


HATAY YERLESIK ARAP DiYALEKTLERININ OGRETIMINE
YONELIK A1 DUZEYI ILETISIMSEL MATERYAL TASARIMI

Mustafa Agbaht

YUKSEK LiSANS TEZ ONERISI
YABANCI DILLER ANABILIM DALI

ARAP DiLi EGITIMI BiLiM DALI

GAZI UNIVERSITESI

EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

AGUSTOS, 2022



TELIiF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI iZIN FORMU

Bu tezin, tiim haklar1 saklhidir. Kaynak gostermek kosuluyla tezin teslim tarihinden itibaren

2 (iki) ay sonra tezden fotokopi ¢ekilebilir.

YAZARIN

Adr : Mustafa

Soyadi : Agbaht

Boliimii : Arap Dili Egitimi
Imza

Teslim Tarihi :

TEZIN
Tiirkce Ad1 : Hatay Yerlesik Arap Diyalektlerinin Ogretimine Yonelik Al Diizeyi

Iletisimsel Materyal Tasarimi

Ingilizce Ad1 : Al Level Communicative Material Design for the Teaching of the

Sedentary Arabic Dialects of Hatay



ETiK iLKELERE UYGUNLUK BEYANI

Tez yazma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandigim tiim kaynaklar
kaynak gdsterme ilkelerine uygun olarak kaynakg¢ada belirttigimi ve bu boliimler disindaki

tiim ifadelerin sahsima ait oldugunu beyan ederim.

Yazar Adi Soyadi: Mustafa Agbaht

Imza:

it



JURI ONAY SAYFASI

Mustafa AGBAHT tarafindan hazirlanan “Hatay Yerlesik Arap Diyalektlerinin Ogretimine
Yonelik Al Diizeyi lletisimsel Materyal Tasarimi” adli tez ¢alismasi asagidaki jiiri
tarafindan oy birligi ile Gazi Universitesi Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dal1 Arap Dili

Egitimi Bilim Dali’nda Yiiksek Lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Damisman: Prof. Dr. Mehmet Hakk1 SUCIN

Arap Dili Egitimi Anabilim Dali, Gazi Universitesi ...
Baskan: Prof. Dr. Mehmet Hakki SUCIN

Arap Dili Egitimi Anabilim Dali, Gazi Universitesi ...
Uye: Dog. Dr. Ibrahim OZAY

Arap Dili Egitimi Anabilim Dali, Gazi Universitesi ...
Uye: Dog. Dr. Giirkan DAGBASI

Yabanci Diller Anabilim Dali, Hac1 Bayram Veli Universitesi ...

Tez Savunma Tarihi:22/ 08/ 2022
Bu tezin Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali Arap Dili Egitimi Bilim Dali’nda Yiiksek

Lisans Tezi olmasi i¢in sartlar yerine getirdigini onayliyorum.

Prof. Dr. Saban CETIN

Egitim Bilimleri Enstitist Madteadc

il



TESEKKUR

Lisans egitimimden itibaren bugiine kadar degerli goriisleriyle bana yol gosteren ve hem
akademik hem de egitsel anlamda 151k tutan saygideger hocam Prof. Dr. Mehmet Hakk1
SUCIN’e, béliim segerken en zorlandigim zamanlarda yanimda olarak beni bu boliime
yonlendiren, bu projeyi gelistirmemi Oneren ve projede Arap diyalektleri alaninda
bilgisiyle katki saglayan degerli hocam Mahmut AGBAHT a, lisans ve yiiksek lisans
egitimim boyunca bana Arap dili ve egitim alanlarinda ¢ok sey katan tiim bolim

hocalarima tesekkiirlerimi sunarim.

[lim 6grenme ve 6gretme atesiyle bana ilham olan babama, bana olan sonsuz sevgi ve
inanciyla anneme, tezimi yazdigim zamanlarda akademik ve anadili kullanicis1 olmalar
yoniiyle goriisleriyle destek veren ablam ve enistem Fatma ve Ibrahim AGBAHT’a, bu
alandaki ¢ogu calismamda yanimda olan Kamil AGBAHT’a ve manevi destekleriyle

yanimda olan tiim aileme, arkadaslarima ve sevdiklerime tesekkiirii borg bilirim.

Y



HATAY YERLESIK ARAP DiYALEKTLERININ OGRETIMINE
YONELIK A1 DUZEYI ILETISIMSEL MATERYAL TASARIMI
(Yiiksek Lisans Tezi)

Mustafa Agbaht
GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
Agustos, 2022

(0Y/

Toplumsal hafizanin ve kiiltiirtin aktarilmasinda essiz énemi olan anadilini daha yetkin
kullanmak ve bu dili bagkalarina sistematik bir sekilde aktarmak isteyen bireyler, bu dilde
materyallere ihtiya¢ duyar. Bu calismada, sadece sozlii kiiltiirle aktarilan ve nesiller arasi
aktarimi giinlimiizde son derece zayiflayan; ancak yazili bir dili ve materyali bulunmayan
Hatay yerlesik Arap diyalektlerinin 6gretimine yonelik materyal ihtiyacinin giderilmesi
amaglanmistir. Dili yasatmak ve sosyokiiltiirel mirasint korumak i¢in hazirlanan bu
aragtirmada, dili bir iletisim araci sayan iletisimsel yontem tercih edilmistir. Materyalde
yer alan temalarin, iceriklerin vb. se¢iminde Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni
(D-AOBM) esas alinmis ve Ogretim materyali tasarlama ve hazirlama ilkeleri dikkate
almmustir. Ilgili diyalekte iliskin bilimsel ¢alismalar ve metinler olmasi ydniiyle nitel
arastirma yoOntemlerinden dokiiman incelemesi tercih edilmistir. Materyalin Arap
diyalektlerinin 6gretimine, bu dili 6grenmek isteyenlerin bu cografyadaki ¢esitli kiiltiirleri
tanimalarina ve kendi kiiltiirlerini aktarmalarina katki sunacag diisiintilmektedir.

Anahtar Kelimeler : Hatay yerlesik Arap diyalekti, Materyal tasarimi, Diller i¢cin Avrupa
Ortak Bagvuru Metni (D-AOBM), Dil siirdiirimii
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ABSTRACT

Individuals who want to systematically transfer and use more competently their mother
tongue to others which has a unique importance in the transfer of culture and social
memort, need materials in this language. In this study, it is intended to fulfill the need of
materials for the teaching of the sedentary Arabic dialects of Hatay, which have been
transmitted only by oral culture and whose intergenerational transmission is extremely
weakened today, but does not have a written language and material. In this resource,
which is prepared to keep the language alive and protect its socio-cultural heritage, the
communication method that considers language a means of communication has been
preferred. The themes, content, etc. contained in the material are based on the Common
European Framework of Reference for Languages (CEFR) and the principles of designing
and preparing teaching materials are taken into account. In terms of being scientific studies
and texts related to dialect, document analysis, which is one of the qualitative research
methods, was preferred. It is believed that the material will contribute to the teaching of
Arabic dialects, to those who want to learn this language, to get to know various cultures in
this geography and to transfer their own cultures.

Keywords: The sedentary Arabic dialects of Hatay, Material design, the Common European
Framework of Reference for Languages (CEFR), Language maintenance
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BOLUM I

GIRIS

Yasadig1 toplumla siirekli iliski i¢inde olan ve o topluma uyum iginde olmak isteyen insan,
bunu en basta dili, anadili ile saglamaya ¢alisir. Ciinkii “dil, bir toplulugun ortak aidiyet ve
kolektif hafiza gelistirmesinin en 6nemli araglarindan biridir” (Kaya ve Aydin, 2014, s.
12). Bununla beraber toplumun muhafazasinda énemli bir gorev iistlenen ve bir bakima
kiiltiirin tasiyicist olan dil, adeta toplumun ruhuyla i¢ icedir (Bergson’dan aktaran
Altindrs, 2020, s. 184-185). Bu ickinlik hali sosyokiiltiirel emarelerinin dilde, dilin
sembollerinin/ifadelerinin de toplumda yansimasi seklinde iki yonlii ortaya c¢ikar. Bu
baglamda dilin gelisimi o toplumun Kkiiltiirel birikiminin korunmasini saglarken,

zayiflamasi da bu kiiltiirel birikimin korunmasini engeller.

Bireyin “en basta anneden, sonra yakin aile ¢evresinden, sonra da iliskide bulunulan
cevrelerde Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin toplumla en giiglii baglarini
olusturan (Aksan, 1975, s. 427) anadili, ayn1 zamanda diinyay1 algilama ve sozciikleriyle
diinyaya anlama kattig1 dildir (Kiran ve Kiran, 2013, s.139). Tiim insanli§in diinyay1 tek
bir pencereden algilamasi miimkiin olmadigindan dillerin de bdlgesel, yoresel, kiiltiirel,
toplumsal, siyasal ve daha bircok yonden farklilik gosterebilecegi asikardir. Milletleri
birbirinden farklilastiran bir miiessese olan dillerin (Rousseau’dan aktaran Altinors, 2020,
s. 124), bu farkliliklarina ragmen birbirlerinden etkilenmeleri de s6z konusudur. Ornegin,

bireyin anadilinin bagka dillerden, baska diyalektlerden ve Ozellikle de bdlgenin resmi



dilinden etkilenmesi gibi. Ancak anadilinin ekonomik, kiiltiirel, sosyal, tarihsel, egitsel
sebeplerle kullanimindaki azalma insanligin kiiltiirel miras1 olan bir dilin, leh¢enin ya da
agzin kaybolmasina neden olabilir. Bu ise tipki tarihsel bir mirasin kaybolmasi ya da bir
canli tiirliniin yok olmasina benzer bir sekilde, insanlik kiiltlirliniin bir birikiminin

kaybolmasiyla sonuglanabilir.

Bir bakimdan egitime ihtiya¢ duyan tek varlik olan insan (Kant, 2007, s. 27), diisiincelerini
aktarmada ve yaratmada kullandig1 dili de dogal olarak gelistirme cabasi igine girer.
Cevresindeki insanlarin yemek yedigini, su ictigini, yliridiigiinii, kostugunu géren ¢ocuk;
ayni zamanda onlarin konustugu dilde daha yetkin olmak ister. Bu sebeple toplumunun
kiiltiiriinii 6grenmek ve bagskalarina aktarmak, kiiltlirel degerlerini 6grenerek farkli olana
sayg1 gostermek, toplumunun dilinde iletisim kurmak ve kendini ifade etmek, o dilde iist
biligsel ve elestirel diistinmek gibi nedenlerle anadilini gelistirme ¢abasi i¢ine girer. Dogal
ortamda yeteri diizeyde anadilini edinemeyen birey, dilini 6grenmek, yetkin ve yeterli
diizeyde dili kullanmak, sonraki nesillere ve bu dili 6grenmek isteyenlere 6gretmek i¢in bu
dilde materyallere ihtiya¢c duyar. Bir bakimdan dilin [le langage] diisiinmenin elbisesi
(Aristo’dan aktaran Aster, 2005, s. 254) benzetmesi gibi dil 6grenmenin [une langue] de
elbisesi materyaldir. Bu elbisenin nasil dikilecegi ve nasil bir elbise olacagi; hedeflere,
amagclara ve diger faktorlere gore degisiklik gosterebilir. Diger yonden de diislincelerimizi
analiz etmemizi saglayan dil (Condillac’tan aktaran Altindrs, 2020, s. 88) gibi, materyaller
de Ogretilmek istenen dilin analizini yapmada bize katki saglar. Bunlarla beraber
materyalin dil 6grenmede “imkan” ve “engel” niteligi tasiyabilecegi unutulmamalidir.
Ogretilmek isteneni bir taraftan canli tutma ve yasatma islevi goriirken, bir taraftan onu
dogal ortamina nazaran daha sabit ve sinirl bir alanda tutar. S6zlIi dil, en canli diislinceyi o
anda dondurdugu gibi (Bergson’dan aktaran Altindrs, 2020, s. 180), yazili dil de sozlii dili
dondurur. Ciinkii sozellikte dil daha esnek iken, yazili hale geldiginde belli kurallara,
noktalama isaretlerine vb. boyun eger. Yine de sozli dil, diislinceyi yasatan, idame ettiren

oldugu gibi yazili dil de sozlii dili yasatir ve idame ettirir. Ozellikle yazili dili olmayan



sozlii dil ve sozlii kiiltlir, zayiflamaya basladiginda yazili dil bir cankurtaran islevi

gorebilir.

UNESCO tarafindan dilbilimcilere hazirlatilan Language Vitality and Endangerment [Dil
Canliligi ve Tehlike Cergevesi] adli rapora gore, bir toplulugun konustugu dilin durumunu
degerlendirmek i¢in dokuz faktor tespit edilmistir (Sekil 1). O dili konusanlarin sayisi ve
toplum niifusu i¢inde dili konusanlarin orani, nesiller arasi dil aktarimi, topluluk tiyelerinin
kendi dillerine yonelik tutumlari, dil kullanim alanlarinda kaymalar, resmi durum ve
kullanom dahil devlet ve kurumlarin dil tutum ve politikalari, yeni etki alanlarina ve
medyaya yanit verme, dokiimantasyon tiirii ve kalitesi gibi faktorlerle beraber dil egitimi
ve okuryazarlik i¢in materyallerin mevcudiyeti faktdrii vurgulanmistir (UNESCO, 2003, s.

12).

Dili komus Nesiller aras1 dil aktanru
Say1s1 o
/ Topluluk iiyelenrin
Toplura niifusu » ke@ dillerine
iginde dili 01\ yonelik tuturalan
konuganlann orama !
| ﬂl\x%\' Dil kullarara
Okuryazarhk igin Can % alanlannda kaymalar
raateryrallerin raeveudiyeti
Yeni etki alanlanna ve ) " Resrai durara ve kullarara
raedyaya yant verre dahl devlet ve kururalann

Doki‘lmantaf:yo.n dil tutura ve politikalan
tiiril ve kalitesi

Sekil 1. Language vitality and endangerment. “Language Vitality And Endangerment”, UNESCO, 2003,
Paris, https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000183699 kaynagindan uyarlanmistir.

Dillerin tehlike derecesine gore bes seviyede ve zikredilen faktorlere gore kategorize
edildigi rapora gore, dilin tehlike altinda olmasi; konusmacilari onu kullanmay1
biraktiginda, onu giderek daha az sayida iletisim alaninda kullandiginda ve onu bir
nesilden digerine aktarmayr biraktiginda gergeklesir (2013, s. 2). Dil egitimi ve
okuryazarlik i¢in materyallerin mevcudiyeti faktoriine gore, dillerin tehlike derecesinin 0-5

araliginda gosterilen tabloda (Tablo 1); 0 toplulugun higbir yazima sahip olmadigini, 5 ise
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okuryazarlik geleneginin olustugunu, yerlesik yazim ve gramerlerin bulundugunu, ¢esitli
materyallerin bulundugunu ve yazili dilin egitim ve yonetimde yer aldigini ifade etmek igin
kullanilmigtir. Bu sebeple tehlike altinda olan diller i¢in yazim dilinin ve gramerin
olusturulmasinin, ¢esitli materyallerin hazirlanmasimnin ve bu materyallerin egitimde

kullanilmasinin ne kadar 6nemli oldugu goriilmiistiir.

Tablo 1

Dil Egitimi ve Okuryazarlik I¢in Materyallerin Mevcudiyeti

Tehlike  Yazili Materyallerin Bulunabilirligi
Derecesi

Yerlesik bir yazim ve gramerler, sozliikler, metinler, edebiyat ve giinliik
5 medyadan olusan bir okuryazarlik gelenegi vardir. Dilde yazi, yonetim ve
egitimde kullanilir.

Yazili materyaller var ve okulda c¢ocuklar dilde okuryazarlik gelistiriyorlar.
Yonetimde dilde yazi kullanilmaz.

Yazili1 materyaller mevcuttur ve ¢ocuklar okulda yazili forma maruz kalabilir.
Okuryazarlik, yazili basin yoluyla desteklenmez.

Yazili materyaller mevcuttur, ancak bunlar yalnizca toplulugun baz {iyeleri igin
2 yararli olabilir; digerleri i¢cin sembolik bir anlami olabilir. Dilde okuryazarlik
egitimi okul miifredatinin bir pargasi degildir.

1 Topluluk tarafindan pratik bir imla biliniyor ve bazi materyaller yaziliyor.

0 Toplulugun sahip oldugu bir yazim bulunmuyor.

Not: “Language Vitality And Endangerment” UNESCO, 2003, Paris, S. 14,
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000183699 kaynagindan uyarlanmistir.

Tiim faktorler bu arastirmanin konusunu agsmakta ama her biri arastirma konusu olabilecek
tiirdendir. Raporda 6zellikle, tehlike altindaki diller i¢in “ne yapilabilir” sorusuna cevap
niteliginde en basta “temel dilbilimsel ve pedagojik egitim” ile “okuryazarlik ve yerel

dokiimantasyon becerilerinde siirdiiriilebilir gelisme” (UNESCO, 2003, s. 7) sunulmustur.

Bu calismada, dil egitimi ve okuryazarlik i¢in materyal mevcudiyeti baglaminda Arap
diyalektlerinden yazili bir dili ve egitsel materyali olmayan Hatay (Antakya) Yerlesik Arap
diyalektleri hedef dil olarak belirlenmistir. Bu diyalektin belirlenmesinde sozii edilen dilin
ve sosyokiiltiirel mirasin korunmasi hususlariyla beraber; bu diyalektle ilgili bicimbilim,
sesbilim alanlarinda c¢aligmalar ve metinler olmasi, konusanlarin olmasi ve sayisi
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(Prochazka, 2002), bu diyalektte baz1 materyallerin halihazirda yapilmaya baglanmasi ve
arastirmacinin bu diyalekti konusan biri olmas1 gibi etkenler etkili olmustur. Bu diyalektin
UNESCO tarafindan hazirlanan raporda tehlike altindaki diller arasinda bulunmamasina
ragmen raporun belirttigi faktdrler goz oniine alindiinda yazi dilinin olmamasi ve nesiller

aras1 aktariminin zayiflamasi gibi sebepler neticesinde tehlike altinda oldugu sdylenebilir.

Bu konudaki literatiire bakildiginda; Prochazka, bu diyalektle komsu olan Cukurova Arap
diyalektinin tehlike altinda oldugunu sdylerken (1999, s.115-125); Smith-Kocamahhul da
doktora ¢alismasinda Hatay’da dil yitiminin ilerlemis oldugunun asikar olmasina ragmen
cogu topluluk iiyesinin hala Arapgada bir miktar yeterliligi olmas1 ve degisimin goriiniiste
ivme kaybetmesi hasebiyle iyimser olunabilecegini; bu nedenle de dili siirdiirmek ve
yeniden canlandirmak i¢in saglam bir temel oldugunu belirtmistir (Smith-Kocamahhul,
2003, s. 211). Cengiz, Hatay’da giinliikk hayatta kullanilan Arapg¢a kullaniminin kismen de
olsa gitgide yok oldugunu belirtirken (Cengiz, 2006, s. 90), Smith-Kocamahhul da aym
caligmasinda Hatay’da toplumun Arapg¢a kullaniminin azalmasini %65 oraninda olumsuz bir

durum olarak gordiigii sonucuna varmistir (Smith-Kocamhhul, 2003, s. 147).

Bu diyalektlerin yitiminin tehlike derecelerinin diizeyine iliskin daha detayl, sistematik ve
giincel arastirmalara ihtiya¢ duyulmasina karsin yillar 6nceki bu arastirmalardaki verilere

bakilarak toplumun anadilde materyal ihtiyacinin ne denli 6nemli oldugu goriilmektedir.

Bu ¢alismada, s6z konusu diyalektin materyal tasariminda, dilin korunmasi ve siirdiirimii
(language maintanence) baglaminda dilin kurallarindan ziyade, dil 6gretiminde asil amacin

s0zlii ve yazili iletisimin saglanmasi olarak goren iletisimsel yontem tercih edilmistir.

Problem Durumu
Anadili egitiminde bir diyalektin siirdiiriimiine iliskin bir materyalin tasarimi nasil olabilir?

Hatay yerlesik Arap diyalektlerine iliskin CEFR’e gore Al diizeyinde bir 6gretim

materyali nasil gelistirilebilir?



Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Hatay yerlesik Arap diyalektlerini 6grenmek veya anlasa da
konusamayan kisiler i¢in dilin 6grenimine ve gelisimine katkida bulunmak, sadece dilden
dile sozel olarak aktarilan bu diyalektlerin siirdiiriilebilirligine katki saglamak i¢in egitim

materyali ihtiyacin1 gidermektir. Ayrica arastirma;

e Yaz dili gelistirilmemis bu diyalektler i¢in esas olarak Arap alfabesini kullanma,
bunun yaninda transkripsiyonu bir yardimci unsur olarak kullanma imkam

yaratmayai,

e Arap lehgelerini 6grenmek isteyenler i¢in standart Arapgaya (Fusha) yakin olan bu

diyalekti 6grenmeleri/6gretmeleri i¢in imkéan saglamayz,

e Insanlik kiiltiiriniin ortak miras1 olan dilleri ve bu dillere bagl diyalekt ve agizlarin

korunmasini tesvik etmeyi,

e Kiiltiirel, biligsel, egitsel, ekonomik ve daha bir¢ok bakimdan avantajlara sahip

ikidilli ve ¢okdilli bireylerin yetismesine katki sunmay1 (Baker, 2011),

e “Bireylerin Arapcanin bu diyalektlerini 6grenmeleri vasitasiyla kendi Kkiiltiirel

degerlerinin farkinda olmalarini, Arap¢a konusulan cografyadaki cesitli kiiltiirleri

tanimalarini ve kendi kiiltiirel degerlerini baskalarina aktarmalarini,

e Hedef dilde dinleme, konugma, okuma ve yazma dil becerilerini gelistirmelerini,

e Hedef dilde gorsel, isitsel ve yazili araglar takip etmelerini, teknolojiyi kullanarak

ogrenme becerilerini gelistirmelerini, 6grendigi hedef dilde kendini gelistirmeye

istekli olmalarini,

e D-AOBM’ye uygun olarak kendilerini degerlendirmelerini” (Sugin vd., 2012, s. 8)

amagclamaktadir.



Arastirmanim Onemi

Bu arastirma, Hatay yerlesik Arap diyalektlerinde egitim-0gretim materyali bulunmamasi
ve bu diyalektlerin 6gretimine iliskin egitsel ¢alismanin olmamasi bakimindan 6nem tagir.
Ayrica 2012 yilinda 4+4+4 kademeli egitim sistemiyle beraber okullarda se¢cmeli ders
olarak okutulmaya baglanan “Yasayan Diller ve Lehgeler” dersi kapsaminda okutulan
Kiirtce, Zazaca, Lazca, Abazaca, Bosnakga, Giirciice vd. dilleri arasinda (TEGM MEB,
2017) Arap diinyasinda konusulan diyalektler i¢inde kendine ozgii 6zellikler tasiyan
Tiirkiye’deki Arap diyalektlerinin de bu cercevede tasarlanmasi bakimindan 6nem

tagimaktadir.

Sayiltilar

Bu arastirmada, tehlike altinda oldugu disiiniilen Hatay Arapga diyalektlerinin,
tasarlanmasi hedeflenen materyal aracilifiyla dilin siirdiiriimiine ve gelistirilmesine olanak
saglayacagi ve bu diyalektleri iletisimsel baglamda 6grenmek isteyen bireyler igin Al
diizeyinde 6grenmelerine imkan sunmasi diisiiniilmektedir.

Ayrica bilimsel yayinlar ve Tiirkiye’deki yayinlar géz oniine alinarak bir transkripsiyon
sistemi Onerisinde bulunup diyalektin Latin alfabesiyle entegre bir sekilde kullanilmasina
imkan saglayacagi varsayilmaktadir.

Bu aragtirmayla, Tiirkiye’deki Arap diyalektleriyle ilgili egitsel yonden bir arastirma alani
acilacagi, yalnizca sozlii dili gelismis bu diyalektlerin yazinsal alana taginmasi yoluyla bir
anlamda Kkiiltiirel degerlerin de kayit altina alinmasi, korunmasi ve aktarilmasi yolu
acilacag: diisiiniilmektedir. ilgili materyallerde esas olarak Arap alfabesi kullanilmasi
yoluyla, ikidilli bireylerin farkli iki alfabeyi 6grenmeleri ve ayni zamanda anadillerini
anlama ve konusma diizeyinde gelistirmeleri; ileriki bir zamanda/yasamlarinin bir
noktasinda Standart Arapcayr 6grenmek istemeleri durumunda bir art1 olacagi tahmin

edilmektedir.



Smirhliklar

Arnold’un 1998 yilinda yayinladig1 Die arabischen Dialekte Antiochiens [Antakya Arap
Diyalektleri] adli caligmasinda, Hatay’da ylize yakin yerlesim biriminde Hatay’da
konusulam Arap diyalektleri betimlenmis ve ana hatlariyla diyalektler arasi benzerlik ve
ayriliklar gosterilmistir (Arnold’dan aktaran Agbaht, 2014, s.6). Hatay’da kdyden kdye
degisen tiim bu diyalektlerin sesbilim 6zelliklerinin, tasarlanmasi hedeflenen materyalde
yer bulmasi olanaksizdir. Ancak Agbaht’in dile getirdigi gibi Hatay’da konusulan Yerlesik
Arap diyalektleri arasinda karsilikli anlasilabilirlik ¢cok yiiksek diizeydedir (Ma. Agbaht,
kisisel iletisim, May1s 11, 2021). Bu durum, tiim diyalektler i¢in kullanilabilecek ortak bir
egitim Ogretim materyali gelistirmek i¢in uygun zemin yaratmaktadir. Bu yiizden
materyalin tasarlanmasinda Hatay’da konusulan Yerlesik Arap diyalektleri arasindan belli
bir diyalektin temel sesbilim ve bi¢cimbilim 6zellikleri yerine bu diyalektlerin en yaygin
ayirici-temel sesbilim ve bigimbilim 06zelliklerini kapsayan bir yaklagim izlenmistir.
Bununla birlikte amacimiz bu diyalektleri bir goriip, "genelleme" yaparak bir “saf
diyalekt” ortaya c¢ikarmak degildir. Aksine her biri unutulmaya yiiz tutan diyalektler i¢in
bir bag olusturup yasamalarinin devami i¢in bir yol sunmaktir. Yine de bu en yaygin

ayririci-temel sesbilim ve bigimbilim 6zelliklerinin se¢imi sinirhdir.

Bu diyalekti 6gretecek bireylerin egitilmesi de baska bir sinirliliktir. Diyalekt farklarinin
timiinlin iletisimsel materyalde yer alamamasi bunlarin Ogretilemeyecegi anlamina
gelmemektedir. Bu diyalekti 6gretecek Ogretmenlerin diyalektle ilgili gerekli bilgilere
vakif olmasi beklenmektedir. Diyalektin iletisimsel yonii agir basacagindan bu diyalekti
ogretecek kisinin diyalekti konusanlardan biri olmasi ya da diyalekti 6gretebilir donanaima

sahip olmas1 beklenmektedir.

Diyalektin sesbilimsel 6zelliklerinin  tlimiiniin yaz1 dilinde sembollestirilmesi dil
kurallarinin  s6zlii ve yazili iletisiminin Oniine gececeginden dolay1 tercih edilecek

transkripsiyon sistemi ¢aligmanin bir diger sinirliligidir.



Tasarlanmas1 hedeflenen materyalin farkli dil uzmanlarinin, egitimcilerin, program
gelistirme ve Olgme ve degerlendirme uzmanlarma ihtiyag duyacagi da asikardir.

Aragtirmacinin tiim bu alanlardaki bilgisi de bagka bir sinirhiliktir.

Tammlar

Anadil: “Birden cok dile kaynaklik eden dil, akraba dillerin tiiredigi dil”

(Hengirmen, 1999, s. 25).

Anadili: “Baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iligkili
bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en giiclii

baglarini olusturan dildir” (Aksan, 1975).

Degerlendirme: “Olgme sonuglarini bir dlgiite vurarak bir deger yargisima ulagma

isidir” (Turgut, 1977, s. 225).

Diyalekt (Lehge): “Bir dilin tarihsel, toplumsal, kiiltiirel, cografi nedenlerle
sOyleyis, dilbilgisi ve sozciik bakimindan farklilhik tasidigi degisik bigimi olarak

tanimlanir” (Aksan, 2009, s. 141-142).

Ol¢me: “Bir niteligin gdzlenip gézlem sonucunun sayilarla veya baska sembollerle

gosterilmesidir” (Turgut, 1977, s. 11).

Program Gelistirme: “Gerek okul i¢inde ve gerekse okul disinda, milli egitimin ve
okulun amagclarini etkinlikle gelistirmek ve gerceklestirmek iizere diizenlenen muhteva ve
faaliyetlerin, uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereclerle gelistirmesine yonelmis disiplinli

¢abalarin biitliiniidiir” (Varis, 1978, s. 20).

Transkripsiyon: “Bir alfabede yer alan harflerin baz1 6zel isaretler ilavesiyle baska

bir alfabenin karakterlerine ¢evrilmesi, ¢evriyazi” (Durmus, 2012, s. 306).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde anadili egitimi tarihinin kisa arka plani, anadili 6gretim programlari ve
materyallerinin yani sira Hatay yerlesik Arapca diyalektleri ile ilgili yapilan arastirmalar ve

bu diyalektlerin belli bagh 6zellikleri incelenmistir.

Anadili Egitimi Tarihinin Kisa Arka Plam

“Bir insan diger biitiin dilleri, sahip oldugu bir diinya temeli iizerine ve o diinyadan
hareketle 6grenir, sadece anadiline diinya ile beraber sahip olur” (Porzig, 1995, s. 62). Bu
bakimdan anadili egitimi birey diinyaya geldigi anda baslar, ailede gelisir ve okulda devam
eder. Benzer’in dedigi gibi, belli bir zaman diliminde 6grenilecek bir olgu olmayan anadili,
belli bir zaman diliminde karsimiza ¢ikacak bir varlik da degildir (2004, s. 21). Yabanci
dile ilk temasta da onu, diinyay: algiladig: ilk dil olan anadiliyle yorumlar. Dil 6grenimi,
temelde anadili ve yabanci dil 6grenimi olarak incelendiginde yabanci dilin, anadilin
penceresinden Ggrenilmesi ve dogal ortaminda &grenilmemesi sebebiyle basari diizeyi
anadili 6grenimine nazaran daha diisiiktiir. Ancak anadili 6grenimi, sadece yabanci dilin
degil, diger egitim alanlarinda da ¢ok oOnemlidir. Devletler de bu bakimdan anadili

egitimini oncelemisler, egitim programlar1 ve materyaller hazirlamiglardir.
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Ethnologue’e gore diinyada iki yiiz kirk iki iilke (Ethnologue, 2022a) olmasina ragmen
yedi bin bes yiiz dort dili (Ethnologue, 2022b) konusan diinya niifusu goéz Oniine
alindiginda, diinyadaki ¢ogu ulusun c¢okdilli oldugu sdylenebilir. Bununla beraber
diinyanin ¢ogu iilkesinde devlet destekli okullar, ¢ogunlukla, yalnizca devletin resmi
dilinde egitim vermeye devam etmektedir (Garcia, Ofelia, ve Li Wei, 2014, s. 47). Bu olgu
siyasi, tarihi, kiiltiirel, ideolojik vb. yonlerden incelenebilmekle beraber; bu g¢alismada,

egitsel yonii tizerinde durulmustur.

Diinyada iilkelerin baskin anadilinde egitimin, egitimin kendisinin tarihine paralel oldugu
distiiniilmektedir. Ancak ikidilli egitim, ¢okdilli egitim ve azinlik dilleri egitimi son birkag
ylizyilda dile getirilmis ve miifredatlarda yerini almigtir. Azinliklarin kendi anadillerini
ogrenmeleri ve anadillerinde egitim olanaklar1 diinyada farkli zamanlarda goriilmistiir.
Yaz1 diline sahip dillerin ve diyalektlerin, nesilden nesile aktariminin, ediniminin ve
Ogretiminin materyalsiz ne kadar zor olacagi disiiniildiigiinde iilkelerin anadili egitimi
tarthlerine bakilarak materyal gelistirme zamanlar1 hakkinda fikir edinilecegi
disiiniilmektedir. Bu bakimdan once bir 6rnek teskil etmesi amaciyla anadili egitimi
bakimindan 6ne ¢ikan iilkelerden biri olan Amerikanin anadili egitimi, daha sonra da

Tiirkiye’nin Osmanli’dan bu yana azinlik dilleri ve anadili egitimi tarihi incelenmistir.

Amerika’da Anadili Egitimi

Amerika tarihine bakildiginda bu kitaya yapilan gocler ve dil egitimi politikalar1 arasinda
onemli bir bag bulunmaktadir. Brisk (1981)’in belirttigi tizere bu gogler; Kizilderili, ilk
yerlesimcei koloni gogleri, Afrika is gilicii gocli, bagimsizlik sonras1 gé¢ ve 1960 sonrasi
gocler olmak iizere bes grupta incelenebilir ve her donemde Amerika’daki anadili egitim
politikas1 degisiklik gosterebilmektedir. Amerika’nin kesfinden ¢ok once bu bolgeye
yerlesen Kizilderililerin kendi dillerinde egitim gordiikleri sdylenebilir. Ancak burada en
onemli husus, kesifle beraber ¢ok farkli ulusla ve teknolojiyle tanisan bu yerlilerin biiyiik
kisminin yazi dili olmadigindan dillerinin zamanla yok olmasi, kismen bazilarin ise
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dillerini yazili forma donistiirmeleri ve kapsamli egitim sistemlerinin hizla gelismesi
nedeniyle hayatta kalmalaridir (Brisk, 1981, s. 4).

Ik yerlesimci gd¢ olarak da Amerika’nin kesfinden 16. yiizyila kadar olan siirede
Hollandalilar, Fransizlar, Ingilizler ve Isvecliler, Amerika kitasinda kiiciik koloniler
halinde kitada etki alanlar1 olusturmuslardir. 1600°lerin basinda Kuzey Amerika’ya insan
akist yasanmis ve her tiirli baskidan kagmak, kiiltiirel, etnik vb. hosgoriisiizliikten
uzaklagmak isteyenler i¢in glivenli bir liman olarak goriilmiistii. Bu donemde ve dncesinde
buraya yerlesenler, kendi kiiltlirlerini, geleneklerini ve dillerini korumak adina homojen ve
ice doniik topluluklar olusturmustu. iki yiizyili askin bir siire bu topluluklarin ¢ocuklar
icin okullar, toplulugun anadilleriyle egitim vermisti (Brown, 1992, s. 1).

Afrikalilarin ucuz is giicii sebebiyle gog ettirildigi donemde Afrika dilleriyle Avrupa dilleri
birbirinden etkilenmis ve kreol dillerin olusmasina zemin hazirlamigtir. Burada anadili
egitiminden ¢ok iletisim ihtiyaci 6n plana ¢ikmuistir.

Amerika Birlesik Devletleri'nde, bagimsizlik sonrasi diyebilecegimiz on sekizinci ve on
dokuzuncu yiizyillarda dilsel cogulculuk ve cesitlilik, her zaman tesvik edilmese de kabul
edilmis ve hos goriilmiisti (Malakoff ve Hakuta, 1990, s. 28). New Mexico ve
California'da hem Ingilizce hem de Ispanyolca okullari; Ortabati Eyaletlerinde, Almanca
dil okullar1 bulunuyordu. New Mexico'da, 1884 tarihli bir yasa, Ispanyolca dilindeki
ilkokullar1 tanimig ve egitim dilinin miidiiriin takdirine birakilacagini belirtmisti. Fransiz
devlet okullar1 Louisiana ve Kuzey New England'daki Fransizca konusan topluluklara
hizmet etmisti (August ve Garcia, 1988). On dokuzuncu yiizyilin ortalarinda, Ohio'da
Almanca-ingilizce devlet okullar1 kurulmustu (Laosa, 1984). Diger diller (&rnegin,
Norvegee, Litvanyaca, Cekce, Hollandaca) ise bu iilkelerden ¢ok sayida gogmenin oldugu
bolgelerde miifredatin bir parcasiydi (Anderson ve Boyer, 1970). Buna benzer bir¢ok
eyalette Ingilizce disindaki dillerde &gretimi kolaylastiran yasalar ve durumlar ortaya
cikmistir. 19. ylizyilin biiyiik bir boliimiinde, ¢ok dilli egitim ve kiiltiirel ¢esitlilik 6nemli
Olgiide hosgoriiyle karsilanmasina ragmen; yiizyilin sonundan Birinci Diinya Savasi'na

kadar, esas olarak dogu ve gliney Avrupa'dan ve binlerce Meksikalinin kuzeye dogru gocii

12



sebebiyle egitim politikalarinda “Amerikanlastirma” programlar1 seklinde ifade
edilebilecek yeni bir akim ortaya ¢ikmistir. Model olarak Anglosakson kiiltiiriinii ve ulusal
dil olarak Ingilizceyi alarak, miimkiin oldugunca c¢ok insamin egitimini ortak bir dil
Ingilizceye tabi kilmak igin anadili egitimi biiyiik 6l¢iide sinirlandirild: ve hatta anayasaya
aykirt bulunmasina ragmen bazi eyalet ve okullarda bazi yabanci dillerin 6gretimi bile
yasaklandi. Go¢iin engellenmesi, dis izolasyon politikasi, iki diinya savasi ve bunalim gibi
sebeplerle bu ulusguluk akimi Ikinci Diinya Savasi'min ¢ok sonrasina kadar siirdiiriildii.
Ingilizce, okul gocuklarinin dil ge¢mislerine bakilmaksizin tek egitim dili olmaya devam
etti (Brisk, 1981, s.6).

1960'lardan itibaren diinyanin bir¢ok yerinde dilsel azinliklarin, dil haklar1 ve kiiltiirel
bakim taleplerinde daha iddiali hale gelmesiyle Amerika’da Ingilizceye ek olarak anadilin
kullanimma geri donme ¢abalar1 goriilmeye baslanmistir. Bircok eyalette ikidilli egitim
veren okullar kurulmus, 6zellikle giineybatida siyasi baskilar federal yasalarin olugsmasina
sebep olmus ve 1968'de Ilk ve Orta Ogretim Yasasi'nda ikidilli Egitim yasas1 yer almistir.
Ogretim programlar;, Ogretmen egitimi, Ogretmen yetistiricilerinin yetistirilmesi,
materyallerin hazirlanmasi ve dagitilmasi igin fon tahsis edilmis, bir Ikidilli Egitim Ofisi
ve Ulusal Danmisma Konseyi kurulmustur. Eyaletten eyalete dil egitim politikalar
degisiklik gosterse de bir toplulugun anadilinde egitimi talep etme yoniinde yasalar

cikarilmistir (Brisk, 1981, s.7-8).

Osmanh Devleti’nde ve Tiirkiye’de Anadili Egitimi

Genig bir bolgede hiikiim siiren ve farkli etnik yapilar1 igeren Osmanli Devleti’nde
Enderun, Sibyan Mektepleri gibi yaygin egitim kurumlarinda farkli dillerde egitim
verilmesine ve c¢okdilli egitim modeli benimsenmesine karsin (Ozkan, 2010); azinliklarin
anadillerinde &grenim gdrmelerine imkan verilmesi Istanbul’'un fethiyle beraber
goriilmiistiir. Fatih Sultan Mehmet fetihten sonra Ortodokslara kendi dillerinde egitim

yapabileceklerini bildirmis ve bdylece 1454 yilinda Fener Rum Ortaokulu ve Lisesi Patrik
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Gennadios tarafindan kurulmustur (Ozel Fener Rum Ortaokulu ve Lisesi, t.y.). Bir baska
okul ise Fransizlar’a verilen kapitiilasyonlarin akabininde egitime agilan ve 1583 yilinda
temeli atilan Saint Benoit koleji olmustur (Saint Benoit, 2005). Ayrica 1790 yilinda
hiikiimetten resmi izin alinarak Ermeni Okulu acgilmistir (Ergin, 1977, s. 750-752).
Zamanla okul sayis1 artmis ve Ornedin, tanzimat donemine yaklasildiginda Istanbul’da
bulunan Katolik okullar1 40 civarina ulagsmistir (Sakaoglu, 2003, s. 87). Osmanli’da ayrica
bulundugu bolgenin kiiltiirel ve dilsel yapisina gore egitim veren Sark medreseleri agilmas,
bu medreselerde egitim dili basta Kiirtce olmak iizere, Tiirk¢e, Arapca ve nadiren Zazaca
gibi diller olmustu (Cigek, 2009, s. 35).

Osmanli’da Tanzimat donemine kadar anadili egitimi iki yonlii ele alinabilir. Azinliklarin
veya yabancilarin kendi dillerinde anadillerinde egitim gormesi ve Osmanli’nin biiyiik bir
kesimini olusturan halkin anadili olan Tiirk¢e nin miifredatta yer almasi. Birinci yoniiyle
yabancilarin ve aznliklarin kendi dillerinde egitim almalarina iliskin gelismeler
Osmanli’nin kurulus, yiikselme ve duraklama donemlerinde gézlenirken; ikinci yoniiyle
Tiirkgenin egitiminin egitim programlarinda yer almasi ise Tanzimat donemine denk
gelmektedir (Benzer, 2004, s. 23). Gogls de buna iliskin, bu doneme kadar anadili
Tiirk¢enin; medreselerde ve silibyan okullarinda okutulmadigini, okullarin programlarinda
yer almis bir bilim olarak incelenmedigini, tam ve her yerde bulunabilen sdzliiklerinin
yapilamadigini, yazim birliginin olugsmadigini, yeni kavramlar i¢in Tiirk¢e yerine Arapca
ve Fars¢adan sozciikler alindigini belirtmis; bu sebeple Tiirk dilinin, bir bilim ve yaz dili
olarak gelismedigini ifade etmistir (1978, s. 41).

Islahat Fermani’nda ise “...Her bir camaat, egitim ve harf sanayiye dair ulus¢ca mektepler
yapma izinlidir.” (Unlii, 2008) maddesiyle, azmnliklara kendi anadillerinde okul agma
imtiyazi verilmis ve azinlik okullarinda artis yasanmistir. Islahat Fermanindan sonra ise
yabanci okullara kisitlamalar getirilmek istenmis ve 1869 yilinda Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi yiirlirliige konmustur. Boylece bu mektepler denetime tabi olmustur. Yine de
bu okullarin sayilar1 azalmamis, bilakis artis gdstermistir. Bu okullarda Tiirk¢e zorunlu

kilimus, ayrica bircok yabanci dil de okul programlarinda yer almistir. Ornegin; 1868
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yilinda bir Enderun mektebi mesabesinde Galatasaray Sultanisi adiyla bir okul agilmus,
okulun programina ilerleyen yillarda segmeli olarak Arapca, Farsca ile beraber Ermenice,
Latince, Rumca, Bulgarca, Ingilizce, Italyanca, Almanca dersleri eklenmis (Ozkan, 2010,
s. 1790) ve Tiirkce dersi her sinif diizeyinde beser saat olarak belirlenmistir (Benzer, 2004,
s. 24). Diger yonden, 1874’te Rehniima-y1 Muallimin (Ogretmenlerin Kilavuzu) adli kitap
cikarilarak Tiirk¢cenin nasil okunup yazilacagini o6gretmeye Onemli yer verilmis ve
Tiirkge’ye ayrilan ders saatleri de artmaya baslamistir (Benzer, 2004, s. 24). Ancak
Cumhuriyet’e kadar anadili Tiirk¢e dersleri icerik bakimindan belli bilgi ve becerileri
(Elifba, Kiraat, Imla, Hitabet, Hiisn-ii Hat, Sarf-1 Osmani ve Insa) igermesine ragmen,
ogretim ilke ve yontemleri agisindan tam belirgin bir hal almamustir (Ozdemir, 1983, s. 23-
25). Daha net ve belirgin bir hal almas1 Cumhuriyet’e kadar siirmiistir.

Cumhuriyetin ilantyla ve iilkedeki yabanci ve azinlik egitim kurumlari dahil tiim egitim
kurumlarmin tek bir ¢atida toplandig1 1924 yilinda yayinlanan Tevhid-i Tedrisat yasasi ile
birlikte tlim egitim kurumlar1 Milli Egitim Bakanligi’na tabi olmustur. Bu da beraberinde
Imam Hatiplerdeki Arapca, Fars¢a ve dini derslerin dgretiminin sona ermesi ve yabanci
okullarin yabanci dil derslerinin bir ders ile sinirlandirilmasi: demekti (Celebi, 2006, 288).
Stiphesiz Tiirkge bu yasa ve 1928’de Tiirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkinda
Kanun’un kabuliiyle daha baskin hale gelmistir. “1929 yilinda ise Tiirkge ve yazin
izlencelerinin yayimlanmasiyla anadili 6gretim etkinlikleri ortak bir ¢ercevede ele alinip
derslerde hangi tekniklerin kullanilacagi agiklanmistir. Bu tarihten sonra anadili olarak
Tiirkgenin 6gretimine iliskin 6nemli adimlar atilmig ve en ¢arpici adim 1945°te biitiinciil
bir bakisla 6gretim programi, materyalleri ve ders kitaplari hazirlanmasi olmustur. Bu ders
kitaplar1 hem dort temel beceri bir arada ve baglantisal sekilde hazirlanmig, hem de ilk,
orta ve lise diizeylerinde tamamlayici bir rol iistlenmistir. O yilda basilan ve igerik yoniiyle
ise hiimanist bakisla hazirlandig1 sdylenebilecek bu kitaplarda, 6grencinin 6zellikle duygu
ve diisiince evrenini gelistiren etkinlikler agir basarken; daha sonra 1949, 1952, 1954 ve
1976 hazirlanan izlencelerde iceriklerin daha ¢ok yasamin akisina ayak uyduran pragmatik

bir yaklasimim benimsendigi” sdylenebilir (Ozdemir, 1983, s. 24-25).
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Diger yoniiyle Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra diinya genelinde uluslarin anadili egitim
politikalarina iligkin yeni egilimler 6n plana ¢ikmistir. Yeni devletler egitimde, cogunlugun
anadiline oncelik veren politikalar gelistirmistir. Diinyadaki birgok iilkenin o dénemki dil
politikasin1 inceleyen UNESCO’nun yayinladigi Egitimde Yerel Dillerin Kullanimi adli
raporu ilkelere, lilkedeki ekonomik ve siyasi kosullara ragmen egitimde anadilin
desteklenmesini ve anadilde okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesini tavsiye etmistir
(UNESCO, 1953). Ayrica BM Genel Kurulunun hazirladigi Medeni ve Siyasi Haklara
Iliskin Uluslararast Sozlesmesinin 27. Maddesinde egitim icin net bir agiklama
olmamasina karsin; “etnik, dinsel veya dil azinliklar1 bulunan iilkelerde bu topluluklarinin
kendi dinlerine inanma ve kendi dillerini kullanma haklari ellerinden alinamaz” ifadesi tim
diinya icin 6nemli bir gelismedir (1966, s. 179)

Diinyada yasanan bu tarz gelismelere ililkemiz de sessiz kalamamuis, o yillarda Galatasaray
Lisesi disinda baz1 dersleri yabanci dille 6greten bir okul bulunmazken 1982-1983 yilina
kadar bu say1 yirmi iige kadar ulasmistir (Demirel, 2014, s. 9). Ancak aym yil ¢ikarilan
2923 sayili Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi Kanunu ile, egitim ve dgretim kurumlarinda
okutulacak yabanci diller ve yabanci dille egitimi diizenlenmis, Tiirk vatandaslarin sadece
Tiirkce egitim gorebilecegi belirtilmis ve yabanci dil 6gretim programlarina kisitlama ve
denetlemeler getirilmistir (Yabanci Dil Egitim ve Ogretim Kanunu, 1983). Yine de bu
donemde Tiirkiye’de Anadolu Liseleri, Mesleki ve Teknik Liseleri, Imam-Hatip Liseleri
gibi normal yabanci dil 6gretimi yapan okullarin yaninda; Galatasaray ve Istanbul Erkek
Lisesi gibi yabanci dille 6gretim yapan resmi okullar, Dariligsafaka Lisesi gibi yabanci dille
ogretim yapan o6zel Tiirk okullart ve cogu Istanbul’da olan 6zel yabanci okullar
bulunmaktaydi (Demirel, 2014, s. 12-14).

Ancak Tiirkiye’deki bu tarz gelismeler anadili egitimi i¢in zemin hazirlasa da genis
anlamda bir farkindalik olusmasi 2000’11 yillarda baslamistir. Tiirkiye’nin AB’ye aday iilke
olarak kabul edildigi 1999 Helsinki zirvesiyle beraber Tiirkiye’nin bu yillarda Avrupa
Birligi ile biitiinlesme hedefi dogrultusunda yabanci dil 6gretim programlarinda Avrupa

Konseyi’nin kabul ettigi dil politikalarma gore diizenlenmeler ve pilot uygulamalar
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denenmistir. Bu arastirma i¢in ana ¢alisma gruplarindan biri olan Diller i¢in Ortak Bagvuru
Metninde yer alan Al diizeyi gibi alti diizeyde her 6grencinin ve vatandasin Avrupa
dillerini bilme diizeylerini gdsteren Avrupa dil pasaportuna sahip olmasini amaclayan
Avrupa Dil Gelisim projesi, Tiirkiye’de 2001 yilinda baslatilmis ve 2005 yilindan itibaren
iilke genelinde kademeli olarak yayginlastiriimasi planlanmistir (Demirel, 2005). Ayrica
2000 yilinda Ingilizce dgretmen ihtiyacini karsilamak amaciyla basta MEB ile Anadolu
Universitesi (AU) arasinda yapilan bir protokolle ingilizce Ogretmeni Yetistirme Projesi
gibi bir¢ok proje baslatilmistir (Kilig, 2009, s. 339). Anadiline iliskin de 6nemli gelismeler
yasanmistir. 3.8.2002 tarihinde kabul edilen {igiincii uyum paketi kapsaminda “Yabanci Dil
Egitimi ve Ogretimi” kanununun adi degistirilerek “Farkli Dil ve Lehgelerin Ogrenilmesi”
ibaresi eklenmis ve bu baglam 6zel kurslar agilmasinin ve iletisim araclarinda farkl dil ve
lehgelerin yer almasimin 6niinii agmustir (Kilig, 2009, s. 353-356).

2012 yil1 mart ayinda ¢ikarilan 6287 sayili kanunla beraber zorunlu egitim siiresi 12 yila,
egitim de kademeli olarak 4+4+4 olarak belirlenmis ve ortaokuldan itibaren 6grencilerin 6
ayr1 gruptan olusan dersler segme imkani1 dogmustur. Bunlarin i¢inde siiphesiz en dikkat
cekici olan1 “Yasayan Diller ve Lehgeler” grubundaki Kiirtge, Zazaca, Lazca gibi azinlik
dillerin dgretimi olmustur. MEB bu kapsamda Artuklu Universitesi ile bir anlasma yaparak
bes yliz Kiirtce Tezsiz Yiiksek Lisans 6grencisi alimi yapmis, daha sonra bu iiniversiteye
Bingdl, Dicle, Mus ve Alparslan Universiteleri de eklenmistir. Ancak heniiz bu alanda
atanmis 6gretmen olmadigindan o yil Kiirt¢e dersini segen yirmi bir bin 6grenciye Kiirtce
bilen Tiirk¢e d6gretmenler ders vermistir (Pilatin, 2013, s. 48). Ayrica yilin sonunda Talim
Terbiye Kurulu Baskanlig1 (TTKB) tarafindan Ortaokullara ve imam Hatip Ortaokullarina
yonelik Kiirtge dersi Ogretim Programi hazirlanmis ve ders kitab1 yaymlanmistir. Ogretim
programi ve ders kitab1 bu ¢alismada oldugu gibi D-AOBM’ye uygun olarak ve metinde
yer alan dil diizeyleri dikkate alinarak hazirlanmistir. O yildan bu yana bu dersleri segcen
ogrenci sayisinda ve politik anlamda degisiklikler yasansa da halen giiniimiizde bu dersler

okullarda se¢meli olarak yer almaktadir.

17



Anadili Ogretim Programlari ve Materyalleri

Surayt

Tiirkiye’de ve diinyada yerel ¢apta anadili egitimi amaciyla hazirlanan ve uygulanan
bir¢cok proje bulunmaktadir. Yerel diizeyde finanse edilen projeler oldugu gibi daha genis
capta ve uluslararas1 orgiitlerce finanse edilen projeler de bulunmaktadir. Tamami bagka
arastirmalarin konusu iken bu aragtirmada bir 6rnek ile yetinilmistir. Bunlardan en 6ne
¢ikan projelerden biri olan ve yine D-AOBM metnine gore Al ve A2 diizeyinde hazirlanan
Surayt adindaki bu proje, Avrupa Birligi'nin Erasmus+ programi tarafindan ortaklasa
finanse edilmistir. Aramaic-Online Projesi (2014-2017) kapsaminda gelistirilmis ve Berlin
Free Universitesi’nin koordinasyonlugunda, Bergen, Cambridge ve Leipzig Universiteleri
ile Hollanda'daki Mor Efrem Siiryani Ortodoks Manastiri’nin olusturdugu bir konsorsiyum
tarafindan Slomo Surayt adli kitap hazirlanmistir (Talay vd., 2017). UNESCO’nun “ciddi
derecede yok olma tehlikesi” olarak yer verdigi Siiryanicenin yasatilmasi i¢in hem
cevrimi¢i (online) bir kurs hem de 6gretim materyalleri olarak hazirlanmistir. Hem
Stiryanicenin Arapga ile aym dil ailesine mensup olmasi hem de projenin amaglari
yonleriyle s6z konusu materyal, bu arastirma i¢in 6nemli bir bagvuru ve rehber kaynagi

olarak goriilmektedir.

Kur’an Dili Okuma-Yazmaya Giris

Yine iilkemizde ve diinyada yerel ¢apta dil aktivistleri tarafindan hazirlanan birgok 6gretim
materyalleri de bulunmaktadir. Hatay Yerlesik Arap diyalektleri (HAYAD) acisindan
Hatay ve cevresinde bu alanda yapilan ¢alismalar incelendiginde 2015 yilinda kurulan,
Akdeniz'de yasayan Araplarin anadili, kiiltir ve inanglarmi1 koruma, yasatma ve
gelistirmeye yonelik faaliyetler yiiriiten ve resmi dil Tiirk¢eyi de etkin bigimde 6grenip
kullanarak ikidilli olmalarim1i 6nemseyen Akdeniz Arap Dili ve Kiiltiirii Enstitiisii
Dernegi’nin calismalar1 6n plana ¢ikmaktadir. Dernegin bu alanda birgok ¢aligmasi

olmakla beraber bu arastirma i¢in en 6nemli ¢alismasi siiphesiz hem resmi dil Tiirk¢e hem
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de Arap ve Latin harfleriyle HAYAD’a gore yazilan Kur’an Dili Okuma-Yazmaya Giris

adli materyal calismasidir.

Med harfleri Hraf il-medd  d) Gagoa
Fetha elif ile, kesra ve ile, damme de waw ile uzatilir.

.9 ol Aaiall g el 3 Sl g ccalYL daity dal)
il-fetha btinmedd bil-elif, wil-kesra bil-yé, wid-damme bil-waw.

Sekil 2. Med harfleri. “Kur’an Dili Okuma-Yazmaya Giris”, 2015, Hatay: Akdeniz Arap Dili ve Kiiltiirii

Enstitiisii Dernegi, s. 15.

Hatay Yerlesik Arap Diyalektleri Literatiir Taramas1 (HAYAD)

Bu diyalekte iliskin ¢aligmalar 20. yiizyilin basindan baglamis, giiniimiize kadar devam
etmektedir. HAYAD ile ilgili mevcut dilbilimsel ¢aligmalarin igerigi i¢in bakiniz: Agbaht
(2014). Bu calismalardan simdiye kadar yapilmis en kapsamli ¢alisma ise Arnold’un dil
atlas1 niteligindeki Die Arabischen Dialekte Antiochiens adli kitap calismasidir (Arnold,
1998). Calismamizin ana kaynaklarindan biri olan bu ¢alisma, bir sonraki baslikta
incelenmistir. Smith-Kocamahhul HAYAD’a iliskin dil tercihi, kod-degisimi ve dil
degisimini doktora diizeyinde (Smith-Kocamahhul, 2003), Cengiz, Hatay’da ikidillilik
olgusunu, avantajlar1 ve dezavantajlarini, dil degisimi ve se¢imini yliksek lisans diizeyinde
calismistir (Cengiz, 2006). Arnold’un g¢alismasin1 bir adim ileri gotiiren Agbaht da
HAYAD’1, WALS veri tabaninda yer alan sesbilim, bi¢imbilik, sozciik dizilisi, bilesik
tiimceler gibi 10 ana baslik olmak iizere 126 6zellik bakimindan inceleyip 6rnekler vermis
ve HAYAD’1n 6zelliklerini Tiirkge ile kiyaslamistir (Agbaht, 2014). Ayrica Agbaht’in
Hatay Arap diyalektlerinin s6zlii edebiyatlarinda 6zel bir yeri olan Fenn gelenegini
inceledigi arastirmasi da bu alandaki ilk c¢alisma niteligindedir (Agbaht, 2018b). Bu
alandaki s6z konusu caligmalardaki verilerin, ortak bir materyal tasarimi i¢in baslangig

diizeyinde yeterli veriler saglayacagi diisiiniilmektedir.
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Bunlarla beraber Jastrow’un Tiirkiye’de konusulan Arap diyalektleriyle ilgili ¢alismalari
(Jastrow, 1983; Jastrow, 2006') ve daha 6zelde HAYAD’la yakin bir diyalekt olan
Cukurova diyalektine iliskin en kapsamli kitap ¢alismasi (Prochazka, 2002) da bu alandaki

onemli ¢aligmalar arasinda yer almaktadir.

Die Arabischen Dialekte Antiochiens

Jastrow caligmasinda Tiirkiye’de konusulan Arap diyalektlerini Suriye Yerlesik, Suriye
Bedevi ve Mezopotamya (galtu) diyalektleri olmak iizere 3 ana grupta siniflandirmis ve
Hatay, Mersin ve Adana bolgelerinde konusulan diyalektleri Suriye Yerlesik diyalektleri
baglaminda ele almistir (2006, s. 154). Antakya diyalektleri ile ilgili en kapsamli aragtirma
olan ve bu caligmadaki ana calisma gruplarindan biri olan Arnold’un c¢alismasinda ise
Hatay’da konusulan Arap diyalektlerini Yerlesik ve Bedevi diyalektler olmak iizere iki ana
kategoride incelenmis, cografi bakimdan Antakya'nin batisinda ve giineyinde sadece
Yerlesik diyalektlerin bulundugu, kuzeydogusunda ise sadece birka¢ Bedevi diyalektin
oldugu ve bu iki diyalekti konusan topluluklarin hangi dini topluluga mensup olduklar
ifade edilmistir (Arnold, 1998, s. 5). Arnold; Antakya, Arsuz, iskenderun, Reyhanli,
Samandag, Altinézii ve Yayladag olmak iizere yedi ilgede ve bircok yerlesim alaninda
konusulan diyalektleri Alevi, Siinni, Hristiyan, Yahudi ve Bedevi olmak iizere bes
kategoride fonoloji ve morfoloji 6zellikleri bakimindan mukayese etmis ve bunlar dil
atlas1 seklinde son béliimde gostermistir (Arnold, 1998).

Calismasinin giris kisminda Bedevi ve Yerlesik diyalektler arasinda temel farkliliklar:
gostermis ve Arap diinyasinin her yerinde oldugu gibi, Antakya'daki Bedevi diyalektlerinin
Yerlesik diyalektlerden ¢ok farkli oldugunu, iki lehge grubunu konusanlar arasinda
iletisimin ancak biiylik zorluklarla miimkiin oldugunu ve bu nedenle genelde Tiirk¢e’nin

daha iyi bir tercih oldugunu ifade etmistir. Arastirmaci, yalnizca Reyhanli’da iki lehge

' Bu ¢alisma 2015 yilinda Prof. Dr. Muna Yiiceol Ozezen tarafindan dilimize ¢evrilmistir (Jastrow, 2015).
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grubunu konusanlarin bulunmasi sebebiyle insanlarin birbirlerine bir dereceye kadar uyum
sagladigin1 ve bazi Bedevilerin, Yerlesik diyalektler hakkinda bilgi edindigini ve Yerlesik
diyalektlere gecis yapabildigini ama asil lehgelerinden kopamadigini sOylemistir.
“Arapcadaki 'ben' kelimesinin bu iki diyalekti konusanlar1 ayirt etmek icin giizel bir kelime
oldugunu; ¢iinkii tim Yerlesik leh¢elerde 'ana’ denilirken, tiim Bedevi lehgelerinde ‘ani’
denildigini belirtmistir. Bedevi diyalektlerinde Yerlesik lehgelerden farkli olarak dissil
iinstizlerin korundugunu, Yerlesik diyalektlerde bu {insilizlerin patlamali iinsiizlere
dontstiigiinli; Bedevi diyalektlerde Yerlesik diyalektlerdeki ¢’nin g’ye dondigiini ve k
sesinin On tnliilerin yakininda bulunmasit bakimindan farklilik gosterdigini; Bedevi
lehgelerinde, uzun & Unlisiiniin kapali é’ye doniismesi manasina gelen “imale’nin
bulunmadigini ve aw ile ay diftonglarinin (ikiz iinliiler) tiim konumlarda 6 ve é olarak tek
sesli olarak c¢ikarildigina dikkat ¢ekmistir. Ayrica Bedevi diyalektlerini ayiran diger bir
ozelligin, baz1 Arapca lehgelerindeki ikinei {insiiziin birinci tinsiizle bir kiime olusturmasi
anlamina gelen ve adini, olgunun prototip drnedi olan, Arapga 333 (gahwa, "kahve")

kelimesinin 53 (ghawa) olarak yeniden hecelenmesinden alan gahawa sendromu olduguna

deginmistir” (Arnold, 1998, s. 7). Arnold, su 6rnekleri vermektedir (Tablo 2):

Tablo 2
Bedevi ve Yerlesik Diyalektlerin Karsilastirilmasi

Bedevi Diyalektleri Yerlesik Diyalektler

tum tium sarimsak
abyad abyad beyaz
cila akal yedi (eril)
galb qalb/kalb/?alb kalp

clab kleb/klib kopekler
ghasa gahsi/gahse esek

Not: “Die Arabischen Dialekte Antiochiens” Arnold, 1998, Wiesbaden, s. 8 kaynagindan uyarlanmistir.

Arnold’a gore, bicimbilimdeki zamir ve fiillerin ¢ogul cinsiyet ayrimi tim Yerlesik

diyalektlerde terk edilirken tiim Bedevi lehgelerinde korunmustur (Tablo 3):
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Tablo 3
Bedevi ve Yerlesik Diyalektlerde Zamir ve Fiillerin Cogul Cinsiyet Ayrimi

Bedevi Diyalektleri Yerlesik Diyalektler

Cogul (eril) Cogul (disil)  Cogul (ortak)

intum,intam intan intu siz

Cilum, cilam, calam cilan, calan ak(a)lu onlar yedi

Not: “Die Arabischen Dialekte Antiochiens” Arnold, 1998, Wiesbaden, s. 8 kaynagindan uyarlanmistir.

Bunlara ek olarak asagidaki tabloda yer alan kelimeler gibi sik kullanilan ve ayni anlama
gelen kelimelerin iki diyalektte ¢ok farkli sekilde kullanilmasinin bu diyalektleri
konusanlarin birbirlerini anlamada zorluk yasamalarma sebep oldugunu dile getirmistir

(Tablo 4):

Tablo 4
Bedevi ve Yerlesik Diyalektlerin Karsilastirilmasi

Bedevi Diyalektleri Yerlesik Diyalektler

Cidda simd saban

gabha sana vb. alin

xussa inf,minxar vb. burun
bilgim,burtum Siffi, siffe dudak

nisad sa’al, sahal vb. sordu (eril)
sal hamal tasidi (eril)
mila Cabba doldurdu (eril)
Sinu, Sunu ays, si vb. ne?

Not: “Die Arabischen Dialekte Antiochiens” Arnold, 1998, Wiesbaden, s. 8 kaynagindan uyarlanmistir.

Arnold, Bedevi ve Yerlesik Arap diyalektleri arasindaki farkliliklardan sonra 6nce Bedevi
diyalektlerin temel sesbilimsel 6zelliklerine deginmis ve kendi iglerinde c¢ok fazla dil
farkliliklar1 olmadigint belirtmistir. Daha sonra Yerlesik Arap diyalektlerinin dini
topluluklara gore sesbilimsel farkliliklar gosterdigini, agik ara farkla en biiylik grubun hem
Antakya ve Iskenderun ilgelerinde hem de Antakya cevresinde Akdeniz kiyilarina ve
Iskenderun'un giineyine kadar olan kdylerin cogunu olusturan Aleviler oldugunu, sonraki
en biiyiik grubun genelde yerlesim yerleri Hatay'in glineydogusundaki kdyler olan Siinniler

oldugunu, bir de tamaminin Rum Ortodoks Kilisesi'ne mensup olan Hristiyanlar ile birlikte
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en kiiciik grup olan ve Antakya ile Iskenderun'un her birinde Arapca konusan kiigiik bir
Yahudi cemaati oldugunu ifade etmistir (Arnold, 1998, s. 10-11).

Tim Yerlesik diyalektlerin, biiyiik oranda tutarli bir {insiiz ses birimleri sistemi ile
karakterize edildigini yalnizca ¢ iinsiiziinde farkliliklar gosterdigini belirten Arnold, ¢’nin
tiim Hiristiyan lehgelerinde ve ¢ogu Alevi ve Siinni lehgelerinde korundugunu; ancak
bolgedeki baz1 Alevi kdylerine yayilmis olan k sesinin sehirden uzaktaki Siinni kdylerine
nazaran daha baskin oldugunu ve simira yakin iki Siinni kdylinde ve Antakya ile
Iskenderun'daki iki Yahudi yerlesim yerinde ¢’nmn “?” seklinde telaffuz edildigini
aktarmistir. Bunlarla beraber Yahudi diyalektleri disindaki tiim diyalektlerin ister €’ye ister
’ye olsun imaleden etkilendigini ve yine Yahudi lehgeleri disinda i ve u kisa iinliilerinin

i’ye kaydigini saptamis ve drneklerle agiklamistir (Tablo 5).

Tablo 5

Dini Topluluklara Gére Dilsel Farkliliklar 1

Alevi/Hristiyan Stinni/Yahudi

ktabt katabt ben yazdim
dillayt dallayt/dallét ben kaldim

Not: “Die Arabischen Dialekte Antiochiens” Arnold, 1998, Wiesbaden, s. 12 kaynagindan uyarlanmistir.

Arnold 6te yandan bu dini topluluklar arasinda dilsel farkliliklarin o6zellikle isaret

zamirlerinde ve zayif fiillere kisi ekleri eklenmesinde goriilebildigini belirtmistir (Tablo 6):

Tablo 6

Dini Topluluklara Gére Dilsel Farkliliklar 2

Alevi Stinni Hristiyan Yahudi

hdya hayye hadi hadi/hayye bu (disil)

hawdi hawwe hédol hadol bunlar (eril)

baka biki biki baki aglad (eril)

nisit nisit nisyit nasyet o unuttu (disil)
fattistu fattasitu fattasitu fattsato o onu arad1 (disil, eril)

Not: “Die Arabischen Dialekte Antiochiens” Arnold, 1998, Wiesbaden, s. 12 kaynagindan uyarlanmistir.

Arnold bunlara benzer temel diizeyde sesbilimsel ve bigcimbilimsel farkliliklar1 dini

topluluklara gore aktarmasina ek olarak istisnalara, daha o6zelde de koyler arasindaki
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farkliliklara ve diyalekt karistmi gibi konulara da deginip Hatay Arap Yerlesik ve Bedevi
diyalektlerinin ayrintili diizeyde fonolojik ve morfolojik 6zelliklerini ele almistir. Yerlesik
diyalektlerin sesbilim 6zelliklerini aktarirken iinsiizlerdeki ses degisikliklerini, duraklama
formlarmi, vurgulu {insiizleri; kisa iinlii sistemini, degisimini ve diismesini; patlamali sesli
harf eklenmesini; uzun {inlii sistemlerini, gelisimini, imaleyi, uzun {inliilerin kisaltilmasini,
diizensiz olusturulan uzun tinliileri, ikiz iinliileri, {inliillerdeki durak bi¢imini, hece yapisini
ve vurgusunu ayrintili islemistir. Bicimbilimsel 6zelliklerini aktarirken ise kisi, isaret ve
soru zamirlerini; isaret ve soru zarflarini, ilgi zamirini, fiil-kok olusumunu, fiillerin
cekimini, iyelik alan fiillerin yapisini, isimlerin cinsiyet say1 vb. bakimdan 6zelliklerini
ayrmtilt islemistir (Arnold, 1998). Bedevi diyalektlerini de bu yonlerden betimlemis ve son
kisimda isledigi kisimlar haritalarla desteklemistir.

Arnold dini topluluklara gore dilsel farkliliklar i¢in bir sinir ¢izse de daha 6zelde yan yana
iki Alevi veya iki Stinni kdy arasinda dahi farkliliklar gézlenebilmektedir. Canli bir varlik
olan dilin, ¢alismanin yayimlandig1 yildan bu yana daha izole bir yasam siiren insanlarin
ister ticaret ister evlilik ister baska sebeplerle daha ¢ok iletisim i¢inde olduklar1 g6z 6niinde
bulunduruldugunda ¢ok daha kompleks bir hal aldig1 da asikardir.

Bu arastirmadaki hedeflenen materyalin tasarimiin da bu bakimdan zor bir islevi oldugu
goriilmektedir. Bir taraftan standart Arapgaya nazaran ¢ok daha fazla ses olaymin
yasandig1 bir diyalektin 6gretimi, diger taraftan ise bir yerlesim yerinden digerine farklilik
gosteren diyalekt farkliliklarinin varligi. Resmi dil ile kod-karisimai, dil tercihi vb. durumlar
olsa da anadillerini konusan insanlarinin yagamasi ve diyalektlerin canlandirilabilir olmasi
yoniiyle bir o kadar heyecanli ve faal bir alan. Daha 6nce de belirtildigi iizere Yerlesik ve
Bedevi diyalektler iletisimde zorluk yasasa da her biri kendi iginde biiyiik oranda
anlasabilmektedir. S0z konusu materyal, diyalekt Ogretimi yapacak Ogretmenin
uyarlamasina acik olsa da materyalin tasariminda bir tercih yapilmasi gerekmektedir. Bu
bakimdan tasariminda HAYAD’in temel sesbilimsel ve bigimbilimsel ozellikleri esas

alinmis, net farkliliklarin olmasi durumunda bu diyalektleri konusan gruplarda sirasiyla en
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biiyiik iki grubun diyalekt 6zellikleri tercih edilmis ve yeri geldiginde farkliliklar iist simge

seklinde ifade edilmeye c¢aligilmistir.

Transkripsiyon

Transkripsiyon, trasliterasyon, romanizasyon, latinize gibi kavramlar kisaca bir alfabedeki
harflerin bagka bir alfabenin karakterlerine ¢evrilmesi anlamlarina gelmektedir. 19.
ylizyildan itibaren diinyadaki bircok dil i¢in yerelde ve uluslarasi anlamda yazi, sembol
sistemleri gelistirilmeye baglanmigstir. Uluslararast baglamda en genis ¢aligmalarin 1886
yilinda kurulan Uluslararast Fonetik Dernegi (IPA) tarafindan yapildigi goriilmektedir.
Diinya dillerinde bulunan ¢ok ¢esitli sesleri yeterince kapsamli sembollerle gostermek ve
miimkiin oldugu kadar yayginlastirmak i¢in Uluslararasi: Fonetik Alfabesi (IPA) kurularak,
bir sozliikte telaffuzu gostermek, dilbilimsel alanda bir dili kayit altina almak, bir dil igin
yaz1 sistemi olusturmak ve dildeki akustik birimleri agiklayarak analizlerde bulunmak gibi
amaclar belirlenmistir. Bu amaglar dogrultusunda ¢ogunu Latin harflerinin olusturdugu bir
sistem gelistirilmistir (International Phonetic Association, 1999, s. 3)

Uluslararas1 baglamda bunun disinda bagka sistemler de bu yillarda gelistirilmistir. 1946
yilinda Amerika Birlesik Devletleri Cografi Isimler Kurulu (United States Board on
Geographic Names) ve Cografi Isimler Daimi Komitesi (Permanent Committee on
Geographical Names) tarafindan gelistirilen, 1956 ve 2019 yillarinda revize edilen; ondan
fazla iilkede uygulanmaya baslanan Arap dili romanizasyonu ¢alismasi da bu alandaki ilk
calismalardandir (Romanization of Arabic, 2019). Daha sonraki yillarda Islam
Ansiklopedisi (The Encyclopedia of Islam), Uluslararas1 Standartlar Tegkilati
(International Organization for Standardization), Amerika hiikiimetine bagli Amerikan
Kiitiphane Dernegi ve Birlesmis Milletlerin transkripsiyon alaninda sistemler
gelistirdikleri goriilmektedir. Estonya Dili Enstitiisii de uluslararas1 diizeydeki bu

caligmalar1 karsilastiran bir ¢alisma yaymlamistir (Pedersen, 2008).
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Lehgebilim alaninda akademik anlamda ise hem Arnold’un hem de Agbaht’in bu alandaki
caligmalarinda esas aldiklar transkripsiyon sistemi Fischer ve Jastrow tarafindan yukarida
belirtilen sistemler de gdz Oniinde bulundurularak hazirlanan Handbuch Der Arabischen
Dialekte calismasidir (Fischer ve Jastrow, 1980, s. 11-14).

Hiikiimetler tarafindan desteklenen ve dilbilim alaninda yapilan caligmalar 151831nda
giincellemeler yapilan bu sistemler bu alanda tek bir sistemin olmak zorunda olmadigini
gostermistir. Bu ¢alismalarin ¢ogunda bu sistemler hazirlanirken, bolgesel diyalektlerin
sesbirimsel 0zelliklerinin gdz oniline alindiginda degisiklikler gosterebilecegi belirtilmistir.
Oyle ki bazi Arap iilkeleri ve arastirmacilar bu sistemler disinda kendi diyalektlerinin
yapisal ozelliklerini dikkate alarak yerel sistemler de gelistirmistir (Alghamdi, 2006).

Bu caligmada tasarimi hedeflenen materyalde tercih edilen transkripsiyon sistemi
materyaldeki (Ek 1) 1. Unitede s. 12°de yer almaktadir. Semboller secilirken yukarida
zikredilen transkripsiyon sistemleri géz oniinde bulundurulmus; ancak bunlarla beraber bir
egitim materyali oldugu i¢in 6gretim ilkeleri ve etkili egitim programi olusturma kriterleri
de dikkate alinmistir. Bireye ve toplumun ihtiyaglarina cevap vermesi yoniiyle islevsellik
ve hayatilik, bolgenin degisen sosyolojik sartlarina uyum saglamasi yoniiyle esneklik,
resmi dil Tiirkcedeki alfabeye yakinligi yoniiyle uygulanabilirlik, resmi dildeki yazi
sistemlerinin bilinmesi yOniiyle bilinenden bilinmeyene dogru ilkeleri dogrultusunda tercih

Wy
S

yapilmustir. Ornegin Arapgadaki “U¥ harfi icin genelde tercih edilen simgesi yerine
Tiirkgede yer alan ve her dgrencinin rahatca kullanabilecegi “s” simgesi tercih edilmistir.
Ayrica “¢” harfi i¢in “A” veya “kh” kullanimlar1 yerine hem rahat¢a kullanilabilecek hem

€C_9

de Yasayan Diller ve Lehgeler miifredatlarinda ayni ses i¢in siklikla tercih edilen “x
simgesi kullanilmistir. “&” harfi i¢in “k” yerine “g” simgesi ve “¢” harfi i¢in “¢” simgesi
belirlenmistir. Bolgenin ihtiyaglar1 géz oOniinde bulundurularak yapilan bu tercihler
ihtiyaclarin degismesi veya farkli durumlar olusmasi durumunda degisime aciktir. Bunlarla

beraber s6z konusu sistemde, Hatay Arap diyalektlerinde ara ara goriilen ve Tiirk¢ede olup

da Arapcada olamayan harfler de yer almaktadir.
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Unutulmamalidir ki bu transkripsiyon sisteminin Arap harflerinin yerini almasi gibi bir
ama¢ edinilmemigstir. Aksine Arap harflerine asinalik kazandirilana dek sadece bir
yardimci ara¢ konumundadir. Bu sebeple bu sistem materyalde, ilk {i¢ linitede Arap harfleri
ogrenilene dek kullanilmis, diger ii¢ iinitede yalnizca Arap harfleri tercih edilmistir. Ayrica
3. iinitede puntolar1 diisiiriiliip goriiniirliikleri azaltilmistir. Ogrencinin rahata alisarak Latin
harflerine odaklanmamasi adina 6gretmenin de bu dogrultuda Arap harflerini 6n planda

tutacak sekilde 6gretim hazirligi yapmasi beklenmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bdliimde arastirma igin kullanilmasi hedeflenen yontem, ¢alisma gruplari, verilerin

toplanmasi ve analizi konular1 incelenmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin amact olan HAYAD’in siirdiiriilebilirligine katki baglaminda egitim
materyali tasarimina iligkin nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi tercih
edilmistir. Yazili belgelerin icerigini diizenli bir sekilde incelikle analiz etmek igin
kullanilan (Wach, 2013, s. 3) dokiiman incelemesi; ilgili konuya dikkat ¢ekmek, anlam
cikarmak ve deneysel bilgi gelistirmek icin verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini

ifade etmektedir (Corbin ve Strauss, 2008).

HAYAD’a iliskin bigimbilim, sesbilim alaninda c¢aligmalar, metinler olmasi ve bu
caligmalarin konunun uzmanlar1 tarafindan hazirlanmis olmasi yoniiyle; arastirmanin
gecerligini ve glivenirligini arttiracagi diisiiniildiigiinden bu yontem tercih edilmistir. Al
diizeyinde materyal hazirlamada, bu diyalektlerin en yaygin ve temel sesbilim ve

bigimbilim 6zelliklerinin gosterilmesi agisindan yeterli olacagi diisiiniilmektedir.

Bununla beraber arastirmanin 6nemli bir kismi bu diyalektin egitbilim yoniiyle iletisimsel

yonteme uygun sekilde materyal tasarimina ayrilacagindan, bu konudaki alan yazi
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calismalar1 taranacaktir. Ozellikle Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan D-AOBM’ye

uygun sekilde hazirlanan §gretim programlari ve miifredatlar1 esas alinacaktir.

Arastirmanin Calisma Gruplari

Arastirmanin ¢aligma gruplarmi ilgili alanlardaki yazili kaynak ve dokiimanlar

olusturmaktadir. Bu bakimdan ¢alisma gruplari 2 ana baslikta incelenebilir:
1- Arapga Ogretim Programina iliskin Calisma Grubu:

Yabanci Dil Ogretim Programlar1 bu ¢alisma grubunun evrenini olusturmaktadir. Bu
alandaki kaynaklar ¢ok genis olmasindan dolay1 evreni en iyi yansitacagi diisliniilen ve bu
alandaki ayrintilar1 belirginlestirmek amaciyla asagidaki ana kaynaklar ¢alisma grubunu

olusturmaktadir:
a. Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni (D-AOBM)

b. Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR)’ne Gore Al-A2

Diizeyinde Yabancilara Arapca Ogretim Programi [Orijinal Adi: 4l zeie
Onsiuaal) o bl @ isiad) 555 oan oall Y] o e i (uhlll 4y el AL

A2] (Sugin, 2015)
2- HAYAD’a iliskin Calisma Grubu:

Arap Diyalektlerine iligskin kaynaklar bu ¢alisma grubunun evrenini olusturmaktadir. Arap
Diyalektlerinin cesitliligi sebebiyle evreni en iyi yansitacagi disiiniilen ve oOzellikle
HAYAD’a iligkin temel sesbilim, bi¢gimbilim 6zelliklerinin belgelendigi ve karsilagtirildigt

bilimsel ¢calisma olan su ana kaynak diger bir calisma grubunu olusturmaktadir:

a. Die Arabischen Dialekte Antiochiens (Arnold, 1998)
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Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada veriler, ¢aligma gruplarinda belirtilen dokiimanlar yoluyla elde edilir. Hem
s0z konusu diyalekte iliskin hem de §gretim programlarma iligkin bu belgeler konunun i¢

ice olmasini gerektirdigi i¢in es zamanli olarak toplanip kullanilacaktir.

Verilerin Analizi

Dokiiman incelemesinde siiphesiz en Onemli asamalarindan biri verilerin analizi
asamasidir. Miles ve Huberman’a (1994) goére nitel veri analizi; verilerin toplanmasi,
indirgenmesi, gosterimi; sonug ¢ikarma ve teyit etme olarak ii¢ asamalidir. Ayrica Foster’a
(1995) gore dokiiman incelemesi; belgelere ulagma, orijinalliginin kontrolii, belgelerin
anlasilmasi, analiz edilmesi ve veriyi kullanma asamalarina gore icra edilmektedir (Akt.
Yildinnm ve Simsek, 2016). Bunlarla beraber dokiimanlarinin analizi, yiizeysel inceleme,
ayrintili inceleme ve yorumlamayi icermekte; bu silire¢ de icerik analizi 6gelerini
birlestirmekte ve tematik analizi gerektirmektedir (Corbin ve Strauss, 2008; Strauss ve
Corbin, 1998). Bu baglamda arastirmanin ¢alisma gruplarinda belirtilen dokiimanlardaki
onemli verileri saptamak amaciyla igerik analizi teknigi ve materyal tasarimi siirecinde
ortaya ¢ikan ana ve alt temalar1 bulmak amaciyla dokiimanlardaki veriler tekrar tekrar

inceleneceginden tematik analiz teknigi kullanilmistir.

Verilerin Kullanimi

Toplanan veriler belirtilen tekniklerle analiz edildikten sonra iletigimsel yonteme uygun
olarak hazirlanan Ornek materyal tasariminda; D-AOBM’yi esas alan Ogretim
programlarinda belirtilen kazanimlarla ve hedef diyalektlerdeki temalara uyumlu bir

sekilde kategorize edilerek kullanilmistir.
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BOLUM IV

DIiYALEKT OGRETIM PROGRAMI VE MATERYALI

Anadili tam olarak gelismemis bireyler, anadillerini etkili 6grenme araglari olarak
kullanamamaktadirlar (Ozdemir, 1983, s. 23). Bu arastirmada da yer alan materyal
oncelikle, anadili Arapga olan ancak anadilini anlasa da iletisim diizeyinde zorlanan veya
dil becerisi olduk¢a diisiik ya da hi¢ olmayan bireyler i¢in tasarlanmistir. Hatay’da
cocuklar son yillarda daha ¢ok resmi dilin baskin oldugu bir ikidillilige sahip
olduklarindan, okul c¢agina kadar anadili edinimi konusunda ¢ok gelismemis
olacaklarindan okul ¢agina geldiklerinde anadillerini 6grenme konusunda daha planli bir
programa ve bir materyale ihtiya¢c duyacaklardir. Bu sebeple bu boliim, diyalekt 6gretimi
programi ve materyali olarak ele alinmistir. Bu bakimdan bu boéliimde yer alan ilkeler,

kazanimlar, dil becerileri vb. kisimlar yabanci dil 6gretimi alaniyla iliskilidir.

Ogretim Programinin Yapisi

Genel Amaclar

HAYAD i¢in hazirlanmis olan Lehcitna Ogretim Programi ve Materyali iilkemizde
yabanci dil 6gretiminin niteligini artirmak, anadili Arapga olan ve olmayan 6grencilerin bu
diyalekti bir iletisim araci olarak kullanip kendi ihtiyaclarmi karsilamalarini ve dilin
gelisimine katki sunmalarini, 6grenmeyi oOgrenerek siirekli olarak ilerlemelerini ve
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diisinme  becerilerini  kullanarak problem c¢o6zebilmelerini saglamak amaciyla
hazirlanmigtir. Program, hedef diyalekt grubundaki 6grencilerin, psikolojik ve sosyolojik
ihtiyaglarin1 g6z oniinde bulundurarak, onlara bilissel, duyussal ve psikomotor nitelikler

kazandiracak sekilde tanzim edilmistir.

Ayrica programda Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak kendi kabiliyetlerini
fark etmelerine olanak saglamasi amaciyla farkli dilsel zekalara uygun olarak farkli
ogretim teknikleri tercih edilmis, bununla beraber geleneksel dort dil becerisi orantili
verilmis; ancak 6zellikle Avrupa Konseyi tarafindan ¢ikarilan Diller I¢in Avrupa Ortak
Basvuru Metninin (D-AOBM) tamamlayici cildinde (Avrupa Konseyi, 2021) onerilen
diizenleme ile alimlama, iiretim, etkilesim ve aracilik olmak {izere dort yeni iletisimsel dil
etkinligi ve stratejisi esas alinmigtir. Boylece materyaldeki etkinliklerde, anlamin kolektif
bir bigimde olusturulmasi, etkilesimin esas oldugu ve dilin gercek yasamdaki kullanimina
daha yakin oldugu bir alan olusturulmas:t hedeflenmistir. Bununla birlikte ¢ok yonlii
O0grenme ortamlar1 i¢in Ogretmen ve Ogrencinin esnek olabilecekleri, ortak calisma
yuriitebilecekleri ve beraber sorumluluk alarak gorev dagilimi yapabilecekleri sekilde

hazirlanmustir.

Bu 6gretim programinda kazanimlar, temalar ve i¢erik Onerileri tablo halinde ve 6rneklerle

gosterilmistir.

Bu programin hazirlanmasinda, dil 6gretim programlarini, program yonergelerini, sinav ve
ders kitaplar1 vb. konulardaki ¢aligsmalarini yonlendirmeye iliskin ortak bir ¢erceve sunmak
amaciyla D-AOBM esas alimmistir. Avrupa Konseyi tarafindan ¢ikarilan bu metnin hem
2001°de yaymlanan ilk hali (Council of Europe, 2001) hem de giincellenen versiyonu
(Council of Europe, 2020) gbéz Oniinde bulundurulmustur. Bu metinde, yabanci dil
ogrenenlerin, bu dili iletisim kurmada kullanabilmek i¢in neleri bilmeleri ve bu dilde
etkinlik kazanmak i¢in hangi bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini kapsamli bir
sekilde aciklanmis ve bu agiklamalar ayni zamanda dillerin kurulmus oldugu kiiltiir

baglamimi da kapsayacak sekilde sunulmustur (Avrupa Konseyi, 2009, s. 1). Basvuru
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metninin 6nerdigi program, dil yapilar1 ve kavramlari belli, dogrusal yapida hazirlanmis bir
program yerine; dillerin iletisim aract olarak 6grenilmesi ve 0gretilmesini, 6grenen kisinin
sosyal diinyada etkin olmasini, 6grenme siirecine dahil olmasini ve ozerk olmasin
onceleyen, ihtiyac analizi esasli, gergek yasam fonksiyonlarini merkeze alan ve hedeflere
uygun kavramlar ve islevlere dayali bir program 6nermektedir (Avrupa Konseyi, 2021, s.
32). Ayrica programin, Ogrenenlerin s6z konusu dilde neleri edinmediklerine iliskin
“eksiklik” perspektifinden ziyade, “yapabilirlik” tanimlayicilar1 araciligiyla kazandirilan

bir “yeterlik” perspektifini kazandirmay1 hedeflemektedir (Avrupa Konseyi, 2021, s. 32).

D-AOBM Ortak Basvuru Diizeyleri

D-AOBM, derslerin diizenlenmesini daha kolay hale getirmek ve hem derslerdeki
gelismeyi hem de dil 6grenenlerin gerceklestirecegi ilerlemeyi tanimlayip bir yol haritasi
sunmak amaciyla dil yeterlilikleri alaninda alt1 Ortak Bagvuru Seviyesi sunmus ve ii¢ ana
baslikta tarif etmistir (Avrupa Konseyi, 2021, s. 32). Metinde, basvuru diizeyleri Temel
kullanici (A1 ve A2), Bagimsiz kullanict (B1 ve B2), ve Yetkin kullanic1 (C1 ve C2)
seklinde siiflandirilmis olsa da bunlarin degistirilebilecegi, aralarinda keskin ¢izgiler degil
de bir gecislilik s6z konusu oldugu (Sekil 3) ve cogu zaman da alt seviyelere ayrildig: ifade

edilmistir (Avrupa Konseyi, 2021, s. 40).

Sekil 3. D-AOBM ortak basvuru diizeyleri. “Diller Icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni Ogrenme-Ogretme-
Degerlendirme - Tamamlayic Cilt”, Avrupa Konseyi, 2021, s. 40,
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2022 01/04144518 CEFR_TR.pdf sayfasindan erisilmistir.
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Giincellenen metinde bu alt1 seviyeyle beraber, dili 6grenmeye yeni baslayanlara yonelik
yararli ve kolay diizeyde gorevlerin betimlendigi “Al oncesi” [Pre-A1] ve basvuru
diizeylerini alt seviyelere bolmek isteyen kullanicilar icin o seviyede oldukga iyi bir
yeterlige gelindigi ancak yine de bir iist standart diizeye gelinmedigi anlamina gelen “art1
seviyeler” eklenmistir (Avrupa Konseyi, 2021, s. 41-42). Al Oncesi seviye igin
ogrenenlerin, jest ve mimikleriyle basit aligveris yapabilecekleri, tarih, giin ve saati sorup
cevaplayabilecekleri, temel selamlasma, olumlu, olumsuz cevaplar ve nezaket ifadelerini
kullanabilecekleri, kisisel bilgilerin bulundugu basit formlar1 doldurabileceklerini ve basit

kartpostallar yazabilecekleri belirtilmistir (Avrupa Konseyi, 2021, s. 41-42).

Bu boliimde, tiim bu seviyelerin 6zellikleri konuyu asacagindan hazirlanan materyalin
diizeyi olan Al seviyesi hakkinda bilgi vermekle yetinilmistir. D-AOBM’de belirtilen

ortak bagvuru diizeylerine gore A1l seviyesinde 6grenenlerin;

“Somut tiirden ihtiyaglarin kargilanmasina yonelik asina oldugu giinliik ifadeleri ve ¢ok temel
obekleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini ve bagkalarini tanitabilir ve sorular sorabilir.
Nerede yasadig1, tanidig1 insanlar ve sahip oldugu seyler gibi kisisel ayrintilar hakkinda sorular
sorabilir ve sorulan sorular1 yanitlayabilir. Diger kisinin yavas ve acik konusmasi ve yardim
etmeye hazir olmasi kosuluyla basit bir sekilde etkilesim kurabilir” (Avrupa Konseyi, 2021, s.

179).

D-AOBM’de ayrica bir Ogrencinin kendisinin dil beceri diizeyini degerlendirmesi
maksadiyla iletisimsel dil etkinlikleri ve stratejilerine gére Al diizeyinde yetenek diizeyleri

betimlenmistir (Tablo 7):
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Tablo 7

Oz Degerlendirme Tablosu (Cevrim I¢i Iletisim ve Aracilik Agisindan Gelistirilmis Haliyle)

Al

Kendimle, ailemle ve en yakin somut ¢evremle ilgili asina
Sozlii Kavrama oldugum kelimeleri ve en temel Obekleri, insanlar yavas ve

acik bir sekilde konustugunda/isaretlestiginde taniyabilirim.

ALIMLAMA

Okudugunu Bilinen adlar1, kelimeleri/isaretleri ve ¢ok basit climleleri (or.

Kavrama ilanlarda, posterlerde veya kataloglarda gegen) anlayabilirim

Yasadigim yeri ve tanidigim insanlar1 betimlemek icin basit

Sozltgetim Obekler ve cumleler kullanabilirim.

URETIM

Yazilh Uretim Basit, birbirinden kopuk 6bekler ve ciimleler iiretebilirim.

Karsimdaki kisinin soylediklerini daha yavas bir hizda

tekrarlamaya veya yeniden ifade etmeye hazir olmasi ve

benim dile getirmeye ¢alistigim seyi ifade etmeme yardimci
Sozlii Etkilesim olmast kosuluyla onunla basit bir sekilde etkilesim

kurabilirim.

Oncelikli ihtiya¢ duyulan alanlarda veya cok asina oldugum

konularda basit sorular sorup sorular1 yanitlayabilirim.

Ne yaptigima ve onu ne kadar begendigime dair ifadeler

seklinde kisa, basit selamlar gonderebilirim [Cevrim iginde

ETKILESIM

paylasabilirim.] ve yapilan yorumlara c¢ok basit bir sekilde
Yazili ve Cevrim yanit verebilirim.
I¢i Etkilesim Diger gonderilere, resimlere ve medyaya yonelik goriistimii
basitce dile getirebilirim.
Formlar kisisel bilgilerle doldurarak ¢ok basit bir satin alma

islemini tamamlayabilirim.
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Levhalar ve duyurular, afigler ve programlar gibi kisa, sade

Bir Metne Aracilik metinlerde  verilen basit, tahmin edilebilir  bilgileri

Etme
aktarabilirim.
Kisa, basit obekler kullanarak baskalarini katki saglamaya
davet edebilirim.
Kavramlara Bir fikre ilgimi gostermek ve anladigimi dogrulamak igin basit
Aracilik Etme sozciikleri/isaretleri ve belirtkeleri kullanabilirim.

Bir fikri ¢ok basit bir sekilde ifade edebilir ve bagkalarina beni

anlayip anlamadiklarini ve ne diistindiiklerini sorabilirim.

ARACILIK

Insanlar1 hos karsilamami ve ilgimi basit kelimeler/isaretler ve
sozel olmayan belirtkelerle gostererek, onlar1 katkida
bulunmaya davet ederek ve anlayip anlamadigimi belirterek
lletisime ~ Aracilik jjetigimi kolaylagtirabilirim.
Ftme Diger insanlarin ifade etmede bana yardimci olmalari
kosuluyla diger insanlar hakkindaki kisisel ayrintilar1 ve ¢ok

basit, tahmin edilebilir bilgileri iletebilirim.

Not: “Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme - Tamamlayici Cilt”
Avrupa Konseyi, 2021, S. 181-185,
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2022 01/04144518 CEFR TR.pdf sayfasindan erisilmistir.

D-AOBM Profilleri

D-AOBM’nin tamamlayict cildinde alti Ortak Basvuru Diizeylerinin 6grenenlerin dil
yeterliliklerini tanimlamada cok yeterli olmadig1 ifade edilmistir. Ornegin “A2 diizeyinde
Arapca biliyorum” gibi bir ifadenin biraz havada kaldigi, bunun yerine daha ayrintili
tanimlayict Olgeklerin bulundugu dil profilleri dnerilmistir. D-AOBM, her bireyin 6zel
olmas1 ve farkli zeka tiplerine sahip olmasi sebebiyle kullanicilar i¢in birbirinden farkl dil
profilleri gelistirmis, bu profillerde de farkli gruplar veya farkli kisiler i¢in hangi dil
etkinliklerinin daha uygun oldugunu belirlemek amaciyla bir¢ok tanimlayict Olgek
betimlemistir (Avrupa Konseyi, 2021, s. 42). Sekil 4’teki 6rnek dil profilinde de sirasiyla

alimlama, etkilesim, iiretim ve aracilik olmak {izere iletisimsel dil etkinlikleri daire icinde,
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bu etkinliklere iliskin tanimlayic1 6lgekler ise dairenin ¢evresine yerlestirilmistir (Avrupa
Konseyi, 2021, s. 42). Bu profillerin hazirlanmasinda 6grenen gruplarin diizeyi ve
ihtiyaclariin ¢ok 6nemli bir pay1 bulunmaktadir.

Bagkalan arasindaki klarsilikli konusmay anlama
Canh bir izleyici kitlesinin tiyesi olarak anlama
Yazil metniisleme Not tutma (ders, seminer, toplanti vb.)
Veri agiklama (grafik, sekil vs.) Fikir sahibi olmak icin okuma
Kavramsal konugmayi tegvik etme Bilgi ve sav icin okuma

Anlami yapilandirmak igin isbirligi yapma

Akranlarla olan is birligine dayal etkilesimi
kolaylastirma

Muhatabi anlama

Cogul kaltarla bir ortam saglama Resmi olmayan tartisma (arkadaslarla)

a
Q Resmi tartisma (toplantilar)
Rapor ve denemeler Hedef odakli isbirligi
Izleyicilere hitap etme Bilgi aliverisi

Kesintisiz monolog: bir sav ortaya koyma Hedef odakh cevrimii iglemler ve isbirligi

Kesintisiz monolog: bilgi verme

Sekil 4. Ek bir dildeki ihtiyagclara iliskin bir profil - lisansiistii doga bilimleri (kurgusal). “Diller Icin Avrupa
Ortak Bagvuru Metni Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme - Tamamlayici Cilt”, Avrupa Konseyi, 2021, s. 43,
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2022 01/04144518 CEFR_TR.pdf sayfasindan erisilmistir.

Bu ornek dil profili disinda, daha az iletisimsel etkinlik igeren ¢ogul dilli yeterlik profilleri,
iletisimsel etkinliklere gore genel yeterlik profilleri, bir iletisimsel etkinlige gore ¢ogul dilli
yeterlik profilleri gibi birgok baska profil gizilebilir. Ilgili diyalekt igin iletisimsel
etkinliklere gore genel yeterlilik profili 6rnek olarak verilmistir (Tablo 8):

Tablo 8
Bir Yeterlik Profili — Bir Dildeki Genel Yeterlik

HAYAD Aloncesi Al A2 A2+ Bl Bl+ B2 B2+ (I

Sozli Kavrama

Okudugunu Kavrama

Sozlii Etkilesim

Yazili Etkilesim

S6zlii Uretim

Yazili Uretim

Aracilik

Not: “Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme - Tamamlayici Cilt”
Avrupa Konseyi, 2021, s. 44, http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2022 01/04144518 CEFR_TR.pdf

kaynagindan uyarlanmistir.
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fletisim Odakh Dil Etkinlikleri ve Stratejileri

Gegmisten bugiine yabanci dil programlarinda yer alan stratejiler gelismekte ve de
degismektedir. Cok uzun bir siire yabanci dil 6grenme alanlarmin temel yapi tasi olan
geleneksel dort dil becerisi D-AOBM’nin giincel versiyonuyla beraber yerini “alimlama”,
“{iretim”, “etkilesim” ve “aracilik”a birakmustir. Lehcitna Ogretim Programi hazirlanirken,
bu dort beceriden herhangi birine 6ncelik verilmemis, genel anlamda bu dort becerinin
birbirleriyle uyumlu ve dengeli olmasi hedeflenmistir. Ornegin, dgrenciler bir dinleme
metni Ooncesinde basliktan veya gorsellerden konuya iligkin aklina gelen kavramlart yazip
beyin firtinas1 yapabilir. Dinleme sonrasinda konu hakkinda internetten okuma yapabilir ve
sorular sorabilir ya da yanitlayabilir. Bunlarla beraber insanlarin gerg¢ek yasamda dili
kullanma seklini daha iyi yansitan alimlama, iiretim, etkilesim ve aracilik kategorilerine
agirhik verilmistir. Boylelikle dil bilgisel yap1 ve sozciik bilgisi esasli modelden ziyade
ogrenci performansina yonelik iletisimsel Olgiitler tercih edilmistir. “Bu dort kategoriden
sozIlii ve yazili olarak ikiye ayrilan alimlama ve iiretim, geleneksel dort beceriyi

betimlemektedir. Etkilesim alimlamayla iiretimi igermekle beraber ikisinin toplamindan

daha fazlasidir. Aracilik ise ti¢linii icermektedir (Sekil 5)” (Avrupa Konseyi, 2021, s. 42).

ALIMLAMA

0::_'::,‘::’ ARACILIK

URETIM L sl

Y

Sekil 5. Alimlama, iiretim, etkilesim ve aracilik arasindaki iliski. “Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni
Ogrenme—Ogretme-Degerlendirme - Tamamlayict  Cilt”, Avrupa  Konseyi, 2021, s. 38,
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2022 01/04144518 CEFR_TR.pdf sayfasindan erisilmistir.

38



Alimlama

Anlayarak kabul etmek anlamina gelen (Alimlamak, t. y.) alimlama, egitimde girdiyi alma
ve islemeyi barmdirir (Avrupa Konseyi, 2021, s. 51). Ogrenen kisinin verilmek istenen
mesaj1, anlami, iletisimsel girdiyi sozlii, gorsel veya isitsel yollarla anlamasi anlamina

gelmektedir. Asagida alimlama etkinlikleri ve stratejileri verilmistir (Tablo 9):

Tablo 9
Alimlama Etkinlikleri ve Stratejileri

Sozlii Kavrama: Genel sozlii kavrama, bagkalari arasindaki karsilikli

konusmay1 anlama, canli bir izleyici kitlesinin {iyesi olarak anlama,

duyuru ve yonergeleri anlama, isitsel (veya isaret dilinde) medya igerigi
Alimlama ve kayitlar1 anlama.

<
% Etkinlikleri Isitsel-Gorsel Kavrama: Tv, film ve video izleme.
,_1
E Okudugunu Kavrama: Genel okudugunu kavrama, yazismalar1 okuma,
j fikir sahibi olmak i¢in okuma, bilgi ve sav i¢in okuma, yOnergeleri
okuma, serbest zaman etkinligi olarak okuma.
gtﬁ?éﬁi?i Ipuclarini belirleme ve ¢ikarim yapma.

Not: “Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme - Tamamlayic1 Cilt”
Avrupa Konseyi, 2021, s. 51, http:/ttkb.meb.gov.tr/meb _iys dosyalar/2022 01/04144518 CEFR TR.pdf

sayfasindan erisilmistir.

Alimlamada Al diizeyinde dili 6grenen kisilere sunulacak etkinligin, ister sozli ister
yazili-gorsel-isitsel olsun yavas yavas ve dikkatli bir sekilde sunulmasi ve her ayrintinin
alimlanmasindan o6te iletisimsel baglamda etkilesim olacak kadar ve istenen mesajin
iletilmesini saglayacak kadar alimlama yeterlidir. Bu kisimda tasarlanan materyalden
alimlamaya iligkin bir 6rnek etkinlik verilmis, daha sonra D-AOBM’ye gore her iletisimsel

dil etkinliginin ve stratejinin A1 diizeyindeki kazanimlar tablo halinde sunulmustur.
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Sekil 6. Alimlama etkinligi 6rnegi. “Ek. 1. Lehcitna A1, s. 35.

Etkinlik Tanitimi: Ogrencilerden énce gorselden hareketle nasil bir metin okuyacaklarmi
tahmin etmeleri istenir. Metinle ilgili genel bir iki soru sorulabilir. Ogrencilerin hangi
diizeyde hangi sirayla kavramalar1 isteniyorsa ona gore bir yol belirlenir. Ister sozlii, ister
okuyarak, ister izleyerek o6grencilerin alimlamasina yonelik bir ders plami belirlenir. Bu
ornekte Ogrencilere Once isitsel bir kaydi anlama ve bagkalar arasindaki karsilikli
konusmay1 anlama etkinligi yaptirilir. Daha sonra ise Ogrencilerden okuduklarini genel
anlamda kavramalar1 i¢in okumalar1 istenir. En sonda da 6grencilerden okuyarak bazi
bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin etmeleri, kirmiziyla vurgulanmis sozciiklerdeki
ekin gorevini tahmin etmeleri ve sorular hakkinda diisiinmeleri istenir. Onerilen bu
silsileye ek olarak Ogretmen, kendi sesli okumasini yapabilir veya Ogrencilerden olay1

canlandirmalarini isteyebilir.

Dersin sonunda ise metinle ilgili sorulara cevaplar aranir. Varsa ana fikir ve yardimci
fikirler tartisilir. Ogrencilerden metni kendi ciimleleriyle 6zetlemeleri istenebilir. Kirmizi

ile vurgulanmis sozciikler hakkinda tartigilir ve bilgi verilebilir. Anahtar sozciikler ve

40



kirmiziyla yazilmis sozciikler not edilebilir ve o6grencilerden bu sozciiklerle 6rnek

vermeleri istenebilir.

Sozli Kavrama Kazanimlari:

Asagida A1 diizeyinde sozlii kavrama kazanimlari verilmistir (Tablo 10):

Tablo 10
Sozlii Kavrama Kazanmimlart

SOZLU KAVRAMA

Genel
kavrama

sozli

Anlami1 6ziimseyebilmesi i¢in uzun duraklamalarla yapilan ¢ok yavas ve dikkatli
sesletilmis konusmayi takip edebilir.

Konugmanin yavas ve anlagilir bicimde yapilmasi kosuluyla giinliik hayatta
karsilasilan asina oldugu konularla ilgili somut bilgileri (6r. yerler ve zamanlar)
tantyabilir.

Baskalar1
arasindaki
karsilikli
konugmay1
anlama

Konusmanin yavag ve acik bir sekilde yapilmasi kosuluyla insanlarin aile, okul,
hobiler ve etraftakiler hakkinda konusurken kullandig1 bazi ifadeleri anlayabilir.

Cok yavas ve acik bir sekilde konugmasi kosuluyla basit bir karsilikli
konusmadaki (6r. bir dilkkkdnda miisteri ve satici arasinda gegen) kelimeleri/
isaretleri ve ciimleleri anlayabilir.

Canl1 bir izleyici
kitlesinin  iiyesi
olarak anlama

Konusmanin ¢ok yavas ve acik bir sekilde yapilmasi ve zaman zaman uzun
duraksamalarin olmasi kosuluyla rehberli tur gibi ongoriilebilir bir durumda
verilen basit bilgileri ana hatlariyla anlayabilir.

Duyuru ve
yonergeleri
anlama

Kendisine dikkatle ve yavagsca verilen yonergeleri anlayabilir ve kisa, basit
yonlendirmeleri takip edebilir.

Birisi bir seyin nerede oldugunu kendisine yavas ve acik bir sekilde soylediginde
nesnenin yakin ¢evresinde olmasi kosuluyla anlayabilir.

Ornegin bir tren istasyonu veya bir diikkdnda hoparlérden yapilan bir anonsta
yavas ve acik bir sekilde verilen rakamlari, fiyatlar1 ve siireleri anlayabilir.

Isitsel (veya
isaret  dilinde)
medya igerigi ve
kayitlar1 anlama

Cok yavas ve acik bir sekilde konusulmasi kosuluyla, asina oldugu giinlik
konularla ilgili kisa kayitlardaki somut bilgiyi (6r. yerler ve zamanlar)
anlayabilir.

Not: “Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme - Tamamlayic1 Cilt”

Avrupa

Konseyi,

2021, s. 52-56,

http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2022 01/04144518 CEFR TR.pdf kaynagindan uyarlanmistir.

Isitsel-Gorsel Kavrama:

D-AOBM’ye gore 6grenen Al diizeyinde isitsel-gorsel kavrama baglaminda “asina oldugu
kelimeleri/isaretleri ve obekleri taniyabilir ve gorseller ve genel bilgilerden yararlanarak
manset haber 6zetleri ile reklamlardaki pek c¢ok {iriiniin konularmi belirleyebilir” (Avrupa

Konseyi, 2021, s. 57).
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Okudugunu Kavrama Kazamimlari:

Asagida Al diizeyinde okudugunu kavrama kazanimlari verilmistir (Tablo 11):

Tablo 11
Okudugunu Kavrama Kazanimlari

Genel Asina oldugu isimleri, kelimeleri ve temel Obekleri segerek ve gerektiginde
okudugunu yeniden okuyarak her seferde tek bir 6bek olmak iizere ¢ok kisa ve basit metinleri
kavrama anlayabilir.

Kartpostallardaki kisa, basit mesajlar1 anlayabilir.
Yazigmalari
okuma Sosyal medya veya e-posta yoluyla gonderilen kisa, basit mesajlart (6r. ne

yapilacagini, ne zaman ve nerede bulusulacagini 6neren) anlayabilir.

En yaygm giindelik durumlarla ilgili, basit uyarilardaki asina oldugu isimleri,
kelimeleri/isaretleri ve ¢ok temel dbekleri taniyabilir.

o ~ Magaza kilavuzlarmi (6r. bir reyonun hangi katta olduguna yonelik bilgi) ve
Fikir sah1‘p1 yonlendirmelerini (6r. asansorlerin nerede oldugu) anlayabilir.
olmak  igin 4. : A i
okuma Temel otel bilgilerini (6r. 6glinlerinne zaman servis edildigini) anlayabilir.

Reklamlar, 6zel etkinlik programlari, bildiri ve brosiirlerdeki basit, 6nemli bilgileri
(6r. onerilenleri, fiyatlari, etkinlik tarihi ve yerini, hareket saatlerini) bulabilir ve
anlayabilir.

OKUDUGUNU KAVRAMA

Daha basit bilgilendirici metinler ve kisa, basit betimlemelerin igerigi hakkinda,

ozellikle de gorsel destek varsa, fikir edinebilir.

Bilgi ve sav y. . . W

icin okuma Cok basit bir dilde yazilmig ve ¢izim ve resimlerle desteklenmis, kisisel ilgi alanina
giren konular (6r. spor, miizik, seyahat hakkindaki sicak gelismeler veya hikayeler)

hakkindaki kisa metinleri anlayabilir.

. . Kisa, basit yonlendirmeleri (X noktasindan Y noktasina gitmek gibi) takip edebilir.
Yonergeleri

okuma

Basit kelimelerle anlatilmis giindelik etkinliklerle ilgili kisa, resimli anlatimlar
Serbest zaman  aplayabilir.

etkinligi olarak o )
okuma Gorsellerin igerik hakkinda ¢ok fazla tahminde bulunmasina yardimer olmasi

kosuluyla resimli hikayelerdeki kisa metinleri ana hatlariyla anlayabilir.

Not: “Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme - Tamamlayici Cilt”
Avrupa Konseyi, 2021, s. 58-63,
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2022 01/04144518 CEFR TR.pdf kaynagindan uyarlanmistir.

Almlama Stratejisi Kazanimlar:
D-AOBM’ye gore 6grenen Al diizeyinde sozlii, isaret dilinde veya yazili olmak iizere
ipuglarini belirleme ve ¢ikarim yapma baglaminda “iginde yer aldigi metnin ¢ok basit ve

asina oldugu giindelik bir konu hakkinda olmasi kosuluyla somut bir eylem veya nesne i¢in

kullanilan bilinmeyen bir kelimenin/isaretin anlamini ¢ikarabilir” (Avrupa Konseyi, 2021,
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s. 64). Ayrica bu “bilinmeyen bir kelimenin/isaretin normalde kullandiklar1 dildeki

anlamina benzer olan olasi anlamini tahmin edebilir” (Avrupa Konseyi, 2021, s. 64).

Uretim

Alimlamada girdi alma s6z konusuyken iiretimde girdiyi sozlii veya yazili1 kullanma s6z
konusudur. Bu baglamda “iiretim, konusma, isaretlesme ve yazma etkinliklerini igerir”
(Avrupa Konseyi, 2021, s. 64). Uretim etkinliklerinde amag, dgrencinin sosyal aktdr”
olarak tiistlenebilecegi gorevleri yerine getirirken verecegi mesaj1 sozlii veya yazili olarak

vermesine yardimer olmaktir. Asagida iiretim etkinlik ve stratejileri verilmistir (Tablo 12):

Tablo 12
Uretim Etkinlikleri ve Stratejileri

Soézlii Uretim: Genel sdzlii iiretim, kesintisiz monolog:
. deneyimi betimleme, kesintisiz monolog: bilgi verme,
Uretim kesintisiz monolog: bir sav ortaya koyma, kamusal duyurular,
Etkinlikleri izleyicilere hitap etme.

Yazili Uretim: Genel yazili iiretim, yaratici yazma, raporlar
ve denemeler.

URETIM

Uretim

ey Planlama, telafi etme, izleme ve onarma.
Stratejileri

Not: “Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme - Tamamlayic1 Cilt”
Avrupa Konseyi, 2021, s. 65, http://ttkb.meb.gov.tr/meb _iys dosyalar/2022 01/04144518 CEFR TR.pdf

sayfasindan erisilmistir.

Uretimde Al diizeyinde dili 6grenen kisilerin énceden hazirlandig: basit bilgiyi iletmesi,
nerede yasadigi ve ne yaptigi gibi konularda giinliik kullanimda ¢ok sik kullanilan basit
ifadeleri sozlii veya yazili olarak kullanmasi yeterlidir. Bu kisimda tasarlanan materyalden
iiretime iligkin bir 6rnek etkinlik verilmis, daha sonra D-AOBM’ye gore her iletisimsel dil

etkinliginin ve stratejinin A1 diizeyindeki kazanimlari tablo halinde sunulmustur.
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Sekil 7. Yazili tiretim etkinligi ornegi. “Ek. 1. Lehcitna A1, s. 23.

Etkinlik Tamtimi: Ogrencilere hayali kisilerle ilgili sorular sorulmadan &nce 6gretmen
sinifta bir “ena ...., int ...., inte ...... , huwwe ..., hiyye ...... ” climlelerini yazar ve kendisi
hari¢ dort 6grenciyi tahtaya ¢ikarir. Once kendini daha sonra diger dért 6grenciyi sinifa
tanitir ve sinifa “min ena?, min int?” gibi sorular yoneltir ve tahtadaki climleleri doldurur.
Daha sonra kitapta yer alan alistirmay1 6grencilerden yapmalarini bekler. Ogrenciler ilgili
climleleri deftere yazarken aralarinda gezerek bu sorular1 6grencilere sorarak sozlii liretim

yapmalarina da rehberlik eder.
Sozlii Uretim Kazanmimlar:

Asagida A1 diizeyinde sozlii liretim kazanimlari verilmistir (Tablo 13):

Tablo 13
Sozlii Uretim Kazammlart

Insanlar ve yerler hakkinda basit, cogunlukla birbirinden

Genel 56214 tiretim kopuk 6bekler iiretebilir.

Kendisini, ne yaptigini ve nerede yasadigini anlatabilir.

Kesintisiz  monolog: Onceden hazirlanabilmesi kosuluyla giinliilk yasamlarin
deneyimi betimleme basit yonleriyle basit kelimeler/isaretler kullanarak bir dizi
basit climleyle ve temel 6beklerle anlatabilir.

SOZLU URETIM
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Onceden  hazirlanabilmesi  kosuluyla  bir  nesneyi
Kesintisiz  monolog: adlandirabilir, seklini ve rengini bagkalarmna gosterirken
bilgi verme temel kelimeler/isaretler, obekler, deyimler ve kaliplasmis
ifadeler kullanarak gdsterebilir.

Cok kisa hazirlanmis bir metni, provast yapilmis bir
ifadeyi iletmek i¢in kullanabilir (6r. birini resmen

Izleyicilere hitap etme na
tanigtirmak, kadeh kaldirmak igin).

Not: “Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme - Tamamlayic1 Cilt”
Avrupa Konseyi, 2021, s. 66-70,
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2022 01/04144518 CEFR TR.pdf kaynagindan uyarlanmistir.

Yazih Uretim Kazanimlari:

Asagida Al diizeyinde yazili iretim kazanimlar1 verilmistir (Tablo 14):

Tablo 14
Yazili Uretim Kazammlar

Basit sozclikleri/isaretleri ve temel ifadeleri kullanarak kisisel
ilgisi olan meseleler (6r. hoslandigr ve hoslanmadig1 seyler,
Genel yazili iiretim  aile, evcil hayvanlar) hakkinda bilgi verebilir.

Basit, birbirinden kopuk 6bekler ve ciimleler iiretebilir.

Kendisi ve hayali kisiler, nerede yasadiklar1 ve ne yaptiklar
hakkinda basit 6bekler ve ciimleler kurabilir.

Bir odanin neye benzedigini ¢ok basit bir dille anlatabilir.

YAZILI URETIM

Yaratic1 yazma o ) o )
Belirli  giinliik  nesneleri  tanmimlamak  i¢in  basit

kelimeler/igsaretler ve obekler kullanabilir (6r. biiyiik veya
kii¢iik bir arabanin rengi).

Not: “Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme - Tamamlayic1 Cilt”
Avrupa Konseyi, 2021, S. 71-72,
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2022 01/04144518 CEFR_TR.pdf kaynagmdan uyarlanmistir.

Uretim Stratejileri Kazanimlar:

Al diizeyinde iiretim stratejileri baglaminda yalnizca telafi etme kazanimlarindan
bahsedilebilir. Bu baglamda 6grenci Al diizeyinde ancak “bir ihtiyaci ifade ederken basit

kelimeleri/isaretleri desteklemek i¢in jestleri kullanabilir” (Avrupa Konseyi, 2021, s. 74).
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Etkilesim

Iki veya daha ¢ok tarafin sdylemi beraber meydana getirmesi anlamina gelen etkilesim,
kisiler arasi, i birligine dayanan ve islemsel gorevlerle beraber dilin merkezinde bulunur
(Avrupa Konseyi, 2021, s. 75). Sozlii ve yazili etkilesimden bahsedilmesi miimkiin olsa da
genel anlamda etkilesim baglaminda sozlii etkilesim kastedilmektedir. Bu baglamda
genelde sozlii etkilesim etkinlikleri ¢ogunlukta olsa da yazili ve ¢evrim igi etkilesim

etkinliklerinden de bahsetmek miimkiindiir (Tablo 15).

Tablo 15
Etkilesim Etkinlikleri ve Stratejileri

Sozlii Etkilesim: Genel sozlii etkilesim, muhatabi anlama,
karsilikli konusma, resmi olmayan tartisma (arkadaslarla),
resmi tartisma (toplantilar), hedef odakli is birligi, mal ve

Etkilesim hizmet alimi, bilgi aligverisi, miilakat yapmak ve miilakata

E girmek, iletisim/ haberlesme araglarini kullanma.
& Etkinlikleri ~ Yazili Etkilesim: Genel yazili etkilesim, yazisma, notlar,
a mesajlar, formlar.
E Cevrim Ici Etkilesim: Cevrim i¢i karsilikli konusma ve
tartisma, hedef odakli ¢evrim ici islemsel etkilesim ve is birligi.
Etkilesim N N .
Stratejileri S6z siras1 alma, is birligi yapma, aciklama isteme.

Not: “Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme - Tamamlayici Cilt”
Avrupa Konseyi, 2021, s. 76, http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2022 01/04144518 CEFR_TR.pdf

sayfasindan erisilmistir.

Etkilesimde Al diizeyinde dili 6grenen kisilerin basit diizeyde etkilesime gecerek, bir
ifadeyi yavas bir hizda tekrar etmesi, basit diizeyde konusma baslatmasi, soru sormasi veya
yanitlamasi, bir konuda basit¢e not almasi yeterlidir. Bu kisimda tasarlanan materyalden
etkilesime iligkin bir 6rnek etkinlik verilmis, daha sonra D-AOBM’ye gore her iletisimsel

dil etkinliginin ve stratejinin A1 diizeyindeki kazanimlari tablo halinde sunulmustur.
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Sekil 8. Sozli etkilegim etkinligi 6rnegi. “Ek. 1. Lehcitna A1, s. 52.

Etkinlik Tanitimi: Ogretmen oncelikle sinifa “min ena?” diye soru yéneltir. Ogrenciler
kendisinin 6gretmen oldugunu sdyler. Daha sonra farkli bir meslegi taklit eder ve yine ayni
soruyu sorar ve Ogrencilerin tahmin etmesini bekler. Daha sonra smifi sinif mevcuduna
gore gruplara ayirir ve oyunun kurallarimi 6gretir. Sirayla her gruptan birer 6grencinin
kendi grubuna torbadan cektigi meslegi tanitip rol yapacagini ve grubun da belirli bir
siirede bu meslegi tahmin etmeleri gerektigini soyler. Etkinlik sirasinda kazanan grup

odiillendirilebilir. Sonda da 6grencilere zor gelen meslekler tekrar edilebilir, not edilebilir.
Sozlii Etkilesim Kazanimlari:

Asagida A1 diizeyinde sozlii etkilesim kazanimlar1 verilmistir (Tablo 16):
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Tablo 16

Sozlii Etkilesim Kazanimlart

Genel sozli
etkilesim

Basit bir sekilde etkilesime girebilir ancak iletisim tamamen
yavas bir hizda konugsmay1 tekrarlamaya, yeniden ifade etmeye
ve onarmaya baghdir. Basit sorular sorup yanitlayabilir,
oncelikli ihtiyag duyulan alanlarda veya c¢ok asina oldugu
konularda basit aciklamalarla konusma baglatabilir ve yanit
verebilir.

Muhatabi
anlama

Anlayish bir muhatap tarafindan tekrarlanarak acik ve yavas
bir sekilde kendisine dogrudan dogruya iletilen, somut, basit
ihtiyaclarin karsilanmasina yonelik giinliik ifadeleri anlayabilir.

Dikkatli ve yavas bir sekilde kendisine yoneltilen sorular1 ve
yonergeleri anlayabilir ve kisa, basit yonlendirmeleri takip
edebilir.

SOZLU ETKILESIM

Karsilikli
konusma

Anlayish bir muhatap tarafindan acik, yavas ve tekrarlanan bir
dille dogrudan dogruya kendisine iletilen, somut tiirde basit
ihtiyaclarin karsilanmasina yonelik giinliik ifadeleri anlayabilir.

Onggoriilebilir bir konuda (6r. kendi iilkesi, ailesi, okulu) temel
olgusal nitelikteki basit bir karsilikli konusmaya katilabilir.

Giris yapabilir ve temel selamlama ve vedalagsma ifadelerini
kullanabilir.

Insanlarin nasil oldugunu sorabilir ve haberlere tepki verebilir.

Resmi
olmayan
tartigsma
(arkadaslarla)

Acik, yavas ve dogrudan dogruya kendisine hitap edildiginde
sinirl1 bir ifade birikimi kullanarak spor, yiyecek vb. icin
begenilerini karsilikli dile getirebilir.

Hedef odakl1 is
birligi

Dikkatli ve yavas bir sekilde yoneltilen sorular1 ve yonergeleri
anlayabilir ve kisa, basit yonlendirmeleri takip edebilir.

Zaman, yer, sayl vb. iceren temel yOnergelere gore hareket
edebilir.

Insanlardan bir seyler isteyebilir ve onlara bir seyler verebilir.

Mal ve hizmet
alimi

Insanlardan bir seyler isteyebilir ve onlara bir seyler verebilir.
Basit ifadeler kullanarak yiyecek ve icecek isteyebilir.

Sayilari, miktarlari, maliyeti ve zamani anlayabilir

Bilgi aligverisi

Dikkatli ve yavag bir sekilde yoneltilen sorular1 ve yonergeleri
anlayabilir ve kisa, basit yonlendirmeleri takip edebilir.

Basit sorular sorabilir ve cevaplayabilir, Oncelikli ihtiyag
duyulan alanlarda veya c¢ok asina oldugu konularda basit
aciklamalarla konusma basglatabilir veya bu agiklamalara yanit
verebilir.

Kendisi ve diger insanlarla ilgili, nerede yasadigi, tanidig
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insanlar, sahip oldugu seyler hakkinda sorular sorup
cevaplayabilir.

“Gelecek hafta”, “Gegen Cuma”; “Kasim’da”; “Saat 3°te” gibi
sozciiksellesmis 6bekler kullanarak zaman belirtebilir.

Sayilari, miktarlar1 ve maliyeti sinirh bir sekilde ifade edebilir.

Giysilerin veya diger asina oldugu nesnelerin rengini
adlandirabilir ve onlarin rengini sorabilir.

Miilakat
yapma

ve

miilakata

girme

Deyimsel olmayan bir dille, cok yavas ve agik bir sekilde, bir
miilakatta kisisel bilgileri hakkinda dogrudan dogruya sorulan
sorular1 yanitlayabilir.

Mesaj1 giiclendirmek igin jest ve beden dilini kullanmak
zorunda olsa bile, bir saglik calisanina bir problemin nedenini
basit bir dille ifade edebilir ve “Bu acitiyor mu?” gibi basit
sorular1 yanitlayabilir.

Not: “Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme - Tamamlayici Cilt”
Konseyi, 2021, S. 77-85,
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2022 01/04144518 CEFR TR.pdf kaynagidan uyarlanmistir.

Avrupa

Yazih Etkilesim Kazanimlari:

Asagida Al diizeyinde yazili etkilesim kazanimlari verilmistir (Tablo 17):

Tablo 17
Yazili Etkilesim Kazanimlar:

YAZILI ETKILESIM

Genel yazili Kisisel bilgiler sorabilir veya verebilir.

etkilesim
Sozliikk kullanarak, basit sozciikler ve kaliplagsmis ifadelerle,
hobileri ve hoslandigi/hoslanmadig1 seyler hakkinda bir dizi ¢ok
kisa climleden olusan mesajlar ve g¢evrim 1i¢i gonderiler
olusturabilir.

Yazisma
Kisa, basit bir kartpostal olusturabilir.
Arkadaglarina bir miktar bilgi vermek veya bir soru sormak igin
kisa, ¢ok basit bir mesaj (6r. SMS mesaj1) olusturabilir.
Bir form {izerinde (6r. otel kayit formunda), numaralari ve tarihleri,
kendi adini, uyrugunu, adresini, yasini, dogum tarihini veya iilkeye

Notlar, mesajlar, varis tarthini vb. doldurabilir.

formlar

Ornegin nereye gittii veya ne zaman ddnecegi hakkinda bilgi
veren basit bir mesaj birakabilir (6r. “Aligveris: 17:00°de doniis™).

Not: “Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme - Tamamlayici Cilt”
Konseyi, 2021, S. 87-89,
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2022 01/04144518 CEFR TR.pdf kaynagindan uyarlanmistir.

Avrupa
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Cevrim I¢i Etkilesim Kazanimlari:

Asagida A1 diizeyinde ¢evrim ici etkilesim kazanimlari verilmistir (Tablo 18):

Tablo 18
Cevrim I¢i Etkilesim Kazanimlar

Bir g¢eviri aracinin  yardimiyla hobiler, begenilip

= begenilmeyenler vb. hakkinda ¢ok basit mesajlar ve kisisel

T cevrim i¢i bildirimleri bir dizi ¢ok kisa climle halinde

E Cevrim ici dizenleyebilir.

ﬁ karsilikli  konusma  Bagit cevrim i¢i gonderilere ve Dbunlarin  gomiili

/| vetartigma baglantilarina ve medyalarina basit sozciiklerle/isaretlerle

1) olumlu veya olumsuz kisa tepkiler veren ifadeler

= diizenleyebilir, daha sonraki yorumlara standart tesekkiir ve

g Oziir ifadeleriyle yanit verebilir.

8. Hedef odakli Temel kisisel bilgileri (6r. isim, e-posta veya telefon
cevrim i¢i islemler numarasi) saglayarak ¢ok basit bir ¢evrim i¢i satin almayi
ve ig birligi veya bagvuruyu tamamlayabilir.

Not: “Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme - Tamamlayic1 Cilt”
Avrupa Konseyi, 2021, S. 90-92,
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2022 01/04144518 CEFR TR.pdf kaynagindan uyarlanmistir.

Etkilesim Stratejileri Kazanimlar:

Al diizeyinde etkilesim stratejileri baglaminda yalnizca agiklama isteme kazanimlarindan
bahsedilebilir. Bu baglamda o&grenci Al diizeyinde ancak ‘“anlamadigini basit
kelimelerle/isaretlerle, tonlamalarla ve hareketlerle gosterebilir ve basit bir sekilde ifade

edebilir” (Avrupa Konseyi, 2021, s. 94).

Aracilik

Ogrenen bir sosyal aktdr olarak ister aym dilde ister bagka iletisim kanallarinda ya da
baska diller arasinda anlam olusturur, mesaj iletir; yani aracilik eder. Aracilikta da sosyal,
pedagojik, kiltiirel, dilsel veya mesleki baglamda dilin merkezinde; iletisim ve/veya
O0grenme i¢in alan ve sartlar olusturma, is birligi yapma, baskalarin1 yeni anlam
olusturmaya 6zendirme ve yeni bilgileri uygun sekilde iletme yer alir (Avrupa Konseyi,
2001, s. 95). Sinif ortamina uygun olmast baglaminda aracilik i¢i kiigiik gruplara ayrilarak

yaptirilan etkinlikler 6rnek verilebilir. Bu ekinlikler, farkli girdilere ve 6grenme stillerine
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sahip Ogrencilerin bilgilerini paylasmalarmi ve agiklamalarini, bir amac¢ icin is birligi
icinde emek harcamalarini, giinliik hayatta karsilasilan bir problem ig¢in beraberce fikir
iiretmelerini saglayacak sekilde tasarlanabilir (Avrupa Konseyi, 2021, s. 40). Asagida bu

baglamda aracilik etkinlikleri ve stratejileri verilmistir (Tablo 19):

Tablo 19
Aracilik Etkinlikleri ve Stratejileri

Bir Metne Aracilik Etme: Belirli bilgileri aktarma, veri
aciklama, metni igslemleme, yazili bir metni ¢evirme, not alma,
yaratict metinlere yonelik bireysel goriisleri ifade etme, yaratici
metinleri ¢oziimleme ve elestirme.

Aracilik Kavramlara Aracilik Etme: Akranlarla olan is birligine dayali
Etkinlikleri etkilesimi kolaylastirma, anlam yapilandirmak icin is birligi
yapma, etkilesimi yonetme, kavramsal konugmayi tesvik etme.

lletisime Aracilik Etme: Cogul kiiltiirlii bir ortam saglama,
arac1 gorevi istlenme, hassas durumlarda ve anlagmazliklarda
iletisimi kolaylastirma.

ARACILIK

Varolan bilgi birikimiyle iliskilendirme, dili uyarlama,
karmasik  bilgiyi parcalara bolme, yogun bir metni
detaylandirarak agiklama, metnin anlasilirligini kolaylastirma.

Aracilik
Stratejileri

Not: “Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme - Tamamlayici Cilt”
Avrupa Konseyi, 2021, s. 95, http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2022 01/04144518 CEFR_TR.pdf

sayfasindan erigilmistir.

Aracilik konusu bircok boyutta ele alinabilir. Ancak genel anlamda kisinin kendi
isteklerinden ¢ok aracilik ettigi tarafin istek ve ihtiyaclari 6n plandadir. Ogrenci
baglaminda is birligi yapilan Ogrencilerle empati kurma, olusan problemlerde hassas
davranip yatistirma veya ¢dzlim iiretme, bagkalarini diisiinerek sosyal, kiiltiirel ve ¢ogul
dilli ortam yaratma gibi boyutlar1 olabilir. Al diizeyinde ise bagkalarinin basit ve belli bir
konuda fikrini sorma, baskasini kiiltiirel bir ortama davet etme, “anliyorum” gibi teskin
edici ifadeler kullanarak olumsuz durumlar yatistirma ornek verilebilir. Bu kisimda
tasarlanan materyalden aracilifa iliskin bir O6rnek etkinlik verilmis, daha sonra D-
AOBM’ye gore her iletisimsel dil etkinliginin A1 diizeyindeki kazanimlar1 tablo halinde
sunulmus; ancak aracilik stratejilerinin Al diizeyinde tanimlayici 6gesi bulunmadigindan

sunulmamustir.
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Sekil 9. Aracilik etkinligi 6rnegi. “Ek. 1. Lehcitna A1”, s. 32.

Etkinlik Tamtimi: Ogretmen dncelikle sinifa ilgili etkinligin kaydini dinlettirir. Daha sonra
Ogrencilerin gruplar olusturmasini ve drnek metinde gibi birbirlerine soru sormalarina,
kendi aralarinda “anne”, “baba”, “gocuk” rollerini dagitmalarina ve baskalarinin da katki

saglayarak iletisim kurmalarina rehberlik eder.
Genel Aracihk Kazanimlar:

Ogrenci, “Bir fikre duydugu ilgiyi gostermek igin basit sdzciikler/isaretler veya ve sdzel
olmayan belirtkeler kullanabilir. Kisa ve basit isaretler, tabelalar, levhalar veya
programlarda yer alan, yakin ilgisi olan basit, tahmin edilebilir bilgileri aktarabilir”

(Avrupa Konseyi, 2021, s. 97).
Bir Metne Aracilik Etme Kazanimlari:

Asagida Al diizeyinde bir metne aracilik etme kazanimlari verilmistir (Tablo 20):
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Tablo 20

Bir Metne Aracilik Etme Kazammlari

Belirli  bilgileri
aktarma

(A dilinde iletilen) kisa ve basit ifadelerdeki zaman ve yere
iliskin basit, tahmin edilebilir bilgileri (B dilinde) aktarabilir.

(A dilinde) Yakimn ilgi alanma yonelik s6zlii metinlerde
verilen isimleri, sayilari, fiyatlar1 ve ¢ok basit bilgileri, ¢ok
yavag ve acik bir sekilde tekrarlarla sesletilmesi kosuluyla (B
dilinde) listeleyebilir.

Metin islemleme

(A dilinde) kisa, ¢ok basit tabelalarda ve duyurularda,
afiglerde ve programlarda yer alan basit ve tahmin edilebilir
bilgileri (B dilinde) aktarabilir.

Asina oldugu ve giinliik temalar hakkindaki (A dilinde) basit
obeklerin anlamini s6zliik yardimiyla (B dilinde) aktarabilir.

Standart basili bir bi¢cimde sunulan, tek kelime ve kisa
metinlerin kopyasini ¢ikarabilir.

Yazil1 bir metni
gevirme

BiR METNE ARACILIK ETME

(A dilinde yazilmig) tabelalar ve duyurularda, afislerde,
programlarda, brosiirlerde vb. karsilagilan basit giinliik
sozclkler/igaretler ve obekleri (B diline) basit ve kabataslak
bigimde sozlii terclime edebilir.

(A dilinde B diline), sozlik yardimiyla basit
sozclikler/isaretler ve 6beklerin terclimelerini iiretebilir ancak
her zaman en uygun anlami secemeyebilir.

Yaratici
metinlere
(edebiyat dahil)
yonelik  kisisel
goriisleri  ifade
etme

Bir  eserin  kendisini  nasil  hissettirdigini  basit
sozciikler/isaretler kullanarak ifade edebilir.

Not: “Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme - Tamamlayici Cilt”
Avrupa Konseyi, 2021, S. 100-112,
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2022 01/04144518 CEFR_TR.pdf kaynagidan uyarlanmistir.

Kavramlara Aracilik Etme Kazanimlari:

Asagida A1 diizeyinde kavramlara aracilik etme kazanimlari verilmistir (Tablo 21):
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Tablo 21

Kavramlara Aracilik Etme Kazanimlar

Onceden hazirlanmis kisa, basit dbekler kullanarak cok
basit gorevlere baskalarinin katkilarini davet edebilir.

Grup i¢inde is )
birligi yapma Onceden B hamrlgnmam kpsuluyla, gok . basﬁ

E—l sozclkleri/isaretleri ve dbekleri kullanarak bir fikri ifade

= edebilir ve baskalarinin ne diisiindiigiinii sorabilir.

m

=

= Bir fikre yonelik ilgisini gostermek i¢in basit, birbirinden

O  Grup ¢alismasina . ) . )

é o e kopuk kelimeler/isaretler ve soézel olmayan belirtkeler
onciiliik etme o1

< kullanabilir.

é Basit sozciik, isaret ve s6zel olmayan belirtkelerle samimi

< . . . .

= Cogul kiltiirli bir bir tavir ve ilgi gosterevrek baskalavrlm katklda‘b}llunm‘aya

= ortam saflama davet ederek ve dogrudan dogruya kendisine hitap

é & edildiginde anlayip anlamadigii belirterek, kiiltiirlerarasi

> bilgi aligverisini kolaylastirabilir.

é Resmi olmayan Bagkalarinin ifade ederken kendisine yardimci olmasi
durumlarda kosuluyla baskalar1 hakkindaki (A dilinde) kisisel detaylari
(arkadaslar ve ve basit, tahmin edilebilir bilgileri (B dilinde) iletebilir.
meslektaslarla)
araci gorevi
iistlenme

Hassas durumlarda

Insanlarin aym fikirde olmadigini veya birinin bir sorunu

ve oldugunu fark edebilir ve anlayis gostermek ig¢in
anlagsmazliklarda ezberlenmis, basit ifadeler (6r. “Anliyorum.” veya “lyi
iletigimi misin?”’) kullanabilir.

kolaylastirma

Not: “Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme - Tamamlayici Cilt”

Avrupa

Konseyi,

2021, s. 100-112,

http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2022 01/04144518 CEFR_TR.pdf kaynagmdan uyarlanmustir.

Kazanimlar

Ogrencinin 6grenme donemi sonunda ne bilmesini, ne anlamasim ve/veya ne
yapabilmesinin belirlendigi ifade olarak kazanim, bu bakimdan kazandirilmasi hedeflenen
bilgi, beceri ve tutum olarak 6zetlenebilir (Donnelly ve Fitzmaurice, 2005). Ancak bunlar

arasinda stilinliik dizisi bulunmamaktadir. Tasarlanan materyaldeki kazanimlar, dil
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yeterlik diizeyi olarak belirlenen Al seviyesine uygun olarak dort temel dil becerisi ile

uyumlu olarak hazirlanmistir.

Aciklamalar

Bu boliimde yer alan Lehcitna A1 6gretim programinda kazanimlarla beraber yer alan
aciklamalar, kazanimlarin kapsamini, 6l¢iisiinii ve uygulama bi¢imini izah etmektedir. Bir

yol gosterici gorevi gormektedir.

Ogretim Programinin Temel Ozellikleri

Sarmal Program

Sonmez sarmal yaklasimi, yeni Ogrenilenlerin 6n 6grenmeler iizerine yapilandirilmasi
temeline dayanan, agsamalilik ilkesini goéz Oniinde bulunduran ve Ogrenmelerin yeri
geldikee tekrar edildigi bir programlama yaklasimi olarak tarif etmistir (Sonmez, 2007).
Buna gore Lehcitna Al igerisindeki igerikler duragan veya kesik degil, bir biitiinliik
icerisinde ara ara Ogrencilerin hafizalarimi aktif hale getirecek sekilde hazirlanmistir.
Ornegin materyalde 2. temada yer yer meslekler ile ilgili alistirmalar yapilmis ve 3. temada

da bu konuyla ilgili farkli tarzda alistirmalarla 6grencilere konu pekistirilmek istenmistir.

Eylem Odakh Yaklasim

“Dili kullanan ve Ogrenenleri dncelikle “sosyal aktorler” olarak degerlendiren ve cesitli
durumlarda sadece dille sinirli olmayan goérevlere sahip bu aktorlerin iistlendigi eylemleri
genis anlamda bir sosyal baglamin sonucu olarak goren bu yaklasim, bir sosyal aktor
olarak Ogrenen kisinin bilissel, duyussal yonlerden tiim kabiliyetlerini dikkate alir”
(Avrupa Konseyi, 2009, s. 6). Bu baglamda Lehcitna A1 materyalinde de bu yaklasim
kullanilmis ve her temada kiiltiirel 6gelere yer verilmis, sosyal aktor babinda 6grenenlerin

sosyal baglamda s6z konusu kabiliyetleri ortaya ¢ikarmalar1 hedeflenmistir.
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fletisimsel Dil Yaklasim

Gecmisten gilinlimiize gerek yabanci dil gerekse anadili 6gretiminde bir¢ok yoOntem
kullanilmistir. Onlarca yontem olsa da Ozetle geleneksel ve iletisimsel (duyussal) olma
ozelliklerine gore yontemleri ikiye ayirmak miimkiindiir (Onay, 1998, s. 28). iletisimsel
yaklasimda gelenekselden farkli olarak dilin kurallarin1 6gretmek oncelenmez, dil bir
iletisim araci olarak goriiliir ve asil gorevinin yazili ve sozlii iletisimin saglama olarak
kabul edilir. Burada sozciikler ceviri yonteminden farkli olarak tek tek anlamlariyla
verilmez, belli bir baglamda verilir. Kaliplarin ezberlenmesi yerine onlarin iletisimsel
baglamda anlagilmasi, arastirilmasi, kullanilmasi esastir. Dilin kurallar1 6grenildiginde
ornek ctimleler kurulabilir ama bu yaklasimda sadece climleler kurulmasi degil, konunun
anlasilmasi, konular ile ilgili sorular sorulmasi ve yanitlanmasi, konuyla ilgili tartigmalar
yapilmasi yani dili iiretken konuma getirme onemlidir. Bu da eylem odakli yaklagim
dogrultusunda yer almaktadir. Bu baglamda s6z konusu materyaldeki alistirmalarda bu
yaklagimlar esas alinmis ve 6grencilerin bu alistirmalar yoluyla dili {iretmesi ve yazili ve

sozlii iletisimde kullanmas1 amag¢lanmustir.

Ogrenci Merkezlilik

Anadili egitiminde 6grenci ne kadar aktif kilinir, ne kadar ¢ok duyusu uyarilirsa o dildeki
verimi ve basarisisi o kadar artar (Kavcar, 1999, s. 129). Geleneksel yontemlerde 6gretmen
anlatic1 ve aktif, dgrenciler sadece dinleyici ve pasif olarak gériilmiistiir. Ogrenciler adeta
icleri doldurulmas1 gereken bir bidon addedilmislerdir (Freire, 1991). iletisimsel
yontemlerde ise Ogrenciler nesne durumundan 6zne durumuna ge¢mis ve onlarin
O0grenmesinin onlara 6gretmekten daha elzem oldugu kanisina varilmistir. Bu sebeple
iletisimsel yaklagimin bir sonucu olarak 6grencinin egitimde merkezde oldugu yontem ve
teknikler kullanilmaya baglanmistir. Bu materyal tasarlanirken de 6gretmenin bir yol

gosterici, 6grencinin de aktif bir 6grenen olmasina 6zen gosterilmistir.
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Ogrenmeyi Ogrenme

Ogrenci merkezlilik esasli egitimin bir sonucu olarak &gretmenin yalmzca bir rehber
konumuna gelmesiyle beraber Ogrenciler kendi oOgrenmelerinin farkinda olmaya,
0zdegerlendirme yapabilmeye, iistbilissel beceriler kazanmaya, bir sorun karsisinda
problem ¢ézme ve yaratici diislinme becerilerini gelistirmeye, is birligine yatkin olmaya ve

daha fazla sorumluluk almaya baslamiglardir.

Ogretim Tekniklerinin Cesitliligi

Geleneksel yontemlerde ¢ok kullanilan anlatim, soru-cevap ve ¢oziimleme gibi teknikler
yerini iletisimsel yoOntemlerde grup calismasi, drama, gosteri, egitsel oyunlar gibi
tekniklere birakmistir. “Anadili egitimi, 6grenme yasantilarini baktirarak degil yaptirarak
gerceklestirilmeli; bir tek yonteme bagli kalmak yerine, yontem zenginligine 6nem
verilmelidir” (Kavcar, 1999, s. 129).

20. yiizyildan itibaren her Ogrencinin farkli 6grendigi, farkli yeteneklere sahip oldugu,
farkl1 diistinme becerileri oldugu gozlemlenmis ve dil 6gretiminde tek tip yontem ve teknik
kullanmanin 6grencileri tektiplestirdigi ve Ogrenme siireclerini sekteye ugrattigi
anlasilmistir. Onun yerine bireysellestirilmis programlar ve birden ¢ok zeka tiirline hitap
eden teknikler programlara eklenmistir. Bunun i¢in alandaki giincel egitim kitaplari, MEB
yayinlari, yabanci dil egitim materyalleri ve Ozellikle Arapga egitim kitaplar1 farklh
etkinlikler hazirlamak i¢in taranmistir. Bu baglamda hazirlanan materyalde de drama, ikili
ve ¢oklu grup caligmalari, egitsel oyunlar gibi bir¢cok teknige uygun ve farkli zeka tiirlerine
hitap eden alistirmalar dengeli bir sekilde sunulmustur. Egitsel oyun ve etkinlikler i¢in
Dagbas1 ve Ozcan (2016) tarafindan hazirlanan “Oyunlarla ve Etkinliklerle Arapca
Ogretimi” kitabindan faydalamlmistir. Bir tane egitsel oyun da 6rnek olarak asagida

verilmigtir (Sekil 10):
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Sekil 10. Egitsel oyun érnegi. “Ek. 1. Lehcitna A1”, s. 82.

Oyun Tamitimi: Ogrencilere temada 6grenilen simdiki zaman ve genis zaman hakkinda
ufak hatirlatmalar yapilir. Her biri i¢in 6rnek verilir ve daha sonra oyunun kurallari
anlatilir. Sinif, mevcuduna goére iki veya daha fazla gruba ayrilir. Oyun tahtaya
yansitilabilir, kartona yapilip asilabilir veya kitaptan takip edilebilir. Her grubun ayri
renkte bir tas1 bulunur. Her gruptaki 6grenci sirasiyla bir zar atar ve tasin geldigi yerdeki
fiili tekil zamirlere gore c¢ekimler. Yesil bir yuvarlaga gelirse simdiki zaman, pembe
yuvarlaga gelirse genis zamana gore ¢ekimlemesi istenir. Ogrencinin dogru ¢ekimlemesi
halinde gelinen yuvarlakta beklenir, yanlis ¢cekimlemesi veya bilmemesi halinde eski

yerine doner. Ogrenciye bu siirecte hatirlatict sorular sorularak dogru cekimlemesine
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yardimc1 olunur. En sonda yer alan iki fiilden herhangi birini dogru ¢ekimleyen grup

kazanmis olur.

Ogrenme-Ogretme Siireci

Bir 6gretmenin akademik bilgi diizeyi, 6gretme istegi ve ¢cocuk sevgisi ¢ok yliksek olsa da
ogrencilerinin 6grenme bigimlerini gdz Oniinde bulundurmazsa Ogretiminin basarili
olamayacagini iddia eden Saban, 0grenme ve Ogretme siirecinin ayrilmaz bir biitlin

oldugunu vurgulamistir (Saban, 2004, s. 1).

Ogrenme-dgretme siirecinin 6gretim plani, dgretim ilkeleri, egitim ortammin diizeni,
ogretim yontem ve teknikleri, materyal se¢imi ve kullanimi, 6grenci gelisimini takip etme,
oleme ve degerlendirme gibi etkileyen bircok faktor vardir. Bu etkenlerin farkina varilmasi

ve 0grencinin lehine diizenlenmesi istenilen hedeflere varilmasi bakimindan ¢ok 6nemlidir.

Ogretim Ilkeleri

Ogrenme-dgretme siirecinin basarisinin anahtar1 6gretim ilkelere ne kadar riayet edildigine

baglidir. Bu ilkelerden bazilari sunlardir:

e Ogrencilerin 6grenmelerinin farkina varmalar1 ve dgrenme siirecinde aktif olup

edindigi bilgileri yapilandirmalari,
e Ogrencilerin dnceki bilgilerini yeni grendikleriyle bagdastirmalari,

e Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim ve iletisim iginde olmalar1 ve grup ¢alismalarina

katilmaya istekli olmalari,

e Yaparak-yasayarak Ogrenmeleri, arastirma ve problem ¢6zme becerilerini

gelistirmelert,
e Dort dil becerisini dengeli ve uyumlu kullanmalart,

e Farkli kosullarda farkli ortamlar iginde esnek bir ¢alisma sistemi kurmalari,
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e Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak farkli 6grenme gesitlerine uygun

farkli teknikler kullanilmasi veya etkinliklerin bunlara gére doniistiiriilmesi,
e Ogrendiklerini giinliik hayatta kullanabilecekleri firsatlar,

e Dilin sadece belli bir donem 6grenilecek bilgi ve beceri alani olmamasi; aksine

ogrencilerin kalic1 ve istendik davranig degisikligi kazanmalar1 saglanmalidir.

Bunlarla beraber 6gretim etkinlikleri 6nceden planlanmali; basitten karmasiga, somuttan
soyuta dogru hazirlanmali, bu etkinliklerde gorsel ve isitsel araglara siklikla yer
verilmelidir. Ayrica bu etkinliklerde bir seferde bir tek yapiyr ve hedef dil dis1 bir dili

gerekli olmadik¢a kullanmaktan kaginmaya gayret edilmelidir.

Ogrenme-Ogretme Ortami

“Lisan tedrisinde en emin usuliin, tabiati taklit etmek, yani bila vasita usiilii kabul
etmektedir” diyen Yiicel, 6rnek olarak da hi¢ Tiirkge bilmeyen ¢iraklarin birkag ay icinde
Tiirkce Ogrendiklerini ifade etmis ve dilin en 1iyi, dogal ortaminda Ogrenildigini
vurgulamistir (Yiicel, 1994, s. 180). Alkan da Ogrenme-6gretme ortaminin 6grenme
etkinliklerinin gerceklestigi ve Ogrencilerin konuyla etkilesimde bulundugu kisi, arac,
gerec, tesis ve organizasyon 6gelerinden olusan ¢evre olarak nitelemistir (Alkan, 1992). Bu
baglamda, diyalekt 6gretiminde egitim ortamu dogal ve kiiltiirel baglamina ne kadar
yaklastirilir ve kisi, arag vb. Ogeler buna ne kadar uygun olursa o kadar verimli bir

ogrenme gerceklestirilecegi agikardir.

Materyal

“Bir bakima o6gretimin merkezi ve simiftaki siireci iizerindeki en onemli etkilerden biri
olarak tamimlanan materyal, dil Ogretimini kolaylastirmak ve gelistirmek amaciyla
Ogretmen ve/veya Ogrenci tarafindan kullanilan herhangi bir seydir; baska bir deyisle,
materyal, dil 6grenimini kolaylastiran ve Ogrencinin dille ilgili bilgi ve deneyimini
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arttirmak icin kullanilan her tiirlii ara¢ ve gerece verilen isimdir” (Tarakcioglu, 2012, s. 4).

Bu baglamda, materyal gelistirirken dikkat edilmesi gereken faktorler bulunmaktadir.

Howard ve Major bu faktorleri alt grupta incelemis ve materyal gelistirmede;

1-

En 6nemli faktoriin 6grenciler oldugunu; materyalin onlarin ilgi, motivasyon ve
ihtiyaclarim1 karsilamasina, onlarin onceki deneyimleri, hazirbulunusluklar1 ve

ogrenme tiirlerine dikkat edilmesi gerektigini,

Miifredat ve baglamin 6nemli oldugunu, miifredatin hedeflerine ve igerdigi

iceriklere ve becerilere dikkat edilmesi gerektigini,

Kaynaklar ve olanaklarin énemli oldugunu, teknolojinin materyalin kullaniminda

ne derecede kullanabilecegine dikkat edilmesi gerektigini,

Ogretmenin bilgi ve beceri diizeyinin énemli oldugunu, égretmenin materyalde yer
alan etkinlikleri degistirebilecek, uyarlayabilecek, ekleyip ¢ikarmalar yapabilecegi

sekilde esnek olabilmesi gerektigini,

Telif haklara uygunlugun 6nemli oldugunu, materyalde yer alan etkinliklerin ve

iceriklerin 6zgiin olmasina dikkat edilmesi gerektigini ve

Zaman faktoriiniin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir (Howard ve Major, 2004, s.

52-53).

Ayrica materyalin, 6grencilerin anadillerine ve miifredattaki hedeflere iliskin anlaml

ogrenmeler kazandirmaya ve konulara uygun olmasi; 6grenenler arasinda etkilesimi,

ogrencileri dili liretmeye, 6grenme becerileri ve stratejileri gelistirmeye tesvik etmesi; islev

kadar bicime de odaklanmaya izin vermesi, dilin gercek hayattaki kullanimina ydnelik

firsatlar sunmasi, esnek ve 0zgiin olmasi gerektigini vurgulamiglardir (Howard ve Major,

2004, s. 53-56).
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Materyal Tasarim ilkeleri

Yabanci dil 6gretim materyali tasarimi ilkeleri biiyiik oranda 6gretim materyali tasarimi
ilkeleriyle benzesmektedir. Bir 6gretim materyalinin; kullanishi olmasi, en az emek ve
zamanda bilgiye ulastirmasi, i¢indeki nesnelerin anlasilir olmasi, i¢indeki unsurlarin
uyumlu ve biitlinliik i¢inde bulunmasi, i¢indeki yazilarin net ve anlasilir olmasi, i¢indeki
renklerin uyumlu ve abartisiz olmasi ve bu unsurlarin 6grencinin yasi ile cinsiyetine
uyumlu olmasi1 gereklidir (Simsek, 1997, s. 69). Bu boliimde, bazi yapisal/bigimsel
elemanlar ile yerlesim elemanlarin kullanim ilkeleri agiklanmis, tasarlanan materyal bu

yoOnlerden incelenmis ve materyalden 6rnekler verilmistir.

Yapisal/Bicimsel Elemanlarin Kullanim Ilkeleri

Bosluk: Ogretilmek istenen bilginin disinda kalan kisimdir. Bosluklar, 6gretilmek istenen
bilginin daha iyi algilanmas1 yoniiyle 6nemlidir. Ayrica metin ile sekil arasindaki bosluklar
da 6grenilenin vurgulanmasina yardimei olmaktadir. Sekil 11°de de materyalde yer alan bir
etkinlikte; etkinlik ac¢iklamasi ve resim arasinda, kutucuklar arasinda, resimle sayfa
kenarliklar1 arasinda yer alan bosluklar rahatca goriilmektedir. Bu bosluklar da etkinligin

daha iyi algilanmasina yardimci olmaktadir.
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Sekil 11. Bosluk 6rnegi. “Ek. 1. Lehcitna A1, s. 23.

Cizgi: Materyallerde nesnelere yon vermek, dikkat cekmek, sekilleri veya yazilar1 ayirma
veya birlestirmek gibi bircok amagla ¢izgiler kullanilmaktadir. Bazilar1 dinginlik hissi
verirken bazilar1 ise hareketlilik katar. Bu materyalde de 68rencinin igerigi algilamasina
yardimei olmak i¢in farkli amaglarla farkli ¢izgiler tercih edilmistir.

Sekil-Zemin: Algilamalarin timiinde sekil-zemin yer alir ve sekil ilk dikkat ¢ceken, zemin
arka planda olandir. Kendisi i¢in bir {irliniin fiyat1 en 6nemli kriter olan kisi, bir magazada
bir iirlinli incelerken ilk baktig1 yer etiket olacagindan etiket sekil olacak, tirliniin kalitesi
gibi diger dzellikleri zemin olacaktir. Ogretim materyalinde ise etkinligin ilk gbze ¢arpan
kism1 gorseli ise gorsel sekil, diger uyaranlar, notlar ve yazilar zemin olacaktir. Aksi de
mimkiindiir. Ancak burada O6nemli olan kistm bu iki 6genin birbirinin zitti olmasi
gerektigidir. Algilanmasinin kolay olmasi i¢in sekil ve zeminin benzer renklerde olmamasi,
seklin zemin i¢inde kaybolmamasi gereklidir. Sekil 12°de de materyalde yer alan bir
alistirmada, Arapca rakamlar sekil, sar1 not kagidi1 zemindir. Arapga rakamlarin daha iyi
algilanmast i¢in koyu renkte ve siyah tonunda yazilmiglar, arka fon da dikkati

dagitmayacak bir sekilde olabildigince agik tonlu bir gorsel-renk secilmistir.
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Sekil 12. Sekil-zemin 6rnegi. “Ek. 1. Lehcitna A1, s. 80.

Renk: Bir 6gretim materyalinde algiy1 etkileyen énemli unsurlardan bir digeri, materyalde
ve etkinlikte kullanilan renklerdir. Sekil-zemini de onemli derecede kullanilan renkler
etkilemektedir. Sinif ortamindaki materyaller, bilgisayar sunumlar1 veya ders kitaplar1 gibi
bircok egitim malzemesinde zit renkler kullanilmasi o 6genin o derece iyi algilamasini
saglarken tersi durumunda ise dikkat dagitict bir hale donlismektedir. Mavinin tonlari
sakinlik ve durgunluk katarken kirmizinin tonlar1 dikkat ¢ekicilik ve heyecan katmaktadir.
Sekil ve zemin ayni tarz Ozellige sahip renkler oldugunda o 6zellik yogun olacagindan
ogreneni de yoracaktir. Sekil 13’te de materyalde yer alan {inite tanitim kisminda, koyu
lacivert zemin iizerine beyaz yazi, agik tonlu krem ve agik mavi fon iizerine siyah yazi

tercih edilmis, koyu lacivert kenarligin i¢inde sade ve acik renkli bir gorsel kullanilmistir.
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Sekil 13. Renk 6rnegi 1. “Ek. 1. Lehcitna A1, s. 47.

Renklerin ilgi ¢ekici ve goz alict olmasi yaninda renklerin kullaniminda asiriya kagilmasi
da algiy1 olumsuz etkileyebilmektedir. Bir etkinlikte iigten fazla renk kullanilmasi ve bu
renklerin zit olmasi ters etki yapabilir. Burada etkinligin amaci, kazanimin tiirii ve en
onemlisi dgrencinin gelisim diizeyine dikkat edilmesi gerekir. Ilkokul diizeyinde gérsel ve
renk zenginligi algiy1 arttirirken lise diizeyinde dikkat dagitici olabilir. Tasarlanan
materyalde de tasarim sirasinda her temada kullanilacak renkler tema oOncesinde
belirlenmis ve renk 6zellikleri goz onilinde bulundurulmustur. Temalarin ana renklerine,
aciklama ve kutucuk renklerinin koyu ve agik tonlarma ayri1 ayri1 karar verilmistir. Bu
renklerin se¢iminde igeriklerin muhtevasi, konunun dogal ortaminda kullanimi yonleri de
etkili olmustur. Sekil 14’te de eril-disil ayriminda farkli renkler kullanilmis, kutucuk
kenarliklarinda koyu, arka planda ag¢ik renkler tercih edilmistir. 3 ana renk kullanilmis, bu

renklerin farkl tonlarina fazla yer verilmemistir.
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Sekil 14. Renk ornegi 2. “Ek. 1. Lehcitna A1, s. 39.

Yerlesim Elemanlarinin Kullamm Ilkeleri

Oran-Ol¢ek: Bir gorselde yer alan nesnelerin hangi oranda &lgeklendigini anlamanin en

kolay yollarindan biri o nesnenin diger nesnelerle 6l¢cek bakimindan kiyaslanmasidir. Bu

kiyas boyut ydniiyle olabilecegi gibi renk, doku vb. yonlerle de yapilabilir. Ornegin,

normal hayatta bir bisiklet bir cantadan oldukga biiyiik olacagindan gorsellerde de bu

Olcegin korunmasi beklenir. Bu 0l¢egin korunmasi da bu nesnelerin algilanmasini

kolaylastirir. Ancak bunun her zaman da korunmasi o kadar miimkiin olamamaktadir. Sekil

15°te bulunan gorsellerin birbirleri ile bir¢ok yonden benzer 6lcek ile dlgeklendirildigi

goriilmektedir. Ancak sekil 16’daki nesnelerde bunun tersi oldugu goriilmektedir. Normal

hayatta bir kalem, bir madeni para, bir kitap ve bir sandalye birbirlerinden c¢ok farkl

boyutta olsa da burada ¢ok yakin dlgekte dlgeklenmistir. Ancak burada nesneler belirli bir
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baglamda olmadigindan ve sadece adet ifade ettikleri icin 6grenmeye veya algilanmaya

onemli bir engel teskil etmemektedir.
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Sekil 15. Oran-6lgek ornegi 1. “Ek. 1. Lehcitna A1”, s. 109.
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Sekil 16. Oran-6l¢ek 6rnegi 2. “Ek. 1. Lehcitna A1, s. 111.

Denge: Nesnelerin kendi aralarindaki 6lgek kiyasindan sonra baska bir dnemli etken

nesnelerin dagilimidir. Nesnelerin yatay ve dikey olarak dagilimlarinin veya gorselin ya da

etkinligin tamamindaki dagilimlarinin dengeli olusu da nesnelerin algilanmasina olumlu

bir etki yapmaktadir. Bu agilardan birden fazla denge tiirleri olabilmektedir. Ornegin tam

ortadan ikiye ayrildiginda nesnelerin dagilimlar1 arasinda simetrik bir durum s6z konusu

ise simetrik bir denge vardir denir.
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Tasarlanan materyalin biiyiik bir kisminda gorsellerin, kutucuklarin vb. tiim nesnelerde bir
denge oldugu rahat¢a goriilmektedir. Bu boliimde ise simetrik denge ile ilgili bir 6rnek

verilerek yetinilmistir (Sekil 17).

i
b .

e Iy SEno

liaa2?

frérs

Sekil 17. Simetrik denge ornegi. “Ek. 1. Lehcitna A1”, s. 98.

Biitiinliik: Etkinlikte yer alan nesneler, yazilar, gorseller, grafikler ve diyagramlar gibi
Ogelerin ve bu o6geler arasindaki iligkilerin bir biitlinliik olusturacak sekilde sunulmasi
etkinligin algilanmasi i¢in Onemli bir diger husustur. Sadece bir ¢izginin veya bir
kenarligin olmamasi veya gereksiz bir ¢izginin veya nesnenin olmasi bile bazen bu
biitlinliigli bozabilir ve algilamay1 zorlastirabilir. Bununla beraber ¢izgilerin, kenarliklarin
veya yardimci diger 6geler eksiksiz olsa da asli 6gelerin dengesiz ve gelisigiizel dagilimi
da biitiinligli olumsuz etkileyebilir. Sekil 18’de bir aile diyagrami verilmis ve sistemli

dagilimi goriilmektedir.
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Sekil 18. Biitiinliik 6rnegi. “Ek. 1. Lehcitna A1, s. 32.

Vurgu: Bir 6geyi 6n plana ¢ikarmak veya ona dikkat ¢ekmek icin onu vurgulamak,
Ogrencinin 6grenmesini  kolaylastirmak ve asil Ogretilmek isteneni Ogretmek adina
onemlidir. Istenen bir nesneyi vurgulamak igin bir ok ¢ekmek, farkli bir sekil ¢izmek,
biiyiitmek, kenarlik koymak gibi yontemler kullanilabilir; bir yaziyr vurgulamak i¢in de
farkli bir yaz1 stili, koyuluk, renk, punto ve golgelendirme kullanilabilir. Sekil 19°da da
belirlilik takisinin vurgulanmak istendigi agik¢a goriilmektedir. Bu amagla, gorselde
makasin etiketine belirlilik takis1 yazilmis, sol kutucuklardaki gorsellerin belirli oldugunu
gostermek i¢in isaret parmagi kullanilmis, yazilarda da belirlilik takist kirmizi renkte

yazilmistir.
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Sekil 19. Vurgu 6rnegi. “Ek. 1. Lehcitna A1, s. 50.

Ritim: Bir etkinlikte yer alan nesneler arasindaki bir anlam Oriintiisii olusmasa da istikrarl
ve dengeli bir durus s6z konusu ise bir ritim duygusu olusturmaya yardimci olur. Sekil
20’de bu durum acikca goriilmektedir. Hatice’nin bir giinde yaptig1 olagan isler sirasiyla

olmasa da bir ritim i¢inde verilmis ve bu da algilamay1 kolaylagtirmistir.
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Sekil 20. Ritim 6rnegi. “Ek. 1. Lehcitna A1”, s. 109.
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Ahenk: Ritimle dogrudan iligkili olan ahenkte, bir ritim duygusu olusturan gorseller, ayni
zamanda anlaml bir sekilde dizilmeli ve yatay veya dikey yonde hizali durmalidir. Hizali
ve dengeli durmadiglr durumlarda yakin nesneler bir grup, uzak nesneler bagka bir grup
seklinde algilanabilir. Boylece algilama zorlasabilir. Sekil 20°deki gorsel bu bakimdan hem
bir ritim duygusu olusturmus hem de nesnelerin hizalanmis olmasi1 bakimindan bir ahenk

olusturmustur.

Materyal Hazirlama ilkeleri

Ogretim materyallerinin amacina, tiiriine vb. diger ozelliklerine gore hazirlanmasinda
bir¢ok ilke olmasina karsin, en temelde bir materyal; basit, sade ve anlasilir olmali, dersin
hedef ve davraniglarina uygun secilmeli ve hazirlanmali, dersin konusuyla ilgili tim
bilgileri degil, onemli ve Ozet bilgileri igermeli, gorsel Ozellikler materyalin 6nemli
noktalarina dikkat ¢ekmek i¢in kullanilmalidir (Yanpar-Sahin ve Yildirim, 1999, s. 27-31).
Bu boliimde bu bakimdan bazi materyal hazirlama ilkeleri agiklanmis, tasarlanan materyal

bu yonlerden incelenmis ve materyalden 6rnekler verilmistir.

Anlamhhik: Ogretim materyallerinin hazirlanma ilkeleri arasinda ilk dikkat edilmesi
gereken husus olan anlamlilik ilkesi, bir materyalin veya aracin en basta bir anlam ifadesi
gerektigini ve drnegin bu aracin normal hayatta bir ¢agrisim yaptiracak sekilde verilmesini
ifade eder (Baggeci ve Kilig, 2012, s. 32). Tersi durumda ise 0grenci sadece farkli bir
dilden bir ifade ezberlemis gibi olur. Oysa bir kelime bir baglamla 6gretildiginde o kelime
cok daha basit kavranir ve edinilir. Sekil 21°de de materyalde sunulan bir etkinlikte,
sifatlar ayr1 ayr1 sunulmamis, aksine bir baglam igerisinde sunulmus ve bu sifatlara dikkat

cekmek icin ¢etele seklinde 6grenciye buldurulmak istenmistir.
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Sekil 21. Anlamlilik 6rnegi. “Ek. 1. Lehcitna A1”, s. 93.

Bilinenden Bilinmeyene: Egitimde basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta,
bilinenden bilinmeye gitme esastir. Nasil ki bir 6grencinin hi¢bir konuda bilgisi olmadan
lise diizeyinde 6grenim gormesi miimkiin degilken, bir egitim materyalinin de baligi,
oltayi, kancay1 tanitmadan balif1 tutmay1 0gretmesi uygun degildir. Ancak tiim arag-
gereclerin nasil kullanilacagir ve baliklarin 6zellikleri aciklandiktan sonra balik tutmak
Ogrenci ic¢in anlamli, basit ve yapilmaya deger olacaktir. Sarmal yaklagimda da ifade
edildigi tlizere, 6grencilere 6nceki bildikleri hatirlatilmali ve yeni bilgiler kiimiilatif olarak
eklenmelidir. Sekil 22°de de 6grencinin 6nceki bildigi konu olan eril-disil ve isaret sifatlar

iki 6rnekle hatirlatilmis ve 6grenciden kalan 6rneklerin yapilmasi istenmistir.
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Sekil 22. Bilinenden bilinmeyene 6rnegi. “Ek. 1. Lehcitna A1, s. 34.

Cok Ornek: Ogretilmek istenen bir kavramm, kalibin, ifadenin, dilbilgisi kuralinin
igsellestirilmesi i¢in tekrarlar ve pekistirmeler vazgegilmezdir. Her 68rencinin o konuyla
ilgili ihtiya¢ duyacagi tekrar sayis1 degisebileceginden ne kadar tekrar yapilirsa o kadar ¢ok
Ogrencinin 6grenme diizeyi artacaktir. Bununla beraber tekrarlarin sadece bir sesletimden
ibaret olmamasi ve anlamli olmasi da ¢cok onemlidir. Ne kadar ¢ok baglam i¢inde 6rnekler
verilirse o konu o kadar pekisecek ve dgrencinin aklinda daha kalic1 olacaktir. Sekil 23’te

de sifatlar gorsellerle desteklenmis ve baglam iginde 6rneklendirilmistir.
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Sekil 23. Cok 6rnek o6rnegi. “Ek. 1. Lehcitna A1”, s. 99.

Gorelik: Oran-6l¢ek ilkesinde de belirtildigi gibi nesneler birbirine kiyas edilerek daha iyi
anlasilmaktadir. Bir materyaldeki nesneler farkli kisiler tarafindan farkli algilanmaya
aciksa bu durum Ogretilmek istenenin anlagilmasini engelleyebilmektedir. Bu sebeple
ozellikle resimlerin renk, doku, boyut gibi yonlerden birbirlerinden iyice ayirt edilebilmesi
gerekmektedir. Sekil 24’te de resimlerin herkes tarafindan ayni nesneyi ¢agristirabilecek

sekilde net ve agik olmas1 hedeflenmistir.
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Sekil 24. Gorelik 6rnegi. “Ek. 1. Lehcitna A1”, 5. 58.

Secicilik: Ozellikle gorsellerle zenginlestirilmis materyallerde, gérsellerin kullanim yeri ve

sekli Ogrencinin ilgisini en c¢ok ¢ekecek ve dikkatini verilmek istenen mesaja
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yoneltebilecek sekilde hazirlanmalart 6grencinin algilamasi agisindan ¢ok 6énemlidir. Sekil
25’te de ogrencilerin ilgisini ¢ekmek igin miknatis gorseli tercih edilmis ve Arapga
yazimin sagdan sola yazildig1 diisiiniildiigiinde solda yerlestirilmistir. Ogrenciler, 6rnek

kelimeleri yaparken dikkatleri verilmek istenen mesaja odaklatilmaya calisilmistir.
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Sekil 25. Segicilik 6rnegi. “Ek. 1. Lehcitna A1, s. 39.

Tamamlama: Zihin, eksik birakilan kisimlar1 tamamlama egiliminde oldugu igin
etkinliklerde bilinen kelimeler sayesinde bilinmeyen ve eksik kelimeleri bulmak icin
ogrenciler dogal olarak onlari tamamlama cabasi igerisine girerler. Bu bakimdan buna
yonelik alistirmalar 6grenciler i¢in keyifli olabilir. Sekil 26’ta da simif ortaminda
ogrencilerin siklikla duymas: gereken emir fiilleri eksik birakilmistir. Ogrenciler zaten bu
fiillere ders esnasinda daha Onceden maruz birakilmislarsa bu alistirmadaki climleleri

algilarken otomatikman ve ¢ok rahat bir sekilde tamamlayacaklardir.
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Sekil 26. Tamamlama 6rnegi. “Ek. 1. Lehcitna A1, s. 59.

Fonun Anlamhhgi: Materyal tasarlama ilkelerinden sekil-zemin faktorlerinin  zit
renklerden secilmesi gerektigi belirtilmisti. Burada da yine kasit gorsellerin ve arka
fonlarin renklerinin yine dikkat cekici olacak sekilde secilmesidir. Orada yer alan 6rnek
burasi i¢in de gecerlidir.

Kapallik: Cilimlelerde eksik kisimlar birakmak 6grencinin tamamlamasima yonelik bir
islev gorevi goriirken sekil ve resimlerin agik olmamasi veya yarim birakilmasi 6grencinin
algilamasini zorlastirici bir islev goriir. Bu sebeple gorsellerin ve sekillerin acik, net ve tam
olmasi gereklidir. Sekil 27°de iki gorselde konusan kisilerin tamami belli iken diger
ikisinde c¢ocuklarin kimle konustuklart belli degildir. Bu, 0Ogrencilerin algilamasi
bakimindan bir yiik olusturacaktir. Ancak eksik birakilan ciimlelerin verilmis olmasi bu
durumu kamufle edebilir. Ayrica asil verilmek istenen mesajin da gorselin iginde yer

almas1 yeterli goriilebilir. Yine de gorsellerin tam olmasi tercih edilmelidir.
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Sekil 27. Kapalilik 6rnegi. “Ek. 1. Lehcitna A1, s. 48.

Birlestiricilik: Insanlar yeni bilgileri eski 6grendikleriyle veya benzerleriyle baglanti
kurarak daha iyi Ogrenirler. Bu sebeple benzer nesnelerin veya daha dnce konusu gecen
ogelerin hatirlatict olarak yeni bilgiyle iliskilendirilerek verilmesi 6grenmenin kalicig
bakimindan Onemlidir. Sarmal yaklasimin da dogal bir sonucu sayilabilir. Hazirlanan
materyalde de sarmal yaklasim benimsendiginden birlestiricilik ilkesi ile ilgili cok fazla
ornek yer almaktadir.

Algida Degismezlik: “Onceden bilinen nesne, kavram ve ydntemlerin dgretiminde bilinen
yoOnlerin iizerinde cok fazla durulmamasi gerekir (Bagceci ve Kilig, 2012, s. 38).
Ogrencinin 6grenmis olduklarinda emek ve zaman yerine harcamak yerine bu zaman ve
emek yeni 6grenmeler i¢in kullanilmalidir. Aksi takdirde 6grencinin derse karsi olan ilgisi
diigebilir. Bu baglamda baz1 6grencilerin s6z konusu diyalekti onceden biraz bilmeleri
durumunda sikilmalar1 da ihtimal dahilindedir. Ogretmenin burada 6grencilere ek gérevler,
ek aligtirmalar vermesi gerekebilir.
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Derinlik: Uzak nesneler kiicliik, yakin nesneler daha biiyiik goriildiigii i¢in bunu
materyalde de yansitmak Ogrencilerin gorseli daha iyi algilamalarina yardimci olacaktir.
Sekil 28’de de yer alan nesneler gergek hayattaki boyutlari, birbirlerine karsi oran-6lgekleri

ve yakin-uzak perspektifiyle sunulmaya ¢aligilmistir.

Sekil 28. Derinlik 6rnegi. “Ek. 1. Lehcitna A1, s. 76.

Yenilik: Algida degismezlik, bilinenden bilinmeye ve anlamlilik ilkeleriyle baglantilidir.
Burada yenilikten kasit eski bilgileri hi¢ hatirlatmamak degil, o bilgilerin iizerine siirekli
yenisini eklemek anlamindadir.

Basitlik: Ogrenciye iletilmek istenen mesaj, kazandirilmak istenen davrams veya
Ogretilmek istenen bilgi ne kadar basit olursa o kadar rahat ogrenmeler gergeklesir.
Omegin bir bilgi gorselle desteklenmek isteniyorsa o bilgiyi yansitan en sade
resim/resimler tercih edilmelidir. Ana mesaj disinda gorselde yer alan ek nesneler
Ogrencinin algisin1 zorlamaktadir. Bu baglamda 6gretim materyallerinde gercek resimler
yerine ¢izimler, illiistrasyonlar vb. tercih edilmelidir. Hazirlanan materyalde de ¢ogunlukla
bu tarz resimler tercih edilmistir. Sekil 29°da bir¢ok ilke g6z oniinde bulundurulmus ve
yalnizca asagida sorulan tiim giysiler yukaridaki gorselde yer almistir. Bu giysiler disinda

dikkat dagitici bir nesne bulunmamaktadir.
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Sekil 29. Basitlik 6rnegi. “Ek. 1. Lehcitna A1, s. 96.

Hedef Davrams: Bir dili konusmak bir anlamda bir gorevi ifa etmek demektir. Bu gorev,
tesekkiir etmek, bir duyguyu kars1 tarafa aktarmak, birinden yardim istemek veya giinliik
isleri yapmak veya bir konuda gorlis aligverisinde bulunmak gibi gorevler olabilir.
Anlamlilik ilkesi de bu sebeple 6nemlidir. Anlamlilik ilkesine uymayan bir materyal ayn
zamanda anlamsiz bir gorev yiikler. Oysa materyaller, gorev temelli (task-based)
oldugunda ve bu gorevlerin nasil ifa edilecegini 6grencilere 6gretildigi ol¢iide anlamlidir.
Materyalin bu amacla hazirlanmast da hedef davranis ilkesini karsilar. Bu materyalin
benimsedigi yaklasim olan iletisimsel dil yaklagimi da bu gorev temelli egitimi baz
almakta ve bu ilkeyi onemsemektedir.

Ogrenciye Uygunluk: Insan zekasmin bir veya iki bakimdan karakterize etmek miimkiin
degil diyen Gardner’in ¢oklu zeka kuramina gore insan zekasi; sézel, mantiksal, gorsel,
bedensel, miiziksel, sosyal, 6zedoniik ve dogasal zeka olmak lizere sekiz yonden ele
aliabilir. Egitimde de etkisini hemen gdsteren bu kuram, 6grencileri de bir zekaya gore

degerlendirmek yerine egitimin, 6grencilerin farkli farkli 6zelliklerine dikkat edilip bir¢ok
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zeka tirlinli ortaya cikarabilecek sekilde diizenlenmesi gerektigini belirtmektedir.
Materyaller hazirlanirken de etkinliklerin birden ¢ok zeka tiirline hitap etmesi ¢ok
onemlidir. Sekil 30’da yer alan etkinlik de isitsel, dilsel, gorsel zeka tiiriine hitap
etmektedir. Materyalde ayrica diger zeka tiirlerine hitaben, grup calisma etkinlikleri,

sarkilar, cevre ile ilgili etkinlikler vb. de yer almaktadir.
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Sekil 30. Ogrenciye uygunluk érnegi. “Ek. 1. Lehcitna A1, s. 86.
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Lehcitna

Ekte yer alan materyalin ad1 “bizim leh¢gemiz” anlaminda /ekcitna olarak belirlenmistir. Bu
materyal, D-AOBM’de yer alan esaslar ve materyal tasarim ve hazirlama ilkeleri dikkate
alinarak hazirlanmistir. Bu materyalde yer alan temalar, igerikler, etkinlikler ve kazanimlar
bu dogrultuda hazirlanmis ve amaglar ve Hatay’in Kkiiltiirel yapist géz Oniinde
bulundurulmustur.

Kitabin giris kisminda alistirmalarin ve kitabin tasarimina iligkin bir organizasyon semasi
yer almaktadir. Sonrasinda temalarin isimleri ve sayfa numaralarinin yer aldigir bir
icindekiler sayfasi gelmektedir. Daha sonra alt1 temada yer alan dilbilgisel yapilar, anahtar
kelimeler ve dort dil becerisine gore kitaptaki 6ne ¢ikan alistirmalarin sayfa numaralarinin
yer aldigr sayfalar bulunmaktadir. Bdylece her alistirmada ikonlarla o alistirmanin
onceledigi dil becerileri gdsterilmis olsa da belli bir dil becerisini gelistirmek isteyen bir
ogrenci i¢in her temada tekrar yapmasi gereken alistirmalart rahatca bulmasi
amagclanmustir.

Her temada yer alan iletisimsel ve dilbilgisel yapilar ile anahtar kelimeler ilk sayfada
belirtilmistir. Sonrasinda ise alistirmalar cogunlukla her sayfada iki alistirma olacak
sekilde yerlestirilmistir. Alistirmalar dort dil becerisi ve kazanimlar dengeli olacak sekilde
ortiik bir yapida verilmistir. Ornegin, bir temada yer alan yemek konusu, baska bir temada
da hatirlatict olarak yer almigtir. Tema sonlarinda ise Hatay Araplarina iliskin kiiltiirel bir
konu ele alinmig, o temada yer alan dilbilgisel ve iletisimsel yapilar da son sayfada
Ozetlenerek sunulmustur. Ayrica 2. ve 5. temada bunlara ek olarak 6grencinin neyi
ogrendigini, neyi iletisimsel olarak yapabildigini, 6grenciye hangi konunun zor veya hangi
konunun daha kolay geldigini degerlendiren bir sayfa da yer almaktadir. Giristeki tanitim,

sondaki 6zet ve kiiltiir kdsesi gibi sayfalar dahil her tema i¢in on sekiz sayfa ayrilmistir.
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Temalar ve icerik Onerileri

Lehcitna A1 6gretim programinda dngoriilen temalar ve temalara iliskin igerik onerileri ve
dil yapilar1 asagida verilmistir (Tablo 22). Bu temalar ve igerikler ile ilgili ayrintili

aciklamalar hemen ardinda yer almaktadir.

Tablo 22
Temalar, Icerikler ve Dil Yapilar:
TEMALAR ICERIKLER
S« Nl Diyalektte yer alan seslerin Arap harfleriyle ve Latin karsiliklari,
Pl o3 :
karigtirilan sesler, harflerin basta ortada yazimi, selamlagsma ve
1 Selamlagma ve . . o
tanisma ifadeleri, yas, telefon numarasi ve memleket 6grenme,
Konugma . .
sayma sayilar ve tekil zamirler vb.
Kisa ve uzun tlnliller (harekeler ve uzatma harfleri), eril-disil yapisi
) Juadl s J) (%), isaret sifatlar1 (bu, su), kisisel bilgiler, tanigma-tanitma, aile,

Hal Sorma ve Aile  birlikte yasam, sosyal etkinlikler (dogum giindi, tebrik, taziye vb.),
hal-hatir sorma vb.

<Y1, Jasl Belirlililf (4, basit diizey emirler (gel, git, kapat, a¢ vb.), eril-disil
yapist (4), meslek se¢imi-tanitimi, gelecegin meslekleri vb., yeme-
icme ifadeleri, 6glinler ve besinleri, mutfak ara¢ geregleri, yemek
tercihi yapma, saati sorma vb.

3 Is ve
Yeme-I¢gme

Simdiki ve genis zaman kipi, yer zarflar1 (altinda, istiinde vb.),

4 8k 3 55 0 53l yonler, organlar, giinler, hobiler, gezi planlari, hafta sonu planlar

Gezi ve Ziyaret vb., siklikla gidilen mekanlar (dini ve kiiltiirel mekanlar, okul,
hastane, park, miize vb.), kiiltiirel oyunlar vb.

Isim tamlamasi, renkler, ikil, basit sifatlar (biiyiik-kiiciik, yakin-

5 daplall 5 Axpall uzak), mevsimler, giysiler, hava durumu, yer sekilleri, ¢evre
Doga ve Koy dengesi, kiiresel 1sinma, karbon ayak izi, bitki ekimi, dogal afetler,

gevre sorunlari, temizlik, evin odalar1 vb.

Gegmis zaman kipi, ¢ogul zamirler, diizenli-diizensiz ¢ogullar, say1
sifatlari, soru kaliplari, zaman zarflari, adres sorma, fiyat sorma,
5 caall g 8 pilaall okulun boliimleri ve kirtasiye malzemeleri, evrensel, kiiltiirel,
Iyi ve Kétii iliskiler ~ ahlaki, dini, sosyal degerler; Atatiirk ve bayrak gibi milli ve
manevi degerler, teknoloji ve teknolojik aletler, giinliik aktiviteler

vb.

1. Tablo 22’de yalnizca materyalde yer alan 6 tema verilmistir. Her dil yeterlik diizeyi
icin tema se¢iminde secilmis olan kazanimlar ve aciklamalari ile dil bilgisi konulari
dikkate alinmalidir.

2. Temalarin hepsinde “igerik Onerileri” kisminda yer alan konularin sec¢ilmesi mecburi

degildir. Tabloda yer alan konular segilebilecegi gibi, MEB tarafindan yabanci diller
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10.

icin hazirlanan 6gretim programlarinda yer alan diger temalar veya igerikler de tercih
edilebilir.

Secilen temalar ve icerikler 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan milli
egitimin genel amagclar1 ve temel ilkelerine uygundur ve secilecek temalar ve igerikler
bu ilkeleri uygun olmalidir.

Her bir temada yer alan igerikler sarmal yapida oldugundan bir biitiin olarak ele alinmis
ve her tema 24 ders saatinde islenecek sekilde ayarlanmistir. Boylece Al diizeyi igin
144 ders saati 6nerilmistir. Bununla beraber kursun 6zelligine, hedeflerine ve 6grenci
seviyelerine gore bu siire degisebilir.

Her kitapla beraber iceriklerin bu diyalekti konusanlar tarafindan dogru telaffuz, vurgu
ve tonlamayla okundugu ve bu igeriklerin net olarak anlasildigi ses kayitlarini
barindiran dosya verilmelidir. Karsilikli diyaloglar o diyaloga 6zgii nitelikteki bireyler
tarafindan seslendirilmeli ve farkli kisiler tarafindan okunmalidir.

Bu 6gretim programima uygun olarak dil bilgisi etkinliklerine ve kelime bilgisini
arttiracak etkinliklere tiimlesik ve Ortiik olarak yer verilmistir. Bu etkinlikler de
yapilandirmact ve iletisimsel yontemlerle Ogretilmelidir. Ayrica bu dil yapilar
Ogrencilere bir baglam i¢inde sunulmali ve buldurma/kesfettirme seklinde
yaptiriimalidir.

Okuma metinleri 6grencilerin yas ve gelisim diizeylerine uygun olarak gercek hayattan
secilmeye calisilmis, haber, roportaj, sarki ve siirlerle zenginlestirilmeye ¢alisilmistir.
Dinleme metinleri 6gretmen tarafindan Ogrencilere ders sirasinda dinletilmeli ve
kitapta yer alan etkinlikler aymi siirede yaptirilmalidir. Ayrica bu metinleri destekleyen
konusma-anlatma ve yazma-anlatma etkinliklerine de yer verilmistir.

Kitap diizenlenirken 6grenme alanlar1 baglaminda dort dil becerisine ait bilgilerden
yararlanilmis ve etkinlikler anlamli ve iletisimsel yaklasima gore diizenlenmistir.
Temalarin igerisinde bolgenin ve iilkenin bilgisine de ara ara yer verilerek 6grencinin

dis diinya ile kendi bdlgesini karsilastirmasina olanak saglanmaistir.
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11. Son temada iilkemizin milli ve manevi degerlerine iliskin bazi etkinlikler yer almistir.
A1l diizeyinde gelistirilmis olmasi hasebiyle ¢ok ayrintili islenmemis olmasina ragmen
ogrencilerin gelisim diizeyi imkani 6l¢ilisiinde 10 Kasim’1 i¢ine alan Atatiirk Haftasi, 29
Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami ile 19
Mayis Atatlirk’i Anma ve Genglik ve Spor Bayrami’nda “Atatlirk’iin Hayati-
Atatiirk’{in Ilkeleri, Atatiirkcii diisiince sistemi” konularina da yer verilmelidir.

12. Ilgili materyalde kitap girisinde temalar tablosu ve temalardaki kazanim béliimleri
verilmis, bununla beraber her temanin basinda o temada yer alan dilbilgisel ve
iletisimsel yapilar ve anahtar kelimeler belirtilmistir.

13. Bu materyalin akabinde 6gretmen kitab1 niteliginde ek bir kitap hazirlanmali, igerisinde
yillik plan, ders planlari, proje ve performans gorevleri gibi konu ve igerik onerileri yer

almal1 ve beraberinde ses kayitlar1 bulunmalidir.

Kiiltiirel Ogeler

Her temanin sonunda Hatay ile ilgili oldukca 6zgii bazi kiiltiirel 6geler ve 6zelliklerine yer
verilmistir. Boylece bu diyalekti 6grenmek isteyen kisiyi, dilsel-iletisimsel dgeleri 6gretme
amaciyla beraber ayni1 zamanda bu diyalektin hangi kiiltiirel baglamda gelistigine iliskin

bilgi sahibi yapmak amaglanmistir.

Kazanimlar ve A¢iklamalar

Hazirlanan materyalde kazanimlar belirlenirken o6zellikle D-AOBM’nin giincellenen
versiyonu esas alinmis; ancak 2001 yilinda yayinlanan hali de g6z Oniinde
bulundurulmustur. Ayrica Arap dili ézelinde Sugin’in hazirladigi (2015) “Diller i¢in
Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ne (D-AOBM) Gore Yabancilara Yonelik A1-A2 Diizeyinde
Arapca Miifredat1” dikkate alinmistir. Bu metinlerle beraber gerekli yerlerde ilgili

diyalektin kendisine 6zgii 6zellikleri de agiklamalar kisminda belirtilmistir.
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Tablo 23

Lehcitna Ogretim Programi Al Seviyesi Alimlama Kazammlar:

ALIMLAMA

Kazanimlar

Aciklamalar

Burada birbirine yakin ve karigtirilan sesler iizerine

I- ?ul rtd;}éaelrekte ait sesleri birbirinden odaklanmahdlr.;(")zellikle su sesler:
y ' tc\/é“ﬂ/.bull/.bsubu/é ‘C”/U"‘U‘
2- Metindeki temel noktalama Ozellikle Arapga yazimida kullanilan «.”, ¢, “¢”,
isaretlerini tanir. “I” gibi noktalama isaretleri lizerinde durulmalidir.
Gittikce daha az hareke ile okumaya tesvik
. .. edilmelidir. Kelime sonlarinda harflerin sakin
3- Arapganin harekeleme sistemini . 5 o
tanr sekilde okundugu bilgisi {iizerinde durulmalidir.
’ Standart Arapcadan farkli olan yonler belirtilmelidir
(tenvin olmamasi gibi).
4- Selamlasma ile ilgili ifadeleri iy ) Slgws Sl b ye @3l (Kile § (oSile 23U
anlamlandirir. i ia g dl) Adld) a5l plia ¢ udl) Flaa
5- Temel nezaket ifadelerini ayirt eder. LR ¢ el ol poan (llind e
6- Dinlediklerinde/okuduklarinda . .
" coala (Laall &C.ual\ ¢l dae ¢ L
gecen zaman ifadelerini ayirt eder. g B j oS el sl
7. Duydugu/okudugu sbzoiikleri; O"grencﬂ.erm duyduklar1 basit ifadeleri ve kisa
< climleleri duyduklar1 vurgu ve tonlamaya benzer
vurgu ve tonlamasina bagl kalarak e C
sekilde jest ve mimiklerini kullanarak tekrarlamalari
tekrarlar. -
saglanmalidir.
: ail ¢ el (e 3
8- Dinlerken/okurken soru kaliplarini Soru kalip .1.%n' et ok b S
Ayrica  Ogrencinin  soru sorarken ve soru
ve vurguyla soru sorma durumlarini RIS . .
yoneltildiginde vurgu ve tonlamaya dikkat etmesi
ayirt eder. <
saglanmalidir.
9- Yavas hizdaki net konu§ma.1‘1 arda Yabanci iilke, sehir ve kisi isimleri, uyrugu vb.
kullanilan uluslararast sozciikler, oo e
isimler ve yerlere iliskin bilgiyi bilgileri anlamalar1 bekle&qd-‘r.n.ehdlz.i 0{1.1&%1&, \ u
ayirt eder. e oe el
10- Dinleme/okuma metinlerinde  yer Konu basﬁgmdag ve temadan hareketle, 51k. stk
R Sy e et 1 tekrar edilen kelimeler, buldurma ve kesfettirme
alan 6nemli bilgiyi belirler. e .
yoluyla 6grenciye kazandirilmalidir.
11-Smif ortaminda duydugu kisa ve Simif ortaminda karsilagilan = ¢ ~38/=8) < e a g
basit yonergeleri takip eder. sl=3/al vb, basit yonergeleri uygulamasi beklenir.
12- Ginlik konqsmalarda/ Yas, miktar, telefon numaralari, fiyat vb. igin
okuduklarinda gecen basit sayilari
. kullanilan 0-10 arasi sayilar.
belirler.
13- Gorsellerden ve bagliktan hareketle Ormnegin, bir gorselde yer alan kisilerin duygu

dinledigi/okudugu metnin igerigini
tahmin eder.

durumlarimi = “cMe ) O ®  tahmin  etmeleri

saglanmalidir.
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14- Dinledigi/okudugu metin ile ilgili
gorselleri bulur.

Dinledigi/okudugu metinde gecen kisileri ve anahtar
kelimeleri ayirt ederek gorsellerden uygun olani
bulmalar1 saglanmalidir.

15-Basit diizeyde acik ve anlagilir
telefon gdriismelerini anlar.

Basit telesekreter mesajlari, kiminle goriistiglnii
sorma, kendini tanitma, iyi giinler dileme vb.

16- Dinlediklerinde/okuduklarinda
saatlerle 1ilgili zaman ifadelerini
digerlerinden ayirt eder.

Tam saatleri ve saatlerde yer alan “s ¢¥) (Jad cxa)”
gibi ifadeleri ayirt eder.

17- Dinlediklerinde/okuduklarinda
gegen giin, ay gibi zaman ifadelerini
digerlerinden ayirt eder.

LD g il o g a3 4y

18- Basit, a¢ik ve anlasilir tariflerden
gorsel destegi ile anlamlar ¢ikarir.

Tariflere uygun olan ve olmayan, dogru-yanlis
ozellikler gibi etkinlikler yapilabilir.

19- Tablo, grafik, saat okur.

0-9 aras1 Arapga rakamlara dikkat eder ve dzellikle
saatler ve sayfa numaralarinin anlasilmasi
saglanmalidir.

20- Bilgi edinmek i¢in okur.

Bir reklamda bir {riiniin fiyati, okul duyuru
panosundaki bir bilgi vb.

21- Dinlediklerinde/okuduklarinda
gecen sebep sonug ifadelerini fark
eder.

“oliie «ide ¢ il jfadeleri tizerinde durulmalidir.

22-Dinledigi/okudugu metinle ilgili
gorselleri olaylarin  olus sirasina
gore siralar.

Tanidik kalip ifadeler ve cilimleler igeren basit bir
restoran metni kullanilabilir.

23- Dinlediklerinde/okuduklarinda
gecen temel baglaclari
anlamlandirir.

“sl «s” gibi baglaglarin yan1 sira karsilastirma igin
kullanilan “¥!” baglacinin iizerinde durulmalidir.

24-Bu diyalektle sdylenen bir sarkida
bazi kelimeleri anlamlandirir.

Sarkida yer alan nakaratlar iizerinde durulmalidir.
Ayni tonda ve vurguda seslendirme istenebilir.

25-Kendisine yoneltilen basit sorulari
veya kurdugu iletisimde kendisiyle
ilgili ciimleleri anlamlandirir.

):za:)eu\}.:/mﬁﬁhmﬁﬂmi/?@lﬁmua
LI Gl e Sl Gl e [9E5) and
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Tablo 24

Lehcitna Ogretim Programi Al Seviyesi Uretim Kazanimlar:

URETIM

Kazanimlar

Aciklamalar

1- Arapganin seslerini ortografik
sekilleriyle yazar.

Arap harflerinin yalin, basta, ortada, sonda yazilislar
ve Arap harfleri arasinda olmayan “g, p, j, ¢” harfleri
tizerinde durulmalidir. Transkripsiyon sistemi de
basit diizeyde Ogretilebilir.

Ayni harfin kelimenin farkli yerlerindeki farklh
yaziliglarin1  Orneklendirecek kelimeler segilir ve
birbirine ¢ok benzeyen harfler vurgulanir:

E e /b da [ua cua U8 eun [ ) JARES sé Jdlia J AT

2- Kendisini sozlii ve yazili olarak
basit climlelerle tanitir.

o e g gee o el Ul (LSUail e Ul cay S sl

3- Temel noktalama isaretlerini kullanir.

(134 66 9 (3134

Ozellikle Arap¢a yaziminda kullanilan «.”, “”, ,
“I”” gibi noktalama igaretleri lizerinde durulmalidir.

4- Basit sayilar yazar.

0-10 arasi1 sayilarinin hem yaziyla hem de rakamla
yazilis1 iizerinde durulmalidir.

5- Insanlar ve yerler hakkinda sayisal
ifadeler iiretebilir.

Yas, saat, miktar, fiyat, telefon numarasi, sira numarasi,
yil vb. 0-30 aras1 sayila ve onlu sayilar 10-90 arasi.

6- Provasi yapilmis ifadeleri kullanir.

Birini resmen tanigtirmak gibi.

7- Basit diizeyde sinif i¢i yonergeler
Verir.

Smif ortaminda o6gretmeninden duydugu ‘g““}g/ejg
slaiflad « A8/ vb, yonergeleri arkadaslarina yoneltir.

8- Konusmalarinda kisiyi, zamani ve
mekani belirtir.

Bir ciimlede tiimiinii belirtmese de ayr1 ayr1 belirtir, ona
konuya iliskin kisi, zaman vb. sorulursa cevaplar.

9- Giindelik konularla ilgili basit
sorular sorar.

.Stk i el (Sl ool €5 50 8] (Aol daa

10- Bir bagkasinin kisisel bilgilerini basit
diizeyde yazar.

P DN Y PO v RV S PEOR K PN

11- Arapcanin seslerini duyarak yazar.

Ozellikle yardimci harekeler ve uzatma harflerini
ayirt edecek sekilde bir yazi caligmasi yapilmalidir.

12- Basit tablo ve grafikler hazirlar.

Basit diizey bir metinde yer alan bilgileri dizebilir,
tablo haline getirebilir veya grafik hazirlayabilir.

13- Giinlik yasamina iliskin durumlar
basit diizeyde yazar.

Kendisi, ailesi, ¢cevresi vb.
el s iy das deld)

14- Yasadig1 yeri ve gevresini ¢ok basit
ifadelerle yazili olarak betimler.

o135 4l Gl sofs jumd A S a2 5/ g
-l

15- Dinledikleri, okuduklarindaki 6nemli
bilgileri listeler.

Konuyla ilgili 6gretilmek istenen bilgiyi ve anlamu
dogrudan etkileyen anahtar kelimeleri bulmasi,
verileri siniflandirabilmesi beklenir.
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16-

Ipuglarindan  yararlanarak  eksik

birakilan bilgiyi tamamlar.

Konuyla ilgili hatirlatict 6gelerle liste, tablo, bulmaca
vb. tamamlamasi beklenir.

17-

Olaylar1 olus sirasina gore yazar.

Su ifadeler tizerinde durulmalidir:
Y0 dany s (IS Gl

18-

Yazilarinda temel baglaglar1 ve harf-i
cerleri kullanir.

GJ; (2 i o ) ‘}i x)

Tablo 25
Lehcitna Ogretim Programi Al Seviyesi Etkilesim Kazanimlar

ETKILESIM
Kazanimlar Aciklamalar
1- Iletisim es:naslndq l?ir gérselir} te?.rneil A Gan ) il b i Jull
somut niteliklerini  tek  sozciikli s e il B am ¢ san
ifadelerle tarif eder. e SRS BB (e
2 Ileflslm kur::}rken ifadllle” bag Burada “s” baglaci tizerinde durulmalidir.
baglaglarla baglar.
3- Vurgu ve tonlama kullanarak Ornegin “bu amcan” anlamindaki “Zic 12> ifadesini
basit sorular sorar. vurguyla soyleyerek “bu amcan mi1” seklinde kullanir.
4- [letisimde sayisal ifadeleri Yas, saat, miktar, fiyat, telefon numarasi, sira numarast,
kullanir. yil vb. 0-30 arasi sayila ve onlu sayilar 10-90 arasi.
5- Temel nezaket ifadelerini sozlii- ) -
S ¢ Jedli poan (lliad -
yazili ve ¢cevrim i¢i kullanir. ol e d
6- Iletisim esnasinda temel zaman . .
W ¢ola cLiall cc.ua“ ¢l ¢ Lo
ifadelerini kullanir. o el ’ S Al
7- 1letisim esnasinda saatlerle ilgili Tam saatleri ve saatlerde yer alan “s «¥) «0ad a2, gibi
zaman ifadelerini kullanir. ifadeleri kullanir.
8- Iletisim esnasinda gegen giin, ay N e <
o . s ’ Lo ool ¢aay!
gibi zaman ifadelerini kullanir. P (07T et L H e
9- Ihtiyac duydugu bir seyi ister
veya kendisinden istenen seyi (o) e g5 (L) 521/
anlamlandirr.
10- Kendisine sorulan basit sorulara Kendisi, ailesi ve ¢evresiyle ilgili sorulara cevap verir.
cevap verir. Bu kisimda jest ve mimikleri kullanmasi saglanmalidir.
11-Baskas1 hakkinda bilgi edinmek PR I PO VX5 UPR-K! [RE UPSI I I YE PR P VR [
icin basit sorular sorar. 28 Ol e i) ol e [9L)
12-Basit  giinlik iliskilerin Ornegin, basit bir aligveris yapabilir, adres sorabilir,
gerektirdigi  durumlara uygun birinin halini hatrim1 veya memleketini sorabilir.
konusur. Burada jest ve mimiklerin kullanilmasi saglanmalidir.
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Gezi
diizeyde iletisim kurabilir.

planlari, hobileri, tercihleri hakkinda basit

13- Belli bir  konuda bilgi
aligverisinde bulunur.

14-Tercih  ettigi-etmedigi,  sevdigi-
sevmedigi seyleri yazili-sozli ve

¢evrim i¢i ifade edebilir.

(cnoei) o) (U)o s can Tcasy

15- Iletisim esnasinda temel baglaglar1 ve

harf-i cerleri kullanir.

oo Y Ased oLl (30l g Al e s

16- Yazili olarak kisisel bilgiler sorabilir

veya yanitlayabilir.

LS0aE o el ol o

Tablo 26
Lehcitna Ogretim Programi Al Seviyesi Aracilik Kazanimlar

ARACILIK
Kazanimlar Aciklamalar

1- Arapga harflerle yazilmis kisa ve
basit bilgileri Latin harflerine </ bét gibi.
aktarabilir.

2- Arapga yazilmis basit bir duyuruyu,
afisi, bildiriyi Latin harfleriyle .
yazabilir. resmi dil Tiirkceye ... t-tennfira 15 1éra 34 Yo 5 ) 5l
tercime edebilir, ancak her zaman
en uygun anlami secemeyebilir.

3- Arapca yazilmis basit bir duyuruyu,
afisi, bildiriyi her zaman en uygun . Etek 15 lira 5,8 10 5 55l
anlami secemese de resmi dil
Tiirkgeye terciime edebilir.

Burada da gittikce daha az Latin harflere bakilmasi

4- Transkripsiyon sistemi yardimiyla tesvik edilmelidir. 3. temaya kadar tedrici bir sekilde
Arapga yazimi okur. Arapga-Latin, 3. temadan sonra sadece Arapca ile

okunmasi saglanmalidir.

> B.1'r d ?yuruda. duyqugu, bir afiste Yas, saat, miktar, fiyat, telefon numarasi, sira
gordiigli  basit diizeyde sayisal

N . . numarasi, yil vb. 0-30 arasi sayila ve onlu sayilar 10-
verileri, fiyatlari, saatleri Latin 90 arast
harfleriyle listeleyebilir. '

6- Onceden hazirlanarak c¢ok basit Grup calismalarinda diger arkadaglarma iletisim
gorevlere bagkalarmin  katkilarmi imkan1 saglar, onlara basit sorular sorar ve
davet edebilir. yonlendirir.

7- Kendisine hitap edildiginde anlayip Anla,c’l m}‘ ’ anlaqu . tgkr ar e(,i’er st riea

g s etsem”, “ben (X) dilini bilmiyorum” gibi ifadeler
anlamadigini belirtebilir.
kullanir.
8- Siklikla duydugu Arapca kelimeleri

Tiirkceye aktarabilir.

o5l S ¢ mand
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Olcme ve Degerlendirme

Yapilan egitim-6gretimin basariya ulasip ulagsmadigini, ne kadar ulagtigini gérmek ve ona
gore Ogretim etkinliklerini yeniden gozden gecirmek 6gretimin kalitesi bakimindan ¢ok
onemlidir. Bu bakimdan 6l¢gme, bir niteligin gdzlenip sonucunun say1 veya sembollerle
gosterilmesi (Turgut, 1977, s. 11), degerlendirme de 6lgme sonuglarii bir dlglite gore bir
yargiya ulasma (Turgut, 1977, s. 225) olarak degerlendirilebilir. Gegmisten giiniimiize
O0lcme ve degerlendirme tiirlerine bakildiginda geleneksel ve sosyal-iletisimsel yaklagima
dayali tiirler olmak iizere iki ana baslik ortaya c¢ikmaktadir. Geleneksel yaklasim sonug
odakli olup 6grencinin kendisinden o anda istenen bilgiye ne oOl¢iide vakif olduguna
bakilirken iletisimsel yaklagim daha ¢ok siire¢ odaklidir. Giiniimiizde iletisimsel yaklagima
dogru bir egilim gozlense de geleneksel yontemlerle 6lgme ve degerlendirme halen devam
etmektedir. Iletisimsel yaklasim ile birlikte siirece yonelik, iiriine yonelik, kritere dayali ve
bilgisayar temelli gibi yeni yontemler de kullanilmaya baslanmistir.

Geleneksel yontemlerde, yazili yoklamalar, kisa cevapli sorular, dogru yanlis, eslestirme
ve coktan se¢meli sorular vb. teknikler yer alirken iletisimsel yontemlerde Ogrencinin
siirecteki performansi degerlendirmeye iliskin performans gorevleri, proje, sézlii sunum,
dereceli puanlama anahtar1 ve gozlem vb. teknikler 6n plana ¢ikmaktadir. Tiim bu teknikler
ogretimdeki hedef ve ihtiyaclara gore degisiklik gosterebilir. Ancak Ogrencilerin bireysel
farkliliklar1 dikkate alindiginda belli bir zeka tiiriine odakli geleneksel yontemlere dayali
teknikler yerine iletisimsel metotlara dayali olan ve Ogrencilerin birgok yonden
gelisimlerinin gozlemlendigi gilincel teknikler tercih edilmelidir.

Bu konudaki tiim teknikler ve ayrintilar1 bu tezin konusu asmaktadir. Ancak genelde
yabanci dil 6gretimi, 6zelde diyalekt 6gretiminde o dilin dil bilgisel yapisi ve kelime
bilgisinin Olgiilmesinden ¢ok, 06grencinin o dili iletisimsel baglamda ne kadar
kullanabildiginin degerlendirilmesi daha o©nemlidir. Bu baglamda ogrencilerin dili
Ogrenirken yaptig1 hatalar geleneksel yontemlerde pek affedilmezken iletisimsel
yontemlerde yaptig1 hata tiiriine gore diizeltmelerde bulunulmasi 6nerilmektedir. Boylece

Ogrencinin yaptig1 hatalar, o dili 6grenmede engel olmaktan ¢ikmakta tersine yardimci bile
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olmaktadir. Ozellikle bu hatalar iletisime engel degilse ve siirekli tekrar edilmiyorsa goz
ard1 edilebilmektedir. Buradaki amag, 0grencinin zamanla bu kii¢iik hatalarmin ayirdina
varmast ve Oz degerlendirme yapmasimin saglanmasidir. Bdylece 0Ogrenci kendi
yeteneklerini kesfedebilmekte, yaptig1 ¢alismalart kendisi degerlendirebilmekte, giiclii ve
zaylf yonlerinin farkina varabilmekte, eksiklerini giderebilmektedir. Bu materyalin
kullannminda da 6grencilerin puanlanmasit ve siralanmasindan ¢ok, 6grencilerin 6z

degerlendirme yapmasina olanak saglanmasi 6nerilmektedir.
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BOLUM YV

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, simdiye dek yalnizca s6zlii olarak aktarilmis olan ve nesiller arasi aktarimi
son derece zayiflamis, bir anlamda dil yitimi yasanan Hatay yerlesik Arap diyalektlerinin
yasatilmasina yonelik bir materyal tasarlanmistir. 4+4+4 egitim sistemiyle beraber
iilkemizde okutulmaya baslanan “Yasayan Diller ve Lehgeler” dersi baglaminda kullanilan
ogretim materyalleri ve programlari ile Avrupa Birligi tarafindan finanse edilen “Surayt”
gibi diger bazi1 anadili materyal g¢alismalar1 incelenmistir. Materyal hazirlanirken de
materyal tasarim ve hazirlama ilkeleri gozetilmis ve dil siirdiirlimiiniin daha etkili
olabilmesi adina kaginilmaz olarak iletisimsel yaklagim benimsenmistir. Ayrica etkinlik
ornekleri i¢in Arapga ders kitaplar1 ve diger yabanci dil egitimi ders kitaplari taranmistir.
Ancak temalar, igerikler ve kazanimlar belirlenirken bir ¢ergceve olusturmak adina Avrupa
Konseyi’nin hazirladigi Diller icin Ortak Basvuru Metni esas alinmis ve geleneksel
yontemler yerine iletisimsel yontemler tercih edilmistir. Bu sebeple her temada yer alan
dilbilgisel yapilar iletisimsel bir baglamda sunulmaya 6zen gosterilmistir.

Oncelikle &rnek temalar ve igerik ornekleri belirlenmis ve aralarindan ogrencilerin
diizeyine, hedefe, kiiltiirel yapiya en uygun oldugu diisiiniilen temalar tercih edilmeye
calistlmistir. Oncelikle kitabin giris kisminda temalarm isimleri ve sayfa numaralariyla
beraber her temadaki dilbilgisel yapilar, anahtar kelimeler ve dort dil becerisine gore

kitaptaki 6ne ¢ikan alistirmalarin sayfa numaralart belirtilmistir. Ayrica her temanin ilk
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sayfasinda da o temada yer alan iletisimsel ve dilbilgisel yapilar ile anahtar kelimeler
sunulmustur. Sonrasinda ise alistirmalar ¢ogunlukla her sayfada iki alistirma olacak sekilde
yerlestirilmistir. Alistirmalar dort dil becerisi ve kazanimlar dengeli olacak sekilde ortiik
bir sekilde siralanmigstir. Kitabin girisinde her temada yer alan etkinlikler o etkinlikte
baskin olan dil becerisine gore bir tabloda siniflandirilmistir. Ayrica temada yer alan
konular sarmal bir yapida sunulmustur. Ornegin, bir temada yer alan hobi konusu, baska
bir temada da hatirlatict olarak yer almistir. Tema sonlarinda ise Hatay Araplarma iligskin
kiiltiirel bir konu ele alinmis ve o temadaki dilbilgisel ve iletisimsel yapilar bir sayfada
Ozetlenerek sunulmustur. Ayrica 2. ve 5. temada bunlara ek olarak 6grencinin neyi
ogrendigini, neyi iletisimsel olarak yapabildigini, 6grenciye hangi konunun zor veya hangi
konunun daha kolay geldigini degerlendiren bir sayfa hazirlanmistir.

Diyalekt 6zellikleri i¢cin Arnold’un (1998) Hatay Arap diyalektlerinin kdy koy ve dini
topluluklara gore betimledigi dil atlasi niteligindeki calismasi esas alinmistir. Bazen ayni
koy icerisinde farkli sesbilim ve bigcimbilim o&zellikleri goriilen bu diyalektlerin tiim
Ozelliklerinin materyalde yer almasi miimkiin olmayacagindan en temel ve en ¢ok
kullanilan 6zellikler tercih edilmistir. Standart Arapcadan farkli olarak hem daha fazla ses
ve ses olayr olmasi hem de baska sebeplerle Arap harflerine alisma siirecine kadar
yardimc1 bir arag olarak transkripsiyon sistemi kullanilmustir. Ik iki temada Arap
harfleriyle ayn1 puntoda, 3. temada Arap harflerinden daha kii¢iik puntoda Latin harfleri
kullanilmigtir. Sonraki temalarda ise sadece Arap harfleri tercih edilmistir. Diyalektler
arasinda sesbilimsel farkliliklar Arapca yazimda ¢ok onem arz etmezken Latin harfleriyle
yazimda her ses bir harfle gosterildiginden bazi zorluklara neden olmustur. Diyalektler
arasinda bir kelime icin ¢ok yiiksek diizeyde iki kullanim s6z konusu oldugunda Latin
harfleriyle gosteriminde Arap harfleriyle yazim esas alinmis ve diger ses 6zelligi kiigiik

[13%2]
1

simge olarak gosterilmistir (abya®d). Kelime baslarindaki yardimer ses olan sesi de
kiigiik simge olarak eklenmistir.
Tiirkiye’de ve diinyada Arap diyalektlerine iliskin bir anlamda bir ilk niteligindeki bu

materyalle bir 6grencinin bu diyalekti giinliikk yasaminda rahat¢a kullanabilecegi, kendisini,
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ailesini ve c¢evresini rahat¢a tanmitip bu konuda basit sorular sorup cevaplayabilecegi,
karsisindaki agir agir ve konustuklarmi gerektiginde agiklayicit bir sekilde konusursa
iletisim kurabilecegi, hem Arap harfleriyle hem Latin harfleriyle giinliik hayatta ve sosyal
mecralarda kendini anadilinde ifade edebilecegi, ileride istemesi durumunda Standart
Arapcay1 da rahatca 6grenmesine katki sunacag diisiiniilmektedir.

Materyalin ilgili diyalektleri kayit altina alarak bir anlamda bu dili konusan Araplarin
kiiltiirel mirasinin da korunmasina ve nesilden nesle aktarilmasina katki sunacagi, bununla
beraber basta Tiirkiye’de olmak {izere tiim diinyadaki Arap diyalektlerin 6gretimine
yonelik ¢aligmalara 6rnek olacagi varsayilmaktadir.

Igerik ve tasarimi arastirmactya ait olan bu materyalin, bu alandaki diger dil uzmanlari,
program gelistiricileri ve egitim bilimleri uzmanlar1 tarafindan gelistirilmeye ihtiyag
duydugu asikardir. Ayrica telif hakki bulunmayan iicretsiz gorsellerden ve arastirmacinin
bizzat ¢izdigi veya cektigi fotograflardan olusan bu materyal, daha profesyonel gorsellerle
daha etkili hale getirilebilir. Ayrica iletisimsel diyalog iceren videolarla zenginlestirilebilir.
Igeriksel ve tasarimsal anlamda gelistirilmeye agik olan bu materyalin diyalekt 6gretiminde
etkili olmasinin tek basina yetmeyecegi, 6grenci-6gretmen ve aile gibi faktorlerin de 6nemi
unutulmamahdir. Ozellikle 6gretmenin anadilin, ikidilliligin ve ¢okdilliligin 6nemini
bilmesi, 6grencileri diyalekti 6grenmeye ve kullanmaya tesvik etmesi, sadece bilgi aktaran
ve Ogreten degil, her firsatta bu dili kullanan ve yol gosteren bir rol iistlenmesi ¢ok

Onemlidir.
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