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Tiim diinyay1 tehdit eder boyutlara ulasan g¢evre sorunlarina ¢dziim bulabilmek igin
geleneksel cevre egitiminin yani sira bireylerin yeterli ¢evre bilincine ve duyarliligina
sahip olmalarini, sorunlarin ¢oziimiine yonelik karar alma siirecine aktif katilimlarini
saglayacak alternatif Ogretim yontemlerine ihtiya¢ vardir. Bu yontemlerden biri de
toplumbilimsel arglimantasyon yaklagimidir.

Bu calismada toplumbilimsel argiimantasyona dayali ¢gevre egitimi uygulamasi yapilmistir.
Bu cergevede ‘Biyoetik Egitimi Siireci Modeli’ ¢evre egitimine uyarlanarak kullanilmistir.
Calismanin amaci toplumbilimsel arglimantasyona dayali 6grenme ortaminin dgrencilerin
akademik basarisina, ¢cevreye ve cevre problemlerine karsi tutumlarina etkisini belirlemek,
cinsiyetin akademik basariya, ¢cevre ve cevre problemlerine karsi etkisini arastirmaktir.
Calisma Aksaray ili, Sartyahsi ilgesi Hact Mehmet Comert Lisesi’nde 2011-2012 6gretim
doneminde oOgrenim goéren 9. smf Ogrencilerinden 27 Ogrencinin katilimlartyla
gerceklesmistir.

Arastirmada, On test son test kontrol grupsuz deneysel model kullanilmistir.

Toplumbilimsel argiimantasyona dayali c¢evre egitimi uygulama siirecinden &nce
ogrencilere arastirma konularmi igeren ‘Cevre Basar1 Testi’, ‘Cevre Tutum Olgegi’ ve
‘Cevre Problemlerine Yénelik Tutum Olgegi® 6n test olarak ve uygulama sonrasinda ise
yine ayni testler son test olarak uygulanmistir. Ayrica son testler uygulandiktan sonra
uygulama stirecinin degerlendirilmesi amaciyla 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir.



Arastirma sonucunda nicel veriler bagimli gruplar t testi ve bagimsiz gruplar t testi ile
degerlendirilmistir. Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goériismelerden elde edilen
nitel veriler ise igerik analizi yapilarak degerlendirilmistir. Yapilan nicel ve nitel veri
analizleri ¢evre egitiminde toplumbilimsel arglimantasyon yaklasimi uygulamasinin etkili
oldugunu, cinsiyetin 6grencilerin akademik basarilarini, ¢evre ve g¢evre problemlerine
yonelik tutumlarini etkilemedigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler : Cevre Sorunlari, Cevre Egitimi, Toplumbilimsel Argiimantasyon
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ABSTRACT

To be able to solve the environmental issues grown to a size threatening the whole planet
Earth, there is a need for alternative teaching methods for individuals which will make
them have sufficient environmental awareness and sensibility, and which will enable
them active participation in decision making period of problem solving, in addition to
conventional environmental education. One of these methods is the socioscientific
argumentation approach.

In this study, a practice of environmental education which is based on socioscientific
argumentation has been performed. Within this framework, ‘The Bioethics Education
Process Model’ has been utilized by adaptation to environmental education. The aim of
study is to determine the effect of learning stage based on socioscientific argumentation on
the academic achievement of students and on their attitudes against the environment and
environmental issues, also to investigate the effect of the gender on academic achievement
and attitudes against the environment and environmental issues. The study was carried
out by the participation of 27 students of 9-th grade in Hact Mehmet Cémert High School
located in Sariyahsi district of Aksaray province, during the 2011-2012 education year.

In the investigation, ‘pretest-posttest without control group model’ has been applied.
Before the application period for environmental education, based on socioscientific
argumentation, ‘Environment Achievement Test’, ‘Environmet Attitude Scale’ and
‘Environmental Issues Attitude Scale’ all including investigation topics were applied as
pretest and were re-applied as posttest after the education period. Furthermore, after
posttests were applied, semi-structered interviews with students were done as well,
aiming to assess the application process.
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As a result of investigation, the quantitative data were assessed by t-test for dependent
samples and t-test for independent samples. The qualitative data collected by semi-
structured interviews with students on the other hand were assessed by using content
analysis. The quantitative and qualitative data analyes done imply that the application of
socioscientific argumentation approach is effective in the environmental education and the
gender is not effective on student’s academic achievement and on student’s attitude
against environment or environmental issues.

Key Words : Environmental Issues, Environmental Education, Socioscientific
Argumentation Approach
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, aragtirmanin amacina, arastirmanin énemine,
problem cilimlesine, alt problemlere, arastirmanin varsayimlarina, arastirmanin

siirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem

Insanoglu var oldugu giinden beri cevreyle etkilesim icerisinde yasamus, ihtiyaclarini
cevreden karsilamistir. Gelisen teknolojiyle beraber insanoglunun, dogaya hakim olma
arzusu dogayi kendi istekleri dogrultusunda sekillendirmesine neden olmustur. Bu da ¢evre

sorunlarini 6niine gecilemez boyutlara tagimistir.

Diinyay1 yasanmaz hale getirecek diizeyde artan g¢evre sorunlart teknoloji ve yasalarla
coziilebilecek bir problem olmaktan ¢ikmistir (Erten, 2004). Arastirmalar giiniimiiz ¢evre
kirliliginin belirli bolgelerle sinirli kalmayip kiiresel boyutlara ulastigini gostermektedir.
Cevre sorunlarinin her gecen giin artmasi, insan ve diger canlilarin yasamini tehdit eder
boyuta ulasmasi bu sorunlar1 giinimiizde en ¢ok tartisilan sorunlar haline getirmistir
(Kiziroglu, 2001). Hizli niifus artis1 sonucunda dogal kaynaklarin hi¢ tiikenmeyecekmis
gibi kullanimi kiiresel 1sinma, ozon tabakasinin incelmesi, hava kirliligi, su kirliligi, toprak
kirliligi, ormanlarin tahrip edilmesi, giiriiltii gibi en belirgin ¢evre problemlerini ortaya
cikarmaktadir (Tlert, 1998). Insanoglu dogay1 kendisi gibi canli olarak gérmemekte ve
doga ile uyum igerisinde yasayamamaktadir (Celikkiran, 1997). Bu anlamda Biyoloji
egitimi, bireylerin daha saglikli ve doga ile uyumlu sekilde yasamalarina katki saglamasi

acisindan olduk¢a Onemlidir (Hevedanli, 2003). Biyoloji, niifus artis1, kirlilik,



biyogesitliligin korunmasi gibi gilinimiizde kiiresel boyutlara ulagsmis bir¢ok cevre

sorununun ¢oziimiinde etkili bir bilim dalidir.

Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler son iki yiizyilda olaganiistii bir hizla artmustir.
Biyoloji alan1 ve ona bagl bilim dallarindaki (6zellikle genetik, biyoteknoloji, molekiiler
biyoloji vb.) gelismeler, insanlik tarihini pek ¢ok agidan etkilemektedir. Biyoloji
alanindaki bilimsel ve teknolojik uygulamalarin; insanlarin gilinliik hayati, toplum ve ¢evre
iizerindeki etkisi oldukg¢a fazladir. Bireyler, giin gectik¢e biyolojinin yasam ve yasadiklar
cevre konusunda sagladigi katkilari fark etmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2011).
Fen bilimleri igerisinde yer almasina ragmen canlilart inceleyen biyoloji bilimi canlilarin
ve ¢evrenin taninmasini saglamasindan dolay1 sosyal bir igerige de sahiptir. Canlilarin
yapisi, birbirleriyle ve cevreleri ile olan iligkilerinin incelenmesi bireyin hayata bakis
acisini ve gevreye karsi tutumunu degistirebilir. Bunun yani sira, giinlimiizde yasanan
cevre problemlerinin ¢oziimiinde ¢evreye karsi bireysel bilinglenmenin 6nemi biiytiktiir.
(Hevedanli, 2003). Cevre ile ilgili konularin islenmesinde en 6nemli derslerden biri olan
biyoloji ders programi hazirlanirken 6grencilerin ¢evreyi tanimasi ve cevrenin insan
hayatindaki 6nemini kavrayarak ¢evreyi korumasi, iilkemizin karsilastigi ¢cevre sorunlarina
¢Oziim Onerisi sunabilmesi, biyolojik zenginlikleri taniyarak bunlara sahip ¢ikacak ¢evre
bilincine sahip olmas1 ve bunu dogru kullanabilmesi hedeflenmektedir (Kiziroglu, 2001).
Bu durum biyoloji 6gretiminin ve bu cergevede g¢evre egitiminin gerekliliini ortaya

koymaktadir (Hevedanli, 2003).

Cevre egitiminin gerekliligi, 1970’li yillarda 6nem kazanmaya baslamis ve bu konuda
birgok tilkede pilot projeler gelistirilmistir. 1972’de Stocholm’de yapilan c¢evre
konferansinda cevre egitimi lizerinde durulmus, dikkatleri c¢evre sorunlarina g¢ekmek
amaciyla 5 Haziran “Diinya Cevre Giinii” kabul edilmistir. 1975’de Belgrad Toplantisi’nda
cevre egitiminin siirekli olmast gerektigi ve g¢evre sorunlarmin ancak bireylerin aktif

katilimiyla ¢oziilebilecegine karar verilmistir (Ozey, 2009).

Dogal yasamin ve dis diinyanin anlasilmasinda bireylerin etkin katiliminin saglandigi
ogrenme ortamlarinin 6nemli bir yeri vardir. Giiniimiizde 6gretmenin salt bilgiyi aktardigi,

ogrencinin pasif kaldigr geleneksel Ogrenme ortamlarindan; &grencinin tartistigi,
2



ogrendiklerini giinliik hayatta kullandig1 ¢agdas 6grenme ortamina gegis soz konusudur.
Etkin O0grenme yasam boyu Ogrenmeyi de beraberinde getirmektedir. Birey kendi
kararlarin1 verebilmekte, kendi 6grenmesini yonlendirip degerlendirebilmekte baska bir

deyisle 6grenmeyi 6grenmektedir (Demirel, 2010).

Ulkemizde gelisen bilim ve teknoloji yasam seklimizin yaninda egitim sisteminde de
onemli degisiklikler yaratmistir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanlig1 ¢agdas 6grenme
yaklasimlarini temel alip, biitiin 6gretim kademelerindeki Ogretim programlarini
degistirmistir. Degisimler yapilirken zamanin ihtiyaglarina cevap verebilen ¢agdas 6gretim
programlarinin hazirlanmasi giindeme gelmis buradan hareketle yapilandirmaci dgretim
yaklagimini temel alan biyoloji 6gretim programi hazirlanmistir (Dogan, 2012). Amag;
arastiran, sorgulayan, 6grendiklerini giinlilk yasamda kullanabilen, olaylara farkli bakis
acistyla bakabilen bireyler yetistirmektir (Yasar ve Duban, 2009). Yapilandirmaci 6grenme
ortamlari; 6grencilerin aktif katilimin saglandigi, sorgulama ve aragtirmalarin yapildigi,
problemlerin ¢oziildiigii 6grenci merkezli ortamlardir (Demirel, 2010). Ogrenciler
cevrelerindeki olaylar1 ve doganin gerceklerini anlamak i¢in arastirmayi ve sorgulamay1
kullanirlar ve yeni kanitlar bulduklarinda ise diigiincelerini degistirirler (Yasar ve Duban,
2009). Burada amag bilimsel gercekleri ezbere bilen bireyler degil de dogal olaylari
sorgulayabilen tutum ve becerilere sahip bireyler yetistirmektir (Cakici, 2010). Bireyler
tartigarak, diislinerek, Ogrenme etkinliklerine katilarak anlamli ve kalict 6grenmeyi
gerceklestirecektir (Yasar ve Duban, 2009). Bu noktadan hareketle bu arastirmada ¢evre

egitiminde toplumbilimsel arglimantasyon yaklasimi kullanilmistir.

Argiimantasyon bireyleri sadece 6gretmenin verdikleri ile yetinen bir dinleyici Kkitlesi
olmaktan ¢ikarip, kendileri i¢in arglimanlar gelistirdikleri; belli bir iddiayr desteklemek
icin izleyicileri ikna edilmeye calisildigi, sorularin soruldugu, alternatif goriislerin ortaya
konuldugu Ogrenme ortamlart sunmaktadir (Driver, Newton ve Osborne, 2000).
Arglimantasyon siirecinde Ogrenciler deliller 1s1ginda farkli diisiinceler one siirerek
bilimsel bilgiyi gelistirebilirler. Ayrica bu siiregte Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim
icerisinde olmalar1 bilimsel bilginin sosyal yapilandirma siirecini anlamalarina da katki
saglar (Koseoglu, Tiimay ve Budak, 2008). Argiimantasyona dayali 6grenme bireyleri

merakli ve aktif kilar, tartismaya katilip fikir iiretebilmeleri i¢in onlar1 cesaretlendirir,



konuyu derinlemesine anlamalarina yardimci olur. Ayrica hatalarini iyice gozden gegirmek
ve ¢ozmek icin dgretmen ve dgrencilere firsat tanir. Ogrencilere birbirleriyle iletisim ve

etkilesim igerisinde olduklar1 bir 6grenme ortami saglar (Kaya ve Kilig, 2008).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada toplumbilimsel argiimantasyona dayali ¢evre egitimi uygulamasi
yapilacaktir. Bu ¢ergevede Smith (1992) tarafindan ortaya konan ‘Biyoetik Egitimi Siireci
Modeli’ ¢evre egitimine uyarlanarak kullanilacaktir. Calismanin amaci arglimantasyona
dayali Ogrenme ortaminin Ogrencilerin  akademik basarisina, ¢evreye ve c¢evre
problemlerine kars1 tutumlarina etkisini belirlemek; cinsiyetin akademik basari, ¢evre ve

cevre problemlerine karsi etkisini ortaya koymaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

21. yiizyildan itibaren ortaya cikmaya baslayan g¢evre sorunlari yasami biiyiik Olcilide
etkilemeye baslamistir. Bu sorunlar giiniimiizde de halen hizla artmaya ve toplumu
etkilemeye devam etmektedir. Sanayilesmenin hizlanmasi, ilerlemesi, diinya niifusunun
artmas1 ve hizli niifus artistyla beraber tiiketiminde artmasi sonucu ciddi beslenme
sorunlart ortaya ¢ikmustir. Bunun sonucunda ekolojik denge, insanlar tarafindan biiyiik
Olciide zarar gormeye baslamistir (Mert, 2006). Giiniimiizde dogal kaynaklar tiikenmekte,
coOllesme riski artmakta, biyocesitlilik giderek yok olmaktadir. Bu da ¢evre sorunlarinin
giderek ¢ok ciddi boyutlara ulastiginin gostergesidir (Yicel Isildar, 2008). Bu nedenle
insanlarin ¢evre ve ¢evre sorunlari konusunda bilingli ve duyarli olabilmesi icin egitilmesi

gerekmektedir.

Cevre sorunlarina yonelik ¢oziim arayiglar1 1970°li  yillarda yogunlasmaktadir.
Insanoglunun doga ile girdigi etkilesim cok sayida cevre sorununun ortaya c¢ikmasina
neden olmakta ve ekolojik denge bozulmaktadir. Cevrenin bozulmasinin dnlenmesi ancak
bu konuda insanlarda gerekli bilis, duyus ve davranis degisikligini saglayacak iyi bir ¢cevre

egitimi ile miimkiindiir (Ozdemir, 2007).



Glinlimiizde siiregelen c¢evre sorunlart toplumun yeteri kadar ¢evre konusunda
bilinglenmediginin bir gostergesidir. Gelecekte bu sorunlara ¢oziim bulabilmek igin
geleneksel ¢cevre egitiminin yani sira 6grencilerde yeni bir bakis agis1 uyandiracak, yeterli
cevre bilincine ve duyarliligina sahip olmalarin1 saglayacak ogretim ydntemlerinin
kullanilmast onemlidir. Bu konu da o6gretmenlere Onemli gorevler diismektedir. Bu
aragtirmanin etkili bir ¢evre egitimi i¢in farkli bir bakis a¢is1 saglamasi beklenmektedir.
Calismadan elde edilen verilerin ayn1 zamanda toplumbilimsel argiimantasyona dayali

ogrenme yaklasimi ile ilgili ¢alismalara katki saglayacag: diistintilmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

Cevre egitiminde toplumbilimsel argiimantasyon yaklasiminin kullaniminin 6grencilerin
akademik basarisina, ¢evre tutumlarina ve gevre problemlerine yonelik tutumlarina etkisi,
cinsiyetin Ogrencilerin akademik basarilarina, ¢evre tutumlarina ve g¢evre problemlerine
yonelik tutumlarina etkisi nedir, toplumbilimsel argliimantasyona dayali ¢evre egitimi

uygulama siirecine iligkin 6grenci gortisleri nelerdir?

1.5. Alt Problemler

1. Toplumbilimsel arglimantasyon yaklagimi ile ¢evre egitimi verilen ¢alisma grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi basari diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

2. Cinsiyetin toplumbilimsel argiimantasyon yaklasimi ile g¢evre egitimi verilen
caligma grubu Ogrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi basari diizeylerine etkisi

var midir?

3. Toplumbilimsel argiimantasyon yaklasimi ile ¢evre egitimi verilen ¢alisma grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi ¢evre tutumlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?



4. Cinsiyetin toplumbilimsel argiimantasyon yaklasimi ile cevre egitimi verilen
caligma grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi ¢evre tutumlarina etkisi

var midir?

5. Toplumbilimsel argiimantasyon yaklasimi ile ¢evre egitimi verilen ¢alisma grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi ¢evre problemlerine yonelik tutumlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Cinsiyetin toplumbilimsel argiimantasyon yaklasimi ile g¢evre egitimi verilen
calisma grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrast ¢evre problemlerine

yonelik tutumlarina etkisi var midir?

7. Toplumbilimsel argiimantasyona dayali ¢evre egitiminin uygulandig1 ¢alisma grubu

ogrencilerinin uygulama siireci ile ilgili gortisleri nasildir?

1.6. Varsayimlar

1. Calismaya katilan Ogrencilerin uygulanacak olan testlere igtenlikle cevap
verecekleri varsayilacaktir.

2. Calismaya katilan 6grencilerin ¢evre tutum ve c¢evre problemlerine yonelik tutum
Ol¢eklerine verdikleri cevaplar gercek tutumlarini yansitmaktadir.

3. Calismaya katilan Ogrencilerin ¢evre basari testine verdigi cevaplar gergek bilgi

diizeylerini yansitmaktadir.

1.7. Smmirhhiklar

1. Bu arastirma Aksaray ili Sariyahsi ilgesi Haci Mehmet Comert Lisesi’nde 2011-
2012 dgretim doneminde 6grenim goérmekte olan 9. siif 6grencileri ile sinirlidir.

2. Arastirmadan elde edilen veriler uygulanan 6grenme siireci ile sinirlidir.
Bu arastirma ¢evre sorunlar1 konusu ile sinirhidir.

4. Bu arastirma kullanilan anketlerle sinirhidir.



1.8. Tanimlar

Cevre egitimiyle ilgili kavramlarin tanimlar1 asagida verilmistir (Yildiz, Sipahioglu ve

Yilmaz, 2008);

Cevre: Canlilarin iginde yasadigi, hayati baglarla bagli olduklari, cesitli sekillerde
etkiledikleri ve etkilendikleri bir ortamdir.

Ekoloji: : Canlilarin birbirleriyle ve gevreyle olan iliskilerini inceleyen bilim dalidir.

Ekosistem: Canli varliklarin, ¢evrelerindeki diger canlilar ve cansiz unsurlar ile iligski ve
etkilesim i¢inde bulunduklari, yasamin devami igin yeterli kosullara sahip, kendisini

yenileyebilen, sinirlar1 belli olan dogal bir sistemdir.

Cevre Sorunlari: Dogal nedenlerin yaninda insanlarin ¢esitli etkinliklerine bagli olarak

ekolojik dengenin bozulmasiyla ortaya ¢ikan sorunlardir.

Cevre Kirliligi: Doganin temel fiziksel unsurlar1 olan hava, su ve toprakta zararl etkilerin
olusmasi ile ortaya ¢ikan ve canlilarin yasamlarini olumsuz etkileyen ¢evre sorunlarinin

tiimi, cevre kirliligi olarak adlandirilir.

Sera Etkisi: Yeryiiziinden yansiyan uzun dalgali isinlar atmosferde bulunan gazlar

tarafindan tutulur. Iginlarin bu gazlar tarafindan tutunmasina sera etkisi denir.

Kiiresel Isitnma: Atmosferde sera gazlarinin artmasi diinya tizerindeki sicakligin artmasina

neden olur. Bu olaya kiiresel 1sinma denir.

Karbon Ayak Izi: Cesitli nedenlerle atmosfere salman karbondioksitin tamamia karbon

ayak izi denir.



Otrofikasyon: Cesitli aktiviteler sonucu olusan endiistriyel ve evsel atiklardaki azot ve
fosforun sulara tasinmasiyla bu bilesiklerin sudaki yasam igin Onemli besin etkisi

yaratmasi sonucu ortamda asir1 alg tiremesine 6trofikasyon denir.

Dogal Radyasyon: Giinesten gelen 1sinlardan kaynaklanan ve yeryiiziinde var olan bazi

kayaglardan yayilan radyasyondur.

Yapay Radyasyon: Niikleer enerji santralleri, niikleer silahlar ve niikleer atiklardan

ortama yayilan radyasyondur.

Argiimantasyon: Iddialar1 dayandiklar1 veriler ile iliskilendiren, uygun gerekgeleri

yapilandirma siirecidir (Driver vd., 2000).



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bdliimde cevre egitimine, g¢evre sorunlarina, argliimantasyonun cevre egitiminde

kullanimina ve toplumbilimsel argiimantasyon yaklasimina iliskin bilgilere yer verilmistir.

2.1. Cevre Egitimi

Cevrenin belli bir sinirt yoktur ve kapsami ekosisteme gore daha genistir. Clinkii ¢evre
canlinin ya da canlilarin bulundugu fiziki, biyolojik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortamdir
(Yildiz vd., 2008). Cevre canl1 ve cansiz faktorleri i¢inde barindiran sistemler biitiiniidiir.
Cevre igerisindeki canli ve cansiz faktorler uyum icerisinde oldugu siirece gevre varligin
devam ettirebilir. Uyum dogal yollardan veya insanlarin ¢evreye disaridan miidahalesi
sonucunda bozulursa cevrenin kusursuz isleyen mekanizmasinda bir takim aksakliklar

olusmaya baslar (Cimen, 2008).

Biitiin canlilar bir ¢evrede ve birbirleriyle etkilesim iginde yasarlar. Insanoglu daha rahat
bir yasam siirebilmek i¢in bilimsel ve teknolojik gelismelerin de etkisiyle cevrede
degisimlere sebep olmaktadir. Bu degisimler sonucunda insan hayatin1 olumsuz yonde
etkileyecek sekilde her gegen giin artan ¢evre sorunlar1 ortaya ¢ikmaktadir (Alim, 2006).
Daha saglikli ve giivenilir bir ¢gevrede yasamak icin ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde ve hatta
onlenmesinde 6grencilerin ¢evre konusunda egitilmesi, bireylerde ¢evreye yonelik olumlu
tutum ve kalic1 davranislarin gelistirilmesinin saglanmasi oldukg¢a 6nemlidir. Bu konuda en
biiylik gorev ve sorumluluk da yeni nesillerin yetistirilmesinde hizmet veren 6gretmenlere
diismektedir (Kayali, 2010). Ciinkii bireyler ¢evreye verdikleri zararin bir giin kendilerini
dogrudan etkileyeceklerinin farkina varamadiklarindan sorunlara karsi yeterince duyarlilik

gosterememektedirler.



1970 yilinin basindan itibaren diinyada bir¢ok alanda artan ¢evre sorunlarinin 6nlenmesine
ve ¢ozlimiine yonelik calismalar baslamis ve birkag iilkede c¢evre egitimi olgusu kabul
edilerek ¢evre egitim programlar1 gelistirilmistir. 1972 yilinda Stocholm’de diizenlenen
Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferans1 ile cevre egitimi kiiresel bir boyuta
ulagsmistir. Konferans bildirgesindeki ‘insanlik, simdiki ve gelecek nesiller i¢in gevreyi
korumak ve iyilestirmek mecburiyetindedir’ ifadesiyle insanlarin ¢evrelerine yonelik tutum
ve davranislarina dikkat ¢ekilmistir (Unal ve Dimiski, 1999). Ulkemizde de artan cevre
sorunlarina kars1 bir takim yasal diizenlemeler yapilmis ve c¢evrenin korunmasi bir
vatandaslik gorevi olarak kabul edilmistir. Cevrenin korunmasi ve g¢evre kirliliginin
onlenmesi yeterli ve etkili bir ¢evre bilincinin kazandirilmasi ile miimkiindiir. Bu da ancak

okullarimizda verilecek etkili bir ¢evre egitimi ile saglanabilir (Aslan, Uluginar Sagir ve

Cansaran, 2008).

Cevre sorunlarmin ortadan kaldirilmasi i¢in c¢evre bilincine sahip bireyler yetistirmeyi
hedefleyen c¢evre egitimi Onemli bir etkendir. Cevre egitimi Dbireylere ¢evrenin
korunmasiyla ilgili gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasina, gevreye yonelik olumlu
tutumlarin ve davranislarin gelistirilmesine katki saglar. Cevre egitimi Ogrencilerin tiim

ogrenme alanlarina hitap eder (Sekil 2.1.) (Erten, 2004).

Sorunlar  —  Sorunlarin ¢6ziimiinde kullanilacak arag —— Amag

l l l

Cevre » Cevre egitimi » Cevre bilincine
sorunlari sahip bireyler

Sekil 2.1. Cevre egitimi (Erten, 2004)

Insanoglu giinliik hayatta amacina ulasmak icin, karsilastig1 sorunlarin ¢dziimiinde cesitli
araclar kullanir. Cevre egitimi de tiim insanlig1 tehdit eden bircok c¢evre sorununun
¢ozlimiinde etkili bir aragtir ve bu egitim yeterli ¢evre bilincine sahip bireyler yetistirmeyi
amaglamaktadir (Erten, 2004). Cevre egitimi bireylerin ¢evre ahlakini, gevre bilincini,
cevre bilgisini, cevreye yonelik tutum ve davraniglarini olumlu yonde degistirmeyi

amaclayan bir egitimdir (Atasoy ve Ertiirk, 2008). Cevre egitimi, tiim insanlara yonelik
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olup amag dogay1 ve dogal kaynaklar1 korumak bunun i¢inde yeterli ve gerekli 6zelliklere
sahip insani1 yetistirmektir. Bu egitimle g¢evre bilincinin ve duyarlilifinin gelistirilmesi

insanlarin saglikli ve giivenli bir ¢cevrede refah i¢inde yasamalarini saglayacaktir (Simsekli,
2001).

Cevre egitimi yas seviyesine uygun olarak baglamalidir. Bu nedenle okul 6ncesinden
baslayarak ilkogretim, ortadgretim ve yliksekogretimin ¢esitli diizeylerinde bireylere gevre
egitiminin verilmesi gerekmektedir (Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli, 2002). Uzun ve
Saglam (2007)’a gore bireylerin ¢evre konusunda bilgilenmesi, bilinglenmesi ve olumlu
tutumlar kazanmasi igin ¢evre egitimi okul dncesinde baslamali ve ilkogretimle diizenli bir
bicimde devam etmelidir. Bunun yani sira Unal ve Dmmiski (1999), c¢evre egitiminde
ortadgretim seviyesinin Onemini vurgulamistir. Ciinkii bu asamada edinilen bilgiler
bireylerde sekillenmektedir. Bu sonu¢ ortadgretim kurumlarinda nitelikli bir cevre

egitiminin verilmesini zorunlu kilmaktadir (Uzun ve Saglam, 2007).

2.1.1. Ortadgretimde Cevre Egitimi

Tiirkiye’de ortadgretim kurumlarinda cevre egitimi, ‘Ders Gegme ve Kredi Sistemi’ ne
gore donemler esas alinarak hazirlanmis ve halen sinif gegme sisteminde uygulanmakta
olup 2455 ve 2470 sayili Tebligler Dergisindeki esaslara dayanmaktadir (Sahin ve Giil,
2009). Ulkemizde ortadgretim gevre egitimi, 2358 say1 11.05.1992 tarihli Milli Egitim
Bakanligi Tebligler Dergisinde yaymlanan Talim Terbiye Kurulunun 96 say1 24.04.1992
tarihli kararinda belirtilen amag, esas ve igerige gore ‘Cevre ve Insan 1’ dersi ad1 altinda
secmeli ders olarak verilmektedir. Bu ders ortadgretim diizeyinde se¢meli ders olup
haftada 2 saattir. Ayrica ¢evre egitimi, Talim Terbiye Kurulunun 169 say1 23.12.1997
tarithli karariyla (Tebligler Dergisi Subat 1998 Say1 2485) yeniden diizenlenen ve 1998—
1999 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konan lise biyoloji 1, 2, 3 derslerinin lise 1
seviyesinde de verilmektedir. Ekoloji ve ¢evre ile ilgili konular yalnizca lise 1 seviyesinde
verilmistir (Unal ve Dimiski, 1999).

Yeni yapilandirilan ortadgretim programlarinda ise ¢evre ile ilgili konular 9. sinif biyoloji
ogretim programinda ‘Bilingli Birey ve Yasanabilir Cevre’ {initesinde yer almaktadir

(MEB, 2011). Bu iinitede Ogrencilerin; insan faaliyetlerinin ¢evre iizerindeki olumsuz
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etkilerinin farkinda olmalar1 ve bu sorunlara ¢6ziim Onerileri sunabilmeleri, cevre
sorunlarinin insan sagligi tizerindeki olumsuz etkilerini anlamalari, ¢evre konusunda

gerekli bilgi, beceri, tutum, deger ve anlayislari kazanmalari amaglanmustir.

Lise Ogretiminde cevre i¢in egitimin temel amaci; egitim Ogretim siiresince bireylerde,
cevre koruma bilincini gelistirerek ¢evre konularinda sorumlu davranislar sergileyecek
gerekli bilgi, beceri ve tutuma sahip duyarli vatandaslar yetistirmektir. Liselerde tiim
siiflarda kademeli olarak ¢evreye yonelik bilgi verilmesi gelecek nesillere yasanabilir bir
cevre birakma acisinda son derece dnemlidir (Kiziroglu, 2001). Cevre egitimi ile ekoloji
bilgisi, ekosistem, ¢evre kirliligi, ¢evre sorunlarini 6nlemede ¢oziim tekniklerini kullanma
gibi konularda bireylere gerekli temel cevre bilgileri verilerek ¢evre konusunda yeterli

bilince sahip olmalar1 saglanabilir (Tlert, 1998).

2.2. Cevre Sorunlari

Cevre diinya tizerindeki tiim canlilara yasamlarini ve iligkilerini devam ettirebilecekleri bir
yasam alan1 sunmaktadir (Ozey, 2009). Hava, su, toprak, bitki ortiisii ve canlilarin tamami
cevreyi meydana getirir. Bu biitiinliglin, dengenin bozulup ¢evre sorununa doniigmesi
insan kaynakli etkiler sonucudur (Sakaci, 2007). Sanayi devrimiyle beraber insan kaynakli
cevre sorunlari artis gostermis ve giderek evrensel bir boyut kazanmistir (Celikkiran,
1997).

2.2.1. Cevre Kirliligi

Canlilarin yagamlarini tehdit eder nitelikteki ¢evre sorunlarmin tiimii ¢evre kirliligi olarak
adlandirlir. Bagka bir deyisle ¢evre kirliligi canli yasamini tehdit eden zararli maddelerin
hava, su toprak gibi ¢evreyi olusturan unsurlar1 olumsuz yonde etkilemesidir (Yildiz vd.,

2008).

Cevre kirliligi 6 alt boyutta incelenebilir;
e Hava kirliligi
e Su kirliligi
e Toprak kirliligi
12



e Radyoaktif kirlilik
e Girilti kirliligi

o Isik kirliligi

2.2.1.1. Hava Kirliligi

Atmosferdeki kirleticilerin canlilara ve ekolojik dengeye zarar verecek miktarda artmasina
hava kirliligi denir (Devlet Meteoroloji Isleri Genel Miidiirliigii [DMGM], 2006). Niifus
artis1, kentlesme ve sanayilesmeye bagli olarak ortaya ¢ikan hava kirliligi ¢cevreyi ve i¢inde

barindirdig: tiim canlilar1 olumsuz etkilemektedir (Kudal, 2009).

Isinma, ulagim ve sanayiden kaynakli hava kirliligi ginimiizde kent merkezlerinde artarak
insan sagligin1 tehdit etmekte, insanda solunum yolu rahatsizliklarina sebep olmaktadir
(Tecer, 2009). Hava kirliligi sonucunda ozon tabakasi zarar goriir, asit yagmurlar1 olusur
ve kiiresel 1sinma ortaya ¢ikar (Erten, 2004). Toz, gaz ve asit yagmurlar1 bitkilerin solunum
ve fotosentez aktivitelerini azaltarak, ormanlarin tahrip olmasina neden olmaktadir

(Kocatas, 2012).

2.2.1.2. Su Kirliligi

Yeryliziinde canliligin devami igin gerekli olan su, insanlarin faaliyetleri sonucu siirekli
kirlenmektedir. Evsel ve endiistriyel atiklarin aritilmadan sulara bosaltilmasi, tarimda
kullanilan giibre ve kimyasal miicadele ilaglarinin (pestisit) sulara taginmasi, yine erozyon
sonucu her yil milyonlarca topragin sulara tasinmasi su kirliligini meydana getirmektedir

(Ozey, 2009).

Su kirliligi; salgin hastaliklarin artmasina, igme ve kullanma suyu sikintisina, deniz, gol ve
akarsularda iiretimin azalmasina, 6zellikle gollerde otrofikasyona (alg patlamasi), sudaki

canlilarin zarar gérmesine ve ekolojik dengenin bozulmasina neden olmaktadir (Yildiz vd.,

2008).
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Ulkemiz gelecekte su sorunu yasayabilecek iilkeler arasindadir (Tiirkiye Cevre Durum
Raporu [TCDR], 2011). Gelecek nesillere saglikli ve yeterli su birakabilmek i¢in su

kirliligi 6nlenerek, su kaynaklarina sahip ¢ikilmalidir.

2.2.1.3. Toprak Kirliligi

Toprak birgok canliy1 i¢inde barindiran bir yapiya sahiptir. Biitiin canlilarin ihtiyaci olan

besini iireten bitkiler, topraga bagl olarak yasamini siirdiiriirler.

Ozellikle 20. yiizyilin ortalarina dogru hizli niifus artis1 ile birlikte tarrm ve diger
alanlardaki sanayi ve teknolojinin hizla gelismesine paralel olarak toprak kirliligi artmaya
baslamistir (Karadas, 2008). Erozyon, tarimsal miicadele ilaglari, endiistriyel atiklar,
kimyasal giibreler, kentsel atiklar toprak kirliligine neden olan etkenlerdir (Kocatas,

2012).

Toprak kirliligi; toprakta yasayan canlilarin  hayatini  kaybetmesine, topragin

verimsizlesmesine ve iiretimin azalmasima neden olmaktadir (Ozey, 2009).

2.2.1.4. Radyoaktif Kirlenme

Radyoaktivite dogal ve yapay olmak iizere 2 cesittir. Dogal radyoaktivite bolgesel diizeyde
kalabilirken yapay radyoaktivite daha genis yayilim gostermektedir. Ornegin; Cernobil
Kazas1 sonucu ortaya c¢ikan radyoaktif maddeler Tiirkiye dahil bir¢ok iilkeye kadar
yayilmistir. Niikleer enerji santrallari ve niikleer silahlar ve radyoaktif atiklar yapay

radyoaktif kirlenmeye neden olmaktadir (Kocatas, 2012).

Radyoaktif kirleticilerin kalitsal etkileri nesilden nesile geger. Her tiiriin radyasyona
duyarliligi farkli oldugundan, radyasyon farkli tiirleri farkli sekillerde etkiler. Bazi
radyoaktif izotoplar besin zinciri yoluyla canlidan canliya gegerek tahribata yol acar

(Kocatas, 2012).
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2.2.1.5. Giiriiltii Kirliligi

Son yillarda teknolojinin gelisimiyle giiriilti sorunu onemli g¢evre kirliliklerinden biri
haline gelmistir (Unver, 2008). Trafikteki tasitlar, sanayi tesisleri, seyyar saticilar ve
evdeki televizyon, radyo gibi aletlerin rahatsiz edici sesleri giriilti kirliligini

olusturmaktadir (Akkurt, 2007).

Giiriiltii kirliligi insanda fiziksel ve ruhsal rahatsizliklara neden olmaktadir (Unver, 2008).

2.2.1.6. Isik Kirliligi

Giderek artan yanlis aydinlatmalar sonucu ortaya ¢ikan 151k kirliligi kentsel kaynakli ¢evre
kirliligidir. Isik kirliligi heniiz 6nemli ¢evre sorunlari arasinda yer almamasina ragmen
kentlerde yasami olumsuz etkilemektedir (Demircioglu Yildiz ve Yilmaz, 2005). Yol,
cadde ve sokak aydinlatmalari, park, bah¢e ve spor alanlari aydinlatmalari, reklam
panolari, evlerden tagan 1siklarin sebep oldugu 1sik kirliligi; yanhs yerde, yanlis miktarda

ve yonde 151k kullanimidir (Dokuzcan, 2006).

Cok sayida bocegin cadde lambalarina carparak dlmesi, geceleri yildizlardan faydalanarak
yollarin1 bulan gégmen kuslarin, sehir 1s1iklarmin cekiciligine kapilip yollarini kaybetmesi
sonucunda kiiciimsenmeyecek oranda kus oliimleri meydana gelmesi, denize ulasmak i¢in
deniz ile kara arasindaki aydinlik farkini kullanan yumurtadan yeni ¢ikmis deniz
kaplumbagalar1 yavrulariin yapay aydinlatmadan dolayr deniz yerine karaya yonelerek
hayatlarim kaybetmeleri 151k kirlili§inin olumsuz etkilerindendir (TUBITAK, 2011). Isik
kirliliginin insan sagligina da etkileri vardir. Mekanlarda kullanilan giiclii spotlar, flaglar ve

lazer 1s1klar1 g6z sagligini tehdit etmektedir.

Teknolojik gelismeler insanlara rahat bir yasam sunarken, basta insanlar olmak tizere diger
canlilarin yagam alani olan doganin yok olusuna da zemin hazirlamakta ve dogal dengenin
bozulmasina neden olmaktadir. Bilingsizce tiiketip yok etmeye basladigimiz gezegenimiz

bu yiikii artik kaldiramamaktadir. Bu baglamda bireylere ¢evre bilinci asilanarak temiz bir
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cevrede saglikli bir yasam igin ¢evrenin korunmasi saglanmalidir. Gerekli onlemler

alinamazsa diinyamizin gelecegi pekte i¢ acici degildir (Kiziroglu, 2001).

2.2.2. Erozyon

Erozyon akarsu ve riizgarlarin etkileri sonucu olusan toprak aginimidir. Erozyon toprak
kayiplarinda artma, topragin su tutma kapasitesinde azalma ve toprak yapisinda
bozulmalara neden olur. Ayrica erozyona maruz kalan toprak coraklasir. Bu topraklarda
bitkiler icin gerekli besin azalacagindan verim azalmakta ve liretim diismektedir (Kocatas,

2012).

2.2.3. Ozon Tabakasinin incelmesi

Ozon tabakasi, glinesten gelen ultraviyole 1smlarini tutar ve diinyay1 korur. Ozon tabakasi
basta kloroflorokarbonlar olmak {izere kimyasal maddelerin etkisiyle incelmektedir (Ozey,
2009). Kloroflorokarbonlar; spreylerde, klima, buzdolab1 gibi sogutucular vb. de bulunan,

insan faaliyetleri sonucu atmosfere verilen ve ozon tabakasini tehdit eden gazlardir.

Atmosferde bulunan ozon tabakasinin incelmesi asagidaki olumsuz sonuglara yol agabilir
(Y1ldiz vd., 2008);

e Deri ve goz hastaliklarinda artis meydana gelir.

e Yeryiizii sicakligi normalin {izerine ¢ikar.

e Bitkiler, hayvanlar ve biyolojik ¢esitlilik zarar goriir.

e Canlilarda bulunan kalitim maddeleri zarar gortir.
2.2.4. Kiiresel 1sinma
Glinesten gelen kisa dalgali 1s1nlar yeryliziine ulasirken yeryiiziinden yansiyan uzun dalgali

isinlar atmosferde bulunan gazlar tarafindan tutulur. Isinlarin bu gazlar tarafindan

tutunmasina sera etkisi denir (Yildiz vd., 2008).
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Sera etkisinin insan faaliyetleriyle beraber artan 1smnma egilimi kiiresel 1sinmay1
dogurmustur (Yonten, 2007). Kiiresel 1sinma; atmosferdeki sera gazlarinin artisina bagh
olarak yeryliziindeki sicakligin artmasidir. Kiiresel 1sinmaya neden olan sera gazlari

karbondioksit, metan, diazot pentaoksit ve kloroflorokarbonlar’dir (Y1ldiz vd, 2008).

Kiiresel isinmanin etkileri asagidaki gibi 6zetlenebilir (Ozey, 2009);

e Kutuplardaki buzullarin erimesi ve buna bagli olarak bazi bolgelerin sular altinda
kalmas1

e Verimli alanlarin sular altinda kalmasi

e Deniz suyu seviyesinin yiikselmesi

¢ Diinyanin bazi bolgelerinde siddetli kurakliklar ve ¢ollesmenin ortaya ¢ikmasi

e Tarimsal iiretimin azalmasi

e iklim degisiklikleri

e Bitki ve hayvan tiir sayisinin azalmasi

Kiiresel 1sinma diinyanin bir¢ok yerinde etkisini gostermektedir. Tiirkiye’de kiiresel
isinmanin etkilerine maruz kalabilecek risk altindaki iilkeler arasinda yer almaktadir
(Yonten, 2007).

2.2.5. Asit Yagmurlar

Asit yagmurlari; pH degeri 5,6 dan kiiciik olan yagmur, kar ya da sistir. Petrol, komiir,
dogalgaz gibi fosil yakitlarin yakilmasiyla atmosfere kiikiirt dioksit (SO,) ve azot oksit
(NO) gazlar1 yayilir. Bu kirletici gazlardan en yaygin olan1 SO,’dir (DMGM, 2006). Bu
gazlarin su buhartyla tepkimeye girmesi sonucu kuvvetli asitler ( siilfirik asit->H,SO,,
nitrik asit>HNO;) olusur ve bunlarda yagmur ya da kar halinde yeryiiziine iner. Bu
yagislara asit yagmurlart denir (Y1ldiz vd., 2008).

Asit yagmurlart; ormanlarin tahrip olmasina, sudaki pH degisimine bagli olarak canlilarin
zarar gormesine, topragin, bitki ve hayvan tiirlerinin zarar gdérmesine, tarihi ve kiiltiirel

yapilarin tahrip olmasina neden olmaktadir (Y1ildiz vd., 2008).
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2.3. Cevre Egitimi ve Argiimantasyon

Insan cevresiyle siirekli etkilesim halindedir. Bu nedenle etkin bir cevre bilinci ve
duyarhiligiyla yetistirilmis bireyler toplumdaki diger bireyleri de olumlu yonde etkileyecek
ve gelecek nesillere temiz ve saglikli bir yasam alan1 birakmamizi saglayacaktir (Bayazit
Hayta, 2006). Cevre bilincine sahip olmayan bir insan yasadigi dogayr kendinden

sonrakilere miras birakacagini idrak edemez.

Cevre egitimi giincel ¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikmasiyla beraber 6nemli bir ihtiya¢ haline
gelmistir. Cevre egitiminin amaci bireyleri ¢evre konusunda bilinglendirerek, bireylerin
cevre sorunlarinin ¢dziimiine etkin katilimini saglamaktir. Bu nedenle ¢evre konularinda
bireylere bilgi vermeye dayali geleneksel 6gretim yontemlerinin yerine bireylerin aktif
katilimin1  saglayacak, sorunlarin c¢oziimiine iliskin kalici davramis degisiklikleri

olusturacak 6gretim yontemleri kullanilmalidir (Ozey, 2009).

Cevre egitimi ile bircok yontem ve teknik kullanilmistir. Etkili bir ¢evre egitimi i¢in
ogrencilerin aktif olarak 6grenme siirecine katildigi, birlikte etkilesim icerisinde oldugu ve
konunun farkli boyutlariyla ele alindigi bir 6grenme ortami Onemlidir. Bu noktada

argiimantasyona dayali 6grenme ortamlari etkili olabilir.

Arglimantasyona ilgi artmasina ragmen, argiimantasyon konusunda yayinlanan bilimsel
caligmalar oldukc¢a azdir (Tippett, 2009). Arglimantasyon fen bilimlerini 6grenmede
merkezi bir role sahip olup eksikligi ciddi bir problemdir. Ogrencilerin elestirel diisiinen,
sorgulayan, sorunlara etkili ¢oziim Onerileri sunabilen sosyal bireyler haline gelebilmeleri
icin siniflarda argilimantasyona dayali etkinliklere yer verilmelidir (Okumus, 2012). Bu
nedenle Ggrencilerin arglimantasyon yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in gerekli caligmalar
yapilmali, ayrica Ogretmenlerin de Ogrencilerin tartisma ortamina katilimini dogru
yonetmeleri konusunda bilgi ve yetenekleri gelistirilmelidir (Driver vd., 2000).
Ogretmenlerin argiimantasyon konusunda yeterli bilgiye sahip olmalari 6grencilerin
argiimantasyon becerilerinin gelistirilmesinde etkili olabilir. Argiimantasyon, Ogretmen
ve Ogrenci arasinda dogrudan bir soru cevap uygulamasinin olmadigi, 6grencinin merkezde

oldugu ve zengin bir bilgi paylasiminin gergeklestigi uygulamadir (Tippett, 2009). Bu tiir
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bir aktivite de 6grenciler tartismaya katilirken 6nceki bilgi ve tecriibelerini hatirlamakta ve
mevcut bilgilerin pekistirilmesi saglanmaktadir (Aufschnaiter, Erduran, Osborne ve Simon,
2008). Argiimantasyon ve istbiligssel beceriler birbirleriyle yakindan ilgilidir (Tippett,
2009). Dolayisiyla argiimantasyon yonteminin kullanimi 68rencilerde iistbiligsel diisiinme

becerilerini de arttirabilir.

Arglimantasyonun temeli tartismaya dayanir. Bu baglamda argiimantasyon; bilimsel
kavramlarin agiklanmasinda, iddialarin ortaya konulmasinda, iddialar1 destekleyen ya da
ciiriten kanitlarin iiretilip tartisilmasinda, elde edilen sonuglarin yorumlanmasinda temel
mekanizmalardan biridir (Koseoglu vd., 2008). Argiimantasyona dayali O6grenme
Ogrencilerin kavramlar1 arastirma yaparak ve siirece aktif bir sekilde katilarak
Ogrenmelerini saglayan, kavramsal 6grenmeyi gerceklestirmek amaciyla kullanilan bir

yaklagimdir (Ceylan, 2010).

Argiimantasyona dayali 6grenme yaklagiminin amaci 6gretmenlerin 6grenme ve 6gretmeye
kars1 farkli bakis acilar1 gelistirerek, 6grencilerin arastirma sonucunda ortaya koyduklar
fikirler lizerinde argiiman yoluyla bilim 6grenmelerini desteklemektir (Ceylan, 2010). Bu
O0grenme yontemi bireylerin dis diinyay: algilamalarinda ve dogal yasamin anlagilmasinda
da 6nemlidir. Giinlimiizde ¢evre sorunlarinin ¢dziimiinde bilimsel veriler 1518inda dogru
kararlar verebilmek icin bilimsel tartigmalar yapabilen, yeterli bilgi ve deneyime sahip
bireyler yetistirmek ancak argiimantasyona dayali 6grenmeyle miimkiindiir (Kaya ve Kilig,
2008). Bu 0grenme yontemiyle bireylere arastirma, sorgulama, yorumlama ve tartisma

becerileri kazandirilabilir.

Toulmin’in 1958°de gelistirilen argiimantasyon modeli egitim alaninda yapilan
argiimantasyon c¢alismalarina temel olusturmustur. Giinlimiizde egitimdeki arastirma ve
uygulamalar icin faydali olabilecek argiimantasyon modelleri vardir. Arglimantasyon
modelleri bireylerin tartismalarini tanimlayici ve agiklayici olmak igin, bireylerin argiiman
bilgilerini nasil anladigini, irettigini ve degerlendirdigini ortaya koymak amaciyla

kullanilabilirler (Nussbaum, 2011).
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Smith (1992) arglimantasyona dayali biyoetik egitimi siirecini igeren biyoetik egitimine
yonelik 6rnek bir model ortaya koymustur. Bu modele gore biyoetik egitimi birbirini
izleyen 7 agsamali bir yapiya sahiptir. Bu aragtirmada bu model ¢evre egitimine uyarlanarak
kullanilmistir. Cevre egitimine uyarlanmis Smith (1992) Biyoetik egitimi siireci modeli

Sekil 2.2°de 6zetlenmistir.

GENISLETME ~ iKiLEMI

VE TANIMLAMA,
UYGULAMA VE SUNMA
7 1
TARTISMAYI ..
ONBILGILERI
SOMNLANDIRMA VE
. ORTAYA KOYMA
OZETLEME 5
b

BIREYSEL
SINIF TARTISMASI

(ORTAK KARARA VARMA)
5

BAKIS ACILARINI / DEGERLERI
ORTAYA KOYMA

3
\ KUCUK GRUP ,
TARTISMASI

[ANLAMA)
4
Sekil 2.2. Smith (1992)’e gore Biyoetik egitimi siireci modeli
Biyoetik egitim siireci modelinin agsamalar1 asagida agiklanmastir.
1. Ikilemi tanéimlama ve sunma

Bu asamada 6grenciler ¢evre ve ¢evre problemlerini tanimlayarak ¢oziim Onerileri ortaya

koyacak ve bu konuda 6gretmen tarafindan hazirlanan senaryolardan yararlanilacaktir.
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2. Onbilgileri ortaya cikarma
Bu asama ile 6grencilerin 6n bilgileri ortaya ¢ikarilarak, ortaya konulan ¢evre sorunu ile

bilimsel bilgiler arasinda iligki kurmalar1 saglanacaktir.

3. Bireysel bakis acilarini tammlama
Bu asama, ortaya konan ¢evre sorunu ile ilgili 6grencilerin kendi degerlerini ve

diisiincelerini fark etmelerini ve ifade etmelerini saglayacaktir.

4. Kiiciik grup tartismasi (anlama)
Bu asamada 6gretmen tarafindan olusturulan kiiclik gruplar konuya iligkin tartigmalar
yaparlar. Bu tartigmalarla 6grencilerin farkli bakis agilarini fark etmeleri saglanir. Grup

iiyeleri goriislerini belirttikten sonra ortak bir karara varilir.

5. Simif tartismasi (ortak karara varma)
Bu asamada tiim 6grenciler bir araya gelerek, her 6grencinin konuya iliskin goriisleri alinir.
Goriiglerin alinmasindan sonra dgrenciler birbirlerine sorular sorarak farkli olan goriisleri

irdelerler.

6. Tartismayi sonlandirma ve 6zetleme

Bu asamada 6grenciler ve 6gretmenlerin ortak bir sonuca ulagmalar1 beklenir.

7. Genisletme ve Uygulama
Istege bagli olarak bu asamada konu derinlestirilerek elde edilen bilgiler farkli durumlara

uygulanabilir.

2.4. Toplumbilimsel Argiimantasyon

Toplumbilimsel konular bilimle aralarinda kurulan kavramsal baglarla sosyal ikilemleri
kapsamaktadir. Sosyal ve bilimsel faktorleri bir arada bulunduran konulara toplumbilimsel
konular denilmektedir. Toplumbilimsel konular bilimsel kiiltiire temel olusturmaktadir.
Asit  yagmurlari, kiiresel 1sinma alternatif yakitlar gibi toplumbilimsel konular
giindemdedir (Sadler, 2004)
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Toplumbilimsel konular ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmekte,
toplumu etkileyen yerel ve kiiresel ¢evre konularinda kendilerini ifade etmelerine ve
tartismaya katilimlarma firsat vermektedir (Burek, 2012). Toplumbilimsel konularin
kullanim, kisisel tecriibeler ve sosyal ortamlar vasitasiyla, konunun kavramsal anlayisini
yeniden olusturabilecekleri bir firsat saglayarak, Ogrencileri onceki anlayislarini tekrar
degerlendirmeleri icin zorlar (Zeidler, 2009). Ogrencilerin bilimin dogasini daha iyi
anlamalarini, bilimsel iddialarin zorluklarini ve dogruluklarim1 fark etmelerini, bilim ve
bilim olmayani ayirt edebilmelerini ve 6grencilerin sorumluluk sahibi olmalarin1 saglar
(Pinzino, 2012). Wongsri ve Nuangchalerm (2010)’ a gore toplumbilimsel konu temelli
ogrenme aktiviteleri problemleri analiz etmek ve bilimsel mantik becerileri kazanmak igin
gereklidir. Toplumbilimsel temelli egitim goren Ogrenciler geleneksel egitim goéren
ogrencilere gore daha yiiksek Ogrenme basaris1 ve analitik diisiinme becerisi

kazanmiglardir.

Bireylerin toplumbilimsel konularda kendilerini ve toplumu etkileyecek yonde kararlar
alabilmesi toplumbilimsel argiimantasyonla miimkiindiir (Soysal, 2012). Ogrenciler ¢evre
konularinda alternatif Oneriler sunarak argiimantasyon yeteneklerini gelistirirler (Burek,
2012). Dolayisiyla smif tartismalarinda toplumbilimsel konularin kullanimi 6grenci

argiimantasyonunu gelistirmektedir (Dawson ve Venville, 2010).

Arglimantasyonun diisiinme ve yazma yoluyla bir grup igerisinde sosyal bir faaliyet olarak
ortaya ¢ikan bireysel bir faaliyet oldugu diisiiniilebilir (Driver vd., 2000). Toplumbilimsel
argiimantasyonlar, bilimsel argliimantasyonun 6grenci climlelerine indirgendigi, bilimsel
problemlerden uzak ve bilimsel iddialar hakkinda elestirel diisiinmeyi kolaylastiran

tartismalardir (Deveci, 2009).

2.5. Tlgili Arastirmalar

2.5.1. Cevre Egitimi ile Tlgili Arastirmalar

Cevre egitimi ile ilgili cok sayida arastirma yapilmistir. Bunlardan bazilar1 asagida

verilmistir.
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Uzun ve Saglam (2007), ortadgretim programinda se¢meli olarak verilen ‘Cevre ve Insan’
dersi ile goniillii ¢cevre kuruluslarinin 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi ve tutumlarina
etkisini arastirmislardir. Arastirma sonucunda, ‘Cevre ve Insan’ dersini alan ve almayan
ogrencilerin ¢evreye yonelik bilgi ve tutum ortalamalar1 arasinda, dersi alan 6grencilerin
lehine anlamli bir farkin oldugu tespit edilirken; goniillii cevre kuruluslarinda aktif olarak
calisma durumlaria gore yapilan degerlendirmede, 6grencilerin ¢evresel tutum ve gevre

bilgisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Erdogan (2007), ¢evre egitimi dersinde kiiresel 1sinma konusunun 6grenilmesinde proje
tabanli 6grenmenin Ogretmen adaylarinin bilgi diizeyleri, elestirel diistinme becerileri
iizerindeki etkilerini incelemistir. Proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin bilgi
diizeylerine ve elestirel diisiinme becerilerine olumlu etkide bulundugu sonucuna

ulagilmistir.

Kayali (2010), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Smf Ogretmenligi ve Tiirkge
Ogretmenliginde &grenim goren ogretmen adaylarinin cevre sorunlarina yonelik
tutumlarini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda Ogretmen adaylarinin genelde cevre

sorunlaria yonelik olumlu tutum i¢inde olduklari belirlenmistir.

Gokmen (2008), bilgisayar destekli ¢evre egitimi ile geleneksel yontemin, dgrencilerin
akademik basarilar1 ve ¢evreye olan tutumlari tizerine etkilerini arastirmistir. Bilgisayar
destekli 6gretim yonteminin 6grencilerin akademik basarisi agisindan geleneksel yonteme
gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogrencilerin ¢evre tutumlar1 arasinda

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Mert (2006), lise 6grencilerinin ¢evre, ¢cevre egitimi, kat1 atiklar ve geri doniistimlii atiklar
konusu ile ilgili bilgi diizeylerini ve ¢evre sorunlarina karsi duyarliliklarini belirlemeye
caligmistir. Ayrica 6grencilerin ¢evreye karsi tutum ve duyarliliklarinda ¢evre egitiminin
onemi ve lise diizeyindeki cevre egitimi i¢in neler yapilabilecegini belirlemeyi
amaclamigtir. Arastirma sonucunda giinliik gazete alan, ekoloji agirlikli belgeseller
izleyen, kitapliklarinda c¢evre ile ilgili kaynaklari bulunduran, bilgi diizeyi yiiksek

okullarda egitim goren dgrencilerin gevreye karst daha duyarli olduklart tespit edilmistir.
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Ozmen, Cetinkaya ve Nehir (2005), {iniversite 6grencilerinin ¢evre sorunlarma ydnelik
tutumlarin1 ve etkileyen etmenleri saptamayr amaglamislardir. Arastirmanin sonucunda;
ogrencilerin %65°1 ¢evre ile ilgili konulara duyarli oldugunu belirtmesine karsin, %84,9’u
herhangi bir ¢evre kurulusunun g¢evre ile ilgili etkinliklerine katilmadigini bildirmistir.
Ogrencilerin tanitic1 ve ailesel dzellikleri ile ‘Cevresel Tutum Olgegi’ puan ortalamalari
arasinda yapilan analizlerde; T1p Fakiiltesi ve Saglik Yiiksekokulu’nda 6grenim goren 20
yas ve lizeri kiz 6grencilerin ve yasamlarinda en uzun il merkezinde yasamis 6grencilerin,
cevre ile ilgili konulara duyarli oldugunu belirten ve lisede ¢evre egitiminin verilmesinin
gerekli oldugu goriisiinii bildiren dgrencilerin ‘Cevresel Tutum Olgegi’ puan ortalamalar
daha yiiksek bulunmustur. Ayrica 6grencilerden 3’den daha az kardesi olan ve ebeveyni
{iniversite mezunu olanlarm ‘Cevresel Tutum Olgegi’ puan ortalamalar1 daha yiiksek

bulunmustur.

Atasoy ve Ertiirk (2008), ilkogretim 6., 7. ve 8. simif 6grencilerinin ¢evresel tutum ve
bilgilerinin tespit edilmesini amaclamislardir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin cevre

bilgisi ve ¢evre tutumu agisindan yeterli diizeyde olmadiklar1 belirlenmistir.

Keles, Uzun ve Varnact Uzun (2010), “Ihlara Vadisi (Aksaray) ve Cevresinde Doga
Egitimi” projesinin 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgisi, ¢cevreye yonelik tutum, diisiince ve
davranis iizerindeki etkililigini ve kaliciligini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma
sonucunda doga egitimi programinin bireylerin ¢evre bilincine, tutumlarmna ve

davranislarina 6nemli 6l¢iide etki ettigi ve kaliciligini sagladig tespit edilmistir.

Atak (2012), ilkogretim 6. ve 7. smif Ogrencilerinin bazi ¢evre sorunlari hakkinda
bilgilerini, farkindaliklarini, bu sorunlarin nedenlerinin tespitini aragtirmigtir. Arastirma
sonuclarima gore 7. smf oOgrencilerinin farkindaliginin 6. smif Ogrencilerine gore;

erkeklerin farkindaliginin kizlara oranla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Akkurt (2007), lise 1. smif biyoloji dersi ‘Ekoloji; Canlilar ve Cevre’ {initesinin
ogretiminde aktif 6grenme yaklagimi ile geleneksel 6gretim yontemleri arasinda farklilik
olup olmadigini aragtirmistir. Aragtirmada, aktif 6grenme yaklagiminin lise 1. sinif biyoloji

dersi ‘Ekoloji; Canlilar ve Cevre’ ilgili tinitesinin dgretiminde 6grencilerin bilgi, kavrama
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ve cevre duyarliligi diizeyindeki basarilarimi arttirmada geleneksel yonteme gore daha

etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ertekin (2012), siirdiiriilebilir kaynak kullanimina yonelik ¢evre egitimi uygulamalarinin,
ilkogretim Ogrencilerinin karbon ayak izi konusunda bilinglenmeleri tizerindeki etkisini
arastirmistir.  Strdiirtilebilir kaynak kullanimina yoénelik ¢evre egitimi uygulamalarinin
ilkogretim Ogrencilerinin karbon ayak izine yonelik bilgi diizeylerini anlamli diizeyde
artirdigr ayrica karbon ayak izi biiyiikliiklerini anlamli diizeyde kiicllttiigii sonucuna

ulagilmistir.

Barbas, Paraskevopoulos ve Stamou (2009), calismalarinda Ogrencilerin ¢evresel
duyarliliklarinda ¢esitli doga belgesellerinin etkisini arastirmislardir. Arastirma sonucunda
geleneksel doga belgesellerinin 6grencilerin duyarliligt iizerinde olumlu etkisi varken
bitkisel olmayan, daha az geleneksel belgesellerin c¢evresel bilgilerinin gelismesi ve

hayvanlarin duygularinin hissedilmesi agisindan daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Kossack ve Bogner (2012), calismalarinda bir giinliik ¢cevresel egitim programinin kisisel
dogaya bagliligi nasil etkiledigini arastirmislardir. Arastirmada INS “Benligin dogaya dahil
edilmesi” Olcegi okul temelli gevre egitimi programi cercevesinde dogaya olan baglilik
degisimlerini izlemek i¢in uygulanmistir. Proje katilim Oncesi ve sonrasi 6grencilerin
dogaya kisisel baghiligi bazinda yedi tiir vardiya analiz edilip tartisilmigtir. Kisisel ilk
baglilik, kisa ve uzun vadeli baglilik vardiyalar1 bazinda ihtiya¢ odakli ¢evre egitiminin
gerekliligi sonucuna ulasilmistir. Okul temelli saha ayarlar1 gelistirmek i¢in hizli bir

degerlendirme olarak INS Olgegin giivenilirligi onaylanmustir.

Hofreiter, Monroe ve Stein (2007), 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini arttirmak ve
cevreye karst sorumlu vatandaslik gorevini dogru tasimak i¢in bir ¢evre egitim ¢alismast
tasarlamiglardir. Calismada elestirel dilisinme becerilerini her tartisma ortaminda
iligkilendirerek 6grencilere elestirel diisiinme becerileri 6gretilmeye ¢alisilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin ve elestirel diisiinme egilimlerinin
gelisme gosterdigi gozlemlenmistir. Ayrica elestirel diisiinmenin ¢evreye karsi duyarl

vatandaglik gorevi lizerindeki etkisi de ortaya konulmustur.
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Darner (2012), arastirmada ¢evre dostu davranis degisikligine dogru 6grencileri motive
etmeyi amaclamistir. Calisma geleneksel bir lise egitimi ¢evre biyoloji dersi ve kendi
kaderini tayin teorisi tarafindan yonlendirilen 6grencileri karsilastirmaktadir. Arastirma
sonucunda kendi kaderini tayin teorisi kursuyla c¢evreye gidimli Ogrencilerin
karsilagtirma bolimiinde diger 6grencilere gore daha az motivasyon eksikligi yasadigi

gbzlemlenmistir.

Pauw ve Petegem (2013), eko-okullarin g¢ocuklarin ¢evresel degerleri ve gevresel
davraniglar1 iizerindeki etkisini incelemislerdir. Eko-okul o6grencileri diger okul
ogrencilerinden daha diisiik yararli degerler gostermektedir. Arastirma sonucunda eko-
okullarin sadece yararl degerler iizerinde etkili oldugu fakat ¢ocuklarin ¢evresel degerleri

ya da korunan degerleri iizerinde hicbir etkiye sahip olmadigi gézlenmistir.

Gough ve Sharpley (2005), c¢alismalarinda ilkdgretim okullarinin etkili 6grenme {izerine
cevresel ilgi ve faaliyetlerine yonelik hikayelere yer vermislerdir. Arastirma ilkogretim
okullarindaki 6gretmen ve dgrencilerin, miifredatlarin ¢evre egitimini daha ¢ok igermesini
saglayan, fen Ogretiminde yeni 6gretme ve 0grenme stratejilerinin uygulanmasi iizerine
deneyimlerini i¢cermektedir. Hikayeler koordinatorlerin dergilerden ve okuldaki 6gretmen
ve Ogrencilerle goriismelerinden ve gozlemlerinden olusturulmustur. Hikayeler
ilkdgretimde hem fen hem de ¢evre egitiminde sosyal elestirel yaklagimin verilerini ve

elestirel teorinin ¢evre egitimindeki degerlendirmelerini dogrulamaktadir.

Arslan, Cigdemoglu ve Moseley (2012), caligmalarinda kiiresel 1sinma sera etkisi, ozon
tabakas1 incelmesi ve asit yagmurlari hakkinda Ogretmen adaylarinin yanilgilarin
degerlendirmek igin ii¢ katmanli tani testi gelistirmislerdir. Bu g¢alisma atmosferdeki
sorunlarin tan1 testi (AREPDIT), kiiresel 1sinma hakkindaki yaygin yanlis anlasiimay1
ortaya c¢ikarmak (GW), sera etkisi (GE), ozon tabakasinin incelmesi (ESKI) ve asit
yagmuru (AR) nu agiklamaktadir. Arastirmada bu testlerin dgretmen adaylarini yanlis
tanimlamak i¢in degil onlarin bilgi eksikligini ortaya koymak i¢in gegerli ve giivenilir bir
yol oldugu anlasilmistir. Sonuglar katilimcilarin ¢cogunun atmosferle ilgili sinirl anlayislar
gelistirdigini ve yaygin yanlislarin oldugunu ortaya koymustur. Atmosferdeki sorunlarin

tan1 testinin (AREPDIT); farkli programlardan alinan o6gretmen adaylarmin yanlis
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anlasilmalarmi test etmek amaciyla, Ogretmenlerin hizmet i¢i egitiminde ve lise

ogrencilerinin yanlis algilarinin diizeltilmesinde kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir.

2.5.2. Argiimantasyona Dayah Ogrenme ile ilgili Arastirmalar

Arglimantasyona dayali1 6grenme ile ilgili arastirmalardan bazilar1 asagida verilmistir.

Soysal (2012), alan bilgisi diizeyinin sosyobilimsel arglimantasyon kalitesine genetigi
degistirilmis organizmalar baglaminda etkisini incelemistir. Alan bilgisinin sosyobilimsel
argimantasyon kalitesinin belirlenmesinde 6nemli bir etken olmadigi ve Ogretmen
adaylarinin genetigi degistirilmis organizmalar konusunda bilgi diizeylerinin yetersiz

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ceylan (2012), bilimsel tartisma (argiimantasyon) yonteminin &grencilerin diinya evren
konusundaki kavramlari anlamalarina, kavramlarla ilgili sorular1 ¢6zebilme basarisina ve
fen bilgisine yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Bilimsel tartisma yonteminin
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigi, diinya ve evren konusundaki kavramlari
anlamalarin1 olumlu yonde etkiledigi, 6grencilerin fene karsi tutumlarinda ise deney ve

kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Deveci (2009), maddenin yapist konusunda argiimantasyona dayali 6gretimin 6grencilerin
argiimantasyon, bilissel diisiinme becerileri ve basar1 diizeyi iizerine etkisini arastirmistir.
Arastirmanin sonucunda deney grubu 6grencilerinin biligsel diisiinme becerilerinde ve

bagar1 diizeylerinde yiikselme goriilmiistiir.

Kutluca (2012), fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin sahip oldugu alan bilgi seviyesi ile
onlarin yaptig1 bilimsel ve sosoyobilmsel argiimantasyon kalitesi arasindaki iliskinin
anlamliligmi incelemistir. Yapilan nitel ve nicel analiz sonuglarma gore Ogretmen
adaylarinin bilimsel ve sosyobilimsel argiimantasyon kaliteleri ile alan bilgi seviyeleri
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi anlagilmistir. Ogretmen adaylarmin alan bilgi
seviyesinin onlarin yapmis oldugu bilimsel ve sosyobilimsel argiimantasyonlarin kalitesini

etkileyen birincil unsur olmadig1 ortaya gikmistir. Ogretmen adaylarmin argiimantasyon
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becerileri, kisisel deneyimleri, konuya olan ilgileri gibi ¢cogu etmenin arglimantasyon

kalitesinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Ozkara (2011), argiimantasyon odakli &gretim etkinliklerinin basing konusunda
ogrencilerin akademik basarilarina, fene yonelik tutumlarma, bilimsel bilgiye yonelik
goriislerine ve bilginin kaliciligina etkisini incelemistir. Arastirmada argiimantasyon
etkinliklerinin akademik basariyr arttirdigi ve bilgilerin kalicihigini sagladigi fakat
ogrencilerin fene yonelik tutumlarii ve bilimsel bilgiye yonelik goriislerini etkilemedigi

sonucuna ulasilmistir.

Karigsan (2011), fen bilgisi 6gretmen adaylarmin iklim degisiminin diinyamiza etkileri
konusunda yazili argiimantasyon yeteneklerini incelemistir. Ogretmen adaylarmin iklim
degisikligi konusunda yazili raporlar1 analiz edilmistir. Raporlar iki aragtirmaci tarafindan
bagimsiz bir sekilde degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarmin rapor sonuglar1 haftalik
olarak hesaplanip, sonuclar adaylarla bire bir tartisimustir. ilk haftalarda adaylarm
raporlarda kullandiklar1 kanitlar fazla tutarli degilken ilerleyen haftalarda kanit sayis1 ve
tutarliliginda ilerleme tespit edilmistir. Arastirmada katilimcilarin  arglimantasyon
deneyimleri arttikca, argiimantasyon niteliklerinde ve niceliklerinde anlamli bir ilerleme

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yaman (2011), biyoetik egitim siirecinin 6grencilerin argiimantasyon kalitesine ve etik
degerlere etkisini, bilimsel bilginin arglimantasyon kalitesine etkisini incelemistir.
Arastirma sonucunda biyoetik egitim siirecinin arglimantasyon kalitesini ve etik degerleri
onemli Olciide etkiledigi, igerik bilgisinin ise arglimantasyon kalitesini etkilemedigi ortaya

cikmustir.

Kabatas Memis (2011), c¢alismasinda yonlendirilmis arastirma-sorgulama temelli
aktiviteleri igceren Argiimantasyon Tabani Bilim Ogrenme yaklasimmin ve ilave 6z
degerlendirmenin Ogrencilerin fen basarilar1 {izerine etkisini arastirmigtir. Calisma
‘“Yasamimizda Elektrik’, ‘Madde ve Ist’ {initelerinde uygulanmistir. Arastirma sonuglari
ATBO grubunun ve ATBO’leri igin 6z degerlendirme yapan grubun geleneksel yaklagimin

kullanildig1 gruba goére daha bagarili ve daha kalic1 oldugunu gostermistir.
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Altun (2010), bilimsel tartisma odakli 6gretimin Ogrencilerin akademik basarilarina,
bilimin dogasini anlama diizeylerinin artmasina ve fene karst tutumlarina etkisini
incelemistir. Arastirma sonucunda bilimsel tartisma odakli 6gretim yontemiyle derslerin
islendigi deney grubu Ogrencilerinin 151k {linitesi kapsaminda akademik basarilarinin ve
bilimin dogasin1 anlama diizeylerinin geleneksel 6gretim yontemleriyle derslerin islendigi
kontrol grubunda bulunan 6grencilere gore daha iyi oldugu tespit edilmistir. Ayrica deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin fene yonelik tutumlarinda anlamli bir degisiklik olmadigi

gozlenmistir.

Aslan (2010), tartisma esasli 6gretim yaklasiminin 6grencilerin kavramsal algilamalarina
etkisini incelemistir. Derslerin islenisinde kontrol grubunda geleneksel, deney grubunda ise
tartisma esasli 0gretim yaklasimi kullanilmistir. Calismanin sonucunda tartisma esasl
ogretim yaklagimi ile 0grenim goren Ogrencilerin, kavramlari dogru yapilandirma ve
anlamli kavramsal degisim gergeklestirme konusunda, geleneksel yaklagimla Ogretim

goren Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 gozlenmistir.

Timay ve Koseoglu (2010), argiimantasyon odakli kimya Ogretim dersinin kimya
O0gretmen adaylariin bilimin dogasi hakkindaki anlayislarina etkisini incelemiglerdir.
Derste, bilim tarthinden 6rnek olaylar ve rol oynama etkinlikleri kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda, Ogretmen adaylarmin bilimde argiimantasyonun rolii, bilimsel bilginin
degisime acgik olmasi ve bilimde yaraticilik hakkindaki anlayislarinda 6nemli ilerlemeler

oldugu gozlenmistir.

Osborne, Erduran ve Simon (2004), c¢alismalarinda bilimsel bir baglamda tartisma
olgusunun Ogretilmesi ve Ogrenilmesini destekleyen ortamlarin tasarlanmasina ve
degerlendirilmesine odaklanmaktadirlar. Sinif ortaminda tartisma olgusunun desteklenmesi
icin ¢esitli materyaller gelistirilmis ve 6gretmenlerin 6gretim arglimantasyonu bakimindan
gelisimleri degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda yil boyunca tartisma olgusunu

kullanan 6gretmen sayisinda 6nemli bir artig goriilmiistiir.

Aufschnaiter vd. (2008), 6grencilerin argiimantasyon siireglerini, fen ve sosyobilimsel

derslerdeki biligsel gelisimlerini  arastirmislardir.  Aragtirmada  arglimantasyonun
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ogrencilerin mevcut bilgilerini pekistirmesini sagladigi, 6grencilerin az diizeyde soyutlama
iceren iyi temelli bilgilerle yliksek diizeyde tartisma kalitesine ulasabilecekleri sonucuna

varilmistir.

Driver vd. (2000), argiimantasyonun bilimsel egitime dahil edilmesini ve bu egitimdeki
roliinii arastirmiglardir. Arastirmada bilim hakkindaki her tiirlii egitimin argiimantasyona
yonelik verilmesi vurgulanmistir. Mevcut literatiirler ve argiimantasyonun bilimsel
egitimde kullanimi incelenmistir. Bilim derslerinde argiimantasyon uygulamalarina firsat
verilmedigi ve Ogretmenlerin bu konuda yeterli deneyime sahip olmadiklar1 sonucuna

ulagilmistir.

Sampson ve Clark (2009), c¢aligmalarinda bilimsel argiimantasyonda isbirliginin etkisini
aragtirmiglardir. Arastirmada grup tartismasi yapan Ogrencilerin bireysel calisan
ogrencilerden daha iyi argiimanlar ¢ikaramadig1 fakat grup tartismasi yapan 6grencilerin
hakimiyet ve aktarma sorunlarinda istiin performans sergiledigi goriilmiistiir. Birlikte
caligmanin bireysel 6grenme icin yararlt oldugu, gorev lizerinde ilk performans i¢in yarar

saglamadig1 sonucuna ulagilmistir.

Mcneill ve Pimentel (2010), calismalarinda lise 6grencilerinin argiimantasyona katiliminda
Ogretmenin roliinli incelemislerdir. Aragtirmada kiiresel iklim degisikligi miifredatini
uygulayan {i¢ 6gretmenin sinifinda hem argliman yapist hem de 6grenciler arasindaki
diyalog etkilesimleri incelenmistir. Yapilan argiimantasyonda ii¢ 6gretmenin simifinda da
ogrenciler iddialarin1 hakli ¢ikarmak i¢in kanit ve mantiklarin1 kullanmaktadir. Ancak
diyalog etkilesimler agisindan, sadece bir 6gretmenin sinifinda 6grenciler arasi etkilesim
ve Ogrencilerin kendilerini agikca desteklemelerine ya da akranlarinin diisiincelerini
cliriitmelerine rastlanmistir. Ogretmenin kullandig1 acik uglu sorularin dgrencileri bilimsel
ve ginlik bilgiyi olusturma ve iddialarint hakli ¢ikarma bazinda cesaretlendirdigi
gozlemlenmistir. Arastirmada Ogretmenlerin agik uglu soru kullantminin 6grencilerin
diistincelerini kanitlamada, iddialarin1 hakli ¢ikarmada ve Ogrenciler arasi diyalogun

gelismesinde onemli rol oynadigini sonucuna ulagilmistir.

30



Oliveira, Akerson ve Oldfield (2012), arastirmalarinda sosyokiiltiirel aktivite bazinda bir
cevresel ikilem hakkinda argiimantasyonu ele almislardir. Arastirmada hayvanlara ve ¢evre
problemlerine yonelik senaryolar kullanilmistir. Calisma ikilem igin uygun ve lretken
sosyokiiltiirel siif baglaminda, o6grencileri tesvik etmek amaciyla ¢evre ikilemlerin
tasariminda dikkatli egitimciler ihtiyacin1 vurgulamakta ve argiimantasyonun onlar
olmadan gerceklesmesi durumunda beklenmedik sosyal komplikasyonlar, kisitlamalar

olabilecegini gostermektedir.

Morten Kind, Kind, Hofstein ve Wilson (2011), caligmalarinda laboratuvar temelli
gorevlerin, Ogrenciler arasindaki tartisma kalitesine etkisini arastirmiglardir. Gorevler
sayesinde tartisma kalitesinde dnemli farklarin olustugu anlasilmistir. Ogrencilerin deney

yaptiklar1 yerlerde, tartismalarin ¢ogu zaman kisa siirdiigii gézlemlenmistir.

Sadler ve Fowler (2006), calismalarinda sosyobilimsel argiimantasyon icin bireylerin
bilimsel bilgiden nasil faydalandiklarini arastirmiglardir. Arastirma, g¢esitli genetik bilgiye
sahip lise Ogrencileri, az bilgiye sahip fen egitimi almamis kolej Ogrencileri ve ileri
diizeyde genetik bilgiye sahip kolej 6grencileri olmak tizere li¢ grupla gergeklestirilmistir.
Aragtirma sonucunda argiimantasyon becerilerinde lise 6grencileri ile fen egitimi almamis
kolej dgrencileri arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Miilakat analizlerinde {i¢
grubunda tartismada benzer sosyal konulara odaklandiklari, fakat ileri diizeyde bilgiye
sahip kolej 6grencilerinin iddialarin1 kanitlarken alan bilgisinden daha ¢ok faydalandiklar
belirtilmektedir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu béliimde arasgtirma modeli, deneysel plan, arastirmanin ¢alisma grubu, arastirmada
kullanilan veri toplama araglari, arastirmanin uygulama siireci ve verilerin analizinden

bahsedilmistir.

3.1. Arastirma Yontemi

Bu arastirmada deneysel yontem kullanilmistir.

Deneysel arastirmalar, degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerinin arastirildigr ve
kesin sonuglarin elde edildigi arastirmalardir. Arastirmact deneysel yontemle herhangi bir
degiskenin neleri hangi dlgilide etkiledigini arastirir (Tanridgen, 2009). Deneysel yontem
arastirma yontemleri arasinda bilimsellige en uygun yontemdir. Deneysel yontemin en
belirgin 6zelligi, bu yontemde arastirmaci ¢evreyi, degiskenleri degistirebilmekte ve farkli

inceleme ortamlar1 olusturarak arastirmayi kontrol edebilmektedir (Kaptan, 1983).

3.2. Arastirmanin Modeli
Bu arastirmada toplumbilimsel argiimantasyon yaklagiminin akademik basar1 ve tutum

tizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla tek grup 6n test-son test kontrol grupsuz deneysel

model kullanilmistir.
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Arastirmada tek grup on test-son test deneysel model kullanilmasinin sebebi uygulamanin
yapildigi Hact Mehmet Comert Lisesi 9. siniflarin bir deney ve bir kontrol grubu olmak

iizere 2 grup olusturacak kadar yeterli sinif mevcuduna sahip olmamasidir.

Tek grup On test-son test modelinde rasgele secilen bir gruba bagimsiz degiskenler
uygulanir ve deney Oncesi (6n test) ve deney sonrasi (son test) dlclimler yapilir (Karasar,
2009). Bu iki test arasindaki farka bakilarak denenen yontemin etkililigi degerlendirilir

(Kaptan, 1998).

Arastirmada uygulanan deneysel modelde ¢alisma grubu iizerindeki bagimsiz degisken
toplumbilimsel argiimantasyon yaklagimi uygulamasidir. Bu bagimsiz degiskenden
etkilenen bagimli degiskenler ise Ogrenci basarisi, Ogrencilerin ¢evreye ve ¢evre

problemlerine yonelik tutumlaridir.

Bagimli degisken arastirmaci tarafindan incelenerek Ol¢limii yapilan degiskendir (Arikan,

2005). Bagimsiz degisken bagimli degiskeni etkileyen degiskendir (Karasar, 2009).

3.3. Deneysel Plan

Arastirmanin deneysel plan1 Tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1. Calismamin Deneysel Plani

Grup On Test Yéntem Son Test
CTOl CTOZ

G CPYTO, TAY CPYTO,
CBT; CBT;

Calisma grubunda bulunan 27 o6grenciye toplumbilimsel argiimantasyona dayali g¢evre

egitimi siirecinin uygulanmasindan once arastirma konularini igeren ‘Cevre Basar1 Testi’,
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‘Cevre Tutum Olgegi’ ve ‘Cevre Problemlerine Yonelik Tutum Olgegi’ &n test olarak
uygulanmistir. Calisma grubuna ‘Cevre Sorunlar’’ konusunun o6gretimi Smith (1992)
tarafindan ortaya konan ¢evre egitimine uyarlanan arglimantasyona dayali biyoetik egitimi
stireci modeline uygun olarak gergeklestirilmistir. Uygulama sonrasinda ise yine ayni testler

son test olarak uygulanmistir.

Arastirmanin nitel boliimiinde ise uygulama sonrasi, toplumbilimsel argiimantasyona dayali
cevre egitimi uygulama siirecinin degerlendirilmesi amaciyla Ogrencilerle yari

yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

3.4. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Aksaray ili Sariyahsi ilgesi Hact Mehmet Comert Lisesi’nde
O0grenim goren 9. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma 2011-2012 6gretim yil1 bahar
doneminde 9. sinif 6grencilerinden 9-A ve 9-B olmak {izere 2 sube halinde, 27 kisi iizerinde

uygulanmistir.

Calisma grubu olarak 9. sinif 6grencilerinin tercih edilme sebebi arastirma konusunun 9.
siif miifredatinda yer almasidir. Arastirma konusu olan ¢evre sorunlarina MEB 9. simif
ogretim programinda yer alan ‘Bilingli Birey Yasanabilir Cevre’ iinitesinde ayrintili olarak

yer verilmistir.

Bilingli birey yasanabilir ¢evre tinitesinde 6grencilerin; insan faaliyetleri sonucunda ortaya
cikan cevre sorunlarmin farkina varip, bu sorunlara ¢oziim iiretebilmeleri, c¢evre

sorunlarinin insan sagligi lizerinde biraktifi olumsuz etkileri anlamalar1 amaglanmistir

(MEB, 2011).

Arastirma deneysel nitelikli oldugundan evren temsil edilmemistir.
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Tablo 3.2. Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %
Kiz 14 51,9
Erkek 13 48,1
Toplam 27 100,0

Calisma grubunun %51,9’u erkek, %48,1°1 ise kiz 6grencilerden olusmaktadir.

Tablo 3.3. Calisma Grubunun Dogum Yilina Gore Dagilin

Dogum Yih f %
1995 2 7,4
1996 3 11,1
1997 22 81,5
Toplam 27 100,0

Calisma grubunun %7,40 1995 dogumlu, %11,1°1 1996 dogumlu ve %81,5°1 ise 1997

dogumlu 6grencilerden olugmaktadir.

3.5. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verileri nicel ve nitel veri toplama yontemleriyle elde edilmistir.

3.5.1. Cevre Tutum Ol¢egi (CTO)

Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlarimi belirlemek amaciyla Ozkan (2001) tarafindan
gelistirilen cevre tutum olgegi kullamlmistir (EK 1). Olgek 5-li likert tipi 22 sorudan
olusmustur. Olgekten alinabilecek puanlar 22-110 arasinda degismektedir. Olgekten alinan
yiiksek puanlar bireyin cevreye karst olumlu tutum sergilediginin gostergesidir. Diisiik
puanlar ise cevreye karsi olumsuz tutum olarak degerlendirilmektedir. Uygulamasi
yaklagik 10-15 dakika siiren olgek katilimci Ogrencilere egitim siirecinin basinda ve

sonunda uygulanmustir.
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3.5.2. Cevre Problemlerine Yonelik Tutum Olg¢egi (CPYTO)

Ogrencilerin gevre problemlerine yonelik tutumlarin1 lgmek amaciyla Al-Rabaani ve Al-
Mekhlafi tarafindan gelistirilen Ozer Keskin ve ark (2012) tarafindan Tiirkceye uyarlanmis
cevre problemlerine yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir (Ek 2). 5°1i likert tipi Olgek 1
(kesinlikle katilmiyorum), 2 (katilmiyorum), 3 (kararsizim), 4 (katiliyorum) ve 5
(kesinlikle katiliyorum) seklinde kodlanmistir. Olgek 48 madde igermektedir. Olgek enerji
problemi (13 madde), su problemi (12 madde), hava kirliligi (8 madde), atik problemi (8
madde) ve c¢ollesme problemi (7 madde) olmak lizere 5 alt boyuttan olugmaktadir.
Uygulama siiresi yaklagik 20-25 dakika siiren 6lgek katilimcr 6grencilere egitim siirecinin

basinda ve sonunda uygulanmastir.

Cevre tutum 0lgegi ve ¢evre problemlerine yonelik tutum 6l¢egi 6n testleri 6grencilerin
egitimden Onceki ¢evreye ve gevre problemlerine yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla
uygulanmustir. Ogrencilerden sorulara icten ve samimi bir sekilde cevap vermeleri
istenmistir. Ogrencilere aym anketin bir kez daha uygulanacagindan bahsedilmemis
boylece anket sorularini not alma ya da sorulart bilerek akilda tutmalar1 engellenmistir.
Son testler ise dgretimden sonra toplumbilimsel argiimantasyona dayali ¢evre egitiminin
Ogrencilerin ¢evreye ve ¢evre problemlerine yonelik tutumlarina olan etkisini tespit etmek

amaciyla uygulanmistir.

3.5.3. Cevre Basanr Testi (CBT)

Arastirmada On test-son test olarak uygulanan gevre basari testi arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir (Ek 3). Test, bir dogru cevap ve dort celdirici olmak iizere bes secenekli, 18
adet c¢oktan secmeli sorudan olusmaktadir. Testten alinacak puanlar 0-18 arasinda

degismektedir.

Arastirict  tarafindan gelistirilen ¢evre basart testi uzman gorilisleri alinarak cevre
sorunlariyla ilgili 25 ¢oktan se¢meli sorudan olusturulmustur. Hazirlanan basari testi,
deneysel ¢alismadan once gilivenilirligi 6lgmek amaciyla calisma grubundan bagimsiz 10.
siiflardan 115 kisilik 6grenci grubuna uygulanarak madde analizi yapilmis ve basari

testine son sekli verilmistir. Bu amacla madde ayirt edicilik ve madde zorluk indeksleri
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hesaplanmistir. Ayn1 zamanda alt-iist grup ortalamalari farkina dayali madde analizi
yapilmis ve her bir sorunun alt ve iist gruptaki toplam puanlari t testi ile karsilastirilmistir.
Hazirlanan 25 ¢oktan se¢meli soru i¢eren basari testindeki 7 soru madde analizi sonucunda
testten ¢ikarilmis ve 18 soruluk coktan se¢meli basari testi arastirmada kullanilmak tizere
hazirlanmistir. Basar1 testine ait madde analizi sonuglar1 Tablo 3.4. ve Tablo 3.5.°de

sunulmustur.
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Tablo 3.4. Basar1 Testinde Yer Alan Sorulara Ait Madde Analizi Sonuglar:

Madde Numaras: t SD P Anlam Farkhihg S Farkhihg:

Varyanslar esit 2,113 60 ,039 , 19355 ,09162
Soru 1l

Varyanslar esit degil 2,113 47,204  ,040 , 19355 ,09162

Varyanslar esit 2,402 60 ,019 ,16129 ,06715
Soru 2

Varyanslar esit deil 2,402 30,000 ,023 ,16129 ,06715

Varyanslar esit ,584 60 ,561 ,03226 ,05525
Soru 3

Varyanslar esit degil  ,584 54,484 ,562 ,03226 ,05525

Varyanslar esit 1,690 60 ,096 , 19355 ,11450
Soru 4

Varyanslar esit degil 1,690 57,550 ,096 , 19355 ,11450

Varyanslar esit 2,335 60 ,023 , 19355 ,08287
Soru 5

Varyanslar esit degil 2,335 40,383 ,025 , 19355 ,08287

Varyanslar esit 1,811 60 ,075 ,22581 , 12466
Soru 6

Varyanslar esit degil 1,811 59,767 ,075 ,22581 , 12466

Varyanslar esit 1,519 60 , 134 , 12903 ,08494
Soru 7

Varyanslar esit degil 1,519 50,182 ,135 , 12903 ,08494

Varyanslar esit 1,519 60 , 134 , 12903 ,08494
Soru 8

Varyanslar esit degil 1,519 50,182 ,135 , 12903 ,08494

Varyanslar esit 4,273 60 ,000 45161 , 10568
Soru 9

Varyanslar esit degil 4,273 48,831 ,000 ,45161 , 10568

Varyanslar esit 2,847 60 ,006 32258 , 11329
Soru 10

Varyanslar esit degil 2,847 55,128 ,006 ,32258 ,11329

Varyanslar esit 2,390 60 ,020 ,25806 , 10796
Soru 11

Varyanslar esit degil 2,390 53,213 ,020 ,25806 , 10796

Varyanslar esit 3,662 60 ,001 ,41935 , 11450
Soru 12

Varyanslar esit degil 3,662 57,550 ,001 ,41935 , 11450
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Soru 13 Varyanslar esit 4,062 60 ,000 35484 ,08736
Varyanslar esit degil 4,062 30,000 ,000 ,35484 ,08736
Varyanslar esit 3,358 60 ,001 ,35484 , 10568

Soru 14
Varyanslar esit degil 3,358 48,831 ,002 ,35484 ,10568
Varyanslar esit 3,780 60 ,000 ,32258 ,08535

Soru 15
Varyanslar esit degil 3,780 30,000 ,001 ,32258 ,08535
Varyanslar esit 1,399 60 ,167 ,09677 ,06919

Soru 16
Varyanslar esit degil 1,399 45473  ,169 ,09677 ,06919
Varyanslar esit 2,683 60 ,009 , 19355 ,07213

Soru 17
Varyanslar esit degil 2,683 30,000 ,012 , 19355 ,07213
Varyanslar esit 4,961 60 ,000 51613 ,10403

Soru 18
Varyanslar esit degil 4,961 49,463 ,000 51613 ,10403
Varyanslar esit 2,683 60 ,009 , 19355 ,07213

Soru 19
Varyanslar esit degil 2,683 30,000 ,012 , 19355 ,07213
Varyanslar esit 3,182 60 ,002 ,29032 ,09124

Soru 20
Varyanslar esit degil 3,182 38,400 ,003 ,29032 ,09124
Varyanslar esit 2,621 60 ,011 ,22581 ,08616

Soru 21
Varyanslar esit degil 2,621 39,529 ,012 ,22581 ,08616
Varyanslar esit 2,070 60 ,043 ,25806 , 12466

Soru 22
Varyanslar esit degil 2,070 59,981 ,043 ,25806 , 12466
Varyanslar esit 4,353 60 ,000 ,38710 ,08893

Soru 23
Varyanslar esit degil 4,353 30,000 ,000 ,38710 ,08893
Varyanslar esit 4,045 60 ,000 ,38710 ,09569

Soru 24
Varyanslar esit degil 4,045 37,568 ,000 ,38710 ,09569
Varyanslar esit 2,225 60 ,030 ,25806 , 11601

Soru 25
Varyanslar esit degil 2,225 57,065 ,030 ,25806 , 11601

*p<0,05
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Tablo 3.4.°de 3, 4, 6, 7, 8, ve 16. sorularin bagimsiz 6rneklem t testine gore anlamlilik
degerlerine bakildiginda tiimiiniin s6z konusu deger 0,05’ten biiyiikk oldugu goriilmiis ve
istatistiksel olarak anlamli olmadiklar1 saptanmistir. Bu nedenle ilgili maddelerin testten

cikarilmasi1 gerekmektedir.

Tablo. 3.5. Madde Toplam Puan Korelasyonlar:

Diizeltilmi

Madde Madde Toplzm
Numarasi Korelasyonu
Soru 1l ,182
Soru 2 ,294
Soru 3 ,163
Soru 4 ,128
Soru 5 ,219
Soru 6 176
Soru 7 ,226
Soru 8 ,226
Soru 9 ,528
Soru 10 ,325
Soru 11 224
Soru 12 ,323
Soru 13 ,504
Soru 14 231
Soru 15 ,548
Soru 16 ,160
Soru 17 317
Soru 18 ,461
Soru 19 426
Soru 20 ,455
Soru 21 ,306
Soru 22 ,266
Soru 23 ,609
Soru 24 ,419
Soru 25 ,256
TOPLAM 1,000

Tablo 3.5. incelendiginde 1, 3, 4, 6, ve 16. sorularin madde toplam korelasyonu 0,20°den

diisiik cikmistir. Bu maddelerin testten ¢ikarilmasi gerekmektedir.
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Tablo 3.4. ve Tablo 3.5.’deki veriler 1s181nda 25 soruluk ¢oktan segmeli testten 1, 3, 4, 6, 7,
8, ve 16. sorular testten ¢ikarilmistir. Elde edilen 18 soruluk c¢evre basari testi ¢aligma
grubuna uygulanmistir. Ayrica testin cronbach alfa degeri 0,727 olarak bulunmustur. Bu

sonugla testin giivenilir olduguna karar verilmistir.

3.5.4. Yan1 Yapilandirilmig Goriisme Sorulari

Toplumbilimsel  argiimantasyona  dayali ¢evre egitimi uygulama  siirecinin
degerlendirilmesi amaciyla 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme sorulari (Ek 4) gerekli literatiir taramasi yapilip, uzman goriisleri
alimarak hazirlanmig, sorularin arastirma problemine uygun, agik ve kolay anlasilir

olmasina dikkat edilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriigmelerde goriisme sorulart Onceden hazirlanmali, ilging ve
cevaplamasi kolay sorular sorulmali, sorular arastirmanin amacina hizmet edecek tiir ve

sayida olmali, fazla sayida soru sorulmamalidir (Arikan, 2005).

3.6. Arastirmanin Uygulama Siireci

Uygulama i¢in hazirliklar tamamlandiktan sonra Aksaray Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
gerekli izinler alinmustir (Ek 5). Arastirma 2011-2012 6gretim yili bahar déneminde
ogrenim goren Hact Mehmet CoOmert Lisesi 9. smif O6grencilerine uygulanmistir.

Ogrencilere uygulamadan &nce arastirma hakkinda bilgi verilmistir.

‘Bilingli Birey Yasanabilir Cevre’ tnitesinde yer alan ‘Cevre Sorunlari” konusunun
Ogretimi haftada 2 ders saati olmak iizere 6 haftalik siire icerisinde gerceklesmistir.
Uygulama 6ncesi etkinlik siireci planlanmis ve uygulama ders plani Ek 6 da verilmistir.
Calisma grubu ile yapilan arastirmanin tamami arastirmaci tarafindan yiiriitilmiistiir.
Ayrica arastirmaci tarafindan uygulama siiresince arastirma ortaminin fotograflari
cekilmistir (Ek 7). Uygulama yapilan 9. smif 6grencileri 9-A ve 9-B olmak iizere 2
subeden olusmaktadir. 9-A subesinden 12, 9-B subesinden 15 olmak iizere toplam 27

ogrenciyle calisma yapilmistir. Uygulamaya baslamadan once tiim 6grencilere ¢evre tutum
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Olcegi, cevre problemlerine yonelik tutum Olgegi ve cevre basari testi on test olarak

uygulanmistir.

Uygulama gevre egitimine uyarlanmis Simith (1992) tarafindan ortaya konan ‘Biyoetik

Egitim Siireci Modeli’ ile asagida verilen asamalarda ger¢eklestirilmistir.

1. ikilemi tanimlama ve sunma

Bu asamada Ogrencilerin ¢evre ve c¢evre problemlerini taniyip ¢Oziim Onerileri ortaya
koyabilmelerini saglamak amaciyla 6grencilere ¢evre sorunlartyla ilgili bilgi verilmistir.
Bu noktada arastirmaci tarafindan hazirlanmis slaytlardan yararlanilmistir. Ogrencilerin
cevre sorununu tanylp gerekli ¢oziim Onerileri iiretebilmeleri amaciyla 6gretmen

tarafindan hazirlanan senaryolar ve giincel gazete haberleri 6grencilere okunmustur.

2. Onbilgileri ortaya ¢ikarma
Bu asamada 6grencilerin tartisma igin yeterli 6n bilgiye sahip olabilmelerini saglamak
amaciyla Ogrencilere g¢evre sorunlariyla ilgili notlar verilerek okumalar1 ve ellerinde

bulunan diger kaynaklardan da bu konuda gerekli arastirmalari1 yapmalari istenmistir.

3. Bireysel bakis acilarini tammmlama
Bu asamada, ortaya konan g¢evre sorunlarmin ¢dziimiine iliskin bireysel olarak neler

yapabilirler. Bunu diisiiniip birkag ciimleyle ifade etmeleri istenmistir.

4. Kiiciik grup tartismasi (anlama)

Bu agamada 6gretmen tarafindan 4-5 kisilik heterojen gruplar olusturulmustur. Arastirma
slireci boyunca 6grencilerin 10 adet senaryo ve 3 adet gazete haberlerinde ortaya konulan
cevre sorunlarina yonelik grup tartismalarma yer verilmistir. Ogrencilerin ilgili ¢evre
sorunu lizerinde tartismalari sorunun nedenlerini fark edip ¢6zliim Onerileri 6ne siirmeleri
saglanmistir. Ayrica bu tartigmalarla 6grencilerin birbirlerine sorular sorarak, farkli bakis
acilari fark etmeleri saglanmaya calisilmistir. Grup tlyeleri goriislerini belirttikten sonra

ortak bir karara varilmistir.

43



Ogretim siiresince secilen gruplarin senaryo ve gazete haberlerine yonelik tartismalari
Ogretmen tarafindan yaziya dokiilmiistiir. Senaryo ve gazete haberleri iizerinden yapilan

tartisma faaliyetleri ve ulasilan sonuglar ile ilgili bilgiler Ek 8 ve Ek 9’da verilmistir.

5. Sinif tartismasi (ortak karara varma)

Bu asamada tiim Ogrenciler bir araya gelerek, her 6grencinin konuya iligkin goriisleri
almmustir. Gortislerin alinmasindan sonra 6grenciler birbirlerine sorular sorarak farkli olan
goriisler irdelenmistir. Ogretmenin katkisiyla tiim smif sorunun ¢oziimiine iliskin ortak

karara varmistir.

6. Tartismay1 sonlandirma ve 6zetleme

Bu asamada 6grenciler ve 6gretmen ortak bir sonuca ulagsmaistir.

7. Genisletme ve Uygulama
Bu asama istege bagli birakilmis isteyen 6grencilerin bu asamada konuyu derinlestirerek

elde ettikleri bilgileri farkli durumlara uygulayabilecekleri soylenmistir.

Grup ve sinif tartismalarinda 6grencilerin argiimantasyon stirecinin temelini olusturan soru

sorma, goriislerini ortaya koyma, savunma ve kanitlama becerilerine odaklanilmistir.

Uygulama sona erdikten sonra ¢aligma grubuna g¢evre tutum o6lgegi, ¢evre problemlerine
yonelik tutum o6lgegi, ¢evre basari testi son test olarak uygulanmistir. Ayrica uygulama
stirecinde elde edilen verilerin daha saglikli yorumlanabilmesi, uygulama siireci ve
kullanilan yontemin etkililigi hakkinda Ogrencilerden bilgi almak amaciyla yari
yapilandirilmis goriisme sorulart her 6grenciye uygulanmistir. Gorligmeler 6grencilerin
birbirlerinin cevaplarindan etkilenmelerini 6nlemek amaciyla bos bir sinifta 6grencilerle
bireysel yapilmistir. Bireysel goriismede Ogrenci ve arastirmacit disinda kimse
bulunmamalidir. Bu sayede kisisel goriisler daha iyi elde edilebilir (Arikan, 2005).
Ogrencinin heyecanlanmasini 6nlemek ve kendini rahat hissetmesini saglamak icin
goriismeler kamera ile kayit altina alinmamuis, verilen cevaplar arastirmaci tarafindan not

edilmistir.
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3.7. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verileri SPSS 18.0 paket programi kullanilarak analiz edilmis ve p=0,05
anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir. Calisma grubuna O6n test-son test olarak
uygulanan g¢evre tutum o6lcegi, ¢cevre problemlerine yonelik tutum 6lgegi ve arastirmact
tarafindan hazirlanan g¢evre basar1 testinden elde edilen verilerin degerlendirilmesinde
betimleyici istatistikler (frekans, yiizde, ortalama, standart sapma) ve bagimli (iliskili)

gruplar t testi ve bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi kullanilmistir.

Calisma grubunun bilgi ve tutum On test-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in ‘bagimli (iliskili) gruplar t testi’, ¢calisma
grubunun bilgi ve tutum 06n test- son test puanlarinda cinsiyete bagli anlamli bir fark olup

olmadigini belirlemek i¢in ‘bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi’ kullanilmistir.

Yari yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerde nitel veri analiz yontemlerinden

biri olan igerik analizi yapilarak degerlendirilmistir.

Icerik analizi 6zellikle kitle iletisim alaninda son yillarda ¢ok fazla kullanilan yontemdir.
Bu yontemle yayinlar ve mesajlar kelime ve climlelerin analizi yapilarak yorumlanmaya

calisilir (Arikan, 2005).

Elde edilen degerlendirme sonuclari bulgular ve yorumlar boliimiinde tablolar ve

grafiklerle aciklanmustir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde 6n test-son test basar1 ve tutum puanlarindan ve yar1 yapilandirilmig
goriigmelerden elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Calisma grubundan elde
edilen nicel ve nitel veriler tablolastirilmis, grafikler olusturulmus veri analizleri ve

bulgular sunulmustur.
4.1. Nicel Verilerin Analizi ile Elde Edilen Bulgular

4.1.1. Cevre Basari Testi Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorumlar
Toplumbilimsel argiimantasyona dayali ¢evre egitimi goren dgrencilerin on test-son test

basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli

gruplar t testi kullanilmistir.

Calisma grubu 6grencilerinin 6n test-son test basari1 puanlari arasinda anlaml bir farklilik

olup olmadig analiz edilerek Tablo 4.1.ve Grafik 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Calisma Grubunun Cevre Basar1 Testi On Test-Son Test Puanlarinin

Bagimhi Gruplar t Testi ile Karsilastirilmasi

Calisma Grubu N X S SD t P

Cevre Basari Ontest 27 5,5926 2,7211 26 -11,978 ,000*

Testi Puanlart o ot 27 145185 2.7924

*p<0,05
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p degeri ,000 olarak hesaplanmistir. 0,05 anlamlilik diizeyinde grubun 6n test-son test
Grafigi

ortalamalar1 arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu

farkin anlamliligini test etmek icin bagimli gruplar t testi kullanilmig ve t degeri -11,978 ve
toplumbilimsel argiimantasyon yaklasimmin kullanimimin &grencilere ¢evre sorunlari

Tablo 4.1.’de goriildiigii gibi calisma grubunun g¢evre basari testi On test puanlarinin
8,9259 puanlik bir fark olugsmustur. Calisma grubunun 6n test-son test puanlari arasindaki

ortalamasi (X =5,5926) ve son test puanlarmnin ortalamasi (X
konusunun &gretilmesinde
Grafik 4.1. Calisma Grubu O

belirlenmistir
gostermektedir.

Lig[ueng NS, Leseq
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Calisma Grubu (")grencileri
ve sonrasi karsilastirilmasi Grafik 4.1.’de goriilmektedir. Calisma grubunun akademik

Calisma grubu dgrencilerinin gevre basari testi akademik basart puanlar1 uygulama 6ncesi
basar1 puanlarinin toplumbilimsel arglimantasyon yaklasimi uygulamasindan sonra arttigi
goriilmektedir. Bu sonug ¢evre egitiminde toplumbilimsel arglimantasyon yaklagimi ile

ilgili uygulamalarin basar1 puanlari lizerinde olumlu etkisi oldugunu gostermektedir.



Calisma grubunun cinsiyete gore gevre basari testi On test-son test puanlari arasindaki

farkin anlamliligini test etmek i¢in bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir.

Calisma grubunun ¢evre basari testi On test-son test puanlarinda cinsiyete gore anlamli

bir farklilik olup olmadig1 analiz edilmis ve Tablo 4.2’de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Cahsma Grubunun Cinsiyete Gore Cevre Basar1 Testi On Test-Son Test

Puanlarimin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar:

Calisma

Grubu Cinsiyet N X S SD t p

On test Kiz 14 5,7857 2,7784 25 ,376 ,710
Erkek 13 5,3846 2,7549

Son test Kiz 14 14,4286 3,0562 25 -,170 ,866
Erkek 13 14,6154 2,5993

*p<0,05

Tablo 4.2.’de goriildiigli gibi ¢aligma grubu kiz 6grencilerinin ¢evre basari testi on test
puan ortalamalari (X =5,7857), erkek &grencilerin gevre basari testi on test puan
ortalamalari ()_(=5,3 846) olup arasinda 0,4011 puanlik bir fark olusmustur. Calisma grubu
kiz ve erkek Ogrencileri On test puanlar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek igin
bagimsiz gruplar t testi kullanilmis ve t degeri ,376 ve p degeri ,710 olarak hesaplanmustir.
0,05 anlamlilik diizeyinde ¢aligma grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin ¢evre bagari
testi on test puanlari arasinda anlamli diizeyde farkliligin olmadigi belirlenmistir
(tes) =,376; p>0,05). Calisma grubu kiz dgrencilerinin gevre basari testi son test puan
ortalamalar1 (i =14,4286), erkek 6grencilerin ¢evre basari testi son test puan ortalamalari
(}_(:14,6154) olup arasinda 0,1868 puanlik bir fark olusmustur. Calisma grubu kiz ve
erkek 6grencileri son test puanlari arasindaki farkin anlamliligini test etmek i¢in bagimsiz
gruplar t testi kullanilmis ve t degeri -,170 ve p degeri ,866 olarak hesaplanmistir. 0,05
anlamlilik diizeyinde caligma grubunda yer alan kiz ve erkek dgrencilerin ¢evre basari testi

son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farkliligin olmadig: belirlenmistir (ts) =-,170;

p>0,05).
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4.1.2. Cevre Tutum Olcegi Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Cevre egitiminde toplumbilimsel argiimantasyon yaklasiminin kullaniminin 6grencilerin

cevre tutumlarina etkisinin belirlenmesi i¢in bagimli gruplar t testi kullanilmastir.

Calisma grubu 6grencilerinin ¢evre tutum Olgegi On test-son test puanlari arasinda anlamli

bir farklilik olup olmadig1 analiz edilerek Tablo 4.3. ve Grafik 4.2.’de gosterilmistir.

Tablo 4.3. Cahsma Grubunun Cevre Tutum Olgegi On Test-Son Test Puanlariin

Bagimh Gruplar icin t Testi ile Karsilastirilmasi

Calisma Grubu N X S SD t P

Cevre Tutum On test 27 77,1481 9,77715 26 -4,272 ,000*

Testi Puanlan Son test 27 86,7037 6,42001

*p<0,05

Tablo 4.3.’de goriildiigli gibi calisma grubunun cevre tutum Olgegi 6n test puanlarinin

ortalamasi (i:77,1481) ve son test puanlarinin ortalamasi (i=86,7037) olup arasinda
9,5556 puanlik bir fark olugsmustur. Calisma grubunun 6n test-son test puanlari arasindaki
farkin anlamliligin1 test etmek i¢in bagimli gruplar t testi kullanilmis ve t degeri -4,272 ve
p degeri ,000 olarak hesaplanmistir. 0,05 anlamlilik diizeyinde grubun 6n test-son test
ortalamalar1 arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
belirlenmistir  (tpe)= -4,272; p<0,05). Dolayisiyla bu sonug ¢evre egitiminde
toplumbilimsel argiimantasyon yaklagimimim kullanimimnin 6grencilerin ¢evre tutumlarina

olumlu yonde ve 6nemli 6l¢lide katki sagladigin1 gostermektedir.
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Grafik 4.2. Calisma Grubu Ogrencilerinin Cevre Tutum Olcegi On Test-Son Test

Ortalama Puan Grafigi
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Calisma Grubu Ogrencileri

Grafik 4.2.°de calisma grubu Ogrencilerinin ¢evre tutum puanlar1 ortalamasi uygulama
Oncesi ve sonrast karsilastirnlmigtir. Grafikte c¢alisma grubunun g¢evre tutum puanlar
ortalamasinin ¢evre egitiminde toplumbilimsel arglimantasyon yaklasimi uygulamasindan
sonra arttigi goriilmektedir. Bu sonu¢ cevre egitiminde toplumbilimsel argiimantasyon
yaklasim1 uygulamasmin ogrencilerin  ¢evreye yonelik tutumlarini  gelistirdigini

gostermektedir.

Calisma grubunun cinsiyete gore ¢evre tutum dlgegi On test-son test puanlarindaki farkin
anlamliligmi test etmek icin bagimsiz gruplar t testi kullamilmistir. Calisma grubu
ogrencilerinin ¢evre tutum 6lcegi On test-son test puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir

farklilik olup olmadig: analiz edilmis ve Tablo 4.4.’de gosterilmistir.
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Tablo 4.4. Cahsma Grubunun Cinsiyete Gore Cevre Tutum Olcegi On Test-Son

Test Puanlarimin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

%‘:ﬁgaa Cinsiyet N X S SD t P

On test Kiz 14 76,2143 11,1367 25 -,508 ,616
Erkek 13 78,1538 8,4048

Son test Kiz 14 88,3571 5,9304 25 1,415 ,169
Erkek 13 84,9231 6,6766

*p<0,05

Tablo 4.4.’de goriildiigii gibi ¢alisma grubu kiz dgrencilerinin ¢evre tutum Olgegi On test
puan ortalamalari (X =76,2143), erkek 6grencilerin ¢evre tutum Slgegi 6n test puan

ortalamalari (§:78,1538) olup arasinda 1,9395 puanlik bir fark olusmustur. Caligma
grubu kiz ve erkek Ogrencileri 6n test puanlar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek
icin bagimsiz gruplar t testi kullanilmis ve t degeri ,-508 ve p degeri ,616 olarak
hesaplanmistir. 0,05 anlamlilik diizeyinde c¢alisma grubunda yer alan kiz ve erkek
Ogrencilerin ¢evre tutum Ol¢egi On test puanlari arasinda anlamli diizeyde farkliligin
olmadig belirlenmistir (t5 =-,508; p>0,05). Calisma grubu kiz dgrencilerinin ¢evre tutum
Slgegi son test puan ortalamalari ( X =88,3571), erkek dgrencilerin ¢evre tutum Slgegi son

test puan ortalamalari (X =84,9231) olup arasinda 3,434 puanlik bir fark olusmustur.
Calisma grubu kiz ve erkek ogrencileri son test puanlari arasindaki farkin anlamliligimn test
etmek igin bagimsiz gruplar t testi kullanilmis ve t degeri 1,415 ve p degeri ,169 olarak
hesaplanmistir. 0,05 anlamlilbik diizeyinde c¢alisma grubunda yer alan kiz ve erkek
ogrencilerin c¢evre tutum oOlcegi son test puanlart arasinda anlamli diizeyde farkliligin

olmadig belirlenmistir (ts) =1,415; p>0,05).

4.1.3. Cevre Problemlerine Yonelik Tutum Olgegi Sonuclarina Ait Bulgular ve
Yorumlar

Cevre egitiminde toplumbilimsel argiimantasyon yaklasiminin kullaniminin 6grencilerin
cevre problemlerine yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi i¢in bagimli gruplar t testi

kullanilmustir.
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Calisma grubu Ogrencilerinin ¢evre problemlerine yonelik tutum 6l¢egi on test- son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: analiz edilerek Tablo 4.5. ve Grafik

4.3.” de gosterilmistir.

Tablo 4.5. Calisma Grubunun Cevre Problemlerine Yonelik Tutum Olcegi On Test-

Son Test Puanlarimin Bagimh Gruplar t Testi ile Karsilastirilmasi

Calisma Grubu N X S SD t P

EP On test 27 43,0370 5,55726 26 -3,401 ,002*

EP Son test 27 47,9259 5,77079

SP On test 27 35,0370 5,25124 26 -2,403 ,024*
SP Son test 27 37,7778 3,77577
Cevre
Problemlerine HP On test 27 29,2593 4,26608 26 -6,367 ,000*
Yonelik Tutum

HP Son test 27 35,8519 3,44968
Testi Puanlar
AP On test 27 27,9259 4,29603 26 -5,087 ,000*
AP Son test 27 33,2963 448772
CP On test 27 22,7778 4,39697 26 -3,067 ,003*

CP Son test 27 25,6667 2,93520

*p<0,05

Tablo 4.5.’de goriildiigii gibi ¢alisma grubunun cevre problemlerine yonelik tutum Slgegi
alt boliimlerinden enerji problemi 6n test puanlarinin ortalamasi ( X =43,0370) ve son test
puanlarinin ortalamasi (i=47,9259) olup, arasinda 4,8889 puanlik bir fark olugsmustur.
Calisma grubunun 0n test-son test puanlart arasindaki farkin anlamliligini test etmek i¢in
bagimli gruplar t testi kullanilmig ve t degeri -3,401 ve p degeri ,002 olarak hesaplanmustir.
0,05 anlamhlik diizeyinde grubun &n test-son test ortalamalar1 arasinda son test lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklihigin oldugu belirlenmistir (tp6=-3,401; p<0,05).

Dolayisiyla bu sonu¢ cevre egitiminde toplumbilimsel argiimantasyon yaklagiminin
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kullanimmin 6grencilerin ¢evre problemlerinden enerji probleminin ¢oziimiine yonelik

tutumlarina olumlu yonde ve dnemli 6l¢iide katki sagladigini gostermektedir.

Tablo 4.5.’de goriildiigii gibi ¢alisma grubunun g¢evre problemlerine yonelik tutum olgegi
alt boliimlerinden su problemi 6n test puanlarmin ortalamasi (}_(: 35,0370) ve son test

puanlarinin ortalamasi (X = 37,7778) olup, arasinda 2,7408 puanlik bir fark olusmustur.
Calisma grubunun 6n test-son test puanlar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek igin
bagimli gruplar t testi kullanilmis ve t degeri -2,403 ve p degeri ,024 olarak hesaplanmustir.
0,05 anlamhilik diizeyinde grubun On test-son test ortalamalari arasinda son test lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (te)=-2,403; p<0,05).
Dolayisiyla bu sonug¢ cevre egitiminde toplumbilimsel argiimantasyon yaklasiminin
kullanimmin 6grencilerin ¢evre problemlerinden su probleminin ¢6ziimiine yonelik

tutumlarma olumlu yonde ve 6nemli 6l¢iide katki sagladigini1 gostermektedir.

Tablo 4.5.°de goriildiigi gibi ¢alisma grubunun g¢evre problemlerine yonelik tutum olgegi
alt bolimlerinden hava kirliligi problemi 6n test puanlarimin ortalamas: (X =29,2593) ve

son test puanlarmin ortalamasi (X=35,8519) olup, arasinda 6,5926 puanlik bir fark
olugmustur. Calisma grubunun 6n test-son test puanlar1 arasindaki farkin anlamliligini test
etmek igin bagiml gruplar t testi kullanilmig ve t degeri -6,367 ve p degeri ,000 olarak
hesaplanmigstir. 0,05 anlamlilik diizeyinde grubun on test-son test ortalamalar1 arasinda son
test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (t(s)=-6,367;
p<0,05). Dolayisiyla bu sonug ¢evre egitiminde toplumbilimsel argiimantasyon
yaklagiminin kullanimimin 6grencilerin gevre problemlerinden hava kirliligi probleminin
¢Oziimiine yonelik tutumlarma olumlu yonde ve Onemli Olgiide katki sagladigim

gostermektedir.

Tablo 4.5.°de goriildigii gibi calisma grubunun ¢evre problemlerine yonelik tutum 6lgegi
alt boliimlerinden atik problemi on test puanlarinin ortalamasi (X = 27,9259) ve son test

puanlarinin ortalamasi (§=33,2963) olup, arasinda 5,3704 puanlik bir fark olugmustur.
Calisma grubunun 6n test-son test puanlar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek icin
bagimli gruplar t testi kullanilmis ve t degeri -5,087 ve p degeri ,000 olarak hesaplanmuistir.

0,05 anlamlilik diizeyinde grubun 6n test-son test ortalamalar1 arasinda son test lehine
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istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (t6)=-5,087;p<0,05).
Dolayistyla bu sonug¢ ¢evre egitiminde toplumbilimsel arglimantasyon yaklagiminin
kullaniminin &grencilerin gevre problemlerinden atik probleminin ¢oziimiine yonelik

tutumlarina olumlu yénde ve 6nemli 6l¢iide katki sagladigini gostermektedir.

Tablo 4.5.’de goriildiigii gibi ¢alisma grubunun g¢evre problemlerine yonelik tutum olgegi
alt boliimlerinden ¢6llesme problemi 6n test puanlarimin ortalamasi (X = 22,7778) ve son

test puanlarinin ortalamasi (§=25,6667) olup, arasinda 2,8889 puanlik bir fark
olugmustur. Calisma grubunun 0n test-son test puanlar1 arasindaki farkin anlamliligini test
etmek i¢in bagimli gruplar t testi kullanilmis ve t degeri -3,067 ve p degeri ,003 olarak
hesaplanmistir. 0,05 anlamlilik diizeyinde grubun 6n test-son test ortalamalar1 arasinda son
test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (te)=-3,067;
p<0,05). Dolayisiyla bu sonug¢ ¢evre egitiminde toplumbilimsel argiimantasyon
yaklagiminin kullaniminin  6grencilerin ¢evre problemlerinden ¢ollesme probleminin
¢cOziimiine yonelik tutumlarina olumlu yonde ve Onemli Olclide katki sagladigini

gostermektedir.

Elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, bes ayr1 boyutta gerceklestirilen
cevre problemleri analizinin katilimcilara bes ayri boyutta da oOnemli Olglide katki
sagladigin1 ifade etmek miimkiindiir. Bu da ¢evre problemine yonelik yapilan ¢aligmanin

son derece etkili ve basarili oldugunu gostermektedir.
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Grafik 4.3. Calisma Grubu (")grencilerinin Cevre Problemlerine Yonelik Tutum

Olcegi On Test-Son Test Ortalama Puan Grafigi

Calisma Grubu Ogrencileri

Grafik 4.3.’de ¢alisma grubu 6grencilerinin ¢evre problemlerine yonelik ortalama tutum
puanlari atik problemi, enerji problemi, ¢6llesme problemi, hava kirliligi ve su problemi
olmak {izere 5 boyutta uygulama Oncesi ve sonrast karsilagtirllmistir. Grafikte calisma
grubunun c¢evre problemlerine yonelik ortalama tutum puanlarimin gevre egitiminde
toplumbilimsel arglimantasyon yaklasimi uygulamasindan sonra arttig1 goriilmektedir. Bu
sonu¢ toplumbilimsel argiimantasyona dayali ¢evre egitimi uygulamasimin &grencilerin

cevre problemlerine yonelik tutumlarini gelistirdigini gostermektedir.

Calisma grubunun cinsiyete gore ¢evre problemlerine yonelik tutum 6lgegi 6n test-son
test puanlari arasindaki farkin anlamliligini test etmek i¢in bagimsiz gruplar t testi
kullanilmistir. Calisma grubu 6grencilerinin ¢evre problemlerine yonelik tutum 6lgegi 6n
test-son test puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olup olmadigi analiz edilmis

ve Tablo 4.6.’da gosterilmistir.
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Tablo 4.6. Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Cevre Problemlerine Yonelik Tutum

Olcegi On Test-Son Test Puanlarimin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclari

%‘:ﬁgllja Cinsiyet N X S SD t P

On test Kiz 14 161 17,75041 25 ,786 439
Erkek 13 155,9231 15,63363

Son test Kiz 14 181,9286 11,59220 25 ,600 554
Erkek 13 179 13,76590

*p<0,05

Tablo 4.6.’da goriildiigii gibi ¢alisma grubu kiz 6grencilerinin ¢evre problemlerine yonelik
tutum 6lcegi on test puan ortalamalar: (X =161), erkek dgrencilerin gevre problemlerine

yonelik tutum 6l¢egi on test puan ortalamalari (i =155,9231) olup arasinda 5,0769 puanlik
bir fark olugmustur. Calisma grubu kiz ve erkek Ogrencileri 6n test puanlari arasindaki
farkin anlamliligin test etmek i¢in bagimsiz gruplar t testi kullanilmis ve t degeri ,786 ve
p degeri ,439 olarak hesaplanmistir. 0,05 anlamlilik diizeyinde ¢alisma grubunda yer alan
kiz ve erkek Ogrencilerin ¢evre problemlerine yonelik tutum Olgegi On test puanlari
arasinda anlamli diizeyde farkliligin olmadig: belirlenmistir (t;s) =-,786; p>0,05). Calisma

grubu kiz Ogrencilerinin ¢evre problemlerine yonelik tutum Olgegi son test puan
ortalamalar1 (X =181,9286), erkek oOgrencilerin cevre tutum o6lgegi son test puan

ortalamalari ( X =179) olup arasinda 2,9286 puanlik bir fark olusmustur. Calisma grubu kiz
ve erkek Ogrencileri son test puanlari arasindaki farkin anlamliligini test etmek icin
bagimsiz gruplar t testi kullanilmis ve t degeri ,600 ve p degeri ,554 olarak hesaplanmistir.
0,05 anlamlilik diizeyinde g¢aligma grubunda yer alan kiz ve erkek Ogrencilerin cevre
problemlerine yonelik tutum 6lgegi son test puanlari arasinda anlaml diizeyde farkliligin

olmadig belirlenmistir (t¢s) =,600; p>0,05).
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4.2. Nitel Verilerin Analizi ile Elde Edilen Bulgular
4.2.1. Ogrenci Goriislerine Ait Bulgular ve Yorumlar
Ogrencilerin toplumbilimsel argiimantasyona dayali cevre egitimi uygulama siirecine

iligkin olumlu ve olumsuz goriislerini belirlemek ve nicel verileri desteklemek amaciyla

ogrencilerle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmaistir.

Yapilan goriismeler sonucunda 6grencilerden elde edilen cevaplar Tablo 4.7, 4.8, ve 4.9°da

verilmistir.

Tablo 4.7. Cahsma Grubu Ogrencilerinin “Toplumbilimsel argiimantasyon

yaklasimini kullanarak ders islemenin 6grenmenize nasil bir katkis1 oldu?” Sorusuna

Verdigi Cevaplar
“Olumlu” “Olumsuz”
Cevap Veren Ogrenciler Cevap Veren Ogrenciler
F % F %
27 100 0 0

Tablo 4.7. incelendiginde cevre egitiminde toplumbilimsel arglimantasyon yaklagiminin

kullanim1 6grencilerin tamaminin konuyu 6grenmelerini olumlu yonde etkilemistir.

Tablo 4.8. Cahsma Grubu Ogrencilerinin “Bu uygulamadan sonra dgrendiklerinizi

giinliikk yasama aktarabilmeniz kolaylasti mi1?” Sorusuna Verdigi Cevaplar

“Evet” “Hayir” “Biraz”
Cevabini1 Veren Cevabini1 Veren Cevabini1 Veren
Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler
F % F % F %
20 74 0 0 7 26
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Tablo 4.8. incelendiginde 6grencilerin %74’iiniin 6grendiklerini tam anlamiyla giinliik
yagsama aktarabileceklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Geriye kalan %26’lik kisim ise
kismen de olsa Ogrendiklerini giinliik yasama aktarabildiklerini belirtmektedirler. Bu da
uygulamanin Ogrencilerin Ogrendiklerini giinliik hayatta da kullanabilmelerinde etkili

oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.9. Calisma Grubu Ogrencilerinin  “Toplumbilimsel argiimantasyon

yaklasiminin olumlu ve olumsuz yonlerini belirtiniz.” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Olumlu Goriisler f % Olumsuz Goriisler f %

. Siirekli konusmaktan

Ilgi Cekici 4 15 1 4
sikildim

Eglenceli 10 37  Fazla zaman aliciydi 4 15
Goriiglerimi kabul ettirmeye

Bilgilerin kaliciligin arttirds 12 44  ¢alismak ve tartismak beni 2 7
yordu

Bazi arkadaglar tartismaya
Derse aktif katilimi sagladi 25 92 5 19
fazla katilmadilar

Ezberden uzaklastirdi 15 56
Konuyu anlamamizi

kolaylastird: 20 74
Cevre sorunlarina karsi ¢6ziim

oOnerileri iiretebilmemize 8 30
yardimci oldu

Kullanilan senaryolar ve gazete

haberleri ¢evre bilinci 5 19
kazanmamda etkili oldu

Senaryo ve haberlerden

tartisma sonucunda énemli 1 4
sonuglar ¢ikardim

Cevre sorunlariyla ilgili giincel 5 .

ve yeni bilgiler 6grendim

59



Tablo 4.9.’da goriildiigii gibi ¢alisma grubu dgrencilerinin toplumbilimsel arglimantasyon

yaklagimu ile ilgili goriisleri genellikle olumlu olup, olumsuz goriisler oldukga az sayidadir.

Ogrencilerin %92’si yontemin derse aktif katilim1 saglamasi, %74’ii konuyu anlamalarini
kolaylastirmasi, %356’s1 ezbercilikten uzaklastirmasi, %44’i4  bilgilerin  kaliciligim
arttirmasi gibi olumlu goriislerde yogunlasmis olup, %37’si eglenceli olmasi, %30’u ¢evre
sorunlaria kars1 ¢éziim iiretilmesinde etkili olmasi, %19’u kullanilan senaryo ve gazete
haberlerinin c¢evre bilinci kazanilmasinda etkili olmasi, %15°1 ilgi ¢ekici olmasi, %7’si
cevre sorunlartyla ilgili giincel ve yeni bilgiler 6grenmelerini saglamasi, %4’li senaryo ve
haberlerin tartisma sonrasi 6nemli sonuglar ¢ikarilmasinda etkili olmasi gibi farkli olumlu

goriislerde bulunmuslardir.

Ogrencilerin %15°i ydntemin fazla zaman alic1 olmasi, %19’u baz1 6grencilerin tartismaya
katilmadigi, %7’si fikirlerini kabul ettirme amaciyla uzun siire tartismanin yorucu oldugu,

%41 ise stirekli konusmanin sikict oldugu konusunda elestirilerde bulunmuslardir.
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BOLUM 5

SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara ve bundan

sonraki ¢aligmalara 151k tutacak onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Bu calismada ¢evre egitiminde toplumbilimsel arglimantasyon yaklasiminin kullaniminin
Ogrencilerin basarisina, ¢gevre tutumlarina ve ¢evre problemlerine yonelik tutumlarina etkisi

arastirllmis ve asagidaki sonuglara ulagilmistir.

1. Toplumbilimsel arglimantasyon yaklagimi ile ¢evre egitimi verilen ¢aligma grubu
ogrencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi akademik basar1 diizeyleri arasinda

anlaml bir farklilik vardir. Bu farklilik son test basar1 puanlar lehinedir.

2. Toplumbilimsel argiimantasyon yaklasimi ile ¢evre egitimi verilen ¢alisma grubu
verilerine gore uygulama Oncesi ve sonrasi basari diizeylerinde cinsiyete bagl
anlamli bir fark yoktur. Bu sonug; cinsiyetin Ogrencilerin akademik basarilart

iizerinde etkili olmadigin1 géstermektedir.

3. Toplumbilimsel argiimantasyon yaklasimi ile ¢evre egitimi verilen ¢alisma grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrast c¢evre tutumlar1 arasinda anlamli bir

farklilik vardir. Bu farklilik son test puanlar1 lehinedir.
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4. Toplumbilimsel argiimantasyon yaklasimi ile ¢evre egitimi verilen ¢alisma grubu
verilerine gore uygulama Oncesi ve sonrasi c¢evre tutumlarinda cinsiyete bagh
anlamli bir fark yoktur. Bu sonug; cinsiyetin 6grencilerin ¢evre tutumlar {izerinde

etkili olmadigin1 gostermektedir.

5. Toplumbilimsel argiimantasyon yaklasimi ile ¢evre egitimi verilen ¢alisma grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi ¢evre problemlerine yonelik tutumlari

arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik son test puanlar1 lehinedir.

6. Toplumbilimsel argiimantasyon yaklasimi ile ¢evre egitimi verilen ¢alisma grubu
verilerine gore uygulama Oncesi ve sonrasi c¢evre problemlerine yonelik
tutumlarinda cinsiyete bagli anlamli bir fark yoktur. Bu sonug; cinsiyetin
ogrencilerin ¢evre problemlerine yonelik tutumlart iizerinde etkili olmadiginm

gostermektedir.

7. Ogrencilerle yapilan bireysel goriismelerde cevre egitiminde toplumbilimsel
argimantasyon yaklagiminin kullaniminin 6grencilerin konuyu 6grenmelerine ve
ogrendiklerini glinliik yasama aktarabilmelerine olumlu yonde katki sagladig tespit

edilmistir.

Ogrencilerin toplumbilimsel argiimantasyon yaklasimi uygulamasina iliskin olumlu ve
olumsuz gortisleri alinmistir. Yapilan goriismelere dayali olarak 6grencilerin genel olarak
toplumbilimsel argiimantasyona dayali ¢evre egitimi uygulamasindan memnun olduklari
sonucuna ulasilmistir. Oldukca az sayida 6grenci uygulamanin fazla zaman almasi ve uzun
stire tartismanin yoruculugu ve bazi arkadaglarinin tartigmaya fazla katilmadigi yoniinde
elestirilerde bulunmustur. Tartismalarda gruplarin heterojen olmasina dikkat edilmistir.
Gruplarda basar1 diizeyi diisiik 6grencilerin de olmasi ve bu 6grencilerin tartismalara ¢ok
fazla katilmamasi zaman zaman tartismalart olumsuz etkilemistir. Ceylan (2010),
‘Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme (ATBO)’ yaklasimmi bitki fizyolojisi
laboratuvar1 dersinde uygulayarak, bu yontemin 6grencilerin akademik basarisi iizerindeki

etkisini arttirdigini belirtmektedir. Ogretmen adaylarmin ATBO yaklasimina karst olumlu
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tutum sergiledigini ortaya koymustur. Bu sonug, arasgtirma sonucuyla benzerlik

gostermektedir.

Okumus (2012), maddenin halleri ve 1s1 iinitesinin bilimsel tartisma (arglimantasyon)
yontemi ile 6gretiminin &grenci basarisina ve anlama diizeylerine etkisini aragtirmistir.
Aragtirma sonucunda bilimsel tartigma modeli ile egitim verilen 6grencilerin bagarilarinda
ve kavramlar1 anlama diizeyinde artis goriilmiistiir. Demirbag (2011), ‘Arglimantasyon
Tabanli Bilim Ogrenme’ (ATBO) yaklasimma uygun olarak yiiriitilen fen bilgisi
laboratuvar uygulamalart dersinde modsal betimlemelerle ilgili verilen egitimin
Ogrencilerin fen basarilarina ve yazma becerilerine etkisini arastirmistir. Arastirma
sonucunda argiimantasyon tabanli bilim 6grenme yaklasimina uygun modsal betimleme
egitimi alan 6grencilerin fen basarilarinda ve yazma becerilerinde yiikselme goriilmiistiir.
Yesiloglu (2007), bilimsel tartisma yontemi ile lise ogrencilerinin gazlar konusundaki
kavramlart anlamalarina, kavram ve prensiplerle ilgili algoritmik sorular1 ¢dzebilme
basarilarina ve kimyaya yonelik tutumlarina etkilerini incelemistir. Arastirma sonucunda
bilimsel tartisma metodu ile egitim verilen ogrencilerin basarilarinin ve kavramsal
degisimlerinin geleneksel ogretim ile egitim goren Ogrencilerden daha yiiksek oldugu
belirtilmektedir. Bu arastirmada ¢evre egitiminde toplumbilimsel argiimantasyon yaklagimi
kullaniminin 6grencilerin basarilarini arttirdigi goézlenmistir. Bu sonug; Demirbag (2011),

Yesiloglu (2007) ve Okumus (2012)’nin ¢alismalariyla benzerlik gostermektedir.

Ulugmar Sagir (2008), calismasinda argiimantasyon odakli yaklasimin O6grencilerin
akademik basarilarini arttirdigi, 6grencilerin fene karsi tutumlarini, bilimin dogasiyla ilgili
kavramlart anlamalarin1 ve tartismaya katilma istekliliklerini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulagsmistir. Ayrica ¢alismada, bu degiskenler cinsiyete gore incelenmis, kiz ve
erkek 0grenciler arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna ulagmaistir.
Bu arastirmada da toplumbilimsel argiimantasyon yaklasimi 6grencilerin basarilarini, gevre
ve cevreye yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemistir. Bu degiskenler cinsiyete gore
incelendiginde kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Bu
calismadaki sonuclar ile Ulucginar Sagir (2008)’in wulastifi sonucglar benzerlik

gostermektedir.
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Pinzino (2012)’e gore, toplumbilimsel konulara dayali egitime bagliliktan gelisen bilim
kiiltiirii ve bilim dogas1 anlayisindaki gelismeler; evrim teorisi, kiiresel 1sinma ve biiyiik
patlama gibi toplumsal olarak tartisilan bilimsel teorilerin 6grencileri daha iyi sorgulamaya
ve arastirmaya hazirladigin1 gostermektedir. Bu arastirmada senaryo ve gazete haberleri
iizerinden yapilan 6grenci tartisma Orneklerine bakildiginda 6grencilerin ¢evre problemine
neden olan faktorleri birbirlerine sorular sorarak ve gerekli agiklamalar yaparak ortaya
koyduklar1 ve arastirmalar sonucunda elde ettikleri verilere dayali olarak probleme farkli
bakis agilariyla ¢oziim Onerisi sunduklar1 goriilmektedir. Bu durum Pinzino (2012)’nin

goriigiinii desteklemektedir.

Domag (2011), toplumbilimsel konularin 6grenilmesinde argiimantasyon tabanli 6grenme
stirecinin etkilerini aragtirmistir. Argiimantasyon tabanli 6grenmenin 6grencilerin biyolojik
cesitliligin  6nemi konusunu o6grenmelerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bu
arastirmada toplumbilimsel konulardan cevre sorunlari ele alinmistir. Arglimantasyon
yaklagimi &grencilerin ¢evre sorunlarini 0grenmelerinde etkili olmustur.  Arastirma
stirecinde Ogrencilerin birbirlerine ¢evre sorunlariyla ilgili diislincelerini rahatga ifade
edebildikleri, ¢6ziim Onerileri tretebildikleri gozlemlenmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin 0grenmelerinde artis gorilmistiir. Arastirma sonuglari Domag (2011)’in

caligmasiyla paralellik gostermektedir.

Hanegan, Price ve Peterson (2008), toplumbilimsel biyoetik konularda bilimsel
argiimantasyonun O6grenciler tarafindan nasil uygulandigini ve c¢alismalar1 sirasinda
ogrencilerin kendine giiven duygularinin genel durumunu arastirmistir. Bu aragtirmada
Hanegen, Price ve Peterson (2008)’in ¢aligmasiyla paralel, Ogrencilerin bilimsel
arglimantasyonu  kullanarak normal ders metotlarindan daha fazla Ggrenme

gergeklestirdikleri, 6grencilerin kendilerine giivenlerinin arttigi sonucuna ulagilmistir.

Burek (2012), Toplumbilimsel konularla ¢evre bilinci, ¢evre bilgisi, yazili ve sozlii
arglimantasyon yetenekleri arasindaki iligskiyi arastirmistir. Toplumbilimsel konularin
ogrencilere tartismaya katilim firsat1 verdigine ve 6grencilerin tartismali ¢evre konularinda
alternatif fikirler One silirerek daha gelismis argiimantasyon yetenekleri gosterdikleri

sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde bu arastirmada da 6grenciler ¢cevre sorunlarina farkli
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¢ozliim oOnerileri sunmus, birbirlerinin diisiincelerini sorgulayarak, iddialarin1 destekleyecek
ya da ciiriitecek gerekceler One silirmiiglerdir. Arastirma sonuglart g¢evre egitiminde
toplumbilimsel argiimantasyon yaklagimi uygulamasinin etkililigini ortaya koymakta ve

Burek (2012)’nin ¢aligmasini desteklemektedir.

Arglimantasyon siirecinin fen bilimleri egitimindeki Onemine bakilarak 6grencilerin
argiimantasyona katilmasina imkan saglamak Ogrenme konusunda olduk¢a onemlidir
(Emig, 2011). Arastirmada 6grencilerin argiimantasyon siirecine aktif olarak katildiklar
gozlemlenmistir. Arastirma sonucunda yapilan nicel ve nitel analizler arglimantasyon

uygulamasinin 6grenmede etkililigini ortaya koyarak bu goriisii desteklemektedir.

Bilim derslerinde arglimantasyon uygulamalarina firsat verilmemesi énemli bir sorundur.
Ogrencilere derslerde daha fazla sz hakki verilmelidir (Driver vd., 2000). Ogrencilerin fen
derslerinde katilimlarini arttiracak bir arastirma ve gelistirme programi arglimantasyon
uygulamasinin fen derslerinde gelistirilmesine katki saglayabilir (Espino, 2009).
Arastirmada verilen tartisma Orneklerinin bazilarinda 6gretmen de siirece dahil olmus ve
tartigmay1 yonlendirmek zorunda kalmistir. Yapilan tartismalarda genellikle 6grenciler,
Ogretmenin sorular sorarak tartigmayi yoOnlendirmesine ihtiya¢ duymuslardir. Bazi
ogrenciler ise tartismaya sadece bir kez katilim gostermislerdir. Bu 6grencilerin yeterli
donanima sahip olmadiklarim1 gostermekte ve Ogrencilerin argiimantasyon yeteneklerini
gelistirmelerine katki saglayacak uygulamalara mevcut miifredatta yer verilmesinin
gerekliligini ortaya koymakta, Driver vd. (2000) ve Espino (2009)’un goriislerini
desteklemektedir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarina bagl olarak asagidaki 6neriler sunulmustur.

1. Okullarda 6grencilerin g¢evre duyarliligini arttirmak icin g¢evre dersleri teorik
olmaktan ¢ikarilip uygulamali olarak verilmelidir. Bu nedenle etkili bir ¢evre

egitimi ancak geleneksel 6gretim yontemlerinin yerini 6grencilerin aktif katiliminin
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saglandigi, uygulamaya yonelik, Ogrenci merkezli Ogretim yoOntemlerine

birakmasiyla saglanabilir.

Giliniimilizde hizla artan ¢evre sorunlarinin 6grencilere kavratilmasi, bu sorunlarin
coziimiinde ve c¢evrenin  korunup iyilestirilmesinde  bilingli  bireyler
yetistirilebilmesi i¢in ¢evre egitimi sarttir. Bu konuda Ogretmenlere biiyiik
sorumluluk diismektedir. Cevre dersleri 6grencilerin bulunduklar1 bolgedeki ¢evre

problemlerine yonelik islenebilir.

Arglimantasyon yaklasimi kullanimi iilkemizde c¢ok yaygin degildir. Bu
uygulamanin kullanimini arttirmak i¢in O0gretmenlere hizmet igi, O6gretmen
adaylarina ise hizmet Oncesi egitimler verilmelidir. Bu egitimlerde 6gretmenlere

uygulamali olarak arglimantasyon etkinlikleri yaptirilmalidir.

Ik, orta ve yiiksekdgretimde daha genis oOrneklem gruplar iizerinde cevre

egitiminde toplumbilimsel argiimantasyon yaklagiminin etkililigi arastirilabilir.

Bu arastirmada kullanilan senaryolar ve gazete haberleri gibi toplumbilimsel
argiimantasyona dayali c¢evre egitimi uygulamalarinda yeni senaryolar ve yazili

basin haberleri 6gretmenler tarafindan gelistirilerek kullanilabilir.

Tiirkiye’de toplumbilimsel argiimantasyon yaklagimi ile ilgili yeterince g¢alisma
bulunmamaktadir. Bu konuda yapilan c¢alismalar arttirilmali ve Ogretim

programlarinda yararlanilmalidir.

Toplumbilimsel argiimantasyon yaklasimi kullaniminin 6grencilerin  biyoloji
dersinin ¢esitli konularina yonelik tutumlarina etkisi tizerine farkli caligmalar

yapilabilir.
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EKLER

EK 1
CEVRE TUTUM OLCEGI

Bu 6l¢ek sizlerin ¢evreye yonelik tutumlarinizi belirlemek iizere hazirlanmistir. Bu amagla
sizlere ¢evreyle ilgili cesitli ifadeler verilmistir. Her bir ifadenin karsisinda Tamamen
Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum segenekleri
bulunmaktadir. Verilen ifadeye ne derecede katildiginizi, size uygun gelen segcenege “carp1”
(X) isareti koyarak belirtiniz. Dogru segenek size en uygun segenektir. Liitfen her ciimleyi
dikkatle okuyunuz, bos birakmamaya 6zen gosteriniz.

=

L =
Cinsiyeti: c E|l § | g % =
o = = - - >

Es|s |7 | 2|8

Smifi: g 2 2 | = s | =
: SEE|5 |2 |8
Dogum Yili: M| M g <
=

1. Cevre konusunda bir seyler 6grenmek hosuma gider.

2. Cevre ile ilgili sorunlarin ¢éziimiine katkida bulunmak isterim.

3. “Cevre korumas1” soziinii duymaktan biktim.

4. Insanin gevre kirliliginde en 6nemli faktdr olduguna inanryorum.

5. Cevre konusunda yayimlanan yazilar1 okurum.

6. Cevreye zarar vermeyen lrlinleri satin almayi tercih ederim.

7. Cevre sorunlarinin, en dnce ¢oziimlenmesi gereken sorunlar
olduguna inantyorum.

8. Plastik sisede satilan iiriinleri kullanmay1 tercih etmem.

9. Orman yanginlar1 beni ¢ok tizer.

10. “Ozon tabakas1” konusu beni ilgilendirmiyor.
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11.

Insanlarin attig1 ¢dplerin diinyaya zarar vermedigine inantyorum.

12.

Hava kirliliginin ¢evreye zarar verdigine inantyorum.

13.

Avciligin yasaklanmasi gereken bir ugras olduguna inaniyorum.

14.

Dogadaki en 6nemli sorunun, ¢evre kirliligi olduguna inaniyorum.

15.

Kullanilmig gazete ve kagitlart geri dontisiim kutularina atmaya
Ozen gosteririm.

16.

Cevreye karst daha bilingli olmam i¢in, okulda gevre ile ilgili
derslerin daha fazla olmasini isterim.

17.

Cevre ile ilgili projelerde goniillii olarak ¢alismak isterim.

18.

Yasadigim yerin yakinlarinda bir niikleer santral bulunmasi beni
rahatsiz etmez.

19.

Ormanlarin azalmasiyla bitkilerin yok edilmesinin sadece aga¢
kesmek degil, orada yasayan hayvanlari ve tiim ¢evreyi yok etmek
olduguna inanirim.

20.

Niifus artiginin bir ¢evre sorunu olduguna inanirim.

21.

Cevre kirliliginin doga i¢in en dnemli faktor olduguna inanirim.

22,

Biyoloji dersinin ekoloji ve ¢evre konulari ¢ok ilgimi ¢eker.
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EK 2

CEVRE PROBLEMLERINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Asagida gevre ve ¢evre problemleri ile ilgili ¢esitli ifadeler verilmistir. Bu ifadelere katilim

derecenizi belirtmek i¢in ilgili siituna (X) isareti koyunuz.

Cinsiyet : erkek [ ] [] kiz

Sectiginiz cevabi ifade eden siituna “X” isareti koyunuz.

b §E|g| 5L §
~ Z E|S|5K 5
= o © | & > = 2
e ) B = =
s ==|8| E g E
CF R s | S| E LS
Vi IR I R
Enerji Problemi
1. Enerji prObleminin petrol ithal eden tilkelere Ozgu Oldugunu ( ) ( ) ( ) ( ) ( )
diisiiniiyorum.
2. Yenilenemeyen enerji kaynaklarinin gelecegi igin endise ediyorum. OO0
3. Siradan bireylerin enerji problemlerinin azaltilmasinda rol O1OIOTOTO
oynayabilecegine inanmiyorum.
4. Bireylerin faturalarini 6dedikleri siirece istedikleri kadar enerji OIOITOTOTO
tilketmeye haklar1 olduguna inantyorum.
5. Petrol tiiketimini azaltmak icin, bir yere giderken arabami bagkalariyla O1TOTOIOTO
paylasmayi tercih ederim.
6. Elektrik tiikketimini azaltmak i¢in oday1 kardeslerimle paylasmayi tercih OlOTOTOTO
ederim.
7. Daha fazla enerji tilketme anlamina gelse bile kendimi giivende O1IOIOTO O
hissetmek i¢in evdeki tiim lambalar1 yakmay1 severim.
8. Kuyafetlerimi elektrikli kurutma makinesinde kurutmak yerine giines OOTOTO O
1s181nda kurutmay tercih ederim.
9. Evde klima yerine vantilator kullanmay: tercih ederim. OO0
10. Petrol ve dogalgaz iiretiminin azaltilmasinin, petrol ve dogalgazin OOTOIOTO

tiikkenme tehlikesini azaltacagina inanmiyorum.
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11. Cevreyi kirleten mevcut kaynaklarin yerine elektrigin gilines

enerjisinden liretilmesinden yanayim. OO0 10710)
12. Mevcut tikkenen kaynaklarin yerine giines enerjisinden elektrik OOTOIOTO

tiretilmesi taraftarryim.
13. Giines enerjisi liretimine yardimci olmak i¢in elektrik faturamda OlOTOTOTO

fazladan 6deme yapmaya raziyim.

Su Problemi
1. Faturam1 6dedigim siirece kullandigim suyun miktarindan rahatsiz OIOITOTO]O)
olmuyorum.
2. Daha fazla su tiiketimi anlamina gelse bile kendi ylizme havuzuna sahip OlOIOTO O
olmay1 tercih ederim.
3. Su tiiketimini azaltmak amaciyla daha pahali olsa bile modern sulama OlOIOTO O
tekniklerinin kullanimin1 destekliyorum.
4. Sulama i¢in igme suyu yerine aritilmig atik sularin kullanilmasindan OIOTOTO]0)
yanayim.
5. Evimin atik sularinin islenmesi i¢in para 6demeye hazirim. 1O ro) 1o
6. Su tanrinin bir litfu oldugu i¢in bireylerin istedikleri kadar su OlOTOTOTO
tilketmelerini yasamin dogal haklarindan biri olarak diistinliyorum.
7. Su tiiketimini azaltmak i¢in bireyler kisisel olarak higbir sey yapamazlar. | () [ () [ ()| ()] ()
8. Bireyler su kitlig1 sorununun artmasindan sorumlu degildir. OO0
9. Sulama amagcli kullanilan su tiikketimini sinirlandirmak i¢in siki tedbirler OIOTOTO1O
alinmasini destekliyorum.
10.Suyu arttiracak projelerde finansal olarak yer almayi isterim (deniz O1lOITOTO O
suyunun aritilmasi gibi.)
11. Banyo yaparken, yikama ya da temizleme islemleri yaparken ¢ok fazla O1OIOTO O
SuU harcamamak i¢in elimden geleni yaparim.
12. Modern ¢amasir makinesi yerine geleneksel camasir yikama O1OIOTO O
yontemlerini kullanmay tercih ederim.
Hava Kirliligi Problemi
1.Hava kirliligini azaltmak i¢in bir arabayi baskalariyla paylasmayi tercih O1OIOTOTO
ederim.
2.Siradan bireylerin hava kirliligini azaltmak i¢in bir seyler yapabilecegine O1IOIOTO O
inaniyorum.
3. Duman ¢ikaran her ¢esit makine iizerinde siki bir denetleme sistemi O1OIOTOTO

fikrini destekliyorum.
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4. Kirliligi azaltmak i¢in 6zel araclarin sehir merkezine girisinin

onlenmesinin ve toplu tasima araglarinin kullaniminin tesvik edilmesinden OOO) O] 0)
yanayim.
5. Topluma agik alanlarda sigara igilmesinin yasaklanmasini OlOTOTOTO
destekliyorum.
6.Atiklarin gdmiilmesi yerine yeni yontemlerle islenmesi i¢in finansal katki
saglamay1 isterim. OO 10100
7.Fabrikalar iirettikleri atiklar1 kontrol altinda tutmaya zorunlu olmalidir. OO (OO0
8.0zon tabakasina zarar veren her tiirlii gazin iiretimi yasaklanmalidir.
OO OO [0)
Atik Problemi OIROIONON®)
1.Atiklar1 yakmanin ¢evre lizerindeki olumsuz etkileri i¢in endiselenirim.
OO0 0)
2.Atiklarin ¢evre lizerindeki olumsuz etkileri i¢in endiselenirim.
OO0 O 0)
3.Atiklarin geri doniisiimiiniin yapilmasini tercih ederim.
¢ - OlOTO]O]O
4.Atik olusumunu azaltmak i¢in uzun siire dayanan madde ve esyalari OlOTOTOTO
kullanmay1 tercih ederim.
5.Endiistri faaliyetleri sonucu olusan atiklar i¢in 6zel vergiler konulmasini OlOTOTOTO
destekliyorum.
6.Tarimsal faaliyetler sonucu olusan atiklar i¢in 6zel vergiler konulmasini OlOTOTO O
destekliyorum.
7.Evsel atiklar icin 6zel vergiler konulmasin destekliyorum.
’ : Y OlO[O1OO
8.Evsel faaliyetlerim sonucu olusan atiklar i¢in ekstra vergi ddemeye
o O]OO1O]O
Collesme Problemi
1.Diinyanin ekolojik sisteminin bozulmasindan bireylerin sorumlu
oldugunu diisiinmiiyorum. OO 101010
2.Bitkileri korumak ve ¢ollesmeyi 6nlemek amaciyla otlatma siireci iyi bir
sekilde organize edilmelidir. O OO0 ]0)
3.Collesmenin engellenmesinde bireylerin rollerinin etkili olmadigini
distintiyorum. OlO]O OO
4.Baskalar1, diinyanin yesil alanlarinin azalmasini énemsemediginde ¢ok
i OlOTOTO]O
5.Bitkilerin sulanma giderlerinin karsilanmasi igin her vatandasin ekstra OlOlOTOTO

vergi 6demesinden yanayim.
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6.Yasadigim yerdeki bitkilerin sulanmasi igin her tiirlii projeyi finansal
olarak desteklemeye hazirim.

()

()

()

()

()

7.0rmanlar1 yenileme ve ¢ollesmeyi dnleme giderlerine katkida bulunmak
i¢in maasimin bir kismini1 bagislamay isterim.

()

()

()

()

()
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EK 3
CEVRE BASARI TESTI

1. 1. Seraetkisi
II. Asit yagmurlari
III. Ozon tabakasinin incelmesi

Yukaridaki ¢evre sorunlarindan hangileri hava kirliliginin sonucunda ortaya ¢ikar?

A) Yalniz I B) YalmizIl C)Ivell D) lvelll E) I, 1lve lll

2. 1. Kiyidaki bitki ortiisii yok olur.
II. Go6l azotlu atiklar bakiminda zenginlesir.
III. Gol igerisindeki alg tiirlerinin sayisinda azalma goriiliir.

Bir ¢iftligin giibreli atiklari bir géle siziyorsa yukaridakilerden hangileri gergeklesir?

A)Yalniz | B)YalmizI  C)lvell D)lvelll BE)I, 1l ve Il

3. L. Hayvan digkist
I1. Deterjan
II1. Tarim ilac
IV. Besin arti81

Yukaridaki maddelerden hangileri kalic1 ¢evre kirliligine yol acar?

A)lvelll B)llvell C)livelv D), Hvelll  E), IvelV

4. I. Kimyasal tarim ilaglari
II. Endistriyel atiklar
II1. Niikleer santrallerdeki patlamalar

Yukaridakilerden hangileri besin kirliligine neden olur?

A)YalmzI  B)YalmzIl  C)lvell D)lvelll  E)I Ilvelll
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5. . Oksijen miktarinin azalmasi
II. Sudaki alglerin hizla ¢ogalmasi

II1. Balik sayisinin artmasi

Yukaridakilerden hangisi bir g6l ekosisteminde goriilen 6trofikasyon olayinin

sonuglarindan birisidir?

A)Yalniz I B)YalmizIl C)Yalmz III D)l ve II

6. Asagidakilerden hangisi erozyonun etkilerinden degildir?
A) Verimli tarim alanlar1 azalir.
B) Collesme ortaya ¢ikar.
C) Dogal hayvan tiirleri azalir.
D) Diger dogal afetlere (toprak kaymasi, ¢1g vb.) zemin hazirlar.

E)I, 11 ve 11l

E) Toprak suyu tutamadigindan dogal su kaynaklarinin beslenmesi hizlanir.

7. Sera etkisi asagidakilerden hangisine neden olmaz?
A) Yasama ortamlarinin zarar gérmesi
B) Bitkilerin azalmasi
C) Diinyanin 1sisinin artmast
D) Hayvan tiirleri sayisinin artmasi

E) Atmosferdeki gaz dengesinin bozulmasi

8. Asagidakilerden hangisi giincel ¢evre sorunlarindan degildir?
A)Asit yagmurlari B)Kiiresel 1sinma C)Hava kirliligi
D)Su kirliligi ~ E)Planli kentlesme

9. Ozon tabakasinin incelmesi;
I. Giinesin zararli 1s1nlarinin diinyaya ulagmasi
II. Insanda deri kanserleri riskinin artmasi
III. Bitki ve hayvan ¢esidinin artmasi

durumlarindan hangilerine neden olur?

A)YalmzI B)YalmzIl C)lvell D)Ivelll  E)I velll
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10. Hava kirliliginin 6nlenmesinde;
I. Insanlar toplu tasimaciliga ydnlendirilmeli
II. Fosil yakit kullanim1 yerine yenilenebilir enerji kaynaklar1 kullanilmali
III. Motorlu tasit kullanimi1 yayginlastirilmali
seklindeki faktorlerden hangileri etkilidir?

A) Yalniz I B)Ivell C)Ivell D) YalmzIII E) I, 11velll

11. Ekolojik dengenin ve dogal hayatin korunmasi amactyla asagidakilerden hangilerinin
yapilmasi uygun olmaz?

A) Tarim zararlilarina kars1 biyolojik miicadelede bulunulmasi

B) Sanayi tesislerindeki atiklarin aritildiktan sonra suya birakilmasi

C) Nesli tehdit altinda olan tiirler i¢in av yasaklarinin getirilmesi

D) Orman yanginlarinin engellenmesi

E) Dogadaki zehirli bitkilerin ve bazi hayvan tiirlerinin neslinin yok edilmesi

12. Organik tarimin uygulanmasi ile ilgili asagidakilerden hangisi yanlistir?
A) Canlilarin sagligini olumsuz etkiler.
B) Uretim siireci kontrollii olarak yapulir.
C) Kimyasal madde kullanilmadan uygulanir.
D) Dogal tiriinlerin tiretilmesi amaciyla uygulanir.

E) Toprak ve su kirliligini 6nler.

13. Asagidakilerden hangisi radyasyondan korunmak amaciyla alinmasi gereken
onlemlerden degildir?

A) Niikleer santral atiklar1 giivenli bir yerde depolanmali

B) Niikleer silah denemeleri yasaklanmali

C) Dus tilkeler tarafindan niikleer atiklarin denizlerimize atilmasi 6nlenmeli

D) Radyasyonlu cihazlarin tedavi amagli kullanimu arttirilmali

E) Radyasyon riski olan alanlar igin uyar1 isareti konulmali
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14. Asagidakilerden hangisi ses kirliligini Onlemek amaciyla yapilmast gereken

uygulamalardan degildir?
A) Sanayi tesislerini sehir igine tasimak
B) Tasitlara susturucu takmak
C) Evlerde ¢ift camli pencereler kullanmak
D) Toplu tagima araglarini tercih etmek

E) Sanayi tesisleri i¢in giiriiltii 6l¢timleri yapmak

15. Asagidakilerden hangisi asit yagmurlarinin neden oldugu olumsuz sonuglardan biri
degildir?

A) Topraktaki siilfiirik asit miktarinin artmasina neden olur.

B) Topraktaki yararli elementlerin miktar1 azalir.

C) Su kaynaklarinda asitlesmeye bagli canli yasami tehlikeye girer.

D) Yagisin diistiigii alanlarda pH degerinin yiikselmesine neden olur.

E) Bitki ortiisiiniin zarar gormesine neden olur.

16. Fosil yakat yerine;
I.  Giines enerjisi
II. Riizgar enerjisi
III. Niikleer enerji

gibi enerji kaynaklarindan hangilerinin kullanilmasi ¢evre sorunlarinin énlenmesine katki

saglar?

A)YalnizI  B) Yalmz II C)lvell D) Yalniz III E) IveIll

17. Tarimda etkili olarak kullanilan ilaclar, sulara karisarak bir¢ok canliya zarar
vermektedir. Buna gore;

I. Etcil hayvanlar

II. Otgul hayvanlar

III. Yesil bitkiler

seklindeki canli gruplarindan hangileri bu durumdan zarar goriir?

A)Yalnizl  B)YalmzIll  C)Ivell D) I ve III E) L Il ve III
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18. Hava kirliligi insanda asagidaki rahatsizliklardan hangisinin olusmasinda dogrudan
etkili degildir?

A) Nefes darligi

B) Alerjik enfeksiyon

C) Solunum yollar1 hastaliklar1

D) Bobrek islev bozuklugu

E) Akciger kanseri

CEVRE BASARI TESTI CEVAP ANAHTARI

1.E 11. E
2.C 12. A
3.B 13.D
4. E 14. A
5.D 15.D
6.E 16.C
7.D 17. E
8.E 18.D
9.C

10.B
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EK 4
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

1. Toplumbilimsel argiimantasyon yaklasimini kullanarak ders islemenin 6grenmenize
nasil bir etkisi oldu?
a) Olumlu
b) Olumsuz

2. Buuygulamadan sonra 6grendiklerinizi giinliilk yasama aktarabilmeniz kolaylast1 m1?

3. Toplumbilimsel argiimantasyon yaklagiminin olumlu ve olumsuz yonlerini belirtiniz.
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EK5

UYGULAMA 1ZNI
e ——
TC
AKSARAY VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirligi
Say1 : B.08.4.MEM.4.68.05.00-666/ 23 a4 29 5.
Konu : Tez Onerisi l} 40 r} (g T 33?2

VALILIK MAKAMINA

Tlgi  :a) 28/02/2007 tarih ve B.08.0.EGD.0.33.05.311 311/1084 sayih Makam onayt ile

viiriirlige giren “Milli Egitim Bakanligina Bagl Okul Ve Kurumlarda Yaprlacak
Aragiirma Ve Arastirma Destegine Yonelik izin Ve Uygulama Y snerpesi”

b) Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii 03/02/2012 tarih ve
B.30.2.GUN.0.44.72.00/1102 sayil yazis.

<) Valilik Makami’nin 19/12/2011 tarih ve B.08.4.MEM.4.68.05.00-666/1458-27134 sayth
oluru.

&) Milli Egitim Mudirligi Aragtirma Degerlendirme Komisyonunun 24/02/2012  tarihli
Aragtirma Degerlendirme Formu (Form:2).

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitilsii’ niin ilgi (b) yazisi ile, Universitenin Egitim
Bilimleri Enstitisii Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi  Anabilim Dali Biyoloji
Ogretmenligi  Bilim Dal Yiksek Lisans ogrencisi Tugba DENIZ'in, Prof. Dr. Ali GUIL’iin
danigmanbifinda  yiiriitmekte oldugu “Cevre Egitiminde Toplumbilimsel Argiimantasyon
Yaklagminn Kullamumr” konulu tez ¢aligmasin, llimiz  Sartyahsi flcesi Hact Mehmet Comert
Lisesinde 9. simf &grencilerine yapmas: istenilmektedir.

Yapifmas istenilen tez tle ilgili anket form!ar, ilgi (a) ynerge hikiimleri dogrultusunda ilgi
{¢) olur [le olugturulan komisyon tarafindan diizenlenen ilgi (d) Aragtirma Degerlendirme Formunda
“Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastrma Destegine
Yanelik fzin ve Uygulama Yopergesi'ne gore miiracaat incelenmis olup, tez ile ilgili anket
galigmasini, Ilimiz Sariyahsi ilgesi Haci Mehmet Comert Lisesinde 9. siif dgrencilerine
uygulanmasi, Miidiirliigiimiizee uygun gdritlmektedir.

Makamlanmizca d& uygun goraldiigi takdirde, olurlariniz arz ederim.

litfiye DENERI
11 Millf Egitim Miidiiri

OLUR
4/ ..102/2012
dir DEMIR

Vali a,
Vali Yardimcist
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EK6

UYGULAMA DERS PLANI

BiYOLOJi GUNLUK DERS PLANI

Mayis 1., 2.,3.,4.
Dersin ad1 BIYOLOJI ve 5. hafta
Hafta Haziran 1. hafta
Smif 9
Unitenin Adi/No | III. UNITE BILINCLI BIREY- YASANABILIR CEVRE
Konu 1. Cevre Sorunlari

1.1. Cevre Kirliligi
A) Hava kirliligi
B) Su kirliligi
C) Toprak kirliligi
D) Radyoaktif Kirlilik
E) Ses kirliligi
F) Isik kirliligi
1.2. Erozyon
1.3. Ozon tabakasinin incelmesi
1.4. Kiiresel 1sinma
1.5. Asit Yagmurlari

Onerilen Stre

12 Ders Saati

Ogrenci 1. Cevre sorunlariyla ilgili olarak dgrenciler;
Kazanimlar/ 1.1. Insan faaliyetlerinin ¢evre iizerindeki olumsuz etkilerini yakin ¢evreden
Hedef ve orneklerle degerlendirir.
Davranislar 1.2. Giincel ¢evre sorunlarinin sebep ve sonuclarinin agiklar.
- Cevredeki hava kirliligini olusturan etkenleri, bunlarin etkilerini ve
aliabilecek onlemlerin neler oldugunu kavramak.
- Su kirliliginin canlilar {izerindeki etkisini en aza indirebilmek icin Onerilerde
bulunmak.
1.3. Birey olarak giincel ¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikmasindaki roliinii sorgular.
1.4. Giincel ¢evre sorunlarmin insan sagligi iizerindeki etkilerini 6rneklerle
ortaya koyar.
1.5. Giincel ¢evre sorunlarinin ¢ézlimiine iliskin 6neriler sunar.
1.6. Cevre sorunlarinin ¢oziimiine iliskin ¢alismalara aktif olarak katilir.
Unit Kavramlar1 | Hava kirliligi, karbon ayak izi, asit yagmurlari, sera etkisi, kiiresel 1sinma, su
ve Sembolleri/ kirliligi, 6trofikasyon, toprak kirliligi, dogal radyasyon, yapay radyasyon,
Davranis radyoaktif kirlilik, ses kirliligi, 11k kirliligi,
Oriintiisii
Ogretme-
Ogrenme Yontem | Toplumbilimsel Argiimantasyon
ve Teknikleri

Smith (1992) tarafindan ortaya konan “Biyoetik Egitimi Siireci Modeli” ¢evre
egitimine uyarlanarak kullanilacaktir.

90




Kullanilan
Egitim 9. sinif biyoloji kitabi, yardimei kitaplar, power point, ders notlari, senaryolar,
Teknolojileri cevre sorunlari ile ilgili gazete haberleri
Arac ve
Gereg
Kaynakca
Sozel-Dilsel Anlatim
Dogact Ilgili alanlarin dogasinin anlatilmasi
Sosyal-Kisiler
Arasi Tartlsma
Mantiksal-

Matematiksel

Cevre kirliliginin nedenlerini ortaya koyabilme

I¢sel-Bireysel

Cevre kirliliginin ¢6ziimii i¢in bireysel olarak neler yapabilecegini
sOyleme

Gorsel-Uzaysal

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Konu ile ilgili sekiller gosterilecek

Miiziksel-Ritmik

Bazi bilgilerin sinifa tekrar ettirilmesi

Olgme-Degerlendirme
* Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme
Degerlendirme
* Grupla 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme
Degerlendirme

Cevre Basari 'I:esti
Cevre Tutum Olgegi )
Cevre Problemlerine Y 6nelik Tutum Olgegi

Dersin  Diger Derslerle | Cografya 6gretmenleri ile isbirligi yapilacak.

Miskisi
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EK 7
ARASTIRMA ORTAMINA YONELIK FOTOGRAFLAR

¥
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EK 8
SENARYOLAR

SENARYO 1

Senaryo Konusu: Hava Kirliligi

Mehmet Bey yillardir kendi kiiciik isletmesinde calismaktadir. Zamanla islerini ilerletmis
ve belirli bir miktarda birikim elde etmistir. Elindeki birikimleri degerlendirmek igin
kimyevi {iriinler ilireten bir fabrika a¢cmistir. Ancak yapilan incelemeler sonucunda
fabrikanin havaya yiiksek diizeyde gaz salinimi olusturdugu belirlenmistir. Bu gazlar
zamanla bazi insanlarda solunum yolu hastaliklarina sebep olmustur. Mehmet Beye
fabrikanin bacalarina filtreler takilmasi nerilmistir fakat kendisini ekonomik agidan zarara
sokacag1 diistincesiyle bu dnerileri kabul etmemektedir.

Bu durumu degerlendiriniz.

O1: Mehmet Beyin yaptigi dogru bir davranis degildir. Fabrika bacalarina filtre takmazsa
bacadan ¢ikan kimyasallar kentte yiksek diizeyde hava kirliliginin ortaya ¢ikmasina sebep
olabilir.

O,: Mehmet Beyi hakli buluyorum. Kendine ekonomik agidan zarara sokmak istemiyor.

Os: Goriisiine katilmiyorum. Mehmet Bey kendi durumunu kurtarmak amaciyla hava kirliligi
probleminin ortaya ¢ikmasina géz yumuyor.

O,: Hava kirliliginin ne gibi olumsuz sonuglari olabilir?

O,. Hava kirliligine bagli olarak ozon tabakasi zarar gormekte, asit yagmurlari ortaya
¢ikmaktadir.

Ogretmen: Peki hava kirliliginin insan saghgina ne gibi olumsuz etkileri var?

Os: Havaya karigan zehirli gazlar insanda solunum yolu rahatsizliklarina sebep olabilir.

Os: Ayrica kiiresel 1stnmaya da hava kirliligi sebep olabilmektedir.

O,: Anladim.

O3: Hava kirliliginin olumsuz sonuglarini gordiikten sonra Mehmet Bey gibi davranmaktan
vazgecmeliyiz.

O:: Katiliyorum. Hava kirliligini dnlemek igin bacalara filtre takmak, gibi iizerimize diisen
gorevleri yerine getirmeliyiz.

Ogretmen: Hava kirliligini nlemek i¢in baska neler yapabiliriz?

O,: Fosil yakitlar yerine yenilenebilir enerji kaynaklarini kullanmali, toplu tasima araglarin
tercih etmeliyiz.

O, senaryodan g¢evre sorununun hava kirliligi oldugu cikarmmini yapmistir. O, ise
tartismada ikilem yaratmakta hava kirliliginin olumsuz sonuglarii sorgulamaktadir. 01,03
ve Oy hava kirliliginin olumsuz sonuglarina dair sunduklari kanitlarla Oy ’nin eksik
bilgisini tamamlamislardir. Son olarak hava kirliliginin insan sagligina ve ¢evreye olumsuz
etkileri olan ve insan faaliyetleri sonucu ortaya ¢ikan bir ¢evre problemi oldugu konusunda
ortak bir karara varilmistir. Hava kirliliginin 6nlenmesi konusunda yapilmas: gerekenler

O3 O1 ve Oy tarafindan agiklanarak tartisma sonlandirilmistir.
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SENARYO 2

Senaryo Konusu: Kiiresel Isinma

Diinya her gecen giin yasanilmayacak bir gezegen haline gelmektedir. Bu olumsuz
durumun nedeni insanlardir. insanlar yasadiklar1 biiyiik evi yani diinyay1 yok etmeye
devam ediyorlar. Bu nasil oluyor diye soracaksiniz. Hemen 6rnek verelim. insanlar rahat
yasamak icin fosil yakitlar fiitursuzca kullanmaktadirlar. Ozellikle kalitesiz yakitlar
havaya yiiksek oranda CO, salinimi yapmaktadir. Bu da diinya ¢apinda 1s1 oraninin
yilikselmesine neden olmaktadir. Yapilan arastirmaya gore 40 saatte 40 kilometrekiip buz
erimekte bunun sonucunda da kara pargalart sular altinda kalmaktadir. Ileride
yasayacagimiz bir toprak olmayacak. Sorarim size kisa bir donem rahat yasamak i¢in
gelecegimizi yok etmeye deger mi?

Bu durumu degerlendiriniz.

Oy: Bir siire rahat yasamak ugruna, yasadigimiz ortamu tehlikeye atmamin dogru olmadigim
diisiiniiyorum.

O,: Katiliyorum. Insan faaliyetleri sonucu atmosfere verilen zararh gazlar kiiresel 1sinmaya
sebep olmakta.

Os: Sizlere katilmiyorum. Koca evren benim kullandigim azicik yakitla m1 yok olacak?

O;:  Senin gibi diisiinen bircok insanin oldugunu varsaydigimiz da evrenin yok olmasi
kaginilmaz.

O, Benim kullanmamla bir sey olmaz, diyerek kullandiginiz parfiimler ve spreylerle
atmosfere verilen gazlar zamanla ozon tabakasini tehdit etmekte.

O3 Kiiresel 1sinma sicaklik artisi degil mi? Bunun atmosfere verilen gazlarla bir ilgisinin
oldugunu diistinmiiyorum.

O,: Insan faaliyetleri sonucu ortaya ¢ikan bu gazlar atmosferde birikerek yeryiiziinden
yanslyan giines 1sinlarini tutar ve sicaklik artar.

Ogretmen: Insan faaliyetleri sonucu atmosfere verilen bu gazlarin genel ad1 neydi?

O,: Kloroflorokarbonlar

Ogretmen: Kiiresel 1stnmanin ne gibi olumsuz etkileri olabilir?

O,: Buzullar giin gectikge eriyor. Diinya sular altinda kalma tehlikesiyle kars1 karsiya.

O,: Iklimler giderek degisiyor. Yagislar azald1.

O.: Sana katilryorum. Ozon tabakasim tehdit eden gazlarin atmosfere verilimi azaltict Snlemler
alarak kiiresel 1sinmayi1 ge¢ kalmadan engellemeliyiz.

O, senaryodan ¢evre sorununun kiiresel 1sinma oldugu ¢ikarimimi yapmistir. Oy ile birlikte
bunun insan faaliyetleri sonucu ortaya ¢ikan bir ¢evre problemi oldugunu diisiinmektedir.
O3 ise onlarin diistincelerine katilmayarak ikilem yaratmakta kiiresel 1sinmanin atmosfere
verilen gazlarla ilgisi olabilecegine ve oOlumsuz sonuglar dogurabilecegine
inanmamaktadir. O; sundugu kanitlarla diger 6grencilerle beraber Og’iin diisiincelerini
clrlitmiis ve Kiiresel 1sinmanin olumsuz sonuglarini belirtmistir. Son olarak kiiresel

isinmanin atmosfere verilen gazlarin neden oldugu sera etkisine bagli ortaya ¢iktig
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konusunda ortak karara varilmistir. Kiiresel 1sinmanin ancak atmosfere verilen bu gazlarin

azaltilmas1 sonucu dnlenebilecegi O; tarafindan belirtilerek tartisma sonlandirilmistir.

SENARYO 3

Senaryo Konusu: Asit Yagmurlar:

Bir komiir sirketi “ucuz komiir gel gotiir” adli bir kampanya diizenlemektedir. Sirket ithal
ettigi komiirleri ¢ok ucuza mal etmektedir. Ancak bu komiirlerin kiikiirt orani g¢ok
yiiksektir. Miisterilerde bolgede komiir alacak baska isletme olmadigi igin caresizce bu
sirketin mallarin1 almak zorunda kalmaktadir. Ancak bir siire sonra bolgede yagan yagislar
sonucu agaglar ciirlimeye, gollerde yasayan canlilar da yavas yavas hayatlarini kaybetmeye
baslamistir.

Bu durumu degerlendiriniz.

Oq: Kiikiirt oram yiiksek kémiir kullanimu asit yagmurlarinin olusumuna neden olmustur. Sirket
para kazanayim derken komiiriin sebep olacagi zehirli gazin etkilerini hesaplamamis olmali.
O,: Buna katilmiyorum. Kiikiirt oran1 yiiksek komiir kullanimi sadece havay: kirletir. Asit
yagmuruna nasil sebep olsun ki?

O3: Komiiriin aciga cikardigi zehirli gazlar hem hava kirliligine hem de hava kirliligine bagh
olarak asit yagmurlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

O,: Nasil?

Os: Kiikiirt oran yiiksek komiiriin yakilmasi sonucu atmosfere yayilan kiikiirt dioksit havadaki
su buhariyla birleserek siilfiirik asit gibi kuvvetli asitleri olusturur. Bu asitler de yagmur veya
kar halin de yeryiiziine iner.

O.: Miisterilerin bile bile tepkisiz kalmas1 da ayr1 bir hata.

Ogretmen: Asit yagmurlarmin olumsuz etkileri neler?

O, Asit yagmurlari hem dogadaki canlilarin ve agaglarin zarar gérmesine hem de tarihi ve
kiiltiirel yapilarin yipranmasina neden olur.

Ogretmen: Kesinlikle. Boyle durumlarda tepkisiz kalmayip dogaya verilecek en ufak bir
zararin bizi de etkileyecegini diislinerek tedbirimizi almaliyiz. Peki bunu nasil engelleyebiliriz?
O1. Azot ve kiikiirt oran1 yiiksek fosil yakitlar1 kullanmamali yenilenebilir enerji kaynaklarini
kullanmaliy1z.

O, senaryodan cevre sorununun kiikiirt orani yiiksek komiir kullanimma bagl olarak
ortaya ¢ikan asit yagmuru oldugu ¢ikarimimi yapmistir. O, ise bu goriisii reddederek kiikiirt
oran1 yiiksek kémiir kullaniminin sadece hava kirliligine yol agtigimi savunmaktadir. Os,
O2’nin eksik bilgiye sahip oldugunu asit yagmurlarinin da hava kirliligine bagl olarak
ortaya ¢iktigini gerekgeleriyle aciklayarak Os’iin eksik bilgisini tamamlamaya ¢aligmustir.
O, ise asit yagmurlarmin canlilara ve ¢evreye zarar veren bir ¢evre problemi olduguna
deginmis. Asit yagmurlarinin olumsuz etkilerini agiklayarak bu iddiasini desteklemistir.
Sonug olarak asit yagmurlarmin kiikiirt orani yiiksek zehirli gazlarin sebep oldugu hava

kirliligi sonucu ortaya ¢ikan bir ¢evre problemi oldugu konusunda ortak karara varilmigtir.
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O; tarafindan asit yagmurlarmin olusumunu engellemek icin alinmasi gereken onlemlere

deginilmis ve tartisma son bulmustur.

SENARYO 4

Senaryo Konusu: Su Kirliligi

Bir kdyde genis arazilerde seker pancari tarimi yapilmaktadir. Seker pancarinin bir an dnce
yetismesi i¢in ¢iftciler asir1 oranda giibreleme yapmaktadir. Belirli bir siire sonra koy
halkinda bazi hastaliklar goriilmeye baslamistir. Evlerde bulunan ve yer alti su
kaynaklarindan elde edilen sular incelendiginde sularda sagliga zararli kimyasal maddelere
rastlanmugtir.

Bu durumu degerlendiriniz.

O1: Kéy halkinda sularin kirlenmesine bagl hastaliklar ortaya ¢ikmus.

O,: Peki, sularin kirlenmesinin sebebi ne olabilir?

Os: Koyliilerin kullandig1 kimyasal giibreler olmali.

O,: Sanmiyorum giibreler topraga atiliyor. Suya nasil karigsin ki?

Os: Tabi ki sebebi giibreler. Yagislarla beraber kimyasal giibreler sulara tasinarak su kirliligine

neden olabilir. )
Ogretmen: Su kirliliginin olumsuz etkileri var m1? Ornegin; bu giibreler gole karigsa nasil etki
olusturur?

O3 Evet. Bu giibreler gollerde alglerin asir1 iiremesi sonucu dtrofikasyona neden olarak suda
yasayan canlilarin zarar gérmesine neden olmakta.

Ogretmen: Alglerin asir1 cogalmasindan sudaki canlilar nasil zarar goriir?

O, Alglerin su yiizeyinde asir1 c¢ogalmasi giines 1s18min suyun dibine ulasmasim
engelleyeceginden sudaki bitkiler fotosentez yapamaz ve oOliir. Bunlarin 6liimiiyle sudaki
oksijen azalacagindan hayvanlar da oksijen yetersizligine bagli olarak Sliir.

O,: Su kirliligini nasil énleyebiliriz?

O:: Kimyasal giibre kullanimi yerine dogal giibre kullanarak evsel ve endiistriyel atiklarin
aritilmadan sulara verilmesini engelleyerek su kirliligini dnlemis oluruz.

O, senaryodan gevre probleminin su kirliligi oldugu ¢ikarrminda bulunmustur. O3 sularin
kirlenme sebebinin kimyasal giibreler oldugunu iddia etmekte O, ise bu iddiay:
destelememektedir. O3 yapt181 agiklamayla sularin giibreler tarafindan kirletildigi iddiasin1
kanitlayarak O6gretmenin de yonlendirmesiyle su kirliliginin farkli olumsuz etkisi olan
otrofikasyon olayma deginmektedir. Sonug olarak su kirliliginin kimyasal giibre kullanim1
gibi insan faaliyetleri sonucu ortaya ¢ikan bir ¢evre problemi oldugu konusunda ortak
karara varilmistir. O; su kirliliginin &nlenmesi igin yapilmasi gerekenlere deginmis ve

tartisma sona ermistir.
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SENARYO 5

Senaryo Konusu: Toprak Kirliligi

Kalabalik bir niifusa sahip bir sehirde ¢6p miktar1 her gegen giin artmaktadir. Yetkililer on
yil Oncesine gore evlerden toplanan c¢oplerin %10 artmasit dolayisiyla ¢op isletme
tesislerinin bu artisa yanit veremedigini ifade etmektedirler. Nehrin kirlenmemesi i¢inde
toplanan ¢opler tarim arazilerinin bulundugu yere gelisiglizel birakilmaktadir. Sonugta
tarim arazileri kirlenmektedir.

Bu durumu degerlendiriniz.

O1: Evsel atik olan bu ¢dplerin topraga birakilmasi toprak kirliligine neden olmaktadir.

O,: Katiliyorum. Artan niifusla beraber evsel atiklarda artmis ve bu da toprak kirliligini
arttirmistir.

Os: Isletmelerin yetersizligi atiklarin topraga birakilmasina neden olmus. Topragin
kirlenmesinin dogaya bir zararinin olabilecegini diislinmiiyorum.

O,. Yanlis diisiiniiyorsun.

Os: Evsel atiklarin ¢ogu geri doniisiimii zor kimyasal atiklardir.

O;: Katiliyorum. Béylece olusan toprak kirliligi topragin verimini kaybetmesine neden olur.
Os: Ayrica toprak kirliligi toprakta yasayan bir¢ok mikroorganizmanin ve diger hayvanlarin da
hayatin1 kaybetmesine neden olabilir.

Ogretmen: Toprak kirliligi insan sagligini nasil etkileyebilir?

O, Toprakta biriken bazi zehirli maddeler besin zinciri yoluyla insanlara kadar ulasip bazi
hastaliklara neden olabilir.

O,: Sonug olarak toprak kirliligi atiklarin topraga birakilmak yerine topragi kirletmeyecek bir
yerde yok edilmesiyle engellenebilir.

O; ve O, senaryodan gevre sorununun evsel atiklar sonucu ortaya cikan toprak kirliligi
oldugu cikariminda bulunmuslardir. O3 toprak kirliliginin ¢evreye bir zarar1 olmayacagi
iddiasin1 6ne siirmektedir. O1, O4 ve Os ise Oz “iin iddiasim toprak kirliliginin cevreye
verdigi zararlar1 belirterek ¢liriitmiislerdir. Ayrica 6gretmenin yonlendirmesiyle toprak
kirliliginin insan saghigina verdigi zarara da deginmistir. Sonug olarak evsel atik gibi
kirleticilerin toprak kirliligine neden oldugu ve beraberinde bir¢ok olumsuzlugu getirdigi
sonucuna vartmustir. O, tarafindan toprak kirliligini engellemek igin almmasi gerek

onlemlere deginilmis ve tartisma sona ermistir.
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SENARYO 6

Senaryo Konusu: Giiriiltii Kirliligi

Hasan Bey’in islek bir caddede kiiciik bir lokantasi vardir. Yemeklerini kendi yapmakta ve
misterilere miizik esliginde sunmaktadir. Ancak gen¢ miisterilerin istegi {lizerine ¢ogu
zaman miizigin sesini yiikseltmektedir. Esi ise bu sekilde davranmasinin yanlis oldugunu,
etraftakilerin bu durumdan rahatsiz olacagini sOylese de Hasan Bey miisterilerin bu
durumdan memnun oldugunu kendisinin de bu sayede iyi para kazandigini diisiinmektedir.

Bu durumu degerlendiriniz.

O;: Esi hakli Hasan Bey etrafindakileri yiiksek ses miizikle rahatsiz etmekte ve giiriiltii
kirliligine neden olmaktadir.

O,: Bence Hasan Bey hakli miisteri memnuniyetini saglamaya g¢alistyor. Hem giiriiltiiniin
gevreye ne gibi bir zarari olabilir?

O3 Sana katilmiyorum. Giiriiltii  kirliligi insanda  psikolojik rahatsizliklara sebep
olabilmektedir. Giiriiltii insanin yeterli uyku alip dinlenmesini de engeller.

Os: Ayrica yiiksek ses insanda isitme bozukluklarina da neden olabilmektedir.

O,: Peki Hasan Bey giiriiltii kirliligini nasil engelleyebilir? Sonucta miisteri memnuniyeti de
onemli.

O3: Hasan Bey lokantasina yaptiracag: ses yalitimiyla giiriiltiiyii engelleyebilir hem de miisteri
memnuniyetini saglayabilirdi.

Ogretmen:. Giiriiltii kirliligini engellemek igin baska neler yapmaliy1z?

O,: Tasitlara susturucu takarak sanayi ve endiistri tesislerini sehir merkezlerinin disina kurarak
giiriiltii kirliligini engelleyebiliriz.

O; senaryodan ¢evre sorununun giiriiltii kirliligi oldugu ¢ikariminda bulunmustur. O,
giiriiltiiniin ¢evreye bir zararmin olmayacagmi iddia etmektedir. O; ve Oz bu iddiay
reddetmis ve giiriiltii kirlili§inin gevreye ve insan saghigina zararlarini 6ne siirerek O, nin
iddiasin1 ¢iiriitmiiglerdir. Ayrica Oz giiriiltii kirliligini onleyecek hem de Hasan Beyi
memnun edecek ses yalitimi ¢oziimiinii 6ne siirerek ve Oy’yi ikna etmistir. Son olarak
glirilti kirliliginin de birgok olumsuzluga neden olabilen bir ¢evre problemi oldugu
konusunda ortak karara varilmistir O, tarafindan giiriiltii kirliligini engellemek igin

alinmas1 gereken onlemler belirtilerek tartisma son bulmustur.
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SENARYO 7

Senaryo Konusu: Radyoaktif Kirlilik

Bir grup c¢evre goniilliisii niikleer, termik ve hidroelektrik santrallerin ¢evreye zarar
verdikleri igin yasaklanmasini istemektedir. Ozellikle de niikleer santrallerin insan hayatini
tehdit ettigini, niikleer enerjinin insan hayatin1 olumsuz etkileyecegini, reaktorlerin
patlamasi sonucunda canlilara bircok zarar verecegini agiklamaktadir. Ayrica bunlarin
teror saldirisina ugrayabilecegini, giivenli korunmadigini belirtmek i¢in yamag parasiitiiyle
niikleer santrallerden birinin reaktdr catisina atlayis yapmislar, gaz bombas1 atmiglardir.
Yetkililer ise isyan etmekte bu santrallerde olmayacaksa elektrik enerjisi iiretmeyelim,
mum 151ginda oturalim demektedirler.

Bu durumu degerlendiriniz.

O1: Bu duruma katiliyorum. Niikleer santraller olmasa elektrik iiretimi gerceklestirilemez.

O,: Arkadasimiza katilmiyorum. Niikleer santraller olmadan da enerji iiretilebilir. Riizgar ve
giines enerjisi gibi yenilenebilir enerji kaynaklarini kullanarak enerji iiretilebilir.

Oj3: Niikleer santral kullanarak iiretsek ne olacak?

O,: Niikleer santraller radyoaktif kirlilige yol acarak milyonlarca insanin sakat kalmasina
neden olabilir.

O,: Katiliyorum. Radyasyon kanser ve liimlere neden olabilir.

Os: Sizlere katilmiyorum gerekli tedbirler alindiktan sonra niikleer enerjinin kullanilmasinda
bir sakinca olacagini diigiinmiiyorum.

O4: Gerekli tedbirlerin alindigindan emin olmak zordur. Niikleer enerjinin yararindan gok
zararl vardir.

Os: Katiliyorum. Size Cernobil olaymi hatirlatmak isterim. Cernobil’de niikleer santralde
meydana gelen kaza sonucu halk yiiksek radyasyona maruz kalmis, ¢esitli kanser vakalari
ortaya ¢cikmuistir.

O,: Sonug olarak radyoaktif kirliligi onlemek icin gerekli tedbirlerin alindigindan emin
olmadan niikleer santral kullanimina gecilmemeli.

Ogretmen: Radyoaktif kirliligi dnlemek i¢in baska neler yapabiliriz?

O,: Niikleer silah denemeleri yasaklanmali, niikleer atiklar gelisigiizel yerlere atilmamalidir.

O, senaryodan g¢evre sorununun niikleer santrallere bagl olarak ortaya cikan radyoaktif
kirlilik oldugu ¢ikariminda bulunmustur. Oy elektrik iiretiminin niikleer santraller olmadan
gergeklestirilemeyecegini sdylemis. O, sundugu elektrik iiretimi onerileriyle bu sdylemi
cliriitmiistiir. O3 niikleer santrallerle elektrik {iretiminin ne gibi olumsuz etkiler
dogurabilecegini merak etmektedir. O, ve Oy niikleer santrallerin yol agtig1 radyoaktif
kirlilik ve bu kirliliginin insan saglhigina etkilerinden bahsederek merakini gidermesine
yardimei olmuslardir. Os gerekli tedbirler alindiginda niikleer enerjinin kullanilabilecegini
savunurken, O4 bundan emin olmanin giicliigiinden bahsetmekte, Os ise verdigi Cernobil
faciast Ornegiyle O4’ii desteklemektedir. Sonucta gerekli tedbirler alindigindan tam

anlamiyla emin olunmadan niikleer santral kurulmamas: gerektigi kararina varilmistir. O,
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ve O4 ‘lin radyoaktif kirliligin onlenmesi igin yapilmasi gerekenlerden bahsetmesiyle

tartisma sona ermistir.

SENARYO 8

Senaryo Konusu: Orman Yanginlari

Cetin ailesi piknigi cok sevmekte, her hafta sonu ormana piknige gitmektedir. Yine bir
Pazar gilinii ormana piknige gitmisler ve mangal yakmislardir. Mangali yaktiktan sonra
yemeklerini yemislerdir. Aile 9. sinif 68rencisi Ali hari¢ kirda dolagsmaya ¢ikmiglardir. Ali
yaramazligint yine yapmis, mangaldan bir parca koz alarak etrafindaki otlara atmustir.
Otlarin yanmasindan biiyiikk zevk alan Ali agaclar tutusmaya baslayinca paniklemis
babasini ¢gagirmistir. Onlar oradayken sadece ii¢ agac yanmugstir. Yetkililere haber vermeyip
kactiklar1 i¢in yangin binlerce doniim ormani yok etmistir. Ali’nin babast sunlari
diisiinmektedir: ‘Iyi ki kactik. Iki tane aga¢ yand: diye ceza almaya hi¢ niyetim yok, hem
iki tane agac¢ oglumdan kiymetli mi?’

Bu durumu degerlendiriniz.

O1: Aile bence korkup kagmakta hakli, sonugta cocugun yaptig1 bir hata sonucu fazla ceza
odeyebilirlerdi.

O,: Sana katilmiyorum eger aile kagmasaydi yangin sadece birkag agagla smirli kalacakti. Ama
yaptiklar1 hata sonucu binlerce déniim orman yanmis.

O;: Orman ¢ocuktan degerli mi? Ormanin yanmasinin bir zarara yol acacagim diisiinmiiyorum.
Yeniden olusturulabilir sonugta.

O3 Yanlis diisiiniiyorsun. Bir orman kisa siirede olusamaz.

O, Ayrica Ormanlar sadece agaglari degil bircok canliyr da barindirmaktadir. Yani bu
yanginla hem bitki hem de bir¢ok hayvan yok olmus olmali.

O,: Haklisin bence Ali’nin babasi bencillik yapt.

Os: Ayrica ormanlar bizim oksijen kaynagimizdir. Onlarin yok olmasina izin vermek kesinlikle
dogru bir davranis olamaz. Bunun igin gerekli tedbirler alinmali denetimler arttirilmali ve Ali
Bey gibi bilingsiz kisiler bilinglendirilmelidir.

O, senaryodan cevre sorununun ailenin hatasindan kaynaklanan orman yangimi oldugu
¢ikariminda bulunmustur. O; ailenin hakli oldugunu iddia etmekte ve yanan ormanin tekrar
olusturulabilecegini 6ne siirerek iddiasin1 desteklemekte ve arkadaslarini ikna etmeye
calismaktadir. O3 ise Oi’e katilmamakta ormanlarin kisa siirede olusturulamayacagina
deginmektedir. O, ve O4 de orman yangmlarinin olumsuzluklarini ifade ederek Oz’ii
desteklemekte ve O1’in iddiasini ¢iiriitmeye ¢alismaktadirlar. Son olarak Os te ormanlarm
faydalarindan bahsederek farkli bir bakis agisiyla O;’e karsi ¢ikmus, orman yanginlarini
onlemek i¢in halkin bilinglendirilmesinden ve gerekli 6nlemlerin alinmasindan bahsederek

tartismay1 sonlandirmistir.
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SENARYO 9

Senaryo Konusu: Erozyon

Eda Hanim toprak verimliligi konusunda bir ¢alisma yapmaktadir. Aragtirma yaptigi 1.
Sahada toprak verimliliginin bagka bir bolge olan II. Sahaya gore daha yiiksek oldugunu
gérmiistiir. Bunun nedeni olarak I. Sahada bitki ortiisiiniin daha fazla oldugunu, II. Sahada
bitki Ortiistiniin zay1f oldugunu ve verimli arazinin aginmaya ugradigini ifade etmistir.

Bu durumu degerlendiriniz.

O,: Eda Hanimin arastirma yaptig1 I1. saha erozyona maruz kalmis olmali.
O,: Haklisin. Bu bdlgede arazi asinmaya ugramus.

Oj3: Sizce bunun sebebi ne olabilir?

O.: Bence sebep bitki drtiisiiniin az olmast.

O,: Katiliyorum. Agaglar kokleriyle toprag: tutarak asinmayi engellerler.
Ogretmen: Peki erozyonun ne gibi olumsuz etkileri olabilir?

O,: Topragin verimliligi azalir. Senaryoda da erozyona maruz kalan sahada verimliligin daha
az oldugundan bahsetmis.

O3: Verim azalacag: i¢in iiretim diiser.

O1: Erozyon sonucu toprak ¢oraklasr.

Os: Erozyonu nasil dnleyebiliriz?

O4: Agag dikerek ve ormanlarimizi koruyarak.

O; senaryodan cevre sorununun erozyon oldugu cikariminda bulunmustur. O, O’i
desteklemekte Oz ise erozyonun sebebini sorgulamaktadir. O; ve Og4, Oz’e gerekli
aciklamayr yapmuslardir. Ogretmen erozyonun olumsuz etkilerini sorarak tartigmay1
yonlendirmistir. 0y, O3 ve O1 erozyonun olumsuz etkilerini belirtmislerdir. O4 erozyonu

onemek icin yapilmasi gerekenlerden bahsederek tartismay1 sonlandirmistir.

SENARYO 10

Senaryo Konusu: Isik Kirliligi

Bir tatil koyti geceleri de denize girme imkani sunmak i¢in sahili 1siklandirmistir. Ancak
bu 1siklar dogal hayati olumsuz etkilemektedir. Yetkililerin yaptig1 agiklamaya gore
Caretta caretta kaplumbagalar1 otelin 1s1klart yiiziinden denize degil de 1s1klara yonelmekte
ve hayatlarimi kaybetmektedir.

Bu durumu degerlendiriniz.

O;: Tatil kdyiiniin 1siklandirmalart yarattign 1tk kirliligi Carette carettalarin hayatini
kaybetmesine sebep olmustur.

O,: Yetkililerin yamldigim diisiiniiyorum otelin 1siklariin bu 8liimle nasil bir ilgisi olabilir ki?
Oy Carette carettalar yumurtadan ¢ikinca ay 1sigindan yararlanarak denize dogru
yonelmektedir. Otelin 1g1klar1 bunu engellemis ve Caretta carettalarin yolunu kaybetmelerine
neden olmustur.
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Ogretmen: Peki 151k kirliliginin diger canlilara da olumsuz etkileri var m?

O3:Evet. Omnegin; geceleri yildizlardan faydalanarak yolunu bulan gd¢men kuslarm yolunu
kaybetmesi.

O,: Boceklerin sokak lambalarina carpip 6lmesi.

O,: Ayrica 1sik kirliligi insanlarin gz saghigia da zarar vermektedir.

Os: Gereksiz aydinlatma yapmayarak 151k kirliligini dnlemeliyiz.

O: senaryodan ¢evre sorununun yanlis 1siklandirmaya bagh 1sik kirliligi  oldugu
cikarimimda bulunmustur. Bu 1siklandirmalarin  deniz  kaplumbagalarinin  hayatlarini
kaybetmelerine neden oldugunu iddia etmektedir. O, ise 1siklandirmanin bu dliimle nasil
bir ilgisi oldugunu sorgulamaktadir. O; yaptig1 aciklamayla hem iddiasin1 desteklemekte
hem de O,’nin anlamasina yardimci olmaktadir. Ogretmenin de sorgulamayi devam
ettirmesiyle Oy, O3 ve Oy 151k kirliliginin diger olumsuz etkilerini de agiklamislardir. O3 ve
Oy’iin 151k kirliliginin énlenmesi icin yapilmasi gerekenlerden bahsetmesiyle tartisma son

bulmustur.
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EK9
GAZETE HABERLERI

GAZETE HABERI 1

Son dénem yagislarindan sonra Erzin bdlgesindeki mandalina tiirii agaclardaki meyvelerde
% 80 e varan ¢iiriime ve dokiilme yasandi. Ureticilerin yogun sikayetleri iizerine Ilge tarim
miidiirliigli inceleme baslatti. Cilirimekte olan meyveleri gosterdigimiz uzmanlar tetkikler
yapilarak kesin etmenin ortaya ¢ikarilmasi geregini, olumsuz ¢evre kosullarinin ve
ozellikle asit yagmurlarinin ¢iiriime ve dokiilmeye zemin hazirlayacagini dile getirdiler.
Yaklagik 60 yildir bu {riinlerin yetistirildigi bolgemizde benzer bir olay daha 6nce hig
yasanmadi. Kiimiilatif etki sonucu olarak bolgede bulunan Sugdzii termik santrali,
Iskenderun demir celik fabrikasi ve diger komiirlii sistemlerin olusturdugu asit
yagmurlarinin bu etkiyi yarattigini diisiiniiyoruz. Bizler yetkili kurumlarin bir an 6nce
yasanan bu felakete agiklik getirmelerini ve tekrar yasanmamasi i¢in onlem almalarim

talep ediyoruz.

01: Mandalinalar asit yagmurunun etkisiyle ¢iiriimiisler.

0,: Uzun zamandir bdyle bir sey yasanmadig1 sdyleniyor. Sizce buna ne sebep olmus olabilir?
O3 Haberi inceledigimizde Sugdzii termik santrali ve Iskenderun demir celik fabrikasinin buna
neden oldugu anlagiliyor.

Ogretmen: Peki nasil?

O3: Bu termik santral ve fabrikalarda kdmiir kullanimi sonucu ¢ikan Kiikiirt dioksit gibi gazlar
havadaki su buhari ile birleserek kuvvetli asitleri olusturur. Bunlarda yagislarla yeryiiziine iner.
O4: Haklisin. Duruma bakilirsa bu yagmurlar sonucu agaglar zarar gdormiis ve meyveler
clirimiis.

O,: Bir an énce dnlem alimazsa iireticiler magdur olacak. Sizce bu nasil engellenebilir?

O,: Fabrikalar bacalarina filtre taksa zehirli gazlarin havaya karismasina engel olunabilir.

04: Haklisin bylece hem hava kirliligi hem de olusan asit yagmurlar1 nlenmis olur.

O; mandalinalarin asit yagmuru etkisiyle ¢iiriidiigii ¢ikariminda bulunmustur. O, asit
yagmurlarmmn nasil olustugunu sorgulamaktadir. O3 durumun bélgede bulunan termik

santral ve fabrikadan kaynaklandigini &ne siirerek olusum siirecini aciklamaktadir.O, bu
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duruma ¢dziim aramakta, Q4 bacalara filtre takma fikrini ¢dziim &nerisi olarak sunmustur.

O de Ot desteklemektedir.

GAZETE HABERI 2

Tiirkiye Cok Susayacak

Turkiye en ;ok susayacak
ulkeler arasinda

Diinyada"Susayacak" Ulkeler Arasinda Tiirkiye de Var.

Tiirkiye en ¢ok susayacak iilkeler arasinda.

Diinyadaki temiz su varligr iklim degisikligi nedeniyle her gecen giin daha biiyiik bir
tehlike altinda. Bunun sonucunda en ¢ok "susayacak" iilkeler arasinda Tiirkiye de var.
Temiz su kaynaklarinda yasanan azalmayla birlikte diinyada hayati boyunca temiz su
kaynaklarina erisim imkani1 olmayan milyonlarca insana yakinda Tiirkiye'de yasayanlar da
katilabilir. 22 Mart Birlesmis Milletler Diinya Su Giinii dolayisiyla yayinlanan veriler
Tiirkiye'yi bekleyen biiyiik tehlikeyi gozler oniine serdi.

Su Varhiklar1 Tehdit Altinda

Su varligimiz her gegen giin iklim degisikligi ve insan faaliyetleri nedeniyle tehdit altinda.
Su varligi ve dolayisiyla ekosistem iizerinde en biiyiikk baskiyr: Iklim degisikligi,
endiistriyel atiklar, kentlesme, maden, gaz ve petrol arama faaliyetleri, suyun bosa
harcanmasi1 olusturuyor, hatta iklim degisikligine neden olan koémiirlii termik santrallerin
bacasindan yayilan civa bile suyumuzu kirletiyor.

BM Cevre Programi'na gore diinyadaki tatli su varligimizin yaklasik 24 milyon km*i yani
yiizde 70'1 buz veya kalict kar tabakasi seklinde daglik alanlarda, Antarktika ve Kuzey
Kutup Bolgesi'nde yer aliyor. Bu hassas su kiitlelerinin korunmasi gelecegimiz agisindan

son derece Onemli.

01: Haberde iilkemizi susuzlugun beklediginden bahsediyor. Sizce bunun sebebi ne olabilir?
0,: Suyun bosa harcanmas1

O3: Evsel ve endiistriyel atiklarin suya karigmasi da sular1 kirleterek temiz suyun azalmasina
neden olur.

O,: Iklim degisikligi de su varligimizi tehdit etmekte.
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O;: Iklim degisikligi suyun azalmasina nasil sebep olabilir?

Os: Kiiresel 1sinmaya bagli ortaya ¢ikan iklim degisikligi kurakliga neden olabilir.

O,: Katiliyorum. Haberde su varligmin biiyiikk bir kismini olusturdugundan bahsedilen
kutuplardaki buzullar, kiiresel 1sinmaya bagli olarak erimeye basladi.

Ogretmen: Sizce kiiresel 1snmaya sebep olan faktorler neler olabilir?

O,: Sera gazlarindaki artis kiiresel 1sinmaya neden olmaktadir.

Ogretmen: Kiiresel 1sinmaya sebep olan bu sera gazlar1 neler? Ornek verebilir misin?

O Karbon dioksit ve metan.

Os: Oyleyse bu gazlari azaltict 6nlemler alarak kiiresel 1sinmaya engel olabiliriz.

0O,: Nas1l?

O1: Fosil yakitlar karbon dioksit kaynagidir. Bunlarin yerine yenilenebilir enerji kaynaklarini
kullanabiliriz.

Os: Sanayi tesislerinin bacalarina filtre takilmasini saglamaliy1z.

Os: Toplu tasima araglarini tercih etmeliyiz.

O1 haberden iilkemizin susuzluk sorunu oldugu cikariminda bulunmakta ve bu sorunun
sebebini sorgulamaktadir. O, O3 ve O4 suyun bosa harcanmast, atiklarin suya karismasi ve
iklim degisikligi fikirlerini one siirerek O;’ e agiklamada bulunmuslardir. O; iklim
degisikliginin suyun azalmasmi nasil etkiledigini merak etmektedir. O, ve Os kiiresel
1istnmanin iklim degisikligine bagl sicaklik artisina neden oldugunu belirterek O;’e gerekli
aciklamada bulunmuslardir. Ogretmen kiiresel 1smmaya sebep olan faktdrlerin
sorgulanmasim saglayarak siireci devam ettirmektedir. Oy kiiresel 1snmaya neden olan
etkenin sera gazlar artist oldugunu belirterek, sera gazlarina drnek vermistir. Os sera
gazlarmin azaltici Onlemlerle bu sorunun engellenebilecegi yorumunu yapmistir. Son
olarak Oy, O3 ve Os alinmas1 gereken 6nlemlerden bahsederek gerekli bilgi paylasiminda

bulunmuslardir.
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GAZETE HABERI 3

CARETTA|
CARETTA

; KORFEZDE
t S SYASAYAMADI

Caretta caretta korfezde yasamadi. Izmir'de Karatas sahilinde balikgilar sirt {istii donmiis
Caretta caretta'yt goriince durumu yetkililere bildirdi. Denizden tekneye alinan

kaplumbaganin 61diigii belirlendi.

OLUM NEDENI POSET OLABILIR

Sahilde oltayla balik avlayanlar, suda ters donmiis Caretta caretta goriince durumu
gorevlilere bildirdi. izmir Biiyiiksehir Belediyesi Cevre Koruma Dairesi ekipleri, dnce
kepgeyle Caretta caretta'y: kiyiya ¢ikartmak istedi. Basarili olunamayinca, denizden gelen
kiigiik tekneyle olii kaplumbaga cekildi. ilk incelemede herhangi bir yara izine
rastlanmazken, Caretta caretta'nin agzinda naylon poset oldugu ve bundan O&lmiis

olabilecegi belirtildi.

Oq: Bilingsizce denize atilan ¢op su kirliligine sebep olmustur.

O,: Bu su kirliligi sonucu da Caretta caretta dlmiistiir.

Og: Bildigim kadariyla bu kaplumbagalarin nesli tilkenmek iizere. Bu canlilar1 korumamz
gerekirken oliimlerine sebebiyet vermemiz liziicii.

O,: Haklisin. Aslinda su icerisindeki canhlar sayesinde kendini temizleyebiliyor.

Ogretmen: Suyun kendi kendini temizlemesi olayina ne ad veriliyordu?

O,: Otobiyolojik temizleme.

O;: Incelemelerde kaplumbaganin agzindaki posetten dlmiis olabilecegi belirtilmis. Sizce bunu
nasil engelleyebiliriz?

0,: Naylon ya da plastik gibi atiklar dogada ayrismasi uzun zaman aldigindan kalic kirlilige
yol agabilirler.

O3: Ambalajlar naylon ve plastik yerine kagit ve cam gibi yeniden kullanilabilir malzemelerden
yapilsa su kirliligi de 6nlenmis olur.

O, Insanlar1 bu konuda bilinglendirerek atiklarn sulara karismasini engellemekte ¢dziim
olabilir.

O1 ve O, haberde denize atilan atiklarin neden oldugu kirlilik sonucu Caretta caretta’nin
yasamini yitirdigi ¢ikariminda bulunmuslardir. O3 bu kaplumbagalarin neslinin tiikkenmek
iizere oldugunu o6ne siirerek farkli bir bakis acisiyla olaya yaklasmistir. O4 de Os’ii
destekleyerek suyun aslinda kendini temizleyebildigini fakat kirlenme bas edilemez diizeye

ulastiginda bunun bile yetersiz kaldig1 bilgisini paylasmaktadir. O; kaplumbaganin &liim
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sebebini dile getirerek buna ¢dziim &nerisi istemektedir. O,, O3 kaplumbaganin &liimiine
sebep olan naylon gibi kalict kirlilige neden olan malzemeler yerine kagit gibi yeniden
kullanilabilir malzemelerin tercih edilmesi ¢dziimiinii dnermektedir. O, ise olaya farkl1 bir
bakis acisiyla yaklasarak insanlarin atiklar1t  gelisigiizel atmamalar1 konusunda

bilinglendirilmesi dnerisini sunmustur.
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