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Ogretmenlerin, ¢ocuklarin yaptiklari resimlere olan yaklagimlari, hem ¢ocuklarin sanata
dair olumlu tutum ve algilar gelistirmeleri, hem estetik bilince sahip, saglikli bir psikolojik
yapiya sahip bireyler olmalari, hem de gelisim alanlarinin desteklenmesi acisindan 6nem
arz etmektedir. Arastirmanin amaci ¢ocuklarin resim calismalarina yonelik okul 6ncesi
ogretmenlerinin yaklasimlarimi belirlemektir. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin, g¢ocuklarin
resim c¢aligmalarina yaklagimlarini belirlemek amaci ile planlanan arastirma betimsel
tarama modelindedir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, Yozgat ilinde bulunan ilkégretim
anasiniflarinda, bagimsiz anaokullarinda, 6zel okullar ve kiz meslek liseleri biinyesindeki
uygulama anaokullarinda gorev yapan toplam 160 okul oncesi 6gretmeni olusturmustur.
Arastirmanin verilerinin toplanmasinda, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Demografik
Bilgi Formu” ve “Cocuk Resimlerine Y&nelik Yaklasimlar1 Belirleme Araci: Ogretmen
Formu” kullanilmistir. Form ile ilgili gecerlilik ve gilivenirlik ¢alismalart yapilmistir. 7 alt
boyut olarak 50 maddeden olusan formun faktor analizine uygunlugu KMO-Barlett testinin
,82 degeri ile belirlenmistir. Veriler Varimax dondiirme yontemi ile analize tabi tutulmus
ve yapilan analizler sonucunda binisik ve birbirine yiiklenen maddeler atilarak form 4
faktorlii bir yapr ile 24 maddeye indirgenerek son seklini almistir. Bu dogrultuda dort
faktor literatiir baz almarak sirasiyla; “Begenme/Ovgii, Arastirici/Sorgulayici, Diizeltici ve
Egitici/Gelistirici” olarak isimlendirilmistir. Cronbach alfa katsayisi ise, formun toplam
maddeleri i¢in ,87, ilk faktor icin ,91, ikinci faktor icin ,84, ticlincti faktor icin ,83,
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dordiincti faktor i¢in ,86 olarak saptanmis ve formun gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci
oldugu belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda, 6gretmenlerin genel olarak ¢ocuklarin
resim ¢alismalarina yonelik arastirici/sorgulayici yaklasimi benimsedikleri belirlenmistir.
Demografik bilgilerde yer alan hizmet yili, gérev yaptigi okul tiirli, mezun oldugu alan,
gérev yaptigi kurumun materyal donanimina iliskin diisiince, resim sanatina yonelik
bireysel ilgi, tutum ve uygulamalar ile ¢ocuk resimlerine yonelik yaklasimlar1 belirleme
aracinda yer alan ifadelere Ogretmenlerin verdikleri cevaplar, t-testi istatistigi ile
incelenmis ve anlamli bir fark olmadig1 saptanmustir. Ogretmenlerin, ¢cocuk resimlerine
yonelik yaklagimlar1 belirleme aracinin alt boyutlar1 ve toplamindan aldiklar1 puanlar,
demografik ozellikler ve ogretmenlerin resim konusunda kendilerine yonelik olarak
belirttikleri 6zellikler ve goriisler ile karsilastirilmistir. T testi ile yapilan karsilastirmada,
resim sanatina karsi yeteneginin olmadigini diisiinen &gretmenler, begenme/6vgii alt
boyutundan daha yiiksek puan almiglardir. Arastirici/sorgulayict boyutunda da resime karsi
yetenegi olmadigimi diisiinen Ogretmenlerin daha yiiksek puana sahip olduklart
saptanmistir. Bu alt boyutlarda istatistiksel olarak da fark anlamli olarak tespit edilmistir.
Ogretmenlerin ¢ocuk resimlerine yonelik yaklasimlari belirleme aracindan aldiklart
puanlarin diger degiskenler ile karsilagtirilmasi sonucunda istatistiksel olarak anlamli fark
saptanmamigtir.

Anahtar Kelimeler : :Okul Oncesi Egitimi, Resim, Ogretmen Yaklasimlari
Sayfa Adedi 1112
Danisman : Prof. Dr. Umit DENiZ
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ABSTRACT

A teacher’s approach towards children's drawing is important for children to develop
positive attitudes and perceptions about art. The approach can also impact aesthetic
consciousness, psychology and support child development. This research sought to define
the approaches that preschool teachers' used for child drawing, utilizing the descriptive
scanning model. The study group consisted of 160 preschool teachers at public
kindergartens, kindergartens in private schools, and kindergartens in vocational high
schools in Yozgat. Two forms developed by researchers to assess teacher demographics
and approaches towards drawing were used. Form results were analyzed for statistical
significance using t-test analyze and the validity and reliability were determined based on
the form on teacher approaches toward children's drawing. First, the form on teacher
approaches toward drawing had 7 dimensions and 50 items. This form's appropriateness
for factor analysis was evaluated via KMO Barlett's test (value of ,82). Data were analyzed
with the varimax rotation method and the survey's final form had 4 factors and 24 items.
Accordingly, the 4 factors named, based on literature, Appreciation, Probing, Correcting
and Educative/Improving. The Cronbach alpha coefficient for the total substance of the
form was ,87, the first factor of ,91, the second factor ,84, the third factor ,83, and the
fourth factor ,86; therefore, the form is a valid and reliable instrument. The results found
that teachers used the general probing approach towards children's drawing. The teacher's
professional seniority, the kind of schools in which they worked, the graduation
department, or their concern, attitude and practices for drawing did not influence which
approach was used. The scores which teachers took from the approaches form were
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compared with demographic features and the features that the teacher has concern and
thoughts about drawing. Teachers who think that materials and equipment are in sufficient
in their school had higher scores in the probing dimension. At the same time, teachers who
thought that they lacked artistic ability had higher scores in the appreciation dimension:
this result is the same for the probing dimension, and these results were statistically
significant. None of the other variables had statistically significant effects on which
approach the teacher took children's drawing.

Key Words : Preschool Education, Drawing, Teacher Approaches
Page Number 1112
Supervisor : Prof. Dr. Umit DENiZ
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1. BOLUM

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Sanat tam olarak tanimlanamayan gilinden giine degisen, insan diisiincesinde olustuktan
sonra kendine uygun araca, tarza ve dile biiriiniip var olan bir yapidir. Bu yapinin omurgasi
da insan duygu ve diisiincesidir. Sanata, insanla nesnel ger¢eklik arasindaki estetik iliski
denilebilir. Nesnel gerceklik sanatgida estetik bi¢imlerde yansir. Sanatta 6z ve bigim,
ulusallik ve evrensellik, soyutla somut, duyusalla diisiinsel i¢ icedir ve birbirinden

ayrilamaz (Kaya, 2007).

Giinliik hayatta insan, farkinda olmasa dahi giizellik ve estetik arayisi icerisindedir. Bu
nedenle kullanilan esyadan, kiyafetten, yapilan eylemlere kadar her seyin estetik igermesi
beklenen bir durumdur. Ciinkii estetik, insanlarin hislerini ve pozitif diisiinmelerini
etkilemektedir. Fox ve Schirrmacher (2011) bununla ilgili olarak: Estetigi: “duyularla
gelen verilerin yorumlanmasi ve harmonik iligkilerin ortaya ¢ikarilmasi” olarak
tanimlamistir. Sanat ile insan ¢evresine, dogaya, olaylara estetik agidan bakabilme, her seyi
estetik yorumlayabilme becerisi edinir, ayni zamanda hayal giiciiniin zenginligi ve bu

dogrultuda yaraticiligin ortaya ¢ikmasi da kaginilmaz bir olgudur (Adajian, 2012).

Kirisoglu'na gore (2002), sanat egitiminin, bireyin ig¢inde yasadigi diinyay1 anlamasina,
problemlere ¢oziim liretebilmesine ve g¢evresine elestirel bakabilmesine onemli katkilar
vardir. Bu dogrultuda sanat, bireyin kendini kanitlamasina, kimligini bulmasina, yaratici
davraniglar gelistirmesine, sanat yaparak iiretici, sanati izleyerek tiiketici konumda
bulunmasina ve bunun yasadig kiiltiire katki saglamasina, estetik ve pratik yargi giicii

gelistirmesine ve sanatsal yaraticiligini gelistirmesine olanak saglar.

Sanat egitimi sayesinde kendi iilkesinden olmayan bir sanat¢inin eserini benimseyen, binlerce
yil oncesine ait farkli uygarliklarin yapmis oldugu sanat eserlerine deger veren ve onlari
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koruyan, gelecek kusaklara bir kiiltiirel miras birakmak igin c¢aba gosteren insan veya
toplumlar, sanat kiiltliriinii almis empati yapabilen kisi veya toplumlardir denilebilir. Eger
dengesiz ve uyumsuz toplumlar istemiyorsak o toplumu olusturan insanlara sanat egitimi
vermek gerekir. Ciinkii sanat kiiltiirii edindirmek ve toplumlarin uyumlu bireylerden
olusmasini saglamak, sanat egitiminin amaglarindan birini olusturmaktadir (Mercin ve Alakus,
2007, s. 18).

Dewey, ‘“sanat deneyimi” kavramini Oonemsemis ve g¢ocugun cevresinde gordiiklerini,
duyduklarimi, hissettiklerini, yaptiklarin1 ve daha bircok seyi “sanat deneyimi” olarak
nitelendirmistir. Nitekim bu deneyim arttikca ve biitiinlestikce ortaya sanatin ¢iktigini
savunmustur. Miizik dinlemenin, resim ¢izmenin, matematik problemi ¢ézmekten farkli
olsa da nitelik olarak benzer 6zelliklere sahip oldugunu ifade etmistir. Ayn1 zamanda sanat
deneyimi kazanma yoluyla yapilacak faaliyetlerde, cocuk, iletisim, yapilandirma, ifade-
sorgulama gibi dogal yollar kullanarak, olagan bir sekilde sanattan hoslanacak ve sanatsal
isler yapabilme kapasitesini artiracaktir. Bu yiizden Dewey “6zgiir hareket etme, tartisma,
yapma-iiretme, biiyiik bloklarla yapilandirma, boyama, pisirme, tahta isleri” gibi farkli ama

nitelik olarak ayni sanat deneyimi iceren aktiviteleri fazlaca 6nemsemektedir (Lim, 2004).

Erken ¢ocukluk sanat egitiminin esas amaci sembolik yeterliligin gelisimini saglamak ve
bu dogrultuda ¢ocuklara kisisel olarak yeterli ve tatmin edici iletisim yollar1 edinmelerine
imkan saglamaktir. Bu siirecte 6gretmen, gozlem, dinleme, merak uyandirma, zorlama ve
cesaretlendirme gibi ¢ok yonlii rollere sahip olmalidir. Kaliteli materyallere ulasma ve
cocuklarin deneyimlerine ilham verme her sanat programinin temelini olusturur. Ancak,
sanat araciligiyla g¢ocuklarin anlam ve estetik gelisimlerini desteklemeyi hedefleyen
ogretmenlerin baslica sorunlarindan biri, ¢ocuklarin hayal giiclerini kullanarak etkilesim
icerisinde olmalarin1 cesaretlendirme ve fikirlerinin deger gorecegi ortami yaratmadir

(Makin, White ve Owen, 1996)

Cocuklar tarafindan yapilan sanat ¢alismalar1 genellikle ortak bir sanat masasi etrafinda
gelisen, genellikle egitim programina bagl olarak 6gretmenlerin yonergesi ile siirdiiriilen
caligmalardir. Sanat ¢alismalarinin yapilmasi siirecinde gerceklesen 6gretmen ve ¢ocuk
etkilesimleri, 6gretmenlerin ¢ocuklarin sanatina dair sdylemleri, tutum ve yaklasimlari,
cocuklarin yaraticiliklarini, iletisim becerilerini ve sanat anlayislarini gelistirmede 6nemli
rol oynar. Bu dogrultuda, egitimciler, sanat yapma siirecinde konusmak i¢in ¢ocuklari

tesvik eden, destekleyen bir ortam yaratabilirler (Eckhoft, 2013).

Ogretmenler ¢ocuklarla birlikte sanat calismalarindaki teknikler, renk, cizgi, sekil ve form
gibi sanat Ogeleri ile ilgili konusabilirler. Sanat ¢alismalarinin niteligi ve karakteristigi
hakkinda konusarak ¢ocuklarin estetik nitelikler ile ilgili cevaplar1 ve gérmeyi 6grenmeleri
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saglanabilir. Ayn1 zamanda c¢ocuklarin, sanat elestirisi yapabilmeleri kelime dagarciginin

gelismesine katki saglayabilir (Feeney and Moravcik, 1987).

Cocuklarin sanat ¢alismalarina yonelik birgok arastirma yapilmis olmasina ragmen, resim
caligmalarina yonelik o6gretmenlerin yaklagimlarin1 inceleyen bir calisma iilkemizde
yapilmamistir. Makin, White ve Owen (1996), ¢ocuklarin boyama g¢alismalar1 esnasinda
ogretmenleri ile etkilesimlerini ses ve video kaydi ile kaydetmis ve iki farkli kokene sahip
Ogretmenlerin tutum ve konusmalarimi karsilastirmistir. Calismanin sonucunda da,
ogretmen ve c¢ocuklar arasinda gecen etkilesimlerin ¢ogunun, aktivitenin devami igin
gerekli tekniklerden olustugu belirtilmistir. Ayn1 zamanda, iki farkli kdkenden 6gretmenin

cok farkli tutum ve yaklasimlara sahip oldugu belirtilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin resim ¢alismalarina yonelik tepkileri, ¢cocuklarin
dogru bir sanat anlayis1 gelistirmesinde, estetik konusmalar yapabilmesinde énemli bir yer
tutmaktadir (Fox ve Schirrmacher, 2011). Bu nedenle bu c¢alismada, okul Oncesi

ogretmenlerinin, cocuklarin resim ¢aligmalarina yaklasimlarini belirlemek amaglanmustir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarin resim calismalarina yaklagimlarini belirlemek
amaciyla planlanan bu arastirmada, asagidaki sorulara yamit aranmustir. Ogretmenlerin
cocuklarin resim ¢aligsmalarina yaklagimlari;
1. Hizmet yilina gore degisiklik gostermekte midir?
2. Gorev yaptig1 okulun tiiriine gore degisiklik gostermekte midir?
3. Mezun oldugu alana gore degisiklik gostermekte midir?
4. Gorev yaptigi kurumun materyal donanimina iliskin diisiincesine gore degismekte
midir?
5. Resim sanatmna yonelik bireysel ilgileri, tutumlari ve uygulamalarina gore
degismekte midir?
6. Aileler ile kendi meslektaslarinin resim ¢alismalarina yonelik tepkileri konusundaki

diistincelerine gore degismekte midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Toplumun ve genel olarak gilinlimiiz diinyasinin beklentileri ve ihtiyaglar1 agisindan
distintildiigiinde, yeni, faydali, 6zgiin ve kullanigh fikir ve iiretimler 6ne ¢ikmaktadir.
Bunu ortaya c¢ikaracak bir bireyin de yaratici ve 6zgiin olmasini saglayan bir egitim
gormesi gerekmektedir. Bu sebeple, sanat, egitimde dnemli bir yere sahip olmalidir. Ciinkii
sanat egitiminin en Oonemli amaglarindan birisi bireylerin yaraticiliklarii gelistirmektir.
Yaratic1 bir birey olaylara farkli agilardan bakabilen ve sorunlara 0zgiin ¢oziimler

iiretebilen kisidir (Aral, 1999).

Son yillara bakildiginda, sanat egitiminin etkisini inceleyen, ¢ocuklarin i¢ diinyalarinin
yansimasi olarak goriilen psikolojik yaklasim, ¢ocuklarin diinya hakkindaki genel bilgi
yapist olarak degerlendirilen biligsel yaklasim ve ¢ocuklarin 6z gelisimlerini ifade eden ve
cocuklarin iginde yasadiklari toplumla kendileri arasindaki iliskiyi anlayabilmelerini,
kendilerini ifade edebilmelerini ve toplumla iletisim kurabilmelerini kapsayan 6z gelisim

yaklagimi goze ¢arpmaktadir (Zimmerman, E. ve Zimmerman, 2000).

Cocuklarin sanat etkinliklerine katilmada istekli veya gayretli olmasi, 6gretmenin ortam
hazirlamasiyla ve dogru bir model olmasi ve rehberlik etmesi ile iligkilidir. Bunun yani sira
ogretmen cocuklarmn etkinliklerine katilarak da yardimci olabilir. Ogretmen, etkinlik
stiresince kurulan etkilesim ve isbirligi sayesinde ¢ocugun sanata dair onemli kazanimlar
edinmesine veya sanattan hosnut olmasina yardim eder. Sanat etkinlikleri, gocuklarin sanat
diyaloglar1 gergeklestirmesinde, dikkatlerini sanat 6gelerine vermede, sanat sozciikleri ile
yeni bir sanat sozliigli olusturmalarinda, sanatsal bir anlayis ve estetik bir bakis acist

gelistirmelerinde etkili olmaktadir (Fox ve Schirrmacher, 2011).

Bu arastirma, okul Oncesi Ogretmenlerinin, ¢ocuklarin resim ¢alismalarina yonelik
yaklagimlarimin ortaya konulmasi, c¢ocuklarin resim c¢aligmalarima yonelik dogru
yaklagimlarin sergilenmesi ile ilgili alandaki aragtirma boslugunu doldurmasi ve daha

sonra yapilacak ¢alismalara 1s1k tutabilmesi agisindan 6nemli goriilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Aragtirmac1 tarafindan gelistirilen “okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarin resim
caligmalarina yaklagimlarini belirleme formu™ ile okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin

resim calismalarina yaklasimlarinin belirlenebilecegi varsayilmistir.

4



1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirmanin sinirliliklart asagida siralanmistir:

e Arastirmaya alinacak okul Oncesi Ogretmenlerinin yaklasimlari, “okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklarin resim g¢alismalarina yaklagsimlarini belirleme formu” ndan
aldiklar1 puanlarla sinirhdir.

e (Calismadan elde edilen sonuglar sadece Yozgat ilinden basit seckisiz ornekleme
yontemi ile segilen okul Oncesi Ogretmenleri ile sinirhidir. Diger o6gretmenlere

genellenemez.

1.6. Tanimlar

Sanat Ogeleri: Renk, sekil, ¢izgi, bosluk, ¢okluk ya da miktar, doku, desen, denge, tiim
desen ve kompozisyon, siire¢ ve caba sanat Ogeleri olarak nitelendirilir (Hardiman ve

Zernich’den aktaran Fox ve Schirrmacher, 2011).
Sanat Diyalogu: Sanatsal 6gelerde kullanilan bir stratejidir ( Fox ve Schirrmacher, 2011).

Mandala: Cocuklar tarafindan yapilan mandalalar, daire iginde c¢aprazlarla boliinen
dairelerden olugmaktadir. Mandala ¢ocugun sanatsal faaliyetlerinde soyuttan somuta
(glines, insan resimleri vb.) gecisin ifadesidir ve yetiskin ile ¢ocuk sanati arasinda koprii

vazifesi gérmektedir (Artut, 2007).



2. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Sanat ve Sanatin Felsefesi

Insan dogrudan veya dolayl olarak sanatla i¢ ige bir yasam siirmektedir. Her ortamda
insan1 gevreleyen sanat, vazgegilmez bir gergekliktir. Her ylizyilin degisimleri ile birlikte
sanati1 farkli boyutlarda gormek miimkiindiir. Sanatin 6zel bir alan olarak ortaya ¢iktig ilk
zamanlarda, gorlinen oldugu gibi yansitilmaktaydi. Fakat ronesans déneminden sonra
sanat, goriinenden ziyade goriinmeyene odaklanarak diigiinceleri gorsellestirmeye baglayan
bir dal olarak islevsel hale gelmistir. Bu durum, sanatin gelisime ve yeniliklere agik bir

kavram oldugunu gostermektedir (Alakus, 2011).

Insanlarin ilk ¢aglarda iletisim arac1 olarak cizimleri kullanmasi sanatin ¢ok eski bir tarihi
oldugunu gostermektedir. Giinlimiiziin c¢agdas sanat anlayisina uzanan yolda doganin
oldugu gibi taklit edilmesinden kavram arayisina gegilerek, dogayla baglarini koparan
sanat, yaratma 6zglrliigiine kavusmus ve evrene agilmistir. Zamanla sanat, gercek yasamla
biitiinlesmeye baslamis, yasama bi¢im verme roliinii listlenmistir. Teorik bir yaklasim

olarak ise sanat, Sokrates ile baglamistir (Lim, 2004; Soygiir, 1999).

Insanlik tarihi hakkinda bilgi edinme konusunda, sanatin biiyiik etkisi olmustur. Nitekim
tarihi eserler, insanlarin ¢ok eski caglarindan beri yasam tarzlari, kiltiirleri vb. gibi
konulara 151k tutmustur. Yasam icin gerekli olan sanat, bireyin neye nasil inandigimi
etkileyen, sanat yoluyla kendisini ve bagkalarin1 anlamasinda, bireye pencereler agan bir
alan olmustur. Bu dogrultuda sanat, insanin bakis ag¢isini, algilarin1 ve ¢evresiyle iletisimini

degisime ugratan bir etkendir (Anderson, 2003).



Sanat bir bilgi tarzi olarak diisiiniildiiglinde insana ve insanlifa faydasi yadsinamaz. Bir
iletisim aract olarak benimsenmis olmasi ile sanat, bircok mesajin farkli malzemeler ile
iletilebilecegi bir yoldur. Sanat faaliyeti diyebilecegimiz sanata dair her sey, insanlara
mutlaka bir seyler anlatmaktadir. Bu dogrultuda bakildiginda, sanatin en az bilim ve felsefe
diinyasinda mevcut olan bilgiler kadar degerli ve yararli oldugu goriilmektedir (Buyurgan,

2012).

Yirminci yiizyili sanat agisindan niteleyen sey, biitiin araglarin ve goriislerin denenebilme
Ozgiirligiidiir. Nitekim yeryiiziinde insanlar tarafindan ortaya konan fikirler ve c¢esitli
akimlar, sanattan veya sanat akimlarindan etkilenmistir. Bu dogrultuda, ifadecilik, Kiibizm
ve Ilkelcilik ad1 verilen ii¢ farkli akim, zaman iginde diizenli bir bicimde ortaya ¢ikmamis,
daha cok sanat¢inin imgeleminde kesisen ve birbirini etkileyen secgenekler olarak

goriilmiistlir (Gombrich, 1972).

Sanati; “estetik, hayal giicli, giinlik hayatin biitlinlestiricisi, sembollerle iletisim”
kavramlart ile diisiinebilmek miimkiin denilebilir. Bu agidan bakildiginda once estetik
kavramiin manas1 goze ¢arpmaktadir. Estetik; Yunanca duyum ve algi kelimelerinden
gelmektedir. Estetik, “giizelligin dogas1” ve “sanatin dogasi” ni igeren bir felsefe bransi

olarak tanimlanabilir (Tunal1, 1989).

Insanlar sanat yoluyla hayal giicii ve gercek hayat arasinda baglantilar kurar, duygu
diisiince ve algilarimi farkli yollarla ifade etme firsati bulurlar. Estetik, kisinin kendisini
cevresiyle iligkilendirebilmenin temel yolu olarak, diinyay1 etkili bir sekilde algilama ve
cevresel duyarliliga bicim verme, gorsel olarak algilama, hisler ve yasant:1 ile ilgilidir

(Lowenfeld ve Brittain, 1987).

Baltacioglu “sanat olmasaydi i¢ hayatimiz, duygularimiz ihtiras ve iradelerimiz sonsuz
kalirdi. Kainata bakar, fakat ona bir deger kazandiramazdik. Degisme ve yenilesme
imkanlarindan haberdar olamazdik” demektedir. Kisacasi sanat insanin hayatini anlaml ve
giizel kilan, kendisine ve diinyaya farkindaligini1 artiran bir olgudur. Giizellik ve iyilik

temelli sanat ile kisi estetik ve olumlu bir ruh yapisina sahip olur (Baltacioglu, 1975).

Sayar (2014), sanatin insan1 var olanin, siradanin 6tesine tagidigini, giizel olana yoneligin
sirrini barindirdigini vurgulamaktadir. Bireyin, giizel olan seylerle karsilagtiginda diinya ile
farkli bir iliski icinde bulundugunu, oldugundan farkli bir insan oldugunu, bilincini
uyanmaya, algisini bilemeye cagirdigini ifade etmektedir. Nitekim giizellik, kisiyi bir



anlamda uyandiran, kim oldugunu, nereden geldigini, neden burada oldugunu farketmeye

sevk eden, yeniden bilisinin ilk bigimidir.

2.2. Egitimde Sanatin Yeri

Sanatin insan egitimindeki Onemi en basta Plato ve Aristotales olmak {izere antik
devirlerden bu zamana uzanmaktadir. Egitim agisindan ise en 6nemli goriisler Herder’in
halk sanatlarina egilmesi, Goethe’nin renklerin duyusal etkilerine iliskin incelemeleri ve
Rousseau’nun kisinin kendi 6z varligmi gelistirmek i¢in dogal ve yaratici sanatsal
ugraslarin ve etkinliklerin bir arag¢ oldugu goriisiinden ve Humboldt’un resim ¢izme

etkinligini bir tiir dil olarak gormesinden anlasilabilmektedir (Karaaslan, 2002).

Sanat egitimi, 19. ylizyil baslarinda Avrupa’daki kiiltiir ¢okiisiine, insanin kendine
yabancilagsmasina karsi bir dnlem, bir egitim akimi olarak ortaya ¢ikmaya baslamistir.
Oncesinde, sanatin endiistriyel tasarim alaninda iiriinler vermek iizere bir ara¢ oldugu,
fakat 19. yiizyildan itibaren artik sanatin, kisinin estetik yargi yetisinin gelisimini ve
yaratict giicliniin ortaya cikmasint hedefleyen bir egitim modeli olmaya bagsladig
goriilmektedir. Nitekim teknoloji ve endiistrinin insan yasamina getirmis oldugu tekdiizelik
ve kiiltiirel yozlasma gibi insanlik i¢in tehlike olusturan sorunlara bir ¢oziim olarak
diisiintilen “sanat egitimi hareketi”, Almanya’da ortaya ¢ikmis, gelismis ve bir¢ok iilkenin

genel egitimine etki etmistir (Mercin ve Alakus, 2007).

Sanat egitiminin esas amaglarindan birisi, bireyi yetistirirken oyunla dgrenmenin dogasini
bozmadan duygulara hitap eden bir 6grenme bi¢imi olarak zekay: ve diisiince yapisini da
gelistirmektir. Neticede sanat egitiminde duygular 6n plandadir. Birey, sanat yapma
siirecinde en ¢ok duygulardan faydalanir. Boylece duygular vasitasiyla sistematik ve
keyifli bir 6grenme araci olarak sanat kullanilabilir. Kendini ve duygularini1 fark etmede
etkili bir ara¢c olan sanat yoluyla birey, kendine yabancilagmaktan ve psikolojik
cokiintiilerden uzak olur, i¢indeki yaratici potansiyeli ortaya c¢ikarir (Yagmurlar ve Tan,
2003).

Sanatin evrensel bir dili oldugu dikkate alindiginda, sanat egitiminin amaci olarak bu dili
kullanabilme yetisi 6ne ¢ikmaktadir. Dogru bir sanat egitimi, bireyin kisilik gelisimini
olumlu etkileyen, psikolojik acidan bakildiginda ¢ocugun benmerkezci yapidan

uzaklagmasini, toplumun bir pargasi oldugunun farkina varmasini, toplumda iiretken ve



diistinen bir birey olmasini, ayni zamanda sosyal-duygusal yonden olumlu bir gelisim

icerisinde olmasini saglar (Alakus, 2003).

Son yiizyilda, her alanda artarak devam eden gelisim, egitime de yansimis ve bilginler
cesitli yaklasimlarla egitimi nasil daha etkili hale getireceklerini tartismislardir. Bu
dogrultuda “6grenenin merkezde” olmasi fikrinden yola ¢ikilarak, farkli 6grenme stilleri,
duygu, diisiince ve kendini ifadenin farkli yollarla sunulmasi fikirleri ortaya ¢ikmistir. Bu

dogrultuda sanat bir kendini ifade etme bi¢imi olarak egitimde énemli yer almistir (Grene,
2007).

Kiiltiirel bilinglendirme olarak tanimlanabilecek bir sanat egitiminde duygularin egitimi
s0z konusu iken ayn1 zamanda zihinsel yetenekler, zeka ve diisiince de gelismektedir. Cok
yonlii bir egitim ancak bilim ve sanat igbirligi ile miimkiin olabilir. Nitekim bilim ve sanat
isbirliginde gerceklestirilecek bir egitim yasama hizmet etme ve yeniyi kesfetme amaci ile

ilerleme kaydetmektedir (Erbay,1997).

Duygu ve diisiincelerin arasindaki iliskiyi ve baglantiy1 vurgulayan bir alan olarak sanat,
insanin sahip oldugu bu iki yonii birbiri i¢erisinde uyum saglayarak anlamlandirmasi amaci
tasir. Her ne kadar bilim gibi kesin kural ve yargilar icermese de, deneme, bulma,
yargilama, elestirme ve sonuglandirma gibi bilimsel arastirma yontemlerindeki siireglere
sahiptir. Insanin ¢ok yonlii gelisimi de bu sebeple ancak sanat egitimi ile miimkiin olabilir.
Sanat egitimi ile ¢ocuk, bakmay1 degil géormeyi, duymay1 degil isitmeyi, dokundugunu

hissetmeyi, farkinda olmay1 ve algilamay1 6grenecektir (San, 2003).

Toplum, bireylerden, akademik beceri agisindan giiclii, hayal giicii yiiksek, yaratic1 ve
iretken bireyler olmalarmi beklemektedir ve bu dogrultuda egitimin, egitim
programlarinin, bu becerileri gelistirmeye yonelik destek sunmasi gerekmektedir. Bunlar
gerceklestirebilmek icin de beynin hem sag hem sol lobunu gelistirecek olan sanatsal

faaliyetler, egitimin ve egitim programlarinin igerisinde yer almalidir (Lim, 2004).

Sanat Ogeleri bireylerin hayatin1 yonlendirmekle birlikte kimi zaman da diistlincelerinin
temelini olusturur. Cevresindeki gorsel degerlere yabanci olan, onlar1 fark etmeyen veya
ilgisini ¢gekmeyen, teknolojik iirlin ve kopyalara daha fazla deger veren insanlarin eksigi
dogru ve yeterli bir sanat egitimi almamalarindan kaynakli olabilir. Bu sebeple 6zellikle
gorsel sanat egitiminde yer almasi gereken uygulamalar sadece hos ve giizel vakit
gecirmek i¢in degil, diinyay1 daha iyi algilayabilen insanlarin yetistirilmesi i¢in sayisal
dersler gibi ogretilebilir bir olgu olarak algilanmalidir. Bu sayede gorsel sanatlarin egitimi
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de toplumun egitim seviyesini yiikseltebilen, olaylara ¢ok boyutlu bakmayi, ayrintili

diistinebilmeyi gelistiren bir egitim olarak uygulanmalidir (Y1lmaz, 2011).

Kirisoglu'na (2002) gore, sanat egitiminin, bireyin diinyayr anlamasina, problemlere
¢Ozliim iiretebilmesine ve c¢evresine clestirel bakabilmesine onemli katkilar1 vardir. Bu
dogrultuda sanat, bireyin kendini kanitlamasina, kimligini bulmasina, yaratict davraniglar
gelistirmesine, sanat yaparak {liretici, sanat1 izleyerek tiiketici konumda bulunmasina ve
bunun yasadig kiiltiire katki saglamasina, estetik ve pratik yargi giicli gelistirmesine ve

sanatsal yaraticiligimi gelistirmesine olanak saglar.

Ulusal Sanat Egitimi Kurulusu (NAEA) ‘na gore “sanat1 bilmek ve sanat disiplinlerini
uygulamak saglikli gelisimin temelidir ve egitimli olmanin &ziinden ayrilamaz
niteliktedir.” Bu dogrultuda kisiyi iyi ve giizel olana karar verme becerisi kazandiracak
olan sanat ayn1 zamanda ¢ocuklarin kendi bilgi, inan¢ ve degerlerine ulasmalarinda onlara

yardimci olmaktadir (NAEA’ dan aktaran Ulutas ve Demiriz, 2014).

Cocuklara verilecek egitimin amaci, kiiltiirel miras veya gelenegi 6zden yoksun olmayan,
kaliplarin disina cikilarak, 6zgiir ve 6zgiin ifadeler iiretmelerini saglamaktir. Kisinin
varolan ve digerleri tarafindan benimsenmis yapilara bagimliliktan kurtulup ileriye gitmeyi
arzulamasi, alisilmighgin disina ¢ikmak istemesi “estetik tecriibe” nin bir ozelligidir.
Cocugun gordiigiinii, duydugunu, dinledigini kendi i¢inde kendi yasantist ile baglanti
kurarak ifade etmesi, sanat iiretmesi i¢in bir baslangi¢c noktasi olacaktir, nitekim sanat
sanat1 doguracaktir. Sanat ve egitim iliskisinde 6nemli olan, hi¢ acilmamis pencerelerden
disar1 bakmak, hi¢ tesebbiis edilmemis basamaklardan tirmanmak ve bilinmeyen kapilarin

anahtarlarini arastirmaktir (Grene, 2007).

Sanat egitimi ile birey ayn1 veya farkli kiiltiirden bir sanat¢inin eserini benimsemeyi, deger
vermeyi, korumayi, onlar1 gelecek kusaga aktarmay1 6grenebilir. Bu dogrultuda toplumda,
sanat kiiltlirii almig, empati yetenegine sahip saglikli bireyler tezahiir eder. Nitekim sanat
egitiminin en dnemli amaclarindan biri de, uyumlu ve psikolojik agidan saglikli bireyler
yetistirmek, dogal olarak dengeli ve uyumlu bir toplum meydana getirmektir. Diinyay1
daha giizel ve yasanilir kilmak i¢in, sanatsal olarak varolmus evrendeki giizellikleri
koruyacak, estetik algis1 giicli Dbireyler yetistirmek, egitimcilerin en Onemli

gorevlerindendir (Mercin ve Alakus, 2007).

10



2.3. Erken Cocukluk Déneminde Sanat Egitimi

Son yiizyillin en 6nemli egitim diisiiniirlerinden ve bilginlerinden biri olan Dewey’ in
egitime dair felsefesine bakildiginda, c¢ocuk merkezlilik ve yaratma Ozglrligli soz
konusudur. Bu sebeple Dewey, ¢ocugun ozellikle yaraticilik gelisiminde, hayal giiciiniin
gelisiminde biiylik katkilar1 olan sanatin ve estetigin iizerinde bir hayli yogunlasmistir.
Dewey, “sanat deneyimi” kavramint Onemsemis ve ¢ocugun gevresinde gordiiklerini,
duyduklarini, hissettiklerini, yaptiklarin1 ve daha bir¢cok seyi ‘“sanat deneyimi” olarak
nitelendirmistir. Nitekim bu deneyim arttikca ve biitiinlestikge ortaya sanatin ¢iktigini
savunmustur. Ayni1 zamanda sanat deneyimi kazanma yoluyla yapilacak faaliyetlerde
cocuk, iletisim, yapilandirma, ifade-sorgulama gibi dogal yollar kullanarak, spontan bir

sekilde sanattan hoslanacak ve sanatsal isler yapabilme kapasitesini artiracaktir (Lim,

2004).

Sanatta, ¢evreyle etkilesim ¢ocugun sosyal becerilerini ve dil gelisimini de gelistirecektir.
Eger sanatin, bir iletisim araci oldugu gz oniine alinirsa bu agidan giiclii bir sosyal olgu
oldugu da sdylenebilir. Insan var oldugundan bu yana bir sekilde sanatla i¢ igedir. Once
magaralara yaptiklar1 cizimlerle iletisim araci olarak sanati gelistirmis, estetik yargiya
varilabilecek diizeyde kullanmaya baslamistir. Vygotsky’ e gore sosyal bir arag ve sosyal
gelisimi etkileyen bir unsur olarak sanat, sanatsal davraniglarda ve kisisel iliskilerde etkisi

olan bir olgu seklinde belirmektedir (Blatt, 2011).

Bir sanat tarihgisi ve elestirmeni olan Herbert Read, “sanat yoluyla egitim” diisiincesini sik
stk vurgulamis ve bu diisiince tiim diinya sanat egiticileri tarafindan benimsenmistir. Read,
ogretmenlerin ¢ocuklar etrafli bir sekilde gozlemleyerek, inceleyerek tanimasini, kisisel
sevgi, ilgi ve yeteneklerini bilmesi gerektigini savunmus ve ¢ocugu taniyan égretmenin
onda ilgi uyandirma olasihigmi ¢ok daha rahat artiracagini vurgulamistir. Cocugun, i
diinyasini ortaya koyan, kendi simgesel anlatimini, hayal diinyasi, fantezileri ve duygulari
ile birlestirerek agiga cikaran bir ekspresyonist yani disavurumcu oldugunu belirtmistir

(Kehnemuyi, 2006).

Ingiltere’nin ilk anaokulu kurucusu Margaret Macmillan, ¢ocuklarin sanat ifadesinin
onlarin hayal gii¢lerinin bir iirlinii oldugunu vurgulamis ve erken c¢ocukluk déneminde
cocuklara verilmesi gereken sanat egitiminin esas amacinin ¢ocugun hayal giiciine yonelik
bir egitim olmasi gerektigini savunmustur. Maria Montessori ise glizel sanatlar1 bir arag

olarak kullanmis, erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin yeteneklerini gelistirmeye yonelik
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etkinliklere yer vermemistir ve ¢ocuklarin hayal giiclerinin, gergekle hayal giiciinii ayirt

etme olgunluguna eristikten sonra egitilebilecegini savunmustur (Isler, 2003).

Sanat egitimi, cocugun entelektiiel, kiiltiirel bakis acisin1 gelistirerek, icinde yasadig1 toplumun
kiiltiirtinti de 6ztimsetir. Milli ve kiiltiirel degerlerine saygi duymayi, sevmeyi ve sahip ¢cikmayi
ogretir. Dolayisiyla manevi, duyussal, algisal, biligsel giiciin gelismesini saglar. Algi birikimini
ve hayal giiciinii gelistirirken, bu birikimlerini bagka alanlarda kullanabilme becerisi kazandirir
(Vural, 2011, s. 36).

Erken ¢ocukluk doneminde sanat egitimi, cocuklar i¢in sagladig1 zengin ve 6zgiir ortamlar
yoluyla ¢ocugun kendini ve yeteneklerini kesfetmesine, bireysel ve toplumsal iligkilerinde
uyuma, ayn1 zamanda olaylara bakis agisinda olumlu yonde degisikliklere olanak saglar.
Sorunlara farkli ¢6zim Onerileri getirmek, diisiince ve kavramlari farkli yorumlarla ortaya
koymak, yaratici davranma aligkanligt kazanmak sanat egitiminin en Onemli

etkilerindendir (Abaci, 2006).

Yetenek ve yaraticilig estetik bir diizeye ulastirma cabasinda olan bir sanat egitimi ile
cocuklar, hislerini duygu ve diisiincelerini, coskularin1 dogru bicimlerde yonlendirmeyi ve
ifade etmeyi 6grenirler. Birey g¢evresi ve kendi diinyasi arasinda denge kurmayr 6grenir.
Duygular1 olan bir varlik olarak insan, hayatini sanatsiz geciremez, aksi bos ve anlamsiz
bir ¢aba olur. Sanat egitimi, insanda var olan yaratic1 gii¢ ve potansiyelleri egitir, estetik
diisiince ve bilinci orgiitleyerek estetik acidan hayati yargilama, sorgulama becerilerinin

temellerini olusturur (Erbay, 1997).

Arnheim (1991) egitimsel siiregte merkeze sanati yerlestirmistir. Bu siirecte ¢ocuga
gordiiklerini ¢izime veya bir forma doniistiirmesine firsat verilir. Cocuklar sinirli veya az
olan imkanlar dahilinde kendi ¢abalari ile diisiincelerinin 6zilinli yakaladiklar1 zaman ortaya
cikardiklar1 sonuglar ile hayal giig¢lerini doldurur, meraklarin1 kesfeder ve duyularini
geligtirirler. Arnheim‘in vurguladigi nokta, sanat yapmanin gorsel bir problem ¢dzme
oldugu ve ¢ocuklarin farkli araglar kullanarak sorunlari ¢ézme siireglerini gelistirdigidir

(Arnheim’den aktaran Tomaselli, 2013).

Sanat, cocuklarin fikirlerini, duygularini ve diinyadaki deneyimlerini, kendilerini ifade
etmek i¢in sembol bulmay1 ve tiim bunlar1 digerleriyle paylagsmasinit gerektirir. Cocuk igin
kendini ifade etmek kelimelerden 6nce sanat yoluyla olur. Bu sebeple gocuklarin sanatinin,
digerlerine kars1 duygu ve fikirlerini tasiyan bir ara¢ oldugu, diger bir deyisle bilissel
olarak sahip oldugu ifadelerin bir dili oldugu belirtilmektedir (Bae, 2004).

Etkili diisiinme, problem ¢dzme, beceri gelisimi, bilinen bir beceriyi yeni ve benzersiz

yollarla uygulama ve zor isleri yapma siireci sanat olarak siniflandirilabilir. Cocuklar igin
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sanatla ugragsmak, sanatla ilgili aktiviteler yapmak keyifli ve mutlu hissettirir. Sanatla
ugragmalar1 sonucunda ortaya ¢ikan iiriinden dolayr kendileri ile gurur duyarlar, sanata
katilimlar1 yoluyla beceri ve meraklarim1 gelistirirler, iyiyi ve giizeli kesfetmeye baslarlar

(Barrett, Everett, Smigiel, 2012).

Sanat egitiminin amaglarindan biri, sembolik yeterliligin gelisimini saglamak ve bu
dogrultuda bireyin kisisel olarak yeterli ve tatmin edici iletisim yollar1 edinmesine olanak
saglamaktir. Sanattaki yaratict ve imgesel deneyimlerle, dil daha ayrintili ve canli hale
gelir. Sembol yapmak, aktif ve dinamik bir siiregtir, gocuga bakis a¢is1 kazandirir. Boylece
sanat ve beraberindeki yaratict ve imgesel aktiviteler cocugun yasamimi giiglendirir ve

zenginlestirir (Dehouske, 2006; Makin, White ve Owen, 1996).

Cocuklar kendilerini ifade edebilmek i¢in i¢giidiisel bir gereksinim duyarlar. Bunun i¢in
kendilerine 6zgii yol ve yontemler secerler. Bu sebeple ¢ocuk yapacagi bir aktivite ile ilgili
kendi kendisine karar verme yetisine sahiptir. Bir yetiskin tarafindan yapilan gerekli bir
yonlendirme ile ¢gocuk yapacagi aktivite i¢in kullanacagi malzeme ve materyali, nasil ve ne
sekilde kullanacagina nasil baslayip nasil bitirecegine karar verebilir. Aktivite siirecinde
yasadigi bu karar verme asamalar1 gocugun diisiinme, planlama, kontrol etme ve ayarlama
yapma becerilerini gelistirir ve ortaya ¢ikacak olan {iriin ile ilgili sadece keyif veya hiisran
yasamaz, ayni zamanda sanat yapma siirecinde yasadigi karmasik biligsel becerileri i¢in

degerli bir dizi gelistirmis ve uygulamis olur (McCoubrey,1994).

Sanat egitimi, ¢ocugun aliskanliklarini, bilissel agidan igsellestirmesine izin verir. Cocugun
gozlemi, gorsellestirmeyi, yeniligi ve bilgiyi diger alanlarla transfer edebilecek sekilde
diisiinmesini saglar. Cocuga ¢ok boyutlu diisiinme becerisi kazandirir. Ayrica egitim yolu
ile verilen sanat, gorsel dil ve becerilerin gelistirilmesinde 6nemli bir gelisimsel aragtir

(Bahia ve Trindade, 2012).

Kisilik gelisimi i¢in vazgecilmez olan okul Oncesi egitimde bulunmasi gereken sanat
egitimi, ¢ocugu, cevresinde ve dogada olup bitenleri gérmeye, onun icin farkindalik
yaratmaya, sorgulamaya, deneme yapmaya ve sonuglandirmaya iten ve bu dogrultuda
cocugun yaraticiligint gelistirmeye yonelik ele alinmasi gereken bir egitimdir. Ayni
zamanda bu egitim, 1raksak diisinmenin de gelistirildigi, ¢ocugun kisilik gelisimi ve

egilimleri dogrultusunda yonlendirilebilecegi sekilde olmalidir (Zencirci, 2012).

Erken cocukluk doneminde sanat egitimi esasen c¢ocuga olumlu bir gérme yetisi
kazandirmay1 amaclar. Cocugun duyma, duyumsama, diisiinme ve sezme yeteneklerinin
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gelismesine, arastirmaya, sorgulamaya, denemeye ve sonuclandirmaya yonelik caligmalar
yapmasina katki saglar. Cocugun g¢ok yonlii gelismesi, duygu ve diisiince diinyasinin
zenginlesmesi, uyumlu ve yapici bireyler olmalari i¢in okul dncesi donemde sanat egitimi
almalar1 egitim icin en Onemli adimlardan biridir. Nitekim sanat egitimi, ¢ocugun her
acidan gelisimine, ¢ocugun kendini dogal bir sekilde ifade edebilmesine, deneyimleme
firsati bulmas1 sebebiyle duygu ve diisiincelerini ortaya koymasina olanak saglayan bir

yoldur (Ercan, Giingsen ve Fazlioglu, 2014).

Gorsel sanatlar egitimi ile ilgili Milli Egitim Bakanlig1 genel amaglar belirlemistir. Bunlar
icerisinde ¢ocuga yasami ve dogay1 gozlemleme duyarliligi kazandirmak, analiz ve sentez
yetenegi ile elestirel bakis acis1 gelistirmek, giiven duygusu kazanmasini saglamak, kendini
ifade etmesini saglamak, ulusal ve evrensel sanat eserleri ve sanatcilarini tanimalarini
saglamak gibi bireysel ve toplumsal amaclar ve bununla birlikte algisal, estetik ve teknik

amaglar da yer almaktadir (Y1lmaz, 2009).

2.4. Erken Cocuklukta Sanat Egitiminde Resim

Sanat egitiminin ayricalikli bir dali olan resim, ¢ocugun toplum iginde bir birey olarak
kendini ifade etmesinde, kendini tanimlamasinda ve kanitlamasinda, diinyayr ve
etrafindakileri algilamasinda ve betimlemesinde etkili olan bir yoldur. Resim, sanat egitimi
stirecinde stirekli gelisen, degisen dinamik bir olgudur. En 6nemlisi de resmin, ¢ocuk i¢in
bir rahatlama kaynagi olmasi, ¢ocugun duygu ve diisiincelerinin gelisiminde etkili olmasi

ve kendini ifade edebilmek i¢in kullanabildigi bir iletisim yolu olmasidir (Artut, 2007).

Cocuklarin ¢izimleri, yetigkinlerin taklit etmekte zorlanacagi diizeyde tazelik, cesaret ve

bir amag¢ duygusu igerir. Gardner, erken ¢ocukluk donemini, ¢ocugun sanat ile parladigi

altin bir ¢ag olarak belirtmektedir. Cocuklar yaptiklar1 resimler yoluyla kendi kendileri ile

konusurlar. Bu yoOniiyle ¢ocuklarin resim yapmalari, onlar acisindan fiziksel, estetik,

sosyal-duygusal ve bilissel bir siirectir (Gardner’dan aktaran Coates, E. ve Coates, 2006).
Cocuk igin resim, dinamik bir faaliyet 6rnegi ve yalin bir anlatim aracidir. Genelde sanat
faaliyetleri, 0zelde resim acisindan hicbir zaman iki ¢ocuk birbirine benzemez. Her biri
bliylime, anlayis ve algilama acisindan farklilik gosterir ve ¢evresini farkli olarak yorumlar. Bu
nedenle tiirlii sanat faaliyetlerinde de farkliliklara rastlanir (Yavuzer, 2012, s. 13).

Erken ¢ocukluk déneminde c¢ocuklarin aktivite siirecleri igerisinde herhangi bir yetiskin

tarafindan uyarima ihtiyact yoktur. Cocuk icgiidiisel olarak duygu ve diisiincelerinin,
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merak ve dirtiilerinin sonucu olarak bunlari disa vurabilir. Gorsel sanat etkinligi olarak
resim, ¢ocugun istek ve ihtiyag duydugu bir olgudur. Cocuk ile resim, birbiri igerisinde
stirekli degisen ve gelisen bir iliskiye sahiptir. Bu dogrultuda ¢ocugun ¢izgisel gelisimi
asama asama ilerleyen bir stiregtir. Her bir ¢cocugun resmi de, gelisimsel, bilissel, duyussal
ve algilama gibi bireysel farkliliklar gostermesi sebebiyle, birbirine benzememektedir. Her

cocugun resmi kendi diinyasina 6zgidiir (Artut, 2007).

Resim ¢izmek, cocugun dogasinin bir geregidir. Nitekim sozciiklerle kendini ifade etmekte
yetersiz olan ¢ocuk icin diinyay1 ve etrafindakileri yeniden ve kendine 6zgili yorumlamak
bir ihtiyactir. Cocugun zamanla degisen ve gelisen zihinsel siiregleri, sosyal-duygusal
becerileri, motor becerileri gibi hayata uyum saglamasina yarayan bir¢ok beceri kendini
ifade etmenin yollarin1 kesfetmekle gelismektedir. Bu dogrultuda resim ¢izmek ¢ocuk i¢in
olmazsa olmaz bir aractir. Cocugun resim egitimine yonelik, dogru ve gerekli bir yetigkin
miidahalesi, zaman igerisinde ¢ocugun etkili bir iletisim ve etkilesim kurma becerilerine

yansiyacaktir (Acer ve Ilhan, 2004).

Erken cocukluk doneminde g¢ocuklar, yaptiklari isten son derece giiven duyarlar ve
isteklerini, zihinlerindeki tasarilar1 kagida smirsiz ve sikintisiz bir sekilde aktarabilirler.
Cocuklar, resim ¢izmek icin verilen bir konu hakkinda genellikle hi¢ tereddiit etmeden, ne
cizmek istedigini, ne yapmak istedigini bilir ve hemen isine koyulurlar. Cocuklar icin
sonugtan ziyade silire¢ Onemlidir. Resim c¢izerken, c¢ocuk siire¢ icerisinde kendi i¢
diinyasina fazlastyla kapilir ve coskusunu, kimi zaman ¢ikardig sesler, o esnada kurdugu

iletisimler ve gesitli hareketleri ile yansitir (Kehnemuyi, 2006).

2.5. Erken Cocukluk Doneminde Resim Gelisimi

Cocuklarin fiziksel olarak kiiciik kas gelisimleri, el goz koordinasyonlar, belli el becerileri
ve gorsel keskinlikleri siirhidir. Bu sebeple, c¢ocuklarin gizimleri daha gelismemis ve
anlasilmaz olarak goriilmektedir. Cocuklar yasadiklari olaylardan, etraflarinda olup
bitenlerden duygusal anlamda etkilenirler ve ¢evrelerinde etkilesim iginde olduklar1 kisi
veya nesneleri resimlerine yansitirlar. Fakat, cocuk resimlerinde gordiiklerinden ziyade
algiladiklarini kagida doker (Fox ve Schirrmaher, 2011).

Cocugun genel zekasi ¢izimlerindeki igerikten, ¢izim tarzindan yansiyabilir. Cocuk resim
cizerken diisiinmekte, fakat var olan donanimi ile ¢izimi gergeklestirmektedir. Cocugun

yasantisinda gegirdigi deneyimler ve etkilesimler, kagida, varolan potansiyeli
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dogrultusunda c¢esitli ¢izgi ve karalamalar seklinde yansir. Luquet’ye gore cocuk
cizdiklerine anlam yiiklemektedir, bu durumda resim ¢izmek, zihinsel anlamda bir ¢ocuk

icin gelismis bir faaliyet olarak kabul edilmektedir (Yavuzer, 2012).

Ozetle Kellogg, Lowenfeld ve Brittain’i de igeren gelisimsel agiklamalar gocuklarm
sanatsal gelisimini agiklamak i¢in bir tiir evre dizisi kullanirlar. Cocugun sahip oldugu
fiziksel, sosyal, duygusal, algisal ve biligsel faktorler, cocugun bir biitiin icerisinde
ilerleyen gelisiminin i¢inde sanatsal ifadeleri de etkilemektedir. Bunun yani sira, cocugun
icinde bulundugu toplumun Kkiiltiirel yapisi, dini ve sanata verilen deger de g¢ocugun

cizimlerinde etkiye sahip unsurlardir (Kiling, 2014).

Dogumdan itibaren ¢ocuk, duyulari yardimi ile kendini ve c¢evresini tanima gabasi
icerisindedir. Cocugun sahip oldugu merak, ilgi ve her seyi deneme istegi, onu tiim
duyularmi kullanarak kesfetmeye gétiiriir. Ozellikle yiiriimeye basladiktan sonra, kesfetme
alan1 genisler, ellerini daha fazla kullanarak nesneleri kavrama, hareket ettirme gibi
eylemlerde bulunur. Bu yas doneminde ¢ocuk, heniiz viicudunu kontrol etme noktasinda
yetersiz oldugu icin karalama evresinin baslarinda olarak goriilmektedir. Bu doénemde

cocuklar genellikle bos bir zemine amagsiz ¢izgiler ¢izerler (Abaci, 2006).

Sanatsal anlamda kabul edilen betimlemelerin biiyiikk kismi tarih oncesinde magara
duvarlarma gizilen gizgilerden olusmaktadir. Cocuklarin ilk olarak, ileri-geri hareketlerle,
dairesel hareketlerle olusturduklari c¢izgiler de betimlemenin baslangici olarak kabul
edilmektedir. 0-2 yas doneminde g¢ocuklarin 6zel bir motivasyon gerektirmeden ortaya
cikardiklar ¢izgiler cocuk resminin temelini olusturmaktadir. Ortalama olarak 1,5 yasinda
ortaya ¢ikan bu ¢izgiler, nokta vuruslari ile baslayp karalamalara doniiserek dogal bir

stireg igerisinde gelismektedir (Artut, 2007).

Cocugun, kalem veya tebesir gibi malzemelerle tesadiifi olarak ¢izimi kesfetmesi, yani ilk
cizgileri resim diinyasina ilk adim olarak goriilebilir. Tipki ¢cocugun dogmasi, aglamasi ve
zaman igerisinde gelismesi gibi, resimdeki ilk ¢izgi de zamanla gelisir, devam etme istegi
gosterir. Cizgilerinin gelisimi sonucu basarma hissini fark eden ¢ocuk tam bir beceriyi elde
edene dek bu eylemi tekrarlar. Bu donemde ¢ocuk, resmin diinyasina adim atmis bir birey

olarak kendini ifade etmenin yolunu da kesfetmeye baslar (Yavuzer, 2012).
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2.5.1. Karalama Dénemi

Cocuk resimleri kendi i¢inde basitten karmasiga dogru gelisen dogal bir siirectir.
Dogumdan itibaren iki yasina kadar olan siirecte ¢cocuk hizli bir fiziksel ve bilissel gelisim
gostermektedir. Bu donemde ¢ocugun eline kalem verildiginde, bos zemine birbiri igine
geemis ¢izgi yumaklari, anlamsiz basit karalamalar yapmaya baslar ve bu karalamalar

cocugun ilk simgeleri ortaya ¢ikana dek siirer (Abaci, 2014).

Cocuk 2 yas doneminde basit karalamalar yapmaktan hoslanir. Biitiin el ve kol
hareketlerini kullanarak giidiileyici merak duygusu sayesinde karalamalar yapmak, ¢cocuga
hem kinestetik bir zevk verir hem de yeni durumlar1 kesfetmesine olanak saglar. Cocuk
cizgiler ve karalamalar yapmak i¢in kullandig1 araci, malzemeyi, kagit iizerinde hareket
ettirerek nasil bir sey ortaya ciktigini fark eder. Zaman igerisinde gelisen karalama becerisi
daha kontrollii hale gelir, bilegini daha kontrollii kullanir, farkli yonde ve sekilde ¢izgiler
belirir ve odaklanma saglar. Bu donemin sonlarina dogru karalama artik yavas yavas
cevredeki nesne veya kisilerle iliskilendirilmeye baslar, ¢izgilerinde gesitlilikler goriiliir ve

artan bir dikkat ile kagitta ki bos alanlar1 amagl sekilde kullanmaya basglar (Kiling, 2014).

Normal bir gelisim gdsteren her ¢ocuk bilingsiz ve iggiidiisel bir sekilde rastgele, belirsiz
ve kontrolsiiz bir takim ¢izgi eylemleri gosterir. Bu siiregte cocuk, boyama icin gerekli
olan ylizeyi gelisigiizel bir sekilde kullanir. Karalama evresinin ilk zamanlarinda dikkatini
cok fazla boyamaya vermeyebilir ve kisa siireli, degisken bir ilgi ve merak ile bu siireci
gecirir. 1.5 yasindan sonra nesneleri tanimaya baglayan cocuk zamanla kas gelisimine
paralel olarak buldugu her yiizeye ilgi ve meraki dogrultusunda boyamay1

gergeklestirebilecegi herhangi bir malzeme ile ¢izmeye baslar (Artut, 2007).

Cocuklar 2-4 yas donemi arasinda ¢esitli kesif girisimlerinde bulunurlar ve bu dogrultuda
bir boya malzemesinin kagit lizerinde biraktig1 izler onlarda heyecan ve merak uyandirir.
Ayn1 zamanda bir seyler ortaya ¢ikarmis olmanin hazzini yasarlar. Karalamalarla baslayan
bu evrede ¢ocuk, 3-4 yaslarinda “mandala” yoluyla baglangictaki genis ve omuzdan gelen
kol hareketleri ile uyguladigi karalamalari, dirsek ve ellerini hareket ettirerek detay ve
dikkat gerektiren konuma gelir. 4 yaslarinda neredeyse bir yetiskin tarafindan bakildiginda
anlagilabilecek bicimler meydana getirir (Cigekler ve Koruklu, 2013).
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2.5.2. Sema Oncesi Dénem

Karalama doneminin sonlarina dogru ¢ocuklar, basit ve eksik figiirler de olsa insan figiirii
cizme girisiminde bulunurlar. Kolay bir adim olarak ilk basta insan kafasi géze carpar,
daha sonra kafa igine gozler, agiz ve burun yerlestirmeye baslarlar. 4 yasindan itibaren
cocuklar belli ¢izimleri birbirine baglamaya baglar ve sematik Ozellikler gosterir.
Cocuklarin ¢izimlerinde goriilen belli bash sematik olgular, aslinda hedeflenen figiirii veya

nesneyi temsilden ziyade bir simge olarak is gérmektedir (Yavuzer, 2012).

4 yas grubundaki ¢ocuklarda gérsel kontrol gelismistir. Ornegin, bir insan figiirii giziminde;
ayaklar bir ¢izgi, gozler ise bir nokta seklindedir. Eller, kulaklar, saglar ve agiz-dis belirgin bir
sekilde goriiliir. Bas ciziminde yuvarlaklar favori sekil haline gelmistir. Par¢adan biitiine bir
sentez olusturamama giicliigii ¢ekildiginden ¢ocuk bu ¢abayi sik sik denemez (Artut, 2007, s.
13).

Cocuklar sema oOncesi donem olarak goriilen 4-7 yas doneminde gevrelerinin farkinda
olmalarindan dolay1r resimlerinde de bu durumu gostermeye calismaktadirlar. Cizim
yapmak i¢in kullandiklar1 kagittaki bosluklari doldururken planhdirlar ve nesneleri
birbirleri ile iligkilendirerek ¢izimlerine yansitmaya caligirlar. Ayni zamanda bu evrede
cocuk mekan algisinin da farkindalig: ile ¢izimlerinde yerlestirdigi nesneleri bir diizleme
oturtma, belli bir kenara yerlestirme gabasi igine girer. Heniiz bir derinlige sahip olmayan,
kimisi kus bakis1 kimisi karsidan bakis acisi ile ¢izilmis olan resimlerdeki nesneler, kendi
icinde gergege yakin bir oranti i¢inde olsa da, yan yana yerlestirilen nesnelerin boyutlar
son derece orantisizdir. Bu durum g¢ocugun her bir nesneyi ayri ayri disiindiigiini

gostermektedir (Abaci, 2014).

Bu donemde cocuk, daha bilingli bir sathadadir ve bigim amaciyla simgeler bulmaya
calisir. Kendi zihnindeki semalara uygun olarak kendi sectigi ve belirledigi bigimleri
cesitlendirmeye ¢alisir, bu caba 6 yasa yaklastikca azalmaya baslar. Cocugun simgeleri
kendine hastir ve bu simgeleri, tiirleri, bliyiikliikleri ve konumlari farkl olsa bile genellikle
her resminde yineler. Yine bu donemde genellikle yaptiklar1 resimleri agiklama arzusu

icine girerler (Kehnemuyi, 2006).

Cocuklarin ¢izimlerindeki nesne veya kisilerle genellikle duygusal bir baglart veya
iligkileri vardir. Bu dogrultuda ¢ocuk iligskisinden dolay1 bu tiirden nesne veya kisileri daha
biiyiik ¢izme egilimi gosterir. Bu durumun sebebi olarak ¢ocugun heniiz yeterli olmayan
kii¢iik kas becerileri, parca biitiin iliskilerinde kuramadig: orant1 ileri siiriilebilir. Insan
figliriinde de bas kismu1 genellikle govdeye gore biiyiik ¢izilmektedir. Cocuk oncelikle bas

kismin1 ¢izmeye baslayarak diger kisimlar1 ¢izmek i¢in heniiz plan yapmaz, bdylece
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kagitta yeterli alan kalmadigir i¢in diger kisimlar1 daha kiigiik ¢izme geregi duyar

(Kirisoglu, 2002).

Saydam resim, yine bu dénemin en 6nemli 6zelliklerinden birisidir. Cocuk evi gizer ve
icine esyalar1 goriinen sekilde yerlestirir. Ayn1 zamanda ¢ocuk, ilgisini ¢eken bir durumun,
yasadiklari ile ilgili olaylarin detaylarina inmeye g¢alisarak resmeder. Cinsiyet rollerine
gore ¢izimler goriiliir. Renk olarak canli ve kendi se¢imlerine gore nesneleri boyasalar da

gergek hayattaki sekilde renkleri uygulamaya da baslarlar (Abaci, 2006).

2.6. Erken Cocukluk Doneminde Resim Egitiminin Gelisim Alanlarina Etkisi

Cocuklar dogumdan itibaren duyulart yoluyla diinyay1 ve cevrelerini algilamaya ve
anlamlandirmaya baslarlar. Zaman igerisinde fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal agidan
gelisen cocuk, alg1 ve deneyimleri ile diinyasini zenginlestirmeye baslar. Dogay1, dogada
var olan canli veya nesneleri kesfetme giidiisii ve meraki ile ¢ocuk sanatsal formlari
algilamak i¢in ilk adimini atmis olur. Zaman igerisinde, ¢ocuk, c¢evresinde ve dogada
gordiiklerinin estetik ahenk ve uyum igerisinde olusunun farkina varir ve bu durum

cocugun sanat algisin1 destekler (Acer, 2011).

2.6.1. Bilissel Gelisim

Piaget’ye gore cocugun c¢izim performansi, biligsel yeterliligini yansitir. Cocuklarin
cizimleri 0zel bir gelisim alanin1 kapsamaktan ziyade, genel biligsel gelisimi iginde yer
alan bir bolimdiir. Piaget’nin gelisimsel agiklamasina gore ¢ocugun cizimleri, az bir
yetiskin miidahalesi ile tutarli, evrensel ve sirali bir ilerleme siirecini takip eder (Brooks,
2009).

Cocuk resim yaparken bir¢ok karmasik biligsel becerileri uygular. Resim yoluyla ¢ocuk,
diistinmeyi, plan yapmayi, degerlendirmeyi ve diizeltmeyi Ogrenir. Nitekim oOncelikle
yasant1 ve deneyimlerini gdzden gecirerek ne yapacagina karar verir. Nasil yapacagini
diistintir ve hangi malzemeyi kullanacagina karar verir. Cizecegi nesneyi kagidin neresine
konumlandiracagini diisiiniir. Boyama siirecinde, etkili bir resim ortaya ¢ikip ¢ikmadigini

kontrol eder (Mccoubrey, 1994).

Berry (1998) sanatsal aktivitelerin ¢ocugu gelecek dgrenmeleri i¢in hazirladigini savunur.

Esnek diistinme ve farklilik i¢in bir idrak gelistiren resim aktiviteleri, ifade becerisinin ve
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hayal giicliniin uyarilmasini saglar. Hayal giicii ve yaraticiligi uyarilan bir cocugun zihinsel
gelisimi olumlu yonde etkilenecektir. Cocuklarin sanati, digerlerine karst duygu, his ve
fikirlerini tagiyan bilissel ifadelerin bir seklidir. Bu durum ayni zamanda ¢ocugun giinliik

yasamu ve kiltiirii ile ilgili ipucu verir (Berry’den aktaran Bae, 2004).

2.6.2. Dil Gelisimi

Cocuklarin resimlerini yapma siirecinde onlarla iletisim kurmak, sorular sormak ve
anlattiklarimi dinlemek, anlattiklarini yeniden ifade etmek, onlarin dil gelisimine katk1
saglar. Cogu zaman ortak bir masa etrafinda gerceklestirilen resim aktiviteleri, ¢ocuklarin
birbirleri ile etkilesim kurmasina da olanak tanimaktadir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin ifade
giicli gelistigi gibi, sosyal bir ortam yaratarak etkilesim kurmaya sebebiyet verilir (Korn-
Burstzyn, 2002).

Resim ¢izmek bireysel ifadenin bir tiirii olmakla birlikte, ayn1 zamanda bir iletisim araci
olarak kabul edilebilir. Nitekim ¢izim dili okuyucu i¢in dilden ¢ok daha fazlasini ortaya
koyar. Sozel olarak kendini ifade etmekte heniiz yeterli olmayan cocuk i¢in ¢izim gibi
sembollerin kullanildig1 bir yontem, iletisim araci olarak goriilebilir. Resimler yoluyla
cocuklar tanidiklar1 insanlarla iletisim kurar, yasam i¢in beceriler gelistirir ve giliven
duygusu insa ederler. Clinkii resimde ¢ocuk ilgi, niyet, algi, duygu diisiince ve hayallerini
yansitir ve bu yolla bir¢ok beceri 6grenir. Ayni zamanda farkinda olmadan yetiskine
mesajlar gonderir. Resim yaparken duydugu haz ve keyif yoluyla tatmin olma ve kendine

glivenme gibi olumlu duygular yasar (Farokhi ve Hashemi, 2011).

Resim egitimi silirecinde Ogretmenin kullandig dil, ¢ocuklarin sanatin diinyasina egilim
gbsterme, sanatla ilgili becerilerini ve sanat anlayislarini gelistirmede 6nemli rol oynar. Bir
sanat iiriinii hakkinda konusmak, 6rnegin {inlii bir ressamin tablosu hakkinda sanat dili ile
konusan bir 6gretmen, ¢ocuklarin estetik yargisini, gordiiklerini yordamasini, analiz ve
sentez yapmasini destekler. Cocuklarin olumlu bir sanat algis1 gelistirmesi, sanata dikkat
cekilmesi, etrafindaki giizellikleri ve olup bitenleri fark etmesi bakimindan dogru bir sanat

egitimi uygulanmasi 6nemlidir (Eckhoff, 2013).

Erken cocuklukta sanat egitiminin esas amaglarindan birisi, bireyin, kisisel olarak yeterli
ve tatmin edici iletisim yollar1 edinmelerine olanak saglamaktir. Kendisini sozel olarak
ifade etmekte cok yeterli olmayan bir ¢cocuga, daha agik ve empatik bir dil kullanmak,

ifadelerin netlestirilmesini, sohbetin devamimi saglamasi acisindan destekleyici bir
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unsurdur. Bireyin kendini ifade etmesi, sanatta ve dilde ortak bir hedeftir. Nitekim
Vygotsky’e gore, diisiincenin en 6nemli aleti dil ve iki insan arasindaki sosyal etkilesim

stirecinde ortaya ¢ikan fikirlerdir. (Makin, White ve Owen, 1996).

Bazi1 ¢ocuklar resim ¢izdikleri siire boyunca konusmayi tercih ederler. Bu siiregte dili
kullanan ¢ocugu dinlemek, yetiskinin, ¢ocugun c¢izimlerinde anlatmak istediklerini,
temelindeki fikir ve duygular1 anlamasina yardimci olur. Bu dogrultuda ¢ocugun meraki,
hayalleri ve yasadiklar1 olaylarin i¢ yiizii, ¢izim esnasindaki konusmalar1 ve ¢izimlerde
kullandig1 sembollerin ortak ¢ikarimi yoluyla anlasilabilir. Cizim sonrasi ¢ocugun resmini
yeniden tasvir etmesi istenildiginde, yetiskin ¢ocugun ifadelerini tekrar etmek yolu ile

kullandig1 dil konusunda farkindalik yaratabilir (Coates ve Coates, 2006).

2.6.3. Motor Gelisim

Fiziksel olarak hizli bir gelisim icerisinde olan g¢ocuk, fazlasiyla hareketli ve enerji
doludur. Bu sebeple motor aktiviteler ve duyusal kesifler gerceklestirmeye isteklidir.
Cesitli sanat etkinlikleri, ¢ocuklarin deneyim saglamalari, kaslarinin ve becerilerinin
gelisimi icin 6nemli firsatlar saglamaktadir. Resim ¢izme etkinlikleri de ¢ocuklarin zevk

alma, el ve kol hareketlerini 6zglir bir bi¢imde kullanma imkanlart saglar (Durualp, 2014).

Resim ¢izme aktiviteleri ile ¢ocugun ince motor becerileri, el- g6z koordinasyonu gelisir.
Zaman igerisinde fiziksel olarak gelisim gdsteren ¢gocugun yaslara gore kaslarii kullanma
becerisi artar ve bu dogrultuda ¢izgileri de gitgide ayrintili olmaya ve belirginlesmeye
baglar. Biiyiik ve genis boyamalar yapmasini saglayan pastel boyalarla baglayarak belirli

bir siire sonra kuru kalem boya kullanacak seviyeye gelir (Abaci, 2006).

2.6.4. Sosyal-Duygusal Gelisim

Malin’e (2013) gore, ¢ocuklarin sanat yapma amacindan biri, sosyal ve kiiltiirel ¢evreleri
ile i¢ diinyalar1 arasinda baglanti kurmak i¢in sanati bir yol olarak kullanmalaridir. Bu
sebeple, cocugun duygu ve diislincelerini yansitmasi i¢in etkili bir yol olan resim, ¢ocugun
dis diinya ve zihni arasinda kurdugu baglantilar1 yansitabilecegi 6nemli bir aractir. Cocuk
bu donemde sosyal anlamda gelismeye calisan bir varlik olarak, kendini ifade etmek,

cevresini etkilemek icin motive olmus durumdadir. Cocuk farkinda olmadan resminde,
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cevresinde etkilesim kurdugu nesneleri, kisileri, yasadigi olumlu-olumsuz durumlar1 veya

hayal diinyasin1 belirtir (Cakir 1995).

Cocuklarin ¢izimleri, algi ve deneyimlerine goére zaman igerisinde gelisimleri ve
olgunlagsmalar1 dogrultusunda sembollesmeye baslar. Cocuklar, sembollestirme ile duygu
diisiince ve hayallerini paylasma olanagi bulurlar. Bir anlamda ifade edemediklerini resim
araciligt ile yansitir ve kendilerini kesfetme firsat1 bulurlar. Cevrelerinde gordiikleri canli
cansiz varliklari, deneyimlerini kendi algilar1 dogrultusunda kagida doker ve farkli bir

yorum ortaya koyarlar (Ulutas ve Demiriz, 2014).

Sevgi ve duygusal bag kurma ihtiyaci her insanin dogasinda var olan, kargilanmasi gereken
bir ihtiyagtir. Bu sebeple erken ¢ocukluk doneminde saglikli bir benlik kavrami olugsmasi,
sevgi ihtiyacinin olumlu sekilde karsilanmast ile dogru orantilidir. Cocuklar,
ebeveynlerinden baslayarak etraflarinda sik gordiikleri insanlar ile duygusal bir bag kurma,
sahiplenici tavirlar sergileme gibi 6zelliklere sahiptir. Yeterlilikleri ve hiinerleri ile ilgili
takdir edilme ve kabul gérme alaninda firsatlara ihtiyag duyarlar. Kendi yaptiklar ile de

gurur duyma, tatmin olma gibi duygular1 yasarlar (Durualp, 2014).

Resim sanati, ¢gocugun 6zsaygisint gelistiren, ortaya bir seyler koymanin verdigi haz ve
keyif ile kendisiyle gurur duymasini saglayan bir aragtir. Cocuklar kimi zaman gergek
hayatta fiziksel ve sozel olarak ifade edilmesi zor olan, ¢evreden kabul gérmeyecek
olumsuz bir davranisi resimlerinde yansitabilirler. Kimi zaman da hayal diinyalarinda
iirettiklerini, cevreleri ile aralarindaki iliskilerini yansitan, kendileri i¢in 6nemli olan nesne
veya deneyimleri s0zsiiz olarak ifade etme imkanini, resimle bulurlar. Resimlerinde ¢ocuga
ait hayal kirikliklari, korkular, kaygilar, yasadigi olumsuz deneyimler, 6fkeler veya sevgi,
mutluluk gibi olumlu duygular goriilebilir. Bu dogrultuda resim sanatinin, olumlu bir
benlik ve ruh saglhigini gelistirme, her tiirlii hislerini olumlu bir yol ile ortaya koyma gibi

konularda 6nemi yadsinamaz (Artut, 2007).

Entellektiie] merak ve hayal giiciiniin gelisimi icin kritik bir donem olan erken gocukluk
yillari, sanata bakisin ve estetik gelisimin temeli i¢in de 6nemli bir zaman dilimidir ve
sanatta hayal giicii i¢in cocugun kapasitesinin gelisiminde ve gercek diinyayr anlamak i¢in
yapilandirma ve oyun oynama deneyimleri i¢in merkezi bir rol oynamaktadir. Nitekim
cocuklar, bir grup icerisinde bireysel olarak resim yaparken, birbirlerinin deneyimleri

hakkinda konusurlar. Estetik yargilama siireci bu noktada devreye girer ve c¢ocuklar
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birbirlerinin resimleri ile ilgili yorumlar yaparlar, kimi zaman birbirlerini taklit ederler,

kimi zaman da birbirlerinden farkl {iriinler ortaya koyarlar (Korn-Burstzyn, 2002).

Hemen hemen tiim cocuklar renkli boyalarla kagitlara ¢izimler yapmaktan keyif alirlar.
Cocuk ozgiir bir sekilde boyalarla ugrasirken, bir {iriin ortaya ¢ikarmaya calisirken, algisini
ve hayatini anlamlandirir, estetigin, sanatin farkina varir. Cocugun kagida doktiiklerini fark
etmesi, hem yaraticiliginin gelismesinde, hem de sanatsal bir duyarlilik kazanmasinda
etkilidir. Boylece estetik duyguya sahip bir ¢ocuk, cevresindeki giizellikleri, ayrintilar1 fark
eden, olumlu bir bakis agisina sahip bir birey olma yolunda ilerlemektedir ve bu siirecte

cocuk desteklenmeye ve sahip oldugu degeri korumaya ihtiya¢c duymaktadir (Feeney ve
Moravcik, 1987).

2.6.5. Yaraticih@in Gelisimi

Yaraticilik, Torrance’a gore sorunlara, yetersizliklere, bilgi eksikligine, mevcut olmayan
elemanlara, uyumsuzluklara karst duyarli olma, giigliikkleri belirleme, ¢ozliimler bulma,
tahmin yapma veya eksikliklerle ilgili hipotezler kurma ve bunlar1 tekrar tekrar teste tabii
tutma ve miimkiinse onlar1 degistirme ve yeniden test etme ve ortaya c¢ikanlari
aciklamaktir. Bireyin, kaliplarin disina ¢ikarak, 6zgiin ve alisilmisin disinda yenilik veya

¢Ozlim ortaya koymasidir (Vural, 2011).

Yaratici sekilde diisiinebilen bireyler birbiri ile ilgisiz gibi goriinen nesneleri yeni iliskiler
kurarak bir araya getirebilme becerisine sahiptirler. Bir anlamda sinerji olarak ifade
edilebilecek olan birbirinden farkli nesneleri yeni bir bigimde bir araya getirebilmek ve
farkli seylerle ugrasirken tesadiifi olarak yeni seyler kesfetmek, merakli ve 6grenmeye

istekli yaratici bir bireyin 6nemli 6zelliklerindendir (Bigakct, 2014).

Yaraticilik i¢in en onemli kriterlerden biri bireyin 6zgiiveni, bagimsiz bir diisiinme,
kaliplarin disina ¢ikabilen bir yap1 ve bunlar ortaya koyabilmek icin 6zgiir ve genis bir
kullanim alanina sahip bir ortamdir. Alisilmisin disinda bir seyler iiretebilme, farkli ve
0zgiin ¢oziimler ortaya koyabilme, kendini tanima ve giiven gelistirme gibi beceriler sanat
egitimi sayesinde kazanilabilir. Neticede sanat egitimi sadece yetenegi olan bireylerin
gelisimini saglamay1 degil, her bireyin kendini tanimasi, kesfetmesi ve yaratici diistinme

becerisi kazanabilmesine olanak saglar (Aral, 1999).
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Yaratici bir bireyin genel 6zellikleri merakli olmasi, soru sormasi, tahminlerde bulunmast,
toplumun kabul ettigi standart kalip ve ozellikteki bireylerden aykiri olmasi, verileni
oldugu gibi kabul etmeden diisiinen, hayal giicii yiiksek, dikkatli bir gézlemci olarak
sorgulayan bir yapida olmasi ile farkliligim1 ortaya koyar. Nitekim hemen hemen her
cocukta yaratici bir birey potansiyeli mevcuttur. Onemli olan bu potansiyeli korumak ve

gelistirmektir (Yilmaz, 2009).

Cocuklarda var olan yaraticilik potansiyelini ortaya ¢ikarmak ve desteklemek i¢in evde
aileye, okulda egitim ortami ve egitimciye gorev diismektedir. Saglikli ve demokratik bir
tutum sergileyen aile ile hayal giiciinii zenginlestiren bir ortam saglayan kisi olarak
egitimci, ¢ocuklarin 6zgiivenini gelistiren, ¢ocugu yaratict kisilige sahip bir birey olarak

hayata hazirlamakta etkili iki unsurdur (Abaci, 2006).

Ozgiir ve kesfetmeye uygun bir ortamda, cocuk kendi yaparak yasayarak &grenir.
Meraklarii ve ilgilerini karsilayarak, var olan potansiyellerini kesfeder ve bu durumdan
keyif ve hosnutluk hisseder. Ayn1 zamanda dogru, uygun ve bireysel farkliliklar1 g6z
oniinde bulunduran bir program ile ¢ocugun gelisim diizeyine uygun bilgi ve becerilerin
verildigi durumlarda cocugun ilgilerine yonelik hayal diinyasi ve kesfetme meraki
gelisecek ve bu dogrultuda yaraticilik tutumlart olumlu yonde etkilenecektir. Bu
dogrultuda egitimci rehber gorevi istlenerek, ¢cocuklart soru sormaya ve iletisim kurmaya

tesvik etmelidir (Yildirim, 2014).

Yaraticilik genellikle bir beceri degil bir tutum olarak tanimlanmaktadir. Sanat agisindan
yaraticilik, bir siirecin, bir iirlinlin, bir becerinin, kisilik 6zellikleri ve g¢evresel sartlarin
birlesiminin bir sonucu olarak goriilmektedir. Yaraticilik, dogru veya yanlis bir cevap
yerine her tiirlii olasiligin oldugu diinyay: farkli bir bicimde ve farkli acilardan goérmenin
bir yolu olarak nitelendirilebilir. Yaraticiligin erken ¢ocukluk doneminde zirveye ¢iktig
ortaya konulmus olup bunun yas ve zamanla degisim gosterdigi belirtilmistir. Yaraticiligin
beceriyi kapsadigi géz Oniine alindiginda bir ¢ocugun bir yetiskinden daha yaratici
olabilecegi durumlar s6z konusu olabilir. Sonu¢ olarak beceriyi pratige doniistiirmek,
egzersiz yapmak veya yapmamak ve ¢evresel kosullar, bunun bir sonucu olarak karsimiza
cikmaktadir (Bigakei, 2014).

Cocuklara estetik deneyimler yasatmak, hayal gii¢lerini zenginlestirmede ve doga ile ilgili
farkindaliklart hakkinda biling yaratmada 6nemlidir. Nitekim ¢ocuklar duyusal deneyimler

yasayarak dgrenirler. Bu sebeple ¢ocuklarin tatmasina, koklamasina, dokunmasina, hareket
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etmesine olanak verilmeli, sorgulama, siirekli iletisim kurma cabasinda olmalar1 tesvik
edilmeli ve desteklenmelidir. Ozellikle doga ile etkilesim halinde olma, ¢evredeki canlilart
ve yasamlarin1 gozlemleme, degisimleri fark ettirme konusunda firsatlar verilmesi ve
bunlarla ilgili iletisim kurulmasi, cocugun yaraticiligini gelistirmek ve bir yasam tarzi ve
tutum olarak benimsenmesi agisindan bir egzersiz olarak goriilmelidir (Ulutas ve Demiriz,

2014).

2.7. Erken Cocukluk Déneminde Resim Cahsmalarinda Ogretmenin Rolii

Sanat egitimi, beynin ayni anda sag ve sol lobunu ¢alistirtyor olmasi nedeni ile biitiinciil
bir gelisim saglar. Arastirmacilar, (Charleroy, Frederiksen, Jensen, McKenna, Thomas,
Et.al, 2012; Deasy, 2002; Flood ve Bamford, 2007; Israel, 2009) bu dogrultuda sanat
egitiminden ziyade sanat yoluyla egitimi savunmakta ve bunun yaraticilik Oniindeki
engelleri kaldiracagini  ve c¢ocuklarin gelisimini her yonden destekleyecegini
vurgulamaktadirlar. Ayn1 zamanda, c¢ocugun hayal giiclinii zenginlestiren sanatsal
aktiviteler, cocuga keyif ve haz veren deneyimler olarak goriilmektedir (Aktaran; Ulutas ve

Demiriz, 2014).

Cocuk egitiminde sanatin ve resmin bir ders olarak sunuldugu zamanlarda, 6gretmenler
cocuga neyi nasil ¢izileceklerini gostermekteydi. Son zamanlarda bunun ne denli yanlis
oldugu anlasilmis ve sanat egitiminde yeni gelismeler yasanmistir. Artik cocuklara resmin
nasil ¢izildigi degil, resim c¢izerken cosku ve keyif hissederek fikir ve duygularini disa
aktarabilmeleri desteklenmekte, Ozgilir bir bi¢imde kendi ¢izimlerini yapmalar
saglanmaktadir. Nitekim giliniimliz egitim siirecinde, cocuklar bir birey olarak kabul
gormekte, onlarin da 6z bir anlatima ve 6z inanca sahip oldugu vurgulanmaktadir.
Egitimcilerin de bu dogrultuda g¢ocuklarin 6zgiir bir bicimde yaratici potansiyellerini
kesfetmeleri ve Ozgiiven gelisimini destekleyici tutum sergilemeleri gerekmektedir

(Kehnemuyi, 2006).

Cocuklarin, neden resim yaptigi arastirmalara konu olmus ve resim yapmada ¢ocuklari
giidiileyen esas sebebin ne oldugu ortaya c¢ikarilmak istenmistir. Genel olarak ¢ocuklari
resim yapmak i¢in gilidiileyen niyetin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Bu dogrultuda
ogretmenin ¢cocugu dinleme, hissettiklerine ve diisiincelerine aciklik kazandirma ve gergek

sorularla bunu agiga c¢ikarma cabasi, cocugun diisiincelerini ve duygularini sézel olarak
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dile getirme ve deneyimlerini paylasma konusunda destek olmasi acisindan, yapmasi

gerekeni ve gerekli olan anlama yetisini saglayacaktir (Makin, White ve Owen (1996).

Cocuklar resim yoluyla digerleri ile iletisim kurar, deneyimlerini paylasir ve akranlar ile
sosyal 6grenmeyi gerceklestirirler. Resim ile ilgili aktiviteler, 6grenme ve 6gretme siirecini
zenginlestirir. Forman (1990) bir 6grenme aract olan resim ¢izme aktivitesi ile ilgili
cocugun edindigi yeni bilgileri, 6grenme siirecini tanimlayan “6grenmeyi tartismak”
kavrami ile ifade etmistir. Bu dogrultuda 6gretmen, siif iginde, resim ¢izme aktivitesini
etkili bir sekilde kullanarak, 6grenme siirecinin olumlu yonde ilerlemesini saglayacak en

etkili kisidir (Forman’dan aktaran Kamri, 2001).

Egitimciler, ¢ocuklarin sanat ¢aligmalar1 esnasinda sozel veya sozel olmayan birtakim geri
doniitlerde bulunurlar. Bunlar 6vgii, elestiri, soru, sorgu iceren birtakim tepkilerdir. Bazen
baz1 ¢ocuklar, sanat ¢aligmalari ile ilgili sorunlar yasayabilirler. Sanatsal 6geleri kullanarak
uygulanabilecek dogru bir strateji olan sanat diyalogu sorun yasandigi asamada ve ¢gocugun
sanatsal bakis acisini destekleme asamasinda devreye girebilir. Cocuklarin kendi sanat
caligmalar ile ilgili geri doniit bekledigi durumlarda 6gretmenin bakislar1 veya kelimeleri

cocuk i¢in ¢ok sey ifade edebilmektedir (Fox ve Schirrmaher, 2011).

Cocuklarin sanat Ogelerini tanimalari, bilmeleri, resim yaparken bunlar1 kullanmalarini
saglayacak ve c¢ocuk ic¢in resmi tekdiizelikten kurtaracaktir. Nitekim sanat Ogelerini
bilmeyen ve bunlar1 resim siirecinde kullanmayir dogru bir bicimde tesvik edemeyen
ogretmen, ¢cocugun yillar boyu c¢izgi, leke, renk, bicim gibi kompozisyon 6gelerini ayni
yonde tekrarlamasina sebep olacak ve zamanla ¢ocuk i¢in bu tutum, onu isteksizlige ve
keyif alamadig1 i¢in resimden uzaklasmaya itecektir. Bu sebeple O0gretmen, oOncelikle
kendisini sanat egitimi i¢in gelistirmeli, sonrasinda cocugun giivenini destekleyecek, dogru

bir yonlendirme saglayacak bir tutum kazanmalidir (Kehnemuyi, 2006).

Cocuklarin sanat calismalarina pozitif tepkiler vermek, ¢ocuk sanatg¢ilar: tesvik etmek ve
desteklemek agisindan 6nem arz etmektedir. Ayn1 zamanda egitimciler ¢ocuklarla, sanat
ogelerini de silirece dahil ederek onlarin sanat1 hakkinda konusurken, sanata elestirel agidan
bakabilme, ayrintilar1 gorebilme yetisi de kazandirirlar. Bu dogrultuda sanat diyalogu i¢in
pozitif ve saglikli bir yaklasimi benimsemek, estetik farkindaligi ve potansiyeli artirma

konusunda 6nemli bir asamadir (Fox ve Schirrmaher, 2014).

Douglas ve Schwart’in (1967) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenler, 4 yas ¢ocuklarmin kil
caligmalar siirecinde, estetik boyutlara odaklanarak, siirecin tartisilmasini tesvik ettiginde,
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cocuklarin sanata yonelik ilgi ve meraklarinin, ayni zamanda basarilarinin arttigin
gozlemlemistir. Cocuklarin sanatla ilgili yargilar1 kazanmalarinda sanat caligmalari
esnasinda kurulan iletisimin ve sanatin tartisilmasinda kullanilan dilin biiyiik 6nemi vardir.
Cocuklar i¢in uygun sanatsal kelime hazinesi olusturmak, ¢cocuklarin deneyim edinmesi ve
anlayiglart i¢in dili kullanmak, estetik farkindaligin dolayisiyla sanatsal becerilerin de

gelismesinde etkili olmaktadir (Feeney ve Moravcik, 1986).

Sanat diyalogu olarak oOgretmenler tarafindan kullanilan alt1 geleneksel yaklasim
bulunmaktadir. Bu yaklasimlar1 Schirrmacher (1986) "takdir etme, yargilama, deger
verme, soru sorma, dolayli bilgi alma ve diizeltme" yaklasimi olarak belirtirken
ogretmenlerin kullanmasini 6nerdigi alternatif bir yaklasimdan séz etmistir. Ulutas ve
Ersoy (2004) ise bu geleneksel yaklagimlar1 "6vgii, yargilayan, deger verici, sorgulayici,
arastirict ve diizeltici" yaklagimlar olarak belirtmistir. Ogretmenler, cocuklara, sanatlarimin,
giizel sevimli ve siiper goriindiigiinii soyleyerek takdir etme yaklagimini kullanirlar.
Calismalarin, ¢ok iyi, milkemmel oldugunu soyleyerek, ¢ocuklarin sanatlarini yargilarlar.
Bu yargilar ¢ocuga fazla is yiikler ve anlamsiz gelebilir. Ogretmenler, ¢ocuklarin
caligmalarina bayildigini, ¢ok sevdigini soOyleyerek deger verir, fakat bu durum
gercekeilikten uzaklasip ¢ocugu, 6gretmeni mutlu etmek i¢in sanat yapmaya itebilir (FOx

ve Schirrmaher, 2014).

Cocugun resim ¢izme siirecinde etrafindaki yetiskinlerin takindiklar1 tutum ve yapilan
resme verilen tepki son derece dnemli ve ciddi bir etki yaratabilir. Bu sebeple, 6gretmenin
cocuklarin resmi ile ilgili sdyleyecekleri sozleri 6zenle se¢meleri gerekmektedir. Aksi bir
durumda 6rnegin, “Bu nedir?” seklinde bir soru sormak ¢ocugu sasirtarak yaraticiligini
olumsuz yonde etkileyebilir. Dogru olan ¢ocugun resmi ile ilgili anlatmak istediklerini
dinleyerek basarisini kutlamalaridir. Nitekim ¢ocuklar kendi ¢alismalar ile ilgili konugsmak
istediginde konusacak ve yaptiklarini anlatacaktir. Resimleri ile ilgili dykiilerini anlatmak
isteyen ¢ocugu anlamak icin dinlemek ve olumlu bir geri doniit vermek saglikli bir tutum

olacaktir (Kehnemuyi, 2006).

Kimi zaman 6gretmen ¢ocugun g¢alismasi i¢in “Bu nedir?” seklinde sorular sorarak bilgi
edinmeye calisir, fakat bazi ¢cocuklar bir¢ok seyi sdzel olarak ifade edemedikleri i¢in resim
cizerler. Bu durumda bu yaklagim ¢ocugun anlatmamasina sebep olabilir. Bunun yaninda
“Bu nedir” seklinde keskin olmayan fakat yine bilgi edinmek amagli “Resmin hakkinda

bana herseyi soyle liitfen” seklinde ifadelerde bulunabilirler. Bazi Ogretmenler ise
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yaraticiliga tamamen ket vuran, resimlerini kendi hayalleri dogrultusunda ¢izen ¢ocuklara,
resminde bazi yanhsliklar gordiiglinii ve onlar1 diizeltmesini isteyen bir tutum sergiler.
Ogretmen “Cok iyi, fakat driimcegine bacaklar ¢izmeyi unutma, driimceklerin ¢ok bacagi
vardir, ¢ogu Orlimcekler de siyahtir” seklinde diizeltici bir yaklasima egilim gdsterir

(Bigake1 ve Akga, 2014).

Cocuklarin yaptiklart resim ve diger sanat calismalari i¢in uygun ve pozitif bir sanat
yaklasimi i¢in alternatif yaklasim sunulmaktadir. Alternatif yaklasim ¢ocugun saglikli ve
uygun bir sanatsal bakis agis1 ve beceri gelistirmesi, estetik farkindalik ve biling
gelistirmesi, aynt zamanda kisisel olarak ¢ocugu tatmin etmesi agisindan, daha ¢ok
cocugun calisma silirecine vurgu yapan, sanatsal 6geleri igeren bir diyalog tesvik eden
yaklagimdir. Bu yaklasimda o6gretmen, “Sana bu resmin iizerinde ¢ok uzun ve siki
calistigin1 soyleyebilirim, kendinle gurur duymalisin” veya “Resmini yapmak i¢in farkli
cizgi, sekil ve dokular kullanmigsin, bunlar yapboz gibi goriiniiyor, ¢ok ilging olmus”
seklinde ayrintili, sanat Ogelerine ve siirece vurgu yapan ifadeler kullanir. (Fox ve
Schirrmaher, 2014). Diger yaklasimlarin karsisinda alternatif olarak sunulan bu yaklagim,

cocuk egitiminde egitici olarak kabul edilmektedir.

2.7.1. Planlama

Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirliigii Okul Oncesi Egitim Programi’nda
sanat etkinligi adi altinda gecen 6rnek etkinlikler, sanat merkezi, materyaller, ortam ve
cesitli etkinlik Ornekleri yer almaktadir. Ayni1 zamanda programda gelisim alanlarina
yonelik kazanim ve gostergelerde sanata yonelik kazanimlari igeren bilgiler bulunmaktadir.
Ozellikle sosyal-duygusal gelisim igerisinde sanat ile ilgili kazanimlar yer almaktadir.
Aynm1 zamanda Milli Egitim Bakanligi tarafindan okul Oncesi egitimi etkinlik kitabi
yayinlanmistir. Bu kitabin igerisinde sanat etkinligi ve sanat ile biitiinlestirilmis etkinlikler

yer almaktadir (MEB, 2013).

Egitimde sanatsal uygulamalar1 kullanarak ¢ocugun bilissel, sosyal-duygusal, dil ve motor
gelisimleri desteklenebilir. Cocuklarin bireysel farkliliklar1 g6z Oniine alinarak, her
¢ocugun aktif katilm saglayabilecegi sekilde bir planlama yapilabilir. Ozellikle gorsel
sanat etkinlikleri, ilgi ¢ekici ve merak uyandiracak bigimde ortam hazirhigi ile cocuklari
katilmaya tesvik edebilir. Fakat yalnizca, gerekli ortam ve materyallerin hazirlig1 yeterli
olmamaktadir. Ogretmenin sanat ile ilgili uygulamalar hakkinda yeterince bilgi sahibi
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olmas1 ve her anlamda donanimli olmasi, dogru bir planlama, uygulama ve degerlendirme
icin sarttir. Ayn1 zamanda 1iyi bir gdzlemci olmasi, egitim siirecini izlemesi ve ¢ocuklarin

gelisimlerine uygun etkinlikler planlamasi1 gerekmektedir (Ozkan ve Girgin, 2014).

Cocuklar estetik olarak diinyayr duyulari ile algilar ve anlamlandirirlar. Bu dogrultuda okul
oncesi egitimde verilecek sanat egitiminin icerigi ¢ok yonlii olmali ve tiim duyulara hitap
edebilmelidir. Cocugun kolay bir sekilde programa uyum saglayabilecek, gelisim
ozellikleri ve ilgilerine yonelik kendini kesfetmesine olanak saglayacak tiirde bir program
ve planlama ile genel olarak biitiinsel bir gelisim hedeflenmis olur. Ayn1 zamanda sanat
egitimi miifredatt planlanirken, estetik algi, yaratici ifade, kiiltiirel miras ve estetik
degerleri goz oniinde bulundurulmalidir. Cocuklara kaliteli bir sanat egitimi saglamak i¢in
sirecin biitiin agamalarinda, 6gretmenler, ebeveynler, okul yoneticileri ve politikacilarin
ortak bir etkisi bulunmakta ve bu konuda isbirligi i¢inde olmalar1 biiylik 6nem tasimaktadir
(Acer, 2015).

Sanat egitiminde Ogretmenin en Onemli rolii rehber olarak gdrev yapmasidir. Siirecin
planlayicis1 ve ortam hazirlayicisi olarak, siirecte cocuga aktif rol verecek sekilde etkide
bulunmasi gereken Ogretmen, yalnizca ¢ocugun gelisim Ozelli§ine uygun ortam ve
materyalleri saglamakla degil, cocugun gelisim alanlarina yonelik deneyimler saglamakla
da gorevlidir. Ogretmen yapilan bir ¢izimi, bir sanat eserini cocuga sunmay1 planlarken,
kendisi de bununla ilgili bilgi sahibi olmali ve ¢ocuklarin keyif ve haz alabilecegi bir
uygulamaya doniistiirerek uyarlamalidir. Sanata dair bilgisi olmayan bu konuda kendini
gelistirmeyen bir egitimciden, ¢ocuklara yeni ve ozgilir bir bakis acist kazandirmasi
beklenemez. Bu sebeple sanat egitiminin planlanmasinda da diger tiim alanlarda oldugu
gibi oncelikle bilgi sahibi olmak ve kendini gelistirmeye ve giincel tutmaya agik olmak

gerekmektedir (Swann, 2005).

Egitimciler sanat1 planlarina farkli formatlarda ekleyerek kullanabilirler. Ayr1 bir etkinlik
olarak sanati tek basina uygulayabilecekleri gibi, farkli etkinliklerde, farkli konular
kullanarak sanat yoluyla kavram kazandirabilir, yahut kavramlar1 veya konular1 kullanarak
sanat etkinligi yaptirabilirler. Ayn1 zamanda belli bir haftayr proje konusu belirleyerek
sanat projesine ayirabilirler. Bu dogrultuda sanat yoluyla egitim siirece dahil olmus olur.
Ogretmen sanat1 dahil ettigi biitin uygulamalari, kiiciik-biiyiik grup etkinlikleri veya

bireysel etkinlikler olarak planlayabilir. G6z 6niinde bulundurulmasi gereken sey, egitimci
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olarak, planlama yaparken c¢aligmanin ¢cocuk merkezli olmasina 6zen gostermek, gerekli

ortam ve materyalleri saglamaktir (Fox ve Schirrmaher, 2014).

Cocugun aktif olarak yer aldig1 bir egitim siireci, siirekli olarak yeni ¢éziimler iiretmek igin
disinmeye sevk edildigi, ¢ocuk tarafindan iiretilen ¢6zlimiin yine c¢ocuk tarafindan
uygulamaya koyuldugu bir siiregtir. Ayn1 zamanda bu siirecte, yaratict diisiinme
becerilerini artiran, bireysel ve grup etkinlikleri ile desteklenen, var olan1 farkli bicimlerde,
farkli malzemeler kullanarak sunmay1 saglayan egitimci ve ortam potansiyeli mevcuttur

(Giirtuna, 2004).

Cocuklarin ¢ok fazla segenegin oldugu uyarici bir ortamda sanat yapma olasilig1 yiiksektir.
Cocuklar1 sanat yapmaya tesvik etmek i¢in hazirlanacak bir program, duyusal ve estetik
deneyimler kazandirmayi, gerekli ortami, zamani ve materyalleri igermelidir. Aym
zamanda program, asama asama Yylriitiilebilecek sekilde, sanatgilari, sanat bicim ve
tarzlarini sunabilecek sekilde planlanmalidir. Sanat egitiminde yapilacak olan uygulamalar,
cocugun hem duygusal agidan hislerini canlandiracak, hem de deneyimlemeye olanak
saglayacak sekilde, yas ve gelisim ozellikleri g6z oniinde bulundurularak uyarlanmalidir

(Fox ve Schirrmaher, 2014).

Sanat etkinlikleri c¢ocuklara uygulamalart i¢in gerekli ortam ve materyallerin hazir
bulunmasinin yani sira, farkli yontemlerden faydalanilarak sunuldugunda ¢ok daha etkili
ve ilgi cekici olmaktadir. Bunlar drama, hikaye, masal gibi yollarla oncelikle ilgileri
belirleme ve dikkat ¢ekme amaciyla uygulanabilir. Bir sanat etkinligi planlanirken, hangi
yolla sunulacagi, hangi yontemlerin kullanilacagi 6nceden planlanmalidir. Ayn1 zamanda
yapilacak planlarda cesitli gezi ve gdzlem etkinliklerine de yer verilebilir. Ornegin, bir
resim etkinligi planlarken, konuya yonelik olarak, sanat galerileri, miizeler, sergiler imkan
dahilinde etkinlikler i¢inde yer alabilir. Bunlar, ¢cocuklarin, merak ve ilgilerini, anlama ve
kavrama becerilerini olumlu yonde etkileyen, yeni, estetik ve farkli bakis agilan

edinmelerine olanak saglayan uygulamalardir (Terzioglu, 1993).

Ogretim programinda yer alan yeni bir konu hakkinda éncelikle arastirma yapilmali ve
hedefler olusturulmalidir. Ogrenme etkinlikleri organize edilmelidir. Konu ile ilgili gerekli
araglar tamtilmalidir. Ogrenme merkezleri programda yer alan temalara uygun olarak
gerekli ekipman ve malzeme ile diizenlenmelidir. Tiim bu diizenlemeler ve planlamalar
yapilmadan yiiriitilmeye ¢alisilan 6gretim programi ¢ocuklara zarar verirken, profesyonel

gelisimi de aksatir (Fox ve Schirrmaher, 2014).
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Ogretmenler, sanat1 egitim ortaminda bireysel ve grup etkinlikleri olarak planlayabilirler.
Grup caligmalari ile ¢ocuklarin paylagma, isbirligi yapma, sorumluluk alma, tartisarak orta
paydada bulugsma gibi birtakim sosyal becerileri gelisir. Sanat ile ilgili yaptirilacak uzun
zaman alacak caligmalarda grup etkinlikleri planlamak, hem zamandan tasarruf saglayacak
hem de ¢ocuklarin ilgilerini kaybetmeden haz alarak ¢aligmalar yapmalarin1 saglayacaktir

(Y1lmaz, 2009).

Egitimci, plan ve program yaparken Oncelikle sorulardan yola ¢ikabilir. Kendisine, ne,
neden, nasil, nerede, ne zaman ve kim sorularini sorarak ise baslayabilir. Bir 6gretmen
olarak kendi bilgi ve beceri diizeyinin, inanislarinin farkinda olup, ¢ocuklarin ihtiyaglarini
ve bireysel 6zelliklerini 6nemsemelidir. Cocuklarin ne 6grenmek istedigini, ne 6grenmeleri
gerektigini, bunlara neden gerek duydugunu, 6gretmek istediklerini nasil, ne zaman ve

nerede 6gretecegini, onceden planlamalidir (Fox ve Schirrmaher, 2014).

2.7.2. Uygulama

Sanat etkinlikleri, erken cocukluk doneminde, genellikle resimli kitaplari, 6zgiir veya
konusu olan resim ¢izmeyi, boyama sayfalar ile ¢alismayi igerir. Cocuklara, yaslarina
uygun beceriler, ¢esitli materyaller, 6rnegin boya, Kil, mum boyalar veya kalemler
sunularak Ogretilir. Sanat egitimi i¢in yapilacak uygulamalarda, sanat becerilerinin
ogretilmesi ile ¢ocuklarin 6zgiir bir sekilde diledikleri gibi boyama yapmasina izin vermek

arasinda dengeyi saglayabilmek gerekmektedir (Cox ve Rowlands, 2000).

Uygun materyaller saglandiginda hemen hemen her g¢ocuk kolayca boyamaya veya
cizmeye baslarlar. Cocuklarin ortaya koydugu sanatsal iiretimler genellikle basit, renkli ve
kimi yetigkin igin ilgi ¢ekicidir. Egitimciler 6ncelikle ¢ocuklarin dikkatini ve ilgisini
cekmek amaciyla, ortam diizenleyici ve materyal saglayici kisi olarak gorev almalidir. Ne
cizmek istedigi ile ilgili bir fikri olmayan ¢ocuklara, egitimci, okula gelmeden 6nce neler
yaptiklarini, ailesi ile birlikte en son nereye gittiklerini, en ¢ok hoslandigi seyin ne
oldugunu, en sevdigi oyuncagin hangisi oldugunu ve yasamu ile ilgili deneyimlerinden yola

cikarak bir fikir edinmesine yardimci olup rehber gorevi iistlenir (Gross ve Hayne, 1998).

Bae (2004), yaptig1 arastirmaya gore, Ogretmenlerin sanat egitimi ile ilgili sif
uygulamalarinda, ii¢ farkli yonelime sahip oldugunu belirlemistir. Bunlardan biri, az
miidahaleli yaklasimdir. Bu yaklasimda ogretmen cocuga acik uclu gorevler verir.

Cocugun bu gorevleri, bagimsiz ve 6zgiir bir bicimde kesfetmesi ve yerine getirmesi igin
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destekler. Isin tamamlanmasi ve materyal sunma haricinde higbir baskida bulunmaz ve
istedikleri herhangi bir seyi yapmasina izin verir. Bir digeri tiretim odakli yonelimdir. Bu
yaklasimda, 6gretmen her seyi kendi planlar ve ¢cocuklardan talimatlar1 takip etmesini ister.
Son yaklasim ise Ogretmenin rehber olarak ¢ocugun kesfetmesini sagladigi, birtakim
kurallar disinda ¢ocugun yaraticiligr ve diisiincelerini ifade etmesine olanak saglayan

sanatta estetik nitelikleri dikkate alan 6gretmen yonelimidir.

Arastirmacilara gore Kress ve Leeuwen (1996), Kress (1997), Kress (2003) ve Thibault
(1997) resim ¢izmek, ¢ocuklarin gorsel grafik sekillerdeki anlayislarini ve fikirlerini ifade
etmeleri i¢cin semboller ¢izdigi bir anlam yapma siireci olarak goriilebilir. Cizgiler, noktalar
ve renkler, gorsel grafik sembolleri olusturan gostergeler veya kaynaklardan bazilaridir.
Cocuklarin ¢izdigi semboller digerleri i¢in anlasilmaz olabilir. Ancak bir ¢izim, ¢ocuk i¢in
daima anlamlidir. Cocuklar i¢in ¢izdikleri resimler, cocuklarin meraklarini, niyetlerini ve
cocugun uygun buldugu bir semboldeki anlami tasimasi agisindan onemlidir. Bu sebeple
egitimciler, uygulamalari, sanat d6gelerine dikkat ¢ekerek ve vurgu yaparak yiiriitebilirler.
Nitekim tiim bu 6geler, ¢cocuklarin anlamlandirma, sembolleri tanimlama ve sanat dgelerini

tanima siirecine yardimc1 olacaktir (Hopperstad, 2008).

Sanat caligmalar1 i¢in g¢ocuklara, smif ortamindan farkli atdlye, stiidyo gibi mekanlar
saglanabilir. Farkli bir mekan saglansa da, sinif ortaminda yine de bir sanat merkezi
bulundurulmasi gerekmektedir. Sanat merkezi ¢ocuklar1 calisma yapmaya tesvik edecek
sekilde diizenlenmelidir. Merkezde, cocugun se¢im yapabilecegi cesitlilikte boya
malzemeleri, farkli 6zellik ve dokularda kagit veya kartonlar, ¢esitli kumaslar, yogurma
maddeleri, fircalar, su ve kum masas1 gibi materyaller bulunmalidir. Ayni zamanda,
cocuklarin temizlik gereksinimleri i¢in yakin bir mesafede lavabo bulunmasi gerekir

(Ulutas ve Demiriz, 2014).

Ogretmenin, resim siirecinde ¢ocuklara kars1 iislubu, tavr1 ve anlatimlari, cocuklarin goriis
acilarin1 zenginlestirecek bir yoldur. Ogretmenin resim igin belirlenecek bir konuyu sunus
tarzi, ¢ocuklar1 bunun i¢in costurabilme kabiliyeti, ortaya koydugu davranis ve sozler,
cocuklarin ilgilerini ¢ekme ve yaraticiliklarini ortaya koymalarinda énemli bir etkendir.
Ogretmenin sanati, tutum ve davranislar ile birlikte dogru bir egitim yoluyla gocuklara
sunmas1 gereklidir. Ornegin bir sanatginin atdlyesini gezmek, sanat¢1 ile sanatindan
konusmak, sanatin1 gérmek, sanat yapma siirecini birebir yerinde izlemek her birey i¢in

etkili ve dnemli izler birakir (Kehnemuyi, 2006).
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Cocuklar ¢izim yaparken materyalleri biiyiik bir titizlikle secerler. Cizmek istedikleri seyin
konumunu boyutunu, rengini desenini énemseyerek seger ve uygularlar. Cocuklar, sézel
olarak duygu ve diisiincelerini, diinya ile ilgili algilarin1 6zetlemede veya ifade etmede
heniiz yeterli olmadiklar1 i¢in, resimleri yoluyla disa vururlar. Bu yiizden resim yaparken,
sectikleri boyadan, kagida uyguladiklari ¢izimin boyutuna ve konumuna kadar her 6zellik
bir seyler ifade edebilir. Bu dogrultuda egitimci, ¢ocuklarin hayallerini ve algilarini,
cesitliligin oldugu ve miidahalenin bulunmadigi 6zgiir bir ortamda ortaya koymalarini
saglamak i¢in gerekli diizenlemeleri yapan ve gerektiginde rehber olarak onlara yardimci

olan kisi roliinii iistlenmelidir (Farokhi ve Hashemi, 2011).

Amerika'da erken ¢ocukluk uzmanlari, asamali bir sanatsal gelisim teorisini destekler ve
cocugun karalamalarla baslayan ¢izim siireci yoluyla dogal bir siire¢ igerisinde sanatsal
gelisimlerinin  etkilenecegine inanirlar. Amerika' da yillardir, erken c¢ocukluk
egitimcilerine, gocuga neyin nasil ¢izilecegini gostermemeleri 6nerilmis ve 6gretmenler bu
dogrultuda egitim gdrmiislerdir. Ogretmenler, ¢cocuga direktifler vermemeli veya standart
bir sablon koymamalidir. Ciinkii cocugun, yetiskin miidahalesi olmaksizin kendini 6zgiir
bir bicimde ifade edebilmesi ve yaratici olmas1 6nemlidir (Huntsinger, Jose, Krieg ve Luo,

2011).

Okul oncesi donemde, cocuklar i¢in boyalar ile ¢alisma yapmak keyif ve haz veren
uygulamalardir. Cesitli renk ve ozellikte pastel boyalar, akrilik boyalar, parmak veya
kumas boyalari, sulu boyalar, egitimci tarafindan hazirlanan diger boyalarla ¢aligmak
cocuklar igin genellikle ¢ok daha ilgi ¢ekicidir ve ¢ocuklari resim yapmasi igin tesvik eder.
Cocuklar resim yapmaya baslamadan 6nce gerekli onlemler alinmali, akiskan ve sulu olan
boyalar ile yapilacak calismalarda alan naylon ile kaplanmali, ¢ocuklar icin Onliikler
saglanmali ve ¢ocuklarin daha rahat ¢aligmasi i¢in genis kaplarda boyalar sunulmalidir.
Egitimci, ¢ocuklara sunulan materyallerin saglikli ve nitelikli olmasina dikkat etmelidir

(Ulutas ve Demiriz, 2014).

2.7.3. Degerlendirme

Cocugun yasadigi zihinsel siire¢ler, onun genel anlamda olumlu ve saglikli bir gelisim
icinde olup olmadigin1 gosterir. Biligsel gelisime dair fikir sahibi olmak i¢in birgok

yaklasim mevcuttur. Bunlardan birisi olan ¢ocugun resmini degerlendirmek, onlarin
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zihinlerindeki temsili diinyayr anlamak ic¢in bir yoldur (Cherney, Seiwert, Dickey ve
Flichtbeil, 2006).

Egitim-6gretim silirecinde, bir egitimcinin en O6nemli rolii, ¢ocugu gozlemleyen,
davraniglarin1 ve kazamimlarini objektif olarak kaydeden, tiim siireci degerlendiren kisi
konumunda olmasidir. Egitimcinin gozlemleri yoluyla topladigi veriler giivenilir
yontemlerle ¢ocugun sanatsal gelisimini degerlendirmek icin gereklidir. Bu dogrultuda
Ogretmen, siiregc boyunca cocugun calismalarint ve performanslarin1i ortaya koyan
ornekleri, gelisimini kapsamli sekilde degerlendirebilmek amaciyla portfolyolara
ekleyebilir. Portfolyolar genel gelisimin ¢ergevesini olusturma, gelisimsel agidan giiclii ve
zayif yonleri fark etme, programi bireysellestirme ve ebeveynlerle iletisim kurmada etkili

bir yoldur (Fox ve Schirrmaher, 2014).

Cocugu bircok yonii ile tamimak amaciyla yapilan degerlendirme siireci, egitimin
baslangicindan bitimine kadar, ¢ocugun siire¢ i¢inde edindigi tiim bilgi, beceri ve yaratici
deneyimlerinin belirli 6lgiitler ¢ergcevesinde kayit altina alinmasi seklindedir. Bu sebeple
her ¢ocuk i¢in Ogretmen, ¢ocukla ilgili gozlemlerini ve ¢ocuklarin ¢alismalarini iceren
gelisim dosyalarini tutmalidir. Sanat ¢alismalar1 esnasinda, ¢ocugun tutumlarini, gelisimi
ile ilgili ortaya koydugu davranis ve becerilerini, motivasyonunu, yaraticiligini, ilgi
diizeyini, materyal ve renk se¢imlerini gézlemlemek gerekir. Sonrasinda ise ¢alismanin,
anlam ve amaca yonelik uygulanip uygulanmadigi, hangi malzemelerin nasil kullanildigs,
taklit mi Ozglinlik mii sundugu seklinde degerlendirilmesi gerekir. Dikkat edilmesi
gereken bir diger nokta da, egitimcinin, her ¢ocugun begeni ve onay gormek istedigini
unutmadan, sonucu ne kadar olumsuz olsa da sanat iirlinlinden, ¢cocugun c¢abast geregi

olumlu bir anlam ¢ikarmasidir (Artut, 2007).

Egitimin her alaninda, siirecin her agamasinda degerlendirme yapmanin 6nemi bilinse de
sanat egitiminin yapisal olarak diger disiplinlere gore karmasik olusu degerlendirme
siirecinin objektif gecmesini bir anlamda olumsuz etkilemektedir. Sanat ¢alismalari
yaraticilik, beceri, tutumlar, ilgiler ve Ogrenme sekilleri gibi duyussal ve devinimsel
ozellikleri kapsamasindan dolay1 daha genis kapsamli bir degerlendirme gerektirmektedir.
Sanat egitimi siirecinin degerlendirilmesi, bir seyle ilgili bilgi arama ve buna bir deger
bigme siireci olarak tanimlamis ve Ol¢liimlemesinin, nitel calismalarin ve verilerin

derecelendirilerek dlgiilmesi olarak ifade etmistir (Ozsoy, 2003).
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Sanat egitiminde degerlendirme, ¢ocuktan ne istendigini ifade etmenin yollarindan biridir.
Yapilacak olan degerlendirme ile c¢ocuga verilen geri doniit sayesinde c¢ocuktan
beklenilenin ne oldugunu ifade etmenin yani sira ortaya koyulan sanatta dikkate deger
olan1 6ne ¢ikarmay1 bu dogrultuda da ¢ocuga estetik farkindalik yaratmay1 amaclar. Sonug
odakl1 degerlendirmenin 6nemine vurgu yapilmasi ile birlikte ¢ocuklarin sanatinin belirli
bir degerlendirmeye tabi tutulmasi onaylanmamaktadir. Cocuklarin sanatina yonelik
yapilacak olumsuz bir elestiri, cocuklarin i¢sel motivasyonunu diisiirecegi gibi
yaraticiliklarini da olumsuz yonde etkileyecektir. Bu dogrultuda egitimci, her ¢ocugun
sanatinin 6zel oldugunun bilincinde olmali, bu yonde sanat1 {izerine konusarak, kullandig1
Ogeleri vurgulayarak olumlu bir degerlendirme siireci saglamalidir (Makin, White ve

Owen, 1996).

Sanat egitiminin Onemli bir pargasi da siire¢ boyunca ortaya c¢ikan {riinlerin
sergilenmesidir. Egitim-6gretim yili igerisinde hem donem aralarinda hem de donem
sonunda sergiler yapilmasi sanat egitiminin tamamlayici unsurlarindandir. Cocuklar igin
yaptiklar1 caligmalarin sergilenmesi, paylasilmasi, izleyenlerin begenisi motive araci
olmaktadir. Bu sebeple egitimci, silire¢ boyunca caligmalari konusunda destekledigi
cocuklart ayni sekilde calismalarinin sunulmasi i¢in de c¢aba sarf etmek konusunda
desteklemelidir. Sergi ortaminin ¢ocuklarla birlikte hazirlanmasi, trilinlerin ¢ocuklarla
birlikte se¢ilmesi, sergi ortaminin daha ilgi ¢ekici bir ortam haline gelmesi saglanmalidir.
Sergi boyunca cocuklarin da se¢ilmis ¢aligmalar1 izleyerek sanatsal degerleri ve estetigi

fark etmeleri saglanabilir (Ayaydin, 2011).

Erken g¢ocukluk egitimi doneminde cocuklarin sanat ¢alismalarinda yaptiklari {irtinlerin
sergilenmesi ¢ocuklar i¢in bir cosku ve haz unsuru olmakla birlikte, cocugun aktif katilim1
sayesinde  sosyallesmesinde, sorumluluk kazanmasinda, paylasim duygusunun
gelismesinde onemli rol oynamaktadir. Sergilere gelerek c¢ocuklarin {irlinlerini izleyen
yetigkinlerle ve diger cocuklarla etkilesim halinde bulunan g¢ocuk, farkli sanatsal bakis
acilarini, estetigi, uyumu fark edecek ve digerleri ile bilgi ve deneyimlerini paylagsma
imkan1 bulacaktir. Bu sebeple egitimci sergi i¢in, uygun kosullart saglamali, {riinlerin
dikkat cekici hale gelmesi icin paspartu yapmali, sergilenecek {irlinleri ¢gocuklarin yas ve
siif diizeyine gore kategorilere ayirmali, tirlinlerin olusumu ile ilgili yetiskin miidahalesi

olmadan ¢ocuklarin sorumlulugu iistlenmesine yardimei olmalidir (Artut, 2007).
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Genellikle okullarda ¢ocuklarin yaptig1 sanat calismalari, sergi i¢in 6gretmenler tarafindan
secilmektedir. Ogretmenler, ¢ocuklarin cizimleri veya diger sanat ¢alismalarindan
kendilerine gore giizel olanlar1 belirlemekte ve sergi i¢in segmektedirler. Oysa ¢ocuklarin
kendi sanat ¢aligmalarin1 sunma ile ilgili karar1 verme konusunda sorumluluk almalari
gerekir. Bu konuda sanat egitimcisi ve 6gretmen Frances Derham (1961), birtakim 6neriler
sunmaktadir. Bunlardan en 6nemlisi, egitimcinin, cocugun yaptig1 sanatsal ¢aligmalarin bir
kismini evine gotiirebilecegi, bir kismini da sergide sunulmasi i¢in birakabilecegi ile ilgili
alternatif sunmasi1 gerektigidir. Bu dogrultuda c¢ocuk evine gotiirmek ig¢in alacagi
caligmalarla sergide sunulmak iizere kalacak calismalar arasinda kendisi sec¢im

yapabilmelidir (Derham’dan aktaran Twigg, 2011).
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3. BOLUM

ILGILi ARASTIRMALAR

3.1. Tiirkiye’de Yapilan Calismalar

flden ve Kaymak (2016) resmi ve ozel kurum okullarinda goérev yapan okul Oncesi
Ogretmenlerinin sanat anlayislarini inceledigi ¢alismada, 6gretmenlerin sanat etkinliklerini
doga ile nasil iliskilendirdiklerine dair goriislerini ve aldiklar1 egitim acisindan sanat
etkinliklerine bakis acisini degerlendirmistir. Resmi kurumdan 5 ve 6zel kurumdan 5
olmak {iizere toplamda 10 okul Oncesi Ogretmeninin katilimeir oldugu g¢alismada nitel
arastirma deseni kullanilmistir. Calisma sonucunda 6zel kurumda calisan okul Oncesi
ogretmenlerinin egitim seviyesi agisindan nicelik olarak daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenler aras1 goriis farkliliklarinin ise az oldugu goriilmiistiir.

Yazici, Baydar ve Piarcik (2016) calismasinda okul oOncesi Ogretmenlerinin sanat
anlayisina iligkin goriislerini incelenmeyi amaglamigtir. 35 okul Oncesi Ogretmeninin
calisgma grubunu olusturdugu bu calismada yari1 yapilandirilmis goriisme tekniginden
yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda, okul Oncesi Ogretmenlerinin sanat kavramini
kapsayan tanimlar1 kullanmaya calistiklari; ¢esitli sanat dallarin1 ve bu sanat dallarindan en
cok gorsel sanat dallarina ait alt dallar1 bildikleri; 6gretmenlerin ¢ogunlugunun bir sanat
dal1 ile ugrastiklar1 ya da ugrasmak istedikleri; ugrasma ve ugrasmak isteme durumlarinin
cesitli nedenlere bagli oldugu bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin tamaminin cesitli
nedenlere bagli olarak sanatla ilgilenilmesi gerektigi yoniinde goriis bildirdikleri tespit

edilmistir.

Giiven (2015), 4-5 yas grubu ¢ocuklarin “adam”, “kadin” ve “kendi” resim ¢izimlerini yas,

cinsiyet ve sosyo-ekonomik durum degiskenleri agisindan inceledigi ¢alismasinda 1311
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cocuk ile ¢alismistir. “Goodenough-Harris Bir insan Ciz Testi” ve “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilarak elde ettigi verileri belirledigi degiskenlere gore t-testi ve ANOVA kullanarak
analiz etmistir. Arastirma sonucunda cocuklarin “Adam”, “Kadmn” ve “Kendi” resim
¢izimleri puan ortalamalarinin yasa bagli olarak artis gosterdigini, kiz ¢ocuklarin “Kendi”
resim ¢izimleri puan ortalamalarinin erkek ¢ocuklardan daha yiiksek oldugunu, ¢ocuklarin
tiim ¢izim puan ortalamalarinin ailenin sosyo-ekonomik durumu degiskenine gore anlamli
farklilik gosterdigini ve farkliligin iist sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin lehine oldugu

belirlemistir.

Akman (2014), ¢ocugun kendini ifade etmesinde resim yapmasinin énemini aragtirmigtir.
Betimsel olarak tasarladigi bu c¢aligmanin katilimeci grubu, bir anaokulunun 5-6 yas
grubuna devam eden 35 cocuktan olusmustur. Cocuklara, aile algisini ifade etmeleri icin
“Aile bireyleri” resmi ¢izmeleri istenmis, ayni zamanda aile bireyleri ile ilgili genel
bilgilere sahip olmak i¢in 19 maddeden olusan aile bilgi formu hazirlanmis ve
uygulanmigtir. Calisma sonucunda, “Aile bireyleri” konulu resimlerin énemli bir ifade
aract oldugu agiklanmistir. Aile bireyleri icinde mutlu ve rahat olan anaokulu ¢ocugunun,
resimlerinde, renkler, mekan, oran ve figiir ¢izimleriyle, bunu rahat¢a ifade ettigi
goriilmistlir. Cocuk resimlerinin, ¢ocuklarin kendilerini ifade etmesinde adeta ikinci bir dil

niteligi tasidig1 gozlenmistir.

Altinkaynak, Aydos ve Akman (2012) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, erken ¢ocukluk
egitim kurumlarinda alan Ogretmenleri tarafindan yiiriitiilen sanat, miizik ve drama
faaliyetleri hakkinda dgretmenlerin ve yoneticilerin goriiglerini incelemek amaclanmaigtir.
Aragtirma Turkiye'nin farkli tiniversitelerinden mezun ve farkli erken ¢ocukluk merkezinde
calisan ve mesleki deneyimleri 0-10 y1l arasinda degisen, 10 yonetici, 10 erken ¢ocukluk
egitimcisi ve 10 brans O0gretmenine uygulanmistir. Birebir goriisme igin, arastirmacilar
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriigme formu kullanilmistir. Arastirmacilar
tarafindan belli temalar altinda bulgular incelenmistir. Calismanin sonucunda, yoneticiler,
erken ¢ocukluk egitimcileri ve alan 6gretmenlerinin alan 68retmenleri tarafindan yiiriitiilen

alan dersleri ile ilgili olumlu ve olumsuz fikirleri oldugu belirlenmistir.

Ascioglu (2012) tarafindan yapilan bir ¢alismada, okul Oncesi donem ¢ocuklarinda
motivasyonun gorsel sanat c¢alismalar1 iizerinde etkisi olup olmadigi arastirilmistir.
Deneysel yontemin kullanildig1 bu arastirmada okul 6ncesi donemi 6grencilerinden hem

deney hem de kontrol grubu olmak iizere 20 6grenci ile calisilmistir. Ogrenciler tarafindan
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olusturulan resimler 3 uzman tarafindan degerlendirilmis ve analiz edilen veriler 15181nda,
“kompozisyonda 0Ozgiinlik ve hayal giiciinii kullanma”, “renk kullanim1”, “bi¢im
zenginligi, ayrintilara ilgi”, “bi¢im 0zgiinliigi”, “hareket ve ritim”, “calismanin konuya
uygunlugu” kriterlerinde, deney grubu lehine anlamli bir farklilik elde edilmistir. Bu
bulgulardan hareketle motivasyon tekniginin okul dncesi donem g¢ocuklari gorsel sanat

caligmalari iizerine olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Koger (2012), kendini ifade olanagi agisindan okul Oncesi egitim programlarinda
uygulanan sanat faaliyetlerini degerlendirmek amaciyla yaptig1 calismasinda, mesleki
deneyimleri 5-27 yil arasinda degisen 10 kadin okul Oncesi 6gretmeni ile ¢alismistir.
Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriisme formu yiiz yiize uygulanmis ve 30-40 dk.
stiren gorlismeler sirasinda tutulan kayitlar betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir.
Gorligmeler sonucunda elde edilen veriler, amaca uygun sorulara bagli olarak kategorize
edilmis ve arastirmaci tarafindan yorumlanmistir. Calismanin sonucunda, hemen hemen
tim Ogretmenler, egitim programlarinda sanat etkinliklerine yer vermenin ¢ocuklarin el

becerilerini gelistirmeyi hedeflediginden s6z etmistir.

Metin ve Aral’in (2012), calismalarinda, resim gelisim asamalarina gore sema Oncesi
donemdeki (4-7 yas) ¢ocuklarin resim gelisim 6zelliklerini belirlemek, resimlerdeki mekan
ozelliklerini Eisner’mn 14 kategorisi ile karsilastirmak, ¢ocuklarin resim gelisim
ozelliklerinin cinsiyetten etkilenip etkilenmedigini belirlemek amaclanmistir. Calisma,
anaokulu, anasmifi ve ilkogretim okullarina devam eden dort-yedi yas arasindaki 270
cocuk iizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmaya dahil olan ¢ocuklar “Okulum ve ben”
konulu bir resim yapmiglardir. Cocuklarin resimlerini degerlendirmek icin “Resim
Degerlendirme Formu” ve “Eisner’in 14 Kategorisi Formu” kullanilmistir. Cocuklarin
yapmis olduklar1 resimler, resim gelisim O&zellikleri acisindan {i¢ uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Calismanin sonucunda dort-yedi yas cocuklarin resimlerinin sema
oncesi donemin oOzelliklerini tasidigi, mekan anlatiminda Eisner’in 14 Kategorisi ile
benzerlik gosterdigi ve cocuklarin ¢izimlerinin bazi 6zellikler agisindan cinsiyete gore
farklilhik gostermedigi, yasa gore Eisner’n 14 Kategorisi agisindan farkli oldugu
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda, ¢ocuklarin akademik ve sosyal-duygusal becerileri

kazanmasinda resmin etkili bir ara¢ olduguna vurgu yapilmstir.

Tekin (2012) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, ilkogretim birinci siifa devam eden okul

oncesi egitim almis ve almamig birinci sinif c¢ocuklarin 6gretmen algilariin ve bu
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algilarint  ¢izdikleri resimlerine nasil yansittiklarinin = incelenmesi amaclanmistir.
Calismanin katilimcilari, okul 6ncesi egitim almig ve okul dncesi egitimi almamis toplam
200 ¢ocuktan olusmustur. Arastirmada veri toplamak amaciyla, yari yapilandirilmis
goriisme formu ve c¢ocuklarin yaptiklari 6gretmen resimleri kullanilmistir. Cocuklarin
goriisme sorularina verdikleri yanitlardan ve ¢izdikleri 6gretmen resimlerinin belirlenen
kriterlere gore incelenmesinden elde edilen verilerin frekans ve yiizde degerleri
belirlenmistir. Arastirma sonucunda c¢ocuklarin 6gretmen algilarinin farkli oldugu ve bu

algilarin1 resimlerine yansittiklar: saptanmistir.

Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin insan figiirii ¢izimlerinin cinsiyete gore gelisimsel agidan
incelenerek aralarinda farkliliklar olup olmadigini belirlemek amaciyla Daglioglu ve Deniz
(2011) tarafindan yapilan bir c¢alismada, ilkogretim biinyesindeki anasiniflarina devam
eden toplam 235 ¢ocukla ¢alisilmistir. Veri toplama asamasinda ¢ocuklara ¢izdirilen insan
figiirleri, Koppitz’in 5-12 yas aras1 ¢ocuklar i¢in kullanilan “Insan Figiirii Cizim” ydntemi
ile incelenmistir. Veriler degerlendirilirken, her yas grubu kendi i¢inde olmak {izere,
cinsiyet ile her bir item arasindaki farkin incelenmesinde ki-kKare testi kullanilmistir.
Istatistiksel degerlendirmeler sonucunda, bircok item ile cinsiyet arasinda anlamli

farkliliklar oldugu saptanmaistir.

Oztiirk (2010), okul dncesi dgretmenlerinin fen ve sanat etkinliklerinin biitiinlestirilmesi
konusundaki bakis agilarindaki ve deneyimlerindeki degisiklikleri incelemek amaciyla
yaptig1 calismasinda, katilimer okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimi ve biitiinlestirilmis
fen ve sanat etkinlikleri konusundaki goriisleri, On-goriismeler, goézlemler, ve son-
goriismeler sonucunda elde edilen bulgular yoluyla incelemistir. Bir sonraki asama olarak,
katilime1 Ogretmenlerin  On-gériismelerde belirtmis olduklar1 bakis acilar1 ile son-
goriismelerde belirtmis olduklar1 arasinda fark olup olmadigi ortaya ¢ikarilmistir. Bu
sirada, gozlem notlar1 ve 6gretmenlerin etkinlik planlari, 6n-goriismeler ve son-goriigmeler
sonucunda ortaya ¢ikan temalar kullanilarak incelenmistir. Calisma sonucunda, katilimci
okul Oncesi Ogretmenlerinin uygulamalarinda fen etkinliklerine ¢ok 6nem verdiklerini
gostermektedir. Uygulamis olduklar1 fen etkinliklerinde, ¢ocuklarin fen deneyimlerini
desteklemek icin ¢cocuk merkezli bir yaklasim takip ettikleri tespit edilmistir. Okul dncesi
ogretmenlerinin fen ve sanat etkinliklerinin biitiinlestirilmesi konusundaki bakis agilari
incelendiginde, fen etkinliklerinin hemen ardindan sanat etkinliklerini uygulamay1 tercih

ettikleri saptanmistir.
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Kefi (2009) tarafindan yapilan bir ¢alismada, sanat kdsesi yaratici sanat aktiviteleri igin
nasil hazirlanabilir, elisi teknikleri nasil ve ne zaman Ogretilebilir, ¢cocuklar aktivitenin
baslangicinda arastirmayir nasil yonlendirebilir, dinamik o6grenme Ogeleri nelerdir,
cocuklarin sanat aktivitelerinde kavramlar1 anlamasi nasil saglanabilir, ¢cocuklarin sentez
yaparak onceki aktivite {riinleri ile yeni bir kompozisyon yapmalart nasil saglanabilir ve
oyun cocuklarin aktivitelere istekle katilmasi i¢in bir yontem olarak nasil kullanilabilir
sorularma yanit aranmistir. Buna yonelik olarak anaokulundan 50 ¢ocukla ¢aligilmistir. 50
dakikalik sanat aktiviteleri planlanmis ve aktivite konular1 arastirmaci tarafindan
verilmigtir. Calismanin sonucunda uyarict materyallerle sanat etkinligi i¢in ortamlar
hazirlanmas1 gerektigi, sanatla ilgili baz1 tekniklerin ¢ocuklara 6gretilebilecegi acik uglu
sorular kullanilarak faaliyetler ve materyaller {izerinde c¢ocugun diislinmeye sevk
edilebilecegi, sanat etkinliklerini kullanarak kavramlarin Ogretilebilecegi, faaliyetlere

katilmalar i¢in kii¢iik oyunlarla tesvik edilebilecegi belirtilmistir.

Ozalp (2009) tarafindan yapilan bir ¢alismada, okul dncesi donem sanat egitiminde ¢ok
alanli sanat egitimi yonteminin ¢ocuklarda goriilen degisikliklere etkisi tespit edilmeye
calisilmistir. Calismada, ¢ok alanli sanat egitimi yontemiyle 5—6 yas grubu cocuklarin
sanatsal gelisimlerinin, uygulamanin disinda sanat eserini gorme, inceleyebilme, eser
hakkinda konugma, sanat¢iyr tanima gibi 6zelliklerin de gelistirilmesi amaglanmgtir. Nitel
arastirma yontemi kullanilarak hazirlanan bu calismada veriler, gozlem ve goriisme
yontemlerinin bir arada kullanilmasiyla elde edilmistir. 12 erkek ve 9 kiz 6grenciden
olusan anasmifi Ogrencileri lizerinde gozlem; uygulama sonunda smf Ogretmeni ve
anasiifindan bir 6grenciyle goriisme yapilmistir. Renk, portre, suluboya teknigi, miize,
mozaik yapimi, manzara resimleri, kiyafet tasarimi1 ve maske, afis tasarimi, baski teknigi,
iic boyutlu ve figiiratif ¢alismalar konular1 adr altinda 12 derslik bir uygulama yapilmistir.
Elde edilen sonuglara gore; sadece uygulama disinda duygu ve hissetmenin, gorsel
algilamanin, imgesel diisiinmenin ve yorumlamanin egitildigi sanatsal etkinlikler, cocugun

sanatsal gelisimini sekillendirmekte ve hizlandirmaktadir.

Ozler (2009) tarafindan yapilan arastirmada, anaokulu &gretmenleri tarafindan ¢ocuklara
yaptirilan gorsel sanat etkinliklerinin yaraticilik agisindan degerlendirilmesi amaclanmistir.
Arastirma i¢in, toplam 25 okulda, 6 yas grubu ¢ocuklarin, pano ve sergi alaninda sunulan
gorsel sanat etkinliklerinden yararlanilmistir. Veriler, ¢ocuklarin yaptiklar1 gorsel sanat
etkinlikleri, gbzlemler ve yaraticiligin degerlendirildigi kriter kagitlarindan olugsmustur.

Ayn1 zamanda, pano ve sergi alanlarinda sergilenen gorsel sanat etkinlikleri fotograflanmis
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ve cocuklar, gorsel sanat etkinlikleri yaparken, ortam ve ogretmen davranislart da
gozlemlenmistir. Belirlenen gorsel sanat etkinlikleri, 3 uzmanin onayladig1 yaraticilik
kriterlerine gore degerlendirilmistir. Calismanin sonucunda, anaokulu Ogretmenleri
tarafindan cocuklara yaptirilan gorsel sanat etkinliklerinin, ¢ocuklarin yaraticiliklarinin
gelisimini desteklemedigi, kopya, sablon, taklit calismalarinin yogun olarak yaptirildigs,
bunun da yalnizca el becerisini gelistirmeye ve de c¢ocuklarin bos zamanlarini

degerlendirmelerine yonelik etkinlikler oldugu sonucuna varilmistir.

Oztiirk, (2008), 5-6 yas okul Oncesi Ogretmenlerinin sanatin diger -etkinliklerle
biitiinlestirilmesi konusundaki inanislarin1 incelemek amaciyla yaptigi ¢alismasinda,
ogretmenlerin inaniglar1 ile deneyim yillari, egitim seviyeleri ve egitim hayatlar1 boyunca
sanat ile ilgili ders alinmas1 gibi demografik 6zellikleri arasinda olan iliskiyi aragtirmistir.
Calismanin katilimeilari, 5-6 yas okul Oncesi 6gretmenleri arasindan secilen 255 okul
oncesi Ogretmenidir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin sanatin
biitiinlestirilmesi konusundaki inaniglar’” anketi yoluyla toplanmistir. Calismanin
sonucunda, calismaya katilan 6gretmenlerin deneyim yillar ile biitiinlestirilmis program ve
biitiinlestirilmis programin okul oncesi egitimdeki yeri hakkindaki inaniglari arasinda
anlamli bir iligki gozlenmistir. Ayn1 zamanda, 6gretmenlerin egitim seviyeleri ve egitim
hayatlar1 boyunca sanat ile ilgili ders almalart ile sanatin diger etkinliklerle
biitlinlestirilmesi konusundaki inaniglari, sanatin biitiinlestirilmis program igerisinde
kullanilmas1 ve biitlinlestirilmis programin okul Oncesi egitimdeki yeri hakkindaki

inaniglar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Parlakyildiz ve Yildizbas (2006) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, okul 6ncesi egitimi sanat
etkinliklerinde artik materyallerin kullanilmasina iligkin 6gretmen goriislerini ve etkinlik
orneklerini incelemek amaglanmistir. Calisma, ¢ocuklarin yaptiklari sanat etkinliklerinin
incelenmesine dayanmis nitel bir ¢alismadir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen
anketin goriisme yontemi ile uygulanmasi ve dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmaistir.
Elde edilen veriler icerik analizi yapilarak degerlendirilmistir. Calismanin sonucunda, okul
oncesi Ogretmenlerin artik materyalleri istendik diizeyde egitimsel amagclar
gerceklestirmek icin kullanmada yetersiz olduklar1 ve uygulamada bazi materyallerle

sinirh kaldiklar1 belirtilmistir.

Dinger, Demiriz ve Simsek (2003) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 4-6 yas ¢cocugu olan

ebeveynlerin sanatsal etkinliklere yaklasimlarini incelemek amaglanmistir. Veriler
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aragtirmacilar tarafindan gelistirilen anket formu ile toplanmistir. Katilimecilar, farkli
sosyo-ekonomik diizeydeki okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ve etmeyen
cocuklarin ebeveynlerinden rastgele secilmistir. Toplamda 720 ebeveyn katilmistir.
Arastirma sonucunda, okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden g¢ocuklarin sanatsal
etkinliklere daha sik katildiklar1 belirtilmistir. Sanata ilgi duyan ve liniversite mezunu olan
ebeveynlerin, c¢ocuklarini sanatsal etkinliklere hazirlamak, onlar1 sanat dalina
yonlendirmek, yeteneklerine gore yonlendirebilmek icin gerekli yardimi aldiklar
belirtilmistir. Ayrica bu ebeveynlerin, c¢ocuklarina sanat etkinlikleri i¢in malzeme
sagladigi, ¢ocuklarinin ¢aligmalarini inceledigi, yaptiklar etkinlikler hakkinda ¢ocuklar ile

konusup onlar1 tegvik ettigi ve ¢ocuklarinin tirlinlerini sergileyip sakladigi gorilmiistiir.

3.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Lindsay (2016), ¢alismasinda erken gocukluk egitimcilerinin gorsel sanat inanglarini ve
pedagojisini incelemistir. Arastirmada, literatiiriin, okul Oncesi egitimcilerinin sanati
uygulama ve 6gretme konularinda giivensizlik yasadigini, ayn1 zamanda gorsel sanatlar
konusunda ki bilgilerinin sinirliligin1 gosterdigini ifade etmistir. Nitel bir vaka ¢alismasi
olan bu arastirmada yazar dort Avustralya erken ¢ocukluk egitim ortaminda bulunan on iki
egitimci ile calisarak, goriisme, ortam denetimi ve gorsel sanatlar ile ilgili pedagojik
belgeler araciligi ile veri analizi yapmustir. Verilerin analizi ve yorumlanmasi igin
Dewey'in demokrasi, egitim ve sanat sentezi ile ilgili felsefesinden ve Reggio Emilia
egitim yaklasiminin pedagojik degerlerinden faydalanmistir. Sonug olarak gorsel sanat
deneyimi siirecinin, hatali egitim ve gorsel sanat durgunluguna yol acan tecriibeleri

karsilastirdigini ve egitimsel gelismeyi gili¢lendirdigini ifade etmistir.

Siu, Lam ve Wong (2015), ¢ocuklarin, giivenlik isaretlerinin tasarimi hakkinda yorum ve
goriiglerini almayr amacladiklar1 ¢alismalarinda 7-12 yaslari arasindaki 65 c¢ocuktan 12
giivenlik isareti ¢izmelerini istemis ve ¢ocuklarin ¢izimleri ile goriislerini analiz etmistir.
Sonucunda ¢ocuklarin farkli insan figiirlii, sembol, ortam, somut ve gercek nesneler iceren
isaretleri cizerek fikirlerini ifade etme egiliminde oldugunu belirtmislerdir. Baz1 ¢ocuklarin
cizimlerinin bilinen giivenlik isaretlerinden farkli oldugu goriilmiis, bu durumun gocuklar
ile yetigkinlerin diinyayr nasil gordiikleri ile 1ilgili biligsel yeterlilikleri arasindaki
farklardan kaynaklanabilecegini ifade etmislerdir. Sonu¢ olarak ¢ocuklar i¢in giivenlik

isareti tasarlayacak olan tasarimcilara, cocuklarin, gilivenlik isaretlerini anlamalarin
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artirmak i¢in yapacaklar1 tasarimlari en uygun hale getirmelerini umarak Oneriler

sunulmustur.

Malin (2013) yaptig1 bir calismada, ortaokul sanat odasinda bir yillik bir kursta yer alan
sanat caligmalar1 hakkinda bilgi edinmek i¢in etnografik yontem kullanmistir. Cocuklarin
deneyimlerine ve sanat yapma aktivitesine yonelik algilarinin belirlenmesinin amaclandigi
bu calismada, cocuklara neden sanat yaptigi, resminden neler anlattifi nasil bir fikir
drettigi ile ilgili sorular sorulmus, sanat ¢alismalar1 ile ilgili agiklamalar kesfedilmistir.
Birinci ve besinci sinif arasinda toplamda 14 c¢ocukla ¢alisilmig, bu ¢ocuklar farkli etnik
gruplardan se¢ilmis, alan gbzlemi, c¢ocuklarla goriisme ve dokiiman analizi yapilarak
veriler toplanmistir. Genellikle kiigiik cocuklar, kullandiklar1 materyallerin hikayesini
yaratmaya egilimlidirler. Calismada, ¢ocuklarin, yasadiklar1 Onemli deneyimlerin
portresini ¢izmek ve hayatlarindaki 6nemli insanlar hakkinda konusmak i¢in, ayni
zamanda duygularini ifade etmek ve ilging bulduklari seyleri tanimlamak igin resim

yaptiklari belirtilmistir.

Eckhoff (2013), profesyonel bir grafiker, kidemli bir sinif 6gretmeni ile 4 yasinda 12 ¢ocuk
arasindaki, sanat ¢aligmalar1 esnasindaki etkilesimleri kesfetmek amaciyla nitel bir ¢alisma
yapmistir. Sanat deneyimleri esnasinda Ogretmenlerin sdylediklerinin, tutum ve
yaklagimlarinin, ¢ocuklarin sanat anlayislari, sanatla ilgili becerileri ve sanat diinyasina
yonelik planlar1 i¢in 6nemli oldugunu belirtmis ve buna yonelik olarak {li¢ farkli 6gretmen
yaklagimindan bahsetmistir. Arastirmaci, alt1 hafta boyunca ikiser saatlik oturumlarla sanat
Ogretimcisi ve cocuklar arasindaki etkilesimi sanat ¢alismalar1 esnasinda gozlemlemistir.
Buna yonelik olarak hem smf oOgretmenleri hem de sanat ogretimcisi ile yar
yapilandirilmig  goriismeler yapmis, gozlemsel degerlendirmelerini, ses ve video
kayitlarini, gézlem notlarini ve ¢cocuklarin sanat ¢aligmalarinin fotograf ve videolarini veri
olarak kullanmistir. Caligmanin sonucunda sanat Ggretimcisi olan grafikerin gocuklarla
olan etkilesiminde, cocuklarin erken cocukluk sanat miifredatindaki 6gretmen odakli
uygulamalar ve yonlendirmeler sonucunda kalip inamiglara sahip olduklarint ve
ogretmenden yonerge bekledikleri gbzlemlenmis, fakat sanat 6gretimcisi olan grafikerin
destekleyici konugmalari, sanatsal araglart kullanmaya tesvik etmesi, gocuklarin sonugta
yaratici Uriinler ortaya koyabildigini gdstermistir. Sinif 6gretmenlerinin az miidahaleli ve
iretim odakli yaklasimlar1 benimsemis olmasinin da ¢ocuklarin yaraticiligim kisitladigi

ortaya konulmustur.
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Bahia ve Trindade (2012) tarafindan, ogretmenlerin gorsel ve yaratict ifadeyi nasil
gelistirdiklerinin ve gorsel sanat becerilerinin hangi kritere gore degerlendirildiginin
tartisildig1 bir aragtirmada, Portekiz’in kirsal bolgesinden segilen 100 tane 13 yasinda
cocukla ¢alisilmistir. Bu ¢ocuklara, bir resmin, anlam niteligine ve detayina iliskin olan ve
kavramin gosterimine iliskin olan iki farkli etkinlik uygulanmis, g¢ocuklardan belli
kavramlara yonelik olarak c¢izimler yapmalar1 istenmis ve daha sonra yaptiklari bu
cizimlere yonelik kompozisyonlar yazmalar1 istenmistir. Yapilan etkinlikler sonucu
toplanan veriler akicilik, esneklik, 06zgiinliik, anlamlilik ve yeterlilik boyutlar1 agisindan
degerlendirilmistir. Degerlendirmede kullanilan bu boyutlardaki 6nemli farkliliklarin,
ikinci etkinligin tamamlanmasindan sonra aciga c¢iktigi belirtilmis ve yaratici yollarla
fikirlerin ifade edilmesinde gorsel kod elementlerini kullanmanin miimkiin oldugu ortaya

cikmustir.

Pavlou (2009) yaptig1 bir ¢alismada, ¢ocuklarin sanat yapiminda ki ii¢ boyutlu gelisimi
kesfetmeyi amaglamis, buna yonelik olarak, 5-6 yaslarinda toplam 10 ¢ocukla ¢alismistir.
Calismanin Oncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarla yapilandirilmamis goriismeler yapilmas,
uygulama olarak cocukla sunulan artik kagitlar ve mod-roc materyali ile ii¢ boyutlu
caligmalar yapilmasi istenmistir. Konu olarak spontane gelisen bir devekusu ciftligine
yapilan okul gezisi nedeniyle deve kusu secilmistir. Her giin bir saat siirecek sekilde
toplam on ders yapilmistir. Uygulama esnasinda arastirmaci notlar almis ve ¢ocuklarla
ogretmenlerle goriismeler yapmustir. Uygulama esnasinda fotograflar da cekilmistir.
Arastirma sonucunda, cocuklarin {i¢ boyutlu sanat yapiminda yaratici potansiyelleri
oldugu, hazir formlara dayanmadan da ¢ocuklarin ii¢ boyutlu ¢calismalari merak edip kendi
deneyimlerini temsil edecek bir ¢alisma yapma konusunda yetenekli olduklar1 ve kendi
caligmalarin1 iretebilecekleri, tasarlayabilecekleri belirtilmistir. Bununla birlikte bu

caligmalar sayesinde sekil, denge, hareket gibi kavramlar1 fark edebildikleri belirtilmistir.

Einarsdottir, Dockett ve Perry (2009) tarafindan yapilan bir ¢alismada, ¢izimleri yoluyla
cocuklarin algilarmni belirlemek amaglanmis ve buna yonelik olarak Izlanda ve Avustralya’
da cocuklara okula basladiklari1 donemi konu alan bir ¢izim yapmalar1 istenmistir.
Cocuklardan hem okula ilk basladiklarinda ne hissettikleri hem de okulun sonunda ne
hissettiklerini ¢izmeleri istenmistir. Ayn1 zamanda ¢izim yapmadan Once g¢ocuklardan
okulun basinda ve sonunda neler hissettiklerini anlatmalart istenmistir. Cocuklara
cizimleri ve cizimleri ile ilgili anlattiklar1 Oykiileri estetik ve kompozisyon unsurlari

acisindan incelenmis ve analiz edilmistir. Sonug¢ olarak cocuklarin ¢izimleri ile ilgili
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oykiilerinin ¢izimlerindeki unsurlar1 etkiledigi ve ¢izimlerindeki unsurlarin da dykiilerini
etkiledigi belirtilmistir.

Misailidi ve Bonoti (2008) ¢ocuklarin diger ¢ocuklarin ¢izimlerindeki duygusal ifadeleri
anlama yeteneklerindeki gelisimsel degisiklikleri incelemek amaciyla yaptiklar1 ¢alismada,
dort farkli yas grubundan (3-4-5-6) 80 cocukla calismistir. Cocuklara her biri farkli bir
duygu ifadesi olan cocuk c¢izimleri sunulmustur. Daha sonra bu g¢izimler katilimei
cocuklara gosterilerek, katilimcilardan her ¢izimi yapan g¢ocuk sanat¢inin, duygularini
ifade etmesi istenmistir. Bu ¢izimlerden her biri, amaglanan duyguyu ne kadar iyi ifade
ettigi ile ilgili bes puanlik bir Olgekte 52 yetiskin tarafindan oylanmistir. Calismanin
sonuclari, 3 yas cocuklari tarafindan, ¢ocuklarin ¢izimlerinin, mutlu, iizgiin ve korku
duygulariin fark edildigini gostermistir. Bu durumun, okul 6ncesi yillarda sunulan
cizimlerdeki duygusal anlamlar1 anlamak icin ¢ocuklarda yetenegin var oldugu iddiasini

destekledigi belirtilmistir.

Wong (2007) tarafindan yapilan bir ¢alismada, ¢ocuklarin perspektifinden, sanatla ilgili
o0grenme deneyimleri ve sanat anlayislar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Buna yonelik olarak
anasinifina giden 5-6 yas grubu 27 gocukla ¢alisilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler,
bireysel ve grup goriismeleri, ¢ocuklar sanat kosesinde calistigi esnada yapilmistir.
Cocuklara “Bugiin hangi sanat tiirlinii yapiyorsun?” “Onu yapmay1 nasil 6grendin?” ve
“Neden sanat yapiyoruz?” seklinde sorular sorulmus ve portfolyo dosyalarin1 géstermeleri
istenmistir. Caligmanin sonucunda, sanat deneyimleri ile ilgili algilarini belirlemek
amaciyla ¢ocuk ile kurulan iletisimin zor olabilecegi, fakat belli gozlemler ve agik uclu

sorular sorma yoluyla ¢ocuklarin algilarin1 anlamanin miimkiin olabilecegi belirtilmistir.

Coates, E. ve Coates (2006) tarafindan yapilan bir ¢alismada, ¢ocuklarin ¢izimleri ile
cizimlerinin Oykiisii arasindaki iliskiyi kesfetmek amaclanmistir. Buna yonelik olarak
cocuklarin caligmalarini gozlemlemek i¢in hicbir sekilde miidahale etmeden cocuklarin
kendi belirledikleri siire icerisinde ¢izimlerini tamamlamalar1 ve bu ¢izimleri esnasinda
akranlar1 ile konugmalar1 kaydedilmistir. Toplanan gozlem notlari, ses kayitlar1 ve
cocuklarin cizimleri veri olarak kullanilmis, ¢izimleri ile ¢izimlerinin Sykiisli arasindaki
iligki, yaratici ve kavramsal gelisimleri kesfedilmeye calisilmistir. Calismanin sonucunda,
cocuklarin akranlari ile iliskileri, becerileri, aile iliskileri ve dostluklari ile ilgili bir¢cok

bilgiye onlarin ¢izimleri yoluyla ulasilabilecegi saptanmustir.
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Coates (2002) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, ¢ocuklarin ¢izdikleri resimler ve ¢izim
stirecinde kendi kendilerine konusmalar1 incelenmis, buna yonelik olarak 3-7 yas arasinda
toplam 20 c¢ocuk, serbest zaman etkinlikleri siiresince, ¢izim aktivitelerinde
gozlemlenmistir. Veriler, c¢ocuklarin ¢izimleri ve ses kaydi yoluyla toplanan
konugmalardan olusmustur. Calisma sonucunda, ¢ocuklarin resimlerini yaparken siirekli
kendileri ile iletisimde oldugu, tamamladiklari resimler ile resimlerinin dykiilerinin uyumlu

oldugu belirtilmistir.

Makin, White ve Owen (1996), yaptiklar1 calismada, dort farkli erken cocukluk
merkezinde gorev yapan, iki farkli kokenden bes Ogretmenin, ¢ocuklarin ortaya
cikardiklar1 sanatta neye deger verdiklerini, acik sozlii bir ifade ile bunu nasil ilettiklerini
belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmada, Ogretmenlerin sanat egitimindeki amaglari,
cocuklarin boyama aktiviteleri esnasindaki miidahaleleri, tavirlar1 arasindaki farkliliklar:
ve erken ¢ocukluk donemindeki sanat egitiminin amaci belirlenmeye ¢aligilmistir. Bunlara
yonelik olarak Ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Dort farkli okulda ayni boyama
aktivitesi ¢ocuklara yaptirilmis ve bu siiregteki 6gretmen-¢ocuk etkilesimleri video ve ses
kaydi yoluyla kaydedilmistir. Caligmanin sonucunda, 6gretmen ve ¢ocuklar arasinda gegen
etkilesimlerin ¢gogunun, aktivitenin devamu i¢in gerekli tekniklerden olustugu belirtilmistir.
Ayn1 zamanda, ¢ocugun yeteneklerini tasfiye etme, degerlendirme igin geri doniite katma
ve cesaretlendirme gibi konularda, iki farkli kokenden 6gretmenin ¢ok farkli fikirlere sahip

oldugu belirtilmistir.

Sharp (1976), bir anasinifindaki gézleminde: bir 6gretmenin yedi hafta boyunca her giin
bir saat sanat ¢alismalar1 esnasindaki konusmalarim1 kaydetmistir. Sonug olarak sanata
yonelik konugmalar oldugunu fakat bu konusmalarin ¢cogunlukla boyama icin hazirlik,
nerenin boyanacagi ve boyama bittikten sonra malzemelerin nereye konacagi ile ilgili

oldugunu, estetik nitelige yonelik konugmalarin olmadigin1 belirtmistir.

47



4. BOLUM

YONTEM

4.1. Arastirmanin Modeli

Okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarin resim calismalarina yaklagimlarint belirlemek
amaciyla planlanan bu arastirma betimsel tarama modelindedir. Betimsel tarama modeli,
verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar (Biiyiikoztiirk,

Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

4.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, basit seckisiz 6rnekleme yontemi ile belirlenmis olup, Yozgat
ilinde bulunan ilkégretim anasiniflarinda, bagimsiz anaokullarinda, 6zel okullarda ve kiz
meslek liseleri biinyesindeki uygulama anaokullarinda gérev yapan toplam 160 okul dncesi
ogretmeninden olugmustur. Yozgat ilinde gorev yapan 295 okul 6ncesi §gretmeninden
goniilliiliik esasina gdre arastirmaya katilan calisma grubundaki 6gretmenlerin demografik
ozellikleri Tablo 1'de bulunmaktadir.

Tablo 1
Osretmenlerin Cinsiyet, Hizmet Yili, Gorev Yaptigi Okul ve Mezun Oldugu Alan Tiiriine
Goére Dagilimi

f %
Cinsiyet Kadin 154 96,3
Erkek 6 3,8
Hizmet yil1 0-5 wyi 90 56,3
6- 10 yil 53 331
11-15 yil 13 8,1
16-20 yil 4 2,5
Gorev yaptig1 okul Anasimifi 112 70,0
Anaokulu 48 30,0
Mezun oldugu alan Okul Oncesi Egitimi 142 88,8
Cocuk Gelisimi Egitimi 18 11,3
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4.3. Veri Toplama Araglari

“Demografik Bilgi Formu” ve “Cocuk Resimlerine Yonelik Yaklagimlar: Belirleme Aract:

Ogretmen Formu” arastirmada kullanilan veri toplama araglaridir.

4.3.1. Demografik Bilgi Formu

Gardner (1985), kisinin inan¢ ve diislincelerine dayanan belli bir nesne veya kavrama
yonelik tepkisini tutum olarak adlandirmaktadir. Tutumlarin, bireyler arasindaki iligkiler
acisindan 6nemli olusu, c¢ok ¢esitli yonlerden incelenmesini gerekli kilar. Bu dogrultuda
Ogretmenlerin egitim 6gretim siirecindeki tutumlari, fiziksel ve psikolojik bir¢cok unsura
gore degisebilir. Bu dogrultuda, aragtirmanin c¢alisma grubunu olusturan okul Oncesi
ogretmenlerinin 6zelliklerini belirleyebilmek i¢in hazirlanan Demografik Bilgi Formu'nda;
ogretmenin cinsiyeti, hizmet yili, gérev yaptigi okulun tiirii, yiikksekdgretim kurumundan
mezun oldugu alan, gorev yaptigi kurumun materyal donanimini yeterli goriip gormedigi,
resim ¢aligmalarina yonelik bireysel tutumlar ve ilgileri, aileler ile kendi meslektaslarinin
resim ¢alismalarina yonelik tepkileri konusundaki diisiinceleri ile ilgili 15 adet soru

bulunmaktadir.

4.3.2. Cocuk Resimlerine Yonelik Yaklasimlar1 Belirleme Araci: Ogretmen

Formu

"Cocuk Resimlerine Yonelik Yaklasimlari Belirleme Araci: Ogretmen Formu'" arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Oncelikle alanyazin taramasi (Bae, 2004; Barrett, Everett ve
Smigiel, 2012; Eckhoff, 2013; Feeney ve Moravcik, 1987; Fox ve Schirrmaher, 2011; Fox
ve Schirrmaher, 2014; Makin, White ve Owen, 1996; Smith, 1982; Ulutas ve Ersoy, 2004)
yapilarak madde havuzu olusturulmustur. Form toplamda 7 baslik altinda 56 maddeden
olusmustur. Her bir madde 5°li likert tipi ile derecelendirilmistir. Derecelendirmeler “higbir
zaman(1), nadiren(2), bazen(3), sik sik(4) ve her zaman (5)” seklindedir. Puan arttik¢a
ogretmenin benimsedigi yaklasim ortaya cikmaktadir. Kapsam gecerliligi amaciyla
basvurulan uzman goriisleri dogrultusunda form 50 madde ve 7 faktérden olusmustur.
Forma ait verilerin faktor analizine uygunlugunu belirleyebilmek i¢in Kaiser-Meier-Olkin
(KMO) katsayis1 ve Bartlett Spherecity testi incelenmistir. Faktdr analizine uygunlugu

tespit edilen formun yapr gegerliligini saglamak amaciyla agimlayict faktér analizi
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yapilmistir. A¢imlayict faktor analizi sonucu form 4 faktor altinda toplanan 24 madde ile
son seklini almistir. Birinci faktér 9 maddeden olusan “Begenme/Ovgii” faktoriidiir. Bu
faktorde “Bu giizel bir resim derim” seklinde Ovgli ve begeni belirten ifadeler yer
almaktadir. Ikinci faktor ise 5 maddeden olusan “Arastiric/Sorgulayicr” faktoriidiir. Bu
faktorde ise “Bu nedir?” “Resmin ne anlatiyor?” seklinde ifadeler yer almaktadir. Ugiincii
faktor 5 maddeden olusan “Diizeltici” faktoriidiir. Bu faktorde  “Bitlin renkleri
karistirmigsin, bir dahakine ayr1 ayr1 boyamalisin” seklinde diizeltici ifadeler
bulunmaktadir. Son faktor ise toplamda 5 madde igeren “Egitici/Gelistirici” faktoriidiir.
Bu faktérde “Bugilin yaptigin resimde tiim renkleri kullandigini gériiyorum” seklinde

ifadeler yer almaktadir.

4.3.2.1. Kapsam Gecgerliligi

Kapsam gecerliligi 6lgme aract igindeki maddelerin, 6lgmenin amaglandigi konulari
dengeli bir bigimde temsil etme derecesidir (Tavsangil, 2014). Arastirmaci tarafindan
gelistirilen form, okul Oncesi 6gretmenlerine yoneliktir. Formun, kapsam gegerliligi i¢in
okul 6ncesi egitimi alaninda uzman 6 kisi, giizel sanatlar egitimi alaninda uzman 1 kisinin
goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda 6l¢ekten 6 madde ¢ikarilmistir.
Cocuk Resimlerine Yonelik Yaklagimlar1 Belirleme Araci: Ogretmen Formu toplam 50

madde ve 7 faktorden olusmustur.

4.3.2.2. Yap: Gegerliligi

Yapt gecerliligi, 6lgme aracinin soyut bir olguyu ne derece dogru Olgebildigini
gostermektedir (Tavsangil, 2014). 50 maddeden olusan Cocuk Resimlerine Yonelik
Yaklasimlar1 Belirleme Aract: Ogretmen Formu, yapi gegerliligini arastirmak igin Yozgat
ilinde bulunan ilkdgretim anasiniflarinda, bagimsiz anaokullarinda, 6zel okullarda ve kiz
meslek liseleri biinyesindeki uygulama anaokullarinda gérev yapan toplam 160 okul dncesi
ogretmenine uygulanmistir. Ogretmenlerden alinan yanitlar sonucunda formun yapi

gecerliligini belirleyebilmek amaciyla veriler agimlayici faktor analizine tabi tutulmustur.
43.2.2.1. Ac¢imlayici Faktor Analizi Sonuglart

Verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meier-Olkin (KMO) katsayis1 ve Bartlett

Spherecity testi ile incelenmistir.
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Tablo 2

KMO ve Bartlett's Testi
Orneklem Yeterliligine Yoénelik Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Degeri 97

Bartlett's Sphericity Test Sonuclar1

Ki-Kare Degeri 60008,00
Serbestlik Derecesi 703
Anlamlilik Degeri ,00

Tablo 2'de goriildiigii tizere 6lgegin KMO degeri ,97 dir. Son olarak, Barlett Sphericity
testinin anlamli ¢ikmasi veri setinin faktdr analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir
(Kalayci, 2010). KMO degerinin yiiksek ¢ikmasi “Olcekteki her bir degiskenin diger
degiskenler tarafindan miikemmel olarak tahmin edilebilecegi” anlamina gelir (Sencan,

2005, 5.384). Bu veriler 1g1g1inda veri setinin faktor analizine uygun oldugu kabul edilebilir.

Tablo 3
Normallik Dagilimi
X Ss Ortanca Basiklik Carpiklik
Toplam 19,92 37 19,50 ,19 ,38

Ayn1 zamanda elde edilen verilere yonelik parametrik analizleri kullanabilmek i¢in 6l¢iilen
ozelligin evrende normal dagilim gostermesi gerekmektedir. Bu dogrultuda, Tablo 3’de
gorildiigi sekilde verilerin normal dagilimina iligskin, faktorlerin basiklik ve carpiklik
degerleri incelenmistir. Basiklik ve carpiklik degerleri sirasi ile; “,19 ve ,38” seklindedir.
Bu degerler -1.5 ile +1.5 araliginda olma sartim1 saglamaktadir. Dolayis1 ile verilerin

normal dagilim gosterdigi soylenebilir (Tabachnick and Fidell, 2013).

Normal dagilim gosterdigi saptanan verilere iliskin, iki grubun bir siirekli degisken
iizerinden aldiklar1 degerlerin karsilagtirilmasinda bagimsiz orneklemler i¢in t testi

kullanilmustir. Verilerin test edilmesi igin ,05 anlamlilik diizeyi esas alinmustir.
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Tablo 4
Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesenler

madde2 ,753

madde3 ,666

madde4 717

madde5 ,837

madde8 ,803

madde9 713

maddel0 ,826

maddel3 122

maddel5 ,687

madde20 ,740

madde21 ,788

madde22 736

madde25 779

madde27 ,806

madde37 7126

madde38 ,804

madde39 ,768

madde40 ,769

madde41 ,719

madde42 ,811
madde43 ,838
madde44 ,689
madde46 , 7152
madde48 ,804

Tablo 4’de yer alan maddeler faktor analizi sonucunda dort ayri faktor altinda toplanmis

olup ortaya ¢ikan maddeler yeniden numaralandirilmistir.

Gergeklestirilen faktor analizi isleminde yapilan son analiz sonucunda tespit edilen 4
faktorlin her birinin varyans degerleri ile toplam varyans degerine etkisi (kiimiilatif
varyans) Tablo.5’de goriilmektedir.

Tablo 5

Agtklanan toplam varyans degerleri
Belirlenen Faktorler

Toplam Varyans % Kimiilatif

varyans %
1 6,82 28,43 28,43
2 3,39 14,14 42,58
3 2,64 11,00 53,58
4 2,26 9,42 63,00

Tiim faktorlerin toplam varyansi agiklama yilizdesi 63,00 olarak bulunmugstur. Stevens’a
gore bu oranin %52 olmasi kabul edilebilirdir (Stevens’dan aktaran S6nmez ve Alacapinar,
2014). Tavsancil (2014), sosyal bilimlerdeki arastirmalarda toplam varyansin agiklanma
yiizdesinin %40 - %60 araliginda olmasmin yeterli oldugunu belirtmistir. Tablo 5°de
goriilen birinci faktor “Begenme/Ovgii”, ikinci faktér “Arastirici/Sorgulayicr”, iigiincii

faktor “Diizeltici” ve dordiincii faktor “Egitici/Gelistirici” olarak isimlendirilmistir.
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Cocuk Resimlerine Yonelik Yaklagimlari Belirleme Araci: Ogretmen Formundaki alt
boyutlarin literatiirde yer alan yaklagimlarda ifade edilen, “takdir, yargilayici, deger, soru
sorma, dolayl bilgi alma, diizeltme ve alternatif” boyutlarina uygun oldugu goézlenmistir
(Fox ve Schirrmaher, 2014). Alan yazindaki “takdir, yargilama ve deger verme” boyutlar
formda birlesmis olup “Begenme/Ovgii” olarak isimlendirilmistir. Bu yaklasimlarin tek bir
boyutta birlesmis olmasi c¢aligma grubundaki 6gretmenlerin, begeniyi ifade eden tiim
maddeleri ayn1 dogrultuda isaretledigini gdsteriyor olabilir. Begenme/Ovgii alt boyutu
genel olarak 6gretmenlerin ¢ocuklarin resim ¢alismalarina yonelik deger verici, oviicli ve
olumlu yargilar igeren, takdir edici ifadeleri kapsamaktadir (Feeney ve Moravcik, 1987).

29 ¢

Begenme/Ovgii alt boyutunda 6gretmen begenisini “Siiper bir resim” “Cok hos olmus”
seklinde ifadeler kullanarak belirtmektedir. Bu durum, takdir, yargilama ve deger vermeye
ait maddelerin ortak O6zelliginin, begeniyi ifade ediyor olmasindan kaynakli olabilir.
Ogretmenler ¢ocugu mutlu etmek veya dzgiiven kazanmasma yardimei olmak amaciyla
begenilerini gosteriyor olabilirler. Oysa begeniyi ifade edici ciimleler, ¢ocuklar i¢in zengin
sozel diyaloglar kurma firsati vermez ve ¢ocuga fazla is yiikleyici duruma gelebilir. Bu

durumda, c¢ocuk resmi Ogretmenden begeni almak i¢in yapmaya baslayabilir (Fox ve

Schirrmaher, 2014).

Alt  boyutlardan  ikincisi  “Arastirici/Sorgulayic1”  olarak  isimlendirilmistir.
Aragstirici/Sorgulayicr alt boyutunda, 6gretmenlerin ¢ocuklarin resim ¢alismalart hakkinda
bilgi edinmek amaciyla sorduklar1 sorulari igeren, resmin igerigi hakkinda bilgilenmeyi
amaglayan ifadeler yer almaktadir (Ulutas ve Ersoy, 2004). Bu boyuta yonelik olarak soru
sorma ve dolayli bilgi alma yaklagimlarindan dolayli bilgi alma yaklasimima ydnelik
ifadeler formun disinda kalmistir. Bu durum 6gretmenlerin, ¢ocuklarin resmi hakkinda
dolayli olarak bilgi almak yerine net sorularla bilgi almalarini tercih ettigini gosteriyor
olabilir. Nitekim soru sorma yaklagiminda 6gretmen “Bu nedir?” “Resmin ne anlatiyor?”
seklinde ifadeler kullanmaktadir. Literatiirde yer alan dolayli bilgi alma yaklasiminda ise
ogretmen “Bana resmin hakkinda her seyi soyle liitfen” seklinde ifadeler kullanmaktadir.
Aragstirici/Sorgulayict yaklasimi heniiz kelime hazinesi ¢cok genis olmayan ¢ocuklar igin
gerekli destegi ve tesvigi saglamaz. Net sorularla bilgi alma ¢abasinin, dolayli bilgi almaya
gore, daha yonlendirici ve rahatsiz edici olmasindan dolay1 da sakincali oldugu sdylenebilir

(Smith, 1982).

Uciincii boyut alan yazinda “Diizeltme” olarak gecmektedir ve "Diizeltici" olarak

isimlendirilmistir. Bu alt boyuta yonelik hicbir ifade form disinda kalmamistir. Diizeltici
53



alt boyutundan alinan puanlarin ortalamasi (X=9,08) formdan alinan en diisiik ortalamadir.
Bu durumda, 6gretmenlerin, bu yaklasima ait ifadeleri diger yaklasimdaki ifadelere gore
cok daha az kullandiklari, genel olarak bu yaklagimi benimsemedikleri sdylenebilir.
Diizeltici yaklasimda 6gretmen “Biitiin renkleri karistirmigsin bir dahakine ayri ayri
boyamalisin” seklinde ifadeler kullanir. Diizeltici yaklasim, cocuklarin hayallerini ve
yaraticiliklarini sinirlandiran bir yaklasim olarak goriilmektedir (Fox ve Schirrmaher,

2014).

Alan yazinda “alternatif”’ olarak sunulan yaklasim formda yer alan son boyuttur ve
“Egitici/Gelistirici” olarak isimlendirilmistir. Bu alt boyuta yonelik olarak 4 madde form
disinda kalmistir. Egitici/Gelistirici alt boyutu, diizeltici alt boyutundan sonra en diigiik
puan ortalamasina sahip boyuttur (X= 15,21). Bu durum 6gretmenlerin egitici/gelistirici
yaklagima yonelik ifadeleri sik kullanmadiklarint gostermektedir. Oysa ¢ocuklarin
resimlerine yonelik estetik bir dil gelistirmelerini saglamak, akranlar1 ve 6gretmenleri ile
iletisim ve etkilesimlerini artirmak i¢in, sanat 6gelerini igeren geri bildirimler vermeleri
saglikli bir tutumdur. Nitekim egitici/gelistirici yaklagimda 6gretmen “Bugiin yaptigin
resimde tiim renkleri kullandigini gériiyorum” “Kagidinda ¢ok ¢izgi var, bazilar1 yukaridan
asagiya dik, digerleri egri” seklinde ifadeler kullanir. Cocuklarin sanatini izleyerek onlar
konugmaya tesvik edici bir yaklagim sunan egitici/gelistirici yaklasim, ¢ocuklarin hayal
giicli icin kapasite gelisimi saglayan, sanata bakisin ve estetik gelisimin altin ¢agi olan
erken cocukluk donemi i¢in uygun bir yaklasim olarak Onerilmektedir (Feeney ve

Moravcik, 1987; Korn-Burstzyn, 2002; Eckhoff, 2013; Fox ve Schirrmaher, 2014).

4.3.2.3. Cocuk Resimlerine Yénelik Yaklasimlar: Belirleme Araci:

Ogretmen Formunun Giivenirligi

Faktor analizi isleminin ardindan son seklini alan veri toplama aracinin i¢ tutarliliginm
incelemek ve giivenirlik kanitini ortaya koyabilmek igin Cronbach Alpha katsayisi
hesaplanmustir.

Tablo 6
Cocuk Re;imlerine Yonelik Yaklasimlar: Belirleme Araci: Ogretmen Formu ve Alt
Boyutlara lliskin Cronbach Alfa Degerleri

Faktorler

Begenme/Ovgii  Arastirici/Sorgulayict  Diizeltici Egitici/Gelistirici  Toplam

Cronbach Alfa 91 ,84 ,83 ,86 .87

54



Tablo 6 incelendiginde formun i¢ tutarlilik katsayisinin ,87 oldugu goriilmektedir.
Faktorlerin her biri icin Cronbach Alpha katsayis1 ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Begenme/Ovgii
faktori icin Cronbach Alpha katsayisi ,91, Arastirici/Sorgulayici faktorii i¢in ,84, Diizeltici
faktori icin ,83 ve son olarak Egitici/Gelistirici faktorii i¢in ,86 olarak bulunmustur. ,80°in
tizerindeki degerler yliksek derecede gilivenilir olarak kabul edildiginden formun

giivenirliginin yiiksek oldugu soylenebilir (Kalayci, 2010).

4.3.2.4. Cocuk Resimlerine Yonelik Yaklasimlar:t Belirleme Aracu:

Ogretmen Formunun Puanlanmasi

Yapilan gecerlilik ve giivenirlik analizleri sonrasinda Cocuk Resimlerine Yonelik
Yaklagimlar1 Belirleme Araci: Ogretmen Formu'nun son sekli olusturulmustur. Bu formda
yer alan 2.,3.,4.,5.,8., 9., 10., 13. ve 15. maddeler “Be{genme/@vgﬁ”, 20., 21., 22., 25. ve
27. maddeler “Arastirici/Sorgulayict”, 37., 38., 39., 40. ve 41. maddeler “Diizeltici”, 42.,
43., 44., 46. ve 48. maddeler ise “Egitici/Gelistirici” faktorii altinda yer almaktadir. Her
bir madde 5’11 likert tipi ile derecelendirilmistir. “Hicbir zaman cevabi igin 1, nadiren
cevabi i¢in 2, bazen cevabi i¢in 3, sik sik cevabi i¢in 4 ve her zaman cevabi i¢in 5 puan
verilerek puanlanmaktadir. Formdan alinabilecek puan 24-120 araliginda degismektedir.
Begenme/Ovgii alt boyutundan alinabilecek en yiiksek puan 45, Arastiric/Sorgulayici,
Diizeltici ve Egitici/Gelistirici alt boyutlarindan alinabilecek en yiiksek puan ise 25 tir.
Formdan alman puan arttikca O6gretmenin benimsedigi yaklasim ortaya c¢ikmaktadir.
Formun toplam puaninin, O&gretmenlerin  resim  c¢aligmalarina  yaklagimlarini
degerlendirmede kullanilmas1 uygun degildir. Alt boyutlardan alinan puanlar

degerlendirmede kullanilmalidir.

4.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmas1 amaciyla dncelikle Yozgat il Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli
yasal izinler alinmistir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan olusturulan
“Demografik Bilgi Formu” ve “Cocuk Resimlerine Yo6nelik Yaklasimlar: Belirleme Araci:
Ogretmen Formu” sanal ortamda olusturulmus ve Yozgat Milli Egitim Miidiirliigii
tarafindan tiim okullara resmi yazi vasitasiyla duyurulmustur. Ayni zamanda Yozgat Milli
Egitim Miidiirliigii sitesinde duyurular kisminda link verilerek ogretmenlerin forma

kolaylikla ulasmasi saglanmistir. Form, 6zel okullara arastirmaci tarafindan uygulanmastir.
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4.5. Veri Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizi SPSS programi kullanilarak yapilmustir.

Arastirmanin alt amaclarina yonelik analizler asagida 6zetlenmistir:

Calisma grubunun demografik o6zelliklerini incelemek i¢in frekans ve yilizde
degerleri belirlenmistir. Cocuk Resimlerine Yonelik Yaklagimlar1 Belirleme Araci:
Ogretmen Formundan aldiklari puanlarin hizmet yilina, gérev yaptiklari okul
tiirtine, mezun olduklar1 alana, gorev yaptig1 kurumun materyal donanimina iliskin
diislincesine, resim sanatina yonelik bireysel ilgileri, tutumlar1 ve uygulamalarina,
aileler ile kendi meslektaslarinin resim c¢alismalarina yonelik tepkileri konusundaki
diisiincelerine gore degisiklik gdosterip goOstermedigine t-testi kullanilarak

bakilmigtir.
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5. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde g¢alisma grubundaki okul oncesi 0gretmenlerinin, gorev yaptigi kurumun
materyal donanimina iligkin diisiincelerine, resim sanatina yonelik bireysel ilgileri,
tutumlar1 ve uygulamalarina iliskin diisiincelerine, aileler ile kendi meslektaglarinin resim
caligmalarina yonelik tepkileri konusundaki diisiincelerine gore frekans ve yiizde degerleri
asagida yer alan tabloda sunulmustur. Ayrica, Ogretmenlerin ¢ocuklarin resim
caligmalarina yaklasim puanlarinin hizmet yilina, gérev yaptiklart okul tiiriine, mezun
olduklari alana, gorev yaptiklar1 kurumun materyal donanimini yeterli bulup bulmamasina,
bireysel ilgi ve tutumlarina ve aileler ile meslektaslarinin resim g¢aligmalarina yonelik
tepkileri konusundaki diisiincelerine gore degisiklik gosterip gostermedigi tablolarda

sunulmus ve literatiir 15181nda tartisilmistir.

Tablo 7
Ogretmenlerin Cocuklarin Resim Calismalarina Yonelik Goriig ve Uygulamalar
n %

.. - Yeterli 67 41,9
Gorev yaptigi kurumun materyal donanimi Yeterli Degil 03 581
. .o Evet 134 83,8
Uygulamalarda resim ¢aligmalarina gerektigi kadar yer verme Hayir 26 163
. . Evet 135 84,4
Cocuklarin resim ¢aligmalarina uygun tepkiler verme Hayir 25 156
Cocuklarin resim ¢aligmalarina verilen tepkinin 6nemi Onemli 156 97,5

ealy p Onemli Degil 4 25
. e . e e L. Katildim 40 25,0
Hizmet siiresi igerisinde gorsel sanatlarla ilgili egitim vb. etkinlikler Katilmadim 120 75.0
. P, o Var 85 53,1
Resim sanatina yonelik 6zel bir ilgi Yok 75 46.9
. o Var 79 494
Resim sanati ile ilgili yetenek Yok 81 506
Resim sergisi gezmeye ilgi Var 149 93,1

Yok 11 6,9
Ailelerin ¢ocuk resimlerine uygun tepkiler vermesi Evet 76 475
Hayir 84 52,5
Meslektaslarinin ¢ocuk resimlerine uygun tepkiler vermesi Evet 109 68,1
Hayir 51 31,9
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Tablo 7 incelendiginde Ogretmenlerin %58,1°inin  gérev yaptigt kurumun materyal
donanimimi yeterli bulmadigi, %83,8’inin uygulamalarda resim c¢aligmalarina gerektigi
kadar yer verdigini diisiindiigii goriilmektedir. Ogretmenlerin %84,4’{i ¢ocuklarm resim
caligmalarina uygun tepkiler verdigini, %97,5’1 ¢ocuklarin resim caligmalarina verilen
tepkinin 6nemli oldugunu diistinmektedir. Hizmet siiresi icerisinde gorsel sanatlarla ilgili
egitim vb. etkinliklere katilim gdstermeyen ogretmenlerin %75,0 ile ¢ogunlukta oldugu,
%53,1°inin resim sanatina ydnelik ilgisi oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin %50, 6’s1
resim sanatina yetenegi olmadigini belirtirken, %93,1°i resim sergisi gezmeye ilgisi
oldugunu belirtmistir. Ailelerin ¢cocuklarin resim c¢aligmalarina uygun tepkiler vermedigini
diistinen 6gretmenlerin oraninin %52,5, meslektaslarinin uygun tepkiler verdigini diisiinen

ogretmenlerin oraninin %68,1 oldugu goriilmektedir.

5.1. Arastirmanin Alt Amaclarina Yonelik Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerin ¢ocuklarin resim g¢aligmalarina yaklasim puanlarmin hizmet
yilina, gorev yaptiklart okul tiiriine, mezun olduklar1 alana, goérev yaptiklart kurumun
materyal donanimini yeterli bulup bulmamasina, bireysel ilgi ve tutumlarina ve aileler ile
meslektaglarinin resim ¢alismalarma yonelik tepkileri konusundaki diisiincelerine gore

degisiklik gosterip gdstermedigine iliskin bulgular yer almaktadir.

5.1.1. Ogretmenlerin Cocuklarin Resim Calismalarina Yaklasgimlar1 Hizmet

Yilina Gore Degisiklik Gostermekte midir?

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin resim c¢aligmalarina yaklasim puanlarinin hizmet
yilina gore degisiklik gosterip gostermedigine iliskin olarak analiz yapmadan once, hizmet
yilina ait “11-15 y1l”, “16-20 y11” ile “20 ve + y11” ifadeleri analize tabi tutulamayacak
diizeyde az veri i¢erdiginden dolay1 bu gruplar “6 ve +” olarak tek secenege indirgenmis ve

bu dogrultuda t-testi analizine tabii tutulmustur.
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Tablo 8
Osretmenlerin Cocuklarin Resim Calismalarina Yaklasim Puanlarimn Hizmet Siirelerine
Gore Ortalama ve T-Testi Sonuglar:

Cocuklarin resim ¢aligmalarma  Hizmet siiresi N X SS t p
yaklagim (Y1)
Begenme/Ovgii 1-5 90 34,66 5,65 _83 40
6ve+ 70 35,52 6,80 ' '
Arastiric/Sorgulayict 1-5 90 20,26 4,31 .34 73
6ve+ 70 20,47 3,40 ' '
Diizeltici 1-5 90 9,16 4,53
6 ve + 70 8,97 4,30 28 18
Egitici/Gelistirici 1-5 90 15,13 4,83 - 96 79
6ve+ 70 15,32 4,59 ' '

Tablo 8 incelendiginde hizmet siiresi 1-5 yil arasinda olan dgretmenler, hizmet siiresi 6 yil
ve lstll olan Ogretmenlerden daha fazladir. Hizmet siiresi 1-5 yil olan 6gretmenlerin
begenme/dvgii alt boyutuna ait puan ortalamalar1 35,52 iken, hizmet siiresi 6 y1l veya daha
fazla olan 6gretmenlerin puan ortalamalar1 34,66 olarak goriilmektedir. Hizmet stiresi 1-5
yil olan 6gretmenlerin arastirici/sorgulayici alt boyutuna yonelik puan ortalamalar1 20,26
iken, hizmet siiresi 6 yil ve iistli olan 6gretmenlerin puan ortalamalar1 20,47 seklindedir.
Diizeltici alt boyutuna yonelik puan ortalamalari ise, hizmet siiresi 1-5 yil olan 6gretmenler
icin 9,16 iken, hizmet siiresi 6 yil ve iistii olan Ogretmenlerin puan ortalamasi 8,97
seklindedir. Hizmet siiresi 1-5 yil olan &gretmenlerin egitici/gelistirici alt boyutuna ait
puan ortalamalar1 15,13 iken, hizmet siiresi 6 yil ve iistii olan Ogretmenlerin puan
ortalamalar1 15,32 olarak birbirine yakin degerler gostermektedir. Cocuk Resimlerine
Yonelik Yaklagimlari Belirleme Aract: Ogretmen Formu'nun begenme/évgii  alt
boyutundan en yiiksek 45, diger alt boyutlarin her birinden en yiiksek 25 puan

alinabilmektedir.

Ogretmenlerin gocuklarin resim calismalarina yonelik benimsedigi yaklasimin hizmet
yilina gore farklilik gosterip gostermedigine iligkin yapilan analizde, dort alt boyut i¢in de
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir (p>,05). Bu sonuglarla ortiisen
sekilde, Tar1 (2011), O6gretmenlerin gorsel sanatlar dersini degerlendirme Olgegi alt
boyutlarindan 6grencilerin kisisel gelisimine katkilar1 ve aktif 6grenmeye yonelik puan
ortalamalar1 iizerinde meslekteki hizmet siiresinin etkisi olmadigimi saptamistir. Benzer
sekilde, Batur (2010), gorsel sanatlar derslerine giren 6gretmenlerin gorsel sanatlar dersi
ogretimine iligkin goriisleri arasinda calisma yilina gore anlamli bir fark olmadigini
belirlemistir. Bu sonuglar, 0gretmenlerin, cocuklarin resim c¢alismalarina yaklagimlari
tizerinde hizmet yilmin etkili olmadigin1 gostermektedir. Bu durum ogretmenlerin
cocuklarin resim ¢aligmalarma yaklasimini farkli faktorlerin etkileyebilecegini akla

getirmektedir.
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5.1.2. Ogretmenlerin Cocuklarin Resim Cahsmalarina Yaklasimlar1 Gérev

Yaptiklar1 Okul Tiiriine Gore Degisiklik Gostermekte midir?

Bu boliimde okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin resim galigmalarina yaklagimlarinin
gorev yaptiklar okul tiiriine gore degisiklik gosterip gostermedigine iliskin t-testi sonuglari
yer almaktadir.

Tablo 9
Osretmenlerin Cocuklarin Resim Calismalarina Yaklasim Puanlarinin Gérev Yaptiklari
Okulun Tiirtine Gore Ortalama ve T-Testi Sonuclart

Cocuklarin resim Okul tiirii N X SS t P

caligmalarma yaklagim

Begenme/Ovgii Anaokulu 48 35,45 5,65 52 59
Anasinifi 112 34,86 6,80 ! '

Aragtirici/Sorgulayict Anaokulu 48 19,60 4,31 168 09
Anasinifi 112 20,67 3,40 ! '

Diizeltici Anaokulu 48 9,18 4,53 20 84
Anasinifi 112 9,03 4,30 ! '

Egitici/Gelistirici Anaokulu 48 15,37 4,83 27 78
Anasinifi 112 15,15 4,59 ! !

Tablo 9’da o6gretmenlerin ¢ocuklarin resim ¢alismalarina yaklasim puanlarinin, gorev
yaptiklar1 okul tiiriine gore degisiklik gosterip gostermedigine iliskin analiz sonuglar
goriilmektedir. Buna gore, anaokulunda gorev yapan O&gretmenlerin begenme/Gvgii
boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi1 35,45 iken, anasmifinda gorev yapan
Ogretmenlerin puan ortalamasi 34,86 olarak saptanmistir. Anasinifinda goérev yapan
Ogretmenlerin arastirici/sorgulayict boyutundan aldiklar1 puan ortalamalar1 20,67 iken,
anaokulunda gorev yapan Ogretmenlerin puan ortalamalar1 19,60 olarak belirlenmistir.
Diizeltici alt boyutuna yonelik alinan puan ortalamalarina bakildiginda ise anaokulunda
gorev yapan 6gretmenlerin puani 9,18 iken, anasinifinda gorev yapan 6gretmenlerin puani
9,03 olarak yakin bir deger gostermektedir. Egitici/gelistirici alt boyutunda, anaokulunda
gorev yapan Ogretmenler 15,37, anasinifinda gérev yapan Ogretmenler ise 15,15 puan

ortalamasina sahiptir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarin resim ¢alismalarina yonelik benimsedigi yaklasimin gretmenin
gorev yapti1 kurumun tiirtine gore farklilik gdsterip gostermedigine iliskin yapilan t testi
analizinde, dort yaklasim i¢in de istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi
saptanmistir (p>,05). Bu dogrultuda 6gretmenlerin gérev yaptigi okul tiirtiniin, ¢ocuklarin
resim ¢alismalarima yonelik benimsedikleri yaklasim tizerinde bir etkisi olmadig
soylenebilir. Benzer sekilde, Oztiirk (2012), 6gretmenlerin gorsel sanatlar dersine iliskin

tutumlar lizerinde ¢esitli degiskenlerin etkisini inceledigi ¢alismasinda, 6gretmenlerin
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gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari ile ¢alistiklari kurumun tiirii arasinda anlamli bir

iligki olmadig1 sonucuna ulagmustir.

5.1.3. Ogretmenlerin Cocuklarin Resim Calismalarina Yaklasimlari Mezun

Olduklar1 Alana Gore Degisiklik Gostermekte midir?

Bu boliimde okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin resim ¢aligmalarina yaklasimlarinin
mezun olduklar1 alana gore degisiklik gdsterip gostermedigine iligkin t-testi sonuglar1 yer
almaktadir.

Tablo 10
Osretmenlerin Cocuklarin Resim Calismalarina Yaklasim Puanlarimn Mezun Olduklar

Alana Gére Ortalama ve T-Testi Sonuc¢lart

Cocuklarin resim Mezun olunan alan N X SS t p

caligmalarina yaklagim

Begenme/Ovgii Okul Oncesi Egitimi 142 35,01 6,51 1 90
Cocuk Gelisimi ve Egitimi 17 34,82 6,15 ' !

Aragtiric/Sorgulayict Okul Oncesi Egitimi 142 20,47 3,64 104 29
Cocuk Geligimi ve Egitimi 17 19,47 4,40 ' '

Diizeltici Okul Oncesi Egitimi 142 9,09 4,32 07 94
Cocuk Geligimi ve Egitimi 17 9,17 4,82 ' '

Egitici/Gelistirici Okul Oncesi Egitimi 142 15,19 4,72 08 93
Cocuk Gelisimi ve Egitimi 17 15,29 4,25 ' !

Ogretmenlerin cocuklarin resim ¢alismalarma yaklasim puanlarmin  yiiksekdgretim
kurumundan mezun olduklar1 alana gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan
analizin sonuglar1 Tablo 10’da goriildiigii sekildedir. Bu durumda, begenme/Gvgii alt
boyutuna yonelik, okul oncesi egitimi mezunu olan 6gretmenlerin puan ortalamasi 35,01
iken, cocuk gelisimi ve egitimi mezunu olan &gretmenlerin puanlar1 34,82 olarak
belirlenmistir. Arastirici/sorgulayic alt boyutuna bakildiginda, okul dncesi egitimi mezunu
olan 6gretmenlerin puan ortalamasi 20,47 olup, cocuk gelisimi mezunu 6gretmenlerin puan
ortalamasindan (19,47) ytksektir. Diizeltici alt boyutuna yonelik okul 6ncesi egitimi
mezunu O6gretmenlerin puan ortalamast 9,09 iken, cocuk gelisimi ve egitimi mezunu
ogretmenlerin puan ortalamast 9,17’dir. Okul Oncesi egitimi mezunu Ogretmenlerin
egitici/gelistirici alt boyutuna yonelik puan ortalamasi 15,19, ¢ocuk gelisimi ve egitimi

mezunu §gretmenlerin puan ortalamasi 15,29 ile benzerlik gostermektedir.

Bu bulgular ile 6gretmenlerin ortalama puanlariin alt boyutlar bazinda énemli farkliliklar
gostermedigi ve istatistiksel olarak da anlamli bir farklilik yaratmadigi (p>,05)
soylenebilir. Benzer sekilde, Oztiirk (2012), arastirmasinda &gretmenlerin gorsel sanat
dersine iliskin tutumlar1 iizerinde mezun olduklar1 alanin etkisi olmadig1 sonucuna

ulagmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin mezun olduklar1 alanlarin okul dncesi egitimi ve
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cocuk gelisimi ve egitimi alan1 olarak lisans Ogretim programlarinin benzerlik

gostermesinden dolay1 yaklagimlari izerinde bir farklilik yaratmadigi soylenebilir.

5.1.4. Ogretmenlerin Cocuklarin Resim Calismalarina Yaklasimlar1 Gorev
Yaptiklar1 Kurumun Materyal Donanimim Yeterli Bulup Bulmamasma Gore

Degisiklik Gostermekte midir?

Bu boliimde okul o6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin resim caligmalarina yaklagimlar
gorev yaptiklari kurumun materyal donanimini yeterli bulup bulmamasina gore degisiklik
gostermekte midir sorusuna iligkin t-testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 11
Osretmenlerin Cocuklarin Resim Calismalarina Yaklasim Puanlarmmin Goérev Yaptiklar
Kurumun Materyal Donanumina lliskin Goriiglerine Gére Ortalama ve T-Testi Sonuglart

Cocuklarin resim Materyal donanimina N X SS t P

caligmalaria yaklagim iligkin goriis

Begenme/Ovgii Yeterli 67 35,04 6,04 00 99
Yeterli Degil 93 35,04 6,79 ! !

Arastirict/Sorgulayict Yeterli 67 19,61 3,74 217 03
Yeterli Degil 93 20,89 3,63 ’ '

Diizeltici Yeterli 67 8,71 3,72 -89 37
Yeterli Degil 93 9,34 4,76 ! !

Egitici/Gelistirici Yeterli 67 15,25 4,51 08 93
Yeterli Degil 93 15,19 4,77 ' '

Ogretmenlerin gérev yaptiklari kurumun materyal donanimini yeterli bulup bulmamasinin
cocuklarin resim caligmalarina yonelik yaklagimlar: iizerindeki etkisine yonelik yapilan
analiz sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur. Begenme/6vgii alt boyutunda goérev yaptigi
kurumun materyal donanimini yeterli bulan ve bulmayan 6gretmenlerin aldiklari puan
ortalamalarinin esit oldugu goriilmektedir (35,04). Arastirici/sorgulayict boyutunda gorev
yaptig1 kurumun materyal donanimini yeterli bulan 6gretmenlerin puan ortalamalarinin
19,61, yeterli bulmayan Ogretmenlerin aldiklar1 puan ortalamalarinin ise 20,89 oldugu
belirlenmistir. Diizeltici alt boyutunda, gérev yaptigr kurumun materyal donanimin yeterli
bulan 6gretmenlerin 8,71, yeterli bulmayan 6gretmenlerin 9,34 puan ortalamasina sahip
olduklar tespit edilmistir. Egitici/gelistirici alt boyutunda da her iki gruptaki 6gretmenlerin

benzer puan ortalamasina sahip olduklar1 saptanmistr.

Gorev yaptig1 kurumun materyal donanimini yeterli bulan 6gretmenler ile yeterli bulmayan
ogretmenler arasinda, begenme/ovgii, diizeltici ve egitici/gelistirici alt boyutuna yonelik
istatistiksel olarak anlaml1 bir fark bulunmazken (p>,05), arastirici/sorgulayici alt boyutuna
yonelik, gérev yaptig1 kurumun materyal donanimini yeterli bulan 6gretmenler ile yeterli

bulmayan 6gretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark mevcuttur (p<,05). Bu
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sonuca gore, gorev yaptigl kurumun materyal donanimini yeterli bulmayan 6gretmenlerin
diger 6gretmenlere gore ¢ocuklarin resim ¢alismalarina yonelik olarak arastirici/sorgulayici
yaklasimini daha c¢ok kullandiklar1 sOylenebilir. Goksu (2006), gorsel sanatlar dersinin
Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi konulu ¢alismasinda, 6gretmenlerin gorev
yaptiklar1 egitim kurumunun materyal donanimini yeterli bulmamasiin, yapilan
uygulamalar iizerinde olumsuz etkiye sahip oldugunu belirlemistir. Benzer sekilde Giirdal
(2007), gorsel sanatlar dersinde yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim uygulamalarina
iliskin O6gretmen gorislerini belirlemek amaciyla yaptigi c¢alismasinda, Ogretmenlerin
uygulamalarini1 yapilandirmaci yaklagima dayali yapmasi lizerinde sinifin fiziksel diizeni

ve materyal eksikliginin olumsuz yonde etkisi oldugunu belirlemistir.

Ogretmenin, cocuklarin resim calismalarma yénelik egitici bir dil kullanmasi ¢ocukta
estetik farkindaligin ve potansiyelin gelismesine yardimcidir. Kurumun materyal
donanimimin yeterli olmasi egitim etkinliklerinin planlanmasint ve uygulanmasini
kolaylastirict ve deneyimleri zenginlestirici olarak goriilebilir. Sanat etkinlikleri boya,
kagit, firga, kalem vb. gibi materyallere ihtiya¢ duyulan etkinliklerdir. Ogretmen ¢ocugun
kullandig1 materyal ve ortam ile ilgili yorum yapabilir. Ornegin resim i¢in kullandig1
suluboya deneyiminde ¢ocuk basarisiz olabilir tiim renkler birbirine karisip ¢ocugu hayal
kirikligimma ugratabilir. Bu durumda 6gretmen cocugu yeniden tesvik etmek amaciyla
“Suluboya ¢ok sulu ve renkler bazen karisabilir, bir dahaki denemende farkli olarak ne
yapabilirsin?” veya “Bir dahaki sefere daha az su kullanmay1 deneyebilirsin® seklinde

tepki vererek zengin bir diyalog saglamis olur (Fox ve Schirrmaher, 2014).

5.1.5. Ogretmenlerin Cocuklarin Resim Cahsmalarma Yaklasimlar1 Resim

Sanatina Yonelik Bireysel Ilgi ve Tutumlarina Gore Degisiklik Gostermekte midir?

Bu boliimde okul oOncesi Ogretmenlerinin c¢ocuklarin resim ¢aligmalarina yonelik
yaklagimlarinin, resim sanatina yonelik bireysel ilgi, tutum ve uygulamalarini igeren
bulgular tablolarla sunulmustur. Ogretmenlerin bireysel ilgi, tutum ve uygulamalari;
uygulamalarda resim c¢alismalarina gerektigi kadar yer vermeyi, c¢ocuklarin resim
caligmalarina uygun tepkiler vermeyi, cocuklarin resim caligmalarina verilen tepkinin
Oonemini, hizmet siiresi icerisinde gorsel sanatlarla ilgili egitim vb. etkinlikleri, resim
sanatina yonelik 0zel ilgiyi, resim sanati ile ilgili yetenegi ve resim sergisi gezmeye ilgiyi

icermektedir.
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Tablo 12

Osretmenlerin -~ Cocuklarin ~ Resim  Calismalarina  Yonelik ~ Yaklasim Puanlarinin
Uygulamalarda Resim Calismalarina Gerektigi Kadar Yer Vermesine lIliskin
Diistincelerine Gére Ortalama Ve T-Testi Sonuglart

Cocuklarin resim Uygulamalarda resim N X SS t P
calismalarina yaklagim calismalarina gerektigi kadar
yer verme
Begenme/Ovgii Evet 134 35,10 6,48 26 78
Hayir 26 34,73 6,50 ’ ’
Arastiric/Sorgulayict Evet 134 20,47 3,62 87 38
Hayir 26 19,76 4,19 ' '
Diizeltici Evet 134 9,20 4,29 84 40
Hayir 26 8,42 4,70 ! !
Egitici/Gelistirici Evet 134 15,26 4,66 30 75
Hayir 26 14,96 4,66 ! !

Ogretmenlerin ¢ocuklarin resim calismalarina yaklasimlarini, uygulamalarda resim
caligmalarina gerektigi kadar yer vermesine yonelik goriiglerine gore degisiklik gdsterip
gostermedigine iliskin yapilan analizin sonuglart Tablo 12’de goriildiigli sekildedir. Bu
durumda, begenme/6vgii alt boyutuna yonelik, cocuklara yeterince resim galismasi
yaptirdigini diisiinen 6gretmenlerin puan ortalamasi 35,10 iken, yeterince resim ¢alismast
yaptirmadigin1  diislinen  6gretmenlerin  puanlar1 34,82  olarak  belirlenmistir.
Arastirici/sorgulayict alt boyutuna bakildiginda, yeterince resim g¢alismasi yaptirdigini
diisiinen Ogretmenlerin puan ortalamast 20,47 olup, yeterince resim caligsmasi
yaptirmadigimi diisiinen 6gretmenlerin puan ortalamasindan (19,76) yiiksektir. Diizeltici alt
boyutuna yonelik yeterince resim c¢alismasi yaptirdigini diisiinen 6gretmenlerin puan
ortalamasi 9,20 iken, yeterince resim ¢aligmasi yaptirmadigini diisiinen 6gretmenlerin puan
ortalamast 8,42°dir. Yeterince resim c¢aligmasi yaptirdigini diisiinen Ogretmenlerin
egitici/gelistirici alt boyutuna yonelik puan ortalamast 15,26 iken, yeterince resim
caligmast yaptirmadigini diisiinen oOgretmenlerin puan ortalamasi 14,96 seklindedir.
Ogretmenlerin puan ortalamalarmin alt boyutlar bazinda énemli farkliliklar gdstermedigi
ve istatistiksel olarak da anlamli bir fark yaratmadigi (p>,05) soOylenebilir. Buna iligkin
Ozkan ve Girgin (2014), okul ©6ncesi Ogretmenlerine ydnelik yaptigi calismasinda
ogretmenlerin %76,5'inin gorsel sanat etkinliklerine her giin yer verdikleri, %52,9'unun en
cok boyama caligmalarini tercih ettikleri sonucuna ulagsmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin
cocuklarin resim ¢aligmalarina yaklasimlari tizerinde resim etkinliklerine gerektigi kadar

yer verip vermemesinin etkisi olmadigi sdylenebilir.

Cocuklar sanat caligmalart ile ilgili kimi zaman 6gretmenin rehberligine, destegine ihtiyac
duyar. Bu dogrultuda 6gretmen ¢ocugun neye ihtiyaci oldugunu gézlemleyerek ona gore

bir diyalog baslatabilir. Ornegin tesvik edilmeye ihtiya¢ duydugunda “Bu fircalarla ne
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yapmay1 diislinliyorsun” diyebilir. Boylece 0Ogretmen g¢ocugun ihtiyact olan durumu
belirleyip o dogrultuda tepki vererek hem sorun ¢oziicii hem de destekleyici konumda rol
oynar (Dodge ve Colker, 1996).

Tablo 13
Ogretmenlerin ~ Cocuklarin ~ Resim Calismalarina ~ Yaklasim  Puanlarimn  Resim
Calismalarina Uygun Tepkiler Vermesine Iliskin Diistincelerine Gore Ortalama ve T-Testi

Sonuclari

Cocuklarin resim Cocuklarin resim ¢aligmalarina N X SS t p

caligmalarina yaklagim uygun tepkiler verme

Begenme/Ovgii Evet 135 34,93 6,73 50 61
Hayir 25 35,64 4,88 ' '

Aragstirici/Sorgulayict Evet 135 20,36 3,63 05 95
Hayir 25 20,32 4,25 ! !

Diizeltici Evet 135 8,94 4,20 94 34
Hayir 25 9,84 5,12 ' '

Egitici/Gelistirici Evet 135 15,45 4,57 152 12
Hayir 25 13,92 4,96 ' '

Okul oOncesi Ogretmenlerinin, ¢ocuklarin resim calismalarina yaklagimlarimin uygun
tepkiler verip vermedigine iliskin yapilan analiz sonuglar1 Tablo 13’de goriilmektedir.
Begenme/Ovgii alt boyutuna yonelik olarak ¢ocuklarin resim ¢alismalarina uygun tepkiler
verdigini diisiinen 6gretmenlerin puan ortalamalari 34,93 iken, uygun tepkiler verdigini
diistinmeyen 6gretmenlerin puan ortalamalar1 35,64’tiir. Arastirici/sorgulayici alt boyutuna
yonelik ¢ocuklarin resim ¢alismalarina uygun tepkiler verdigini diisiinen 6gretmenlerin
puan ortalamalart 20,36, uygun tepkiler verdigini diislinmeyen Ogretmenlerin puan
ortalamalari ise 20,32 olarak yakin degerler gostermektedir. Diizeltici alt boyutuna yonelik
olarak puan ortalamalarina bakildiginda ¢ocuklarin resim ¢aligsmalarina uygun tepkiler
verdigini diigiinen 6gretmenlerin 8,94, uygun tepkiler verdigini diisiinmeyen §gretmenlerin
ise 9,84 puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Egitici/gelistirici alt boyutuna
yonelik olarak ¢ocuklarin resim calismalarina uygun tepkiler verdigini diisiinen
ogretmenlerin puan ortalamalart 15,45 iken, uygun tepkiler verdigini diisiinmeyen
ogretmenlerin puan ortalamalar1 13,92°dir. Cocuklarin resim ¢aligmalarina uygun tepkiler
verip vermedigine iliskin 6gretmen goriislerine iliskin analiz sonuglar1 dort alt boyut i¢in

de istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigin1 gostermektedir (p>,05).

Dilma¢ ve Inang (2015), simif Ogretmenlerinin gorsel sanat egitimine yonelik 6z
yeterliliklerini belirlemeye ¢alistig1 arastirmasinda, 6gretmenlerin gorsel sanatlar dersinde
yer alan konulara iliskin 6gretim yontemlerini gerektigi gibi uygulayabileceklerine yonelik
kararsiz bir goriis yapisinda olduklar1 sonucuna varmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin resim
calismalarina uygun tepkiler verip vermemesi resim caligmalarina yaklasimlar iizerinde

etkili olmamistir. Bu durumda 6gretmenlerin uygun tepkiler verdigini diigiinmeleri objektif
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bir Ozelestiri yapmadiklarint diisiindiirmekle beraber, ¢ocuklarin resim c¢aligsmalarina
verilecek tepkiler ile ilgili farkindaliklarinin diisiik olmasindan kaynakli olabilir. Nitekim
formdan alinan puanlarda begenme/6vgii ve arastirici/sorgulayici yaklasimina ait puanlarin
yiiksek olmasi 6gretmenlerin dogru yaklagim hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini ve dogru
olmayan yaklagimlart benimsemeye egilimli olduklarin1 gdstermektedir. Dikkatli ve
gozlemci bir 6gretmen, ¢ocuklarin ¢aligma stilini izleyen, yaptiklari yorumlari dinleyen ve
bu dogrultuda ¢ocugun neye ihtiyact oldugunu anlayarak tepki veren 6gretmendir. Engel’e
(1989) gore gocuklarin sanat1 ile ilgili ciddi ve yapici yollarla tartisilabilir. Ogretmenler,
uygun zamanlarda c¢ocugun sanatina yonelik pozitif tepkilerde bulunabilirler. Bu
dogrultuda “Resmin simdi ¢ok daha iyi. Fir¢ani temizledigin icin boyanin akmadigini
gorebiliyorum” seklinde ifadeler kullanabilirler.

Tablo 14
Osretmenlerin - Cocuklarin Resim Calismalarima  Yaklasim  Puanlarimin  Resim
Calismalarina Verilen Tepkinin Onemine Yonelik Diistincelerine Gore Ortalama ve T-Testi

Sonuclari

Cocuklarin resim Cocuklarin resim ¢aligmalarina N X SS t P

caligmalarina yaklagim verilen tepkinin 6nemi

Begenme/Ovgii pnemli 156 35,03 6,54 - 06 94
Onemli degil 4 35,25 2,06 ' '

Arastirict/Sorgulayict pnemli 156 20,38 3,67 60 54
Onemli degil 4 19,25 5,90 ! !

Diizeltici pnemli 156 9,10 4,36 50 61
Onemli degil 4 8,00 4,76 ! !

Egitici/Gelistirici pnemli 156 15,28 4,61 118 23
Onemli degil 4 12,50 5,97 ' '

Okul oncesi 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin resim caligmalarina verilen tepkilerin 6nemine
yonelik diisiincelerine gore analiz sonuglar1 Tablo 14’de goriilmektedir. Begenme/dvgii alt
boyutuna yonelik verilen tepkilerin 6nemli oldugunu diisiinen Ogretmenlerin ortalama
puanlarinin 35,03, verilen tepkilerin 6nemli olmadigini diistinen 6gretmenlerin ortalama
puanlariin 35,25 oldugu goriilmektedir. Arastirici/sorgulayict alt boyutuna yonelik olarak
verilen tepkilerin 6nemli oldugunu diislinen 6gretmenlerin ortalama puanlart 20,38 iken,
verilen tepkilerin 6nemli olmadigimi diisiinen 6gretmenlerin ortalama puanlarinin 19,25
oldugu goriilmektedir. Diizeltici alt boyutuna yonelik ortalama puanlara bakildiginda ise
verilen tepkilerin 6nemli oldugunu diisiinen 6gretmenlerin 9,10, verilen tepkilerin 6nemli
olmadigint diislinen ogretmenlerin ise 8,00 puan ortalamalarma sahip oldugu
goriilmektedir. Egitici/gelistirici alt boyutunda verilen tepkilerin 6nemli oldugunu diisiinen
Ogretmenlerin puan ortalamalarmin 15,28 olarak, verilen tepkilerin 6nemli olmadiginm
diislinen 6gretmenlerin puan ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir (12,50). Tablo

14’de goriildiigii tlizere, ¢ocuklarin resim g¢aligmalarina verilen tepkilerin 6nemli olup
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olmadigi ile ilgili diisiincelerine iligskin dort alt boyut igin de istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamaktadir (p>,05). Bu durumda 6gretmenlerin ¢ocuklarin resim ¢aligmalarina
verilen tepkinin 6nemli olup olmadigimi diistinmesinin, yaklasimlar1 {izerinde bir etkisi
olmadi@1 sdylenebilir. Benzer sekilde, Dilmag ve Inang (2015), sinif dgretmenlerinin gorsel
sanat egitimine yonelik 0z yeterliliklerini belirlemeye calistigi  arastirmasinda,
ogretmenlerin gorsel sanat egitimi dersinin 6nemli ve gerekli bir ders oldugunu

diistindiiklerini tespit etmistir.

Ogretmenlerin gocuklarin resim ¢alismalarina yonelik sanatsal 6geleri kullanarak
verdikleri tepkiler, cocukta sanatsal bilgi, duyarlilik ve farkindalik gelisimine katki saglar.
Cocuklarin biitiin duyularimi kullanarak sanatsal deneyimler yagamalari, kesfetmeleri ve
bildiklerini yansitmalari i¢in 6gretmenin destegine ihtiya¢ vardir. Bu dogrultuda 6gretmen
egitici yaklasimi benimseyerek ¢ocugun ¢alismalarindaki ¢izim, sekil ve bicim 6gelerini
yansitarak bir degerlendirme yapabilir. Cocuklarin resim c¢aligsmalar ile ilgili saglikli bir
degerlendirme yapabilmek i¢in 6gretmenin sanat¢i olmasina gerek yoktur, fakat sanatsal
bir diisiinme tarz1 gelistirmesi gereklidir (Eisner, 1982; Fox ve Schirrmaher, 2014).

Tablo 15

égretmenlerin Cocuklarin Resim Caliymalarina Yaklagim Puanlarimin Hizmet Siiresi
I¢erisinde Gorsel Sanatlarla Ilgili Egitimler Vb Etkinliklere Katilimina Gore Ortalama ve
T-Testi Sonuglar

Cocuklarin resim Hizmet siiresi igerisinde N X SS t p
caligmalarma yaklagim gorsel sanatlarla ilgili egitim
vb. etkinlikler
Begenme/Ovgii Katildim 40 35,17 6,08 14 88
Katilmadim 120 35,00 6,61 ' '
Arastiric/Sorgulayict Katildim 40 20,10 4,35 50 61
Katilmadim 120 20,44 3,50 ! !
Diizeltici Katildim 40 8,55 3,65 -89 37
Katilmadim 120 9,25 4,56 ' '
Egitici/Gelistirici Katildim 40 15,62 4,72 63 52
Katilmadim 120 15,08 4,63 ' '

Okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin resim ¢aligmalarina yaklagimlarinin hizmet siiresi
icerisinde gorsel sanatlarla ilgili herhangi bir egitim vb. etkinlige katilim durumuna iliskin
analiz sonuglar1 Tablo 15°de goriilmektedir. Begenme/6vgii alt boyutuna yonelik olarak bir
egitime veya etkinlige katilan 6gretmenlerin ortalama puanlar1 35,17 iken, herhangi bir
katilim gostermemis olan 6gretmenlerin ortalama puanlar1 35,00°tir. Arastirici/sorgulayici
alt boyutuna yonelik olarak bir egitime veya etkinlige katilan ogretmenlerin ortalama
puanlar1 20,10 iken, katilim gOstermeyen Ogretmenlerin ortalama puanlari 20,44 tiir.
Diizeltici alt boyutuna yonelik olarak ise bir egitime veya etkinlige katilan 6gretmenlerin

ortalama puanlar1 8,55 iken, herhangi bir egitime katilmayan o6gretmenlerin ortalama
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puanlar1 9,25°tir. Egitici/gelistirici alt boyutuna yonelik bir egitime veya etkinlige katilan
ogretmenler 15,62 puan ortalamasina sahip iken, katilim gdstermeyen 6gretmenler 15,08
puana sahiptir. Tablo 15°de goriildiigii sekilde 6gretmenlerin hizmet siireleri igerisinde
gorsel sanatlar ile ilgili egitim vb. etkinliklere katilip katilmadiklarina iliskin dort alt boyut

icin de istatistiksel olarak anlamli bir fark s6z konusu degildir (p>,05).

Ogretmenlerin 6gretime iliskin tutumlarinda aldiklari egitimin etkili olmas1 beklenen bir
durumdur. Fakat bu sonuglar, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimleri mesleki gelisimleri veya
smif i¢i uygulamalari i¢in etkili bir sekilde kullanamadiklarin1 ya da bu konularda yeterli
icerige sahip egitim almadiklarint diigiindiirmektedir. Buna yo6nelik olarak, Pekdag (2011),
gorsel sanat egitimi 6gretmenlerinin, gorsel sanat egitimi programina yonelik goriislerini
belirlemeyi amagcladigi calismasinda, goérsel sanat egitimi &gretmenlerinin %42,9’unun
hizmet i¢i egitime katildigi, %57,1’inin herhangi bir egitime katilmadigi sonucuna
ulasmustir. Ogretmenlerin hizmet ici egitimlere katilim gdsterip gdstermemesinin gorsel
sanat egitimi programina yonelik gorisleri {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
yaratmadigini ifade etmistir. Cocuklarin resim calismalarina katilimer gézlemci ve model
olarak rol alan Ogretmen, cocuga ihtiyact oldugunda destek saglar. Cocugun resim
caligmasina yonelik 6gretmenin ilgili oldugunu fark eden g¢ocuk iiriiniine ve c¢alisma
stirecine saygi duyuldugunu, takdir edildigini ve ciddiye alindigin1 anlar ve bu durum
cocugun 1iyi hissetmesini saglar. Ayni1 zamanda c¢ocuklar genellikle 6gretmen esliginde
sanat1 6grendiginde cesitli sanatsal alanlar ile ilgili gerekli becerileri ve siiregleri kolaylikla
ogrenebilir. Ogretmen sanatsal siirece vurgu yapmak amaciyla gocugun galismasinin ne ile
yapildigini, ne hakkinda oldugunu, neyi temsil ettigini, nasil organize edildigini ve
caligmasinda neler gordiigiinii ¢ocuga yansitacak ifadeler kullanabilir (Isenberg ve Jalongo,
2009).

Tablo 16

Osretmenlerin Cocuklarin Resim Calismalarina Yaklasim Puanlarimn Resim Sanatina
Yonelik Ozel ligiye Gore Ortalama ve T-Testi Sonuglart

Cocuklarin resim Resim sanatina yonelik N X SS t p
caligmalarina yaklagim ozel ilgi
Begenme/Ovgii Var 85 34,35 6,09
Yok 75 35,82 6,83 144 15
Aragstirici/Sorgulayici Var 85 19,95 3,63 146 14
Yok 75 20,81 3,79 ' '
Diizeltici Var 85 9,20 4,54 36 71
Yok 75 8,94 4,16 ' '
Egitici/Gelistirici Var 85 14,70 4,42 149 13
Yok 75 15,80 4,86 ' '

Okul oOncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarin resim ¢aligmalarina yaklasimlarinin, resim

sanatina Ozel ilgilerinin bulunup bulunmamasma iliskin degisimlerine yonelik analiz
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sonuclart Tablo 16’da gosterilmistir. Begenme/Gvgii alt boyutunda resim sanatina ilgi
duyan 6gretmenlerin ortalama puanlar1 34,35 iken, ilgi duymayan §gretmenlerin ortalama
puanlarmmin 35,82 oldugu goriilmektedir. Arastirici/sorgulayict alt boyutunda resim
sanatina ilgi duyan Ogretmenlerin ortalama puanlar1 19,95 iken, ilgi duymayan
ogretmenlerin ortalama puanlar1 20,81°dir. Diizeltici alt boyutunda ise resim sanatina ilgi
duyan ogretmenlerin ortalama puanlari 9,20, ilgi duymayan ogretmenlerin ortalama
puanlar1 8,94’tiir. Egitici/gelistirici alt boyutunda ise resim sanatina ilgi duyan 6gretmenler
14,70 puan ortalamasina sahip iken, ilgi duymayan 6gretmenler 4,86 puan ortalamasina
sahiptir. Tablo 16’da goriildiigli gibi resim sanatina yonelik ilgiye iligkin dort alt boyut icin
de istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>,05).

Ogretmenler ¢ocuklarin sanatimi iyi niyetli sekilde diizeltme yaklasimina girerler, fakat
kimi sdylemler ¢ocugun yanlis yonlendirilmesine sebep olur. Nitekim 6gretmen “Cok 1iyi,
fakat Oriimcegine bacaklar ¢izmeyi unutma. Oriimceklerin ¢ok bacagi vardir. Cogu
ortimcek de siyahtir.” Seklinde ifadeler kullanarak ¢ocugun sanatinin 6zgiir, yaratici ve
dogaglama siireci igerisinde gerceklestigini gézden kagirir. Ogretmen ¢ocugun sanatinin
Ozgiinliigiinii takdir etmek ve vurgulamak amaciyla “Senin boyle yaratic1 olmani, tamamen
kendi fikrini denemeni seviyorum” seklinde bir ifade kullanabilir (Fox ve Schirrmaher,
2014).

Tablo 17
Osretmenlerin Cocuklarin Resim Sanatina Yaklasim Puanlarimin Resim Sanat ile Ngili
Yetenegine Gore Ortalama ve T-Testi Sonuglar

Cocuklarin resim Resim sanati ile ilgili N X SS t P
caligmalarma yaklagim yetenek
Begenme/Ovgii Var 79 34,00 5,83
Yok 81 36,06 6,92 2,08 04
Arastirici/Sorgulayict Var 79 19,55 3,81 217 03
Yok 81 21,13 3,47 ' '
Diizeltici Var 79 9,37 4,49
Yok 81 8,79 4,22 /85 39
Egitici/Gelistirici Var 79 14,88 4,73 -89 37
Yok 81 15,54 4,57 ' '

Tablo 17°de oOgretmenlerin resim sanatina karst yetenegi olup olmadigma iliskin
diistincelerine yonelik yaklagimlarimin degisiklik gosterme durumuna iliskin t-testi
sonuglart verilmistir. Ogretmenlerin begenme/6vgii alt boyutundan aldiklar1 ortalama
puanlara bakildiginda resim sanatina yetenegi olmadigini diisiinen 6gretmenlerin puan
ortalamalar1 36,06 iken, yetenegi oldugunu diisiinen Ogretmenlerin puanlar1 34,00’tiir.
Aragtirici/sorgulayici alt boyutuna yonelik sonuglara bakildiginda resim sanatina yetenegi
olmadigini diisiinen &gretmenlerin puan ortalamalar1 21,13 iken, yetenegi oldugunu

diisiinen 6gretmenlerin puanlart 19,55 seklindedir. Diizeltici alt boyutuna yonelik sonuglar
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incelendiginde resim sanatina yetenegi oldugunu diisiinen 6gretmenlerin puan ortalamalari
9,37 iken, yetenegi olmadigini diisiinen 6gretmenlerin puanlart 8,79 tur. Egitici/gelistirici
alt boyutuna ait resim sanatina yetenegi oldugunu diisiinen 6gretmenlerin puan ortalamalari
14,88 iken, yetenegi olmadigini diisiinen 6gretmenlerin puan ortalamalarinin 15,54 oldugu

goriilmektedir.

Tablo 17 incelendiginde resim sanatina yetenegi oldugunu diisiinen Ogretmenler ile
yetenegi olmadigini diisiinen 6gretmenler arasinda begenme/6vgii ve arastirici/sorgulayici
alt boyutuna yonelik istatistiksel olarak anlamli bir iliski goriilmektedir (p<,05). Bu iliski
dogrultusunda resim sanatina Yyetenegi olmadigini diisiinen 6gretmenlerin begenme/dvgii
ve arastirici/sorgulayici yaklasimini benimsedigi sdylenebilir. Bu durumda resim sanatina
yetenegi oldugunu diisiinen 6gretmenlerin resim sanati ile ilgili kavramlar veya teknikler
ile ilgili daha ¢ok bilgi sahibi olmalari ve bu dogrultuda gocuklarin resim g¢aligmalarini
daha ayrmmtili bir bakis acist ile degerlendirebilecek olmalarindan dolay1 yalnizca
begenme/0vgii veya arastirici/sorgulayict yaklasgimina yonelik ifadeler kullanmadiklart

sOylenebilir.

Ogretmenler ¢cocuklarin sanatin1 begendiklerini ifade etmek amaciyla “iyi, hos, siiper” gibi
son derece kisith anlam iceren kelimeler segmektedir. Bu kelimeler ayn1 zamanda ¢ocuga
ictenligi yansitamayacak tiirdendir. Cocuk 0gretmene resmini gosterir, 0gretmen “Resmin
cok hos olmus” der ve ¢ocuk uzaklasir. Bu tiir ifadeler zengin sozel firsatlar sunmayan,
cocuga fazlasiyla is yiikleyen ifadelerdir. Oysa her ¢ocugun resmi iyi veya hos degildir.
Benzer sekilde dgretmenler ¢ocuklarin resmine yonelik bilgi alabilmek i¢in "Bu nedir?",
"Ne ¢izdin?" seklinde ifadeler kullanirlar. Cocuklar bu sorulara ya kisa cevaplar vererek ya
da bir cevap vermeyi tercih etmeyerek diyalogu sonlandirmayi tercih edebilirler. Zengin
diyaloglar sunmayan bu ifadeler yerine Ogretmen, ¢ocuklarin resim caligmalarini
degerlendirirken daha spesifik geribildirimler vermeye gayret etmelidir (Fox ve
Schirrmaher, 2014).
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Tablo 18
Ogretmen{erin Cocuklarin Resim Calismalarina Yaklasim Puanlarimin Resim Sergisi
Gezmeye llgisine Gore Ortalama ve T-Testi Sonuglart

Cocuklarin resim Resim sergisi gezmeye N X SS t p
caligmalarina yaklagim ilgi
Begenme/Ovgii Var 149 34,95 6,48 60 54
Yok 11 36,18 6,49 ' '
Arastiric/Sorgulayict Var 149 20,34 3,73 17 86
Yok 11 20,54 3,77 ' '
Diizeltici Var 149 9,16 4,45
Yok 11 8,00 2,72 85 39
Egitici/Gelistirici Var 149 15,32 4,65
Yok 11 13,72 4,54 1,108 27

Ogretmenlerin ¢ocuklarin resim calismalarina yaklasimlarinin, resim sergisi gezmeye ilgisi
olup olmadigina gore analiz sonuglar1 Tablo 18’de yer almaktadir. Begenme/6vgii alt
boyutuna yonelik olarak resim sergisine ilgi duyan dgretmenlerin puan ortalamalar1 34,95
iken, ilgi duymayan 6gretmenlerin puan ortalamalar1 36,18’dir. Arastirici/sorgulayict alt
boyutuna yonelik, resim sergisine ilgi duyan 6gretmenlerin puan ortalamalar1 20,34 iken,
ilgi duymayan 6gretmenlerin puan ortalamalar1 20,54 tlir. Diizeltici alt boyutunda ise resim
sergisine 1ilgi duyan Ogretmenlerin puan ortalamalart 9,16 iken, ilgi duymayan
Ogretmenlerin puan ortalamalarmin 8,00 oldugu goriilmektedir. Egitici/gelistirici alt
boyutunda ise resim sergisine ilgi duyan 6gretmenler 15,32 puan ortalamasina sahip iken,

ilgi duymayan 6gretmenler 13,72 puan ortalamasina sahiptir.

Tablo 18’de goriildiigii tizere 6gretmenlerin resim sergisi gezmeye ilgisi olup olmadigina
iligkin olarak dort alt boyut i¢in de istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (p>,05). Bu durumda Ogretmenlerin resim sergisi gezmeye olan
ilgilerinin ¢ocuklarin resim caligmalarina yaklagimlar1 tiizerinde etkili olmadigi
sOylenebilir. Buna yonelik olarak Ari (2010), miize bilinci 6grenme alani etkinliklerinin
gerceklesebilirligine iliskin 6gretmen goriislerini tespit etmeyi amagladigi caligmasinda,
fiziksel sartlar dolayisi ile 6gretmenlerin miize bilinci 6grenme alani etkinliklerini sinif
disinda gergeklestirmedigini ortaya koymustur. Benzer sekilde, Gokmen (2004), miizelerin
ogretmenler tarafindan Ogretim ortami olarak goriiliip goriilmedigini ve hangi derslerde
miizelerden yararlanildigini belirlemeyi amagladigi ¢alismasinda, resim derslerinde

miizelerden yararlanma oraninin en diisiik seviyede oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Ogretmenler, ¢ocuklarin resimlerini begendiklerini ifade ederek ya da bilgi alarak tepki
vermektedirler. Oysa ki ¢ocugun resmine egitici ve gelistirici bir sekilde yaklasilmasi hem
motivasyonun hem de resim ve diger becerilerin gelismesinde daha etkilidir. Ogretmenler

cocuklara her agidan oldugu gibi sanatla ilgili ¢alismalar igin de model olmalidir.
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Cocuklarin gayret gostermesi ve bir etkinlige katilmasini tesvik etmek amaciyla 6gretmen,
cocuklara cesaret verebilir ve model olabilir. Ogretmen, ¢ocuklari etkinliklerine katilmali,
birlikte sanat etkinlikleri yapabilmeli fakat bu konuda hassas davranarak ¢ocuklarin yerine
sanat yapma davranisindan uzak durmalidir. Resim ¢alismasi yapan c¢ocugun sanatini
izlemek, onun yaninda bir siire kalmak, zengin diyaloglar i¢in firsatlar yaratmak, cocugun
caligmasina saygi duydugunu, 6nemsedigini ve takdir ettigini gosterir. Cocugun cabalarini
destekledigini gostermek amaciyla 6gretmen “Bu giin yeni ve farkli olmasi i¢in ne resmi
yapacaksin?”’ veya “Bu giin iki resim yaptin, hangisini sergileyecegine karar ver” seklinde

egitici bir dil kullanabilir (Fox ve Schirrmaher, 2014).

5.1.6. Ogretmenlerin Cocuklarin Resim Cahismalarina Yaklasimlar1 Aileler ile
Kendi Meslektaslarinin Resim Cahsmalarina Yonelik Tepkileri Konusundaki

Diisiincelerine Gore Degisiklik Gostermekte midir?

Bu bolimde okul oOncesi Ogretmenlerin aileler ile kendi meslektaslarinin resim
caligmalarina yonelik tepkileri konusundaki diisiincelerine gore yaklasimlarinin degisiklik
gosterip gostermedigine iliskin t-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 19

Osretmenlerin Cocuklarin Resim Calismalarima Yonelik Yaklasim Puanlarimn Ailelerin
Verdigi Tepkilere Gére Ortalama ve T-Testi Sonuglart

Cocuklarin resim Ailelerin ¢ocuk resimlerine N X SS t P

caligmalarina yaklagim uygun tepkiler vermesi

Begenme/Ovgii Evet 76 35,22 6,96 33 73
Hayir 84 34,88 6,03 ' '

Arastiric/Sorgulayict Evet 76 20,10 3,48 .81 a
Hayir 84 20,58 3,92 ' '

Diizeltici Evet 76 9,13 3,60 13 89
Hayir 84 9,03 4,96 ! '

Egitici/Gelistirici Evet 76 15,26 4,11 11 90
Hayir 84 15,17 511 ' '

Ogretmenlerin ¢ocuklarin resim ¢alismalarina yaklasim puanlarinin ailelerin ¢ocuk
resimlerine uygun tepkiler vermesine gore ortalama ve t-testi sonuglar1 Tablo 19’da
goriilmektedir. Begenme/0vgii alt boyutuna yonelik olarak ailelerin uygun tepkiler
verdigini diisiinen Ogretmenlerin puan ortalamalar1 35,22 iken, ailelerin uygun tepkiler
vermedigini diisiinen 6gretmenlerin puan ortalamalar1 34,88’dir. Arastirici/sorgulayici alt
boyutuna yonelik ailelerin uygun tepkiler verdigini diisiinen Ogretmenlerin puan
ortalamalar1 20,10 iken, ailelerin uygun tepkiler vermedigini diisiinen dgretmenlerin puan

ortalamalar1 20,58’dir. Diizeltici alt boyutunda ise ailelerin uygun tepkiler verdigini
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diistinen Ogretmenler 9,13 puan ortalamasma sahip iken, ailelerin uygun tepkiler

vermedigini diisiinen 6gretmenler 9,03 puan ortalamasina sahiptir.

Egitici/gelistirici alt boyutunda ailelerin uygun tepkiler verdigini diisiinen 6gretmenlerin
puan ortalamalar1 15,26 iken, ailelerin uygun tepkiler vermedigini diisiinen 6gretmenlerin
puan ortalamalar1 15,17°dir. Tablo 19°da goriildiigl sekilde 6gretmenlerin cocuklarin resim
caligmalarina yonelik yaklasimlarina ailelerin ¢ocuklarin resimlerine uygun tepkiler verip
vermedigine iligkin diisiincelerine gore dort alt boyut i¢in de istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik s6z konusu degildir (p>,05). Bu durumda ailelerin ¢ocuklarimin resim
caligmalarina uygun tepkiler verip vermemesi Ogretmen yaklasimlari tizerinde etkili
olmamaktadir. Baker (1992), calismasinda, ¢ocugu okul Oncesi egitimi alan ebeveynlerin
cocuklarin sanat ¢aligsmalari i¢in deneyim ortami hazirladiklari, evde sanatsal uygulamalar
yaptiklar1 ve ¢ocuklarin bu konudaki tepkilerine duyarli olduklar1 sonucuna varmistir.
Benzer sekilde Demiriz, Dinger ve Simsek (2003), sanata ilgi duyan ebeveynlerin %80’ lik
bir ¢cogunlugunun ¢ocuklarinin etkinlikleri hakkinda tesvik edici sozciikler kullandigini
tespit etmislerdir. Ailelerin olumlu tepki vermesi, cocuklarin sanat ile ilgili desteklendigine
isaret etmektedir. Ailelerin tesvik edici sozler kullanmasi, ilgilenmesi, ¢ocuklarin sanattaki

becerilerini artirabilir.

Simifta yapilan bazi sanat calismalari, 6zellikle boyalarin kullanildigi resim ¢alismalari
kimi ¢ocuk i¢in rahatsiz edici olabilir. Aileleri tarafindan temiz ve diizenli olma konusunda
siklikla uyarilmis ¢ocuklar daginikliktan ve kirden uzak kalmay: tercih edebilir. Bu sebeple
ogretmen c¢ocuklarin kirden ve dagimikliktan uzaklagtiracak eski giysiler veya onliikler
saglayarak cocugun daha rahat caligmasini saglayabilir. Bu konuda 6gretmen, ¢ocuga
“Ailen okulda boyama yaptigim1 biliyor ve bundan hoslanmani istiyor. Bir oOnliik
giyebilirsin ve sonra temizlenebilirsin™ seklinde cesaretlendirerek boyama yapmaya tesvik
edebilir. Bu dogrultuda 6gretmen, ailelere de daginiklik ve kirin sanat yapma siirecinin bir

parcast oldugu konusunda bilgi vermelidir (Fox ve Schirrmaher, 2014).
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Tablo 20
Osretmenlerin, Cocuklarin  Resim  Calismalarina  Yaklasim  Puanlarimn  Kendi
Meslektaslarimin Verdigi Tepkilere Yonelik Diistincelerine Gére Ortalama ve T-Testi

Sonuclari

Cocuklarin resim Meslektaglarinin ¢gocuk N X SS t P

calismalarina resimlerine uygun

yaklagim tepkiler vermesi

Begenme/Ovgii Evet 109 35,56 6,35 150 13
Hayir 51 33,92 6,62

Arastiric/Sorgulayict  Evet 109 20,47 3,63 59 55
Hayir 51 20,09 3,92 ! '

Diizeltici Evet 109 9,10 4,08 08 93
Hayir 51 9,03 4,92 ' '

Egitici/Gelistirici Evet 109 15,30 4,63 33 74
Hayir 51 15,03 4,73 ! '

Ogretmenlerin, cocuklarin resim ¢alismalarina yaklasim puanlarinin kendi meslektaslarinin
verdigi tepkilere yonelik diislincelerine gore ortalama ve t-testi sonuglari Tablo 20°de
goriildiigl sekildedir. Begenme/6vgii alt boyutuna yonelik olarak meslektaslarinin uygun
tepkiler verdigini diisiinen 6gretmenlerin puan ortalamalar1 35,56 iken, meslektaslarinin
uygun tepkiler vermedigini diisiinen Ogretmenlerin puan ortalamalar1 33,92°dir.
Arastirici/sorgulayict alt boyutuna yonelik meslektaslarinin uygun tepkiler verdigini
diistinen Ogretmenlerin puan ortalamalar1 20,47 iken, meslektaglarinin uygun tepkiler
vermedigini diisiinen dgretmenlerin puan ortalamalart 20,09°dur. Diizeltici alt boyutuna
yonelik olarak meslektaslarinin uygun tepkiler verdigini diisiinen 6gretmenler 9,10 puan
ortalamasina sahip iken, meslektaglarinin uygun tepkiler vermedigini diisiinen 6gretmenler

9,03 puan ortalamasina sahiptir.

Egitici/gelistirici alt boyuta yonelik olarak meslektaglariin uygun tepkiler verdigini
diistinen Ogretmenlerin puan ortalamalar1 15,30 iken, meslektaslariin uygun tepkiler
vermedigini diislinen Ogretmenlerin puan ortalamalar1 15,03 seklindedir. Alt boyutlar
bazinda bakildiginda meslektaslarinin uygun tepkiler verip vermedigine iligkin 6gretmen
gorlisleri dort alt boyut i¢in de istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmamuistir
(p>,05). Ogretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugu, meslektaslarmin ¢ocuklarm resim
caligmalarina uygun tepkiler verdigini diisiinmektedir. Bu durumda meslektaslarinin uygun
tepkiler verip vermedigine iligkin 6gretmenlerin goriisleri de yaklagimlari tizerinde etkili
olmamaktadir. Ayaydin (2004), gorsel sanatlar egitiminde degerlendirme sorununu
inceledigi calismasinda, bazi egitimcilerin gorsel sanat egitiminde yapilan uygulamalarin
degerlendirilmesi konusunda daha ¢ok iirlin odakli degerlendirme, bir kisim 6gretmenlerin
de stirece yonelik degerlendirme yapmanin uygun oldugu goriisiine sahip oldugunu tespit

etmistir. Mamur (2004), ¢ok alanli sanat egitiminde Ol¢iimleme ve degerlendirme
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yaklagimlarini ele aldig1 ¢aligmasinda, gorsel sanatlar 6gretmenlerinin sanatsal etkinlikleri
Olgmede ve degerlendirmede istenen diizeyde olmadiklarini, sinama, derecelendirme, 6z
elestiri ve elestiri gibi Dbirbirini tamamlayan ve biitiinleyen farkli boyutlar
kullanmadiklarini tespit etmistir. Benzer sekilde Mermer (2006), resim-is 6gretmenlerinin
Oleme ve degerlendirme tutumlarint inceledigi ¢alismasinda, O6gretmenlerin ¢ogunlukla
iriine dayali degerlendirme yaptigini, 6grencilerin tutumlar1 ve ilgilerini g6z Oniinde
bulundurmadiklar1 sonucuna varmistir. Bu ¢alismada da, 6gretmen goriislerine gore
cocuklarin resim c¢alismalarimi  uygun sekilde degerlendirmeyen Ggretmen orani

kiiglimsenemeyecek orandadir.

Calismada genel olarak tiim bulgular degerlendirildiginde 6gretmenlerin, ¢ocuklarin resim
caligmalarina yaklasimlarinda, hizmet siiresinin, gorev yapilan okulun tiiriiniin, mezun
olunan alanin, kurumun materyal donaniminin, resim sanatina yonelik bireysel ilgileri,
tutumlar1 ve uygulamalarinin, ailelerin ve meslektaslarinin ¢ocuklarin resim ¢alismalarina
yonelik tepkileri hakkindaki diisiincelerinin etkili olmadigi goriilmektedir. Sadece resim
caligmalarina yaklasimda arastirici/sorgulayici alt boyutunda, ¢alistigi kurumun materyal
donanimin yeterli bulmayan 6gretmenlerin puanlarinin istatistiksel fark yaratacak diizeyde
fazla oldugu saptanmistir. Ayni zamanda resim ¢alismalarina yaklagimda begenme/ovgii ve
aragtirici/sorgulayict alt boyutunda resim sanatina yetenegi olmadigini diisiinen
ogretmenlerin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢ikaracak sekilde puanlari

yiksektir.

Cocuklarla resim ¢aligmalart hakkinda konusurken benimsenmesi ve uygulanmasi gereken
yaklagim egitici/gelistirici yaklasimdir. Begenme/6vgii yaklasiminda 6gretmen “Cok hos
olmus”, "Siiper bir resim", "Cok yaratic1 olmus", arastirici/sorgulayici yaklasimda “Resmin
ne anlatiyor?”, "Burada ne yapmak istedin", "Ne ¢izdin" seklinde ifadeler kullanir.
Diizeltici yaklagimda ise “Biitiin renkleri karistirmigsin, bir dahakine ayr1 ayri
boyamalisin”, "lyi, fakat .... bu renk olmaz, onlar1 ... renge boyamalisin" ve "Burada ...
eksik ¢izmissin, .... tane ¢izmelisin" seklinde ifadeler ile iletisim kurar. Bu yaklasimlar,
okul oncesi donemdeki cocugu egitmede yararli goriilmemektedir. Ayrica, g¢ocugun

diisiinmesine katki1 saglamamakta, yeni bir kavram 6gretmemekte, estetik bir bakis agis1 ve

becerisi kazandirmamaktadir.

Cocuklarin resim c¢aligmalari, egitici/gelistirici yaklasim ile degerlendirilmeli ve

tartisilmalidir.  Egitici/gelistirici yaklagimda oOgretmen “Bugilin yaptifin resimde tiim
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renkleri kullandigini gériiyorum”, "... renklerini goriiyorum, bunlari nasil olusturdun?" ve
"Kagidinda ¢ok ¢izgi var, bazilar1 yukaridan asagiya dik, digerleri egri" seklinde ki ifadeler
ile iletisim kurmaktadir. Bu tarz bir yaklasim ¢ocugun resmi hakkindaki farkindaliginin
artmasini, birgok kavram ve bilimsel yaklasimi 6grenmesini, resmi hakkinda doyum
saglamasint ve motivasyonunun artmasini desteklemektedir. Bu durumda 6gretmenlerin
cocuklarin resim caligmalarina yaklagimlarinda ¢alismadaki degiskenlerin etkili olmamasi
bu konuda farkli degiskenlerin etkili olmasi1 gerektigini diisiindiirmektedir. Cocuklarin
resim galigsmalarina yaklasim ve ¢ocuklar ile resim konusundaki iletisim, demografik
verilerden ¢ok, 6gretmenlerin egitimci olarak aldiklari egitimler ve mesleki geligimleri ile
ilintilidir. Ogretmenlerin resim calismalarina egitici sekilde yaklasimlarinin oldukca az
olmas1 da egitici/gelistirici alt boyutundan aldiklar1 puanlarin azligi ile kendini

gostermektedir.

Ogretmenlerin %84,4'ii cocuklarin resim calismalarina uygun tepkiler verdiklerini ifade
etmis  olmasmna ragmen resim  ¢aligmalarima  yaklasimda, begenme/6vgii,
arastirici/sorgulayict puan ortalamalarinin  yiiksek olmasi, diizeltici yaklasima da
basvurulmasi, 6gretmenlerin dogru yaklasim disindaki yaklagimlara da basvurduklarini
veya bazi dgretmenlerin tamamen bu yaklagimlarla tepki verdiklerini diigiindiirmektedir.
Bu durum, dgretmenlerin, ¢ocuklarin resim ¢alismalar1 karsisinda profesyonel olarak dogru
iletisimi, etkilesimi sergilemediklerini diisiindiirmektedir. Cogu 06gretmenin de bu
durumdan haberdar olmadiklarini, yanlis yaklasimlarla cocuk resimlerine tepkiler
verdiklerinin farkinda olmadiklarin1 akla getirmektedir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin
aldiklar1 egitimi i¢sellestiremedigi veya uygulamalara dokemedigi veya kendilerini gorsel
sanat egitimine yonelik giincel tutamadigi, bu konunun 6nemi hakkinda yeterli algiya sahip

olmadiklari ve denetimlerin de yetersiz oldugu diisiiniilmektedir.
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6. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Cocuklarin resim galigmalarina okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaklagimlarinin incelenmesi

amaciyla yapilan ¢alisma betimsel tarama modelinde yapilmistir. Arastirmaya Yozgat

ilinden 160 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci

tarafindan gelistirilen “Demografik Bilgi Formu” ve “Cocuk Resimlerine Yonelik

Yaklagimlar1 Belirleme Araci: Ogretmen Formu” kullanilmistir. Elde edilen verilerin

istatistiksel analizleri yapilmis ve asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %96,3’linii kadinlar olusturmaktadir.

1-5 yildir gérev yapan okul Oncesi 6gretmenleri ¢alisma grubunun %56,3 “linii
olusturmaktadir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin  %70’i Milli Egitim Midirligii biinyesindeki
anasiniflarinda gorev yapmaktadir.

Okul o©ncesi Ogretmenlerinin  %88,8’1 okul oOncesi egitimi alaninda lisans
mezunudur.

Ogretmenlerin %58,1°1 ¢alistigt kurumun egitime y&nelik materyal donanimini
yeterli bulmamaktadir.

Ogretmenlerin %83,8’i c¢ocuklara gerektigi kadar resim caligmasi yaptirdigini
diistinmektedir.

Ogretmenlerin %84,4’{i ¢ocuklarin resim g¢alismalarina uygun tepkiler verdigini
diistinmektedir.

Ogretmenlerin %97,51 ¢ocuklarin resim ¢alismalarina verdikleri tepkilerin nemli

ve gerekli oldugunu diisiinmektedir.
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e Ogretmenlerin %751 6gretmenlik yaptig1 siire icerisinde gorsel sanatlarla ilgili
herhangi bir egitim, konferans veya seminere katilmamaistir.

e Ogretmenlerin %53,1” i resim sanatma yonelik ilgileri oldugunu belirtmistir.

e Ogretmenlerin %50,6°s1 resim sanatma kars1 bir yetenegi olmadigini belirtmistir.

o Ogretmenlerin %93,1’i resim sergisi gezmekten hoslandigin belirtmistir.

e Ogretmenlerin %52,5’i ailelerin ¢ocuklarin resim g¢alismalarmna uygun tepkiler
vermedigini diisiinmektedir.

e Ogretmenlerin % 68,1’i ¢alistiklar1 kurumdaki diger dgretmenlerin ¢ocuklarmn

resim ¢aligmalarina uygun tepkiler verdigini diisiinmektedir.

Cocuk Resimlerine Yénelik Yaklagimlari Belirleme Araci: Ogretmen Formu'nu gelistirme
stirecinde Oncelikle alanyazin taranmuis, ilgili ¢alismalar ve kuramsal temel incelenerek
madde havuzu olusturulmustur. Bu siirecte hazirlanan form kapsam gecerliligi i¢in uzman
goriislerine sunulmus, yapilan analizler sonucunda toplam varyansin %63’ {inli agiklayan
24 madde ve 4 faktdrden olusan bir 6lgme araci elde edilmistir. Olgme aracinin 6zellikleri
degerlendirildiginde maddelerin faktor yiiklerinin uygun oldugu, giivenilirlik katsayisinin

yeterli oldugu (Cronbach Alfa: ,87) gozlenmistir.

6.1.  Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerine ve Cocuklarin Resim
Calismalarina Yonelik Goriis ve Uygulamalarina Gore Yaklasim Puanlarma iliskin

Sonuglar

Demografik bilgi formuna yonelik yapilan analizler sonucunda, 6gretmenlerin ¢ocuklarin
resim c¢aligmalarina yonelik benimsedigi yaklasim puanlari, hizmet yili 1-5 yil olan
ogretmenler ile 6 ve daha fazla olan Ogretmenler icin istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik yaratmamustir (p>,05). Bu durumda 6gretmenlerin hizmet yilinin ¢ocuklarin resim

caligmalarina yaklagimlarinda bir etkisi olmadigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin gocuklarin resim galismalarma yonelik benimsedigi yaklasimin dgretmenin
gorev yaptig1 kurumun tiirline gore farklilik gosterip gdstermedigine iliskin yapilan analiz
sonucuna gore anasinifinda ve anaokulunda gorev yapan 6gretmenler arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklhilik bulunmamaktadir (p>,05). Bu dogrultuda 6gretmenlerin gorev
yaptig1 okul tiliriiniin, ¢ocuklarin resim caligmalarina yonelik benimsedikleri yaklasim

lizerinde bir etkisi olmadig1 sOylenebilir.
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Ogretmenlerin ¢ocuklarin resim ¢alismalarma yonelik benimsedigi yaklasimin dgretmenin
mezun oldugu alan tiirline gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan analiz
sonucuna gore Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi ve Cocuk Gelisimi Egitimi Ogretmenligi
boliimlerinden mezun olan &gretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (p>,05). Ogretmenlerin mezun oldugu alanin, cocuklarin resim

caligmalarina yonelik benimsedikleri yaklasim tizerinde bir etkisi olmadig1 belirlenmistir.

Cocuklarin resim caligmalarina 6gretmenlerin yaklagimlarinin gorev yaptiklari okulun
materyal donanimi ile ilgili goriislerine gore degisiklik gosterip gostermedigine iliskin
yapilan analiz sonucunda, begenme/6vgii, diizeltici ve egitici/gelistirici alt boyutlarinda
istatistiksel acidan bir fark olmadigi (p>,05), fakat arastirici/sorgulayici alt boyutuna
yonelik istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢iktigi goriilmistiir (p<,05). Bu fark,
gorev yaptigr okulun materyal donanimini yeterli bulmayan 6gretmenlerin, yeterli bulan
Ogretmenlere gore arastirici/sorgulayict yaklagimi daha ¢ok benimsedigi yoniinde kendini

gostermektedir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarin resim calismalarina yaklagimlarinin uygulamalarda resim
caligmalarina gerektigi kadar yer vermesi ile ilgili goriislerine gore farklilik gdsterip
gostermedigine iligkin yapilan analizin sonuglarinda, uygulamalarinda resim ¢alismalarina
yeteri kadar yer verdigini ve vermedigini belirten 6gretmenler arasinda alt boyutlar bazinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmustir (p>,05). Ogretmenlerin
uygulamalarinda resim c¢alismalarima yer verme ile ilgili goriislerinin ¢ocuklarin resim

calismalarina yaklasimlarini etkilememektedir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarin resim calismalarina yaklagimlarmin, uygun tepkiler verip
vermemesi ile ilgili goriislerine gore degisiklik gosterip gostermedigine iliskin yapilan
analiz sonucunda, ¢ocuklarin resim caligmalarina uygun tepkiler verdigini ve vermedigini
diistinen 6gretmenler arasinda alt boyutlar bazinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 ortaya ¢ikmustir (p>,05). Ogretmenlerin ¢ocuklarin resim calismalarma uygun
tepkiler verme ile ilgili goriislerinin ¢ocuklarin resim c¢alismalarina yaklagimlarini

etkilemedigi saptanmustir.

Ogretmenlerin gocuklarm resim ¢alismalarina verilen tepkininin &nemi ile ilgili
gorlislerinin ¢ocuklarin resim calismalarina yaklagimlarin1 belirlemede etkisi olmadigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin resim ¢alismalarina yaklasimlarinin  verilen

tepkininin 6nemi ile ilgili goriislerine gore degisiklik gosterip gostermedigine iligkin
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yapilan analiz sonucunda, ¢cocuklarin resim ¢aligmalarina verilen tepkilerin 6nemli oldugu
ve olmadigini diisiinen Ogretmenler arasinda alt boyutlar bazinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmistir (p>,05).

Ogretmenlerin ¢ocuklarin resim calismalarma yaklasimlariim hizmet siiresi igerisinde
gorsel sanatlarla ilgili egitimler vb etkinliklere katilimina gore degisiklik gosterip
gostermedigine iliskin yapilan analiz sonucunda, herhangi bir etkinlige katilan ve
katilmayan 6gretmenler arasinda alt boyutlar bazinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamaktadir (p>,05).

Ogretmenlerin ¢ocuklarin resim calismalarina yaklasimlar1 {izerinde, resim sanatina
yonelik 6zel ilgisi olup olmamast durumunun etkisi olmadigi tespit edilmistir. Okul dncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuklarin resim calismalarina yaklagimlarinin, resim sanatina 6zel bir
ilgisi olma durumuna gore degisiklik gosterip gostermedigine iliskin yapilan analiz
sonucunda, resim sanatina yonelik 6zel ilgisi bulunan ve bulunmayan 6gretmenler arasinda

alt boyutlar bazinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>,05).

Ogretmenlerin ¢ocuklarin resim calismalarma yaklagimlarinin resim sanatma karsi
yetenegi olma durumuna gore degisiklik gosterip gostermedigine iliskin analiz
sonuglarinda, resim sanatina yetenegi oldugunu diislinmeyen O&gretmenler ile yetenegi
oldugunu diisiinen Ogretmenlerin begenme/6vgii ve arastirici/sorgulayict alt boyutuna
yonelik istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (p<,05). Diizeltici ve
egitici/gelistirici alt boyutuna yonelik ise istatistiksel olarak anlamli bir fark s6z konusu
degildir. Bu durumda 6gretmenlerin resim sanatina yetenegi olup olmamasi durumunun
diizeltici ve egitici/gelistirici yaklagimi  benimsemesi {iizerine etkisi olmaz iken,
begenme/0vgii ve arastirici/sorgulayict yaklagimini benimsemesi iizerinde etkisi oldugu

sOylenebilir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarin resim ¢aligmalarina yaklasimlarinin, resim sergisi gezmeye ilgisi
olma durumuna gore degisiklik gosterip gostermedigine iliskin yapilan analiz sonucunda,
resim sergisi gezmeye ilgisi olan ve olmayan Ogretmenler arasinda alt boyutlar bazinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>,05). Bu dogrultuda 6gretmenlerin
resim sergisi gezmeye ilgisi olmasi veya olmamasi, cocuklarin resim calismalarina

yaklagimlar1 lizerinde etkili olmamaktadir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarin resim ¢alismalarina yaklasimlarinin ailelerin gocuk resimlerine
uygun tepkiler vermesine gore degisiklik gosterip gostermedigine iliskin yapilan analiz
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sonucunda, ailelerin ¢ocuk resimlerine uygun tepkiler verdigini diisiinen ve diisiinmeyen
Ogretmenler arasinda alt boyutlar bazinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir (p>,05).

Ogretmenlerin, ¢ocuklarm resim c¢alismalarina yaklasimlarinin kendi meslektaslarmimn
verdigi tepkilere yonelik diislincelerine gore degisiklik gosterip gostermedigine iligkin
yapilan analiz sonucunda, meslektaglarinin ¢ocuk resimlerine uygun tepkiler verdigini
diisiinen ve diisinmeyen Ogretmenler arasinda alt boyutlar bazinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmamaktadir (p>,05). Bu dogrultuda 6gretmenlerin yaklasimlari
tizerinde, kendi meslektaglarinin ¢ocuk resimlerine uygun tepkiler verip vermemesine

iligkin diislincelerinin bir etkisi olmamaktadir.

6.2. Oneriler

Calismada Ogretmenlerin ¢ocuklarin resim calismalarina yonelik olarak benimsedigi
yaklagimin en yiiksek puan ortalamasi agisindan bakildiginda, arastirici/sorgulayict
yaklasim oldugu goriilmektedir. Bu durum oOgretmenlerin resim calismalarini
degerlendirmede egiticilikten ve sanatsal diisiinme tarzindan uzak oldugunu
gostermektedir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin saglikli bir yaklagim olan egitici/gelistirici
yaklagimi benimsemesini saglamak amaciyla dncelikle lisans doneminde aldiklari egitim
gozden gecirilebilir. Gorsel sanat egitimi adiyla lisans doneminde Ogrencilere verilen
derste “Sanat Ogelerini kullanarak sanat elestirisi yapma” seklinde bir dgrenme ¢iktist
mevcuttur. Fakat 6gretmenlerin bu derste ki kazanimlar1 saglikli bir sekilde edinemedigi
veya uygulamada gostermedigi, sonuclar itibari ile goriilmektedir. Lisans doneminde bu
derse gereken onem verilmesi, 6gretmen adaylarinin sanatsal bir diisiinme ve elestirme
tarzina sahip olmasina 6zen gosterilmesi 0gretmenlerin mesleki yasamlarinda ¢ocuklarin

sanat tirlinlerini degerlendirirken egitici bir yaklasim benimsemesini saglayabilir.

Calismanin sonuclarina bakildiginda 6gretmenlerin hizmet siireleri, mezun olduklar alan,
gorev yaptigr okulun tiirii gibi demografik bazi 6zellikler ¢ocuklarin resim c¢aligmalarina
yaklagimlarin1 etkilememektedir. Bu durumda 6gretmenin egitici/gelistirici yaklagimi
benimsemesini etkileyecek unsurlardan birisi 6gretmenin kendini gelistirmesidir. Mesleki
yasamda kendini gelistirmek, alanda yasanan giincel degisiklikleri, bilgileri takip etmek
her bireyin mesleki sorumlulugudur. Nitekim kendini gelistirmeyen giincel tutmayan bir
ogretmen korelecek ve Ogrencisine faydali olacak birikimlerini destekleyemeyecektir.
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Ozellikle gocugun ilk karsilastig1 6gretmen olarak okul dncesi egitimcisi cocuklarmn hayata
bakisini, deneyimlerini etkileyen, ¢ocuklara rol model olan bireydir. Bu sebeple okul
oncesi egitimcisi sanatsal bakis acisina sahip, estetik elestiriler yapabilen bir birey olmak
amaciyla ¢ocuklarin resim c¢alismalarina kars1 egitici bir yaklagim sergileme ve 6rnek olma

konularinda kendisini gelistirecek faaliyetlerde bulunabilir.

Ogretmenler gorev yaptiklar1 kurumlarda ¢alisan meslektaslar1 ve yoneticileri ile isbirligi
icerisinde olmasi bilgi birikimi ve deneyim konusunda bir paylasim icerisinde olmalarini
saglar. Bu dogrultuda, O&gretmenlerin c¢ocuklarin resim c¢alismalarina  yonelik
egitici/gelistirici yaklasimi benimsemesinde, gorev yaptiklar1 okuldaki diger 6gretmenlerle
etkilesim icerisinde olmas1 fikir edinmesi agisindan etkili olabilir. Ogretmenin sanatsal
caligmalar1 etkili hale getirmesi cocuklara daha fazla materyal ve donanim saglayarak
resim g¢alismalarina ilgiyi artirmasi i¢in okul yoneticisi ile olan etkilesimini artirmasi

destek talep etmesi faydali olabilir.

Ogretmenin cocuklarm resim caligmalarina ydnelik egitici tutum sergilemesi ¢ocuklarin
estetik diistinme becerisini artirabilir. Bunu desteklemek amaciyla 6gretmen, ailelere
sanatin 6nemi, c¢ocuklarinin resim caligsmalarina yaklasimlar: ile ilgili egitim verebilir.
Nitekim ¢ocugun okulda 6grendiklerini pekistirmesi ve desteklenmesi, ailelerin de egitimi

ile miimkiin olabilir.

Ogrenme-dgretmen siireci icerisinde donem boyunca yapilan ¢alismalarin denetlenmesi
hususunda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan gdnderilen deneticiler, ¢cocuklarin portfolyo
dosyalarin1 degerlendirirken 6gretmenlerin resim ¢aligmalarina yonelik egitici/gelistirici

yaklasimi benimsemesi i¢in bilgilendirmelerde bulunabilir.

Son olarak, yapilan bu arastirma Yozgat ilinde gorev yapan okul dncesi ogretmenleri ile
stirli kalmistir. Cocuk Resimlerine Yonelik Yaklasimlari Belirleme Araci: Ogretmen

Formu farkl sehirlerde gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerine uygulanabilir.
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EKLER

Ek.1. izin yazis1

Tl T.C.
¥ ""\.' YOZGAT VALILIGI

Y .
\ J 11 Milli Egitim Miidiirligii

Say1 :55005497-605.01-E.13527268 30/12/2015
Kenu : Aragtirma Izni.

VALILIK MAKAMINA

Ilgi:  a) Milli Egitim Bakanhg1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliitiniin
07/03/2012 tarihli ve B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayili 2012/13 nolu genelgesi.

b)Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin  23/12/2015 tarihli  ve
80287700-302.08.01/41736 sayil1 yazisi.

Gazi Universitesi  Egitim Bilimleri Enstitiisii Anabilim Dali, Okul Oncesi
Ogretmenhgn Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Ogrencisi Fatma BOLATTAS GURBUZ, Dog. Dr.
Umit DENIZ'in danigmanliginda ytiriittiigd " Okul Oncesi Ofretmenlerinin Cocuklarm
Sanat Cahgmalarma Yaklagimlarmm incelenmesi"konulu tezi ile ilgili calismasim
2015-2016 Bgitim/ Ogretim Yilinda  ilimiz Merkez ve ilgelerinde bulunan Okul ncesi
Egitimi kurumlaninda gorev yapan ogretmenlere anket uygulamak i¢in izin istegine ait ilgi
(b) say1li yaz1 ve islemli belgeleri ekte sunulmustur,

Ad: gecen atagtirma izninin, flgi (a) genelgede belirtilen esaslar dogrultusunda, [limiz
Merkez ve ilgelerinde bulunan Okul Oncesi Egitimi kurumlaninda gérev yapan dgretmenlere
anket uygulanmasinda sakinca bulunmamaktadir.

Makamlarinizea da uygun goriéilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Saim KUS
11 Millf Egitim Miidiiria

OLUR
30/12/2015

Gékhan IKITEMUR
Vali a.
Vali Yardimcisi

Guv nl EAmmklmzah
sh Tle Aymdyr

1" J\d.g2.20
A, Nohutly Mah, 2. Hikiimet KonaZi 66100 YOZGAT Ayrintils bilgi igin: T. BAL Memur
Elektronik Ag: www.yozgat.meb.gov.tr Tel: (0 354) 2806621
c-posta: arge66@meb.gov.tr Faks: (0354) 212 2706
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal , http; ksorgu.meb.gov.tr adresinden d244-6600b-3713-a524-44€eb kodu ile teyit edilebilir.
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Ek.2. Demografik Bilgi Formu

1. Cinsiyetiniz:

1. Kadin

2. Erkek

2. Hizmet yilimiz.

1.1-5y1l

2.6-10 y1l

3.11-15y1l

4.16-20 y1l

5.21- ...

3. Gorev yaptigimiz okulun tiirii.

1. Anaokulu

2.Anasmifi

4. Yiiksekogretim kurumundan mezun oldugunuz alan.
1. Okul éncesi Ogretmenligi

2. Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bolimii
3. Diger ( Belirtiniz) .............

5. Cahstigimiz okulun, egitim icin kullandigimiz materyal donanimim yeterli buluyor

musunuz?
1. Evet 2.Hayir

6. Ogretmenlik yaptiginz siire icerisinde gorsel sanatlarla ilgili herhangi bir egitim,

seminer ya da konferansa katildimiz mm?

1. Evet 2.Hayir

7. Cocuklara gerektigi kadar resim calismasi yaptirdiginizi diisiiniiyor musunuz?
1. Evet 2.Hayir

8. Cocuklarin resim c¢alismalarina uygun sekilde tepkiler verdiginizi diisiiniiyor

musunuz?
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1. Evet 2.Hayir

9. Cocuklarin resim caliymalarina verdiginiz tepkilerin 6nemli ve gerekli oldugunu

diisiiniiyor musunuz?

1. Evet 2.Hayir

10. Resim sanatina yonelik 6zel bir ilginiz var m?

1. Evet 2.Hayir

11. Resim sanatina karsi yeteneginiz oldugunu diisiiniiyor musunuz?
1. Evet 2.Hayir

12. Resim sergisi gezmekten hoslanir misiniz?

1. Evet 2.Hayir

13. Ailelerin c¢ocuklarin resim c¢alismalarina uygun sekilde tepkiler verdigini

diisiiniityor musunuz?
1. Evet 2.Hayir

14. Cahstigimiz okulda diger ogretmenlerin ¢ocuklarin resim calismalarina uygun

sekilde tepkiler verdigini diisiinityor musunuz?

1. Evet 2.Hayir
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