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Bu aragtirmada etkilesimli sesli okuma (ESO) derslerinin 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerine, okuma motivasyonlarina ve akici okuma becerilerine etkisi incelenmistir.
Arastirmada nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig1 karma yontem kullanilmistir ve
acimlayici siralt desen ile modellenmistir. Bu baglamda arastirmanin nicel boyutunda ontest
sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise
Ogretmen ve 6grenci goriislerine yer verilmistir. Arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
Ankara iline bagli Cankaya il¢esinde bir devlet okulunda yapilmistir. Birinci deney
grubunda 22, ikinci deney grubunda 20 ve kontrol grubunda 20 6grenci olmak tizere toplam
62 tane 2. simf ogrencisinin katilimiyla gerceklestirilen aragtirma 11 hafta stirmiistiir.
Arastirma kapsaminda yapilan ESO derslerini bir deney grubunda arastirmaci bir deney
grubunda ise smifin kendi 6gretmeni yapmustir. Once nicel veriler daha sonra derinlemesine
bilgilerle detaylandirilarak arastirmanin niteligini arttirmak amaciyla nitel veriler
toplanmigtir. Nicel veri toplama araci olarak dgrencilerin okuduklarini anlama diizeylerini
belirlemek i¢in “Okudugunu Anlama Rubrigi”’, okuma motivasyonu diizeylerini belirlemek
icin “Okuma Motivasyonu Profili” 6lgegi ve akict okuma diizeylerini belirlemek i¢in
“Kelime Tanima Yiizdesi”, “Okuma Hiz1” ve “Okuma Prozodisi Rubrigi” kullanilmistir.
Nicel verilere yonelik yapilan analizler sonucunda arastirmaci ve 6gretmen tarafindan
Etkilesimli Sesli Okuma derslerinin yapildigr deney gruplarinda yer alan Ogrencilerin;
okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve akict okuma diizeylerinin mevcut Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programina (2018) bagli olarak ders yapilan simiftaki dgrencilere gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Nitel bulgulara yonelik 6grencilerden ve 6gretmenlerden elde
edilen goriislerin analizlerine gore ise Ogrencilerin ve Ogretmenlerin genel olarak ESO
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derslerinden keyif aldiklart bu derslerin okudugunu anlama, akici okuma, kelime 6gretimi
konusunda yardimci oldugu, okumaya karst merak ve ilgi olusturdugu fikrinde olduklar
sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler  : Etkilesimli sesli okuma, okudugunu anlama, okuma motivasyonu,
akict okuma

Sayfa Adedi 161
Danigsman : Dog. Dr. Mustafa YILDIZ
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ABSTRACT

In this study, the effect of interactive reading aloud (IRA) courses on reading comprehension
levels, reading motivation and fluent reading skills of students were examined. In the
research, mixed method, within the scope of which both quantitative and qualitative methods
are employed together, was used and the study was modeled with explanatory sequential
design. In this regard, quasi-experimental design with pretest-posttest control group was
used in the quantitative dimension of the study. In the qualitative dimension of the study,
teacher and student opinions were included. The research was carried out in a public school
in Cankaya district of Ankara in the academic year of 2017-2018. The research conducted
with the participation of a total of 62 second grade students, as to include 22 students in one
experimental group, 20 students in one experimental group and 20 students in the control
group, lasted 11 weeks. The IRA courses within the scope of the research were instructed by
the researcher in one experimental group and the classroom teacher in one experimental
group. Quantitative data were first gathered and then elaborated with in-depth information;
and following that, qualitative data were collected in order to improve the quality of the
research. As quantitative data collection tool, “Reading Comprehension Rubric” to
determine the students’ reading comprehension levels, “Motivation to Read Profile” scale to
determine their reading motivation levels and “Word Recognition Percentage”, “Reading
Rate” and “Reading Prosody Rubric” to determine their fluent reading levels were used. As
a result of the analyses based on quantitative data, it was concluded that the reading
comprehension, reading motivation and fluent reading levels of the students in the
experimental groups in which Interactive Reading Aloud courses were instructed by the
researcher and the teacher of the class were higher, when compared to the students in the
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classroom where lessons were taught in line with the current Turkish Language Curriculum
(2018). As for the qualitative data and based on the analyses of opinions expressed by the
students and teachers, it was concluded that students and teachers generally enjoyed IRA
courses and those courses were helpful in reading comprehension, fluent reading, teaching
vocabulary and were considered to arouse curiosity and interest in reading.

Key Words - Interactive reading aloud, reading comprehension, reading
motivation, reading fluency.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde problem durumuna, arastirmanin amaci ve arastirmanin dnemine, varsayimlara,

siirliliklara ve tanimlara iliskin bilgilere yer verilmistir.

Bu boliimde problem durumu ortaya konmaya calisilmis, arastirmanin amaci ve dnemi

hakkinda bilgiler verilmistir.

Problem Durumu

Okuma; 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun
bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma
stirecidir. Okumanin prensipleri ise soyledir; okuma anlam kurma siirecidir, okuma akici
olmalidir, okuma stratejik olmalidir, gocuk okumaya giidiilenmelidir, okuma hayat boyu
devam etmelidir (Akyol, 2011 s.4). “Okuma, bir yaziy1 biitiin bilesenleriyle gorme, algilama,
kavrama ve anlamlandirma etkinligidir” (Just & Carpenter 1980, s. 332). Yapilandirmaci
yaklasima gore ise okuma, on bilgilerle metindeki bilgilerin biitiinlestirildigi ve yeniden
anlamlandirildig: bir siiregtir. Bu siire¢ gérme, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma
gibi gbz, ses ve beynimizin gesitli islemlerinden olusmaktadir. Bu sekilde islenen bilgiler,
okuyucunun o6n bilgileriyle birlestirilmekte ve yeniden anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirma isleminde okuyucunun ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, becerileri ve
genel kiiltiirii etkili olmaktadir. Kisaca okuma, bireyin 6n bilgileri ile metindeki bilgileri
biitlinlestirerek yeni anlamlar iirettigi aktif bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Giines, 2014,

5.128).

Okuma, kisisel hedefleri yakalamak i¢in Onemi giderek artan bir aragtir ayni zamanda
bireyin sosyallesmesi, eglenmesi, ¢evresini genisletmesi ve is hayatinda saglikli etkilesim

kurabilmesi igin de gereklidir. Okuma becerileri kisinin potansiyelini artirma ¢abasina katki
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saglar. Ozellikle, okul ortaminda s6z konusu olan bu durum, okul sonrasinda da yetiskinler
icin de devam etmektedir. Bireyler sosyal ¢evreleriyle etkilesimde bulunmak, ¢evrelerinde
olup bitenlerden haberdar olmak, toplum yasamina katkida bulunmak i¢in metinlerden
yararlanirlar. Tiim bu belirtilenler ile , “Uluslar Aras1 Ogrenci Degerlendirme Programi”
(PISA) okuma becerilerinin, kisiler arasi etkilesimi gelistiren sosyal boyutuna dikkat gekmek
istemistir (PISA, 2009).

Okuma; “Ogrencilerin kisisel, akademik ve sosyal gelisimini etkileyen Onemli bir
degiskendir. Okumadan beklenen faydanin elde edilmesi, 6grencinin okumaya yonelmesine
ve okudugunu anlamasina baglidir” (Yildiz & Akyol 2011). Okumaninin temel ilkelerinden
biri olan anlama ayni zamanda okumanin esas amacidir. Okudugunu anlama; okurun
metinden genis veya dar kapsamli, gercekci veya mecazi anlamlar ¢ikarmasidir. Bu,
kelimeleri anlamak kadar basit olabilecegi gibi bir metnin ana fikrini anlamak kadar zor da
olabilir (PISA, 2009). “iki ayr1 caba gibi goriinen ‘okuma ve anlama’ aslinda birbirine
neden-sonug iliskisi ile baglidir. insan anlamak i¢in okur. Okudugunu da anlamak ister”

(Demirel & Sahinel, 2006, 5.89).

“Okudugunu anlama; duyulan ses ve anlatimlardan ya da okunan materyallerden anlatilmak
isteneni kavrama ve bilgi edinmek” Calp (2010, s.73), “okuma yoluyla alinan bilgilerin
inceleme, siralama, siniflama, iligkilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel
islemlerden gegirilmesiyle olusturulan anlamlarin, okuyucunun 6n bilgileriyle birlestirilip
zihinde yapilandirilmas1” Giines (2010), “yazili metinleri fark etme, yapilandirma, kavrama,
ulastirilmak istenen veri, his ve fikirlerin dogal sekliyle bir probleme yer vermeden, kendi
icinde ve herhangi bir sikintili durum yer almayacak sekilde tiim boyutlar1 ile
yapilandirilmas1” Kavcar ve Oguzkan (1987, s.43), “metin okuyucu ve ortam etmenlerinin

olusturdugu yapilandirmaci bir siire¢” Gunning (2005) olarak tanimlanmustir.

“Okuma becerisi gelismis okuyucular, dogru ve hizli bir sekilde anlama egilimi
sergilemektedir’(Yilmaz, 2014, s.80). “Okunan metnin anlasilmasinda bilissel siiregler
kadar motivasyon siiregleri de rol oynamaktadir” (Yildiz & Akyol, 2011). Okuma
motivasyonu kavramina agiklik getirebilmek i¢in Once motivasyon kavramini
tanimlamaliy1z. Tiirk¢ce Sozliikte motivasyon iki sekilde tanimlanir; ilki, “Bireyin iginin
yoniini, giiciinii ve dncelik sirasini belirleyen i¢ ve dis diirtiiciiniin etkisiyle ise gegmesi”
olarak tanimlanmaktadir. Ikinci tanim ise, “Canlida ise veya 6grenmeye gecme istegi.” dir.
(Tirkee Sozlik, 2009, s.804). Motivasyon; enerji, yonlendirme, sabir, yonetme, benzer

sonuclara ulasma ile ilgilidir. Motivasyon; biyolojik, biligsel ve sosyal diizenlemenin
2



temelinde oldugu igin psikoloji alaninda merkezi ve siirekli bir konudur. Motivasyon,
sonuclari nedeniyle ¢ok degerlidir. Motivasyon bir kisinin iiretken olmasini saglar (Ryan &
Deci, 2000). “Motivasyon, okumay1 6grenme ve gelistirmede anahtar faktorlerden biridir”
(Akyol, 2011, s.5 ). Okuma ¢aba gerektiren bir se¢im oldugundan, motivasyon okuma igin
cok dnemlidir (Guthrie vd. , 2004). Okuma, ¢aba gerektirmesinin yani1 sira okuyucunun ilgi
ve istegine bagli olarak gelisen bir beceridir. 1lgi ve istek agisindan bakildiginda,
motivasyon bu siire¢ igerisinde 6ne ¢ikmaktadir. Bireyin egitim hayatinda birgok alanda
onemli olan motivasyon, okumay1 6grenme ve gelistirmede etkili olan faktorlerin basinda
gelmektedir (Akyol, 2005). Okuma motivasyonu; “Okuma siire¢lerini, sonuglarini ve
konularin1 etkileyen kisisel amaglar, degerler ve inanglar” olarak ifade etmektedir (Wigfield

& Guthrie, 1997).

“Aktif ve basarili bir okur olmanin yolu okumadaki bilissel ve dilsel siiregler ile motivasyon
stireglerinin uyumundan geg¢mektedir” (Yildiz, 2010, s.33). Okumaya yeterince motive
edilmis bireyler ayn1 zamanda iyi birer akici okuyucudur (Hasbrouck & Tindal 2006). “Akici
okuma; noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve kelime
tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam {initelerine
dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumaya denir” (Akyol, 2011, s.4). Akicilik ciimleyi
uygun tonlama, prozodi ve akici ifadelerle okumaktir (Allington, 2006). Pikulski ve Chard’a
(2005) gore akict okuma; metnin hizli ve daha iyi anlasilmasini ve kelimeyi dogru tanimay1
ifade eder. Okuma, bir¢cok gorev arasinda koordinasyon gerektiren karmasik bir
performanstir. Okuma sirasinda bu goérevlerin yerine getirilmesi ve anlik ilerlemeler ile
akicilik elde edilir, boylece performans hizlanir, goriiniiste zahmetsiz ve otomatik olur, ¢cok
fazla biling veya farkindalik olmadan basari elde edilir (Logan,1997). lyi okuyucular metni
uygun bir hizla okumaktadirlar. Metnin uygun hizda okunmasi bu okuyuculara zaman
kazandirmaktadir. Buna karsilik zayif okuyucular kelime kelime okumakta ve okumaya ¢ok
zaman ayirmaktadirlar. Okudugunu anlamada biiyiik 6nem tasiyan akici okuma becerisini
ele alan galismalar incelendiginde (Hasbrouck & Tindal, 2006; Allington,2006; Hudson,
Pullen, Lane, Torgesen 2008; Fuchs, Fuchs, Hosp & Jenkins 2001) akicit okumanin ii¢
bileseninin oldugu goriilmiistiir bunlar; dogru okuma, hizli okuma ve prozodidir. Dilin ritmi
olarak tanmimlanan prozodi, Tiirk¢e Sozlik ( 2009)’ te vurgu, durak, ezgi gibi ses bilgisi
ogelerinin tamami olarak ifade edilir. Akici okuma, akicilik ve kavrama gelistirmede prozodi

onemlidir (Y1ldiz, Yildirim, Ates & Cetinkaya, 2009).



Ogrencilere; okumaya motive olabilmeleri, akic1 bir sekilde okuyabilmeleri ve okuduklarini
daha iyi anlayabilmeleri i¢in uygun stratejiler 6gretilerek onlarin daha iyi birer okuyucu
olmalar1 saglanabilir. Genel olarak anlama stratejileri sekiz baslik altinda toplanmistir
bunlar; tahmin etme, baglanti kurma, gorsellestirme, sorgulama, metindeki 6nemli noktalar1
fark etme, Ozetleme, izleme ve degerlendirmedir (Tompkins, 2006, s.228). Akicilik;
tekrarlayici okuma, okuyucu tiyatrosu, esli okuma, arkadasla okuma, koro okuma
yontemlerinin yani sira 6gretmenin model olmasi ile de 6grencilere 6gretilebilir. Okuma
derslerinde 6gretmenin Ogrenciyi siirece dahil etmesi okumaya karsi isteklendirir yani
motive eder (Akyol, 2012, 5.86).

Literatiir incelendiginde okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve akici okuma becerileri
tizerine etkisi olan okuma etkinliklerinden biri de diizenli bir plan gergevesinde bir veya
birden fazla uygulayici tarafindan dgrencilere yapilan Etkilesimli Sesli Okuma (ESO)
dersleridir (Lane & Wright 2007; Adeyemo, 2015; Spencer, 2011, s.13; Morrison &
Wilodarczyk, 2009; Tompkins, 2006, s.28; Trelease, 2013, s.14). ESO; Meller, Richardson
ve Hatch (2009) tarafindan ¢ocuk kitaplarmin planlanmis bir sekilde sesli olarak okunmasi
olarak tanimlamistir. ESO 6gretmenin kitap okuyup 6grencinin sadece dinledigi geleneksel
bir sesli okuma siireci degildir. Bu siiregte Ogretmen sesli diisiinme yontemiyle
modelleyerek; okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi stratejilerini ogrencilere
ogretir. Ogrenciler dgretmenlerini dinlerler ve onun yénlendirmesiyle dinledikleri kitaba
iligkin tahmin, zihinde canlandirma, baglanti kurma, sorgulama, ana fikri belirleme,

Ozetleme yaparlar; 6gretmenleri ise 6grencilerin tahminlerini kontrol eder ve degerlendirir.

Ogrencilere etkilesimli sesli okuma yapildiginda okunan kitap ile ilgili konusma,
bilgilendirme ve agiklamalar yapilir. Ogrenciler kitab1 dinlerken eglenir ve onlarda kitaba

yonelik merak olusur, bunlardan daha 6nemlisi etkilesimli sesli okumayla;

e Kelime hazinesine katkida bulunma,

Cocuk beyninin okumadan zevk almasi i¢in sartlar olusturma,

On bilgiler olusturma,

Okuma rol modeli olusturma
e Okuma istegi olusturma

gerceklestirilmis olur (Trelease, 2013, s.6). Routman (1991)” a gére ESO 6grencilerin sadece

anlama diizeylerini arttirmaz aym1 zamanda dinleme becerilerini, kelime hazinelerini
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gelistirir ve okumaya yonelik olumlu tutum olusturmalarmi saglar. Ogrenciler ile ESO
dersleri yapmak onlarin kelime tanima yetenegini arttirir (Stahl, 2003). ESO siirecinde
ogretmen ve Ogrenciler etkilesim halindedir ve bu siire¢ sosyal yapilandirmacilik kurami
altinda Vygotsky (1978) nin sosyokiiltiirel teorisi ile agiklanabilir. Yapilandirmacilik bilgiyi
aktarma ve bagkasinin aktardigi bilgiyi kaydetme yerine bilgiyi yapilandirmay1 vurgulayan
epistemolojik bir bakis acisidir. Ogrenen birey, bilgiyi etkin bir bicimde insa ve transfer

etmektedir (Kog & Demirel, 2004).

Yapilan calismalar gbéz Oniine alindiginda Ogrencilere planli bir sekilde uygulanan
etkilesimli sesli okuma ¢alismalarinin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve akici

okuma becerileri tizerindeki etkileri incelenmeye deger bulunmustur.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, belirli bir plan dahilinde 6gretmen veya diger uygulayicilar tarafindan
gerceklestirilen etkilesimli sesli okuma ¢alismalarinin 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyleri, okuma motivasyonlari ve akict okuma becerileri tizerindeki etkilerini

incelemektir.
Aragtirmanin amaci dogrultusunda, asagidaki hipotezler test edilmistir:

1. Etkilesimli sesli okuma etkinliklerinin uygunlandigi Deneyl ve Deney2 gruplar ile
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gére oOgretime devam eden kontrol grubu
ogrencilerinin “okudugunu anlama testi” Ontest puanlart kontrol altina alindiginda,

sontest puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli fark vardir.

2. Etkilesimli sesli okuma etkinliklerinin uygunlandigi Deneyl ve Deney2 gruplar ile
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gdre Ogretime devam eden kontrol grubu
ogrencilerinin “okuma motivasyonu testi” Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda,

sontest puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli fark vardir.

3. Etkilesimli sesli okuma etkinliklerinin uygunlandigi Deneyl ve Deney2 gruplar ile
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gére Ogretime devam eden kontrol grubu
ogrencilerinin “akici okuma testi” Ontest puanlari kontrol altina alindiginda, sontest

puanlari agisindan gruplar arasinda anlaml fark vardir.

Karma yontemin Yukarida belirtilen nicel boyutuyla ilgili hipotezlerine iliskin ulasilan

sonuglarda arastirma siirecine ile alakali daha zengin ve derinlemesine bilgilere ulagsmak



amaci ile arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir. Karma yontemin nitel boyutuna

iliskin sorular asagidaki gibi ifade edilmistir:

1. ilkokul ikinci smif Tiirkce derslerinde yapilan etkilesimli sesli okuma etkinliklerine

iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

2. Ilkokul ikinci smif Tiirkge derslerinde yapilan etkilesimli sesli okuma etkinliklerine

iliskin 6grenci gorisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Okuma alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde okuma becerilerini gelistirmeye yonelik
uygulanan bir¢ok yontem dikkat ¢ekmektedir. Gelistirilmeye ¢alisilan becerilerin baglicalari
okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve akici okumadir. Okuma bir anlamlandirma
stirecidir ve okuma yapmaktaki temel amag anlamaktir. Okumak ve anlamak i¢in okuyucuyu
iten giic motivasyondur. Ogrenciler bazen kendi ilgi ve meraklarmin gelistirdigi igsel
motivasyonla okumaya yonelirler bazen de not kaygisi, sosyal ortamda taninma diisilincesi,
Ogretmeninin goziine girme istegi gibi ¢evresel etkilerin olusturdugu digsal motivasyonla
okuma yaparlar. Okumaya motive olmus bir okuyucu daha akici okuyabilir. Bu ¢aligmada;
planlanan yontem ile yiiriitilen ESO dersleri sonucunda 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyleri, okuma motivasyonlart ve akici okuma becerilerinin gelistirilecegine

inanilmaktadir ve ¢alisma arastirmaci i¢in 6nemli goriilmiistiir.

Okuma becerilerini gelistirmeye yonelik yapilan ¢alismalarin biiyiik kisminda 6g8renci
aktiftir ve 6gretmeninin verdigi gorevleri yerine getirir. ESO dersleri boyunca uygulayici da
aktiftir, uygulayici ve dgrenciler etkilesim halindedirler. Ogrenciler hem uygulayic ile hem
de arkadaslar ile fikir alig verisinde bulunurlar. Siire¢, uygulayici-6grenci arasindaki
diyalogla yakindan ilgilidir. Literatiir incelendiginde ESO derslerinin bir plan dahilinde
yiriitiildiiglinde etkili olabilecegi goriilmiistiir. ESO dersleri i¢in hazirlanan kitap planlari;
literatiir incelenerek okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi stratejilere uygun bir
sekilde hazirlanmistir. Calismanin Onemine iliskin bagka bir nokta; hazirlanan ESO
planlarinin daha sonra bagka arastirmacilara, 6gretmenlere, ebeveynlere ve egitim 6gretim
siirecinde aktif rol alan diger paydaslara 6rnek teskil etmesidir. Ote yandan, alanyazin
incelendiginde iilkemizde 6grencilerin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve akici
okuma becerilerini gelistirmek i¢in uygulanan yontemler arasinda bir uygulayici tarafindan

ogrencilere yapilan ESO derslerinin detaylarina iligkin caligmalara rastlanmamistir. Bu



acidan, yapilacak calismayla siif egitiminde okuma becerilerinin gelismesine yeni bir bakis
acist getirilecegi boylece bir agigin kapatilacagina inanildigi i¢in konu calisilmaya deger

bulunulmustur.

Tanimlar

Etkilesimli sesli okuma: Cocuk kitaplarmin bir yetiskin tarafindan (genelde &gretmen)
planlanmuis bir sekilde ¢ocuklara sesli okunmasidir (Meller, Richardson & Hatch (2009).

Okudugunu anlama: Okuyucu ile okuyucunun Onceki bilgileri, anlamak i¢in kullandig1
stratejiler ve metnin kendisiyle ilgili degiskenler (metin tiirli, metin yapisi) arasindaki
etkilesimi igeren ¢ok bilesenli, olduk¢a karmasik bir siirectir (Klingner, Vaughn &
Boardman, 2007, s.9)

Akic1 okuma: Noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve
kelime tekrarma yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam

iinitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumaya denir (Akyol, 2011, s.4).

Okuma motivasyonu: Okuma siireglerini, sonug¢larimi ve konularmi etkileyen Kkisisel

amaglar, degerler ve inanglar olarak ifade edilmektedir (Wigfield & Guthrie 1997).

Varsayimlar
Arastirmanin temel sayiltilart sunlardir:

1. Ogrencilerin ve Ogretmenlerin uygulamalara géniilliiliik esasina gore katildiklari

varsayilmistir.
2. Veri toplama araglari biitiin 6grenci ve 6gretmenlere ayni kosullar altinda uygulanmastir.

3. Ogrenci ve dgretmenler veri toplama araglarinda kendilerine yoneltilen sorulara gergek

diisiincelerini yansitacak bigimde yanit vermistir.

Simirhhiklar
Arastirmadan elde edilen bulgular:
1. Belirlenen ilkokuldaki deney ve kontrol gruplarindaki 62 tane 2. Siif 6grencisiyle,

2. Deneysel siirecte kullanilan hikaye edici metinlerle,



3. Arastirma kapsaminda uygulanan 6l¢gme araclarindan elde edilen nicel ve nitel verilerle

sinirhidir.



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, arastirma kapsaminda yer alan okuma, akici okuma, okuma motivasyonu,
okudugunu anlama, Sosyokiiltiirel Teori, sesli diisiinme, etkilesimli sesli okuma yontemi

gibi kavramlar ve ilgili aragtirmalar alanyazina dayali olarak agiklanmistir.

Okuma

Farkli biligsel ve duyussal siire¢leri biinyesinde barindiran okumanin, 6zellikleri géz 6niinde

bulundurularak yapilan bir¢ok tanimi vardir.

Okuma; 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun
bir yontem ve amag dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma
stirecidir. Okumanin prensipleri ise s0yledir; okuma anlam kurma stirecidir, akici ve stratejik
olmalidir, ¢ocuk okumaya giidiilenmelidir ve okuma hayat boyu devam etmelidir (Akyol,
2011, s.1). Demirel ve Sahinel’e (2006, s.81) gore okuma islemi; gozlerin ve ses
organlarmin cesitli hareketleri ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olugur. Okuma
yoluyla yazar ile okuyucu arasinda bir bag kurulur ve okuyucunun yazarin iletmek istedigi
mesaji anlamasi istenir. “Temel okuryazarlik becerisi olarak ele alindiginda okuma; harf,
sOzclik ve climleleri seslendirebilmedir” (Giizel & Karatay 2014, s.223). Tompkins’e (2006,
S.46) gore okuma, okuyucunun metin ve bir¢ok faktor ile birlikte sekillendirdigi karmagik

bir anlama, anlamlandirma siirecidir.

Yapilandirmaci yaklagima gore okuma, 6n bilgilerle metindeki bilgilerin biitiinlestirildigi ve
yeniden anlamlandirildigr bir siiregtir. Bu siire¢ gorme, seslendirme, anlama, zihinde
yapilandirma gibi goz, ses ve beynimizin gesitli islemlerinden olusmaktadir. Once ¢izgi, harf
ve sembollerin algilanmasiyla baslamakta, ardindan dikkat yogunlastirilarak kelime ve

climlelerin anlam1 bulunmaktadir. Ciimle ve paragraflardan ilgi duyulan, 6nemli goriinenler

9



secilmekte bunlar siralama, smniflama, iligkilendirme, sorgulama, analiz-sentez,
degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Bu sekilde islenen bilgiler,
okuyucunun 6n bilgileriyle birlestirilmekte ve yeniden anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirma isleminde okuyucunun ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, becerileri ve
genel kiiltiirii etkili olmaktadir. Kisaca okuma, bireyin 6n bilgileri ile metindeki bilgileri
biitiinlestirerek yeni anlamlar trettigi aktif bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Giines, 2014,
s5.128).

Akic1 Okuma

Akict okuma; noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve
kelime tekrarmma yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruglar yapilmayan, anlam
iinitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumaya denir (Akyol, 2011, s.4).
Akicilik ciimleyi uygun tonlama, prozodi ve akici ifadelerle okumaktir (Allington, 2006).
Pikulski ve Chard’a (2005) gore akici okuma, metnin hizli ve etkili anlasilmasi ve kelimeyi
dogru tanimay1 ifade eder. Akicilik kendini sesli okuma sirasinda gosterse de sessiz okuma

i¢in de onemlidir.

Okuma; metinleri zahmetsizce, hizli, dogru ve diizgiin bir ifadeyle okuma yeteneginin
onemli rol oynadigi, dilsel ve biligsel zorluklari i¢eren karmasik bir stirectir (Hasbrouck &
Tindal 2006). Iyi okuyucular metni uygun bir hizla okumaktadirlar. Metnin uygun hizda
okunmasi bu okuyuculara zaman kazandirmaktadir. Buna karsilik zayif okuyucular kelime
kelime okumakta ve okuma siirecine ¢ok zaman ayirmaktadirlar. Ogrenci okurken
karsilasgtigi kelimeyi tanimakta zorluk ¢ekiyorsa akici okuyamaz ancak okumada
otomatiklestiyse kelimeyi tanima c¢abasi i¢inde olmaz kelimeyi tanimaya harcayacagi
enerjiyi anlamlandirmaya harcar ve akici bir sekilde okur (Logan,1997). Akici okuyamama
akict okumanin tam tersidir. Metnin tonlama, anlama ve hiza dikkat etmeden okunmasidir.
Akict okuyamayan okuyucu bireyler bir grup kelimeyi okuyabilir ancak okuma hizina,
prozodiye ve okudugunun anlamina 6nem vermeden okur. Akici okuyamayan bir okuru
dinlemek, garip bir ses duymak gibidir (Allington, 2006). National Reading Panel’e (2000)
(Ulusal Okuma Paneli) gore akici okurlar; hizli ve dogru ifade ile metni okuyabilirler.
Akicilik 1yi gelistirilmis kelime tanima becerilerine baglidir ancak yalnizca kelimeyi
tanimak akicilik saglamaz. Genellikle akiciligin nitelikli okumanin kritik bir bileseni oldugu
kabul edilmektedir. Tompkins (2006, s.174) akicit okuyamayan 6grencilerin 6zelliklerini su

sekilde siralamistir:
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e Yavas okurlar.

e Tek basina bir kelimeyi ¢6ziip okuyamazlar.
e Sesleri fonetik olarak diizgiin ¢ikaramazlar.
e Kelimeyi ilk sesine gore tahmin ederler.

e Ayni paragrafta bir kez karsilagtiklar1 kelimeyle daha sonra yeniden karsilagtiklarinda bu

kelimeyi hatirlamazlar.
e Kelimeyi ¢cozmek i¢in ¢cok heceli kelimeleri hecelerine ayiramazlar.
e (ok heceli kelimeleri eklerine ve koklerine ayiramazlar.
e Okurken parmaklariyla takip ederler.
e Okurken kelimeleri ve climleleri tekrar ederler.
e Vurgulu okumazlar.
o Kelime kelime okurlar.
e Okurken noktalama isaretlerini dikkate almazlar.
¢ Ne okuduklarini anlamazlar veya hatirlamazlar.

Akic1 okumanin 6n sart1; “dogru okuma” ve “okuma hizin1’’ yeterince kazanmaktir (Keskin,
2012). Akic1 okuma becerisi kazandirilmadan yapilan hizli okumalar, ¢ogu kez anlamadan
ziyade metnin seslendirilmesinden bagka bir sey degildir (Yilmaz, 2014, s.97). Okuma
akiciligina iligkin bu tanimlar; okuma akiciliginin karmasik, ¢cok yonlii bir yapr oldugunu
hatirlatmaktadir. Teorik olarak okuma akiciligi, genellikle 6grencilerin anlamli metinler
okurken degerlendirildiginden "yeterlikli okuma"; dogru, etkili ve metne gore degisen makul
bir hizda ger¢eklesmeli ve metnin anlaminin iyi anlagilmasini saglamalidir (Hudson, Pullen,
Lane & Torgesen, 2008). Pikulski ve Chard (2005)’a gore okuma akiciliginin yiizeysel ve
derin tanimlar1 vardir. Akicilik yiizeysel olarak tanimlanirken okuyucunun dogru, hizli ve
prozodiye uygun okumasi olarak tanimlanir. Bu okuyucunun hizli okursa akici
okuyabildigini diislindiiriir ancak metni anlamlandirma siirecinde akict okuma sayesinde
okuyucu onceki bilgileriyle yeni gordiigii kelimeyi iliskilendirir, kelimenin kodunu daha
rahat ¢dzer ve anlami yapilandirir. Ogretmenler akici okumay1 dgrencilere modellik ederek
kavratmalidirlar. Bunun en uygun yolu hergiin ilging materyallerden ¢ocuklara sesli okuma

yapmaktir. Ayrica tekrarlayic1 okuma, esli okuma ve koro halinde okuma tekniklerinden
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okuma akiciligi gelistirmede yararlanilabilir (Akyol, 2012, s.86). Okudugunu anlama
stirecinde biiylik 6nem tasiyan akicit okuma becerisini ele alan galigmalar incelendiginde
(Hasbrouck ve Tindal 2006; Allington,2006; Hudson, Pullen, Lane & Torgesen, 2008;
Fuchs, Fuchs, Hosp & Jenkins 2001) akici okumanin ti¢ bileseninin oldugu gorilmiistiir
bunlar, dogru okuma, okuma hizi ve prozodidir. Okuma hizi, kelimeyi tanima ve okuma
sliresi olarak tanimlanabilir. Kelimeyi goriip onu tanima (kodunu ¢6zme), sesli ya da sessiz
olarak okuyuncaya kadarki gecen stiredir (Keskin, 2012). Prozodi ise Tompkins (2006,
s.174) tarafindan ciimleleri uygun bir ifade ve tonlama ile etkileyici sekilde okumak olarak

tanimlanir.

Okuma Motivasyonu

Okuma motivasyonu kavramini tanimlayabilmek i¢in Once motivasyon kavramin
tanimlamaliyiz. Tiirkge Sozlikk’te motivasyon iki sekilde tanimlanir; ilki, “Bireyin iginin
yoniinl giliciinii ve Oncelik sirasini belirleyen i¢ ve dis diirtliciiniin etkisiyle ise gegmesi.”
olarak tanimlanmaktadir. ikinci tanmim ise, “Canlida ise veya 6grenmeye gecme istegi.” dir.

(Turkge Sozliik, 2009, s.804).

Motivasyon; enerji, yonlendirme, sabir, yonetme, benzer sonuglara ulasma ile ilgilidir.
Motivasyon; biyolojik, bilissel ve sosyal diizenlemenin temelinde oldugu igin, psikoloji
alaninda merkezi ve siirekli bir konudur. Motivasyon, sonuglari nedeniyle ¢ok degerlidir:
Motivasyon liretmeye yardimci olur ve motive olmak bir seyler yapmaya yonlendirilmek
demektir (Ryan & Deci, 2000). Ogrenmek i¢in motive olmus dgrenciler derse katilim
gosterir, oOgrendiklerini tekrar eder ve soru sorarlar. Bu Ogrenciler bir zorlukla
karsilastiklarinda vazgecmek yerine daha cok ¢aba gosterirler. Yapmalar1 gerekenleri bir
baskasinin sdylemesine gerek kalmadan yaparlar. Kisacasi motivasyonu yiiksek olan

ogrenciler 6grenmek i¢in kendiliginden ¢aba i¢ine girmektedirler (Shunk, 2014, s.453).

Giidiilenme (motivasyon), okumayi 6grenme ve gelistirmede anahtar faktorlerden biridir
(Akyol, 2011 s.5). Okuma ¢aba gerektiren bir se¢im oldugundan, motivasyon okuma igin
cok onemlidir (Wigfield, Guthire, Tonks & Prencevich, 2004). Okuma, ¢aba gerektirmesinin
yani sira okuyucunun ilgi ve istegine bagli olarak gelisen bir beceridir. ilgi ve istek agisindan

bakildiginda, motivasyon bu siire¢ i¢cerisinde 6ne ¢ikmaktadir.

Okuma motivasyonu; “Okuma siireclerini, sonuc¢larin1 ve konularimi etkileyen kisisel

amagclar, degerler ve inanglar” olarak ifade edilmektedir (Wigfield & Guthrie 1997).
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Gambrel (2011) okuma motivasyonunu; okumaya istekli olma, okumaya katilma veya
okumay1 se¢me olarak tanimlamistir. En giiglii biligsel becerilere sahip olan okuyucu bile
okumaya motive olmadiginda okuma i¢in ¢ok fazla zaman harcamaz (Wigfield, Guthire,
Tonks, & Prencevich, 2004). Alanyazin incelendiginde okuma motivasyonun dissal ve igsel

motivasyon kavramlari ile agiklandig1 goriilmiistiir.

Digsal Motivasyon

Digsal motivasyon, bir etkinlige katilmanin disaridan gelen odiillere, pekistireglere bagl
olmasini ifade eder (Ryan & Deci, 2000). Digsal giidiilenme disaridan verilen pekistireclerin
etkisi sonucu ortaya ¢ikar. Bir 6grencinin 6gretmeninin tepkisiyle karsilasmamasi i¢in ya da
Ogretmeninin &vgii ve begenisini kazanmasi i¢in ders ¢alismasi, verilen gorevi yerine
getirmesi buna 6rnek olabilir (Akbaba, 2006). Yetiskinler 6grenciyi bir etkinlige katilmasi
ya da bir etkinligi tamamlamasi i¢in para, seker, ilerde verilecek yiiksek bir notla ya da 6vgii
dolu sozlerle tesvik etmek isterler, tesvik edici bu davramiglar digsal motivasyon
davranislaridir (Dev, 1997). Digsal motivasyona sahip okuyucu olumlu sonuglar elde etmek
ve olumsuz sonuglardan kaginmak i¢in ¢aba sarf eder ornegin; bir 6grenci 6gretmeninden
ovgii duymak i¢in okulda bir metni okuyabilir (Wigfield & Guthrie, 1997) ve benzer sekilde
bir 6grenci disaridan bir 6vgii alacagmi diisiinmedigi zaman okuma etkinlikleri ile
ilgilenmeyebilir. Bu nedenle bir okuma goérevini yerine getirmek ve okumada devamliligi
saglayabilmek icin Ogrencinin digsal motivasyon kaynaklari sayesinde elde ettigi
motivasyondan fazlasina ihtiyact vardir. Ogrenci kendinden kaynakli bir motivasyonla

hareket etmelidir. Bu durum igsel motivasyon ile agiklanmaktadir.

f¢csel Motivasyon

Igsel motivasyon, bireyin i¢sel ihtiyaglara kars: gelistirdigi motivasyon, bireyin kendi istegi
ile hareket edip calismasidir. Igsel motive olan dgrenci, ¢alismanin ve dgrenmenin harcanan
cabaya degdigini diisiindiigii igin ¢alisir (Akbaba, 2006). I¢sel motivasyonun yapisi, bilissel
ve toplumsal gelisme icin ¢ok gerekli olan 6ziimseme, ustalik, kendiliginden ilgi ve kesfe
yonelik egilimi agiklar ve yasam boyunca bir keyif ve canliligin ana kaynagini olusturur
(Ryan & Deci, 2000). Cocuklar okuma gorevi igin igsel motivasyona sahip olduklarinda
eglenirler ve konu iizerinde dikkatlerini toplarlar. igsel motivasyonun nedeni ilgi, merak,
baskalar1 ile paylasma, konuya 6nem verme ve konuyu faydali gérmedir (Guthrie &

Anderson, 1999). Okumada i¢sel motivasyonun boyutlari merak, ilgi ve zoru tercih etmedir
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(Akt. Yildiz, 2010, .35 ; Guthrie vd., 1999). i¢sel motivasyon, belirli bir sonugtan ziyade

kisinin kendi doyumu icin bir etkinlik yapmas1 olarak tanimlanir. igsel motivasyona sahip

bir birey, disaridan gelecek bir 6diil veya ceza icin degil kendi istedigi i¢in harekete gecer.

Okumaya igsel motive olmus bir 6grenciyi okuma konusunda isteklendiren sey, kendi

ogrenme istegi ve merakidir, disaridan alacagi pekistire¢ degil. Bu konuda yapilan

arastirmalar oldukca tartigmalidir. Distan gelen 6diillerin i¢sel motivasyonu zayiflatabilecegi

belirtilmistir (Ryan & Deci, 2000). Ogrenci bir okuma gorevini gergekten yapmasi

gerektigine inandiginda goreve iliskin devamlilik ve basar1 gosterebilir.

Guthrie (2011), 6grencinin okumaya yonelik i¢sel motivasyonunu arttiran unsurlart sdyle

siralamustir:

Ilgi: Motivasyon ile alakali 6nemli kavramlarin basinda ilgi gelmektedir. Motivasyon
eglenceli bir kitap, heyecanla beklenen bir yazar, edinmekten zevk alinan bir bilgidir.

Arastirmacilar i¢sel motivasyonun biiyiik kismini ilgi ile agiklamaktadirlar.

Giiven: Bir 6grenci okudugu kitabin bir sayfasini akici ve dogru bir sekilde okudugunda

bir sonraki sayfayi1 da dogru okuyacagina inanir ve kendine olan giiveni onu motive eder.

Adanmuslik: Ogrencilerin okumaya harcadiklar1 zaman, gosterdikleri sabir ve ¢aba, en

genel anlamda okumaya verdikleri deger ve gosterdikleri ilgidir.

Sabir: Iyi okumayi isteyen ve bunun igin calisan Ogrenci bunu Ogrenebilir ve iyi

okuyabilir.

Okuma sonucu elde edilen bilgiye deger verme: Kendini okumaya adamis 6grenciler daha

cok bilgi sahibi olmak ister ve bunun i¢in okurlar.

Ogretmen destegi: Ogretmeninin kendileriyle ilgilendigini diisiinen &grenciler

digerlerinden daha iyi okurlar.

Gelecek igin degerler: Kendini okumaya adamis 6grenciler, gelecekleriyle ilgili olarak
diisiiniirler ‘Iyi bir 6grenci olursam, iyi bir iiniversiteye giderim.” ya da ‘meslek sahibi

oldugumda iyi bir okuyucu olursam daha iyi 6grenebilirim.” seklinde diisiinebilirler.
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Okudugunu Anlama

Okuma; 6grencilerin kisisel, akademik ve sosyal gelisimini etkileyen 6nemli bir degiskendir.
Okumadan beklenen faydanin elde edilmesi Ogrencinin okumaya yonelmesine ve
okudugunu anlamasina baghdir (Yildiz & Akyol, 2011). Iki ayr1 ¢aba gibi goriinen ‘okuma
ve anlama’ aslinda birbirine neden-sonug iliskisi ile baghidir. Insan anlamak icin okur.
Okudugunu da anlamak ister (Demirel & Sahinel, 2006, s.89). Okumadan maksat anlam
kurmaktir (Akyol, 2011, s.1). Okudugunu anlama, okuyucunun 6nceki bilgileri anlamak
icin kullandig1 stratejiler ve metnin kendisiyle ilgili degiskenler (metin tiirii, metin yapisi)
arasindaki etkilesimi i¢eren ¢ok bilesenli, olduk¢a karmasik bir siirectir (Klingner, Vaughn
& Boardman’a 2007, s.9). Okuma, eger anlamayla sonug¢lanmamigsa amacina ulagmis

sayilamaz (Cift¢i & Cegen, 2009).

Okudugunu anlama; okurun metinden genis veya dar kapsamli, gergek¢i veya mecazi
anlamlar ¢ikarma siirecidir (PISA, 2009). “Anlama, okuma yoluyla alinan bilgilerin zihinde
islenerek anlamlandirilmasidir. Okuma sirasinda zihin; bir taraftan goziin yazidan
topladiklarindan anlamlar olusturmakta, bir taraftan da bunlar1 6nceki satirlardaki anlamlarla
birlestirmektedir. Yani zihin; diisiinceleri bir satirdan digerine tasimakta bir 6nceki ve bir
sonraki diisiincelerle baglamaktadir. Bu isleme anlam olusturma ya da anlamlandirma
denilmektedir” (Giines, 2009, s. 217). Okuma becerisi gelismis okuyucular dogru ve hizli
bir sekilde anlama egilimi sergilemektedir (Y1lmaz, 2014, 5.80). Akyol (2012, 5.36)’ a gore
iyi okuyucular anlama amaciyla bir metni okurlar, konuyla ilgili 6n bilgilerini okuma
ortamina aktarir ve okuma aninda anlama durumlarini, siirekli kendi kendilerine sorular
sorarak, kontrol ederler. Eger okuduklarini anlamazlarsa anlamak i¢in yardimer stratejilere
basvururlar. Okudugunu anlama stratejileri, Ogrencilerin okurken anlamalarini
kolaylastiracak diisiinme davranislaridir (Mc Laughlin & Allen, 2002). Ogrenciler birgok

anlama stratejisi kullanir bunlardan énemli olan sekiz tanesi;
e Tahmin etmek

e Baglanti kurmak

e Gorsellestirmek

e Sorgulamak

e Metindeki 6nemli noktalar1 fark etme

e Ozetleme
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e Izlemek (Ogrenci okudugunu kontrol eder anlamadrysa harekete geger.)
e Degerlendirmek (Tompkins 2006, s. 228).

Okumanin asil amaci olan anlama becerisini gelistirmek i¢in birgok strateji, yontem ve
teknik belirlenmis ve uygulanmistir. Bu teknikler okuma siirecine gore gruplandirilmistir
(Giines, 2014 s.143). Bu stratejiler okuma oncesi stratejiler, okuma sirasi stratejiler, okuma

sonrasi stratejilerdir ve okuyucunun metni anlama sirasinda yapmasi gereken davranislar

sunlardir(Akyol, 2006. s.483) ;

a. Okuma Oncesi Stratejiler

b. G6z gezdirme

¢. Okuma i¢in amag olusturma / hedef belirleme
d. On bilgileri okuma ortamina getirme

e. Gorsel ogeler ve bagliklardan hareketle, metnin konusuna iligskin tahminler i¢in beyin

firtinas1 yapma
Okuma Sirasinda Yapilabilecek Etkinlikler
a. Akici bir sekilde okuma
b. Anlamayi kontrol etme
C. Yardimc stratejileri kullanma
d. irdeleme
e. Notalma
f. Okunanlar1 canlandirma
Okuma Sonrasinda Yapilabilecek Etkinlikler
a. Ozetlemeler yapma
b. Sentezler yapma
c. Coziimleme ve degerlendirmeler yapma
d. Ana diisiince ve yardimci diisiinceleri belirleme
e. Kavram haritalari, tablo ve grafikleri olusturma

f. Sorular sorma, yanitlama ve olusturma
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g. Yansitici diisiinmeyi saglama

Okudugunu anlama becerisi, ayn1 anda yazili dille etkilesim ve katilim yoluyla anlam
cikarma ve insa etme siireci olarak tanimlanmaktadir. Tanim yapilirken “anlam kurma” ve
“inga etme” kelimeleri, anlamak i¢in metnin tek basina yeterli olmayacagini vurgulamak i¢in

kullanilmaktadir. Okudugunu anlama ii¢ temel unsur igermektedir;
1. Okuyucu

2. Metin

3. Okuma (Snow, 2002, s.11)

Okuyucu, metin ve faaliyet; sosyo-kiiltiirel baglamda gerceklesen kapsamli bir olayi
anlatmaktadir. Okudugunu anlama siirecinin unsurlari; okuyucu, metin ve baglam arasindaki

iliski Sekil 1’de sunulmustur.

Sekil 1. Okudugunu anlama siirecinin unsurlar1 olan okuyucu, metin ve baglam arasindaki
iligki (Snow, 2002, s.12).

Okudugunu anlamanin temel unsurlar1 olan okuyucu, metin ve etkinlik; okuma oncesi,
okuma siras1 ve okuma sonrast siirecleriyle iligkilidir. Bu siireclerin her biri birer “mikro
periyot” olarak adlandirilir. Her okuma eylemi potansiyel olarak mikro gelisimsel bir
siiregtir. Ornegin, okuma dncesi mikro periyotta; okuyucu bilissel, motivasyonel, dil, dilsel
olmayan yetenekler ile birlikte belirli bir akicilik seviyesi de dahil olmak iizere bir dizi

Ozelligi beraberinde getirir. Okuma mikro periyodu sirasinda bu okuyucu 6zelliklerinin
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bazilar1 degisebilir. Ayni sekilde, bu okuma olayinin okuma sonrasi mikro periyodu boyunca

ayn1 okuyucu dzelliklerinin bazilar1 veya diger okuyucu 6zellikleri tekrar degisebilir. (Snow,

2002, s.13). Sweet ve Snow (2003)’ a gore biitiin bir okuma periyodunun anlama ile

sonuglanmasi okuyucuya ve metne bagli faktorlerin etkilesimine baglidir. Okuyucu ve metne

ait faktorler;, okuyucu metni okudugu anda anlamak igin sunlari yapar (Tompkins, 2006, s.
223-225):

On bilgilerini harekete gecirme

Metnin uzunlugunu, yapisini ve énemli kisimlarini inceleme
Tahminler yapma

Onemli fikirleri belirleme

Kendi deneyimleriyle iliskilendirme

Zihinsel imajlar olusturma

Anlamalarini kontrol etme

Ozetler olusturma

Metni degerlendirme

Okudugunu anlama siirecinde okuyucuya ait faktorler,

Arka plan bilgisini harekete gecirmek
Okumaya iliskin amaglar1 belirlemek
Akicr bir sekilde okumak

Anlama stratejilerini uygulamak
Cikarimda bulunmak

Motive edici ve 6zenli olmak.

Okudugunu anlama siirecinde metne ait faktorler;

Metin yapisi
Metnin tiirii

Metnin igerigi ve metinde kullanilan kelimeler
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Etkilesimli Sesli Okuma

Etkilesimli sesli okuma, c¢ocuk kitaplarinin bir uygulayici tarafindan planlanarak sesli bir
sekilde okunmasi olarak tanimlanmustir (Meller, Richardson & Hatch, 2009). ESO siirecinde
Ogretmen sesli diisiinme yontemiyle modelleyerek okuma oncesi, okuma siras1 ve okuma
sonras1 anlama stratejilerini 6grencilerine &gretir. Ogrenciler gretmenlerini dinler ve
ogretmenlerinin yonlendirmesiyle dinledikleri kitaba iligkin tahmin, zihinde canlandirma,
baglanti kurma, sorgulama, ana fikri belirleme, Gzetleme, tahminleri kontrol etme,
degerlendirme yapar ve yeni kelimeler 6grenirler. ESO siirecinde 6gretmenler okudugunu
anlama stratejilerinin ogretimi, yapilandirilmis Ogretim destegi (scaffolding) ve sesli
diisiinme stratejilerinin  yaninda okudugunu anlamayr gili¢lendirmek i¢in grafik

diizenleyiciler de kullanirlar.

Sosyokiiltiirel Teori

Sosyokiiltiirel teoriye gore O6grenme diyaloglar vasitaysiyla gerceklesir. Bu diyaloglar
ogretmen-6grenci, 6grenci-6grenci ve metin-dgrenci arasinda gergeklesir ve bunun sonunda
ogrencinin yaptigi igsel diyaloglar1 sayesinde 6grenme ortaya ¢ikar (Vygotsky, 1978 s, 90 ).
Bu nedenle 6grenme, kisinin hem bulundugu ¢evresi ile olan hem de i¢ diinyasiyla olan
etkilesimine baghidir. Vygotsky’e gore kisinin gelisiminin temel unsurlari; sosyal etkilesim
ve kisinin kiiltiirel-tarihsel yonleridir. Vygotsky ¢evredeki kisilerle olan etkilesimlerin
bireylerin gelisim siireglerini harekete gegirdigini ve biligsel biliylimeyi hizlandirdigini
savunmaktadir. Etkilesim, geleneksel yontemlerde oldugu gibi ¢ocuklara dogrudan bilgi
vermek degildir. Cocuklar kendi bilgi ve kisilikleri dogrultusunda elde ettikleri tecriibeleri
dontstiiriip kendi zihinsel kaliplarin1 anlar (Schunk, 2014, s. 243). Vygotsky, bir ¢cocugun,
ogrenmek icin zengin bir ¢evreye ihtiyag duydugunu; deneyimli akranlar1 ve yetiskinlerle
caligsmasi neticesinde biligsel fonksiyonlarinin daha fazla gelistigini ifade etmektedir (Duffy
& Cunningham, 1996). Vygotsky, 6grenmenin aktif ve yapilandirmaci bir siire¢ oldugunu
ifade etmistir. Sosyal yapilandirmacilara gore, 6gretmen tarafindan organize edilen fikirler,
smifdaki diyaloglar, etkilesimler ve tartismalar sayesinde Ogrenciler kendikendilerine

ogrenmeyi 6grenirler (Yang & Wilson, 2006).

Sosyokiiltiirel teorinin dort onemli noktasi sdyledir;

1. Bilgi kiiltiirel bir anlama sahiptir ve onun yapilandirilmasinda dil ve kiiltiir islevseldir.

2. Kiiltiirce yapilandirilan anlam, ¢ocuklar tarafindan yetiskinlerle etkilesimle igsellestirilir.

3. Bilgi dil ve sembollerle ifade edilir ve dil 6grenimi bilginin yapilandirilmasinda etkilidir.

4, Insan gerceklikle dogrudan temas edememekte, o dil ve kiiltir aracilifiyla
yapilandirilmaktadir. (Aydin, 2012, 5.22)
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Vygotsky’e gore iic nemli gelisim alan1 vardir;

1. Anlamlandirma: Kisilerin iginde bulundugu toplum ve kiiltiir, bilgiyi yapilandirmalarinda
etkindir.

2. Bilissel gelisim araglari: Cocugun bilissel gelisimini saglayan araglar vardir. Bunlar; kiiltiir,
dil ve cocuk i¢in ¢evresindeki dnemli olan kisilerdir.

3. Muhtemel Geligsim Alani: Vygotsky’e gore kisinin gelisimi sonu olmayan bir silindire benzer.
Bu silindirin kisinin problem ¢6zme becerileri gelistikge, yukarilara dogru kayan muhtemel

bir gelisim alan1 vardir (Senemoglu, 2004, $.56-57).
Vygotsky'ye gore, “iyi 0grenme”, ¢ocuklarin gercek ve potansiyel gelisim diizeyleri

arasindaki fark olan muhtemel gelisim alaninda meydana gelir (Adam, 2017).

Muhtemel Gelisim Alan:

Muhtemel gelisim alan1 “cocugun kendi basina yapabildikleri ile belirlenen gergek gelisim
diizeyi ve bir yetiskin veya kendinden daha bilgili bir akraninin yardimryla yapabildikleri ile
belirlenen potansiyel gelisim diizeyi arasindaki fark olarak tanimlanir (Vygotsky 1978, s.
86). Muhtemel gelisim alan1 (MGA), bir ¢ocugun bagimsiz olarak neler yapabilecegi ile
cocugun daha bilgili bir baskasinin yardimi ile neler yapabilecegi arasindaki araligi ifade
eder (Scharlach. 2008). Bir yetiskin veya kendinden daha bilgili bir akraniyla ¢alismak

cocugun kendi kendine 6grenme giiciinii arttirabilir.

Saglanan destek agamali olarak geri ¢ekilir ve 6grenciler isi yapma konusunda daha fazla
sorumluluk alabilirler boylece kendi kendilerini diizenleyen, bagimsiz bireyler haline
gelirler. MGA sadece 6grenci ya da dgretmenle ilgili bir kavram degildir. Her ikisini de
kapsar (Duffy & Cunningham, 1996). MGA’da hem Ggretmen hem 6gretmen-6grenci
etkilesimi hem de Ggrencinin simiftaki diger 6grencilerle etkilesimi onemlidir. Daha az
basarili 6grencilere yardimer olmasi i¢in daha basarili 6grencilerin kullanilmasini 6neren
Vygotsky, basarili 6grencilerin grup arkadaslarina agiklama yaparken, kendi biligsel
yapilarin1 gozden gecirerek bilis Otesi becerilerini gelistirebildiklerini savunmaktadir (Kog

& Demirel, 2004, s.176).

Ornegin 6gretmen ve ¢ocugun bir 6dev iizerinde calistigini diisiiniilsiin (Bir anne, baba ve
cocugun evde bir seyler yaparkenki hallerinin resmini ¢izmek). Resmi ¢izebilmek igin
ogrencide insanlarin ve evin neye benzedigi, resmin nasil ¢izilecegine iliskin bilgiler vardir.
Ogretmende ayni bilgilerle beraber insanlarin birlikte evde calisirken hangi kosullarda
calistiginin bilgisi de vardir. Ogretmen ¢ocugun annesi, babasi ve kendisinin bahgede ¢alisir
haldeki resimlerini ¢izmesine karar veriyorlar. Cocuk ¢imleri bicen babasinin, g¢alilart

budayan annesinin ve bigilmis ¢imleri toplayan kendisinin resmini ¢izebilir. Cocuk resimde

20



kendisini babasinin dniinde ¢izer ama §gretmen ¢ocuga, babasinin bigtigi ¢imleri topladigini
resmedebilmesi i¢in kendisini babasinin arkasinda ¢izmesi gerektigini sdyler. Bu etkilesim
sirasinda ¢ocugun bahgede galismaya iliskin diistinceleri degisir (Schunk, 2014, s. 245).
MGA tek basina bir gorevi basaramayan O0grenciye bu isi basarana kadar destek vermek

olarak tanimlayabilecegimiz Scaffolding kavraminin temelini olusturmaktadir.

Yapilandirimis Ogretim Destegi

Scaffolding kavraminin Tiirk¢e karsilig1 i¢in uzman goriisii alinmistir ve alan uzmanlarinin
ortak karari ile bu ¢calismada scaffolding kavraminin Tiirkce karsiligi olarak “yapilandirilmis
ogretim destegi” ifadesinin kullanilmasina karar verilmigtir. Bir 6gretim stratejisi olarak
yapilandirilmis 6gretim destegi fikri, Vygotsky’nin (1978) sosyokiiltiirel teorisi ve onun
“muhtemel gelisim alan1” kavramindan ortaya ¢ikmaktadir. Yapilandirilmis 6gretim destegi
Ogretiminde, Ogretmen Ogrencilerin Onceki bilgileri gelistirme ve yeni bilgileri
icsellestirebilme yeteneklerini kolaylastirmak igin destek saglar. Yapilandirilmis dgretim
destegi 0gretiminin 6nemli bir yonii, destegin gegici olmasidir. Destek, 6grencinin gorevi
bagimsiz olarak tamamlayabilmesi ig¢in asamali olarak ¢ekilir. Bunu yapmada 6gretmenlerin
amaci, 6grencilerin bagimsiz, 6z diizenleme yapabilen kisiler olmalarina yardimci olmaktir

(Scharlach, 2008).

Muhtemel gelisim alaninda basari, 68renme i¢in destek gerektirir ve bu destege
yapilandirilmis  6gretim  destegi  denir. Aslinda muhtemel gelisim alam1 (MGA),
yapilandirilmig 6gretim destegi ile ya da ¢evrenin 6grenmeye iliskin kosullart saglamasiyla
ifade edilebilir. Yapilandirilmis 6gretim destegi, bireylerin MGA’ya getirdigi tecriibelerini,
diger bireylerin destegini ve ¢evrede bulunan herhangi bir destegi de igerir. MGA ve
yapilandirilmis 6gretim destegi, 6grencinin biiylimesini destekleyen bir 6grenme ortami
olarak gortilmelidir (Duffy & Cunningham, 1996). Yapilandirilmig 6gretim destegi, uygun
yardim verildiginde 6grencinin bir uygulamada ulasamayacag: bir hedefe ulasabilecegini

ifade eder (Davis & Miyake, 2004)

Yapilandirilmis 6gretim destegi, 6grencilere yeteneklerinin 6tesinde bir gorevi veya etkinligi
tamamlamalarin1 saglamak i¢in destek verme siirecini tanimlamakta kullanilir ve
Vygotsky’nin bir ¢ocuga su anki beceri seviyesinden dnce bir egitim vermenin énemini
vurgulayan 6gretim teorisi iginde yer almaktadir. Vygotsky'ye gore, yapilandirilmis 6gretim

destegi talimatlari, ¢ocuklarin heniiz uzmanlagsmadiklar1 becerileri gelistirmelerine yardimci
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olmalidir. Ogretmen 6nce talimatlar1 verir sonra dgrencinin becerileri gelisir (Pentimonti &

Justice, 2010).

Schunk (2014, s. 247) yapilandirilmis 6gretim desteginin bes temel islevinden bahsetmistir;
1. Destek saglar.

2. Bir arag gorevi gortr.

3. Ogrencinin alanim genisletir.

4. Odevlerin erisimine imkan tanir.

5. Yalnizca ihtiyag hissedildiginde istege bagli olarak kullanilir.

Stone (1998), yapilandirilmis dgretim desteginin dort temel 6zelliginden bahsetmistir. Bu

ozellikler;

a. ik ozellik ¢ocugun basarmasi gereken gdrev ve destegin tiiriidiir. Yetiskin, ¢ocugu
simdiki anlama diizeyinin 6tesinde anlamli ve kiiltiirel olarak begenilecek bir seviyedeki

faaliyete katilmasi icin cesaretlendirecek sorumlulugu tistlenmelidir.

b. Yetigkin, uygun destegi saglamak i¢in ¢ocugun simdiki anlama ve yeterlik seviyesini iyi

belirlemelidir.
c. Yetiskin ¢ocuga farkli alanlarda destek saglayabilir.
d. Cocuga saglanan destek gegici olmalidir.

Yetiskinin verdigi destek miktarina gore iki tip yapilandirilmis 6gretim desteginden
bahsedilebilir; ilki bir ¢gocuk bagarmasi gereken gorevle ilgili yeterli olgunluga ulagmak
tizereyken verilen diigiik miktarli destektir ve bu destekler genelleme, muhakeme, tahmin
etme stratejileridir (O’Connor vd., 2005). ikincisi ise bir cocugun yeterince bilgiye sahip
olmadig1 gorevleri yapmasi i¢in verilen yiiksek miktarli destektir ve bu destekler; meydana
cikarma, segenekleri azaltma, birlikte katilim gosterme stratejileridir (Pentimonti & Justice,

2010). Bu alt1 stratejinin tanimi1 ve drnekleri Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1

Diisiik ve Yiiksek Destek Stratejilerine Ait Tanim ve Ornekler.

Diisiik Destek Stratejileri

Strateji Tanim Ornek

Cocuklardan, ders icerigini kendi
geemis deneyimleri ile veya ileriye

Genelleme doniik diigiinceleri ile iliskilendirmeleri
istenir.

Kendini sinirli hissettigin  bir
zamandan bahset. Neredey-din ve
ne yapiyordun?

Bazi hayvanlarin ¢eneleri

Cocuklardan bir seyin neden oldugunu Kigiiktiir ve bazi hayvanlarm

ya da neden olacagimi agiklamalari

Muhakeme S ¢eneleri bilyiiktiir. Bunun nedenini

istenir.
aciklar misiniz?
Cocuklardan bir olay, etkinlik ya da
. faaliyetin sonunda neler olabilecegini Sence onlar ne bulacak?

Tahmin Etme . A

tahmin etmeleri istenir.
Yiiksek Destek Stratejileri
Strateji Tamm Ornek

Cocuklardan, bir gérevi tamam-lamalari

i¢in bir bagka kisi ile 6gretmenleri ile ya ...Kelimeleri birbiriyle Kkafiyeli,
Birlikte Katilim Gosterme ~ da  arkadaglar1  ile soruya cevap hadi birlikte sdyle-yelim...

vermeleri istenir.

Cocuklardan dogru cevap
Segenekleri Azaltma seceneklerinin sayisinm1 azaltarak bir
gOrevi tamamlamalari istenir.

Hayvanin bu kismina ne denir?
Dis mi, gene mi?

Cocuklardan, ideal yamitin tam bir Burada ne yaziyor?
Meydana Cikartma modelini sunarak bir goreve dogru “Tehlike” yaziyor. Hadi Ayse sen
cevap lretmelerini ister. de soyle, “tehlike”.

Etkilesimli sesli okuma derslerinde 6gretmen tarafindan segilmis, ¢ocuklara uygun kitaplar
ve kitap planlar ile 6grencilere okudugunu anlama stratejileri 6gretilmesi hedeflenir. Bu
ogretim yapilirken 6grencinin seviyesine gore uygun yapilandirilmis Ogretim destegi
stratejisi kullanilir. Tiim siire¢ boyunca 6gretmen sesli diisiinerek dgrencilerine model olur.
Siire¢ sonunda akic1 okuyabilen, okumaya motive olmus ve kendi kendine okudugunda

anlayabilen 6grenciler yetistirmek hedeflenir.

Sesli Diisiinme Stratejisi

Sesli diisiinme, Ogretmenler tarafindan diisiinme siirecini 6grencilere modellemek igin
kullanilan bir 6gretim stratejisidir (Dunston & Headley, 2002). Sesli diisiinme stratejileri ilk

olarak problem ¢6zme ¢alismalarinda kullanmilmistir (Ericson & Simon, 1980). Bu
23



stratejilerin okudugunu anlama c¢alismalarinda da yaygin olarak kullanildig1 gériilmektedir.
Ogretmenler okudugunu anlama siirecinde, 6grencileri desteklemenin bir yolu olarak sesli
diistinme stratejisini kullanabilirler. Sesli diisiinme stratejisi uygulanirken, 6gretmenler
ogrencilerinin ihtiya¢ duydugu sekilde kendi diistinme ve okuma stratejilerini modeller
boylece 0Ogrencilerin bagimsiz olarak okuduklarinda benzer bir diisiinme siireci
gelistirmeleri ve anlamalarini saglamis olurlar (Tierney & Readence 2005, s. 286).
Ogrencilerin iyi bir modeli izlediginde genellikle daha iyi 6grenebildigini ifade eden Davey,
sesli diistinme stratejisi uygulanirken dikkat edilmesi gerekenleri siralamistir (1983, s.44-
45). Ogretmen iginde bilinmeyen kelimeler bulunduran, belirli bir zorluk seviyesine sahip
bir metin seger daha sonra 6gretmen metni okurken 6grenciler sessizce onu takip eder ve

anlasilmasi zor noktalarda 6gretmenlerinin nasil diisiindiiglinti dinlerler.
v" Tahminlerde bulunun (Varsayimlarin nasil olusturulacagini gosterin).

“Bagliktan, bu béliimiin balitk¢ilarin balinalar nasil yakaladiklarint anlatacaklarini tahmin

’

ediyorum.”.

“Bu sonraki béliimde, erkeklerin neden kasiwrganin igine dogru ugtugunu bulacagimizi

B

diigiiniiyorum.”.
)

"Bunun bir bilgisayar oyunu a¢iklamast oldugunu diistintiyorum. .

v Zihninizde olusturdugunuz resmi agiklayin (Okuma sirasinda zihinde olusan bu resmin

nasil gelistirilecegini anlatin.).

"Zihnimde bu sahne ile ilgili bir resim var. Araba muhtemelen karanlik ve dar bir yolda ve

etrafta baska araba yok.".

v Bir benzetme yapin (Onceki bilgiler ile metindeki yeni bilgiler arasinda nasil iligki

kurulacagini gosterin.).

“Bu olay Boston’a giderken yasadiklarimiz gibi. Lastigimiz patladigi icin endiseliydik ve

yvardim bulmak igin ti¢ km ytirtimiistiik. ”.

v" Metinde gegen karmasik bir olay1 sozel olarak ifade edin (Anlama siirecinin nasil devam

ettigini gosterin.).
“Bu hi¢ mantikl degil.”, “Bu bekledigimden farkl.”.
v Oz diizenleme stratejileri gosterilir. (Heniiz anlasilmayan yerlerin  nasil

anlasilabilecegini gosterin).
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)

“Yeniden okursam iyi olur.”.

’

“Belki daha sonra, anlami netlestirmek i¢cin bir daha okumaliyim.”.

’

“Hikdyenin zihnimdeki resmini degistirmeliyim.”.
“Bu benim i¢in yeni bir kelime, kelimenin anlamini metin i¢indeki baglamdan bulabilirim.”.
Sesli diisiinme bittiginde 6gretmen, d6grencilerin de fikirlerini sdylemeleri igin onlar1 tegvik

etmelidir. Ogretmenin gosterdigi sesli diisiinme stratejilerinden sonra &grenciler kendi

aralarinda sesli diisiinme ¢alismalar1 yapabilirler (Ogrencilerden biri sesli diisiiniirken bir
diger arkadasi onu dinler).
Sesli diisiinme stratejisine iligkin adimlar asagidaki sema ile ifade edilmistir (Migyanka,

Policastro & Lui, 2005).
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Ogrencilerin gelisimine diizeylerine uygun bir kitap secin.

Amaci belirlevin,

|

Ogrencilere kullamlan stratejilere dikkat etmelerini soyleyin, bovlece ne.
neden, nasil ve ne zaman kullamldigin aciklayabilsinler.

|

Kitab1 énceden inceleyin.

~ ~

On bilgileri harekete gegirin. | | Tahminler kullanm.

/

Metni sesl okuyun ve okudugunu anlamayi artirmak icin gereken tahmin etme, sonug

cikarma ve diger stratejilere odaklanirken ne digtinduginizi soylemek 1cin okumayi
siklikla durdurun.

Sesli okuma sirasinda 6grenciler, stratejilent kullanmalarina
vardim eden kelimeleri veya kelime gruplannin altim ¢izsin
veva boyasin.

Sekil 2. Sesli diistinme akis semasi.
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Grafik Diizenleme Stratejisi

Grafik diizenleyiciler; icerige ve metne ait resimleri, metinde gecen olaylarin gelisimini
gosteren tablolari, ¢izelgeleri ve metne ait gorsel temsilleri igerir. Bu gorsel temsiller,
“olayin gectigi yer, baslangi¢ olayi, problem, ana karakterin amaci ve ¢éziimiiniin yani sira
bu ogelerin birbirleriyle nasil iliskili oldugunu gosterebilir” (Barrett-Mynes, Moran &
Tegano, 2010, s. 2). Grafik diizenleyiciler; 6gretmen ve Ggrencilere anlamak, bilgileri
diizenlemek ve uygulamak i¢in metinle uyumlu gorsel modeller sunan egitsel araglardir

(Gallavan & Kottler, 2007).

Grafik diizenleyicileri, gercekler ve terimler arasindaki iligkileri gosteren grafiksel bir ekran
olarak tanimlayan Buckhold (2008), grafik diizenleyicilerin gorsel diisiinme ve gorsel

ogrenmede su noktalara yardimet oldugunu belirtmistir;

e Soyut fikirleri gériiniir ve somut hale getirme,

e Onceki bilgileri yeni kavramlarla birlestirme,

e Diislinme, yazma, tartigma, analiz etme, planlama ve raporlama i¢in bir yap1 saglama,
e Anlama ve yorumlamaya yardime1 olan diisiince ve fikirlere odaklanmay1 saglama.
Grafik diizenleyiciler asagidaki i¢ amag i¢in kullanilabilir;

1. Okumadan énce; bir konuyu tanitma ve 6n inceleme, zihinde olaya iliskin bir sahne

kurma, konuyla ilgili beyin firtinas1 yapmak ve konuya ilgi uyandirip motive etmek

2. Okuma swrasinda; bilgilerin not edilmesi, bi¢imlendirilmesi ve degerlendirilmesi,

ogrenmeyi kontrol etmek, 6grenilenleri vurgulamak ve ilgiyi yeniden toplamak

3. Okumadan sonra; ogrenmeyi gozden gecirmek, anlamayi giiclendirmek, ogrenileni
degerlendirmek, Ozetlemek ve gelecekteki etkinliklere temel olusturmak (Vacca &
Vacca, 2008, 5.299).

Gallavan & Kottle (2007)’e gore grafik diizenleyiciler kullanim amacina gore sekiz durumda

kullanilir;

1. Kabul Etme ve Tahmin Etme: Onceki bilgiler ile yeni bilgiler arasinda kurulan baglantilart

not etmek i¢in kullanilir.

2. Durum ve Model: Ogretmenlerin ve &grencilerin bir fikrin belirli bir diizende veya
kronolojide nasil bir iligski i¢cinde oldugunu goérmelerine yardimci olmak ve okuma

sirasinda sonucu gorsellestirmek i¢in kullanilir.
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Gruplama ve Organize Etme: Ogretmenlerin ve dgrencilerin bir fikrin genel kavram veya
amag ile nasil iligkili oldugunu anlamalarina yardimci olur. Gruplayan ve organize eden

grafik diizenleyiciler, ortak ve kiigiik grup ¢alismalari sirasinda faydalidir.

Karsilastirma ve Zithklar: Ogretmenlerin ve 6grencilerin bir iinite boyunca ilerledikge

karsilastirma ve zitliklart gostermesine yardimeci olur.

[liskilendirme ve Sebep: Ogretmenler ve dgrenciler bu organizatdrleri daha fazla ayrintiy:

ortaya ¢ikarmak ve baglantilar kurmak i¢in kullanabilirler.

Tammlama ve Hayal Etme: Ogrencilerin daha biiyiik bir fikir veya uygulamanin
boliimleriyle ilgili diisiinceleri adlandirmasina, tanimlamasina, beyin firtinasi1 yapmasina
ve genigletmesine yardimci olan yildizlar ve ampuller gibi sekiller igerir. Veri kaydetmek,
kavram ve becerileri genisletmek igin idealdirler. Bu organizatérler 6grencileri motive

eder ve yaratici diisiinceyi tetikler.

Tahmin Etme ve Degerlendirme: Hem igerik hem de siirecle ilgili bir fikri veya farkl bir
bakis agisini agiklamak ve farklilastirmak i¢in kullanilir. Bosluk veya boliimiin boyutu,
tahmin veya degerlendirmenin boyutuna karsilik gelebilir. Analiz ¢izelgeleri, raporlara

ve sunumlara katkilar saglar.

Birlestirme ve Olusturma: Genellikle, bir diizenleyici tiiriiniin 6gretmene veya 6grenci
ihtiyaglarina uymadigi durumlarda 6gretmenler ve 6grenciler kendileri igin yeni bir grafik
diizenleyici olusturabilir. Yeni olusturulan grafik diizenleyicinin her boliimi; belirli bir
amag i¢in bir kavram, yap1 veya isleve uygundur. Bu diizenleyici kategorisi 6gretmenlere

ve Ogrencilere bireysel yaklasimlarla fikirlerini ifade etme 6zgiirliigii verir.

Grafik diizenleyicilerin kullanildigi durumlara ait yapi, agiklama, gorseller ve 6rnekler Tablo

2’de yer almaktadir Lit (2013).
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Tablo 2

Grafik Diizenleyicilerin Kullanildigi Durumlara ait Yapi, Aciklama, Gérseller ve Ornekler.

Yap1 Aciklama Ipuglart Gorseller Ornek
Sifatlar Dondurma; don-m
Metin  bir  seylerin -Karakterler ckerli bir' i ecek}:i?’
Betimleme  ozelliklerinin -Ornekler 3eKe ylyecextir.
detaylarini saglar -Hayal etme Yaml.yah gibi  ge-
’ sitleri vardir
Dondurma ve seb-
Metindeki benzer-likler, -Ayni/farkli ® O ® ?;f;rmg Iyecek 5 o
Kiyas ve farkliliklar, yerler ve bir  ikisi/higbiri 7\.7. breler d hragme:rf
zithklar seyler hakkinda -Aksine ._.' sebzefer  data - Sag
s o o @ likhidir, yemek o-larak
kullanilir. Diger yandan. -
yenir. Don-durma tath
olarak yenir.
Metinde olaylarin olus -Ola_y Strast Pqndurma ye--mek

. . -Tarih istiyorsun! Once

sirasinin ya da izlenmesi Yonereeler Kaseve Ko Sonra
Sira ve dizilis gereken  yolun ana & (o[ o[ ] % Y.

. -Adimlar iistiine sos dok. Daha
hatlarm1~ belirlemede -
wullamlir -Ipl_lcu sonra kagigi al ve

’ kelimeler dondurmay1 ye.
Metin, problem e Dondurman onu
Problem ve hakkinda bilgileri ve -Problem bitirmeden érirse onu
¢Oziim problemi coze-cek -Coziimler -

. A tekrar buzlu-ga koy.

aciklamalari verir. Coziim
-Sebep
Sebep ve Metin sebepleri ve takip 'Et.!(' . Er'1m1§ dondurma
etkiler eden etkileri tanimlar -Ciinkii cline  yapigirsa, - elin
‘ -Sonug olarak | | yapis yapis olur.
-den dolay1

Grafik diizenleme stratejisi, soyut bir sekilde anlatilanlari somutlastirma, fikirler arasindaki
baglantilar1 gésterme, okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda ki fikirleri not etme
gorevlerinde etkin olarak kullanilabildiginden ESO dersleri igin énemli bir stratejidir ve
okudugunu anlamay: giiclendirir. Ogretmenler okuduklar1 kitaba ve sinif seviyesine uygun
olarak sectikleri grafik diizenleyicileri, anlamay1 giiclendirmek ve bilgileri diizenlemek

amaci ile ESO derslerinde kullanirlar.
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Etkilesimli Sesli Okuma Siireci

Etkilesimli sesli okuma siirecinde 6gretmen sesli diisiinme yontemiyle modelleyerek okuma
oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi anlama stratejilerini 6grencilerine 6gretir. Ogrenciler
ogretmenlerini dinler ve 6gretmenlerinin yonlendirmesiyle dinledikleri kitaba iligkin tahmin,
zihinde canlandirma, baglant1 kurma, sorgulama, ana fikri belirleme, 6zetleme yaparlar ve
yeni kelimeler Ogrenirler; Ogretmenleri ise Ogrencilerin tahminlerini kontrol eder ve
degerlendirir. ESO, 6gretmen ve Ogrencilerin, dgretmen tarafindan sesli olarak okunan
hikaye oOncesi, sirast ve sonrasinda anlamli diyaloglarda bulunduklar1 bir okuryazarlik
egitimi bilesenidir. Bu diyaloglarin odag1, ¢ocuklarin hikdyede duyduklart yeni kelimeleri
anlamalarina ve kendi hayatlariyla baglanti kurmalarina yardimci olmaktir (Myers, 2015,
s.6). ESO derslerinde okunacak kitaplarin se¢imi, 6gretmenin derslerden dnce hazirladigi
kitap planlar1 ve Ogretilecek kelimelerin se¢imi, derslerden saglanacak fayda acisindan

bliylik 6nem tagimaktadir.

Literatiir incelendiginde sesli okumanin etkilerini incelemeye yonelik 6nemli arastirmalar
yapilsa da sadece birka¢ arastirmaci ¢ocuklara yiiksek sesle okumak icin 6zel teknikler
gelistirmis ve onlari test etmistir. Arastirma tabanli bu yontemler; diyalojik okuma (Dialogic
Reading Strategy), metin sohbeti stratejisi ( Text Talk Strategy), baski ve yazim ipuglarini
kullanma stratejisi (Print Referencing Strategy) dir (Lane & Wright, 2007). Etkilesimli sesli

okuma stireci bu stratejilerin tiglinii de barindirir ¢iinkii her biri birer sesli okuma stratejisidir.

Diyalojik Okuma Stratejisi

Diyalojik okuma, bir yetiskin tarafindan g¢ocuklara resimli kitap okuma yontemidir. Ancak
bu okuma, siradan okumalara gére biiyiik fakliliklar gosterir. Geleneksel kitap okumada
yetigkin okur ve cocuk dinler ancak diyalojik okumada ¢ocuk hikaye anlaticis1 olmayi
ogrenir. Yetiskin daha sonra aktif bir dinleyici roliinii iistlenir, cocuga sorular sorar, gocugun
verdigi cevaplara eklemeler yapar, cocugun resimli kitaptaki gorseller ve yazim seklinin
farkinda olmasini saglar. Cocuk hikaye anlatma konusunda daha becerikli hale geldiginde,
yetiskin c¢ocuga agik uglu sorular sorar. Cocugun sorulara sadece evet, hayir seklinde
cevaplar degil uzun cevaplar vermesini tesvik eder (Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell,
Smith & Fischel, 1994). Cocuklara sorulan agik uglu sorular, tamamlama, hatirlatma ve
uzaklagma sorulari olabilir Bu soru tiplerine yonelik bazi 6rnekler Tablo 3’te yer almaktadir

(Lane & Wright 2007).
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Tablo 3

Diyalojik Okuma Swrasinda Kullanilacak Hatirlatma Ornekleri.

Hatirlatma Tipi Ornek
Tamamlama Kirmizi kanatli baykus heniiz ugamamaktadir ¢iinki,..
Hatirlatma Fare, kirmiz1 kanatli baykusa ne dedi?
Acik Uclu Kirmiz1 kanatli baykusun ucabilmesi i¢in gercekte neler yapmasi gerekiyordu?

Yapmayi ¢ok istedigin bir seyi yapamadigimn oldu mu?
Uzaklasma Daha 6nce sana her hangi bir konuda yardim eden bir arkadagin oldu mu? Olduysa
anlatir misin?

Metin Hakkinda Konusma Stratejisi

Metin hakkinda konusma stratejisi, kelime hazinesini gelistirmeyi hedefleyen bir sesli
okuma stratejisidir. Bu strateji en ¢ok ilkokulda kullanilmaktadir. Ogretmen ¢ocuklara yeni
kelimeler 6gretmek i¢in kitap hakkinda tartigmalar yapar ve bu tartigmalar1 yapabilmek i¢in
onlara sesli kitap okur. Ogretmen daha sonra derinlemesine tartismak icin hikdyeden birkag
kelime secer, bu kelimelerin derinlemesine 6grenilmesi dersin odagi olur. (Beck & Mc
Keown, 2001).

Metin hakkinda konusma, 6gretmenin okuma sirasinda ¢ocuklardan hikayedeki fikirleri goz
onlinde bulundurmalarini ve hikaye ilerledikce konusmalarini ve baglanti kurmalarim

isteyen agik sorulara dayanir. (Beck, McKeown, Hamilton &Kucan, 1997).

Metin hakkinda konusmayir Beck ve McKeown (2001), 6gretmenin okuma sirasinda
cocuklardan hikayedeki fikirleri goz oOniinde bulundurmalarini ve hikaye ilerledikce
konugmalarini ve baglanti kurmalarini isteyen agik sorulara dayandigini ifade eder. Beck ve
McKeown (2001)’a gére metin hakkinda konusma stratejisinin unsurlari ve nasil iglendigi

Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4

Metin Hakkinda Konusmanin Unsurlar: ve Nasil Islendigi.

Unsur Metin hakkinda Konusma Yaklagimi

Cocuklarin anlam yapilandirabilecegi bir etkinlik yapist ve karmasik
olaylar sergileyen hikayeler.

Serpistirilmis agik uglu sorular, g¢ocuklarin metindeki sozciikleri
ik Sorular hatirlamalar1  yerine metindeki fikirlerini tarif etmelerini ve
aciklamalari gerektirir.

Ogrencilerin ilk sorulara verdikleri cevaplardaki fikirlerini gelistirmeleri
i¢in diislinmelerine destek olacak sorular.

Genel olarak, ¢ocuklar hikdyeyi duyduktan ve metin ile ilgili bazi

Metin Se¢imi

Takip Sorulari

Resimler . . ot
sorulara cevap verdikten sonra onlara resimler gosterilir.
) Ogrencilerin yiizeysel bilgilerinden faydalanmalari i¢in tesvik etmek
Onceki Bilgiler yerine, akillica anlam kurmalarin1 desteklemek igin 6nceki bilgileri

aciga cikarilir.
Baz1 kelimeler, dogrudan dikkat ¢ekmek igin ve hikdye okunduktan
sonra tartisilmak igin segilir.

Kelime Hazinesi

Metin hakkinda konusma stratejisinin unsurlarin1 Beck, McKeown, ve Kucan (2002) ise su

sekilde ifade etmistir.
o Hikayeyi okuyun ve ¢ocuklarla tartisin.

Cocuklara kitap okurken, hikdyeyi anlamalarini saglayacak sorular sorun. Kitab1 okuduktan

sonra, metinden birka¢ anahtar sozciikle ilgili kiiciik bir ders verin.
o Hedef kelimeleri birer birer tanitin.

Her ders sirasinda, ii¢ ila bes kelimeye odaklanin. Daha sonra cocuklar i¢in faydali

olabilecek kelimeleri se¢in. Kelimeyi tahtaya veya panoya asabilmek i¢in bir karta yazin.
o Cocuklardan her bir kelimeyi tekrar etmelerini isteyin.

Cocuklarin kelimeleri agik bir sekilde telaffuz edebilmeleri onemlidir. Daha zor kelimeler

icin ¢cocuklardan kelimeyi birka¢ kez sdylemesini isteyebilirsiniz.
o Kelimeyi cocuk dostu bir tamm ile a¢iklayin

Kelimenin temel anlamini ¢ocuklarin bildigi kelimeleri kullanarak agiklayin. Tam climleler
kullanin ve miimkiin oldugunda kelimeyi anlatmak i¢in birisini, bir seyi veya tasvir eden

sozctikleri ekleyin.
o Sozciigiin orneklerini, hikayedeki baglamdan farkl baglamlarda paylagin.

Cocuklarin kelimeyi anlamalarini, ¢esitli baglamlarda kullanarak genisletin. Birden ¢ok

anlami olan kelimeler i¢in, 6rneklerinizin kelimenin temel anlamini igerdiginden emin olun.
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o Cocuklart kelimenin anlamint diisiinmeye ve kelimeyi kullanmaya tesvik edin.

Cocuklar1 kelimeyi kullanmalarin1 gerektiren etkinliklerde yonlendirin. Onlara “Hig¢ yaptiniz
mi...?” diye sorabilirsiniz ya da onlara kelimenin anlamina katilip katilmadiklari
sorabilirsiniz. Cocuklardan bir arkadaslarina déonmelerini ve kelime hakkinda bildikleri bir
seyleri sdylemelerini isteyebilirsiniz. Cocuklarin kelimeyi agiklamalarinda kullandigindan

emin olun.

o (ocuklardan, fonolojik gésterimini pekistirmek icin kelimeyi tekrar etmelerini isteyin.

Her cocugun kelimeyi, 6zellikle kelimenin anlam1 baglaminda, birka¢ kez sdyleme firsati

oldugundan emin olun.

o Ogretmeyi hedeflediginiz her kelime icin bu adimlar: tekrarlayn.

Baski ve Yazim Ipuclarim Kullanma Stratejisi

Baski ve yazim ipuglarini kullanma stratejisi, dilbilimciler ve erken ¢ocukluk uzmanlarina
gore kiiclik ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini gelistirmek icin yetiskin ve ¢ocugun
etkilesimli bir sekilde hikdye kitabi okurken kullanabilecegi bir stratejidir. Ozellikle
cocuklarin dikkatini ¢ekmek, kitabin baskisi ve yazimu ile ilgili etkilesimlerini saglamak
icin sozel ve sozel olmayan ipuclarinin kullanilmasi anlamina gelir. Hikayenin yazimi
hakkinda konusma, ¢ocugun kullanilan dili ve dilin 6zelliklerini tanimasini saglar(Justice &

Ezell, 2004).

Bask1 ve yazim ipuglarini kullanma stratejisi; ¢ocuklarin basima iligkin fikirlerini, kelime
kavramini ve alfabe bilgisini gelistirmelerini tesvik edebilir (Justice & Ezell, 2002). Baskiya
ait sekillerin bilgisi, baski birimlerinin adlandirilabilecegi ve ayirt edilebildigi anlayisidir
(6rnegin, p bir harf, 3 bir sayidir; kelimeler ve harfler farklidir). Baski yapilarinin
anlasilmasi, baskinmn organize bir semaya sahip oldugu bilgisidir (6rnegin, Ingilizce bask1
soldan saga okunur (Lovelace & Stewart, 2007). Hikaye okuma sirasinda baski referans

ipuglarina yonelik 6rnekler Tablo 5’te yer almaktadir (Justice & Ezell, 2004).
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Tablo 5

Hikdye Okuma Sirasinda Baski Referans Ipuclarina Yonelik Ornekler.

Ipucu Tiirii Ornek
e fsaret etme- Ogretmen, sayfadaki bir kelimeye ya da bir resme
Sozli olmayan Dikkat cekme isaret eder.
i 1 . . .
fpugiart e Satir1 Izleme Ogretmen, okudugu satir1 parmagiyla isaret eder.

e Basim/yazim hakkinda “Yazar buraya neden iinlem isareti koymus?”” “Bunun

sorular sorma anlami ne?”
Sézlii ipuglar ~ ® Baski hakkinda yorumlar ]:(;Ii;aodra hmm”, bize ¢ocugun disiindiigini ifade

Bu sayfada bana “korkusuz” kelimesinin es

e Baski ile ilgili istekler e
anlamlisini gosterir misin?

Etkilesimli Sesli Okumanin Onemi

Etkilesimli sesli okuma, okumaya yonelik; motive etmek, tesvik etmek, heyecanlandirmak,
arka plan bilgisi olusturmak, anlamayi gelistirmek, cocuklarin baglanti kurmalarina
yardimci olmak ve akici okuma i¢in bir model olarak hizmet etmek gibi ¢ok fazla 6gretici
amaca hizmet eden giiglii bir calismadir (Wadsworth, 2008). ESO siireci, ¢gocuklarin anlama
stratejilerini anlamalarina yardimci olmak i¢in bir firsattir. Cocuklar anlamadan
okuduklarinda sadece kelimeleri seslendirmis olurlar (Taberski, 2000, s. 82). ESO, yalnizca
ogrenme icin icerik saglamakla kalmaz, ayni zamanda yeni yazarlar ve metin tiirleri
tamimaya, okumaya model olmaya, yazi tiirlerini ve diger disiinme yollarmi
modelleyebilmeye, kisisel baglantilar kurmaya da olanak saglar. Ayn1 zamanda, ESO grup
icinde deneyimlerin paylasilmasini, anlam ve igerigin tartigsilabilmesini kolaylastirir, boylece
ogrenmeyi daha etkili ve eglenceli hale getirir (Sipe, 2002). Ogretmenler; okumadan 6nce,
okuma sirasinda ve okuduktan sonra, diyalog stratejilerini kullanabilirler. Bu stratejiler,
cocuklarin birbirleriyle fikirlerini paylagsmalarin1 ve karsilikli alternatif bakis agilarini
dinlemelerini saglayan stratejilerdir. ESO dersleriyle 6grenciler; yeni, ilging kelimeler ve
dilbilgisi kurallar ile karsilasirlar. Yazi farkindaligi, ses farkindaligi ve alfabe bilgisi gibi

okumadaki temel beceriler de desteklenir (Lennox, 2013). ESO yapilirken ¢ocuklarin;
v’ Kelime hazinesi gelistirilir.

v’ Beyinleri okumakla zevk almayi iliskilendirir.

v" Onceki bilgileri ortaya ¢ikarilir (Arka plan bilgisi olusturulur.).

v" Okuma i¢in model olunur.

v" Okuma istegi olusturulur (Trelease, 2013, s. 6).
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Etkilesimli sesli okuma yapmak, ¢ocuklar igin kitabin basimi, hikayenin tiirii ve diger
unsurlar1 hakkindaki kavramlar1 6grenmek anlamina gelir ve ¢cocuga yazili dilin siiregleri ve
islevleri hakkinda bilgi saglar (Rog 2001, s. 49). Durr(2019) ise ESO etkinliklerinin

ogrenciler i¢in faydalarini su sekilde belirtmistir;

v Kelime hazinesini gelistirir; ¢ocuklara ESO yapmanin énemli faydalarindan biri kelime
hazinelerinin gelismesidir ¢linkli c¢ocuklar bilmedikleri kelimelere maruz kalirlar.
Ogretmen okur, 6grenciler yeni kavramlar, kelimeler ve terimler ile karsilasir, baglam

ipuglar1 ve tartisma yoluyla kelimelerin anlamlarini insa ederler.

v Okudugunu anlamay1 gelistirir; ¢ocuklar; zengin, kaliteli literatiire maruz kaldik¢a ve
metinle ilgili tartismalara katildik¢a, dogal olarak derinlemesine anlama gergeklesir.
Ogretmenler okuma ve iist bilissel siirecleri modellerken, dgrenciler siirecleri kendi
baslarina uygulamaya baglar. Tekrarlanan model olmalardan sonra ¢ocuklar anlama
stratejilerine asina olurve bir hikayeyi okurken veya dinlerken bunlar1 kendi baslarina

uygulamay1 dgrenirler.

v’ Baski ve yazim detaylarina iligskin farkindaliklar1 arttirir; ¢ocuklarin kitabin yaziminin
hangi 6zellikleri tasidigini bilmeleri gerekir; 6rnegin, harfler kelimeleri olusturmak icin
bir araya gelir ve kelimeler ctimleleri olusturur. Ayrica bir kitabin baskisini yani kitabin
Oniindi, arkasin1 ve bagligim1 da anlamalar1 gerekir. Basarili okuyucular olabilmek igin
metnin soldan saga, yukaridan asagiya dogru hareket ettigini kavramak zorundadirlar.
Ogretmenler ESO derslerinde basimla ilgili 6zelliklere dikkat geker ve bunlari 6gretirler
(Ornegin hangi noktalama isareti nerede ve neden kullanildi, yazmin biiyiikliigii neden
Oyle yazildi, bazi kelimeler neden daha koyu renkli yazildi?). Bu 6gretim, dgrencilerin

kendi kendilerine okurken de baski1 6zelliklerinin farkinda olmalarina yardimeci olur.

Etkilesimli Sesli Okumanin Temel Bilesenleri

Etkilesimli sesli okuma c¢aligmalarinda genel olarak Ogretmenler sekiz temel anlama
stratejisini modelleyerek Ogrencilerine destek olurlar. Bu anlama stratejileri soyledir
(Scharlach, 2008);

e Tahmin / ¢ikarim
e Gorsellestirme

e Baglantilar kurmak
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Sorgulama

Ana fikri belirleme

Ozetleme

Tahminleri kontrol etme

Karar vermek (Degerlendirme)

ESO uygulamalarinda kullanilan sekiz temel okudugunu anlama stratejisi asagidaki tabloda

aciklanmustir (Tompkins 2006, s. 229).

Tablo 6

ESO Uygulamalarinda Kullanilan Sekiz Temel Okudugunu Anlama Stratejisi.

Strateji bir metni okurken

Strateji Okuyucu ne yapar? okuyucunun anlamasina nasil
yardimci olur?
Ot 1o Ot SRS Oyt huma i e
Tahmin etme i g belirlemis ve okuma deneyimine

yapar ve tahminlerini onaylamak veya
gbzden gegirmek i¢in okurlar.

daha fazla dahil olmus olurlar.

Baglanti kurma

Okuyucular arka  plan bilgilerini,
metinden kendilerine, metinden diinyaya
ve metinden metne baglantilar olusturmak
icin harekete gegirirler.

Okuyucular, okuduklart  bil-
gileri arka plan bilgileri ile
iligkilendirerek okumalarini
kigisellestirirler.

Gorsellestirme

Okuyucular  okuduklarinin  zihin-sel

Okuyucular, metni akilda daha

(gb6zde canlandirma) goriintiilerini olustururlar. kahcl kilmak igin  zihinsel
imgeler kullanir.

Okuyucular okumalarin

L . ... yonlendirmek, kafa karigik-

Sorgulama Okuyucular, kendilerine metinle ilgili Iklann  netlestirmek  ve  c1-

gercek ve ¢ikarimsal sorular sorarlar.

karimlar yapmak i¢in sorular
kullanirlar.

Ana fikri bulma

Okuyucular, metindeki onemli bilgilere
dikkat ederler.

Okuyucular  biiyiik  fikirlere
odaklanir, boylece ayrinti-larda
bogulmazlar.

Ozetleme

Okuyucular, temel fikirleri az ama 6z bir
ifade olusturmak i¢in birlestirir.

Okuyucular,  6zetlediklerinde
okumalarini daha iyi hatirlarlar.

Tahminleri kontrol etme

Okuyucular, okuma  deneyim-lerini
denetler ve anladiklarin1 kontrol eder,
kafalar1 karig-tiran bir sey varsa harekete
gecerler.

Okuyucular okuduklar1 met-ni
anlayacaklarim1  diisiiniir eger
anlamazlarsa ne yapa-caklarini
bilirler.

Okuyucular hem metnin kendi-sini hem Okuyucular, kendi  strateji
Degerlendirme de kendi okuma  dene-yimlerini kullanimlar1 i¢in sorumluluk
degerlendirirler. alirlar.
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ESO Uygulama Adimlari

Etkilesimli sesli okuma; baski ve yazim ipuglarimi kullanma, metin sohbeti ve diyalojik
okuma stratejilerini kullanarak, sesli diisiinme yontemiyle, 6gretmenin model olarak
ogrenciye sekiz temel okudugunu anlama stratejisini dgretme siirecidir. Ogrenciler, bu
dersler sayesinde okuduklarini anlama konusunda daha yetkin hale geldiklerinde, tek

baslarina bu stratejileri uygulayarak okuduklar1 metni daha iyi anlayabilirler.
ESO uygulama adimlar1 su sekildedir;

e Ogretmen, kelime diizeyi 6grencilere uygun bir kitap seger.

Ogretmen kitabi okur ve inceler.
o Ogretmen, kitab1 okurken nerelerde duracagini ve ne konusacagini planlar.

e Ogretmen, daha 6nce planladig1 bazi yerlerde okumay1 durdurur ve dgrencilerin bir
birleriyle konugmasini ister, hangi O0grencinin hangi 6grenciyle konusacagini derse

baslamadan once belirler.
e Ogretmen ESO ile ilgili yonergeleri ve rutinleri gdzden gegirir veya sunar.
e Ogretmen ders boyunca 6gretmeyi planladig: kelimelerin tanitimiyla derse baslar.

e Ogretmen kitabi okumaya baslar daha 6nce durmayi planladigi yerlerde durur ve

ogrencileri ile kitaba iligskin ¢oziimleyici konusmalar yapar.

e Ogretmen, kitabr okumay bitirince kapanis sorulariyla dersi bitirir (Fisher, Flood, Lapp,
Frey 2004).

Kitap Secimi

ESO igin secilen kitaplarm nitelikli olmas1 onemlidir. Iyi yazilmis yani, ilgi cekici
karakterler ve olaylara sahip, akici ve anlamli okumay1 modellemek i¢in 6gretmene firsat
sunan kitaplar secilmelidir. Farkli metin tiirleri okumak Ogrencilerin bu metin tiirlerini
tanimasina imkan saglar. Ogretmenler kitap secerken okuma amaglarina uygun kitap
segmelidir. Ornegin, alfabe kitaplar1 harfleri 6gretmek igin hikdye kitaplar1 kelime
dagarcigini gelistirmek igin kullanislidir; bilgilendirme Kitaplari, ¢ocuklari bilgilendirme ve

okuma motivasyonlarini artirmaya yardimci olabilir (Lane & Wright 2007).

Hargrave ve Senechal (2000)’e gore kitap se¢imlerini yapmak i¢in kriterleri su sekilde

belirtmislerdir:
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a. Hikayede, hikayeyi anlatmaya yardimci olan renkli resimler olmali,

b. Cocuklara dgretilebilecek uygun kelimeler olmali,

(]

. Kitap ne ¢ok uzun ne ¢ok kisa olmali, uygun bir uzunlukta olmali,

d. Anlatim ve metnin tiirii uygun olmali,

e. Gelisimsel diizeye uygun olmali.

Bessick (2016) ise kitap segerken dikkat edilmesi gerekenleri su sekilde siralamistir;

a. Ogrencilerin dinleme seviyesi; kitap 6grencilerin okuma seviyelerine uygun olmasa da

dinleme seviyelerine uygun olmalidir.

b. Ogrencilerin kelime seviyesi; Ogrenciler kitaptaki kelimeleri anlamazlarsa anlama

cabasiyla mesgul olacaklari i¢in odaklanma becerilerini kullanamazlar.
c. Kitap edebi olarak iyi olmalidir.

d. Kitap eglenceli ve eglendirici olmalidir; 6gretmen kitab1 6grencilerine okumaktan zevk
alirsa dgrencileri dinlemekten ve ESO siirecine katilmaktan zevk alacaktir. Ogretmen

kitaba hangi duygularla yaklasirsa 6grencilerde o duygularla yaklagir.

Santoro, Chard, Howard, ve Baker, (2008) kitap segerken dikkat edilmesi gereken hususlari
ve kriterleri bes baslik altinda toplamistir. Bunlar Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7

Kitap Secim Kriterleri ve Kitap Se¢iminde Dikkat Edilecek Hususlar.

Kriter Dikkat Edilecek Hususlar
e  Cocuklarm ilgisini ¢ekecek konular (6r: hayvanlar)
Konular e Okulun egitim programina uygun konular

o  Milli egitimin programima uygun konular
e Ogrencilerin sif diizeyi
Hedef kitle e Ogrencilerin ilgileri
e Kitaplarin uzunlugu
e  Erkek ve kadin karakterler
Farkli kiiltiirlerin temsil edilmesi
e  Farkli yerler ve cografi bolgelerin bulunmasi
e Anlasilir hikdye yapis1
e Anlagilir ve net sunulan agiklamalar
Metinden metine yazar ve e Ayni yazar tarafindan yazilmis bazi kitaplar
resimleyen baglantilar e Ayniresimleyen tarafindan resimlenen bazi kitaplar

Cesitli  ve  ¢ok  Kkiltiirli
baglantilar

Metin tutarlilig

ESO derslerinde 6grencilerin ilgilerineg, ihtiyaglarina, 6gretmenin uymasi gereken miifredata

ve dgretmek istediklerine gore farkli metin tiirleri okunabilir. Ogretmen; kisa hikayeler,
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gazetede yayimlanan bir makale, bilgi verici metinler, biyografiler, resimli cocuk kitaplari,
siirler, 6grencilerine baska cografyalari, kiiltiirleri, duygular1 ve degerleri anlatan kitaplari

okuyabilir (Bradbury, 2005, s.144).

Dersten Once Kitabin Okunmasi

Ogretmen dersten dnce kitab1 okuyarak ders ile ilgili net bir hedef belirlemelidir (Fisher,
Flood, Lapp, & Frey, 2004). Ogretmen kitab1 sinifta okumadan 6nce kendi birkag kez okur,
tizerinde durmak istedigi konuyu, hangi kelimeleri 6gretecegini ve nerelerde durup
Ogrencilerine hangi sorular1 soracagimi belirler ve bu belirlediklerini yapiskanli not
kagitlarina yapistirarak okuyacagi kitapta uygun vyerlere yapistirir (Bear, Invernizzi,
Templeton, & Johnston, 1999, s. 63). Boylece 6gretmen daha akici bir ESO dersi yapabilir.

Wadsworth (2008) 6gretmenlerin;  sesli diisiinmek ve Ogrencilerini kitap ile ilgili
tartismalara dahil etmek i¢in daha fazla zaman gerektiren boliimleri isaretleyerek ve
okuyarak sesli okumaya hazirlanmalar1 gerektigini belirtmistir. Trelease (2013, s.75) ise
Ogretmenlerin, derste okumay1 planladiklart kitab1 daha 6nceden okumalarinin; kisaltma,
hari¢ birakma ve tizerinde daha ayrintili durmay1 gerektirecek noktalar1 daha net bir sekilde

belirlemelerine yardime1 olabilecegini belirtmistir.

ESO Derslerinde Ogretilecek Kelimelerin Secimi

ESO derslerinden 6nce, kitaptan okuma sirasinda vurgulayacagimiz veya tanimlayacagimiz
5 ila 10 kelime segilmelidir. Bu kelimeler hikayeyi anlamak i¢in 6nemli ve diger kitaplarda
veya kitap dis1 baglamlarda faydali olacak kelimeler olmalidir (Beck, McKeown & Kucan,
2013, 5.94). Kelime segerken;

e islevsel ve anlamly,

e Metinde kullanilan anlaminin disinda, ilging, zengin ve farkli,

e Hikayeyi anlamak i¢in 6nemli olmasina dikkat edilmelidir (Kuhn & Stahl, 1998)
Beck v.d (2013 s.9) kelimeleri ii¢ gruba ayirmustir;

1.Grup: Cocuklarm muhtemelen her giin kullandiklar1 yaygin kelimeler (Ornegin: soguk,

okul, karni1 a¢, yiizmek, hizli...).

2.Grup: Daha az yaygin kelimeler fakat olgun konugmacilarin rahat¢a anladigi kelimeler

(Ornegin: celismek, tesadiif, iistiin olmak, yiyip bitirmek, kacinmak...).
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3.Grup: Nispeten seyrek, ozel ilgi alanlariyla ilgili en tipik kelimeler (6rnegin: izotop,
yarimada, haydut, siirtiinmeli sessiz harf, fotosentez...). Bu kelimeler faydali ama
muhtemelen nadir bilinen kelimeler oldugundan Beck 2. asama kelimelerinin

kullanilmasini 6nermistir.

Etkilesimli okuma ile kelime hazinesini gelistirmek i¢in ¢ocuklarin yeterince tanimadiklari
ancak gilinlik hayatta karsilastiklar1 kelimeler ve deyimleri igeren kitaplar secilmelidir
(Ergtl, 2016, s. 30). Kelimelerin anlamlar1 ogretilirken “cocuk dostu” tanimlamalar
yapilmasi gerekir yani, kelimenin siklikla nasil kullanildigi ve kelimenin anlami agiklanirken
giinliik konusma dilinden kelimelerle nasil agiklanabilecegi dikkate alinmalidir (Beck v.d,
2013, s.45). Bilinmeyen kelimenin anlami yine ¢ocuklarin bilmedigi kelimelerle

aciklanmaya calisilirsa 6grenci o kelimenin anlamini gerektigi gibi 6grenemez.

Kelime 6gretimi ESO derslerinin 6nemli bir kismini olugturmaktadir ¢iinkii karsilasilan
anlami1 bilinmeyen kelimeler anlamay1 zorlastirir. ESO dersleri sirasinda, kelime 6gretim
yontemlerine uygun olarak dgretilen kelimeler hem o derste anlamay1 gii¢clendirir hem de
genel olarak 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirir. ESO derslerindeki kelime 6gretimi
sirasinda kelimenin anlamini tahmin etme, es anlamlisini bulma, zit anlamlisin1 bulma gibi

etkinliklerde grafik diizenleyicilerin kullanilmasi anlamayi giiclendirmektedir.

ESO Derslerinde Simif Diizeni

ESO derslerinde, siniftaki 6grenci sayisina bagli olarak d6grenciler 6gretmenlerinin etrafinda
ya da kendi siralarinda oturabilirler. Ogrenciler oturduklari yerden kitabi ve kitabin

resimlerini gorebilmelidirler.

ESO Derslerinin Zamani ve Siiresi

ESO dersleri, sinif seviyesine bagli olarak haftada 2, 3, 4, 5 giin yapilabilir. Bir kitapla ilgili
yapilacak etkinlikler bitene kadar tekrar tekrar o kitap okunur. Her giiniin plani ayridir ve
her okumada iizerinde durulacak noktalar farklidir. Ders siiresini de yine sinif seviyesine
gore siifin 6gretmeni ayarlar. Cocugun hayal giicii ve dikkat siiresi uzun betimleyici okuma
metinlerini anlamaya yeterli hale gelinceye kadar, uzun metinlerden uzak durulmalidir
(Trelease, 2013, 5.74).
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ESO Derslerinde Kitabin Tekrarlh Okunmasi

ESO derslerinde 6gretmen kitabt okur ve dgrenciler dinler ancak bu siire¢ dgrencilerin

tamamen pasif kaldiklar1 bir siire¢ degildir. Ogretmen daha énceden belirledigi noktalarda

okumay1 durdurur ve 6grencilere, anlamalarini giiglendirecek, kitabin farkli boliimleriyle ve

bazen de farkli kitaplarla baglanti kurmalarini saglayacak, tahminlerde ve ¢ikarimlarda

bulunmalarini saglayacak sorular sorarak onlari derste aktif hale getirmeye calisir. ESO

derslerinde aymi kitap tekrarli okunur. ESO derslerinde okumanin tekrarli yapilmasinin

anlamay1 ve kelime hazinesini gelistirecegini belirten Mc Gee & Schickedanz (2007)’1n,

birinci, ikinci ve liclincli okumaya iligkin bilesenleri Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8

Tekrarl Etkilesimli Sesli Okumanin Bilegenleri.

Bilesen Birinci Okuma

Ikinci Okuma

Ugiincii Okuma

Kitabin 6n ve arka kapagini,
basligini, re-simlerini
kullanarak ana karakter ve
olayla ilgili birkag¢ tanitici
climle soyleyin.

Kitap tanitimi

Cocuklara, karakterleri ve
karakterin  yaptigt  bazi
seyleri bildiklerini
hatirlatin.  Karakterler ve
problem hakkinda sorular
sorun.

Cocuklara  kitabin
hatirlatin.  Cocuklart
tanimlamaya ve

tanimlamaya tesvik edin.

basligini
sorunu
¢Ozumu

Kelime hazinesini ge-
listirmek i¢in sectiginiz 5-10
kelimeyi, resimleri igaret
ederek jestlerle dramatize
ederek ve vya tanimlarim
yapa-rak anlatin. Ana
karakterin ne diisiindiigiinii,
ne hissettigini ortaya ¢ika-
racak sorular sorun.
Yorumlara dayanarak bazi
sorular sorun.

Kitap okuma

kelimelerin
lamlarim1  agiklamak
daha fazla sozli
kullanin.
karakterlerin ne diisiin-
diigiinii, ne hissettigini
ortaya ¢ikaracak so-rular
sorun. Yorumlara
dayanarak daha fazla soru
sorun.

Aym an-

icin
ifade
Diger

Ik iki sayfayr okumadan énce,
resmi gosterin ve “Burada neler
oluyor?”  sorusunu  sorarak,
acikla-malar1 okuyarak veya so-
rular sorarak ¢ocuklarin
yorumlarini takip edin. Kitab1
okuyun ve uygun oldugunda, bir
sonraki sayfaya gecmeden Once,
“Kim daha sonra ne olacagini
hatirhiyor?” diye sorun. Farkl
baglamlarda bazi kelimelere
dikkat edin.

Agciklama gerektiren “neden”
sorusunu so-run. Cevaplari
almak i¢in takip eden sorulari
kullanin.

“Diisliniiyorum...”  diye-rek
soruyu nasil cevap-
layacaginizi gdsterin.

Okuma sonrasi
tartisma

Baska bir “neden” so-rusu
sorun veya
durumunda ne olurdu?”
diye sorun. Cocuklarin
diistinme-sini saglamak igin
takip eden sorular kul-lanim.

Baska bir “neden” sorusu sorun
veya “... olsaydi ne olurdu?”
diye sorun.

ESO Dersleri icin Plan Hazirlama

Etkilesimli sesli okuma derslerinin

amacina ulasmasi i¢in yapilacak plan biiyiik 6nem

tagimaktadir. Klapper (1992) 6gretmen, 6grencilerine yapacagi etkilesimli sesli okuma

etkinligi i¢in bir plan yapmazsa bu sesli okumanin:

¢ Dinleyici konumda olan 6grenciler i¢in ¢ok can sikici,
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e Kitab1 okuyan i¢in, anlama ve telaffuz ¢abasi olup okudugunu anlamak igin yapilan,
e Okuma stratejilerinin gelisimine fayda saglamayacak bir ¢alisma olacagini belirtmistir.

ESO derslerinden Once yapilacak kitap planlar1 6gretmenin Kitab: yakindan tanimasina,
hikayede verilmek istenenleri ve anafikri daha iyi belirleyebilmesine yardimci olur. Bu

yoniiyle de hazirlanan planlar biiyiik 6nem tasimaktadir.

ESO dersleri i¢in okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi etkinliklerini iceren, tekrarl
okumalarin her biri i¢in ayr1 ayr1 planlar hazirlanir. Bu planlarin igeriklerindeki stratejileri

Santoro v.d (2008) su sekilde belirtmistir;

Okuma Oncesi:

e Okuma amacini belirleme (Kitap bilgi verici bir kitap m1 hikaye edici bir kitap m1?)

¢ Kitabin baslik, yazar, resimleyenini tanitma

o Kitaptaki olayi, kitabin kahramanini, neler olacagini tahmin etme ve okumaya hazirlanma
o Ogretilecek kelimeleri tanitma

Okuma Sirasinda:

e Metin hakkinda tartismak i¢in uygun bir sistem kullanilir (6r: hikaye elementlerini

bulmaya yardime1 sorular)
e Soru sorma stratejileri kullanimi

e Baglanti kurma (metinler arasi, metin ile 68renci arasinda ve metin ile gergek hayat

arasinda)
e (ikarim yapma
e Ogrencinin kendini izlemesi
e Kelime 6gretimi
Okumadan Sonra:
e Hikayeyi kendi climleleriyle anlatma (retelling)
e Tanmitim, gozden gecirme ve kelimelerin anlamin1 genisletme.

Bessick (2016)’e gore sesli okuma stratejilerinde; okumadan once, okuma sirasinda ve

okuma sonrasinda yapilmasi gerekenler Tablo 9°da yer almaktadir.
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Tablo 9

Sesli Okuma Stratejilerinde Okumadan Once, Okuma Sirasinda ve Okuma Sonrasinda

Yapilacaklar.

Okumadan Once

Kitabin bagligini, yazarini, resimleyenini, amacini, hikaye elementlerini
(karakter, olayin gegtigi yer, problem) tanitma

Kitaba hizlica goz atma

Konu hakkinda sohbet etme

Onceki bilgileri canlandirma

Kitabin resimlerine g6z atma

Diger karakterlere, olaymn gectigi yere, probleme, ¢oziime iliskin
tahminlerde bulunma.

Okuma Sirasinda

Ogretmen, dgrenci ve metin arasinda siirekli iletisim
Soru-cevap

Tartigma ve paylasim

Metne cevap vermek

Sesli diisiinme

Do6n ve konus

Dur ve ¢iz/not al

Canlandirma

Hayal etme

Tahmin etme

Okuduktan Sonra

Tekrar anlatma (retell)
Cevaplama ve yeniden okuma
Ozetleme

Diisiincelerini paylagsma

Alinan dersi tartisma

Metne cevap verme

Canlandirma

Yansitic1 yazilar yazma

Son diisiinceleri ¢izme/ifade etme
Karsilagtirma ve kiyas etme

Diinyada ESO’nun onciilerinden Trelease (2013, $.73-78) tarafindan ifade edilen ESO

boyunca yapilmasi ve yapilmamasi gerekenler Tablo 10°da yer almaktadir.
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Tablo 10

ESO Boyunca Yapimasi ve Yapilmamasi Gerekenler.

Yapilmasi Gerekenler

Yapilmamas1 Gerekenler

ESO i¢in her giin mutlaka zaman ayirin.
Okumalarinizin konusunu, tiirlinii, kurgusunu, metin
tiiriinii gesitlendirin.

Ayni kitabr her okuyusta, kitab1 okumaya baslamadan
yazarini ve resimleyenini sdyleyin.

Bir kitab1 ilk okuyusunuzda kitap kapagindaki resmi
gostererek  “Bunun  ne  hakkinda  olacagim
distiniiyorsun?” sorusunu sorun ve tartigin.

Okumay1 yaparken ara sira durdurup Ogrencilerinize
“Bundan sonra ne olacak?” diye sorarak onlar1 siirece
dahil edin.

Bir kitaba basladiginizda, kitap c¢ok kot bir kitap
degilse kitab1 bitirmek i¢in okumaya devam edin
okumaya 3-4 giinliik aralar vermeyin.

Ara sira cocuklarin zihinsel diizeylerinin iizerinde
okuma yapin ve zihinlerini zorlayin.

Kitabi, o giinlik, okumay1 birakacaksaniz merak
uyandiran bir noktada birakin, 6grencileriniz merak
etsin.

Sesinizin tonunu ve vurgusunu kitaptaki diyaloga gore
ayarlayin.

Kitab1 okurken dinleyicinin dinleyip, hayalinde
canlandirmasina miisaade edecek bir hizda okuyun, cok
hizli okumayin.

Kitaba baslamadan yazar1 anlatin, yazar hakkinda bir
seyler soyleyin.

Kitaba farkli bir boyut katin ve i¢inde bogiirtlen gegen
bir kitap okuyacaginiz zaman birlikte yemek i¢in sinifa
biraz bogiirtlen getirin.

Ogrenciniz kitap ile ilgili bir soru sordugunda, kitaba
birlikte bakarak cevab1 arayin. Bu ¢ocugun becerilerini
geligtirir.

Begenmediginiz kitaplari
ogrencilerinize de okumayin.
Okumaya bagladiktan sonra kitabin
koti oldugunu fark ederseniz okumaya
devam etmeyin.

Her kitabt miifredatiniza uydurmaya
caligmayin.

Ogrencilerinizin sosyal ve duygusal
diizeylerini gdz Oniinde bulundurun,
duygusal zekalarin iistiinde kitaplar
okumayn.

Cocuklarin ¢ogunun bildigi veya filme
aktarilarak televizyonda izledikleri
hikayeleri onlara okumayin.
Bilmedikleri bir hikayeyi okuyarak
sonra filmini izletebilirsiniz.

O giin okumaya yetecek vaktiniz yoksa
okumaya baglamayin.1-2 sayfa okuyup

birakmak Ogrencinizin ilgisini
zayiflatir.

Kendi yorumlarinizla ogrenciyi
yonlendirmeyin.

Kitab1 6grencilerinize bir tehdit olarak
kullanmayin.

Tlgili Arastirmalar

Bu baglik altinda, arastirmanin amaci gbéz Oniinde bulundurularak, ESO dersleri ve

ogrencilerin lizerindeki etkilerini incelemek iizere yapilan c¢alismalara yer verilmistir.

Hazzard (2016) ¢alismasinda, 6grencilerin bagimsiz okumalari sonucunda ve 6gretmenleri
tarafindan yapilan sesli okuma sonucunda okudugunu anlama puanlarinin nasil degistigini
aragtirmistir. Arastirma karma desen olarak tasarlanmis ve yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci, her
giin 30 ile 45 arasinda degisen ders siireleri boyunca, okunmasi gereken hikaye kitabini 6nce
ogrencilerin bagimsiz bir sekilde okumalarini istemis sonra okudugunu anlama sorularini
cevaplamalarin1 istemistir. Daha sonra aymi kitabi kendi sesli okumustur. Okumaya
baglamadan 6nce ESO’nun ne oldugunu 6grencilerine anlatmig, okumay1 belli noktalarda

durdurmus; O6grencilerin tahminler yapmalarini, baglantilar kurmalarini, kitap hakkinda
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konugmalarin istemistir. Kendi okumasinin ardindan ayni okudugunu anlama sorularimi
ogrencilerine yeniden vermistir. Gorligme yapmak i¢in her seviyeden birer 6grenci olmak
iizere —diistik, orta ve yliksek seviyeden- toplam {i¢ 6grenci segmis ve her birine, ESO ya
karst tutumlarmi belirlemek ve kendi bagimsiz okumalari sonunda okudugunu anlama
sorularini cevaplamalari ile 6gretmenin okumasindan sonra cevaplamalari arasinda farklari
belirlemek tizere 11 soru sormustur. Calisma sonucunda orta ve ortalamanin altindaki
ogrencilerin ESO sonucunda daha iyi anladiklari; ortalamanin tstiindeki 6grencilerin
kendileri okurken daha iyi odaklanabildiklerinden bagimsiz okumay: tercih ettikleri

sonucuna ulagilmistir.

Adeyemo (2015) c¢alismasinda; anaokulu, 1. smf ve 2. simf 6grencilerinin, sinifta
ogretmenleri ile bilgi verici metinler kullanarak yaptiklart ESO etkinliklerine karsi
algilarmin ne oldugunu ve 6gretmenlerin etkilesimli sesli okuma etkinliklerinde bilgi verici
metinlerin kullanilmasina yonelik goriislerini ve bu siiregte yasadiklar1 zorluklari
arastirmigtir. Arastirma bir eylem arastirmasidir. Calismaya 5 Ogretmen Katilmustir.
Arastirmada 6grencilerin algilari, bes ayr1 kaynaktan toplanan bilgilerle cevaplandirilmistir:
(a) kendi kendini degerlendirme (b) bireysel goriismeler, (c) isbirligine dayali gériisme, (d)
Ogretmenlerin yansitict glinliikleri (e) arastirmacinin alan notlari. Calismada 6gretmenlere
ESO’nun temel bilesenlerinden sesli diisiinme, Ogretimsel yap1 destegi, grafik
diizenleyiciler, metin hakkinda konusma stratejileri hakkinda diisiinceleri sorulmustur.
Sonugta 6gretmenlerin ESO’nun 6grencilere faydasina ve onlarin okur-yazarlik becerilerini
arttiracak bir uygulama olduguna inandiklar1 ve derslerde sesli diisiinme ve grafik

diizenleyicileri diger stratejilere gore daha az kullandiklar1 sonucuna varilmaistir.

Myers (2015), 8 anaokulu 6grencisi ile her biri otuz dakika siiren on iki etkilesimli sesli
okuma dersi yapmis ve bu dersler sonunda ¢ocuklarin akranlariyla iletisim kurarken okunan
hikayede dgrendikleri kelimeleri nasil kullandiklarini ve bu diyaloglar sirasinda ne tiir edebi
sOzctlikler kullandiklarin1 arastirmistir. Derslerin her birine kelime 6gretimiyle baglamistir.
Okuma oncesinde, sirasinda ve sonrasinda ogrenciler kitap ile ilgili konusmaya tesvik
edilmistir. Veriler ses kayitlari, gozlemler ve bireysel goriismeler ile elde edilmistir. Sonucta
caligmaya katilan tiim 6grencilerin, her 6grencinin 6grenme hizi ve seviyesi farkli olmakla
beraber, diyaloglarinda karmasik ve zor kelimeleri etkin bir sekilde kullandig1 goriilmiistiir.
ESO derslerinin, 6grencilerin kelime hazinelerini aktif bir sekilde giiglendirecegi sonucuna

varilmistir.
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Mitchell (2015), iyi planlanmis bir ESO dersinin 2. siif 6grencileri tizerindeki etkisini
arastirdig calismasinda, 13 6grenci ile ¢alismis ve nitel bir arastirma yapmustir. Ogrencilere
her giin ESO dersi yapilmistir. Kitaplar i¢in ders planlari hazirlanmis, okuma sirasinda
Ogrencilere anlama stratejileri 0gretilmis, okuma belli noktalarda durdurulup sorular
sorulmus ve Ogrencilerin arkadaslariyla konusmalar1 saglanmistir. Okumalardan sonra
ogrencilere kitabin ana fikri ve detaylarina iligkin bilgileri doldurmalar i¢in grafik
diizenleyiciler verilmistir. Ogrenciler kitap hakkindaki sorulari cevaplarken ses kaydi
alinmis daha sonra analiz edilmistir. Sonugta (5 ayda) ogrencilerin okudugunu anlama

diizeylerinde artis gdzlemlenmistir.

Alshehri (2014), 5. siifa devam eden 41 6grenciyle yaptigi ¢calismada ESO etkinliklerinin
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine etkilerini incelemistir. Calismada karma desen
kullanilmigtir. Nicel veriler arastirmacinin hazirladig1 dlgekle; nitel veriler arastirmacinin
gozlemleri sirasinda tuttugu notlar ve ses kayitlari ile elde edilmistir. ESO dersleri boyunca
ogrencilere okudugunu anlama stratejileri 6gretilmistir. Sonugta aragtirmaci 6grencilerin

okudugunu anlama diizeylerinin yiikseldigini tespit etmistir.

Spencer (2011), 16 tane 7. siif 6grencisi ve 20 6gretmenle yiiriittiigli aragtirmasinda, hem
nicel veriler hem de goriismeler yoluyla nitel veriler toplamig, karma yontem kullanmustir.
ESO derslerinin 6grencilerin okudugunu anlama, akict okuma, okuma motivasyonu ve
kelime hazinelerini gelistirdigini belirten Spencer, 6gretmenlerin neden ESO dersleri
yuriittiiklerini ve Ogrencilerin neden bagimsiz olarak okudugunu veya okumadigini
incelemigtir. ESO dersleri o6grencilerin okuma motivasyonunu, okudugunu anlama
diizeylerini ve bagimsiz okumaya ilgilerini artirmistir. Ogrenciler 6gretmenleri kendilerine
kitap okurken onu dinlemekten zevk aldiklarini belirtmislerdir. Nicel verilere gére okumay1
seven ogrencilerin okudugu anlama puanlari; okumayi sevmeyen dgrencilerin okudugunu
anlama puanlarina gore farklilik gdstermemektedir. Ogretmenlerin ise ESO’nun &grenciler

iizerindeki etkilerine ve ESO yapmanin 6nemine inandiklar1 belirlenmistir.

Wozniak (2010), nicel ve nitel verileri ayn1 anda toplayarak karma yontem ile yiiriittigi
caligmasinda 5. smif 6grencileri ve iki 6gretmen ile 6 hafta calismigtir. Bu sinif seviyesinde
genel olarak erkek o6grencilerin kiz 6grencilere gore daha goniilsiiz okuyucular oldugu
diistincesiyle, besinci sinif kiz ve erkek 6grencilerinin okuma ilgi alanlarin1 ve okumaya
karst tutumlarmi karsilastirmak, ESO dersleri sonrasinda giinliik okuma miktarlarini
karsilastirmak ve calismay1 yiiriiten 0gretmenlerin ESO derslerine karsi inanglarini ve

uygulamada neler yaptiklarini aragtirmak iizere 6lgekler uygulamis ve goriismeler yapmistir.
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Calismanin ilk iki haftas1 on testler yapilmis nicel veriler toplanmistir. Ogretmenler
ogrencilere haftada 3 metin, iki tane de kitap okumustur. Bu sirada 6gretmen ve 6grencilerin
davranislar1 not edilmistir. Ogretmen ve 6grenciler ile goriismeler yapilmistir. Sonuca gore
erkek Ogrencilerin kizlara gére spor ve bilim kurgu yazilarimi okumaktan daha fazla
hoslandiklari, okumaya isteksiz erkek 6grencilerin korku, bilim kurgu ve spor icerikli yazilar
okumak istedikleri ortaya ¢ikmistir. ESO dersleri 6ncesinde kiz ve erkek 6grencilerin okuma
0z yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik yokken, ESO dersleri sonrasi kiz dgrencilerin
okuma 06z yeterlik diizeylerinin erkek o6grencilerinkinden yiiksek oldugu ve Kkizlarin
okumaya ayirdig1 zamanin erkeklerin okumaya ayirdigi zamanin neredeyse iki kat1 oldugu
goriilmiistiir. ESO dersleri sonrasinda kizlarin okumaya karsi tutumunun erkeklerinkinden
yiiksek oldugu da belirlenmistir. Yapilan goriismeler sonucu O6gretmenler ESO
uygulamalarinin 6grencilerinin okuma becerilerine katki sagladigini ve 6grencilerine serbest
okuma zamanlarinda kitap se¢imi konusunda baski yapmayacaklarin1 ve okuma esnasinda

daha ¢ok grafik diizenleyici kullanacaklarini belirtmislerdir.

Delacruz (2009), aragtirmasini anaokulu, 1. siif ve 2. Sinif diizeyinde toplam 80 6grenci ve
6 6gretmen ile iki farkli okulda, toplam 9 hafta siiresince yapmistir. Bir okulda ESO dersleri
yapilmig bir digerinde yapilmamistir. Karma yontem ile yiiriitilen ¢alismasinda ESO
derslerine katilan Ogrencilerin giinlilk uygulamalariyla okuma testlerindeki basarilar:
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigi, 6gretmenlerin ESO derslerini nasil planladiklari
ve yiriittiikleri, 6grencilerine uygun olacak olan ne tiir stratejileri kullandigina dair sorulara
cevap aramustir. Sonugta ESO dersleri yapilan ve yapilmayan okullar karsilagtirildiginda
anaokulu ve 2. smif diizeyinde ESO dersleri yapilan 6grencilerin okudugunu anlama
puanlari, yapilmayan Ogrencilerin puanlarindan yiiksektir ancak 1. smif 6grencilerinin
puanlarinda anlamli bir farklihik tespit edilememistir. Ogretmenlerden bazilarmin
okudugunu anlama stratejilerini kullandig1 ancak bir¢ok 6gretmenin ESO ders planinin nasil

hazirlanacagini bilmedigi sonucuna varilmaistir.

Lane ve Wright (2007), calismalarinda ESO etkinliklerinin dgrenciler igin faydalarindan
bahsetmis ve yapilan sesli okumalar bir sistematige bagli olarak planl bir sekilde yapilirsa
ogrencilerin kelime hazineleri, okudugunu anlama ve okuma akiciligina fayda
saglayabilecegini belirtmistir. ESO etkinliklerinin bir sistem dahilinde nasil planlanacagini
anlatmak ic¢in kitap se¢imi, ders ortaminin nasil olmasi gerektigi, derste Ogretilecek

kelimelerin nasil seg¢ilmesi gerektigi anlatilmigtir. Ayrica ESO kapsaminda kullanilan
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diyalojik okuma, metin hakkinda konusma, baski ve yazim ipuclarini kullanma stratejilerini

de orneklendirerek anlatmislardir.

Scharlach (2008), okumanin temel amacinin anlamak oldugunu ve 6gretmenlerin; okumaya
motive olmus, okumayla ilgilenen, okumaya karsi yeterlik kazanmis Ogrenciler
yetistirebilecegini belirtir. Ogrencilere, ESO ile sekiz temel okudugunu anlama stratejisinin
modelleyerek ve 6grenciye destek olarak, 6gretilebilecegini ifade etmistir. ESO’da okuma
oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda hangi stratejilerin kullanilacagini agiklamali

olarak ve ornekleyerek ifade etmistir.

Santoro vd. (2008), ESO etkinlikleri yapmanin dgrencilerin kelime hazinelerini arttiracagini
ve okudugunu anlama diizeylerini yiikseltecegini belirtmistir. Makaleye gore litaratiir
tarandiginda ESO derslerininin nasil yapilacagina iligkin detaylara da rastlanilmamaktadir.
Bu ¢alismada ESO dersleri i¢in kitap se¢imi, 6gretilecek kelimelerin se¢imi, okuma 6ncesi,
okuma sirast ve okuma sonrasi stratejilerin nasil kullanilacagi, hikaye edici ve bilgi verici

metinlerin nasil islenecegi, kitaba ait tartismalarin nasil yapilacagi drneklerle agiklanmistir.

Nevo ve Vaknin-Nusbaum (2018), “Katilimli Okuma” (Joint Reading) ‘y1 bir yetigkinin
metni sesli okudugu, icerigi ve kelimeleri agikladigi, agik uglu sorular sordugu ve geri
bildirimler yaptig1 bir siire¢ olarak tanimlamiglardir. Bu siiregte tek s6z sahibi 6gretmen
degildir, 6grencilerde siirece dahil olurlar. Okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda
yetigkinler 6grencilerle karsilikli konusup, farkli bakis agilarini paylasacak stratejiler
kullanabilirler. Katiliml1 etkilesimli sesli okuma yapmanin, ¢ocuklarin yeni kelimeler ve
edebi yapilarla karsilagsmasimi saglayacagi, okuma tekrarli yapildigi i¢in Ogrencilerin
kelimelerle birden fazla karsilasacagi ve kaliciliklarimin yiliksek olacagi belirtilmistir.
Arastirmada, iki grup anaokulu 6grencisi ile 12 hafta ¢alisilmistir. Bir gruba, katilimli okuma
yontemiyle fen bilgisi konularini igeren bilgi verici metinler okunmus; diger gruba katilimli
okuma yontemiyle hikaye edici metinler okunmustur. Calisma sonucunda her iki grubunda,
genel kelime bilgileri, morfolojik farkindaliklar1 ve yazim farkindaliklarmin gelistigi

belirtilmistir.

Tiirkben ve Temizylirek (2018), Etkilesimsel Okuma Modeline gore hazirladiklar1 ders
planini 11 hafta stireyle 30” u deney grubu, 30’ u kontrol grubu olmak tizere toplam 60 altinct
smif Ogrencisine uygulamiglardir. Veriler anlama testleri, kisisel bilgi formlar1 ile
toplanmistir. Kontrol grubuna bir miidahalede bulunmaksizin deney grubu &grencilerine
etkilesimsel okuma modeline gore hazirlanmis planlar esliginde bilgi verici ve hikaye edici

metinler iglenmistir. Sonuglara gore, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin uygulama
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oncesi ve uygulama sonrasi okudugunu anlama puanlarina bakildiginda, deney ve kontrol
gruplart arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Uygulanan etkilesimsel okuma
Ogretiminin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde etkili oldugu belirlenmistir.
Ayrica ¢alisma da Etkilesimsel Okuma Modeli su sekilde agiklanmistir; okudugunu anlama
becerilerine danigmanlik eden, 6gretmenin sesli diisiinme yontemiyle, dgrencilerine bir
imkan tanidig1r bir modeldir. Siire¢ boyunca 6grencilere okuma Oncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasinda okudugunu anlamak i¢in hangi stratejileri kullanacaklar1 metinle nasil
etkilesime girecekleri ogretilir ve 0grenci daha sonra bagimsiz olarak kendi okudugu

metinlerde de anlamak i¢in bu stratejileri kullanir.

Beyreli ve A. Incirkus (2018), okuma stratejilerinden SQ4R ve ESO derslerine katilan 6.
sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinde farklilagsma olup olmadigini belirlemek
iizere yaptiklar aragtirmalarinda, nitel ve nicel verilerin birlikte toplandig1 karma yontem
kullanmiglardir. Toplam 95 o&grenci ile g¢alismiglardir. Nicel verileri Ogrencilerin
tamamindan, nitel verileri ise ayni grubun icinden 32 6grenciden toplamislardir. Deney
gruplarinda SQ4R ve ESO stratejilerine gdre uygulamalar yapilmis ve sonucta ESO
stratejilerine gore uygulamalar yapilan 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin, SQ4R
stratejilerine gore uygulamalar yapilan Ggrencilerin ve kontrol grubu Ogrencilerinin

okudugunu anlama diizeylerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yapilan caligmalar genel olarak incelendiginde ESO’nun Ogrenciler i¢in faydalar1 ve
gerekliliginden, ESO siireci nin kavramsal bilesenlerinden ve genel uygulama adimlarindan
bahsedilmistir. ESO derslerine katilan 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri, okuma
motivasyonlari, akict okuma becerileri ve kelime hazinelerinin gelistiginin belirtildigi
goriilmiistiir. Ancak ESO uygulama siirecine yonelik ders planlarmin nasil hazirlanacagini
iceren ve uygulamanin detaylarina iliskin somut bilgiler veren ¢alismalara ¢ok az

rastlanmistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve
analizlerine yer verilmistir. Bu arastirmada nicel ve nitel veriler ayr1 ayr1 toplanmis ve analiz
edilmistir. Kullanilan agiklayici-sirali karma yontemle ilk olarak nicel veriler toplanmis ve

nicel verilerden elde edilen sonuglar ve durumlar nitel verilerle derinlestirilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada karma aragtirma yontemi kullanilmistir. Karma arastirma yontemi, bir
aragtirma siirecinde nicel ve nitel arastirma yontemlerinin es zamanli veya sirali olarak
kullanilmasimi gerektirir. Bu tiir ¢aligmalarda, nicel ve nitel aragtirmalardan elde edilen
sonuglar daha sonra birlestirilerek yorumlanir (Patton, 1990; Tashakkori & Tedlie, 2003).
Creswell ve Clark (2014) karma yontem calismalarini; yakinsayan paralel desen, agimlayici
(aciklayicr) sirali desen, kesfedici sirali desen, i¢ ice karma desen, doniistiiriicii desen, ¢ok
asamali desen olarak alt1 desen olarak acgiklamistir. Yapilan bu arastirmada 6nce nicel veriler
daha sonra derinlemesine bilgilerle detaylandirilarak aragtirmanin niteligini arttirmak
amaciyla nitel veriler toplanmigtir. Arastirma nicel ve nitel yontemlerin bu bigimdeki
diizenine gore agiklayici-sirali desendir. Agiklayict sirali desen; iki ayri etkilesimli asama
icinde gergeklesir. Oncelikle nicel veriler toplanir ve analiz edilir daha sonra nitel veriler
toplanir ve analiz edilir. Nitel agsama nicel agsamayi takip eder. Arastirmaci nitel aragtirmanin

sonuglarini, nicel arastirma sonuglarin1 yorumlarken destekleyici olarak kullanir (Creswell

& Clark, 2014).

Arastirmanin nicel boyutunda, ESO uygulamalarinin ikinci smif dgrencilerinin aragtirma
kapsaminda ele alinan ozellikler iizerindeki etkililigine iliskin 3X2’lik karisik deneysel

desen kullanilmigtir. Deneysel desenin birinci faktorii grup degiskenini (Deney 1(A), Deney
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2(0) ve Kontrol), ikinci faktorii ise tekrarli dlgiimleri (Ontest, sontest) gdstermektedir.
Bagimli degiskenler, arastirma kapsaminda ele alinan 6zellikler olan okudugunu anlama,
okuma akiciligi ve okuma motivasyonu diizeyleridir. Etkisi test edilen bagimsiz degisken

ise ESO uygulamasidir. Deneysel siire¢ Tablo 11°de gésterilmistir.

Tablo 11

ESO Deneysel Stireg.
Gruplar Ontest Sontest
Deney 1(A) 01 ESO uygulamasi (11 hafta) 04
Deney 2(0) 02 05
Kontrol 03  mmmmemmmmemeeeeee 06

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, amagli 6rneklem yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi
kullanilarak belirlenmistir. Uygun 6rneklemenin zaman, para ve is giicli agisindan var olan
sinirliliklar nedeniyle kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden segilmesi
gerekir (Biyiikoztirk vd, 2016). Bu dogrultuda arastirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018
egitim 0gretim yilinda Ankara iline bagli Cankaya ilgesine bagli bir devlet okulunda deney
grubunda bulunan 42 ve kontrol grubunda bulunan 20 6grenci olmak iizere toplan 62 6grenci
olusturmaktadir. Oncelikle gerekli izinler alindiktan sonra okul idarecileri ve 2. simf
ogretmenleri ile goriisme yapilarak onlara ¢alismanin amag ve hedefleri hakkinda bilgi
verilmistir. Yapilan bilgilendirmeler sonunda okuldaki bes sinif 6gretmeninden dordii
calismaya goniillii olarak katilmak istediklerini ifade etmistir. Daha sonra deney ve kontrol
gruplarimi belirlemek amaciyla, arastirmaya katilmak isteyen 6gretmenlerin siniflarinda yer
alan 6grencilerin akict okuma (kelime tanima, okuma hizi, prozodi) okudugunu anlama ve
okuma motivasyonu diizeylerini tespit etmek igin Ontest uygulamalari yapilmustir.
Ontestlerden elde edilen puanlarm, siiflara gore farklilik gosterip gostermediginin

incelenmesine yonelik uygulanan ANOV A Analizi sonuclar1 Tablo 12°de yer almaktadir.
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Tablo 12

Osrencilerin Kelime Tamima, Okuma Hizi, Prozodi, Okudugunu Anlama ve Okuma

Motivasyonu Ontestlerinden Elde Edilen Puanlarimn Sinif Degiskenine Gére Incelenmesi.

Puan Varyans kaynagi g;;zlriz or}?aflgelmear& sd F p

Gruplar arasi 181,44 60,48 3

Kelime tanima Gruplar i¢i 2290,97 29,75 77 2,03 0,12
Toplam 2472 41 80
Gruplar arast 375,72 125,24 3

Okuma hiz1 Gruplar i¢i 24968,67 324,27 77 0,39 0,76
Toplam 25344,40 80
Gruplar arast 2,89 0,96 3

Prozodi Gruplar i¢i 397,06 5,16 77 0,19 0,91
Toplam 399,95 80
Gruplar arast 24,19 8,06 3

Okudugunu anlama Gruplar i¢i 560,73 7,28 77 1,11 0,35
Toplam 584,91 80
Gruplar arast 40,82 13,61 3

Okuma motivasyonu Gruplar i¢i 3369,43 43,76 77 0,31 0,82
Toplam 3410,25 80

Tablo 12’de yer alan ANOVA Analizi sonuglari incelendiginde ¢alisma grubunda yer alan
ogrencilerin kelime tanima, okuma hizi, prozodi, okudugunu anlama ve okuma motivasyonu
ontestlerinden elde edilen puanlarinin sinif degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Yani ESO dersleri oncesinde calisma
grubunda yer alan dort subedeki Ogrencilerin akici okuma (kelime tanima, okuma hizi,
prozodi) okudugunu anlama ve okuma motivasyonu Ontestlerinden elde edilen puanlarin
benzerlik gosterdigini sdyleyebiliriz. Elde edilen bu bulgudan sonra iki deney grubu ve bir
kontrol grubu dort sinif arasindan rastgele se¢ilmistir. Segilen deney gruplarindan birinde
ESO derslerini aragtirmaci yiriitmiistiir ve smifin 6gretmeni dersler siiresince sinifta
bulunmustur be deney grubu “Deney1(A)” olarak adlandirilmistir. Deney gruplarindan bir
digerinde ESO derslerini sinifin 6gretmeni yiirlitmiistiir ve dersler siiresince arastirmaci
sinifta bulunmustur bu deney grubu “Deney2(0O)” olarak adlandirilmistir. ki deney grubu
secilerek arastirmaci tarafindan hazirlanan ESO ders planlarinin ¢alisma kapsaminda ele
alinan degiskenler iizerindeki etkilerinin uygulayicilara gore farklilik gdsterip
gostermediginin  incelenmesi planlanmistir. Kontrol grubu ise “Kontrol” olarak
adlandirilmis ve bu smifta islenen okuma derslerinde 6gretmen 6grencilerine 6rnek okuma

yapmuistir.
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Veri Toplama Araclan

Nicel Veri Toplama Araclarn

Arastirmada caligma grubunda yer alan 6grencilerin okuduklarin1 anlama ve akici okuma
diizeylerini belirlerken uzman goriisleri dogrultusunda segilen bir metinden faydalanilmistir.
Ayrica, 6grencilerin okuduklarint anlama diizeylerini belirlemek i¢in “Okudugunu Anlama
Rubrigi”, okuma motivasyonu diizeylerini belirlemek i¢in “Okuma Motivasyonu Profili”
Olcegi ve akict okuma diizeylerini belirlemek i¢in kelime tanima yiizdesi, okuma hizi ve

“Okuma Prozodisi Rubrigi” kullanilmistir.

Okudugunu Anlama ve Akict Okuma Diizeylerinin Belirlenmesinde

Kullanilacak Metin

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama ve akici okuma diizeylerini
belirlemede kullanilacak metnin secilmesi i¢in, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Metin
Uygunluk Formu” kullanilmistir. Metin uygunluk formu gelistirilirken, formda yer alacak
olgiitlerin belirlenmesi i¢in 2. siif dgrencilerinin gelisim diizeyleri ve bu sinif seviyesine
uygun bir metnin icermesi gereken unsurlar géz onilinde bulundurularak literatiir taramasi
yapilmis ve 3 alan uzmanindan goriis alinmistir. Bu dogrultuda olusturulan metin uygunluk

formu Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13

Metin Uygunluk Formu.

Olgiit Uygun Uygun degil Agiklama

Konu
Ana fikir

Anlatimin agik ve anlasilirligi

Metnin uzunlugu-kisalig

Baslik-metin iliskisi

Kelime tercihi

Ogrencilerin okudugunu anlama ve akici okuma diizeylerini belirlemede kullanilacak
metnin se¢imi i¢in ilk olarak Milli Egitim Bakanlig: tavsiyeli 2. Siniflarda okutulan Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan Yarigmaci Marti, Gamze ve Arkadasi, Yavru Kedi olmak tizere 3

metin belirlenmistir. Daha sonra bu ii¢ metin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Metin
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Uygunluk Formu” esliginde form gelistirmede katki saglayan yine ayni 3 uzmanin goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisleri sonucunda tiim uzmanlarin ortak olarak goriis bilirdigi

“Yarigsmaci Mart1” isimli metnin degerlendirme siirecinde kullanilmasina karar verilmistir.

Okudugunu Anlama Rubrigi

Arastirmact tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Rubrigi toplam 10 Olgiitten
olusmaktadir bu dlciitler; “ana karakter, diger karakter(ler), olayin gectigi yer, olayin gectigi
zaman, baslatic1 olay, problem, ¢dziim, sonug, ana fikir/¢ikarim, duygu/tepki” dir. Her bir
Olciit, 6grenci tamamen yanlis cevap vermisse ya da hi¢ cevap vermediyse 0 puan, yarim ya
da tam olmayan bir cevap verdiyse 1 puan, tam cevap verdiyse 2 puan alacak sekilde

puanlandirilmistir. Rubrikten alinabilecek en yiliksek puan 20, en diisiik puan 0°dur.
Rubrik gelistirilirken;
v’ Literatiirde ikinci sinif diizeyine uygun rubrikler incelenmistir.

v' Incelenen rubriklerden hareketle arastirmada kullanilacak rubrikte yer almasi gerektigi

diisiiniilen maddeler listelenmistir.

v" Olusturulan taslak rubrik, 6n test ve son test ler sirasinda kullanilmasi planlanan metin

ile birlikte bes alan uzmaninin goriisiine sunulmustur.

v" Alman uzman goriisiinden sonra sekillenen rubrik, uygulamanmn yapilacagi okulda,

uygulamada yer almayacak ayni sinif seviyesinde 7 6grenciye uygulanmistir.

v" Uygulama sirasinda rubrige ait eksiklikler belirlenmis ve daha sonra rubrik yeniden

uzman goriisiine sunulmustur.

v' Uzman goriisi ile eksiklikleri giderilen rubrik nihai halini almustir.

Okudugunu Anlama Rubrigi’ne yonelik uygulanan Gegerlik ve

Giivenirlik Calismalart

Okudugunu anlama rubrigi i¢in gegerlik caligmasi olarak ilk 6nce uzman goriisiine dayali
kapsam gegerligi caligmalar1 gerceklestirilmistir. Uzmanlardan (5 alan uzmani) alinan
gorilisler dogrultusunda okudugunu anlama rubriginde kullanilmas1 diistiniilen 10 kriter i¢in
ortak goriise varilmis olup kapsam gegerligi indeksi 1 olarak elde edilmistir. Yani ¢alismada
kullanilan okudugunu anlama rubriginin uzman goriisleri dogrultusunda kapsam gecerligini

sagladigi sdylenebilir.
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Okudugunu anlama rubriginin s6z konusu yapiy1 ne derece dogru 6l¢tiigilinii ortaya koymak
icin yapt gecerligine yonelik caligmalar yapilmistir. Literatiirde bu amag¢ dogrultusunda
kullanilan bir¢ok yontem bulunmaktadir. Bunlardan biri korelasyon matrislerine dayali
olarak, maddelere verilen yanitlarin altinda yatan gizli faktorleri agiklayan faktor analizi
yontemidir (Crocker & Algina, 1986, s. 230-232). Arastirmaci tarafindan gelistirilen
okudugunu anlama rubriginden elde edilen puanlarin yapi gecerliginin incelenmesinde
Agimlayict Faktor Analizi (AFA) kullanilmistir. AFA maddeler arasi korelasyon matrisine
dayali bir yontemdir. SPSS programinda yer alan AFA, pearson korelasyon matrisine
dayalidir. Ancak bu calismada kullanilan rubrik sirali 6l¢iimlere (0,1,2) sahip maddelerle
puanlandigi i¢in SPSS programinda dogrudan hesaplanamayan polikorik korelasyona
ihtiya¢ duyulmustur. Bu nedenle AFA yapilirken oncelikle LISREL programimda maddeler
arasindaki polikorik korelasyon matrisleri hesaplatilmig, daha sonra SPSS programinda
hesaplanan polikorik matrislerine dayali olarak AFA gergeklestirilmistir. AFA uygulanirken
oncelikle orneklem uygunlugunun test edilmesi amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
degerinin ve Barlett Testi sonuglarinin incelenmesi gerekmektedir. Olgme aracindan elde
edilen puanlara dayali olarak olusturulan veri kiimesinin faktorlenebilmesi igin KMO
degerinin en az 0,50 olmas1 gerekmektedir. 0,50-0,60 aras1 kétii; 0,60-0,70 arasi orta; 0,70-
0,80 aras1 iyi; 0,80 ve yukar1 olmast verilerin faktor analizine uygunlugunun oldukea iyi
oldugunu gostermektedir. Barlett istatistiginin anlamli olmasi degiskenler arasinda yeterli
diizeyde iliski olduguna isaret etmektedir (Field, 2009, 5.659). Orneklem uygunlugunun test
edilmesi amaciyla hesaplanan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve Barlett Testi (BT)

sonuclar1 Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14

KMO ve Barlett Testi sonuglari.

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0,81
v 301,06
Barlett Testi sd 45
p 0,00

Tablo 14°te yer alan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve Barlett Testi (BT) sonuglari
incelendiginde, KMO degerinin oldukg¢a iyi oldugu (KMO=0,81) ve Barlett Testi’nin de
anlamli oldugu (¥>=301,06 p < ,01) gorilmiistir. Bu sonuglar okudugunu anlama
rubriginden elde edilen verilerin faktor analizi i¢in oldukca uygun oldugunu gostermektedir.

Verilerin faktor analizine uygunlugu saglandiktan sonra elde edilen puanlar dogrultusunda
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Oleme aracinin faktor yapisinin belirlenmesi i¢in uygulanan faktor analizinden elde edilen

0zdeger ve varyans oranlar1 Tablo 15°te yer almaktadir.

Tablo 15

Faktorlere Yonelik Ozdeger ve Varyans Oranlari.

Faktorler Oz deger (A) Aciklanan varyans %
1 5,33 53,28
2 1,46 14,67
3 0,90 8,79
4 0,75 7,53
5 0,62 6,17
6 0,45 4,49
7 0,31 3,10
8 0,12 1,22
9 0,07 0,69
10 0,01 0,05

Tablo 15 incelendiginde ilk faktore iliskin agiklanan varyans oraninin %53,28 ve bu faktore
iligkin 6zdegerin 5,33 oldugu goriilmektedir. Biylikoztirk (2012, s. 197) literatiirde
belirlenen agiklanan varyans oranlarina ulasmanin oldukca zor oldugunu, faktorlestirme
sorunlarinin ortaya ¢ikabilecegini ve tek faktorlii desenlerde %30 ve daha fazla agiklanan
varyans miktarinin yeterli goriilebilecegini belirtmistir. Dolayisiyla aragtirma kapsaminda
kullanilan okudugunu anlama rubriginin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugunu
soyeleyebiliriz. Rubrikten elde edilen puanlar dogrultusunda yapilan analiz sonucunda 10
madde i¢in karar verilen tek faktorlii yapiya iliskin madde faktor yiikleri Tablo 16°da

verilmektedir.

Tablo 16

Okudugunu Anlama Rubriginde Yer Alan Maddelere Ait Faktor Yiik Degerleri.

Madde numarasi Faktor yiikii
M1 0,87
M2 0,73
M3 0,66
M4 0,51
M5 0,69
M6 0,80
M7 0,93
M8 0,76
M9 0,60
M10 0,66
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Tablo 16 incelendiginde maddelerin faktor yiiklerinin 0,51 ile 0,93 arasinda degistigi
goriilmektedir. AFA sonucnunda 0,30 faktor yiik degeri ve iizerindeki maddeler
degerlendirmeye alinir. Yiik degerinin 0,71 ve iistli olmasi ise miikemmel, 0,63 olmasi ¢ok
iyi, 0,55 olmasi iyi, 0,45 olmasi vasat ve 0,32 olmasi zayif olarak degerlendirilir (Tabachnick
& Fidell, 2012, s.654). Buradan hareketle rubrikte yer alan maddelerin tamaminin
degerlendirmeye alinabilecegini sdyleybiliriz. Gegerlik ile ilgili analizlerin sonucunda
arastirma kapsaminda kullanilan rubrigin tek faktorli ve 10 maddeden olusan yapisi
dogrulanmistir. Belirlenen maddelerden olusan yapiya iligkin 6l¢iim i¢in glivenirlik analizi
yapilmig ve Cronbach o degeri 0,84 olarak elde edilmistir. Bu sonuca goére rubrikten elde
edilen Ol¢timlerin giivenilir oldugunu sdyleyebiliriz. Rubrikler i¢in yapilan giivenirlik
caligmalarinda degerlendirilmesi gereken en dnemli noktalardan biri de puanlayicilar arasi
giivenirlige dair sonuglardir. Bu amagla arastirma kapsaminda puanlayicilar aras1 giivenirlik
caligmasi olarak, iki deney ve bir kontrol grubunun her birinden esit (5 6grenci) sayida olmak
iizere toplamda 15 Ogrenci rastgele olarak secilmistir. Bu 15 6grencinin Ontestleri, ESO
uygulamasini yapacak 6gretmen ve arastirmaci tarafindan okudugunu anlama rubrigi ile
puanlanmustir. Iki uzman tarafindan puanlama yapildig1 icin puanlayicilar arasi giivenirlik
caligmasinda Kappa testinin sonuglar1 degerlendirilmistir. Kappa testi iki veya daha fazla
puanlayici/kodlayict arasindaki uyumun gilivenilirligini 6lgen bir istatistik yontemidir
(Cohen, 1960, s, 46). Kappa katsayisi iki puanlayici i¢in hesaplandiginda Cohen’in kappa
katsayist olarak adlandirilmaktadir. Kappa katsayisi -1 ile +1 araliginda deger almakta ve
+1’e yaklastik¢a puanlayicilar aras1 uyumun yiiksek oldugu -1’e yaklastik¢a puanlayicilar
arast uyumun diisiik oldugunu isaret etmektedir. Landis ve Koch (1977, s, 165) kappa

katsayisin1 yorumlamada asagidaki kritik degerleri esas almistir.

K < 0 ise kot uyum 0,41 <k <0,60 ise orta diizeyde uyum
0,01 <k <0,20 ise dnemsiz diizeyde uyum 0,61 <k <0,80 ise iyi diizeyde uyum
0,21 <k <0,40 ise zayif diizeyde uyum 0,81 <k < 1,00 ise ¢ok iyi diizeyde uyum

Bu arastirmada kullanilan okudugunu anlama rubriginden elde edilen 6lgiimlerin puanlama
glivenirligini belirlemek i¢in hesaplanan Cohen’in kappa katsayis1 degerleri Tablo 17°de

verilmistir.
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Tablo 17

Okudugunu Anlama Rubrigindeki Her Bir Madde Icin Hesaplanan Puanlayicilar Arasi
Uyum Degerleri.

Madde numarasi Puanlayicilar aras1 uyum (Kappa Ki kare degeri sd p
katsayis1)
M1 1,00 15,00 1 0,00*
M2 1,00 30,00 4 0,00*
M3 1,00 15,00 1 0,00*
M4 1,00 15,00 1 0,00*
M5 1,00 30,00 4 0,00*
M6 0,86 11,30 1 0,00*
M7 0,86 11,30 1 0,00*
M8 0,85 15,00 2 0,00*
M9 1,00 15,00 1 0,00*
M10 1,00 15,00 1 0,00*
Not: *p < 0,05

Tablo 17 incelendiginde, okudugunu anlama rubrigindeki tiim maddelerin puanlama
giivenirliklerinin ¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Her bir maddenin puanlama
glivenirliginin anlamliligina iligkin yapilan ki kare degeri incelendiginde, tim maddelerin
istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (p < 0,05). Baska bir deyisle okudugunu
anlama rubrigindeki her bir maddeden elde edilen puanlama giivenirliklerinin ¢ok iyi

diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Okudugunu Anlama Rubriginin Uygulanmasi

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesine ydnelik calismalar, deneysel
islem siireci baslamadan hemen Once ve deneysel islem siireci bitiminde ara vermeden
yapilmistir. Okul yoneticileri tarafindan uygun goriilen bos bir sinifa, 6grencilerin dikkatini
bozmayacak sekilde kamera yerlestirilmistir. Puanlama yapilirken 6grencilerin dikkatlerinin
dagilabilecegi diisiincesiyle uygulama kamera kaydina alinarak puanlama daha sonra
yapilmistir. Ogrenciler uygulamanin yapilacagi bos smifa birer birer alinmis, neden kamera
kayd: yapildigi ve uygulamanin nasil yapilacagi konusunda bilgilendirilmislerdir.
Uygulamada kullanilacak metin dgrencilere verilmis, onlardan metni dikkatlice okumalar:
istenmistir. Ayrica Ogrencilere metni okuduktan sonra, metinde gegen hikayeyi
arastirmactya anlatacaklari belirtilmistir. Bu uygulamada degerlendirme yapabilmek icin
coktan segmeli sorular kullanmak yerine, 6§rencinin okumasinin hemen ardindan aklinda
kalanlar1 arastirmaciya anlattigi bir okudugunu anlama stratejisi olan retelling (yeniden

anlatma) yontemi kullamlmistir. Ogrencilerin sinif seviyelerinin kii¢iik olmas1 ve bu
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degerlendirme yonteminin, ESO derslerinin dogasina daha uygun olmasi gerekgesiyle, alan

3

uzmanlar tarafindan “yeniden anlatma” yontemi uygun goriilmiistiir. Yeniden anlatma

stirecinde 6grencilere verilecek talimatlar su sekildedir (Mowey & Conahan 1995, s.114);

e Ogrenci okumaya baslamadan “Simdi sana verecegim metni dikkatlice okumani1 okuyup
bitirdikten sonra da bu hikayeyi hi¢ bilmeyen bir arkadasina anlatiyormus gibi bana

anlatmani istiyorum.” diyerek 6grenci yapilacak uygulama hakkinda bilgilendirilmistir.

e Ogrenci sesli bir sekilde okurken arastirmact her hangi bir puanlama yapmadan,

ogrencinin dikkatini bozmadan onu dinlemistir.

e Ogrenciler anlatirken hatirlamadiklari noktalarda hatirlatma yapilmamis, “Cok iyi
basladin, devam edebilir misin?”, “Hikaye hakkinda baska neler diisiiniiyorsun?” diyerek

anlatmaya tesvik edilmislerdir.
e Ogrenciler anlatirken duraksadiginda “Sirada ne var?” diyerek cesaretlendirilmislerdir.

Uygulama bittikten sonra kamera kayitlari titizlikle bir¢ok kez izlenerek rubrikler her bir

Ogrenci i¢in ayr1 ayri puanlanmistir.

Okuma Motivasyonu Profili Olcegi

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin okuma motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla
Yildiz (2013) tarafindan Tiirk¢ceye uyarlanan “Okuma Motivasyonu Profili” o6lcegi
kullanilmigtir. Olgek “Okuyucu Benlik Algisi” ve “Okumaya Verilen Deger” olmak iizere
iki alt boyuttan olugsmaktadir. Olgek, 4°lii likert tipinde olup her bir alt boyutunda 9 madde
olmak iizere toplam 18 maddeden olusmaktadir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 72,
en diisiik puan 18 dir. Puanin artmasi 6grencilerin okumaya yonelik motivasyonlarinin
arttigini, azalmasi Ogrencilerin okumaya yonelik motivasyonlarmin diistliglinii ifade
etmektedir. Y1ldiz (2013) tarafindan yapilan uyarlama galismasi 90’1 3. siuf, 123’1 4. sinif
ve 222’si 5. smif olmak iizere toplamda 435 o6gencilik bir ¢alisma grubu iizerinde
gerceklestirilmistir. Yapilan uyarlama ¢aligmasi sonucunda “Okuma Motivasyonu Profili”
Olgeginin iki alt boyut ve 18 maddeye sahip yapist dogrulanmistir. Yildiz (2013) tarafindan
yapilan calismada uyum iyiligi degerleri y2(134) = 229,086, p = 0.000; y2/df = 1.710;
RMSEA=0,07, RMR=0,036 ve GFI=0,85 olacak bicimde elde edilmis ve bu degerlerin
kabul edilebilir diizeyde oldugu ifade edilmistir. Bu arastirmada ise “Okuma Motivasyonu
Profili” 6l¢eginin uygulanacagi ¢alisma grubu 2. sinif diizeyindeki 6grenciler oldugu igin

6lgegin sahip oldugu yapinin model veri uyumunu saglayip saglamadigt dogrulayici faktor
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analizi ile yeniden test edilmistir. Dogrulayic1 faktor analizinde elde edilen Ol¢limlerin
modelin veriye uyumunun olup olmadiginin incelenmesinde uyum indeksleri degerlendirilir.
Ilhan ve Cetin (2014) calismalarinda literatiirde yapisal esitlik modeli arastirmalarinda
kullanilan uyum indekslerini degerlendirirken Tablo 14’te yer alan Olgiitlerin referans

alinabilecegini ifade etmislerdir.

Tablo 18

Uyum Indekslerine Iliskin Miikemmel ve Kabul Edilebilir Uyum Olgiitleri.

Indeks Miikemmel Uyum Olgiileri Kabul Edilebilir Uyum Olgiileri
x?/df 0<yx?/df <2 2< x?/df <3
RMSEA 0,00 < RMSEA < 0,05 0,05 <RMSEA <0,08
SRMR 0,00 <SRMR < 0,05 0,05< SRMR <0,10
IFI 0,95 <IFI1<1,00 0,90 <IF1<0,95
CFlI 0,95 <CFI<1,00 0,90 <CFI<0,95
NFI 0,95 <NFI < 1,00 0,90 <NFI<0,95
TLI 0,95 <TLI<1,00 0,90 <TLI<0,95

x%/df (Kline, 2011); RMSEA, SRMR (Browne & Cudeck, 1993); IFI, CFI, NFI, TLI (Baumgartner &
Homburg, 1996; Bentler, 1980; Bentler & Bonett, 1980; Marsh, Hau, Artelt, Baumert & Peschar, 2006)

Arastirma kapsaminda okuma motivasyonu profil 6lgeginden elde edilen puanlarin model
veri uyumunu saglayip saglamadigina iliskin yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucunda

elde edilen uyum indeksleri Tablo 19°da yer almaktadir.

Tablo 19

Okuma Motivasyonu Profil Olgeginden Elde Edilen Puanlara Yonelik Uygulanan

Dogrulayici Faktor Analizi Sonucu Elde Edilen Uyum Indeksleri.

¥? df ¥2/df () RMSEA SRMR IFl CFl  NFI  TLI
20666 134 154(0,00) 0,03 0,04 099 099 090 0,99

Tablo 19°da yer alan okuma motivasyonu profil 6lgeginden elde edilen uyum indekslerini
Tablo 18°de yer alan 6lgiitlerle kiyasladigimizda, y?/df, RMSEA, SRMR, IFI, CFl ve TLI
degerlerinin miilkemmel diizeyde, NFI degerinin ise kabul edilebilir diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore okuma motivasyonu profil 6l¢eginin 6l¢gmeyi amagladigi

yapiyr gegerli bir sekilde Olgebildigini ifade edebiliriz. Elde edilen Olgiimlere gore
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hesaplanan madde faktor yiikleri, hata varyanslar1 ve R? degerleri (standartlastirilmis

degerler) Tablo 20°de yer almaktadir.

Tablo 20

DFA Modeli Icin Maddelerin Faktor Yiikleri, Hata Varyanslar: ve R? Degerleri.

Madde Faktor yiikii (A) Aciklanan varyans (R?) Hata varyansi (1- R?)
M1 0,51 0,26 0,74
M2 0,83 0,69 0,31
M3 0,74 0,55 0,45
M4 0,51 0,26 0,74
M5 0,51 0,26 0,74
M6 0,77 0,59 0,41
M7 0,43 0,18 0,82
M8 0,82 0,67 0,33
M9 0,68 0,46 0,54
M10 0,89 0,79 0,21
M11 0,74 0,55 0,45
M12 0,82 0,67 0,33
M13 0,89 0,79 0,21
M14 0,89 0,79 0,21
M15 0,59 0,35 0,65
M16 0,65 0,42 0,58
M17 0,88 0,77 0,23
M18 0,82 0,67 0,33

Tablo 20 incelendiginde ise, 6lgme aracinin maddelerine iliskin faktor yiiklerinin (A = 0,43-
0,89 araliginda) ve hata varyans degerlerinin (¢ = 0,21-0,82 araliginda) ilgili maddelerin gizil
yapilarin uygun birer temsilcileri ve hata miktarlarinin kabul edilebilir bir aralikta oldugu
goriilmektedir. Ayrica her bir maddenin ilgili faktorii agiklama varyanslarina bakildiginda
tiim maddelerin agiklama varyans oranlarinin 0,10 ve tizeri oldugu tespit edilmistir. Sonug
olarak 2. smiflar i¢in okuma motivasyonu profili 6l¢egi’nin iki boyutlu yapisinin
dogrulandigim sdyleyebiliriz. Olgegin iki boyutlu modeli icin standart ¢oziimler Sekil 3’te

yer almaktadir.
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Sekil 3. Okuma motivasyonu profil 6lgeginin iki boyutlu modeli i¢in standart ¢oziimler.

Okuma motivasyonu profil dl¢ceginden elde edilen puanlara yonelik yapilan dogrulayici
faktor analizi sonucunda model veri uyumunun oldugunu yani yap1 gegerliginin sagladigini
soyleyebiliriz. Bu asamadan sonra ise okuma motivasyonu profil 6l¢eginden elde edilen
Olglimlerin giivenirlik diizeyini kanitlamak i¢in Cronbach o katsayilar1 hesaplanmis ve

degerler Tablo 21’de verilmistir.

Tablo 21

Okuma Motivasyonu Profil Olgeginden ve Alt Boyutlarindan Elde Edilen Puanlar Igin

Hesaplanan Cronbach o Giivenirlik Katsayilari.

Okur Benlik Algisi Okumaya verilen deger Okuma Motivasyonu

Cronbach o 0,90 0,91 0,95

Tablo 21 incelendiginde okuma motivasyonu profil 6lgeginden ve alt boyutlarindan elde
edilen Cronbach a giivenirlik katsayisi diizeylerinin kabul edilebilir olduklar1 gériilmektedir.

Bagka bir deyisle 6l¢cme aracindan elde edilen dl¢iimlerin giivenilir oldugu sdylenebilir.
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Okuma Motivasyonu Profil Ol¢eginin Uygulanmast

Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeylerinin belirlenmesine yonelik calismalar kendi
siniflarinda  yapilmistir. Her 6grenciye “Okuma Motivasyonu Olgegi” dagitilmistir.
Ogrencilere, sorular1 kendilerine gore dogru olacak bicimde isaretlemeleri gerektigi, bu
dlceklerin not vermek amaciyla yapiimadig: anlatilmistir. Ogrencilerin sinif seviyeleri kiiciik
oldugu i¢in aragtirmaci 6l¢ekte yer alan sorulari ve cevaplari uygun bir ses tonuyla okumus,
ogrenciler takip etmis ve kendilerine taninan siirede uygun olan sikki isaretlemislerdir. Bu
Olcegin uygulanmasi her sinif igin birer ders saati siirmiistiir. Son testler, ESO uygulamalar1

bittikten sonra o6n testte takip edilen adimlar takip edilerek yapilmustir.

Akict Okuma Diizeyinin Belirlenmesinde Kullanilan Veri Toplama

Araclart

Akici okuma; yeterli diizeyde kazanilmis okuma hizi, dogru okuma (kelime tanima yiizdesi)
ve prozodik Ozelliklerin birlikte uyum igerisinde ¢alismasiyla gozlenebilen bir okuma
becerisidir (Keskin & Akyol, 2014 s,108). Dolayisiyla ¢alisma grubunda yer alan
ogrencilerin akic1 okuma diizeylerini belirlemek i¢in okuma hizi, dogru okuma ve prozodi
diizeyleri tespit edilmis ve akici okuma ile ilgili degerlendirmeler bu ii¢ 6zellik birlikte ele
alinarak yapilmistir. Ogrencilerin okuma hizi, dogru okuma (kelime tanima yiizdesi) ve

prozodi diizeylerinin belirlenmesinde kullanilan form EK 7°de yer almaktadir.

Dogru Okuma (Kelime Tanima Yiizdesi)

Kelime tanima ylizdesi, 0grencilerin 60 saniyelik sesli okuma sirasinda dogru olarak
okudugu kelimelerin yiizdesi hesaplanarak belirlenir. Bunun igin 6ncelikle 6grencinin 60
saniyelik stirede okudugu toplam kelime sayis1 bulunur. Ardindan 6grencinin okuma siiresi
boyunca yaptigr okuma hatalar1 tespit edilir. Daha sonra 6grencinin 60 saniyelik siirede
okudugu toplam kelime sayisindan okuma hatalar1 ¢ikarilarak dogru okudugu kelime
sayisina ulagilir. En sonunda ise 6grencinin 60 saniyede okudugu dogru kelime sayisi,
toplam kelime sayisina boliintip ardindan 100 ile ¢arpilarak 6grenciye ait kelime tanima
yiizdesi elde edilir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya & Rasinski, 2014, s, 10). Ogrencilerin
kelime tanima yiizdesi puanlarina ait iglem adimlar1 incelendiginde, dogru okuma puanlari
hesaplanirken okuma hatalarinin da belirlenmesi gerekmektedir. Yapilan bu calismada

okuma hatalar1 belirlenirken Ekwal ve Shanker (1988) tarafindan gelistirilen ve Akyol
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(2006) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Yanlis Analiz Envanteri kullanilmistir. Bu envantere
gore, okuma esnasindaki atlayip ge¢meler, eklemeler, yanlis okumalar, ters ¢evirmeler ve

tekrarlar okuma hatalar1 olarak ele alinmistir.

Okuma Hizi

Akic1 okuma diizeyinin belirlenmesinde rol alan 6nemli unsurlardan biri de okuma hizidir.
Okuma hizi, kelimelerin okuyucu tarafindan ne 6l¢lide otomatik olarak tanindigi hakkinda
bilgi verir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya & Rasinski, 2014, s.11). Okuma hizi, kelimeyi
tanima ve okuma stiresi olarak tanimlanabilir. Kelimeyi goriip onu tanima (kodunu ¢6zme)
ve sesli ya da sessiz olarak okuyuncaya kadar gecen siiredir (Bastug & Akyol, 2012, 5.398).
Okuma hizin1 belirlemek i¢in 60 saniyelik siire boyunca 6grencinin dogru okudugu kelimeler
hesaplanir. Dogru olarak okunan kelimelere, 6grencinin ilk basta yanlis okudugu ancak
ogrenci tarafindan diizeltilerek tekrar okunan kelimeler de dahildir. Ogrencinin okuma
hizina iligkin elde edilen deger Tablo 22’de yer alan degerlerle karsilagtirilarak bir kaniya
varilabilir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya & Rasinski, 2014, s.12).

Tablo 22

Swnif Diizeyine Gore Hedeflenen Okuma Hizi Araliklart.

Sinif diizeyi Sonbahar Kis Ilkbahar
1 0-10 10-50 30-90
2 30-80 50-100 70-130
3 50-110 70-120 80-140
4 70-120 80-130 90-140
5 80-130 90-140 100-150
6 90-140 100-150 110-160
7 100-160 120-180 130-180
8 110-160 120-180 130-180

Tablo 22°de yer alan sinif diizeyi ve doneme gore yapilacak degerlendirmeler kapsaminda
ogrencilerin okuma hizinin sinif diizeyinin altinda veya tstiinde olduguna karar verilir.
Yapilan bu ¢aligma, 2. simif diizeyindeki 6grencilerle ilkbahar doneminde gergeklestirildigi

icin, 6grencilerin okuma hizi degerlendirme araligi 70-130 olarak ele alinmistir.

Okuma Prozodisi Rubrigi

Akict okuma, okuma hizi ve kelime tanimanin yaninda 6grencinin etkili bir ifade ile metni

okuyabilme becerisini de yani okuma prozodisini de igermektedir (Akyol, Yildirim, Ates,
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Cetinkaya & Rasinski, 2014, s.12). Yapilan bu ¢alismada 6grencilerin okuma prozodisi
diizeylerini belirlemek i¢in Zutell ve Rasinski (1991) tarafindan gelistirilen, Yildirim, Yildiz
ve Ates (2009) tarafindan Tirkgeye uyarlanan “Okuma Prozodisi Rubrigi” kullanilmistir.
Bu rubrik, “ifade ve Ses Diizeyi”, “Anlam Uniteleri ve Tonlama”, “Piiriizsiizliik”, “Hiz”
olmak tiizere 4 boyuttan olusmaktadir. Rubrikten alinabilecek en diisiik puan 4, en yiiksek
puan ise 16’dir. Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski (2014, s.13) yapilan
puanlamalar sonucunda rubrigin dort boyutundan alinan puanlarin toplami 8 ve altinda ise,
ogrencilerin okuma prozodisi diizeylerinin yetersiz oldugunu ve Ogrencilerin okuma

prozodilerinin gelistirilmesi i¢in 6gretime ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmektedir.

Okuma Prozodisi Rubrigi Giivenirlik Calismalari

Okuma Prozodisi rubrigine yonelik giivenirlik c¢alismasi olarak, iki deney ve bir kontrol
grubunun her birinden esit (5 68renci) sayida olmak iizere toplamda 15 6grenci rastgele
secilmistir. Bu 15 6grencinin Ontestleri, ESO uygulamasini yapacak 6gretmen ve arastirmaci
tarafindan okuma prozodisi rubrigi ile puanlanmustir. ki uzman tarafindan puanlama
yapildig1 icin puanlayicilar arasi1 giivenirlik calismasinda Kappa testinin sonuglari
degerlendirilmistir. Puanlayicilar arast uyum igin hesaplanan Cohen Kappa Katsayisi

sonuglart Tablo 23’te yer almaktadir.

Tablo 23

Okuma Prozodisi Rubrigindeki Her Bir Kriter I¢in Hesaplanan Puanlayicilar Arast Uyum

Degerleri.
Kriterler Puanlayicilar arasi uyum Ki kare sd p
(Kappa katsayisi) degeri
ifade ve Ses Diizeyi 0,89 25,94 4 0,00*
Anlam Uniteleri ve Tonlama 1,00 30,00 4 0,00*
Piiriizsiizlik 0,88 21,25 4 0,00*
Hiz 1,00 45,00 9 0,00*

Tablo 23 incelendiginde, Okuma Prozodisi rubrigindeki tiim kriterlerin puanlama
giivenirliklerinin ¢ok 1iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Her bir kriterin puanlama
giivenirliginin anlamhiligina iliskin yapilan ki kare degeri incelendiginde, tiim kriterlerin
istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (p < 0,05). Baska bir deyisle Okuma
Prozodisi rubrigindeki her bir kriterden elde edilen puanlama giivenirliklerinin ¢ok iyi

diizeyde oldugu tespit edilmistir.
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Akict Okuma Diizeyinin Belirlenmesinde Kullanilan Veri Toplama

Araglarimin Uygulanmast

Ogrencilerin akici okuma diizeyinin belirlenmesinde kullanilan veri toplama araclari
uygulanirken, 6ncelikle arastirmaci tarafindan EK 6°da yer alan “arastirmaci degerlendirme
formu” olusturulmustur. Formun iist tarafinda degerlendirmede kullanilan metin yer alip her
bir satirinda bulunan kelime sayilarida kiimiilatif toplamali olarak ilerleyecek bigimde satir
kenarlarina yazilmistir. Formun alt tarafinda ise okudugunu anlama, dogru okuma (kelime
tanima ylizdesi), okuma hizi ve okuma prozodisi diizeylerinin belirlenmesinde kullanilan
Olgiitler verilmistir. Puanlama yapilirken 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini
belirlemek {iizere yapilan uygulama kapsaminda alinan kamera kayitlar1 arastirmaci
tarafindan izlenmistir. Bu izlemeler ile es zamanli olarak her 6grenciye ait degerlendirme
formlar1 {izerinde arastirmaci tarafindan gerekli puanlamalar yapilmistir. Puanlama
yapilirken ortaya ¢ikabilecek eksiklikler ve hatalarin engellenmesine yonelik arastirmact
tarafindan kamera kayitari ¢ok kez izlenmis ve puanlama siirecinin miimkiin oldugunca

hatasi1z olmasi saglanmaya ¢aligilmistir.

Nitel Veri Toplama Araglari

Arastirmada nicel verilerden elde edilen sonuglar1 desteklemek ve daha derinlemesine
aciklamak amaciyla nitel veri toplama araci olarak 6gretmen ve 6grenciler i¢in hazirlanmis
iki ayr1 yart yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Goriisme, sozli iletisim yoluyla
veri toplama teknigidir (Karasar, 2014, s.165). Goriigmelerin amaci, goriisme yapilan
kigilerin yargilarini, kisisel bakis acilarin1 ve deneyimlerini 6grenmektir (Patton, 2014,
5.348). Egitim arastirmalarinda toplanmak istenen verilerin G&zelliklerine gore
yapilandirilmig, yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmis goriismeler kullanilabilir.
Yapilandirilmig goriismelerde, arastirmacinin belli bir sirayla 6nceden hazirlamis oldugu
sorular vardir arastirmact bu siraya ve sorulara bagli kalarak gorligme yapar.
Yapilandirilmamis goriismelerde, sorular ve siralamalari sabit degildir arastirmaci agik uclu
sorularla yeterli bilgiyi toplamaya calisir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde ise hem sabit
secenekli cevaplamay1 saglayacak sorular hem de ilgili alanda derinlemesine cevap almay1

saglayacak acik uglu sorular bulunur (Biiyiikoztiirk vd., 2016).
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Ogretmen Goriisme Formu

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ESO derslerine iliskin goriislerini belirlemek igin

olusturulan goriisme formu hazirlanirken;

v’ Arastirmaya katilan dgretmenlerin ESO derslerine iliskin goriislerini belirleyebilecegi
diisiiniilen sorular hazirlanmstir.

v’ Hazirlanan sorular uygunluk ve agikliklarina gore incelenmistir.

v' Taslak goriisme formu hazirlanmistir.

v’ Hazirlanan taslak goriisme formu uzman goriisiine sunulmus ve gerekli diizeltmeler
yapilmistir.

v’ Goriisme formuna son sekli verilmistir.

Goriismeye Katllan Ogretmenlerin Ozellikleri

Bu arastirmada iki 6gretmen ile gériisme yapilmistir. Bir 6gretmen, sinifinda deneysel islem
slirecini aragtirmacinin yurittiigii 6gretmendir. Bu 6gretmen kadin ve 28 yillik 6gretmenlik
tecriibesine sahiptir. Bir diger 6gretmen ise sinifinda deneysel islem siirecini arastirmacinin
siifta bulunmasi kaydiyla kendisi yiirliten 6gretmendir. Bu 6gretmen kadin ve 33 yillik

mesleki tecriibeye sahiptir.

Ogretmenler Ile Yiiriitiilen Gériisme Siireci

Arastirma kapsaminda goriisme yapilacak 6gretmenler ile goriismenin yapilacagi giin, saat
ve yer kararlastirilmistir. Goriismeler deneysel islem siirecinin sonunda diger 6§retmenlerin
derste oldugu saatlerde uygulama yapilan okulun Ogretmenler odasinda yapilmigtir.
Goriismeler ortalama 40-45 dakika siirmiistiir ve miimkiin oldugunca icten, samimi bir
ortamda yiiriitilmeye calisilmistir. Her bir 6gretmen ile tek tek goriistilmiistiir. Gorlismeye
katilan 6gretmenlerden alinan izin ile goriisme kayit altina alinmistir. Kayit altina alinan

goriisme daha sonra desifre edilerek bilgisayar ortamina aktarilmigtir.

Ogrenci Goriisme Formu

Arastirmaya katilan o6grencilerin  ESO derslerine iligkin goriislerini belirlemek icin

olusturulan goriisme formu hazirlanirken;
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v’ Arasgtirmaya Kkatilan Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olacak bi¢imde ESO

derslerine iliskin goriislerini belirleyebilecegi diisliniilen sorular hazirlanmistir.
v’ Hazirlanan sorular 6grencilerin cevap verebilirliklerine gore incelenmistir.
v' Taslak bir goriisme formu hazirlanmustir.

v’ Hazirlanan taslak goriisme formu uzman gorlisiine sunulmus, 6grencilerin dikkatini

dagitacagi diisiiniilen gereksiz sorular formdan ¢ikarilmustir.

v’ 5 6grenci ile formun pilot uygulamasi yapilmistir ve bu uygulama sonunda dgrencilerden

daha derinlemesine bilgi almay1 saglayacak sonda sorular1 eklenmistir.

v Goriisme formu nihai haline kavusmustur.

Goriismeye Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Bu arastirmada, 7 kiz 8 erkek 6grenci olmak iizere deney grubunu olusturan her iki siniftan
toplam 15 dgrenci ile goriisme yapilmstir. Ogrencilerin Goriisme yapilacak &grenciler
deneysel uygulamanin yapildig1 siniflardan goniillik esasina dayali olarak rastgele

secilmistir.

Ogrenciler ile Yiiriitiilen Goriisme Siireci

Arastirma kapsaminda 6grencilerle yapilacak goriigme i¢in 68rencilerin 6gretmenlerine bilgi
verilmis ve Ogrenciler ile hangi ders saatinde goriisme yapilacagi kararlastirilmistir.
Goriisme yapilacak 6grencilere gerekli aciklamalar yapilmistir. Okul yonetimince uygun
gorlilen bos bir sinifa goriismeyi rahat kaydedebilegi ve 6grencinin gorebilecegi sekilde
kamera konmus ve gorlismeye baslamadan neden kamera kondugu &grencilere
aciklanmistir. Her bir 6grenci ile tek tek goriistilmiistiir. Goriismelerin her biri ortalama 15
dakika strmistiir. Kayit altina alinan goriisme daha sonra desifre edilerek bilgisayar

ortamina aktarilmistir.

Veri Analizi

Karma yontemle tasarlanan arastirmada elde edilen nicel ve nitel verilerin analiz siiregleri

asagidaki sekilde gerceklestirilmistir.
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Nicel Veri Analizi

Etkilesimli sesli okuma uygulamasinin ilgili bagimli degiskenler iizerindeki etkilerini
incelemek amaciyla, deney ve kontrol gruplarinin uygulama Oncesinden sonrasina
degisimleri arasindaki farklarin testi i¢in kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir.
ANCOVA’nmm amact arastirmada etkisi test edilen bir faktoriin ya da faktorlerin disinda,
bagimli degiskenle iliskisi bulunan degisken ya da degiskenlerin istatistiksel olarak kontrol
edilmesini saglamaktir (Biiyiikoztiirk, 2016). Bu calismada kontrol edilmek istenen degisken
deney ve kontrol gruplarindan elde edilen 6n test puanlaridir. Deney ve kontrol gruplarinin
oOn test puanlarinin kontrol edilmesi sayesinde, gruplarin 6n test puanlarindaki farkliliklardan
kaynakli ortaya ¢ikabilecek deneysel islem etkisinin Oniine gecilmistir. Puanlarin normalligi,
basiklik ¢arpiklik degerlerine bakilarak incelenmistir. Varyanslarin homojenligi varsayimi
ise Levene Testi ile incelenmis ve gruplarin her biri i¢in bagimli degiskene ait puanlarin,

varyanslarin homojenligi varsayimini karsiladig tespit edilmistir.

Nitel Veri Analizi

Arastirmaya katilan deney grubu o6gretmenleri ve Ogrencileri ile deneysel islem siireci

bitiminde yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz edilmistir.

Ogretmenler ile yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile dgrenciler ile yapilan gériismeler
kamera ile kayit altina alinmistir ve daha sonra bilgisayar ortamina aktarilarak desifre
edilmistir. Elde edilen verilerin analizi yapilirken igerik analizinden faydalanilmistir. Igerik
analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir
(Yildirirm & Simsek, 2011, s. 227). Goriisme transkriptleri incelenerek kategori ve alt
kategoriler olusturulmustur. Elde edilen kategorilere ait model NVIVO12 programi ile

olusturulmustur.
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Deneysel islem Oncesi Hazirhk Siireci

Bu baslik altinda; deneysel islem siirecinde kullanilacak kitaplarin se¢imi, segilen kitaplara
uygun ESO ders planlarinin hazirlanmasi, ESO derslerinde kullanilacak materyallerin

hazirlanmasi, uygulama ortami ve uygulama zamani hakkinda agiklamalara yer verilmistir.

Deneysel Islem Siirecinde Kullanilacak Kitaplarin Secilmesi

Deneysel islem siirecinde kullanilacak kitaplar secilirken dncelikle arastirmaci tarafindan
yedi alan uzmaninin goriis alinarak 80 adet resimli ¢ocuk kitab1 belirlenmistir. Daha sonra
arastirmaci tarafindan; belirlenen bu kitaplara yonelik 6gretmenlere, velilere, cocuk kitabi
yazarlarina ve ¢ocuk kitabi elestirmenlerine ait goriisler ve kitaplar arasinda bulunan yabanci
yazarli bazi kitaplar hakkindaki literatiirde yer alan makaleler (Vahsi Seyler Ulkesinde,
Yayazula, Kiitiiphanedeki Aslan gibi) incelenmistir. Elde edilen bu incelemeler
dogrultusunda alan uzmanlar1 (dért uzman) ile birlikte basta belirlenen 80 kitap arasindan
20 kitabin ESO ¢alismalari i¢in uygun olduguna karar verilmistir. Deneysel islem siireci 11
hafta siirecegi i¢in belirlenen 20 kitabin arasindan 11 kitabin se¢ilmesi amaciyla ikinci bir
kitap belirleme siireci daha gergeklestirilmistir. Bu siirece ait islem basamaklar1 sirasiyla

asagidaki gibidir.

v’ 11k belirlenen 20 kitaba yonelik detayl kitap listesinin hazirlanmast.
v' Kitap uygunluk formunun olusturulmasi

v Kitap listesi ve degerlendirme formlarinin alan uzmanlarina iletilmesi,

v" Alan uzmanlarindan gelen doniitler dogrultusunda deneysel islem siirecinde kullanilacak

kitaplarin belirlenmesi.

Oncelikle belirlenen 20 kitap arastirmaci tarafindan detayli sekilde birka¢ defa okunmus
daha sonra kitaplarin konulari, ana fikirleri ve dgretilebilecek kelimeleri tespit edilmis ve
MEB tarafindan hazirlanan ilkokul ikinci siif programindaki hangi kazanimlara uygun
olduklar1 belirlenmistir. ilk belirlenen 20 kitaba ait aciklamalarin bulundugu kitap listesi

Tablo 24°te yer almaktadir.
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Tablo 24

[k Belirlenen 20 Kitap Listesi

Kitap Kgﬁg?lﬁrdt Konusu Anafikri Kazanim Kelimeler
Yazar Emily | pen e
5 Emily Gravett bir orssu“un du};mamlz i ereken HB.2.2.6. -Sel
| Tirkceye porsug g HB.2.3.4. Ziyafet
- AP Oormani te- | yerde durmalry1z.
Ceviren: Sima . -Beton
Azkan mizleme ma- | Asiriya kag-mamaliyiz
Beta Kids cerast.
Dostlarma giivenebilir-
sin, yardima ihtiyacin
= o oldugunda elinden .
) Soguk ve karli . -Kir(faresi)
E Yazar: bir kis  eiini geleni yaparlar HB.2.1.7. S AKsirt
k Feridun Oral 3 BUU Y oy bagina basarama- HB.2.2.7. P
S . . karm1  acikan N o . Tiksirmak
=] Resimleyen: . digmn bir isi uyumlu bir HB.2.6.5.
g . tav-sanin yiye- - s, -Merakl1
& Feridun Oral ekip caligmasiyla Is birligi o
M cek bulma A 2 -Caresizlik
X YKY basara-bilirsin becerisi
S cabasi. -Homurtu
-Basariy1 ve basarmin
meyvelerini paylagmak
giizeldir.

-Bavul
§ Yazar: Kasmir -Iskele
S Hiiseinovic Kéy faresi-nin Her insan kendi yagam -Sabir
= Resimleyen: eh}i,re' chir alanindaki sartlara HB.2.1.2. -Tedirgin
& | Andrea Petrlik sefure, 8¢ aligkin oldugu i¢in daha HB.2.1.1. -Huzuru kagmak

. faresi-nin koye
R2) Tiirkceye AptEl Ziva- rahat yasar ve mutludur. HB.2.2.2. -Hasret
= Ceviren: zetp gKar 11}; | Ancak bazen farkli HB.2.4.1. -Terminal
% Neriman tlkiarl firklsl- sartlara da  uyum HB.2.4.5. -I¢ hatlar
sl Karatekin saglamak duru-munda HB.2.6.3. -Elektronik posta
5 liklar. L
v/ Edam olabiliriz. -Kirsal alan
o yaincilik -Kablosuz
Internet ag1
Yazan: Peter
géggﬁgoﬁ Resme yete- | Hepimizin iginde
yen: negi olmadi- | yaratici bir gii¢ vardir.
< Peter H. - - Co -Nokta
£ g1 disiinen | Kendimizi  tanimaya, HB.2.1.1.
S Reynolds . N -Oymali, yaldizli
= . bir  ¢ocugun | kesfetmeye ca- HB.2.1.8. i
- Tiirkgeye oo . -Sergi
< Ceviren: Oya yetenegini 11§ma11y12. Bazen .kuguk HB.2.2.7. Sayisiz
Alpér kesfetme bir nokta biiyiik bir bag-
Altin kitaplar yolculugu. langictir.
Yayincilik
Yazan: Debi | Yavru til-kinin
g Gliori gesitli Annesi ve babasi bir
= Tiirkgeye sorularla, an- | ¢ocugu kosulsuz sever; HB.2.22 “Yaramaz
=g Ceviren: nesinin  ken- | ¢ocuk ne yaparsa yap- L. .
- & . e Sevgi degeri -Vahsi
=S Nevin Avan | disine sin, yast kag olursa ol- A .
> - . . . - ile iliskili -Sevgi
< ‘Ozdemir duydugu sun, nereye giderse git-
“ Is Bankasi sevgiyi sin bu hi¢ degismez.
Yayinlari sorgula-mast.
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Tablo 24 (devam)

Ilk Belirlenen 20 Kitap Listesi

= Biiyiidiigiinii

= ve artik

M ) ormanda tek | Olaylar, bagkasinin go-

] Yazan: Sara . g

N Sahinkanat basina  dola- | ziinden bakabildigimiz -Orman
E = Resimleven: sabilecegini zaman daha farkli bir HB.2.1.1. -Endise
% '@ Avse hz/an. dii-stinen anlam kazanir. Ayn1 a- HB.2.1.2 -Goz atma
%‘ Y Z?Iican yavru kur-da | lam paylastigimiz in- HB.2.1.8. -Telag
S annesinin sor- | sanlarin haklarina saygi -Afig
y YKY Ve

= dugu aliskin | duymaliyiz.

v, ol-madigimiz

< soru-lar.

Yeni bir '

'z igiﬂfgmnomn Kardeslik bir giigtiir. Bu -{r\r{l;enr;rzk
2 Yazan: . giicle zorluklarin {iste- S Y9
S 7 Suna mutsuzlugu, sinden aelebiliriz. An- Aile birligine -Yaman
% Dé')lék Sedat kar-desinin nemizing ve baba.rmzln Gnem verme ~Bitirim tip
= - onu su-rekli ve dayanigsma -Tesbih bocegi
s Girgin Kiskanmasi ve uyartlarmi  muhakkak deseri il -Avak bas
g ) geri ile yak bagi
= Tudem Yayin sorlu bir du- dikkate almaliy1z yoksa diskili Esasl
V; Evi tehlikeli durumlar yasa- UL
< rumdan yabiliriz -Gammaz
birlikte ' -Afallamak
kurtulmalari.

Iki kardes gii-
= nesli bir giinde -Merhem
g Yazan: Sara | anneleriyle Anneler g¢ocuklari i¢in -Uzman
S Sahinkanat bir-likte parka | gereken her seyi, onlar -Dili damag
g Resimleyen: | gidi-yorlar, hi¢ farkina varmasalar kurumak
£ Ayse Inan neye inti- | da diisiiniirler. Aslinda -Bayat
g Alican yaglari olsa an- | sliper giicleri olanlar -Gururlanmak
<C_ YKY nelerinin annelerdir. -Yelken
% ¢anta-sindan -Iskele

cikiyor.

Mizikeiklik

konusu islenir.

Sosyal prob- Olﬁn Zy:r?f;znaiféi: -Oyalanmak
© . lemler yasayan Gl yap . HB.2.1.7. -Yavan
< Yazan: Sara slarinin ne tepki vere-

. ve cani ¢ok o . o . HB.2.1.10. -Ferahlamak
c Sahinkanat _ . | cegi gozler oniline seri- ao o
S . .| stki-lan Muni | 7= 2 . Ogreticilik Ilging
g Resimleyen: kral olma lir. S6ylenen bir yalan iTkesi i K
. sanst 1Ikesine Mizikei
g Feridun Oral yaka-lar  ve mutlaka ortaya ¢ikar. uygundur _Beceri
. YKY Arkadaglik iligkileri- ' .
o uygun ol- . -Yeteneksiz
mayan bir mizde mizikgilik ve ya- ~Yaranmak
kral-lik lancilik yapmamaliyiz.
sergiler.
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Tablo 24 (devam)

Ilk Belirlenen 20 Kitap Listesi

giicii ile gittigi
uzak  yer-ler
anlatiliyor.

Uemak  igin
ye-terince
é* giiclii ve
E Yazan: 1;:?;211;;” Arkgdashk, yardim se-
= Feridun Oral | kanatlara sahip verlik, pes etmeme, sa- -Ciftlik
= Resiml | iiciik bir vurgulanir. Aslinda HB.2. 11 “Yumak
V; esimieyen. ueu arkadas  olmas1  hic o uma
= Feridun Oral | baykusun, miimkiin gorinmeyen HB.2.3.1 —Gglmuk
£ YKY arkad.asl .. | baykus ve farenin arka- “Istah
g farenin destegi daslis1 6n plandad
> ile kanat- | dasligt on plandadur.
= lariin  kizarip
giiclenmesi sii-
reci anlatilmus.
Yazan: Heidi
S | Resmioyen: Korkmak bir zayiflik -Odlek
c Daniel ' de-gildir. Giivende -Urkek
= Hovarth Kiigiik olmak | olmayr saglayan bir HB.2.11 -Urkditiicii
%C Tiirk ve korkmak ile | duygudur. Yetiskinlerin HBIZI 4'5' -Sapsal
N4 urkeeye ilgili bir | de korkular1  vardir. Py -Korkak
- Ceviren: S HB.2.6.5.
S Ekrem Emre hikaye. Korkularimizi pay- -Yaman
o Sezer lagmali ve nedenlerini -Endise
4 s an-lamaliyiz. -Fobi
Tiibitak
Yayinlari
Kiyafetlerini
gi-yerken ¢ok
zor-landig1
5 . ) icin  ahta-pot
% N Yaze.m' Sara olmaktan Bireysel farkliliklarimi- -llismek
= Sahinkanat hosl kabul ederek kendi- C
<3 | Resimleyen; | losiahmayan, - zi kabul ederek kendi HB.2.1.1. urcuna
=< Feridun Oral | % yilan1 | mizi sevmeliyiz. Hepi- HB.2 12 -Karmasa
%é YKY olmak is-teyen | mizin iyi yapabilecegi e -Tereddiit
: 3 yavru ah- | bir seyler var.
— tapotun
kendini kabul
etme serii-
veni.
Kurt  giyisisi
gi-yip "
2 ) yaramazli
= I\I:é?lr(]:e yapan  Max, | Her istedigimizi yapa- Vahsi
£ Sendak an-nesi  onu | bilecegimiz bir yerde En inssular
E Resimleyen: aksam olsak bile evimizde ve -Ygri 55
% Maurice " | yemegini ailemizin yaninda ol- inletrieiu
2 Sendak yeme-den maya Ozlem duya.rlz. -Gozlerini
z Can Cocuk odasmna  yol- | Cocuklarin hareketli o- devirmek
< Yaymlar lar. Sonra | yunlari her zaman yara- “Evcillestirmek
i Maxin hayal | mazlik degildir.
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Tablo 24 (devam)

Ilk Belirlenen 20 Kitap Listesi

Kurallarin ¢ok
stki

igin bir plan
yapiyorlar ve
arkadaglarini
mutlu
ediyorlar.

5 Ygzan: uygulandlgl
g Michelle b!.r . Her yerde uyulmasi
- Knudsen kiitiipanede, gereken kurallar var
é Resimleyen: | kitap ~okuma | = °\ " % -Kiitiiphane
24 Kevin Havkes | sa-atine | $ox geeeril bl -Kural
g .. . | sebebiniz varsa s0z HB.2.1.10.
= Tirkgeye katilan, kii- konusu bir insansa me- -Kuralc1
§ Ceviren: Ekin | tiipandeki sela kurallar cinene- -Ansiklopedi
G Gokovali islere yardim | . vie
< Uganbalik eden bir aslan '
- Yayinlari var. Kural-lara
uyma u-zerine
bir kitap.
Diinyanin en
_ Yazan: miikemmel an-
S S Pauletté nesine  sahip | Sevgimizi dogru keli-
23 . ol-dugunu melerle ifade etmek,
c Bourgeois - . < -Muhtesem
< E . . | diistinen cok gosterigli olduguna HB.2.1.8. AR
=3 Resimleyen: - k y . -Gosterisli
€ 5 | Brenda Clark Frankl!nm inandigimz birgok he- HB.2.2.2 Kesfetmek
L ; . anne-sine diyeden daha iyi bir he-
w & | Mavi Kelebek dogum gi-ni | diyedir
@ Yayinlari gum g yedir.
hediyesi ara-
yisl.
Betiil her seyi
eksiz  yapan,
5 Yazan: Gary | hig hata
g Ru.bmStem yapmayan _ bir Dikkatli olmaliyiz evet
> Resimleyen: | kizdir.  Hata L
< ama hata yapabiliriz. -Hayran
g Mark Pett yapmamak S
o, .. Y . .. | Sirekli c¢ok kuralct -Yetenek
§ Tiirkgeye igin-de siirekli olmak, hata yapmamak -Endise
£ cli;glltr;#] Iﬁfar Ii(a?-r‘:gsllnr:l icin kendini kasmak -Hayal kiriklig1
T - . g hayattan zevk almamiza -Kasilmak
o Ozdemir yaptiginda enael olur
T 1001 ¢icek yasadiklar1 ve g '
s kitaplar hayatindaki
de-gisim
anlatili-yor.
Piti,Pati,Pus
¢ sevimli
kedi... Piti
kayan bir
™ yildiz gdrmek
= Yazan: Sara is-tiyor  dilek | Arkadaslik sadece Muhtesem
e Sahinl;anat dile-mek igin. | birlik-te giizel vakit -Dilesk
oo Resimleyen: ann i¢in | gecirmek degil, HB.2.1.2. -Care
3 : endiselenen arkadasinin so- .
v/ Ayse Inan Pati p lulus labilmek HB.2.1.7. -Yufka yiirekli
Alican atl  ve us | rumlulugunu alaolme -Dostluk
= YKY arka-daglarin1 | onun i¢in bir seyler yap-
~ mutlu  etmek | maya ¢alismaktir.
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Tablo 24 (devam)

Ilk Belirlenen 20 Kitap Listesi

Ormanda
gezer-ken bir
findik
faresinin  kar-
sisina onu ye-
Yazan: Julia EEk Isteyen . . o -Cin gibi olmak
Donaldson Ilr(-g:ok hayvan }(?II' szylgl nas1i hgorlll(n- Nazik
< . .| eiki-yor ve | dugi degil nasil hareket E
E ARes'm'eye”' findik ~ fa-resi | ettigi onemlidir. Korku- Bas etmek
N xel Scheffler K . -Saf
S . urnaz  dav- | larimizi yenmeyi basa-
© Tirkgeye -Topac
> Ceviren: Ali raniglartyla ha- | rip cesur olmaliyiz. Fin- Huzur
o) ; yatta kalmay1 | dik faresi cesur ve zeki -
— Berktay -Kiitiik
s Bankas1 basariyor, davranarak hayatta kal- -Sivisip eitmek
3 hatta kendini | may1 basardi. S1P &
Yayinlari -Yaratik
yemeye
calisan
hayvan-larin
hepsini
korkutup
kagiri-yor.
Kiigiik
suaygirt,
“stkict”
oldugu-nu . - .
- Yazan: diisiindigi - Fl?nse“m ydnlendirme-
g . . erinden etkilenmeden
% Richard | ¢in suaygirt o= |y o girviz oldugumuz i-
] Edwards Imak in mutlu olmai 7. Bi- HB.2.1.1. -Sikict
2 Carol istemiyor. gi mutsuz eden }t/)ir. . HB.2.1.2 -Ozgiir
= Liddiment Bagka hayvan- 51 3¢y HB.2.1.8. -Sansli
S larm varsa onu Gylece kabul _Cesur
X ; . aret etmeden bize mutlulugu
= Is Bankasi ozellikleri-ne verecek seklini arama-
Yayinlari Ozeniyor. Bir lviz 3
keginin yiz.
hayatini
kurtarinca isler
degisiyor.
Yeni bir okula
baglayan May-
Yazan: ke’yi sinif
" Veroni .ue arka-das1 Else
g Rentir? kabul-lenmek | Sinifimiza yeni gelen
@ Resimle %n_ istemez. Else | bir arkadasimiza koti
= Moni ueyvar'] Mayke’nin davranmaya hakkimiz -Zorba
& deanout beresini saklar, | yok. Bir arkadasimiz -Zorbalik
= . diismesine bize kotii davraniyorsa -Pigsman
o) Tiirkgeye o :
M Ceviren: sebep olur. | bu durumu 6gretmeni-
S ’ Ancak  Else | mize ifade etmeliyiz.
N yal¢in Varnali .
YKY sonra pigman
o-lur ve
Mayke’ ye
yardimci olur.

Listede belirtilen kitaplarin tamamu yine listede belirtilen kazanimlarin yani sira ilkokul 2. Siif Tiirkge dersi
kazanimlar ile iligkilidir. Kalabalik goriinecegi diislincesiyle listeye yazilmamistir.

76



Ik belirlenen 20 kitaba ait detayli kitap listesi olusturulduktan sonra, deneysel islem
stirecinde kullanilacak kitaplarin se¢imi i¢in aragtirmaci tarafindan kitap uygunluk formu

olusturulmustur. Bu form olusturlurken, asagidaki basamaklar izlenmistir:

Alan uzmanlarinin ESO derslerinde kullanilmaya uygun resimli ¢ocuk kitaplarinin hangi

ozellikleri barindirmasi gerektigine iliskin fikirleri alinmustir.

e Literatiir incelenerek iy1 bir resimli ¢ocuk kitabinin hangi 6zellikleri tagimasi1 gerektigi

arastirilmistir.

e Arastirmact tarafindan olusturulan alti maddelik Kitap Uygunluk Formu alan
uzmanlarinin goriisiine yeniden sunulmustur. Alan uzmanlari1 forma “kiiltiirel degerlere

uygunluk bakimindan” maddesinin de eklenmesini 6nermislerdir.
e Arastirmaci tarafindan yedinci madde de eklenerek form nihai halini almistir.

Deneysel islem stirecinde belirlenen 20 kitap arasindan 11 kitabin segilmesi i¢in olusturulan

kitap uygunluk formu Tablo 25’te yer almaktadir.

Tablo 25

Kitap Degerlendirme Formu.

Gortis ve

Hikaye Ozellikleri Uygun degil Kismen Uygun Uygun Sneriler

Gelisim diizeyine uygunluk
bakimindan

Peritextual dzellikleri bakimindan
Konusu bakimindan

Kullanilan kelimeler bakimindan
Hikaye unsurlarini barindirmasi
bakimindan

Olayn anlagilabilirligi
bakimindan

Kiiltiirel degerlere uygunluk
bakimindan

Deneysel islem siirecinde kullanilacak kitaplarin belirlenmesi i¢in arastirmaci tarafindan
Tablo 24’te yer alan kitap listesi ve Tablo 25’te yer alan kitap uygunluk formu {i¢ alan
uzmaninin goriisiine sunulmustur. Alan uzmanlarindan elde edilen doniitler sonucunda 11°1
asil bir1 yedek olmak {iizere 12 resimli ¢ocuk kitabinin deneysel islem siirecinde
kullanilmasima oy birligi ile karar verilmistir. Uygulamada kullanilan kitaplar kullanim

sirasina gore Tablo 26°da yer almaktadir.
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Tablo 26

Uygulamada Kullanilan Kitaplar.

Kitap Yazar/Ceviren Yaymevi
: Yazar: Emily Gravett .
Temiz Tiirkgeye Ceviren: Sima Ozkan Beta Kids
Annemin Cantasi Yazan: Sara Sahinkanat YKY
Vahsi Seyler Ulkesinde Yazan: Maurice Sendak Can Cocuk Yayinlari
Nokta Yazan: Peter H. Reynolds Altin Kitaplar
Tiirkceye Ceviren: Oya Alpar Yayincilik
Kim Korkar Kirmiz1 Baglikli Kizdan ~ Yazan: Sara Sahinkanat YKY
Kirmizi Kanatli Baykus Yazan: Feridun Oral YKY
Hi¢ Hata Yapmayan Kiz Yazan: Gary Rubinstein 1001 Cigek Kitaplar

Ceviren: Meltem Ozdemir

Yazan: Heidi Hovarth

Beni Korkutan Ne Ceviren: Ekrem Emre Sezer Tiibitak Yayinlari
Yazan: Richard Edwards ;

Mutlu Su Aygirt Carol Liddiment Is Bankas1 Yayinlari
Yazan: Julia Donaldson ;

Yayazula Ceviren: Ali Berktay Is Bankas1 Yayinlari

Kiitiiphanedeki Aslan Yazan: Michelle Knudsen Uganbalik Yayinlari

Ceviren: Ekin Gokovali

Uygulamada Kullanilacak Kitaplara Ait Planlarin Hazirlanmasi

ESO derslerinde kullanilmasi planlanan kitaplar belirlendikten sonra aragtirmaci tarafindan
kitaplara uygun kitap planlar1 hazirlanmistir. Bu planlar hazirlanirken arastirmaci tarafindan
literatlir incelenmis, ESO derslerine uygun bir ders planmin {ilkemizde &rnegine
rastlanmamustir. Yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢aligmalar incelenmis ve ESO derslerine
iliskin agsamalandirilmis, planli ve detayli somut 6rneklere ulagilamamistir. Bu nedenle yurt
disinda ESO dersleri yiiriiten iki 6gretmenle, ESO derslerine ve kullandiklar1 materyallere
iliskin detaylara ulasabilmek amaciyla elektronik posta araciligr ile iletisime gecilmistir.
Ogretmenlerden gelen déniitler dogrultusunda ders planlari ve derste kullandiklari kitaplar
es zamanli bir bigimde incelenerek kitap plani hazirlamada kullanilabilecek bir taslak ortaya
cikarilmistir. Daha sonra ESO derslerinin amaci, dogast ve uygulamanin yapilacagi simnif
seviyesi goz Onilinde bulundurularak kitap planlarinin barindirmas1 gereken basliklar

belirlenmistir.

Her hafta uygulama i¢in okunacak kitap arastirmaci tarafindan detaylica okunmus ve bu
okumalar sirasinda kitaba ait birinci, ikinci ve tli¢lincii okumalar i¢in okuma oncesi, okuma

siras1 ve okuma sonrasinda yapilacak
v" Soru-cevap

v" Gorsellestirme
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Ana fikir bulma

Tahmin etme

Cikarimda bulunma

Ozetleme

Hikayede gecen karakterleri belirleme

Hikayenin nerede gegtigini belirleme

Ogrencilerin hikdye de anlamlarini bilemeyecekleri kelimeleri ve deyimleri belirleme
Kullanilan yazim ve noktalama 6zelliklerini belirleme

Gergek hayatla iliskilendirme

AN NN Y N U U N N

Ogrencilerin kitab1 daha iyi anlamalarin1 saglayacak 6n bilgiler verme

asamalarinda ders esnasinda neler yapilabilecegine karar verilmistir. Yukaridaki asamalar
her hafta kitabin igerigine gore aragtirmaci ve bir alan uzmani tarafindan diizenlenmistir.

Derste kullanilacak materyaller dersten Once arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

ESO Uygulamalan icin Dersler de Kullanilacak Materyaller

Detayh ders plam

Ders planlar1, uygulayicilar tarafindan ders islenirken higbir ayrintinin unutulmamasini
saglayacak sekilde, her hafta uygulama stirecinde kullanilacak kitabin igerigine uygun bir
bigcimde hazirlanmistir. ESO uygulama siirecinde ders planina bakmanin ders akisini
bozacag diisiintilerek, ders planlar kiiclik boyutlarda, renkli ve arkasi yapigskanli kagitlara
aktarilarak derslerden once her hafta islenecek kitabin uygun sayfalarina yapistirilmigtir.
Boylece uygulayicilarin ESO uygulama siireci planina sadik kalmasina ve uygulayicilar ile

ogrencilerin dikkatlerinin olumsuz yonde etkilenmemesine ¢alisilmistir.

Kelime kartlar:

Kitap planinda yer alan, &grencilerin anlamini ya da kullanimma iliskin detaylarim
bilmedikleri kelimelerin ve deyimlerin anlamlarini kelime &gretim yontemlerine gore
ogretirken, 6grencilerin zihinlerinde daha kalic1 olmasini saglamak i¢in iki tiir kelime karti

kullanilmustir. 1lki kelimeleri tanitmak icin kullanilan, simiftaki yazi tahtasma yapistirilan
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biiyiik puntolarla yazilmis kelime kartlaridir. Ikincisi ise dgretilmesi hedeflenen kelimeyi ve
kelimenin anlamini igeren, 6grencilerin dikkatlerini gekmek amagli renkli kagitlara yazilarak
hazirlanan ve uygulamaya baslamadan sinifin uygun bir yerinde hazirlanan kelime panosuna

asilan kelime kartlaridir.

Resimler

Ihtiyag duyulan haftalarda kitapta yer alan hikdyenin daha iyi anlagilmasini saglamak
amaciyla 6grencilerin, hakkinda bilgi sahibi olmadigi durum, hayvan, sekil gibi unsurlarin

yer aldig1 resimler kullanilmastir.

Nesneler

Ihtiyag duyulan haftalarda kitapta yer alan hikdyenin daha iyi anlagilmasini saglamak

amaciyla 6grencilerin, hakkinda bilgi sahibi olmadig1 nesneler kullanilmastir.

Uygulama Zamam

ESO uygulamalari, deney grubu smif 6gretmenlerinin uygun gordiigii ve arastirmaci igin

uygun olan zamanlar g6z 6niinde bulundurularak belirlenen giin ve saatlerde yapilmistir.

Uygulama Ortami

ESO uygulamalarmin 6grencilerin, arastirmacinin/dgretmenin etrafinda “U” bigiminde
oturup uygulayiciy1 ve kitabin resimlerini daha rahat gorebilmeleri adina, okul yonetimince
uygun goriilen okula ait bir toplant1 salonunda yapilmasit planlanmistir. Ancak bu salonda
yapilan pilot uygulamada 6grencilerin, kendi sinif ortamlar1 disinda yabanci olduklar1 bir
ortamda olmalarinin etkisiyle, dikkatleri dagilmis ve okunan kitab1 dikkatli bir sekilde
dinleyememislerdir. Bu sebeple ESO uygulamalarinin, 6grencilerin kendi siniflarinda
yapilmasina karar verilmistir. Uygulamalara baglamadan once her iki sinifta da 6grenilen
kelimeleri yapistirmak i¢in birer pano belirlenmis ve bu panoyla ne yapilacagina iliskin
bilgiler 6grencilere verilmistir. Her hafta 6grenilen kelimeler, 6grencilerin dikkatini cekecek
renkli kagitlara yazilarak panoya yapistirilmistir. Bu kelime kartlar1 donem sonuna kadar
panoda kalmis ve 6grencilerin ESO dersleri disinda da bu kelimeleri gérmeleri, baska

derslerde kullanmalar1 ve tekrar etmeleri saglanmistir.
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Pilot Uygulama Siireci

Asil uygulamaya baslamadan oOnce eksikliklerin tespit edilip giderilmesi adina pilot
uygulama yapilmistir. Gerekli izinler alindiktan sonra uygulamanin yapilacagr okulun
miudiirii ile goriisilmiis ve uygulamanin yapilacagi smiflar belirlenmistir. 3 hafta siiren
uygulama sonunda, elde edilen veriler degerlendirilmis ve ders planlarinda gerekli

diizenlemeler yapilmaistir.

Deneysel islem Siireci

Uygulama siireci 11 hafta siirmiistiir. Haftada {i¢ giin, her giin bir ders saati olmak {izere
toplam 33 ders saati uygulama yapilmistir. Uygulama boyunca her hafta bir kitap olmak
tizere toplam 11 resimli g¢ocuk kitab1 kullanilmistir. Her kitap, her giin birbirini
tamamlayacak farkli planlar dahilinde ticer kez okunmustur. Uygulama boyunca yapilan 33
ders saati, uygulamay1 arastirmacinin yaptigi sinifta, daha sonra arastirmaci tarafindan
incelenmek iizere kamera kaydi altina alimmistir. Kamera sinifa Ogrencilerin dikkatini
bozmayacak sekilde yerlestirilmistir ve 6grencilere neden kamera kaydi yapildigi izah
edilmistir. 33 saatlik uygulama boyunca uygulamayr arastirmacinin yaptigi smifta
ogrencilerin kendi 6gretmeni; uygulamayi sinif 6gretmeninin yaptigi sinifta da arastirmaci
dersi izlemek ve zaman zaman etkilesimlerde bulunmak adina sinifta hazir bulunmuslardir.
ESO uygulamasinda kullanilan 11 haftaya ait kitap planlarinin nasil hazirlandig1 ve 33 ders
saatinde uygulamanin nasil yapildigi, “Deneysel Islem Oncesi Hazirlik” ve “Deneysel Islem

Sirasinda Yapilan Uygulamalar” olmak iizere iki baslik altinda agiklanacaktir.

Deneysel islem Oncesi Hazirhk

Uygulama siireci boyunca her hafta ayn1 adimlar izlenerek ders planlar1 olusturularak derse

hazirlik yapilmistir. Izlenen adimlar su sekildedir.

v" Okunacak kitap, arastirmaci tarafindan birkag kez kitabin resimleri de dikkatlice

incelenerek okunmustur.

v' Kitabin ana karakteri, yardimci karakterleri, olayin gectigi zaman, olayin gegtigi yer,

hikayenin ana fikri, kitabin vermek istedigi mesaj tespit edilmistir.

v' Hikdyede ogrencilerin bilemeyecegi ve anlamimi iyi Ogrendiklerinde dinledikleri

hikayeyi daha iyi anlamalarin1 saglayacak kelimeler belirlenmis, kelimelerin
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anlamlarina Tiirk¢e Sozliikk’ten bakilmis daha sonra sozliikteki agiklamalar 1s18inda

cocuklara bu kelimelerin nasil izah edilecegi belirlenmistir.

Kitab1 sinifta okumaya baslamadan once ©6n bilgi olusturmak i¢in hangi sorular

sorulacagina, neler konusulacagina karar verilmistir.

Birinci okuma, ikinci okuma ve liglincli okuma igerikleri genel hatlariyla belirlenmistir
ve her bir okumanin plant ayri ayri hazirlanmak sartiyla her okumada nerelerde
durulacagi hangi tiir sorularin sorulacagi, sesli diisiinmenin nasil yapilacagi

belirlenmistir.
Dersler sirasinda kullanilacak grafik diizenleyicilere karar verilmistir.
Her hafta bitiminde 6grencilere dinledikleri kitap ile ilgili verilecek 6dev belirlenmistir.

Hazirlanan taslak plan bir alan uzmani tarafindan incelenmis, gerekli diizeltmeler ve

eklemeler yapildiktan sonra son seklini almistir.
Ders plan1 hazirlandiktan sonra diizenli bir sekilde yazilmistir.

Derste yapilmasi gerekenler, 6gretilmesi gereken kelimeler, sorulmasi gereken sorular,
tartisilmasi gerekenler, derste akiciligi bozmamak ve uygulayicinin unutmamasi adina,

arkasi yapiskanli not kagitlarina yazilarak kitabin uygun yerlerine yapistirilmistir.

Derste 6gretilecek kelimeler hem tahtaya yapistirilmak iizere A4 boyutunda kagitlara
hem de sinifta daha 6nceden belirlenen kelime panosuna yapistirilmak iizere daha kiictik

ve renkli kagitlara yazilarak ders i¢in hazir hale getirilmistir.
O haftaki derslerde kullanilacak materyaller, resimler, oyuncaklar... hazirlanmigtir.

Hazirlanan ders plani uygulanmadan bir hafta once, uygulamayr simif 6gretmeninin

yapacagi siifin 6gretmenine verilmis ve incelemesi saglanmistir.
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Resim 1. ESO kelime panosu.

Deneysel islem Uygulama Siireci

v

Derse baglamadan Once o haftanin kelimelerinin yazili oldugu kagitlar tahtaya

yapistirilmastir.

Ogrencilerin kitap dinleme arkadaslar1 belirlenmistir. Kitap dinleme arkadas

cogunlukla daha rahat iletisim kurabilmeleri i¢in sira arkadaslar1 olmustur.

Ogrenciler, dgretmenlerinin “Bu konu iizerinde arkadasinizla konusun.” dedigi
durumlarda birbirlerine doéner sirayla konusur ve dinlerler. Dinleyen, konusan
arkadasimin gozlerine bakarak, baska hicbir seyle ilgilenmeden dinler. Bu uygulamaya

ait hatirlatma her ders 6ncesi yapilmistir.

Kitap ogrencilere tanitilmistir; kitabin yazari, resimleyeni, varsa Tiirk¢eye cevireni,

yayinevi, ka¢ sayfa oldugu sdylenmistir.

Kitabin 6n ve arka kapagindaki resimler simifa gosterilerek hikdye hakkinda tahmin

yapmalar1 istenmistir.

Hazirlanan ders planina bagli kalinarak ders islenmistir.
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¥v" Her bir giin i¢in hazirlanan plan, kitabin tamami okunarak bir ders saati igerisinde
bitirilmistir.
v Ugiincii okumadan sonra kelime panosu igin hazirlanan kelime kartlar1 6grencilerle

birlikte panoya asilmustir.

v Ogrencilere bir sonraki haftaya kadar yapmalari icin o hafta dinledikleri hikaye ile ilgili

odev kagitlart dagitilmstir.

Resim 2. ESO uygulamasi esnasinda derste 6gretilecek kelimeler.

84



BOLUM 4

BULGULAR

Nicel Bulgular

Bu boéliimde ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin ESO uygulamalari 6ncesinde ve sonrasinda
elde edilen ilgili degiskenlere ait puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine dair bulgulara yer verilecektir.
Aragtirmaci tarafindan ESO uygulamalarinin yiiriitildigi sinif Deney 1(A) grubu, 6gretmen
tarafindan ESO uygulamalarinin yiiriitiildiigii stnif Deney 2(0O) grubu ve miifredatta yer alan

etkinlikler ¢cergevesinde 6rnek okumanin yapildigi sinif Kontrol grubu olarak tanimlanmastir.

Deney 1(A), Deney 2(O) ve Kontrol gruplarinda yer alan égrencilerin ontest ve

sontest okudugunu anlama puanlarina ait grup karsilastirmalar

Deney 1(A), Deney 2(O) ve Kontrol grubunda yer alan dgrencilerin okudugunu anlama
rubriginden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 27°de

verilmistir.

Tablo 27

Okudugunu Anlama Rubriginden Alinan Puanlara Ait Betimsel Istatistikler.

Test Grup N e var.  Ss  Min.  Max. Carpiklik (Std. Basiklik (Std.

Hata) Hata)
© Deney 1(A) 22 7,36 358 1,89 2,00 10,00 -0,97 (0,49) 1,73 (0,95))
2 Deney2(0) 20 6,25 998 316 2,00 14,00 0,50 (0,51) 0,26 (0,99)
Q Kontrol 20 7,30 7,38 2,72 2,00 13,00 0,19 (0,51) -0,10 (0,99)
3 Deney 1(A) 22 1055 3,78 194 7,00 14,00 -0,05 (0,49) -0,95 (0,95)
‘g‘ Deney2(®) 20 9,10 798 283 500 14,00 0,04 (0,51) -1,16 (0,99)
N Kontrol 20 6,65 1192 345 1,00 12,00 -0,26 (0,51) -1,49 (0,99)
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Tablo 27’den goriildiigii tizere, ESO etkinligi 6ncesinde aragtirmaya katilan Deney 1(A)
grubunun o6grencilerinin ortalama okudugunu anlama puani 7,36(%1,89) iken, bu deger
arastirmact tarafindan uygulanan ESO etkilesimi etkinligi sonrasinda 10,55(41,94)
olmustur. Ogretmen tarafindan ESO etkinliginin uygulandig1 Deney 2(O) grubunda ise, ESO
etkinligi Oncesi ortalama okudugunu anlama puani 6,25(%3,16) iken, etkinlik sonrasi
9,10(+2,83) olacak bigimde degisim gostermistir. Herhangi bir deneysel islem siirecinin
uygulanmadigi Kontrol Grubunda ise okudugunu anlama Ontest ortalama puaninin
7,30(£2,72) ve okudugunu anlama sontest ortalama puaninin 6,65(%3,45) oldugu tespit
edilmistir. Deney gruplarinda ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Ontest ve sontest
okudugunu anlama puanlarina ait ¢arpiklik/standart hata ve basiklik/standart hata degerleri
-1,96 ile +1,96 arasinda yer aldigindan dolayi, okudugunu anlama puanlarina ait dagilimin
tliim gruplarin Ontest ve sontestlerinde normal dagilima sahip oldugu tespit edilmistir. Bu
nedenle Ontest etkilerini ihmal ederek deneysel islemin etkililigini belirlemek amaciyla,
Deney 1(A), Deney 2(0) ve Kontrol gruplari arasinda uygulanan ANCOVA analizi

sonuglar1 Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28

Okudugunu Anlama Puanlarina Ait Ontest ve Sontest Puanlarinin ANCOVA Sonuclart.

Varyans Kaynagi KT Sd KO F p n? Fark
Model 310,94 3 103,65 19,51 0,00 0,50 Deneyl(A)>
Ontest 149,69 1 149,69 28,18 0,00 0,33 Kontrol
Grup 170,88 2 85,44 16,08 0,00* 0,36 Deney2(0)>
Hata 30811 58 531 Kentrol
Toplam 5445,00 62

Tablo 28’den goriildiigii tizere deney ve kontrol gruplarmm okudugunu anlama Ontest
puanlarina gore, diizeltilmis sontest ortalama okudugunu anlama puanlar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (F2;58)=16,08; p=0,00; p<0,05). Farkin
kaynagini belirlemek amaciyla uygulanan post hoc testi sonucunda elde edilen ikili
karsilagtirmalar incelendiginde, istatistiksel farkin deney gruplarinda yer alan 6grencilerin
lehine olacak bigimde, Deney 1(A) grubu ile Kontrol grubu ve Deney 2(0O) grubu ile Kontrol
grubu arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu sonucunda, ESO uygulamalarinin ikinci
siif 6grencilerinin okudugunu anlama puanlarini olumlu yonde etkiledigini yani arttirdigini
soyleyebiliriz. Bir diger ikili karsilastirma sonucunda ise, Deney 1(A) ile Deney 2(0)
gruplarinin  arasinda okudugunu anlama puanlar1 bakimindan Ontest ve sontest

karsilagtirmalarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliin olmadigi sonucuna
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ulagilmistir.  Yani, arastirmaci ve ogretmen tarafindan ESO uygulamalarinin yapildig
Deney 1(A) ile Deney 2(0) gruplarmmn okudugunu anlama puanlarinda olumlu veya
olumsuz yonde bir degisim olmamistir. Buradan hareketle, her iki deney grubunda da
uygulanan ESO uygulama siireci planinin ayni oldugunu dikkate aldigimizda, uygulayici

etkisinin ESO uygulamalarinda anlamli bir farklilik olugturmadigini sdyleyebiliriz.

Deney 1(A), Deney 2(0) ve Kontrol gruplarinda yer alan égrencilerin ontest ve

sontest okuma motivasyonu puanlarina ait grup karsilastirmalari

Deney 1(A), Deney 2(O) ve Kontrol grubunda yer alan &grencilerin “Okuma Motivasyonu”
Olgeginden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlarma ait betimsel istatistikler Tablo 29’da

verilmistir.

Tablo 29

Okuma Motivasyonu Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler.

Carpiklik (Std. Basiklik (Std.

Test Grup N X Varyans Ss  Min. Max. Hata) Hata)
2 Deney 1(A) 22 56,64 2462 496 47,00 67,00 -0,27 (0,49) -0,02 (0,95)
é’ Deney2(0) 20 5740 61,41 7,83 44,00 71,00 -0,19 (0,51) -0,97 (0,99)
© Kontrol 20 5540 64,67 8,04 38,00 67,00 -0,93 (0,51) 0,11 (0,99)
o Deney 1(A) 22 63,77 19,99 4,47 53,00 71,00 -0,78 (0,49) 0,62 (0,95)
% Deney 2(0) 20 64,60 32,46 569 54,00 71,00 -0,54 (0,51) -1,10 (0,99)
@ Kontrol 20 56,25 3041 551 48,00 66,00 0,17 (0,51) -1,33 (0,99)

Tablo 29°dan goriildiigi tizere, ESO etkinligi oncesinde arastirmaya katilan Deney 1(A)
grubunun 6grencilerinin ortalama okuma motivasyonu puanit 56,64(+4,96) iken, bu deger
aragtirmaci tarafindan uygulanan ESO etkilesimi etkinligi sonrasinda 63,77(14,47)
olmustur. Ogretmen tarafindan ESO etkinliginin uygulandig1 Deney 2(O) grubunda ise, ESO
etkinligi oncesi ortalama okuma motivasyonu puani 57,40(£7,83) iken, etkinlik sonrasi
64,60(+5,69) olacak bigimde degisim gostermistir. Herhangi bir deneysel islem siirecinin
uygulanmadigi Kontrol Grubunda ise okuma motivasyonu Ontest ortalama puaninin
55,40(%8,04) ve okuma motivasyonu sontest ortalama puaninin 56,25(%5,51) oldugu tespit
edilmistir. Deney gruplarinda ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ontest ve sontest
okuma motivasyonu puanlarina ait ¢arpiklik/standart hata ve basiklik/standart hata degerleri
-1,96 ile +1,96 arasinda yer aldigindan dolay1, okuma motivasyonu puanlarina ait dagilimin

tiim gruplarin Ontest ve sontestlerinde normal dagilima sahip oldugu tespit edilmistir. Bu
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nedenle Ontest etkilerini ihmal ederek deneysel islemin etkililigini belirlemek amaciyla,
Deney 1(A), Deney 2(0) ve Kontrol gruplari arasinda uygulanan ANCOVA analizi

sonuglar1 Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30

Okuma Motivasyonu Puanlarina Ait Ontest ve Sontest Puanlarinin ANCOVA Sonuglart.

Varyans Kaynagi KT Sd KO F p n? Fark
Model 1813,09 3 604,36 53,30 0,00 0,73 Deney1(A)>
Ontest 956,79 1 956,79 84,39 0,00 0,59 Kontrol
Grup 657,27 2 328,64 28,98 0,00* 0,50 Deney2(O)>
Hata 657,62 58 11,34 Ko}r;trol
Toplam 237832,00 62

Tablo 30°dan goriildiigii tizere deney ve kontrol gruplarinin okuma motivasyonu Ontest
puanlarina gore, diizeltilmis sontest ortalama okudugunu anlama puanlari arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (F(2;58)=28,98; p=0,00; p<0,05). Farkin
kaynagini belirlemek amaciyla uygulanan post hoc testi sonucunda elde edilen ikili
karsilagtirmalar incelendiginde, istatistiksel farkin deney gruplarinda yer alan 6grencilerin
lehine olacak bicimde, Deney 1(A) grubu ile Kontrol grubu ve Deney 2(O) grubu ile Kontrol
grubu arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu sonucunda, ESO uygulamalarinin ikinci
sinif Ogrencilerinin okuma motivasyonu puanlarint olumlu yoénde etkiledigini yani
arttirdigin1 sdyleyebiliriz. Bir diger ikili karsilastirma sonucunda ise, Deney 1(A) ile Deney
2(0) gruplarmin arasinda okuma motivasyonu puanlart bakimindan &ntest ve sontest
karsilagtirmalarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna
ulagilmistir.  Yani, arastirmaci ve ogretmen tarafindan ESO uygulamalarinin yapildig
Deney 1(A) ile Deney 2(0O) gruplarinin okuma motivasyonu puanlarinda olumlu veya
olumsuz yonde bir degisim olmamistir. Buradan hareketle, her iki deney grubunda da
uygulanan ESO uygulama siireci planinin ayni oldugunu dikkate aldigimizda, uygulayici
etkisinin ESO uygulamalarinda anlamli bir farklilik olusturmadigini s6yleyebiliriz. Deney
1(A), Deney 2(0O) ve Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin “Okuma Motivasyonu”
Olceginin “Okumaya Verilen Deger” alt boyutundan aldiklar1 6ntest ve sontest puanlarina

ait betimsel istatistikler Tablo 31’de verilmistir.
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Tablo 31

Okumaya Verilen Deger Alt Boyutu Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler.

= . Carpiklik Basiklik
Test Grup N X Varyans Ss Min.  Max. (Std. Hata) (Std. Hata)
© Deney 1(A) 22 28,77 8,09 284 2200 3500 -040(0,49) 0,94(0,95)
2 Deney 2(0) 20 29,95 11,52 339 2400 3500 -0,28(051) -1,04(0,99)
O

Kontrol 20 2885 1245 353 2200 3500 -053(051) -0,22(0,99)
Deney1(A) 22 3164 415 204 27,00 3500 -050(049) 0,06 (0,95)
Deney2(®) 20 3240 7,31 2,70 26,00 36,00 -0,88(0,51) 0,25 (0,99)

Kontrol 20 2845 900 300 2500 3400 0,39(051) -1,27 (0,99)

Sontest

Tablo 31’den goriildigii tizere, ESO etkinligi 6ncesinde arastirmaya katilan Deney 1(A)
grubunun dgrencilerinin ortalama okumaya verilen deger puani 28,77(12,84) iken, bu deger
aragtirmaci tarafindan uygulanan ESO etkilesimi etkinligi sonrasinda 31,64(12,04)
olmustur. Ogretmen tarafindan ESO etkinliginin uygulandigi Deney 2(O) grubunda ise, ESO
etkinligi dncesi ortalama okumaya verilen deger puan1 29,95(+3,39) iken, etkinlik sonrasi
32,40(£2,70) olacak bigimde degisim gostermistir. Herhangi bir deneysel islem siirecinin
uygulanmadigi Kontrol Grubunda ise okumaya verilen deger Ontest ortalama puaninin
28,85(43,53) ve okuma motivasyonu sontest ortalama puaninin 28,45(+3,00) oldugu tespit
edilmistir. Deney gruplarinda ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Ontest ve sontest
okumaya verilen deger puanlarina ait carpiklik/standart hata ve basiklik/standart hata
degerleri -1,96 ile +1,96 arasinda yer aldigindan dolayi, okumaya verilen deger puanlarina
ait dagilimin tlim gruplarin Ontest ve sontestlerinde normal dagilima sahip oldugu tespit
edilmistir. Bu nedenle ontest etkilerini ihmal ederek deneysel islemin etkililigini belirlemek
amaciyla, Deney 1(A), Deney 2(O) ve Kontrol gruplar1 arasinda uygulanan ANCOVA

analizi sonuglar1 Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32

Okumaya Verilen Deger Alt Boyutuna Ait Ontest ve Sontest Puanlarimin ANCOVA

Sonuclari.
Varyans Kaynagi KT Sd KO F p 1 Fark
Model 323,60 3 107,87 25,01 0,00 0,56 Deneyl(A)>
Ontest 146,74 1 146,74 34,03 0,00 0,37 Kontrol
Grup 148,45 2 74,23 17,21 0,00* 0,37 Deney2(O)>
Hata 250,10 58 4,31 Kofltml
Toplam 59599,00 62
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Tablo 32°den goriildiigii tizere deney ve kontrol gruplarinin okumaya verilen deger ontest
puanlarina gore, diizeltilmis sontest ortalama okumaya verilen deger puanlar1 arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (F(2;58=17,21; p=0,00*; p<0,05).
Farkin kaynagii belirlemek amaciyla uygulanan post hoc testi sonucunda elde edilen ikili
karsilastirmalar incelendiginde, istatistiksel farkin deney gruplarinda yer alan 6grencilerin
lehine olacak bicimde, Deney 1(A) grubu ile Kontrol grubu ve Deney 2(0) grubu ile Kontrol
grubu arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu sonucunda, ESO uygulamalarinin ikinci
smif Ogrencilerinin okumaya verilen deger puanlarini olumlu yonde etkiledigini yani
arttirdigini sdyleyebiliriz. Bir diger ikili karsilagtirma sonucunda ise, Deney 1(A) ile Deney
2(0) gruplarinin arasinda okumaya verilen deger puanlari bakimindan ontest ve sontest
karsilastirmalarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna
ulagilmistir.  Yani, arastirmaci ve ogretmen tarafindan ESO uygulamalarinin yapildig
Deney 1(A) ile Deney 2(0) gruplarinin okumaya verilen deger puanlarinda olumlu veya
olumsuz yonde bir degisim olmamistir. Buradan hareketle, her iki deney grubunda da
uygulanan ESO uygulama siireci planinin ayni1 oldugunu dikkate aldigimizda, uygulayici

etkisinin ESO uygulamalarinda anlamli bir farklilik olusturmadigini sdyleyebiliriz.

Deney 1(A), Deney 2(O) ve Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin “Okuma Motivasyonu”
Ol¢eginin “Okuyucu Benlik Algis1” alt boyutundan aldiklart 6ntest ve sontest puanlarina ait

betimsel istatistikler Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33

Okuyucu Benlik Algis1 Alt Boyutu Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler.

Test Grup N X Varyans Ss  Min.  Max. (g%r? |1_1|<;1;) (nglﬁg;)
- Deney 1(A) 22 27,86 6,41 2,53 24,00 33,00 0,09(0,49) -0,61 (0,95)
g Deney2()) 20 2745 2889 538 17,00 36,00 -0,21(051)  -0,85 (0,99)
© Kontrol 20 26,55 29,31 541 13,00 33,00 -1,01(0,51) 0,62 (0,99)
. Deneyl(A) 22 3214 793 28 2600 37,00 -0,67(049) 0,44 (0,95)
% Deney 2(0) 20 32,20 13,01 361 25,00 37,00 -0,63(0,51) -0,71 (0,99)
(%]

Kontrol 20 27,80 11,43 3,38 23,00 3500 0,51(0,51) -0,81 (0,99)

Tablo 33’ten goriildiigi tizere, ESO etkinligi oncesinde arastirmaya katilan Deney 1(A)
grubunun 6grencilerinin ortalama okuyucu benlik algist puan1 27,86(£2,53) iken, bu deger

arastirmaci tarafindan uygulanan ESO etkilesimi etkinligi sonrasinda 32,14(+2,82)
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olmustur. Ogretmen tarafindan ESO etkinliginin uygulandig1 Deney 2(0) grubunda ise, ESO
etkinligi oncesi ortalama okuyucu benlik algis1 puant 27,45(+5,38) iken, etkinlik sonrasi
32,20(%3,61) olacak bigimde degisim gostermistir. Herhangi bir deneysel islem siirecinin
uygulanmadigi Kontrol Grubunda ise okuyucu benlik algis1 Ontest ortalama puaninin
26,55(+5,41) ve okuyucu benlik algis1 sontest ortalama puaninin 27,80(1+11,43) oldugu
tespit edilmistir. Deney gruplarinda ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Ontest ve
sontest okuyucu benlik algis1 puanlarina ait ¢arpiklik/standart hata ve basiklik/standart hata
degerleri -1,96 ile +1,96 arasinda yer aldigindan dolay1, okuyucu benlik algis1 puanlarina ait
dagilimm tiim gruplarin Ontest ve sontestlerinde normal dagilima sahip oldugu tespit
edilmistir. Bu nedenle ontest etkilerini ihmal ederek deneysel islemin etkililigini belirlemek
amactyla, Deney 1(A), Deney 2(0O) ve Kontrol gruplari arasinda uygulanan ANCOVA

analizi sonuglar1 Tablo 34’te verilmistir.

Tablo 34

Okuyucu Benlik Algist Alt Boyutuna Ait Ontest ve Sontest Puanlarinin ANCOVA Sonuclara.

Varyans Kaynag1 KT Sd KO F p n? Fark

Model 543,59 3 181,20 30,39 0,00 0,61

Ontest 285,21 1 28521 47,84 000 045 De}ggﬁr(cﬁp
*

Grup 197,02 2 98,51 16,52 0,00 0,36 Deney2(0)>

Hata 345,78 58 596 Kontrol

Toplam 59545,00 62

Tablo 34’ten goriildiigii izere deney ve kontrol gruplarimin okuyucu benlik algisi 6ntest
puanlarina gore, diizeltilmis sontest ortalama okuyucu benlik algis1 puanlari arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (F(2;58=16,52; p=0,00; p<0,05).
Farkin kaynagini belirlemek amaciyla uygulanan post hoc testi sonucunda elde edilen ikili
karsilastirmalar incelendiginde, istatistiksel farkin deney gruplarinda yer alan 6grencilerin
lehine olacak bicimde, Deney 1(A) grubu ile Kontrol grubu ve Deney 2(O) grubu ile Kontrol
grubu arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu sonucunda, ESO uygulamalarmin ikinci
smif Ogrencilerinin okuyucu benlik algis1 puanlarmi olumlu yonde etkiledigini yani
arttirdigin1 sdyleyebiliriz. Bir diger ikili karsilastirma sonucunda ise, Deney 1(A) ile Deney
2(0) gruplarinin arasinda okuyucu benlik algis1 puanlari bakimindan ontest ve sontest
karsilagtirmalarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna
ulagilmistir.  Yani, arastirmaci ve Ogretmen tarafindan ESO uygulamalarinin yapildigi

Deney 1(A) ile Deney 2(0) gruplarmin okuyucu benlik algis1 puanlarinda olumlu veya
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olumsuz yonde bir degisim olmamistir. Buradan hareketle, her iki deney grubunda da
uygulanan ESO uygulama siireci planinin ayni oldugunu dikkate aldigimizda, uygulayici

etkisinin ESO uygulamalarinda anlamli bir farklilik olusturmadigini séyleyebiliriz.

Deney 1(A), Deney 2(O) ve Kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin ontest ve
sontest dakikada okuduklar1 toplam kelime sayillarma ait grup

karsilastirmalar

Deney 1(A), Deney 2(O) ve Kontrol grubunda yer alan &grencilerin dakikada okuduklari
toplam kelime sayilarina ait dntest ve sontest puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 35°te

verilmistir.

Tablo 35

Dakikada Okunan Toplam Kelime Sayilarina Ait Betimsel Istatistikler.

= Carpiklik (Std. Basiklik (Std.

Test Grup N X Var. Ss  Min. Max. Hata) Hata)
- Deney 1(A) 22 62,77 35352 1880 30 101 -0,16 (0,49) -0,50 (0,95)
é Deney2(0) 20 58,45 330,79 18,19 14 86 -0,70 (0,51) 0,39 (0,99)
© Kontrol 20 59,10 275,15 16,59 32 81 -0,27 (0,51) -1,33(0,99)
= Deney 1(A) 22 74,73 286,11 16,91 37 112 -0,16 (0,49) 0,62 (0,95)
% Deney2(0) 20 72,25 41325 20,33 28 108 -0,33 (0,51) -0,24 (0,99)
@ Kontrol 20 65,20 325,64 18,05 21 90 -0,90 (0,51) 0,99 (0,99)

Tablo 35’ten goriildiigii lizere, ESO etkinligi 6ncesinde arastirmaya katilan Deney 1(A)
grubu ogrencilerinin  dakikada okuduklari toplam kelime sayilarina ait ortalama
62,77(1£18,80) iken, bu deger arastirmaci tarafindan uygulanan ESO etkilesimi etkinligi
sonrasinda 74,73(+16,91) olmustur. Ogretmen tarafindan ESO etkinliginin uygulandig
Deney 2(0O) grubunda ise, ESO etkinligi dncesi 6grencilerin dakikada okuduklari toplam
kelime sayilar1 ortalamasi 58,45(%+18,19) iken, etkinlik sonras1 72,25(+20,33) olacak
bicimde degisim gostermistir. Herhangi bir deneysel islem siirecinin uygulanmadigi Kontrol
Grubunda ise oOgrencilerin dakikada okuduklar1 toplam kelime sayilarina ait Ontest
ortalamasmin 59,10(+£16,59) ve sontest ortalamasinin 65,20(£18,05) oldugu tespit
edilmistir. Deney gruplarinda ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dakikada okuduklart
toplam kelime sayilarina ait ontest ve sontest carpiklik/standart hata ve basiklik/standart hata
degerleri -1,96 ile +1,96 arasinda yer aldigindan dakikada okunan toplam kelime sayisina ait

dagilimim tiim gruplarin Ontest ve sontestlerinde normal dagilima sahip oldugu tespit
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edilmistir. Bu nedenle Ontest etkilerini ihmal ederek deneysel islemin etkililigini belirlemek
amaciyla, Deney 1(A), Deney 2(0) ve Kontrol gruplar1 arasinda uygulanan ANCOVA

analizi sonuglar1 Tablo 36’°da verilmistir.

Tablo 36

Toplam Kelime Sayilarina Ait Ontest ve Sontest Puanlarinin ANCOVA Sonuglart.

Varyans Kaynagi KT Sd KO F p n’ Fark
lylodel 15721,80 3 5240,60 56,99 0,00 0,75 Deneyl(A)>
Ontest 14713,42 1 14713,42 159,99 0,00 0,73 Kontrol
Grup 667,85 2 333,92 3,63 0,03* 0,11 Deney2(0)>
Hata 533389 58 91,96 Koo,
Toplam 332321,00 62

Tablo 36°dan goriildiigi tizere deney ve kontrol gruplarinin dakikada okuduklari toplam
kelime sayilarina ait Ontest puanlarina gore, diizeltilmis dakikada okunan toplam kelime
say1s1 sontest ortalama puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit
edilmistir (F(2;58)=3,63; p=0,03; p<0,05). Farkin kaynagini belirlemek amaciyla uygulanan
post hoc testi sonucunda elde edilen ikili karsilagtirmalar incelendiginde, istatistiksel farkin
deney gruplarinda yer alan dgrencilerin lehine olacak bigimde, Deney 1(A) grubu ile Kontrol
grubu ve Deney 2(0) grubu ile Kontrol grubu arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu
sonucunda, ESO uygulamalarinin ikinci siif 6grencilerinin dakikada okuduklari toplam
kelime sayilarini olumlu yonde etkiledigini yani arttirdigini sdyleyebiliriz. Bir diger ikili
karsilagtirma sonucunda ise, Deney 1(A) ile Deney 2(O) gruplarmin arasinda dakikada
okunan toplam kelime sayis1 bakimindan ontest ve sontest karsilastirmalarinda istatsitiksel
olarak anlaml bir farkliligin olmadig: sonucuna ulagilmistir. Yani, aragtirmaci ve 6gretmen
tarafindan ESO uygulamalarmin yapildigi Deney 1(A) ile Deney 2(O) gruplarinda dakikada
okunan toplam kelime sayilarinda olumlu veya olumsuz yonde bir degisim olmamustir.
Buradan hareketle, her iki deney grubunda da uygulanan ESO uygulama siireci planinin ayni
oldugunu dikkate aldigimizda, uygulayici etkisinin ESO uygulamalarinda anlamli bir

farklilik olusturmadigini sdyleyebiliriz.
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Deney 1(A), Deney 2(0) ve Kontrol gruplarinda yer alan égrencilerin ontest ve

sontest toplam hata sayilarina ait grup karsilastirmalar
Deney 1(A), Deney 2(0) ve Kontrol grubunda yer alan dgrencilerin dakikada okuduklar
toplam hata sayilarina ait 6ntest ve sontest puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 37°de
verilmistir.
Tablo 37

Toplam Hata Sayilarina Ait Betimsel Istatistikler.

Carpiklik (Std. Basiklik (Std.

Test  Grup N X Va. Ss Min. Max. Hata) Hata)

__Deneyl(A) 22 395 433 2,08 1,00 8,00 0,38 (0,49) -0,74 (0,95)
é Deney2(0) 20 1,75 1,88 1,37 0,00 5,00 0,64 (0,51) 0,21 (0,99)
© Kontrol 20 390 673 259 000 8,00 -0,12 (0,51) -1,26 (0,99)
. _ Deneyl1(A) 22 268 423 206 000 7,00 0,62 (0,49) -0,50 (0,95)
% Deney2(0) 20 2,05 3,63 1,90 0,00 6,00 0,83 (0,51) -0,51 (0,99)
@ Kontrol 20 450 7,42 272 000 9,00 0,26 (0,51) -0,95 (0,99)

Tablo 37’den goriildigii tizere, ESO etkinligi 6ncesinde arastirmaya katilan Deney 1(A)
grubunun Ogrencilerinin toplam hata sayilarina ait ortalama 3,95(£2,08) iken, bu deger
arastirmaci tarafindan uygulanan ESO etkilesimi etkinligi sonrasinda 2,68(£2,06) olmustur.
Ogretmen tarafindan ESO etkinliginin uygulandig1 Deney 2(O) grubunda ise, ESO etkinligi
oncesi 6grencilerin toplam hata sayilarinin ortalamasi 1,75(+1,37) iken, etkinlik sonrasi
2,05(%1,90) olacak bigimde degisim gostermistir. Herhangi bir deneysel islem siirecinin
uygulanmadigi Kontrol Grubunda ise Ogrencilerin toplam hata sayilarina ait Ontest
ortalamasinin 3,90(%2,59) ve sontest ortalamasinin 4,50(%2,72) oldugu tespit edilmistir.
Deney gruplarinda ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin toplam hata sayilarina ait dntest
ve sontest ¢arpiklik/standart hata ve basiklik/standart hata degerleri, -1,96 ile +1,96 arasinda
yer aldigindan dolayi, toplam hata sayilarina ait dagilimin tim gruplarin Ontest ve
sontestlerinde normal dagilima sahip oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle ontest etkilerini
ihmal ederek deneysel islemin etkililigini belirlemek amaciyla, Deney 1(A), Deney 2(0) ve

Kontrol gruplar1 arasinda uygulanan ANCOVA analizi sonuglar1 Tablo 38’de verilmistir.
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Tablo 38

Toplam Hata Sayilarina Ait Ontest ve Sontest Puanlarinin ANCOVA Sonuclari.

Varyans Kaynagi KT Sd KO F p n? Fark
Model 68,31 3 2277 447 001 019

Ontest 3.29 1 329 065 042 001 Deﬁiﬁfﬁ)<
Grup 52,01 22600 510 001* 015 o
Hata 295,43 58 5,09 Koﬁtrol
Toplam 946,00 62

Tablo 38’den goriildiigii lizere deney ve kontrol gruplarinin toplam hata sayilarina ait ntest
puanlarina gore, diizeltilmis toplam hata sayis1 sontest ortalama puanlari arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (F;58=5,10; p=0,01; p<0,05). Farkin
kaynagimi belirlemek amaciyla uygulanan post hoc testi sonucunda elde edilen ikili
karsilagtirmalar incelendiginde, istatistiksel farkin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
lehine olacak bigimde, Kontrol grubu ile Deney 1(A) grubu ve Kontrol grubu ile Deney 2(0)
grubu arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu sonucunda, ESO uygulamalarinin ikinci
siif Ogrencilerinin toplam hata sayilarim1 olumlu yonde etkiledigini yani azalttigini
soyleyebiliriz. Bir diger ikili karsilastirma sonucunda ise, Deney 1(A) ile Deney 2(0)
gruplarinin arasinda toplam hata sayisi bakimindan Ontest ve sontest karsilagtirmalarinda
istatsitiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Yani, arastirmaci
ve Ogretmen tarafindan ESO uygulamalarinin yapildigi Deney 1(A) ile Deney 2(0)
gruplarinda toplam hata sayilarinda olumlu veya olumsuz yonde bir degisim olmamistir.
Buradan hareketle, her iki deney grubunda da uygulanan ESO uygulama siireci planinin ayni
oldugunu dikkate aldigimizda, uygulayic1 etkisinin ESO uygulamalarinda anlamli bir

farklilik olusturmadigini sdyleyebiliriz.

Deney 1(A), Deney 2(0) ve Kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin ontest ve

sontest kelime tanima puanlarina ait grup karsilastirmalari

Deney 1(A), Deney 2(0) ve Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kelime tanima

puanlarina ait dntest ve sontest puanlarmin betimsel istatistikleri Tablo 39’da verilmistir.
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Tablo 39

Kelime Tanima Puanalarina Ait Betimsel Istatistikler.

Test Grup N X Var. Ss  Min. Max. (gijr_pﬁ;i) (SBtg_SIIEEE)
- Deney 1(A) 22 9233 3506 592 7667 99  -1,21(0,49) 1,17 (0,95)
2 Deney 2(0) 20 96,01 17,93 423 8571 100 -1,44(051) 1,22 (0,99)
© Kontrol 20 93,11 2533 5,03 8182 100 -0,59 (0,51) 0,14 (0,99
= Deney 1(A) 22 9577 1603 4,01 8649 100 -1,14(0,49) 0,23 (0,95)
% Deney 2(0) 20 9681 968 311 9038 100 -0,84(051) -0,52(0,99)
@ Kontrol 20 9194 3893 6,24 7586 100 -1,00 (0,51) 0,95 (0,99)

Tablo 39’dan goriildiigii tizere, ESO etkinligi 6ncesinde aragtirmaya katilan Deney 1(A)
grubunun grencilerinin kelime tanima puanlarina ait ortalama 92,33(+5,92) iken, bu deger
arastirmaci tarafindan uygulanan ESO etkilesimi etkinligi sonrasinda 95,77(+4,01)
olmustur. Ogretmen tarafindan ESO etkinliginin uygulandig1 Deney 2(0) grubunda ise, ESO
etkinligi 6ncesi 6grencilerin kelime tanima puanlari ortalamasi 96,01(44,23) iken, etkinlik
sonrast 96,81(+3,11) olacak bicimde degisim gdstermistir. Herhangi bir deneysel islem
stirecinin uygulanmadig1 Kontrol Grubunda ise 6grencilerin kelime tanima puanlarina ait
Ontest ortalamasinin 93,11(4+5,03) ve sontest ortalamasinin 91,94(+6,24) oldugu tespit
edilmistir. Deney gruplarinda ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kelime tanima
puanlarina ait dntest ve sontest carpiklik/standart hata ve basiklik/standart hata degerleri, -
1,96 ile +1,96 arasinda yer aldigindan dolayi, kelime tanima puanlarina ait dagilimin tiim
gruplarin Ontest ve sontestlerinde normal dagilima sahip oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle
ontest etkilerini ihmal ederek deneysel islemin etkililigini belirlemek amaciyla, Deney 1(A),
Deney 2(0O) ve Kontrol gruplari arasinda uygulanan ANCOVA analizi sonuglar1 Tablo 40°ta

verilmistir.

Tablo 40

Kelime Tanima Puanlarina Ait Ontest ve Sontest Puanlarinin ANCOVA Sonuclart.

Varyans Kaynagi KT Sd KO F p n? Fark
Model 379,12 3 126,38 6,40 0,00* 0,25 Deney1(A)>
Ontest 114,31 1 114,31 5,79 0,01* 0,10 Kontrol
Grup 221,69 2 110,85 5,61 0,01* 0,16 Dene Z(O)>
Hata 1146,00 58 19,76 Ko}r:trol
Toplam 559539,12 62
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Tablo 40’tan goriildiigii iizere deney ve kontrol gruplarinin kelime tanima puanlarina ait
Ontest puanlarina gore, diizeltilmis kelime tanima sontest ortalama puanlari arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (F2:58)=5,61; p=0,01; p<0,05). Farkin
kaynagin1 belirlemek amaciyla uygulanan post hoc testi sonucunda elde edilen ikili
karsilagtirmalar incelendiginde, istatistiksel farkin deney gruplarinda yer alan 6grencilerin
lehine olacak bicimde, Deney 1(A) grubu ile Kontrol grubu ve Deney 2(O) grubu ile Kontrol
grubu arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu sonucunda, ESO uygulamalarinin ikinci
smif 6grencilerinin kelime tanima puanlarint olumlu yonde etkiledigini yani arttirdigini
soyleyebiliriz. Bir diger ikili karsilastirma sonucunda ise, Deney 1(A) ile Deney 2(O)
gruplarinin  arasinda kelime tanima puanlari bakimindan Ontest ve sontest
karsilastirmalarinda istatsitiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna
ulagilmistir.  Yani, arastirmaci ve ogretmen tarafindan ESO uygulamalarinin yapildig
Deney 1(A) ile Deney 2(0) gruplarina ait kelime tanima puanlarinda olumlu veya olumsuz
yonde bir degisim olmamistir. Buradan hareketle, her iki deney grubunda da uygulanan ESO
uygulama siireci planinin ayn1 oldugunu dikkate aldigimizda, uygulayici etkisinin ESO

uygulamalarinda anlamli bir farklilik olusturmadigini sdyleyebiliriz.

Deney 1(A), Deney 2(0) ve Kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin ntest ve

sontest okuma hizlarina ait grup karsilastirmalar

Deney 1(A), Deney 2(O) ve Kontrol grubunda yer alan dgrencilerin okuma hizlarina ait

ontest ve sontest puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 41°de verilmistir.

Tablo 41

Okuma Hizlarina Ait Betimsel Istatistikler.

= . Carpiklik Basiklik (Std.
Test Grup N X Var. Ss Min. Max. (Std. Hata) Hata)

Deney 1(A) 22 5882 399,68 19,99 23,00 100,00 -0,16(0,49)  -0,50 (0,95)

€ heney20) 20 5670 35380 1881 1200 8300 -0.69 (051) 0,10 (0,99)
© Kontrol ~ 20 5520 250,48 1583 27,00 7400 -051(051) -1,07(0,99)
.  Deneyl(A) 22 7205 331,57 1821 3200 111,00 -0,18(049)  0,33(0,95)
% Deney2(0) 20 70,20 433,12 20,81 27,00 107,00 -0,21(051)  -0,49 (0,99)
(2]

Kontrol 20 60,70 349,91 1871 17,00 87,00 -0,78(051) 0,83 (0,99)

Tablo 41°den goriildiigi iizere, ESO etkinligi dncesinde aragtirmaya katilan Deney 1(A)

grubunun Ogrencilerinin okuma hizlarina ait ortalama 58,82(+19,99) iken, bu deger
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arastirmaci tarafindan uygulanan ESO etkilesimi etkinligi sonrasinda 72,05(118,21)
olmustur. Ogretmen tarafindan ESO etkinliginin uygulandig1 Deney 2(O) grubunda ise, ESO
etkinligi 6ncesi 6grencilerin okuma hizlar1 ortalamasi 56,70(+18,81) iken, etkinlik sonrasi
70,20(£20,81) olacak bigimde degisim gostermistir. Herhangi bir deneysel islem siirecinin
uygulanmadig1r Kontrol Grubunda ise 6grencilerin okuma hizlarina ait dntest ortalamasinin
55,20(+15,83) ve sontest ortalamasinin 60,70(+18,71) oldugu tespit edilmistir. Deney
gruplarinda ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin okuma hizlarina ait dntest ve sontest
carpiklik/standart hata ve basiklik/standart hata degerleri, -1,96 ile +1,96 arasinda yer
aldigindan dolayi, okuma hizlarma ait dagilimin tim gruplarin ontest ve sontestlerinde
normal dagilima sahip oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle ontest etkilerini ihmal ederek
deneysel islemin etkililigini belirlemek amaciyla, Deney 1(A), Deney 2(0) ve Kontrol

gruplart arasinda uygulanan ANCOVA analizi sonuglar1 Tablo 42°de verilmistir.

Tablo 42

Okuma Hizlarina Ait Ontest ve Sontest Puanlarinin ANCOVA Sonuglart.

Varyans Kaynagi KT Sd KO F p n? Fark
[\/Iodel 16949,38 3 5649,79 51,11 0,00 0,73 Deney1(A)>
Ontest 15429,46 1 15429,46 139,59 0,00 0,71 Kontrol
Grup 899,62 2 449,81 4,07 0,02 0,12 Deney2(0)>
Hata 641089 58 110,53 Koﬁtrol
Toplam 308283,00 62

Tablo 42°den goriildiigii iizere deney ve kontrol gruplarinin okuma hizlarina ait Ontest
puanlarina gore, diizeltilmis dakikada okunan toplam dogru kelime sayis1 sontest ortalama
puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (F2;58)-4,07;
p=0,02; p<0,05). Farkin kaynagini belirlemek amaciyla uygulanan post hoc testi sonucunda
elde edilen ikili karsilastirmalar incelendiginde, istatistiksel farkin deney gruplarinda yer
alan dgrencilerin lehine olacak bigimde, Deney 1(A) grubu ile Kontrol grubu ve Deney 2(0)
grubu ile Kontrol grubu arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu sonucunda, ESO
uygulamalarmin ikinci sinif 6grencilerinin okuma hizlarina olumlu yonde etkiledigini yani
arttirdigin1 sdyleyebiliriz. Bir diger ikili karsilagtirma sonucunda ise, Deney 1(A) ile Deney
2(0O) gruplarmin arasinda okuma hizlar1 bakimindan dntest ve sontest karsilastirmalarinda
istatsitiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Yani, aragtirmaci
ve Ogretmen tarafindan ESO uygulamalarmin yapildigi Deney 1(A) ile Deney 2(0O)
gruplarina ait okuma hizlarinda olumlu veya olumsuz yonde bir degisim olmamistir.

Buradan hareketle, her iki deney grubunda da uygulanan ESO uygulama siireci planinin ayni
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oldugunu dikkate aldigimizda, uygulayici etkisinin ESO uygulamalarinda anlamli bir

farklilik olusturmadigini sdyleyebiliriz.

Deney 1(A), Deney 2(O) ve Kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin éntest ve

sontest prozodi puanlarina ait grup karsilastirmalari

Deney 1(A), Deney 2(0) ve Kontrol grubunda yer alan grencilerin Okuma Prozodisi
Rubrigi’nden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 43’te

verilmistir.

Tablo 43

Okuma Prozodisi Rubriginden Alinan Puanlara Ait Betimsel Istatistikler.

= Carpiklik Basiklik (Std.

Test Grup N X Var. Ss Min. Max. (Std. Hata) Hata)
- Deney 1(A) 22 7,06 8,04 283 4,00 14,00 0,61 (0,49) -0,21 (0,95)
2 Deney2(0) 20 6,80 5,85 241 4,00 11,00 0,23 (0,51) -1,52 (0,99)
© Kontrol 20 725 136 1,16 6,00 9,00 0,35 (0,51) -1,34 (0,99)

Deney 1(A) 22 13,36 520 227 800 17,00  -0,50 (0,49)  -1,00 (0,95)
Deney2(0) 20 12,85 7,92 281 7,00 1600  -0,68(051)  -0,70 (0,99)
Kontrol 20 895 4,37 208 600 1300 0,34 (051) -0,87 (0,99)

Sontest

Tablo 43’ten goriildiigi tizere, ESO etkinligi oncesinde arastirmaya katilan Deney 1(A)
grubunun Ogrencilerinin ortalama prozodi puan1 7,05(%2,83) iken, bu deger arastirmaci
tarafindan uygulanan ESO etkilesimi etkinligi sonrasinda 13,36(42,27) olmustur. Ogretmen
tarafindan ESO etkinliginin uygulandigi Deney 2(O) grubunda ise, ESO etkinligi ncesi
ortalama prozodi puani 6,80(+2,41) iken, etkinlik sonrasi 12,85(4+2,81) olacak bi¢imde
degisim gostermistir. Herhangi bir deneysel islem siirecinin uygulanmadigi Kontrol
Grubunda ise prozodi ontest ortalama puaninin 7,25(41,16) ve prozodi sontest ortalama
puaninin 8,95(+2,08) oldugu tespit edilmistir. Deney gruplarinda ve kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin Ontest ve sontest prozodi puanlarina ait carpiklik/standart hata ve
basiklik/standart hata degerleri -1,96 ile +1,96 arasinda yer aldigindan dolayi, prozodi
puanlarina ait dagilimin tiim gruplarin ontest ve sontestlerinde normal dagilima sahip oldugu
tespit edilmistir. Bu nedenle Ontest etkilerini ithmal ederek deneysel islemin etkililigini
belirlemek amaciyla, Deney 1(A), Deney 2(0O) ve Kontrol gruplari arasinda uygulanan

ANCOVA analizi sonuglar1 Tablo 44’°te verilmistir.
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Tablo 44

Prozodi Puanlarina Ait Ontest ve Sontest Puanlarinin ANCOVA Sonuglart.

Varyans Kaynag KT Sd KO F p n? Fark
Model 416,16 3 138,72 48,86 0,00 0,72 Deneyl(A)>
Ontest 177,91 1 177,91 62,66 0,00 0,52 Kontrol
Grup 264,01 2 132,00 46,49 0,00* 0,62 Deney2(0)>
Hata 164,68 58 2,84 KO}r]'ItI’0|
Toplam 9176,00 62

Tablo 44’ten goriildiigii lizere deney ve kontrol gruplarinin prozodi Ontest puanlarina gore,
diizeltilmis sontest ortalama prozodi puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu tespit edilmistir (F(2;58=46,49; p=0,01; p<0,05). Farkin kaynagini belirlemek
amactyla uygulanan post hoc testi sonucunda elde edilen ikili karsilagtirmalar
incelendiginde, istatistiksel farkin deney gruplarinda yer alan 6grencilerin lehine olacak
bigimde, Deney 1(A) grubu ile Kontrol grubu ve Deney 2(O) grubu ile Kontrol grubu
arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu sonucunda, ESO uygulamalarinin ikinci smif
ogrencilerinin prozodi puanlarini olumlu yonde etkiledigini yani arttirdigini sdyleyebiliriz.
Bir diger ikili karsilastirma sonucunda ise, Deney 1(A) ile Deney 2(0O) gruplarinin arasinda
prozodi puanlar1 bakimindan Ontest ve sontest karsilastirmalarinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olmadigr sonucuna ulasilmistir. Yani, aragtirmacit ve Ogretmen
tarafindan ESO uygulamalarinin yapildigi Deney 1(A) ile Deney 2(0) gruplarinin prozodi
puanlarinda olumlu veya olumsuz yonde bir de§isim olmamistir. Buradan hareketle, her iki
deney grubunda da uygulanan ESO uygulama siireci planinin ayni oldugunu dikkate
aldigimizda, uygulayici etkisinin ESO uygulamalarinda anlamli bir farklilik olusturmadigini

sOyleyebiliriz.

Nitel Bulgular

Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular

Uygulamaya katilan 6gretmenlerin etkilesimli sesli okumaya yonelik gorisleri analiz
edildiginde cevaplarin dort kategori altinda toplandigi goriilmiistiir. Bunlar okudugunu
anlama, okuma motivasyonu, akict okuma ve sesli okuma siirecidir ve kategorilere ait

sonuglar Sekil 4’te gosterilmistir
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Etkilesimh Sesh

o / M\\

Sesl Okuma

Okudugunu & tire
Sureci

Anlama

Okuma Alact Okuma
Motivasyonu

Sekil 4. Ogretmenlerden elde edilen bulgulara ait model.

Okudugunu Anlama

Uygulamaya katilan 6gretmenler, etkilesimli sesli okuma derslerinde 6gretmenin 6nceden
hazirladig1 plana gore 6grencilerine sesli bir sekilde kitap okurken aralarda durdugunu ve
ogrencileriyle konustugunu bu konusmalar sirasinda onlara, okuduklarini daha iyi
anlamalar1 i¢in nelere dikkat etmeleri gerektigini, nasil c¢ikarimlar yapabileceklerini,
bilmedikleri kelimelerin anlamin1 nasil 6grenebileceklerini, dinledikleri ya da okuduklari
hikaye ile kendi hayatlar1 arasinda nasil baglanti kurabileceklerini Ogretebileceklerini

belirtmislerdir.

Uygulamaya katilan 6gretmenlerden biri (O1) bu durumu “Cocuk okudugunu anlayabilmek
icin geri doniip metni yorumlamali neler anladigina bir bakmalr kendini degerlendirmeli.
Okurken anlamim bilmedigi bir kelimeyle karsilasirsa mutlaka anlamini ogrenmeli ve

bunlari yapmay: etkilesimli sesli okuma dersinde 6greniyorlar.” seklinde ifade ederken,

Ogretmenlerden bir digeri (02) ise “Ogrenciler etkilesimli sesli okuma derslerinde hikdyeyi
okurken hikdye unsurlarini yani, karakter, ana fikir, olayin gectigi yer bunlari bulmay:
ogreniyorlar boylece daha iyi anliyorlar. Bu derslerden sonra ogrenciler bir metinde
verilmek istenen mesaji daha rahat anlamaya bagsladilar. Kendi kendilerine okurken nelere
dikkat edilmeli, nasil ¢ikarimlar yapilabilir bu yazi neden boyle yazilmis neden belirtilmig

bunlara dikkat etmeyi ogrendiler.” seklinde ifade etmistir.
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Etkilesimli, sesli okumanin okudugunu anlama {izerindeki etkisini kelime Ogretimiyle
aciklayan (O1) bu dersler sirasinda kelime dgretiminin ¢cok énemli bir bilesen oldugunu su
sOzlerle aciklamistir; “okumada anlama olmadan gelismenin olmayacagi kanaatindeyim ve
okudugunu anlayabilme yeni ogrenilen kelimelerle kelime dagarcigimiza yeni kelimeler
katma ile miimkiin olur. Sesli okuma derslerinde anlami bilinmeyen kelimeler ¢ocuklara
once tahmin ettiriliyor sonra ag¢iklaniyor es anlamlisi, zit anlamlisi varsa soyleniyor ve en

son ctimle i¢inde kullandirtiliyor béylece ¢cocuk o kelimeyi ¢ok iyi ogreniyor.”

Ogretmen goriislerinin tamami incelendiginde dgretmenlerin etkilesimli sesli okuma dersleri
ile Ogrencilere okudugunu anlama stratejilerinin Ogretilebilecegi ve kelime Ogretimi
yapilabilecegi bu sebeplede bu derslerin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini

arttirabilecegi yoniinde fikir bildirdikleri sdylenebilir.

Okuma Motivasyonu

Uygulamaya katilan 6gretmenler smifta yapilan etkilesimli sesli okuma derslerinin
ogrencilerin okuma motivasyonlarina iligskin, bu derslerdeki siif seviyesi kii¢iik oldugu igin
ogrencilerin kirk dakikalik bir ders siiresince dikkatinin bozulmadan derse katildiklari, bir
sonraki okuma dersini merakla bekledikleri, derse karst ¢ok istekli olduklari, uygulamanin
onlart ¢ok mutlu ettigini ve kitaplara olan ilgilerinin ve okuma isteklerinin arttigini

gorilislerini asagidaki gibi belirtmislerdir.

O1: “Sunu soyleyebilirim ikinci sinif 6grencilerinin dikkatini kirk dakika boyunca toplamak
¢ok zor. Etkilegimli sesli okumda siirekli devam eden bir hareket oldugu i¢in hep bir yenileme
hep bir yenilik oldugu i¢in ben o ders siiresince hi¢hir égrencinin gergekten dersten

2

koptugunu gormedim hep uyaniktilar hep istekle katildilar ¢ok hoslarina gitti.

02: “Bir kere cocuklar bu yaptigimiz ¢alismadan ¢ok hosnut kaldilar. Sizi dért gozle
beklediler, yani normalde kitaplarla hi¢ arasi olmayan d&grenciler bile zevk aldilar,
cocuklarimin ézellikle bazi ogrencilerimin derse katilmalar: basarilar: degisik kelimelerden

cumleler kurabilmeleri beni mutlu etti.”

Ayrica yine birinci 6gretmen Ogrencilerde kitaplara yonelik ortaya ¢ikan olumlu tutumu

sOyle dile getirmistir:

“Cocuklarin siirekli o6grendikleri seyi akilda tutup tekrar tekrar sunmalar: gerektigi,
ogrenilen seyin depolanmasi gerektigi kanaati olustu. Ciinkii bir sonraki giin o kelimenin

deyimin anlamim ciimle icinde kullanmasi gerekecek ya da hikayedeki olayr hatirlamasi
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gerekecek. Cocuklarda kitaplara yonelik ¢ok olumlu duygularin gelistigini diistintiyorum

ozellikle resimli kitaplara karsi.”

Ogretmen goriisleri géz dniinde bulunduruldugunda su sonuca varabiliriz, etkilesimli sesli
okuma derslerinde 6grenciler siirece dahil edilirler, okunan farkli kitaplar onlarin ilgilerini
ceker ve merak duygulart hep canli kalir, 6gretmen ve 6grenciler hep etkilesim halindedir

bu sebeple bu dersler 6grencilerin okuma motivasyonlarini arttirabilir.

Akict Okuma

Uygulamaya katilan Ogretmenler, sinifta yapilan etkilesimli sesli okuma derslerinde
ogretmen bir metni sesli bir sekilde okurken, uygun bir hizda, dogru telaffuz ve prozodi ile
okuyarak akic1 bir okuma yapar ve 6grencilere model olur, 6gretmenlerinin model olmastyla

ogrencilerinin zamanla daha akici okuyabilir seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden O1 bu durumu “Etkilesimli sesli okuma derslerinde vurgulama, tonlama,
noktalama igaretleri, kelimenin yazilis bicimi orada verilmek istenen duygu ona ¢ok dikkat
edilerek okunuyor. Cocuklarin bircogunda su var diiz okuma yaparlar yani tinlem ciimlesini
de, soru ciimlesini de, diiz ciimleyi de aymi sesle okurlar bu da anlamay: zorlagtirtyor yani
metni kavramay: zorlastiriyor. Ogretmeninin okumasint dinleyen ogrenci 6gretmeni gibi
akici okumay: 6greniyor.” seklinde ifade ederken O2: “Ses tonu benim icin ¢ok énemli aym
ses tonuyla degil vurgulayarak ozellikle verilmek istenen daha vurgulu olarak okunmall.
Oésrencilerin anlayabilecegi dikkatlerini toparlayabilecegi ses tonuyla ayni ses tonuyla degil
de inigli ¢ikisl ses tonuyla okunmaya ¢alisilmali sesli okuma derslerinde bu boyle yapiliyor

ve 6grenci bunu gorerek dinleyerek ogreniyor.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmen goriisleri gz oniinde bulunduruldugunda, sinifta gretmenin dgrencilerine uygun
bir hizda, dogru telaffuz ve prozodi ile yaptig1 akict okumalar 6grencilere 6rnek olur ve bu

sekilde 6grencilerin akict okuma becerileri artabilir diyebiliriz.

Sesli Okuma Siireci

Uygulamaya katilan 0Ogretmenlerin genel olarak etkilesimli sesli okuma siirecini
degerlendirmeleri sonucunda; etkilesimli sesli okuma dersleri disinda da sesli okuma
yaptiklart ancak yaptiklart uygulamanin ESO olmadigi, 6gretmenlerin metni kendilerinin
bir siire¢ oldugu goriilmiistiir. Ve okumalarin baska metin tiirleri ile yapilmaksizin
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cogunlukla ders kitaplarinda bulunan metinlerle sinirli kaldigi belirlenmistir. Her iki

ogretmende bu yontemin etkililigine inandiklarini su climlelerle ifade etmislerdir.

O1: “Biz okumalar: Tiirkge kitabindan faydalanarak yapiyoruz; okuma éncesi, okuma sirasi
ve okuma sonrasinda égrencilerine bazi sorular soruyoruz. Diyelim ki spor temastyla ilgili
bir metin okuyacagiz oncesinde neden spor yapmaliyiz, spor neden gereklidir, onu
konusuyoruz, sonrasinda da metnin igerisinde gerek benim yonelttigim gerek ¢ocuklarin
yoneltebilecegi hazirlayacagi sorular olabiliyor ancak etkilesimli sesli okumada stire¢ ¢ok

daha kapsaml.”

02: “Ogrencilere kitap okurken metni durdurup orada neler olmus olabilir onlarin ileriye
doniik diigiinmelerini saglyyorum ve ogrenciler sorular: cevaplamakta zorlanirlarsa onlara
metne ait gozde canlandirma yapmalarimi, baglanti kurmalarini ve metnin ana fikrini
bulmalarimi saglayacak, okudugunu anlama stratejilerini kullanarak hatirlatmalar
yapryorum. Gergekten bunu yasayarak gordiik, ben bu kadar olacagini diisiinmiiyordum ben
okurken bu kadar ayrintiya girmiyordum, tamam tek tek okuyorduk bilmedigimiz kelimelerin
altimi ¢iziyorduk hala yapiyoruz, tahtaya yaziyoruz, herkes sozliigiinden bakiyor ciimle
icinde kullaniyoruz ama boyle bu kadar tekrar metni geri alarak okumanin etkili ve giizel

oldugunu gordiim.”

Ogrenci Gériislerine Ait Bulgular

Etkilesimli sesli okuma derslerinden sonra deney grubunda yer alan 6grencilerle yapilan
goriismeler sonucunda, 6grencilerin ESO derslerine iligskin goriisleri incelenmis, bulgular ii¢

kategori altinda toplanmis ve kategorilere ait sonuglar sekil 4’ de gosterilmistir.
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Etkilesimli Sesli
Okulma

Ak)a Okuma Okudugunu Okuma
‘// Anlama Motivasyonu

Okuma Hz Anlam ve Tonlama

Noktalama Dogru Okuma
isaretleri

Sekil 5. Ogrencilerden elde edilen bulgulara ait model.

Okudugunu Anlama

Etkilesimli sesli okuma derslerine katilan 6grenciler okuduklari ya da dinledikleri bir metni
anlamak i¢in hikaye unsurlarini (ana karakter, ana fikir, olay, olayin gectigi yer ve zaman,
problem, ¢6ziim v.b) tespit etmeye ve anlamini bilmedikleri kelimelerin anlamini sdzliikten

bulmaya ¢alistiklarini s6ylemisledir.

Bu durumu 6grencilerden biri; “Okurken karakterler, yer, zaman, problem ¢éziim bunlar
anlamaya ¢alisirim.” seklinde ifade ederken, bir digeri “vardimct karakter, ana karakter,
hikdyenin ilging yerleri, zaman, hikdayenin yazari, olay yeri, mesaj boyle seylere dikkat

’

etmeliyiz, okuma dersinde yaptigimiz gibi bunlari bulmaliyiz.” seklinde aciklamigtir.
Okudugu metni anlamaya ¢alisirken bilmedigi kelimelerin anlamii 6grenmesi gerektigini
diisiinen bir 6grenci ise bu durumu “Okurken anlamak icin olayr bulmaya ¢alistyorum,
¢oziiyorum sizin ogrettiginiz gibi bulmaya ¢alisiyorum, bilmedigim kelimeleri sozliikten

bulmaya ¢alistyorum.” diyerek ifade etmistir.

Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda etkilesimli sesli okuma derslerinde &gretmenin
ogrencilerine sesli diistinme ile model olarak okudugunu anlama stratejilerini 6gretmesi
ogrencilerin okurken anlamak ic¢in nelere dikkat etmeleri konusunda Ogretici olmustur
diyebiliriz.
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Okuma Motivasyonu

Etkilesimli sesli okuma derslerine katilan 6grenciler bu derslerin okuma motivasyonlarina

olan olumlu etkilerini su sekilde a¢iklamislardir;

Ogrencilerden biri, ““Hikdyelerin etkilesimli okunmasindan, ogretilerek okunmasimdan
hoslaniyorum, cok iyi derslerdi.” seklinde ifade ederken bir digeri, “Ogretmenimiz hangi
kitabt okuyacak diye heyecanlaniyorum.” seklinde ifade etmistir. Bir baska ogrenci ise
“Ogretmenimiz bize kitap okurken sorular sorarak okumasindan hoslantyorum ¢iinkii daha
iyi anliyorum, arkadaglarimizla birlikte konusunca aramizdaki bag da kuvvetleniyor. O

mantik da var iginde.” diyerek ifade etmistir.

Ogrenci gorlsleri degerlendirildiginde 6grencilerin hem ESO derslerine yonelik hem de
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirdikleri, yapilan derslerden zevk aldiklari, bir sonraki
derse yonelik meraklarinin ilgilerini canli tuttugunu ve bdylece ESO derslerininin

ogrencilerin okuma motivasyonlari tizerinde olumlu etkileri oldugunu sdyleyebiliriz.

Akict Okuma

Etkilesimli sesli okuma derslerine katilan 6grencilerden biri bu derslerin akict okumalarina
olan olumlu etkilerini, “Okurken kelimeleri yanhs okumamak, yeterli hizda okumak,
kelimeleri atlamamak, noktalama isaretlerine dikkat etmek gerekir” seklinde ifade etmistir.
Bir digeri ise “Iyi bir okuma icin noktalama isaretlerine uyulmasi gerekiyor, ciimlelerin
dogru okunmasi gerekiyor harflerin dogru sesle okumasi gerekiyor derste hikdaye okurken

bunlara dikkat etmistik.” seklinde agiklamistir.

Ogrenci goriisleri degerlendirildiginde, etkilesimli sesli okuma derslerinde dgretmen sesli
okuma yaparken uygun bir hizda, vurgulma ve tonlamalara dikkat ederek, dogru telaffuz ve
prozodiyle okudugunda 6grencilerine model olur ve ESO derslerine katilan 6grencilerin

akict okuma becerileri bu sekilde gelisebilir diyebiliriz.
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonug¢ ve Tartisma

Etkilesimli Sesli Okuma (ESO) stratejisinin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okuduklarini
anlamalarina, okuma motivasyonlarina ve akici okumalarma etkisinin belirlenmesinin

amaglandig1 bu aragtirmada su sonuglara ulasilmistir:

1. Arastirma sonucunda ESO stratejisine gore planlanan uygulamanin, mevcut Tiirkge
Ogretim Programi (2018) dogrultusunda yiiriitiilen 6rnek okuma uygulamalarma gore
ikinci sinif 6grencilerinin okuduklarini anlama diizeylerini olumlu yonde etkiledigi yani
arttirdig1 sonucuna ulasilmistir. Nicel analiz sonuglarini, 6gretmenlerden ve 6grencilerden
elde edilen goriiglere gore ulasilan nitel sonuglar soyle agiklamaktadir. Goriisme yapilan
ogrenci ve Ogretmenlerden elde edilen bulgulara gore genel olarak ESO uygulama

dersleri 6grencilerin okuduklarini anlama diizeyini arttirmaktadir.

Nicel ve nitel bulgular birlikte degerlendirildiginde ESO stratejisine dayali uygulamalarin
ikinci smif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerini arttirdigi sonucuna ulasilmigtir.
Alanyazin incelendiginde Hazzard (2016) calismasinda, ESO derslerinde &grencilerin
okuma siirecine dahil olup 6gretmenleriyle etkilesim halinde olduklarini; 6zetleme, baglanti
kurma, kelimenin anlamini netlestirme, soru sorma, sorular1 cevaplamak icin diistinme gibi
okudugunu anlama stratejilerinin kullanimlarin1 6grendiklerini bu sebeplerden dgrencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin yiikseldigini belirtmistir. Santoro vd. (2008), ESO
derslerinde, ogrencilerin 6gretmenleriyle metin hakkinda konusabildikleri, bu konusmalar
sirasinda anlamak i¢in nasil diisiinmeleri gerektigini 6grendikleri, metindeki olaylarin olus
sirasint belirlemeyi 6grendikleri ve yeni kelimeler 6grendikleri i¢in okudugunu anlama
diizeylerinin arttigimi soylemistir. Tirkben ve Temizylirek (2018), ESO siirecinde

ogretmenin Ogrencilerine sesli diisiinme yontemiyle modellik ettigini bu sekilde anlama
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stratejileri Ogrettigini ve bir siire sonra Ogrencilerin bir metinle karsilastiklarinda
ogretmenlerinden Ogrendiklerini uygulayarak metni anlayabileceklerini ve bu sekilde
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin artacagini belirtmislerdir. Giorgis ve Johnson
(2003) ESO derslerinde 6gretmenin dgrencilerine model oldugunu ve onlara bir metni
okurken olayr gozlerinde nasil canlandiracaklarini, hikayede verilmek istenen duygular
nasil anlayacaklarimi ogrettigini boylelikle 6grencilerin kendi kendilerine okurkende
ogretmenlerinden o6grendikleri okudugunu anlama stratejilerini uyguladiklarint  ve
okudugunu anlama diizeylerinin bu sebeple yiikseldigini ifade etmistir. Alsheri (2014),
arastirmasinda 6grencilere ESO dersleri boyunca temel okudugunu anlama stratejilerini
Ogrettigini ve Ogrencilerin bu stratejileri daha sonra kendikendilerine okurkende kullanip
daha iyi anlayabildiklerini belirtmistir. Delacruz (2009), ¢alismasinda ESO dersleri isleyen
ogretmenlerin okudugunu anlama diizeyini arttirmaya yonelik neler yaptigini incelemis ve
ogretmenlerin derslerde soru sorma, tahminde bulunma, 6zetleme gibi okudugunu anlama
stratejileri kullandiklarin1 ve 6grencilerine okunan hikaye ile diger dersleri arasinda nasil
baglantilar kuracaklarini Ogrettiklerini tespit etmistir. Mitchell (2015) ders planlarini
titizlikle hazirladigt ESO dersleri boyunca 6grencilere sesli diisiinme yoluyla model olarak
okudugunu anlama stratejilerini ve okunanlar1 daha somut halde gérmeyi saglayan grafik
diizenleyicileri kullanmay1 6gretmis ve bu c¢aligmalar sonunda 6grencilerin okudugunu
anlama puanlarinda artis oldugunu goézlemlemistir. ESO yaparken 6gretmenin okumay1
durdurdugu noktalarda, 6gretmen okuma ile kendi yagami arasinda nasil baglanti kurdugunu,
okudugu diger metinlerle diinya hakkinda neler 6grendigini gosterir. Metni okurken yazara
nasil soru sorulacagini, bir ¢ikarim yaparken satir aralarindaki 6nemli bilgilere nasil dikkat
ettigini modeller (Albright & Ariail, 2005). Uygulamaya katilan 6gretmenler 6grencilerin
okuduklar1 bir metni daha iyi anlamalari i¢in okurken bir yandan anlayip anlamadiklarini
kontrol etmeleri gerektigini ifade etmislerdir. Gorlisme yapilan 6grenciler ise okuduklar: ve
dinledikleri metinlerde hikayenin ana fikri, olayin gectigi yer ve zaman, olaya ait problem
ve ¢Oziim, hikayenin bize vermek istedigi ders, hikayenin ana karakterini belirlemenin
anlamalarina yardimci oldugunu belirtmiglerdir. ESO derslerinin bilesenlerinden olan sekiz
temel anlama stratejisinin modellenmesi, 6grencilerin metin ile baglanti kurmalarina ve
metni anlamlandirmalarina yardimci olur (Lane & Wright, 2007; Scharlach, 2008). ESO
dersleri i¢in plan hazirlayan 6gretmenler, okuyacaklari kitaba ve O6grencilerine 6gretmek
istedikleri seylere uygun 6grencilerinin daha iyi anlamalarin1 saglamak amaciyla hangi 6n
bilgileri vereceklerine, nasil baglantilar kurduracaklarina, nasil tahminler yaptiracaklarina,

Ozetleme stratejilerini nasil Ogreteceklerine, ana fikir, olayin gectigi yer ve zaman,
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hikayedeki problem ve ¢oziim, hikayenin vermek istedigi mesaj, ana karakter ve diger
karakterler gibi hikdye unsurlarini nasil belirleyeceklerine iliskin sorular hazirlar. Ders
esnasinda bu sorularin cevaplarina yonelik 6gretmen sesli diisliniirken 6grencilerini de
sordugu sorularla diisiinmeye tesvik eder. Bu bigimde, 6grenciler kendileri tek baslarina bir
metin okurken anlamak i¢in nelere dikkat etmeleri gerektigini 6grenmis olurlar. Tompkins
(2006, s. 240) e gore anlama, acik talimatlarla dgretilebilir. Ogretmenler, dgrencilere arka
plan bilgisini nasil etkinlestireceklerini, amacglar1 belirleme, anlama stratejilerini nasil
kullanacaklarini ve nasil ¢ikarim yapacaklarini dgretirler, 6grenciler de okuduklarinda ve
yazdiklarinda bu dgrendiklerini uygularlar. Ogretmenler aktif olarak dgrencileri metinle
mesgul ettiklerinde, 6grencilerin bagimsiz olarak okumak i¢in daha fazla motive olmalarini
saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda ogrenciler 6grenmeyi de 6grenir (Boyd & Devennie,
2009). Ogretmenler ESO derslerinde dgretmek istediklerinin ne anlama geldigini ve neden
onemli oldugunu agiklamali, bir metni sesli okurken nasil anlasilacagini ve sesli diistinmenin
nasil yapilacagimi modellemelidir (Tompkins, 2006 s.241). Ne okudugunu anlayip
anlamadigimin farkinda olan yetkin okuyucular; okudugunu anlama, tekrar okuma, okumay1
yavaglatma ya da kelime tanimlarina bakma gibi anlama stratejileri kullanirlar (McTavish
2008, s. 407). ESO derslerinde aktif dinleyici konumunda olan 6grenciler 6gretmenlerinin
sesli diisiinme ile modelleyerek Ogrettigi anlama stratejilerini O6grenir ve zamanla bu
stratejileri kendi kendilerine okurken de kullanirlar boylece okudugunu daha iyi anlayabilir

hale gelirler.

Uygulamaya katilan Ogretmenler ve Ogrencilerin okuduklar1 ve dinledikleri metinleri
anlamak i¢in bilmedikleri kelimelerin anlamlarini 6grenmelerinin 6grencilerin okuduklarini
anlamalarina yardimci olacagini ifade etmislerdir. Alan yazin incelendiginde, yapilan bir¢cok
arastirmada ESO stratejisi uygulamalarinin 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmede
onemli bir yerinin oldugu ifade edilmistir. Santoro v.d (2008), d6grencilere ESO yapmanin
onlarin okudugunu anlamalarin1 giiclendirdigini ifade ederken, Kindle (2009, s. 202),
okudugunu anlama ile kelime hazinesi arasinda gii¢lii bir iligski oldugunu ifade etmis ve ESO
derslerinin kelime 6gretmi i¢in bir firsat oldugunu belirtmistir. Trelease (2013), her giin ESO
yapilan ¢ocuklarin kelime hazinelerinin 6nemli dlgiide artacagini vurgulamistir. Ayrica
arastirma kapsaminda goriisme yapilan 6grenciler, ESO uygulamalariin yapildig: derslerde
bilmedikleri kelimeleri 6grendikleri i¢in daha iyi anladiklarini, kendileri de bir metin
okurken bilmedikleri kelimelerin anlamini sozliikten bakarak Ogrendiklerini ifade

etmiglerdir. Kelime 6gretimi ESO stratejisi uygulama derslerinin énemli bir bilesenidir.
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Ogretmen dersten &nce dgrencilere okuyacagi kitabr birkag kez okur ve &grencilerinin,
anlamin1 daha iyi bildikleri zaman kitab1 daha iyi anlamalarini saglayacak kelimeleri belirler,
uygulama dersleri siiresince farkli etkinliklerle bu kelimelerin anlamlarini, varsa es
anlamlarin1 ve zit anlamlarini, climle i¢inde nasil kulanmalar gerektigini 6grencilerine
ogretir. Ogrenciler tarafindan dgrenilen kelimeler sinifta 6gretmen tarafindan olusturulan
kelime panosuna yapistiriir ve Ogrenmenin kalict olmasi saglanir. Dolayisiyla ESO
uygulama derslerinde kelime haznesi olumlu yonde gelistigi i¢in 6grencilerin okuduklarini

anlama diizeylerinin de gelisecegini sdyleyebiliriz.

2. Arastirma sonucunda ESO stratejisine gore planlanan uygulamanin, mevcut Tirkce
Ogretim Programi (2018) dogrultusunda yiiriitiilen 6rnek okuma uygulamalarina gore
ikinci simif Ogrencilerinin okuma motivasyonu ve bu motivasyona ait alt boyut
diizeylerini daha olumlu yonde etkiledigi yani arttirdigi sonucuna ulagilmistir. Nicel
analiz sonuglarini 6gretmenlerden elde edilen goriislere gore ulasilan nitel sonuglar sdyle
aciklamaktadir. Uygulamaya katilan Ogretmenler; Ogrencilerin ESO derslerini  ¢ok
sevdiklerini, bir sonraki dersi merakla beklediklerini, ders siiresi boyunca biiyiik bir ilgi ile
dersi takip ettiklerini, bagka derslere katilim géstermeyen 6grencilerin bile bu derslere biiyiik
bir ilgi ile katildiklar1 gbézlemlediklerini ifade etmislerdir. Ayrica arastirma kapsaminda
goriisme yapilan dgrenciler ise, ESO dersi uygulamalarini ¢ok sevdiklerini, bir sonraki ders
hangi kitabin okunacagini merakla beklediklerini, 6gretmenlerinin bundan sonra sinifta ESO
uygulamalarina devam etmelerini istediklerini ve bu uygulama boyunca arkadaslartyla

etkilesim halinde olmalarmin da aralarindaki bagi kuvvetlendirdigini ifade etmislerdir.

Nicel ve nitel bulgular birlikte degerlendirildiginde ESO stratejisine dayali uygulamalarin
ikinci smif 6grencilerinin okuma motivasyonu diizeylerini arttirdigi sonucuna ulagilmistir.
Alanyazin incelendiginde Spencer (2011, s.105), ESO uygulamalarinin &grencilerin
okumaya karst meraklarin1 ve ilgilerini arttirdigini bu sebeplede Ogrencilerin okuma
motivasyonlarinin arttigini ifade etmistir. Kindle (2009), ESO desleri i¢in 6gretmenlerin
segecegi kitaplarin Ogrencilerin ilgisini ¢ektigini kitaptaki olaylar1 merak ettiklerini ve
boylece Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin arttigini  belirtmistir. Morgan (2009)
caligmasinda ESO dersleri sayesinde farkli kiiltiirlerden gelen 6grencileri ortak bir noktada
toplayip ortak bir okuma zevki olusturabilmenin ve 6grencilerin okuma motivasyonlarinin
arttirtlabilecegini vurgulamistir. Young ve Rasinski (2009), sesli okuma derslerininin
ogrencilerin okumaya kars1 ilgilerini dolayis1 ile okuma motivasyonlarini arttirdigin

belirtmistir. Ogretmenlerin sinifta dgrencilerine ESO dersleri yapmasi, 6grencilerin, hangi
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yasta olurlarsa olsunlar, okumaya ilgi duymalarin1 ve derse katilimlarini saglar ve bdylece
ogrenciler okumaya motive olurlar (Duncan, 2010). Okumaya kars1 sergilenen tutum, ilgi
ve merak okuma motivasyonunu yakindan etkiler bu nedenle okumaya kars1 olumlu tutum
sergileyen ve ilgi gosteren Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeylerinin artacagini
sOyleyebiliriz. Arial ve Albright (2006) ¢alismalarinda bilgi verici metinler kullandiklari
derslerde ESO stratejileri kullanmislar ve 6grencilerin bu sekilde daha iyi 6grendiklerini,
dersler sirasinda okudugunu anlama stratejileri Ogrendikleri i¢in okuyarak anlama
konusunda motive olduklarini tespit etmislerdir. Fox (2008, s.9), bir yetiskinin ¢ocuga sesli
kitap okurken hem yetigskinin hem ¢ocugun ¢ok eglenebilecegini gocugun bir sonraki sayfayi
merakla bekleyecegini belirtmistir. Ivey (2003), ESO derslerinde 6grencinin metni tam
olarak nasil anlayabilecegini 6grendigini bu sebeple okumaya daha ¢ok ilgi gosterdigini
belirtmistir. Braun (2010), ESO stratejisine dayali uygulamalarin &grencilerin okuma
motivasyonu diizeylerini arttirdigini ifade etmistir. Muller (2005, s. 23) sesli okumanin,
okuma motivasyonunu gelistirmede tek basina en etkili yol oldugunu belirtmistir. Trelease
(2013, s. 74), ESO derslerinde 6gretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesim sayesinde,
ogretmenlerinin bir kitap igin sergiledigi olumlu tutum &grencilerin de o kitap ig¢in olumlu
tutum sergilemesine yardimci olacagini, segilen kitaplarin konularinin 6grencilerde merak
uyandiran konularda olursa Ogrencilerin okumaya daha fazla ilgi gostereceklerini
belirtmislerdir. Okumaya ilgi duyan ¢ocuklar, okumaya motive olur ve okumaya daha ¢ok
vakit ayirirlar bdylece okumada daha basarili olurlar (Gambrell, 2011). Okumanin temel
amacit anlamaktir ve dgretmenler okumaya motive olmus, okumayla ilgilenen, okumaya
kars1t yeterlik kazanmig Ogrenciler yetistirebilir (Scharlach, 2008). ESO derslerinde
ogretmen kitabr okur, 6grenci dinleyici konumundadir ancak bu dinleyicilik pasif bir
dinleyicilik degildir. Ogrenciler, hem ogretmenlerinin sorularina cevap vererek
ogretmenleriyle, hem de fikirlerini paylasarak arkadaglariyla etkilesim halindedirler.
Tompkins (2006, s. 235) motivasyonun sosyal cevreyle ilgili bir boyutunun oldugunu,
ogrencilerin arkadas gruplar1 iginde fikirlerini paylagmak istediklerini belirtmistir.
Ogretmenler dgrencilere sinif arkadaslarina sesli okuma imkam sagladiginda &grenciler
Ozgiiven ve motivasyon kazanirlar (Hurst vd., 2011). Morgan (2009) ise Ogretmenler
ogrencilerine kitap okumay1 sevimli hale getirerek onlara sesli okuma yaptiklarinda onlar
okumaya motive ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica Giorgis ve Johnson (2003), dgrencilere
kitap sesli bir sekilde okundugunda, bu okumadan hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin
zevk alacagini ifade etmistir. Tompkins (2006, p. 236) ‘e gore 6grencilerin okuryazarlik ile

iliskilerini etkileyen 6grenci faktorleri, beklentiler, is birligi, okuma ve yazma yetkinligi ve
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secimlerdir. Ogrenciler basarili olacaklarini diisiindiiklerinde, sinif arkadaslariyla isbirligi
icinde olduklarinda, yetkin bir okuyucu olduklarinda, kendi okumalarin1 gelistirecek
secimler yapma firsatlar1 oldugunda okumayla daha ilgili olurlar. Dolayisi ile 6grencinin
Ogretmeni ve arkadaslariyla etkilesim i¢inde bulundugu, fikirlerini paylastigi, arkadaslarinin
fikirlerini dinledigi etkin bir siire¢ olan ESO, 6gretmenleri ve arkadaslariyla paylagimlarda

bulunan 6grencileri okumaya motive eder.

3. Arastirma sonucunda ESO stratejisine gére planlanan uygulamanin, mevcut Tirkce
Ogretim Programi (2018) dogrultusunda yiiriitiilen 6rnek okuma uygulamalaria gore
ikinci siif 6grencilerinin dakikada okuduklar1 toplam kelime sayilari, dakikada hatali
okuduklar1 kelime sayilari, dakikada dogru okuduklari kelime sayilar1 ve okuma
prozodisi puanlarini daha olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Ugulamaya
katilan 6gretmenler, gerek kendilerinin 6grencilerine yaptig1 gerek 6grencilerinin sinifa
yaptiklart sesli okumalarin iyi bir okuma olmasi i¢in noktalama isaretlerine, okuma
hizina, okurkenki ses tonuna, okuma sirasindaki vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek
yapilmast gerektigini ifade etmislerdir. Arastirma kapsaminda goriisme yapilan
ogrenciler de iyi bir okumanin noktalama isaretlerine, okuma hizina, okuma sirasinda
yapilacak vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek, kelimeleri atlamadan ve dogru

seslendirerek yapilabilecegini belirtmislerdir.

Nicel ve nitel bulgular birlikte degerlendirildiginde ESO stratejisine dayali uygulamalarin
ikinci smf ogrencilerinin akici okuma diizeylerini arttirdifi sonucuna ulagilmigtir.
Alanyazin incelendiginde Myers (2015), Muller (2005), Lane ve Wright (2007), Hurst vd.,
(2011) ve Spencer (2011) tarafindan yapilan ¢alismalarda da ESO stratejisine dayali
uygulamalarin 6gretmen ve 68renciler arasindaki etkilesimli bir siire¢ oldugunu, 6gretmenin
kitab1 sesli bir sekilde okurken okuma hizina, vurgulamalara, okurkenki ses tonuna,
kelimeleri dogru telaffuz etmeye Ozen gosterek Ogrencilerine model oldugunu
belirtmislerdir. ESO derslerinde 6gretmenler kitabi, uygun bir ses tonu ve hizda, kelimeleri
dogru telaffuz ederek akici bir okuma ile okurlar. Ogretmenler okuma boyunca akici
okumay1 modeller ve dgrenciler 6gretmenlerini dinleyerek ve izleyerek akict okumalarini
gelistirirler (Hurst vd., 2011). ESO stratejisi uygulamalar1 boyunca uygulayicilar dogru
hizda, dogru telaffuz ederek, tonlamalara ve noktalama isaretlerine dikkat ederek 6rnek bir
okuma sergilemeye c¢alismislardir. Gerekli yerlerde okumayi durdurarak, telaffuzu zor
kelimeleri 6grencilerine tekrar ettirmislerdir. Bu uygulamalar srasinda 6grencilerin okuma

akiciliklart onlara model olarak arttirilmaya ¢alisilmigtir. Akyol (2012, s.40) 6grencilerin
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okuma akiciliklarini gelistirmek i¢in 6gretmenlerinin onlara her giin bir siire farkli metin

tirlerini kullanarak sesli okuma yapmalar1 gerektigini belirtmistir. Ayn1 kitabin tekrarli

okunmasiyla yapilan ESO derslerinde 6grenciler dinlediklerini tekrar tekrar dinledikleri i¢in

akiciliklart gelisir (Trealese, 2013). ESO dersleri, uygulama boyunca ayni kitabin her bir

okuma icin uygun planlar hazirlanarak iic defa okunmasi hem yapilmasi gereken

etkinliklerin tamaminin anlagilir bir bi¢imde uygulanabilmesine hem de 6grencinin ayni

okumaya birden fazla maruz kalarak modelleyebilmesine imkan saglamistir.

Oneriler

Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular 1s181inda asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1.

2.

Aragtirmacilar, ESO uygulamalarini farkli sinif seviyelerinde yapabilirler.

Arastirmada ESO dersleri yiiriitiiliirken hikaye edici metinler iceren resimli ¢ocuk
kitaplar1 kullanilmistir. Bu arastirmaya benzer bir arastirma bilgi verici metinler, siirler,
postmodern metinler, biyografiler, gazete yazilar1 gibi farklt metin tiirleri kullanarak
yiiriitiilebilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ve ders/calisma kitaplarinda ESO uygulamalarina

yer verilmelidir.

. Ogretmenlerin etkilesimli sesli okuma ydntemini dgrenmelerini saglamak amaciyla buna

yonelik egitimler diizenlenebilir.

Tiirk¢e derslerinde oldugu gibi diger derslerde de ESO uygulanmasina iliskin 6gretmen

farkindaligini artiric egitimler diizenlenebilir.

Ogretmenler etkilesimli sesli okuma derslerini haftanin sadece belli giinleri

yapabilecekleri gibi her giin belirli bir zaman araliginda siiflarinda uygulayabilirler.

Ailelere evde cocuklariyla etkilesimli sesli okuma yapmalarina yonelilk egitimler
verilebilir. Bu konuda verilecek egitim ve yapilacak ¢alismalarda 6zellikle dezavantajli

cocuklarin ailelerine oncelik verilmelidir.
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Ek-1. ESO Ders Plan1 Ornegi

Kitap: Annemin Cantasi

Yazar: Sara Sahinkanat

Birinci Okuma-Okuyucu gibi

Birinci Okumadan Once

Sesli Diisiinme: Sara Sahinkanat’m yazdig, Ayse Inan Alican’in resimlerini
¢izdigi “annemin Cantas1” isimli kitab1 okuyacagiz. Hikaye anneleriyle bir yere
giden iki kardes ile ilgili. Neler oldugunu okudugumuzda gorecegiz.

Kelimelerin Tamitimi: Merhem, uzman, muhtesem, bayat, motor, ilk yardim,
gururlanmak, iskele. Ogrencilere kelimelerin yazili oldugu kartlar1 gosterin.
(Kelimeleri tahtaya yapistirtyoruz, kitabimizi okurken bu kelimelerle
karsilasacagiz ve hep birlikte 6grenecegiz).

Hizlica Goz Atin: (Kitaba hizlica goz atip ilk iki sayfaya geri doniin). Simdi ilk
iki sayfaya bakip beynimizi okumaya hazir hale getirelim. ‘“Annelerinin elini
tutmus yiirliyen iki ¢ocuk var. Annelerinin kolunda kocaman kirmizi1 bir ¢anta var.
Nereye gittiklerini ve neler yapacaklarini ¢ok merak ediyorum.

Don ve Goz At-Tahmin: “Size okuyacagim kitap hakkinda tahminler yapacagiz.”
Tahmin etmek ne demek? (Tahmin etmenin ne anlama geldigini tartisin).
“Arkadasinla bu ¢ocuklarin nereye gittiklerini konusun ve karar verin.”
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Birinci Okuma Sirasinda

Sesli Diisiinme: Ilk iki sayfaya tekrar déniiyoruz. Biz g¢ocuklarin anneleriyle
birlikte parka gittiklerini biliyoruz ¢iinkii kitaba hizlica bakarken gérmiistiik.

Dur ve Ciz/ Yaz: Yapiskan not kagitlarini aliyoruz. Parka giderken annen yanina
neler alir. Bunu kagida yaz ya da resmini ¢iz arkadasinla paylas.

Sesli Diisiinme (4. Sayfadan sonra): Bir seye ihtiyaglari olunca ¢ocuklar hemen
annelerinin yanina kostular. Sadece nasil davrandiklarina dikkat etmenizi
istiyorum. Okumaya devam edelim.

Sesli Diisiinme ( 10. Sayfadan Sonra): Burada bir kelimemiz var, kelimemiz
“merhem”. (Kelimenin bulundugu sayfayr kelimeyi vurgulayarak yeniden
okuyun.)

Don ve Kelime Hakkinda Konus: Kelimenin anlami1 hakkinda ne diisiiniiyorsun.
Bunun hakkinda arkadasinla konus.(Bazi1 anlamlar tartisin ardindan kelime ve
kelimenin anlamini igeren kelime kartin1 gosterin ve ¢ocuklar anlayana kadar
tartisin. Anlami1 kesinlestirmek icin tekrar edin.)

Sesli Diisiinme ( 10. Sayfadan Sonra): Burada bir kelimemiz var, kelimemiz “ilk
yardim”. (Kelimenin bulundugu sayfay1 kelimeyi vurgulayarak yeniden okuyun.)

Don ve Kelime Hakkinda Konus: Kelimenin anlami hakkinda ne diigiiniiyorsun.
Bunun hakkinda arkadasinla konus.(Bazi1 anlamlar tartisin ardindan kelime ve
kelimenin anlamini igeren kelime kartin1 gdsterin ve ¢ocuklar anlayana kadar
tartisin. Anlami kesinlestirmek ig¢in tekrar edin.)

Sesli Diisiinme ( 10. Sayfadan Sonra): Burada bir kelimemiz var, kelimemiz
“uzman”. (Kelimenin bulundugu sayfay1 kelimeyi vurgulayarak yeniden okuyun.)

Don ve Kelime Hakkinda Konus: Kelimenin anlami hakkinda ne diisiiniiyorsun.
Bunun hakkinda arkadasinla konus.(Bazi anlamlar1 tartisin ardindan kelime ve
kelimenin anlamini igeren kelime kartim1 gosterin ve ¢ocuklar anlayana kadar
tartisin. Anlami kesinlestirmek i¢in tekrar edin.)
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Birinci Okuma Sirasinda

Sesli Diisiinme (Sayfa 18 den sonra): Burada bir baska kelimemiz var “motor”
( Sayfay1 motor kelimesini vurgulayarak yeniden okuyun.)

Don ve Kelime Hakkinda Konus: Kelimenin anlami hakkinda ne
diisiiniiyorsun. Bunun hakkinda arkadasinla konus.(Bazi anlamlari tartigin
ardindan kelime ve kelimenin anlamini igeren kelime kartint gosterin ve ¢ocuklar
anlayana kadar tartisin. Anlami kesinlestirmek icin tekrar edin.)

Sesli Diisiinme (Sayfa 18 den sonra): Burada bir baska kelimemiz var “bayat”
( Sayfay1 bayat kelimesini vurgulayarak yeniden okuyun.)

Don ve Kelime Hakkinda Konus: Kelimenin anlami hakkinda ne
diisiiniiyorsun. Bunun hakkinda arkadasinla konus.(Bazi anlamlari tartigin
ardindan kelime ve kelimenin anlamini igeren kelime kartin1 gosterin ve ¢ocuklar
anlayana kadar tartisin. Anlami kesinlestirmek i¢in tekrar edin.)

Sesli Diisiinme (Sayfa 18 den sonra): Burada bir bagka kelimemiz var
“gururlanmak” ( gururlanmak nasil bir duyku, kisi nasil hisseder.)

Don ve Kelime Hakkinda Konus: Kelimenin anlami hakkinda ne
diisiiniiyorsun. Bunun hakkinda arkadasinla konus.(Bazi anlamlar1 tartigin
ardindan kelime ve kelimenin anlamini i¢eren kelime kartin1 gosterin ve gocuklar
anlayana kadar tartisin. Anlami kesinlestirmek icin tekrar edin.

Baglanti: Sen hi¢ gururlandin m1? Neden? (Bazi cevaplari dinleyin.)

Sesli Diisiinme (sf 18 den sonra): Don ve Konus-Cikarim Buraya kadar
cocuklar neye ihtiya¢ duysalar canta sayesinde buldular. Bundan sonra canta
nelere yardimei olacak sizce?

Arkadasinla 30 sn diisiin ve karar ver ( Bazi 6rnekleri sinifta paylasin)

130




Birinci Okuma Sirasinda

Don ve Kelime Hakkinda Konus: Kelimenin anlami hakkinda ne
diistinliyorsun. Bunun hakkinda arkadasinla 30 sn konus.(Bazi anlamlar1 tartisin
ardindan kelime ve kelimenin anlamini i¢eren kelime kartini gésterin ve ¢ocuklar
anlayana kadar tartisin. Anlami kesinlestirmek icin tekrar edin.)

Sesli Diisiinme (Sayfa 22 den sonra): Bundan sonra neler olacak acaba ¢ok
merak ediyorum.

Doniin ve Tahminler Hakkinda Konusun: Tahmin edelim bundan sonra neler
olacak. Yanininiz da ki arkadasinizla 30sn konusun.

Tahminleri Kontrol Edin (Sayfa 26 den sonra): Arkadasinizla konusun
tahmininiz dogru muydu dogruysa parmak kaldirin.

Sesli Diisiinme (Sayfa 26 den sonra): Burada bir baska kelimemiz var “iskele”
( Sayfay1 iskele kelimesini vurgulayarak yeniden okuyun.) Anlami hakkinda ne
diistinliyorsun bizimle paylas.

Birinci Okumadan Sonra

Ne kadar giizel bir hikaye! Unutmayin bir kitabin sonunda her zaman bir seyler
yapmay1 planliyoruz. Bu hikayeyi birlikte tekrar etmeye caligalim.

Kelimeler: Ogrencilerinizle, kelimeleri ve anlamlarini, kelime kartlarin1 panoya
yapistirmadan once bir kez daha okuyun. Daha sonra kartlar1 kelime panosuna
yapistirin.
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Okumadan Once

Sesli Diisiinme: Sara Sahinkanat’in
yazdig1, Ayse inan Alican’in resimlerini
¢izdigi “annemin Cantasi” isimli kitabi
okuyacagiz. Hikaye anneleriyle bir yere
giden iki kardes ile ilgili. Neler oldugunu

okudugumuzda goérecegiz.

Don ve Goz At-Tahmin: “Size
okuyacagim kitap hakkinda tahminler
yapacagiz.” Tahmin etmek ne demek?
(Tahmin etmenin ne anlama geldigini
tartisin). “Arkadasinla bu ¢ocuklarin
nereye gittiklerini konusun ve Karar

verin..”

Kelimelerin Tanitimi: Merhem, uzman,
muhtesem, bayat, motor, ilk yardim,

gururlanmak,  iskele.  Ogrencilere

kelimelerin ~ yazili  oldugu Kkartlar

gosterin. (Kelimeleri tahtaya

yapistiriyoruz, kitabimizi okurken bu
kelimelerle karsilasacagiz ve hep birlikte

Ogrenecegiz.

Sesli Diisiinme: ilk iki sayfaya tekrar
doniiyoruz. Biz ¢ocuklarin anneleriyle
birlikte parka gittiklerini biliyoruz ¢iinki
kitaba hizlica bakarken gérmiistiik. Dur
ve Ciz/ Yaz: Yapiskan not kagitlari
altyoruz. Parka giderken annen yanina
neler alir. Bunu kagida yaz ya da resmini

¢iz arkadasinla paylas.

Hizlica Goz Atin: (Kitaba hizlica goz
atip ilk iki sayfaya geri doniin). Simdi ilk
iki sayfaya bakip beynimizi okumaya
hazir hale getirelim. “Annelerinin elini
iki  ¢ocuk

tutmus var.

yuriyen
Annelerinin kolunda kocaman kirmizi bir
canta var. Nereye gittiklerini ve neler

yapacaklarim1 ¢ok merak ediyorum.

Sesli Diisiinme (4. Sayfadan sonra): Bir
seye ihtiyaglar1 olunca ¢ocuklar hemen
annelerinin yanina kostular. Sadece nasil
dikkat

istiyorum. Okumaya devam edelim.

davrandiklarina etmenizi
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Sesli Diisiinme ( 10. Sayfadan Sonra):
Burada bir kelimemiz var, kelimemiz
“merhem”. (Kelimenin bulundugu sayfay1
kelimeyi vurgulayarak yeniden okuyun.

Don ve Kelime Hakkinda Konus:
hakkinda  ne
diigtinliyorsun. hakkinda
arkadasinla konus.(Baz1 anlamlan tartisin
ardindan kelime ve kelimenin anlamim
iceren kelime kartin1 gosterin ve ¢cocuklar
anlayana  kadar  tartisin.  Anlami
kesinlestirmek icin tekrar edin.)

Kelimenin anlami

Bunun

Sesli Diisiinme (Sayfa 18 den sonra):
Burada bir baska kelimemiz var “motor”
(Sayfayr motor kelimesini vurgulayarak
yeniden okuyun).

Don ve Kelime Hakkinda Konus:
hakkinda  ne
diigtinliyorsun. hakkinda
arkadasinla konus.(Baz1 anlamlar tartigin
ardindan kelime ve kelimenin anlamini
iceren kelime kartin1 gosterin ve ¢cocuklar
anlayana  kadar  tartisin.  Anlam
kesinlestirmek i¢in tekrar edin.)

Kelimenin anlami

Bunun

Sesli Diisiinme ( 10. Sayfadan Sonra):
Burada bir kelimemiz var, kelimemiz “ilk
yardim”. (Kelimenin bulundugu sayfay1
kelimeyi vurgulayarak yeniden okuyun.)

Don ve Kelime Hakkinda Konus:
hakkinda  ne
diisiiniiyorsun. hakkinda
arkadasinla konus.(Baz1 anlamlar tartisin
ardindan kelime ve kelimenin anlamini

Kelimenin anlami

Bunun

iceren kelime kartin1 gosterin ve ¢cocuklar
anlayana  kadar  tartisgin.  Anlam
kesinlestirmek i¢in tekrar edin.)

Sesli Diisiinme (Sayfa 18 den sonra):
Burada bir bagka kelimemiz var “bayat” (
Sayfay1 bayat kelimesini vurgulayarak
yeniden okuyun.)

Don ve Kelime Hakkinda Konus:
Kelimenin anlami hakkinda  ne
diistintiyorsun. hakkinda
arkadasinla konus.(Baz1 anlamlar tartigin

Bunun

ardindan kelime ve kelimenin anlamim
iceren kelime kartin1 gosterin ve ¢ocuklar
anlayana  kadar  tartigin.

kesinlestirmek icin tekrar edin.)

Anlami

Sesli Diisiinme ( 10. Sayfadan Sonra):
Burada bir kelimemiz var, kelimemiz
“uzman”. (Kelimenin bulundugu sayfayi
kelimeyi vurgulayarak yeniden okuyun.)

Don ve Kelime Hakkinda Konus:
Kelimenin anlami hakkinda  ne
diisiiniiyorsun. Bunun hakkinda
arkadasinla konus.(Baz1 anlamlar tartisin
ardindan kelime ve kelimenin anlamini
iceren kelime kartin1 gosterin ve ¢ocuklar
anlayana  kadar  tartisin.  Anlam
kesinlestirmek i¢in tekrar edin.)

Sesli Diisiinme (Sayfa 18 den sonra):
Burada bir baska kelimemiz var
“gururlanmak™ ( gururlanmak nasil bir
duyku, kisi nasil hisseder.) Don ve Kelime
Hakkinda Konus: Kelimenin anlami
hakkinda ne diisiiniiyorsun. Bunun
hakkinda arkadasinla konus.(Bazi
anlamlar1 tartisin ardindan kelime ve
kelimenin anlamini igeren kelime kartini
gosterin ve ¢ocuklar anlayana kadar
tartisin. Anlam1 kesinlestirmek icin tekrar
edin.)
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Baglanti: Sen hi¢ gururlandin  mi?
Neden? (Baz1 cevaplari dinleyin.)

Sesli Diisiinme (sf 18 den sonra): Don
ve Konus-Cikarnm Buraya Kkadar
cocuklar neye ihtiyag duysalar canta
sayesinde buldular. Bundan sonra c¢anta
nelere yardimer olacak sizce?

Arkadasinla 30 sn diislin ve karar ver (
Baz1 6rnekleri sinifta paylasin)

Sesli Diisiinme (Sayfa 26 den sonra):
Burada bir bagka kelimemiz var “iskele”

( Sayfay1 iskele kelimesini vurgulayarak

yeniden okuyun.) kelimenin anlami
hakkinda ne diislinliyorsun bizimle
paylas.

Sesli Diisiinme (Sayfa 21 den sonra):
Burada bir baska kelimemiz var
“muhtesem” (  Sayfayr muhtesem
kelimesini vurgulayarak yeniden okuyun
yelkenin de resmini gosterin.)

Don ve Kelime Hakkinda Konus:
Kelimenin  anlami  hakkinda  ne
diigiiniiyorsun. Bunun hakkinda
arkadasinla 30 sn konus.(Bazi1 anlamlari
tartisin ardindan kelime ve kelimenin
anlamini i¢eren kelime kartini gosterin ve
cocuklar anlayana kadar tartigin.

Ne kadar giizel bir hikaye! Unutmayin bir
kitabin sonunda her zaman bir seyler
yapmayi planliyoruz. Bu hikayeyi birlikte
tekrar etmeye calisalim.

Sesli Diisiinme (Sayfa 22 den sonra):
Bundan sonra neler olacak acaba cok
merak ediyorum.

Doniin  ve Tahminler Hakkinda
Konusun: Tahmin edelim bundan sonra
neler olacak. Yanmmiz da ki
arkadasinizla 30sn konusun.

Tahminleri Kontrol Edin (Sayfa 26 den
sonra): Arkadasinizla konusun
tahmininiz dogru muydu dogruysa
parmak kaldirm.
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Ikinci okuma-Okuyucu gibi

ikinci Okuma Oncesi

Sesli Diisiinme: Sara Sahinkanat’mn yazdig1, Ayse inan Alican’in resimlerini ¢izdigi
“annemin Cantas1” isimli kitabin1 ikinci kez okuyacagiz. Muhtemelen hatirliyorsunuz
hikaye anneleriyle parka giden iki kardes ile ilgili.

Kelimeleri Tartisma: Merhem, uzman, muhtesem, bayat, motor, ilk yardim,
gururlanmak, iskele. Ogrencilere kelimelerin yazili oldugu kartlar1 gdsterin.

ikinci Okuma Sirasinda

Kitab1 ikinci kez yeniden okurken, yeni fark ettigimiz ve 6grendigimiz seylere dikkat
etmeliyiz. Hikdyemizi anlamaya yardimci olacak yeni bir sey fark ederseniz parmak
kaldirin. (Bir¢ok cocuk parmak kaldiracaktir gerek olursa birini se¢ip konuyu tartigin
gerek duymazsaniz tesekkiir edip okumaya devam edin)

Sesli Diisiinme (2. Sayfadan sonra): Hikayenin ana karakterinin kim oldugunu
bilmek bizim i¢in ger¢ekten ¢ok 6nemli.

Dur ve Ciz/Kisaca —baglanti-: Kitabin ana karakteri kim? Nasil anladin? Elinizdeki
yapiskanli not kagitlarina ¢izin/yazin. ( Dogru olanlardan birini sinifla paylasin.)

Sesli Diisiinme (4. Sayfadan sonra): Hikayenin nerede gegtigi yer bizim igin ¢ok
onemli. Hikaye nerede geciyor.

Don ve Yer hakkinda konus: Hikayenin gectigi yerle ilgili ne biliyorsunuz. Park
nasil bir yer? Parkda neler var? (Dogru olan bir cevabi sinifla paylasin.)

Sesli Diisiinme( 9. Sayfadan sonra): Kelimemiz, “merhem” burada. “Merhem” ne
demek birinci okumamizda 6grenmistik.

Dur ve Konus-kelime-:. Bir ciimle i¢inde kullanalim. (Birkag cevabi dinleyin.)

Sesli Diisiinme( 9. Sayfadan sonra): Kelimemiz, “ilk yardim” burada, ne demek
birinci okumamizda 6grenmistik.

Dur ve Konus-kelime-:. Bir cimle iginde kullanalim. (Birka¢ cevabi dinleyin.)
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ikinci Okuma Sirasinda

Sesli Diisiinme( 9. Sayfadan sonra): Kelimemiz, “uzman” burada, ne demek
birinci okumamizda dgrenmistik.

Dur ve Konus-kelime-:. Bir ciimle iginde kullanalim. (Birka¢ cevabi dinleyin.)

Sesli diisiin (Sayfa 12 den sonra): Kitab1 anlamamiza yardimci olacak bir sey
daha var. Hikayeyi kimin anlattigi. Yazar her hikdyede bize olay1 anlatmasi igin
birini seger bu bazen olayin i¢inden biri bazen de olaya disardan bakan biri olur.

Tartis-Hikayenin Yapisi-: Hikayeyi kim anlatiyor? Nasil anladin? .(Hikayedeki
kiz cocuk anlatiyor. “pantolonum yirtildi”, “dizim kanadi” ifadelerinden
anliyoruz)

Tartis(Sayfa 14 den sonra): Burada kahramanimiz “midemiz gurulduyor” diyor
bu ne anlama geliyor. Metinden ¢ikaralim zaten yaziyor.

Tartig(Sayfa 14 den sonra): Birde “dilimiz damagimiz kurudu” diyor bu ne
anlama geliyor. Metinden ¢ikaralim zaten yaziyor.

Sesli Diisiinme( 18. Sayfadan sonra): Kelimemiz, “motor” burada, ne demek
birinci okumamizda 6grenmistik.

Dur ve Konus-kelime-:. Bir ciimle iginde kullanalim. (Birkag cevabi dinleyin.)

Sesli diisiin( Sayfa 18 den Sonra): Diger kelimemizde burada. “bayat” ne
demekti?

Don ve Konus-Kelime-: Bir climle i¢inde kullanalim. (Birkag cevabi dinleyin.)

Sesli diisiin( Sayfa 18 den Sonra): Diger kelimemizde burada. “gururlanmak”
ne demekti?

Don ve Konus-Kelime-: Bir cliimle i¢inde kullanalim. (Birkag cevab1 dinleyin.)
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Sesli Diisiin(18. Sayfadan Sonra): ilk okumamizda bir sorun ¢iktigindan
bahsediliyordu. Bunu hatirliyor musunuz? Bu sayfayi tekrar okuyalim.

Sesli Diisiinme-Canlandirma-: Yolcular heyecanliyken neler sdylemislerdir
acaba? O anda motorda nasil konugmalar ge¢cmis olabilir canlandiralim...

Sesli diisiin ( Sayfa 21den Sonra): Diger kelimemizde burada. “muhtesem” ne
demekti?

Don ve Konus-Kelime-: Bir ciimle i¢inde kullanalim. (Birkag cevabi dinleyin.)

Sesli diisiin ( Sayfa 24den Sonra): Diger kelimemizde burada. “iskele” ne
demekti?

Don ve Konus-Kelime-: Bir climle i¢ginde kullanalim. (Birkag cevabi dinleyin.)

ikinci Okuma Sonrasi

Sesli Diisiin: Bu kitabi okumay1 seviyorum! Ikinci okumanin sonunda, her
okumadan sonra daha iyi anlayacagimiza inaniyorum. Unutmayin her kitabin
sonunda bir seyler yapmak istiyoruz. Simdi arkadasinizla kitabin en ¢ok hangi
boliimiinii sevdiginizi konusun ve neden o kismi seviyorsunuz?

Kelime: Ogrencilere kelimeleri ve tanimlarmi okutun. Bu kitabin kelimeleri
tamamlandiktan sonra kelime kartlarini panoya yapistirin.
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Sesli Diisiinme: Sara Sahinkanat’in
yazdig1, Ayse Inan Alican’in resimlerini
¢izdigi “annemin Cantas1” isimli kitabini
ikinci kez okuyacagiz. Muhtemelen
hatirliyorsunuz hikaye anneleriyle parka

giden iki kardes ile ilgili.

Sesli Diisiinme (4. Sayfadan sonra):
Hikayenin nerede gectigi yer bizim igin

cok onemli. Hikaye nerede gegiyor.

Don ve Yer hakkinda Kkonus:

Hikayenin gectigi yerle ilgili ne

biliyorsunuz. Park nasil bir yer? Parkda

neler var? (Dogru olan bir cevabi sinifla

paylasin.)

Kitabr ikinci kez yeniden okurken, yeni
fark ettigimiz ve Ogrendigimiz seylere
dikkat etmeliyiz. Hikdyemizi anlamaya
yardimc1 olacak yeni bir sey fark
ederseniz parmak kaldirin. (Birgok ¢ocuk
parmak kaldiracaktir gerek olursa birini
secip konuyu tartisin gerek duymazsaniz

tesekkiir edip okumaya devam edin)

Sesli Diisiinme( 9. Sayfadan sonra):

Kelimemiz, “merhem” burada.

“Merhem” ne demek birinci okumamizda

Ogrenmistik.

Dur ve Konus-kelime-:. Bir cilimle

icinde  kullanalim. (Birka¢ cevabi

dinleyin.)

Sesli Diisiinme (2. Sayfadan sonra):
Hikayenin ana karakterinin kim oldugunu

bilmek bizim i¢in ger¢ekten cok 6nemli.

Dur ve Ciz/Kisaca —baglanti-: Kitabin

ana karakteri kim? Nasil anladin?

Elinizdeki yapiskanli not kagitlarina
¢izin/yazin. ( Dogru olanlardan birini

smifla paylasin.)

Sesli Diisiinme( 9. Sayfadan sonra):
Kelimemiz, “ilk yardim” burada, ne

demek birinci okumamizda 6grenmistik.

Dur ve Konus-kelime-:. Bir climle

icinde  kullanalim. (Birka¢ cevabi

dinleyin.)
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Sesli diisiin (Sayfa 12 den sonra):
Kitab1 anlamamiza yardimci olacak bir
sey daha var. Hikayeyi kimin anlattig1.
Yazar her hikayede bize olay1 anlatmasi
icin birini seger bu bazen olayin i¢inden
biri bazen de olaya disardan bakan biri
olur.

Tartis-Hikayenin Yapisi-: Hikayeyi
kim anlatiyor? Nasil  anladin?
.(Hikdyedeki kiz ¢ocuk anlatiyor.

“pantolonum yirtild1”, “dizim kanad1”
ifadelerinden anliyoruz)

Sesli diisiin( Sayfa 18 den Sonra):
Diger kelimemizde burada. “bayat” ne

demekti?

Don ve Konus-Kelime-: Bir climle

icinde kullanalim. (Birkag cevabi

dinleyin.)

Sesli diisiin( Sayfa 18 den Sonra):

Diger kelimemizde

“gururlanmak” ne demekti?
Don ve Konus-Kelime-: Bir ciimle

i¢inde kullanalim. (Birkag cevabi

dinleyin.)

burada.

Sesli Diisiin(18. Sayfadan Sonra): Ilk

okumamizda bir sorun ¢iktigindan

bahsediliyordu. Bunu hatirltyor

musunuz? Bu sayfay1 tekrar okuyalim.

Sesli Diisiinme-Canlandirma-:

Yolcular heyecanliyken neler

soylemiglerdir acaba? O anda motorda
nasil olabilir

konugmalar  gecmis

canlandiralim...
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Sesli diisiin( Sayfa 2lden Sonra):

Diger kelimemizde burada.

“muhtesem” ne demekti?

Don ve Konus-Kelime-: Bir climle

icinde kullanalim. (Birkag cevabi

dinleyin.)

Sesli Diisiin: Bu kitabi okumay1
seviyorum! Ikinci okumanin sonunda,

daha iyi

inantyorum.

her okumadan sonra
anlayacagimiza

Unutmayin her kitabin sonunda bir
seyler yapmak istiyoruz. Simdi
arkadasinizla kitabin en ¢ok hangi
boliimiinii sevdiginizi konusun ve neden

o kism1 seviyorsunuz?

Tartis(Sayfa 14 den sonra): Burada
kahramanimiz “midemiz gurulduyor”
diyor bu ne anlama geliyor. Metinden

c¢ikaralim zaten yaziyor.

Tartis(Sayfa 14 den sonra): Birde
“dilimiz damagimiz kurudu” diyor bu
ne anlama geliyor. Metinden ¢ikaralim

zaten yaziyor.

Sesli diisiin( Sayfa 24den Sonra):
Diger kelimemizde burada. “iskele” ne

demekti?

Don ve Konus-Kelime-: Bir ciimle
i¢inde kullanalim. (Birkag¢ cevabi

dinleyin.)

Sesli Diisiinme( 18. Sayfadan sonra):
Kelimemiz, “motor” burada, ne demek

birinci okumamizda 6grenmistik.

Dur ve Konus-kelime-:. Bir climle
icinde kullanalim. (Birkag cevabi
dinleyin.)
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Uciincii Okuma-Yazar Gibi

Uciincii Okuma Oncesi

Sesli Diisiinme: Sara Sahinkanat’in yazdigi, Ayse Inan Alican’in resimlerini
cizdigi “annemin Cantast” isimli kitabin1 {igiincii kez yeniden okuyacagiz.
Muhtemelen hatirliyorsunuz hikaye anneleriyle parka giden, ihtiya¢ duyduklari her
seyi annelerinin ¢antasinda bulan iki kardesin park maceralart ile ilgili.

Don ve Konus-Yeniden Anlat-: Arkadasinla, olayin ana karakterinin kim
oldugunu, olayin nerede gectigini, hikayedeki problemi ve ¢éziimiinii konus.

Sesli Diisiinme: Hikayeyi bu sefer bir yazar gibi okuyacagiz. Yazarin hikayeyi
bize anlatmak i¢in nasil yazdigin1 anlamaya ¢alisacagiz.

Uciincii Okuma Sirasinda

Sesli Diisiinme (1.Sayfa dan Once): Bir kitabi tekrar yeniden okurken, neyi yeni
Ogrendigimizi, neyin dikkatimizi ¢ektigini gormek onemlidir. Kitab1 yazan kisinin
bir yazar olarak ne yaptigim1 fark edersen parmagini kaldir. Okurken
parmaklariniza bakacagim ve bazilarmiza fikirlerini paylasmak icin séz hakki
verecegim.

(Bir¢ok ¢ocuk parmak kaldiracaktir gerektigi gibi so6z hakki verebilirsin ya da
tesekkiir ederek okumaya devam edebilirsin.)

Sesli Diisiinme (2. Sayfa dan Sonra): Yazar burada bir seyi vurgulamaya ¢aligmis
ve sayfada ki resimde de bakin ¢anta kocaman ve kirmizi tam dikkatimizi ¢ekecek
sekilde.

Don ve Konus: Yazar ¢antay1 nasil tarif etmis.( “kocaman” ¢anta demis.)

Sesli Diisiinme (Sayfa 9 den Sonra): Evet kelimemiz “merhem” tekrar burada.
Siz artik bu kelimenin uzmanisiniz.

Don ve Konus-Kelime-: “merhem” yerine baska hangi kelimeleri kullanabiliriz.
Birkag ornek verin.
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Uciincii Okuma Sirasinda

Sesli Diisiinme (Sayfa 9 den Sonra): Evet kelimemiz ““ilk yardim” tekrar burada.
Siz artik bu kelimenin uzmanisiniz. Son kez tekrar edelim.

Sesli Diisiinme (Sayfa 9 den Sonra): Evet kelimemiz “uzman” tekrar burada. Siz
artik bu kelimenin uzmanisiniz. Son kez tekrar edelim.

Sesli Diisiinme (9. Sayfa dan Sonra): Burada bir sey daha fark ediyorum. “Hop!
Yara merhemi”..., “Hop! Yara band1”

“hop” kelimesinden sonra iinlem isareti ve “Hop! Yara merhemi” den sonra “...”
kullanmus.

Dén ve Konus: Yazar bunu neden bdyle yazdi sizce? ( Unlem isareti seving,
korku, sasirma ifadelerinin sonuna konur. Burada kahramanimiz aradigini seyi
cantada buldugu icin seving ve sagkinlik icinde. Yazar, bu duyguyu yansitmak i¢in
tinlem isareti kullanmas.

Sesli Diisiinme (Sayfa 18 den Sonra): Evet kelimemiz “motor” tekrar burada.
Siz artik bu kelimenin uzmanisiniz. Son kez tekrar edelim.

Sesli Diisiinme (Sayfa 18 den Sonra): Evet kelimemiz “bayat” tekrar burada. Siz
artik bu kelimenin uzmanisiniz. Son kez tekrar edelim.

Sesli Diisiinme (Sayfa 18 den Sonra): Evet kelimemiz “gururlanmak” tekrar
burada. Siz artik bu kelimenin uzmanisiniz. Son kez tekrar edelim.

Don ve Konus (19. Sayfadan Sonra): Yazarin burada bir sey yaptigini fark
ediyorum. Son climleden sonra {i¢ nokta kullanmis.

Tartis: Bunu neden yapmus olabilir.(Ug nokta farkli durumlarda kullanilir. Burada
yazar olaymn sonunu biz diisiiniip kafamizda tamamlayalim diye ii¢ nokta
kullanmas.)

Sesli Diisiinme ( Sayfa 20 den Sonra): Iste burada oteki kelimemiz var
“muhtesem” artik bu kelimenin uzmanisin.
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Don ve Konus-Kelime-: “muhtesem” kelimesi yerine baska hangi kelimeyi
kullanabiliriz. Arkadasinizla konusun.

Sesli Diisiinme( 24. Sayfadan sonra): Kelimemiz, “iskele” burada artik bu
kelimenin uzmanisin. Son kez tekrar edelim.

Sesli Diisiinme (Sayfa 30 dan Sonra): Yazar kitabin sonunda size bir ders verir.

Don ve Konus: Kahramanimizin fark ettigi sey neydi? (Bazi drnekler verin.)

Uciincii Okumadan Sonra

Sesli Diisiinme: Bu kitab1 her okuyusumuzda yeni bir seyler dgreniyoruz.
Unutmayin her kitabin sonunda bir seyler yapmak istiyoruz.

Bu sefer, yazarim harika bir hikaye yazmak i¢in neler yaptigini anlamak i¢in kitabi
bir yazar gibi okumaya odaklandik.

Hep birlikte 6nce, sonra, daha sonra tablomuzu dolduralim...
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Sesli Diisiinme: Sara Sahinkanat’in
yazdig1, Ayse Inan Alican’in resimlerini
¢izdigi “annemin Cantas1” isimli kitabini
yeniden okuyacagiz.
hikaye
ihtiyag

tglincii  kez
Muhtemelen hatirliyorsunuz
parka  giden,

duyduklar1  her  seyi
cantasinda bulan iki kardesin park

maceralari ile ilgili.

anneleriyle
annelerinin

Sesli Diisiinme (1.Sayfa dan Once):
Bir Kkitab1 tekrar yeniden okurken, neyi
yeni Ogrendigimizi, neyin dikkatimizi
cektigini goérmek Onemlidir. Kitabi
yazan kisinin bir yazar olarak ne
yaptigini fark edersen parmagini kaldir.
Okurken parmaklariniza bakacagim ve
bazilariniza fikirlerini paylagmak ig¢in
s0z hakki verecegim.

Don ve Konus-Yeniden Anlat-:

Arkadasinla, olayi ana karakterinin kim

oldugunu, olaymn nerede gectigini,
hikdyedeki problemi ve ¢ozliimiini
konus.

Sesli Diisiinme (2. Sayfa dan Sonra):
Yazar burada bir seyi vurgulamaya
calismis ve sayfada ki resimde de bakin
kirmizi  tam

canta kocaman ve

dikkatimizi ¢cekecek sekilde.

Don ve Konus: Yazar ¢antay: nasil tarif

etmis.( “kocaman” ¢anta demis.)

Sesli Diisiinme: Hikayeyi bu sefer bir
yazar gibi okuyacagiz. Yazarin hikayeyi
bize anlatmak i¢in nasil yazdigini

anlamaya ¢alisacagiz.

Sesli Diisiinme (Sayfa 9 den Sonra):

Evet kelimemiz “merhem” tekrar

burada. Siz arttk bu kelimenin

uzmanisSiniz.

Don ve Konus-Kelime-: “merhem”

yerine  baska  hangi  kelimeleri

kullanabiliriz. Birka¢ 6rnek verin.
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Sesli Diisiinme (Sayfa 9 den Sonra):
Evet kelimemiz “ilk yardim” tekrar
Siz  artik bu

burada. kelimenin

uzmanisiniz. Son kez tekrar edelim.

Sesli Diisiinme (Sayfa 9 den Sonra):
Evet kelimemiz “uzman” tekrar burada.
Siz artik bu kelimenin uzmanisiniz. Son

kez tekrar edelim.

Sesli Diisiinme (Sayfa 18 den Sonra):
Evet kelimemiz “motor” tekrar burada.
Siz artik bu kelimenin uzmanisiniz. Son

kez tekrar edelim.

Sesli Diisiinme (Sayfa 18 den Sonra):
Evet kelimemiz “bayat” tekrar burada.
Siz artik bu kelimenin uzmanisiniz. Son

kez tekrar edelim.

Sesli Diisiinme (9. Sayfa dan Sonra):
Burada bir sey daha fark ediyorum.
“Hop! Yara merhemi”..., “Hop! Yara
band1”

“hop” kelimesinden sonra iinlem isareti
ve “Hop! Yara merhemi” den sonra “...”
kullanmus.

Do6n ve Konus: Yazar bunu neden bdyle
yazdi sizce?

( Unlem isareti seving, korku, sasirma
ifadelerinin  sonuna konur. Burada
kahramanimiz aradigin1 seyi ¢antada
buldugu icin seving ve saskinlik icinde.
Yazar, bu duyguyu yansitmak i¢in {inlem
isareti kullanmus.

Doén ve Konus: Yazar bunu neden boyle

yazdi sizce?

Unlem isareti seving, korku, sasirma

ifadelerinin  sonuna konur. Burada

kahramanimiz aradigim1 seyi cantada
buldugu i¢in seving ve saskinlik icinde.
Yazar, bu duyguyu yansitmak i¢in {inlem

isareti kullanmas.

145

Sesli Diisiinme (Sayfa 18 den Sonra):
Evet kelimemiz “gururlanmak” tekrar
Siz

burada. arttk  bu

kelimenin

uzmanisiniz. Son kez tekrar edelim.

Don ve Konus (19. Sayfadan Sonra):
Yazarin burada bir sey yaptigimi fark
ediyorum. Son ciimleden sonra ii¢ nokta

kullanmus.

Tartis: Bunu neden yapmus olabilir.(Ug

nokta farkli durumlarda kullanilir.
Burada yazar olayin sonunu biz diigiiniip
kafamizda tamamlayalim diye {i¢ nokta

kullanmis.)




Sesli Diisiinme ( Sayfa 20 den
Sonra): Iste burada 6teki kelimemiz
var “muhtesem” artik bu kelimenin
uzmanisin.

Don ve Konus-Kelime-: “muhtesem”
kelimesi yerine baska hangi kelimeyi
kullanabiliriz. Arkadasinizla konusun.

Sesli Diisiinme( 24. Sayfadan sonra):
Kelimemiz, “iskele” burada artik bu
kelimenin uzmanisin. Son kez tekrar
edelim.

Sesli Diisiinme (Sayfa 30 dan
Sonra): Yazar kitabin sonunda size bir

ders verir.

Don ve Konus: Kahramanimizin fark

ettigi sey neydi? (Baz1 6rnekler verin.)

Sesli Diisiinme( 24. Sayfadan sonra):
Kelimemiz, “iskele” burada artik bu
kelimenin uzmanisin. Son kez tekrar

edelim.

Sesli Diisiinme: Bu sefer, yazarin
harika bir hikdye yazmak i¢in neler
yaptigini1 anlamak icin kitab1 bir yazar
gibi okumaya odaklandik.

Hep birlikte Once, sonra, daha sonra
tablomuzu dolduralim...
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Kelime Kartlar:

Kelimeleri kartvizit kagidi gibi kalin bir kdgida yazin ya da bastirin. Okuma saati bittiginde

kart1 kelime panosuna yapistirilir.

Merhem

Anlami: Deriye sirilerek kullanilan,

iginde yaralari iyilestirmeye yarayan

maddeler bulunan ilagtir. Krem gibi
sureriz kremden daha koyu kivamlidir.

Uzman

Anlami: Belli bir iste ya da belli bir

konuda bilgisi ve becerisi ¢ok olan
kisidir.
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Muhtesem

Anlami: Blyuk, gosterisli, goz alicr.

Iskele

Anlami: Deniz tasitlarinin yanastig
yere denir. Iskele, tahtadan ya da
betondan yapilir ve denize dogru uzanir.
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Tekrar Anlatma

Annemin Cantasi

Okudugunuz hikdyeye gore resim ya da yazi yazarak asagidaki kutulart doldurun.

Kahraman Olayin Gectigi Yer

Problem Coziim
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Ek-2. Okudugunu Anlama Rubrigi

Olciitler

Tam
Cevap

Yarim/Eksik
Cevap

Cevap yok/Yanhs
Cevap

Ana Karakter

Diger Karakter(ler)

Olayin Gegtigi Yer

Olayin Gegtigi Zaman

Baslatic1 Olay

Problem

Coziim

Sonuc¢

Ana Fikir/Cikarim

Duygu/Tepki
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Ek-3. Ogrenci Goriisme Formu

Etkilesimli Sesli Okuma Ogrenci Goriisme Sorulari

1. Okudugun ya da dinledigin metni anlamak icin nelere dikkat edersin?

2. Biri kitap okurken, nasil okursa iyi okuyor dersin? Iyi bir okuyucu kitap okurken

nelere dikkat etmeli?

3. Sana kitabin nasil okunmasindan hoslanirsin? (ESO mu? Geleneksel Sesli Okuma

mi1?)

4. Ogretmenin size kitabi sesli okudugunda neler hissedersin, anlatir mismn?
Ogretmeniniz size kitab1 sesli okusa(sesli okuma yapsa) , okumay1 daha ¢ok sever

misin?

5. En sevdigin kitabin ad1 ne? Bu kitab1 biri sana sesli okudu mu?
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Ek-4. Ogretmen Goriisme Formu

Etkilesimli Sesli Okuma Ogretmen Gériisme Sorular:
1. En genel anlamda okuma i¢in neler diisiiniiyorsunuz?
e lyi bir okuma nasil olur?

e Bir dgrenci okudugu ve ya dinledigi metni anlamak icin nelere dikkat etmeli?

2. Etkilesimli sesli okumay1 nasil tanimliyorsunuz?

3. Ogrencilerinize etkilesimli sesli okuma yapar misiniz? (Hem evet hem hayir i¢in neden)
e Ne tiir metinler okursunuz?
e Hangi konular1 okursunuz?

e Etkilesimli okuma dncesi, sirasi ve sonrasinda 6grencilerinize okudugunuz metne ya

da hikayeye iligskin sorular soruyor musunuz?

e Ogrenci soruyu bilemezse hatirlatma yapiyor musunuz? Hatirlatma yapiyorsaniz

nasil yaptiginizi anlatir misiniz?

4. Etkilesimli sesli okuma yaparken nelere dikkat edersiniz?

5. Ogrencilerinize etkilesimli sesli okumanin yararlar1 hakkinda neler sdylersiniz?

6. Sizce Ogrencileriniz kendilerine etkilesimli sesli okuma yapilmasi konusunda ne

hissederler?

7. Etkilesimli sesli okumanin faydalarina inaniyor musunuz?

8. Smifinizda yapilan bu calismayr nasil degerlendiriyorsunuz? Dersler sirasinda

gozlemlediginiz olumlu ve olumsuz davranislar nelerdir?
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Ek-5. Akic1 Okuma degerlendirme metni (Ogrenci formu)

YARISMACI MARTI

Bir zamanlar kartallar arasinda u¢ma yaris1 diizenlenmisti.
Biitlin orman sakinleri en iyi ucan kuslarin kartallar oldugunu
biliyordu. Ama en hizli ugan kartal hangisiydi? Iste, kartallar bunun
da belli olmasini istiyorlardi. Yarisa katilmak isteyen kartallara,
hazirlanmalar1 i¢in bir ay siire tanimmisti. Biitiin kuslar bu yarisi
konusuyor, kimin birinci olabilecegini tahmin etmeye ¢alistyorlardi.

Orada bulunan bir mart1 ‘Bu yarisa ben de katilacagim’ dedi.
Biitiin kuglar giildiiler martiya. ‘Bir mart1 kartallarla boy 6l¢iisebilir
mi?’ dediler.

Yarismact  martt  kararhydi.  Kimseylr  umursamadi.
Yapabilecegine inantyordu. ‘Benim de kanatlarim var ve bir kartal
gibi ugmak istiyorum.’ dedi.

Bir ay boyunca gece giindliiz demeden calisti. Her giin biraz
daha yiiksege uctu. O giine kadar higbir martinin demedigi
mesafelere yikseldi. Hi¢gbir martinin ¢irpmadigi kadar kanat cirpti.
Yarismaya hazirlanan kartallardan ¢ok daha fazla ¢alisti.

Sonunda yarigsma giinli geldi. Martilar, kartallar ve diger kuslar
martinin hi¢ sans1 olmadigini disiiniiyorlardi. Fakat yarigmanin
sonucu onlart yamiltti. Kartallarin yarisinda marti burun farkiyla
ikinci olmustu.

O giinden sonra kuslar arasinda martinin inang ve gayretle
kazandig zafer hep konusuldu.

Inci CEREN

(Dtlizenlenmistir)
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Ek-6. Akic1 Okuma degerlendirme metni (Arastirmaci formu)

Bir zamanlar kartallar arasinda ugma yaris1 diizenlenmisti. Biitiin orman 9
sakinleri en iyi ugan kuslarin kartallar oldugunu biliyordu. Ama en hizli ugan kartal 22
hangisiydi? Iste, kartallar bunun da belli olmasini istiyorlardi. Yarisa katilmak 32
isteyen kartallara, hazirlanmalari i¢in bir ay siire taninmusti. Biitiin kuslar bu yaris1 44
konusuyor, kimin birinci olabilecegini tahmin etmeye ¢alisiyorlardi. ol
Orada bulunan bir mart1 ‘Bu yarisa ben de katilacagim’ dedi. Biitiin kuslar 63
giildiiler martiya. ‘Bir marti kartallarla boy Ol¢iisebilir mi?’ dediler. 72
Yarigmaci marti kararliydi. Kimseyi umursamadi. Yapabilecegine 78
inantyordu. ‘Benim de kanatlarim var ve bir kartal gibi ugmak istiyorum.” dedi. 90
Bir ay boyunca gece giindiiz demeden calisti. Her giin biraz daha yiiksege 102
uctu. O giine kadar higbir martinin gidemedigi mesafelere yiikseldi. Hi¢bir martinin 113
cirpmadigi kadar kanat ¢irpt1. Yarismaya hazirlanan kartallardan ¢ok daha fazla 123
calist1. 124
Sonunda yarigsma giinii geldi. Martilar, kartallar ve diger kuslar martinin hig 135
sans1 olmadigin diisiiniiyorlardi. Fakat yarismanin sonucu onlar1 yaniltt. 144
Kartallarin
yariginda mart1 burun farkiyla ikinci olmustu. 150
O giinden sonra kuglar arasinda martinin inang ve gayretle kazandig zafer 161
hep konusuldu. 163
Inci CEREN
(Diizenlenmistir)
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Ek-7. Okuma prozodisi rubrigi (Arastirmaci formu)

Okunan Toplam Kelime Sayist:.....

Okuma Hatalar
Atlama:

Ekleme.

Tekrar:

Hi¢ Okuyamama:
Ters Cevirme:

Yanlis Okuma:

Toplam Hata:

Dakikada dogru okunan kelime sayisi:

Kelime Tanima

Dogru Okunan Kelime Sayisi

Okunan Toplam Kelime sayis1
=%...

Prozodi a2 3 4
Ifade ve Ses Diizeyi:

Anlam Uniteleri ve Tonlama:

Piirtizsiizlik:

Hiz:

Toplam Puan:

Okudugunu Anlama:

155




Ek-8. Okuma Motivasyonu Olcegi

Sevgili 6grenciler,

Asagida okuma ile ilgili baz1 climleler bulunmaktadir. Ciimleleri ben size yiiksek sesle
okuyacagim. Siz kendinize en uygun segenegi isaretleyeceksiniz. Kolay gelsin.

Ornek 1: siiftayim.

11 ikinci

[J Ugiincii

) Dordiincii

) Besinci

[J Altinct

Ornek 2: Cinsiyetim
[ Kiz

1 Erkek

1. Arkadaslarim benim oldugumu diisiiniir.

[1 gok 1iyi bir okur/okuyucu
1 1yi bir okur/ okuyucu
(1 ortalama bir okur/ okuyucu

[1 zay1f bir okur/ okuyucu

2. Kitap okumak sevdigim bir seydir.

[ Asla.

1 Cok sik degil.

[ Bazen.

[1 Sik sik.

3. okurum.

[J Arkadaslarimdan daha kot

) Arkadaslarim kadar iyi

[J Arkadaglarimdan biraz daha 1yi
[J Arkadaglarimdan ¢ok daha iyi
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4. Bilmedigim bir sdzciik gordigiimde,

[J her zaman anlamini ¢ikaririm
[J bazen anlamini ¢ikaririm
(] bazen anlamini ¢ikaramam

[ hicbir zaman anlamini ¢gikaramam

5. Arkadaslarima okudugum giizel kitaplardan bahsederim.
1 Asla yapmam.

[J Hemen hemen hi¢bir zaman yapmam.

] Bazen yaparim.

[J Cok sik yaparim.

6. Kendi kendime okurken,

[J okudugum hemen her seyi anlarim

[J okudugum bazi seyleri anlarim

[J okudugum hemen higbir seyi anlamam

[) okudugum higbir seyi anlamam

7. Cok okuyan insanlar
[ ¢ok ilgingtir

[ ilgingtir

[ ¢ok ilging degildir

[ sikicidir

8. Ben

[J zay1f bir okuyucuyumdur

(1 ortalama bir okuyucuyumdur
[ iyi bir okuyucuyumdur

[J ¢ok 1yi bir okuyucuyumdur
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9. Bence kiitiiphaneler vakit ge¢irmek igin
1 harika

[ ilging

(1 ortalama

[ sikiet

10. Iyi okuma bilmek
(1 ¢ok dnemli degildir
1 6nemli sayilir

[J onemlidir

[J ¢cok onemlidir

yerlerdir.

11. Ogretmenim okuduklarimla ilgili bir soru sordugunda,

[ hi¢bir zaman bir cevabim yoktur
(1 cevap bulmakta zorlanirim
1 bazen bir cevap bulurum

[ her zaman bir cevabim vardir

12. Bence okuyarak vakit gegirmek

[ sikicidir

[J ortalamadir
[ ilgingtir

[ harikadir

13. Okumak benim i¢in
(1 ¢cok kolaydir

[1 kolay sayilir

[ zor sayilir

) ¢ok zordur
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14. Biiyiidiigiimde okumaya

[J hig¢ vakit ayirmayacagim
[] ¢ok az vakit ayiracagim
[ biraz vakit ayiracagim

[1 ¢cok vakit ayiracagim

15. Bir grup i¢inde hikayeler hakkinda konusurken,

[J hi¢ bir zaman fikirlerimden bahsetmem
[1 bazen fikirlerimden bahsederim
[ hemen her zaman fikirlerimden bahsederim

[1 her zaman fikirlerimden bahsederim

16. Keske 6gretmenim

[ her giin smifta ytiksek sesle kitap okusa
(1 hemen her giin sinifta yiiksek sesle kitap okusa
[1 arada bir sinifta yiiksek sesle kitap okusa

[1 higbir zaman sinifta yiiksek sesle kitap okumasa

17. Yiiksek sesle okudugumda bir okuyucuyumdur.

0 zayif

(1 ortalama
I iyi

[ ¢ok 1y1

18. Bana birisi hediye olarak kitap verdiginde hissederim.
[J ¢cok mutlu

(1 neredeyse mutlu

[ neredeyse mutsuz

[J mutsuz
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Ek-9. izinler

T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Midurligi

Sayi :14588481-605.99-E.14771273 25.09.2017
Konu : Arastirma zni

GAZI UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstittisti Mudurliigii)

Ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) 09/08/2017 Tarihli ve E.29849 sayili yaziniz.

Enstitiinliz Temel Egitimi Anabilim Dali &grencisi Siimeyra CEYHAN'mm "Sesli
Gkuma Etkinliklerinin ilkokul ikinci Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Akici
Okuma ve Okuma Motivasyonu Diizeylerine Etkisi" kapsaminda uygulama talebi
Miidirligiimiizce uygun goriilmils ve uygulamanin yapilacagi flge Milli Egitim Miidiirltigine
bilgi verilmistir.

Goriigme formunun (11 sayfa) arastirmaci tarafindan uygulama yapilacak sayida
cogaltilmas: ve calismanm bitiminde bir 6reginin (cd ortaminda) Miidiirliigiimiiz Strateji
Gelistirme (1) Subesine gonderilmesini rica ederim.

Veta BARDAKCI
Vali a.
Milli Egitim Miidiirt

Bu eviak giveati eleXlronil imza fe imzatummisur. hups:fevraksorgi meb govar adresinden baf8-8a0c-315¢-a7df-2fdB6 kodu ile teyit edilehilir.
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X wGiTis 8y TC

S oo ANKARA VALILIGi
vd Milli Egitim Miidirliigii

>

Sayi :14588481-605.99-E.5333314 18.04.2017
Konu : Arastirma {zni

o

3

GAZI UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstittisti MudirltGgii)

ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirltigiiniin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) 24/03/2017 tarihli ve 12499 sayih yaziniz.

Enstitiiniiz Temel Egitim Anabilim Dali, Siif Egitimi Bilim Dali Doktora 6grencisi
Siimeyra CEYHAN'n "Sesli Okuma Etkinliklerinin flkokul 2. Sinif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama, Akici Okuma ve Okuma Motivasyonu Diizeylerine Etkisi" konulu
tez kapsaminda uygulama talebi Miidiirligiimiizce uygun goriilmiis ve uygulaman:n
yapilacagt [lge Milli Egitim Miidiirliigiine bilgi verilmigtir.

Uygulama formunun (11 sayfa) arastirmaci tarafindan uygulama yapilacak sayida
cogaltilmasi ve ¢alismanin bitiminde bir 6rneginin (cd ortaminda) Mudurligiimiiz Strateji
Gelistirme (1) Subesine génderilmesini rica ederim.

Vefa BARDAKCI
Vali a.
Milli Egitim Mudiirii

evier ANKARA

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. http:/evraksorgu meb.gov.ir adresinden fa89-e02b-39bb-9ec6-0f0d kodu ile teyit edilehilir
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