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Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin harita okuryazarligi becerisinin
gelistirilmesini saglamaktir. Ogrencilere harita okuryazarligi becerisi kazandirirken 5E
o0grenme modelinin akademik basar1 tizerindeki etkisini 6lgmek de bu arastirmanin amaglari
arasindadir. Arastirmada Ogrencilerin basarilarindaki degisimi O6lgmek amaciyla nicel
arastirma yontemlerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu arastirmada tek bir grup ile
calisilmis ve grubun akademik basarisindaki degisim Olc¢lilmek istenmistir. Bu sebeple
deneysel desenlerden tek gruplu On test-son test deseni kullanilmistir. Bu arastirmanin
caligma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda bir devlet okulunun 5. sinifinda egitim
goren 27 kisilik 6grenci grubu olusturmaktadir. Insanlar, Yerler ve Cevreler dgrenme
alaninda harita okuryazarlig1 becerisine yonelik SE 6grenme modeliyle hazirlanan 5 ayri ders
plan1 12 ders saatinde c¢alisma grubunda uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
basar1 testi, SE 6grenme modeliyle harita okuryazarligina yonelik planlanan etkinliklerin
oncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Basari testi 20 maddeden olusan ¢oktan segmeli bir
test olarak hazirlanmis fakat pilot uygulama sonucunda iki maddenin ayirt edicilik
indekslerinin gegersiz olmasindan dolayi (disc. Index<0,20) testten ¢ikarilmistir. Bu nedenle
On test ve son test olarak 18 maddeden olusan bir basar1 testi 6grencilere uygulanmstir.
Veriler bagimli gruplar t-testi ile analiz edilmis ve 6n test ile son test ortalamalari arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farkin (p=001<0.05) olustugu sonucuna ulasilmistir.
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Arastirmanin sonucu dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmenlerine, Ogrencilere harita
okuryazarlig1 becerisi kazandirmak i¢in S5E 6grenme modelinden faydalanabilecekleri
Onerilmistir.
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Sayfa Adedi : Xv+90
Danisman : Prof. Dr. Biilent AKBABA

Vi



THE EFFECT OF PROCESSING MAP LITERACY SKILL WITH
ACTIVITIES BASED ON THE 5E MODEL ON STUDENT
ACHIEVEMENT

(Master Thesis)

Gokhan Aydogdu
GAZI UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF EDUCATIONAL SCIENCES

April, 2022

ABSTRACT

The main purpose of this research is to determine the middle school 5. to provide the
development of map literacy skills of grade students. One of the aims of this research is to
measure the effect of the 5E learning model on academic success, which enables students to
be active in the process instead of traditional teaching methods while providing map literacy
skills to students. In order to measure the change in the students' achievements in the
research, an experimental pattern was used from quantitative research methods. In this study,
a single group was studied and it was aimed to measure the change in the academic success
of the group. For this reason, a single-group pre-test-post-test pattern was used from the
experimental patterns. This study was carried out in the 2019-2020 academic year. The study
groups consisted of 27 students in the 5th grade. 5 Separate lesson plans prepared with the
5E learning model for map literacy skills in the field of People, Places and Environments
learning were implemented in the study group in 12 lesson hours. The achievement test
prepared by the researcher was applied before and after the planned activities for map
literacy using the 5E learning model. The success test was prepared as a multiple choice test
consisting of 20 items, but due to the fact that the discrimination indices of the two items are
invalid as a result of pilot application (disc. Index<0.20) was excluded from the test. For this
reason, a success test consisting of 18 items was applied to the students as a preliminary test
and a final test. The data were analyzed by t-test of dependent groups and it was concluded
that there was a statistically significant difference (p=001<0.05) between the pre-test and the
dec-test averages. According to the results of the research, social studies teachers can use
the 5E learning model to provide students with map literacy skills.
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BOLUM |

GIRIiS

Bu boliimde arastirma konusunu olusturan problem durumuna, arastirmanin amacina,
onemine, sinirliliklarina, arastirmaya baslarken yapilan varsayimlara, kullanilan 6nemli

tanimlara ve ilgili arastirmalara iliskin bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Arastirmanin problem durumunun temelinde 6grencilerin harita okuryazarligi becerisine
sahip olabilmesi yatmaktadir. Bu durumun problem olarak karsimiza ¢ikmasinin nedeni
haritalarin ylizyillardir var olmasma ragmen 20. ve 6zellikle 21. ylizyilda cesitlenmesi,

toplumun bir¢ok alaninda kullanilmasiyla ilgilidir.

21. yiizyilda yasayan bir kisi yasaminin her alaninda haritayla karsilagsabilmektedir. Haritalar
onemli veri ve goriintii aktarma araglaridir (Lobben, 2004). Dogadan yararlanabilmek,
gerekli olan yerde dogru kararlar alabilmek ve bu dogrultuda gelecegi planlarken planlanan

hedefe ulasabilmek igin haritalar1 iyi okuyabilmek gerekir (Kartal, 2016, s.12).

Haritada bulunan bilgilerin yeteri kadar 6grenilip yorum yapilabilmesi ve sekillerin
anlasilabilmesi i¢in 6grencilerin gerekli donanima sahip olmast zorunludur (Kartal, 2016,
s.16). Bu durumda harita okuryazarligi becerisinin 6nemiyle yiizlesiyoruz. Harita
okuryazarlig1 becerisi; haritadaki renklerden, sembollerden ve isaretlerden yola cikilarak
harita {izerinde yorum, analiz ve degerlendirme yapabilme becerisine verilen addir
(Akengin, Tuncel ve Cendek, 2016, s.62). Tirkiye Cumbhuriyeti’nde g¢ocuklar harita
okuryazarlig1 becerisiyle ortaokulda sosyal bilgiler dersinde cografya konulartyla beraber

tanismaktadir. Arastirmada harita okuryazarligi becerisinin 6nemi goz oniine alinarak ¢esitli

1



etkinlikler ile haritalart okumanin, haritalarin okuryazart olmanin zor olmadigi aksine

akademik basariy1 arttirdigi gosterilmek istenmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesini “Harita okuryazarligi becerisinin 5E 6grenme modeline
dayali etkinliklerle islenmesinin &grenci basarisina  etkisi  var midir?”  sorusu

olusturmaktadir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 5. simif 6grencilerinin harita okuryazarligi becerisinin
gelistirilmesini  saglamak, ayn1 zamanda ogrencilere harita okuryazarligi becerisi
kazandirirken 6grencileri siireg igerisinde aktif olmasini saglayan 5E 6grenme modelinin bu

stirecte akademik basar1 tizerindeki etkisini 6l¢mektir.
Bu amaglar dogrultusunda asagidaki soruya cevap aranmistir.

- Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var madir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Haritalarin toplumun her alaninda karsimiza ¢ikan bir materyal olmaya baslamis olmasi
harita okumanin 6nemini artirmaktadir. Yapilandirmaci egitimle beraber bir bilgiyi okuyup
yazmaktan 6te 0 bilginin okuryazari olmanin 6nemi artmigtir. Diinya kosullarina ayak
uydurabilmek i¢in bilginin okuryazari olmak, yorum yapabilmek, gelecegi dngorebilmek
onemli meziyetler haline gelmektedir. Bu meziyetlerden biri de sosyal bilgiler dersi becerisi

olan harita okuryazarligidir.

Ogrencilere harita okuryazarlig: becerisini kazandirmak, haritalarin okuryazari yapabilmek
olduk¢a oOnemlidir. Fakat bu becerinin ogrencilere nasil kazandirilabilecegi merak
konusudur. Bundan dolay1 6grencilere bu beceriyi kazandirabilecek etkinlikler hazirlanmig
hazirlanan etkinlikler 5E 6grenme modeline gore uygun tasarlanmistir. Bu arastirma daha
once 5E modeliyle harita okuryazarligi becerisi kazandirmaya yonelik bir arastirma

yapilmamis olmasi agisindan 6nem tasimaktadir.



Sosyal bilgiler dersi i¢eriginde bulunan harita okuryazarligi becerisi sadece haritay1 okuyup
anlamlandirmay1 icermemektedir. Okuyup anlamaktan 6te kendi mesajini iletebilecegi,
bilgilerini paylasabilecegi haritalar olusturmanin da anahtar1 harita okuryazarligi becerisinde
yatmaktadir. Bu nedenle harita okuryazarligi becerisinin kazandirilmas: son derece
onemlidir, becerinin nasil kazandirilabilecegine yonelik hazirlanmig olan arastirma bu

sebeplerden &tiirii 6nem tagimaktadir.

1.5. Varsayimlar

1- Arastirma kapsaminda kullanilan akademik basar1 testinin dgrencilerin  harita
okuryazarligi becerisinin olgiimiinde gecerli ve giivenilir 6lgme araci oldugu kabul

edilmektedir.

2- Arastirmaya katilan Ogrencilerin  basar1 testini yaparken bilingli davrandiklar

varsayilmaktadir.

1.6. Siirhhiklar

1- Arastirma, Adana ili Saimbeyli ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagh bir
ortaokulda 6grenim goren 5. Siif 6grencilerinden olusan 27 kisilik bir ¢alisma grubuyla

stirhdir.

2- Arastirma 5. smuf sosyal bilgiler dersinin 3. 6grenme alan1 olan “Insanlar, Yerler ve

Cevreler” 6grenme alaniyla sinirlidir.

3- Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yiliyla sinirhdir.

1.7. Tamimlar

Harita: Harita yeryiiziiniin belli bir béliimiiniin veya tamamini kusbakigi goriintiisiini belli
bir 6lgek dogrultusunda kiigiilterek bir diizleme aktarilmasidir. Harita tiim insanlarin
tizerinde anlastigi varsayilan ortak bir diinya algisinin indirgenmis grafik tasarimidir(Duman
ve Girgin, 2011, s.13).

Okuryazarlik: Kisinin kendi duygu, diisiince ve isteklerini konusarak ve yazarak dogru bir

sekilde ifade etmesi, baskalarmin bilgilerini dinleyerek ve okuyarak dogru bir sekilde



anlamasi1 ve biitiin bunlar1 yaparken kendi bilgi ve becerilerini sosyal ve kiiltiirel alanda

kullanmas1 anlaminda kullanilmaktadir(Asici, 2009, s 11).

Harita Okuryazarhigi: Harita okuryazarligi, haritadaki renklerden, isaretlerden, sembollerden
ve harita lejantindan yola c¢ikarak harita tizerinde yorumlara, analiz, degerlendirme

yapabilme becerisine verilen addir(Akengin, Tuncel ve Cendek, 2016, s.62).

Kroki: Bir yerin kagit iizerine aktariminda 6l¢egin kullanilmamasi veya kaba bir deger
olarak kullanimi onu haritadan ayirir ve kroki ismiyle adlandirilir (Tokmanoglu, 1981, s.
46).



BOLUM II

ALAN YAZIN

2.1. Sosyal Bilgiler

Sosyal bilgiler Milli Egitim Bakanligina (MEB) bagli okullarda 4. siniftan baglayarak 7.
sinifa kadar devam eden bir derstir. Bu dersin temel gorevi iyi vatandas yetistirmektir. Bu
dersin ogretmenleri 6grencilerinin iyi ve etkin vatandas olabilmeleri i¢in onlar1 gergek
hayattan Kkesitler ile bulustururlar (Yalgin ve Akhan, 2019). Bu amagtan yola ¢ikarak sosyal
bilgiler dersinin iilkenin gelecegine yapilan bir yatirrm olarak gérmemiz ve sosyal bilgiler
dersine gerekli degeri gostermemiz gerekmektedir. Sosyal bilgiler dersi bu goérevini yerine

getirebilmesi igin igerisinde ¢esitli becerileri ve degerleri barindirmaktadir.

2000’11 yillar itibari ile egitim kurumlarinin temel islevi, kiiresel diinyaya adapte olabilen,
kendine ve iilkesine fayda saglayabilen vatandaslar yetistirmek olmus; bu islevi yerine
getiren ders ise sosyal bilgiler olarak 6n plana ¢ikmistir (Kiligoglu, 2015).

Sosyal bilgiler igerisinde bir¢ok bilim dali (cografya, tarih, ekonomi, sosyoloji, arkeoloji,
antropoloji, hukuk vd.) barindirir. Bu bilim dallar1 sosyal bilgiler dersine biiyiik bir zenginlik
katmaktadir. Sosyal bilgiler bu bilim dallarini igerisinde barindirmasina ragmen merkezinde
toplum vardir. Ciinkii sosyal bilgiler dersinin 6ncelikte hedefi verimli vatandas yetistirmektir
(Koken, 2002).

Sosyal bilgiler dersi cocugun sosyallesmesine de yardimci olmaktadir. Vermis oldugu etkin
vatandaslik egitimi ile sosyallesen ¢ocuk sosyal bilgiler dersi sayesinde toplumun aktif bir

tiyesi olamasiyla beraber karsilastigi sorunlara ¢6ziim tiretir (Celikkaya, 2017).

Sosyal bilgilerin dersinin birgok faydasi bulunmaktadir ve bu faydalar dersin beceri ve

degerleri ile iliskilidir. Ozellikle okuryazarlikla ilgili becerilerde sosyal bilgiler egitimi
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onemli bir disiplip olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giileg ve Hiidavendigar, 2020). Bu nedenle
becerilerin 6grencilere kazandirilmasi oldukga 6nemlidir. Sosyal bilgiler var oldugu giinden
bu yana igerisinde ¢esitli beceriler barindirmistir. Bu becerilerden biri de harita okuryazarligi
becerisidir. Sosyal bilgiler dersinin birgok sinif diizeyi ve tinitesinde bu becerinin aktarimi
yapilmakta veya bu beceriye ihtiya¢ duyulmaktadir. Ornegin bir tarim iiriiniin iilkenin hangi
bolgelerinde bulundugunu harita yoluyla gosterabilir veya tarih konularinda haritalardan

faydalanilabilinir.

2.2. Sosyal Bilgilerde Beceri ve Beceri Ogretimi

Sosyal bilgiler dersinin hedefi, 6grencilerin sosyal bilimlerde yer alan bilgi ve verilerden
yararlanarak dogru Kkararlar verebilmesidir. Dogru kararlar verebilmek i¢in 6grencilerin
beceri ve karakterlerini gelistirmeleri beklenir. Ogrenciler egitim hayatlari siiresince
O0grenmis olduklar1 bilgileri, sahip olduklar1 degerleri hayatlarinda davraniga

doniistiirebilmeleri icin becerilere gereksinim duymaktadirlar (Oztiirk ve Dilek, 2014).

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda 27 becerinin kazandirilmasi amaglanmistir.
Bu beceriler; arastirma, g¢evre okuryazarligi, degisim ve siirekliligi algilama, dijital
okuryazarlik, elestirel diisiinme, empati, finansal okuryazarlik, girisimcilik, gozlem, harita
okuryazarligi, hukuk okuryazarligi, iletisim, is birligi, kalip yargi ve onyargiy1 fark etme,
kanit kullanma, karar verme, konum analizi, medya okuryazarligi, mekani algilama, 6z
denetim, politik okuryazarlik, problem ¢ézme, sosyal katilim, tablo-grafik ve diyagram
¢izme ve yorumlama, Tiirk¢eyi dogru- giizel ve etkili kullanma, yenilik¢i diisiinme, zaman
ve kronolojiyi algilamadir (MEB, 2018).

Bu becerilerden 15 tanesi 2017 ve 2018 yillarinda programa dahil olmustur. 2017 ve 2018
yilinda programa dahil olan becerilerin bir¢ogu okuryazarlik ile ilgili olan becerilerdir.
Bunlar; finansal okuryazarlik, dijital okuryazarlik, kalip yargi ve 6nyargiy1 fark etme, konum
analizi, medya okuryazarligi, tablo-grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama, yenilik¢i
diisinme, isbirligi, ¢evre okuryazarligi, degisim ve siirekliligi algilama, harita ve hukuk
okuryazarligi, kanit kullanma, karar verme, 6zdenetim, politik okuryazarlik (S6zen ve Ada,
2018).

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi bu beceriler ile 6grencilerde iist bilissel
becerilerin kullanimina yo6nlendirmeyi bununla beraber &grencilerin anlamli ve kalict

ogrenmelerini saglamay1 amaglamistir (MEB, 2018).
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Egitim siireciyle beraber kazanilan becerilerin kendi islevlerinin yani sira kisinin hayat
standartlarim1  da olumlu ydnde gelistirmesine etki saglamaktadir (Celikkaya ve
Kirtimlioglu, 2019). Egitim 6gretim siireci boyunca kazanilan beceriler 6grencilerin
yasaminin tiimiinde karsilastiklar1 olay ve olgular1 degerlendirirken dogru bir degerlendirme
yapmalari i¢in gerekli yetenekler olarak gorebiliriz (Altay, 2020). Bilginin 6grenilmesi
becerinin gelismesi agisindan 6nemlidir. Beceri, birden ¢ok bilginin birlesiminden olusan
yeni bir yap1 olup bilgilerin kullanilmas1 agisindan 6nemlidir (Akbaba ve Aksoy, 2019, s.
10). Bu 6nemli yapiy1 6grencilere kazandirirken 6gretmenlere de biiyiik isler diismektedir.
Ogretmenler bu siiregte Kklasik ydntemlerle bilgiyi aktaran degil ogrencileri gelecege
hazirlayan rehber olmalidir (Aydemir, Karali ve Cosanay, 2020).

2.3. Okuryazarhk

Okuryazarlik, kisinin kendi duygu, diisiince ve isteklerini konusarak ve yazarak dogru bir
sekilde ifade etmesi, baskalarinin bilgilerini dinleyerek ve okuyarak dogru bir sekilde
anlamasi1 ve biitiin bunlar1 yaparken kendi bilgi ve becerilerini sosyal ve kiiltiirel alanda
kullanmas1 anlaminda kullanilmaktadir (Asici, 2009).

Okuryazarlik temelde anlama ve anlatma cabasidir. Bir yaziyi, gorseli veya mesaj igeren
herhangi bir ifadeyi anlamak ve sonrasinda anlatmaktir. Okuryazarliga bu agidan bakarsak
ilk ¢aglardan giintimiize ulasana dek en etkili bilgi edinme ve edinilen bilgiyi yayma araci
olarak degerlendirebiliriz (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Bilgiyi etkin bir sekilde

kullanmay1 6grenmek bireyin kazanacagi temel becerilerdendir (Onal, 2010).

Avrupa ve Amerika’daki ilk okuryazarlik ¢alismalarina bakildiginda temel okuma yazma
becerileriyle sinirli tutuldugu goriiliir. Bu durum zamanla degisir. Aslinda okuryazarligin
sadece okuyup yazma becerisi olmadigi, okudugunu anlama ve bunu kendi yontemleriyle

yaziya dokme veya farkli yollarla gosterme oldugu anlasilmistir (Asici, 2009).

Toplumdaki hizli degisimle beraber okuryazarlik kavrami da farklihk kazanmigtir.
Giiniimiizde okuryazarligin yeni tiirlerinden bahsedilmektedir. Insanlarin  sosyal
birikimlerden faydalanmalari, bilgileri kullanabilmeleri ve kullandiklar1 bu bilgilerle

toplumda degisim saglamalar1 okuryazarlik ile miimkiindiir (Onal, 2010).

Okuryazarlik kavramimin igeriginin degismesi Ve zenginlesmesi bilgi ve iletisim

teknolojilerindeki hizli gelismenin dogal bir sonucudur. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki



hizli gelismeler insanlarin farkli bilgi ve alanlarinda okuryazari olmasini gerektiriyor

(Karaman ve Karatas, 2009).

Okuryazarlik kavramini diizeylere ayiracak olursak birinci diizeyde temel okuryazarlik
diyebilecegimiz kelimeleri seslendirip seslendirdigi kelimeleri anlayabilmedir. Ikinci
diizeyde kazanmis oldugu bu okuryazarlik becerisini seslendirme ve seslendirmeyi
anlamanin disinda farkli alanlarda kullanabilmektir. Bu alanlar bireysel veya sosyokiiltiirel
olabilir. Son diizey i¢in ise sadece okuyup yazmak degil bu beceri ile toplum igin ¢alisilmasi

ve daha iyi bir konuma getirilmesinin hedef haline getirilmesidir (Asici, 2009).

Ornek verecek olursak bir medya okuryazari sadece medyay: anlamak ve elestirel bir gozle
bakmak disinda medya igerikleri tiretip topluma faydali da olabilmelidir.

2.4. Harita

Cografya biliminin en 6nemli materyali haritalardir. Cografya biliminin uyguladigi en
onemli ilkeyi yani dagilisi, haritalar gosterir (Sahin, 2003). Haritalar insanlarin hayatinda
cok biiyiik yer edinmistir bu durumun en 6nemli sebebi yeryiiziinde var olan biitiin cografi
olusumlar1 insanlara aktarmasidir (Kartal ve Kog, 2017). Harita yeryiiziiniin belli bir
boliimiiniin veya tamamini kusbakigi goriintiistinti belli bir 6lgek dogrultusunda kiigiilterek
bir diizleme aktarilmasidir. Bu diizlem bir kagit olabilecegi gibi bir kiire veya silindir de

olabilir.

Diinyanin kiire seklinde olmasindan dolay1 gergek oranlari korunarak kagida gegirilmesi
miimkiin degildir. Bu nedenle harita yapiminda oncelikle yapilmasi gereken projeksiyon
metodu ile olgegin tespit edilmesi gerekir. Ayni zamanda haritalarda farkli G6gelerin
dagilisin1 gostermek igin gesitli semboller kullanilir. Genellikle noktalama metoduyla niifus
dagilisi, tarama veya renkler ile topraklarin, iklimlerin, bitki ortisiiniin dagiliglar
gosterilebilir (Atalay, 2012).

Haritalarin islevlerinde zaman igerisinde bir¢ok degisiklik yasanmustir. Eski haritalar uzun
bir déonem boyunca sadece ‘“nerede” sorusuna cevap vermeye calismiglar bu amag
dogrultusunda hazirlanmiglardir. Zaman gectikge haritalarin cevap vermeye calistiklari
sorularda da artiglar olmustur. “Nigin, nasil, ne zaman, kim tarafindan” giiniimiiz

haritalarinin cevap aradigi sorulara 6rnek gosterilir (Duman ve Girgin, 2011).



Haritalarin birgok islevi bulunmaktadir. Bunlardan oncelikli olarak bahsetmemiz gereken
yerylziiniin farkl1 yerlerinin nerede oldugunu géstermesidir. Ayni sekilde diinyada meydana
gelen fiziki ve beseri olaylar1 gorsel yolla okuyucuya daha iyi aktarmasi Onemli
islevlerindendir (Tuna, Demirci ve Giiltekin, 2012, 5.212).

Haritalarin bir baska islevi de eski haritalarin 0 donem insanlarin diinyayr nasil
algiladiklarini gostermesine yardimci olmasidir (Duman ve Girgin, 2011). Tarih biliminde
eski haritalar 6nemli ipuglar1 vermektedir. Gegmis haritalar incelenerek insanlarin diinyay1
nasil gordiikleri, bu durum karsisinda nasil hareket ettikleri, algiladiklar1 diinyanin tarihi

olaylara nasil bir etkide bulundugu eski haritalarin 6nemli islevlerindendir.

Haritalar sosyal hayatta seyahat vb. durumlarda kullanilan 6nemli materyallerdendir. Yon
bulma giinliik hayatta en ¢ok ihtiya¢ duyulan becerilerdendir. Diinya iilkelerinden birgogu
vatandaslarinin temel bir yon bulma ve harita okuyabilme becerisine sahip olmalarina biiyiik

onem vermektedir (Tuna, Demirci ve Giiltekin, 2012, 5.212).

Yon bulma bir insanin sosyal hayatinda kullandigi ve ihtiyag duydugu en temel
becerilerdendir. Araciyla giderken trafigin az oldugu yerlere yonelmek, hedefine daha kisa
glizergahlar takip ederek ulasmak, kaybolmadan istedikleri yere varabilmek bu beceri ve
dogal olarak harita okuyabilmek ile alakalidir. Bu duruma benzer farkli alanlarda farkli

yardimlar alabilecegimiz bir¢ok harita ¢esidi bulunmaktadir.

Harita yapimi ise basli basina bir bilim konusudur. Cografyanin 6nemli bir dali olan
kartografya Latince sert kagit anlamina gelen “carta” ile haritanin da temel felsefesi olan
yazarak-gizerek ifade etme kelimesi “graphie” sozciiklerinin birlesmesiyle olusmustur.

Harita yapimi anlami tagimaktadir (Sahin, 2003).

2.4.1. Haritanin Bashca Unsurlan

Bir ¢izimin harita olabilmesi i¢in olmazsa olmaz bazi unsurlar vardir. Bunlar haritanin ismi,
haritanin isaretleri yani lejant boliimii, haritanin sinirlar ve haritanin dlgegi. Ogrencilerin
haritalar1 anlayip mekan algilarin1 genisletmeleri ve haritada gordiiklerinin anlam ifade
etmesi icin unsurlart bilmeleri gerekir (Kartal, 2016). Haritalarin unsurlari bir biitiindjir.
Unsurlardan birinin eksikligi yapilan ¢izimin harita 6zelligi tasimasini engeller. Bu unsurlar

asagidaki haritada mevcuttur.



TORKIYE FIZIKI HARITASI

Sekil 1. Tirkiye fiziki haritast

2.4.1.1. Isim

Haritalarda isim boliimii genellikle {ist boliimiin ortasinda bulunur. Isim haritay1 anlatir.
Ornek harita isimleri; Tiirkiye Fiziki Haritasi, Tiirkiye Iklim Haritas1 vb. olabilir (Kolukisa,
2003, s.76). Haritanin ad1 agik ve anlasilir olmali, kullanim amaci ve lokasyonuna gore isim
verilmelidir (Akengin ve Doélek, 2020).

2.4.1.2. Isaretler (Lejant)

Her haritanin bir hazirlanma amaci vardir. Haritalar hazirlanirken bu amaglar dogrultusunda
cesitli renk ve isaretler barindirirlar. Bu isaret ve renklerin hangi anlamlara geldigi bir
tabloda gosterilir. Bu tabloya lejant ismi verilir. Lejantlar genellikle haritalarin sag alt
koselerinde bulunur. Ozellikle 6zel haritalar isaretler yani lejant yardimiyla okunabilir
(Kolukisa, 2003).

Haritalarda sembollere ihtiyag duyulmasimin temel sebebi haritalarin ¢ok ¢esitli amaglar
dogrultusunda yapiliyor olmasindan kaynaklidir. Bu sebepten dolay1 sembollerde haritanin
vermek istedigi bilgiye gore degisiklik gostermektedir. Bu isaretler haritalarin kapilarini
acan anahtarlar gibidir. Bu sembollere bakmadan haritalardan istenilen fayda saglanmasi
gerceklesmemektedir (Sahin, 2003). Topografya haritalarinda yer alan isaretlere iliskin
bilgiler Sekil 2°de yer almaktadir (Sahin, 2003):
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Sekil 2. Topografya haritalarindaki baslica isaretler

2.4.1.3. Sinir

Haritalarin belirli sinirlar1 vardir ve var olmasi gerekmektedir. Ciinkii gosterilmek istenen
alan harita okuyucusu tarafindan belirli sinirlar igerisinde algilanir ve ona gére yorumlanir.

Bu sebeple haritanin énemli unsurlarindan biri de sinirlardir (Kolukisa, 2003, s.79).

2.4.1.4. Olcek

Bir yerin haritasinin bir kagida sigdirilabilmesi i¢in 0 yerin belli oranlarda kiigiiltiilmesi
gerekmektedir. Harita okuyucusu okudugu haritada gozlemledigi yerin ne kadar
kiiciiltiildiigiinii veya cizilen yerin ger¢ek boyutlarinin ne kadar oldugunu anlamak igin
haritanin 6lgegini incelemesi gerekir. Bu nedenle harita hakkinda yeteri bilgi almak igin

Olcegin var olmasi ¢ok dnemlidir.

Haritalarda dl¢ek sayesinde ayni zamanda harita tizerinde uzaklik ve alan hesaplamalari da
yapilir. Ornegin haritada iki nokta arasinda uzakhig: hesaplamak igin dlgege bakilir ve
haritadaki o iki nokta arasi cetvelle 6lgiiliir. Harita iizerinde Olgiilen uzaklik ile 6lgegin

carpilmasi durumunda iki nokta arasindaki ger¢ek mesafe bulunur (Atalay, 2012).

Olgek  kullanomi  haritalarda  zorunluluktan  kaynaklanmaktadir. ~ Zorunluluktan

kaynaklanmasinin nedeni diinyanin genisligi km? ile ifade edilirken haritalar cm?ile en fazla
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m? ile ifade edilmektedir. Cok genis yiizeylerin haritalarin yapildigi dar materyallere

sigdirilabilmesi i¢in bir kiigiiltme oranina ihtiyag vardir (Sahin, 2003).

Olgeklerinde kendi igerisinde cesitleri vardir. Cizilecek yiizeye gore haritalarinda dlgekleri
degisir. Belli bir biiylikliikteki kagida bir sehrin haritasi ¢izildiginde olgek biiyiik olur.
Bununla beraber ayn1 biiytikliikteki kagida bir ilgenin haritasi ¢izilirse bu sefer harita 6l¢egi
daha da biiyiik olur. Olgegin biiyiimesiyle haritanin okuyucuya verdigi ayrintida fazla olur
(Sahin, 2003).

Sekil 3’de Tiirkiye Fiziki Haritasinin farkli olgeklerde ebatlarin nasil degistigini
gormekteyiz. Kiiciik 6lgekte Tirkiye Fiziki Haritasinin tamami goziikmekte, orta olgekli
haritada ise Marmara Bolgesi’nin ayrintilart mevcut haritanin 6lgegi biiyiidiikge gosterilen
alan daralmis sadece Istanbul goziikmektedir. Haritanin dlgegi ne kadar biiyiik olursa igerigi,

dogala yakinhigi, dogrulu da o kadar giizel olur (Akengin ve Délek, 2020).

ORTAOLCEK

Mavee Potyms

Sekil 3. Olgek gesitleri (Www.eba.gov.tr)
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2.4.2. Harita Cesitleri

Insanlar diinyanin neresinde olurlarsa olsunlar cevrelerini merak etmisler ve bu gevre ile
ilgili meraklarmi gidermek istemislerdir. Bu meraki gidermede en c¢ok basvurulan
materyallerden birisi de haritalardir. Ogrencilerin haritalardan dogru bilgilere ulasmalari i¢in
harita becerilerine sahip olmalari ve bu sekilde meraklarin1 gidermeleri gerekmektedir
(Darakge1, 2015).

Cografya bilimi, yeryiiziindeki ¢esitli dogal, beseri ve ekonomik degerlerin dagilisini ayni
zamanda bu dagilisin nedenlerini inceler. Bu sebeple iklim, bitki-toprak, topografya sekilleri
gibi fiziki olaylar1 ve bir bolgenin niifus-yerlesme, ticaret, ulasim, turizm gibi beseri

ozellikleri ve dagilis1 harita tizerinden gosterilir (Atalay, 2012).

Farkli meraklar ve ihtiyaglara gore farkli haritalar bulunmaktadir. Haritay1 ii¢ ayr1 baslikta
inceleyebiliriz. Bu {i¢ ayri baslikta da haritanin ¢esitleri bulunmaktadir. Bu basliklar;
hazirlanis ve kullanis maksatlarina gore haritalar, 6lgeklerine gore haritalar ve tiplerine gore
haritalardir (Unlii, Ugisik ve Ozey, 2002)

2.4.1.1. Ozel Haritalar

Ozel haritalar belirli konular iizerine 0 konunun uzmanlar1 tarafindan hazirlanmis
haritalardir. Ozel haritalar belirli konular1 okuyuculara gorsel olarak da okuyabilme imkani
sunar. Ayrica bu haritalar ilgili konuda daha dogru daha anlasilir bilgi barindirdiklar igin
okuyucular1 dogru yorumlara ulastirmada etkilidir. Ozel haritalar bir bolgeyi hatta bir iilke
veya kitalart ele alabilir fakat bununla beraber konu edindigi bolgenin detaylarini gosterir
(Akengin ve Dolek, 2020).

2.4.1.1.1. Izoterm Haritalar

Sicaklik dagilisim gorsellerle okuyucuya iletmenin en iyi yolu izoterm haritalaridir. izoterm
belli bir bolgedeki es sicaklik degerlerini birlestiren egriye verilen isimdir. Bu tiir haritalarda
sicaklik dagilisinin bilgisi edinilir. Sekil 4’te Tiirkiye temmuz ay1 sicaklik dagilisini izoterm
haritasiyla gosterilisi yer almaktadir (Darkot, 1943).
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a2 TEMMUZ iZOTERMLERI
Deniz sevigesine indirgenmis sicakhk dereceleri
ISOTHERMES DE JUILLET
Températures reduites au niveau de la mer

Sekil 4. Tirkiye izoterm haritasi

2.4.1.1.2. Araziden Yararlanma Haritalar:

Araziden vyararlanma oOncelikle kullanim diizeninin bilinmesi sonrasinda deger
smiflandirmast yapilmasi en son ise nasil kullanilacagmin planlanmasiyla miimkindiir
(Bayar, 2018). Bu tiir haritalar okuyuculara araziden yararlanma konusunda bilgiler verir.
Haritada belirtilen arazinin nasil kullanildigini tarim yapilip yapilmadigini, bataklik veya
daglik oldugunu, o arazideki orman durumunun bilgisini okuyucuya veren haritalardir. Sekil

5’te Tiirkiye’nin arazilerinin kullanimi Tirkiye arazi kullanim haritasi ile gosterilmistir.

Bir arazi kullanim haritasinda; kuru tarim (K-nadasli), kuru tarim (N-nadassiz), sulu tarim
(S), bag-bahge(B), cayir (C), mera (M), orman (O), funda ve ¢alilik (F) gibi arazi kullanim
sekilleri gorebiliriz (Kolukisa, 2003).
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TURKIYE ARAZI KULLANIMI HARITASI
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Sekil 5. Arazi kullanim haritasi

2.4.1.1.3. Hidrografya Haritalart

Hidrografya haritalarindan belli bir bélgenin su potansiyeli hakkinda bilgi edinilir. Bu su
potansiyelinin igine her tiirlii su kaynagi (goller, akarsular, yer alti sulari, kanallar) dahil
edilir. Ornek olarak akarsularin drenaj tipi, gol sularinin 6zellikleri olabilir. Sekil 6’da
Dalaman Ovasi’nin hidrografik 6zellikleri bir hidrografya haritasiyla gosterilmistir (Ceker,
2015).

Sekil 6. Hidrografya haritasi
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2.4.1.1.4. Toprak Haritalar

Toprak haritalar belli bir bolgenin toprak 6zellikleri hakkinda bilgi alinabilecek haritalardir.
Topragin 6zelligini bilip ona gore tarim iriinii yetistirmek amaciyla kullanilmaktadir. Bu
sekilde ilgili alanda hangi tiriinlerin yetistirilebilecegi bilgisine sahip olunur bu sekilde verim
artirilir ve tarim daha dogru sekilde yapilmig olur. Bu haritalarda toprak tipleri belirli
harflerle gosterilir. Sekil 7°de Tiirkiye’nin toprak ozelliklerinin gosterildigi harita yer

almaktadir.

e Rt
3 .

Sekil 7. Toprak haritasi

2.4.1.1.5. Deprem Haritalar

Diinyanin jeolojik yapis1 depremin siddeti konusunda tamamiyla belirleyicidir. Masif adi
verilen yasli arazilerde yer kabugunun hareketli olmamasi bu bélgeleri depremsiz veya hafif
depremli bolgeler yaparken yer kabugunun geng ve hareketli oldugu bolgelerde depremler
siklikla ve siddetli bir sekilde gorilmektedir. Bahsedilen geng arazilerden biri de
Anadolu’nun biiyiikk kismidir. Bu sebeple Anadolu topraklari deprem bdolgesi olarak
geemektedir (Siir, 1993).

Bu bilgilerden yola ¢ikarak tektonik depremleri siddetlerine gore siniflandirirsak; siddetli
depremlerin oldugu alanlar, hafif deprem bolgeleri ve depremsiz ya da ¢ok hafif deprem
sahalar1 olarak ayirabiliriz. Deprem haritalar1 ise genellikle bu smiflandirmaya gore
yapilmaktadir (Siir, 1993).

Deprem haritalar1 renkler veya geometrik sekiller ile bolgeleri deprem siddetine gore
aywrarak gorsellerle okuyuculara aktarir. Bu konuda Anadolu’da depremin siddetli olarak
goziikebilecegi yerlerin yaninda depremsiz veya hafif depremlerin olabilecegi alanlarin

varligi bu tiir haritalarin siklikla karsimiza ¢ikmasini saglamaktadir. Sekil 8°de gorildigii
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gibi her siddetin yiiksekligine gore farkli bir geometrik sekil belirtilerek bu haritalar
cizilebilmektedir (Siir, 1993).

Sekil 8. Deprem haritasi

2.4.1.1.6. Jeomorfoloji Haritalar:

Cografya derslerinde 6zellikle fiziki cografya konularinda siklikla karsilasilan haritalardir.
Bu haritalar i¢ ve dis kuvvetlerin etkisiyle olusan yeryiizii sekillerini (vadiler, ovalar,

yamaglar vb.) gosterir.

Sekil 9. Jeomorfoloji haritasi
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2.4.1.1.7. Iklim Haritalar

Iklim bir bdlgenin uzun yillar boyunca tekrarlanan hava sartlarina verilen isimdir. Bir
bolgenin uzun zaman dilimlerinde hava durumlarini olusturan temel elemanlarin
birbirleriyle olan iliskisi iklimde belirleyici olmustur. Bu temel elemanlar sicaklik, yags,

nem, giineslenme siiresi vb. olarak ¢ogaltilabilir (Mizrak, 2017).

Iklim haritalar1 ise belirli bir bolgede bulunan iklimi harita ile gosterir. Bu haritalar sayesinde
0 bolgenin iklimi hakkinda bilgi sahibi oluruz. Sekil 10°da goriilecegi tizere diinya {izerinde
bir¢ok iklim ¢esidi bulunmaktadir bu iklim gesitliliginde diinyanin seklinin ve gilinese gore

konumunun etkisi vardir.

9% 180° 160° 140° 120" 100° 80° 60° 40 20° O 20° 40" 60" 80" 100" 120° 140° 160° 180°

o —

0 2000 4000 6000 90°

— — —  Km DUNYA iKLiM TIPLERI HARITASI
Nemli Ekvatoral Iklimler Kurak lklimler Ihman Nemli Iklimier Nemli Sojuk Iklimler Dag Iklimleri
Exvatoral ilim Step Ikimi [E] vemii karasal ien [ Tundra ve kutup it ] Dag iktimiert
Muson ikimi [ corasm [ ] kurak sigetik Kim
[ ] Tropikal dim ISARETLER

Sekil 10. Iklim haritasi

2.4.1.2. Genel Haritalar

Genel haritalar, 6zel haritalarin aksine belli konularda uzmanlik gerektirmeyen hayatin her
alaninda karsimiza ¢ikabilecek tiirden haritalardir. Bu haritalar 6zellikle siyasi, fiziki, beseri,
ekonomik, topografya ve atlas haritalaridir. Genel haritalar isminin verilmesinin nedeni
harita okuyucusu tarafindan uzmanlik gerektirmeden anlasilmasi bu 6zelligi sebebiyle de

daha fazla insana hitap etmesidir (Kolukisa, 2003).
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2.4.1.2.1. Idari Haritalar

Diinyay1 gosteren haritalarda tilke sinirlarini ve bu tilkelerin baskentlerini, iilkeleri gosteren
haritalarda ise sehir smirlarini harita okuyucularma sunar. Bu haritalardan kitalarin,
tilkelerin, sehirlerin bilgisini alabiliriz fakat yeryiizii sekilleri hakkinda bilgi alamayiz. Sekil
11’de Tirkiye Cumhuriyeti’nin Siyasi smirlarii  gosteren ayni zamanda Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin sehirlerinin birbirleriyle simirlarin1 gosteren harita yer almaktadir (Sahin
2003).
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Sekil 11. Tiirkiye siyasi haritasi

2.4.1.2.2. Fiziki Haritalar

Renk yoluyla yiikselti basamaklarini gosteren, yeryiizii sekilleri hakkinda bilgi alinan
haritalardir. Fiziki haritalar yapilirken topografya haritalarindan faydalanilir. Ayni sekilde
bu haritalarda kullanilan isaretlerin hemen hemen hepsi topografya haritalarinda da kullanilir
(Kolukisa, 2003).

Sekil 12’de 5. smuf sosyal bilgiler kitabindan alinmis bir Tirkiye fiziki haritas1 yer
almaktadir. Haritada renklerle yiikselti basamaklar1 gosterilmis renklerde koyulugun artmasi
yiikseltinin artmasiyla dogru orantili ifade edilmistir (MEB, 2018).
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Sekil 12. Tirkiye fiziki haritast

2.4.1.2.3. Topografya Haritalar

Topografya haritalar1 yer sekilleri basta olmak tizere yeryiiziine ait fiziki 6zellikleri (gol,
akarsu, deniz, dogal bitki ortiileri) gosteren haritalara verilen isimdir. Topografya
haritalarinda yeryiiziiniin sekillerini gosterirken farkli sekiller kullanilabilir. Bunlardan
bazilar1 tarama, golgeleme ve izohips denilen es yiikselti egrileriyle ¢izilen metotlardir
(Kolukisa, 2003). Sekil 13’de es yiikselti egrileriyle (izohips) topografya arasindaki iliski

yer almaktadir.

Topografya haritalar: deniz seviyesi temel alinarak ayni yiikseltide olan noktalari birlestiren
es yukselti egrileri (izohips) ile ¢izilen haritalardir. Bu haritalarda yorum yaparken genel
olarak izohipslerin yogunlastigi yerlerde egim ve yiikseltinin birden arttig1 veya tam aksine
izohipslerin  seyrek oldugu yerlerde ovalarin  bulundugu seklinde yorumlar
yapilabilir(Atalay, 2012).
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Sekil 13. Es yiikselti egrileri ile topografya arasindaki iligki

2.4.1.2.4. Atlas Haritalart

Diinyanin biitiiniinii, kitalar1 veya kitalarin bir boliimiinii goéstermek amaciyla hazirlanan
iceriginde yeryiizii sekillerini gdsteren haritalardir. Genellikle egitim G6gretim amaciyla

kullanilir.

2.5. Haritalardan Yararlanma

Giinliik hayatimizda farkinda olmasak bile sik sik haritalara basvururuz. Hava durumunu
ogrenmek istedigimizde, gezi planlarimizda veya bir adrese varmak igin Global Positioning

System (GPS) kullaniriz. Cografyada fiziki, beseri, ekonomik ve diger biitiin alanlarda
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olaylarin  haritalar1  yapilmaktadir. Bu nedenle toplumun geneli haritalardan
yararlanabilmektedir (Doganay ve Sever, 2020). Bunlarin disinda haritalar insanlarin
bireysel giinliik kullanimlarindan 6te iilkelerin faydalandigi énemli materyaller olarak da

karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar asagida basliklar altinda incelenecektir (Sahin 2003).

2.5.1. Kalkinma Planlarinda Haritalardan Yararlanma

Glnimiiz tlkelerinde devletler yapmis olduklar1 kalkinma planlarina gore hareket
etmektedirler. Bu planlar hazirlanirken devletler kendi fiziki ve sosyal kaynaklarini dikkate
alir ve bu kaynaklar dogrultusunda planlarini sekillendirirler. Bu kaynaklar ise toprak,
orman, maden, niifus, turizm gibi ¢esitlilik gostermektedir. Biitiin bu kaynaklarin iilke

icerisindeki dagilisin1 anlamak haritalar ile miimkiindiir (Sahin 2003).

2.5.2. Bilimsel Arastirmalarda Haritalardan Yararlanma

Yeryiiziiyle alakali yapilacak arastirmalarda gene yararlanilacak materyal olarak karsimiza
harita ¢tkmaktadir. Ornegin bir bélgede maden arastirmasi yapilacak ise 0 bdlgenin jeoloji

ve topografya haritalarinin incelenmesi gerekir (Doganay ve Sever, 2020).

2.5.3. Yurt Savunmalarinda ve Savaslarda Haritalardan Yararlanma

Ulkeler asker egitimlerinde harita bilgisi ve harita okuryazarhig: egitimine olduk¢a 6nem
verirler. Hatta iilkemizde Tirk Silahli Kuvvetlerine bagli Harita Genel Midiirligii
bulunmaktadir. Bu miidiirliigiin baslica gorevi de yurt savunmasi igin gerekli olan haritalari

hazirlamaktir.

2.5.4. Uzunluk, Alan, Egim Hesaplamalarinda Haritalardan Yararlanma

Haritalarda; uzunluk, alan ve egim hesaplamalar1 yapilirken dlgekten yararlanilir. Hepsinin
ayrt ayri formiilleri vardir. Ornegin haritada gosterilen alanin gercek uzunlugunu
hesaplamak istenirse haritadaki kii¢iiltme oranini yani 6lgegi harita uzunluguyla carpmak
gerekir. Bunun yaninda egim hesaplanmak istendiginde de onun da ayri formiili
bulunmaktadir. Yiikselti farkini1 yatay uzakliga boliip 100 veya 1000 sayistyla garparak da
egim bulunabilir. Fakat egim yalnizca topografya haritalari tizerinde yapilir. Ciinkii iki nokta
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arasindaki yiikselti farklar1 sadece es yiikselti egrilerinin bulundugu haritalarda mevcuttur
(Sahin, 2003). Haritalarda hangi 6l¢ek kullanildig1 fark edilmeksizin iizerinde yapilacak
uzunluk hesaplamalarinda goéreceli yani kus ugusu degerler bulunmus olur (Doganay ve
Sever, 2020).

2.6. Harita Becerileri

Harita becerileri Tiirk egitim sisteminde ilkokulun ilk yillarindan baslayarak her kademede
asamal1 olarak artarak dgrencilere aktarilir. Oncelikle ilkokulda hayat bilgisi dersinde yerini
bulmak, yonleri 6grenmek, kroki ¢izmek sonrasinda ortaokulda sosyal bilgiler dersinde ise
sirastyla konum bulma, kabartma haritalarinda ylizey sekillerini tanitma, haritalarin ne ige
yaradiginit 6grenme ve tematik haritalar1 okuyabilme seklinde devam etmektedir (Tuna,

Demirci ve Giiltekin, 2012, s.212).

Mcclure (1992) harita becerilerinin sekiz alt basamaktan olustugunu belirterek bunlarin
yalnizca altisinin ilkogretim seviyesinde olduguna deginmektedir. Yazar harita becerileni

siralarken becerilerin somuttan soyuta dogru gecisine dikkat etmistir.

Sénmez (2010) ise ilkogretim seviyesinde harita becerilerini sembolleri anlama ve
yorumlama becerisi, yon bulma becerisi, konum ve koordinat bulma becerisi, harita okuma

ve yorumlama becerisi olarak ifade etmektedir.

2.6.1. Sembolleri Anlama ve Yorumlama Becerisi

Haritalardan yararlanmanin baslica kosulu haritalarda yer alan sembollerin ne anlama
geldigini bilmektir. Ogrencilerin de haritalardan yararlanabilmeleri icin oncelikli beceri
sembolleri anlama ve yorumlama becerisidir (Sonmez, 2010). Cevremize ait olan durum ve
olaylar sembollestirilerek harita lejantinda gosterilir. Haritalarda bulunan semboller ayni
zamanda haritanin somut hale gelmesine de yardimci olmaktadir. Bu durum haritanin

okunmasini kolaylastirmaktadir.

Harita okuryazarligi becerisinde sembollerin 6grenilmesi en 6nemli asamadir. Bu asama
belirli bir sirayla ilerlemelidir. Oncelikle ilk harita okuma siirecinde kullanilacak olan
isaretler o yas grubunun kolayca anlayabilecegi temsil ettigi durumu canlandiracak nitelikte
olmalidir. Ogretilen sembollerin daha sonra dgrenciler tarafindan kullanilmasi saglanmals,

renklerin yer seklini ifade etmedigini (yesil rengin orman, kahverenginin taglik alan
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olmadig1) sadece yiikselti hakkinda bilgi alinabilecegi 6grencilere aktarilmalidir (S6nmez,

2010).

2.6.2. Harita Okuma ve Yorumlama Becerisi

Haritalar, hangi bolge ve konu iizerine yapilmig ise o bolgenin harita konusuyla alakali
okuyucuya bilgi verir. Haritalardan bilgi alirken okuyucunun dogru bilgi almasi i¢in haritay1
dogru okuyup dogru yorumlamasi gerekmektedir. Dogru okuma ve yorumlama igin
haritalarda yer alan bilgilerin analizinin dikkatli bir sekilde yapilmas1 gerekmektedir. Harita
okuma ve yorumlamada haritalarda yer alan bilgilerin bir kisminin degil verilen tiim

bilgilerin okunup yorumlanmasi énemlidir (Unlii, 2021).

Harita okuma ve yorumlama becerisi harita becerileri arasinda en kapsamli olan beceridir.
Bu durumun temel nedeni harita okuma ve yorumlama becerisine sahip 6grenci bu beceriyi

gerceklestirirken ayn1 zamanda birgok harita becerisi amacin1 da gergeklestirmis olur
(Demiralp, 2006).

2.6.3. Yon Bulma Becerisi

Ogrencilere temel diizeyde yon oku bilgisi aktarilmalidir. Eger yoniimiiz kuzeye, kuzey
kutbuna dontik ise sagimiz dogu, solunuz bati ve arka taraf ise gilineyi gosterir bilgisi
verilmelidir. Yonleri anlamak ve yon kabiliyeti kazanmak harita okuryazarligi ile dogrudan

iligkilidir (Kog, 2008).

Ogrencilere yon bulma becerisi kazandirirken kutup yildiz1, karinca yuvalari, agag yosunlar,
giines, pusula, gblge boylari, cami minarelerinin serefe kapilarim1 kullanarak yon bulma

becerisi gelistirilirse kalicilik saglanmasina yardimci olur (Sénmez, 2010).

2.6.4. Konum ve Koordinat Becerisi
Diinya {izerindeki bir noktanin enlem ve boylam bilgilerini kullanarak yerini tespit etme
becerisi konum ve koordinat becerisi olarak adlandirilir (Kog, 2013). Diinya {izerinde
bulunmayan insanlar tarafindan diinya iizerindeki bir noktanin konumunu belirlemek,
uzaklik ve saat hesaplamalar1 yapabilmek icin enlem ve boylam yardimiyla olusturulan
cografi koordinat sistemiyle, yerkiirenin iizerindeki bir noktanin konumu daha kesin olarak

belirlenebilmektedir (Kog ve Aksoy, 2009).
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Konum goreceli ve mutlak olarak ikiye ayrilmaktadir. Ogrencilere verilecek olan egitimde
oncelikli olarak goreceli konum egitimi verilmeli ve dgrencinin kendi ¢evresinden yola
cikarak bu egitim gergeklestirilmelidir. Bu egitimden sonra mutlak konum bilgisi 6grencilere
aktarilir (Kog¢ ve Aksoy, 2009). Konum ve koordinat becerisini kazanmamizin oldukga
faydali olacagi ve hayatimizin bir¢cok alaninda kullanacagimizi 6grencilere aktarmamiz

gerekmektedir.

2.6.5. Ol¢ek Kullanma Becerisi
Haritalarin en temel unsurlarindan bir tanesi de dlgeklerdir. Olgek haritalarda gosterilen
uzakhigin gergekte ne kadar oldufunu 6grenmemizi saglayan harita elemanmidir. Olgek
kullanma becerisi ise 0l¢cegin degismesiyle haritada degisen Ozellikleri algilayabilme ve
haritanin Glgeginden faydalanarak haritada gosterilen bolgenin uzunlugunun gergek

uzunluga cevrilmesidir (Unlii, 2021).

Haritalarda ol¢ek kesir ve grafik (cizgi) olmak tizere iki sekilde gosterilir. Kesir dlgek
Olcegin pay ve payda seklinde gosterilmesidir. Haritalarda kesir 6lgekte paydadaki rakamin
bliyliylip kiiclilmesine gore Olcekte ayn1 sekilde biiyiir veya kiigiiliir bu sekilde haritalardaki
detaylar degisir. Grafik (gizgi) Olceklerde ise kii¢liltme orani bir dogru lizerinde esit
parcalara ayrilmis sekilde gosterilmesidir. Cizgi 6l¢egi kullanarak haritalarda ki uzunluk

kolay bir sekilde gercek uzunluga cevrilebilir (Doganay ve Sever, 2020).

2.6.6. Uzakhk, Alan ve Egim Olgiimleri Yapabilme Becerisi
Ogrencilerin bu beceriye sahip olabilmeleri igin temel diizeyde matematik bilgisine de sahip
olmalar1 gerekmektedir. Uzaklik, alan ve egim oOl¢iimleri becerisine kazanabilmek i¢in
ogrencilerin soyut islemleri kavrayabildigi bir dénem olmasi gerekmektedir (Mcclure,

1992).

Bu beceride temel ii¢ formiil bulunmaktadir. Gergek uzakligr 6grenebilmek icin haritanin
uzunlugu 6lcegin paydasiyla carpilir. Haritanin gergek alanini hesaplamak ic¢in haritanin
alani ile dlgegin paydasinin karesi carpilir. Egimli bir bolgenin yiikseklik farkinin yatay

uzakliga oraniin 100 veya 1000 ile ¢arpimi ile egim Sl¢limleri hesaplanir (Sonmez, 2010).
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2.6.7. Profil Cikarma Becerisi
Profil ii¢ boyutlu goériiniimiin diiz bir yiizeyde gosterilebilmesi i¢in iki boyuta indirgenmesini

saglayan izdlistimiidiir (Kog ve Aksoy, 2009).
Profil ¢ikarma isleminde asagidaki basamaklar takip edilir:

Profil ¢ikarmak istenilen noktalar bir dogru ile birlestirilir. Bu dogrunun kesmis oldugu
yiikseltiler kagit serit lizerinde isaretlenir. Daha sonra yeri ve yiikseltisi isaretlenmis olan
noktalar bir 6lgek dogrultusuna milimetrelik kagida aktarilir. Son olarak belirtilen bu

noktalar milimetrik kagitta birlestirilerek profil ortaya c¢ikartilir (Kog ve Aksoy, 2009).

Mcculere (1992) bu becerinin 6greniminde yakin gevre, pratige dayali deneyimler, imkanlar

dahilinde havadan alinan fotograflarin kullanilmasi gerektigini belirtir.

2.6.8. Bilgileri Haritaya Aktarma ve Taslak Haritalar Olusturma Becerisi
Harita olustururken haritalarin temel unsurlarmin olmasina dikkat edilmesi gerekir. Ayni
sekilde siire¢ igerisinde kullanilan haritalarda da temel 6geler bulunmalidir. Haritalar
olusturulurken ilerletilen kademeler net bir sekilde ifade edilmeli 6grenciler siirec igerisinde
haritalarin nasil meydana geldigini kendileri yaparak goérmeleri saglanmalidir. Bu sekilde
hareket edilirse bilgiyi haritaya aktarma ve taslak haritalar olusturma becerisini kazanirlar

(Kog ve Aksoy, 2009).

2.7. Harita Okuryazarh@

Harita, yeryiiziiniin tamami veya bir boliimiindeki gesitli olay, olgu ve cisimlerin sekil ve
goriintiilerinin bir 6l¢ek dahilinde kigiiltillerek diizlem {izerine aktarilmasiyla olusur.
Okuryazarlik ise kisinin kendi duygu, diistince ve isteklerini konusarak ve yazarak dogru bir
sekilde ifade etmesi, baskalarmin bilgilerini dinleyerek ve okuyarak dogru bir sekilde
anlamasi1 ve biitiin bunlar1 yaparken kendi bilgi ve becerilerini sosyal ve kiiltiirel alanda

kullanmas1 anlaminda kullanilmaktadir (Asici, 2009).

Iki tanim g6z dniine alindiginda harita okuryazarlig1 becerisi haritanin ne anlattigini ne mesaj
verdigini, haritada bulunan sembollerin ne ifade ettigini anlamak haritanin yonlerini,
siirlarini, 6lgegini okuyabilmek bununla birlikte yorum yapabilmek haritalar ile kendini

ifade edebilmeyi kapsamaktadir.
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Harita okuryazarligi becerisine iligskin gesitli tanimlar bulunmaktadir:

McBride (2011), harita okuryazarligini ti¢ kategoriye ayirip siireci harita kullanimi olarak
nitelendirmistir. Bu kategoriler dncelikle haritayr okumak devaminda analizini yapmak ve

son olarak yorumlamaktir.

Olson (1976) ise harita okuma becerisine sahip olmak igin ii¢ seviye belirlemis ve bu

seviyelerin asamali olarak zorlastigini ifade etmistir. Olson’un seviyeleri su sekildedir;
1. Seviye: Haritada bulunan sembol 6zellikleri karsilastirilir.

2. Seviye: Sembol gruplarmin 6zelliklerini anlar.

3. Seviye: Haritalar1 okurken bu materyalleri bir ara¢ olarak kullanmaya baslar.

Clarke (2003) harita okuryazarligini bir yetenek olarak gormekte ve bu yetenegin haritalari

anlay1p giinliik yasamda kullanmay1 kapsadigini belirtmektedir.

Weeden (1997) ise harita becerilerini dorde ayirmustir. Bunlar; harita okuryazarligi,

haritalar1 kullanma, haritalar yapma ve haritalar1 yorumlamaktir.

Harita okuryazarligiyla alakali tanimlarin ortak 6zelligine dikkat etmek gerekirse salt harita
okumaktan ote haritay1 yorumlamak ve haritay1 kullanabilmeyi 6n plana ¢ikartmaktadir.
Sosyal bilgiler dersinde harita okuryazarligi becerisi birgok konuda yer almaktadir. Bu
nedenle sosyal bilgiler dersinde ogrencilerden harita materyalinin  kullanilmasi,

diizenlenmesi ve gelistirmesi beklenmektedir (Pala ve Basibiiyiik, 2019).

Ogrencinin harita okuryazarligi becerisinin dogru zamanda kazanmas: ileriki yillarda
kazanacagi akademik becerileri olumlu yonde etkiler. Sosyal bilgiler dersinde verilen harita

okuryazarlig becerisinin de temel felsefesi bu yondedir (Karakus ve Asci, 2018).

Sosyal bilgiler dersinin 2018 yilinda belirlenen 6gretim programinda bu dersin 18 tane 6zel
amaci ifade edilmistir. Bu 6zel amaglar tarih, vatandaslik, sosyoloji gibi bir¢ok alani
kapsamaktadir. Sosyal bilgiler dersinin 6zel amaglarindan biri de ¢alismanin ana gévdesini
olugturmaktadir. Bu amag “Yasadigi ¢evre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini tantyarak
insan ile gevre arasindaki etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini
gelistirmeleri” olarak ifade edilmistir (MEB, 2018, s.15). Bu amaca ulasmanin temel

anahtar1 harita okuryazarligi becerisidir diyebiliriz.

Haritanin okuryazar1 olabilmenin oncelikli yolu haritay1 anlamaktan geger. Harita tizerine

aktarilan bilgiler yeryiizii veya yeryiiziiniin bir boliimiinden 6te bu yeryiizii pargasinin
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tizerindeki olay, olgu ve cisimlerin goriintiileri, sekilleridir (Sahin, 2003). Bu nedenle
haritay1 anlamak i¢in haritanin iizerinde bulunabilecek olay, olgu ve cisimler hakkinda bilgi
sahibi olunmasi1 gerekir. Boyle bir durumda harita okuryazari olabilmek daha da kolay

olacaktir.

Harita okuryazarligi becerisi deyince akla sadece haritalar gelmemelidir. Bu beceride
grafikler, semalar, bilimsel veriler gibi dogru yorumlanmasi gereken igeriklerde dahildir. Bu
durum da harita okuryazarligi becerisini bir adim 6ne ¢ikarmaktadir (Duman ve Girgin,
2011).

Sosyal bilgiler dersi ¢ok disipli bir yapiya sahiptir. Bu nedenle igerisinde birgok 6nemli
beceri barindirir. Harita okuryazarligi becerisininde sosyal bilgiler dersinde énemli bir yeri
vardir. Bu nedenle bu beceriyi 6grencilerde gelistirmenin dncelikli yolu 6gretmenlerin dogru

ve giizel bir sekilde bu beceriye sahip olmalarindan gegmektedir (Adigiizel, 2011).

Ogrencilerde harita 6grenimini ve mekansal diisiinmeyi gelistirmek igin haritalar 6gretim
programlarina ve ders kitaplarina entegre edilmelidir (Witham Bednarz, Acheson, Bednarz,
2006). Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari incelendiginde harita okuryazarligi becerisi
2005 Ogretim programinda yer almazken 2018 o6gretim programinda yer almaktadir.
Ortaokulda 5, 6 ve 7. Smiflarda insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alaninda bu beceri yer
almaktadir (Sonmez, 2019).

2.7.1. Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlarinda Harita Okuryazarhg

Ortaokul sosyal bilgiler dersinde harita okuryazarligi becerisi insanlar, Yerler ve Cevreler

ogrenme alaninda yer almaktadir.
5. sinifta Insanlar, Yerler ve Cevreler grenme alaninin birinci kazanimi;

Haritalar tizerinde yasadig1 yer ve ¢evresinin yeryiizii sekillerini genel olarak agiklar (MEB,
2018, s.17).

6. sinifta Insanlar, Yerler ve Cevreler grenme alaninim birinci, ikinci ve {i¢iincii kazanimu;

Konum ile ilgili kavramlar1 kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve iilkemizin cografi
konumunu tanimlar (MEB, 2018, s.21).

Tiirkiye nin temel fiziki cografya 6zelliklerinden yer sekillerini, iklim 6zelliklerini ve bitki

ortlistinti ilgili haritalar tizerinden inceler (MEB, 2018, s.21).
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Tiirkiye nin temel beseri cografya 6zelliklerini ilgili haritalar tizerinde gosterir (MEB, 2018,
s.21).

7. sinifta Insanlar, Yerler ve Cevreler grenme alaninin ikinci kazanima;

Tiirkiye’de niifusun dagilisimi etkileyen faktorlerden hareketle Tiirkiye’nin demografik
ozelliklerini yorumlar (MEB, 2018, s.24).

2.8. 5E Ogrenme Modeli

Gliniimiiz diinyas1 ¢agin ihtiyaglar1 dogrultusunda siirekli degisip gelismektedir. Bu durum
egitim-0gretim siirecine de yansimaktadir (Cetinkaya, 2019). 2005 y1liyla beraber tilkemizde
kullanilmaya baglanan &gretim programlarinin temelini yapilandirmacilik yaklagimi
olusturmaktadir. Egitimde yapilandirmacilik, bireylere bilginin dogrudan sunulmasindan
ziyade bireylerin bilgiyle ugrasmasi ve elde ettigi bilgiyi derinlestirmesiyle ilgilidir.
Yapilandirmaci yaklasim dgrenci merkezli bir 6gretimdir. Ogrenci merkezli bir gretimde
ogrenciler yeni bilgileri kazanirken gozlem, deney, uygulama gibi 6gretim etkinlikleri
kullanirlar (Polat ve Bas, 2012). Ogrenme ortaminda yapilandirmacilik yaklasimini
gergeklestirebilmek i¢in birgok yontem ve teknik bulunmaktadir. Bunlarin arasinda bulunan

5E 6grenme modeli en yaygin kullanilanlar arasindadir (Demirel, 2015).

5E 6grenme modeli; 6grencinin 6grenme seriivenine baglarken bos bir zihinle baglamadigini,
ogrenecek oldugu yeni bir bilginin veya kavramin kendisinde var olan bilgi yapilarini
harekete gecirdigini, 6grendigi yeni bilgilerin kendinde bulunan kavramlarla yeniden
yapilandirdigini belirten bir modeldir (Sahin, 2010). Bu 6grenme modelinde 6grencilerin
gecmis 0grenmeleri araciligiyla kendi kavramlarini gelistirmeleri verimli bir egitim ortami

olusmasini saglamaktadir (Ozdemir ve Balkan, 2017).

5E 6grenme modeli asamalarinda 6grencileri siireg igerisinde aktif olmalarini saglarken ayni
zamanda ogrencilerin kendi bilgilerini yapilandirmalarina yardimer olmaktadir (Ergin vd.,
2006).

5E 6grenme modelinde her E bir asamayi ifade etmektedir. Asamalar su sekildedir:
1. Giris (Engage)
2. Kesfetme (Explore)

3. Agiklama (Explain)
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4. Derinlestirme (Elaborate)

5. Degerlendirme (Evaluate)

2.8.1. Giris (Engage)

5E 6grenme modelinin giris asamasinda, konuyla ilgili 6grencilerin bilgilerinin ne diizeyde
oldugu o6grenilmeye calisilmalidir. Ortaya cikarilan bilgilerle konu arasinda baglanti
kurmalar1 saglanir (Sahin, 2010). 5E 6grenme modelinde giris asamasi derse baslanilan ilk
bolimdir ve burada Ogretmen Ogrencilerde merak uyandirip ilgilerinin  derse
yonlendirmelerini saglamalidir. Ogretmen bu asamada dgrencilere sordugu sorularda dogru
cevap almayr beklemez, soru sormasmin amaci Ggrencilerin mevcut bilgilerini agiga
cikarmaktir (Saka, 2006).

Bu asamada 6gretmen in amaci mevcut bilgileri agiga ¢ikarmak ve 6grencinin derse olan
ilgisini artirmaktir. Giris asamasindan sonra 6grenciler arastirmaya ve 6grenmeye motive
olmuslarsa 5E 6grenme modelinin ilk agamasi basariya ulasmis demektir (Boddy, Watson
ve Aubusson, 2003).

Giris asamasinda Ogrenciden beklenen davraniglar 6gretmenin sormus oldugu sorular
sayesinde konuya ait 6n bilgilerini sorgulamasi 6n bilgilerini sorgularken konuya dair

merakinin ve motivasyonunun artmasidir (Ciftgi, 2019).

2.8.2. Kesfetme (Explore)

Giris asamasinda Ogrencilerde merak uyandirip mevcut bilgilerinin agiga ¢ikarilmasi
saglandiktan sonra ikinci asama olan kesfetmeye gegilir. Kesfetme asamasinda
ogrencilerden konuya dair yeni diisiinceler iiretip yeni fikirler kesfetmesi beklenir. Bu
beklentinin gerceklesmesi igin 6gretmen 6grencilere anahtar kavramlar verir ve 6grencilerin

birbirleriyle etkilesim igerisinde olmalarini saglar (Sahin, 2010).

Bu asamada Ogretmenler; &grencilere sorular ydnlendirir ve devaminda O6grencilerin
cevaplara ulagmalar1 i¢in Ogrencileri cesaretlendirir ve cevaba ulagmalar1 i¢in gereken
zamani Verir. Gerektigi durumlarda 6gretmen Ogrencilere yonlendirici sorular sorabilir

(Degirmengay, 2010).
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Kesfetme asamasinda 6grencilerden beklenen davranislar, gegmis bilgilerini kullanarak,
yeni fikir ve planlar olusturmalari bu fikir ve planlar test edip degerlendirmeleridir.
Ogretmen 6grencilerin bu davramslari gerceklestirmeleri icin model olusturur gerekli
ortami saglar (Ciftci, 2019). Ogretmen bu asama sirasinda dgrencileri salt gozlemler,
ogrencilerin yaptiklarina dogru veya yanlis demek yerine sorular sorarak diisiinmeye tesvik
eder (Ekici, 2007).

Bu asamada kullanilacak etkinlikler 6grencilerin siire¢ igerisinde aktif olmasini saglar ve

yeni bilgileri 6zgiirce kesfetmesi i¢in imkan yaratilmis olur (Temizyiirek, 2003).

2.8.3. Agiklama (Explain)

Aciklama asamasinda 6gretmen dersin konusuyla ilgili kavramlari daha agik hale getirmek
icin etkinlikler diizenler. Kesfetme asamasinda yeni ulasilan bilgilerle alakali sorular
yonlendirerek 6gretmen tartisma Ortami olusturabilir (Sahin, 2010). Diger asamalara gore
ogretmen bu asamada daha etkindir. Ogretmenin bu asamada yaptig1 aciklamalar dgrencileri

bundan sonraki asama olan derinlestirme asamasina yonlendirecektir.

Bu asamada 6grenciler tarafindan yapilan agiklamalara 6gretmen de agiklamalariyla katkida
bulunup konuya derinlik kazandirmasina yardimei olur. Ag¢iklama asamasinda dgrenciden
beklenen davranislar, agiklamalar 1s1g1nda tartismalar yaparak genellemelere ulasmak, kendi
aciklamalarini arkadaslariyla paylasmak, derinlestirme asamasina hazir hale gelmeleridir

(Mercan, 2012).

5E 6grenme modelinin asamalari arasinda en kisa olan1 agiklama asamasidir. Bunun nedeni
bu asamadan sonra gelecek olan derinlestirme asamasi agiklama asamasinda oldugu gibi
ogrencilerin bilgileri yapilandirmalarini ve konuya ait kavramlarini daha fazla ilerletmelerini

icermesidir (Biyikli ve Yagci, 2014).

2.8.4. Derinlestirme (Elaborate)

Ogrenciler giris, kesfetme ve aciklama asamalarinda ulasmis olduklar1 kavram ve bilgileri
yeni olay veya problemlere uygularlar. Ogretmen bu asamada &grencilere yeni problem

durumlar verir ve 6grencilerden bu yeni problem durumlarina ¢6ziim bulmalart igin firsat

yaratir (Sahin, 2010).
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Derinlestirme asamasinda Ogrenciler yeni kavramlar gelistirerek bilgilerini giinlik
hayatlarinda kullanabilecek hale getirebilirler (Kog, 2002). Ogretmenin bu asamada amaci
ogrencilerin Onceki ii¢ asama boyunca 6grenmis olduklar1 kavramlar1 yeni durumlara

uyarlayip problem ¢6zmek igin tesvik etmektir (Ilter ve Unal, 2004).

Derinlestirme asamasinda 6grencilerin bilgiyi diisiinerek ve akil yiiriiterek elde etmesi bu
sekilde edinilen bilgilerin ise iist diizey diisiinme faaliyetleri ile gerceklestirilmis olmasi

bilginin daha anlamli ve kalic1 olmasini saglamaktadir (Polat ve Bas, 2012).

Aym zamanda bu asamada Ogrenciler siire¢ icerisinde kazanmis olduklari becerileri
sergileyeceklerinden dolay1 o&grencilere gerekli materyaller verilmeli kendilerini

anlatabilecekleri ortam saglanmalidir (Teltik Baser, 2008).

2.8.5. Degerlendirme (Evaluate)

Degerlendirme agamast 5E 6grenme modelinin son asamasidir. Degerlendirme agamasi
ogrenciler i¢in oldugu kadar 6gretmen igin de degerlendirme firsati saglamaktadir.
Ogrencilerin konuya dair kavram ve becerilerdeki gelisimi ve bunu saglayan nedenleri

aciklamaya galisir (Ertekin, 2006).

Bu asamada degerlendirme yapilirken 6gretmen sonug¢ degil siireg odakli hareket eder.
Ogrenciler ise bulunduklar seviyeyi gdzlemleme imkan1 kazanirlar. Bu asama 6gretmenin
ogrencileri degerlendigi asamadan Ote Ogrencilerin kendi 6grendikleri ve yasadiklarini

degerlendirdigi bir asamadir (Siinbiil, 2010).

Bu asamada 6gretmen ve Ogrenciler siireci beraber degerlendirirler ve portfolyo, rubrik,

performans degerlendirmesi gibi yontemler kullanilarak siire¢ degerlendirilir.

2.9. Tigili Cahsmalar

Uziimcii (2007), arastirmasinda ortaokul 6. simif sosyal bilgiler dersinde harita okuma
becerisinin aktif 6grenme yontemiyle kazandirilmas: konusunda ¢alismis ve 40 6grencilik
bir 6rneklem grubu se¢mistir. Uziimcii (2007), calismasinda grubunu deney ve kontrol grubu
olarak ikiye ayirmis ve verileri nicel basari testi ve nitel 6grenci goriisleri yoluyla
toplamistir. Arastirma sonucunda harita okuma becerisinin aktif &grenme yoluyla

ogrencilere aktarilmasinda deney grubunda anlamli bir fark olusmusken geleneksel 6gretim
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yontemlerinin kullanildigi kontrol grubunda anlamli bir fark olusmadigi sonucu ortaya

cikmugtir.

Kicir (2014), arastirmasinda 5. sinif sosyal bilgiler dersindeki ger¢eklesen diisler tinitesinin
ogretiminde 5E modelinin bilimsel siire¢ becerilerine, akademik basariya ve tutuma etkisi
tizerine ¢alismis ve 36 6grencilik bir calisma grubu belirlemistir. 5E 6grenme modelinin
etkilerini incelemek tizere 6grencileri deney ve kontrol grubu olarak ayirmis ve aragtirmanin
sonunda 5E 6grenme modelinin deney grubu iizerinde anlamli bir fark olusturdugu sonucuna

ulasmustir.

Cendek (2015), arastirmasinda 6grencilerde harita okuryazarliginin gelistirilmesine iliskin
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini 6grenmeyi amaglamis ve bu amag¢ dogrultusunda
nitel bir calisma yaparak Istanbul’un Arnavutkdy ilgesinde 12 farkli okulda gorev yapan 15
sosyal bilgiler 6gretmeniyle goriismeler yapmistir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin harita okuryazarligi becerisine iligkin yeterli bilgi birikimine sahip
olmadiklar1 ve bu ilgedeki okullarin bu beceri icin yeterli imkana elverisli olmadigina
ulasmustir.

Kartal (2016), arastirmasinda ortadgretim dgrencilerinin harita okuryazarligi becerisine dair
diizeylerinin ne oldugunu farkli degiskenler agisindan incelemistir. Bu degiskenler cinsiyet
tiiri, anne-baba egitim diizeyleri, kullandiklar1 harita tiirti, okul tiirti, harita kullanim sikligi,
harita kullanim amaglar1 ve derse olan ilgileridir. Arastirma sonucunda; cinsiyet tiirii, anne-
baba egitim diizeyleri ve kullandiklar harita tiiriine gore anlamli bir fark olusmamustir. Diger
degiskenlerde ise okul tiiriinde, harita kullanim sikliginda, harita kullanim amaglari ve derse
olan ilgilerinde anlamli farklar olusmustur.

Celiksoy (2017), yapmis oldugu arastirmasinda sosyal bilgiler dersinde 5E 6grenme
modelinin kullanimin 6grencilerin akademik basarisina etkisini ve 6grencilerin uygulamaya
yonelik goriislerini aragtirmigtir. Aragtirmada nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilmistir.
Calisma grubunu 29’u deney 28’i kontrol olmak iizere 57 kisilik bir 6grenci grubu
olusturmaktadir. Arastirmanin nicel boliimiinde 6n test ve sonra test uygulanmis, ¢ikan
sonucglara gore ise SE 6grenme modelinin uygulandigi deney grubunda anlamli bir fark
oldugu saptanmistir. Arastirmanin nitel bulgularina gore verilen cevaplar ise 5E 6grenme
modelinde yapilan etkinliklerin eglenceli ve konularin &grenilmesini kolaylastirdigi
yoniinde olumlu ifadeler oldugu belirtilmistir.

Cavus (2019), arastirmasinda ozel egitim &grencilerinin sosyal bilgiler dersinde harita

okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmesi konusunda ¢alismistir. Aragtirma eylem arastirmasi
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modelinde tasarlanmig ve 9 haftalik bir siireci kapsamaktadir. Aragtirmanin veri toplama
araglarinda basari testi, izleme testi, veli ve 6gretmen goriismeleri, aragtirmaci giinligi,
ogrenci trtinleri, video ve fotograf kayitlaridir. Arastirma sonucunda hafif diizeyde zihinsel
yetersizlige sahip 6grencilerde harita okuryazarligi becerisinin gelistigi, kendilerine olan
giivenlerinin arttig1, soyut diisiinme ve yorumlama becerilerini olumlu yonde degistigine
ulagmustir.

Senol (2019), arastirmasinda c¢ocuklarda harita becerilerini 6lgiip ¢ikan sonuglar
degerlendirmeyi amacglamistir. Arastirmasinda farkli diizeylerde degisimleri 6lgmek istemis
bu nedenle bir anaokulu, bir ilkokul, bir ortaokul ve bir lise belirleyip her okulda bir diizey
secerek uygulamalar yapmistir. Sonug olarak ise ana okul, ilkokul, ortaokul, lise olarak
egitim seviyelerin ilerlemesine ragmen harita okuryazarligi ve harita bilgisi seviyesi
orantisal olarak diisiis yasandigi saptanmistir. Arastirmact bunun nedeni olarak kiigiik

yaslardaki ¢ocuklarin zihinlerinin gelen bilgilere daha agik olmasi cevabiyla agiklamaktadir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi

hakkinda bilgi verilecektir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Aragtirmada Ogrencilerin basarilarindaki degisimi O6lgmek amaciyla nicel arastirma
yontemlerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desenlerin baslica amaci
degiskenler arasindaki neden sonug iliskisini kesfetmektir. Arastirmact neden sonug
iliskisini kesfetmek amaciyla deneysel yani bagimsiz degiskenleri manipiile edip dissal
degiskenleri kontrol altina alarak bagimli degiskenler tizerinde 6lgme yapar (Biiyiikoztiirk,
2016).

Bu arastirmada tek bir grup ile galisilmis ve grubun akademik basarisindaki degisim
olglilmek istenmistir. Bu sebeple deneysel desenlerden tek gruplu 6n test-son test deseni
kullanilmigtir (Biiytikoztiirk, 2020). Bu desenin kullanilma nedeni ise arastirmanin yapildigi

okulda bu yas grubuna ait tek bir sinifin olmasidir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda bir devlet okulunun 5.
smifinda egitim géren 27 kisilik 6grenci grubu olusturmaktadir. Calisma grubunun bu sinif
diizeyinde se¢ilmesinin temel sebebi sosyal bilgiler dersinin 5. sinif kazanimlariyla dogrudan

iliskilidir. 5. sinif sosyal bilgiler dersinde 3. dgrenme alami olan “Insanlar, Yerler ve
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Cevreler” 6grenme alaninda 6grencilerin haritalarla i¢ ice olmaya baslamasi kazanimlarin
harita okuryazarligi becerisiyle ilgili olmasi etkinliklerinde uygulanmasina ortam

hazirlamistir.
Tablo 1

Katilimcilarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet N %
Kiz Ogrenci 16 59
Erkek Ogrenci 11 41
Toplam 27 100

3.3. Veri Toplama Araglarimin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Arastirmada harita okuryazarligi becerisinin 6grencilere kazandirilmasi amaciyla 5E
ogrenme modeline uygun 5 adet ders plani hazirlanmis ve 6n testten sonra bu planlar
uygulanmistir. Uygulanan planlar sonrasinda son test olarak ayni basari testi yapilmis ve
aradaki degisim Ol¢iilmek istenmistir. Hazirlanan planlar yapilandirmaci yaklasimla da
uyumlu olmasindan dolay1r 5E 6grenim modeliyle hazirlanmistir ve 6grencilerin etkin
katilim saglamalarina 6nem verilmistir. Etkinlikler uzman goériisiine sunulmus ve onay

alimmustir.

3.3.1. Basar1 Testi

Basan testi 6grencilerin harita okuryazarligi becerisini kazanmadaki degisimini 6lgmek
amaciyla hazirlanmistir. Basar1 testi 20 maddeden olusan ¢oktan se¢gmeli bir test olarak
hazirlanmis fakat pilot uygulama sonucunda iki maddenin ayirt edicilik indekslerinin
gecersiz olmasindan dolay1 (disc. Index<0,20) testten ¢ikarilmistir. Bu nedenle 6n test ve

son test olarak 18 maddeden olusan bir bagari testi 6grencilere uygulanmaistir.
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Tablo 2

Bagari Testinin Madde Analizi Sonucu

Basar1 Testi Maddeleri Madde Zorluk Indeksi Madde Ayirt Edicilik indeksi
Madde 1 0,80 0,43
Madde 2 0,85 0,43
Madde 3* 0,85 0,14
Madde 4 0,70 0,57
Madde 5 0,75 0,23
Madde 6* 0,95 0,00
Madde 7 0,70 0,37
Madde 8 0,90 0,29
Madde 9 0,35 0,80
Madde 10 0,20 0,26
Madde 11 0,60 0,51
Madde 12 0,60 0,43
Madde 13 0,50 0,37
Madde 14 0,45 0,31
Madde 15 0,70 0,43
Madde 16 0,70 0,43
Madde 17 0,60 0,31
Madde 18 0,70 0,71
Madde 19 0,60 0,37
Madde 20 0,70 0,37

Arastirmact tarafindan hazirlanan basar1 testi oncelikle Ol¢iilmek istenen konuyu daha

onceden Ogrenen ve konu hakkinda bilgi sahibi olan bir gruba uygulanmistir. Uygulama

neticesinde elde edilen verilerin TAP (Test Analysis Program) version 19.1.4 programi ile

madde analizi gergeklestirilmistir. Bu analizden elde edilen veriler neticesinde ise Madde 3

ve Madde 6’nin ayirt edicilik indeksleri gegersiz oldugu i¢in (disc. index< 0,20) testten

cikarilmistir.

Tablo 3

Aywrt Edicilik Indeksi Diigiik Olan Maddelerin Testten Cikarilmasimin Ardindan Olusan
Madde Analizi Ortalama Sonuclar

Madde Zorluk Derecesi Ortalamasi

Madde Ayirt Edicilik Ortalamast

Sinif Ortalamasi

Standart Sapma

0,633

0,435

12,50

3,27

Ayirt edicilik indeksleri diisiik olan maddelerin (madde 3 ve madde 6) testten ¢ikarilmasinin

ardindan madde zorluk derecesi ortalamasi 0,633 madde ayirt edicilik ortalamasi ise 0,435
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olmustur. Boylelikle test genelinde zorluk ve ayirt edicilik indeksleri istenilen diizeye

getirilmistir. Testin giivenirligi ve gecerligi bu analizler neticesinde saglanmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada verilerin toplanmasi1 amaciyla 20 maddeden olusan ¢oktan se¢meli basari
testi hazirlanmistir. Hazirlanan basari testi daha dnce ilgili kazanimlar1 kazandigi varsayilan
6. sinif dgrencileri tarafindan yapilmig bu sekilde pilot uygulamasi ger¢eklesmistir. Cikan
sonuglar tizerinden maddelerin ayirt edicilik indeksleri belirlenmek amaciyla madde analizi
yapilmis ve madde analizi sonucunda iki maddenin ayirt edicilik indekslerinin gegersiz
olmasi nedeniyle maddeler testten ¢ikarilmistir. Sonrasinda harita okuryazarlig: etkinlikleri
uygulanmig siire¢ sonunda farki 6lgebilmek amaciyla son test olarak tekrar basari testi

uygulanmistir.

3.5. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siirecinde basar testleri uygulanmadan 6nce 6grencilere testin puan
verme amaciyla yapilmadigi bilimsel bir arastirmada veri toplamak amaciyla yapildig
bilgisi aktarilmistir. Arastirma sirasinda on test ders planlarmin uygulanmasi ve son test

arastirmaci tarafindan yapilmistir.

5E 6grenme modeline gore hazirlanmig ders planlari uygulanirken 6grencilerin derslerde
aktif olmasia 6zen gosterilmis haritalar ile zaman gegirmeleri saglanmstir. Ik dort hafta
ders planlar1 simif ortaminda islenmis etkinlikler sinif icerisinde yapilmustir. Ik dort haftanin
ders planlar1 yazilan siire igerisinde tamamlanmistir. 5. ders planinda ise okulun duvarina
haritalar gizileceginden diger etkinlikler i¢in planlanmis olan zamandan daha fazlas1 ayrilmis
ve son ders plani i¢in smif dig1 etkinlikler 6n planda olmustur. Cizilen haritalar diger sinif

diizeylerinin de ilgisini ¢gekmis ve okul iklimini olumlu etkilemistir.

5E 6grenme modeline gore hazirlanmug etkinliklerin icerigi ise ilk hafta harita okuryazarlig:
becerisi kazandirmak igin haritanin ne olduguyla ilgili giris yapilmis buna uygun etkinlikler

hazirlanmustir.

Bu konu dogrultusunda etkinlikler hazirlanmis ve dgrencilere uygulanmstir. Etkinliklerde
haritalanin ne oldugu tizerinde durulmus ve bir haritada olmas: gereken &zelliklere agirlik

verilmistir.

38



Ogrenciler harita konusunda 6n bilgi sahibi olduktan sonra etkinlikleri uygulama siirecinde

ikinci hafta harita tiirlerine giris yapilmis ve bu dogrultuda etkinlik hazirlanmistir.

Bu ders plan1 6grencilerin harita gesitleri konusunda bilgi sahibi olmasini saglamak amaciyla
hazirlanmis ve siireg boyunca birbirinden farkli amaglarla hazirlanmis birgok harita

ogrencilere sunulmustur.

Etkinlikleri uygulama siirecinde tiglincii hafta haritanin en temel unsurlarindan olan 6lgek

konusuna deginilmis ve buna uygun etkinlikler hazirlanmustir.

Ucgiincii hafta dlcek konusu dogrultusunda haritalarda 6lgek unsuruna yogunlasip dlgegin

degismesiyle haritada nelerin degistigi etkinlikler ile gosterilmeye calisilmistir.

Etkinlikleri uygulama siirecinde dordiincii hafta harita kroki iliskisine agirlik verilerek

ogrencilerden basit krokiler ¢izecegi ortamlar yaratilmistir.
Uygulama siirecinin besinci haftasinda;

Ogrencilerin harita okuryazarlig1 becerisi kazanabilmesi dogrultusunda ogrencilerin bir
harita gordiiklerinde haritay1 nasil anlamlandiracaklari, haritayr okurken nelere dikkat
etmeleri gerektigi ve haritalar ile kendilerini ifade etmelerini amaglayan bir ders plani

hazirlanmis bu dogrultuda 6grencilerle beraber okul duvarini haritalar ¢izilmistir.

Etkinliklere asagida yer verilmistir:

39



ETKINLIK-1

DERS : Sosyal Bilgiler
SINIF :5/A
SURE : 80 Dakika

TEMEL BECERI  : Harita Okuryazarhig1

KAZANIM . Haritalar lizerinde yasadig1 yer ve cevresinin yeryiizii sekillerini

genel olarak agiklar.
Konu : Harita

MATERYALLER : Harita, Kiigiik harita gorselleri, Harita taniminin kagit pargalari, Bos
A4 kagitlar, Etkinlik Kagitlari

SUREC

Giris: Ogretmen smifa bir haritayla girer ve dgrencilere haritay1 gostererek “ne oldugunu
daha 6nce goriip gormediklerini, ne ise yaradigi” gibi on bilgilerini 61¢en sorular yonlendirir.
Daha sonra 6gretmen smifit dort gruba ayirir ve daha 6nce hazirlamis oldugu haritanin
tanimin1 kelimelere ayirarak 4 gruba ayri ayri dagitir ve gruplara verilen kelimelerle anlamli
bir ciimleyi ilk olusturan grubun oyunu kazanacagini belirtir. Olusturulan ciimleler sirayla
gruplar tarafindan okunur. Dogru climleyi olusturan grup ciimlelerini tekrar smif 6niinde

okur.

Ornek Ciimle: “Diinya'nin biitiiniiniin ya da bir béliimiiniin kugbakis1 gériiniimiiniin belli bir

oranda kiigiiltiilerek diizleme aktarilmis sekline harita denir.”

Kesfetme: Ogretmen getirmis oldugu haritayr sinifla paylasir ve haritay: incelemelerini,
haritada neler gérdiiklerini ( Haritanin ismi, lejant, sehir-iilke ismi vb.) sinifla paylagmalarini

ister.

Aciklama: Ogretmen kazanimlar dogrultusunda haritanin tanimi, haritanin 6zellikleri
hakkinda 6grencilerin eksiklerini giderici bilgilendirme yapar. Getirmis oldugu haritanin ne
tiir harita oldugunu harita olabilmesi igin hangi 6zellikleri barindiriyor olmasi gerektiginden

(Kusbakisi ¢izim, 6l¢ek, bir diizleme aktarilmis olmas1) bahseder.

Derinlestirme: Ogretmen asagidaki gorselleri dgrencilerle paylasarak gorsellerin harita

ozelliklerini karsilayip karsilamadigini 6grencilerin tartismalarini ister.
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URKIYE FIZIK HARITASI

Sonrasinda 6gretmen bir haritada nelerin olmasi gerektigini ve hangi haritada neyin eksik

oldugunu 6grencilerle paylasir.

Degerlendirme: Ogretmen dgrencilerden haritanin dzelliklerine dikkat ederek ve haritada

olmasi gereken elemanlar: kullanarak bir Tiirkiye haritasi ¢izmelerini ister.
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ETKINLIK-2

DERS : Sosyal Bilgiler
SINIF :5/A
SURE : 80 Dakika

TEMEL BECERI  : Harita Okuryazarhig1

KAZANIM . Haritalar lizerinde yasadig1 yer ve cevresinin yeryiizii sekillerini

genel olarak agiklar.
Konu . Harita Cesitleri

MATERYALLER :Fiziki Harita, Deprem Haritas1, iklim Haritas1, Siyasi Harita, Kavram
Haritas1, Bos A4 kagitlar, Etkinlik Kagitlart

SUREC

Giris: Ogretmen sinifa fiziki, siyasi, iklim, deprem gibi farkli harita gesitleriyle gelir.
Haritalar sirayla gosterirken 6gretmen 6grencilere haritay1 olusturmanin birbirinden farkli

amaglar1 ve nedenleri olabilecegi bu nedenle haritalarin ¢esitleri oldugunu soyler.

Kesfetme: Ogretmen, dgrencilere haritalarin insanlarm ihtiyaglarimi karsilama yénii oldugu
bu yoniin ise haritalar1 gesitli hale getirdigini belirtir. Devaminda 6gretmen Ogrencilere
gostermis oldugu haritalar disinda farkli baska nasil haritalar olabilecegini tartismalarini

ister. Fikirler sirasiyla dinlenir.

Aciklama: Ogretmen ogrencilere kagitlara verilen cevaplar iizerinden goriis gelistirme

teknigini uygular.

Goriis Gelistirme Teknigi: Egitim ortaminda bir konuda yapilan diisiince aligveriginde,
tartigmasinda kisinin kendi goriisiinii diger gortslerden yararlanarak gelistirmesine ve
savunmasina ya da degistirmesine, kars1 ¢iktig1 goriisii benimsemesini saglayan bir 6gretme
ogrenme teknigidir (Sonmez, 2011, 5.229).

Ogretmen tahtaya asagida yer alan goriisleri yazar.
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Haritalar ve Cesitleri

*Harita olusturmanin birbirinden farkh neden ve amaglari vardir.
*Fiziki haritalarda yeryiizii sekillerini gorebiliriz.

*Tklim haritalari bélgenin hangi iklime sahip oldugu konusunda bilgi verir.

*Tklim haritalari sayesinde haritada bulunan bélgelerde yetisen tarim iiriinleri hakkinda fikir
sahibi olabiliriz.

*Kirtalarin, lilkelerin ve sehirlerin sinirlarim gésteren haritalara siyasi harita denir.

*Deprem haritalari sayesinde deprem agisindan riskli bélgelerin nereler oldugunu anlayabiliriz.

i l * *Fiziki haritalarda renkler yer sekillerini gésterir.

Ogretmen sinifin ii¢ farkli kdsesine “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” yazili

kartonlar asar ve tahtada yazilan goriise gore 6grenciler kendilerine en yakin hissettikleri
kartonun yanina gegerler. Her bir gruptan goniillii olan 6grenciler neden o fikirde olduklarini
aciklarlar. Tiim goniillii 6grenciler agiklamalarini yaptiktan sonra goriislerinde degisiklik

olan 6grenciler sebebini agiklayarak yerlerini degistirirler.

Derinlestirme: Ogretmen asagidaki haberi 6grencilerle paylasir.

Saimbeyli’de Orman Yangini

Adana’nin Saimbeyli Ilcesi’ndeki ormanhk alanda yangin ¢ikti. Riizgarm etkisiyle
bilyilyen yangim sondiirmek icin cok sayida orman iscisi 17 arazoz karadan, 6

helikopter havadan miidahale baslatildi.

Saimbeyli Ilcesine bagh Aksaaga¢ Mahallesi’nde ormanlik alanda saat 15.00
siralarinda heniiz nedeni bilenmeyen bir nedenle alevler yiikseldi. Riizgarin etkisiyle
yayllan yangim haber alan Orman iIsletme Miidiirliigii’ne ekipler, alarma gecti.

Yangin yerine ¢ok sayida sondiirme ekibi sevk edildi.

“Ogretmen ogrencilere haber dogrultusunda orman yangmlarinmn biiyiik bir sorun
oldugundan bahsederek nasil bir harita olsaydi orman yanginlarma ekipler daha hizl
miidahalede bulunurdu?” Sorusunu yénlendirir ve bu dogrultuda bir harita ¢izmelerini ister.
Ogrenciler haritalarini ¢izdikten sonra 6gretmen tahtaya konuyla ilgili 6rnek bir harita cizer.

Haritada ormanlik alanlarin yogunlastig: yerleri gosterir.
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Degerlendirme: Ogretmen asagidaki haritalar1 dgrencilerle paylasir. Paylastig1 haritalarda
bosluk birakilan yerlere haritalardan hangi bilgilere ulasabileceklerini ve insanlara bu

haritalarin nasil faydalar saglayabilecegini yazmalarini ister.

HARITASI

7 \ B
¢
y \

TURKIVE DEPREM HARITASI
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Bulgaristan K ARADENIZ

Giircistan

Ermenistan

7 [ Karasal fidim
[ karageniziiimi TURKIVE IKLIM HARITA__SI
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ETKINLIK-3

DERS : Sosyal Bilgiler
SINIF :5/A
SURE : 80 Dakika

TEMEL BECERI  : Harita Okuryazarhig1

KAZANIM . Haritalar lizerinde yasadig1 yer ve cevresinin yeryiizii sekillerini

genel olarak agiklar.
Konu : Haritalarda yapilan kiigiiltme

MATERYALLER : Biiyiik Olgekli Harita, Orta Olgekli Harita, Kiigiik Olgekli Harita,
Bos A4 kagitlar, Etkinlik Kagitlar

SUREC
Giris: Ogretmen dgrencilere asagidaki sorular1 yonlendirir:
Diinyay1 bir kagida sigdirmak isteseniz ne kadar kagida ihtiyag duyarsiniz?
Diinyay1 tek bir kagida nasil sigdirabiliriz?

Ogretmen 6grencilerden sirayla cevaplarmi aldiktan sonra kesfetme asamasina geger.
Kesfetme: Ogretmen asagida bulunan biiyiik, orta ve kiiciik dlgekli haritalar1 6grencilere

gosterir ve dgrencilerden bu haritalarin birbirleri arasindaki farklar tartigmalarini ister.
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Ogretmen dgrencilere devaminda asagidaki sorular yonlendirir?
- Adana sehrini Diinya haritasinda gorebiliyor muyuz? Neden?
- Adana sehrini Tiirkiye haritasina gorebiliyor muyuz? Neden?
- Saimbeyli ilcesini Tiirkiye haritasinda gérebiliyor muyuz? Neden?

Aciklama: Ogretmen kesfetme asamasmin sonunda sorulan sorular iizerinden 6grencilerin
eksik ve yanlis bilgilerini giderici olarak agiklamalar yapar asagidaki gorseller tizerinden
haritalarda 6lgegin ne ise yaradigini, 6l¢egin biiyiidiikce veya kiigiildiikge haritada nelerin

degistigini Soru-cevap yontemiyle anlatir.
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Ayrintinin en az oldugu harita tiirtidiir.
l Kiigtliltme oran1 en fazladir. |

| Ayrica birim diizleminde gosterilen gercek alan genistir.

i,

QO
O~ @
&
‘_kdh
—
> T

Duvar ve Atlas haritalar kiiciik 6l¢ekleri haritalardir.

0

Derinlestirme: Ogretmen asagidaki etkinlikleri smifla paylasir ve dgrencilere isteyenlerin

grup caligsmasi isteyenlerin ise bireysel olarak ¢alisma yapabileceklerini belirtir.

KCUK OLCEKLI HARITA sUYUK OLCEKLI HARITA
1/ 20,000,000 cm 143 00000 cm

s \

I Paydadaki say I

I Gosterilen alam I

I Hata oram I

I Sy I

I Edglitme aram I

Ao kagita
I kapladsi alamn I
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Asagida parantez iginde verilen dzellikleri 1. ve 2. haritaya uygun olacak sekilde yerlestiriniz
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1. Harita 2. Harita
Ozellik 1.Harita 2.Harita

Gosterdigi Ayrinti

(Az- Fazla)

Gosterilen Alan

(Dar - Genig)

Olgek Paydasi

(Buyuk - Kigik)

Hata (Bozulma) Orani (Fazla - Az)

Kigiiltme Orani {Cok -Az)

Degerlendirme: Ogretmen 6grencilere asagidaki sorular1 yonlendirir:
- Haritada 6lgek ne ise yarar?
- Bir haritanin 6l¢eginin biiylik-orta-kiigiik oldugunu nasil anlariz?
- Olgek kullanmadan harita ¢izilir mi?

Ogretmen almis oldugu cevaplar dogrultusunda 6grencilerin eksiklerini giderir, grenme

yanliglarini diizeltir.
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ETKINLIK-4

DERS : Sosyal Bilgiler
SINIF :5/A
SURE : 80 Dakika

TEMEL BECERI  : Harita Okuryazarhig1

KAZANIM . Haritalar lizerinde yasadig1 yer ve ¢evresinin yeryiizi sekillerini

genel olarak agiklar.

Konu : Kroki ve Harita

MATERYALLER : Bos A4 kagitlar, Kroki-harita-plan 6rnekleri-Etkinlik kagitlari
SUREC

Giris: Ogretmen derse asagidaki gorselleri 6grencilere gostererek baslar ve daha dnce goriip

gormediklerini ve gordiiklerinden neler anladiklarini sorar.

sUPER KUZEY
MARKET
MEYDAN
GUVERCIN SOKAK - MALAZGIRT SOKAK
b
AE MANAV DENIZ BIZIM
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Ogretmen gorselleri dgrencilerle paylastiktan sonra ogrencilerin  gorsellerden neler

anladiklarini dinler.

Kesfetme: Ogretmen dgrencilere haritada olmasi gereken ozellikleri diisiinerek krokileri
tekrar incelemelerini ve krokilerde, haritalarda olmasi gereken ozelliklerden hangilerinin

oldugunu hangilerinin olmadigini tartismalarini ister. Ogretmen tartismalar1 gdzlemler.

Aciklama: Ogretmen &grencilere kus bakisinin ne oldugunu net anlamalari igin yiiksek bir
yere cikararak evlere bakmalarini ister. Boyle bir durumda 6grencilerden beklenecek cevap
evlerin sadece catilarinin goziktigia bilgisidir. Krokilerin bir yerin kus bakist ¢izimi
oldugundan bahsederek siniflarindaki oturma planlarinin bir ¢esit kroki oldugundan

bahseder. Siniftan oturma planlarini incelemelerini ister.

Derinlestirme: Ogretmen dgrencilere dncelikle asagidaki gorseli vererek gorselin krokisini

yapmalarini ister.
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Ogretmen yapilan krokileri tek tek inceler ve devaminda her 6grencinin okuldan evine
gidene kadar olan bolgenin Kkrokilerini ¢izmelerini ister. Yapilan krokiler tizerinde

tartisildiktan sonra degerlendirme asamasina gegilir.

Degerlendirme: Ogretmen asagidaki etkinl

ogrencilere verilir.

St e

igi og
yapmalarini ister. Etkinlik yapildiktan sonra dogrular ve yanlislar tizerinden gerekli doniitler

rencilere verir ve 6grencilerin etkinligi

KARADENIZ

AKDENI Z

BENZERLIKLER

FARKLILIKLAR
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ETKINLIK-5

DERS : Sosyal Bilgiler
SINIF :5/A
SURE : 160 Dakika

TEMEL BECERI  : Harita Okuryazarhig1

KAZANIM . Haritalar lizerinde yasadig1 yer ve cevresinin yeryiizii sekillerini

genel olarak agiklar.
Konu : Harita Cizimi
MATERYALLER : Boya, Firca

Giris: Ogretmen ogrencilere okulun bos duvarlarina Diinya ve Tiirkiye haritalar:
cizeceklerini sdyler ve duvara yansitacaklari uygun haritalari segmek igin arastirma yapmaya

baslarlar.

Kesfetme: Giris asamasindaki arastirmadan sonra bulunan haritalar gerekli cihazla duvara
yansitilir ve sinirlar dgretmen yardimiyla cizilir. Ogretmen &grencilerin ydnlendirme

yapmalarini ister ve yapilan yonlendirmeler ile haritanin kabataslak ¢izimi yapulir.

Aciklama: Ogretmen haritanin sinirlar1 tamamlanica haritanin  boyanma islemine
gecilecegini ve haritada neyi gostermek istiyorlarsa ona gore boyama yapilabilecegini aktarir

ve 6grencilerin karar almasi igin zaman verir.

Bilgiyi Derinlestirme: Alinan karardan sonra boyama islemine baslanir. Nereye hangi renk

boya kullanilacaginin karar1 tamamiyla 6grenciye aittir.
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Degerlendirme: Yapilan haritalarla birlikte 6gretmen ogrencilere asagidaki sorulari

yonlendirir

- Diinyada kag kita var?

- En biiyiik kita hangisidir?
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- En kiigiik kita hangisidir?

- Diinyada karalar m1 daha ¢ok yer kaplamaktadir yoksa okyanuslar mi?
- Tirkiye hangi kita-kitalarda yer almaktadir?

- Eksik olan kita hangisidir? (Antarktika Kitas1 ¢izilmemistir.)

- Tiirkiye kag bolgeye ayrilmigtir?

- En biiyiik bolgesi hangisidir?

- En kiigtik bolge hangisidir?

- Yapilan renklerle yiikseltinin bir alakas1 var midir?

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada basar1 testi sonucunda elde edilen verilerin analizi i¢in SPSS 22.0 (Statistical
Package for the Social Sciences) paket programi kullanilmistir. Bu arastirma tek bir grubun
basarisindaki degisim Ol¢iilmek istendiginden deneysel desenlerden tek gruplu 6n test-son
test deseni kullanilmistir. Pilot uygulamasi yapilmis olan 6n test ve son test tek bir gruba
uygulanmis ve bu testlerin fark puanlarinin normal bir dagilim gosterip gostermedigine
bakmak i¢in SPSS 25.0 (Statistical Package for the Social Sciences) paket programinda
normallik testi uygulanmstir. Istatiksel olarak anlamli bir fark ¢ikmadigi igin testin fark
puanlariin normal dagilim gosteren sonuglar elde edilmistir. Bu yiizden uygulama oncesi
ve sonrast Ogrenci puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini

ogrenmek i¢in parametrik testlerden bagimli gruplar t testi kullanilmistir.

Biiytlikoztiirk’e (2020) gore iligkili (bagimli) gruplar t-testinin uygulanabilmesi igin
arastirmanin belirli kosullar1 veya varsayimlar1 karsilamasi gerekir. Oncelikli kosul veya
varsayim arastirmanin bagimli degiskenine ait 6l¢iimlerin en az aralik 6l¢eginde olmasidir.
Bu aragtirmanin bagimli degiskeni yani basari testine ait dlgimler oranli 6lgegindedir. Bu
durum bagimli gruplar t- testini uygulamaya olanak saglamaktadir. Bununla beraber bu
testin uygulanabilmesi icin gerekli olan ikinci kosul iki 6lgtim setine ait fark puanlarinin
normal bir dagilim gostermesi gerektigidir. Bu arastirmada fark puanlarmin dagilimini
olgmek igin normallik testi uygulanmis ve istatiksel olarak anlamli bir fark ¢ikmadigr igin
normal dagilim gosteren sonuglar elde edilmistir. Bagimli gruplar t-testinin uygulanmasini
iki kosulda saglamaktadir. Bu nedenle basari testinin 6n test ve son test ortalama puanlarinin

arasinda anlamli bir fark olup olmadigi konusunda bagimli gruplar t-testi uygulanmastir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirmada elde edilen verilerin hangi teste tabi tutulmasina karar vermek i¢in 6ncellikle
SPSS 25.0 (Statistical Package for the Social Sciences) paket programinda Shapiro-Wilk
testi ve Kolmogorov Smirnov testi ile analiz edilmis sonuglar tablo 4 ve tablo 5’de

sunulmustur.
Tablo 4

Basar: Testi Verileri Shapiro-Wilk Testi Sonuc¢lar

Istatistik SS p
On Test 0.965 17,18 0,483
Basar1 Testi
Son Test 0.937 14,0 0,104
Tablo 5

Basar: Testi Verileri Kolmogorov Smirnov Testi Sonuglart

Istatistik SS p
On Test 0.176 17,18 0,053
Basar1 Testi
Son Test 0.158 14,0 0,080

Tablo 5. Shapiro-Wilk Testi Sonuglar1 ve Tablo 6. Kolmogorov Smirnov Testi Sonuglari
incelendiginde her bir veri boliimiiniin normal dagilim gosteren sonuglara sahip oldugu

(p>0.05) sdylenebilir. On test ve son test verilerinin normallik testi sonuglarinda istatiksel
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olarak anlamli bir fark olusmamasindan dolay1, verilere parametrik testler uygulanabilecegi

anlami1 ¢ikmustir.

Bu nedenle arastirmada basari testinin 6n test ve son test arasinda anlamli bir fark olup

olmadigin1 bagiml gruplar t testi uygulanarak incelenmis ve sonuglar Tablo 7°de verilmistir.
Tablo 6

Ogrencilerin Basar: Testi On ve Son Test Ortalama Puanlarinin Iliskili Bagimli Gruplar t-

Testi Sonuclart

N X SS sd t p
Basar1 On Test 27 44,40 17,18
Testi 26 -10,46 0,001
Son Test 27 73,33 14,0

Tablo 6’da goriildiigii iizere bagimli gruplar t-testinin sonuglarina gére basari testi 6n test
ortalamalar1 ile basar1 testinin son test ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farkin oldugu gériiliir (t(26)= -10,46, p=001<0.05). On test ile son test ortalamalar1 arasinda
olusan bu anlamli fark son test ortalamalarinin avantajinadir. Bagimli gruplar t-testi
sonuclarindan alinan verilere gére 5E &grenme modeliyle uygulanmis ders plani ve

etkinlikler 6grencilerin biligsel becerilerine olumlu yonde katki sagladigi sdylenebilir.

Aragtirmada alian verilere gore 6grencilerin harita okuryazarligi becerisindeki akademik
bagaris1 anlamli bir sekilde artigi saptanmustir. Bu durum arastirmada kullanilan ders
planlariin olumlu etkisini gosterir. Cilinkii aragtirma grubunun basar1 testinde ortalamalari
(x= 44,40) iken uygulama sonrasinda (X= 73,33) ¢cikmistir. Bu bulgulardan hareketle
aragtirma grubunun harita okuryazarligi becerisi 5E 6grenme modeliyle hazirlanmig ders

planlari ile olumlu yonde degismistir.

Arastirmada Ogrencilerin 6n test ve son testte aldiklar1 u¢ puanlarda saptanmis alinan

sonuglar Sekil 14’de gosterilmistir.
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On Test ve Son Testin U¢ Degerleri
100
90
80
70
55
50
44 .
40 5 =¢—Basar1 Testi Sonucu 1
30 == Bagar1 Testi Sonucu 2
Basar1 Testi Sonucu 3
20 =3>e=Basar1 Testi Sonucu 4
10
¥ 55
0 = =
On Test | On Test |Son Test | Son Test
En En En En
Yiksek | Disik | Yiksek | Diisiik
=@—Basar1 Testi Sonucu 1 88 55 93,5 38,5
== Basar1 Testi Sonucu2| 71,5 22 93,5 44
Basar1 Testi Sonucu 3 66 27,5 88 55
=>&=Bagar1 Testi Sonucu4| 60,5 33 88 60,5

Sekil 14. Basar1 testinin 6n test ve son testteki u¢ degerleri

Sekil 14 incelendiginde on testten sadece bir 6grencin 85 barajini gectigini genel olarak
yiiksek puanlar1 60-70 bandinda oldugu gériiliir. On testin en diisiik puanlar1 incelendiginde
ise sadece bir tane dogru yapilmis olan bir basar1 testinin oldugu genel olarak puanlarin
olduk¢a alt seviyelerde oldugu goriilir. Uygulamalar sonrasinda basari testinin ug
degerlerinde olduk¢a degisimlerin mevcut oldugu saptanmistir. Son testte en yiiksek
puanlarda 85 barajini bir¢ok 6grenci gegmis oldugu en diisiiklerinin ise 6n teste gore 6nemli

bir yiikselise gegtigi goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara ve bu sonuglara bagli olarak

tartigma Ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Aragtirmada 5E Ogrenme modeliyle hazirlanmis etkinliklerin - 6grencilerde harita
okuryazarligi becerisine etkisini basar1 testiyle Ol¢lilmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda 5E 6grenme modeline uygun bes ayr1 ders plani hazirlanmig ve uygulanmis
aradaki fark olciilmek igin ise bir basar1 testi 6n test-son test olarak uygulanmistir.
Hazirlanan basari testinin pilot uygulamasi yapilarak madde ayirt edicilik indeksi diisiik olan
maddeler testten c¢ikarilmistir. 18 maddeden olusan basar1 testi 6n test olarak 5. simf
ogrencileri tarafindan yapilmis devaminda 5E modeline uygun hazirlanan ders planlar

uygulanmaya baglamustir.

Etkinlikler sonrasinda basar1 testi son test olarak gruba tekrar sunulmustur. On test ve son
teste normallik testi yapilmis ve sonuglarin normal dagilim gosterdigi saptanmistir. Normal
dagilim gostermesinden dolay1 parametrik bir test olan bagimli gruplar t-testi ile sonuglar
analiz edilmis ve oOn test ile son test ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkin
olustugu sonucuna ulasilmistir. 5SE 6grenme modeli ile hazirlanan ders planlar1 6grencilerde
harita okuryazarligi becerisini olumlu yonde etki sagladigi arastirmanin temel sonucunu
olusturmaktadir. Bu sonu¢ dogrultusunda alan yazinda yer alan arastirmalar ile

karsilastirildiginda;
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Alman sonu¢ alan yazinda yer alan caligmalarla uyum gostermektedir. Arastirmanin
bulgularma benzer sekilde Uziimcii (2007) “ilkdgretim 6. smif sosyal bilgiler dersinde harita
okuma becerisinin aktif 6grenme yontemiyle kazandirilmasi” adli yiiksek lisans tezinde
sosyal bilgiler dersinde harita okuryazarlik becerisinin kazandirilmasinda aktif 6grenmenin
islevini 6lgmeye ¢alismis ve deney ve kontrol gruplarinda siire¢ sonunda anlamli bir fark

olustugu sonucuna ulagmistir.

Arastirma boyunca etkinlikler ile 6grenciler siirecte aktif halde bulunmuslar diger grup ise
derslerini geleneksel yontemlerle islemeye devam etmistir. Arastirmalarin  sonuglar
karsilastirildiginda sonuglar benzerlik gostermektedir. Bu arastirmada birden fazla grup
olmadig1 i¢in deney ve kontrol grubu olusturulamamis fakat siire¢ boyunca 5E 6grenme
modeline uygun etkinlikler ile 6grenciler aktif olarak siirece katilmiglardir. Bu arastirmada

da sonug olarak etkinliklerin 6grenci basarisina etkisi olumlu yonde oldugu gézlemlenmistir.

Aydin, Yazic1 ve Bulut'un (2013) yaptigi, "Sosyal bilgiler dersinde animasyon ve dijital
harita kullaniminin Ggrencilerin mekani1 algilama becerilerine yonelik etkileri" adli
arastirmasinda derslerde harita kullanimmin akademik basariyr artirdigi  sonucuna
ulasilmistir. Calismamizda etkinlikler hazirlanirken haritalar olduk¢a aktif kullanilmis
ogrencilerinde kendi haritalarin1 olusturmalar1 igin firsatlar yaratilmistir. 5E 6grenme
modeline uygun olarak giris, kesfetme, agiklama, derinlestirme ve hatta degerlendirme
boliimiinde Ogrenciler devamli haritalar ile zaman geg¢irmis, haritalarla yakinlagsmalari

saglanmistir.

Harita  okuryazarhigi  becerisini  Ogrencilere  kazandirmanm  Oncelikli  sarti
arastirmacinin/egitimcinin  bu beceriye hakim olmasina baghdir. Cendek (2015)
“Ogrencilerde harita okuryazarliginin gelistirilmesine iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
gortigleri” adli tezinde 6gretmenlerin goriislerine odaklanmis ve arastirmada ulastigi en
onemli sonucu sosyal bilgiler 6gretmenlerinin harita okuryazarligina iliskin gerekli olan
akademik bilgiye ve bununla birlikte harita okuryazarligi becerisini 6grencilerde
gelistirebilecek yetkinlige sahip olmadiklarma ulagmistir. Arastirmaci ders planlarini
uygularken harita okuryazarligi alaniyla ilgili yapmis oldugu arastirmalar sayesinde harita
okuryazarlig1 becerisi hakkinda bilgi sahibi olmasma bu alanda yetkin olmasina katki
sagladi. Bu durum 5E 6grenme modeliyle hazirlanmis olan ders planlarin1 uygulamada

kolaylik saglamistir.

Bu caligmada harita okuryazarligi becerisini ogrencilere aktarmak kadar 5E 6grenme
modelinin etkililigi de arastirtlmak istenmistir. Arastirmanin sonucunda 5E o6grenme
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modeliyle hazirlanmis ders planlarmin 6n test ile son test arasinda anlamli bir fark
olusmasint saglamistir. Biyikli (2013) “5E 6grenme modeline gore diizenlenmis egitim
durumlarinin bilimsel siire¢ becerileri, 6grenme diizeyi ve tutuma etkisi” adl1 doktora tezinde
5E 6grenme modelinin etkililigiyle alakali deneysel bir ¢alisma yapmistir. Sonucunda 5E
ogrenme modelinin 6grencilerin {ist bilis, akademik benlik, isbirligi, arkadaslik iliskileri ve
en onemlisi akademik gelisimleri yoniinden olumlu etkileri nicel ve nitel verilerden elde
edilen bulgularla saptanmistir. Bu sonuglar dogrultusunda arastirmalarin bulgulari arasinda

ozellikle akademik basar1 6zelinde benzerlik s6z konusudur.

Colak (2019)’ da ayni sekilde 5E 6grenme modelinin 6grenci basarisina ve kaliciliga etkisini
arastirmak istemistir. Arastirmanin sonucu olarak ise 5E 6grenme modelinin 6grenci basarisi
ve kaliciliga olumlu y6nde etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu aragtirmayla da basariya

etkisi konusunda ayni sonuglara ulagilmastir.

5E 6grenme modelinin sosyal bilgiler dersi 6zelinde akademik basariya etkisiyle ilgili
yapilmis olan bazi tezler incelendiginde Celiksoy (2017) sosyal bilgiler dersinde 5E
modelinin kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina etkisini incelemis ve 5E 6grenme
modeline uygun ders planlar1 hazirlayarak uygulamistir. Arastirma sonucunda 5E 6grenme
modeline uygun ders planlarini uygulamis oldugu deney grubunun akademik basarilarinda
kontrol grubunun akademik basarilarina gére anlamli bir artis oldugu sonucuna ulagsmustir.
Benzer sekilde Kicir (2014) 5. sinif sosyal bilgiler dersindeki gergeklesen diisler {initesinin
ogretiminde 5E modelinin, akademik basariya etkisini arastirmis ve deney grubunun

akademik basarisinda anlamli bir artis oldugu sonucuna ulagmistir.

Alan yazindaki arastirmalar 5E 6grenme modelinin akademik basariya etkilerini olumlu
sonuglar verdigine deginmeleriyle birlikte 5E 6grenme modelinin olumsuz sonuglarina da
deginilmistir. Biyikli (2013) arastirmasinda 5E 6grenme modelinin 6grencilerde akademik
basar1 olumlu etkilerken smif igerisinde olusan giiriilti, takim galigmalarinin ve ortak karar

alma stirecinin zorluklar1 5E 6grenme modelinin olumsuz yanlari olarak siralamistir.

Harita okuryazarligi becerisinin kazandirmak i¢in uygulanan ders planlarinda genellikle
kazanima uygun haritalar ile derse baslanmis Ogrencilerin derse merak duymalar
saglanmistir. Hazirlanan ders planlarinda acgiklama ve kesfetme asamalarinda genellikle
haritalar ile ilgili animasyonlar izletilmis 6grencilerin goérsel zekalarina da hitap edilmeye
calisilmistir. Haritalarin gorsel materyaller olmasi, bu materyallerin 6grencilere aktarilirken
animasyon ve gorsellerin kullanilmas1 6grencilerde harita becerilerini kazandirmada olumlu
katk1 saglanacag diisiiniilmiistiir.
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Akaydin ve Kaya (2018), sosyal bilgiler dersinde animasyon igeren ve icermeyen 5E
modelinin 6grencilerin bagar1 ve tutumuna etkisini aragtirmak istemis ve 5E modeline uygun
ders planlari hazirlamislardir. Bu ders planlarinin bir boliimiinde animasyonlara yer verirken
bir boliimiinde animasyona yer verilmemistir. Hazirlanan ders planlar1 deney ve kontrol
grubuna uygulanmis ve animasyon iceren 5E modeli ders planlarinin 6grenci basarisinda

olumlu etkilerine ulasilmistir.

Son olarak harita okuryazarlig: ile 5E 6grenme plani arasindaki iliski incelenecek olursa
yapilan arastirmalar harita okuryazarligi becerisinin geleneksel yontemlerle (soru-cevap,
diiz anlatim vDb.) 6grencilerde harita okuryazarligi becerisi gelistirmede yeteri kadar etkili
olmadigi sonuglariyla karsilasiyoruz. Harita okuryazarlig1 becerisi kazandirmada etkili olan
yol daha ¢ok 6grenciyi siireg igerisinde aktif tutan ve farkli etkinliklere yer verilen yontemler

oldugu kabul edilmektedir.

Bu konuyla ilgili Akengin, Tuncel ve Cendek (2016) “Ogrencilerde harita okuryazarliginin
gelistirilmesine iligkin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri” adli ¢alismalarinda
ogrencilerde harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesiyle alakali sosyal bilgiler
ogretmenlerinin gorislerine bagvurulmustur. Calismada Ogretmenlerin cevaplar1 harita
okuryazarlig1 becerisini gelistirmek icin geleneksel yontemler kullandiklari yoniindedir.
Arasgtirmada &gretmenlerin geleneksel yontemler yerine harita okuryazarligi becerisini
gelistirmek i¢in farkli ve Ogrenciyi etkin tutacak yontemlere yer verilmesi durumunda

ogrencilerin daha kalic1 6grenmeler gergeklestirmesine firsat verecegi sonucuna ulagilmistir.

Uziimcii (2007), ilkdgretim 6. siif sosyal bilgiler dersinde harita okuma becerisinin aktif
ogrenme yontemiyle kazandirilmasi adli tez ¢alismasinda aktif 6grenmenin 6grencilerde
harita okuryazarlig1 becerisi kazandirilmasinda olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmistir.
Bununla beraber ¢ocuklara harita Ogretirken gosterilen haritalarin oncelikle kendi
yasadiklart yeri gosteren harita ve kroki olmalarina 6zen gosterdigini bunun da olumlu
sonuglarimi aldigini belirtmektedir. Bu arastirmada da kullanilan etkinlikler 6ncelikle okulun
bulundugu kdy sonrasinda ilge, il ve bolge olarak devam etmektedir. Egitimde yakindan

uzaga ilkesine uygun hareket edilmistir.

Oncelikle tek bir grup olmasmdan dolay1 deney ve kontrol grubu olusturulamamis bu
nedenle 5E 6grenme modelinin uygulanmadig1 kontrol grubunda nasil sonuglar alinacagina
ulagilmamistir. Deney ve kontrol grubu olmasi durumunda 5E 6grenme modelinin

etkililigini daha iyi anlamamiz1 saglayabilir.
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5.2. Oneriler

Bu arastirmada, 5E 6grenme modeliyle 6grencilerin akademik basarilarinin, harita okuryazarhigi
becerisinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu kapsamda, gelecekte yapilabilecek aragtirmalar i¢in
su Oneriler getirilebilir:

e Bu arastirmanin baslica Onerisi arastirmanin sonucu dogrultusunda sosyal bilgiler
ogretmenleri, 6grencilere harita okuryazarligi becerisi kazandirmak i¢in 5E 6grenme
modelinden faydalanabilirler. Bu baglamda &6grencilerin bu beceriye ait akademik
basarilarini1 olumlu etkileyecegi diistintilmektedir.

e Bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan becerilerden harita
okuryazarlig1 becerisinin 5E 6grenme modeliyle islenmesinin 6grencilerin basarilarina
etkisi arastirllmistir. Arastirmada 5E Ogrenme modelinin  dgrencilerin  harita
okuryazarligr becerisini kazandirmada olumlu ve anlamli bir etkide bulundugu
sonucuna ulasilmistir. Basarinin yan1 sira tutuma, kaliciliga etkisi de arastirilabilir.

e Yapilandirmact yaklasimi temel alan farkli 6grenme modelleri kullanilarak beceri
egitimi desteklenebilir.

e Bu aragtirmada ¢alisma yapilan okulda tek bir sube olmasindan dolay1 deney ve kontrol
grubu olusturulamamustir. Farkli arastirmacilar deney ve kontrol grubu olusturarak
calisma yaparlarsa 5E 6grenme modelinin etkililigiyle ilgili daha fazla sonug elde
edebilirler.

65



KAYNAKLAR

Adigiizel, A. (2011). Bilgi okuryazarlig1 dlgeginin gelistirilmesi. Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17, 15-28.
Akaydin, B. B., ve Kaya, S. (2018). Sosyal bilgiler dersinde animasyon i¢eren ve icermeyen

5E modelinin 6grencilerin basar1 ve tutumuna etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 26
(1), 171-179.

Akbaba, B., ve Aksoy, B. (2019). Giris. B. Aksoy, B. Akbaba & B. Kilcan (Ed.), Sosyal
bilgilerde beceri égretimi i¢inde (S. IX- XVI1I). Ankara: Pegem.

Akengin, H., ve Délek, 1. (Ed.). (2020). Tiirkiye nin fiziki cografyas:. Ankara: Pegem.

Akengin, H., Tuncel, G. ve Cendek, M. (2016). Ogrencilerde harita okuryazarligimin
gelistirilmesine iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gortisleri. Marmara Cografya

Dergisi, (34), 61-69.

Altay, N. (2020). Ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplarinin beceriler agisindan incelenmesi,
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, (41), 276-297.

Asict, M. (2009). Kisisel ve sosyal bir deger olarak okuryazarlik. Degerler Egitimi Dergisi,
7 (17), 9-26.

Atalay, 1. (2012). Genel fiziki cografya. 1zmir: Meta.

Aydemir, H., Karali, Y. ve Cosanay, G. (2020). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 21.
yiizyil 6greten ve dgrenen becerilerinin incelenmesi. Uluslararas: Sosyal Bilimler

Akademi Derqgisi, (4), 1199-1214.

Aydin Colak, E. (2019). 5E 6grenme modelinin 6grenci basarisina ve kaliciliga etkisi.

Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz May1s Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Samsun.

66



Aydmm, V., Yazici, H. ve Bulut, R. (2013). Sosyal bilgiler dersinde animasyon ve dijital harita
kullaniminin 6grencilerin mekani algilama becerilerine yonelik etkileri. Marmara

Cografya Dergisi, (28), 1-17.
Bayar, R. (2018). Anamur il¢esinde araziden yararlanma. Ankara: Songag.
Biyikli, C. (2013). 5E 6grenme modeline gore diizenlenmis egitim durumlarinin bilimsel

siire¢ becerileri, ogrenme diizeyi ve tutuma etkisi. Doktora Tezi, Hacettepe

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Biyikli, C., ve Yagci, E. (2014). SE 06grenme modeli'ne gore diizenlenmis egitim
durumlarmin  bilimsel siire¢ becerilerine etkisi. Ege Egitim Dergisi, 15(1), 45-79.

Boddy, N., Watson, K. & Aubusson, P. (2003). A trial of the five es: A referent model for

constructivist teaching and learning. Research in Science Education, 33, 27-42.
Biiylikoztiirk, S. (2016). Deneysel desenler. Ankara: Pegem.
Biiytikoztiirk, S. (2020). Sosyal bilimler igin veri analizi. Ankara: Pegem.

Cendek, M. E. (2015). Ogrencilerde harita okuryazarhginin gelistirilmesine iliskin sosyal
bilgiler égretmenlerinin gériisleri. Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, [stanbul.

Clarke, D. (2003). Are you functionally map literate?, Proceedings of the 21st International
Cartographic Conference (ICC) Durban, South Africa, 10 - 16 August, 713-719

Cavus, E. 1. (2019). Ozel egitim dgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde harita okuryazarhg
becerisinin gelistirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Ceker, A. (2015). Siirdiiriilebilir tarim kapsaminda Dalaman Ovasi’'nin mekansal analizi.

Doktora Tezi, Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Celikkaya, T. (2017). Pedagojik formasyon alan tarih Ogretmen adaylarinin Ogretim
teknolojisi ve materyal tasarim dersine iliskin goriisleri. Adiyaman Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9 (25), 20-52.

Celikkaya, T., ve Kiiriimliioglu, M. (2019). 4. ve 5. simif yeni sosyal bilgiler programinda
kazandirilmasi1 hedeflenen ortak becerilere iliskin kazanimlarin igerige yansimasi.

Uluslararasi Ders Kitaplar: ve Egitim Materyalleri Dergisi, 2(2), 166-186.

67



Celiksoy, F. (2017). Sosyal bilgiler dersinde 5E modelinin kullaniminin égrencilerin
akademik basarisina etkisi ve 6grencilerin uygulamaya yonelik goriigleri. Yiksek

Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Cetinkaya, C. (2019). Sosyal bilgiler dersini yaratict drama yéontemi ile iglenmesi: Bir eylem
arastirmasi. Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Kayseri.

Ciftei, C. (2019). SE ogrenme modelinin lise ogrencilerinin ¢oziiniirliik dengesi konusundaki
basarilarina ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Daraket, S. (2015). Sosyal bilgiler 6gretim programi ve ders kitaplarinda harita kullanimai.
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 3(4), 15-31.

Darkot, B. (1943). Tiirkiye'de sicaklik derecesinin dagilisi. Tiirkive Cografya Kurumu
Dergisi, (1), 23-35.

Degirmencay, S. A. (2010). Zenginlestirilmis SE oOgretim modeline dayali rehber
materyallerin  kavramsal degisim iizerine etkileri: 1simin yayilmasi ve genlesme.

Doktora Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Demiralp, N. (2006). Cografya 6gretiminde gdosteri yontemi kullanilarak harita ve kiirek
kullanim becerilerinin gelistirilmesi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisti, Ankara.
Demirel, O. (2015). Ogretim ilke ve yontemleri 6gretme sanati. Ankara: Pegem A Akademi.
Doganay, H., ve Sever, R. (2020). Genel ve fiziki cografya. Ankara: Pegem A Akademi.

Duman, B., ve Girgin, M. (2011). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin harita okuryazarligina
iliskin gorisleri. Dogu Cografya Dergisi, 12 (17), 185-202.

Ekici, F. (2007). Yapilandirmaci yaklasima uygun SE dgrenme dongiisiine hazirlanan ders
materyalinin  lise.3 smif oOgrencilerinin  yiikseltgenme-indirgenme  tepkimeleri
elektrokimya konularini anlamalarina etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Ergin, 1., Unsal, Y. ve Tan, M. (2006). SE modelinin dgrencilerin akademik basarisina ve
tutum diizeylerine etkisi yatay atis hareketi 6rne@i. Ahi Evran Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 7(2), 1-15.

68



Ertekin, G. (2006). Yapilandirmaci sinif ortaminda ¢emberde temel kavramlarin grafik
hesap makineleri ile ogretimi. Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi Fen Bilimleri

Enstitiisii, Konya.

Giileg, S., ve Hiidavendigar, M. N. (2020). Sosyal bilgiler egitimi alaninda okuryazarlik
becerisi bashiginda yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesi. Uluslararasi Insan ve

Sanat Aragtirmalart Dergisi, 3(3), 24-36.

flter, I. Unal, C. (2014). Sosyal bilgiler dgretiminde Se dgrenme dongiisii modeline dayali
etkinliklerin Ogrenme slirecine etkisi: bir eylem arastirmasi. Tiirkiye Sosyal

Aragtirmalar Dergisi, 181(181), 295-330.

Karakus, U., ve Asgt, F. (2018). Ortaokul 6grencilerinin kita, okyanus ve iilke ile ilgili harita
bilgileri ve tilkelere kars1 duyussal tavirlari. Turkish Studies (Elektronik), 13(27), 921-
937.

Karaman, M. K., ve Karatas, A. (2009). Ogretmen adaylarmin medya okuryazarlik
diizeyleri. [lkégretim Online (elektronik), 8(3), 798-808.

Kartal, F. (2016). Ortadgretim ogrencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin ¢esitli
degiskenler acisindan incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Cumhuriyet Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sivas.

Kartal, F., ve Kog, H. (2017). Ortadgretim (9. smif) 6grencilerinin harita okuryazarlik
diizeylerinin cesitli degiskenler acisindan incelenmesi. Dogu Cografya Dergisi,

22(37), 179-198.

Kicir, S. (2014). 5. simif sosyal bilgiler dersindeki gerceklesen diisler tinitesinin ogretiminde
Se modelinin bilimsel siire¢ becerilerine, akademik basarrya ve tutuma etkisi. Yiiksek

Lisans Tezi, Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Antalya.

Kiligoglu, G. (2015). Cok kiiltiirlii egitim ve Ogretim yeterliine iliskin teorik bir
¢oziimleme. Egitim Ve Insani Bilimler Dergisi: Teori Ve Uygulama, 6(11), 79-102.

Kog, G. (2002). Yapilandirmaci ogrenme yaklasiminin duyussal ve bilissel 6grenme
iiriinlerine etkisi. Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Ankara.

Kog, H. (2008). Cografya ogretim programindaki kazanimlarin ogrencilerin harita beceri
diizeyleri iizerine etkisi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Ankara.

69



Kog, H., ve Aksoy, B. (2009). Harita becerileri ve 11-14 yas grubundaki 6grencilerin
yapabilecekleri harita becerileri. Sosyal bilgiler 6gretimi icinde (5.361-387). Ankara: Pegem.

Kog, H. (2013). Harita beceri diizeyleri ile 6grenme stilleri arasindaki iligskinin belirlenmesi

iizerine bir inceleme. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6(4), 17-32.
Kolukisa, E. A. (2003). Matematik cografya. Ankara: Ekol.

Koken, N. (2002). Sosyal bilgiler 6gretiminde “soru sorma metodunun” onemi. Sosyal

Bilimler Dergisi, 4(2), 91-104.

Kurudayioglu, M., ve Tiizel, A. (2010). 21. yiizy1l okuryazarlik tiirleri, degisen metin algisi
ve Tiirkge egitimi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalar: Dergisi, 3(28)- 25-37.

Lobben, A. K. (2004). Tasks, strategies, and cognitive processes associated with
navigational map reading: a review perspective, The Professional Geographer, 56 (2),
270- 281.

Mcbride, B. (2011). Essential elements of ecological literacy and the pathways to achieve
it: perspectives of ecologists. Unpublished Doctoral Dissertation, The University of

Montana, Missoula.

Mcclure, R. W. (1992). A conceptual model for map skills curriculum develoment based
upon a cognitive field theory philosopy. Doktora Tezi, Oklahoma State University,
Oklahoma.

MEB (2018). Sosyal bilgiler Dersi Ogretim Programi (Ilkokul ve ortaokul 4,56 ve 7.
swniflar). https://ttkb.meb.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Mercan, S. I. (2012). Yapilandirmact yaklasim 5e modelinin 10. simif cografya dersinde
(¢evre ve toplum dgrenme alani) akademik basari ve tutuma etkisi. Doktora Tezi, Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Estitiisii, Ankara.
Maizrak, G. (2017). Tiirkiye iklim bolgeleri ve haritasi. Ankara: Giirbiiz.

Olson, J. M. (1976). A coordinated approach to map communication improvement. The
American Cartographer, 3(2), 151-159

Onal, 1. (2010). Tarihsel degisim siirecinde yasam boyu 6grenme ve okuryazarlik: Tiirkiye
deneyimi. Bilgi Diinyasi, 11(1), 101-121.
Ozdemir, B., ve Balkan, H. (2017). 5E yapilandirmaci 6gretim modelinin dil bilgisi

ogretiminde kullanimi. Okuma Yazma Egitimi Arastirmalar: Dergisi, 5 (1), 56-64.

70



Siir, O. (1993). Tiirkiye’nin deprem bolgeleri. Tiirkive Cografyast Arastirma ve Uygulama
Merkezi Dergisi, 2(21), 53-68.

Oztiirk, C. ve Dilek, D. (2004). Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretim programlari. C.
Oztiirk, & D. Dilek (Ed.), Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler gretimi Ankara: Pegem
Yayincilik.

Pala, S. M., ve Bagibiiyiik, A. (2019). Matematik becerisinin sosyal bilgiler derslerindeki
harita grafik ve tablo okuma becerilerine etkisi. Uluslararasi Sosyal Bilgilerde Yeni
Yaklagimlar Dergisi, 3(1) , 41-56.

Polat, S. Bas, G. (2012). 5E yapilandirmaci 6grenme modelinin sosyal bilgiler dersinde
ogrencilerin erisi diizeyine etkisi. Cankiri Karatekin Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii Dergisi, 3(2) , 69-92.

Saka, A. (2006). Fen bilgisi ogretmen adaylarimin genetik konusundaki kavram
yanilgilarimin giderilmesinde 5e modelinin etkisi. Doktora Tezi, Karadeniz Teknik

Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Sénmez, O. F. (2010). [lk6gretim sosyal bilgiler 6gretiminde harita becerileri. Doktora Tezi,

Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Sénmez, O. F. (2019). Harita okuryazarhigi. B. Aksoy, B. Akbaba & B. Kilcan (Ed.), Sosyal
bilgilerde beceri ogretimi i¢inde (s. 219-233). Ankara: Pegem.

Sénmez, V. (2011). Ogretim ilke ve ydntemleri. Ankara: An.

Sozen, E., ve Ada, S. (2018). 2005 ve 2018 4. smuf sosyal bilgiler dersi gretim
programlarinin karsilastirilmas1. Anadolu Egitim Liderligi ve Ogretim Dergisi, 6(1),
53-71.

Siinbiil, A. M. (2010). Ogretim ilke ve yontemleri. Konya: Egitim Akademi.
Sahin, C. (2003). Cografyaya giris. Ankara: Giindiiz.

Sahin, C. (2010). Ilkégretim 8. sinif “kuvvet ve hareket” iinitesinde “zenginlestirilmis 5e
ogretim modeli’ne gore rehber materyaller tasarlanmasi, uygulanmasi Ve
degerlendirilmesi. Doktora Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri

Enstitiisii, Trabzon.

Senol, H. 1. (2019). Cocuklarda harita becerilerinin élgiilmesi ve degerlendirilmesi. Yiiksek

Lisans Tezi, Yildiz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

71



Tagkiran, C., Bas, K. ve Bulut, B. (2016). Sosyal bilgiler dersinin kendine 6zgii becerilerinin
kazandirilma diizeyi. Sosyal Bilimler Dergisi, 6(11), 1-19.

Teltik Baser, E. (2008). Se modeline uygun ogretim etkinliklerinin 7. sinif ogrencilerinin
matematik dersindeki akademik basarilarina etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
Temizyitirek, K. (2003). Fen égretimi ve uygulamalar:. Ankara: Nobel.
Tokmanoglu, T. (1981). Harita m1 kroki mi. Orman Fakiiltesi Dergisi, 31 (2), 14-27.

Tuna, F., Demirci, A. ve Giiltekin, N. (2012). Temel cografi bilgi ve beceriler toplumda ne
olgiide kullaniliyor? Yon, konum ve harita becerilerinde mevcut durum analizi. Milli

Egitim Dergisi, 42(195), 211-227.

Unlii, M., Ugisik, S. ve Ozey, R. (2002). Cografya egitim ve 6gretiminde haritalarin dnemi.
Marmara Cografya Dergisi, 5(2), 9-25.

Unlii, M. (2021). Harita Becerileri. H. Kog, ve A. Ergiin (Editorler), Bilginin Gorsel ifadesi:
Haritalar (s. 388-420). Ankara: Pegem akademi.

Uziimcii, N. O. (2007). [lkogretim 6. simif sosyal bilgiler dersinde harita okuma becerisinin
aktif 6grenme yontemiyle kazandirilmasi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.
Weeden, P. (1997). Teaching and learning geography. London: Routledge.

Witham Bednarz, S., Acheson, G. & Bednarz, S. R. (2006). Maps and map learning in social
studies. National Council for the Social Studies, 70 (7), 398-432.

Yalcin, A., ve Akhan, N. E. (2019). Cumhuriyetten giiniimiize sosyal bilgiler programlarinin
sosyal bilgiler 6gretim yaklasimlarina gore incelenmesi. Journal of Theoretical
Educational Science, 12 (3), 842-873.

72



EKLER

73



Ek 1. Harita Okuryazarlig1 Testi

HARITA OKURYAZARLIGI BASARI TESTi

Degerli Ogrenciler, bu test harita okuryazarligi becerinizin ne diizeyde oldugunu 6lgmek
amactyla hazirlanmistir. Sorulara verdiginiz cevaplar arastirma siliresince uygulanmis
olan etkinliklerin verimliligini Olgecektir. Biitiin sorular1 cevaplamaniz, bos soru
birakmamaniz arastirma i¢in 6nemlidir. Bu teste vermis oldugunuz cevaplarin herhangi
bir not karsilig1 olmayacaktir. Elde edecegimiz veriler tamamen gizli tutulacak, sadece

yiiksek lisans arastirmasi ¢ergevesinde kullanilacaktir.
Uygulayan

Gokhan AYDOGDU

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ogrencisi

SORU-1
|. Kusbakis1 goriiniim,
Il. Kiiciiltme orana,
I11. Diizleme aktarma,
Bir ¢izimin harita ozelligi tasiyabilmesi icin yukaridan hangilerinin olmasi gereklidir?

A)Yalmz|  B)lvell C) lve lll D) I, Il ve 1

SORU-2

Yeryiiziiniin biitiiniiniin ya da bir boliimiiniin kus bakis1 olarak, belli bir olcege gore

kiigiiltiilerek bir diizlem iizerine aktarilmis sekline ne isim verilir?

A) Kroki B) Plan C) Profil D) Harita
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Ek 1 (devam). Harita Okuryazarlig1 Testi

SORU-3
v e
2, E;E;-— ™,
“l & e . -lﬂ’I
pa T N %i. P i
I R W e, |
PP
Yukarida Tiirkiye’ye ait iki harita verilmistir. Bu

farkh boyutlarda olmasi asagidakilerden hangisine bir 6rnek olusturur?
A) Olgek farkinin harita alanina olan etkisine

B) Haritalardaki yer sekillerinin farkli yontemlerle gosterebildigine

C) Haritalarin kullanim amaglarinin farklilik gosterebildigine

D) Harita ¢izim yontemlerinin birden fazla olduguna

SORU-4

Asagidakilerden hangisi sadece fiziki haritanin 6zelliklerindendir?
A) Kus bakis1 goriiniime gore ¢izilmis olmasi

B) Yer sekillerinin yiikseltisini gostermesi

C) Diiz bir ylizeye ¢izilmis olmasi

D) Olgekli olmasi

SORU-5

haritalarin

Tiirkiye fiziki haritasinda renklendirme yapilirken genel olarak kullanilan rengin

kahverengi olmasinin temel sebebi asagidakilerden hangisidir?
A) Ulkemizin ii¢ tarafinin denizlerle ¢evrili olmasi

B) Ulkemizde yaygin iklim tipinin karasal iklim olmasi

C) Ulkemizde orman értiisiiniin yeterince fazla olmamasi

D) Ulkemizin ortalama yiikseltisinin fazla olmasi
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Ek 1 (devam). Harita Okuryazarlig1 Testi

SORU-6
I. Goller
1. Daglar
I11. Denizler
Verilenlerden hangileri fiziki haritalarda yer alir?
A) Yalniz |
B) Yalniz Il
C) Ive llI

D) I, Il ve lll

SORU-7

Ulkemize Kars’tan giren bir aracin Adana’ya kadar izleyecegi rotaya gore cizilecek bir

fiziki haritada renk degisimi ne sekilde olur?
A) Kahverengi ile baglar sar1 ile son bulur.

B) Yesilden kahverengine gegis olur.

C) Kahverenginden sariya gegis olur.

D) Kahverengi ile baslar yesil ile son bulur.

SORU-8

Asagidakilerden hangisinin yiiksekligi fiziki haritalarda sifir metre olarak kabul

edilir?

A) G0l tabanlari
B) Deniz seviyesi
C) Akarsu vadileri

D) Platolar
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Ek 1 (devam). Harita Okuryazarlig1 Testi

SORU-9

Fiziki haritalarda yiikselti ve derinlik basamaklarin ifade etmek icin farkh renkler
kullanilir.
Mavi renk: Bir yerin deniz seviyesine gore derinligini gosterir. Deniz seviyesinden

asagilara inildikce mavi renk koyulasir.

Buna gore asagidakilerden hangisi mavi renk ile gosterilir?
A) Cukurova

B) Marmara Denizi

C) Agri Dagi

D) Ihlara Vadisi

SORU-10

Tiirkiye fiziki haritas1 incelendiginde dogusunda kahverengi tonunun daha fazla

kullanildig goriiliir. Bu durumun nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Ova ve yaylalarin ¢ok olmasi

B) Yiikseltinin fazla olmas1

C) iklimin soguk olmas1

D) Niifusun seyrek olmasi

77



Ek 1 (devam). Harita Okuryazarlig1 Testi

SORU-11

Asagida Tiirkiye’nin Siyasi Haritas1 verilmistir.

EGEDENKZI £

Bu haritadan Tiirkiye’nin asagidaki ozelliklerinden hangisi ile ilgili bilgi elde edilir?
A) iklim Ozellikleri B) Ekonomik Faaliyetler ~ C) Etrafindaki denizlerin derinligi

D) Sehirlerin birbirlerine gére konumlari

SORU-12
Sinirlar1 gosteren haritalara ne isim verilir?

A) Fiziki Haritalar ~ B) Siyasi Haritalar ~ C)Beseri Haritalar D) Ozel Amaglh Haritalar

SORU-13
Haritalarin alt kenar ¢izgisi hangi yonii gosterir?

A) Dogu B) Bat1 C) Giiney D) Kuzey
SORU-14

Haritanin sol kenar cizgisi hangi yonii gosterir?

A) Giiney B) Dogu C) Kuzey D) Bati

78



Ek 1 (devam). Harita Okuryazarlig1 Testi

SORU-15

Haritalarda él¢iilen bir uzunluk ile arazide élgiilen uzunluk arasindaki orana ne denir?

A)  Rakim B) Kroki C) Olgek D) irtifa

1. Yukanda verilen Turkiye fiziki hartasindan veya codrafya atlasindan yararlanarak
yasadiginiz sehrin yakinlanindaki yerylzu sekillerini, yonlerini ve isimlerini belirterek asagida
ornekte oldugu gibi yaziniz.

Omek: Yasadigim sehir Aksaray. Aksaray'in kuzeyinde Kizilirmak, kuzeybatisinda Tuz Gol,
gineyinde Obruk Platosu, guneydogusunda Hasan Dadi ve batisinda Cihanbeyli Platosu
bulunmaktadir.
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Ek 1 (devam). Harita Okuryazarlig1 Testi

SORU-16

Yukarida yer alan Tiirkiye Fiziki Haritasim inceleyen Cansu asagidaki cografi
bolgelerden hangisinin yiikseltisinin daha yiiksek oldugunu fark etmistir?

A) Ege Bolgesi
B) Dogu Anadolu Bolgesi
C) Marmara Bolgesi

D) i¢ Anadolu Bolgesi

SORU-17

KARADENIZ

é - TORKIYE'NIN NOFUS YOSUNLUU HARITASI
SARETLER = Iorkszn

.
AKDENIZ hor atmatic Pt yogu Kiné dais)
N g e R
L » U O
IR &

Kok TUUK 2017 © Horsanun rm haklar sabiir coprafyaharite.com RSAYGILI 7018

Yukarida yer alan Tiirkiye Niifus Yogunlugu Haritasim inceleyen Duru asagidaki

cografi bolgelerden hangisinin niifus yogunlugunun daha ¢ok oldugunu fark etmistir?
A) Marmara Bolgesi

B) i¢ Anadolu Bolgesi

C) Giiney Dogu Anadolu Bolgesi

D) Karadeniz Bolgesi
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SORU-18

&
L

Mersin

e _3z o sse apeie-

Mersin’de bulunan Umay iilkemizin kuzeydogusuna seyahat etmek istemektedir. Bu

durumda Umay yukaridaki haritada verilen illerimizden hangisini ziyaret edebilir?
A) Ankara

B) Bursa

C) izmir

D) Artvin
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