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OZET

Bu aragtirma okul 6ncesi egitimde kaynastirma uygulamalarinin genel olarak

incelenmesi amaci ile yapilmistir.

Aragtirmanin Orneklemini, Ankara il merkezinde bulunan ve 2003-2004
Ogretim yilinda kaynagtirma egitimi uygulamasi yapan M.E.B.’na bagli egitim
kurumlarinda gérev alan 45 okul 6ncesi egitim 6gretmeni olusturmustur. Evrendeki
kaynagtirma egitimi yapilan okul Oncesi egitim kurumu sayis1 siurli oldugu i¢in

tiimii 6rnekleme dahil edilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kaynagtirma egitimine iliskin gériislerini
belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan gelistirilen bilgi formu, “Oretmenlerin
Kaynastirma Becerilerine Sahip Olma ve Gergeklestirme Durumlarini Belirleme

Formu” ve “Kaynastirmaya iligkin Tutumlar Olgegi” kullanilmistur.

Ogretmenlerin okul oncesi egitim etkinliklerini genel olarak kaynastirma
egitimi uygulamalarinda etkili sekilde kullanma konusunda kendilerini kismen
yeterli hissettikleri ve bu etkinlikleri kismen gergeklestirdiklerini ifade ettikleri

arastirmadan elde edilen bulgular arasindadir.

Ayrica, Ogretmenler kendilerini etkinlikler esnasinda 6zel gereksinimli
cocuklara rehberlik etme konusunda yeterli, kaynastirma siniflarinda egitim ortami
ve materyal diizenleme konusunda ise yetersiz olarak gérmektedirler. Ogretmenlerin
kendilerini fen ve doga etkinliklerinde yeterli goriirken; matematik etkinliklerinde

yetersiz olarak gbrmeleri aragtirmanin 6nemli bulgularindandir.

Bu bulgular dogrultusunda kaynastirma egitiminin en 6nemli unsuru olan
Ogretmenlerin kaynastirmaya ve Ozel gereksinimli cocuklara iligkin tutum ve
yeterliliklerinin arttinlmasi icin bilgi vermeyi ve tutum degistirmeyi amaglayan

hizmet 6ncesi ve hizmetigi egitim programlarina agirlik verilmesi 6nerilmektedir.
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ABSTRACT

The current research has been done to study the early childhood inclusive

education in the pre-school education in general.

The sampling of this study are 45 pre-school teachers who thought in the
educational institutions, belonging to the Ministery of National Education, in which
early childhood inclusive education applications were carried on throughout 2003-

2004 education year in Ankara.

Since the number of the pre-school educational institutions in which early
childhood inclusive education are carried on were limited in the region on which the

study is carried on, all of them were included in the sampling.

In order to determine the opinions of the teaachers who participated in this
research on the early childhood inclusive education, the Inquary Form prepared by
the researcher, "The Determination Form of The Assessment and
Applications&Realization of The inclusive education competencies of The
Teachers" and "The Scale For Teachers Attitude Towards inclusive education in

early years " were used.

Among the findings of this study are that, in general, the teachers involved in
the questionnaire think that they partially utilize early childhood inclusive classroom

activities and consider themselves as qualified enogh on the subject.

It has also been found out that, while most of the teachers, took part in this
study, consider themselves adequate in the guidance of the pupils throughout the
educational activities, they consider themselves inadequate in the eduucational

environments and material disposition in the inclusive classes.
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Some of the other important findings of the study are that, while most of the
teachers consider themselves qualified enough in activities on nature and sciece, they

saw themselves not qualified enough in mathematical activities.

Considering the findings of this study, it is suggested that in order to change
the teachers' attitude against to the children with special needs and in order to
enhance teacher’s adequacy against to the inclusion process the quality and the

quantity of the "on-job-training" programs should be increased.
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TESEKKUR

Aragtrmam siiresince beni her zaman destekleyen ve rehber olan tez

danigmanim Sayin Yrd. Dog. Dr. Neslihan AVCI’ya ¢ok tesekkiir ediyorum.

Calismam siiresince ilgi ve desteklerini eksik etmeyen sevgili aileme

sevgilerimle tegekkiirlerimi sunuyorum.

Aragtirmanin gelecekte yapilacak okul dncesi egitimde kaynastirma egitimi

calismalarina 191k tutmas: dilegiyle...
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KAVRAMSAL CERCEVE

1.1. OZEL GEREKSINIMLI COCUGUN TANIMI

Toplumlar duygu, diisiince, davranis, iligki ve iletisim yoniinden farkliliklar
gOsteren bireylerden olusmugtur. Toplumun bu farkliliklara sahip kisilere bakig agisi,
onlarin toplum igerisindeki yasamlarimi siirdiirebilmeleri ve potansiyellerini
gelistirebilmeleri bakimindan ¢ok Onemlidir. Kendilerini ifade edebildikleri ve
ihtiyaglarm karsilayabildikleri 6l¢iide bagimsiz olarak yasayabilen ve kabul géren
bu bireylerin sahip olduklar1 farkliliklar “Sziir, sakatlik, engel” olarak veya
etkilenilen alanin islevine bagl olarak ortaya ¢ikan, gesit ve siddetine gore o bireyin
ilgili ve/veya tiim gelisim alanlarim olumsuz yonde etkileyen unsurlardir (Igoz ve
Baran, 2002:81). Kisiye ait bazi yetersizlikler ve olumsuz gevre kosullari bireyin
cevresiyle olan sosyal etkilesimini engelleyerek, onun sosyal davranislari

6grenmesine olumsuz etki etmektedir (Demiriz, 1998:44).

Ozel egitim; ozel egitim gerektiren bireylerin egitim ve sosyal
gereksinimlerini kargilamak i¢in 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis
egitim programlar1 ve yontemleri ile 6zel egitim gerektiren bireylerin bireysel
yeterliliklerine dayali gelisim &zelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir

(573 sayih Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hitkmiinde Kararname).

Beden, zihin, duygu ve sosyal Ozelliklerindeki olagan disi1 ayricaliklari
nedeniyle normal egitim hizmetlerinden yeterince yararlanamayan ¢ocuklara 6zel

egitime muhtag gocuklar denilmektedir (Ozsoy ve dig., 1998:6).

573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname (1997)’de, “6zel egitim gerektiren

birey, ¢esitli nedenlerle bireysel &zellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan



akranlarindan beklenilen diizeyde anlamli farklilik gosteren bireydir” geklinde

tanimlanmaktadir.

Culatta ve Tomkins (1999) 6zel gereksinimli gocugu, “normal olarak kabul
edilen ¢ocuklardan fiziksel, duygusal ya da 6grenme ag¢isindan farklilik gésteren, bu
farkliligi nedeniyle farkli gereksinimleri bulunan ve bu gereksinimlerinin
kargilanmasi i¢in Ozellestirilmis ve bireysellestirilmis egitim programina dahil
edilmeleri gereken ¢ocuk™ olarak ifade etmektedir (Akt. Ersoy ve Avci, 2001:12).

Bu aragtirmada “6zel egitime muhta¢ ¢ocuk” ve “6zel egitim gerektiren

cocuk” terimleri yerine “dzel gereksinimli ¢ocuk™ terimi kullanilmigtar.
1.2. KAYNASTIRMA EGITiIMININ TANIMI

Arastirmacilar kaynagtirma egitimini gesitli sekillerde tanimlamaktadirlar.

Kauffman, Gottlieb, Agend ve Kulic (1975) tarafindan kaynagtirma, “normal
egitim ve 6zel egitim personelinin sorumlulugunda diizenlenmis egitim programi ve
bireysel destekleme ile birlikte normal ¢ocuklar ile 6zel gereksinimli ¢ocuklarin belli
zamanlarda egitimsel ve sosyal bilegimi” olarak tanimlanmaktadir (Akt. Karamanli,
1998:3).

Baydik (1997:27), kaynastirmay1, “gerekli kosullar yerine getirildiginde, 6zel
gereksinimli ¢ocugun akademik ve sosyal olarak en fazla yararlanabilecegi egitimsel

diizenlemedir” seklinde tanimlamaktadir.

Demiriz (1998:44) ise kaynastirmayi, “6zel gereksinimli ve normal gelisim
gOsteren gocugun, uygun egitim programlar: ve diizenlemeleri i¢inde birlestirilmesi”,

olarak tanimlamaktadir.

Villa ve Thousand (1995:9) ise, 6zel gereksinimli gocuklar ve normal geligim
gosteren ¢ocuklarin birlikte yagamalar1 ve Sgrenmeleri igin, her iki gruba da yarar

saglayan en iyi yolun kaynastirma egitimi oldugunu ifade etmektedirler.



Kaynagtirma, 6zel gereksinimli bireylerin, gereksinimlerinin tipine,
derecesine ve kullamlacak kaynaklarin tanidigi olanaklara bagli olmak suretiyle,
kendileri i¢in en az kisitlayic1 bir gevrede yasitlari ile esit egitim olanaklari tammnarak
birlikte egitilmeleri siireci olarak da tanimlanabilmektedir (Donmez ve dig.,
1997:25).

Kaynagtirma egitimi tiim g¢ocuklara, 6zel gereksinimleri g&zetilmeksizin
uygun yagtaki akranlariyla ayni ortamda 6grenme firsatim vermektir (Olson ve dig.,
1999:19-22).

Ozel gereksinimli gocuklarin toplumun bir {iyesi olabilmesini saglamak igin
oncelikle ilk girdigi toplumsal c¢evre 6zelligi tasiyan egitim ortamlarinda
ayngtirilmaya hi¢ yer verilmeden ¢ocuklarm  Dbirbirlerini oldugu gibi
kabullenmelerini saglamak {izere kaynastirilmas: gerektigi fikri kabul edilmektedir
(Uysal, 2004:121).

Kaynasgtirmaya, “6zel gereksinimi olan gocuga ¢esitli ulusal ve uluslararasi
s6zlesmelerde ad1 gegen egitimde firsat esitligi saglama ilkesi ¢ergevesinde, onlari en
az kisitlayan cevrede, potansiyellerini miimkiin olan en azami diizeyde kullanma
firsat1 verme” seklinde bakilmas1 dogru olacaktir (Avel, 1998:20).

Oziirliilerle ilgili olarak, KHK/573 karar sayist ile gikarilan ve 06.06.1997°de
yirtirltige giren, Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiindeki Kararnamenin 3.
Maddesinde “kaynastirma, 6zel egitim gerektiren bireylerin diger bireylerle kargilikli
ctkilesim iginde bulunmalarini saglamak ve egitim amaglarini en iist diizeyde
gerceklestirmek igin gelistirilmis egitim ortamlar1” olarak tanimlanmaktadir. Burada
egitim ortamlarmin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara gore diizenlenmesini ve
geligtirilmesini, normal gelisim gosteren c¢ocuklarla kargilikli iletisim halinde
olmalarim1 yani sosyal y6nden gelismelerini saglayarak egitim amaglarini en iist

diizeyde gergeklestirmeleri amaglanmaktadir.

En az kisitlayici egitim ortami ilkesi, 6zel gereksinimi olan gocugun egitim

gereksinimlerinin en {ist diizeyde karsilanmasimi saglayacak egitim ortamina



yerlestirilmesi gerektigini ve ayn1 zamanda, ailesiyle ve normal gelisim gdsteren
yasitlarniyla en fazla bir arada bulunmasi gerektigini 6ne stiren ilkedir. Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin kendilerine 6zgii performanslarim1 ancak en az kisitlayici
egitim ortamu icerisinde gelistirebilecekleri gériisii 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle
Ozel gereksinimli ¢ocuklar igin en az kisitlayici egitim ortaminin en iyi ifadesi
kaynastirma egitimidir. Ozel gereksinimli g¢ocuklara kaynastirma egitimi ortami
saglanmazsa, ebeveynler 6zel gereksinimli ¢ocuklari i¢in daha az ya da daha ¢ok
kisitlayici bir ortam segme firsatin yitirirler. Kaynagtirma egitimi, 6zellikleri uygun
olan 6zel gereksinimli gocuklara en az kisitlayict egitim ortamim sunan bir egitim
programidir (Ryndak ve Alper, 1996:4; Baydik, 1997:27; Taylor, 1999:42). En az
kisitlayici egitim ortami programinin uygulanmasi, hem normal egitimciler, hem de

Ozel egitimciler i¢in Snemli bir gerekliliktir (Fiscus ve Mandell, 1997:42).

Pearpoint ve Forest (1992)’a gtre kaynastirma, iyi karsilanma, giivende
hissetme ve basarili olmak igin okul toplulugundaki 6zel gereksinimli ¢ocuklart ve
tiim ¢ocuklarin ihtiyaglarim desteklemek {izerine odaklanir. Kaynastirma okullar ise
iyl 6gretme ve Ogrenme aktiviteleri ve miifredat temeline dayanir (Akt: Villa ve
Thousand, 1995:36).

Kaynastirma, normal egitim kurumlarinda bulunan 6zel gereksinimleri olan
ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin etkilegsimini ve iligkilerini arttiran
diizenlemelerdir seklinde agiklanabilir (Moran ve Abbott, 2002:163).

Aragtirmacilar, kaynagtirma egitimi disinda bagka bir egitim sistemini
reddetmektedirler. Ctinkii, kaynagtirma egitiminin altinda insan haklari, egit firsatlar
ve sosyal adalet gibi ciddi konular bulunmaktadir. Bu nedenle, kaynagtirma
egitiminin gerekliligi ve 6nemi iizerine artan bir vurgu yapilmaktadir (Moran ve
Abbott, 2002:162).



1.3. KAYNASTIRMA EGITiIMININ ONEMi

Cocugun sorunu nedenli erken belirlenirse, gereksinimine uygun tiirde bir
egitim programina o kadar erken yasta yerlestirilebilir. Ozellikle, bireyin yasamimda
biiyiik 6nem tasiyan erken ¢ocukluk yillarinda egitime baglama daha sonraki egitimi
icin bir temel olusturacaktir. Cocugun daha ge¢ bir dénemde 6rnegin; ilk okula
basladiginda, &zel gereksinime sahip oldugunun fark edilmesi, gelisimi agisindan
¢ok Onemli olan, erken cocukluk yillarimin iyi degerlendirilmemesi anlamina
gelmektedir (Avct ve Ersoy, 1999:68).

Ozel gereksinimli bireyler yasamlarmin her doéneminde normal egitim
ortamlarina dahil edilebilirler, ancak gelisimin kritik yillar1 olarak adlandirilan okul
Oncesi egitim yilarinda Ozel gereksinimli gocuklarla normal gelisim gosteren
cocuklarin kaynastirma yoluyla egitim almalari onlarin gelisimlerini hizlandiracak
gergek bir topluluk hayati yasamalarmna yol agacak ve dolayisiyla ileride her iki
grubun biitiinlesmesine neden olabilecektir (Ozsoy ve dig., 1998:6).

Ozel gereksinimli gocuklarin kaynastirma programina katilmalari icin en
uygun donem okul dncesi donemdir. Okul dncesi programlar hem &zel gereksinimli
cocuklar hem de normal gelisim g&steren g¢ocuklar igin kullamlabilmektedir
(1.Ozirliiler Suras1 On Komisyon Raporlar, 1999:28). Kaynastirma her diizeyde
okul Oncesi donemden baglayarak, daha sonraki siiflarda da devam ettirilen bir
uygulamadir. Kaynastirma egitiminin temel becerilerin kazamlmasinin en hizl
oldugu donem olan okul &ncesi dénemde baslamasi ¢ok Snemlidir (Ozbaba,
2000:45).

Okul Oncesi egitim programlari, genellikle normal gelisim gosteren
cocuklarla 6zel gereksinimli ¢ocuklar arasindaki farkliliklar1 en aza indirmek igin

uygulanmaktadir (Brown ve dig., 2000:51).



Okul oOncesi egitimde uygulanan, kaynagtirma egitimi programlar, &zel
gereksinimli gocuklarm geligimini saglayan en iyi sistemdir ve i¢inde bulunduklar
kosullannmin ya da onlarin gelismesini engelleyebilecek faktérlerin etkilerini
azaltacak hizmetleri kapsamaktadir. Bu ylizden, erken kaynastirmanin bir iglevi,
¢ocugun normal egitim programlarina gecisini kolaylastirmak ya da hayattaki 6zel
egitim hizmetlerine olan ihtiyacini azaltmaktir. Bunu, daha sonra, 6zel gereksinimli
¢ocuklarin normal simflara ya da daha az kisitlayic1 ortamlara ge¢meleri, erken

kaynagtirmanin yararl etkilerini ortaya gikarmasi takip eder (Miller ve dig., 1993:3).

Erken donemde egitimin 6zel gereksinimi olan g¢ocuklara etkileriyle ilgili
aragtirmalar incelendiginde; erken gocukluk egitimi programlarmna katilan bebeklerin
katilmayanlara gére gelisimlerinin hizlandig: biligsel, sosyal ve dil becerilerinde artig
oldugu goriilmektedir (Avel ve Ersoy, 1999:68).

Jenkins, Speltz ve Odom’a (1985) gore, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin tiim
gelisim alanlarinda hizli bir ilerleme gosterdiginden okul Oncesi dénemde
kaynagtirma, diger donemlerdeki kaynastirmaya oranla daha fazla Onem
tasimaktadir. Bu dénemdeki normal gelisim gosteren ¢ocuklarin, toplumdaki 6zel
gereksinimli bireylere karsi olumlu tutum geligtirmeleri daha kolay olmaktadir (Akt.
Ozbaba, 2000:46).

Ozel gereksinimi olan gocuklarin erken teshis ve tanis1 Snemi kanitlanmis bir
gerekliliktir. Ancak &zel gereksinimin teshisi, disiplinler arasi bir ekibin ¢ok yonlii
caligmasi ile miimkiindiir (Neugebauer, 1994:110; Avci ve Ersoy, 1999:68).

Kaynagtirma, 6zel gereksinimli ve normal geligim gésteren ¢ocuklari, onlarin
ailelerini, 6zel ve genel egitim &retmenlerini, ySneticileri, ilgili hizmet personelini,
okul kadrosunu ve genel kamu dahil olmak tizere egitimde yer alan herkesi gergekten
etkilemesinden dolay1 6nemli bir konudur (Ryndak ve Alper, 1996:6).



Tim bunlar okul 6ncesi egitim kurumlanmin ve okul Oncesi egitim

programlarinin kaynagtirmadaki 6nemi ve gerekliligini ifade etmektedir.

1.4. KAYNASTIRMA EGITIiMININ YARARLARI

Kaynastirma egitimi uygulamalarmin yaygmnlagsmasi kaynagtirmanin
etkililigine iliskin bilimsel arastirmalarin yayginlagmasina yol agmigtir. Bu
aragtirmalar, kaynastirmanin, gerek 6zel gereksinimli ¢ocuklara, gerekse ¢evresine

pek ¢ok yararlan oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Kircaali-Iftar ve Uysal, 1999:3).

Kaynagtirma egitiminin 6zel gereksinimli ve normal gelisim gGsteren
cocuklara, bu ¢ocuklarin ailelerine ve Ogretmenlerine yararlari asagida

aciklanmaktadir.

1.4.1. Kaynastirma Egitiminin Ozel Gereksinimli Cocuga Yararlan

Kaynagtirma egitimi simflari, ©zel gereksinimli ¢ocugun gelisiminin
hizlandirmasinda, genis 6zglirlik ve yetenek kazanmasinda, arkadaglik iliskileri ve
sosyal kaynasma gibi amaglara yonelerek, okulda normal gelisim gosteren yagitlart
ile iletisim kurarak topluma kazandirilmasinda Gnemli rol oynar (Snell, 1993:2;
Karamanli, 1998:12).

Kaynagtirma egitimi 6zel gereksinimli c¢ocuklara, ¢ok genis bir boyutta
iletisim kurma ve ¢evresindeki bireylerle etkin bir bi¢gimde uzlagmay: 6grenmeleri
icin firsatlar sunar. Bu firsatlar, yetigkin bir birey olduklarinda toplumun karmagik

yapis1 i¢ine tam katilimlarini saglar (Ryndak ve Alper, 1996:6).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin normal okullarda kaynastirma egitimine
alinmalar1 onlarin  toplum i¢inde bir birey olarak yasamalarmi kismen
kolaylastirmaktadir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma egitimi siuflarinda

egitim gbrmesinin en biiyllk avantaji; temelde tiim g¢ocuklarin aym sorunlara,



ihtiyaclara ya da aym ilgilere sahip olmalaridir. Diger yandan 6zel gereksinimli
¢ocugun okuldaki arkadag grubuna katilmasi ve kabul gérmesi, ¢ocuktaki bagumlilik
duygusunun azalmasina, ¢ocuklar arasinda dostluklar kurulmasina, kendisine olan
saygisinin artmasina ve gliven duygusunun gelismesine neden olmaktadir (Sahbaz,
1997:12; Taylor, 1999:42; Flem ve Keller, 2000:201). Ozel gereksinimli ¢cocuklarm
tam kaynagmasinin desteklenmelidir. Ciinkii, yagitlartyla birlikte egitilmek onlarin
demokratik hakkidir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarn normal gelisim g&steren
cocuklarla kaynagtinlmas:1 ¢ocuklarin g¢evresindeki kigilerle olan iletigimini
gelistirmektedir (Taylor, 1999:42).

Ryndak ve  Alper (1992:5), 0zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in tam
kaynagtirmanin pek ¢ok avantajlarina dikkat ¢ekmiglerdir. Ilk olarak biitiin okul
glinlinli 6zel gereksinimi olmayan simif arkadaslariyla gecirmek, ayri ortamlarda
yararlanilamayacak olan sosyal etkilegimlilik i¢in pek ¢ok firsat saglamaktadir. Bu
firsatlar 6zel gereksinimli grencilerin iletisim ve sosyal becerilerini gelistirmeleri
icin Onemli firsatlar saglamaktadir. Ayrica, 6zel gereksinimli ve normal gelisim
gosteren cocuklarin arkadaglik yapmasina yol agabilmekte ve 6zel gereksinimli

cocugun gelistirilen aktivitelere aktif ve esit olarak katilmasi saglanmaktadir.

Kaynagtirma egitiminin avantaji, normal gelisim gosteren g¢ocuklarin dogru
davranig modellerine sahip olmasidir. Ozel gereksinimli gocuk daha genis bir toplum
tarafindan benimsenen davranig repertuvari geligtirecektir. Bu repertuvar, 6zel
gereksinimi olan bireyin toplum tarafindan diglanmasina neden olan tipik Oziirlii
davraniglarinin  azalmasini saglayabilecek, ¢ocugun sosyal kabull, uyumu ve
etkilesimi artacaktir. Ozel gereksinimli gocuklar normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin
sosyal olarak kabul edilen davramgslarimi gézlemlemekte, oOgrendikleri yeni
davraniglar1 uygulama firsatini  akranlari  arasinda, onlart taklit ederek
bulabilmektedirler. Boylece sosyal pekistirme ve Ggreticilik saglanabilmektedir. Bu
sekilde ozel gereksinimli gocuklar, &zel gereksinimliler popiilasyonunun degil,
toplumun bir pargasi olabilmektedir. Ozel gereksinimli gocuklar kaynastirma egitimi
ortaminda potansiyelini azami olarak kullanabilecegi, onu miicadeleye sevk eden

modellerle bir arada &zel egitim okulundakinden daha fazla ilerleme kaydetmektedir.



Bunlarla birlikte &zel gereksinimli ¢ocuklar yaglarina uygun konusma ve dil
modellerini temin edebilir, iyi yapilandirilmis, zengin 5grenme ¢evresiyle daha hizlhi
akademik ilerleme ve bagar1 kazanabilir, akranlar ile birlikte gesitli etkinliklerde
bulunarak kendilerine olan giivenleri artabilir ve daha genis bir topluluga ait olma
duygularim yiikseltebilirler. Boylece olumlu bir benlik kavrami gelistirebilirler
(Atay, 1995:7; Ryndak ve Alper, 1996:6; Baydik, 1997:20; Unsal, 2003:22).

Garfinkle ve Schwartz (2002:26), yasit taklidinin etkilerinin gelisimini
incelemek igin yaptiklari arastirmanin sonucunda ozel gereksinimli ¢ocuklarin,
serbest oyun gruplarinda ve kiigiik gruplarda yasitlarimi taklit etme davraniglarimn
arttifim gOstermistir. Bu artiglar aym zamanda sosyal davramislarda (hem yakin
yaslarda hem de etkilesimlerin sayisinda) ve sosyal olmayan davramiglarda

gOriilmiistiir,

Son olarak, kaynastirma okullarinda yer almak, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
yasamlari boyunca gesitli biitiinlestirilmis ortamlara katima olasiligim yiikseltir
(Ryndak ve Alper, 1996:6).

1.4.2. Kaynastirma Egitiminin Normal Gelisim Gasteren Cocuga

Yararlan

Kaynagtirma egitiminin normal gelisim gGsteren ¢ocuklara sagladif
kazanglar g6z ardi edilmemelidir. Kaynagtirma programina katilan normal gelisim
gosteren g¢ocuklar, kisisel farkliliklara karsi daha hosgoriilii yaklagabilmekte,
kendisinden farkli olanlara kargi olan olumsuz tutumlarin1 degistirebilmekte, bunun
sonucu olarak bireysel farkliliklarin farkina varmakta ve buna uygun davramglar
gelistirebilmekte ve kazandiklari bilgi ve yeterlilikleri ileriki yillarda da
kullanabilmektedir. Boylece 6zel gereksinimli ¢ocuklarin toplumda kabul gérmeleri
kolaylagabilmektedir (Sahbaz, 1997:12; Karamanli, 1998:12; Avci, 1998:20; Atay,
1995:21; Diken ve Sucuoglu: 1999:26).
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Kaynagtirma egitim ortaminda, normal gelisim gésteren g¢ocuklarin, &zel
gereksinimli ¢ocuklarla olumlu etkilesimde bulunmalari durumunda sosyal ve
duygusal gelisim kazanclant da yliksek olmaktadir (Turnbull ve Dixon-Blacher,
1981:116).

1.5. KAYNASTIRMA TURLERI

Ozel gereksinimli ¢ocuk hazir bulunusluk diizeyine gore asagidaki

kaynagtirma tiplerinden birine dahil edilebilir.

Normal Anaokulu Binas1 icinde Ozel Egitim Unitesinin Yer Almasi: Normal
gelisim gosteren ¢ocuklar ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ayr1 simflan
bulunmaktadir.Bina iginde lavabolari, yemekhaneyi ve oyun Abahgesini

paylagsmaktadirlar.

Ozel Gereksinimli Cocugun Normal Siifa Belirli Etkinliklerde Dahil Edilmesi:
Ozel gereksinimli ¢ocuk, ilgi ve gereksinimine bagli olarak normal smiftaki bazi
etkinliklere dahil edilebilir. Ancak ¢ocugun egitim aldifi asil ortam &zel egitim

{initesidir.

Ozel Gereksinimli Cocugun Yarmm Giin Normal Smifa Dahil Edilmesi: Ozel
gereksinimli ¢ocuk tamamen normal sinifin tiyesidir. Yetersiz oldugu alanlarda
¢ocuga smif iginde 6zel egitim verilebilir ve\veya ¢ocuk anaokulu binasi igindeki

kaynak odada destekleyici egitim programina alinabilir.

Ozel Gereksinimli Cocugun Tam Giin Normal Smifa Dahil Edilmesi: Cocuk
normal siifa tam gilin devam etmektedir. Diger normal gelisim gdsteren gocuklar
gibi sinifin bir tiyesidir. Gereksinimine uygun olarak destek &zel egitim programina
alinabilir. Sunulacak destek 6zel egitim hizmeti ¢ocugun gelisim diizeyine gore sunif
icinde bireysel destek seklinde olabilecegi gibi, ¢ocuk siniftan ¢ikarilarak kaynak
odada da egitim verilebilir (Bal ve Avci, 1999:23).
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1.6. KAYNASTIRMA EGIiTiMINDE OGRETMEN OZELLIKLERi
1.6.1 Kaynastirma Egitiminde Ogretmen Nitelikleri

Opretmenin, tanilama agamasindan baglayarak egitim asamasma kadar olan
stirecteki gorevleri yerine getirebilmesi i¢in ncelikle bu gorevlere uygun bir egitim
almas1 gerekmektedir. Bu nedenle her an kaynastirma egitimi uygulamasi ihtimali
yiksek olan Ogretmenlerin ve &gretmen adaylarimin egitim programlarina, ozel
egitim ve kaynastirma egitimine iligkin derslerin yerlestirilmesi giin gectikge Gnemli
bir gereklilik haline gelmektedir. Ogretmenin kaynastirma egitimi ve cocuga
uygulayacagi 68retim hakkinda bilgi ve beceri sahibi olmas1 gerekmektedir. Bu bilgi
ve becerilerin baginda, egitim programinin bireysellestirilmesi yer almaktadir
(Kargin, 1998:42; Ersoy, 2003:437).

Ozel egitim tekniklerini bilen dgretmen, bu teknikleri bilmeyen dgretmenlere
gére daha basarili olmaktadir. Ozel gereksinimli cocukla calisan ve onun
gereksinimlerini kargilamak i¢in 6zel egitim tekniklerinden yararlanan bir 6gretmen,
ayni teknikleri simifindaki normal gelisim gosteren ¢ocuklar igin de kullanabilir
(Sahbaz, 1997:13).

Erken ¢ocukluk dénemi kaynastirma egitiminde, basariy: etkileyen faktdrler
sOyledir:

Tutumlar

Cocugun Ozellikleri

Beceriler

Kaynaklar

Sinif Ortami1 ve Okul Iklimi

Destek ve Isbirligi (uzmanlar, aileler, ¢evre)

Program (Akt. Avci, 1998:20; Devore ve Hanley-Maxwell, 2000:242;
Flem ve Keller, 2000:188).

NS RN
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1.6.2. Kaynastirma Egitiminde Ogretmen Tutumlar

Kaynasgtirma egitimi ile ilgili bulgularin hemen hemen tamami gz Oniinde
bulunduruldugunda, &gretmen tutumlarinda kaynagtirma egitimine 6zel olarak
dikkat edilmedigi goriilmektedir. Diger taraftan egitim cevresi gesitliligini goz
Oniinde bulundurarak, normal okullarda yeterli uyumluluk saglandiktan sonra dzel
gereksinimli ¢ocuklarin egitime dahil edilmesi gerektigi de dikkate alinmalidir.
Burada ki en 6nemli konu ise 6gretmen tutumlarinin pozitif olmasi durumunda elde

edilecek sonuglarin ¢ok daha iyi olacagidir (Avramidis ve Norwich, 2002:142).

Kaynagtirma egitim basamaklari, egitim ihtiyaglar1 6nem siras1 temel
alinarak, dikkatli ve esnek bir planlama gerektirmektedir. Ogretmenler, hafif
fiziksel ya da zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklar egitime dahil etme konusunda ¢ok
daha kompleks ihtiyaglart olan ¢ocuklara gore daha istekli davranmaktadirlar.
Ozellikle, 6grenme yetersizligi olan ve davramigsal bozukluklar1 olan ¢ocuklarin
kaynagtirmaya dahil edilmesinde 6gretmenlerin genelde negatif bir tutum
sergiledikleri ile ilgili kanitlar bulunmaktadir. Bu durumda, devlet yoneticileri
kaynagtirma egitimi uygulamalari hakkinda &gretmenleri ikna edici bir gekilde
bilgilendirmeyi ve bilinglendirmeyi amaglamalidir. Bu nedenle: kaynastirma egitimi
dikkatli planlanmali ve desteklenmelidir. Boylece Ogretmenler kaynastirma
egitiminin baglangicindaki ilgileri ile olumsuz kosullar ve sorunlarin iistesinden
gelebileceklerdir (Avramidis ve Norwich, 2002:142).

Ogretmenin simftaki davrams bigimleri dzellikle 6zel gereksinimli ¢ocuklara
kargi gOsterecegi olumsuz ve ilgisiz tavirlar normal gelisim gosteren ¢ocuklar
tarafindan taklit edilmektedir. Siif dgretmenlerinin &zel gereksinimli gocuga kargi
tutumu, normal gelisim gdsteren c¢ocugun Ozel gereksinimli gocugu kabuliinii
etkilemektedir. Olumlu 6gretmen tutumu gocuklar arasindaki etkilesimi de olumlu
yonde etkilemektedir (Gtileg, 1999:32).

Biitin kaynagtirma egitimi politikalarinda programin basariyla uygulanmasi
biyilk olgtide egitimcinin pozitif yaklagmmina baglidir. Bu alanda yapilan
aragtirmalarin  bliyllkk ¢ogunlugu kaynastirma e@itimi karsisinda Ogretmen
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davraniglarini incelemis, ¢ogunlukla normal okullardaki 6zel gereksinimli ¢ocuklara
kaynagtirma egitiminin uygulanmasi noktasinda dgretmen tutumlarimnin etkili oldugu
tespit edilmistir (Avramidis ve Norwich, 2002:129).0gretmenin 6zel gereksinimli
¢ocuklara ve kaynastirma egitimine yOnelik olumsuz tutumlara sahip olmasi ve
gerekli profesyonel becerilerinin olmamasi kaynastirma egitimi uygulamasinda

bagarisizliga yol agabilir (Avci, 1999:3).

Arastirmalar, §gretmenlerin, 6zel gereksinimli gocuklarin normal siniflarda
kaynagtirilmasi  ilkesine yaklasimlarimin ve onlarla ¢alisma yeteneklerini
algilamalarinin  kaynagtirmanin basarisinda en Onemli faktSrler oldugunu,
ogretmenlerin, 6zel gereksinimli gocuk ve 6zel gereksinimli gocuklar egitmedeki
pozitif yetenekleri arttik¢a, kaynagtirmaya olan olumlu diilincelerinin de arttigini
gostermistir ((Diken ve Sucuoglu, 1999:27; Glaubman ve Lifshitz, 2001:208).

Birgok aragtirmaci Ogretmenlerin kaynagtirma egitimine iligkin olumsuz
tutum tagidiklarini belirtmistir. Aragtirmacilar G6retmenlerin 6zel gereksinimli
bireylere sunulan 6gretimin ve destek hizmetlerin nasil olmasi gerektigi konusunda
bilgi eksiklikleri oldugunu bu nedenle kaynastirma egitimi programina karsi
olumsuz goriis gelistirdiklerini ifade etmislerdir (G6ziin ve Yikmis, 2004:137).

Kaynagtirma egitim uygulamasinin temel kogulu, &gretmenin sinifindaki
cocuklarin o6zelliklerini, yeterlilik ve yetersizliklerini iyi bilmesidir. Cocugun
Ozellikle yeterliliklerini bilmek ¢ok Snemlidir. Ciinkii bu yeterlilikler, 6gretmenin
¢ocugun yetersizliklerini desteklemesinde ve yeni beceriler §gretmesinde en biyik
yardimcisi olacaktir. Ogretmen ¢ocugun yeterlilik ve yetersizliklerine iliskin bilgiyi,
anne babalardan edinebilir. Anne-babalar ¢ocuklarini en iyi taniyan kigilerdir ve
cocuklar1 hakkinda birgok Onemli bilgiyi Ogretmene iletebilirler. Diger bir bilgi
kaynagiysa gocukla ¢alisan psikolog, doktor, varsa daha dnce devam ettigi kurumun
dpretmeni ya da varsa dzel egitim Sgretmeni olabilir. Ogretmenin bu kaynaklardan
topladig1 bilgi, yapacagl caligmalarin ilk basamagimi olusturacaktir (Sucuoglu,
2003:27).
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Ayrica dgretmenin diigiik kigisel 6gretim yeterliligi algisi da 6gretmenler ve
¢ocuklar agisindan kaynagtirmanin bagarili olmasim gii¢lestirebilecektir. Caligmalar
normal smif Ogretmenlerinin Ozel gereksinimi olan c¢ocuklara karsi Ozel
egitimcilerden daha az tolerans gosterdiklerini ve daha diisik 6z yeterlilige sahip
olduklarimi ortaya koymaktadir. Bu goriisler dogrultusunda, diisiik 6z yeterlilige
sahip olan 6gretmenlerin 6zel gereksinimli gocuklarin egitimi konusunda fazla 1srarci
olmamalar1 sonucunda bir basarisizlik yasamalarimin dogal oldugu s@ylenebilir
(Avci, 1999:3).

1.6.3. Kaynastirma Egitiminde Ogretmen Yeterlilikleri

Ogretmenler; kaynastirma egitiminin Snemli bir pargasidir. Ogretmenlerin bir
¢ogu yetersizligi olan gocuklarm‘ sosyal becerilerini gelistirmek igin tegvik
konusunda egitim almamstir ya da ¢ok az bilgi sahibidir. Bu nedenle, 6zellikle sinif
O6gretmenlerinin, hizmet i¢i egitimden gegirilmeleri Onemlidir, Egitim ve bilgi
olmaksizin bir ¢ok 6gretmen kaynastirma egitimi ile ilgili bosuna ugragmakta ve
siireg igerisinde yetersizlik ve 6fke hissetmektedir. Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli
cocuklarin &zelliklerini bilmeleri gerekmektedir. Ogretmenler, 6zel gereksinimli
cocuklarin Ozelliklerini bilmiyorlarsa onlarla ¢aligmaktan uzaklasabileceklerdir
(Luiselli ve Luiselli, 1995:253; Temir, 2002:38).

Leyser ve Abrams (1986), kaynastirma egitimi uygulayan 6gretmenlerin,
kaynastirma egitimi mantigi, ders ve degerlendirme stratejileri, simf idaresi, diger
profesyonellere damigma ve 6grencilere bireysel farkliliklari anlamada yardimei
olmak hakkinda, daha fazla egitim almalarn gerektigini Dbelirlediklerini
belirtmiglerdir (Akt. Miller ve dig., 1993:9).

Ulkemizde birgok okul oncesi egitim Ogretmeni, kaynastirma egitimi
uygulamalarina olumlu yaklagmakta fakat hem bilgi ve deneyimlerinin sinirli olmasi
hem de ihtiyaglari olan desteklere ulasip ulagmayacaklari konusunda endiseleri

nedeniyle bu konuda ¢ekimser kalmaktadirlar. Simiflarina farkli 6zellikte gocuk kabul
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etmek istememektedirler. Dolayisiyla simiflarindaki g¢ocukla ilgili ne yapacaklarim
bilemediklerini ve sorunlar yasadiklarin ifade etmektedirler (Sucuoglu, 2003:27).

Kaynastirma egitimi kapsaminda gorev alan Ofretmenlerin; kaynagtirma
egitiminin igerigi, 6zel gereksinimli ¢ocuklar, 6gretme teknikleri, grenme yollar,
sif ySnetimi, 6zel gereksinimli cocuklarla iletigim ve etkilegim gibi konularda bilgi
sahibi olmasi ¢ok Onemli ve gereklidir (Dickens ve Joens, 1990:221; Temir,
2002:38).

Ogretmen ve okul personeline yeteneklerini geligtirmeleri i¢in yeterli egitim
verildigi zaman, Ozel egitime gereksinim duyan g¢ocuklarla g¢aligabilmek igin
kendilerine olan giivenleri artacaktir. Bagarili bir kaynagtirma egitim programa,
Ogretmenin Ozel gereksinimli gocuklart bir birey olarak ele almasim ve onlarin
farkliligina sayg1 duymasini zorunlu kilmaktadir (Karamanli, 1998:10).

Ogretmenin simfindaki ¢ocuklar igin uygun uyarlamalar yapma, egitim
programini etkili olarak uygulama, etkili 6gretim ve degerlendirme tekniklerini
kullanma, 6zel egitim 6gretmeni ile isbirligi yapma ve ebeveynlerle c¢aligsma gibi
konularda istenen niteliklere sahip olmasi da kaynastirma siirecinin bagarisi i¢in
gereklidir. Ogretmenin &zel egitim Ggretmeni ile ortak ¢alismasi kaginilmaz bir
gerekliliktir (Dickens ve Joens, 1990:221; Avci, 1999:3).

Darling-Hammond (1997), kaynastirma egitimi kalitesini arttumak igin
ebeveynler ve meslektaglarla igbirliginin gerekli ve 6nemli oldugu goriisiinii ileri
stirmiislerdir. Yapilacak isbirligi ¢aligmalari, 8gretmenlerin kaynastirma egitimi ve
6zel gereksinimli ¢ocuklar ile ilgili yetenek ve bilgilerini arttirmalar ile miimkiin
olabilecektir (Akt. Fisher ve dig., 2003:45).

Ogretmenlerin, basanl kaynastirma egitimi uygulamalari, zel gereksinimli
cocuklarin sosyal ve akademik gelisimini tegvik edecek, daha bagimsiz

Ogrenmelerini saglayacaktir. Ogretmenler bdylece 6zel gereksinimli ve normal
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gelisim gosteren ¢ocuklar arasindaki kaynagmayr ve kaynastirma egitiminin
basarisin1 arttiracaklardir (Moran ve Abbott, 2002:171).

Farrell’e (2003:33) g6re Ogretmenler, c¢ocuklarin becerilerine uygun
bicimlerde bilgi ve beceri Ogretmeye tesvik edilmelidir. Ogretmenler planlama
yaparken, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin bagarili olacagt olanaklar saglamali ve ¢ok
yiiksek beklentilere sahip olmamalidir. Ogretmenler g¢ocuklarin gesitli 6grenme

gereksinimlerine karsilik vermek i¢in sunlar1 yapmalidirlar:

Etkin §grenme ortamlar yaratma,
Motivasyonu ve gocuklarin konsantrasyonunu dinamik tutma,
Ogretim yaklasimlarinda esit olanaklara yer verme,

Uygun degerlendirme metodlar: kullanma,

bl ol

Ogrenme hedefleri belirleme.

Ogretmenler iletisim, dil ve akademik becerilerin 6gretimi konularinda
ihtiyaglar olan cocuklara yardim etmeli; mevcut tiim deneyimleri ve algilamalar
kullanarak Ogrencilerin bakig agilarimi geligtirmeli; fiziksel ve uygulamali tiim
faaliyetlere 6zel gereksinimli ¢ocuklarin katilimini saglamali, onlarin duygularim
ifade etmelerinde ve Ogrenmede yer almalarinda yardime:r olmalidir. Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin aktif katilimi igin, ¢alismalarin tamamlanmas: igin yeterli
zamani tanimali, miifredati uygulamali, caligmalarinda yer alan becerileri gelistirmek
icin gerekli olanaklar1 planlamali ve baz1 Ggrenciler igin zor olabilecek galigmalar
belirlemelidir (Farrell, 2003:33-34).

Kircaali-iftar’a gére (1997) kaynastirma egitimi stirecine katilan &zel
gereksinimli ¢ocuklarin, kaynagtirma egitimi uygulamalar1 sonucunda basarili
olabilmeleri igin &gretmenin etkili simf ySnetimini sagliyor olmasi1 gerekmektedir.

Buna gore, etkili sinif yonetiminin 6geleri sOyledir:
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1. Sinif Kurallarmm Ogretilmesi: Sinif kurallar, bu kurallara uyma ve
uymamanmn sonuglari belirlenmeli 6zel gereksinimli ve normal geligim gosteren
cocuklara 6gretilmelidir.

2. Cocuklarin Davraniglarinin  Degerlendirilmesi: Cocuklarin  uygun
davraniglarii arttirmak amaciyla etkili 6dillendirme stratejileri; uygun olmayan
davraniglarini azaltmak amactyla etkili caydirma stratejileri uygulanmalidir.

3. Egitim Ortamimn ilgi Cekici Diizenlenmesi: Egitim ortaminin tiim
¢ocuklar i¢in zevkli ve ilging hale gelmesi; dolayisiyla ¢ocuklarin dikkatlerinin her
zaman canli ve dinamik olmasini saglayacak arag-gereg ve etkinlikler hazirlanmalidir
(Akt. Ozbaba, 2000:41).

1.7. KAYNASTIRMA EGIiTiMi PROGRAMI
1.7.1. Kaynastirma Egitimine Hazirhk Caligmalar

Ozel gereksinimli ¢ocugun kaynastirma programindan beklenilen diizeyde
yararlanabilmesi i¢in kaynagtirmaya katilacak bireylerin hazirligi biiylik Gnem

tagimaktadir.
1.7.1.1. Ogretmenin Kaynastirma Egitimine Hazirlanmasi

Kaynastirma uygulamasina yer verilecek okullarda okul y6netiminin énemle
tizerinde durmasi gereken konulardan biri, simifina kaynagtirma 6grencisi verilecek
Ogretmenin buna hazirlanmasidir. Sinif Sgretmenine, 6ziir grubunun o6zellikleri,
gereksinimleri, uygulanabilecek Ggretim yontemleri ile ilgili bilgilerin aktarilmas:
gerekmektedir (Batu, 2002:19). Etkili ogretmen yetistirmenin amaci sadece
egitimcilerin bilgi ve becerilerini arttirmak degil ayn1 zamanda elde edilen bilgi ve
becerilerin simf ortamlarinda uygulanmasimi arttrmaktir (Bradley ve West,
1994:118).

Normal simf $gretmenlerinin kaynagtirma egitimine ve 6zel gereksinimli

¢ocuklara yOnelik olarak olumlu tutum ve yeterliliklerini arttirmak igin hizmet
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Oncesi ve hizmetici egitim programlarimin diizenlenmesi, gelecekte uygulanacak
bagarili kaynastirma egitimi ¢aligmalan i¢in Snem arz etmektedir (Ryndak ve Alper,
1996:11; Avcl, 1998:23).

Kaynastirmanin basarisi ve yayginlasmasinda bu denli Onem tagiyan
Ogretmenlerin olumsuz tutumlarinin degistirilmesi iki yolla miimkiin olmaktadir.

1. Hizmetigi egitim programlar

2. HizmetSncesi egitim programlari

Hizmet igi egitim programlariyla, pozitif Ogretmen davramglarina sekil
verilmeli ve desteklenmelidir (Ryndak ve Alper, 1996:11). Hizmetigi egitim,
kaynagtirma becerilerinin kazamlmasina karst olumlu tutumun arttirilmasinda
etkilidir. Ogretmenlere, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla caligirken gereksinim
duyduklarn alanlarda bilgi ve beceri kazandirmayir amaglayan hizmetigi egitim
programlarinin iceriklerinin iyi diizenlenmis olmasi bu programlarin etkililiini
arttirmaktadir. Bu programlar aracilifiyla 6gretmenler ¢zel gereksinimli gocuklar
hakkinda bilgilenme, bakig agis1 gelistirme, daha gercek¢i beklentiler olusturma
olanag1 elde edebileceklerdir (Goziin ve Yikmig, 2004:137).

Ogretmenlerin en biiyiik kaygilan bilgi eksikliginden kaynaklanmaktadir. Bu
kaygilar1 ortadan kaldirabilmek igin uzman kisilerce verilen hizmet igi egitim
programlar1 sayesinde Ogretmen, ¢ocugu dogru ve Onyargisiz tanmiyabilecek,
ihtiyaclarim1 dogru tespit edebilecektir. Simif 6gretmeni hem normal hem de 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin ihtiyaglarina cevap verebilecek program hazirlayabilme, 6zel
gereksinimli ve normal gelisim gdsteren gocuklar kaynagtirabilme ve kaynastirma
egitim programim basarili bir sekilde planlayip, uygulama konusunda mutlaka
bilgilenmeli ve uzman kisilerden yardim almalidir. Bunu yaparken 6zel egitim
Ogretmeni, 6zel gereksinimli ¢ocufun ailesi ve diger uzman kisilerden yardim
almahidir (Karamanli, 1998:10).
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Normal simif 6gretmenlerinin kaynagtirma egitimine ve 6zel gereksinimli
¢ocuklara yonelik olarak olumlu tutum ve yeterliliklerini arttirmak i¢in hizmet
Oncesi ve hizmeti¢i egitim programlarimin diizenlenmesi, gelecekte uygulanacak
bagarili kaynagtirma egitimi ¢aligmalari i¢in 6nem arz etmektedir (Ryndak ve Alper,
1996:11; Avci, 1998:23).

Kaynagtirmanin bagarisi1 ve yaygmnlagsmasinda bu denli Onem tasiyan

Ogretmenlerin olumsuz tutumlarinin degistirilmesi iki yolla miimkiin olmaktadar.
3. Hizmetigi egitim programlari

4. Hizmetdncesi egitim programlari

Hizmet igi egitim programlariyla, pozitif Ggretmen davramiglarina sekil
verilmeli ve desteklenmelidir (Ryndak ve Alper, 1996:11). Hizmeti¢i egitim,
kaynagtirma becerilerinin kazanilmasmna karsi olumlu tutumun arttirilmasinda
etkilidir. Ogretmenlere, ozel gereksinimli g¢ocuklarla ¢aligirken gereksinim
duyduklar1 alanlarda bilgi ve beceri kazandirmay: amaglayan hizmeti¢i egitim
programlarinin igeriklerinin iyi dilizenlenmis olmasi bu programlarn etkililigini
arttirmaktadir. Bu programlar aracilifiyla 6gretmenler 6zel gereksinimli ¢ocuklar
hakkinda bilgilenme, bakis agis1 gelistirme, daha gergek¢i beklentiler olusturma
olanag elde edebileceklerdir (Goziin ve Yikmig, 2004:137).

Kaynastirma egitiminin basarisimin temeli, yeterli 6gretmen destegidir. Son
yillarda, ebeveynler ve Ogretmenler tiim ¢ocuklarin normal egitimle
kaynagtirilmasini savunmaktadirlar. Eski uygulamalar hafif 6zel gereksinimleri
bulunan ¢ocuklarda bu diigiinceyi baskin olarak aragtirirken, son hareketler siddetli
ve derin Ozel gereksinimleri bulunan ¢ocuklarin da artan yararlardan

faydalandiklarini iddia etmektedir (Miller ve dig., 1993:8).
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1.7.1.2. Normal Gelisim Gésteren Cocuklarm Kaynagtirma Egitimine

Hazirlanmasi

Kaynagtirma egitimi programi igerisinde egitim gGren normal gelisim
gGsteren g¢ocuklarin tutumlari, bu uygulama iginde sayisal cogunluga sahip olmalar
nedeniyle, kaynastirmanin bagariya ulasmasinda ayri bir 6neme sahiptir. Bu grubun
tutumlarim anlamak ve bu tutumlara yonelik diizenlemeler yapmak hem kaynagtirma
egitiminin basarisini etkileyecek, hem de gelecegin bireylerinin 6zel gereksinime ve

6zel gereksinimlilere bakig agisim degistirecektir (Kuz, 2001:26).

Ozel gereksinimli ve normal gelisim gdsteren gocuklar arasinda sosyal
etkilesimin gelistirilmesi ve O6zel gereksinimli g¢ocugun kaynastirma egitimi
programina uyum saglayabilmesi i¢in normal gelisim gosteren ¢ocuklara gesitli
etkinlikler hazirlanmalidir. Bunlar :

1. Normal gelisim g08steren ¢ocuklarin, bireysel olarak ©zel gereksinimli
gocuklara dogrudan bilgi vermek {izere -egitildikleri akran egitim

programlari.

2. Normal gelisim gosteren gocuklari, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6zellikleri

hakkinda bilgilendirmek amaci ile planlanmig egitim programlarr.

3. Normal gelisim gosteren ¢ocuklara, 6zel gereksinimli g¢ocuklarla sosyal

etkilegimi gelistirmeyi 6greten akran kabul ¢aligmalari.

4. Normal geligsim g&steren ¢ocuklara, 6zel gereksinimli bir ¢ocuk ile yardim
etme iliskisi kurmak igin eslestirildigi “6zel arkadaghk™ programlarndir (Akt.
Karamanli, 1998:9).

Kaynagtirma uygulamasina katilan normal gelisim gésteren gocuklarin, 6zel
gereksinimli ¢ocuklari, sosyal yonden kabul diizeylerinin diigiik olduguna ve &zel
gereksinimli ¢ocuklara karsi olumsuz tutuma sahip olduklarina iligkin birgok
arastirma sonucu vardir. Ancak normal gelisim g6steren ¢ocuklarin 6zel gereksinimli

cocuklar hakkinda egitilmeleri ve desteklenmeleri, kaynastirmaya iliskin olumlu
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tutum ve davraniglar gelistirmelerinde etkili olmaktadir. Bu amagla normal gelisim
gosteren gocuklarla, 6zel gereksinimli ¢ocugun Gzellikleri (6zel gereksinim tipi,
yetenekleri, giicliikler vb.), onunla nasil iletisim kurabilecekleri ve birlikte neler
yapabilecekleri konusunda bilgi verici ¢aligmalar yapimalidir (Bal ve Avc,
1999:24).

Kaynastirma egitimine katilan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin bagarisim1 normal
geligim gosteren c¢ocuklar etkilemektedir. Arastirmalara gore, normal gelisim
gosteren c¢ocuklarin 6zel gereksinimli gocuklara karsi bazen olumsuz tutumlar
sergiledikleri goriilmektedir. Bu nedenle hazirlik programlarindan sorumlu
egitimciler normal geligsim gdsteren ¢ocuklarda 6zel gereksinimli g¢ocuklara kars:
olumlu tutum yaratabilecek stratejiler gelistirmelidirler. Simf ortaminda yapilacak
degisikliklerle, 6zel gereksinimleri olan ve normal gelisim gdsteren ¢ocuklar daha
fazla etkilesim igerisinde olabilir. Etkilesimi artirmak i¢in, dgretmen gocuklarin
birlikte oynayabilecegi materyaller kullanabilir. Tim ¢ocuklarin etkilegimini
baglatacak ve slirdiirecek beceriler 6gretilebilir. Normal gelisim g&steren ¢ocuklara
Ozel gereksinimli ¢ocuk simifa gelmeden 6nce 6zel gereksinimli bireylerin gelisim
Ozellikleri hakkinda bilgi verilmeli, normal gelisim gosteren gocuklarla benzer ve
farkli kavramlari tartismali, bu c¢ocuklar hakkinda ¢ocuk kitaplari, filmler, grup
tartigmalari, drama gibi ¢aligmalarla normal ¢ocuklarin 6zel gereksinimli gocuklarin
Ozelliklerini ve yetersizliklerini anlamalarina onlara nasil davranilacagim
Ogrenmelerine yardime1 olunmalidir. Cocugun ailesinin okula davet edilerek ¢ocuga
smifa tanitmak izlenebilecek tutumlardir. Ebeveynler, g¢ocuklara beraber
oynamalarim sOyleyerek oyuncaklarini paylagmasini Onerebilir. Bu yastaki
cocuklarin hepsi bu tiir kargilikli etkilesim gereken faaliyetlerde bulunmaya tegvik
edilmelidir (Stoddard ve dig., 1994:32; Karamanli, 1998:9; Giileg, 1999:14; Dyson
ve Millward, 2000:76-78).

Okul Oncesi egitim Ogretmeninin normal gelisim gosteren ¢ocuklar
kaynagtirma egitimine hazirlama c¢aligmalar1 normal gelisim gosteren c¢ocuklarin,

ozel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili 6nyargilarini azaltacaktir. Ayrica 6zel gereksinimli
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cocugun sinif iginde yasayacagi gliclikleri en aza indirerek kaynastirma egitimi

programinin bagariya ulagsmasin saglayacaktir (Fuch ve Fuch, 1994:210).

1.7.1.3. Ozel Gereksinimli Cocuklarin Kaynastirma Egitimine

Hazirlanmasi

Kaynastirma egitimi uygulamasina katilan &zel gereksinimli ¢ocuklar
birbirinden farkli yetenek ve gereksinimlere sahiptirler. Ozel gereksinimli ¢ocuk igin
hangi yerlestirme yaklagiminmn kullanidacagi, ¢ocugun Ozriiniin  tliriine,
gereksinimlerine, aile Ozelliklerine, personele, programa ve toplum i¢indeki
kaynaklara baglidir (Sahbaz, 1997:4).

Ozel gereksinimli gocuklar, kaynastirma egitimi programina katilmadan &nce
Ozel egitim 6gretmenleri tarafindan normal sinif diizeninin gerektirdigi akademik ve
sosyal davrams bigimlerine hazirlanmis olmalidir. Ozel gereksinimli g¢ocugun
kaynastirma egitimi programina katilmasina karar verirken Sl¢iit olarak akademik ve
sosyal davraniglar belirlenmistir. Bunlar, 6zel gereksinimli ¢ocugun kaynastirilacagi
sinifin gelisim diizeyine uygunlugu, simf kurallarina uyum saglayabilme, arkadaglari
ile olumlu etkilesimde bulunabilme gibi &lgiitlerden olusmaktadir. Ozel gereksinimli
cocuk bu dlglitlere uyuyor ise kaynastirma egitimi programina dahil edilebilmektedir
(Dean ve Nettles, 1987:29; Karamanli, 1998:11).

Kaynagtirma egitimi programlarinin en 6nemli unsurlarindan birisi de,
“sosyal biitiinlesme”dir. Bu 6nemli unsur temel alinarak c¢ocuklarin, bir sonraki
kurumun sosyal ortamimna hazirlanmasi amaglanir. Bu diisiinceden hareketle, sinif
Ogretmeni Oncelikle ¢ocugun arkadaglart tarafindan kabuliinii ve yagitlariyla
etkilegimini arttirmay1 hedeflemelidir. Bunu saglamak i¢in ¢ocugun yeterliliklerini
temel alarak etkilesimi artiracak, ¢ocuklarin birbirlerini tanimalarim saglayacak
etkinlikler planlamasi uygun olacaktir (Sucuoglu, 2003:27).
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Ozel gereksinimli gocuklar ve normal gelisim gosteren ¢ocuklar arasinda
olumlu etkilesim saglanmasi, kaynagtirma egitiminin bagarisim1 Snemli OSlgiide
arttirmaktadir. Bunun nedeni, gocuklar arasinda istenen iletigimin kendiliginden
olugpmamasidir. Firsatlarin, Ogretmen tarafindan ¢ocuklar aras1 etkilegim
saglanmasina yonelik olarak yapilandirilmasi gerekmektedir. Sosyal etkilegimin
gelismesi i¢in Ogretmen ydnlendirmesi gereklidir ve 6gretmen tarafindan kontrol
edilmelidir. Ancak 63retmen baskilayici olmamalidir (Ozbaba, 2000:37-38).

1.7.1.4. Ozel Gereksinimli ve Normal Gelisim Gédsteren Cocuklarm

Ailelerinin Kaynastirma Egitimine Hazirlanmasi

Cocuk tiim gelisimlerine iligkin temel bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklar
ailede kazanmaktadir. Bu nedenle aile, ¢ocugun bakimi, gelisimi ve egitiminden
sorumlu baslica kurum olma 6zelligi tasimaktadir. Aileden sonra, okul &ncesi
egitim kurumu ¢ocugu toplumsal yasama hazirlamada aileyi destekleyen kurum

olarak sistem iginde yer almaktadir (Oktay, 2000:289).

Okul oncesi egitim, Ozelligi geregi yalmz kurumda degil, aym zamanda
ailede de devam eden egitimdir. Bu agidan 6zellikle annelerin bilinglendirilmesi ve
bilgilendirilmesi ¢ok biiylik Snem tasimaktadir (Oktay, 2000:92).

Her iki gruptaki ebeveynleri kaynagtirma egitimi ve uygulamanin igerigi
hakkinda bilgilendirmek, onlarin goriislerini almak, gerekiyorsa uygulamanin bagarili
oldugu yonlerini ortaya koyabilecek somut Ornekler sunmak ve kaynagtirma
egitimine katilmalari igin onlari yiireklendirmek ailelerin kaynagtirma eZitimine

katiliminin saglanmasinda yararlh olacaktir (Darica, 1992:185).

Ozel gereksinimi olan gocugun ailesi ve smiftaki diger ¢ocuklarin ailelerinin
endige ve sliphelerini ortadan kaldirabilmek i¢in onlar1 bilgilendirme ¢aligmalarina
yer verilmelidir. Ogretmenin, 6zel gereksinimli gocufun ailesini tanimasi onlan
yonlendirmesi agisindan ¢ok Snemlidir. Ogretmen, 6zel gereksinimi olan gocugun

egitiminin evde desteklenmesi ve ailelerin programi nasil destekleyebilecekleri
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konusunda egitim vermelidir. Ailelerin eéitim programina etkin olarak katilimlar
saglanmalidir. Ogretmenin aileyle iletigim ve igbirligini arttirmasi 6zel gereksinimli

cocugun gelisimi agisindan kaginilmazdir (Ersoy, 2003:437; Kargin, 2003:24).

Her ailenin farkli oldugu konuya degisik acilardan bakabilecegi hatta aymi
aileyi olusturan bireyler arasinda bile kigilik ve tutum farkliliklar1 olabilecegi goz
Onilinde bulundurulmali, pozitif bir tutumla ve yalin bir dille ailelere kaynagtirma
egitiminin ¢ocuklarinin gelisimlerine olan katkilar1 anlatilmalidir (Darica, 1992:185).

Ailelerin yoneticilerle, okulla ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili bilgiye
sahip olan insanlarla baglanti kurmasi konusu da kaynastirma egitiminin basariya
ulagmasinda Snemli faktorler olarak gortilmektedir (Flem ve Keller, 2000:202).

Kaynastirma egitimi uygulamalarmmin saglikli sonuglanmasim etkileyen bir
Ozellikte, ailelerin kaynastirma egitimini kabul etmis olmalaridir. Ailelerin, kisisel ve
aile dzelliklerinin, kaynastirma egitimi hakkindaki bilgi birikimlerinin, 6gretmen ile
birlikte caligma tarzlarmin, kaynastirma egitimi uygulamasina olan inanglarinin
Ogretmen ve ailelerin ortak iligkilerini etkileyen ana faktorler oldugu
distintilmektedir (Devore ve Hanley-Maxwell, 2000:243).

Kaynagtirma egitiminin bagarisi, 6gretmenlerle ebeveynlerin birbirlerine ne
kadar destek olduklan ile ilgilidir. Ebeveynler ile 6gretmenlerin iletisim diizeyi
cocugun bireysel ihtiyaglarinin da ne oranda karsilandig: ile de ilgilidir.
Ogretmenler, ayrica kendileri ve ebeveynler arasinda karsilikli destegin, 6zellikle
Ozel gereksinimli ¢ocuklarin yeni bir programa dahil edildiginde ¢ok Onemli
oldugunu belirtmiglerdir. Bir ¢ogu, gocugun 6zel gereksinimi hakkinda bildiklerini
paylasan ve ¢ocuklari ile yagantilarini anlatan ebeveynlerin kaynagtirma egitiminin
basarisinda diger ebeveynlere oranla daha ¢ok yardimcr olabildiklerini
belirtmiglerdir (Devore ve Hanley-Maxwell, 2000:248-249).

Yapilan bir galigmada kaynagtirma ekibi psikologu ve sosyal ¢aligmaci
tarafindan normal geligim gOsteren gocuklarin ebeveynlerine proje hakkinda bir

tanitim yapilmigtir. Fakat, 6zel gereksinimli ¢gocuk hakkinda tartigilmayip gocugun
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yetenekleri hakkinda bilgi verilmistir. Ozellikle projeye kaynastirma islemi agisindan
bakilmas1 gerektigi vurgulanmigtir. Bu sekilde, ebeveynlerin kaynastirma egitimine

etkin katilim1 saglanmistir (Zoniou, 2000:58).

Ozel gereksinimli c¢ocugu oldugu belirlenen aileleri bilgilendirme ve
yonlendirme ¢aligmalarimin simrli oldugunun bilinmesiyle birlikte sinirli sayida
yapilan ¢aligmalarda, ailelerin ihtiyaglarimn kargilanmasinin ailedeki stresi azalttig:
ailelerin, durumu daha kolay kabul edebildikleri ve &zel gereksinimli ¢ocugun
egitimine daha ¢ok katkida bulunabildikleri goriilmektedir. Ailelerin  bilgi
gereksinimlerini gideren ve buradan yola g¢ikarak ebeveyn katilimimi arttirmayi
amaclayan programlardan ailelerin yararlandifi birgok aragtirmada gézlenmistir
(Sar1, 1999:4-5).

1.7.1.5. Okul Personelinin Kaynastirma Egitimine Hazirlanmas:

Ozel gereksinimli ¢ocuga 6zel bir grubun degil, toplumun pargas: olma
olanag tanimasi bakimindan Onemli bir egitim yaklasimi olan kaynagtirma
egitiminin bagarisi ve gelecedi agisindan siirece katilan bireylerin, 6zel gereksinimli
cocuklar ve kaynastirma egitimi ile ilgili goriisleri biiyilk 6nem tagimaktadir
(Doénmez ve dig., 1997:25).

Kaynastirma egitiminde gorev alacak tiim personelin, 6zel gereksinimli
cocugun gereksinim tiirli ve g¢ocukla nasil iletisim kurulabilecegi konusunda
bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Ozel gereksinimli ve normal gelisim g@steren
¢ocuklarin egitimiyle ilgilenenlerin stirekli bir sekilde bilgilerini yenilemeleri
gerekmektedir. Yoneticiler, miidiirler, 6gretmenler, siiregte yer alan diger bireyler
(muavinler, sekreterler, servis soforleri, hizmetliler), anne baba ve biitlin toplum
bireyleri de yenilikleri yakindan takip etmek zorundadirlar (Mc Gregor ve dig,
1998:3).

Kaynagtrma egitiminin bagariyya ulagmasi i¢in, tiim personelin &zel

gereksinimli ¢ocuklarin bilgiye ulagmasi, oyun araglari ve oyun arkadaglar arasinda
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se¢im yapma cesareti gosterebilmesi ve onlarla iliski kurabilmesi igin gerekli ortamin
nasil yaratilacagi konusunda bilgilendirilmesi gerekmektedir (Luiselli ve Luiselli,
1995:253).

1.8. OKUL ONCESI EGITIMDE OZEL GEREKSINIMLI COCUKLAR iICIN
KAYNASTIRMA EGITIMi UYARLAMALARI

1.8.1. Okul Oncesi Egitim Ortammda Materyallerin ve Fiziksel Cevrenin

Ozel Gereksinimli Cocuklar i¢in Uyarlanmas:

Ozel gereksinimli gocuklar igin egitim ortamini diizenleme prensipleri genel
olarak normal gelisim gosteren gocuklar igin olanlarla aymdir. Ornegin, alan smifta
hareketi kisitlamayacak sekilde diizenlenmeli, materyaller ve alan gocuklarin kolayca
kullanabilecegi ve ulasabilecegi konuma getirilmelidir. Ayrica dzellikle okul 6ncesi
egitim smiflarinda gilirtiltiilii koseler sessiz kogelerden ayri tutulmalidir. Bunlarin
disinda, hangi egitim kademesinde ve gereksiniminde olursa olsun smif ve
materyaller giivenli olmali ve 6gretmen smifin tiim noktalarmi gdrebilmelidir
(Wolery ve Wilbers, 1995:107).

Tipki smmf alami gibi siuftaki pek ¢ok oyuncak ve materyalde Ozel
gereksinimli g¢ocuklar i¢in uygundur. Egitim ortaminda bulunan materyallerin
giivenli, dayanikli ve uyarict olmasi g¢ocuklarin etkilesimini ve &grenmesini
desteklemektedir. Etkilesimin desteklenmesi igin, materyallerin ve oyuncaklarin
cocuklar tarafindan paylagilarak kullanilabilecegi bir diizenlemenin yapilmasi
gerekmektedir (Wolery ve Wilbers, 1995:108).

Ogretmen, gocuklarm gereksinimlerine ve ilgilerine uygun materyal, arag-
gereg ve gevre diizenlemesini saglamalidir. Smifta beklenen davramiglar, egitimsel
araglar ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in uygun olan metotlar, simif organizasyonu
ve destek servislerinin yeterliligi hakkinda, ailelerin, 6zel ve genel egitimcilerin,

yoneticilerin ve &grencilerin beklentileri kaynastirma uygulanmadan Once
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kararlagtirilmalidir bunlarla ilgilenilmelidir. Kaynagtirma egitimi verilecek smnifin
fiziki diizenlemelerinin 6nceden yapilmasi kaynastirmay: daha da etkili kilacaktir.
Faaliyet alanlarinin iyi belirlenmesi 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sinif ortamina
yabancilik c¢cekmemelerini kolaylagtiracaktir (Ryndak ve Alper, 1996:11; Avci,
1998:22; Temir, 2002:39).

Smif materyallerini ve aktivitelerini 6zel gereksinimli ve normal geligim
gOsteren cocuklarin esit sekilde faydalanabilecegi seviyeye getirmek egitimin
bireysellesmesini saglamaktadir. Aym seviyedeki materyaller farkli yetenek
seviyesindeki bir grup cocugun birlikte ¢aligmasimi kolaylastirir. Aymi seviyeye
getirmek, akademik olarak farkli ¢ocuklara esit imkan verirken aym zamanda yagit
egitimi i¢inde imkan saglar. Boylece bu gruptaki ¢ocuklarin sosyal yetenekleri artar
(Ryndak ve Alper, 1996:31).

1.8.2. Okul Oncesi Egitim Programmm Ozel Gereksinimli Cocuklar i¢in

Uyarlanmasi

Ozel gereksinimli gocuklarin gereksinimleri farklidir ve onlan farkli yapan
yetersizliginin tlirlidiir. Erken ¢ocukluk kaynastirma egitimi programlart &zel
gereksinimleri olan gocuklar igin gerekli destek ve uygunlugu planlamay1 gerektirir.
Bu nedenle 6gretmenler 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6zel gereksinimlerini ve dmiir
boyu slirecek olan ihtiyaglarimi entegre etmek igin bir plan gelistirmelidirler.
Geligtirilen bu planlama ve miifredatin bireysel 6grenci ihtiyaglarina siki sikiya
dayanmasini saglamalidirlar. Okul Oncesi egitim programlarinin esnek ve belirli
bilgileri dgretmeye yoénelik olmayip ¢ocugun gelisim diizeyini esas almasi okul
Oncesinde kaynastirma egitimini ve Ogretmenlerin igini kolaylagtirmaktadir
(Hegarty, 1993:45; Ryndak ve Alper, 1996:3-4; Winter ve Van Reusen, 1997:115;
Kogak, 2000:90).

Miller (1996)’a gore, okul 6ncesi egitim programi planlanirken bazi Snemli

noktalara dikkat edilmelidir. Program planlamirken gruptaki ¢ocuklarin sayisi smifin
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bitytikliigiine gore belirlenmelidir. Siniftaki 6zel gereksinimli ve normal geligim
gosteren g¢ocuklarin durumuna gore, egitim ortamimin diizenlenmesi yoluna
gidilmelidir. Smufin alanimin (sif biiyiikliigli ve yerlestirilmesi agisindan),
mobilyalarin, malzeme ve ara¢ gereglerin hem &zel gereksinimli hem de normal
cocuklarin gereksinimlerine uygun sekilde planlanmasi uyarlama ve ilavelerin

yapilmasi gereklidir (Akt: Avcel ve Ersoy, 1999:69).

Kaynagtirma egitiminde fiziksel alan diizenlemesi ve materyaller kadar
onemli bir diger konu da sinifin sosyal yapisidir. Sosyal yapi, 6gretmenin ¢ocuklarla
etkilesim stilini, ¢ocuklarin birbirleriyle ve 6gretmenle etkilesimini ve davramslart
ifade etmektedir (Wolery ve Wilbers, 1995:111).

Normal gelisim g6steren g¢ocuklarin 6zel gereksinimli g¢ocuklara kars:
tutumlarinin degistirilmesi i¢in simf iginde yapilandirilmig ortam ve aktiviteler
diizenlenmesi, bilgi verici c¢aligmalarin diizenlenmesi davrams degistirme
caligmalarinin yanm sira, giin gegtikce anlami ve Onemi artan “akran 6greticiligi”
uygulamalarina yer verilmesi gerekmektedir. Akran 6greticiligi uygulamalar okul ve
okul dig1 ortamlarda 6zel, yardimci bir “arkadas” olarak, 6zel gereksinimli bir gocuga
rehber olmak geklinde agiklanabilir. Akran 6greticiligi her iki grup gocuk igin olumlu
etkilesim firsatlari sunacak, normal gelisim gOsteren yasit Ogretmenler, Ozel
gereksinimli ¢ocuklara genis bir boyutta iglevsel akademik ve sosyal etkilesimlilik
becerilerini 6gretebileceklerdir (Ryndak ve Alper, 1996:7;, Ercan ve Haktanir,
2001:89).

Kaynagtirma egitiminin bagariya ulagabilmesi, her seyden 6nce &gretmen
becerilerine, dgretmenlerin Gzel gereksinimli bireyleri igten kabullenmelerine ve
saglanan kaynaklara baglidir. Kaynagtirmanin organizasyonu ve miifredat etmenleri
de 6gretmen ile bir gekilde ilgilidir ve 6gretmen faktoriinden etkilenmektedir (Akt.
Avct, 1998:3; Gedik, 1998:39).



29

Okul oncesi egitim etkinlikleri i¢inde ¢ocuklarin en etkin olabildikleri ve
diger ¢ocuklarla en ¢ok sosyal iletisime girebildikleri zaman serbest oyun saatidir. Iyi
planlanmig bir kaynagtirma egitimi programinin baslangi¢ olarak serbest oyun saatine
yerlestirilmesi, sosyal iletisimin olugmasi ve artmasi agisindan faydalidir. Bunun
yaninda tiim etkinliklerin igerisinde “sevgi gOsterme” etkinlikleri planlanabilir.
Cocuklar igin eglenceli olan bir garki veya oyun, sevgi faktoriinti de biinyesinde
bulunduracak sekilde uyarlanabilir. Boylece ¢ocuklar giilmek, olumlu seyler
sOylemek ve birbirine sarilmak gibi seyleri yapmaya dogal ortamda 6zendirilmis
olacaklardir. Nitekim, bu tiir etkinliklerin serbest oyun saatlerindeki iletisimi de
arttirdigy belirtilmektedir (Ersoy, 2003:436).

Giin igerisinde yapilan etkinliklerde belirli gelisim hedeflerinin
tekrarlanmasina firsat verilmelidir. Egitim mevcut etkinligin igine katilmali, ayri bir
egitim siireci planlanmamalidir. Ogretmenin bildigi etkinliklerde ¢ocuklarn katilim
bi¢imi degistirilerek eksik olan beceriler gelistirilmelidir. Mevcut etkinliklerde ve
rutinlerde paylasim olanaklari arttinlmalidir. Ogretmenler 6zel gereksinime sahip
olan ¢ocuklarin etkinliklere katilimini saglamada ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadar.
Egitimi gelistirmek amaciyla etkinlik siireleri azaltilip sayilar arttirllmalidir. Kolay
Ogretilemeyecek beceriler i¢in yeni etkinlikler programa dahil edilmelidir. T{im bu
degisiklikler her zaman olumlu sonuglar vermeyebilir. Bu nedenle siirekli gdzlem
yapmak gereklidir. Egitimin genel gidisi takip edilirken bunun ¢ocuklarin kigisel
gelisimi lizerine etkisi de incelenmeli ve g¢ocuk-etkinlik iligkisi g&zlenmelidir
(Souweine ve dig., 1992; Ersoy, 2003:436).

Aragtirmalar, kaynagtirma egitimi programinin bagarismin @ ya da
basarisizlifinin, bitytik oranda, egitim programi anlayigina ve 6zellikle ebeveynler ve
Ogretmenler olmak iizere tiim katilimcilarin ilgilerine bagli oldugunu gdstermistir.
Kaynagtirma egitimine katilanlarin tecriibelerinden faydalanarak egitim programim
cocuklarin ve yetigkinlerin katilabilecegi bir sosyal merkez haline getirmek, bir ¢esit
konu-sorun listesi haline getirmekten daha faydali olacaktir. Bagarili bir kaynastirma
egitimi i¢in, ailelerin etkin katilimim saglayan, 6gretmenleri tesvik edip destekleyen
bir planlama gerekmektedir (Wenger, 1998:272; Olson ve dig., 1999:18).
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Olson ve arkadaglar1 (1999:19-22) kaynagtirmayr 9 adimli siire¢ olarak
degerlendirmiglerdir. Bu siire¢ agagidaki gibidir:

Kaynastirma egitiminin 6nemine inanma.
Kaynastirma egitimine tiim ¢ocuklari dahil etme
Kaynagtirma egitim planina tiim katilimcilar dahil etme.

Kaynastirma egitimine siirece katilanlar hazirlama.

A

Kaynastirma egitiminde gorev alacak egitimcileri, yardimcilar ve
yardimci personeli belirleme.

Kaynastirma egitimi programini ve egitim ortamini uyarlama.

Bagarili bir kaynastirma egitimi i¢in uygun yéntem ve teknikleri kullanma.
Kaynagtirma i¢in stirekli sistem destegi gelistirme.

o ogee N

Kaynastirma egitiminin sonuglarin degerlendirme.

1.9. BIREYSELLESTIRILMIS EGITIM PROGRAMI

Ozel gereksinimli gocuklar igin egitsel kararlar alinmasinda en 6nemli ilkeler
bireysellik ve uygunluktur. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin kendilerine 6zgii egitim
gereksinimlerini kargilamak ve biitlin ¢ocuklara yararli egitim saglamak igin

egitimleri bireysel tasarlanmalidir (Yell, 1998:73).

Bireysel Egitim Programi (BEP), bir gocugun gelisimi, ihtiyaglan ve
davraniglarindaki kiiglik adimlar iizerinde yogunlagsmak igin hazirlanir. Cocuk i¢in
faydal1 olacak alanlara odaklandigindan prensipte bir eylem plan olarak isler. Belirli
hedefler {izerine odaklanma gocu@a yardime: olacak etkili bir yoldur. Ogretmenler ve

aileler uygulanan stratejilerin basarisim goriip Slgebilmektedirler (Tassoni, 2003:66).

573 sayih Kanun Hiikmiinde Kararnameye gore, bireysellestirilmis egitim
programi; bireyin, ailenin dgretmenin gereksinimleri dogrultusunda hazirlanan ve
hedeflenen amaglarla verilecek destek egitim hizmetlerini igeren 6zel egitim

programidir(573 sayili Kanun Hitkmiinde Kararname).
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Bireysellesmis egitim programlari; bireyin tiim gelisim alanlarinda, gozlem,
gelisim ve degerlendirme Olgekleri kullamlarak ve hedeflenen amaglarin
gerceklesme diizeyi dogrultusunda degerlendirilir. Birey i¢in hazirlanacak yeni
bireysellestirilmis egitim programinda ve yoneltme kararinda bu degerlendirmeler

esas alinir (573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname).

Bireysel Egitim Programi (BEP), gocugun adi ve dogum tarihi, BEP’in tarihi,
BEP’in say1si (birden fazla oldugunda), destegin tarihi ve seviyesi, ¢ocugun sorunlari
ve ihtiyaglan ile ilgili kisa bir 6zet, cocugun giiclii oldugu alanlar, ilgileri ve
goriisleri, planin ulagacagy hedefler, bagar kriteri, 6gretim yontemleri ve teknikleri,
igbirligi yapilacak personel, gézden gegirme tarihi, anne babanin ve galisanlarin

imzas1 gibi bilgileri igermelidir (Tassoni, 2003:68).

Bireysel egitim ve Ozellestirilmis Ggretim teknolojileri, 6zel gereksinimli
cocuklar icin 6nemli farkliliklar yaratmaktadir. Bireysellestirilmis egitim programlari
Ozel gereksinimli g¢ocuklarin akademik bagarilarini arttirmaktadir. Bireysel egitim
plan1 yapilirken, hem akademik hem de akademik olmayan, (6rnegin, sosyal gelisim
ve iletisim) gereksinimlerini de goz Onlinde bulundurmak ¢ok Snemlidir (Ferguson
ve Ferguson, 1998:302-303; Yell, 1998:73).

Bu amagla ilgili olarak verilecek olan destek 6zel egitim hizmetleri kaynak

oda, siif i¢i yardim ve 6zel egitim damigmanligidir (Sahbaz, 1997:9).

Kircaali-Iftar (1995) destek &zel egitim hizmetlerini s6yle siralamugtur:

Kaynak Oda Egitimi: Normal simiftaki 6zel gereksinimli ¢ocuklara eksiklik
gosterdikleri derslerde ya da ek g¢aligmaya ihtiyag duyduklar1 alanlarda normal
simiflar diginda kaynak odada, kaynak 6gretmen veya uzmanlar tarafindan verilen

bireysel veya kii¢iik grup egitimidir.
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Smif-I¢i Yardim: Kaynak 6gretmen ya da uzman normal siifta bulunan 6zel
gereksinimli ¢ocuga, normal gelisim gGsteren gocuklara ve/veya 6gretmene ihtiyag
duyduklar1 konularda hizmet verir.

Ozel Egitim Damsmanligi: Normal smftaki 6zel gereksinimli gocugun
Ogretmeni ile birlikte ders dis1 zamanlarda ¢alisarak, 6zel gereksinimli gocuga dolayl
olarak hizmet ulastirmadir. Ogretmen, 6zel egitim damismanindan aldig bilgilerle
kendi bilgi ve beceri diizeyini arttirmaktadir. BSylece 6zel gereksinimli g¢ocugun
akademik basarisim1 arttirabilmekte ya da uyum sorunlarmm giderebilmektedir.
Boylece Ogretmen ilerde Kkarsilasacafi benzer sorunlarin iistesinden kendisi
gelebilir(Akt. Sahbaz, 1997:9-10).

Uygulanacak programlar, aile bireylerini de iceren egitimci takim tarafindan
gelistirilmeli ve bireysel egitim programinda (BEP) belirlenen hedef ve amaglarla
baglantili olmalidir. Ozel gereksinimli ¢ocuk igin yillik hedefler ve kisa donemli
amaglar olusturulmalidir. BEP, aile bireyleri, Ogretmen, konuyla ilgili
profesyonellerin olusturdugu bir egitim takimi, okul yOnetiminin bir temsilcisini
icine almalidir ve bu takim tarafindan gelistirilmelidir. Bu takim okul &ncesi
egitimine uygun ve ¢ocuk i¢in anlamli hedefler ve amaglar gelistirmede is birligi
icinde olmalidir. Temel becerilere yonelik hedefler olusturulmalidir. BEP’de
hedeflenen beceriler devam eden diizen igerisinde dogal olarak &gretilmelidir. Ayn
zamanda hedeflenen beceriler gbzlemlenebilir ve Slgiilebilir olmalidir. Sonug olarak
kisa vadeli hedefler uzun vadeli hedeflerle hiyerarsik olarak ilgili olmalidir (Dyson
ve Millward, 2000:65; Lerner ve dig., 2003:134).

Bireysel Egitim Programi (BEP), hedef ve amaglar1 igerir. Bunlar bir yol
haritasi olarak da degerlendirilebilir. Hedefler en son ulagilacak noktadir ve kisa
dénemli amaglar ise bizi hedeflere gétiirecek olan rotadir. Hedefler ¢ocugun
degerlendirilmesinde esas alinan yetersiz becerilerini ele almali ve genis igerikli
olmamalidir. Kisa dénemli amaglar ise daha detayl ve agiklayicidir. Kisa dénem

amagclarnin 3 igerigi vardir: (1) beceri alaninda gézlemlenen belirli bir davranigin
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tanimi, (2) hedeflenen davranigin tercih edilecegi sartlar, (3) hedeflenen davranmgin

yeterli gekilde olustugunu belirleyen kriterlerdir (Lerner ve dig., 2003:134-135).

Cocuk kaynagtirma programina dahil olduktan sonra siklikla takip
edilmelidir. Takip asamasi, gbzlemler, gelisim kontrol listesi ve degerlendirme
Olgekleri gibi kontrollerden olusur. Performans takibi i¢in gergeklestirilen aktiviteler

ise sunlar icerir:

e [lgilenilen alanlarla ilgili diizenli veri toplanmast,

o Hedeflenen becerilerin olusup olusmadifina karar vermek i¢in verilerin
analiz edilmesi,

e Okul Oncesi egitim ¢ocugunun kaynastirma egitim programi dahilindeki
hedef ve amaglara ulagmadaki gelisiminin belirlenmesi,

e Kaynastirma egitiminin etkili olup olmadigimin degerlendirilmesi. Talimatlar
yenilenmeli mi? Cocugun 6grendigi becerileri gerektiginde baska ortamlara
da genelleyip genelleyemediginin belirlenmesi,

e Bu bilgilerin ilerideki kaynagtirma egitimi hakkinda karar verilirken
kullanilmasi,

o Kaynagtirma egitiminde gerekli degisikliklerin yapilmasi (Lerner ve dig.,
2003:80).

Yardimci araglar ve destek hizmetler bir kaynak odasimi, gezici 6gretimi,
simfa atanmig bir bagka profesyoneli, bir davramg miidahale planimi veya yardimet
teknolojiyi kapsayabilir. Biitiin bunlar bireysel egitim planimi yapmadan 6nce veya
planlama sirasinda diigtintilmelidir (Yell, 1998:72).

1.10. KAYNASTIRMA EGIiTIMINDE CALISAN UZMANLARIN iSBIRLiGi

Ozel gereksinimli gocuklarla ¢aligmalarda basarili olmamn anahtarlarindan

biri de etkili bir takim olusturmaktir. Ne kadar donanimli olursa olsun bir tek kisinin
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6zel gereksinimli bir ¢ocuun biitlin ihtiyaglarimi kargilamasi miimkiin degildir
(Klein ve dig., 2003:285-286).

573 Sayih Kanun Hilkkmiinde Kararnamede; yetersizlikten etkilenmig
cocuklarin en az kisitlayict (uygun) egitim ortamlarma yerlestirilmeleri, performans
diizeylerine uygun egitim alabilmelerinin saglanmas: i¢in egitimle ilgili kisilerin bir

takim caligmasi iginde olmalar1 gerektigi diislincesi ortaya ¢ikmistir (Tirag, 2000:22).

Kaynagtirma egitiminde, 6zel gereksinimleri gbzetmeksizin, 6zel gereksinime
ve Ozel gereksinimli gocuun ihtiyag duydugu seviyeye bagli olarak, rehberlik
etmek, desteklemek, bagarili bir 6grenme tecriibesi yaratmak ve 6zel gereksinimli
cocugun egitim programimi uygulamak igin birbirlerini tamamlayan bir takima
bagvurulmalidir ve tiim okul personeli bu takim caligmasinin bir iyesi olmalidir
(Taylor, 1999:42; Moran ve Abbott, 2002:163).

Bu amagla, uygun olan okul &ncesi egitimcileri, egitmen yardimcilar1 ve 6zel
egitim uzmanlarinin ¢ocuk i¢in en uygun destegi verebilmek icin bir arada
caligmalar1 gerekir. Aileler de takimin bir pargasi olmalidirlar (Klein ve dig.,
2003:285-286).

Egitim is birligine dayal1 bir etkinliktir. Ozel gereksinimleri olan ve normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin kaynastirma egitimi uygulamasinin merkezinde, normal
egitim ve Ozel egitim personeli arasindaki igbirligi bulunmaktadir. Kaynagtirma
egitimi programinin hazirlanmasinda normal sinif ve 6zel egitim Ogretmenleri
cocuklarin gereksinimlerini kargilamak, etkin 6grenimi planlamak ve sunmak i¢in is
birligi i¢inde olmali, programlar normal gelisim g6steren g¢ocuklar ve Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin ihtiyaglarina cevap verebilecek sekilde hazirlanmahidir. Bu
ancak Ozel egitimin normal eZitimin bir par¢as1 olmasi ve &zel egitim 6gretmenleri
ile normal simf 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklar igin baglantih ¢aligmasi
ile miimkiindiir. Bu kaynagtirma egitiminin temel prensiplerinden biridir. Isbirligi
stirecinde, 6zellikle sorun ¢ézmeye 6nem verilmelidir. Hem normal gelisim gdsteren

¢ocuklar hem de &zel gereksinimli ¢ocuklar programdan en st diizeyde
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faydalanabilmelidirler (Miller ve dig., 1993:8; Karamanli, 1998:11; Ferguson ve
Ferguson, 1998:302-303; Flem ve Keller, 2000:202; Temir, 2002:38; Ersoy,
2003:436).

Ozel egitim Sgretmenleri, okul &ncesi egitim &gretmenlerine danmigmanlik
yapmali; okul ncesi egitim 6gretmenleri de 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gereksinim
ttirleri ve sorunlar: hakkinda bilgi sahibi olarak §gretim tekniklerini, normal ve &zel
gereksinimli gocuklarin ihtiyaglarim kargilayacak gekilde degistirmelidirler
(Swanson, 2000:4).

Kaynastirma egitimi uygulamas1 yapan okullar, miifredati1 bagdastiracak ve
iletisim kuracak 6zel egitimcilere ihtiyag duyacaklardir. Bu egitimcilerin gérevi, dzel
gereksinimli ¢ocuklar ve normal geligsim goésteren gocuklar degerlendirip egitmeyi
ve bu alanlarda zorluk ortaya ¢iktifinda normal sinif 6gretmeni ile igbirligi i¢inde
problem ¢dzmeyi icermektedir (Rose, 2000:193).

Kaynastirma egitimi ¢aligmasinda yer alan tiim katilimcilarin aktif rol alacag:
ortak bir ¢aligmanin planlanmasim gerekmektedir. Bu sorumluluk tabi yalmizca
Ogretmene ait degildir, tlim okul personelinin etkili yaklagimini gerektirmektedir. Bu
katilim saglanmasi durumunda okul personeli okuldaki rollerini anlayacak, diger
profesyonellerle ortak caligacak ve Ogrencilere, onlarin basari ve bagimsizlik
diizeylerini en iist diizeye ¢ikarmada destek olmak i¢in kendilerine yardimer olacak
bilgileri edinecektir (Rose, 2000:193).

Takimin en uygun sekilde ¢aligabilmesi i¢in agagidaki 6zellikler gereklidir:

e Her birey kendini takimin bir pargasi olarak gérmelidir,

o Bireyler, takimin basaris1 i¢in kendi varliklarmin gerekli oldugunu
distinmelidirler,

e Bireyler birlikte caligmaya hevesli olmalidirlar,

e Bireyler agikc¢a belirtilen hedefler {izerine odaklanmalidirlar,

e Bireyler takim c¢aligmalarinda kendi rollerini iyice anlamalidirlar (Klein ve
dig., 2001:285-286).
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1.11. KAYNASTIRMA EGITiMININ DEGERLENDIRILMES]

Kaynagtirma egitimi programlarinin basariya ulasabilmesi igin slireg
igerisinde, belirli araliklarla ¢ocuklarm, programin ve §gretmenin degerlendirilmesi
gerekmektedir (Bal ve Avci, 1999:26).

Degerlendirme; Ogretmenin giinliik egitim programlarim1 kontrol etmesi,
c¢ocugu go6zlemesi, cocuklarin etkinliklerini incelemesi, ailenin fikirleri ve
izlenimleri gibi yollarla yapilabilir. Egitim programinin yararli olmas: ve bu yararin

devamliligim saglamada, degerlendirme ¢ok 6nemlidir (Aral ve dig., 2002:66).

Degerlendirme sayesinde egitim programimn yeterli ve yetersiz yonleri
ortaya ¢ikarilir. Bunun sonucunda programin ¢ocugun gelisimine katki saglayip
saglamadigi, egitim ortammun ve kullanilan malzeme ve arag-gerecin gereksinime
cevap verip vermedigi, se¢ilen egitim yontemlerinin ve dgretmenin kaynastirma ile
ilgili beceri, davranis ve tutumlarinin uygun olup olmadig: belirlenmelidir. Sonuglar
dogrultusunda 6gretmen daha sonraki program g¢aligmalarina yon veren, yukarida
belirtilen noktalarda degisikliklere, yeni diizenlemelere ve uygun planlamalara
gitmelidir (Bal ve Avci, 1999:26; Aral ve dig., 2002:66).

Kaynagtirma egitimi uygulamas: yapan 6gretmen programi degerlendirirken,
objektif ve bilimsel degerlendirme kriterlerini on planda tutmalidir. Degerlendirme
yaparken, normal geligim g&steren ¢ocuk 6zel gereksinimli ¢ocuk, aileler, 6gretmen
ve programi bir biitin olarak ele almalidir. Kaynagtirma egitiminin kendisinin
degerlendirilmesi de ¢ok 6nem tagimaktadir. Cocugun gelisiminin ve kaynagtirma
programinun etkilerinin gozlenebilmesi igin program degerlendirmesi nesnel ve
sistematik olmalidir. Program baz1 degistirmeler ve uyarlamalarla yeniden
dtizenlenmelidir (Lerner ve dig., 2003:80).

Programin degerlendirilmesinin en 6nemli sebeplerinde biri de programin
cocuklar ve onlarn aileleri fizerinde olusturdugu etkiyi hesaplamaktir. Iyi bir
program agik bir sekilde ve ¢ok boyutlu olmalidir. Hem gocuk merkezli hedefleri

hem de ailenin amaglarim g6z Oniinde bulundurmalidir. Program degerlendirmesi
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hem bigimlendirici degerlendirmeyi (program siiresince uygulanan) hem de sonug
degerlendirmesini (gerekli degisiklikleri uygulamak i¢in program sonunda yapilan)

icermelidir (Lerner ve dig., 2003:80).

Yapilan uygulamalarin siirekli olarak degerlendirilerek ileriye yonelik dersler

¢ikarilmasi kaynastirma uygulamalarinin bagarisini olumlu yonde etkilemektedir.
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1.12. KONU iLE ILGILI YAPILAN CALISMALAR

Jenkins ve arkadaglari (1989:420), caligmalarinda okul 6ncesi dénemde
kaynastirma egitimi simflarinda oyun oynayan g¢ocuklarin sosyal yeterliliklerini
belirlemek amaciyla Ogretmen degerlendirmelerini aragtirmiglardir.  Yapilan
degerlendirmeler sonucunda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sosyal yeterlilik konusunda
yiiksek notlar aldiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin, oyun etkinliklerinin 6zel

gereksinimli ¢ocuklarin sosyal yeterliliklerini arttirdifim diigtindiikleri saptanmigtir.

Miller ve arkadaglart (1993:183-186), olumlu Ogretmen davraniglarini
artirmak, olumsuz 6gretmen davramglarini azaltmak icin 6gretmenlere verilen egitim
seminerlerinin etkiligini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Bu amagla
bes hafta siiresince alt1 5gretmene bir yaz kursu diizenlenmistir. Ogretmenler iki kere
bilgilendirme c¢alismasina tabi tutulmus, bilgilendirme ¢alisma 6ncesi, bilgilendirme
caligmasit sirasinda ve sonrasinda Olglimlerde bulunulmustur. Sonu¢ olarak
bilgilendirme galigmalarinin gretmenlerin performanslarnin arttirilmasinda etkili

oldugu bulunmustur.

Bradley ve West (1994:117-127), kaynastirma e§itimi uygulayan
Ogretmenlerin goriislerini ve ihtiyaglarim belirlemek i¢in niteliksel bir c¢aligma
yapmiglardir. Bu ¢alismaya 5 ayr okulda gérev yapan 6gretmenler katilmigtir. Grup
miilakatiyla bilgi toplanmis ve 8gretmenlerin ihtiyaglarini yansitacak bir sekilde bir
araya getirilmigtir. Bradley ve West, ¢aligmaya katilan 8gretmenlerin, kaynagtirma
programi igerigi, igbirligi, ailelerin katilimi, 6zel gereksinimli gocuklar hakkinda
bilgi sahibi olmak, kaynastirmaya katilan ¢ocuklarin beklentileri, kaynastirmanin
tammi ve diger konularda bilgiye ihtiyaglart oldugunu ifade ettikleri, 6gretmenlerin
bu ihtiyaglarim gidermek i¢in hizmet 6ncesi ve hizmetigi egitim programlarimn
hazirlanmasi gerektigini belirtmiglerdir. Sonug olarak: 6gretmenlere hizmet Sncesi
ve hizmetigi egitim ile ilgili kendi Ozel ilgilerinden ve tecriibelerinden dogan
tavsiyelerde bulunma imkamn verildiginde, 6zel gereksinimli gocuklarin kaynagtirma

egitim ortamlarma dahil edilmesi ile ilgili hizmeti¢i egitim faaliyetlerini kendileriyle
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alakali ve faydali hale getirmeye daha ¢ok yardimci olduklari ortaya ¢ikmustir.
Ayrica Ogretmenler hizmet Oncesi egitim programlarmin gelistirilmesi igin
fikirlerinin alinmasindan memnun olduklari, kaynagtirma egitim programlarina etkin
katilimlar1 igin onlar1 tegvik ettii gOriilmiistiir. Nitelikli hizmetig¢i egitim

programlarinin hazirlanmasi gerektigi goriisii ortaya ¢ikmistir.

Giangreco ve arkadaglart (1993:359-372), kaynastirma egitiminin normal
sinif Sgretmenlerinin egitim deneyimlerinin, &zel gereksinimli ve normal gelisim
gosteren gocuklar tizerindeki etkisini inceledikleri ¢aligmada: 6gretmenlerin ¢ogunun
Ogretim y1il1 baginda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal gelisim gdsteren ¢ocuklarla
ayn1 sinifta bulunmalarina olumsuz tavir gelistirdikleri, 6gretim y1il1 sonunda ise 19
Ogretmenden 17’sinin 6zel gereksinimli ¢ocuklara kargi tutumlarinin olumlu yénde
degistigini gozlemlemislerdir. Ozel gereksinimli gocuklarn egitim Sgretim yili
ilerledik¢e Ogretmenlerine, arkadasglarina ve diger okul personeline karsi olumlu
yanit vermeye bagladiklari ortaya ¢ikmistir. Bu ¢ocuklar aymi zamanda, okulda, evde
ve toplumundaki hayatlarmi olumlu yonde etkileyecek sosyal, iletisimsel ve
akademik yetenekleri Ogrenmislerdir, Caligmanin bir diger bulgusu da aym
siiflardaki normal geligsim gosteren g¢ocuklarla ilgilidir. Normal gelisim g6steren
cocuklarin, simiflarinda gergeklestirilen kaynastirma egitimi programindan dolay:
Ozel gereksinimli arkadaglarina karsi daha fazla duyarlilik gosterdiklerini tespit
etmislerdir. Aymi zamanda bu g¢ocuklarin, programin ilerleyen siirelerinde ozel
gereksinimli yagitlarimt daha kabul eder olduklari ve onlarla daha iyi anlastiklar:

gbzlenmigtir.

Atay ise (1995:114-115), kaynastirmaya iligkin Ogretmen tutumlarim
inceledigi ¢aligmasinda ilkokul 6gretmenlerinin genel olarak kaynastirmanin istenen
bir egitim uygulamasi oldugu inancim tagidiklari, ancak bu inancin farkli engel
gruplart s6z konusu oldugunda degisebildigini ortaya koymustur. Ogretmenler
fazladan materyal, kaynak ya da yeni diizenlemeler gerektiren engel tiplerinin
kaynagtinlmasia sicak bakmamiglardir. Buna gore, egitilebilir zihinsel engelli

cocuklar 6gretmenler tarafindan kaynastirma i¢in tercih edilmemistir. Aragtirmaya
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katilan Ggretmenlerin 6zel egitim alaninda ihtiyaglarina cevap vercbilecek nitelikte
hizmetigi egitim programlarina ihtiyag duyduklar ortaya ¢ikmigtir.

Sahbaz (1997:39-40), normal simf O&gretmenlerinin 6zel gereksinimli
Ogrencilerin normal eZitim ortamlarina kaynastirilmasi ile ilgili tutumlarini
degistirmek icin farklhh bilgilendirme yontemlerinin etkililigini kargilagtirmak
amaciyla bir ¢aligma gergeklestirilmigtir. Caligma i¢in ilkokul 6gretmenlerine yazili
bilgilendirme, s6z1ii bilgilendirme ve yazili sézlii bilgilendirme yapilmig, bir gruba
ise hicbir bilgilendirme yapilmamistir. Aragtirma sonucuna gore, dort grup arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunamamig, aragtirmaci tarafindan tek
oturumluk bilgilendirmenin kaynagtirmaya iligkin tutumlarda fakliliga yol agmadigi

sonucuna varilmagtir.

Magden ve Avcl (1997:419), 6gretmen yetistirme programlarinin §gretmen
adaylarimin oziirlii  6grencilerin  kaynastirtlmasina iligkin goriislerine etkilerini
belirlemek amaciyla yaptiklar1 aragtirmada: Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya
iligkin tutumlar1 genel olarak degerlendirildiginde alinan egitimin siiresinin ve
miifredatta kaynastirma ile ilgili ders olup olmamasinin kaynagtirmaya iligkin

OOOOO

siralarinin kaynagtirmaya iligkin goriislerde farklilik yarattigi bulunmustur.

Karamanli ise (1998:99-102), okul 6ncesi dénemde entegrasyon simiflarinda
bulunan 5-6 yag grubundaki normal ¢ocuklarin ve sinif 6Fretmenlerinin zihinsel
engelli ¢ocuklarin sosyal uyum davramglarnn hakkindaki algilamalarini inceledigi
caligmasinda genel olarak aragtirma sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin zihinsel
engelli c¢ocuklarin uyumsuz davramglar gostermedikierini  belirtmislerdir.
Ogretmenlerin, zihinsel engelli ¢ocuklarn “Bagsladign oyunuw/etkinlizi bitirme”,
“Kendi istekleri igin 1srar etme” ve “Etkinlikte yardimlasma™ davramglar: konusunda
Ogretmenlerin olumsuz gorilis bildirdikleri paylasma ve yardimlagma, davraniglari

yOniinden ise olumlu diistindiiklerini saptamigtir.
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Batu (1998:107-110), kaynastirma uygulamasi yapilan bir kiz meslek
lisesinde gorev yapan ve kaynagtirma Ofrencisi bulunan 19 Ogretmenle yan
yapilandirilmig goriigme yaparak, bu Kkisilerin kaynastirmaya iligkin goriiglerini
incelemeye caligmigtir. Aragtirma bulgulann Ggretmenlerin, okul y&netiminin ve
okuldaki engelli olmayan &grencilerin okullarinda uygulanmakta olan kaynagtirma
programlarindan genel olarak hosnut olduklarim gostermigtir. Kaynagtirma
uygulamasimin engelli grencilere pek ¢ok yarari oldugunu belirten Sgretmenler,
zihin engelli 6grencilerin kaynagtirma uygulamasindan en fazla yararlanan grup
oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica O6gretmenler, okullarinda egitim goren 6zel
gereksinimli 6grencilere nceden sinav sorusu verme uygulamasinin, normal gelisim

gbsteren 6grencilerle, engelli 6grenciler arasinda bir ayrim yarattigini belirtmiglerdir.

Avcer (1999:47-48), sinifinda zihinsel engelli 6grenci kaynastirilan ilkokul
dgretmenlerinin zihinsel engelli gocuklar ve kaynasgtiriimalarina iligkin bilgi, beceri
ve tutumlanm degistirmede farkli egitim tekniklerinin etkisini aragtirmak amaciyla
gerceklestirdigi caligmasinda her iki egitim grubunda yer alan 6gretmenlerin tutum
ve yeterlilik puanlarinda son test ve izleme OSlgiimiinde artis oldugu goriilmiigtiir.
Yalnizca izleme Slglimiinde iki grubun tutum ve yeterlilik puanlar grup tartismasi ve
problem ¢6zmenin birlikte kullanildigi grubun lehine Onemli diizeyde farkli
bulunmustur. Egitim gruplanmn On test, son test ve izleme Olglimlerine gore

etkilesimleri arasinda istatistiksel olarak farklilik saptamamagtir.

Diken ve Sucuoglu (1999:34-37), sifinda zihinsel engelli ¢ocuk bulunan ve
bulunmayan sinf 6gretmenlerinin zihin engelli gocuklarin kaynastirilmasina ydnelik
tutumlarinin karsilagtirilmasi amaciyla yaptiklar arastirmada: kaynastirma egitimi
programlarina ydnelik bazi 6n hazirhiklann yapilmadigimi, siuf Sgretmenlerinin
zihinsel engelli ¢ocuklarn bulundugu simiflarda ¢aligmaya karsi olumsuz tutum
icinde olduklar1 ve tutumlarinin olumlu yonde degistirilmesine yonelik ¢aligmalara

agirlik verilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Ozbaba (2000:128-129), kaynastirma programi uygulanan bir okul Sncesi

egitim kurumuna devam etmekte olan 6ziirlii ve dziirlit olmayan ¢ocuga sahip anne-
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babalarla, bu egitim kurumunda gorev yapmakta olan egitimcilerin okul 6ncesi
dénemde kaynagtirma egitimine karsi tutumlarimin belirlenmesi amaciyla yaptigi
calismasinda: Ogretmenlerin 6zel egitimle ilgili bilgi ve tecriibelerinin olmadig,
Ogretmenlerin kaynagtirma egitimine yo6nelik olumsuz tutum gostermedikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin tutum ile mesleki tecriibe ve dzel egitim alaminda bilgi
sahibi olma degiskenleri arasinda iligki tespit edilememistir. Ogretmenlerin $zel
gereksinimli ¢ocuklar ve kaynastirma konusunda bilgi sahibi olmamalarimin okul
Oncesi donemde kaynagtirmaya karg: tutumlarini olumsuz ydnde etkileyen en 6nemli

sebep oldugunu saptamugtir.

Brown ve arkadaslar1 (2000:51), okul 6ncesi egitimde kaynastirma egitimi
caligmalarini incelemek amaciyla yaptiklari g¢aligmada: kaynagtirma egitimi
programi, sinif uyumu, ebeveyn katilimini aragtirmak tizere gézlemsel bir ¢aligma
yapmislardir. Kaynastirma egitimi smiflarini 3 ay boyunca haftada 3 defa ziyaret
etmis ve gbzlem yapmiglardir. Bu ziyaretlerin amact: (a) okulun kaynagtirma
caligmalarinin incelenmesi, (b) uygun gelisimsel uygulamalarin yapilip yapilmadigi
hakkinda bilgi edinmek, (c) 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklara uygun
caligmalar yapip yapmadigini tespit etmek ve (d) ailelerin ¢ocuklariyla etkinliklere
katilimlarim1 ve rollerini incelemektir. Yapilan aragtirma sonucunda yiiriitiilen
caligmalarin yetersiz oldugu ve 6gretmenlerin hizmet Sncesi ve hizmetigi egitime

gereksinim duyduklar tespit edilmistir.

Temel (2000:148-154), okul ©Oncesi egitimcilerinin  engellilerin
kaynagtirilmasma iligkin goriislerinin incelenmesini amaglayan g¢aligmasinda
entegrasyona iligkin goriigler ile 6zel egitim dersi alma durumu arasindaki iliskinin
onemli oldugunu ortaya koymustur. Ozel gereksinimli gocukla daha dnce ¢aligmig
Ogretmenlerin kendilerini daha yeterli algiladiklari, 6zel egitim ile ilgili ders almayan
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi Oncesi hazirlikla ilgili bilgi sahibi olmadiklarini
tespit etmistir. “Ozel Egitime Muhtag Cocuklarin Egitimi” dersini alan 6gretmenler
ile almayan Ogretmenler arasinda kaynastirma egitimine iligkin goriigler

farklilagmamaktadir fakat kaynastirma siireci sirasinda yapilmasi gerekenler
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konusunda ders alan grubun kendilerini daha yeterli algiladiklan ortaya ¢ikmaktadir.
Hizmet yili, daha 6nce 6zel gereksinimli bir ¢ocukla ¢alisma ve ailesinde &zel
gereksinimli bireyin olmasi kaynastirma egitimine iligkin gérilislerini 6nemli oranda
etkilememektedir. Sonug¢ olarak, mesleki deneyim, 6zel gereksinimli ¢ocuklar
calisma, yas ve ailede 6zel gereksinimli ¢ocuk bulunmasi ile kaynastirma egitimi

arasinda 6nemli iliski olmadigim gbstermektedir.

Tur-Kaspa ve arkadaglar1 (2000:13), 6zel egitim Ogretmenliginde okuyan
ogrencilerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili tutumlarimi incelemislerdir. Ozel
gereksinim gruplan: 1. Isitme yetersizligi, 2. Bedensel Yetersizlik, 3. Zihinsel
Yetersizlik, 4. Sug olarak kabul edilen davraniglari yapanlar. Bu dort grup hakkinda
177 tiniversite dgrencisinin tutumlar: anlamsal farkli skalalar kullamlarak duygusal,
biligsel ve tutumlarin davranigsal kisimlan ile incelenmistir. Sonuglar deneklerin
isitme yetersizligine sahip g¢ocuklara, karsi olan tutumlarinin diger ti¢ gruba karsi
olan tutumlarindan daha pozitif oldugunu gostermigtir. Bedensel yetersizlige sahip
cocuklara karsi olan tutumun ise, -kigilikler gbz 6niinde bulundurulmaksizin- zihinsel
yetersizlige sahip ¢ocuklara ve sug¢ olarak kabul edilen davraniglar1 yapan ¢ocuklara
gore daha pozitif oldugu goriilmistiir. Ayrica 6zel olarak isitme yetersizliginin nasil
diger ti¢ gruptan ayr degerlendirdigini de incelenmigtir. Deneklerin duygusal
reaksiyonlar1 ve davranigsal egilimleri en ¢ok sug olarak kabul edilen davranmislar:
yapanlara karsi negatif olmustur. Genel olarak bu g¢alismanin sonucu; igitme
yetersizligi fiziksel bir hastalik olarak goriilmekle birlikte bir sosyal sorun olarak
goriilmemektedir.

Avramidis ve Norwich (2002:129), kaynastirma egitimine OZretmenlerin
bakis agilarim etkileyebilecek faktorleri arastirmiglardir. Sonuglar, pozitif tutumlara
kanitlar gosterirken, buna kargilik ortalama bir kaynagtirmay: kabule karsi hicbir
kamt ya da ozel egitime kars1 hicbir kars1 ¢ikiga rastlanmamistir. Ogretmen tutumlar
incelendiginde fiziksel yetersizlige sahip ¢ocuklara karsi pozitif tutum i¢inde
olduklari, fiziksel yetersizlige sahip ¢ocuklarla olan sorunlarmin kendi dogal
zorlugundan  kaynaklandigimi  bulmuglardir.  Ayrica, fiziksel kosullarin
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iyilestirilmesinin ve egitim stirecine katilan bireylerin desteginin saglanmasinn,

kaynagtirma egitiminde 6gretmen tutumlarini olumlu yonde etkiledigi gériilmiigtiir.

Garfinkle ve Schwartz (2002:26), yasit taklidinin etkilerini incelemek igin
dort denekten olusan basit bir aragtirma gerceklestirmigtir. Aragtirmaya katilan
cocuklardan ticti otistik, diger katilimci ise gelisimi yavag bir okul 6ncesi gocugu
olarak segilmistir. Kaynastirma egitimi siniflart diizenli kii¢iik grup etkinliklerini bir
araya getirerek saglanmigtir. Veriler kaynagtirmanin etkilerini  kiigiik grup
zamanlarinda hesaplayarak toplanmig, serbest oyunlarda ve genel gruplarin
olusumunda; yasitlarin taklit davraniglarmin degigimini, taklit olmayan sosyal
davraruglar ve sosyal olmayan catigmalar Slgmek i¢in toplanmistir. Sonug olarak:
Ozel gereksinimli cocuklarin, serbest oyun gruplarinda ve kiigiik gruplarda yagitlarim
taklit etme davraniglarnin arttifini gostermistir. Bu artiglar ayn1 zamanda sosyal
davraniglarda (hem yakin yaglarda hem de etkilegimlerin sayisinda) ve sosyal

olmayan davraniglarda gériilmiistiir.

Klein ve arkadaslar1 (2003:1), yaptiklar1 deneysel ¢alisma ile deneye dayali
bir prosediirle okul 6ncesi gocuklarda kaynagstirma egitimi siirecinin etkilerini
aragtirmiglardir. Okul Oncesi egitim programi kullanilarak dogrudan ¢ocuklara
uygulanan, Ogretmenler igin desteklenen ve miifredat merkezli kaynagtirma
uygulamalar1 igeren egitim programlar1 kullamilmistir, 2001-2002 okul dénemi
stiresince Erken Cocukluk Donemi Kaynagtirma Egitimini Destekleme Programi
(ECIS) karsal kesimlerdeki fi¢ okul &ncesi sifta baglatimigtir. U¢ &gretmen
deneysel program Ogretmeni olarak secilmis ve bir smuf kontrol smifi olarak
belirlenmigtir. Deneysel simiflarda, 6gretmenler daha 6nceden belirlenmis ii¢ giin
deneylere baslamis ve proje yOneticisi ile haftalik degerlendirme toplantilari
yapmuglardir. Cocuklar haftada iki glin dogrudan Erken Cocukluk D&nemi
Kaynastirma Egitimini Destekleme Programcisi tarafindan egitilip, 6zel egitim
Ogretmeni tarafindan desteklenmiglerdir. Elde edilen veriler Erken Cocukluk Dénemi
Kaynagtirma Egitimini Destekleme Programinin 6gretmenlerin simflarinda en iyi

etkinlikleri yapma konusunda olduk¢a basarili olduklarimi gostermigtir. Cocuklar
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spesifik dgrenme nesnelerine odaklanmig ve kendi kigisel 6grenme ihtiyaglarim
hedef almiglardir. Okul 6ncesi ¢ocuklar giiz donemine gore bahar déneminde
akademik agidan daha basarili olmuglardir. Bu ¢ocuklar erken 6frenme programi
siniflandirilmasi/iletigim testleri sayesinde aldiklari egitim ile kontrol simfindaki
yagitlar: ile kiyaslandiginda performanslarim ikiye katlamislardir. Ogrencilerin hem
dil-konusma hem de siflandirma/tespit agisindan gelisimsel gecikmeleri teshis
edilmis ve her iki alanda da 6nemli gelismeler kaydettikleri goriilmustiir. Sinifta
konusma-dil egitimi alan Ogrenciler iletisim alanlarinda bagart kazanmiglar ve
kontrol sinifindaki saglikli normal yasitlari ile benzer seviyede bagar1 saglamislardir.
Kaynagtirma Egitimini .Destekleme Programi (ECIS) ayrica 6zel gereksinimli
cocuklara faydasi oldugu kadar normal gelisim gosteren ¢ocuklara da fayda

saglamigtir.

Goziin ve Yikmig (2004:146), kaynastirmaya yonelik hazirlanan
bilgilendirme programinin, brans Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik
tutumlarinin degismesinde etkili olup olmadifimi ortaya koymak amaciyla bir
aragtirma yapmiglardir. Kaynagtirma egitiminde ele alinan 6gretmen ihtiyag ve
kaygilarinda hizmeti¢i egitim programinin ¢ok az ya da hi¢ etkisinin olmadigim
agiga cikarmugtir. Bilgilendirme programina katilan deney grubundaki &gretmen
adaylarmin kaynastirmaya yonelik tutumlarinda olumlu yénde anlamh bir farklilik
oldugu goriilmiigttir.

Uysal (2004:133-134) kaynastirma uygulamasi yapan Ogretmenlerin
kaynagtirmaya iligkin goriiglerini belirlemek amaciyla yaptifn aragtirmada:
Ogretmenlerin  yansindan fazlasimn kaynastirmanin  yararli  olmadifi  ve
tamamlanmas1 gereken pek ¢ok eksiginin bulundugu goriisiinii paylastiklan
goriilmektedir. Daha ©nce kaynagtirma egitimi deneyimi olan O6Zretmenlerin
caligtiklar1 ortopedik 6ziirlillerden bagka en kolay isitme ve zihin 6ziirlii ¢ocuklarin
kaynastirilacagim  diigtindiikleri  goriilmektedir. Ogretmenlerin, kaynastirma
egitiminin basarili olmas:i i¢in; smif 6gretmeninin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
ailelerinin, kaynastirma egitimi uygulayan okullarin idarecilerinin 6ncelikli olarak

egitilmesi gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir.
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BOLUM 11

YONTEM

2.1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu caligma ile okul Oncesi egitimde kaynagtirma egitimi uygulamalarimin

genel olarak incelenmesi amaglanmagtir.

Bu kapsamda 6ncelikle kaynagtirma egitimi uygulamasi yapilan okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin sayisi, egitim durumu ve
Ogretmenlerin kaynastirma siirecine nasil girdikleri, kaynastirmaya alinan gocuk
sayisl, egitim ortamlari, kaynagtirma egitimine verilen 6zel egitim destedi, bu
destegin miktari, tiirli, kaynagtirma egitiminde yapilan isbirligi ve kaynagtirma
egitiminde kargilagilan sorunlarin incelenmesi, ikinci olarak ise kaynastirma egitimi
uygulamasi yapan Ogretmenlerin kaynagtirma egitimine iliskin tutum ve

yeterliliklerinin incelenmesi amaglanmistir.
2.1.1. Alt Amaglar

1. Ozel gereksinimli cocuklarn kaynastirildign okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin kaynagtirma egitimine kargi
tutumlar1 nasildir? |

2. Ozel gereksinimli g¢ocuklarm kaynastirildign okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan 6gretmenler kaynastirma efitimi konusunda
kendilerini yeterli hissediyorlar m1?

3. Ozel gereksinimli gocuklarin kaynastirldigt okul &ncesi egitim
kurumlarinda gbrev yapan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin
becerileri uygulamaya gec¢irme durumu nasildir?

4. Ozel gereksinimli gocufun kaynastirilmasi karart kimler tarafindan

verilmigtir?
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5. Ogretmenlerin  gorlislerine gére, Ozel gereksinimli gocuklarn
kaynagtirildign  okul Oncesi efitim kurumlarinda egitim ortami
kaynastirmaya uygun mudur?

6. Okul oOncesi egitim kurumlarinda 6ziir gruplarina gére kag¢ ¢ocuk
kaynastiriimaktadir?

7. Kaynastirma egitimine alinan 6zel gereksinimli ¢ocuklara &zel egitim
destek hizmeti veriliyor mu, verilen 6zel egitim desteginin tiirii nedir?

8. Ozel gereksinimli g¢ocuklarin kaynastirildign okul Oncesi egitim
kurumlarinda gérev yapan 6gretmenler program konusunda uyarlamalar
yapiyorlar m1?

9. Okul Oncesi egitim kurumlarinda yapilan kaynagtirma uygulamalarinda

kargilagilan sorunlar nelerdir?
2.2. ARASTIRMANIN ONEMI

Kaynagtirma egitimi, &zel gereksinimli g¢ocuklarin kendilerini ve diger
insanlar1 tanimalari, normal bireylerle birlikte yasamay1 6grenmeleri, onlarla uyum
icinde olmalar1 ve sosyal yonden gelismeleri agisindan biiyiik bir Sneme sahiptir.
Normal geligim gosteren ¢ocuk agisindan da kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimi
olan cocuklarin bireysel farkliliklarimi kabul ederek, onlarla sosyal ve duygusal
baglar kurmasini, empatik diigiinme becerilerini gelistirmesini ve onlarla yasamay1

Ogrenmesini saglayacagindan yararli gériilmektedir.

Giinimiizde 06zel egitime gereksinimi olan Dbireylerin, toplumdan
soyutlanmamalart ve toplum icinde normal bireylerle birlikte hayatlarini
stirdiirebilmeleri igin yagsamin ilk yillarin1 kapsayan okul éncesi dénemde yapilacak

kaynagtirma egitiminin 6nemini daha da belirginlestirmektedir.

Cocuklarin gelisiminin hizla degisim i¢inde oldugu ve onlarin Sgrenme
yasantilarinin yagamlarinin sonraki dénemlerinde de son derece 6nemli oldugu okul
Oncesi donem, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin kaynagtirma programina katilmalar

i¢in en uygun dénem olarak diisiiniilebilir.
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Ozel gereksinimi olan bireyler yasamlarimn her déneminde normal egitim
ortamlarma dahil edilebilmektedirler, ancak geligimin kritik yillann olarak da
isimlendirilen okul 6ncesi dénem, ¢ocugun biligsel, dil, duygusal ve sosyal gelisimini
hizlandiracagindan erken ¢ocukluk yillarinda kaynagtirma programlar: biiyiik Snem
tagimaktadir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan kaynagtirma egitimiyle ilgili
niteliksel ve niceliksel ¢aligmalar incelendiginde, okul ¢ncesi egitimde kaynagtirma
uygulamalarinin halihazirdaki durumunu ortaya koyan bir ¢aligmaya rastlanmamastir.
Bu nedenle okul 6ncesi donemdeki kaynastirma egitiminin halihazirdaki durumunu

ortaya koymay1 amaglayan bu ¢aliyma 6nem tagimaktadir.

Bu ¢aligma 6zel gereksinimli gocuklarn kaynagtirildigi okul Oncesi egitim
kurumlarinda gérev yapah Ogretmenlerin kaynastirma egitimine kargi tutum, goriis
ve diiglincelerini belirleyerek, okul 6ncesi egitim kurumlarinda yapilan kaynagtirma
uygulamalarinda kargilagilan sorunlari ortaya koyacak, biitiinsel bir yaklagimla
kaynagtirma egitiminin hali hazirdaki durumunu degerlendirerek gelecekte yapilacak

okul dncesi egitimde kaynagtirma egitimi ¢aligmalarina 151k tutacaktir.
2.3. Arastirmanin Evreni

Ankara il merkezinde bulunan kaynastirma egitimi uygulamasi yapilan okul

Oncesi egitim kurumlar aragtirmanin evrenini olugturmustur.
2.4. Orneklem

Ankara il merkezinde bulunan ve 2003-2004 Sgretim yilinda kaynastirma
egitimi uygulamasi yapilan egitim kurumlarinda gérev yapan 45 okul dncesi egitim
Ogretmeni Orneklemi olugturmugtur. Evrendeki kaynagtirma egitimi yapilan okul

Oncesi egitim kurumu sayis1 sinirli oldugu igin tiimii Srnekleme dahil edilmisgtir.
2.5. Varsayimlar

e Kullanilan lgme araglan gegerli ve giivenilirdir.



49

e Arastirmaya katilan kisilerin tarafsiz ve objektif olarak gériiglerini yansittii

varsayimigtir.
2.6. Smirhliklar

1. Aragtirma Ankara ili merkezinde bulunan ve kaynastirma uygulamasi yapilan
okul 6ncesi egitim kurumlari ile sinirlidir.

2. Arastirmada incelenecek olan kaynagstirma egitimi yapilan okul ncesi egitim
kurumlarinin  degerlendirilmesi  kullanilan Slgme araglarmin  Slgtiigii

niteliklerle sinurhidir.
2.7. Veri Toplama Teknigi

Bu aragtirmada veri toplamak amaci ile ti¢ ayr1 form kullamlmigtir. “Bilgi
Formu”, “Kaynastirmaya Iligkin Tutumlar Olgegi” ve “Ogretmenlerin Kaynastirma
Becerilerini  Gergeklestirme ve Gosterme Durumlarimi  Belirleme Formu”

kullamlmugtir.
2.7.1. Bilgi Formu

Bilgi formunda, 8gretmen ve kuruma iligkin demografik bilgiler, 6gretmenin
sinifinda  bulunan &6zel gereksinimli ¢ocuk sayisi, ©zel gereksinimin tiirii,
Ogretmenlerin gegmis yillarda kaynastirma egitimi deneyimleri olup olmadigi, 6zel
gereksinimli ¢ocuk igin egitim ortaminda yapilan diizenlemeler (uyarlamalar), 6zel
gereksinimli ¢ocuklar igin egitim programinda yapilan degisiklikler, simifta bulunan
Ozel gereksinimli cocuklarin egitiminde yardimci olan (rehberlik ve destek
hizmetleri) kisi ve birimlerin olup olmadigi, 06zel gereksinimli g¢ocugun
kaynastirilmasi kararim kimin verdigi, 6zel gereksinimli gocugun destek egitim alip
almadig1 ve verilen destegin tiirli, kaynastirma uygulamalar ile ilgili karsilagilan

sorunlarin neler olduguna iliskin sorular bulunmaktadir.

Bilgi formu f{izerindeki sorular verilen cevaplar arasindan uygun olanin

isaretlenmesi ve ac¢ik wuglu sorularin yazarak ifade edilmesi yoluyla
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cevaplandirtimigtir. Bilgi formu, arastirma konusu ile ilgili literatiirden yararlanilarak

aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir.

2.7.2. Kaynastirmaya lliskin Tutamlar Olgegi

Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarm normal egitim ortamlarina
kaynagtirilmasina iliskin goriigleri belirlemek amaciyla Larrive ve Cook (1979)
tarafindan gelistirilen Slgek, Antonak ve Larrive (1995) tarafindan revizyondan
gecirilmigtir. Tiirkiye igin gegerlilik giivenilirlilik ¢alismalar1 Kircaali-iftar (1996)
tarafindan yapilmistir. Olgek likert tipi bir Slgek olup, Sgretmenin kaynastirma
felsefesi, kaynastirmanin 6zel gereksinimli ve normal gelisim g&steren g¢ocuklara
yarar veya zararlariyla ilgili gorlisleri, egitim ortamim diizenleme ve &zel
gereksinimli cocuklara Ggretme becerileri konusundaki algilarini aragtirmaktadir.
Ogretmenlerden her bir dlgek maddesini birden bese kadar olan bir derecelendirme
icinde cevaplamalari istenmektedir. 1 “tiimiiyle katiliyorum™ u, 2 “katiliyorum” u, 3
“kararsizim” 1, 4 “katilmiyorum” u, 5 ise “kesinlikle katilmiyorum” u ifade
etmektedir. Buna gore diisik puanlar daha olumlu tutumlar, yiliksek puanlar ise
olumsuz tutumlar1 yansitmaktadir. Ancak bu aragtirmada; yiiksek puanlarin olumlu
tutumlar1 yansitmasi amaciyla Slgege verilen cevaplar bilgisayara girilirken olumlu
maddeler tersten puanlanmig (olumlu maddeye verilen 1 cevabi 5 olarak, 5 cevabi ise
1 olarak puanlanmigtir) olumsuz maddeler 6lgek formunun tizerindeki sekliyle aynen
birakilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan yiiz yirmibes (125) olup, en
olumlu tutumu yansitmaktadir. Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutumlarini
belirleme 6lgegi 25 maddeden olugmaktadir.

2.7.3. Ogretmenlerin Kaynagtirmaya iligkin Yeterlilik Algilarm ve

Gergeklestirme Durumlarmi Belirleme Formu

Ogretmenlerin  6zel gereksinimli gocuklarn simflarinda egitim gdrmesi
konusunda yeterliliklerine iligkin goriiglerini belirlemeyi ve Ogretmenlerin
kaynastirma egitimi uygulamalarimi ger¢eklestirme durumliarina iliskin goriiglerini

belirlemeyi amaglayan form arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Ogretmenlerden
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her bir Olcek maddesini birden tice kadar olan bir derecelendirme iginde
cevaplamalar1 istenmektedir. Buna gore, gerceklestirme durumlarina iliskin
goriislerini  belirleyen sorularda; 1 “gergeklestiremiyorum” u, 2 “kismen

149

gerceklestiriyorum” u, 3 “gergeklestiriyorum” u, ifade etmektedir. Yeterlilik
durumlarina iliskin gériiglerini belirleyen sorularda 1 “yeterli degilim” i, 2 “kismen
yeterliyim” i, 3 “yeterliyim” i, ifade etmektedir. Bu durumda diisiikk puanlar daha

olumsuz tutumlari, yikksek puanlar ise olumlu tutumlar: yansitmaktadir.

Ozel gereksinimli g¢ocuklarm gereksinimlerini belirleme, gereksinimlerine
uygun program hazirlama ve uygulama, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla iletigim, egitim
ortami ve materyal diizenleme, 6zel gereksinimli g¢ocuklarda davramig degistirme,
hazirlik caligmalari, aile efitimi ve aile katilimi, isbirligi, 6zel gereksinimli
cocuklarla ilgili kendini gelistirme bagliklari altinda ifade edilen kaynastirmaya
iligkin beceriler konusunda, Ggretmenlerin yeterliliklerine iliskin goriiglerini ve
gergeklestirme durumlarina iligkin goriiglerini derecelendirmeleri ve sonunda her
boltimle ilgili kendilerini genel olarak degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerin
becerileri gerceklestirme ve gosterme durumlarimi belirleme formu aragtirmaci
tarafindan arastirma konusu ile ilgili literatlirden yararlanilarak gelistirilmigtir. Soru
formu uygulanmadan 6nce bu alandaki uzman kisilerin goriisleri alinmigtir. Form
uzman goriigleri dogrultusunda diizenlendikten sonra kaynagtirma egitimi
uygulamas1 yapan iki Ogretmene 6n uygulama yapilmistir. On uygulama sonucuna
gbre forma son sekli verilmigtir. Ankara ilinde kaynastirma egitimi uygulamasi
yapan okul sayis1i smurlt oldugu igin gegerlilik ve giivenilirlilik c¢aligmasi

yapilamamig dolayisiyla soru formu olarak kullanilmasina karar verilmistir.

Ogretmenlere bilgi formu, aragtirmaci tarafindan gorlisme yoluyla
uygulanmistir. Kaynagtirmaya iligkin tutumlar Slgegi ve dgretmenlerin yeterlilik ve
gerceklestirme durumlarina iligkin goriislerini belirleme formunu &3retmenlerin

kendilerinin cevaplandirmalar1 saglanmigtir.

Ogretmenlere, 6nce yeterlilik durumlarina iligkin goriislerini belirleme formu

ardindan gergeklestirme durumlarina iligkin goriiglerini belirleme formu, aym
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maddeleri i¢erdiginden, cevaplarin birbirinden etkilenmemesi amaciyla birer hafta

ara ile uygulanmagtir.
2.8. Veri Toplama Islemi

Aragtirmada kullamlacak olan veri toplama araglarnin uygulanabilmesi
amaciyla Milli Egitim Bakanligi’ndan izin yazis1 alinmigtir. Kaynagtirma egitimi
uygulamasi yapan okul 6ncesi egitim kurumlarini ve kaynagtirma egitimi uygulamasi
yapan dgretmen sayisini belirlemek amaciyla Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan
Milli Egitim Bakanligi’na bagli anasiniflar1 ve anaokullar1 telefonla tek tek aranarak
caliyma hakkinda bilgi verilmigtir. Okullarinda 6zel gereksinimli &grencileri olup
olmadifi sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda 6rneklem belirlenmisgtir,
Cocugun Ozel gereksinimi ile ilgili gergekgi olunmadigi diigtiniilen durumlarda
okullara gidilerek ¢ocuklar goriilmiis ve tam alip almadifi kesinlestirilmistir. Bu
sekilde bir yol izlenmesinin nedeni dgretmenlerin genel olarak hareketli ¢ocuklar
bile dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tamsi almadidi halde &zel
gereksinimli olarak nitelendirme egiliminde olmalaridir. Soru formlan kaynastirma
egitimi smiflarinda gérev yapan Ogretmenler ile yiiz yilize goriisiilerck
doldurulmustur.

2.9. Verilerin Degerlendirilmesi

Arastirma sonunda elde edilen veriler incelenmis her bir soru igin
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar gruplanmigtir. Gruplanan veriler SPSS Paket

Programina girilmis aym program kullanilarak verilerin analizi yapilmigtir.

Toplanan veriler aragtirma degiskenlerine gére frekans ve yiizde degerleri

hesaplanarak, tablolarda g&sterilmistir.

Ogretmenlerin okul oncesi egitimde etkinlik planlama ve uygulama
konusunda yeterlilik algilarin1 gergeklegtirme durumlarma gore farklilasip

farklilagmadigini ortaya koymak {izere, t Testi kullanilmistir. t Testi, iki bagimsiz
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Olgtimle elde edilmis iki ayr ortalama arasindaki ayrimin anlamli olup olmadigim
test etme yoludur (Arslantiirk, 2001:140).

Bazi degiskenlerin, dgretmenlerin kaynagtirma egitimine iligkin yeterlilik
algilan ile gergeklestirme durumlari ve kaynastirma egitimine ait tutumlarina goére
farklilagip farklilagmadigimi ortaya koymak {izere, Chi-Square Testi kullanilmigtir.
Chi-Square Testi, stireksiz iki simflamali degigken arasindaki iligkiyi, bagka bir
anlatimla degiskenin birinin diizeylerinde diger degiskene ait degerlerin farklilik
gOsterip gbstermedigini test eden parametrik-olmayan bir istatistiktir. Analizin temel
varsayimi1 hicbir gézenekte beklenen degerin birden kiigiik olmamasi ve beklenen
degeri besten kiigiik gbzenek sayisinin toplam gozenek sayisimin % 20°ni
agmamasidir (Biiytikoztirk, 2003:139). Anket ile elde edilen verilerin ifade
edilmesinde frekans ve yiizde degerleri kullanilmugtir.

Caligmada, toplam tutum puanini belirlemek tlizere her dgretmenin aldig
toplam tutum puam kiiglikten biliylife dogru siralanmig ve ¢ ayri kategoriye
ayrilmigtir. Birinci kategori 57-66 aras: alt, ikinci kategori 67-79 arasi orta, son
kategori ise 80-94 arasi iist tutum puani olarak alinmistir. Chi-Square Testleri bu

smiflamaya gére uygulanmagtir.

Ogretmenlerin kendilerini 0-10 arasinda derecelendirdikleri kaynastirma
egitimi konusundaki yeterliliklerine iliskin diislinceleri istatistiksel agidan anlamli

sonuglar elde edilebilmesi amaciyla 0-5 ve 6-10 seklinde iki kategoriye ayrilmigtir.
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BOLUM III

BULGULAR VE TARTISMA

Bu bolimde, aragtirmanin bulgulart ve bulgulara gore yorumlar
bulunmaktadir. Bulgular arastirmamin alt problemleri dogrultusunda elde edilen
verilere dayanilarak ele alinmigtir. Aragtirma bulgulari, amaglar gergevesinde
simiflandirilarak iki alt bdliimde verilmistir. Birinci bélimde dgretmene ait kigisel
bilgiler, ikinci bsliimde ise 6gretmenlerin kaynagtirma egitimine iligkin goriisleri yer

almaktadir.
a) Tanimlayici Bilgiler

Bu bolimde ogretmenler ile ilgili tamimlayici bilgiler: yaslari, egitim
durumlari, meslekte gegirdikleri siire, siniflarindaki egitim alan g¢ocuk sayisi,
siniftaki Szel gereksinimli gocuk sayis1 ve gocuklarin 6ziir gruplari, 6zel gereksinimli
¢ocuklarin kaynastirilmasi kararini veren Kkisiler, 6gretmenlerin gérev yaptiklar
egitim kurumunda egitim ortamimin kaynagtirmaya uygunlugu, dgretmenlerin $zel
gereksinimli ¢ocuk igin efitim programinda yaptiklar1 degisiklikler, ozel
gereksinimli ¢ocuklarm 6zel egitim destek hizmeti alma durumlari, 6gretmenlerin
siniflarindaki kaynagtirma egitimi uygulamalar ile ilgili kargilagtiklart sorunlara gore

dagilimlarina iligkin tablolara yer verilmisgtir.

Tablo 1: Ogretmenlere liskin Bazi Ozellikler

Ozellikler S X Ss
Yas 45 34,7778 6,4169
Meslekte Gegirilen Stire 45 13,5556 7,4454
Sinifta Egitim Alan Cocuk Sayist 45 18,3778 5,0600
Siniftaki Ozel Gereksinimli Cocuk Sayisi 52 1,1778 ,3866

Ogretmenlerin siflarnda kaynastirma egitimi alan bzel gereksinimli cocuk sayisi:52
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Tablo 1’e gore aragtirmaya katilan §8retmenlerin, en az 23 en ¢ok 50 yasinda
olduklari, ortalama 30-40 yas grubu arasinda yogunlagtiklari goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, en az 2 en ¢ok 32 yil meslek deneyimine

sahip olduklari, ortalama 13 y1l meslek deneyiminde yogunlagtiklar goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan §gretmenlerin, siniflarinda egitim alan gocuk sayisinin en

az 9, en ¢ok 29 oldugu, ortalama gocuk sayisinin 18 oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin simiflarinda egitim alan toplam &zel
gereksinimli gocuk sayis1 52 olarak goriilmektedir. Bazi §gretmenlerin siniflarinda

en fazla 2 6zel gereksinimli ¢ocuk oldugu tespit edilmistir.

Ozel Egitim Raporunda bu durum: “Okullarda, okul 6ncesi smiflarda ve diger
anaokullarinda Ogrenci sayisinin 1/10°u kadar zihinsel engelli, egitilebilir zihinsel
engelli ve gelisim geriligi olan ¢ocuklarin bulunmasi zorunlulugu bulunmaktadir”
seklindedir (Ozel Egitim Raporu). Ogretmenlerin smmiflarinda kaynastirma egitimine
alinan gocuk sayisimn 1-2 olmasimin okul 6ncesi egitimde kaynagtirma egitimine

siurli sayida dahil edilen gocuk sayisindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde ise, “Kaynastirma uygulamalari
yapilan okul &ncesi egitim kurumlarinda sinif mevcutlarinin 14 ¢ocugu agmamasina
dikkat edilmelidir. Ozel gereksinimli gocuklar her simfa esit olarak dagitilmali, bir
siifta gereksinimi aym olan en fazla iki gocuk kaynasgtirma egitimi uygulamalarina
katilmalidir” (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi) seklinde agiklanmaktadir.
Ogretmenlerin  simf mevcudunun ortalama 18 g¢ocuk oldugu, &gretmenlerin
smiflarinda en fazla 29 ¢ocuk oldugu tespit edilmistir. Bu durumun Ozel Egitim
Hizmetleri Yo6netmeliginde belirtilen sayidan fazla oldugu géze c¢arpmaktadir.
Aragtirma bulgularn ile ortaya ¢ikan bu durumun kaynastuma egitimi

uygulamalarinin bagarisini olumsuz yonde etkileyebilecegi sGylenebilir.
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Tablo 2: Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gére Dagilim

Egitim Durumlan S %
Meslek Lisesi 2 44
On Lisans 15 33,3
Lisans 24 53,4
Lisans Ustit 4 8,9
Toplam 45 100.0

Tablo 2’de goriildiigli gibi 6gretmenler, % 53.4°liik oranla lisans egitiminde
yogunlagmaktadir. Tablodan da anlagilacag: gibi, arastirmaya katilan Ggretmenlerin
en az lise mezunu oldugu, fakat lisans egitimi ve 6n lisans egitimi mezunu olanlarin

toplam % 87.0’lik oranla ¢ogunlugu olusturdugu gériilmektedir.

Ozbaba’mn (2000), “okul éncesi donemde &ziirlii gocuklarin normal yasitlar:
ile birlikte egitim aldiklar1 entegrasyon (kaynastirma) programlarina karsi, dziirlii
¢ocuga sahip olan ve olmayan anne babalarla, kurumda gdrev yapan Sgretmenlerin
tutumlarim incelemek™ amaciyla yaptig1 aragtirmada lise mezunu dgretmenierin 6n
lisans ve lisans egitimi almig 6gretmenlerden daha fazla oldugu goriilmektedir (s.61).
Bu sonug arastirma bulgulariyla paralellik géstermemektedir. Ozbaba arastirmasinda
Ozel okul Oncesi egitim kurumlarinda c¢alisan Ogretmenleri Orneklem olarak
belirlemistir. Bu ¢alismada ise M.E.B.’na bagli anasinifi ve anaokullarinda ¢aligan
dgretmenler Srneklemi olugturmustur, Ulkemizde lise mezunu &gretmenler 6zel okul
Oncesi  egitim  kurumlarinda  ¢aligabilmekte, fakat resmi kurumlarda

caligamamaktadar.

Khattab (1996), okul 6ncesi egitimi §gretmenlerinin akademik ve profesyonel
kalitesi ¢ok kritik bir 6neme sahip oldugunu ve bunun i¢in de erken gocukluk
egitiminde gorevli Ogretmenlerin diger brangtaki Ogretmenlerin sahip oldugu
Ozelliklere sahip olmasi gerektigini ifade etmektedir (s.86).
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Tablo 3: Ogretmenlerin Simflarinda Bulunan Ozel Gereksinimli Cocuklarm

Gereksinim Tiirlerine Gore Dagilimi

Oziir Gruplan S %
Konugma Engelli 10 19,2
Isitme Engelli 5 9,6
Zihinsel Engelli 22 42,3
Bedensel Engelli 5 9,6
Ogrenme Gligligl 3 5,8
Otizm 7 13,5

Toplam 52 100.0

Ogretmenlerin sinyflarmda kaynastirma egitimi alan izel gereksinimli ¢ocuk sayisi: 52

Tablo 3’e gore aragtirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarinda bulunan zihinsel
engelli cocuk oram % 42,3 olarak saptanmustir. Ogretmenlerin, siiflarinda gérme
engelli gocuk bulunmadig tespit edilmigtir. Arastirmaya katilan 63retmenlerin
smmiflarinda zihinsel engelli ¢ocuk sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir.
Ulkemizde gérme ve isitme engelli ¢ocuklar i¢in ayristinlmig okullar bulunurken,
zihinsel engelli ¢cocuklar i¢in okul dncesi diizeyde okullar agilmamigtir. Okul Sncesi
cagdaki zihinsel engelli gocuklar i¢in okullarin bulunmamasi bu gocuklarin diger
6zel gereksinimli gocuklara oranla kaynastirma egitiminde daha fazla yer almalarina

sebep olarak gosterilebilir.

Ozbaba’mn (2000), “okul 6ncesi donemde ziirlii cocuklarin normal yasitlar:
ile birlikte egitim aldiklan entegrasyon (kaynastirma) programlarina karsi, Sziirlii
¢ocuga sahip olan ve olmayan anne babalarla, kurumda gérev yapan 6gretmenlerin
tutumlarim1 incelemek” amaciyla yaptigt arastirmada da OZretmenlerin caligtif
egitim kurumlarinda egitim alan 6zel gereksinimli gocuklarm % 50’lik kisminin
zihinsel engelli oldugu goriilmektedir. Bu sonug aragtirma bulgular: ile paralellik
gostermektedir (s.59).
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Kararim Veren Kigilere Gére Dagilimi
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Kaynastirma Kararini Veren Kisiler Saw1 %
Rehberlik Aragtirma Merkezi 3 5,8
Okuldaki Psikolojik Danigman 1 1,9
Okuldaki Ozel Egitim Ogretmeni 2 3,8
Cocugun Devam Ettigi Kurumdaki Ozel Egitim Ogretmeni 18 34,6
Universitelerin Ilgili Birimleri 5 9,6
Okul Idaresi 16 30,8
Diger 7 13,5
Toplam 52 100.0

Ogretmenlerin, simflarmda kaynagtirma egitimi alan ozel gereksinimli cocuk sayisi:52

Ogretmenlerin, smflarindaki &zel gereksinimli ¢ocuklarm kaynastirilmasi
kararim1 % 34.6’1 ¢ocugun devam ettigi kurumdaki 6zel egitim Ogretmeninin,
% 30.8’1 okul idaresinin verdigi goériilmektedir. Arastirmaya katilan §3retmenlerin,
diger baglig: altinda: §gretmen karan, 6gretmen-okul idaresi ortak karari ve aile-okul
idaresi ortak karar1 seklinde goriis belirttikleri tespit edilmistir.

Aragtirma sonuglarina gore, Rehberlik Arastirma Merkezi ve okuldaki
psikolojik damigmanin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kaynagtirilmas: kararim verme
konusunda etkili olmadig1 gériilmektedir. Oysa, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi
Madde 20’ye gore, Ozel gereksinimleri belirlenerek tamilanmig bireyler igin egitsel
tamlama, izleme ve degerlendirme ekibi tarafindan ySneltme karar1 alinmalidir. Ozel
egitim hizmetleri kurulu bu bireylerin kaynagtirma uygulamalar1 yapilan okul ve
smiflara, O6zel egitim okul ve smiflarina yerlestirilmeleri kararim almalidir.
Kurumlara yerlestirilen Ogrencilerin  izlenmesi, Rehberlik ve Aragtirma
Merkezleri’'nde olusturulan “Egitsel Tamlama-Degerlendirme, izleme Ekibi” ile il
bazinda “Ozel Egitim Hizmetleri Kurulu” ve kurum diizeyinde “Rehberlik ve
Danisma Hizmetleri Kurulu”nun isbirligi ile ytrtitiilmelidir (Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi). Uygun kaynagtirma kararinin verilebilmesi ve/veya 6zel gereksinimli
cocuklarin beklenen en iist diizeyde yarar saglayabilmesi i¢in ¢ocugun kaynagtirma
kararmin bir ekip tarafindan verilmesi gerekmektedir. Boyle oldugu takdirde
kaynagtirma uygulamalarinda beklenen hedeflere ulagilmas1 miimkiin olacaktir
(Neugebauer, 1994:110; Avci ve Ersoy, 1999:68).
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Tablo 5: Ogretmenlerin Egitim Ortamlarmin  Kaynastirmaya Uygunlugu

Konusundaki Goriiglerinin Dagilim

Egitim Ortaminin S %
Kaynastirmaya Uygunlugu
Uygun 27 60,0
Uygun Degil 18 40,0
Toplam 45 100.0

Tablo 5’¢ gbre, Ggretmenlerin % 60,0°1 egitim ortamlarinin kaynastirmaya
uygun oldugunu, % 40,0’1 ise uygun olmadigmni belirtmislerdir. Ogretmenler, egitim
ortaminin kaynagtirmaya uygun olmama sebeplerini, fiziksel kosullarin yetersizligi,

smf mevcudunun fazla olmasi ve materyal eksikligi olarak ifade etmiglerdir.

Egitim ortamimi kaynastirmaya uygun olarak diizenlemenin &nemi literatiir
bilgileriyle de desteklenmektedir. Ersoy’a (2002) gore, okul Oncesi egitim
déneminde Ozel gereksinimli g¢ocuklar igin egitim ortamimu diizenlemek ¢ok
Onemlidir. Yapilacak diizenleme normal gelisim gdsteren gocuklar igin yapilacak
diizenlemelerle aymdir. Ogretmen simiftaki ¢ocuklarn tiimiiniin gereksinim ve
ilgilerini g6z 6niinde bulundurarak egitim ortamim kaynastirmaya uygun diizenlerse

istenen hedeflere kolaylikla ulagilabilecektir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin azimsanmayacak kadar kismi egitim
ortammi kaynastirmaya uygun olmadigimm belirtmistir. Ogretmenlerin, egitim
ortamim kaynastirmaya uygun olarak diizenlememelerinin sebebi onlarin bu konuda

yeterli bilgi ve deneyime sahip olmamalarindan kaynaklanabilir.
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Tablo 6: Opretmenlerin Ozel Gereksinimli Cocuk Igin Egitim Programinda
Degisiklik Yapma Durumlarimin Dagilim1

Egitim Programinda S %
Yaptiklar Degisiklikler
Degisiklik Yapmamig 34 75,6
Degisiklik Yapmig 11 24,4
Toplam 45 100.0

Tablo 6’ya gbre, 6gretmenlerin, % 75.6°1 egitim programinda degisiklikler
yaptiklarini, % 24.4°1i degigiklikler yapmadiklarini belirtmislerdir.

Okul 6ncesi egitimde kaynagtirma egitimi programlar1 hazirlanirken siniftaki
tiim ¢ocuklarin gereksinimleri ve gelisim 6zellikleri g6z 6niinde bulundurulmalidir.
Fakat ozel gereksinimli g¢ocuklar normal gelisim gosteren cocuklardan bazi
farkliliklar gostermektedirler. Bu nedenle 6gretmenin hazirladig: egitim programinda
6zel gereksinimli gocuklara yonelik degisiklikler yapmalidir. Ozel gereksinimli
cocugun gereksinimlerini dikkate almayan bir programin bagarili olmasindan stz

edilemez.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin, egitim programinda degisiklikler
yapmadiklarim1 ifade etmelerinin, kaynagtirma egitimi uygulamalarimin bagarisini
gliclestirici bir etken olacagi diisiintiimektedir. Bradley ve West’in yaptiklar
aragtirmadan elde ettikleri sonuglar bu goriisii destekler niteliktedir. Bradley ve West
(1994:123) kaynastirma egitimi uygulayan dgretmenlerin goriilerini ve ihtiyaglarini
belirlemek amaciyla yaptiklan arastirma sonucunda $gretmenlerin egitim programi
hazirlama konusunda kendilerini yeterli hissetmediklerini ve bu konuda giivensiz
olduklarim dolayistyla zorluk yasadiklarini tespit etmiglerdir. Bradley ve West uygun
kaynagtirma egitim programlarim1 hazirlayabilmek i¢in Ggretmenlerin bu konuda
bilgilendirmeye ve giiven tazelemeye ihtiyaglari oldugunu belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli gocuklar ile ilgili yeterli bilgiye sahip

olmamalar egitim programinda degisiklikler yapmamalarina neden olabilir.
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Tablo 7: Ogretmenlerin Simflarindaki Ozel Gereksinimli Cocuklarin Ozel Egitim

Destek Hizmeti Alma Durumlarinin Dagilim1

Destek Hizmeti Alma Sann %
Kaynak oda egitimi 2 3,8
Smif igi yardim 3 5,8
Ozel egitim danmigmanhi 19 36,5
Destek hizmeti almryor 28 53,9
Toplam 52 100.0

Ogretmenlerin, suflarinda kaynastirma egitimi alan ozel gereksinimli cocuk sayisi:52

Okul Oncesi kaynagtirma egitimi smiflarinda yer alan 6zel gereksinimli
cocuklara verilen destek hizmetleri incelendiginde: Ozel egitim deste§i almayan
c¢ocuk oram1 % 53.9, 6zel egitim damgmanligi alan g¢ocuk oramn % 36.5 olarak

goriilmektedir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarn dzel egitim destei almamasi, kaynastirma
egitiminin bagarisizlikla sonuglanmasina sebep olabilir. Oysa, 573 sayili Kanun
Hilkmiinde Kararname’ye gore: Ozel egitim gerektiren bireylere, her tiir ve
kademedeki egitim ortamlarinda devam ettigi egitim programlarmin amaglarini
gergeklestirmek tizere Ozel egitim destegi verilmelidir. Bu amagla bireysel ve grupla

egitim imkanlar saglanmalidir (573 sayili Kanun Hiikkmiinde Kararname).
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Tablo 8: Ogretmenlerin Kaynastirma Uygulamalarinda Karsilastiklari Sorunlarin

Dagilim1
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinda Karsilagilan S o
ayl1 Yo
Sorunlar
Ailelerin ve Cevrenin Cocugun Durumunu Kabullenmemesi 10 19.2
Ogretmenin Yetersizligi Sonucu Sinifin Hakimiyetini 4 77
Kaybetmesi ya da Saglayamamasi i
Ogretmen ve Ozel Gereksinimli Cocuk Arasinda Iletisim 4 77
Sorunu Yaganmasi i
Ozel Gereksinimli Cocugun Etkinliklerde Diger Cocuklar1 6 115
Olumsuz Etkilemesi ve Etkinliklerde Zorlanmasi i
Ozel Gereksinimli Cocugun Smif Kurallarina Uyum 5 9.6
Saglayamamasi . ’
Smnif Meveudunun Fazla Olmas: Sebebiyle Ozel Gereksinimli 4 77
Cocukla Yeteri Kadar Ilgilenilmemesi i
Uygulamada Tecriibe Eksikligi Yaganmasi 4 77
Cocuklarin Birbirlerine Uyum Saglayamamasi 1 212
Ozel Gereksinimli Cocugun Kaynastirma Egitimine Hazir 3 58
Olmamasi i
Ogretmenin Rehberlik Alamamasi ] 1.9
Toplam 52 100.0

Tablo 8¢ gbre, Ogretmenlerin siniflarindaki kaynastima  egitimi
uygulamalarinda: % 21,2°inin g¢ocuklarin birbirlerine uyum saglayamamasi,
% 19.2’inin ailelerin ve ¢evrenin 6zel gereksinimli g¢ocugun durumunu
kabullenmemesi, % 11,5’inin 6zel gereksinimli gocugun etkinliklerde diger ¢ocuklart
olumsuz etkilemesi ve etkinliklerde zorlanmasi, % 9,6’mn o6zel gereksinimli
cocugun smf kurallarina uyum saglayamamasi seklinde sorunlar yagadiklar
gorillmektedir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarinda sorunlar yasamalarmm
sebebi onlarin bu konuda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmamalan geklinde
yorumlanabilir. ~ Ogretmenler g¢ocuklam ve aileleri kaynastirma egitimi
uygulamalarindan Once kaynagtirma stireci igin hazirlarlarsa bu tlir sorunlarla
kargilagmamalar1 s6z konusu olabilir. Kaynagtirma egitiminde yasanan sorunlarin,
kaynagtirma kararmin dogru bir sekilde verilememesinden, hazirlik g¢aligmalan

yapilmasi siirecinde eksiklikler olmasindan ya da bu siirecin amacina uygun bir
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sekilde yapilamamasindan kaynaklandigi diigtinilmektedir. Kaynagtirma kararinin
dogru bir gekilde verilmesi, hazirlik ¢aligmalar1 yapilmasi durumunda yaganan

sorunlarm bir kisminin ortadan kalkacagi s6ylenebilir.

Uysal (2004), “kaynastirma uygulamasi yapan &gretmenlerin kaynagtirmaya
iligkin goriislerini incelemek” amaciyla yaptifi arastirmasinda benzer sonuglara
ulagmustir. S6z konusu aragtirmada, 6gretmenlerin, yaklagik % 10’unun kaynagstirma
egitimi ile ilgili olumlu goriis belirtmesine ragmen yarisindan fazlasimin kaynagtirma
egitiminde sorunlar yasadiklarini ve kaynagtirma egitiminin iglerini zorlastirdiginm
diistindiikleri goriilmektedir. Ogretmenler, kaynastirma egitiminin islerini zorlagtirma
nedeni olarak, “kaynastirma egitimi uygulamalarm bireysel calisma ve ozveri

gerektirmesi” ni gostermislerdir (s. 134).

Bu sonu¢ Ogretmenlerin, kaynagtirma egitimine yonelik yeterlilik ve
becerilerinin arttirilmasi, yeterlilik ve becerilerin uygulamaya gecirilmesi amaciyla

gerekli rehberligin ve destegin verilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.
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b) Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine iligkin Yeterlilik Algilar1 ve
Gergeklestirme Durumlarina Iligkin Bulgular
Tablo 9: Ogretmenlerin Kaynagtirma Egitimi Sinifinda Sanat Etkinliklerini Planlama

ve Uygulama Ile Ilgili Yeterli Hissetme ve Gergeklestirme Durumlarinin

Dagilim1
Sanat Etkinlikleri Yeterlilik Sanat Etkinlikleri
Derecesi Gerceklestirme Durumu
g
g g
. . s| g s 5 £ | ¢
Yeterlilik Derecesi ve = = g > S 3
o = o i
Gergeklegtirme Durumu o g ;‘: %- g £ .é % t Testi
2 £ >~ = s | &
. @ o B =
g El8]¢
s| 7 23 15 10 19 16 | =330
Hedef Belirleme ;d;‘é
% | 156 51,1 33,3 222 | 422 | 356 | psos
s| 8 25 12 6 25 14 | 703
Hedef Davranis Belirleme ;d:éz
% 17,7 55,6 26,7 13,3 55,6 31,1 p;.05
S 4 24 17 7 13 25 1132 1
Materyal Segme ; 142
% | 89 533 37,8 156 | 289 | 556 | p>05
S 4 21 20 6 15 24 t=~_,362
Etkinlik Belirleme :df;:‘;
% | 89 46,7 4.4 133 | 333 | 533 | p>os
s| 2 21 22 5 15 | 25 | 000
Egitim Ortamim Diizenleme ;d—l?)?)o
% 44 46,7 489 11,1 333 55,6 p;'05
S 8 21 16 4 14 27 1=-2,803
Siire¢ Esnasinda Rehberlik i‘:;‘gés
% 17,7 46,7 35,6 8,9 31,1 60,0 p<'.’05
S 4 13 28 1 20 24 =198
Her Cocuga ihtiya¢ Duydugu Olctide sd=44
Yardim p:,844
% 8.9 289 62,2 22 444 53,3 P>.05
S 3 12 30 1 12 32 t;=1‘i‘1159
Cocuklara Pekistireg Verme ;d 253
% 6,7 26,7 66,7 22 26,7 71,1 p;()s
S 3 19 23 3 11 31 tziii%
Cocuklan Giidilleme : 118
% 6,7 422 51,1 6,7 244 68,9 p;'05
S| 8 19 18 6 17 | 22 |=1138
Etkinligin Sonu¢larim Degerlendirme :d;g’i
%1 177 422 40,0 133 | 378 | 489 | ps>os
s| 9 19 17 8 s | o2 | S
Gerektiginde Aym Hedef ve Davranisa s.
Yonelik Yeni Planlamalara Gitme p:,278
% | 200 422 378 17,7 33,3 48,9 P>.05
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Tablo 9°a gore, 6gretmenlerin, sanat etkinlikleri siirecinde ¢ocuklara rehberlik
etme konusunda, en yiiksek oranda kismen yeterli olduklarimi ifade ettikleri (% 46.7)
ve gerceklestirdiklerini belirttikleri (% 60.0) gériilmektedir.

Bunun yam swra Ogretmenlerin, sanat etkinlikleri siirecinde g¢ocuklara
rehberlik etme konusunda, kendilerini yeterli hissetme algilar1 ve gergeklestirme
durumu arasinda istatistiksel a¢idan anlaml diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir
[t (44) =2,803, p<.05].

Sanat etkinliklerinde slire¢ esnasinda rehberlik digindaki agamalarda yeterli
hissetme ve gerceklestirme durumlar algilan arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamigtir. Tablo 9 incelendiginde dgretmenlerin sanat etkinliklerinde kismen
yeterli ve yeterli hissetme oranlar1 diigiik olmasina ragmen, gergeklestirme
oranlarimin yiiksek oldugu goriilmektedir. Yeterlilik ve gerceklestirme durumlar
arasinda ¢ikan farkin isini iyi yapmuiyor kaygisini yagsadiklarindan dolay: ifade
ettikleri diigtiniilmektedir. Bu durum G6gretmenlerin 6zel gereksinimli g¢ocuklarin
kaynagtirma egitiminin hedefine ulagsmak igin sanat etkinliklerinde yeterli
olmadiklarin1 ya da gergeklestiremediklerini diigiindiirmektedir. Nitekim Turla
(1995), okul oncesi kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin sanat etkinliklerini
planlama, uygulama ve degerlendirme becerilerini incelenmesi amaciyla yaptig
aragtirma sonucunda 6gretmenlerin tiim ¢aligmalarda ¢ocuklar1 sanatsal agidan daha

aktif kilmaya yonelik ¢aligmalarin yetersiz oldugunu tespit etmigtir.
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Tablo 10: Ogretmenlerin Kaynastirma Simfinda figi Koselerini Planlama ve

Uygulama Ile Tlgili Yeterli Hissetme ve Gergeklestirme Durumlarmimn

Dagilimi
ilgi Koyeleri Yeterlilik Tigi Koseleri
Derecesi Gergeklestirme Durumu
S g E E g
- . g 5 S £ £
Yeterlilik Derecesi ve = = s = S g
o = . o i
Gergeklegtirme Durumu ? 2 ,_E;‘ § g E E t Testi
% = gl E £ s & z
o g S S ¥ = =
S > = Bl ]
> g - o o>
> 2 & S 5
5 Qo ]
S 9 23 13 5 22 18 Fiﬂ3
Hedef Belirleme ;d 083
% | 200 51,1 28,9 11,1 489 | 400 | p>os
s| 1 22 12 4 24 17 | =221
Hedef Davramg Belirleme iil)_‘(l)gz
% | 244 489 26,7 89 533 | 378 | p<os
S 3 17 25 4 14 27 t——,2‘217
Materyal Segme ;d;él
% | 67 37,8 55,6 89 31,1 60,6 | p>05
s| 7 22 16 5 13 27 | 52789
Etkinlik Belirleme i‘:j‘)‘(‘)s
% | 156 48,9 356 11,1 | 289 | 600 | p<gs
S| 4 28 13 6 16 23 | =-1,480
Egitim Ortamim Diizenleme ;S)d—liz
% | 89 62,2 28,9 13,3 35,6 5L1 | psgs
s| 1 21 13 6 14 25 | 3391
Siire¢ Esnasinda Rehberlik i(;_‘:)?)l
% | 244 46,7 28,9 13,3 31,1 556 | P<05
S 5 12 28 3 17 25 | 5172
Her Cocuga ihtiyag Duydugu Olciide sd=44
Yardim p:,864
% | 11,1 26,7 62,2 6,7 378 556 | p>.05
S| 4 1 30 1 10 34 | 21 Y
Cocuklara Pekigtireg Verme(takdir) i;l;ég
% | 89 244 66,7 22 222 | 756 | p<os
S 5 18 22 4 14 27 t:lim
Cocuklan Giidilleme ]st 22%
% 11,1 40,0 489 8,9 31,1 60,0 | p>05
S 10 14 21 7 16 22 | 0682
Etkinligin Sonuglarini Degerlendirme ;d:;‘;
% | 222 31,1 46,7 15,6 35,6 489 | p>.05
S 10 17 18 13 17 15 | ©1062
Gerektiginde Aym1 Hedef ve Davramsa sd=44
Ydonelik Yeni Planlamalara Gitme p:,294
% | 222 378 40,0 28,9 378 333 | p>.05
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Tablo 10’a gore, 6gretmenlerin, ilgi kdselerinde hedef davramig belirleme
konusunda, en yiiksek oranda kismen yeterli olduklarini ifade ettikleri (% 48.9),
kismen gerceklestirdiklerini belirttikleri (% 53.3); etkinlik belirleme konusunda, en
yiiksek oranda kismen yeterli olduklarmi ifade ettikleri (% 48.9),
gergeklestirdiklerini belirtme oram (% 60.0); siire¢ esnasinda rehberlik konusunda,
en yliksek oranda kismen yeterli olduklarini ifade ettikleri (% 46.7) iken,
gerceklestirdiklerini belirtme orani (% 55.6); ¢ocuklara pekistire¢ verme (takdir)
konusunda, en yiiksek oranda yeterli olduklarim ifade ettikleri (% 66.7),
gerceklestirdiklerini belirtme oran1 (% 75.6) olarak goriilmektedir.

Ogretmenlerin, ilgi kdselerinde hedef davrams belirleme [ t (44) = 2,211,
p<.05], etkinlik belirleme [ t (44) = 2,789, p<.05], siire¢ esnasinda rehberlik | t (44) =
3,391, p<.05], cocuklara pekistireg verme (takdir) [ t (44) = 2,199, p<.05]
konularinda, yeterli hissetme derecesi ve gergeklestirme durumu arasinda anlamli
diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir. ilgi koselerinde hedef davramis belirleme,
etkinlik belirleme, siire¢ esnasinda rehberlik, ¢ocuklara pekistire¢ verme (takdir)
digindaki asamalarda yeterli hissetme ve ger¢eklestirme durumlar: algilar1 arasinda

anlamli bir farklilik bulunamamagtir.

Dikmen (2002:151), “Okul 6ncesi egitim kurumlarmda uygulanan serbest
zaman etkinliklerinin 6gretmen goriislerine dayali olarak degerlendirilmesi amaciyla
yaptig1 aragtirmada, okul dncesi egitim 6gretmenlerinin serbest zaman etkinliklerinde
cocuklarin etkinliklere katilimim arttirmak i¢in maddi ya da manevi pekistirecleri
kullandiklarini belirtmistir. Bu sonug 6gretmenlerin goriisleri ile aym y6ndedir. Okul
Oncesi egitim Ogretmenlerinin normal gelisim g&steren ¢ocuklara pekigtireg
verdiklerini belirtirken, kaynastirma egitiminde yer alan gocuklara pekistire¢ verme
konusunda da yeterliyim (% 66,7) ve gerceklestiriyorum (% 75,6) seklinde ifade

etmeleri dogal bir sonug olarak kargilanmaktadir.

Metin ve arkadaglarimin (1999:23), “Okul 6ncesi diizeyde ve dort-dokuz yag
grubundaki zihinsel engelli ¢ocuklarmn tercih ettikleri oyun kdseleri ve oynadiklar

oyun tiplerinin incelenmesi” amaciyla yaptiklari aragtirma sonucunda: 6gretmenlerin
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oyun kosesine yOnelik sikintilar yasadiklar ortaya ¢ikmigtir. Bu sonug ile §gretmen
giidiilemesinin 6nemi ortaya ¢ikmigtir. Metin ve arkadaglarinin aragtirma bulgulari,

Ogretmenlerin goriisleri ile paralellik géstermektedir.

Kaynagtirma egitiminde ¢ok Onemli olan ilgi koselerine &zel gereksinimli
cocuklar1 katmak zaman zaman gli¢ olabilir. Fakat 6gretmenlerin genel olarak ilgi
koselerinde yeterliyim ya da gergeklestiriyorum geklinde goriig belirttikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin ilgi koselerinde gocuklarin oyunlarma etkin olarak
katilma konusunda yeterli olmadiklar diistiniilebilir. Bu diislince tarzindan hareketle
Ogretmenlerin ilgi koselerinde c¢ocuklart serbest olarak oynamalari igin
yonlendirdikleri ilgi koselerini hazirlamakta ve bu kdselerin islevleri ile ilgili olarak

etkin olmadiklar: sGylenebilir.

Ogretmenlerin ilgi koselerinde etkinlik belirleme, siireg esnasinda rehberlik
her ¢ocuga ihtiyag duydugu olgiide yardim, gocuklara pekistire¢ verme (takdir)
konularinda yeterli hissetme ve gergeklestirme oranlart incelendifinde yeterli
hissetme ve gergeklestirme durumlarn arasinda anlamli bir fark g¢ikmasi
Ogretmenlerin  kendilerini  “gOrevlerini  yapmiyor”  seklinde  gGstermek

istememelerinden kaynaklanabilir.
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Tablo 11: Ogretmenlerin Kaynastirma Smifinda Tiirkge Dili Etkinliklerini Planlama

ve Uygulama Ile Ilgili Yeterli Hissetme ve Gergeklestirme
Durumlarmin Dagilimi
Titrkee Dili Etkinlikleri Tilrkee Dili Etkinlikleri
Yeterlilik Derecesi Gerceklestirme Durumu
g
= ] g =
- ; § g =, 5 = g
Yeterlilik Derecesi ve = = g = S S
. e s = g g E‘ E‘ t Testi
Gergeklestirme Durumu o a K & @ g< =
. ) o I
s | 5| £ | B |4f |3
g g > 2 A 2
- @ s = =
2 5 3 S
&)
S 9 23 13 9 24 12 | =198
Hedef Belirleme ;d;ii
% | 200 511 289 20,0 53,3 26,7 | p>os
S 1 21 13 10 23 12 | =000
Hedef Davrams Belirleme ;dl_‘(')?)o
% | 244 467 289 222 51,1 267 | p>05
S 5 22 18 8 13 24 =-,596
Materyal Segme :d—;;i
% | 111 489 40.0 17,8 28,9 53,3 | P05
S 3 29 13 8 18 19 t=-,206
Etkinlik Belirleme :d;;;
% | 67 64.4 289 178 40,0 422 | psos
S 4 23 18 9 20 16 | =1310
Egitim Ortamii Diizenleme :d—l‘g;
% | 89 51.1 40.0 20,0 44,4 356 | P05
S 7 24 14 7 18 20 | 1,232
Siire¢ Esnasinda Rehberlik :d;;‘;
% | 156 533 31.1 15,6 40,0 444 | puos
. S 5 14 26 3 17 25 t=-,190
Her Cocuga ihtiya¢ Duydugu Olgiide sd=44
Yardim p:,850
% | 111 311 57.8 6,7 378 556 | p>.os
S 3 13 29 1 13 31 | EL159
Cocuklara Pekistireg Verme (takdir) :d;g
% | 67 28.9 64.4 22 28,9 689 | p>05
S 5 19 21 4 14 27 | t=1479
Cocuklar1 Giidiileme ;d_liz
% | 111 422 46.7 8,9 31,1 600 | p>05
S 12 20 13 10 13 22 | =194
Etkinligin Sonuclarim Degerlendirme ;d?;é;
% | 267 44.4 289 22,2 28,9 489 | pS05
S 9 21 15 9 18 18 t=-,596
Gerektiginde Aym1 Hedef ve Davramga sd=44
Yonelik Yeni Planlamalara Gitme p:,354
% 20.0 46.7 333 20,0 40,0 40,0 P>.05
Turkge dili etkinlikleri okul Oncesi egitim kurumlarindaki temel

etkinliklerden biridir. Tiirkge dili etkinlikleri oncelikle dil gelisimiyle ilgilidir.
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Tiirkge dili etkinlikleri yoluyla ¢ocuklar bagkalarinin konugmalarimi dinlemeyi,
uygun kargiliklar vererek konusmaya dahil olmayi, duygu ve diislincelerini sdzel
ifadelerle ¢evresindekilere acgiklamayi, yeni s6zciikler 63renip kullanmay1 6grenirler
ayrica anlamli climleler kurarak iletisim becerilerini arttirirlar (Aral ve dig.,
2001:17).

Turkge dili etkinlikleri: cocuklarin yeni kelimeler Ogrenerek kelime
dagarciklarim geligtirmelerini, duygu ve diislincelerini ifade etmelerini, hayal gii¢leri
ve yaraticiliklarim geligsmesini, bilgi kazanmalarim ve gocugun bir gruba katilmasini,
o grubun bir par¢asi olmasim, arkadaglari ile etkilesim ve iletisim kurmasim
kolaylastiran etkinliklerdir. Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuklar igin tim bu
geligim yararlarimi saglayabilmesi i¢in Tiirkge dili etkinliklerini iyi planlamalari ve
etkinligin sonuglarim degerlendirmelerinin yararh olacagi diistiniilmektedir. Oysa
Ogretmenlerin, 6zellikle 6zel gereksinimli gocuklar: Tiirkge dili etkinlikleri stirecine

etkin olarak katilimlarimi saglama konusunda zorluk ¢ektikleri diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin kendilerini, Tiirkce dili etkinliklerinde, yeterli hissetme algilar
ve gergeklestirme durumlart dagilimlar1 kargilastirmali olarak incelendiginde
degerlendirmelerinin aymt y6nde oldugu gozlenmektedir. Tablo 11 incelendiginde
ogretmenlerin Tiirkge dili etkinliklerinde kismen yeterli olduklarini ifade ettikleri,
gergeklestirme durumlarinda ise gergeklestirdiklerini belirttikleri goriilmektedir.,
Yeterlilik ve gergeklestirme durumlart arasinda ¢ikan farkin igini iyi yapmiyor
kaygisin1 yasadiklarindan dolay1 ifade ettikleri diigliniilmektedir. Bu durumda
Ogretmenlerin  Tiirkge dili etkinliklerinde sorunlar yagamalart kagimilmazdir.
Calisgandemir’in (2002) ve Sen (1989) arastirmasinda da benzer bilgilere ulagilmigtir.

Calisandemir’in (2002), “Burdur ili okul Oncesi egitimi $Zretmenlerinin
uygulama yeterlik diizeylerini” saptamak amaciyla yaptig1 ¢aligmada 6gretmenlerin
Turk¢e dili etkinliklerini istenilen diizeyde yerine getiremediklerini tespit etmigtir
(s.88). Oysa ki ¢ocugun Tiirk¢e’yi dogru ve diizgiin konusmasi okul dncesi egitimin

en 6nde gelen amaglarindan biridir.
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Sen (1989) tarafindan yapilan arastirma sonucunda da okul Oncesi
Ogretmenlerinin Tiirkge dili etkinliklerinde yetersiz olduklan tespit edilmigtir (Akt.
Calisandemir, 2002:88).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun egitim programinda
degisiklikler yapmadiklarimi ifade etmeleri, Tiirk¢e dili etkinliklerinde de &zel
gereksinimli ¢ocuklara yonelik degisiklikler yapmadiklarim diistindiirmektedir. Bu
durumun Tirk¢e dili etkinlikleri uygulamalarmin bagarisim olumsuz olarak

etkileyebilecegi sGylenebilir.
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Tablo 12: Ogretmenlerin Kaynastirma Sinifinda Miizik Etkinliklerini Planlama ve
Uygulama Ile Ilgili Yeterli Hissetme ve Gergeklestirme Durumlarmn

Dagilimi
Miizik Etkinlikleri Miizik Etkinlikleri
Yeterlilik Derecesi Gergeklestirme Durumu
E
s £ £ g £
Yeterlilik Derecesi ve E .E' g s i ’i
o = o i
Gergeklegtirme Durumu g £ § § g E -E.-: t Testi
% = > s s, z & Y
5 g k] g ¥ = =
s g > E P 3
® [
3
s| 10 21 14 8 23 14 | =59
Hedef Belirleme :d_s‘;i
% | 222 46,7 31,1 17,8 51,1 31,1 P>05
S| 10 26 9 12 21 12 | =404
Hedef Davranis Belirleme ;d;‘;‘;
% | 222 57.8 20,0 26,7 46,7 26,7 | p>.05
S 8 23 14 8 13 24 tz;,ﬁZ
Materyal Segme ; 675
% | 178 51,1 31,1 17,8 28,9 533 | p>05
s| s 26 14 7 16 22 1‘*_,74216
Etkinlik Belirleme ;d:.l“
% | 11,1 57,8 31,1 156 35,6 489 | pSos
S 7 23 15 7 17 21 | 5927
Egitim Ortamim Diizenleme ;d?;‘;
% | 156 51,1 333 156 378 46,7 | pS05
S 9 24 12 6 17 22 t=-2,542
Siire¢ Esnasinda Rehberlik i‘;_?ﬁ 5
% | 200 533 26,7 13,3 378 489 | p<os
. S 3 17 25 4 21 20 =-1,093
Her Cocuga ihtiya¢ Duydugu Olgiide sd=44
Yardim p:,280
% | 67 37,8 55,6 8,9 46,7 444 | 205
S 6 11 28 4 12 29 t=-,942
. . sd=44
Cocuklara Pekistireg Verme(takdir) p.352
% | 133 244 62,2 8,9 26,7 644 | p>os
S 2 17 26 4 18 23 t‘;lii%
Cocuklan Giidiileme ;d 261
% | 44 3738 57,8 8.9 40,0 51 | peos
S 9 19 17 9 17 19 =330
inTiws . sd=44
Etkinligin Sonugltarm Degerlendirme p:.743
% | 200 22 37,8 20,0 37,8 422 | pros5
S 9 19 17 10 15 20 t=-,206
Gerektiinde Aym: Hedef ve Davramsa sd=44
Ydnelik Yeni Planlamalara Gitme p:,838
% | 200 422 37.8 222 33,3 444 | p>05
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Tablo 12°e gore, Ogretmenlerin, miizik etkinlikleri siirecinde ¢ocuklara
rehberlik etme konusunda, en yiiksek oranda kismen yeterli olduklarini ifade ettikleri
(% 53.3) ve gergeklestirdiklerini belirttikleri (% 48.9) goriilmektedir.

Ogretmenlerin, miizik etkinlikleri siirecinde ¢ocuklara rehberlik etme
konusunda, yeterli hissetme derecesi ve gergeklestirme durumu arasinda anlamli
diizeyde farklilik oldugu [ t (44) = 2,542, p<.05] goriilmektedir. Miizik etkinlikleri
siirecinde ¢ocuklara rehberlik etme digindaki asamalarda anlamli farkliliklar

gorilmemektedir.

Ogretmenlerin kendilerini, miizik etkinliklerinde yeterli hissetme algilar1 ve
gergeklestirme durumlari  dagilimlann  karsilagtirmali  olarak  incelendiginde
degerlendirmelerinin aymt yonde oldugu gozlenmektedir. Ogretmenlerin yeterli
hissetme ve gergeklestirme algilarimin aym ydnde oldugu sOylenebilir. Tablo 12
incelendiginde 6gretmenlerin miizik etkinliklerinde kismen yeterli olduklarimi ifade
ettikleri, gergeklestirme durumlarinda ise gergeklestirdiklerini  belirttikleri
goriilmektedir. Yeterlilik ve gerceklestirme durumlari arasinda ¢ikan farkin igini iyi
yapmiyormus gibi g6riilme diislincesini yaratma kaygisim kaynaklandigi
diistiniilebilir.

Ogretmenlerin miizik etkinliklerini sadece sarki sSyleme etkinligi olarak
uyguladiklari; nefes agma ¢aligmalari, ritm galigmalari, yaratict dans ve hareket, ses
dinleme ayirt etme ve ses tiretme ¢aligmalari, miizikli Gykiiler gibi etkinliklere yer
vermedikleri diistiniilmektedir. Calisandemir, (2002) “Burdur ili okuldncesi egitimi
Ogretmenlerinin uygulama yeterlik diizeylerini” saptamak amaciyla yaptig1 ¢caligmada
Ogretmenlerin miizik etkinliklerini yerine getirme diizeyleri agisindan orta derecede
yeterli olduklarini, miizik etkinliklerini nadiren ya da bazen yaptirdiklarini tespit
etmistir (s.75). Oysa Ogretmenlerin ¢ocuklar i¢in Onemi ifade edilen miizik
etkinliini tiim ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek farkli tiirde etkinliklerle
gerceklestirmesi ¢ok biiyiik 6nem tagimaktadir. Béylece 6zel gereksinimli gocuklarin
kendilerini ifade etmelerini saglayacagi ve tlim gelisimleri agisindan ¢ok yararli

olacag diisliniilmektedir.
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Yapilan aragtirmalar ve literatiir bilgileri miizik etkinliklerinin ¢ocuklara olan
yararlarimi ortaya koymaktadir. Goncii (2002) 4-6 yas anaokulu ¢ocuklarina
uygulanan miizik egitiminin miiziksel ses ve isitsel alg1 gelisimine etkisini inceledigi
aragtirmasinda miizik egitiminin 4-6 yas c¢ocuklarmin duyusal kavramlarinin
gelisimine, miiziksel ses ve alg1 gelisimlerine olumlu yonde ve biiyiik Sl¢lide etkisi

oldugu sonucuna varmigtir.

Miizik etkinliklerinin temel amaci, gocuklarin yasamlarini zenginlestirmektir.
Bagka bir deyisle, miizik c¢ocuklarn duygu ve diisiincelerini ifade etmelerine
yardimci bir sanat aracidir. Miizik ve miizige bagl diger etkinlikler cocuga g¢ok yonlii
yararlar saglar (Stikan, 1993:66).

Artan’a (2001) goére miizik egitimciler i¢in en Snemli egitim araglarindan
biridir. Bu nedenle normal gelisim gésteren gocuklarda oldugu gibi 6zel gereksinimli
cocuklarinda egitim programi i¢inde yer almalidir. Miizik etkinlikleri 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin egitim programi igine yerlestirilirken bu ¢ocuklarda
karsilagilabilecek problem durumlar dikkate alinmalidir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar
icin amaglar belirlenirken ¢ocuklarin tiim gelisim alanlari, gelisim diizeylerini ve
hazir bulunusluklarini g6z ardi edilmemelidir. Belirlenecek amaglar mutlaka basitten
zora bir sira izlemelidir. Program ve §gretmen kadar egitim ortami ve materyalin de
onemli oldugu unutulmamahdir. Ozel gereksinimli gocuklarin miizik programi
planlanirken ses dinleme ve ayirt etme, sarki s6yleme, ritm, yaratici hareket ve dans
caligmalar1 ve miizikli dykiilerin yer verilmesine dikkat edilmelidir. Tiim bunlar g6z
Ontinde bulundurularak hazirlanan miizik etkinliklerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklar

i¢in sayis1z yarar saglayacagi unutulmamalidir (s. 43).
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Tablo 13: Ogretmenlerin Kaynastirma Smmfinda Fen ve Doga Etkinliklerini
Planlama ve Uygulama Ile Ilgili Yeterli Hissetme ve Gergeklestirme

Durumlarinin Dagilim1
Fen ve Doga Etkinlikleri Fen ve Doga Etkinlikleri
Yeterlilik Derecesi Gergeklegtirme Durumu
g
g g
il - S\ = g 5 E | £
Yeterlilik Derecesi ve = = g > S 8
) % B £ E £ | € t Testi
Gergeklestirme Durnmu a ] = £ g% -
% = > 5 = = & &
5 g 2 y = =
& g P = © @
“ r @ >3
~ 2 & 5 |5
v é: < <
S| 1 2 12 9 20 16 | =404
Hedef Belirleme ;‘.1—6";;
% | 244 489 26,7 20,0 444 | 356 | p>os
S 9 25 11 12 21 12 | =190
Hedef Davrams Belirleme ;d;g(‘)
% | 20,0 55,6 244 26,7 46,7 | 26,7 | p>.os
S 7 18 20 8 14 23 | 2,345
Materyal Segme i%_‘g; 4
% | 156 40,0 444 17,8 3,1 | 5L1 | p<gs
S 8 23 14 9 17 19 | =118
Etkinlik Belirleme ;‘.1_2441
% | 178 51,1 31,1 20,0 378 | 422 | p>o5
S 7 24 14 9 16 20 | 1138
Egitim Ortamini Diizenleme :d;g:
% | 156 53,3 31,1 20,0 356 | 444 | poos
S| 12 21 12 11 11 23 | 52789
Siire¢ Esnasinda Rehberlik i(;_‘&l)s
% | 267 46,7 26,7 24,4 244 | 511 | p<os5
. S 7 10 28 3 19 23 | t=1,098
Her Cocuga ihtiyag Duydugu Olgiide sd=44
Yardim p:,278
% | 156 22,0 62,2 6,7 422 | 51,1 | p>os
S 4 17 24 3 19 23 F;Zi‘*
Cocuklara Pekigtireg Verme(takdir) :d 473
% | 89 37,8 53,3 6,7 422 | 51,1 | poos
S 7 18 20 4 19 22 Ffif
Cocuklan Giidiileme :d 375
% | 156 40,0 444 89 422 | 489 | p>os
s| 13 17 15 10 19 16 | =362
Etkinligin Sonuclarim1 Degerlendirme :d:;r;
% | 289 37,8 33,3 22,2 422 | 356 | p>.os
S 14 17 14 12 17 16 | =340
Gerektiginde Aym Hedef ve Davramsa sd=44
Yonelik Yeni Planlamalara Gitme p:,736
% | 31,1 37,8 31,1 26,7 378 | 356 | p>gs
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Tablo 13’e gore, dgretmenlerin, fen ve doga etkinliklerinde materyal segme
konusunda, en yiiksek oranda yeterli olduklanm ifade ettikleri (% 44.4) ve
gergeklestirdiklerini belirttikleri (% 51.1), siire¢ esnasinda rehberlik konusunda, en
yiksek oranda kismen yeterli olduklarii ifade ettikleri (% 46.7) ve
gerceklestirdiklerini belirttikleri (% 51.1) goriilmektedir.

Tablo 13’e gore, 6gretmenlerin, fen ve doga etkinliklerinde materyal segme
[ t (44) = 2,345, p<.05] ve siire¢ esnasinda rehberlik [ t (44) = 2,789, p<.05]
konusunda, yeterli hissetme derecesi ve gergeklestirme durumu arasinda anlaml
diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir. Fen ve doga etkinliklerinde materyal segme
ve silire¢ esnasinda rehberlik diginda kalan asamalarda anlamli bir farklilik
bulunamamustir. Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerinde hedef davrams belirleme,
etkinlik belirleme, egitim ortamin1 diizenleme, siire¢ esnasinda rehberlik, her ¢ocuga
ihtiya¢ duydugu olgtide yardim, ¢cocuklara pekistire¢ verme konularinda kendilerini,
yeterli hissetme algilar1 ve ger¢eklestirme durumlari dagilimlart kargilagtirmali
olarak incelendiginde kismen yeterli olduklarini belirttikleri oran ile gergeklestirme

durumlar1 degerlendirmelerinin birbirinden farkli yénde oldugu goriilmektedir.

Okul Oncesi egitim kurumlarinda yapilan fen ve doga c¢aligmalar
incelendiginde Ogretmenlerin fen ¢alismalarini programda olusan bogluklara
konulacak bir etkinlik olarak gordiikleri fen egitiminin 6nemi, amaglari, ilkeleri,
icerigi kullanilabilecek yontem ve teknikler konusunda yeterli bilgi beceri ve
deneyime sahip olmadiklar goriilmektedir. Ayrica fen ve doga caligmalarina dair
Ogretmenlerin gegemis yasantilarindan kaynaklanan okul ¢ncesi ¢ocuklarmin fen
Ogrenemeyecegi vb. olumsuz tutumlar tasidiklan goriilmektedir (Avel, 2003:359).
Yapilan arastirmalar bu goriigli destekler niteliktedir. Caligandemir’in (2002),
“Burdur ili okultncesi egitimi Ogretmenlerinin uygulama yeterlik diizeylerini”
saptamak amaciyla yaptig1 ¢alisgmada 6gretmenlerin fen ve doga etkinliklerini yerine
getirme diizeyleri agisindan yetersiz olduklarim tespit etmigtir (s.75). Sahin (1998)
ise Bursa ili merkez ilgelerindeki okul Oncesi egitim kurumlarinda gorevli
Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla yaptign arastirmada,

Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerini planlama, plana uygun olarak fen ve doga
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koseleri hazirlama yeterliligi, plana uygun olarak deney hazirlama, fen ve doga
etkinliklerini uygulama, fen ve doga etkinliklerindeki uygulamalar1 degerlendirme
konusunda kendilerini yeterli bulmadiklarini belirtmigtir (s.115-117-120-125-127).

Okul 6ncesi donemde 6nemli olan ¢ocugun fen ve doga olaylarini yaparak,
yasayarak 6grenmesidir. Clinkii, ¢ocuklarin bilimsel gelisimi, okul 6ncesi dénemde
¢ocugun aragtirma, inceleme ve gbzlem becerilerinin gelistirilerek, saglam bilimsel
temeller olusturulmasi ile mimkiin olmaktadir. Ogretmenler fen ve doga
etkinliklerini yalmizca “deney yapma” olarak gérmekte “cevreye karsi duyarh
olma”,”¢evreyi inceleme” ve degisik arag-geregleri kullanabilme™ becerilerinin de
fen etkinligi kapsami i¢inde oldugunu diigiinememektedirler. Kaynastirma egitiminde
¢ok biiylik 6nem tasiyan fen ve doga etkinliklerinde 6zel gereksinimli gocuklarin
etkin katilimm saglamak zor bir islemdir. Ogretmenlerin bilim kavramma olan
olumsuz yaklagimlarina ragmen genel olarak fen ve doga etkinliklerinde kismen de
olsa yeterliyim ya da gergeklestiriyorum seklinde goriis belirtmeleri ilgingtir.
Ogretmenler fen ve doga etkinliklerini; bitki yetistirme, koleksiyon yapma ya da arka
bahge ve pencere 6nii bilimi olarak gérdiiklerinden (Avci, 2003:362) hafife aldiklar
bu nedenle kendilerini yliksek algida degerlendirdikleri diigtiniilmektedir. Ayrica
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklar konusunda diisiik beklentilere sahip
olmalarindan ve 6zel gereksinimli g¢ocugu hafife almalarindan kaynaklanabilecegi

sOylenebilir.

Tablo 13 incelendiginde 6gretmenlerin fen ve doga etkinliklerinde kismen
yeterli  olduklarimi  ifade  ettikleri, gergeklestirme  durumlarinda ise
gerceklestirdiklerini  belirttikleri goriilmektedir. Yeterlilik ve ger¢eklestirme
durumlan arasinda ¢ikan farkin igini iyi yapmiyor diigiincesini yaratma kaygisini

yasadiklarindan dolay1 ifade ettikleri séylenebilir.
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Tablo 14: Ogretmenlerin Kaynastirma Sinifinda Matematik Caligmalarii Planlama

ve Uygulama fle Ilgili Yeterli Hissetme ve Gergeklestirme

Durumlarinin Dagilim1
Matematik Caligmalar: Matematik Cahismalar
Yeterlilik Derecesi Gergeklestirme Durumu
g § g ]
- . g 5 S g =
Yeterlilik Derecesi ve S = = & = S s
R = . o i
Gergeklestirme Durumu g £ E‘ § g E g t Testi
= - 5 s z & 4y
%| T = s y 4= =
z - > 2 8. 8
> 5 2 5 5
5 <} ]
s| 2 15 9 19 15 11 r;:m
Hedef Belirleme ; :é‘;
% | 46,7 333 20,0 2.2 333 244 | p>os
S| 17 18 10 19 16 10 12,443
Hedef Davramsy Belirleme :;Agé
% | 378 40,0 22 422 35,6 222 | p>o5
s| 1 19 15. 13 15 17 | F000
Materyal Segme ;d;?)‘(l)o
% | 244 422 33,3 28,9 33,3 378 | p>05
S| 12 24 9 10 16 19 | 2211
Etkinlik Belirleme :iﬁz
% | 267 53,3 20,0 222 35,6 422 | p<os
S| 10 22 13 15 15 15 | =453
Egitim Ortamim Diizenleme ;dég
% | 222 489 289 33,3 333 333 | paos
S 14 19 12 11 1 23 1;*_2, 145
Stireg Esnasinda Rehberlik s
% | 31,1 | 422 26,7 24,4 24,4 5L1 | p<gs
. S 8 13 24 6 18 21 =172
Her Cocuga Ihtiya¢ Duydugu Olgiide sd=44
Yardim p:.864
% | 17,8 28,9 53,3 13,3 40,0 46,7 | p>05
S 4 15 26 3 13 29 =850
. . sd=44
Cocuklara Pekigtireg Verme(takdir) p:,400
% | 89 33,3 578 6,7 289 644 | pos
S 8 14 23 7 13 25 =-,503
Cocuklan Giidiilleme ;d;ﬁ‘;
% | 178 | 311 51,1 15,6 28,9 556 | p>05
S 14 16 15 9 15 21 T1,857
Etkinligin Sonuglarnm Degerlendirme ;B‘;‘é
% | 31,1 | 356 33,3 20,0 33,3 46,7 | p>05
S 16 13 16 12 16 17 =868
Gerektiginde Aym Hedef ve Davranisa sd=44
Ydnelik Yeni Planlamalara Gitme p:,390
% | 356 28,9 35,6 26,7 35,6 378 | pros

Tablo 14’¢ gore, 6gretmenlerin, matematik galigmalarinda etkinlik belirleme
konusunda, en yiiksek oranda kismen yeterli olduklarin: ifade ettikleri (% 53.3) ve

gerceklestirdiklerini belirttikleri (% 42.2), siireg esnasinda rehberlik konusunda, en
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yiiksek oranda kismen yeterli olduklarimi ifade ettikleri (% 42.2) ve
gerceklestirdiklerini belirttikleri (% 51.1) goriilmektedir.

Tablo 14’e gore, dgretmenlerin, matematik ¢aligmalarinda etkinlik belirleme
[ t (44) = 2,211, p<.05], siire¢ esnasinda rehberlik [ t (44) = 2,145, p<.05]
konularinda, yeterli hissetme derecesi ve gergeklestirme durumu arasinda anlamli
diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir.

Matematik c¢aligmalarinda etkinlik belirleme, siire¢ esnasinda rehberlik
konular1 disindaki agamalarda anlamli diizeyde farklilk bulunamamistir.
Opretmenlerin kendilerini, matematik ¢alismalarinda, yeterli hissetme algilart ve
gergeklestirme  durumlari  dagilimlari  karsilasgtirmali  olarak incelendiginde

degerlendirmelerinin aynm1 yonde oldugu gézlenmektedir.

Matematik etkinlikleri, 6zel gereksinimli g¢ocuklarin &zellikle biligsel
gelisiminin desteklenmesi agisindan ¢ok onemlidir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar
matematik etkinlikleri sirasinda Ogretmen yardimina ve uyarlamalara diger
etkinliklerden daha fazla ihtiya¢ duyabilirler. Arastirmaya katilan Sgretmenlerin,
matematik etkinlikleri konusundaki yeterliliklerini ¢ogunlukla yetersiz ya da kismen
yeterli olduklarim belirtmeleri beklenen bir sonugtur. Ogretmenlerin gegmis yillarda
yasadiklar1 olumsuz yasantilarindan dolay: matematik etkinliklerini kendileri i¢in zor
bir alan olarak gordiikleri dolayisiyla g¢ocuklara bu etkinlikleri Ggretmede
zorlandiklar1 ve kendilerini yetersiz gérdiikleri diisiiniilmektedir. Calisandemir’in
(2002) yapt1g1 arastirmada erigtigi bulgular bu diistince ile paralellik gostermektedir.
Calisandemir (2002), “Burdur ili okuldncesi egitimi Ogretmenlerinin uygulama
yeterlik diizeylerini” saptamak amaciyla yaptig1 ¢aligmada 6gretmenlerin matematik
caligmalarini yerine getirme diizeyleri agisindan orta derecede yeterli olduklarini

tespit etmistir (s.76).

Aragtirmaya katilan Ofretmenlerin matematik etkinliklerinde ve diger
etkinliklerde yeterli hissetme ve gergeklestirme durumlan Kkargilagtirildiginda
matematik etkinliklerinde yeterli olmadiklarim ifade edenlerin oram1 daha yiiksek
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olarak goriilmektedir. Hali hazirda yagiyor olduklar kaynagtirma egitimi deneyimleri
Ozel gereksinimli ¢ocuklar i¢in matematik etkinliklerini planlama ve/veya uyarlama
stirecinde yetersiz ya da kismen yeterli olduklarini hissettirmis olabilir. Aymi zorluk
fen ve doga etkinlikleri i¢in de s6z konusu olmasina ragmen $gretmenlerin fen ve
doga etkinliklerini hafife almalari sonucunda daha yiiksek algiya sahip olduklar

sOylenebilir.

Matematik etkinliklerinde yeterli olduklarim1 ve gergeklestirdiklerini ifade
eden 6gretmenlerin oraninin % 20 ile % 50 arasinda diigiik oranlarda olmasi 6zel
gereksinimli  gocuklarin  matematik  etkinliklerinden = beklenen  yarar

saglayamayacagin diigindiirmektedir.

Opretmenlerin matematik etkinliklerini planlarken 6zel egitim 63retmeni ile
igbirligi yapmasi kaynastirma egitiminin amacina ulagmasi agisindan &nemlidir.
Boylece 0©zel gereksinimli g¢ocuklarin gelisimsel hedeflerine ulagmasinin
kolaylasacagi aymi zamanda da Ozel gereksinimli ve normal gelisim g&steren

¢ocuklarin etkilegimini arttiracagi diistinilmektedir.

Aunola ve arkadaglarinin (2004:699), okul 6ncesi dénemden ilkokul 2. siifa
kadarki donemde matematik performansmnin  dinamiklerini inceledikleri
caligmalarinda aragtirmacilar, okul Oncesi efitime baglarken yiiksek seviyede
matematik yetenegine sahip olan ¢ocuklarin bu alandaki yeteneklerini erken yillardan
itibaren ortaya koyduklarim ve diger biligsel yeterlilik alanlarmin da daha hizh
gelistigini ortaya koymuslardir.

Dere (2000:14), okul oOncesi egitim kurumlarmma devam eden 6 yas
cocuklarina bazi matematik kavramlarini kazandirmada yapilandirilmig ve geleneksel
yontemin etkililigini karsilagtirdigs aragtirmasinda, fen ve doga caligmalanyla:
matematik, bahg¢edeki meyve tanelerini aragtirma, toplama ve bu meyve tanelerini
sayma, elinde ka¢ tohum oldugunu hatirlama ve arkadaslar ile karsilagtirma,

¢iceklerin boylarim 6lgme gibi bilim ve matematik etkinliklerine yer verilebilecegini
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belirtmektedir. Bu tlir etkinliklerin normal ve &6zel gereksinimli g¢ocuklarin

etkilesimini arttiracag diisliniilmektedir.
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Tablo 15: Ogretmenlerin Kaynastirma Sinifinda Drama Etkinliklerini Planlama ve

Uygulama Ile Ilgili Yeterli Hissetme ve Gergeklestirme Durumlarinin

Dagilimi
Drama Etkinlikleri Drama Etkinlikleri
Yeterlilik Derecesi Gergeklestirme Durumu
g
g s g g
s g = S g £
Yeterlilik Derecesi ve = z g = 3 S .
: ¥ & z g8 g E £ t Testi
Gergeklestirme Durnmu % 2 > = 2 g5 B
s | 5|2 |E |22 |2
8 2 = = @ u
< g 5 > &
> 2 & s 5
& S O i
s| 9 28 8 8 30 7 | E000
Hedef Belirleme ;dl—?)‘(l)o
% | 200 62,2 17,8 17,8 66,7 156 | p>.05
S 11 26 8 9 31 5 =216
Hedef Davramg Belirleme ;d;;%
% | 244 57,8 17.8 20,0 68,9 1,1 | p>os
S 6 22 17 8 20 17 | 389
Materyal Secme ;d;‘&‘)
% | 133 489 378 17,8 44,4 378 | p>.05
S| 7 22 16 10 14 21 | 404
Etkinlik Belirleme ;‘.“6‘;‘;
% | 156 489 35,6 222 31,1 46,7 | p>05
S 5 28 12 9 20 16 131100
Egitim Ortamii Diizenleme ;1-?)‘(1)0
% | 11,1 62,2 26,7 20,0 444 356 | p>05
S 7 28 10 4 18 23 13-3,789
Siire¢ Esnasinda Rehberlik ;;)‘(1)4{3
% | 156 62,2 222 8.9 40,0 51,1 | p<os
. S 6 13 26 5 19 21 | 5703
Her Cocuga ihtiya¢ Duydugu Olgiide sd=44
Yardim p:,486
% | 133 28,9 57,8 11,1 422 46,7 | p>.05
S 3 17 25 5 18 22 | 1,093
Cocuklara Pekigtireg Verme(takdir) p:.280
% | 66 378 55,6 11,1 40,0 489 | p>.os
s 6 19 20 8 16 21 12;1247
Cocuklan Giidiileme ; 368
% | 133 2.2 444 17.8 35,6 46,7 | p>.0s
S 10 23 12 10 20 15 | 573
Etkinligin Sonuclarim1 Degerlendirme ;d—;%
% | 222 51,1 26,7 222 44,5 333 | poos
S 13 23 9 13 22 10 | =216
Gerektiginde Aym1 Hedef ve Davraniga sd=44
Yonelik Yeni Planlamalara Gitme p:.830
% | 289 51,1 20,0 289 48,9 222 | p>05
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Tablo 15’¢ gore, Ogretmenlerin, drama ¢aligmalarinda siire¢ esnasinda
rehberlik konusunda, en yiiksek oranda kismen yeterli olduklarim ifade ettikleri
(% 62.2) ve gergeklestirdiklerini belirttikleri (% 51.1) gériilmektedir.

Tablo 15°de, &gretmenlerin, drama ¢aligmalarinda siire¢ esnasinda rehberlik
konusunda, yeterli hissetme derecesi ve gergeklestirme durumu arasinda anlamli
diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir [ t (44) = 2,789, p<.05].

Drama ¢alismalar1 gocuklarin tiim gelisim alanlarinda biiyiik Slgiide etkili
olan 6nemli etkinliklerdendir. Iyi planlanmig bir drama etkinligi sayesinde &zel
gereksinimli ¢ocuklarin geligimsel kazanglart yliksek olacaktir. Bunun i¢in bu
etkinlikleri planlarken 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklart da kapsayan bir
plan yapmalari gerekmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kendilerini, drama
caligmalarinda, yeterli hissetme algilar1 ve gergeklestirme durumlart dagilimlar:
kargilagtirmali olarak incelendiginde degerlendirmelerinin kismen de olsa yeterliyim
ve gergeklestiriyorum segeneginde yogunlastifn goze carpmaktadir. Bu duruma
Ogretmenlerin yliksek yeterlilik ve gerceklestirme algilar: sebep olarak gosterilebilir.
Ogretmenlerin egitim programlarinda degisiklik yapmadiklarim ifade etmeleri (Tablo
6) drama caligmalarinda da degisiklik yapmadiklarimi akla getirmektedir. Giirol
(2003) okul Oncesi Ggretmenleri ile okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin egitimde
dramanin uygulanmasina iligkin goriislerini belirlemek amaciyla yaptig1 aragtirmada,
Ogretmenlerin tamamina yakiminin dramanin uygulanmasinda gesitli sorunlarla
kargilagtiklarin1  tespit etmigtir (http://yayim.meb.gov.tr./dergiler/158/gurol.htm.).
Giirol’un aragtirmasinda elde ettigi bulgular bu diisiinceyi destekler niteliktedir.

Drama c¢aligmalarinda yapilacak uygun planlama ve rehberligin ozel
gereksinimli ve normal gelisim gOsteren g¢ocuklarin, zihinsel, fiziksel, sosyal-
duygusal, dil ve psiko-motor becerilerini gelistirmeleri ve kendilerini ifade etmeleri

i¢in yararli olacag diigtintilmektedir.

Normal gelisim gésteren gocuklarin 8zel gereksinimli gocuklar: sosyal kabulii

ve c¢ocuklar arasmndaki olumlu iletisim kaynagtirma egitiminin bagaris1 agisindan
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Onemlidir. Cocuklarin sosyal kabuliinii saglamak drama ¢alismalar1 ile miimkiin
olabilmektedir. Bununla birlikte 6zel gereksinimli ¢ocugun drama ¢aligmalarinda;
oyuna dahil olma, gereksinimine uygun rol alma vb. konularda desteklenmesi
gerekmektedir. Tablo 15 incelendiginde, arastirmaya katilan &gretmenlerin drama
calismalarinda kismen yeterli olduklarim ifade ettikleri goriilmektedir. Oysa Tablo
8’de Ogretmenlerin sorun algilarinda ilk sirada g¢ocuklarin birbirlerine uyum
saglayamamasint belirttikleri goriilmektedir. Drama ¢aligmalarinda amaca uygun
olarak sosyal kabulii saglayan etkinlikler yapilmasi durumunda gocuklar arasinda

sorunlar yaganmayacag diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin drama ¢alismalarinda yiiksek algiya sahip olmalarinda oyun
etkinliine hosga vakit gegirme etkinlii olarak bakan Ogretmenlerin drama
etkinliginde de ayn1 bakus ag¢isina sahip olmalarinin etkili oldugu sylenebilir.
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Tablo 16: Ogretmenlerin Kaynastirma Sumufinda Oyun Etkinliklerini Planlama ve

Uygulama Ile Tlgili Yeterli Hissetme ve Gergeklestirme Durumlarinm

Dagilimi
s . Oyun Etkinlikleri
Oyun Etkinlikleri
Yeterlilik Derecesi Gel;geklestirme
urumuo
S £ E g ls
Yeterlilik Derecesi ve g %‘ g S g s { Testi
Gergeklestirme Durumu w| % g = g8 |8 ZE :E'
S| = |5 |2 (5% %
= 2 ] g d= =
5 g | = |2 S |8
| g 5l 3|3
3
s] 3 |21 ) 21| 3 | 24 ) 18 |58
Hedef Belirleme ;d:éé
% | 67 | 467 | 467 | 67 | 533 | 400 | pdgs
S| 4 25 16 5 25 15 | =~8%
Hedef Davramsg Belirleme :d_;f;
% | 89 | 556 | 356 | 11,1 | 556 | 333 | p>os5
S| 2 23 | 20 5 15 25 t‘*zlii22
Materyal Se¢me ;d 135
% | 44 | 51,1 | 44,4 | 11,1 | 33,3 | 556 | p>.0s5
S| 4 | 24 | 17| 6 | 16| 23 |FE-813
Etkinlik Belirleme 0
% | 89 | 53,3 | 378 | 133 | 356 | 51,1 | p>os
S| s 23 17 3 22 20 ;;Z‘iiﬂ
Egitim Ortamini Diizenleme p:,040

% | 1,1 | 51,1 | 378 | 67 | 489 | 444 | pios

S| 7 23 15 4 18 23 | 3,209
sd=44
p:,002
% | 156 | 51,1 | 333 | 89 | 40,0 | 51,1 | p<os

Siire¢ Esnasinda Rehberlik

S| 3 12 30 1 21 23 | =184
sd=44
p:,855
% | 67 | 267 | 667 | 22 | 467 | 5,1 | p>0s5

Her Cocuga Ihtiyag Duydugu Olgiide Yardm

s| 6 10 | 29 2 14 | 29 |=000
sd=44
p:1,000
% | 133 | 222 | 644 | 44 | 31,1 | 644 | p>os

Cocuklara Pekigtireg Verme(takdir)

S 5 17 23 3 11 29 | 1,744
sd=44
p:,088
% | 11,1 | 37,8 | 51,1 11,1 | 244 644 | p>05

Cocuklan Giidiileme

s | 10 12 23 9 16 20 | t=-1.266
sd=44
p:,212
% | 222 | 26,7 | 51,1 | 20,0 | 356 | 444 | p>o5

Etkinligin Sonuclarmi Degerlendirme

s] 9 20 | 16 8 21 16 | 362
Gerektiginde Aym1 Hedef ve Davramiga Yénelik sd=44

Yeni Planlamalara Gitme p:,719
% | 200 | 444 | 356 | 17,8 | 46,7 | 356 | p>05

Tablo 16’a gore, Ogretmenlerin, oyun etkinliklerinde egitim ortamim

diizenleme konusunda en yliksek oranda kismen yeterli olduklarim ifade ettikleri
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(% 51.1) ve kismen gergeklestirdiklerini belirttikleri (% 48.9), slire¢ esnasinda
rehberlik konusunda, en yiiksek oranda kismen yeterli olduklarini ifade ettikleri (%
51.1) ve gergeklestirdiklerini belirttikleri (% 51.1) goriilmektedir.

Ogretmenlerin, oyun etkinliklerinde egitim ortamim diizenleme [ t (44) =
2,789, p<.05], stire¢ esnasinda rehberlik [ t (44) = 2,789, p<.05] konularinda yeterli
hissetme derecesi ve gergeklestirme durumu arasinda gergeklestirme durumlar
lehine anlamh diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin kendilerini, oyun etkinliklerinde, yeterli hissetme algilar1 ve
gerceklestirme durumlart dagilimlart  karsilastirmali  olarak incelendiginde

degerlendirmelerinin aym yonde oldugu gériilmektedir.

Arastirmada ulasilan bulgular literatiir bilgileri ile desteklenmektedir. Normal
geligsim gosteren ¢ocuklarda oldugu gibi Ozel gereksinimli ¢ocuklar igin de oyun
alanlart diizenlenirken titiz davramlmalidir. Ogretmenler, oyun alanlarm gocuklarin
gelisim diizeylerine, ilgilerine ve ihtiyaclarina uygun 6zellikte diizenlemelidirler
(Metin ve dig., 1999:23).

Karamanli’nin (1998:102), okul Oncesi donemde entegrasyon simiflarmda
bulunan 5-6 yas grubundaki normal ¢ocuklarn ve smuf 6gretmenlerinin zihinsel
engelli ¢cocuklarin sosyal uyum davramiglar: hakkindaki algilamalarinin incelenmesi
amaciyla yaptig1 arastirmada eristigi bulgular Tablo 16°daki verilerle farkliliklar
gostermektedir. S6zii edilen aragtirmada 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli gocuklarin
“Bagladig1 oyunu/etkinligi bitirme”, “Kendi istekleri i¢in 1srar etme” ve “Etkinlikte
yardimlagma davranislari” konularinda olumsuz y6nde goriis tasidiklar
goriillmektedir.
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Tablo 17: Ogretmenlerin Kaynastirma Smmufinda Toplanma Temizlik Etkinliklerini

Planlama ve Uygulama ile Ilgili Yeterli Hissetme ve Gergeklestirme

Durumlarinin Dagilimi
Toplanma Temizlik Toplanma Temizlik
Etkinlikleri Yeterlilik Etkinlikleri Gergeklestirme
Derecesi Durumu
g
g | 8| B
Yeterlilik Derecesi ve § E .;;5' 8 > 5 5 t Testi
Gergelklestirme Durumu 0w | B 8 = g £E g
° e 5= = £ £ =
= 3 2 2 L t
T g 2 & h =
2 & B = 7} 7}
] g ] o =8
> z 2 5 5
1 é‘: S S
S| 6 14 25 3 16 26 t=1,182
Hedef Belirleme ;‘.{;ﬁ
%1 13,3 | 3Ll 55,6 6,7 35,6 578 | p>.05
s| 7 16 22 4 17 24 tszj:
Hedef Davrams Belirleme ;;‘;8
% | 156 | 356 48,9 8,9 37,8 533 | pogs
S| s 15 25 3 13 29 tz;,igZ
Materyal Secme ]s? 719
% | 11,1 | 333 55,6 6,7 28,9 644 | poo5
S| 4 17 24 5 11 29 | =813
Etkinlik Belirleme ;‘,ﬁ%
%] 89 | 378 53,3 11,1 244 644 | p>os
S| 5 19 21 3 12 30 | 726
Egitim Ortamin Diizenleme ;dm
% | 1,1 | 422 46,7 6,7 26,7 66,7 | p>05
S| 7 22 16 6 17 22 | 52463
Siire¢ Esnasinda Rehberlik ,s,c;ﬁs
% | 156 | 489 35,6 13,3 37,8 489 | p<ps
s| 3 11 31 3 12 30 t=,167
Her Cocuga ihtiyag Duydugu Olgiide sd=44
Yardim p:,868
% | 67 | 244 68,9 6,7 26,7 66,7 | P>05
S| 2 12 31 3 10 32 =,000
.. . sd=44
Cocuklara Pekistireg Verme(takdir) p:1,000
% | 44 | 267 68,9 6,7 222 L1 | p>.05
s| 2 18 25 2 10 33 t=-1,000
Cocuklar: Giidiilleme ;d;g
% | 44 | 400 55,6 44 222 733 | poos
S| 9 14 22 5 15 25 | =781
Etkinligin Sonuglarim Degerlendirme :d:;‘;
% | 200 | 311 48,9 11,1 333 556 | p>.05
s| 8 15 22 8 13 1@ | =781
Gerektiginde Aymi Hedef ve Davraniga sd=44
Yonelik Yeni Planlamalara Gitme p:,439
% | 178 | 333 489 17,8 28,9 533 | p>05
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Tablo 17°e gore, 6gretmenlerin, toplanma ve temizlik etkinliklerinde siire¢
esnasinda rehberlik konusunda, en yiiksek oranda kismen yeterli olduklarini ifade
ettikleri (% 48.9) ve gergeklestirdiklerini belirttikleri (% 48.9) goriilmektedir.

Tablo 17 incelendiginde, 6gretmenlerin, toplanma ve temizlik etkinliklerinde
stire¢ esnasinda rehberlik konusunda yeterli hissetme derecesi ve gergeklestirme
durumu arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir [ t (44) = 2,463,
p<.05]. Stire¢ esnasinda rehberlik diginda kalan asamalarda anlamli diizeyde farklilik
tespit edilmemigtir.

Ogretmenlerin kendilerini, toplanma ve temizlik etkinliklerinde, yeterli
hissetme algilan ve gergeklestirme durumlari dagilimlart karsilasgtirmali olarak

incelendiginde degerlendirmelerinin ayn1 yonde oldugu gézlenmektedir.

Opretmenlerin  toplanma ve temizlik etkinliklerinde oyun unsurunu
kullanmamalar1 ¢ocuklara sadece basit yOnergelerle (haydi g¢ocuklar smifimizi
toplayalim gibi) etkinlige kattiklar1 ve/veya ¢ocuklari toplanma temizlik etkinligine
etkin katimalarim1 = saglayamadiklann i¢in bu konuda zorluk ¢ektikleri
distinilmektedir. Caligandemir’in arastirmasinda elde ettigi bulgular bu diisiinceyi
destekler niteliktedir. Calisandemir (2002), “Burdur ili okuldncesi egitimi
Ogretmenlerinin uygulama yeterlik diizeylerini” saptamak amaciyla yaptig1 ¢alismada
Ogretmenlerin biliylik bir kismimn toplanma ve temizlik etkinliklerini oyunu
kullanma davramigini nadiren yerine getirdiklerini tespit etmistir (s.87). Toplanma
temizlik etkinliklerinde normal gelisim gosteren c¢ocuklarla zorluk yasamalarina
ragmen kendilerini kismen de olsa yeterliyim ya da gergeklestiriyorum seklinde

nitelendirmeleri diistindiiriicti bulunmugtur.

Karamanli (1998:86) ise, “okul Oncesi donemde entegrasyon siniflarinda
bulunan 5-6 yas grubundaki normal gocuklarin ve smif 6gretmenlerinin zihinsel
engelli ¢ocuklarin sosyal uyum davraniglari hakkindaki algilamalarimi inceledigi”
aragtirmasinda, “6zel gereksinimli ¢ocuk oyuncaklar1 toplamaya yardim eder mi?”

sorusuna Ogretmenlerin % 50° sinin “bazen” seklinde cevap verdiklerini tespit
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etmistir. Opretmenlerin, “bazen” seklinde cevap vermeleri bu konudaki
beklentilerinin yliksek olma ihtimali ile agiklanmaktadr.

Gilinliik egitim programinda, yemek yeme, tuvalet, toplanma ve temizlik vb.
her zaman ayn1 saatlerde yer verilen rutin etkinliklerdir (Volet ve Rattata,1999:573).
Ozel gereksinimli ve normal gelisim gdsteren cocuklara, kahvalti ve yemek yeme
saatlerinde paylasma ve yardimlagma ile ilgili kisa konusmalar yapilabilir. Yine
smifin toplanmasi sirasinda paylasma ve yardimlagmayla iligkilendirilen bir oyuna
dontisttriilebilir. Ogretmenlerin buna benzer etkinliklerle toplanma ve temizlik
etkinliklerinden &zel gereksinimli ve normal gelisim g&steren ¢ocuk arkadaslig:

kavraminin kazaniminda yararlanabilecegi diisiintilmektedir.
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Tablo 18: Ogretmenlerin Kaynastirma Smifinda Etkinlikler Aras1 Gegisleri Planlama

ve Uygulama Ile Ilgili Yeterli Hissetme ve Gergeklestirme Durumlarmin

Dagilim1
Etkinlikler Aras: Gegigler Etkinlikler Arast Gegisler
Yeterlilik Derecesi Gergeklegtirme Durumu
g
g = g g
s| £ o) S g g
Yeterlilik Derecesi ve % z g g - s ¢ Testi
Gergeklestirme Durumu % 2 E %‘ e g é -%
- =]
t s | 2 z |82 | 2
s g a = A A
> 2 & 5 g
2 g 3 S
S 14 19 12 9 23 13 =1,232
Hedef Belirleme rs,d;;;
% | 311 22 | 267 20,0 51,1 289 | p>05
s | 10 23 12 8 24 13 | B=5%
Hedef Davrams Belirleme :d—;;i
% | 222 51,1 26,7 17.8 53,3 289 | p>o5
s| 6 23 16 6 21 18 | o443
Materyal Segme ;d—gg(‘)
% | 133 51,1 35,6 13,3 46,7 40,0 | p>o5
S| 6 26 13 5 24 16 | =107
Etkinlik Belirleme ;‘,1;;"6
% | 133 57,8 28,9 11,1 53,3 356 | p>05
S| s 27 13 7 19 19 | E892
Egitim Ortamim Diizenleme :d;;‘;
% | 111 60,0 | 289 15,6 422 422 | pros
S 7 25 13 4 21 20 | 52,146
Siire¢ Esnasinda Rehberlik 11-327
%| 156 | 556 | 289 8,9 46,7 444 | p<os
. S 3 14 28 6 17 2 | =159
Her Cocuga ihtiya¢ Duydugu Olglide sd=44
Yardim p.,118
% | 67 31,1 62,2 13,3 378 489 | p>.05
S 6 12 27 4 14 27 | =467
Cocuklara Pekigtire¢ Verme(takdir) ;dzjé
% | 13,3 26,7 60,0 8,9 31,1 60,0 | p>05
S| 6 18 21 4 16 25 | 1289
Cocuklan Giiditleme ;d;(l)j
% | 133 40,0 46,7 8.9 35,6 556 | p>.05
S 12 19 14 10 18 17 | =927
Etkinligin Sonuclarim Degerlendirme ;d;‘g
% | 26,7 9.2 31,1 22 40,0 378 | p>05
] 10 19 16 12 19 14 | =703
Gerektiginde Aym Hedef ve Davramga sd=44
Yonelik Yeni Planlamalara Gitme p:,486

%

22,0 42,2 35,6

26,7 422 311

P>.05
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Tablo 18’de O&gretmenlerin, etkinlikler arasi gegislerde siire¢ esnasinda
rehberlik konusunda, en yliksek oranda kismen yeterli olduklarmni belirttikleri (%
55.6) ve kismen gergeklestirdiklerini ifade ettikleri (% 46.7) goriilmektedir.

Ogretmenlerin, etkinlikler arasi gegislerde siireg esnasinda rehberlik
konusunda yeterli hissetme derecesi ve gergeklestirme durumu arasinda anlamli

diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir [ t (44) = 2,146, p<.05].

Ogretmenlerin kendilerini, etkinlikler arasi gegislerde, yeterli hissetme
algilan ve gergeklestirme durumlan dagilimlar kargilagtirmali olarak incelendiginde
degerlendirmelerinin aym ydnde oldugu gézlenmektedir. Okul oncesi egitimde
etkinlikler birbiri ile baglantilidir ve ayn diisiiniilemez. Ogretmenlerin ¢ocuklarin
etkinliklere olan ilgisini arttrmak amaciyla etkinlikler arasi gegigleri de 6zenle
planlamasi gerekmektedir.

Cocuklar katildiklar1 etkinlikleri kolaylikla birakamazlar. Bunun ig¢in
ogretmen bir etkinlik degisikligini énceden bildirmelidir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar
bir etkinlikten digerine gegerken daha fazla yardim almaya ihtiya¢ duyabilirler. Eger
program ve yap1 tahmin edilebilir nitelikte olursa ¢ocuklar daha kolay &grenirler.
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli gocuklarin bagmmsizlik kazanmasmin bir yolu

olarak gecis zamanlarin1 vurgulamasi gerekmektedir (Souweine ve dig., 1992:42).
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Tablo 19: Ogretmenlerin Kaynastirma Smifinda Genel Olarak Etkinlikleri Planlama

ve Uygulama {le Ilgili Yeterli Hissetme ve Gergeklestirme Durumlarimn

Dagilimi
Yeterlilik Derecesi Gergeklestirme Durumu
g E g |
S g s, s g £
5 % £ £ S | 2
] 2 = g SE £ t Testi

% a = = 5 EG 2
Okul oncesi Egitimde Etkinlik 2 g & & g = 5
~— [ w
Planlama ve Uygulama Genel = g > % 5 %"
4 g < <

S| s 29 11 6 28 1 Sfjf

% | 11,1 | 644 | 244 | 133 | 622 | 244 gf(}sl

Tablo 19°a gore, 6gretmenlerin okul 6ncesi egitimde etkinlik planlama ve
uygulamalarin1 genel olarak degerlendirdiklerinde, en yliksek oranda kismen yeterli
olduklarim ifade ettikleri (% 64.4) ve kismen gerceklestirdiklerini belirttikleri (%
62.2) goriilmektedir,

Ogretmenlerin kendilerini, genel olarak okul Oncesi egitimde etkinlik
planlama ve uygulamalarinda, yeterli hissetme algilari ve gergeklestirme durumlari
dagilimlart karsilagtirmali olarak incelendiginde, degerlendirmelerinin aym1 ydnde

oldugu gézlenmektedir.

Kozan (1983)’a gbre sosyal bilimlerde yapilan aragtirmalarda; bireyler
kendileri ya da i¢inde bulunduklari durum hakkinda bilgi verirken gesitli etkenlerin
etkisi altinda kalabilmektedir. Bu etkiler arasinda en 6nemli olanmi kisinin kendini
digerlerine begenilen 6zelliklere sahip oldugunu gdsterme egilimidir (Akt. Sucuoglu,
ve Kuloglu, 1996:54). Aragtirmaya Kkatilan O&gretmenlerin de bu kaygiyr
tagidiklarindan kendilerini kismen de olsa yeterliyim ya da gergeklestiriyorum

seklinde ifade ettikleri diigtiniilmektedir.

Ogretmenlerin, kendilerini genel olarak okul &ncesi egitimde etkinlik

planlama ve uygulamalarinda, kismen yeterli hissediyorum ve kismen
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gerceklestiriyorum seklinde degerlendirmelerine ragmen egitim programinda

degisiklikler yapmadiklarini ifade etmelerinin diistindiiriicii oldugu s6ylenebilir.

Caligandemir’in (2002), “Burdur ili okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin
uygulama yeterlik diizeylerini” saptamak amaciyla yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin
etkinlikleri uygulamada zorluklar yasadiklarim en iyi derecede yerine getirdikleri
etkinligin oyun etkinlikleri oldugu ardindan sanat etkinliklerinin geldigini, en
yetersiz olduklar1 etkinliklerin ise fen ve doga etkinlikleri ve ardindan ise miizik

etkinliginin geldigini tespit etmigtir (s.98).
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Tablo 20: Ogretmenlerin Kaynastirma Smfinda Ozel Gereksinimli Cocuklarin
Gereksinimlerini  Belirleme Konusunda  Yeterli Hissetme ve

Gergeklestirme Durumlarinin Dagilimi

Yeterlilik Derecesi Gelgeklestlrme
urumu
g 5 g E
o N g = g g £
Ozel Gereksinimli Cocuklarin Gereksinimlerini S % & g | & S S
. g = |E I|5€ | £ .
Belirleme % i ;"; ?‘3 E g -% § t Testi
= et
ElE|= )% fE )%
- 2 & g 5
4 5 S | ¢
t=,000
Ozel Gereksinimli Cocuklarm Duygusal Geligim S5 2| B3 26 16 gy
Gereksinimlerini Belirleme. p:1,000
% | 11,1 | 489 | 400 | 6,7 | 578 | 356 P>.05
=724
Ozel Gereksinimli Cocuklarin Sosyal Geligim § 2 24 19 2 21 22 sd=~44
Gereksinimlerini Belirleme. % | 44 | 533 | 4922 | 44 | 467 | 489 p:,473
2 £4 > £ £ > P>'05
F t=1,098
Ozel Gereksinimli Cocuklann Biligsel Geligim 2 Z 2 i L 28 i sd=44
Gereksinimlerini Belirleme. % | 156 | 533 | 311 | 222 | 533 244 3;20758
=-2,449
Ozel Gereksinimli Cocuklann Dil Geligimi S 8 (27 10} 5 | 24 16 | 40y
Gereksinimlerini Belirleme. o *p:,018
% | 178 | 60,0 | 222 | 11,1 | 533 | 35,6 P<05
t=1,360
Ozel Gereksinimli Cocuklarin Psiko-Motor Geligim 5 & 17 e 4 22 & sd=44
Gereksinimlerini Belirleme. % | 89 378 | 533 | 11,1 | 489 40,0 g), 15351
t=2,072
(Ozel Gereksinimli Cocuklarm Oz Bakim § 3 17 % 3 25 17 sd=44
Gereksinimlerini Belirleme a *p:,044
% | 6,7 | 378 | 556 | 6,7 | 556 | 378 P<05
s| 2 [ 24 |10 3 |29 | 13 |FL5
Gereksinim Belirleme Genel § 128
% | 44 | 533|422 | 67 | 644 | 289 | Do

Tablo 20°e gore, Ogretmenlerin kendilerini, 6zel gereksinimli gocuklarin
gereksinimlerini belirleme konusunda, yeterli hissetme algilart ve gerceklestirme
durumlar dagilimlan kargilagtirmali olarak incelendiginde degerlendirmelerinin aym

yonde oldugu gézlenmektedir.

Ogretmenlerin, &zel gereksinimli g¢ocuklarin gereksinimlerini belirleme
konusunda birinci sirada en yiiksek oranda 6z bakim gereksinimlerini belirleme
(% 55.6), ikinci sirada psiko-motor gelisim gereksinimlerini belirleme (% 53.3),

iglincli swrada sosyal gelisim gereksinimlerini belirleme ve genel olarak
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degerlendirmede (% 42.2), dordiincii sirada duygusal gelisim gereksinimlerini
belirleme (% 40.0), besinci sirada biligsel gelisim gereksinimlerini belirleme (%
31.1) ve en diisiik oranda dil gelisimi gereksinimlerini belirleme konusunda (% 22.2)
yeterli olduklarini belirttikleri gérillmektedir.

Fakat bu siralama gergeklestirme durumlarinda birinci sirada sosyal geligim
gereksinimlerini  belirleme (% 48.9), ikinci sirada psiko-motor gelisim
gereksinimlerini belirleme (40.0), ti¢iincti sirada 6z bakim gereksinimlerini belirleme
(% 37.8), dordiincti sirada dil gelisimi gereksinimlerini belirleme ve duygusal
gelisim gereksinimlerini belirleme (% 35.6), beginci swada genel olarak
degerlendirmede (% 28.9), son olarak biligsel gelisim gereksinimlerini belirleme (%
24.4) konularinda gergeklestirdiklerini belirttikleri gériilmektedir.

Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarn gereksinimlerini belirleme
konusunda gelisim alanlarinda farkli yeterlilik algilarina sahip olmalan ilging
goriilmektedir. Ogretmenlerin  6zel gereksinimli g¢ocuklarin  gereksinimlerini
belirleme konusunda geligim alanlarina gore farklilasan oranlarda yeterli olduklarim
ve gerceklestirdiklerini belirtmeleri kaynastirma egitimi simflarinda gereksinim
belirleme konusunda sikintilar1 oldugunu gostermektedir. Bu durum 6gretmenlerin
Tablo 6’da goriilen program konusunda uyarlama yapmamalar1 ile paralellik
gostermektedir. Gergeklestirme durumlarinda ortaya ¢ikan sonug ise iiziicli olarak
goriilmektedir. Ulkemizde kaynastirma egitimi uygulamalarimn istenilen Slgiilerde

yiiriitiilmedigini géstermektedir.

Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli gocuklarm dil gelisimi gereksinimlerini
belirleme konusunda en yliksek oranda kismen yeterli olduklarimi ifade ettikleri
(% 60.0) ve kismen gergeklestirdikleri (% 53.3), 6z bakim gereksinimlerini belirleme
konusunda en yiiksek oranda yeterli olduklarini ifade ettikleri (% 55.6) ve kismen
gerceklestirdiklerini belirttikleri (% 55.6) goriilmektedir.

Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli gocuklarin dil gelisimi gereksinimlerini

belirleme [ t (44) = 2,449, p<.05] ve Ozel gereksinimli gocuklarin 6z bakim



96

gereksinimlerini belirleme [ t (44) = 2,072, p<.05] konusunda anlamli diizeyde
farklilik oldugu goriilmektedir.

Opretmenlerin 6zel gereksinimli gocuklar1 tanimamalari, son derece siurh
bilgi ile ¢ocuklarla ¢aligmalari sonucunda 6zel gereksinimli g¢ocuklarin
gereksinimlerini  kargilayamayacaklar1  diigliniilebilir. Okul Oncesi  egitim
Ogretmenlerinin ¢aligtiklari grubu tamidiklari, bu gruptaki ¢ocuklari egitmek lizere
egitim aldiklari, uygun yontem ve tekniklerle egitim verdikleri diislintiliirse
Ogretmenlerin kendilerini 6zel gereksinimli gocuklarin gereksinimlerini belirleme
konusunda, bagaril1 hissetmeleri kabul edilebilir.

Okul 8ncesi donemde ¢ocuklarin bedensel, zihinsel, psikomotor, dil, sosyal-
duygusal ve 6z bakim geligimleri birbirinden ayn diigiiniilemez. Bu dénemde tiim
geligimler birbirine bagh ve hizli bir degisim igerisindedir. Bu nedenle egitim
programlarin1  tiim gelisim alanlarim kapsayacak sekilde planlamamn &zel

gereksinimli cocuklar igin yararh olacag: diisiiniilmektedir.

Karakas’mn (2002) okul Oncesi 6gretmenlerinin yeterliliklerini saptamak
amaciyla yaptig1 aragtirmada “Ggretim siirecini ¢ocuklarin dil geligim diizeylerine
gore planlama ve uygulama” konusunda en diigik diizeyde yeterli ya da yeterli
olmadiklarini tespit etmistir (s.49).
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Tablo 21: Opretmenlerin Kaynastirma Siufindaki Egitim  Ortanm  ve
Materyal Diizenleme Ile Ilgili Yeterli Hissetme ve Gergeklestirme

Durumlarimin Dagilimi
Yeterlilik Derecesi Gerigeklesﬂrme
urumu
g
] g g
s| & £ g E | £
. = = g 2 [ [
Egitim Ortamm ve Materyal Diizenleme ) 5 = ] g5 & £ .
o a 3 = e E = = t Testi
°l = > 5 2 2 & Y
5 £ 13 | & M3 | =
5 g | > | = 8 | B
> 2 2 E |5
4 & S | S
t=-1,933
Cocuklarim Gereksinimlerine Uygun Materyalleri § 2 13 2 26 17 sd=44
Segme ya da Hazirlama. % | 156 | 556 | 289 | 44 | 578 | 378 | D080
=227
Sinmifta Bulunan Oyuncak ve Materyalleri Cocuklarin § . 17 28 4 10 31 sd=44
Kolay Ulagabilecekleri Sekilde Duzenleme. % 378 | 622 | 89 | 222 | 689 p:.821
R4 ' * '3 £ P>'05
t=,163
Cocuklarin Gereksinimlerine Gore Smuiftaki & 6 e 16 . 20 17 sd=44
Materyalleri Zaman Zaman Degigtirme. o | 133 | 511 | 356 | 178 | 444 | 378 p:.872
E 2 b » > » P>.05
t=,147
Stftaki Ozel Gereksinimli Cocuk lgin Materyallerde | S | 15 | 1 | 15 [ 15 | 16 14 oy
Uyarlamalar Yapma. % | 333 | 333 | 333 | 333 | 356 | 31,1 | Po883
P>.05
+=1,596
Smifin Fiziksel Kogullarni S 4 8 33 4 8 33 sd=44
(Masa, Sandalye vb.) Intiyaca Uygun Olarak p:,118
Diizenleme. % | 89 | 178 | 733 | 89 | 178 | 733 P>.05
Smiftaki Egitim Ortamim ve Materyali Ozel t=,942
Gereksinimli Cocugun Kendisini Duygusal ve § 2 20 23 5 18 22 sd=44
Fiziksel Olarak Gitvende Hissetmesini Saglayacak o p:,.352
Sekilde Duzenleme, % | 44 | 44| SLT LD 1400 | 489 ) pTs
s # |2 |1 fas | |57
Egitim Ortam ve Materyal Dzenleme Genel - 473
% 533 | 467 | 22 | 556 | 422 | RS

Tablo 21°e gore, Ogretmenlerin kendilerini, egitim ortami ve materyal
diizenleme konusunda, yeterli hissetme algilari ve ger¢eklestirme durumlan
dagilimlar1 karsilagtirmali olarak incelendiginde degerlendirmelerinin ayn1 ydnde

oldugu gézlenmektedir.

Ogretmenlerin - siiftaki  6zel gereksinimli ¢ocuk i¢in materyallerde
uyarlamalar yapma konusunda kendilerini genel olarak yeterli hissettikleri ama
azimsanmayacak sayida dgretmenin bu konuda yeterli olmadigini belirttikleri dikkat
¢ekmektedir. Opretmenlerin 6n lisans ya da lisans egitimi stireglerinde almig
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olduklar1 derslerin yeterli oldugu, bu almig olduklar: bilgileri uyguluyor olduklar
diistiniildiigiinde kendilerini yeterliyim ya da gergeklestiriyorum olarak ifade
etmeleri dogal olarak kargilanmaktadir. Ancak Ogretmenlerin materyallerde

uyarlamalar yapma konusunda desteklenmesi gerektigi diistintilmektedir.

Kasali (2002) anaokulu ve anasmmfindaki 4-6 yas grubundaki g¢ocuklarn
egitiminde kullanilan arag-gereglerin mevcut durumu ve niteliklerini inceledigi
calismasinda aragtirmamn yapildig1 anaokulu ve anasimflarinda bulunan arag-gereg
ve oyuncaklarin yetersiz oldugunu saptamistir. Kasali aragtrma Orneklemini
olusturan okul Oncesi egitim kurumlarnin hemen hepsinde arag-gere¢ sikintisi
yasanmakta oldugunu bunun da egitimi olumsuz yonde etkileyebilecegini
vurgulamistir. Bu sonu¢ ile materyal yetersizligi faktSriintin &gretmenlerin
kaynastirma egitimi uygulamalarinin bagarsini etkileyebilecek bir durum olabilecegi
s6ylenebilir. Buna ragmen Ogretmenlerin kaynastirma egitimi simflarinda egitim
ortami ve materyal diizenleme konusunda genel olarak kismen de olsa yeterli
hissetme ve gergeklestirme durumlar oranlarindaki benzer yiizdelik dilim dikkat
cekmektedir. Normal gelisim gosteren gocuklarla ¢alisan dgretmenlerin galigtiklar:
grubun egitim ortami1 ve materyal diizenleme ihtiyaglarmi karsilamada kendilerini

yeterli degerlendirmelerine baglanabilir.

Kaynastirma egitimi programlarinin en &nemli noktasi, dzel gereksinimli
cocuklarin cevreleri ile etkilegimleri olduguna goére, dgretmenin smif ortammm bu
agidan gdzden gegirmesi ve gerekli uyarlamalar1 yapmasi ¢ok 6nemli bir amagtir. Bu
amac dikkate alinarak, simf diizeni, ¢ocuklarin gruplandirilma sekilleri, 6gretim
materyalleri diizenlenmelidir (Erturan, 2003:320).

Sinif ortaminda yapilacak degisikliklerle, 6zel gereksinimleri olan ve normal
gelisim gosteren gocuklar daha fazla etkilegim igerisinde olurlar. Etkilesimi artirmak
icin dgretmen gocuklarin beraberce oynayabilecegi materyaller kullanmalidir (Dyson
ve Millward, 2000:76-78).
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Karakas’in (2002) okul 6ncesi 6gretmenlerinin yeterliliklerini saptamak
amaciyla yaptig1 aragtirmada 6gretmenlerin “konunun Szelligine uygun yontemleri

ve teknigi segme” konusunda yeterli olmadiklarin: tespit etmistir (s.50).

Sahin (1998) ise Bursa ili merkez ilgelerindeki okul Oncesi egitim
kurumlarinda gérevli 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla
yaptii aragtirmada, 6gretmenlerin bityiik gogunlugunun 6zel gereksinimli gocuklara
etkinlikler i¢in uygun ortam hazirlama, etkinliklere y6nelik ara¢ gere¢ temin etme,
ara¢ gereci uygulama yeterliligi ile ilgili anket sorusunu “cevapsiz” biraktiklarini
ankete cevap verenlerin ise kendilerini yeterli bulmadiklarin belirtmigtir (s.183-186-
189).



100

Tablo 22: Ogretmenlerin Kaynagtirma Smufindaki Ozel gereksinimli Cocukla

Iletisim Konusunda Yeterli Hissetme ve Gergeklestirme Durumlarinin

Dagilimi
- . Gergeklestirme
Yeterlilik Derecesi Duruma
g
E g E | 8
_— s| 81 2| |2 |55
Detisim e 5 £, E 5E | & ¢ Testi
%| & | 2| f£E |E5 | ¢ es
= > ] =4 z 8 &
5 g 5|85 =2 | =
s g > | 2 s |8
> :5 & s 5
8 <} &
+=1,000
Ozel Gereksinimli Gocukla Iletisimde Uygun Ses Tonu, § } 13 32 1 14 30 sd=44
Jest ve Mimikler Kullanma. % 289 | 711 22 31,1 | 667 p:.323
P>.05
Ozel Gereksinimli Gocuk lle Etkililltisim Kurmadave | 8 | 1 | 17 | 27 | 3 | 19 | 23 | B
“Ben Dili” Gibi Etkili Konugma Tekniklerini Yerinde, - 244
Zamamnda ve Dogru Olarak Kullanma. % | 22 | 378 | 60,0 | 6,7 | 422 | 51,1 fb 05
Ozel Gereksinimli Cocuk fle Eikili Tletigim Kurmada S 6 23 16 8 19 18 lzﬂ_ff
Aktif ve Pasif Dinleme Gibi Etkin Dinleme Tekniklerini 5 1,000
Yerinde, Zamaninda ve Dogru Olarak Kullanma. % | 13,3 1 51,1 | 356 | 178 | 42,2 | 40,0 §> ’0 5
t=,829
Ozel Gereksinimli Cocuklarin Tepkilerine Karg: Duyarlt : : zl 24 2 2 23 sd=44
Olabilme. , p:,411
% 46,7 | 533 | 44 | 444 | 51,1 P>.05
t=,530
Ozel Gereksinimli Cocuklari Cesaretlendirme ve g . L o 15 0 sd=44
lletisime Tesvik Etme. % 289 | 711 - 333 | 667 p:,599
P>.05
t=,530
Ozel Gereksinimli Cocuklarin Iletigim Cabalarim Takdir s 3 3 39 . 1 4 sd=44
Etme. p:,599
% | 6,7 6,7 | 86,7 244 1 756 P05
t=,000
Ozel Gereksinimli Cocuklarla fletigimde Dokunsal S 12 108 11232 i
(Fiziksel) Iletigimi Kullanma. % | 44 | 22 | B3| 22 | 267 | 71 ;I)’>1,(§)500
g| 1 [0 3 12| 33 |00
Ozel Gereksinimli Cocuklarin Glivenini Kazanma, - £:1,000
% 22 | 222 | 75,6 26,7 | 73.3 P>.05
o 1] 16 | 28 18 | 27 | P00
Tletisim Genel ) 1,000
% 22 | 356 | 622 40,0 | 60,0 P>05

Tablo 22’ye gore, Ogretmenlerin kendilerini, iletisim konusunda, yeterli

hissetme algilann ve gergeklestirme durumlart dagilimlart kargilagtirmali olarak

incelendiginde degerlendirmelerinin ayn1 yonde oldugu gézlenmektedir.

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli gocukla iletigimde uygun ses tonu, jest ve

mimikler kullanma, 6zel gereksinimli ¢ocuk ile etkili iletisim kurmada ve “ben dili”
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gibi etkili konusma tekniklerini yerinde, zamaninda ve dogru olarak kullanma, dzel
gereksinimli ¢ocuklarin tepkilerine karst duyarli olabilme, o6zel gereksinimli
cocuklar1 cesaretlendirme ve iletisime tegvik etme, 6zel gereksinimli gocuklarin
glivenini kazanma konularinda kendilerini yiiksek oranda yeterli hissettikleri, yeterli
degilim ve gergeklestiremiyorum seklinde goriis belirtmedikleri géze garpmaktadir.
Ogretmenlerin yeterli olmadiklarim diisinmemelerine ragmen kiigiik oranlarda da
olsa gergeklestiremiyorum geklinde goriis belirtmedikleri goriilmektedir. Oysa 6zel
gereksinimli gocuklarla iletisimde kendilerini yeterli hisseden &gretmenlerin 6zel
gereksinimli gocuklarla iletisimi gergeklestiriyorum seklinde goriis belirtmeleri
beklenebilir.

Bradley ve West (1994:120) kaynastirma egitimi uygulayan 6gretmenlerin
gorislerini ve ihtiyaglarim belirlemek amaciyla yaptiklar: aragtirmada 6gretmenlerin
Ozel gereksinimli gocuklar ile ilgili iletisim kurma yollarn konusunda sorunlar
yasadiklarini ifade etmiglerdir. Bradley ve West dgretmenlerin bu konuda daha fazla
bilgiye ve rehberlige ihtiyag duyduklarim tespit etmislerdir.

Kuvvet (2001) ise, okul Oncesi Ogretmenlerinin simf i¢i Ggretimle ilgili
kargilagtiklar1 problemleri saptamak amaciyla yaptigi aragtirmada, Ogretmenlerin
iletisimde nadiren de olsa sorunlarla kargilagtiklarini belirtmektedir.

Ozel gereksinimli gocuklarla ve normal gelisim gdsteren gocuklarla ¢aligmak
temelde aym olsa da 6zel gereksinimli gocuklarla ¢alismak biraz daha farklidir.
[letisim stiline 6zel gereksinimli ¢ocuklarm ozellikleri géz dniinde bulundurularak
onem verilmesi gerekmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuklara bazi becerileri
dpretebilmek i¢in ¢ocukla kurulan iletigimin niteligi ¢ok dnemlidir. Ogretmenlerin
Ozellikle dokunsal (fiziksel) iletisim ve diger etkili iletisim yOntemlerini
kullanmalarinin 6nemli oldugu diigtiniilmektedir. Caglar ve Kurtulus’un goriisleri de
bu diigiinceyi destekler niteliktedir. Caglar ve Kurtulug’a (2003:416) gore,
kargimizdaki kisginin gereksinimlerini anlamak, iletmek istedigi mesaji ¢6zmek
iletisimin bagarisim artirir. Cocuk kullandig dili yetigkinleri model alarak geligtirir.
Bu anlamda yetigkinlere 6zellikle 6gretmenlere Snemli roller diismektedir.
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Tablo 23: Ogretmenlerin Kaynastirma Smifindaki Ozel Gereksinimli Cocuklarda

Davranig Degistirme Konusunda Yeterli Hissetme ve Gergeklestirme Durumlarinin

Dagilim1
Yeterlilik Derecesi Gel;geklestirme
urumu
g
B H E | E
. s| E| 2| |2 | 5|58
Davranig Degistirme gn § £ =] g E' E- .
% a = = E EE g t Testi
Tl | 2|8 5 | =
] g ~ | # 218
> ] >3 5 5
2 g S | S
Ozel Gereksinimli Cocugun, Olumsuz Davraniglarmt | S | 4 | 31 | 10 | 4 | 24 | 17 ‘;‘;;336
Ortadan Kaldirmak Igin Uygun Yontem ve Teknikleri - 109
Kullanma. % | 89 | 689 | 2221 89 | 533 | 378 | B>
P>.05
t=-1,856
Ozel Gereksinimli Cocuga, Olumlu Davraniglar § 2 19 24 ; 16 29 sd=44
Kazandirmak Igin Tegvik Etme ve Cesaret Verme. % | 44 | 422 | 533 356 64.4 ;;))0(’)7 ;)
t=-2,146
Ozel Gereksinimli Cocugun, Olumlu Davraniglarm E 2 % L ! 20 es sd=44
S P il
Uygun Yontem ve Teknikleri Kullanarak Pekistirme. % | 67 | 556 | 378 | 22 | 444 | 533 P;i.,(())s?ﬂ
=274
Ozel Gereksinimli Cocuga Ihtiyaci Olgiisinde Yardim e 3 2 pe ) L3 30 sd=44
Etme. p:,785
% | 6,7 | 222 | 71,1 33,3 | 66,7 P>.05
Ozel Gereksinimli Cocuk ile Normal Gelisim s| 7 116 | 2] 9 | 21] 15 ‘;Lff"
Gosteren Gocuklarm Etkilegimini Saglamak Uzere - 141
Cesitli Grup Caligmalan Ditzenleme. % | 156 | 356 | 489 | 20,0 | 46,7 | 333 g; 05
t+=1,151
Ozel Gereksinimli Cocuklar fle Normal Gelisim § 1 21 23 4 20 21 sd=44
Gosteren Cocuklar Arasinda Isbirligi Saglama. % | 22 | 467 | 511 | 89 | 444 | 467 &2356
Ozel Gereksinimli Cocuk Ile Normal Geligim t=1,062
Gosteren Cocuklarm Etkilegimini Saglamak Uzere s 17 12 16 17 18 10 sd=44
Cesitli Etkinlikler (Piknikler, Geziler ve Cegsitli Sosyal | p:,294
Faaliyetier) Ditzenleme. % | 378 | 267 | 356 | 378 | 400 222 P>.05
s 3| 2| 2 | n| 0 |22
Davranig Degigtirme Genel - .35
% 51,1 | 489 | 44 | 51,1 | 444 ‘I’,; o5

Tablo 23’¢ gore, Ogretmenlerin, O6zel gereksinimli ¢ocugun, olumlu
davraniglarimi uygun yontem ve teknikleri kullanarak pekistirme konusunda, en
yiksek oranda kismen yeterli olduklarii ifade ettikleri (% 55.6) ve
gerceklestirdiklerini belirttikleri (% 66.7) goriilmektedir.
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Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli gocugun, olumlu davramglarini uygun
yontem ve teknikleri kullanarak pekistirme [ t (44) = 1,933, p<.05] konusunda
anlamli diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir

Karamanli (1998) “okul 6ncesi dSnemde entegrasyon siniflarinda bulunan 5-6
yas grubundaki normal ¢ocuklarin ve smif Ogretmenlerinin zihinsel engelli
cocuklarin sosyal uyum davraniglar1 hakkindaki algilamalarim inceledigi”
aragtirmada smf Ogretmenlerinin, genel olarak bakildiginda 6zel gereksinimli
cocuklarmn uyumsuz davranislar géstermediklerini diigiindiikleri gériilmektedir. Bu
sonug aragtirma bulgulariyla paralellik gstermektedir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklara olumlu davranislar kazandirmak uzun ve zor bir
stirectir. Bazi ¢ocuklarda gelisim hizinin ¢ok yavas olmasi bu grupta yer alan
cocuklarla ¢aligmanin farkli yoniidiir. Ancak Ogretmenlerin bu konuda bilgi ve
deneyim sahibi olmasi bu siireci kisaltacak ve ¢abuklagtiracaktir. Ogretmenlerin
kendilerini, davranig degistirme konusunda yeterli hissetme algilar1 ve gergeklestirme
durumlar genel dagilimlart kargilagtirmali olarak incelendiginde
degerlendirmelerinin aym ydnde oldugu gozlenmektedir. Ogretmenlerin yeterlilik
algilannin yiiksek olmasi bu yas grubu g¢ocuklarla g¢aligma konusunda bilgi ve
deneyim sahibi olmalan ile agiklanabilir. Oysa dgretmenlerin tablo 8°de en yiiksek
oranda 6zel gereksinimli ¢ocuklarla uyum sorunlari yasadiklarim ifade etmeleri bu
sonucu diiglindiiriicti  kilmaktadir. Ciinkii Ogretmenler kaynagtirma egitimi
siniflarindaki 6zel gereksinimli gocuklarda davranig degigtirme ile ilgili yontemler

hakkinda bilgi sahibi olmalar1 durumunda bu konuda sorun yasamayacaklardir.

Bradley ve West (1994:120) kaynagtirma egitimi uygulayan 6gretmenlerin
gorliglerini ve ihtiyaglarini belirlemek amaciyla yaptiklar aragtirmada $gretmenlerin
Ozel gereksinimli ¢ocuklarda davramig degistirme konusunda ¢esitli sorunlar
yagadiklarim ve olumsuz davramgslan ortadan kaldirmak i¢in bu konuda daha fazla

bilgi ve rehberlige ihtiyaglarn oldugunu tespit etmislerdir.
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Ogretmenlerin, &zel gereksinimli gocuga olumlu davramslar kazandirmak
amactyla uygun yontem ve teknikler hakkinda bilgi sahibi olmasi ve bu yontem ve
teknikleri kullanmasi ¢ok Onemlidir. Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuga,
olumlu davraniglar kazandirmak igin tegvik etme ve cesaret verme ve Ozel
gereksinimli ¢ocugun, olumlu davranislarini uygun yontem ve teknikleri kullanarak
pekistirme konusunda yeterli olmalar1 ve gergeklestirmelerinin kaynastirma

egitiminin bagarisini arttiracag diistiniilmektedir.

Tablo 24: Ogretmenlerin Kaynastirmaya Hazirlik Calismalari Konusunda Yeterli

Hissetme ve Gergeklestirme Durumlarinin Dagilimi

Yeterlilik Derecesi Gel;;eklestirme
urumn
g
= g =}
s| & '5. & £ | £
¥ = g = =l S
Hazirhk Cahgmalarn %a & £ g g E- E- .
% a k] o= H g8 = t Testi
A > 5 (€ 28 | &
5 g 5 | & = | =
5 g | > | = 8 |8
S
+=,190
Ozel Gereksinimli Cocugu Kaynagtirma Programina § = 24 . e 21 g sd=44
Hazirlama. p:850
% | 289 | 53,3 | 17,8 | 33,3 | 46,7 | 20,0 P>05
=496
Normal Geligim Gosteren Cocugu Kaynagtirma = i - 13 4 0 b sd=44
Programina Hazirlama. % | 89 622 | 289 89 578 | 333 p:,623
P>.05
Ozel Gereksinimli ve Normal Geligim Gosteren S 18 21 6 15 21 9 1;;2}‘38
Cocuklarn Ailelerini Kaynastirma Programina <261
Hazirlama, % | 40,0 | 46,7 | 133 | 33,3 | 46,7 | 20,0 §> 05
t=-1,312
Okulda Caligan Personeli Kaynagtirma Programina $ 2 13 3 2 13 10 sd=44
Hazirlama. p:,077
% | 60,0 | 28,9 11,1 | 48,9 | 28,9 | 22,2 P>.05
sl |25 | 8 | 15|18 | 12 |00
Hazirlik Caligmalar1 Genel - 850
% | 267 | 556 | 178 | 33,3 | 40,0 | 26,7 g> 05

Tablo 24’¢ gore, 6gretmenlerin kendilerini, hazirlik ¢aligmalar1 konusunda
yeterli hissetme algilari ve gergeklestirme durumlan dagilimlan karsilagtirmali

olarak incelendiginde degerlendirmelerinin aym yénde oldugu gézlenmektedir.

Kaynagtirma egitiminin bagaris1 i¢in siirece katilan bireylerin kaynagtirma

egitimine hazirlanmas1 6nem tasimaktadir. Ogretmenlerin 6zel gereksinimli gocugu
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kaynagtirma programina hazirlama konusunda en yiiksek oranda kismen yeterli
olduklarimi ifade ettikleri (% 53.3) ve kismen gergeklestirdiklerini belirttikleri
(% 46.7), normal gelisim gOsteren ¢ocugu kaynastirma programina hazirlama.
konusunda en yliksek oranda kismen yeterli olduklarini ifade ettikleri (% 62.2) ve
kismen gergeklestirdiklerini belirttikleri (% 57.8) goriilmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin kendilerini kismen de olsa yeterli nitelendirmeleri Tablo 8’de ifade
ettikleri bu konuda yasadiklar1 sorunlarla geliskilidir. Ogretmenlerin normal gelisim
gosteren ve Ozel gereksinimli ¢ocuklar kaynastirma egitimine hazirlama konusunda

yeterli olmalari durumunda sorunlar yagamiyor olmalar1 gerekmektedir.

Uysal’in (2004:133-134), “kaynastirma uygulamasi yapan ogretmenlerin
kaynagtirmaya iligkin goriiglerini” belirlemek amaciyla yaptifi arastirmasinda,
Ogretmenlerin  kaynastirma egitimi uygulamalarinda normal gelisim g&steren
cocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocugu kabul ettirmekte zorlandiklarini ifade ettikleri
goriilmektedir. Bu sonuca gore, basarili kaynastirma efitimi uygulamalari igin
normal gelisim gosteren ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma egitimine

baglamadan Once hazirhk ¢aligmalar: yapilmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli ve normal gelisim gosteren gocuklarin
ailelerini kaynagtirma egitimi programina hazirlama konusunda en yiiksek oranda
kismen yeterli olduklarim ifade ettikleri % 46.7 ve kismen gergeklestirdiklerini
belirttikleri % 46.7 goriilmektedir. Nitekim aragtirmaya katilan &gretmenlerin
kendilerini kismen de olsa yeterli nitelendirmeleri tablo 8’de ifade ettikleri bu
konuda yagadiklan sorunlarla geligkilidir. Yeterli oldugunu ifade eden dgretmenlerin

hazirhk galigmalarini yapmalar1 ve sorunlar yagamamalar1 beklenmektedir.

Ozel gereksinimli cocugu kaynastirma programina hazirlama, normal geligim
gOsteren ¢ocugu kaynagtirma programina hazirlama, 6zel gereksinimli ve normal
geligim gOsteren gocuklarin ailelerini kaynastirma programina hazirlama konularinda
kismen yeterli hissetme ve kismen gergeklestirme oranlarinda benzerlik goriiliirken,

okulda g¢aligan personeli kaynagtirma programina hazirlama konusunda arastirmaya
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katilan 6gretmenlerin yiiksek oranda yeterli degilim ve gergeklestirmiyorum seklinde
goriis belirttikleri goriilmektedir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarla dogrudan etkilesimde olan okulda galisan
personelin tutumlart ¢ok &nemlidir. Ogretmenlerin, cevaplar1 dikkate alindiginda,
okulda ¢aligan personeli kaynagtirma egitimi programina hazirlama konusunda, en
yiksek oranda yeterli olmadiklarimi ifade etmeleri (% 60.0) ve
gergeklestiremediklerini belirtmeleri (% 48.9) dikkat ¢ekicidir. Bu sonug okulda
calisan personeli kaynastirma egitimi programma hazirlamanin Onemi dikkate

alindiginda oldukea diigiindiirticti bulunmugtur.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma egitimine dahil edilmesinin
Ogretmenlerin gortsleri diginda gergeklestirilmesi ve bir 6n ¢aligma yapilmadan
siiflarina kaynastirma karari verilen ¢ocuklarla ¢aligmalar: kendileri ile ilgili yiiksek
algiya sahip olmalari gerekge olabilir. Ozel gereksinimli gocuklarm gelisimsel
kazanglarin1 arttirmak amaciyla 6gretmenlerin kaynagtirma egitimi hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 ve bu bilgiler dogrultusunda hazirlik g¢aligmalar1 yapmalari gerektigi
distiniilmektedir.

Temel (2000) okul Oncesi egitimcilerinin engellilerin kaynastirilmasina
iligkin goriiglerini belirlemek amaciyla yaptii arastirmada daha 6nce ozel egitim
dersi almayan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi 6ncesi hazirhk ¢aligmalariyla ilgili

bilgi sahibi olmadiklarim tespit etmistir (s.153).
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Tablo 25: Ogretmenlerin Kaynastrma Smmfinda Aile Egitimi ve Aile Katilim

Calismalan fle Ilgili Yeterli Hissetme ve Gergeklestirme Durumlarinin

Dagilimi
Yeterlilik Derecesi Gerlgeklestlrme
urumu
g 5 £ g
s| E = = £ £
Aile Egitimi ve Aile Katihmi 2| 5| E|§ |g2 | & _
o a kol o 4 K- = t Testi
= - b k-3 2 & g
5 g T |5 |22 | =
2 £ - | E s | B
> :“2" & 5 5
é’ & &}
t=-,781
Ozel Gereksinimli Cocuklarin Ailelerinin thtiyaglarmi § 24 8 13 24 8 13 sd=44
Belirleme. % | 533 | 178 | 289 | 533 | 178 | 289 | B
t=-1,431
Ozel Gereksinimli Gocuklarm Aileleriyle Etkili § } 28 17 2 18 25 sd=44
Hetisitn Kurma, % 622 | 378 | 44 | 400 | 556 | D210
=-2,223
Ozel Gereksinimli Gocuklarm Aileleriyle Aile E 23 1 d 1 e . sd=44
Rone
Katilim Calismalan Yapma. % | 511|333 | 156 | 422 | 289 | 289 | B0
Ozel Gereksinimli Cocuklarin Ailelerini Okulda sl oo |24 2|9 | 15| a |F20
Verilen Egitimi Evde Desteklemeleri Igin *0:.048
Yonlendirme % | 200 | 533 | 26.7 | 20,0 | 333 46,7 P%,OS
Ozel Gereksinimli Cocugun ve Normal Geligim S 27 10 3 23 15 7 t=-,650
Gosteren Cocuklarin Ailelerinin Cocuklarin Egitimine sd=44
gﬁﬁg&‘ﬁkﬁﬁgﬂelw Iin Aile Egitim % | 600 | 222 | 178 | 51,1 | 333 | 156 §>50159
Ozel Gereksinimli Cocugun ve Normal Geligim =240
Guosteren Cocuklarin Ailelerini Birbirleriyle § 22 17 6 24 14 7 sd=44
Kaynagtirabilmek Iin Sohbet Toplantilari, Caylar vb. p:,811
Etkinlikler Diizenlome. % | 489 | 378 | 133 | 53,3 | 311 15,6 P>.05
s{w o | 7 || oo | 7 |50
Aile Egitimi ve Aile Katilim1 Genel - 445
% | 31.1 | 533 | 156 | 244 | 60,0 15.6 g; 05

Tablo 25’e¢ gore, Ogretmenlerin kendilerini, aile egitimi ve aile katilimi

konusunda yeterli hissetme algilari ve gergeklestirme durumlarn dagilimlart

kargilagtirmali olarak incelendiginde degerlendirmelerinin aym yo6nde oldugu

goriilmektedir.

Tablo 25°de, ogretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin aileleriyle aile

katilim ¢aligmalari yapma konusunda, en yiiksek oranda yeterli olmadiklarini ifade

ettikleri (% 51.1) ve gerceklestiremediklerini belirttikleri (% 42.2), 6zel gereksinimli

cocuklarin ailelerini okulda verilen egitimi evde desteklemeleri i¢in ySnlendirme
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konusunda, en yliksek oranda kismen yeterli olduklarnim ifade ettikleri (% 53.3) ve
gergeklestirdiklerini belirttikleri (% 46.7) goriilmektedir.

Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli gocuklarn aileleriyle aile katilim
caligmalar1 yapma [ t (44) = 2,223, p<.05], 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ailelerini
okulda verilen egitimi evde desteklemeleri i¢in y6nlendirme [ t (44) = 2,031, p<.05]
konusunda, anlamli diizeyde farklilik oldugu gériilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun kaynagtirma egitiminde
yasadiklar1 sorunlarin baginda aileler ile ilgili yagadiklar: sorunlar gelmektedir. Aym
zamanda §Zretmenlerin, aile egitimi ve aile katilim1 konusunda kendilerini kismen de
olsa yeterliyim ya da gerceklestiriyorum seklinde ifade etmeleri ilgi ¢ekicidir.
Ogretmenler gergekte yeterli olsalar bu sorunlari yasamiyor olmalari gerekmektedir.
Bu durum celiskili olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili
uzmanlarla igbirligi yapmalar1 halinde aile ve ¢evre ile kabullenme sorunlart

yasamayacaklar1 diigtiniilmektedir.

Ozbaba’nin (2000:127), “okul dncesi egitimcileri ve ailelerin &zel egitime
muhta¢ ¢ocuklar ile normal ¢ocuklarin entegrasyonuna (kaynastirilmasina) karsi
tutumlar” belirlemek amaciyla yaptigi aragtirmasinda belirttifine gore; Gzel
gereksinimli ve normal geligim gdsteren ¢ocuga sahip anne-babalarin egitim diizeyi,
meslek ve diger degiskenlerden bagimsiz olarak o6zel gercksinimli gocuklar ve
egitimleri konusunda bilgi sahibi olmadiklari goriilmektedir. Normal gelisim
gOsteren cocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocuklardan zarar gorebilecegini diistinen
normal gelisim g&steren ¢ocuk anne-babalari, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin da okul
Oncesi egitimden yararlanmalar1 gerektigini diiglinmektedirler. Normal gelisim
gésteren ¢ocuk anne-babalarinin, okul Oncesi egitimin 6zel gereksinimli ¢ocuklar
iginde gerekli ve yararli oldugunu kabul ettikleri ancak 6zel gereksinimli ¢ocuklarin,
kendi g¢ocuklar1 ile aymi egitim ortamlarmda bulunmalarimi kabul etmedikleri

belirlenmigtir.
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Bu aragtirmalar g6z 6niine alindiinda 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli gocuk
ve kaynastirma egitimi konusunda bilgilendirme ve aile katilimi caligmalan
yapmasimn her iki ailenin de birbiri ile iletisim i¢inde olmasim amaglayan aile
egitimi ve aile katilimi g¢aligmalar1 gerceklestirmelerinin ve o6zel gereksinimli
cocuklarin  ailelerini okulda verilen egitimi evde desteklemeleri igin
yonlendirmelerinin, 6zel gereksinimli ve normal gelisim gosteren ¢ocuklar agisindan

cok yararli olacag diisliniilmektedir.

Okul Oncesi egitim &gretmenleri aile katilim ¢aligmalarma ivme ve nitelik
kazandirirlarsa hem velilerin okulla olan iletisimi artacak hem de g¢ocuklarimin
okulda kaynastirma egitiminden kazanglar1 yiiksek olacaktir. Ailelerin &zel
gereksinimli gocuklarin neyi 6grenip neyi Ogrenemedigine olan ilgi ve merak
diizeylerinde de bir yikselis gerceklesecektir. Bu anlamda okul Oncesi
Ogretmenlerinin aile egitimi konusunda kendilerini yetistirmeleri ve bu eksikliklerini
tamamlamak i¢in yeterince c¢aba harcamalariun g¢ocuklarin egitiminde ilerleme

kaydedecegi diigiiniilmektedir.
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Tablo 26: Ogretmenlerin Etkin Kaynastirma Uygulamalan i¢in flgililerle Isbirligi

Yapma Konusunda Yeterli Hissetme ve Gergeklestirme Durumlarmin

Dagilimi
Yeterlilik Derecesi Gexgeklesﬁrme
urumu
g
8 =! g
—_— g | £ s £ | E
igbirligi 5| = = g |2 S | §
¥ | § | 5|8 |8 | E ¢ Testi
% | A = T & ES | 2 &
= o 4 Z @ (4]
tE | 5| 518 |93 | =
£ g = X s | &
o 7 8 i 4
2 k: S |8
=422
Egitim Programunin Y tiritiiimesinde Ailelerden § 1 14 20 7 24 14 sd=44
Yardun Isteme. % | 244 | 31,1 | 444 | 156 | 533 | 31,1 | P03
P>.05
=330
Ozel Gereksinimli Cocuklarm Aileleriyle Isbirligi § 4 24 17 3 27 15 sd=44
Iginde Calisma. % | 89 | 533|378 | 67 | 600 | 333 | P74
P>.05
' =-,553
Swnifiaki Diger Cocuklann Aileleriyle isbirligifginde | > | ¢ | 22 | 17 | 5 | 2L | D | gou
Cahgma. p:,583
% | 13,3 | 489 | 378 | 11,1 | 46,7 422 P>.05
=-,924
Egitim Programmun Yiratitlmesinde Yoneticilerle = Ly 1y 13 12 17 16 sd=44
Isbirligi Yapma. % | 333 | 378 | 289 | 267 | 378 | 356 | P-390
P>.05
=819
Kaynastirma Egitimi Uygulamas1 Yapan Diger p = 19 e 15 i Z sd=44
Ogretmenlerle Isbirligi Yapma. % | 267 | 422 | 311 | 333 | 400 | 267 5;40157
t=-,599
Egitim Programinmn Yiiritilmesinde Okulda Caligan § 15 22 8 14 20 1 sd=44
Personelden Yardim fsteme. % | 333 | 489 | 178 | 311 | 444 | 2424 5;5352
t=1,416
Ozel Gereksinimli Cocugun Ihtiyaglarin Kargilamak § 8 21 16 12 20 13 sd=44
Uzere Gerektiginde Ilgili Uzman lle Isbirligi Yapma. % | 178 | 467 | 356 | 267 | 444 | 289 g;,l g;l
s| 4 |30 |11 | 7|2 | 13 |5
. sd=44
Isbirligi Genel - 821
% | 89 66,7 | 244 | 15,6 | 55,6 28,9 g; 05

Ozel gereksinimli ve normal gelisim g&steren cocuklarin kaynastirma
egitiminin odak noktasinda, normal egitim ve Ozel egitim personeli arasindaki
igbirligi bulunmaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin uzmanlarla yapacaklar: igbirligi
caligmalarinin, kaynagtirma egitiminin basarisini arttirmalarina yardimer olacag
distiniilmektedir. Smurh Dbilgilerle yiirtitilmekte olan kaynagtirma egitimi
uygulamalarindan yarar saglanabilmesi i¢in siirece katilanlar arasinda igbirliginin

yapilmasi kaginilmaz bir gerekliliktir.
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Tablo 26’a gbre, Ogretmenlerin kendilerini, isbirligi konusunda yeterli
hissetme algilarnn ve gergeklestirme durumlart dagilimlari kargilagtirmali olarak
incelendiginde degerlendirmelerinin aym yonde oldugu gézlenmektedir. Aragtirmaya
katilan gretmenlerin % 24.4° egitim programinin yliriittilmesinde ailelerde yardim
isteme konusunda yeterli olmadiklarim1 ifade etmektedirler. Buna ragmen
gergeklestirme durumlarinda en yiiksek oranda (% 53.3) kismen gerceklestirdigini
belirtmektedir. Bu ifadelerin birbirleriyle ¢elistizi  diigtiniilmektedir. Ozel
gereksinimli gocugun ihtiyaglarini kargilamak tizere gerektiginde ilgili uzman ile
igbirligi yapma konusunda en yiiksek oranda kismen yeterli olduklarini (% 66.7) ve
kismen gerceklestirdiklerini (% 55.6) belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenler
gercekie yeterli olsalar bu sorunlann yasamiyor olmalart gerekmektedir.
Ogretmenlerin kaynastrma egitimi ile ilgili uzmanlarla igbirligi yapmalar halinde
tablo 8’de ifade edilen sorunlar1 (aile ve gevre ile kabullenme sorunlari, ¢ocuklar
aras1 uyum problemleri vb.) yasamayacaklar diistiniilmektedir.

Bradley ve West (1994:121) kaynastirma egitimi uygulayan 6gretmenlerin
gorislerini ve ihtiyaglarini belirlemek amaciyla yaptiklari aragtirma sonucunda
dgretmenlerin kaynastirma egitimi okullarinda ¢aligan personel, uzmanlarla ve diger
Ogretmenlerle isbirlikgi paylagimer ve birbirini destekleyen bir takim galigmasi
yapmaya ihtiyag¢ duyduklarini tespit etmisgtir.

Yapilacak bu igbirligi ¢aligmalarinin onlara giiven kazandirmak, bilgi ve fikir
aligverigsinde bulunmak, deneyimlerini paylagsmak, sorumluluklar1 paylagsmak gibi

yararlar saglayacag: diislintilmektedir.
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Tablo 27: Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Cocuklar ve Kaynastirma Ile Ilgili

Kendini Gelistirme Konusunda Yeterli Hissetme ve Gergeklestirme

Durumlarmin Dagilimi
Yeterlilik Derecesi Gerigeklestlrme
urumu
| s L
. . . e S = é g ,% ,5 ‘5
Kendini Geligtirme ) 5 = B g2 | & .
° a o = 2 g8 |2 t Testi
% = = 3 g 2 & g
5 g T | & ¥ | =
£ g 1= s | B
S
=000
Ozel Gereksinimli Cocuklar lle flgili Yaymlan ve § 13 19 13 14 17 41 sa~aa
Gelismeleri Takip Etme. % | 289 | 422 | 289 | 31,1 | 378 | 31,1 | IO
t=-1,301
Kaynagtirma Egitimi Ile {lgili Kurs, Seminer ve § 3 10 2 3 9 3 sd=44
Hizmet I¢i Egitim Calimalarmna Katilma. % | 733 | 22 | 44 | 689 | 200 | 111 p:,200
2 > > 'S £ 2 P>.05
=216
Kongre, Konferans ve Kisa Siireli Bilgilendirme § 26 lie 3 2 1 J sd=44
Sohbet/Toplantilarma Katiima. % | 578 | 356 6.7 644 | 244 | 111 p-,830
> 2 £ 3 b) £ P>.05
s| 2 | 18| s |28 | 2| 5 |[EL22
e sd=44
Kendini Gelistirme Genel 225
% | 48,9 | 40,0 | 11,1 | 622 | 26,7 | 11,1 g> 05

Tablo 27°e¢ gore, Ogretmenlerin kendilerini gelistirme konusunda yeterli
hissetme algilar1 ve gergeklestirme durumlan dagilimlan kargilagtirmali olarak

incelendiginde degerlendirmelerinin ayni yonde oldugu gézlenmektedir.

Ogretmenlerin  kendilerini kaynastrma egitimi ve 6zel gereksinimli
cocuklarla ilgili gelistirme konusunda, yeterli degilim ve gerceklestiremiyorum
seklinde ifade ettikleri goriilmektedir. Opretmenlerin kendilerini gelistirme
konusunda biiylik &lglide yetersiz hissettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin
kendilerini gelistirmemelerinin sebebi olarak okul Oncesi egitimde kaynastirma
egitimi goren cocuk sayisimn smirli olmasi ve kaynastirma egitimi uygulama
olasiliimin diisik olmas1 sebebiyle bu konunun ilgilerini ¢ekmemesi oldugu
sOylenebilir. Ayrica kaynagtirma egitimi ile ilgili yapilan kongre, konferans, vb.
caligmalardan haberdar olamamalar1 dolayisiyla bu ¢aligmalara katilamamalar1 bu
konuda kendilerini yetersiz hissetmelerine neden olabilir. Ulkemizde okul &ncesi

egitimde kaynagtirma egitimi c¢aligmalarnin yeni bir ge¢mige sahip olmasi
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dgretmenlerin bu konuda kendilerini gelistirememelerine sebep olarak gosterilebilir.
Bunun sonucunda &gretmenlerin kendilerini yetersiz hissetmeleri dogal olarak
gorilmektedir.

Opretmenlerin hizmet ici egitim c¢aligmalari vb. etkinliklere katilmalarinin
hem yeni geligmeler konusunda bilgi sahibi olmalarina hem de egitim programi ve
yeni diizenlemeler hakkindaki geligsmeleri takip edebilmeleri igin yararli olacagi
distintilmektedir. Okul Oncesi egitim 6gretmenlerine verilen seminerlerin sayica
artig1 ile dogru orantili olarak katilan 6gretmenlerin de kaynasturma egitimi hakkinda
olumlu tutumlariin artigina sebep olacag: da diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili kendilerini gelistirmemelerinin

kaynastirma egitiminin bagarisiru engelleyecegi diisliniilmektedir.

Yapilan arastirmalar ve literatiir bilgileri de O6gretmenlerin bu konuda
desteklenmesi gerektifini ortaya koymaktadir. Batu’nun (1998:121), &zel
gereksinimli 6grencilerin kaynastirildigi bir kiz meslek lisesindeki Sgretmenlerin
kaynastirmaya iligkin g6rli ve Onerilerini inceledigi aragtirmasinda elde ettigi
bulgular arasinda; Ogretmenlerin, kaynagtirma egitimi Ogrencileri hakkinda
bilgilendirilmek, 6gretmenlere okulda bilgilendirici konugmalar yapilmasi ve

hizmetigi egitim diizenlenmesini istedikleri griilmektedir.

Leyser ve Abrams (1986) kaynagtirma egitimi uygulayan 3gretmenler igin,
kaynastirma egitiminin mantigi, ders ve degerlendirme stratejileri, sinif idaresi, diger
profesyonellere danigma ve Ogrencilere bireysel farkliliklart anlamada yardimer
olmak hakkinda, daha fazla egitim gerektigini belirtmislerdir (Akt. Miller ve dig,
1993:9).
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¢) Orneklem Grubunu Olusturan O3retmenlerin Kaynastirma Egitimine

fliskin Tutumlarma Ait Bulgular

Ogretmenlere kaynastirma egitimine karsi tutum olgeginin uygulanmasi
sonucunda elde edilen veriler aragtirmada ele alinan amaglar dogrultusunda asagida

tablolar halinde gosterilmistir.

Calismada, toplam tutum puanini belirlemek iizere her &gretmenin aldig:
toplam tutum puam kiiglikten bliyiide dogru siralanmig ve ii¢ ayr1 kategoriye
aynlmigtir. Birinci kategori 57-66 arasi alt, ikinci kategori 67-79 arasi orta, son
kategori ise 80-94 arasi {ist tutum puam olarak alinmigtir. Chi-Square Testleri bu

siniflamaya gére uygulanmigtir.

Tablo 28: Ogretmenlerin, Ozel Egitim ve Kaynastirma Deneyimine Sahip
Olmalarina Gore Kaynagtirmaya Iligkin Tutum Puanlarinin Dagilim1

S Tutum Olcegi Simflamast Chi-Square
Goriig Farkliiklar: . Toplam
% Ak Orta Ust Testi
) 2 2 5 9
Bvet 1o | 14 44 | 00 |,
Ozel Egitim Kurumlannda Calisma 1 =7434
Hayir S 11 20 5 36 id=%) "
24,4 444 11,1 -
% 800 | p<os
Toplam S1 13 2 10 45
% 28,9 489 222 100
E 5 6 8 5 19
. . . . . vet
Kaynagtirma Egitimi Deneyimine Sahip % 13.3 17.8 1L1 42,2
Olma S ¥*=.640
Hayir 7 14 5 26 sd=2
% 15,6 3L1 11.1 57.8 p:.726
S P>.05
Toplam 13 22 10 45
% 28,9 489 22,2 100

Tablo 28’¢ gore, Ozel egitim kurumlarinda c¢alismamis Ogretmenlerin
% 44.4’1 orta tutum puaninda, ¢aligmis 5gretmenlerin, % 4.4’ {ist tutum puaninda
yer almaktadir.

Ozel egitim kurumunda ¢aligan Sgretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin
tutumlarinin olumlu yo6nde etkilendigi goriilmektedir. [ x* (2) = 7,434, p<.05].
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Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli gocuklarla galigma deneyimleri yoluyla edindikleri
bilgi, deneyim ve ¢ocufa karst sorumluluk bilinci bu bulgulara ulagilmasinin

sebepleri olarak gdsterilebilir.

Ozbaba’mn (2000), “okul 6ncesi egitimcileri ve ailelerin 6zel egitime muhtag
¢ocuklar ile normal ¢ocuklarin entegrasyonuna (kaynastirilmasina) karg1 tutumlarini”
belirlemek amacrtyla yaptig1 aragtirmasinda erigtigi bulgular Tablo 28°deki verilerle
benzerlik gostermektedir. Sozii edilen aragtirmada 6gretmenlerin % 75’1 daha 6nce

Ozel gereksinimli ¢ocuklarla hi¢ ¢alismamis olduklar: goériilmektedir (s. 64).

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli cocuklarla olan deneyimleri ve onlarmn
hakkinda bilgi sahibi olmalarimin islerini kolaylastiracagi ve 6zel gereksinimli
cocuklarla iletisimde, egitim programim ve egitim ortamini uyarlamada zorluk
¢cekmeyecekleri digiintilmektedir. Bunun sonucunda 6gretmenlerin 6zel gereksinimli
cocuklara en yliksek oranda yararli olacaklar1 sdylenebilir. Temel’in aragtirmasinda
elde ettigi bulgular bu diisinceyi destekler niteliktedir. Temel (2000), okul &ncesi
egitimcilerinin engellilerin kaynagtirilmasina iligkin goriiglerini belirlemek amaciyla
yaptig1 arastirmada daha 6nce 6zel gereksinimli ¢ocukla c¢aligan 6gretmenlerin plan
hazirlama, &zel gereksinimli g¢ocuklarla normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
kaynastirilmas: ve degerlendirme gibi baz1 konularda eksiklikleri olsa da kendilerini

daha yeterli algiladiklarini tespit etmigtir (s.154).

Tablo 28’e gore, kaynagtirma egitimi deneyimi olmayan $gretmenler % 31.1
ve kaynagtirma egitimi deneyimine sahip olan 6gretmenler % 17.8’lik oranla orta
tutum puaninda yer almaktadir.

Kaynagtirma egitimi deneyimi &gretmenlerin, kaynastirma egitimine iligkin

tutumlannda farklilik gdstermemektedir [ x2 (2) = .640, P>.05].

Ozbaba’nm (2000), okul dncesi egitimcileri ve ailelerin 6zel egitime muhtag
¢ocuklar ile normal g¢ocuklarin entegrasyonuna (kaynastirilmasina) kars1 tutumlarin

belirlemek amaciyla yaptifi arastirmada elde ettigi bulgular benzer sonuglar



116

tagimaktadir (s. 65). Sozii edilen aragtirmada 63retmenlerin % 87,5’inin daha Snce
kaynastirma egitimi deneyimi olmadipr goriilmektedir. Ozbaba’nin elde ettigi

bulgular aragtirma sonuglartyla benzerlik géstermektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  biiylik g¢ogunlugunun o&zel egitim
kurumlarinda g¢alismamis oldugu, Ogretmenlerin kaynastirma egitim deneyimi
olmadigr goriilmektedir. Bu durum aragtirma sonuglarina yansimaktadir.
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuk grubunu tamimalar ve bu konuda deneyim
sahibi olmalar1 sonucunda gegmis yillardaki kaynastirma egitimi deneyimlerini géz
Oniinde bulundurarak hatalarin1 tekrarlamayacaklari, programlarim elde ettikleri
deneyime gore planlayacaklan diistiniilmektedir. Ogretmenlerin &zel gereksinimli
¢ocukla ¢aligma sonucunda elde ettikleri deneyimin onlara giiven kazandiracagi ve

sorunlar yagamayacaklar1 sdylenebilir.

Tablo 29: Ogretmenlerin, Kaynastirma Uygulamasinda Karsilastiklar1 Sorunlara
Gore Kaynastirmaya iligkin Tutum Puanlarmi Dagilim1

Chi-
Kaynagtirma Egitimi ] Tutum Puam Simflamas Square
Uygulamalarinda Karsilagilan by Toplam .
Sorunlar ° _ Testi
Alt % Orta % Ust %
Kaynagturma Egitiminde Ogretmenden § 3 3.0 10 455 3 50,0 18
Kaynaklanan Sorunlar % 6.7 ’ 222 > 11,1 40,0
Kaynagtirma Egitiminde Ailelerden S 4 3 3 30,0 10
Kaynaklanan Sorunlar % 89 30,8 6,7 13,6 6,7 22,2
S 5 P 5 1*=4,947
Kaynastirma Egitiminde Cocuklardan 20,0 13 sd=6
Kaynaklanan Sorunlar % | 1L | 385 | 133 1273 | 44 289 | p.ssi
— P>.05
Kaynagtirma Egitiminde isbirliginden s 1 3 . . 4
Kaynaklanan Sorunlar % 2,2 7,7 6,7 13,6 8,9
Toplam SV | |2 2] 10| 10] 4
% 28,9 100,0 | 489 | 100,0 | 22,2 100,0 100,0

Her bir tutum puanina gore %’ler alinmigtir.

Tablo 29’°a gore, kaynastirma eZitimi uygulamalarinda kendileri ile ilgili
sorunlar yagadiklarim ifade eden &gretmenler % 22.2, 6zel gereksinimli ve normal
gelisim gosteren c¢ocuklardan kaynaklanan sorunlar yasadiklarimi ifade eden
Ogretmenler % 13.3, ailelerden kaynaklanan sorunlar yasadiklarini ifade eden
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Ogretmenler % 8.9 alt tutum puaninda, igbirlifinden kaynaklanan sorunlar
yagadiklarim ifade eden &gretmenler % 6.7°lik oranla orta tutum puaminda yer
almaktadir.

Ogretmenlerin, smuflarindaki kaynastirma egitimi uygulamalan ile ilgili
kargilagtiklar1 sorun algilar ile kaynastirma egitimine iligkin tutumlarinda farklilik
gostermemektedir [ x2 (6) = 4.947, P>.05].

Tablo 29°daki oranlar dikkate alindiginda alt tutum puam smiflamasinda yer
alan Ogretmenlerin 6zel gereksinimli ve normal gelisim gdsteren g¢ocuklardan
kaynaklanan sorunlar yasadiklarini, orta ve {ist tutum puam simiflamasinda yer alan
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarinda kendileri ile ilgili sorunlar
yasadiklarint ifade ettikleri géze g¢arpmaktadir. Bunun sebebi olarak; 6gretmenlerin,
kaynastirma egitimi ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar hakkinda yeterli bilgi ve deneyime
sahip olmamalar1 ve aragtirma bulgulariyla da ortaya ¢ikan, kaynastirma egitimi ve
Ozel gereksinimli ¢ocuklar ile ilgili kendilerini gelistirmemeleri oldugu s6ylenebilir.
Bradley ve West’in yaptiklar1 aragtirmada elde ettikleri bulgular bu diistinceyi
destekler niteliktedir. Bradley ve West (1994) kaynastirma egitimi uygulayan
Ogretmenlerin goriislerini ve ihtiyaglarini belirlemek amaciyla yaptiklar: aragtirmada,
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili sorunlar yasadiklarim1 ve olumsuz tutuma
sahip olduklarin belirtmiglerdir. Ogretmenler ayn1 zamanda kaynastirma egitimi ile
ilgili bilgiye gereksinimleri oldugunu ifade etmislerdir (s. 122). Ogretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik olumlu tutumlarinin onlarm kendilerini gelistirmeye

sevk edecegi dolayisiyla sorun yagamayacaklar s6ylenebilir.
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Asagidaki tabloda 63retmenlerin kendilerini 0-10 arasinda derecelendirdikleri
kaynastirma egitimi konusundaki yeterliliklerine iligkin diigiinceleri istatistiksel
acidan anlamli sonuglar elde edilebilmesi amaciyla 0-5 ve 6-10 seklinde iki
kategoriye ayrilmistir.

Tablo 30: Ogretmenlerin Kaynastirmaya Iliskin Tutum Puanlaria Goére Kendilerini
Kaynagstirma Konusunda Yeterli Hissetme Puanlarimin Dagilimi

Chi-
Opretmenlerin Kendilerini
N - S Tutum Puanr Siniflamast Square
Degerlendirdikleri Yeterlilik Toplam
% Testi
Puam -
Alt % Orta % Ust %
0-5 o8 462 12 54,5 y 30,0 21
- anast % | 133 - 26,7 ’ 6.7 ’ 46,7 | 42=1 666
S| 7 10 7 | 92
6-10 aras1 % 15,6 53,8 2.2 455 15,6 70,0 533 11;;4(:);55
S
13 22 10 45
Toplam % 289 100,0 489 100,0 222 100,0 100

Her bir tutum puanina gore % ’ler alinmigstir.

Tablo 30’a gore, en yiiksek oranda kendi yeterliliklerini 0-5 arasinda
puanlayan 6gretmenlerin % 26.7 ve 6-10 arasinda puanlayan gretmenlerin % 22.2
orta tutum puaninda yer aldiklar1 gériilmektedir.

Ogretmenlerin, yeterli hissetme algilar1 ile kaynastirma egitimine iliskin
tutumlan arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir [ x* (2) = 1,666, P>.05].

Tablo 30 incelendiginde kendilerini 0-10 arasinda derecelendirdikleri
kaynastirma egitimi konusundaki yeterliliklerine iligkin diisiinceleri alt ve orta tutum
puan1 siniflamasinda degigsmezken kendilerini 6-10 arasinda derecelendirmis olan {ist
tutum puaninda yer alan 6gretmenlerin % 70 oraninda kendilerini yeterli gordiikleri
ortaya ¢ikmigtir. Kaynastirma egitimi ile ilgili olumlu tutuma sahip 6gretmenlerin
kaynastirma egitimi konusundaki yeterliliklerine iligkin diisiincelerinin de yiiksek
oldugu goriilmektedir.




119

Ogretmenlerin, kaynastirma egitimine yonelik olumlu tutumlara sahip
olmalar kendilerini gelistirmelerini ve konuyla ilgili uzmanlardan yardim almalarin
saglayacaktir. Boylece Ogretmenler kendilerini daha yeterli ve bu konuda daha
giivenli hissedeceklerdir. Basarili kaynagtirma egitimi ¢aligmalarinin  olumlu

Ogretmen tutumlara bagl oldugu diisiintilmektedir.

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli gocuk ve kaynastirma egitimi hakkinda bilgi
diizeyleri ile 6zel gereksinimli gocuk ve kaynastirma egitimine yonelik tutumlan
arasindaki iligkiyi aragtiran aragtirmacilar, bilginin 6gretmen tutumlar {izerinde

olumlu etkisi oldugunu belirlemiglerdir (Diken ve Sucuoglu, 1999:27).

Sahin (1998) Bursa ili merkez ilgelerindeki okul 6ncesi egitim kurumlarinda
gorevli Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla yaptifi
aragtirmada, dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 tanima
ile ilgili anket sorusunu “cevapsiz” biraktiklarini ankete cevap verenlerin ise

kendilerini yeterli bulmadiklarini belirtmistir (s.180).
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Tablo 31: Ogretmenlerin Kaynagtirmaya ligkin Tutum Puanlarina Gére, Kendilerini

Kaynastirma Etkinliklerinde Yeterli Hissetme Durumlarinin Dagilim1

- . S Tutum Qlcesi Simflamasi Chi-Square
Yeterlilik Derecesi % Alt Orta st Testi
. .. S 3 2
Yeterli Degilim % 6,7 44 - 2=3352
Etkinlik Planlama ve Kismen Yeterlivim S 7 15 7 sd=4
Uygulama Y % 15,5 333 15,5 P:,501
Yeterliyim S 3 3 3 P>.05
Yy % 6,7 11,1 6,7
. . S 1 1
Yeterli Degilim % 22 22 - ¥2=2,119
.. . .. S 5 13 6 sd=4
Gereksinim Belirleme Kismen Yeterliyim % 11,1 28,8 133 P.714
Yeterliyim S 7 8 y P>.05
Y % 15,5 17,8 8,9
. L S
Yeterli Degilim % - - - = 6,415
Egitim Ortamm ve Kismen Yeterlivim S 7 15 2 sd=2
Materyal Duzenleme Y % 15,5 33,3 44 *P:,040
Yeterlivi S 6 7 8 P<.05
eriym % 13,3 15,5 17,8
3 o S 1
Yeterli Degilim % 22 - - = 6,531
o .. S 5 10 1 sd=4
Iletisim Kismen Yeterliyim % 11,1 22 22 P.,163
.. S 7 12 9 P>.05
Yeterliyim % 15,5 26,7 20,0
. .. S
Yeterli Degilim % - - - 2= 10,334
.. - S 10 12 i sd=2
Davramig Degigtirme Kismen Yeterliyim % 222 26,7 G *P:,006
Yeterliyim 4 2 10 2 "
Y % 6,7 222 20,0
. .. S 3 7 2
Yeterli Degilim % 6,7 15,5 44 ¥*=4,771
i S 8 13 4 sd=4
Hazirlik Caligmalann | ismen Yeterliyim o 178 28,8 8.9 P.312
Yeterliyim S 2 2 4 P>.05
Yy % 44 44 89
. - S 4 8 2
Yeterli Degilim % 8,9 17,8 44 x2=6,619
Aile Egitimi ve Alle | Kismen Yeterliyim | 5 s o Ny b
Katihm: 2 >, 8 9 P, 157
Yeterliyim S 2 ! 4 P>.05
Yy % 44 22 89
. - S 3 1
Yeterli Degilim % 6.7 22 ) x*=9,528
e L S 7 18 5 sd=4
Isbirligi Kismen Yeterliyim % 15,5 40,0 11,1 *P:,040
.. S 3 3 5 P<.05
Yeterliyim % 6.7 6,7 11,1
. .. S 9 8 5
Yeterli Degilim % 20,0 17.8 11,1 ¥=5319
s .. S 3 10 5 sd=4
Kendini Geligtirme Kismen Yeterliyim % 6.7 22 11,1 P:249
.. S 1 4 P>.05
Yeterliyim % 22 8,9 -

Tablo 31’e gore, orta tutum puaninda yer alan &gretmenlerin en yiiksek

oranda kismen yeterli olduklarim ifade ettikleri % 33.3, {ist tutum puaninda yer alan
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Ogretmenlerin en yikksek oranda yeterli olduklarim ifade ettikleri % 17.8
goriilmektedir.

Ogretmenlerin egitim ortam1 ve materyal diizenleme ve yeterli hissetme
derecesi [ x* (2) =6.415, P<.05] arasinda anlamli diizeyde bir farklilik gériilmektedir.

Davranis degerlendirme konusunda, orta tutum puaninda yer alan
Ogretmenlerin en yiiksek oranda kismen yeterli olduklarimi ifade ettikleri % 26.7 {ist
tutum puaninda yer alan 5gretmenlerin en yiiksek oranda kismen yeterli olduklarini
ifade ettikleri % 22.2 goriilmektedir.

Ogretmenlerin tutum puanina gdre davrans degerlendirme ve yeterli hissetme
derecesi [ x* (2) =10.334, P<.05] arasinda anlamhi diizeyde bir farklilik

goriilmektedir.

Isbirligi konusunda, alt tutum puamnda yer alan Sgretmenlerin, en yiiksek
oranda yeterli olmadiklarimi ifade ettikleri % 6.7, orta tutum puaminda yer alan
Ogretmenlerin en yiiksek oranda kismen yeterli olduklarim ifade ettikleri % 40.0, {ist
tutum puaninda yer alan Ogretmenlerin en yilkksek oranda yeterli olduklari
belirttikleri % 11.1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin tutum puanima gore, isbirligi ve yeterli hissetme derecesi [ x?
(4) =9.528, P<.05] arasinda anlamli diizeyde bir farklilik goriilmektedir.

Tablo 31 incelendiginde, genel olarak kaynastirma egitimi konusunda iist
tutum puaninda yer alan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarinda yeterli
olduklarini ifade ettikleri gortilmektedir. Kaynagtirma egitimine yonelik hizmet i¢i ve
hizmet Oncesi Dbilgilendirme ¢aligmalarinin  6gretmenlere  olumlu  tutumlar
kazandirmada etkili olacagi sOylenebilir. Nitekim asagidaki literatiir bilgileri bu
goriisli destekler niteliktedir.
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Normal sinif Sgretmenlerinin kaynastirma egitimine ve 6zel gereksinimli
cocuklara yoOnelik olarak olumlu tutum ve yeterliliklerini arttirmak igin hizmet
Oncesi ve hizmetigi egitim programlarimn diizenlenmesi, gelecekte uygulanacak
basarili kaynagtirma egitimi ¢aligmalan i¢in 6nem arz etmektedir (Ryndak ve Alper,
1996:11; Avci, 1998:23; Soodak ve dig., 2002:91).

Aragtirmacilar 5gretmenlerin kaynagtirmaya iligkin olumsuz tutumlari ile 6zel
gereksinimli bireylere sunulan dgretimin ve destek hizmetlerin nasil olmas: gerektigi
konusunda bilgi eksiklikleri oldugu i¢in kaynastirma programina karg: olumsuz goriis
gelistirdiklerini ifade ettiklerini belirlemistir (G6ziin ve Yikmig, 2004:137).

Center ve Ward (1987) tarafindan yapilan aragtirmada kaynastirma egitimi
uygulamasi yapan Ogretmenlerin &zel gereksinimli g¢ocuklara yo6nelik olarak
kendilerini yetersiz bir giiven icinde algiladiklarim tespit etmiglerdir (Akt. Ozbaba,
2000:129). Avramidis ve Norwich (2002)’e gore, 6gretmen tutumlarinin pozitif
olmas1 durumunda elde edilecek sonuglar ¢ok daha iyi olacaktir (s. 142).
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Tablo 32: Ogretmenlerin Kaynastirmaya {liskin Tutum Puanlarina Gére, Kendilerini

Kaynagtirma Etkinliklerinde Gergeklestirme Durumlarinin Dagilimi

. S Tutum Ol¢esi Simflamast Chi-Square
Gergeklestirme Durumu % ALt Orta Tst Testi
L S 2 3 1
Gergeklestiremiyorum % 44 6.7 22 = 5,863
Etkinlik Planlama ve Kismen ) 6 17 5 sd=4
Uygulama Gergeklestiriyorum % 13,3 37,8 11,1 P:,210
.. S 5 2 4 P>.05
Gergeklestiriyorum % 11,1 44 8.9
Gergeklestiremiyorum § 2 1 - ¥>=9,619
% 4.4 2,2
Gereksinim Belirleme Kismen S 7 18 4 f‘(li:l(t)47
Gergeklestiriyorum % 15,5 40,0 8,9 p <"0 5
.. S 4 3 6 ’
Gergeklestiriyorum % 8.9 6.7 133
N S 1
Gergeklestiremiyorum % 22 - - £=10412
Egitim Ortam ve Kismen S 5 17 3 sd=4
Materyal Diizenleme Gergeklestiriyorum % 11,1 37,8 6,7 *P:,034
.. S 7 5 7 P<.05
Gergeklestiriyorum % 15,5 111 15,5
. . S
Gergeklestiremiyorum % - - - £=2,59%
.. Kismen S 5 11 2 sd=2
Betisim Gergeklestiriyorum % 11,1 244 44 P:,273
.. S 8 11 8 P>.05
Gergeklestiriyorum % 17.8 244 17,8
w S 1 1
Gergeklestiremiyorum % 22 22 - =6913
- Kismen S 8 13 2 sd=4
Davranig Degigtirme | 5 e otestirivorum | % 178 28,8 44 P.141
Gergeklestiriyorum P . . 8 05
% 8,9 17,8 17,8
. S 3 9 3
Gergeklestiremiyorum % 6.7 20,0 6.7 =10,543
Kismen S 6 11 1 sd=4
Hazirlik Cahgmalar Gergeklestiriyorum % 13,3 24,4 22 *P:,032
.. S 4 2 6 P<.05
Gergeklestiriyorum % 89 44 133
Gergeklestiremiyorum S 4 6 1
% 8,9 13,3 22 %*=13,530
. e . Kismen S 7 16 4 sd=4
Aile Egitimi ve Aile | o jestiivoram | % 155 35,6 89 P.,009
Katilum
Gergeklegtiriyorum S 2 - 3 P<05
2] % 44 11,1
L. S 2 5
Gergeklestiremiyorum % 44 11 - £=11,575
TN Kismen S 8 14 3 sd=4
Isbirligi Gergeklegtiriyorum | % 178 311 6.7 *p. 021
.. S 3 3 7 P<.05
Gergeklestiriyorum % 67 6.7 15,5
L. S 9 15 4
Gergeklegtiremiyorum % 20,0 333 8.9 £=2,808
P Kismen S 3 5 4 sd=4
Kendini Gelistirme | 0 lestiriyorum | % 6. 11,1 89 P-,590
.. S 1 2 2 P>.05
Gergeklestiriyorum % 22 44 44

Tablo 32’e gore, gereksinim belirleme konusunda orta tutum puaninda yer

alan Sgretmenler en yilkksek oranda kismen gergeklestirdiklerini % 40.0, tist tutum
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puaninda % 13.3 gergeklestirdiklerini, alt tutum puaninda ise yer alan $gretmenler
gerceklestiremediklerini % 4.4, ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin tutum puanma gdre gereksinim belirleme ve gergeklestirme
durumu [ x2(4) =9.619, P<.05] arasinda anlaml1 diizeyde bir farklilik gériilmektedir.

Alt tutum puaninda yer alan Ogretmenlerin kaynagtirma egitimi ortami ve
materyal diizenleme ’konusunda en yiiksek oranda gergeklestiremediklerini ifade
ettikleri % 2.2, orta tutum puaninda yer alan 63retmenlerin en yiiksek oranda kismen
gerceklestirdiklerini belirttikleri % 37.8, iist tutum puaninda yer alan 6gretmenlerin
esit oranda gergeklestiremediklerini ve gerceklestirdiklerini belirttikleri % 15.5
goriilmektedir.

Ogretmenlerin tutum puamna gore egitim ortam1 ve materyal diizenleme ile
gerceklestirme durumu [ x*> (4) =10.412, P<.05] arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik goriilmektedir.

Hazirlik ¢aligmalar1 konusunda, en yiliksek oranda orta tutum puaninda yer
alan OZretmenlerin kismen gergeklestirdiklerini belirttikleri % 24.4, alt tutum
puaninda kismen gerceklestirdiklerini belirttikleri % 20.0, {ist tutum puanminda yer
alan 6gretmenlerin ise gergeklestirdiklerini belirttikleri % 13.3 goriilmektedir.

Opretmenlerin tutum puammna gore, hazirhk ¢alismalan ve gergeklestirme
durumu [ x* (4) =10.543, P<.05] arasinda anlamli diizeyde bir farklilik

goriilmektedir.

Aile egitimi ve aile katilimi konusunda, en yiiksek oranda orta tutum
puaninda yer alan 6gretmenlerin kismen gergeklestirdiklerini belirttikleri % 35.6, alt
tutum puaninda kismen gergeklestirdiklerini belirttikleri % 13.3, iist tutum puaninda
yer alan Ogretmenlerin ise gergeklestirdiklerini belirttikleri % 11.1 olarak

gortilmektedir.
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Opretmenlerin  tutum puanma goére, aile egitimi ve aile katilimi ve
gergeklestirme durumu [ x* (4) =13.530, P<.05] arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik gériilmektedir.

Isbirligi konusunda, alt tutum puaninda yer alan &gretmenlerin, kismen
gerceklestirdiklerini belirttikleri % 11.1, orta tutum puaninda yer alan 6gretmenlerin
en yiiksek oranda kismen gerceklestirdiklerini belirttikleri % 31.1, iist tutum
puaninda yer alan 6gretmenlerin en yiiksek oranda gergeklestirdiklerini belirttikleri
% 15.6 goriilmektedir.

Ogretmenlerin tutum puanina gdre, igbirligi ve gergeklestirme durumu [ x2 (4)
=11.575, P<.05] arasinda anlamli diizeyde bir farklilik goriilmektedir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlar olumlu ise tist tutum
puami siiflamasinda yer almaktadirlar. Olumlu tutumlara sahip Ggretmenlerin
kaynastirma egitimi uygulamalarim gergeklestirdikleri soylenebilir. Tablo 32
incelendiginde, tist tutum puaninda yer alan yani yiiksek tutum puaninda yer alan
Ogretmenlerin  kaynastirma egitimi uygulamalarini tiimiiyle gergeklegtirdiklerini
belirttikleri goriilmektedir. Kaynastirma egitimine y6nelik daha olumsuz tutumlara
sahip Ogretmenlerin alt tutum puaminda yer aldiklar1 kaynagtirma egitimi
uygulamalarinda gergeklestiremediklerini belirttikleri g6riilmektedir, Bunun sebebi
olarak; 6gretmenlerin, kaynastirma egitimi ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar hakkinda
yeterli bilgi ve deneyime sahip olmamalari ve aragtirma bulgularyla da ortaya ¢ikan,
kaynagtirma egitimi ve Ozel gereksinimli g¢ocuklar ile ilgili kendilerini
geligtirmemeleri oldugu sdylenebilir. Ortaya gikan sonug bu konuyla ilgili literatiirde

yer alan bilgileri de destekler niteliktedir.

Biitlin kaynagtirma egitimi politikalarinda programin bagariyla uygulanmasi
biiyiik oOlgtide Ogretmenin pozitif yaklagimina baghdir. Kaynastirma egitimi
kargisinda O6gretmen davraniglarim incelemis, ¢ogunlukla normal okullardaki &zel
gereksinimli ¢ocuklara kaynagtirma egitiminin uygulanmasi noktasinda $gretmen

tutumlarinm etkili oldugu tespit edilmistir. Ogretmen tutumlarnin pozitif olmasi
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durumunda elde edilecek sonuglarin ¢ok daha iyi olacagi diigiiniilmektedir

(Glaubman ve Lifshitz, 2001,208; Avramidis ve Norwich, 2002:129,142).

Konu ile ilgili literatiirde yer alan aragtirma sonuglari da Ogretmenlerin
kaynagtirma egitimi ile ilgili bilgilendirme ¢aligmalarinin 6gretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik tutumlarim olumlu yonde degistirmede etkili oldugunu
gostermektedir (Miller ve arkadaglari, 1993:183-186; Sahbaz, 1997:39-40; Avc,
1999:47-48, Géziin ve Yikmig, 2004:146).
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IV. BOLUM

Bu boliimde aragtirmanin sonucu ve okul 6ncesi egitimde kaynastirma egitimi

¢aligmalarina yonelik 6neriler yer almaktadr.

SONUC VE ONERILER
SONUCLAR

Bu ¢aligma ile okul 6ncesi egitimde kaynastirma egitimi uygulamalar1 genel

olarak incelenmisgtir.

Aragtirmada kaynastrma egitimi uygulamasi yapilan okul Oncesi egitim
kurumlarinda gbrev yapan Ogretmenlerin sayisi, egitim durumu ve &gretmenlerin
kaynastirma silirecine nasil girdikleri, kaynagtirmaya alman ¢ocuk sayisi, egitim
ortamlari, kaynastirma egitimine verilen 6zel egitim destegi, bu destegin miktan,
tiirti, kaynastirma egitiminde yapilan igbirligi ve kaynastirma egitiminde karsilasilan
sorunlarin incelenmesi, ikinci olarak ise kaynastirma egitimi uygulamasi yapan
Sgretmenlerin kaynagtirmaya iligkin tutum, yeterlilikleri ve gergeklestirme durumlari

incelenmigtir.

Arastirmaya 45 okul 6ncesi egitim §gretmeni katilmigtir (Tablo 1).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, en az 2 en ¢ok 32 yil meslek deneyimine
sahip olduklari, ortalama 13 yil meslek deneyiminde yogunlastiklar1 goriilmektedir
(Tablo 1).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, simflarinda egitim alan ¢ocuk sayisinin en

az 9, en ¢ok 29 oldugu, gocuk sayisinin ortalama 18 oldugu gériilmektedir (Tablo 1).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarinda egitim alan toplam 6zel
gereksinimli ¢ocuk sayist 52 olarak goriilmektedir., Bazi 6gretmenlerin siniflarinda
en fazla 2 6zel gereksinimli ¢ocuk oldugu tespit edilmigtir (Tablo 1).
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Ogretmenlerin lisans egitiminde yogunlastiklar goriilmektedir (Tablo 2).

Ogretmenlerin simflarinda egitim alan ¢ocuklarin 6zriiniin tiirliniin en g¢ok

zihinsel engelli ¢ocuklarin olugturdugu goriilmektedir (Tablo 3).

Ogretmenlerin, smiflarindaki 6zel gereksinimli gocuklarm kaynastiriimasi
kararim1 g¢ocugun devam ettigi kurumdaki Ozel egitim Ogretmeninin ve okul
idaresinin verdigi goriilmektedir (Tablo 4).

Ogretmenlerin biylik cogunlugunun egitim ortammm kaynastirmaya uygun
oldugunu, geri kalanlarin ise uygun olmadigimi belirttikleri goriilmektedir.
Ogretmenler, egitim ortammmn kaynastirmaya uygun olmama sebeplerini, fiziksel
kosullarin yetersizligi, simif mevcudunun fazla olmasi ve materyal eksikligi olarak

ifade ettikleri tespit edilmistir (Tablo 5).

Opretmenlerin, biiyilk ¢ogunlugu egitim programmda degisiklikler
yaptiklarini belirtmiglerdir (Tablo 6).

Okul oncesi kaynastirma egitimi simiflarinda yer alan 6zel gereksinimli
cocuklara verilen destek hizmetleri incelendiginde: ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugunun
Ozel egitim destegi almadigi, bir kisminin ise 6zel efitim damigmanhi@i aldig
goriilmektedir (Tablo 7).

Ogretmenlerin ~ smiflarindaki  kaynastirma  egitimi  uygulamalarinda:
cocuklarin birbirlerine uyum saglayamamasi, ailelerin ve ¢evrenin 6zel gereksinimli
¢ocugun durumunu kabullenmemesi, 6zel gereksinimli gocugun etkinliklerde diger
¢ocuklar olumsuz etkilemesi ve etkinliklerde zorlanmasi, 6zel gereksinimli gocugun
sif kurallarina uyum saglayamamasi seklinde sorunlar yasadiklar goriilmektedir
(Tablo 8).

Ogretmenlerin, sanat etkinlikleri [ t (44) = 2,803, p<.05], (Tablo 9), ilgi
koseleri [ t (44) = 3,391, p<.05], (Tablo 10), miizik etkinlikleri [ t (44) = 2,542,
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p<.05], (Tablo 12), fen ve doga etkinlikleri [ t (44) = 2,789, p<.05], (Tablo 13),
matematik ¢alismalar1 [t (44) = 2,145, p<.05], (Tablo 14), drama etkinlikleri [ t (44)
= 2,789, p<.05], (Tablo 15), oyun etkinlikleri [ t (44) = 2,789, p<.05], (Tablo 16),
toplanma ve temizlik etkinlikleri [ t (44) = 2,463, p<.05], (Tablo 17) ve etkinlikler
aras1 gecisler| t (44) = 2,146, p<.05], (Tablo 18) stirecinde gocuklara rehberlik etme
konusunda yeterli hissetme algilari ve gergeklestirme durumu arasinda anlamh
diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin, ilgi koselerinde hedef davramg belirleme, etkinlik belirleme,
cocuklara pekistireg verme (takdir) konusunda, yeterli hissetme derecesi ve
gerceklestirme durumu arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir
[t (44) = 2,211, p<.05]. Ilgi koselerinde hedef davranig belirleme, etkinlik belirleme,
stire¢ esnasinda rehberlik, ¢ocuklara pekistire¢ verme (takdir) digindaki asamalarda
yeterli hissetme ve gerceklestirme durumlan algilari arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamigtir (Tablo 10).

Ogretmenlerin, fen ve doga etkinliklerinde materyal segme konusunda yeterli
hissetme derecesi ve ger¢eklestirme durumu arasinda anlamli diizeyde farklilik
oldugu goriilmektedir [ t (44) = 2,345, p<.05]. Fen ve doga etkinliklerinde materyal
segme ve siire¢ esnasinda rehberlik digindaki agamalarda yeterli hissetme ve
gerceklestirme durumlan algilarn arasinda anlamli bir farkliik bulunamamigtir
(Tablo 13).

Ogretmenlerin, matematik caligmalarinda etkinlik belirleme konusunda
yeterli hissetme derecesi ve gergeklestirme durumu arasinda anlamli diizeyde
farklilik oldugu goriilmektedir [ t (44) = 2,211, p<.05]. Matematik ¢aligmalarinda
etkinlik belirleme, siire¢ esnasinda rehberlik disindaki asamalarda yeterli hissetme ve
gergeklestirme durumlart algilan arasinda anlamli bir farkliik bulunamamigtir
(Tablo 14).

Ogretmenlerin, oyun etkinliklerinde egitim ortamim diizenleme konusunda

yeterli hissetme derecesi ve gergeklestirme durumu arasinda gergeklestirme
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durumlar lehine anlamli diizeyde farklilik oldugu gériilmektedir [ t (44) = 2,789,
p<.05]. Oyun etkinliklerinde egitim ortamim diizenleme, siire¢ esnasinda rehberlik
digindaki agamalarda yeterli hissetme ve gergeklestirme durumlari algilar arasinda
anlamli bir farklilik bulunamamigtir (Tablo 16).

Ogretmenlerin sanat etkinlikleri (Tablo 9), miizik etkinlikleri (Tablo 12),
drama etkinlikleri (Tablo 15), toplanma ve temizlik etkinlikleri (Tablo 17),
etkinlikler aras1 gegislerde (Tablo 18) siire¢ esnasinda rehberlik digindaki agamalarda
yeterli hissetme ve gergeklestirme durumlari algilari arasinda anlamli bir farkhilik

bulunamamigtir.

Ogretmenlerin Tiirkce dili etkinlikleri (Tablo 11) ve kendilerini genel olarak
degerlendirdikleri okul Oncesi egitimde etkinlik planlama ve uygulamalarinda
( Tablo 19), yeterli hissetme algilar1 ve gergeklestirme durumlar1 arasinda anlaml

dtizeyde farklihik bulunamamaigtir.

Opretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin dil gelisimi gereksinimlerini
belirleme [ t (44) = 2,449, p<.05] ve Ozel gereksinimli gocuklarin 6z bakim
gereksinimlerini belirleme [ t (44) = 2,072, p<.05] konusunda anlamli diizeyde
farklilik oldugu goriilmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarm dil gelisimi
gereksinimlerini belirleme ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6z bakim gereksinimlerini
belirleme digindaki agamalarda yeterli hissetme ve gergeklestirme durumlar algilar
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamigtir (Tablo 20).

Opretmenlerin, 6zel gereksinimli cocugun, olumlu davramiglarim uygun
yontem ve teknikleri kullanarak pekistirme [ t (44) = 1,933, p<.05] konusunda
anlaml diizeyde farklilik oldugu gériilmektedir. Ozel gereksinimli gocugun, olumlu
davraniglarii uygun ydntem ve teknikleri kullanarak pekistirme diginda yeterli
hissetme ve gergeklestirme durumlar algilan arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamigtir (Tablo 23).
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Opretmenlerin, 6zel gereksinimli g¢ocuklarin aileleriyle aile katilim
caligmalar1 yapma [ t (44) = 2,223, p<.05], 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ailelerini
okulda verilen egitimi evde desteklemeleri i¢in yonlendirme [ t (44) = 2,031, p<.05]
konusunda, anlamh diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir. Ozel gereksinimli
cocuklarin aileleriyle aile katilim caligmalar1 yapma, 6zel gereksinimli gocuklarin
ailelerini okulda verilen egitimi evde desteklemeleri i¢in yonlendirme disinda yeterli
hissetme ve gergeklestirme durumlan algilann arasinda anlamli bir farklihk

bulunamamgtir (Tablo 25).

Ogretmenlerin, egitim ortami ve materyal diizenleme (Tablo 21), iletisim
(Tablo 22), hazirhik ¢aligmalar1 (Tablo 24), isbirligi (Tablo 26) ve kendilerini
gelistirme (Tablo 27) konularinda yeterli hissetme algilari ve gergeklestirme
durumlan dagilimlan karsilastirmali olarak incelendiginde degerlendirmelerinin aym
yonde oldugu yeterli hissetme ve gergeklestirme durumlari algilari arasinda anlambli
bir farklilik bulunmadig1 goriilmektedir.

Ozel egitim kurumunda c¢alisan Sgretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin
tutumlarinin olumlu y6nde etkilendigi goriilmektedir [ x (2) = 7,434, p<.05], (Tablo
28).

Kaynastirma egitimi deneyiminin &gretmenlerin, kaynagtirma egitimine
iligkin tutumlarinda farklilik gGstermedigi goriilmektedir [ x2 (2) = .640, P>.05],
(Tablo 28).

Ogretmenlerin, kaynastirma egitimine iligkin tutumlarma gére smiflarindaki
kaynastirma egitimi uygulamalarinda kargilagtiklar1 sorun algilarinda farklilik
gorillmemektedir [ x2 (6) = 4.947, P>.05], (Tablo 29).

Ogretmenlerin, yeterli hissetme algilan ile kaynagtirma egitimine iliskin
tutumlan arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir [ x2 (2) = 1,666, P>.05], (Tablo
30).
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Ogretmenlerin tutum puanina gére egitim ortami ve materyal diizenleme [ x2
(2) =6.415, P<.05], davramg degerlendirme [ x* (2) =10.334, P<.05] ve igbirliginde
[ x* (4) =9.528, P<.05] yeterli hissetme derecesi arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik goriilmektedir (Tablo 31).

Ogretmenlerin tutum puanma gore gereksinim belirleme [ x* (4) =9.619,
P<.05], egitim ortam1 ve materyal diizenleme [ x2 (4) =10.412, P<.05], hazirlik
caligmalart [ x* (4) =10.543, P<.05], aile egitimi ve aile katilim1 [ x* (4) =13.530,
P<.05] ve igbirligini [ x2 (4) =11.575, P<.05] ger¢eklestirme durumu arasinda anlamli
diizeyde bir farklilik gériilmektedir (Tablo 32).

Sonu¢ olarak, Ogretmenlerin okul Oncesi egitimde kaynastirma egitimi
uygulamalarinda genel olarak kismen yeterli olduklarmi ve kismen
gerceklestirdiklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin kendilerini bir
beceri konusunda yetersiz olarak ifade etmelerine ragmen gergeklestiriyorum
seklinde goriig belirtikleri goriilmektedir. Ayrica, &gretmenler etkinlikler siireci
esnasinda g¢ocuklara rehberlik etmek konusunda kendilerini yeterli, kaynastirma
siniflarinda  egitim ortami ve materyal diizenleme konusunda yetersiz olarak
gormektedirler. Ogretmenler kendilerini fen ve doga etkinliklerinde yeterli goriirken
matematik etkinliklerinde yetersiz olarak gérmektedirler.
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ONERILER

Arastrmada elde edilen bulgulara dayali olarak, Okul Oncesi Egitimde
Kaynagtirma Egitimi Uygulamalarina yonelik Sneriler bagliklar altinda sunulmustur.

Genel Egitim Politikalarina ve Uygulamalara Iligkin Oneriler

Milli Egitim Bakanhg;

o Kaynastirma konusundaki iilke politikalarimi belirlemeli, kaynastirma genel
egitim sisteminin ayrilmaz bir bileseni olarak goriilmelidir.

o Milli Egitim Bakanli: tarafindan hazirlanacak olan egitim programi, egitim
materyalleri, yOnerge, kararname, yonetmelik gibi yasal metinler etkili
kaynastirma uygulamalarim destekleyecek nitelikte olmalidir.

e Kaynastirma slirecinde yer alan bireyleri 6zel gereksinimli bireyler ve
kaynastirmaya yonelik olarak bilinglendirmeli ve egitim uygulamalar
planlamalidir.

o Ulusal kaynastirma smifi Ogretmeni yeterlilikleri ve standartlarim

belirlemelidir.

Universiteler;

o Kaynagtirma smuf Ogretmeni yeterliliklerinin  ve  standartlarinin
belirlemesinde M.E.B. ile igbirligi yapmalidur.

o Ulusal olarak gelistirilecek olan kaynastirma sinifi 6gretmeni yeterliliklerine
ve standartlarina uygun 5gretmen yetigtirmelidir.

o Kaynagtirma egitim programi, yardimci egitim materyali v.b.
hazirlanmasinda ilgili kurum ve kuruluslarla igbirligi yapmalidar.

o Kaynagtirma egitimi ile ilgili deneysel pilot ¢aligmalar gergeklestirmelidir.
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Rehberlik Aragtirma Merkezleri;

Rehberlik Arastirma Merkezleri ve Milli Egitim Miidtirliikkleri igbirligi iginde
caligarak kaynagtirma egitimi igin gerekli alt yapiun hazirlanmasim
saglamalidir.

Okul rehberlik servislerine, 6zel gereksinimli ¢ocuklara ve okul 6ncesi egitim
Ogretmenlerine destek hizmetler saglanmalidir.

Kaynagtirma stirecinde yer alan bireyleri 6zel gereksinimli bireyler ve
kaynagtirmaya yonelik olarak bilgilendirmeli ve egitim uygulamalar

planlamalarina yardimer olmalidirlar.

Okul Yonetimleri;

Milli Egitim Midiirliikleri ve Rehberlik arastirma merkezleri ile igbirligi
icinde ¢aligarak kaynagtirma egitimi icin gerekli alt yapi ve egitim ortamim

saglamalidir.

Okul rehberlik servisleri 6zel gereksinimli ¢ocuklara ve okul Sncesi egitim

Ogretmenlerine destek hizmetler saglanmalidur.

Okul Oncesi egitim Ogretmenlerine yil sonundaki seminer siiresinde

kaynagtirma egitimi ile ilgili arastirma konularinin verilmelidir.

Ogretmenler;

Kendini gelistirmeye istekli olmali; kaynastirma egitimi ile ilgili yenilikleri
takip etmelidir.
Etkin 6grenme tekniklerini kullanmalidar.
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o Egitim programlanm tiim ¢ocuklarin bireysel gelisim gereksinimlerini
kargilayacak sekilde planlamalidir,

e Aile egitimi ve aile katilimi1 ¢aligmalarina programda yer vermelidir.



136

KAYNAKCA

Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hitkmiinde Kararname (KHK/573)
Resmi Gazete. 6.8.1997 tarih, 2301 1say1.

I. Oziirliiler Suras1 On Komisyon Raporlar1. (1999). T.C. Basgbakanlik
Oziirliiler idaresi Bagkanligi. Ankara: Hacettepe Universitesi. 28.

Ozel Egitim Raporu (2000) Milli Egitim Bakanhipn Ozel Egitim
Rehberlik ve Danigma Hizmetleri Genel Midiirliigti, Ozel Egitim Hakkinda Kanun

Hitkmiinde Kararname ve Ozel Hizmetleri Y6netmeligi. Ankara.

ANTONAK, R.F., LARRIVEE, B. (1995). “Psychometric Analysis and Revision of
the Opinions Relative to Mainstreaming Scale” . Exceptional Children, 62:2, 139-149.

AUNOLA, K., LESKINENB, E., LERKKANENC M.K., NURMIA J.E. (2004).
“Journal of Educational Psychology “Developmental Dynamics of Math
Performance From Preschool to Grade 2*1”. Department of Psychology,
University of Jyviskyli, Finland, Volume 96, Issue 4 , 699.

ARAL, N., KANDIR, A., CAN YASAR, M. (2001). Okul Oncesi Egitim IL
Istanbul: Ya-Pa Yaynlan, 17.

ARAL, N., KANDIR, A., CAN YASAR, M. (2002). Okul Oncesi Egitim ve
Anasimnifi Programlan “Ogretmen Rehber Kitaba. istanbul: Ya-Pa Yayinlar, 66.

ARSLANTURK, Z. (2001). Sosyal Bilimciler i¢in Arastirma Metod ve
Teknikleri. (5. Baski) Istanbul: Camlica Yayinlar1.140.

ARTAN, 1. (2001). “Engelli Cocuklarin Egitiminde Etkili Bir Teknik: Miizik”. Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. Cilt 21. Say1 2. 43.



137

ATAY, M. (1995). Oziirli Cocuklarm Normal Yagitlan Ile Birlikte Egitim
Aldiklar1 Kaynastirma Programlarina Karsi Ogretmen Tutumlar: Uzerine Bir

Inceleme. (Yayinlanmamig Doktora Tezi). Ankara: Hacettepe Universitesi.

AVCI, N. (1998). “Entegrasyon ve Entegre Sinif Ogretmeni”. Destek. Tiirkiye
Sakatlar1 Koruma Vakfi, Ankara, 1, (1). 3-20-22-23.

AVCI, N. (1999). Normal Smif Ogretmenlerinin Zihinsel Engelli Cocuklar ve
Kaynastirllmasma Iliskin Tutumlarmi ve Yeterliliklerini Degistirmede Farkh
Egitim Tekniklerinin Etkisinin Karsilastinlmas1. Ankara: Hacettepe Universitesi
(Yayinlanmamig Doktora Tezi).

AVCI, N. (2003). “Fen ve Doga Egitiminde Proje Yaklasimi”. Erken Cocuklukta
Gelisim ve Egitimde Yeni Yaklagmmlar. Istanbul: Morpa Kiiltlir Yaymlar Ltd. S.
359-362.

AVCI, N. ve ERSOY, O. (1999). “Okul Oncesi Dinemde Entegrasyonun Onemi ve
Uygulamalarda Dikkat Edilecek Noktalar”. Milli Egitim Dergisi, 144. 68-69.

AVRAMIDIS, E., NORWICH, B. (2002). “Teachers’ Attitudes Towards
Integraration/Inclusion: a Review of the Literature”. Euro Journal of Special Needs
Education, Vol. 17, No. 2, pp.129-142.

BAL, S. ve AVCL, N. (1999). “Okul Oncesi Donemde Engelli Cocuklarin Normal
Okul Oncesi Kurumlarina Entegrasyonu”. Cocuk Gelisimi Ve Egitimi Dergisi.
Ankara. 1(1). 23-24-26.

BATU, S. (1998). Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Kaynastirddizn Bir Kiz
Meslek Lisesindeki Ogretmenlerin Kaynastirmaya iligkin Goriis ve Onerileri.
Eskisehir: Anadolu Universitesi (Yaymlanmamig Doktora Tezi).

BATU, S. (2002). “Oziirliilerin Normal Simflara Kaynagtirlmas: ve Kaynastirmaya
Hazirlik”. Coluk Cocuk Dergisi. Ankara: Kok Yayincilik. Say:: 14. 19.



138

BAYDIK, B. (1997). “Ozel Egitimde Kaynastirma ve Okul Oncesi Kurumlarin
Kaynagtirmadaki Onemi”. Milli Egitim Dergisi. Say1:136. 20-27.

BRADLEY, D., WEST, F. (1994). “Staff Training for The Inclusion of Students With
Disabilities: Visions From School-Based Educators. Teacher Education and
Special Education. Vol. 17, No. 2, pp.117-118-120-121-122-123-127-128.

BROWN, M., S., BERGEN, D., HOUSE, M., HITTLE JI., DICKERSON T. (2000).
“An Observational Study: Examining the Relevance of Developmentally Appropriate
Practices, Classroom Adaptations, and Parental Participation in the Context of an

Integrated Preschool Program”. Early Childhood Education Journal, Vol. 28, No.
1, pp. 51.

BUYUKOZTURK, S. (2003). Sosyal Bilimler i¢in Veri Analizi: Istatistik,
Arastirma Deseni, SPSS Uygulamalann ve Yorum (Uclincli baski). Ankara:
PegemA Yaymlari. 139.

CAGLAR, A., KURTULUS, E. (2003). “Okul Oncesi Egitiminde Etkili Simf
Yonetimi’. Erken Cocuklukta Gelisim ve Egitimde Yeni Yaklagimlar. Istanbul:
Morpa Kiiltlir Yaymlar: Ltd. $. 416.

CALISANDEMIR, F. (2002) Burdur ili Okuléncesi Egitimi Ogretmenlerinin
Uygulama Yeterlik Diizeyleri. Isparta: Siileyman Demirel Universitesi
(Yaymlanmamisg Yiiksek Lisans Tezi). 75-76-87-88-98.

DARICA, N. (1992). “Oziirlii Cocuklarin Egitiminde Entegrasyonun Onemi”.
1.Ulusal Ozel Egitim Kongresi. Ya-Pa Yaym Pazarlama San.Tic. Sti. Istanbul. 185.

DEAN, M., NETTLES, J. (1987). “Reverse Mainstreaming A Successful Model For
Interaction”, Volta Review. Vol. 89, 29,

DEMIRIZ, S. (1998). “Okul Oncesi Dénemde Entegrasyon”. Milli Egitim Dergisi.
Say1: 140. 44.



139

DERE, H. (2000). “Okul Oncesi Egitim Kurumlarma Devam Eden 6 Yas
Cocuklarima Bazi Matematik Kavramlarin1 Kazandirmada Yapilandirilmis ve
Geleneksel Yontemi Kargilagtirilmas1” Ankara: Gazi Universitesi, Cocuk Gelisimi
ve Egitimi Anabilim Dali (Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

DEVORE, S., HANLEY-MAXWELL, C. (2000). “ “I Wanted to See if We Could
Make It Work”: Perspectives on Inclusive Childcare” Exceptional Children, Vol.
66, No.2, 242-243-248-249.

DICKENS, J., V., JONES, J., C. (1990). “Regular/Special Education Consultation A
Teacher Education Training Strategy for Implementation”. Teacher Education and
Special Education. Vol. 13, No. 3-4, 221.

DIKEN, I.H., SUCUOGLU, B. (1999) “Swufinda Zihinsel Engelli Bulunan ve
Bulunmayan Swmf Ogretmenlerinin Zihin Engelli Cocuklarmn Kaynastirilmasina
Yonelik Tutumlarimn Karsilastiriimasy”. Ozel Egitim Dergisi. Cilt 2 (3) 26-27-34-
37.

DIKMEN, B. (2002) “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Serbest
Zaman Etkinliklerinin Ogretmen Goriiglerine Dayah Olarak
Degerlendirilmesi”, Eskisehir: Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti.
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

DONMEZ, B. N., AVCI, N., ASLAN, N. (1997). “Entegrasyona Katilan ve
Katilmayan Bireylerin Entegrasyona iligkin Gériislerinin Incelenmesi”, Eskisehir: 7.
Ozel Egitim Giinleri. 25.

DYSON, A. ve MILLWARD, A. (2000). Schools and Special Needs Issues of
Innovation and Inclusion. 65-76-78.

ERCAN, G., Z., HAKTANIR, G. (2001). “Kaynastirilmis Ortamda Normal Geligim
Gosteren 8-11 Yagslarindaki Cocuklarin Ogrenme Giicliigii Olan Akranlarina Kars
Tutumlarmin Incelenmesi”. Cocuk Gelisimi ve Egitimi Dergisi. Cilt:1, Say1:4-5,
89.



140

ERSOY, 0. (2002). “Erken Cocukluk Egitimi Programlarmda Ozel Gereksinimi
Olan Cocuklar Igin Cevre Diizenlemesi”. 21. Y.Y. Erken Cocukluk Egitimi
Sempozyumu. Ankara: Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi [Ikogretim Boliimii
Okul Oncesi Egitim Anabilim Dali. 6-7 Haziran Poster Bildiri.

ERSOY, O. (2003). “Erken Cocukluk Dineminde Kaynastirma”. Erken
Cocuklukta Gelisim ve Egitimde Yeni Yaklagimlar. Istanbul: Morpa Kiiltiir
Yaymnlar: Ltd. S. 436-437.

ERSOY, O. ve AVCI, N. (2001). Ozel Gereksinimi Olan Cocuklar ve Egitimleri
‘Ozel Egitim’. Istanbul: Ya-Pa Yaym Pazarlama San Tic. Sti.. 12.

ERTURAN, N. (2003) Ozel Gereksinimleri Olan Cocuklarm Bulundugu Smmflarda
Ders Ortamlarinin Diizenlenmesi. Farkh Gelisen Cocuklar. Editor: Adnan
Kulaksizoglu. Istanbul: Epsilon Yayincilik. 320.

FARRELL, M. (2003). Understanding Special Educational Needs A Guide for
Student Teachers. U.S.A. 33-34,

FERGUSON, P.M. and FERGUSON, D.L. (1998). “ The Future of Inclusive
Educational Practice. Constructive Tension and the Potential for Reflective Reform”.
Childhood Education.Vol.74, No.5, pp.302-303.

FISCUS, E. ve MANDELL, JC. (1997). Bireysellestiriimis Egitim
Programlarinmm Gelistirilmesi . Cev: Hatice Gilinayar Senel, Elif Tekin. Ankara:
Ozkan Matbaacilik Sanayi. 42.

FISHER, D., FREY, N., THOUSAND, J. (2003). “What do Special Educators Need
to Know and Be Prepared to Do for Inclusive Schooling to Work?” Teacher
Education and Special Education. Vol. 26, No. 1, 45.

FLEM, A., KELLER, C. (2000). “Inclusion in Norway: a Study of Ideology in
Practice”. Euro Journal of Special Needs Education, Vol. 15, No. 2, pp.188-201-
202.



141

FUCH, D. ve FUCH, S. L. (1994). “ Inclusive Schools Movement and Radicalization
or Special Education Reform”, Exceptional Children. Vol.60. pp. 210.

GEDIK, H. (1998). “Oziirlii Bireylerin Kaynastirma Yoluyla Egitimleri”. Milli
Egitim Dergisi. Say1:140, 39.

GIANGRECO, M., F., DENNIS, R., CLOINGER, O., EDELMAN, S., &
SCHATTMAN, R. (1993). “Evocounted Jans: Transformational Experiences of
Teacher Educating Students with Disabilities”. Exceptional Children. Vol. 59. pp.
359-372.

GULEC, C., H. (1999). Ozel Siniflara ve Kaynastirilmig Smiflara Devam Eden
Ilkokul Diizeyindeki Egitilebilir Zihinsel Engelli Cocuklarla Engelli Olmayan
Cocuklarin Benlik Kavramlarimmm Kargilastirllmasi. Ankara: Hacettepe

Universitesi (Yaymlanmamig Doktora Tezi).

GLAUBMAN, R. ve LIFSHITZ, H. (2001). “Ultra-Orthodox Jewish Teacher Self-
Efficacy and Willingness for Inclusion of Pupils With Special Needs”. Euro Journal
of Special Needs Education, Vol. 16, No. 3, 208.

GONCU, OZAL, 1. (2002) “4-6 Yas Anaokulu Cocuklarina Uygulanan Miizik
Egitiminin Miiziksel Ses ve Isitsel Algi Gelisimlerine Etkileri” Ankara: Gazi

Universitesi (Yaymlanmamis Doktora Tezi).

GOZUN, 0., YIKMIS, A. (2004). “Ogretmen Adaylarimn Kaynastirma Konusunda
Bilgilendirilmelerinin  Kaynastirmaya  Yonelik  Tutumlarimin  Degisimindeki
Etkililigi”. 13. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi Bildirileri, Ozel Egitimden
Yansimalar. Ankara: Kok Yayincilik, 137, 146.

GRANFINKLE, N., A. ve SCHWARTZ, L, S. (2002). “Peer Imitation: Increasing
Social Interactions in Children with Autism and Other Developmental Disabilities in
Inclusive Preschool Clasrooms”. Topics in Early Childhood Special Education,
American Educational Research Association. Vol. 22, No. 1, pp.26.



142

GUROL, A. (2003) “Okul Oncesi Ogretmenleri Ile Okul Oncesi Ogretmen
Adaylarimin Egitimde Dramamn Uygulanmasina Iliskin Gérislerini Belirlemek”.
Milli Egitim Dergisi. Say1 158. http://yayim.meb.gov.tr./dergiler/158/gurol.htm.

HEGARTY, S. (1993). “Researching Inclusion Literature”. 194 European Journal
of Special Needs Education. Vol.8, No.3, 45.

ICOZ, A. ve BARAN,G. (2002). “Zihinsel Engelli Cocuga Sahip Annelerin Kaygi
Diizeylerinin Incelenmesi”. Cocuk Geligimi ve Egitimi Dergisi. Istanbul. Say1: 6-7,
81.

JENKINS, R, J., ODOM, L., S., SPELTZ, L., M. (1989). “Effects of Social
Integration on Prsechool Children with Handicaps”. Exceptional Children. Vol:55,
No:5, 420. '

KARAMANLI, D. (1998). Okul Oncesi Dinemde Entegrasyon Simiflarmda
Bulunan 5-6 Yay Grubundaki Normal Cocuklarin Ve Smif Ogretmenlerinin
Zihinsel Engelli Cocuklarin Sosyal Uyum Davramislarn Hakkimmdaki
Algillamalarinin incelenmesi. Ankara: Hacettepe Universitesi (Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi).

KARAKAS, U.U. (2002) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yeterlilikleri. Adana:
Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi). 49-50.

KARGIN, T. (1998). “Ozel Egitim Alaminda Ogretmen Yetigtirme”. Milli Egitim
Dergisi. Say1:140, 42.

KARGIN, T. (2003). “Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Swuf Ortaminda
Degerlendirilmesi”. Coluk Cocuk Dergisi, Ankara: K6k Yayincilik. 24.

KASALI, 1. (2002). Anaokulu ve Anasmifindaki 4-6 Yas Grubundaki

Cocuklarmm Egitiminde Kullanilan Ara¢ Gereclerin Mevcut Durumu ve



143

Niteliklerinin Belirlenmesi Diyarbakir Ornegi. Diyarbakir: Dicle Universitesi,

Sosyal Bilimler Enstitiisii (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

KHATTAB, M.S. (1996). “The Early Childhood Education in Eihgteen in the
Middle East and North Africa”. Child Study Journal. Junel; vol: 26, pp: 86.

KIRCAALIL, 1., G. (1996). Kaynastirmaya fliskin Gériisler Olceginin Gegerlilik
Ve Giivenilirlik Bulgulari, 6. Ozel Egitim Giinleri Poster Bildirileri Ankara:

Hacettepe Universitesi.

KIRCAALL, 1., G., UYSAL, 1. (1999). “Zihin Oziirlii Ogrencilere Ozel Egitim
Damsmanligr Aracihigiyla Uygulanan Resimli Figlerle Okuma-Yazma Ogretiminin
Etkililigi”. Ozel Egitim Dergisi. Cilt 2 (3) 3.

KOCAK, N. (2000). “Okul Oncesi Donemdeki Ozirlii Cocuklarin Okul Oncesi
Egitim Kurumlarma Kaynastirilmasi®, Seleuk Universitesi Anaokulu\Anasmifi
Ogretmeni El Kitabu. Istanbul: Ya-pa Yaynlari. 90.

KLEIN, E., GEISS, D., KUSHNER, R., HILL, D. (2003). “The Early Childhood
Inclusion Support Program: Incorporating Discrete Skills Into Comprehensive Units
for Learning”. American Educational Research Association (AERA) Annual
Meeting (Chicago, April 21-25).

KUVVET, Z. (2001) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Smf ici Ogretimle lgili
Karsilagtiklarn Problemler (Van Ili Ornegi). Van: Yiiziincti Yil Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisti. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

KUZ, T. (2001). Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutumlarm incelenmesi. T.C.
Basbakanlik Oziirliiler Idaresi Bagkanlig1. Ankara: Basbakanlik Basimevi. 26.

LERNER, W.J., LOWENTHAL, B., EGAN, W., R. (2003). Preschool Children
with Special Needs Children at Risk and Children with Disabilities. United
States of America. 80-134-135.



144

LUISELLIL T., E., LUISELLL, J., K. (1995). “Inclusive Education of Young Children
with Deaf-Blindness: A Technical Assistance Model”. Journal of Visual

Impairment &Blindness. Vol. 89, No. 3, 253.

MAGDEN, D., AVCL, N. (1997). “Ogretmen Adaylarmn Oziirlii Ogrencilerin
Kaynastirumasina Iliskin Goriigleri”, TV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, 10-12
Eyliil, Konya, 419.

MCGREGOR, G., HALVORSEN, A., FISHER, D., PUMPIAN, 1., BHAERMAN,
B., SALISBURY, C. (1998). “Professionel Development for All Personel In
Inclusive Schools”. Professionel Development Issue Brief. Vol. 3, No. 3. pp. 1-12,
3.

METIN, N., SAHIN, S., SANLI, E. (1999). “Okul Oncesi Diizeyde Ve Dért-Dokuz
Yas Grubundaki Zihinsel Engelli Cocuklarin Tercih Ettikleri Oyun Kogeleri Ve
Oynadiklart Oyun Tiplerinin Incelenmesi”. Ozel Egitim Dergisi. Cilt 2 (3) 23.

MILLER, J., L., STRAIN S., P., MCKINLEY, J., HECKATHORN, K., MILLER, S.
(1993). “Preschool Placement Decisions: Are They Predictors of Future Placement?
Policy and Practice in Early Childhood Special Education Series. Educational

Resources Information Center(Eric). pp. 3-8-9.

MILLER, P.,S., HARRIS, C., WATANABE, A. (1991). “Professional Coaching: A
Method for Increasing Effective and Decrasing Ineffective Teacher Behaviors”.

Teacher Education and Special Education, Vol.14,3. pp.183-186.

MORAN, A., ABBOTT, L. (2002). “Developing Inclusive Schools: the Pivotal Role
of Teaching Assistants in Promoting Inclusion in Special and mainstream Schools in
Northern Ireland”. Euro Journal of Special Needs Education, Vol. 17, No.2,
pp.161-162-163-171-173.

NEUGEBAUER, B. (1994). Alike And Different Exploring Our Humanity With
Young Children. (Edit6r: Carol Brunson Phillips). Washington, DC. 110.



145

OKTAY, A. (2000). Yasamm Sihirli Yillari: Okul Oncesi Donem, Istanbul:
Epsilon Yayincilik. 92-289.

OLSON, J., MURPHY, C.L.,OLSON, D., P. (1999). “Readying Parents and
Teachers for the Inclusion of Children with Disabilities: A Step-by-Step Process.
Young Children. Vol. 54, No. 3-18-19-22.

OZBABA, N. (2000). Okul Oncesi Egitimcileri ve Ailelerin Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar ile Normal Cocuklarin Entegrasyonuna (Kaynastirlmasina) Karsi
Tutumlar:. Istanbul: Marmara Universitesi (Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).
0zs0Y, 0., OZYUREK M., ERIPEK, S. (1998). Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar.
Ankara: Karatepe Yayinlari. 6.

ROSE, R. (2000). “Using Classrom Support in a Primary School”. Britsh Journal
of Special Education. Vol.27, pp.191-193-196.

RYNDAK, L., D., ALPER, S. (1996). Curriculum Content For Students With
Moderate and Severe Disabilities in Inclusive Settings. Allyn and Bacon, U.S.A.
3-4-5-6-7-11-31.

SARI, E., N. (1999). Engelli Cocugu Bulunan Ana-Babalara Uygulanan “Ana-
Baba Egitim Programmin” Etkilerinin Cesitli Degiskenler Agisindan

Incelenmesi. Konya: Selguk Universitesi (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

SNELL, M. (1993). Instruction of Studenst with Severe Disabilities Fourth
Edition. Upper Saddle River, New Jersey, U.S.A. 2.

SOODAK, L., C., ERWIN, E. J, WINTON, P, BROTHERSON, M., ],
TURNBULL, A., P., HANSON, M,, J., BRAULT, L., M,, J. (2002). “Impleting
Inclusive Early Childhood Education: A Call For Professional Empowerment”
Topics in Early Childhood Special Education, vol. 22. issue 2. p91, p 12. 91.



146

SOUWEINE, J., CRIMMINS, S., MAZEL, C. (1992). Mainstreaming Ideas for
Teaching Young Children. National Association for the Education of Young
Children Washington, D.C. 42.

STODDARD, K., PIKE, C., THOMAS, D. (1994). “Integrating Special-Needs
Children into a Preschool Setting”. Day Care and Early Education Winter. p:30-
32-33.

SUCUOGLU, B. (2003). “Okuloncesi Ogretmenlerine Kaynastirma Uygulamalar:
i¢in Oneriler”. Coluk Cocuk Dergisi, Ankara: Kok Yaymeilik, 27.

SUCUOGLU, B., KULOGLU, N. (1996). “Oziirlii Cocukla Calisan Ogretmenlerde
Tiikenmigligin Degerlendirilmesi” Tiirk Psikoloji Dergisi, 10 (36), 44-60. 54.

SUKAN, Z. (1993). Okuléncesi Etkinlikleri. Istanbul: Milli Egitim Basimevi. 66.

SWANSON, K., S. (2000). Preschool Teacher and Special Education Teacher
Working in Inclusive, Community- Based Preschool Programs: Perspectives

and Experiences. Indiana University. U.S.A. 4.

SAHBAZ, U. (1997). Ogretmenlerin Oziirli Cocuklarin Kaynagstirilmas
Konusundaki Bilgilendirmelerinin Kaynastirmaya Iliskin Tutumlarmin
Degismesinde Etkililigi. Eskisehir: Anadolu Universitesi (Yayinlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi).

SAHIN, E. (1998). Bursa ili Merkez Ilcelerindeki Okul Oncesi Egitim
Kurumlarinda Gorevli Ogretmenlerin Mesleki Yeterliliklerinin Belirlenmesi.

Ankara: Gazi Universitesi (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

TASSONI, P. (2003). Supporting Special Needs Understanding Inclusion in the
Early Years. Harcourt Education Limited. British. 66-68.

TAYLOR, R. G. (1999). Curriculam Models and Strategies For Educating
Individuals With Disabilities in Inclusive Classrooms. by Charles C. Thomas
Publisher, Ltd. , U.S.A. 42.



147

TEMEL, F., Z. (2000). “Okul Oncesi Egitimcilerinin Engellilerin Kaynastinlmasina
Tligkin Goriigleri” Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. Say1:18, s.148-
153-154.

TEMIR, D. (2002). Cocugu Kaynastirma Egitimine Devam Eden Ailelerin
Sorunlar: ve Beklentileri. Ankara: Hacettepe Universitesi (Yayinlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi). 38-39.

TIRAS, Z. (2000). Ayristirma ve Kaynastirma Egitimindeki Egitilebilir Diizeyde
Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin Uyum Ve Akademik Beceri Acisindan
Karsilagtiriimasi. Ankara: Hacettepe Universitesi (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi). 22.

TURLA, A. (1995). Okul Oncesi Kurumlarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin
Sanat Etkinliklerini Planlama, Uygulama ve Degerlendirme Becerilerini
Incelenmesi. Ankara: Hacettepe Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisi,

(Yaynlanmamig Bilim Uzmanlig1 Tezi).

TUR-KASPA, H., WEISEL, A., MOST, T. (2000). “A Multidimensional Study of
Special Education Students’ Attitudes Towards People with Disabilities: A Focus on
Deafness”. Euro Journal of Special Needs Education, Vol. 15, No.1, pp.13-23.

TURNBULL, A. P. and JAN DIXON B. (1981). “Prescholl Mainstreming An
Emprical And Conceptual Review”, Mainstreming Of Children In Schools. New
York, 116.

UYSAL, A. (2004). “Kaynastrma Uygulamasi Yapan Ogretmenlerin
Kaynastrmaya lliskin Goriisleri”. 13. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi
Bildirileri, Ozel Egitimden Yansimalar. Ankara: Kok Yayncilik, 121-133-134.

UNSAL, P. (2003). “Erken Cocukluk Déneminde Sosyal Becerileri”. Coluk Cocuk
Dergisi, Ankara: K6k Yaymcilik. 22.



148

VILLA, A. R, THOUSAND, S. J. (1995). Creating an Inclusive School

Association for Supervision and Curriculum Development. U.S.A.. 9-19-36.

VOLET, S.D., RATTATA, A.C. (1999). “Are Time and Action Dissociated in Young
Children’s Time Estimation”. Cognitive Development, Vol. 14, Issure 4, pp:573-
595. 573.

WENGER, E. (1998). Communities Of Practice: Learning, Meaning and
Identity. Cambridge: Cambridge University Pres. 272.

WINTER, M.S., VAN REUSEN, A. (1997). “Inclusion and Kindergartners Who Are
Deaf or Hard of Hearing: Comparing Teaching Strategies with Recommended
Guidelines”. Journal of Research in Childhood Education. Vol.11, No.2.115.

WOLERY, M., WILBERS, J.S. (1995). Including Children with Special Needs in
Early Childhood Programs. NAEYC, Washington, DC. 107-108-111.

YELL, M. L. (1998). “The Legal Basis of Inclusion”. Educational Leadership,
October, 72-73.

ZONIOU - 8., A. (2000). “Stories On Inclusion in Early Chilhood Education”, First
Steps, Vol.1. 58.



Ek 1

EKLER

EGITIMCI ANKET FORMU

Sayin Egitimci,

Bu c¢aligmada, okul Oncesi egitimde kaynastirma uygulamalarinin

degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda anket sorularina siz

egitimcilerin verecegi cevaplar biliyikk Snem tagimaktadir. Bu bilgiler kesinlikle

aragtirmacida kalacak ve hicbir sekilde amaci diginda kullanilmayacaktir.

Aragtirmaya katkilarimzdan dolayi tesekkiir ederim.

NN AN S AN S AN AN~

Canan YAVUZ
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist

Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dal: Yiiksek Lisans Ogrencisi

Egitim Durumunuz
) Meslek Lisesi ( ) Iki yillik 6n lisans ( ) Dért yallik lisans

) Lisans tistii

Sinifinizda egitim alan goCUK SAYISI.....cccveerrrerrrenrveerrersersrenesnresenesnesssarnnes
Simifinizda egitim alan 6zel gereksinimli OCUK SAYISL..cuveererreereereerreaenrannens
Smifinizda bulunan 6zel gereksinimli ¢ocuk/gocuklar hangi &zel
gereksinim grubuna girmektedir?

Konusma engelli

Isitme engelli

Zihinsel engelli

Bedensel engelli

Goérme engelli

Down Sendromlu

Ogrenme Giigliigii

Otizm

Diger (Liitfen Delirtiniz)........cceveereererreenrenesensenessessaseseesressecanaeoneessoses

S’ N’ N N N N N N’ N



7. Daha 6nce kaynagtirma egitimi diginda 6zel egitim kurumlarinda, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarla galigtiniz mi1?
() Evet
() Hayrr

8. Gegmis yillarda kaynastirma egitimi deneyiminiz oldu mu?
() Evet
( ) Hayrr

9. Kendinizi 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sinifinizda kaynastiriimasi
konusunda yeterli gérityor musunuz?
( ) Evet
() Hayrr

Yeterliliginizi 0 ile 10 arasinda bir rakamla degerlendiriniz.
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Yetersizim Cok Yeterliyim

1. Simfimza 6zel gereksinimli bir gocugun kaynagtirilmas: kararini kim
verdi?
() Rehberlik Aragtirma Merkezi
() Okuldaki Psikolojik Danigman
( ) Okuldaki Ozel Egitim Ogretmeni
( ) Cocugun devam ettigi kurumdaki 6zel egitim 6gretmeni
( ) Universitelerin ilgili birimleri

() Diger (LULFeNn YAZINIZ).....covereereecrerrerrenenrerssssaeesssessessssassrossesossasassnes

2. Simfinizda, egitim ortami1 kaynastirmaya uygun mu?
( ) Evet
( ) Hayr
Cevabiniz hayir ise hangi agidan uygun degil? Liitfen yaziniz....................

.......................................................................................................................



3. Ozel gereksinimli ¢ocuklar igin eitim programimzda degisiklikler

yaptiniz m1?
( ) Hayir yapmadim
( ) Evetyaptim

4. Smifimzda bulunan &zel gereksinimli g¢ocuklarn egitimi igin size
yardimc1 olanlar(rehberlik ve destek hizmetleri)var mi?

( ) Evet
( ) Haywr
Evet cevabi verdiyseniz:

Kimden Yardim AlLYOISUNUZ......c..covererreerernerrrnersecseseencruereeseesessessescssassenessaes

5. Smfimizdaki 6zel gereksinimli ¢ocuklara ozel egitim destek hizmeti

veriliyor mu?

( ) Evet

( ) Haywr

Evet cevabi verdiyseniz:

Sinifinizdaki 6zel gereksinimli g¢ocuklara verilen 6zel egitim desteginin

tiirti nedir?
( ) Kaynak odada egitim
( ) Smufici yardim
( ) Ozel egitim damgmanligs

6. Simifimzdaki kaynastirma uygulamalar: ile ilgili karsilastiginiz sorunlar

nelerdir ?

LULIEN YAZINIZ....uvereeriireeereiniererieiaennenresensereesseesestesessesessnsssnosssssesesssassesassns

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................
..........................................................................................................................
..........................................................................................................................

..........................................................................................................................



EK 2

Sayin Egitimci,

Bu arag, 6zel gereksinimli (6ziirlii, engelli) bir ¢ocugun, simifimzda egitim
gorebilmesi (kaynastirma egitimi) ile ilgili olarak sahip oldugunuz bilgi ve becerileri
belirleme amacim tagimaktadir. Bu amagla siz egitimcilerin verecegi samimi

cevaplar bliyiik 6nem tagimaktadar.

Bu soru formunda size 6zel gereksinimli g¢ocuklarn sinifimzda egitim
gérmesi konusunda kendinizi yeterli gorlip goOrmediginizle ilgili sorular

bulunmaktadir.

Her maddeyi dikkatle okuduktan sonra asagidaki anahtara gore sorulari
cevaplayiniz. Bu materyalde dogru ya da yanlis cevap yoktur. Her bir madde i¢in
size en uygun gelen segenegi ifade eden rakami ilgili siituna belirtiniz. Tiim sorular
cevapladiktan sonra o boliimle ilgili yeterlilik durumunuzu genel olarak

degerlendiriniz.

Cevap Anahtar:
e Yeterlilik Durumu
Yeterliyim
Kismen Yeterliyim 2

Yeterli Degilim 3



Yeterlilik

Derecesi

Sanat
Etkinlikleri,
ligi Koseleri

Tiirkee Dil
Etkinlikleri

Oyun
Etkinlikleri

Miizik
Etkinlikleri
Matematik
Cahsmalar.

Drama
Toplanma ve
temizlik
Fen ve dofa
Etkinlikleri

Etkinlikler arasi

gecisler

Hedef belirleme

Hedef Davranmg
Belirleme

Materyal Segme

Etkinlik
Belirleme

Egitim
Ortamini
Diizenleme

Stireg
Esnasinda
Rehberlik

Her gocuga
ihtiya¢ duydugu
olgiide yardim

Cocuklara
pekistireg
verme(takdir)

Cocuklan
Gitdiileme

Etkinligin
Sonuglarmi
Degerlendirme

Gerektiginde
Ayn1 Hedef ve
Davraniga
Yonelik Yeni
Planlamalara
Gitme

Genel Olarak Diistindiigiiniizde Bu Boliimle ilgili Kendinizi Nasil Deerlendirirsiniz.
( ) Gergeklegtiremiyorum () Kismen Gergeklegtiriyorum
() Gergeklestiriyorum




Yeterlilik Derecesi
Ozel Gereksinimli Cocuklarin -
Gereksinimlerini Belirleme Yetf“.'h Klsm.e'.l Yeterliyim
Degilim Yeterliyim 3
1 2

1.0zel gereksinimli gocuklarin duygusal gelisim 1 5 3
gereksinimlerini belirleme.
2.0zel gereksinimli gocuklarim sosyal gelisim 1 5 3
gereksinimlerini belirleme.
3.0zel gereksinimli gocuklarin biligsel geligim 1 5 3
gereksinimlerini belirleme.
4.0Ozel gereksinimli gocuklarin dil geligimi 1 5 3
gereksinimlerini belirleme.
5.0zel gereksinimli gocuklarin psiko-motor 1 5 3
geligim gereksinimlerini belirleme.
6. Ozel gereksinimli gocuklarin 6z bakim 1 2 3
gereksinimlerini belirleme.

Genel Olarak Diisindiigiiniizde Ozel Gereksinimli Cocuklarin Gereksinimlerini Belirleme
Konusunda Kendinizi Nasil Degerlendirirsiniz.

( ) Yeterli Degilim ( ) Kismen Yeterliyim ( ) Yeterliyim




Yeterlilik Derecesi
o, Yeterli Kismen -
Egitim Ortami ve Materyal Diizenleme Degilim Yeterliyim Yetegllylm
1 2
1.Cocuklarin gereksinimlerine uygun materyalleri 1 5 3
segme ya da hazirlama.
2.Smifta bulunan oyuncak ve materyalleri gocuklarin 1 5 3
kolay ulagabilecekleri sekilde diizenleme.
3.Cocuklarin gereksinimlerine gore simftaki 1 3 3
materyalleri zaman zaman degistirme.
4 Simiftaki 8zel gereksinimli gocuk i¢in materyallerde 1 2 3
uyarlamalar yapma.
5.Smifin fiziksel kosullar:
(masa, sandalye vb.) ihtiyaca uygun olarak 1 2 3
duizenleme.
6. Sinrftaki egitim ortamini ve materyali 6zel
gereksinimli gocugun kendisini duygusal ve fiziksel 1 5 3
olarak giivende hissetmesini saglayacak sekilde
diizenleme.

Genel Olarak Diisiind{igliniizde Egitim Ortami ve Materyal Diizenleme Konusunda Kendinizi
Nasil Degerlendirirsiniz.

( ) Yeterli Degilim ( ) Kismen Yeterliyim ( ) Yeterliyim




Yeterlilik Derecesi

. oL Yeterli Kismen .-
Ozel Gereksinimli Cocuklarla iletisim Degilim Yeterliyim Yete;llylm
1 2
1.0zel gereksinimli cocukla iletisimde uygun ses tonu,
. .. | 2 3
jest ve mimikler kullanma.
2.0zel gereksinimli gocuk ile etkili iletigim kurmada
ve “ben dili” gibi etkili konugma tekniklerini yerinde, 1 2 3
zamaninda ve dogru olarak kullanma.
3.0zel gereksinimli gocuk ile etkili iletigim kurmada
aktif ve pasif dinleme gibi etkin dinleme tekniklerini 1 2 3
Lyerinde, zamaninda ve dogru olarak kullanma.

4.Ozel gereksinimli gocuklarin tepkilerine karst

. 1 2 3
duyarli olabilme.
5.0zel gereksinimli gocuklari cesaretlendirme ve
e s . 1 2 3
iletigime tegvik etme.
6.0zel gereksinimli gocuklarin iletisim gabalarini 1 5 3
takdir etme.
7.0zel gereksinimli gocuklarla iletisimde dokunsal 1 2 3
(fiziksel) iletigimi kullanma.
8.0zel gereksinimli gocuklarin giivenini kazanma. { 5 3

( ) Yeterli Degilim ( ) Kismen Yeterliyim ( ) Yeterliyim

Genel Olarak Diisiindiigiiniizde Ozel Gereksinimli Cocuklarla iletisim Konusunda Kendinizi
Nasil Degerlendirirsiniz.




Yeterlilik Derecesi

Ozel Gereksinimli Cocuklarda Davranis Yeterli Kismen -
Degistirme Degilim Yeterliyim Yeterliyim
3
1 2

1.0zel gereksinimli gocugun, olumsuz

davraniglarini ortadan kaldirmak igin uygun ydntem 1 2 3

ve teknikleri kullanma.

2.0ze¢l gereksinimli gocuga, olumlu davranislar 1 3 3

kazandirmak igin tegvik etme ve cesaret verme.

3.0zel gereksinimli gocugun, olumlu davranislarini I 2 3

uygun y8ntem ve teknikleri kullanarak pekigtirme.

4.Ozel gereksinimli gocuga ihtiyaci slclistinde 1 ) 3

yardim etme.

5.0zel gereksinimli gocuk ile normal gelisim

gosteren gocuklarin etkilegimini saglamak tizere 1 2 3

cesitli grup ¢aligmalar1 dlizenleme.

6.0zel gereksinimli cocuklar ile normal gelisim 1 2 3

gOsteren gocuklar arasinda igbirligi saglama.

7.0zel gereksinimli cocuk ile normal gelisim

gOsteren gocuklarin etkilesimini saglamak iizere 1 5 3

gesitli etkinlikler (piknikler, geziler ve gesitli sosyal

faaliyetler) diizenleme.

Genel Olarak Diistindiigiiniizde Ozel Gereksinimli Cocuklarda Davrams Degistirme
Konusunda Kendinizi Nasil Degerlendirirsiniz.

( ) Yeterli Degilim ( ) Kismen Yeterliyim

{ ) Yeterliyim




Yeterlilik Derecesi
Yeterli Kismen -
Hazirhk Calismalar Degilim Yeterliyim Yete;hylm
1 2

1.0zel gereksinimli gocugu kaynastirma 1 5 3
_programina hazirlama.

2.Normal gelisim gosteren gocugu kaynastirma 1 5 3
programina hazirlama.

3.0zel gereksinimli ve normal geligim gbsteren

¢ocuklarin ailelerini kaynagtirma programina 1 2 3
hazirlama.

4.0kulda galigan personeli kaynastirma programina 1 5 3
hazirlama.

Genel Olarak Diisiind{igiiniizde Hazirlik Calismalar1 Konusunda Kendinizi Nasil

( ) Yeterli Degilim

Degerlendirirsiniz.

( ) Kismen Yeterliyim

( ) Yeterliyim




Yeterlilik Derecesi

. e . . Yeterli Kismen -
Aile Egitimi ve Aile Katilimi Degilim Yeterliyim Yetegllylm
1 2
1.0zel gereksinimli gocuklarin ailelerinin ihtiyaglarin 1 2 3
belirleme.
2.0zel gereksinimli gocuklarin aileleriyle etkili 1 2 3
iletigim kurma.
3.0zel gereksinimli gocuklarin aileleriyle aile katilim 1 5 3
galigmalari yapma.
4, Ozel gereksinimli gocuklarin ailelerini okulda i 5 3
verilen egitimi evde desteklemeleri i¢in yénlendirme
5. Ozel gereksinimli gocugun ve normal gelisim
gosteren gocuklarin ailelerinin gocuklarin egitimine 1 2 3
etkin olarak katilabilmeleri i¢in aile egitim ¢aligmalan
diizenleme.
6.0zel gereksinimli cocugun ve normal gelisim
gdsteren gocuklarm ailelerini birbirleriyle 1 ) 3
kaynagtirabilmek igin sohbet toplantilari, ¢aylar vb.
etkinlikler diizenleme.

Genel Olarak Diisiindiigiiniizde Aile Egitimi ve Aile Katilimi1 Konusunda Kendinizi Nasil
Degerlendirirsiniz.

( ) Yeterli Degilim ( ) Kismen Yeterliyim ( ) Yeterliyim




Yeterlilik Derecesi

isbirligi ]‘){:;l’: i Y‘;‘::‘ﬁ;i‘m Yeterliyim
1 2

1.Egitim programinin yliritiilmesinde ailelerden 1 5 3
yardim isteme.
2.0zel gereksinimli gocuklarin aileleriyle isbirligi 1 5 3
i¢inde galigma.
3.Smftaki diger gocuklarm aileleriyle ibirligi i¢inde 1 2 3
calisma.
4 Egitim programmin ylirlitlilmesinde yoneticilerle ] 5 3
isbirligi yapma.
5.Kaynastirma egitimi uygulamasi yapan diger 1 5 3
dgretmenlerle isbirligi yapma.
6.Egitim programinm yliritiilmesinde okulda galisan 1 5 3
personelden yardim isteme.
7.0zel gereksinimli gocugun ihtiyaglarini karsilamak 1 5 3
tizere gerektiginde ilgili uzman ile igbirligi yapma.

Genel Olarak Dilsiind{igiiniizde isbirlizi Konusunda Kendinizi Nasil Degerlendirirsiniz.

( ) Yeterli Degilim ( ) Kismen Yeterliyim ( ) Yeterliyim




Yeterlilik Derecesi

Ozel Gereksinimli Cocuklarla ilgili Kendini Yeterli Kismen Yeterlivim
Gelistirme Degilim Yeterliyim 3 ¥
1 2
1.0zel gereksinimli gocuklar ile ilgili yaymlar1 ve 1 9 3
gelismeleri takip etme.
2 Kaynagtirma egitimi ile ilgili kurs, seminer ve 1 2 3
hizmet i¢i egitim caligmalarina katilma.
3.Kongre, konferans ve kisa siireli bilgilendirme i 5 3
sohbet/toplantilarina katilma.

Genel Olarak Diisiindilgiinlizde Ozel Gereksinimli Cocuklarla ilgili Kendini Gelistirme
Konusunda Kendinizi Nasil Degerlendirirsiniz.

( ) Yeterli Degilim ( ) Kismen Yeterliyim ( ) Yeterliyim




Sayin Egitimeci,

Bu arag, 6zel gereksinimli (6ziirlii, engelli) bir ¢cocugun, sinifimzda egitim
gorebilmesi (kaynagtirma egitimi) ile ilgili olarak sahip oldugunuz bilgi ve becerileri
belirleme amacim tagimaktadir. Bu amagla siz egitimcilerin verecegi samimi

cevaplar biiyiik Snem tagimaktadar.

Bu soru formunda size 6zel gereksinimli g¢ocuklarin sinifimizda egitim
gbérmesi konusunda kendinizi verilen durumlar gergeklestirip-gergeklestirmediginizi

belirlemeyi amaglayan sorular bulunmaktadir.

Her maddeyi dikkatle okuduktan sonra asagidaki anahtara gore sorularn
cevaplayiniz. Bu materyalde dogru ya da yanlis cevap yoktur. Her bir madde igin
size en uygun gelen segenegi ifade eden rakamu ilgili stituna belirtiniz. Tiim sorulari
cevapladiktan sonra o boliimle ilgili gerceklestirme durumunuzu genel olarak

degerlendiriniz.

Cevap Anahtan

¢ Gergeklestirme Derecesi
Gergeklestiremiyorum 1
Kismen Gergeklestiriyorum 2

Gergeklestiriyorum



Gergeklegtirme
Derecesi

Matematik
Caligmalar1
Drama
Toplanma ve
temizlik

Fen ve doga

Etkinlikleri

ilgi Koseleri
Tiirkge Dil

Etkinlikleri

Sanat Etkinlikleri.
Oyun Etkinlikleri
Miizik Etkinlikleri

Etkinlikler aras1

gegisler

Hedef belirleme

Hedef Davranig
Belirleme

Materyal Segme

Etkinlik
Belirleme

Egitim
Ortamint
Diizenleme

Sareg
Esnasinda
Rehberlik

Her ¢ocuga
ihtiyag duydugu
dlgide yardim

Cocuklara
pekistireg
verme(takdir)

Cocuklari
Gudiileme

Etkinligin
Sonuglarim
Degerlendirme

Gerektiginde
Aym Hedef ve
Davranisa
Yonelik Yeni
Planlamalara
Gitme

Genel Olarak Dilgiindfigfinfizde Bu Boltimle ilgili Kendinizi Nasil Degerlendirirsiniz.
( ) Gergeklestiremiyornm ( ) Kismen Gergeklegtiriyorum
() Gergeklestiriyorum




Gerg¢eklestirme Durumu

: : :
4 5 s
Ozel Gereksinimli Cocuklarin Gereksinimlerini ‘g o2 >
Belirleme £ - g é % .
g <3 2
] > >
& 3 3
6 O &
1.0zel gereksinimli gocuklarin duygusal geligim 1 5 3
gereksinimlerini belirleme.
2.0zel gereksinimli gocuklarin sosyal geligim i 3 3
gereksinimlerini belirleme.
3.0zel gereksinimli cocuklarin biligsel gelisim 1 9 3
gereksinimlerini belirleme.
4.0zel gereksinimli gocuklarin dil gelisimi I 5 3
gereksinimlerini belirleme.
5.0zel gereksinimli gocuklarin psiko-motor gelisim 1 5 3
gereksinimlerini belirleme.
6. Ozel gereksinimli gocuklarin 6z bakim 1 5 3

gereksinimlerini belirleme.

Genel Olarak Diisiindiigiiniizde Ozel Gereksinimli Cocuklarin Gereksinimlerini Belirleme
Konusunda Kendinizi Nasil Degerlendirirsiniz.

( ) Gergeklestiremiyorum

( ) Gergeklestiriyorum

( ) Kismen Gergeklestiriyorum




Egitim Ortami ve Materyal Diizenleme

Gergeklestirme Durumu

Gergeklestiremiyorum

Kismen

Gergeklestiremiyorum

Gergeklestiriyorum 3

1.Cocuklarin gereksinimlerine uygun materyalleri
segme ya da hazirlama.

ja—

N

W

2.Snifta bulunan oyuncak ve materyalleri gocuklarin
kolay ulagabilecekleri sekilde dlizenleme.

3.Cocuklarin gereksinimlerine gore siniftaki
materyalleri zaman zaman degistirme.

4 .Smiftaki 6zel gereksinimli gocuk i¢in materyallerde
uyarlamalar yapma.

5.8mifin fiziksel kosuilar
( masa, sandalye vb.) ihtiyaca uygun olarak
diizenleme.

6. Siniftaki egitim ortamini ve materyali 8zel
gereksinimli gocugun kendisini duygusal ve fiziksel
olarak gtivende hissetmesini saglayacak gekilde
diizenleme.

Genel Olarak Diislindiigiiniizde Egitim Ortami ve Materyal Diizenleme Konusunda
Kendinizi Nasil Degerlendirirsiniz.

( ) Gergeklestiremiyorum

( ) Gergeklestiriyorum

( ) Kismen Gergeklestiriyorum




Gergeklestirme Durumu

Ozel Gereksinimli Cocuklarla iletisim

Gergeklestiremiyorum
1
Kismen
Gergeklestiriyorum
2
Gergeklesgtiriyorum
3

1.0zel gereksinimli gocukla iletisimde uygun ses tonu,
jest ve mimikler kullanma.

—
N
(%]

2.0zel gereksinimli gocuk ile etkili iletisim kurmada ve
“ben dili” gibi etkili konugma tekniklerini yerinde, 1 2 3
zamaninda ve dogru olarak kullanma.

3.0zel gereksinimli gocuk ile etkili iletisim kurmada
aktif ve pasif dinleme gibi etkin dinleme tekniklerini 1 2 3
yerinde, zamaninda ve dogru olarak kullanma.

4.0zel gereksinimli gocuklarm tepkilerine karst duyarl

. 1 2 3
olabilme.
5.0zel gereksinimli gocuklar cesaretlendirme ve
ot s e . 1 2 3
iletigime tegvik etme.
6.0zel gereksinimli gocuklarin iletigim ¢abalarini takdir | 5 3
etme.
7.0zel gereksinimli gocuklarla iletisimde dokunsal 1 5 3
(fiziksel) iletisimi kullanma.
8.0zel gereksinimli gocuklarin giivenini kazanma. 1 5 3

Genel Olarak Diliindiigiintizde Ozel Gereksinimli Cocuklarla iletisim Konusunda Kendinizi
Nasil Degerlendirirsiniz.

() Gergeklestiremiyorum ( ) Kismen Gergeklestiriyorum

( ) Gergeklestiriyorum




Gergeklestirme Durumu

g E £
S £ £
Z e S
E s .2 2

Ozel Gereksinimli Cocuklarda Davrams Degistirme £ g % % -
1) Z 2 2
2 & 3
2 4 £
3 S S
&

1.0zel gereksinimli ¢ocugun, olumsuz davramslarim

ortadan kaldirmak i¢in uygun ydntem ve teknikleri 1 2 3

kullanma.

2.0zel gereksinimli gocuga, olumlu davraniglar | 9 3

kazandirmak igin tegvik etme ve cesaret verme.

3.0zel gereksinimli gocugun, olumlu davraniglarint 1 5 3

uygun yontem ve teknikleri kullanarak pekistirme.

4.0zel gereksinimli gocuga ihtiyaci 6lgtistinde yardim 1 2 3

etme.

5.0zel gereksinimli gocuk ile normal gelisim gosteren

gocuklarin etkilesimini saglamak tizere gesitli grup 1 2 3

calismalar1 diizenleme.

6.0zel gereksinimli cocuklar ile normal gelisim gésteren

AN 1 2 3

gocuklar arasinda igbirligi saglama.

7.0zel gereksinimli gocuk ile normal gelisim gdsteren

cocuklarin etkilesimini saglamak tizere gesitli etkinlikler 1 2 3

(piknikler, geziler ve gesitli sosyal faaliyetler)

diizenleme.

Genel Olarak Diislindiigiintizde Ozel Gereksinimli Cocuklarda Davrams Degistirme

Konusunda Kendinizi Nasil Degerlendirirsiniz.

( ) Gergeklestiremiyorum

( ) Gergeklestiriyorum

( ) Kismen Gergeklestiriyorum




Gergeklestirme Durumu
g g E
S £ £
2 3 S
: 52 z
Hazirhk Cahsmalan .2 - £ S =
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1.0zel gereksinimli gocugu kaynastirma programina 1 2 3

hazirlama.

2.Normal gelisim gosteren gocugu kaynagtirma 1 5 3

programina hazirlama.

3.0zel gereksinimli ve normal geligim g6steren

gocuklarin ailelerini kaynastirma programina 1 2 3

hazirlama.

4.0kulda ¢aligan personeli kaynagtirma programina 1 5 3

hazirlama.

Genel Olarak Diisiindiigiliniizde Hazirhik Calismalari Konusunda Kendinizi Nasil
Degerlendirirsiniz.

( ) Gergeklestiremiyorum ( ) Kismen Gergeklestiriyorum

( ) Gergeklestiriyorum




Aile Egitimi ve Aile Katilim

Gergeklestirme Durumu

Gergeklestiremiyorum

1

Kismen

Gergeklestiriyorum

2

Gergceklestiriyorum
3

1.0zel gereksinimli gocuklarmn ailelerinin ihtiyaglarin

. 1 2 3
belirleme.
2.0zel gereksinimli cocuklarin aileleriyle etkili 1 2 3
iletisim kurma.
3.0zel gereksinimli gocuklarin aileleriyle aile katilim 1 5 3
¢aligmalar1 yapma.
4. Ozel gereksinimli gocuklarin ailelerini okulda 1 2 3
verilen egitimi evde desteklemeleri igin yonlendirme
5. Ozel gereksinimli gocugun ve normal geligim
gOsteren gocuklarin ailelerinin ¢ocuklarin egitimine 1 5 3
etkin olarak katilabilmeleri igin aile egitim galigmalar:
diizenleme.
6.0zel gereksinimli gocugun ve normal gelisim
gbsteren gocuklarin ailelerini birbirleriyle 1 5 3

kaynastirabilmek igin sohbet toplantilari, gaylar vb.
etkinlikler diizenleme.

Genel Olarak Diisiindligliniizde Aile Egitimi ve Aile Katilim1 Konusunda Kendinizi Nasil

Degerlendirirsiniz.
( ) Kismen Gerg¢eklestiriyorum

( ) Gergeklestiremiyorum

( ) Gergeklestiriyorum




Isbirligi

Gerceklestirme Durumu

Gergeklestiremiyorum
1
Kismen
Gergeklestiriyorum
2

Gergeklestiriyorum
3

1.Egitim programinn yiiriitiilmesinde ailelerden

. 1 2 3
yardim isteme.
2.0zel gereksinimli gocuklarin aileleriyle isbirligi 1 2 3
icinde ¢aligma.
3.Smiftaki diger ¢ocuklarin aileleriyle isbirligi iginde 1 5 3
calisma.
4 Egitim programinin ylriitiilmesinde yoneticilerle 1 3 3
isbirligi yapma.
5.Kaynastirma egitimi uygulamasi yapan diger 1 2 3
Ogretmenlerle isbirligi yapma.
6.Egitim programinin yiirittilmesinde okulda ¢aligan 1 5 3
personelden yardim isteme.
7.0zel gereksinimli gocugun ihtiyaglarini karsilamak | 2 3

lizere gerektiginde ilgili uzman ile igbirligi yapma.

Genel Olarak Diislindiigliniizde Isbirligi Konusunda Kendinizi Nasil Degerlendirirsiniz.

( ) Gergeklestiremiyorum

( ) Kismen Gergeklestiriyorum

( ) Gergeklestiriyorum




Gergeklestirme Durumu
£
: : :
" . el S S
Ozel Gereksinimli Cocuklarla Ilgili Kendini § 3 (= =
Gelistirme - Ega X
= 4] 9
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1.0zel gereksinimli gocuklar ile ilgili yaymlar ve 1 2 3
gelismeleri takip etme.
2.Kaynagtirma egitimi ile ilgili kurs, seminer ve
: SRR 1 2 3
hizmet ici egitim galigmalarina katilma.
3.Kongre, konferans ve kisa streli bilgilendirme 1 5 3
sohbet/toplantilarina katiima.

Genel Olarak Dilsiindiigiiniizde Ozel Gereksinimli Cocuklarla flgili Kendini Gelistirme
Konusunda Kendinizi Nasil Degerlendirirsiniz.

( ) Gergeklestiremiyorum ( ) Kismen Gergeklestiriyorum

( ) Gergeklestiriyorum




EK 3
Sayimn Egitimei,

Bu 6lgegin amaci, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal egitim ortamlarina
kaynastirilmasina iligkin gériislerinizi belirlemektedir. Dolayisiyla, dogru cevaplarin
neler olacagi kaygisindan uzak olarak, igtenlikle isaretleme yapmaniz gerekmektedir.

Olgekte yer alan her maddeyi, asagidaki anahtara gére cevaplaymiz.

Tiimiiyle Katiliyorum
Katiliyorum

Kararsizim
Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

Al

Her bir maddeyi size uygun olan se¢enegi, kargisindaki rakami daire igine
alarak gOsteriniz.



1.0zel gereksinimli gocuklarmn ¢ogu ddevlerini yapmada
yeterli gabay1 gOsterirler.

2.0zel gereksinimli gocuklarin kaynastirilmasi, kaynagtirma
uygulamasinda yer alacak normal smnif 6gretmenlerinin yogun
bir egitim almalarmni gerektirir.

3.Kaynastirmanin sagladigi toplumsal etkilesim, 6grenciler
arasi farkliliklarin anlagilmasim ve kabul edilmesini
kolaylastirir.

4.0zel gereksinimli gocuklarm normal sinifta davramg
sorunlari gosterme olasiify yiiksektir.

5.0zel gereksinimli gocuklara en iyi hizmet, normal siniflarda
verilir,

6.0zel gereksinimli gocuklara normal simfta verilecek 6zel
ilgi, diger dgrencilerin zararina olabilir.

7.Normal smifta bulunmanin yol agtig1 zorlu kosullar, 8zel
gereksinimli gocuklarin akademik gelisimini hizlandirir.

8.0zel gereksinimli gocuklarn kaynastirilmasi, normal simf
dlizeninde Snemli degisiklikler yapilmasini gerektirir.

9. Normal siniftaki rahatlik, 6zel gereksinimli gocuklarin
karmaga yasamasina yol agar.

10.Norma! siif 6gretmenleri, 8zel gereksinimli gocuklarla
caligabilecek yetenektedirler.

11.Smnfta dzel gereksinimli gocuklarin bulunmasi, normal
gelisim gdsteren ¢ocuklarin gocuklar aras: farkliliklar kabul
etmelerine katkida bulunmaz.

12.0zel gereksinimli gocuklarin davramslari, normal geligim
gdsteren cocuklar igin olumsuz Srnek olugturur,

13.0zel gereksinimli gocuklar normal smifa kaynastirildiginda,
Ozel sinifa gore akademik beceri edinimi daha hizli gergeklesir.

14.0zel gereksinimli gocuklarin kaynastiriimass, bagimsizlik
kazanmasina katkida bulunmaz.

15.Kaynagtirma 6grencisi bulunan bir sinifta kontrol saglamak,
kaynagtirma grencisi bulunmayan bir sinifta kontrol
saglamaktan daha zor degildir.

16.0zel gereksinimli gocuklar, normal gelisim gosteren
¢ocuklara kiyasla, normal sinif 6gretmeninin daha fazla
zamanin almaz.

17.0zel gereksinimli gocuklarin kaynagtiriimasi, normal
gelisim gdsteren gocuklar agisindan yaralidir.

18.0zel gereksinimli gocuklar, normal sinifta karmasaya yol
agabilirler.

19.Normal simif 5gretmenleri, 6zel gereksinimli gocuklarin
egitimi ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahiptirler.

20.Kaynagtirma, 6zel gereksinimli gocuklarin duygusal
geligimini olumsuz olarak etkileme olasilig: tasir.

21.0zel gereksinimli ¢ocuklara, normal siniftaki ttim
etkinliklere katilabilmesi i¢in her tiirlii firsat verilmelidir.

22.0zel gereksinimli ¢ocuklarin, siif igi davranislari,
Sgretmenin diger 6grencilere gosterdiginden daha fazla sabir
gOstermesini gerektirmez.

23.0zel gereksinimli gocuklarin egitimini en iyi
gergeklestirecek kisiler, 6zel egitim 8gretmenleridir.

24.Ozel simftaki ayristinimig egitim 6zel gereksinimli
¢ocuklann toplumsal ve duygusal gelisimi ag¢isindan yaralidir.

25.0zel gereksinimli gocuklar normal siifta diger gocuklardan
soyutlanamaz.




EK 4

ANKET UYGULANAN OKULLAR LISTESI

Okul Ad ilce

Hamdi Bulgurlu 1. 0. O. Mamak
Refet Bele 1. 0. O. Mamak
Piyale Pasa 1.0.0 Mamak
Istiklal 1. 0.0 Yenimahalle
Demetevler 1.0. O. Yenimahalle
Sehit Piyade Cavus Ibrahim Coban I. O. O. Yenimahalle
Aliye Yahsi Uygulama Anaokulu Yenimabhalle
Ozel Doku Kiiltlir Anaokulu Yenimahalle
Abdi ipekei 1. 0. O. Yenimahalle
Ozel Mavi Sirinler Anaokulu Yenimahalle
Miijgan Karagal: 1. O. O. Yenimahalle
Yakacik K&yt Ismet Kurtulus 1.0.0. Yenimahalle
Ibni Haldun 1. O. O. Kegisren
Etlik K1z Meslek Anadolu Meslek Lisesi Anaokulu Kegisren
Tarhuncu Ahmet Pasa I. O. O. Kegitren
Fevziatlioglu 1. O. O. Kecidren
Toygar Borekei 1.0.0. Kecidren
Haci Mustafa Tarman I. 0. O. Kegcidren
Halim Sagmaz i. 0. O. Altindag
Halil Naci Mihgioglu 1. O. O. Altindag
Peyamitepe 1. O. O. Altindag
Battal Gazi I. 0. O. Altindag
Yildirim Beyazit Anaokulu Altindag
Yildirim Beyazit Kiz Meslek Lisesi Anaokulu Altindag
Ayse Numan Konakg1 1. O. O. Altindag
Cigiltepe Anaokulu Altindag
Turhan Feyzioglu I. 0. O. Cankaya

Rauf Orbay 1. O. O. Cankaya



Sokulu Mehmet Pasa 1. O. O.

Halide Edip Adivar 1. O. O.
Ahmet Yesevi 1. O. O.
Atastiliin 1. §. O.

Salih Alptekin I. O. O.
Ozel Minikeller Anaokulu
Yurtkur Anaokulu
Malazgirt 1.0.0

Gazi Osman Pasa 1. 0. O.
Hayriye Andigen Anaokulu
100. Y 1. 6. 0.

Cankaya
(Cankaya
Cankaya
Cankaya
Cankaya
Cankaya
Cankaya
Sincan
Sincan
Sincan

Sincan



