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Bu aragtirmanin amaci; Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde Tiirkge dgretiminin durum
tespitini yapmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda ortaokullarda egitimlerine devam eden yedinci
sinif dgrencilerinin Tiirk¢e derslerindeki basarilarini belirlemek igin gesitli uygulamalar ve
testler yapilmis, KKTC Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Tiirkce ders kitaplar1 incelenmis,
Tiirkge dersleri Ogretmen ve oOgrenci goriisleri dogrultusunda degerlendirilmistir.
Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma yontem
kullanilmistir. Nicel verilerin toplanmasinda tarama yonteminden yararlanilmis 6grencilere
okudugunu anlama, dinledigini anlama ve dil bilgisi basar1 testi uygulanmistir. Konusma ve
yazma becerilerinin degerlendirilmesi igin ayri uygulamalar yapilmistir. Ogrencilerin
basarilarini 6lgmek i¢in uygulanan testlerdeki degiskenler: cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma,
ana dili diginda bagka bir dil bilme ve anne-baba egitim durumudur. Arastirmanin nitel
verilerinin toplanabilmesi i¢in olgubilim deseninden ve dokiiman incelemesi yonteminden
yararlanilmig, bu cergevede dgretmenlerle goriismeler yapilmis, 68retim programi ve ders
kitaplar1 incelenmistir. Ayrica arastirmaya katilan Tiirk¢ce 6gretmenlerinin ve yedinci sinif
ogrencilerinin demografik ozelliklerini belirleyebilmek i¢in kigisel bilgi formu
kullanilmigtir. Arastirmanin nicel boyutunu 137 yedinci siif 6grencisi, nitel boyutunu ise
12 Tiirkce 0gretmeni ve 29 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma 2022-2023
bahar doneminde KKTC’de yapilmistir. Aragtirmanin nicel verilerinin analizi kapsaminda
giivenirlik analizi, frekans tablolari, betimleyici istatistikler, Mann-Whitney U testi ve
Kruskall-Wallis H testleri kullanilmistir. Aragtirmanin nicel sonuglarina gore yedinci sinif
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ogrencilerinin Tiirkge dersi basarilarinda cinsiyetin bir etkisi olmadig1 ancak 6grencilerin
basarilarinin okul Oncesi egitim alma, ana dili disinda baska bir dil bilme ve anne-baba
egitim durumlarma gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Okul dncesi egitim alan, ana
dili disinda bagka bir dil bilen, anne-baba egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
basarilarinin da olumlu yonde degistigi goriilmiistiir. Ogrencilerin okudugunu anlama,
dinledigini anlama, konusma, yazma ve dil bilgisi basarilar1 arasinda pozitif yonlii, anlamli
bir iligski bulunmaktadir. Arastirmada 6gretmen ve 6grenci goriislerinden elde edilen veriler
icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmanin nitel verilerinin analizinde 6gretmen
goriigleri ve Ogrenci gorisleri dogrultusunda kategoriler ve kodlar olusturulmustur.
Goriismelerden Tiirkge 6gretiminin; materyal kullanimina, ilkokulda verilen temel egitime,
Ogretim programina, egitim sistemine, siniflarda Tiirk¢eyi bilmeyen yabanci 6grencilerin
bulunmasina, temel dil becerilerine, dil bilgisine, siniflarin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
durumlarina yonelik sorunlart oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenler ve 6grenciler
goriigmeler sirasinda Tirkce Ogretimi ve karsilasilan sorunlara yonelik Onerilerde
bulunmuglardir. Arastirmanin sonunda ise elde edilen tiim veriler 1s181inda bir degerlendirme
yapilarak oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler : Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti, Tiirkge dgretimi, Tiirkge 6gretim
programi, Tiirkce ders kitabi.

Sayfa Adedi : Xvii + 182
Danigman : Prof. Dr. Necati Demir
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ABSTRACT

This research aims to determine the situation of Turkish language teaching in the Turkish
Republic of Northern Cyprus. For this purpose, various applications and tests were carried
out to determine the success of seventh-grade students who continue their education in
secondary schools in Turkish lessons. The TRNC Turkish Lesson Curriculum and Turkish
textbooks were examined, and Turkish lessons were evaluated in line with the opinions of
teachers and students. A mixed method was used in the research, where quantitative and
qualitative research methods were used together. The scanning method was used to collect
quantitative data, and reading comprehension, listening comprehension, and grammar
achievement tests were applied to the students. Separate applications were made to evaluate
speaking and writing skills. Gender, pre-school education, knowing another language other
than the native language, and parents' education level are the variables in the tests applied to
measure the success of the students. To collect the qualitative data of the research, the
phenomenological pattern and document analysis method were used, interviews were held
with the teachers, and the curriculum and textbooks were examined. In addition, a personal
information form was used to determine the demographic characteristics of the Turkish
teachers and seventh-grade students participating in the research. The study group of the
guantitative dimension of the research consists of 137 seventh-grade students, and the
qualitative dimension consists of 12 Turkish teachers and 29 seventh-grade students. The
research was conducted in TRNC in the spring semester of 2022-2023. Within the scope of
the analysis of the quantitative data of the study, reliability analysis, frequency tables,
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descriptive statistics, Mann-Whitney U test, and Kruskall-Wallis H tests were used.
According to the quantitative results of the research, it was determined that gender status did
not affect the success of seventh-grade students in Turkish lessons, but the success of the
students differed according to receiving pre-school education, knowing a language other
than their native language, and the educational status of their parents. It has been observed
that the success of students who receive preschool education, speak a language other than
their native language, and whose parents have a high level of education also changes
positively. A positive and significant relationship exists between students’ reading
comprehension, listening comprehension, speaking, writing, and grammar achievements. In
the research, the data obtained from teacher and student opinions were analyzed by content
analysis. In analyzing the qualitative data of the research, categories, and codes were created
in line with teacher and student opinions. From the interviews, it has been determined that
Turkish teaching has problems regarding the use of materials, the basic education given in
primary school, the curriculum, the education system, the presence of foreign students who
do not know Turkish in the classrooms, basic language skills, grammar, the conditions of
the classes, teachers and students. During the interviews, teachers and students made
suggestions regarding teaching Turkish and the problems encountered. At the end of the
research, an evaluation was made in light of all the data obtained and suggestions were
presented.

Key words . Turkish Republic of Northern Cyprus, Turkish teaching, Turkish
curriculum, Turkish textbook.
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BOLUM 1

GIRIiS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, amacina, Onemine, varsayimlarina,

siirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Dil; insanlarin duygularini, diisiincelerini, gézlemlerini farkli semboller ya da kelimeler
araciligiyla aktardigi bir sistemdir. Dil, toplumlarin duygu ve diisiince tarzina, iginde
bulundugu sosyal duruma bagl olarak ge¢cmiste ve zaman i¢inde ugradiklari degisimlere

gore hem sekil hem de isleyis yoniinden farklilik géstermektedir.

Biiyiimeye baglayan her ¢ocuk kendini diger toplumlarin dillerinden ayiran farkli bir ses
sisteminin ig¢inde bulur. Cocugun iginde bulundugu ses sistemine belirli bir sekil veren
diisiince sistemi ¢gocugun ana dilidir. Cocuk sahip oldugu ana dili sayesinde toplumda var
olur ve milli kimligini kazanir. Ana dili ¢ocuklarin aile ortaminda dogdugu toplumdan
ogrendigi dildir. Cocugun ailesi ve yasadigi toplumun kiiltiiriiyle kurdugu ilk bag ana dili
araciligiyladir. Cocuklar ana dili sayesinde diinyay1 anlamaya, anlamlandirmaya calisirlar.
Ana dilini kurallarina uygun bir sekilde erken yasta 6grenen bir gocugun kisiligi daha saglam

olmakta ayrica diger dilleri de daha kolay bir sekilde 6grenmektedir.

Ana dili egitimi oncelikle ailede ve ¢evrede dogal yollarla gergeklesir. Ancak ¢ocugun okul
hayatinin baslamasiyla ana dili egitimi de sistemli bir héle gelir ve konunun uzmanlari
devreye girer. Cocugun okul hayatina kadar sinirli olan dil diinyasi dgretim hayatinin
baslamasiyla genisleyerek gelisir. Ana dili egitiminin temel amact bireylere okuduklarini,

dinlediklerini dogru anlayabilme; duygu, disiince ve hayallerini belirli amaglar
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dogrultusunda karsisindaki kisilere aktarabilme becerisi kazandirmaktir. Bunun yani sira dil
egitimi ¢ocugun zihinsel gelisimine yarar saglamakta, kisilik gelisimini desteklemekte ve

mesleki gelisimine de katkida bulunmaktadir.

Tiirkge diinya tizerindeki en eski dillerden biridir ve bugiin diinyada Tiirkge konusan genis
bir niifus bulunmaktadir. Tiirk¢enin bir¢ok sivesi bulunmakla birlikte Tiirkiye disinda

Tiirkiye Tiirkcesinin kullanildig1 yerlerden bir tanesi de Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’dir.

Kibris, Akdeniz’de yer alan igiincii biiyiik adadir. Tarihi siiregte Ada gerek cografi
ozellikleri gerekse ticaret yollarinin lizerinde olmasi gibi gesitli sebeplerle bircok toplum
tarafindan savas nedeni olmustur. Yapilan bu savaslar neticesinde Kibris’ta hakimiyet kuran
toplum da siirekli degismistir. Son olarak da 1974 Harekati’ndan iki y1l sonra 1976’da Kibris
Tiirk Federe Devleti kurulmus, devletin ilk Cumhurbaskanligina da Rauf Denktas getirilerek
sonrasinda Kibris ile ilgili gériisme siiregleri baglamistir. Siireglerin sonunda giineyde kalan
Tiirkler kuzeye, kuzeyde kalan Rumlar giineye ge¢mislerdir (Oktay, 2015, s.171). Hakimiyet
kuran toplumun siirekli degismesi Ada’daki niifus dagilimini, niifus dagilimi da genel olarak
egitim sistemini 6zelde ise ana dili egitimini etkilemistir. Ada bugiin Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti (KKTC) ve Giiney Kibris Rum Yonetimi olarak ikiye ayrilmis durumdadir.
Ada’da her donemde toplumsal ve siyasal yasamda 6nemli degisimler yaganmasi siiphesiz
egitimi de kokli bigimde etkilemistir. Kibris’ta Tiirklerden Onceki egitim ve Ogretim

faaliyetlerine yonelik bilgiler olduk¢a az ve yetersizdir.

Kibris’in, 1571°de Osmanli Devleti’nin eline ge¢mesinden sonra Osmanli’nin diger
yerlerindeki egitim sistemine Ada’da da devam edildi. Bu bilgiye gore Kibris’in egitimi; din
anlayigina dayali bir sekilde basit bilgiler veren ilkokul egitimi ve daha iist bilgiler veren
medrese egitimi olmak {izere iki diizeyde gerceklesmekteydi (Gazioglu, 2000, s.264).
Osmanli Devleti Kibris’1 fethettikten sonra birgok aileyi oraya yerlestirerek kendi toprak
biitiinliigli i¢inde sahip ¢ikmis, oraya yerlestirdigi aileler i¢in egitim ydniinden her seyi
yapmaya c¢alismistir. Ancak sonrasinda yasanan bazi siyasi ve askeri zorunluluklar sebebi

ile Ada -emanet olarak- Ingiltere’ye birakilmistir.

12 Temmuz 1878de Ingilizler tarafindan fiilen isgal edilen Ada Osmanli Devleti’nden sonra
1959°a kadar Ingiliz yonetiminde kalmistir. Ingilizler Ada’nin ydnetimini ele gegirdikleri
zaman Kibris’ta 64 Miisliiman, 76 da Rum okulu bulunmaktaydi. Miisliiman okullarinda
Kur’an okuma-yazma ve Farsga 6gretimi agirlikta idi. Bunun yani sira ¢ok az sayida 6grenci

cografya, matematik, aritmetik 6grenmek istiyordu. Hristiyan okullarinda ise -Lefkosa’daki
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dort okulda- modern egitim-6gretim yontemlerine uygun bir sekilde 6gretim denenmekte
geri kalan okullarda okuma, yazma, aritmetik ve Hristiyanlik tarihi 6gretilmekteydi (Zia,
1975, 5.93). Ada’da Osmanli Dénemi’nde bile Rum okullarinin Miisliiman okullarindan
fazla olmasi ve Rum okullarinda modern egitim-6gretimin yapilmaya calisilmasi dikkat

¢ekici bir noktadir.

Ingilizler Dénemi’nde Ada’da Maarif Enciimenleri ve kdy okullart kurulmustur. Bu
donemde Ada’daki Tiirkler kullandiklar1 O6gretim programlari ile ders kitaplarini
Tiirkiye’den temin etmislerdir. 1931°e kadar devam eden bu durum, 1931°de ¢ikan isyandan
sonra Tiirklerin Tiirkiye’den kitap getir(t)mesi yasaklanarak Tiirkiye ile olan baglantilarina
darbe vurulmaya ¢alisilmistir. Bu durum 1948’e dek devam etmistir. 1960’da cumhuriyetin
kurulmasiyla Ada’da Ingiliz ydnetimi sona ermistir. Sonrasinda Kibris Cumbhuriyeti
Anayasasi’nda da belirtildigi gibi egitim Tiirk ve Rum toplumlarinin Cemaat Meclislerinin
sorumluluguna birakilmistir. Bu donemde meclis program ve ders kitabi hazirlama
konusunda 06zgilir olmasina ragmen Tiirkiye ile ayni programi takip etmistir. 1960’lar
Kibris’ta Tirklerle Rumlar arasindaki gerginligin, catismanin siirdiigii savas yillaridir. Bu
catigsmalar yiiziinden Tirk toplumunda egitim sekteye ugramis geri planda kalmistir.
1974’teki Barig Harekati’ndan sonra Kibris’ta yagayan Tiirkler ilk olarak Kibris Tiirk Federe
Devleti’ni, sonrasinda da Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ni kurdular. Bu dénem igerisinde
yeni egitim yasalar1 ve Milli Egitim Bakanlig1 kurularak egitimde bir¢ok yenilik yapilmaya
baslandi. Kurulan bu yeni devletin en biiylik noksanlarindan biri egitim programlar idi.
Devlet bu ihtiyact gidermek igin Onceleri Tiirkiye’nin okul oncesi ve ilkdgretim
programlarini almis ve aynen uygulama yoluna gitmistir. Bu donemde Tiirkiye egitim
sistemi ve Kibris egitim sistemi paralel bir yol takip etmistir. Ancak bu doénemde
Tiirkiye’den getirilen programlar ihtiyacin bir kismini karsilayabilmis bazi eksiklikler
kalmistir. Bilhassa KKTC’nin kurulmasiyla beraber -Tiirkiye ile paralel olup ters
diismeyerek- Kibris toplumunun kendi 6zelliklerine uygun bir egitim programiyla insan
yetistirme ihtiyacit olusmustur. Tiirkiye’den oldugu sekliyle alinan programlar Kibris
okullarinda tam manada uygulanamamis, daha ¢ok kitap temelli programsiz egitim anlayisi
bugiinlere kadar devam etmistir. Ozellikle Tiirkge ve sosyal bilgiler gibi toplumun
ihtiyaglarina yonelik ve toplumun devamliligini siirdiirecek olan derslerde bu durum daha
fazla dikkat ¢cekmektedir. 2003’ten itibaren Kibris, egitim sisteminde degisiklige giderek
yerellige onem vermis biitiin derslerle ilgili yerel kitaplar yazilmaya baslanmistir. Ders

kitaplarindan sonra her ders i¢in ayri program hazirlama calismalarina girigilmistir. Bu
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konuda istenilen hedefe ulagilamamis, baz1 derslerin programlar1 yazilamamis ve egitimde
dersler arasi bitiinciilliik ilkesi saglanamayarak ¢ogu dersle ilgili kitap basilmakla
kalinmistir. Bu durum da KKTC’de program gelistirme alan1 ile bagdasmayan, Kitaptan yola
cikarak program yazma ve kitaba dayali egitim yapilmasina neden olmustur (KKTC Tiirk¢e
Dersi Ogretim Programi, 2018, s.6-8). Biitiin bu siireclerden Ada’nin egitim-6gretim
faaliyetleri yoniinden zor siirecler yasadig1 ortaya ¢ikmakta, Ada’nin hala egitim-6gretim

yoniinden kendi yolunu ¢izmeye ¢alistig1 goriilmektedir.

KKTC’nin Tiirkiye ile olan kuvvetli baglar1 -baz1 yonlerden Tiirkiye’ye bagli olmasi- ve
bazi donemlerde egitim-O6gretim materyallerinin Tirkiye’den saglanmasi bugiin egitim-
ogretimde kullanilan gerek programlarimin gerekse ders kitaplarinin ayni oldugu yanilgisina
yol agmis, egitim-0gretim faaliyetlerindeki farkliligin gozden kagmasina neden olmustur.

Bu farklilik yapilan aragtirmanin ortaya ¢ikis noktasini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, KKTC’de Tiirk¢e 6gretiminin diinii, bugiinii hakkinda bilgi vermek ve
gelecege yonelik oOnerilerde bulunmak i¢in durum tespitinin yapilmasidir. Bu amag

dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmaktadir:
1. KKTC ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (2018) nasil yapilandiriimistir?
2. KKTC ortaokul yedinci sinif Tiirkce ders kitaplar1 nasil yapilandirilmigtir?

3. KKTC’de ortaokullarda Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan sorunlara yonelik 6gretmen
ve 6grenci goriisleri nelerdir?
4. KKTC’de ortaokul yedinci sinif &grencilerinin okudugunu anlama, dinledigini

anlama, yazma, konusma ve dil bilgisi basarilar1 ne diizeydedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Kibris diinya iizerinde Tiirk niifusunun yogunlukta oldugu yerlerden bir tanesidir. Ada’nin
KKTC tarafinda Tiirkiye Tiirk¢esi konusulmaktadir. KKTC yillardir her ne kadar Tiirkiye
ile siki iliskiler i¢inde bulunsa ve bir¢ok yonden Tiirkiye’ye bagli olsa da egitim yoniinden
Tiirkiye’den farkli bir yol izlemektedir. Okullarda kullanilan 6gretim programi ve ders

kitaplar1 bilinenin aksine Tiirkiye’den farklilik gdstermektedir. Ozellikle 6gretim
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programinda ve ders kitaplarinda Kibris agzina yer vermeleri, Kibris agzini ¢ocuklara

ogretmeye ¢alismalart dikkat ¢ekici bir nokta olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

KKTC ortaokullarinda yiriitiilen Tiirkge Ogretiminin niteliklerinin ortaya konulmasi,
sorunlarin tespit edilerek uygulamaya doniik onerilerin gelistirilmesi ve egitim-6gretim
faaliyetlerinin verimliliginin artirtlmas1 KKTC’de yasayan ¢ocuklarin Tiirkgeyi 6grenmeleri
ve korumalar1 adina énemlidir. Ogrencilerin Tiirkge dil becerileri ile dil bilgisi basarilarinin
belirlenmesi, 6gretmen-ogrenci goriisleri dogrultusunda Tiirkge Ogretiminde yasanan
sorunlara yonelik elde edilecek bilgiler, Tiirk¢e dersi 6gretim programinin ve Tiirk¢e ders
kitaplarinin incelenmesi atilacak adimlar i¢in yol gdsterici olacaktir. Bir sorunu ¢ézmenin
ilk adimi sorunun ne oldugunu tespit etmektir. Bu baglamda KKTC’de ortaokullarda
gerceklestirilen Tiirkce O0gretiminde yasanan sorunlari tespit etmek, bu sorunlara ¢6ziim
Onerisi gelistirmek ayr1 bir 6nem arz etmektedir. Bu arastirmayla birlikte KKTC’de verilen
Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminin gilincel durumu ve sorunlari ortaya konularak; sorunlarin
giderilmesinde yetkililere yol gosterecegi, yapilacak olan yeni arastirmalara zemin

hazirlayarak alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar
Bu arastirma ¢ergevesinde:

1. KKTC’de ortaokul yedinci sinif diizeyindeki 6grencilerin; okudugunu anlama,
dinledigini anlama, konusma, yazma ve dil bilgisi basarilarini tespit etmek icin yapilacak

uygulamalara samimi bir sekilde ciddiyetle katildiklar1 ve gergekei cevaplar verdikleri,

2. KKTC’de ortaokul yedinci sinif diizeyinde Tiirkge derslerine girmekte olan
Ogretmenlerin goriismelere samimi bir sekilde ciddiyetle katildiklar1 ve gercekei

cevaplar verdikleri,

3. Ogrencilerden ve ogretmenlerden toplanan verilerin ger¢ek durumlari yansittigi

varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar
Bu arastirma:
1. KKTC’de bulunan ortaokul yedinci sinif 6grencileri ile,
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2. KKTC’de ortaokul yedinci sinif diizeyinde derse girmekte olan Tiirk¢e dgretmenleri
ile,

3. 2022-2023 egitim-6gretim yili ile,

4, Tirkge 6gretimi ile,

5. 2022-2023 egitim-6gretim yilinda kullanilan Tiirkce dersi dgretim programi ve

Tiirkge ders kitaplart ile,

6. KKTC’de ortaokul seviyesindeki ogrencilerin okudugunu anlama, dinledigini
anlama, konusma, yazma ve dil bilgisi basarilarini tespit etmek igin yapilan

uygulamalarla smirlidir.

1.6. Tanimlar

Ana dili: Bireyin iginde bulundugu ¢evreden daha ¢ok annesinden ve onu biiyiiten kisilerden

ogrendigi ve i¢in(d)e dogdugu toplumla anlagsmasini saglayan temel iletisim aracidir.

Ogretim programi: Bireye okulda ya da okul disinda kazandirilmas1 amaglanan bir dersin

ogretimi ile ilgili biitlin etkinlikleri igeren yasantilar diizenegidir (Demirel, 2012, s.6).

Ders kitabi: Bireyi akademik egitime hazirlamayi, ona hayatinda gerekli olan bilgi ve
becerileri kazandirmay1 hedefleyen bireyi zeka, bilgi ve estetik gibi yonlerden gelistirmeyi
amaclayan belirli bir program dogrultusunda hazirlanmis 6gretim aracidir (Yalinkilig, 2011,

s.5).
Dil becerileri: Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin geneline verilen isimdir.

Dinleme: Isitilen seslerin dikkat siiregleri aracihigiyla segilmesi, algilanmasi, dilsel ve
anlamsal 6n bilgilerle karsilastirilarak anlamlandirilip yorumlanmasi ve olusturulan anlamin

hatirlanmak {izere saklanmasidir (Yasar & Anilan, 2020, s.19).

Konugma: Dildeki seslerin anlamli bir sekilde ¢ikarilarak jest ve mimikler araciligiyla

karsidaki kisiye duygularin, diistincelerin, isteklerin ifade edilmesidir.

Okuma: Yazili olan sekilleri, sembolleri goriip algilama ve onlar1 sesli ya da sessiz olarak

zihindeki 6n bilgiler dogrultusunda anlamlandirma siirecidir.

Yazma: Kisinin duygularini, diisiincelerini, hayal ettiklerini, tasarladiklarini, yasadiklarini

kaleme alip kagida aktarmasidir (Goger, 2014, S.27).



Dil bilgisi: Bir dilin ses ve bi¢cim yoniinden climle yapilarint inceleyerek kurallarin

belirleyen alandir.

1.7. Tigili Arastirmalar
Alanyazinda konu ile ilgili yapilan arastirmalar ve detaylari su sekildedir:

Pehlivan (1994) “Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti’ndeki Ilkokul Cocuklarmin Yazili
Anlatimlarmda Gériilen Ozellikler” adli yiiksek lisans arastirmas1 ile KKTC’de ilkokul
cocuklarinin yazili anlatimlarinda goriilen 6zellikleri ortaya koymay1, bu 6zellikleri fonetik,
imla ve dil kullanimi ile birlikte agiklamay1 amaglamistir. Arastirmada kiime 6rnekleme
yontemi uygulanmis, besinci sinifa devam eden 112 6grenciden bir kompozisyon yazmalari
istenerek sonrasinda kompozisyonlart degerlendirilmistir. Ulasilan sonuglara gore
cocuklarin konustuke¢a yazdiklar1 ve yoresel konusmalarini yazili anlatimlarina aktardiklari
goriilmustiir. Yerlesim durumuna gore kdyde ve kentte yasayan 6grenciler arasinda fonetik

ve imla yoniinden farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmustir.

Soyel (1994) tarafindan yapilan “Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti ilkdgretim Okullarinda
Tiirkge Ogretiminin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans arastirmasinda amag Tiirkce
Ogretimi alaninda gorev yapan ogretmenlerin goriislerini ve KKTC okullarinda okuyan
besinci smif 6grencilerinin dil bilgisi ve okudugunu anlama becerilerindeki diizeylerini
belirlemektir. Aragtirmaya 44 6gretmen ve 577 6grenci katilmistir. Letkosa, Gazimagusa ve
Girne’deki 29 ilkdgretim okulunda gérev yapan Ogretmenlere; gretmenler ve mevcut
durum hakkinda kisisel bilgilerden olusan bir anket; 6grencilere ise okudugunu anlama, dil
bilgisi ve yazma becerilerini degerlendiren Tiirkge testi uygulanmistir. Sonuglara gore
KKTC ilkogretim okullarinda Tiirkge 6gretiminde Milli Egitim Bakanliginin (MEB) ve
dersin amagclar1 kismen gerceklestirilmektedir. Test sonucuna gore ilkokul besinci sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama basarisi1 ortalama %64,50, dil bilgisi ve yazma basgarisi

ortalama %49,46°dur.

Ozkdk (1996) tarafindan yapilan “Kibris Agz1 ve Tiirkiye Tiirkcesi Dil Ozelliklerinin
Karsilagtirilmasi” adli yiiksek lisans tezi altt bolimden olusmaktadir. Aragtirmanin birinci
boliimiinde Kibris ile ilgili genel bilgilere, ikinci boliimiinde Kibris agzi ile ilgili tanimlayict
bilgilere, ii¢lincii boliimiinde Kibris agzinin ve Tiirkiye Tiirk¢esinin ses bilgisi 6zelliklerine,
dordiincii boliimiinde kelime tiirlerinde goriilen farkliliklara, besinci bolimiinde Kibris

agzmna Ingilizceden ve Rumcadan gecen kelimelerle Kibris agzinda kullanilan bazi
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kelimelerin Tiirkiye Tiirkgesiyle karsilagtirilmasina ve son olarak altinci boliimiinde Kibris

agziyla Tiirkiye Tiirkgesinin 6zelliklerine yazili ve sozli edebiyattan 6rnekler verilmistir.

Sahin (1997) “1878-1960 Yillar1 Arasinda Kibris’ta ilkdgretim (ingiliz Idaresi Donemi)”
baslikli yiiksek lisans arastirmasinda Ingiliz idaresi Dénemi’nde ilkdgretim konusunu
incelemistir. Arastirma bulgularina gére Ada’nin 1878’de Ingiltere’ye devredilmesi ile
birlikte Ada’da Ingiltere’nin Tiirk egitim sistemini kendi diisiinceleri dogrultusunda
degistirdigi gortilmistiir. 1931 yilindaki isyandan sonra Tiirk egitim sistemi ciddi bir yikim
yasamustir. Ingilizler bu siirecte Tiirkiye’den kitap getirilmesini yasaklamis, Tiirk
okullarinda kitapsiz egitim uygulamasi yaparak ¢cocuklar1 Tiirk dilinden ve Tiirk kiiltiiriinden
uzak tutmaya galismstir. Ingilizler bunun disinda Tiirk okullarinda Tiirk tarihinin, Tiirkliikle
ilgili siirlerin, Istiklal Mars’’nin okutulmasimi, Tiirk bayragi ve Atatiirk fotografinin
astlmasini, Tirk milliyetciligi ile ilgili konusma yapilmasini yasaklamis ve bu durum

1959°da egitimin Tiirk toplumuna devredilmesine kadar devam etmistir.

Konedrali (1999) tarafindan yapilan “Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Ortaokul III. Sinif
Tiirkge Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Kilavuz Kaynak Kitabm Erisiye Etkisi” adli
yiiksek lisans arastirmasinda amag kilavuz kaynak kitabin Tiirkge dil bilgisi 6gretimindeki
Ogrenci erisi dlizeyini belirlemektir. Arastirma ortaokul iiglinci siif Ogrencileri ile
yapilmustir. Arastirmada deney ve kontrol gruplari bulunmaktadir. Ogrencilere “Dil Bilgisi
Diizey Belirleme Testi” ve “Yazili Anlatim (Kompozisyon) Becerisi Testi” deney
isleminden dnce On test olarak, deney isleminden sonra da son test olarak uygulanmig ve
sonrasinda degerlendirmede bulunulmustur. Yapilan uygulama sonucunda “Dil Bilgisi
Diizey Belirleme Testi” deney grubunun lehine farklilik gdstermis ancak bu durum “Yazili
Anlatim (Kompozisyon) Becerisi Testi” sonuglarinda goriilmemistir. Arastirmanin ikinci
asamasinda dil becerilerini de i¢ine alan dil bilgisi 6gretimi odakli kilavuz kaynak kitap
hazirlanmis arastirmanin ilk asamasina bagli kalinarak deney ve kontrol gruplarinda
uygulama yapilmistir. Arastirmanin genel sonucu olarak dil bilgisinin yalniz basina degil,
dil becerileriyle birlikte islenen dil bilgisi derslerinin daha basarili oldugu sonucuna

ulasiimstir.

Pehlivan (2000) tarafindan “Kibris Agzinin Olgiinliilesmesi: Kibris Tiirk Agzindaki Soz
Varligimmin Tiirkiye Tiirk¢esine Doniismesi” adli doktora tez aragtirmasi yapilmistir. Bu
arastirmada 1974 sonrasinda ikiye ayrilan Tiirk ve Rum bdlgelerinde yasamakta olan ii¢

kusaktan bireyler secilerek bunlarin agiz kullanimlart karsilikli olarak incelenmistir.



Aragtirmada bant kaydi1 ve anketlerden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda ise kusaklar

arasinda agiz unsurlarini bilme ve kullanma agisindan farkliliklar tespit edilmistir.

Cenkova Comunoglu (2002) tarafindan yapilan “Kibris’ta Ingiliz Yénetimi Dénemi’nde
(1878-1960) Uygulanan Egitim Sistemi ve Giiniimiiz Kibris Tiirk Egitim Sistemi Uzerindeki
Izleri” adli doktora tezi Kibris’ta Ingilizler Dénemi’nde uygulanan egitim ve bu egitimin
giiniimiiz Kibris egitim sistemi tizerindeki etkileri hakkinda bilgi vermeyi amaglamaktadir.
Arastirmada belgesel tarama teknigi ve canli kaynaklara basvurulmasi noktasinda yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak egitimin farkli boyutlar1 detayli olarak ele
alinmistir. Bu donemde Kibris’ta yer alan egitim etkinliklerinin basta 6zgiir bir ortam
icerisinde Tirk ve Rum toplumlarinin kendileri tarafindan yerel olarak yiiriitildigi
goriilmiistiir. Ancak zaman igerisinde daha ¢ok Rumlarin egitim politikasinin hedef alindig:
Ingiliz yonetiminin milli duygular1 engelleyici bir tutum igerisine girdigi, yonetimin daha
ok ilkdgretim diizeyindeki egitimi ele gecirdigi, ortadgretimin ise Ingiliz yonetiminden
devre dis1 kaldig1, 6gretmen yetistirmenin ise ddnemin sonuna dogru Ingilizlerin denetimi
altina girdigi, Ingilizlerin kizlarin egitimini tesvik etti§i, mesleki ve teknik egitim

cergevesinde tarim egitimine 6nem verdigi ortaya ¢ikmistir.

Cihandir (2009) tarafindan yapilan “Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ndeki Okul Oncesi
Cocuklarin Ninni, Tekerleme ve Masallar Aracilig1 ile Tiirkge Dil Becerilerini Kazanmalari
Uzerine Bir Degerlendirme” adli doktora tezinde amag krese gitmekte olan ¢ocuklarin dil
gelisimlerinde ninnilerin, tekerlemelerin ve masallarin ne kadar etkili oldugunu 6gretmen ve
ebeveyn goriisleri dogrultusunda tespit etmektir. Arastirma tarama modelinde tasarlanmis
olup veriler farkli sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin g¢ocuklarindan, ailelerden ve
ogretmenlerden dil gelisim anketi ile toplanmistir. Sonug olarak 6gretmen ve ebeveyn algisi
bakimindan &grencilerin dil gelisim diizeylerinde cinsiyetin, dogum yerinin, anne egitim
diizeyinin, masal anlatilip-anlatilmamasinin, ninni ve tekerleme sdylenip-soylenilmemesinin
anlamli olarak bir etkisi olmadigi, baba egitim diizeyinin ise anlamli bir etkisi oldugu tespit

edilmistir.

Art (2010) tarafindan yapilan “Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde ilkogretimin Ikinci
Kademesinde Ogrenim Géren Yabancilara Tiirkce Ogretimi Uzerine Bir Degerlendirme”
baslikli doktora tezinde amag¢ Ada’ya geldiklerinde Tiirkge dil becerileri agisindan higbir
degerlendirmeye ve dil egitimine alinmadan egitim sistemine dahil edilen yabanci

ogrencilerin akademik olarak yasadiklari problemleri belirlemek ve bu problemlere ¢6ziim



onerisi getirmektir. Arastirma sonucuna gore 6grencilerin egitim sistemine dahil edilmeden
once sahip olduklar1 Tiirk¢e basarilarinin akademik basari i¢in yetersiz oldugu, 6gretmen
gorlslerine gore ise bu durumun Ogrenci ihtiyaclari dogrultusunda olusturulmus bir dil

egitimi almadiklarindan kaynaklandig1 tespit edilmistir.

Celebi (2010) tarafindan yapilan “Kibris Tiirk Agizlarinda Dil Iliskisi Izleri” adli doktora
aragtirmasinin amact Kibris Tiirk agizlarinin fonolojik, morfolojik ve soéz dizimsel
ozelliklerini belirlemek ve Ada’da yogun olarak konusulmakta olan diger dillerden (Rumca,
Ingilizce ve standart Tiirkce) farklilasan yonlerini tespit etmektir. Bu amag dogrultusunda
oncelikle Kibris Tiirk agizlariin fonoloji, morfoloji ve s6z dizimi 6zellikleri ayr1 ayri {ig
boliimde incelenmis ve tespit edilen farkliliklar dordiincii bolimde kod kopyalama kurami

cergevesinde degerlendirilmistir.

Kosot (2011) tarafindan yapilan “KKTC 8. Simif Ogrencilerinin Yazma Kaygis1 ve Yazili
Anlatim Becerileri Uzerine Bir Degerlendirme” adli yiiksek lisans tezinde KKTC sekizinci
siif 0grencilerinin yazma kaygilar1 incelenmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak
ogrencilere “Kisisel Bilgi Formu”, “Kompozisyon Yazma Kaygis1 Olgegi” ve
“Kompozisyon Konular1” uygulanmistir. 175 6grenciye uygulanan anket verileri SPSS
programi ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gére 6grencilerin yazma kaygilari
tizerinde 6grencinin yasi, anne-babanin egitim durumu, egitim goriilen okul tiirii, ailedeki
birey sayisi, ev durumu, oda durumu, evdeki oda sayisi, evdeki 1sitma sekli, baba meslegi,
anne meslegi, gelir diizeyi, evde internetin olup olmamasi, eve alinan dergi ya da gazetelerin
alim siklig1 degiskenlerine gére anlamli bir farkliligin olmadig1 ancak 6grencinin cinsiyetine

ve karne notuna gore anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Dede (2011) tarafindan yapilan “Ogretmen Gériisleri Cer¢evesinde KKTC Ortaokullarinda
Tiirkge Ogretimi” baslikl1 yiiksek lisans tezinde amag, KKTC deki Tiirkge 6gretmenlerinin
altinci, yedinci ve sekizinci sinif diizeylerinde yapilan Tiirkge 6gretim uygulamalarina
yonelik goriislerini belirlemek ve 6gretim sirasinda yasanan sorunlari tespit ederek ¢oziim
onerisi gelistirmektir. Arastirma tarama modelinde tasarlanmis ve 142 6gretmen katilmistir.
Anket aracilig1 ile toplanan verilerin analiz sonuglarina gdére 6gretmenlerin birgogunun
okuma i¢in sesli okuma yontemini, yazma i¢in not alma yontemini ve dinleme i¢in katilimli
dinleme yontemini tercih ettikleri, konusma alani iginse Onerilen yontemleri bazen
kullandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica arastirma sonuglar1 6gretmenlerin siniflarda gerekli

gorsel-isitsel araclarin bulunmasina ragmen ders kitaplarina dnem verdigini, 6gretmenlerin
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bu araglar1 bazen kullandiklarini ya da hi¢ kullanmadiklarini ve dil bilgisine diger alanlardan

daha fazla 6nem verdiklerini ortaya koymaktadir.

Abbasoglu (2015) tarafindan yapilan “Ortaokul Tiirk¢e Dersi Yazili Smav Sorularmin
Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde amag ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e sinav
kagitlarinin nasil olusturuldugunu belirlemek ve Tiirkge 6gretmenlerine kilavuz olmaktir.
Arastirmada tarama deseni kullanilmig ve KKTC’de farkli ortaokullarda gorev yapmakta
olan Tirk¢ce Ogretmenlerinden alinan 30 farkli smav kagidi incelenmistir. Verilerin
analizinde dokiiman analizi kullanmilmistir. Smav kagitlarinin incelenmesi sonucunda
ogretmenlerin siav kagitlarinda en ¢ok ders kitabindan ya da ders kitab1 disindan secilen
bir metne yer verdigi, sinav kagitlarindaki metinlerle ilgili sorularin uzun ve kisa cevapl
sorulardan olustugu, sorularin 0-50 puan araliginda oldugu, sinav kagitlarinda yer alan yazili
boliimde genellikle ¢oktan segmeli sorulara yer verildigi ve yazili anlatim boliimiinde

atasoOzii, 6zdeyis agiklamalari istendigi sonuglarina ulasilmistir.

Ozbay, Ates ve Dasoz (2016) tarafindan yapilan “KKTC Egitim Fakiiltelerindeki Tiirkce
Ogretmeni Adaylarmin Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Degerlendirme” baslikli
makalede amag¢ KKTC’de 6grenimlerine devam eden Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma
becerilerini degerlendirmektir. Aragtirmaya 85 Tiirk¢e 6gretmeni aday1 katilmistir. Ulagilan
sonuglara gore 6gretmen adaylarmin imla, noktalama, 6zne-yiikklem uyumsuzlugu, aykir
kelime kullanimi, sira yanlighgi, muglak ifade, es anlamli kelimelerin yanlis kullanimi gibi

hatalar yaptiklari tespit edilmistir.

Innali, Pehlivan ve Aydin (2017) tarafindan yapilan “KKTC’de Okutulan Tiirk¢e Ders
Kitaplarmin Degerler Egitimi Uzerinden Incelenmesi” adli makalede ama¢ KKTC’de
okutulan Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinleri degerler egitimi agisindan incelemektir.
Arastirmada ilkokullarda okutulmakta olan Tiirk¢e ders kitaplar1 igerik ¢oziimlemesi
yapilarak incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore ders kitaplarinda en fazla evrenselcilik

degerinin yer aldig1 tespit edilmistir.

Arhun ve Hazar (2019) tarafindan yapilan “KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligina Bagli
Bir Devlet Ilkokulunda Ana Dil Egitimini Tiirkge Olarak Ogrenen Ogrencilerin Yazim
Kurallarmi Kullanim Becerileri ile Tlgili Mevcut Durumlarinin Degerlendirilmesi” baslikli
makalenin amaci ilkokul 6grencilerinin yazim kurallarinda yaptiklar1 hatalar1 belirlemektir.
Bu amag¢ dogrultusunda KKTC’de devlet ilkokullarinda 6grenim goéren 30 Ggrencinin

duyarak yazdigi sinav sorulari ve bu sorulara verdikleri cevaplar incelenmistir. Verilerin
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analizi sonucunda ogrencilerin harflerin kullanimi ile ilgili olarak dokuz tiir hata (6zel
isimlerin tizerine gelen ¢ekim eklerini kesme isareti ile ayirmama, kelimelerde harf atlama,
g yerine “g” yazma, noktali harfler yerine noktasiz harfler yazma, kelimeler arasinda bosluk
birakmama, harf biiylikliikklerine dikkat etmeme ve noktalama isaretlerinin kullanimi)

yaptiklari tespit edilmistir.

Migoogullar1 (2020) tarafindan yapilan “Yabancilara Yonelik Tiirkce Destek Ogretim
Programlarinin Karsilastirmali Olarak Degerlendirilmesi: KKTC Ornegi” adli makalede
ama¢ KKTC’de yabancilara yonelik hazirlanan Tiirk¢e destek programlarini yas diizeylerine
gore degerlendirmektir. Aragtirmada tarama modeli ve dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir. Arastirmada ilkokul ve ortaokul-lise baslangic diizeyi Tiirk¢e destek
programlari; genel yapi, tema, konu akisi, dil becerileri 6grenme c¢iktilar1 ve kazanimlar

acisindan karsilastirilmistir.

Sarikaya ve Sakiroglu (2021) tarafindan yapilan “KKTC Tiirkge Ders Kitaplarindaki
Etkinliklerin Yenilenmis Bloom Siniflandirmasi’na Gére incelenmesi: 6. Simif Tiirkge Ders
Kitab1 Ornegi” baslikli makalede ama¢ KKTC altinci simif Tiirkge ders kitaplarindaki
etkinlikleri Yenilenmis Bloom Siniflandirmasi’na gore incelemektir. Aragtirmada dokiiman
incelemesi yapilmis ve veriler betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. Aragtirma sonucuna gore
ders kitabinda yer alan etkinliklerin biiyiik cogunlugunun hatirlama, anlama ve yaratma
basamaklarina uygun oldugu ancak ¢oziimleme basamagina uygun higbir etkinligin yer

almadig tespit edilmistir.
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BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Kibris Adasi’min Genel Ozellikleri

Akdeniz’in gdz bebegi olan Kibris Adast tarihi siirecte farkli isimlerle anilmustir. Ismini kimi

zaman bir ¢igekten kimi zaman sehirlerinden kimi zaman da cografi 6zelliklerinden almistir.

Kibris’in adini; kina ¢igegi ismi verilen bir ¢igekten, Kiniros’un kizinin adindan ya da ask
Kipris’tan aldigia yonelik goriislerin olmasinin yani sira Ada meshur olan sehirlerinin
isimlerine gére Amatusya, Pafya ve Salaminya, Misirlilar ve Hititler doneminde Alasya veya
Asi, Finikeliler donemindeyse Hetim adi ile anilmaktaydi. Avrupa dillerinde bulunmakta
olan bakirin adi da bu Ada’nin adindan ¢ikmistir. Bakirin Latincesi “cuprum”dur ve Kibris
kelimesi “Cyprus” kelimesinden dogmustur. Kibris sozciigiiniin farkli dillerdeki yazilist
hemen hemen benzerdir: Kibris-Cpyrus-Chypre-Cypren-Gibros-Zypern (Alasya, 1988, s.1).
Kibris’a verilen bu isimlere bakildiginda tarihi siliregte Kibris’in bir¢ok toplum tarafindan
fethedildigi ya da toplumlarin herhangi bir sebepten dolay1 ugrak yeri oldugu sdylenebilir.
Bu durum da Kibris’in cografi ve jeopolitik 6nemini ortaya koymaktadir. Ada’nin diinya
iizerindeki konumu ve 6zellikleri g6z dniine alindiginda birgok devletin hedef noktas1 oldugu

dikkat cekmektedir.

Kiyilari ¢ok girintili ve ¢ikintili olup bir¢ok koy, korfez ve yarimada bulunan Kibris Adasi
Sicilya ve Sardunya’dan sonra Akdeniz’de yer alan iiciincii biiyiik adadir (Zia, 1975, s.1).
Ada’nin yiizél¢gtimii 9.251 km?’dir. Tiirkiye’den 70 km, Suriye’den 100 km, Misir’dan 370
km, Rodos’tan 400 km ve Yunanistan’dan 800 km uzakliktadir. Ada’nin dogu ve batisindaki
ug noktalar1 aras1 227 km, giliney ve kuzeydeki u¢ noktalar1 aras1 97 km’dir (Yildirim, Atik,
Cebecioglu, Caglar, Okutan, Serin, Uslu, Yavuz, Yekeler & Yiicedag, 2000, s.3). Oktay

(2015, s.13) Kibris’in jeolojik yapisi yoniinden Hatay’dan ikinci ve {iglincli zamanlarda
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kopan topraklardan olustugunu bu nedenle de bir¢ok yonden (iklim, bitki Ortiisii, hayvan

tiirleri gibi) Anadolu’nun pargasi oldugunu agik bir sekilde ifade eder.

Kibris yer alt1 ve yer iistii kaynaklar1 bakiminda zengin olmamasina ragmen sahip oldugu
jeopolitik konumdan dolay1 iilkeler arasinda bir ¢ikar catismasi konumundadir (Atasoy,
2011, s.30-31). Ada’y1 bu kadar oOnemli kilan jeopolitik oOzellikler (Yalginkaya
Cerrahoglu’dan aktaran Tore, 2004, s.120) su sekilde siralanmaktadir:

e Orta Dogu petrollerinin deniz ulagim giizergdhina hakim olmasi,

e Orta Dogu-Afrika arasini kontrol etmesi,

e Anadolu, Orta Dogu ve Siiveys Kanali’n1 denetim altinda tutacak bolge olmast,

e Siiveys Kanali’yla Hint ve Pasifik okyanuslarina uzanan deniz yollarini Akdeniz
Havzasi i¢inde kontrol edebilen noktalardan biri olmasi,

e Spkyman’in kenar kusak kavraminda Akdeniz Havzasi’nda zincirin en kritik kismini
Tiirkiye ve Yunanistan’in olusturmasi, bunlardan sonra Kibris ve Orta Dogu’nun
cevreledigi bolgenin olusturmasi,

e Hava istikameti teorisine gore hava istikametinin her yone yonlendirilmesinde
Kibris’in 6nemli bir platform olacak olmasi,

e Kibris Adasi’nin Orta Dogu’da petrolden dolay1 ¢ikabilecek savasta depo gorevi
iistlenmesi,

e Ada’ya sahip olacak devletin, Orta Dogu’da yer alan devletler lizerinde prestij sahibi

olacak olmasi.

Ada’nin Akdeniz’de yer almasi turizm, tarim ve ticaret agisindan gelismesine imkan
tanimigtir. Bu da Ada’ya gelen niifusun gesitliligini etkilemistir. Tarihi siire¢ icerisinde
Kibris niifusunda dalgalanmalar goriilmektedir. Nifustaki bu dalgalanmalar kuraklik,
depremler ve cesitli hastaliklar gibi dogal sebeplerle birlikte Ada’nin jeopolitik konumu
nedeniyle iilkelerin Ada iizerindeki cekismelerine de baglanabilmektedir. Ozellikle tarihi
siiregte Tiirkiye ve Ingiltere arasinda yasanan olaylar ve daha sonrasinda da Yunanistan’m

dahil olacagi olaylar Ada’nin konumu geregi niifus degisikliklerine neden olmustur.

Ada’da ilk toplu Tiirk yerlesmelerine yonelik kesin bilgiler 1571 fethinden sonradir. Kibris

Osmanl1 Devleti tarafindan fethedildikten sonra niifus tahriri yapildi. Ada’nin 1571 de tespit

edilen niifusunun 150.000’ini yerli halk ve 30.000’ini Tirk askeri olusturmaktaydi. Kibris’in

Osmanlilar tarafindan ele gecirilmesinden 6nce niifusu 197.000 kisiydi. Bu sonuglar Kibris

niifusunu artirmak ve Ada’y1 savunmak i¢in Tiirk halkindan olanlar1 Ada’ya yerlestirmenin
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zorunluluk oldugu gergegini ortaya ¢ikararak Kibris’a gog¢ yaptirilmasina karar verildi

(Alasya, 1977, s.130). Bu karar dogrultusunda baz1 gog¢ planlar: yapilmstir.

Kibris’1n tarim yapmaya elverisli oldugundan s6z edilerek halkin Kibris’a go¢ etmesi tesvik
edildi. Bunun yaninda Kibris’ta sanat sahibi kisilere de ihtiya¢ duyuldugundan gé¢ edenlerin
arasina bu sinifa girenler de dahil edildi. Goce tabi olanlarin iki yil siire ile vergi, dsiir ve
diger biitiin vergilerden muaf olacaklar1 bildirildi. Anadolu’dan gogle getirilen kisiler
geldikleri yerler gbz 6niine alinarak yerlestirildi. Yapilan hesaplamalara gore go¢ eden hane
say1s1 5720 idi. Kibris’a gog ettirilen ailelerden baska Kibris’in fethine katilan ve timar
sahibi olan 30.000 kisi de burada kalmistir (Alasya, 1988, s.135). Gonderilen ilk aileler
Mersin, Yozgat, Karaman, Alanya ve Antalya yorelerindendi. Kafileler her on evden bir ev
halkinin ayrilmasi yoluyla secilmisti. Sonraki yillarda niifus aktarma islemi devam etti.
Anadolu’nun daglik, taslik ve arazisi az olan bolgelerinde yasamakta olan ve toprak ihtiyaci
olan aileler gonderilenler arasinda bulunmaktaydi. Ayrica Ada’nin ticaret hayatini canli
tutmak i¢in Filistin’”den 500 kadar Yahudi’nin yerlestirildigi de bilinmektedir. Bu
gonderilenler disinda Ada’ya fetihten sonra Katkasya’dan bir¢ok Cerkez getirilerek
Leymosun kasabasina yakin bir yoreye yerlestirilmistir. Yine Tiirkiye’de ¢ikan Celali
Hareketleri’ne katilan bazi kisilerin de Ada’ya siirgiin olarak gonderildigi bilinmektedir
(Hakeri, 1993, 5.238-241). Ada’ya yapilan gogler sadece Tiirkler ile sinirli kalmamis, baska
milletlerden insanlar da ihtiyaglar ¢er¢evesinde getirilmis, Ada’ya yerlesmeleri saglanmstir.
Kibris’mn niifusu 1777°de 84.000, 1792°de 80.000, 1814’te 70.000, 1815°te 70.000, 1821°de
100.000, 1831°’de ise 57.944 kisidir. Sonraki yillarda yapilan niifus sayimlarmna gore
sonuclar soyledir (Alasya, 1977, s.132):

Tablo 1

1881-1960 Aras: Kibris in Niifusu

Sene Tiirk Rum Diger Toplam
1881 45.458 137.631 3.084 186.173
1891 47.926 158.585 2.775 209.286
1901 51.307 182.739 2.974 237.020
1911 46.428 214.480 3.056 263.964
1921 51.339 244.887 4.489 300.715
1931 64.245 276.572 7.142 347.959
1938 66.459 310.070 - 376.529
1946 80.548 361.199 8.367 450.114
1960 105.494 448.861 - 554.355
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Tablo 1’e gore 1881-1960 arasinda Ada’da Rum niifusunun Tiirk niifusundan fazla oldugu
goriilmektedir. Tablodaki bilgiler dogrultusunda Rum niifusu yillar i¢inde siirekli artis
gosterirken Tiirk niifusunun bir doneminde azalma olmus (1911°de) sonrasinda tekrar artisa

gecmistir. Kibris’in 1960°tan 2019°a kadar olan niifusu ise Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

1960-2019 Aras: Kibris in Niifusu
Yil Toplam Niifus Artis Yiizdesi
2019 888.000 1 %4,68
2016 848.319 1 %0,15
2015 847.008 | %0,64
2010 1.103.685 1 %1,20
2005 1.032.586 1 %1,65
2000 943.287 1 %1,92
1995 855.389 1 %2,18
1990 766.611 1 %2,07
1985 703.693 1 %0,86
1980 685.406 1 %0,79
1975 649.755 1 %1,16
1970 613.619 1 %1,24
1965 580.971 1 %0,40
1960 572.929

Kaynak: https://www.nufusu.com/ulke/kibris-nufusu sayfasindan erisilmistir.

Tablo 2’ye gore Kibris niifusu 2010°a kadar siirekli artarken 2010°dan sonra 2015°te diisiis

gOstermis sonrasinda artmaya devam etmistir.

2.2. Tarihi Siirecte Kibris

Kibris’m tarihi milattan ¢ok &ncelere dayanmaktadir. Ik medeniyet kalintilar1 Hititlerin
Ada’ya hakim oldugu MO 15. yiizyila aittir (Kibris Tiirk Kiiltiir Dernegi Genel Merkezi,
1984, s.2). Kibris ilk defa Misir Krali III. Tutmes tarafindan tahminen MO 1450°de zapt
edilmistir (Zia, 1975, s.2). Ada tarihi siiregte Misirlilardan bagka Hititlerin, Yunan
somiirgelerinin, Fenikelilerin, Asurlularin, Perslerin, Romalilarin, Bizanslilarin, Ingilizlerin,
Tamplarin, Lusignanlarin, Memliiklerin ve Venediklerin de idaresinde bulunmustur (Alasya,
1988). Ticaret yollari iizerinde yer alan Kibris iyi bir konuma ve iyi bir iklime sahip

olmasindan dolay1 her zaman bir¢ok devletin dikkatini ¢ekmistir.

Kibris’ta hakimiyet kuran devletlerden biri de Osmanli Devleti’dir. Osmanli Devleti’ni
Kibris’1 fethetmeye zorlayan sebepleri siyasi-stratejik, iktisadi ve dini sebepler olarak
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ayirmak miimkiindiir. Toére (2004, s.122) Kibris’in fethedilme nedenlerini sdyle

siralamaktadir:

e O donemde Kibris’a hakim olan Venediklilerin Tiirk donanmasinin Akdeniz’de
ilerlemesine engel olmasi ve himaye ettikleri korsanlarin Akdeniz’de Tiirk ticari
filosuna zarar vermesi,

e Katolik olan Venediklilerin Ortodoks olan Rumlarin kiliselerini kapatmasi {izerine
Rum halkin1 temsilen bir heyetin Venediklilerden kurtulma istegi ile Istanbul’a
miiracaat etmesi,

e Ada Bizanshlarin elinde iken Ada’y1 zapt etmeye calisgan Miisliimanlarin sehit

diisenleri arasinda Hz. Muhammed’in halas1 Umm Haram’in da bulunmast.

Bu maddeler dogrultusunda anlasilmaktadir ki Kibris’in fethedilmesi basit, keyfi sebeplere

dayanmamakta birden ¢ok fetih sebebi bulunmaktadir.

Osmanli Devleti i¢in Kibris’in fethi bir zorunluluk halini alinca gerekli hazirliklar yapilarak
Osmanli donanmasi tarafindan 1 Temmuz 1570°de Limasol’a kismi bir ¢ikarma yapildi.
Leftari Kalesi ilk uyarida teslim oldu ve Kibris’a ilk Tiirk bayrag: asildi (Alasya, 1988).
Boylelikle Tiirkler Ada’da uzun bir siire var olmanin ilk adimini atmis oldular. Daha
sonrasinda da kalic1 diizen i¢in go¢ politikasi gibi farkli yontemler izlediler. Ancak ilerleyen
stirecte Osmanli Devleti’nde yasanan sorunlardan Ada da nasibini almis diizen degismeye
baslamistir. Osmanli Devleti’nin himayesinde bulunan Ada ilk basta gecici olarak
Ingiltere’ye kiralanmus, daha sonrasinda fiilen ingiltere tarafindan ilhak edilmis ve en
sonunda da Osmanli Devleti Ada’nin y&netimini tamamen Ingiltere’ye birakmak zorunda

kalmustir.

Ingiltere nin Kibris’a yerlesme amaci; en énemli somiirge yerlerinden biri olan Hindistan’a
giden yollarin giivenligini saglamak, ayni zamanda giderek giiciinii yitirmeye baslayan
Osmanli Devleti’ne karst Dogu Akdeniz’de hakimiyetini giiclendirmek ve Ruslarin bolgeye
olan ilgilerini kontrol altinda tutabilmekti. Bunun i¢in Karadeniz’de Osmanli’y1 Rusya’ya
kars1 korumay1 bahane ederek Akdeniz’de kendi hakimiyetini saglama alabilecegi bir {is
olarak Kibris’a yerlesmekti (Yellice, 2012, s.15). Aslinda Ingiltere’nin Dogu siyasetinin
temeli Hindistan’a dayanmaktaydi (Sonmezoglu, 1985, s.309). Biitiin bu emeller
dogrultusunda Ingiltere Osmanli’nin iginde bulundugu durumu kendisi icin bir firsata

dontistiirmeye calismis ve sonunda amacina ulagmstir.
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Ada’nin yonetimi 4 Haziran 1878’de imzalanan iki maddelik bir antlasma ve bunu takip
eden 1 Temmuz 1878’de imzalanan 8 maddelik ek bir antlasma ile gecici siireligine
Ingiltere’ye verildi. Miilkiyeti hala Osmanl1’ya ait olsa da bu durum kagit iizerinde kald1 ve
Ingiltere Ada’y1 15-16 Agustos 1959°da Kibris’ta cumhuriyet ilan edilinceye kadar
birakmadi (Yildirim vd. 2000, s.24-27).

Kibris’ta Tiirkler azinlik durumunda degil, Rumlarla esit ve ayni haklara sahiptiler. Tiirkce
ve Rumca resmi dildi. Kibris bayraginin yaninda Tirkler Tiirk, Rumlar Rum bayragini
cekebileceklerdi. Tiirklerin Ada’nin bes biiyiik sehrinde belediye teskilatlari bulunacakti.
Zirich ve Londra Kkonferanslari sonucu Kibris’ta bir komisyon kurularak anayasa
hazirlanmis ve sonrasinda imzalanan Lefkose antlagsmalar1 ile bagimsiz Kibris Cumhuriyeti
16 Agustos 1960’ta ilan edilmistir (Eroglu, 2003, s.13-14). Kibris Tiirk Cumhuriyeti

Anayasasi su temel prensiplere dayanmaktadir:

Kibris Cumhuriyeti’nin anayasa ile ilgili antlasma metninde yer alan hiikiimlere gére Kibris
Devleti bagkanlik rejimine dayali bir cumhuriyet olacaktir.

Yiiksek diizeydeki devlet memurlari ile askeri yetkililer Cumhurbagkani ve yardimcisinin onay1
ile tayin edilecek; sivil idarede %70 Rum, %30 Tiirk bulunacaktir.

Bagimsiz Kibris’in 2.000 kisilik bir ordusu olacak ve bu ordu %60 Rumlardan, %40 Tiirklerden
olusacaktir.

I¢ giivenligi saglamakla gérevli giivenlik mensuplar1 %70 Rum, %30 Tiirk esasina dayanacaktir.
Yasama Meclisinin miisterek yetkileri yaninda Tiirk ve Rum toplumu meclislerinin de belirli
alanlarda kendi toplumlari i¢inde yetkileri bulunacaktir.

Bagimsiz Kibris Devleti’nin anayasasinin uygulanmasi ile ilgili olarak bir Yiiksek Mahkeme
bulunacak ve bu mahkeme Toplum Meclisleri ile Merkez Yasama Meclisleri arasindaki
uyusmazliklar ¢oziimleyecektir. Ayrica en yiiksek adli merci olarak bir yiiksek mahkeme daha
kurulacak ve bu mahkemeler bir Tuirk, bir Rum ve bir de tarafsiz bir devletin temsilcilerinden
olusacaktir.

Cumbhurbagskan1 ve yardimeist 7 Rum ve 3 Tiirk’ten olusan Bakanlar Kurulu kanaliyla yiiriitme
yetkisini kullanacaktir. Cumhurbaskani ve yardimecisinin hiikiimet kararlari iizerinde de veto
hakk1 bulunacaktir.

Resmi dil Rumca ve Tiirk¢edir.

Kibris Devleti’nin herhangi baska bir devletle higbir sekilde birlesemeyecegi anayasada
ongoriilecektir.

Kibris Anayasasi Tiirkiye, Yunanistan ve Ingiltere’nin garantisi altinda olup anayasanm ihlali
halinde bu ii¢ devlet miistereken veya miinferiden miidahale hakkina sahip bulunacaktir (Kibris
Tiirk Kiiltiir Dernegi Genel Merkezi, 1984, 5.21-22).

Anayasa’nin degistirilmesi sert kosullara baglanmistir. Degistirilemeyen bu maddeler 11
Subat 1959’da imzalanan Ziirich Antlasmasi’nin sonucudur. Diger bir ifadeyle kurulus
antlagsmasindan alinan ilkelerin degistirilemez olusu, bu maddelerin Kibris Cumhuriyeti
tarafindan bagimsiz bir sekilde degistirilemeyecegini ifade etmektedir (Sarica, Tezi¢ &
Esenyurt, 1975, 5.17-18).

1962’ye gelindiginde iki toplum arasindaki iliskilerin bozulmaya basladig1 goriilmektedir
(Ismail, t.y., 5.68-77). 1974 Harekati’ndan iki y1l sonra 1976’da Kibris Tiirk Federe Devleti

kurulmustur. Devletin ilk Cumhurbagkanligina Rauf Denktas getirilmis, sonrasinda Kibris
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ile ilgili goriisme siiregleri baslamistir. Goriismelerden niifus miibadelesi disinda bir sonug
alimamamis, goriisme sonucunda giineyde kalan Tiirkler kuzeye, kuzeyde kalan Rumlar
giineye gecmislerdir (Oktay, 2015, s.171). Gergeklestirilen bu niifus miibadelesi iki toplumu
da birgok yonden etkilemistir.

Kibris Tiirk Federe Devleti Meclisi 15 Kasim 1983°te olaganiistii bir toplant1 yaparak oy
birligi ile KKTCyi ilan etmistir. ilandan sonra yeni bir anayasanin hazirlanmast i¢in Kurucu
Meclis olusturulmustur. Bu Meclis 40’1 Kibris Federe Devleti Meclisinden, 30°u
Cumhurbagskani tarafindan atanan 70 tiyeden olugsmustur. Kurucu Meclis bir y1l kadar devam
eden calismalar sonucunda yeni bir anayasa hazirlamistir. Bu anayasa 5 Mayis 1985’te biitiin
se¢gmenlerin %78 inin katildig1 bir halk oylamasi ile kabul edilerek 07.05.1985 tarihli ve 43
sayili Resmi Gazete’de yayimlanmigtir. KKTC Anayasasi; bir baglangi¢, 164 madde ve 13
gecici maddeden olugsmaktadir. Bu anayasa 1961 ve 1982 Tiirkiye Cumhuriyeti anayasalari
dikkate alinarak hazirlanan KKTC’nin o6zelliklerini igeren demokratik bir anayasadir
(Eroglu, 2003, s.37). KKTC bu anayasada birgok yonden Tirkiye’yi takip etmekle birlikte

kendi 6zelliklerini de dikkate alarak uyarlamalar yapmustir.

KKTC’nin baskenti Lefkosa, ana dili Tiirkiye Tiirkcesi, niifusu 382.836, yiiz 6l¢iimii 3.335
kilometrekaredir. Etnik yapisinin ¢ogunlugunu Tiirkler olusturmakla birlikte diger
milletlerden insanlar da bulunmaktadir. Biiyiik sehirleri Lefkosa, Gazimagusa, Girne,
Giizelyurt, Iskele ve Lefke’dir. Onemli giinleri ise 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami, 19 May1s Genglik ve Spor Bayrami, 20 Temmuz Baris ve Ozgiirliik Bayramu, 1
Agustos Toplumsal Direnis Bayrami, 30 Agustos Zafer Bayrami ve 15 Kasim KKTC
Cumhuriyet Bayram1’dir (Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti, 2023). KKTC’nin milli bir mars1
bulunmamakta, ekonomisi gobekten Tiirkiye’ye bagli, para birimi olarak Tiirk lirasi
kullanilmakta, biitgesinin biiylik bir kismi1 Ankara’da onaylanmakta ve oradan gelen parayla
biitce denklestirilmektedir (Hakki, 2006, s.64). KKTC’nin Tirkiye ile derinden bagi
bulunmasina ragmen farkliliklar1 da bulunmakta her sey bire bir Tiirkiye ile benzerlik
gostermemektedir. Bu durumda Ada’nin Tiirkiye’den farkl olarak gecirdigi tarihi siirecler

ve bu siireclerde yasanan degisimler etkilidir.

2.3. Kibris Agz

Kibris agzinin Anadolu agizlartyla baglantilar1 oldugu, bu agzin Giiney Anadolu ve Ig
Anadolu bolgesi agizlarinin uzantist oldugu vurgulanmaktadir. Kibris agzinin Tiirkiye
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agizlar1 ile benzerlik gostermesine ragmen kendine 6zgii sadece Tiirkiye Tiirk¢esinde degil
Tirk diinyasinda bile goriilmeyen ozellikleri bulunmaktadir. Kibris agzinin standart
Tiirk¢eden ses, bigim ve anlam yoniinden farkliliklar1 bulunmaktadir (Demir, 2009, s.17).
Bu farkli agiz 6zelliklerinin goriilmesinin tarihi stiregte Ada’da bulunan farkli toplumlarin

dil etkilesimleri ile ilgili oldugu sdylenebilir.

Duman’in (2009) belirttigi tizere Kibris’ta yasayan Tiirkler yazi dili olarak standart Tiirkiye
Tiirkgesini kullanmaktadir. Ancak konusma dilinde farklilik bulunmaktadir. Ada’ya ilk defa
gelen birisi ana hatlartyla Anadolu ve Rumeli agizlarindan farkli bir konusma ile
karsilastigin1 anlamaktadir. 1974’ten sonra siyasi sebeplerden dolay1 giineyden kuzeye
yapilan gogler de bu durum iizerinde etkili olmustur (s.41). Kibris agzinin ses 6zelliklerini
Saragoglu (2012, 5.25-52) su sekilde aciklamistir:

e Kibris agzindaki tnliiler Tirkiye Tiirkgesindeki tnliiler ile farklilik gostermez.
Sadece Tiirkiye Tirkgesinde yabanci kelimelerde kullanilan uzun tnliler Kibris
agzinda kisa olarak sdylenir. Ornek: tarih > tarih, hAmile> hamile gibi.

e Kibris agzinda, uzun yillar Rumlarla Tiirkler birlikte yasadigi igin diller arasi
etkilesim sebebiyle iinliilerin Rus¢ada oldugu gibi uzatilarak mi soru ekinin yerine
gectigi goriiliir. Ornek: Hasan sizi gordii?

e Diiz tinliler arasinda goriilen degisiklikler: a->e- ahali >ehali; 1->i- 1rak>irag.

e Birlesik zamanl fiillerde kullanilan se/sa sart eki ile ince/iince ulag ekleri Kibris
agzinda biiylik inlii uyumunu bozmaktadir. gériince>goriinca, liste>lisda.

e Yuvarlak tnliler arasinda goriilen degisiklikler: u->0- ufak>ofag;  1->6-
uvey>ovey.

e Diiz iinliilerin yuvarlaklagsmasi: -1>-u kapr>kapu; -e->-u- cevap> cuvab.

e Yuvarlak tUnliilerin diizlesmesi: Bu ses olayinda Tiirkiye Tiirk¢esinde kiigiik {inlii
uyumuna aykirt olan kelimelerin Kibris agzinda uyuma girdigi goriilmektedir. -u->-
1- karpuz>karpiz, kaburga>gabirga.

e llerleyici iinlii benzesmesi: a-e> a-a haber>habar, ucarken>ucarkan.

e Gerileyici linlii benzesmesi: i-e>e-e bilezik>belezig, yine>gene.

e Unlii benzesmezligi: Bir kelimede yer alan ayn1 veya benzer seslerden birinin
degismesidir. a-a>a-1 anahtar>anihdar; e-e>6-e¢ deve>ddve.

e Unlii tiiremesi: lif>ilif, komsu>gomusu, aniden>anidene.

e Unlii diismesi: otomobil>tomofil, tiikiiriik>tiipriik, asagr>assa.

e Sert linsiizlerin yumusamast: k->g- konak>gonag; -p->-b- toprak>tobrag.
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e Yumusak iinsiizlerin sertlegsmesi: b->p- badem>padem; -c->-¢- ceket>¢eket.

e Sert tinsiizlerde goriilen degisiklikler: -¢->-g- icki>isgi; h->f- hirsiz>firsiz.

e Yumusak iinsiizlerde goriilen degisiklikler: b->m- bahane > mahana;  -c->-j-
mecbur>mejbur.

e Ilerleyici iinsiiz benzesmesi: k-t>k-k kilitle->kilikle-; nl>nn anla>anna.

e Gerileyici linsiiz benzesmesi: s-s>s-s sarhos>sarfos; rI>ll uyurlar>uyullar.

e Unsiiz benzesmezligi: Bir kelimede bulunan ayni ve benzeri iinsiizlerden birinin
degigmesidir. n-n> |-n  fincan>filcan; k-k>y-k dakika>tayika.

e Unsiiz tiiremesi: artik>gartig, siir>siyir, ciinkii>ciinkiim.

e Unsiiz diismesi: yelpaze>elpaze, sonra>sora, dost>dos.

o Gogiisme: dervis>devris, kilise>kilse>kisle vb.

e “fle” baglaci ve “ile” edat1: ile aym1 gorevdeki kelimeleri birbirine bagliyorsa baglag,
gorevdes olmayan kelimeler arasinda kullaniliyorsa edattir. Kibris agzinda -ynan, -
man, -inan, -nan, -unan, -tinan ekleri ile baglacinin ve ile edatinin gérevini tstlenir.
Omek: Oduncuynan garis1 giddi. (baglag),

Giziynan galmis. (edat).

2.4. Kibris Tiirk Edebiyati

Kibris, kiigiik bir Akdeniz adasi olmasina ragmen hatir1 sayilir bir edebiyata sahiptir.
Ada’nin Tiirkiye’ye hem maddi hem de manevi yakinlig1 bulundugu i¢in edebiyatlar1 da

benzerdir.

Kibris’in 1571 yilinda Tiirkler tarafindan fethedilmesinden sonra Ada’da yeni bir kiiltiir
ortam1 olusmustur. Kibris Tiirk edebiyati Kibris Tiirklerinin folkloru ve Kibris yazili
edebiyati olmak {iizere iki sekilde gelisim gostermistir. Kibris Tiirk folklorunu; maniler,
masallar, bilmeceler, atasozleri vb. olusturmaktadir. Kibris Tiirk destanlarinin bazilarinin
yazarlart belli olmakla birlikte bazilarmmin yazarlari belli degildir. Kibris Tiirk yazili
edebiyati ise Ada’daki sair ve yazarlarin yaraticiligini yansitmaktadir (Ahmedli, 2018, 5.72).
Ada’nin derin bir gegmisi ve kiiltiirii bulundugu i¢in Ada genis bir sozlii ve yazili edebiyata

sahiptir.

Kibris Tiirk siirinin kokleri 17. yiizyilin ilk yarisina kadar inmektedir. Tuhfe-1 Naili’de

Kibrislt divan sairlerini bulmak miimkiindiir. 19. ylizyilin ilk yarisinda Kibris Tiirk siirinde
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bir gelisim yasanmistir. 1828’de Lefkosa’da insa edilen Sultan II. Mahmud Kiitiiphanesi
dolayisiyla padisaha sunulan kaside ¢ok begenilmis ve sairi Istanbul’a davet edilmistir. Yine
Hilmi Efendi’nin Asakir-i Mansure-i Muhammediye i¢in bir resmi gegit dolayisiyla
dogaclama soyledigi medhiye “Sairler Sultan1” iinvanini almasina yetmistir (Fedai, 1998,
s.139). Hakeri (1993, s.316) Kibris’ta edebiyat alaninda bir divan olusturacak kadar siiri
bulunan Asik Kenzi’nin, Miiftii Hasan Hilmi Efendi’nin, Kibris’ta valilik yapmakta olan
Ziya Pasa’nin ve siirglinde bulunan Namik Kemal’in bulundugunu 1878’e kadar Ada’da
gazete ve dergi yayimlanmadigini belirtmektedir. Fedai (1998, s.140) ise bu sairlerin arasina
Handi ve Mehmet Sem’i de ekleyerek 19. yiizyilin dordiincii ¢eyreginde Kibris Tiirk
edebiyatinin divan edebiyati agirlikli oldugunu vurgulamaktadir. Yine 1890’11 yillarda art
arda ilk gazetelerin yayimlanmaya basladig1 goriilmektedir. Bunun yan1 sira siirden baska
diizyaz1 6rnekleri de yayimlanmaya baslamistir. Ik hikaye, oyun ve roman tefrikalari, ilk
kitap basimi1 ve ilk romanin kitap héline getirilmesi bu doneme rastlamaktadir. Gazetelerde
siirleri en ¢ok goriilen Kaytaz-zade Nazim Efendi’dir. Ahmed Raik ve Vizeli Riza diizyazi
cevirileriyle dikkat cekmekte Miisevvid-zdde Osman Cemal Efendi az da olsa siirin diizeyli
orneklerini vermektedir. Bu bilgiler 1518inda Ada’da farkli edebi tiirlerin varligindan sz

edilebilmektedir.

Kibris Tiirk edebiyatinin ilk oykiisii, Ahmet Tevfik Efendi tarafindan kaleme alinan “Bir
Manzara-i Dil-Glisa” adini tagiyan oykiidiir. Ada’da zamanla giildiiriicii, komik dykiilerden
toplumsal olaylarmn islendigi 6ykiilere gegildigi goriilmektedir. Biitiin edebiyat eserlerinde
oldugu gibi Oykiilerde de miicahitlerin anilarina, Tirklerin direnislerine, kdy hayatina,
insanlarin hayata tutunma gabasina, genglerin kimlik arayisia sik sik yer verildigi (Okten,
2014, s.13) gorilmektedir. Kisacast Kibris edebiyati  halkinin  hayatindan
beslenmis/beslenmekte toplumun yasadigi her sey sozlii ve yazili edebiyatin konusunu
olusturmaktadir. Ikinci Diinya Savasi ve onu takip eden gelismeler neticesinde Ada’da
edebiyat 6rnekleri ¢cogalmis, kiiltiir sanat faaliyetleri artarak devam etmistir. Kibris Tiirk
edebiyatinda goriilen bu canlanma tek sebebe baglanamaz. Bu canlanmanin politik, siyasi,

ekonomik, kiiltiirel bir¢ok nedeni bulunmaktadir.

Nesim’e gore (1998, s.167) Kibris Tiirk edebiyati tizerinde en ¢ok etkili olan olay 1955°te
baslayan ve giinimiize kadar devam eden Tiirk-Rum c¢ekismesidir. Bu ¢ekismenin
kokeninde yatan milli kimlik arayisi ve bagimsizlik miicadelesi iki toplum arasinda sicak ve
soguk savaslara neden olmustur. ki toplum arasindaki bu olumsuz durum Kibris Tiirk

edebiyatinin anlamini, islevini, gelisimini etkilemis ve bi¢imlendirmistir. Bu donemde
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yazilan tiiriin daha ¢ok siir olmasinda siirin ulusal duygulari dile getirmesi, toplumu
duygulandirip direnme giicli olusturmasi ve topluma kolay ulasabilen bir tiir olmas1 etkili

olmustur.

1950’lerden sonra giderek hiz kazanan ulusal icerikli siir iireten sairlerin basinda Ozker
Yasin, Mustafa izzet Adiloglu, Orbay Deliceirmak ve Bener gelerek, bu donemin
heyecanlarin1 ve kaygilarii yansitan siirler vermislerdir. Ulusal konularda siir veren
sairlerin toplumsal, sosyal ve Kkiiltiirel igerikli tirtinler de verdigi goz ardi edilmemelidir.
1960-1969 doneminde Kibris Tiirk siirinde farkli bir boyut ortaya ¢ikmaktadir. Bu yeni
akimin onciileri M. Kansu ve Fikret Demirag’dir. Bu akima daha sonra Zeki Ali Adnan
Bozkir, Kaya Canca isimleri de dahil olmustur. Kibris siirinin “fkinci Yeni” siir
donemindeki kaynagini Tiirkiye’deki “ikinci Yeni” siir akimi olusturmaktadir. 1963-1969
donemi Kibris Tirk’iniin kusatildigi, ambargo altinda bulundugu, toplumsal sivil
yonetiminin bulunmadigi, var olma ya da yok olma miicadelesiyle i¢ i¢ce oldugu, bunalimli
sorunlar yasadig1 bir donemdir. Kibris siiri bu nedenlerden dolay1 donemde yalin sdylemlere
kapanmis ve soyut sdylemlere yonelmistir (Kansu, 1998, s.175). Bu dénemde yasanan
toplumsal olaylar siirin igerigini ve yoniinii degistirmis daha ¢ok insanlarin duygularina

temas edecek siirler kaleme alinmustir.

Kansu (1998, s.176) yine 1970°1i yillarda “Toplumcu Goriis”iin Kibris Tiirk siirine egemen
oldugunu belirtmektedir. Toplumcu siir Ada’daki toplumsal gergeklere yonelmektedir.
Toplumun sosyal, ekonomik ve politik olarak geri kalmishgi, Ada’nin cografyasi, Ada
insaninin adasina bakis tarzi ve Ada insaninin kimlik sorunu siirlerin giindemini ortaya
koymaktadir. 1974’te Tiirkiye’nin Ada’ya miidahalesi sonucunda yasanan gelismeler
-Kibris Tiirk kimligi- siirin baslica temasini olusturmaktadir. Ilerleyen siiregten giiniimiize
kadar yayimlanan romanlarin konularini ise ¢ogunlukla 1974 6ncesinde ve Kibris Barig
Harekati’ndan sonra Kibris’ta toplumsal, siyasal ve ekonomik yonden meydana gelen

degisimler, glineyden kuzeye ve kuzeyden giineye yapilan gocler olusturmaktadir.

Toplumsal gerceklerin siir ve diizyaz tiiriindeki eserlerde hayat bulmasi hem yasanilanlari
ortaya koymakta hem de toplumun ge¢misini gelecek nesillere aktarmasinin bir yolu olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
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2.5. Kibris’ta Egitim-Ogretim

Kibris’ta egitim-6gretim faaliyetleri “Osmanli Donemi’nde Egitim-Ogretim”, “Ingilizler
Dénemi’nde Egitim-Ogretim” ve “KKTC Dénemi’nde Egitim-Ogretim” olmak iizere ii¢

baslikta ele alinmistir.

2.5.1. Osmanh Dénemi’nde Egitim-Ogretim

Kibris’ta Tiirklerden 6nceki egitim ve 6gretim faaliyetlerine yonelik bilgiler oldukca az ve
yetersizdir. Osmanli oncesinde Ada’da egitim arka plana itilmis durumdaydi. Hakeri’nin
(1993, 5.314) belirttigine gore Tiirkler doneminde Ada’daki kiiltiir tipik bir Osmanli ilindeki
kiiltiire benzemekteydi. Venedikliler doneminde halka kdle gibi davranilirken bu durum
Osmanli Donemi’nde kaldirildi. Egitim-6gretim i¢in farkl kent, kasaba ve kdylerde okullar
acildi. Hristiyanlar ise kendi dillerinde egitim gordiikleri okullara sahiptiler. Osmanli
Devleti, Ada’y1 ele gecirdikten sonra burasini kendi toprak pargasi olarak gormiis,

gelistirmek i¢in egitim kurumlarinin varligina 6nem vermistir.

1571°de Kibris’in Osmanli Devleti’nin eline gegmesinden sonra Kibris’ta Osmanli’nin diger
yerlerindeki egitim sistemine devam edildi. Osmanli Imparatorlugu’nda egitim daha ¢ok din
eksenli yapilmaktaydi. Yeni nesiller Islam dini dgretilerek egitilmekteydi. Burada kirsalda
yiriitilmekte olan informel egitim ile devlet tarafindan diizenlenen egitim kurumlari (Sibyan
mektepleri, medreseler ve enderun) arasinda ayrim yapilmast gerekmektedir. Devlet
kurumlarimin amaci kendine personel yetistirmekti. Medreselerden mezun olanlar memur,
imam veya 6gretmen olurdu (Nohl & Somel, 2021, s.37). Medreseden mezun olan bu kisiler
devlete hizmet eder, toplumun yetistirilmesinde dnemli rol oynarlardi. Kirpik, Unal, Isik,
Demirtas, Tokdemir, Birbudak ve Akyol (2016, s.145-150) yaygin egitim (halk egitim)
kurumlarinin camiler, tekke ve zaviyeler, kiitliphaneler, sahaflar, devlet adamlarinin-
zenginlerin konaklari, daru’l mesneviler ve kahvehanelerden olustugunu belirtmektedir.
Doénemin sartlarina uygun olarak bu yerlerde yaygin egitim faaliyetleri

gergeklestirilmekteydi.

Devlet eliyle yapilan ilkokul egitimi; kendi igerisinde sibyan okullari, vakif okullar1 ve 6zel
okullar olmak flizere ilice ayrilmaktaydi. Bu okullara baslama yas1 4-7 yas arasinda
degismekte, bitirme yasi1 ise belirlenmis degildi. Sibyan okullarinda kizlar ile erkekler
birlikte okurlar, ayn1 sinifta ayni sirada oturabilirlerdi. Sayilari az olmakla birlikte sadece

kiz ve sadece erkek 6grencilerin bulundugu okullar da vardi (Gazioglu, 2000, s.264). Sibyan
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okullarina ¢ocuklar 4 yasina girdikten sonra yas kisitlamasi olmaksizin yil iginde istedikleri
zaman baslayabilirlerdi. Ogretmenler her ¢ocukla birebir ilgilendigi i¢in bu durum sikinti
olusturmazdi. Bu okullarda 6gretimini tamamlayan erkek cocuklar bir {ist egitim kademesi
olan medreseye devam ederlerdi. Sibyan okulunu bitiren kiz 6grencilerin medreseye devam
etme haklar1 yoktu. Ancak maddi durumu iyi olan aileler kiz ¢ocuklarina 6zel hocalar tutarak
egitimlerine evde devam edebilirlerdi (Kapluhan, 2002, s.137). Donemin sartlar igerisinde
kiz ¢ocuklarinin egitim hakkinin erkek cocuklarinkinden farkli, kisithh oldugu dikkat
¢ekmektedir. Kiz c¢ocuklarinin egitimlerine devam edebilmesi ailenin istegi ve maddi

durumu dogrultusunda sekillenmekteydi.

Cicioglu (2019, s.212) Osmanli’nin Kibris’1 fethettikten sonra Ada’da agtig ilk egitim
kurumunun Lefkosa’daki Ayasofya (Mazbuta) sibyan mektebi oldugunu, mazbuta sibyan
mekteplerinin devlet tarafindan kuruldugunu, yonetildigini ve biitiin giderlerinin yine bu
kurumlar tarafindan karsilandigini, 1573-1600 arasinda ise Ada’da alti mazbuta sibyan
mektebi, bes de mahalle sibyan mektebi agildigini belirtir. Bu faaliyetler Osmanl

Devleti’nin Ada’daki egitime 6nem verdigini ve egitimi destekledigini gdstermektedir.

Medreseler dini ve hukuki bilgilerin verildigi mekteplerdi. Kibris medreseleri orta dereceli
okullar1 olusturmaktaydi. Bu donem igerisinde medreselerin iiniversite diizeyinde olanlari
Kibris’ta hi¢ agilmamustir. Bu tiir medreselere devam etmek isteyen dgrenciler Istanbul, Sam
ve Kahire gibi sehirlerdeki okullara giderek egitimlerini siirdiirmiislerdir (Sitha’dan aktaran
Karahanoglu, 2015, s.12). Kibris’ta modern anlamda egitim-6gretim yapan ilk egitim
kurumu riistiyelerdir. Riistiyeler Kibris egitim sistemine en biiyiik yeniligi getirmislerdir.
Smif sistemi olusturulmus, dersler programli bir sekilde yiiriitiilmeye, 6grenciler siralarda
oturmaya, siniflarda kara tahta kullanilmaya baslanmistir. Ayn1 zamanda bu okullarda dini
egitimle birlikte miisbet ilimler de verilmekteydi (Caglar & Reis’ten aktaran Karahanoglu,
2015, s.13). Bu yenilikler Ada’nin egitim yoniinden gelismesini saglamistir. Osmanli
Devleti’nin egitim-0gretim faaliyetleri incelendiginde bu tiir etkinliklerin daha ¢ok vakiflara
(6zel kuruluslara) bagh olarak yiirtitiildiigii gériilmektedir. Okullar1 agmak ve ihtiyaglarini
karsilamak, 0gretmen maaglarini belirlemek, 6grencilerle ilgili diger harcamalar1 yapmak,
ogretmenlik yapacak kisilerin 6zelliklerini belirlemek, okutulacak olan miifredati belirlemek
de onlarin elindeydi. Bu konuda bir devlet kontrolii yapilmamaktaydi. Sibyan okullarinda
ise Arap harflerinin yazilmasi, okunmasi, basit dini bilgiler ve basit kurallar 6gretilerek
Kur’an’dan ayet ve sureler ezberletilirdi. ilkokullarda 6gretmenlik yapanlar zaten bu basit

bilgileri verebilecek diizeyde kisilerdi. Bu kisiler Hoca ya da Hoca Hanim olarak
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anilmaktaydi. Kibris’ta ilkokullara atanan 6gretmenlerin ilmiye sinifindan olmasina dikkat
edilirdi. Seriye Meclisi tarafindan imtihan edilen 6gretmen adaylarindan basarili olanlara
“ilam” denilen bir belge verilirdi. Kibris Tiirk okullarinda 6gretmen ag¢i81 disaridan getirilen
hocalarla karsilanirdi. Yetenekli, birka¢ defa da hatim indirmis olan 6grenciler arasindan
segilen ve “kalfa” adi verilen dgretmen yardimcilart da okuma, yazma ve sinifta sessizligi
saglamada 6gretmene yardimci olurdu (Gazioglu, 2000, s.274-275). Osmanli Devleti’nin
307 yil devam eden siirecinde herhangi bir sisteme bagli diizenli bir okullagma sisteminin
olmadig1, okullarin genellikle cami yanlarinda bulundugu ve 6gretmen olarak da hocalarin
one ¢iktig1 goriilmektedir (Karahanoglu, 2015, s.12). Bu durum egitimin toplumun dini
inanct ¢ercevesinde ilerledigini gostermektedir. Egitim faaliyetlerinin sistemlesmesi
Osmanli’nin yoniinii Bati’ya donmesinden sonra ger¢eklesmeye baslamistir. Tanzimat ile
birlikte Osmanli Devleti i¢inde egitim-6gretim, 68retmen yetistirme, miifredat programlar:
ve cagdas bilimleri igeren derslerin okutulabilmesi i¢in bazi girisimler olmustur.
Ogretmenlerin belirli nitelikleri, deneyimleri, bilgileri ve pedagojik yetenekleri kazanacak
sekilde yetistirilmesi ve bu ama¢ dogrultusunda 6gretmen okullarinin agilmasi yoluna
gidilmistir. Sonraki siiregte yeni usulde ve eski usulde Ogretim yapan kurumlara da

rastlanmaktadir.

2.5.2. Ingilizler Dénemi’nde Egitim-Ogretim

1ngilizler, Kibris Adasi’n1 1878’de Osmanli Devleti’nden kiralamis sonrasinda da somiirge
haline getirmisti. Somiirge haline getirdikleri bu 82 yil icerisinde Ada’da bir¢ok yonden
biiyiik degisiklikler yasandi. Ingilizler 1924’e kadar Osmanli egitim sistemini devam
ettirdiler (Karahanoglu, 2015, s.13). Ada’daki Miisliiman okullar1 yilda 500 Ingiliz lirasi
harcanarak finanse edilmekte digerlerinde ise yilda 700 Ingiliz lirasin1 bulan 6zel maaslarla
ogretim yapilmaktaydi. Ingilizler Ada’nin idaresini aldiklarinda egitim sistemi ¢ok ilkel,
ogretmenlik de ¢ekici bir meslek degildi. Bunun sebebi 6gretmen maaslarinin ¢ok diisiik
olmasiydi. Miisliiman okullarinda Kur’an okuma-yazma ve Fars¢a 6gretimi agirlikta idi.
Bunun yaninda ¢ok az sayida 6grenci cografya, matematik ve aritmetik 6grenmek istiyordu.
Hristiyan okullarinda ise -Lefkosa’daki dort okulda- modern egitim-6gretim yontemlerine
uygun bir sekilde ogretim denenmekte geri kalan okullarda okuma, yazma, aritmetik ve
Hristiyanhik tarihi 6gretilmekteydi (Zia, 1975, s.93). Ada’da egitim yoniinden birlik

bulunmamakta toplumun inanci ¢ercevesinde sekillenmekteydi. Ayrica donemin sartlari
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cercevesinde dgretmenlik, maaslarindan dolay1 ilgi goéren bir meslek degildi. Miisliiman
okullarina giden 6grenciler genelde dini egitimi tercih etmekte az sayida 6grenci modern

egitim konularina ilgi géstermekteydi.

1878°de Kibris Adasi belirli sartlar gercevesinde gecici olarak Ingiltere’ye verildiginde
Ada’da bulunan okul sayis1 su sekildeydi (Alasya, 1988, s.153):

Tablo 3
1878 de Kibris 'taki Tiirk ve Rum Okullarinin Sayisi
Sehir Tiirk Rum
Lefkosa 28 21
Larnaka 8 12
Limasol 4 20
Magusa 8 10
Baf 12 12
Girne 5 8
Toplam 65 83

Ingilizler Dénemi’nde 1881°de ilkokullar mahalli hiikiimetin idaresi ve kontroliinde olmus
ve miifredat programlari da mahalli idare tarafindan belirlenmistir. Bu sistem her ne kadar
Tiirkler ve Rumlar i¢in ayni olsa da Tiirklere yapilan baski daha fazla olmustur. Bir
siireligine ilkokullarda kitapsiz egitim uygulanmustir. ilk defa Kibris’ta denenen bu sisteme
kars1 uzun bir siire miicadele edilmis sonunda ise bu sistemden vazgegilmistir (Alasya, 1977,
s.128). Kitapsiz egitim uygulamasi Tiirklere egitim yoniinden uygulanan baskinin ne kadar
ciddi bir boyutta oldugunu gostermektedir. Tiirkler bu baskiya boyun egmemis sonunda da

basarili olmuslardir.

Ada’da Ingilizler Donemi’nde ortadgretim alaninda énemli bir degisiklik olmamistir.
1896°da idadinin kurulmasindan sonraki en énemli adim 1901°de Kibris Victorya islam Inas
Sanayi Mektebi’nin acilmasi olmustur. Bu okul Kibrish Tiirk yardimseverlerin katkilari ile
acilmistir. Ortadgretimde ilk 6nemli adim ise 1944’te atilarak Magosa, Baf, Limasol gibi
kaza merkezlerinde yer alan ilkokullara birer yil daha eklenerek ortaokulun temelinin atilmisg
olmasidir (Kapluhan, 2002, s.139). Tiirkler ingilizler Dénemi’ nde biitiin yetkiyi Ingilizlere
birakmamislar, siirekli kendi gelecekleri igin bir seyler yapmaya calismislar, Ingilizlerin

faaliyetlerine miidahalede bulunmusglardir.

llerleyen siiregte Ingilizler Tiirk okullarin basma Ingiliz miidiirler getirerek egitime
miidahalede bulunmak istediler. Bu durum igin de uzunca bir siire miicadele edildi.

Tiirkiye’nin Kibris’taki okullara zaman zaman en 1yi 6gretmenlerini gondermesi, Tirkiye
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ile yakin temasint devam ettirmesi, lise egitiminden sonra iiniversite ve yiiksekdgrenim
yapmak i¢in Tiirkiye’ye gelen genc niifusun fazla olmasi, Kibris Tiirk’iiniin kiiltiir
bakimindan Tiirkiye’den farklilik gdstermemesi bu durumun nedenidir (Alasya, 1977,
5.128). Kibris’m Tiirkiye ile olan baglantilar1 ve toplumun benzer yapisi Ingilizleri rahatsiz

etmis, Ingilizler bu baglantinin 6niine gegmek igin her yolu denemislerdir.

1929 sonrasinda ciddi bir degisiklige gidilerek egitimde Latin alfabesi kullanilmaya
baslanmustir. 1931°de ¢ikan isyandan sonra Ingilizler milliyetgilik akimlarini dnleyebilmek
icin Tiirkiye ve Yunanistan’dan gelen kitaplarin alimini yasaklayarak once kitapsiz sonra da
yerli kitaplarla egitim verme yolunu izlemistir. Yine bu donemde giinliik ve haftalik egitim
stireleri diizenlenmis 8-12 ile 2-4 aras1 egitim yapilmistir. Bayram tatilleri 7 giin yapilmus,
hafta tatili de pazar giiniine alinmistir. Ayrica bu donemde okullarda okutulan derslerde de
degisiklik yapilmistir. Kibris cografyasi, Ingilizce, ziraat, resim, miizik ve jimnastik vb.
dersler programa dahil edilmistir. 1950°de programa ilk yardim ve ev idaresi dersleri de
eklenmigtir (Karahanoglu, 2015, s.13-14). 1933-34’te hazirlanan egitim yasasi ile
ilkokullarin 6gretim yili bes yildan alt1 yila ¢ikarilmig, 1934 yilindan itibaren bugiinkii
ortaokullar acilmistir. 1958°den itibaren 23 Nisan, 19 Mayis ve 29 Ekim ulusal giin olarak
ilan edilmis, o giinlerde okullar tatil edilerek torenler yapilmistir (Cicioglu, 2019, s.216).
Artik Ada’daki egitim diizeninin degistigi, yeniliklerin ortaya ¢ikmaya basladigi

gorilmektedir.

Kibris’ta devam eden klasik egitim sisteminin degistirilmesi gerektiginin farkina varan
Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimeti 1958-1959°da “Kibris Tiirk Kiiltiir Dernegi” araciligr ile
Kibris’ta Atatiirk Enstitiisti’nii kurmustur. Bu enstitli ¢ok biiyiik bir gelisme kaydederek
cesitli branglar ve gezici kdy kadin kurslari ile biitin Ada’y1 kapsayan bir ¢alisma alani
olugturmustur (Alasya, 1977, s.129). Tiirkiye Kibris’1 birgok yonden oldugu gibi egitim-
ogretim yoniinden de yalniz kaderine birakmamis dernekler, enstitiiler araciligiyla giiniin

sartlar1 ¢cercevesinde destek olmustur.

2.5.3. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Dénemi’nde Egitim-Ogretim
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2.5.3.1. Milli Egitimin Amact

Kibris Tiirk Milli Egitiminin genel amacini, Kibris Tiirk toplumunun biitiin bireylerini su

esaslar ¢ergevesinde yetistirmek olusturmaktadir:

Atatiirk ilke ve devrimleri ile vatandaslar1 arasinda fikir ve duygu ortakligi
olusmasini amagclayan, caga ayak uydurmayi hedefleyen, Tiirk milli bilincine
ulagilmasini saglayan, Atatiirk milliyet¢iligine, demokrasinin, sosyal devletin ve
hukukun tstiinliigii ilkelerine bagli bulunan, bunlar1 koruyarak gelistiren vatandaglar
yetistirmek,

Kibris Tiirk toplumunun var olma miicadelesinin 6ziinde yatan gercek nedenleri
anlayan, yapilan miicadelenin bilincine varan ve bu miicadeleye inangla baglanan,
manevi ve kiiltiirel degerlerini koruyan, gelistiren, vatanini ve toplumunu seven, ana
yurdu Tirkiye’ye ve Tirk ulusuna giiglii baglarla bagli; yurduna, toplumuna ve
devletine karsi gorev ve sorumluluklarint bilen, bilingli ve nitelikli vatandaslar
yetistirmek,

Her yonden dengeli ve saglikl bir kisilige ve karaktere sahip, bilimsel diisiinebilen,
genis bir diinya goriisiine hakim olan, insan haklarina saygili olan, deger veren, her
yoniiyle gelismis toplum ekonomisine katkida bulunan, toplumun ¢ikarlari kendi
c¢ikarlarinin {istiinde tutan, kendi mutlulugunu toplumun ve devletin mutlulugunda
goren, devletini her tiirlii tehlikeden koruyan ve devletinin gelismesini saglamaya
calisan vatandaslar yetistirmek,

Bireylerin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikararak gelistirip degerlendirmek, gerekli
bilgi ve becerilerle donatmak, hayata hazirlamak, kendileri, aileleri ve toplumu igin
faydali olacak bir meslege sahip olmalarin1 saglamak, bdylece yurdun refahini
artirmak diger yandan c¢agdas, yaratici ve segkin vatandaslar olarak yetistirmek

(KKTC Milli Egitimin Amaci, 2023).

2.5.3.2. Milli Egitimin Temel Ilkeleri

Milli Egitimin temel ilkeleri KKTC Milli Egitim Yasasi’'nda 6-23. maddeleri kapsamakta

olup su maddeler halinde verilmistir:

Genellik ve esitlik

Toplumun gereksinimleri ve bireyin yetenekleri
Yoneltme, yetistirme ve basari

Zorunlu egitim ve dgretim hakk1

Firsat ve olanak esitligi
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Siireklilik

Her yerde egitim

Karma egitim

Bilimsellik ve gevresellik

Planlilik

Atatiirk ilke ve devrimleri ile Atatiirk milliyetciligi
Ulusal ahlak ve kiiltiiriin gelistirilmesi

Tiirk dili ve yabanci dil ve d6gretimi

Laiklik ve din kiiltiirii egitimi

Demokrasi bilincinin gelistirilmesi

Okul ile ailenin is birligi

Uyumluluk

Egitim etkinliklerinin yiiriitilmesi (KKTC Milli Egitim Yasas1, 1986, s.1)

Milli Egitim Yasasi’ndan (1986) yola ¢ikilarak bu maddeler su sekilde agiklanabilir:

Genellik ve esitlik ilkesi KKTC’de yasayan biitiin vatandaslarin dinleri, irklari, cinsiyetleri,
sosyal statiileri her ne olursa olsun egitimde ayni imkanlardan yararlanabilecegini ifade

etmektedir.

Toplumun gereksinimleri ve bireyin yetenekleri ilkesi mutlaka her toplumun gerek cografi,
gerek ekonomik gerekse diger bircok yonden bulunan ihtiyaglart dogrultusunda her bireyin
0zelde sahip oldugu yetenekleri egitim sistemi igerisinde gelistirerek hem topluma hem de

bireyin kendine faydal bir dongii olusturmay1 amaglamaktadir.

Yoneltme, yetistirme ve bagsart ilkesi ise toplumun gereksinimleri dogrultusunda bireylerin
bilgi, beceri ve yeteneklerini de dikkate alarak yaslarina ve egitim kademelerine gore en
uygun egitim birimine yerlestirilerek burada donanimli bir sekilde yetismesi ve basarili
olmasidir. Yine Milli Egitim bu siire¢ igerisinde bireye gerekli olan biitiin rehberlik
hizmetlerini sunmakta, bireyin siire¢ igerisinde ve sonunda ne kadar verim aldigini, basarili

oldugunu ¢esitli 6lgme-degerlendirme araglari ile belirlemektedir.

Zorunlu egitim ve 6gretim hakki ilkesinde devlet on bes yasina kadar her bireyin egitim

hakkini yasalarla giivence altina almistir. Zorunlu egitim her birey i¢in tlicretsizdir.

Fursat ve olanak esitligi ilkesinde her birey egitim kurumlarinda devletin sundugu
imkanlardan yas, cinsiyet, dil, din gibi ayrimlara bakilmadan yararlanma hakkina sahiptir.
Yine bu ilke c¢ergevesinde bireylere ihtiyaclari dogrultusunda gerekli yardimlarda

bulunulmaktadar.

Siireklilik ilkesi yasam boyu 6grenmeyi ifade etmektir. Egitim sadece belirli yas araligini ve
belirli kurumlar1 kapsamamakta, bunun yani sira yaygin egitim igerisinde mezun olduktan

sonra ya da ise girdikten sonra da egitim hakkinin devam ettigini ifade etmektedir.
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Her yerde egitim ilkesi mekan, yer kisitlamasi yapmaksizin egitimin her yerde
verilebilecegine karsilik gelmektedir. Ancak verilecek biitiin egitimler MEB’in denetimi

altinda olmalidir.

Karma egitim kiz ve erkek bireylerin birlikte okumasina imkan saglayan ilkedir. Bu ilke
dogrultusunda kiz 6grenciler ve erkek ogrenciler ayni sartlarda, ayni kurumlarda egitim
gorebilmektedirler. Ancak aldiklart mesleki egitim dogrultusunda farkli kurumlarda da

bulunduklarinin ornekleri vardir.

Bilimsellik ve ¢evresellik ilkesi ¢agin ihtiyaglar1 ve gelisen teknoloji dogrultusunda egitim
kurumlarindaki 6grenme ortamlarinin diizenlenerek caga, iilkenin sartlarina uygun egitim

verilmesidir.

Planhhk ilkesi KKTC’de egitimin gelismesi adina tilkenin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
acidan hedefleri g6z Oniinde bulundurularak egitim sistemiyle bir biitiin olusturmasina
karsilik gelmektedir. Biitiin bu hedefler i¢in bir¢ok kurum ve kurulus es zamanl olarak

birlikte calismaktadir.

Atatiirk ilke ve devrimleri ile Atatiirk milliyetciligi ilkesi KKTC’de egitim tiirli ve kademesi

her ne olursa olsun Atatiirk’tin ilkeleri, devrimleri ve onun milliyetgiligi esas alinmaktadir.

Ulusal ahlak ve kiiltiiriin gelistirilmesi ilkesi biitiin egitim kademelerinde ve ortamlarinda
Tirk kimliginin getirdigi degerlerin ve ulusal ahlak kurallarinin bireylere aktarilip

gelistirilmesini ifade etmektedir.

Tiirk dili ve yabanci dil ve 6gretimi KKTC’deki okullarda egitimin Tiirk dili ile yapilmasidir.
Ulusal birlik ve beraberligi saglamak adina egitim kademelerinde Tiirk dili tam anlamiyla
ogretilmeye calisilir. Yine oOgrencilerin degisen diinya sartlar1 dogrultusunda c¢esitli

sebeplerden dolay1 yabanci dil 6grenme hakki bulunmaktadir.

Laiklik ve din kiiltiirii egitimi KKTC egitim kurumlarinda laik temelli egitim esastir. Laiklik
ilkesiyle ters diismeyecek sekilde din Ogretimi yapilmasinda herhangi bir sakinca

bulunmamaktadir.

Demokrasi bilincinin gelistirilmesi gii¢lii, 6zgiir ve demokratik toplum yapisinin devam
edebilmesi i¢in 6grencilere egitim kurumlarinda demokrasinin ne olduguna, neden énemli
olduguna yonelik bilgiler verilerek igsellestirmeleri amaglanir. Egitim kurumlarinda

Atatiirk’iin demokrasi anlayigina ters olan hi¢bir faaliyette bulunulamaz.
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Okul ile ailenin is birligi ilkesi egitim siireci icerisinde okuldaki yoneticilerin ve
ogretmenlerin aile ile birlikte hareket ederek Ogrenci icin egitim siirecini daha verimli

kilmasidir.

Uyumluluk ilkesi KKTC’nin kendi Ozelliklerini ve gereksinimlerini de dikkate alarak
Tiirkiye’deki egitim kurumlariyla uyum igerisinde paralel yonde bir egitim verilmesini ifade

etmektedir.

Egitim etkinliklerinin yiiriitiilmesi ilkesi KKTC’de yer alan biitiin egitim kurumlarindaki

etkinliklerin devlet tarafindan ytriitiildiigli esasina dayanmaktadir.

2.5.3.3. Milli Egitim Sisteminin Genel Yapist

Bu baslik altindaki biitiin bilgiler Milli Egitim Sisteminin Genel Yapisi’ndan (2023)

alinmustir.

Kibris Tiirk Milli Egitim Sistemi iki ana boliimden meydana gelmektedir: orgiin egitim ve
yaygin egitim. Orgiin egitim; okul dncesi egitimi, ilkdgretimi, ortadgretimi, yiiksekogretimi
ve Ozel egitimi kapsamaktadir. Yaygin egitim ise bunlar disinda kalan diger egitimleri

kapsamaktadir.

Okul oncesi egitim; daha ilkogretime baglama yasina gelmemis olan ¢ocuklarin egitimidir.
Devlet kontroliinde yiiriitiilen bu egitim bir ya da iki yil stirmektedir. Bu egitim niifusun
tamamin1 kapsayacak bigimde programa bagli olarak yayginlastirilmaktadir. Okul 6ncesi
kurumlar, devlete bagl ilkokullarin igerisinde ana siniflart ya da diger 6gretim kurumlarina
bagli uygulama smiflar1 seklinde olusturulabilecegi gibi ayr1 anaokullar1 olarak da
acilabilirler. Ana siifina ya da anaokuluna baslayacak ¢cocugun o yil yilbasindan dnce dort

ya da bes yasini1 tamamlamig olmasi gerekmektedir.

[Ikogretim ise yilbasindan &nce alti yasii bitirmis olan cocuklarn on bir yasin
tamamlayincaya kadar siirecek olan egitimini kapsamaktadir. {lkdgretim kurumlart bir-iki
yillik ana smiflari ile bes yillik ilkokullardan olusmaktadir. Ogrencilere bu bes yillik egitim

stirecini tamamladiklarinda ilkokul diplomasi verilmektedir.

Ortadgretim, ilkdgretimden sonra en az alti yil siiren egitimi kapsamaktadir. {lkdgretimi
bagarili sekilde tamamlayan biitiin Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
ortadgretimden yararlanma haklari bulunmaktadir. Ortaggretim 3 yillik ortaokullardan ve

devaminda da farkli liselerden olusmaktadir. Ortaokullar gerek ayri gerekse bir liseye bagh
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olarak kurulabilmektedir. Ortaggretimin siiresi 6 yildan az olmamak kosuluyla uygulanan
programa bagli olarak bakanlik tarafindan belirlenmektedir. Ortaokulu tamamlayanlara
ortaokul diplomasi, liseyi tamamlayanlara bitirdikleri programin tiiriine uygun olarak lise

diplomasi verilmektedir.

Yiiksekogretim, ortadgretimden sonra en az iki yillik 6gretim veren egitimin tamamini
kapsamaktadir. Liselerden herhangi birini bitiren 6grencilerin, iliniversitelerin sartlarina
bagli olmak kosulu ile bu kurumlardan yararlanma haklari1 bulunmaktadir. Yiksekogretim
kurumlarma ait hususlar bu kurumlarin 6zel yasalarinda belirtilmektedir. Yiiksekogretim
kurumlart parali olup basarili dgrencilerin egitimlerine devam edebilmeleri icin devlet

tarafindan burs, kredi verilmektedir.

Ozel egitim bedenen ya da zihnen &zel bir egitim-6gretime ihtiyact olan ve okul dncesi
egitim yasina gelmis c¢ocuklarin on sekiz yasina kadar devam eden egitimlerini
kapsamaktadir. Ozel egitime ihtiyag duyan biitiin 6grencilerin ilgileri ve yetenekleri
dogrultusunda 6zel egitimden parasiz olarak ya da parasiz yatili olarak yararlanma haklari
bulunmaktadir. Ancak zorunlu egitim yasini tamamladiktan sonra egitimlerine devam etmek
isteyenlere gerekli egitimler devlet tarafindan saglanmaktadir (Milli Egitim Sisteminin

Genel Yapist, 2023)
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Sekil 1. KKTC egitim sistemi. http://www.mebnet.net/sayfa/egitim-sistemi_sayfasindan
erisilmistir.

2.5.3.4. Egitim Kademelerine Gore Dersler

Bu baglik altindaki bilgiler KKTC Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Dairesi
Miidiirliigii tarafindan yaymmlanan “2023-2024 Ogretim Yili [lkdgretim ve Genel
Ortadgretim Kademesi Devlet ve Ozel Okullarin Haftalik Ders Dagilim Cizelgeleri” nden

alinmustr.

Okul oncesi okullarda 4 ve 5 yas gruplarmin dersleri 08.00°de baslamakta 12.40’ta
bitmektedir. 4 ve 5 yas gruplarmin ders igerikleri bakanlik tarafindan yayimlanan “Okul
Oncesi Ogretim Programi ve Ogretmen El Kitab1” cercevesinde 40 dakika olacak sekilde
okul yonetimi tarafindan belirlenmektedir. 20 dakikalik iki teneffiis bu siirelerin disindadir.

Derslerin her okul giinlinde 6 ders olacak sekilde uygulanmasi esas alinmistir.

Ilkokullarda ise yine dersler 08.00°de baslayip 12.40’ta sona ermektedir. Bir giin 40’ar
dakikalik 6 ders ve 20’°ser dakikalik 2 teneffiisten olusmaktadir. 3, 4 ve 5. siniflar pazartesi
ve sal1 giinleri 6gleden sonralar1 da okula gelmektedir. Ogleden sonraki bu program 14.10’da

baslayip 15.30’da sona ermektedir. Okul idaresi tarafindan belirlenecek olan diger

34



etkinlikler de hafta i¢i farkli giinlerde 6gleden sonralari yapilmaktadir. Ayrica gerek
duyulmast  halinde okulun baslama-bitis saatleri okul yoOnetimi tarafindan

degistirilebilmektedir.

Ortaokullarda ve biitiin liselerde dersler 07.55’te baslayip 13.05’te sona ermektedir. 15
dakikalik 2 teneffiis verilerek 7 ders yapilmaktadir. Dersler programdaki agirliklar goz
oniinde bulundurularak haftanin bes giiniine dagitilmaktadir. Pazartesi ve sali giinleri
Ogleden sonra 14.10’da baslayan ve 15.30’da biten 2 derslik program uygulanmaktadir.
Ogrencilerin ilgileri dogrultusunda belirlenecek diger etkinlikler okul idaresi tarafindan
haftanin farkl giinlerinde 6gleden sonralar1 yaptirilabilmektedir. Egitsel kol faaliyetleri okul

yonetimi tarafindan sabah saatlerinde yapilacak sekilde de planlanabilmektedir.

Ortaokullarda dersler zorunlu derslerden ve se¢meli derslerden olusmaktadir. Sinif saati
dersleri “Sinif Saati Program1” ve “Rehberlik Tiiziigline” uygun bir sekilde yiiriitiilmektedir.
Okul idaresi ¢apraz uygulamanin yapilmadigi durumlarda sinif saatini 6gleden sonraki
derslere koymaya dikkat etmektedir. Sinif 6gretmenlerinin haftada iki saat olan kendi
dersleri disinda en az bir saati de veli saati olarak belirleyip 6grencilerine duyurmalari

gerekmektedir.

Ozel okullarda ikinci yabanci dil dersi i¢in Fransizca ve Almancanin yam sira bakanliktan
izin alinmas1 durumunda ve verilecek dersin 6gretim programinin onaylanmasi sart1 ile
baska yabanci diller de ikinci dil kapsaminda okutulabilmektedir. Ogrenciler 6. Simifa
basladiklarinda okulun imkanlar1 c¢ergevesinde istedikleri ikinci yabanci dili
secebilmektedir. Ancak 6grencilerin lisede aldiklari ikinci yabanci dil, ortaokulda almis

olduklari ikinci yabanci dilin devami olmasi esasina dayanmaktadir.

Ortaokullarda verilen se¢meli dersler 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar: dogrultusunda ve okulun
imkanlar1 dogrultusunda belirlenir. Segmeli dersler haftalik ders ¢izelgesindeki saatlere
uygun olarak verilir. Medya okuryazarlii biitlin ortaokul diizeylerinde haftada 1 saat
okutulacak olan zorunlu bir se¢gmeli derstir. Ogrencilerin ortaokul egitimleri siiresince
herhangi bir smifta bu dersi almalar1 gerekmektedir. Ayrica bu ders karnede notla
gosterilmez sadece harf notu ile dersi aldigi belirtilir. Yine tiyatro, drama, etiit, satrang,
diistinme egitimi dersleriyle ilgili yapilan degerlendirmeler de harfle gosterilmekte olup

ogrencinin yillik genel basarisinin ortalamasina dahil edilmez.

Liselerde verilen secmeli derslerde ise ikinci yabanci dilin 6grencinin ortaokulda aldig:
ikinci yabanci dilin devami olmasina ve dgrencilerden ilk defa ikinci yabanci dil alacak
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olanla daha 6nce herhangi bir yabanci dil almig olanlarin ayni sinifta olmamasina dikkat
edilir. “Tiirkce-Matematik Alan1” 12. simif 6grencileri onceki siniflarda psikoloji dersini
almamuglarsa segmeli ders olarak 3 saat psikoloji dersini alirlar. Genel liselerde “Yabanci
Dil Alanma” yonelik ders segen 6grenciler 10, 11 ve 12. siniflarda se¢gmeli derslerinin 3

saatini Almanca/Fransizca dersi olarak segerler.

Ortaokul ve liselerde egitsel kol etkinliklerinin amaci 6grencilerin zihinsel, sosyal, duyussal,
bedensel becerilerinin ve yeteneklerinin gelismelerine yardimci olmaktir. Bu amag
dogrultusunda zihinsel becerilerini gelistirmek i¢in satrang, matematik, fen, felsefe;
kendilerini ifade etme becerilerini gelistirmeleri i¢in edebiyat, yaratici diigiince, basin-yayin
ve drama; bedensel gelisimlerini destekleyecek spor, folklor, izcilik vb. etkinliklerin okul
biinyesinde kuliipleri kurulur. Bu kuliiplerin okulun tiimiine yonelik yarigsma, panel, tartisma,
seminer, gosteri, dergi ve gazete ¢ikarma gibi etkinlikler diizenlemeleri, 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclar1 dogrultusunda en az bir egitsel kol etkinligine katilmalar1 saglanir. Yine ayni

sekilde her 6gretmen de en az bir etkinlige katilir.

2.6. Egitim-Ogretim Siirecinde Program

Cocuklarn ilk egitimleri dogup biiytidiikleri dogal ortamda baslamaktadir. Cocugun dogal
egitimcileri bazen kasith olarak -cogu zaman da istemeden- ¢ocuklarina istenmeyen seyler
ogretebilmektedir. Oysa gercek egitim ortamlarinda ¢ocuklar planli ve programli bir sekilde
her seyin dogrusunu &grenirler. Boyle bir ortamda ¢ocuk egitiminin temel amacina yani
¢ocugu topluma yararli bir hale getirme amacina yonelik egitim verilir. Bu durumda ¢ocugun
egitiminden sorumlu olan tek kurulus okuldur. Okul bu amag¢ dogrultusunda c¢ocugun
cevresinden aldig1 olumsuz etkileri olumluya, olumlu etkileri de pekistirmeye yonelik
faaliyetlerde bulunmak zorundadir. Cocugun asil egitim yasamini olusturan bu programli
egitim “dgretim” olarak adlandirilmaktadir (Kiigiikahmet, 2009, s.2). Ogretim kurumlari
olan okullar, cocugu topluma en iyi sekilde kazandirmay1 hedeflemekte ve bu hedeflerini de

zaman zaman giincelledikleri plan ve programlar1 ¢ergevesinde gerceklestirmektedirler.
Okcabol’un (2005, s.149) belirttigine gore egitim-6gretim siireci bireyin herhangi bir egitim
kurumuna kabul edilmesi ve kaydinin yapilmasiyla baslamakta ve kurumdan ayrilmasina

kadar devam eden siireci kapsamaktadir. Egitim-6gretim faaliyetlerinin gerceklestigi bu

kurumlar 6rgiin kurumlar ve yaygin kurumlar olarak ikiye ayrilmaktadir. Orgiin 6gretim
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kurumlart: okul oncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve yiliksekogretimdir. Bu kurumlar

disinda kalanlar ise yaygin egitim kurumlarini olusturmaktadir.

Belirtilen bu oOrgiin ve yaygin egitim kurumlarinda egitim-68retim faaliyetleri belirli
programlar araciligi ile gerceklestirilmektedir. Egitim-6gretim siirecinde egitim programi ve
ogretim programi birbiri yerine kullanilmakta ve karistirilmaktadir. Egitim programi daha

genel bir program olup 6gretim programini da kapsamaktadir.

Egitim programi1 herhangi bir egitim kurumu igerisinde ¢ocuklar, gengler ve yetiskin bireyler
icin Milli Egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine yonelik yapilan biitiin
etkinlikleri kapsamaktadir. Yapilan 6gretim, ders disinda ytiriitiilen kol etkinlikleri, 6zel
giinlerin kutlanmasi, okulca ya da siif¢a yapilan geziler, sunulan rehberlik hizmetleri, saglik
hizmetleri gibi birgok hizmet ve etkinlik egitim programinin igerisine girmektedir (Varis,
1996, s.14). Egitim programlar ile ilgili birgok tanim bulunmasina karsilik biitiin egitim
programlarinda bulunmasi gereken temel 6zellikler vardir. Bu o6zellikler: islevsel olmali,
esnek ve cergeve olmali, devletin ve toplumun genel goriis ve beklentileri ile uyumlu olmali
ve uygulanabilir olmali (Karacaoglu, 2011, s.12) seklinde siralanabilir. Egitim programlari
toplumun ve hedef kitlenin 6zellikleri ve ihtiyaclar1 gozetilerek olusturulmali gerektiginde

giincellenmelidir.

Arslan’mn (2018, s. 3) ifade ettigine gore egitim programi okullasmanin 6zii, okullarin var
olma sebebidir. Okullar aracilig1 ile egitim programi birey ile toplumu, birey ve kiiltiirt,
kiiltiir ve toplumu birbirine baglar. Egitim programi okulun hedefleri ile yakindan iliskili
olup akademik ve uygulamali bilgiyi birlestirmektedir. Egitim programlarinin hedef, igerik,
o0grenme-0gretme siireci ve Ol¢me-degerlendirme olmak {izere dort temel &gesi
bulunmaktadir. Hedef kavraminin igerisinde 6grenciye kazandirilacak istendik davranislar;
icerik Ogesinde egitim programinda hedeflere uygun diisecek tiim konular; 6grenme-
Ogretme silirecinde 6grenme-0gretme modelleri, stratejileri, yontem ve teknikleri; 6lgme-
degerlendirmede ise hedef davramislarin test edilerek istenen davraniglarin ne kadarinin
kazandirildig1 ve verilen egitimin kalitesi kontrol edilmektedir (Demirel, 2011, s.5). Egitim
programi kendi igerisinde bir biitiinliige sahiptir. Programin igerigi istendik davraniglar
lizerine kurgulanmistir. Siire¢ sonunda bu istendik davraniglarin ne kadarinin 6grenciye

kazandirildigina dair degerlendirmede bulunulur.

Program gelistirme uygulamali bir siireci kapsamaktadir. Siiregte sistematik, dinamik,

giincel ve esneklik ilkelerine uygun bilimsel ¢aligmalara siirekli artan bir ihtiyag
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duyulmaktadir. Program gelistirme g¢alismalari sirasinda programi olusturan, programla
baglantili olan canli-cansiz biitiin unsurlarin dikkate alinmasi, bireyin ve toplumun
ihtiyaclarinin géz oniinde bulundurulmasi, beklentilere, bilimsel ve teknolojik gelismelere
acik olunmasi gerekmektedir (Karakaya, 2004, s.1). Egitim programlari 6grenen
konumundaki bireylerin 6zel ilgi alanlarina gore degil bilim dallarmin kaynaklik ettigi ve
Ogrenicilerin kapasitelerine gore sekillendirilmis akademik bilgiler iizerine insa edilip
olusturulmaktadir (Yilmaz, Orhan & Alemdar, 2015, s.81). Egitim kurumlarinda verilen
egitimin niteligini, uygulanmakta olan egitim programlar1 belirlemektedir. Bu sebeple
egitim programlar1 hazirlanirken bazi kurallara dikkat edilmesi gerekmektedir. Basaran

(1991, 5.210) bu kurallar1 su sekilde siralamaktadir:

Milli Egitimin ve okulun amaglari,

Milli Egitimin ve okulun egitim ilkeleri,

Okutulacak dersler ve haftalik siireleri,

Derslerin, 6grenci davranislarina dontstiiriilmiis amaclari,

Derslerin konulari ve her konu ile 6grenciye kazandirilacak davranislar,

Konulara verilecek agirlik ve siire,

Konularm 6grenilmesine yardim edecek egitim arag-geregleri ve egitim teknolojisi,

Okuldaki 6grencilerin gelisim 6zellikleri ve konularin bu 6zelliklere uydurulma yollari,
Konular ile g¢evrenin toplumsal, ekonomik, kiiltiirel yapisinin ve Ogrencilerin gelecek
yasamlarinin ilgisi,

Egitim programinin yonetimi ve egitim programi igin okulda hazirlanacak ortama iligkin ilkeler.

Ogretim programi ise egitim programimnin igerisinde agirligi olan gogunlukla belirli bilgi
kategorilerinden olusmaktadir. Ogretim programi, bazi okullarda beceri ve uygulama
agirlikli olan bilgi ve becerinin egitim programinin amaclarinin da g6z Oniinde
bulundurularak planli bigimde 6grenciye kazandirilmasina yonelik bir programdir (Varis,
1996, s.14). Calp (2010, s.2) ise Ogretim programini su sekilde tanimlamistir: Egitim
programinda gosterilmekte olan hedeflerin gerceklesebilmesi icin gerekli olan dgretmen,
konular, fiziki imkanlar, ders malzemeleri gibi unsurlari kapsayan bir biitiin. Diger bir
ifadeyle 6gretim programi, okul ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan derslerin

ogretimi ile ilgili biitiin etkinliklerin dahil edildigi yasantilar diizenegidir.

Insan 6grenme kosullarini denetim altina almak, yonetmek veya ydnlendirmek igin bu
programlara ihtiya¢ duymaktadir. Neyi, nasil Ogretmemiz gerektiginin smirlar1 bu

programlarla ¢izilmektedir.

2.7. Egitim-Ogretim Siirecinde Ders Kitabi

Ders kitab1 Onciil (2000, s.308) tarafindan “Kesin olarak belli bir dersi ele alan kitap.

Sistemli bir bi¢imde diizenlenmis, belirli bir derste kullanilmak iizere hazirlanmis ve belli
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bir ders i¢in kaynak islevi goren kitap.” seklinde tanimlanmaktadir. Ders kitabini Kisaca,
belirli bir ders alanina yonelik olarak plan ve diizen ¢ercevesinde o derste kullanilmak iizere

hazirlanmis kaynak olarak tanimlayabiliriz.

Yiizlerce yildir eskimeyen Ogrenme kaynaklarinin basinda ders kitaplar1 gelmektedir.
Kuskusuz bunun bir sebebi bulunmaktadir. Ders kitaplar1 olarak anilmakta olan 6grenci
kitaplar1 devamli olarak 6grencinin elinin altinda olan, kolay bir sekilde tasinan, gerekli
bilgileri iginde barindirarak her tiirlii ortamda rahat bir sekilde kullanilabilen kaynaklardir.
Cogu zaman egitimciler de 6grenme-0gretme siireclerinde bu kaynaklar1 temel almakta
smavlari kitaplarda yer alan icerige gore yapmaktadirlar. Ogretim tasar1 ilkeleri cercevesinde
uretilmekte olan 6grenci kitaplarinin igerisinde bazi unsurlarin bulundurulmasina dikkat
edilmelidir. Ogrenci kitaplar1 genel olarak modiil ya da {inite temelli hazirlanmaktadir.
Baslangicta icerisinde Oneriler, hazirlik sorulari, anahtar kavramlar, 6grenme amaclari, 6n
diizenleyici bilgiler gibi yonlendirici etkinlikler Sonrasinda ise konulara iliskin agiklamalar,
diisiinmeyi uyarict sorular, dikkat odaklama araglari, yan notlar, vurgulamalar, ¢arpici
istatistikler, alistirmalar, 6rnek olaylar, gorsel destekleyiciler, tartismalar, oyunlar, deneyler,
uygulamalar ve okuma parcalari bulunmaktadir. Bunlarin devaminda ise kitaplarda
genellikle kendini deneme sorulari, etkinlikler, sozliik, kaynaklar ve dizin yer almaktadir
(Simsek, 2014, 5.187). Alandaki biitiin ders kitaplari temelde benzer bir diizene sahiptir. Ders

kitaplar: hazirlanirken genel olarak bu diizene uygun olmasina dikkat edilmektedir.

Egitimde, 6gretim malzemesi olarak kullanilan ara¢ ve gereglerde bulunmasi gereken en
onemli 6zellik siiphesiz kullanilis amacina uygunluktur. Kullanilig amacina uygun olmayan
bir malzemenin diger Ozellikleri bir anlam ifade etmemektedir. Bu ara¢ ve gereclerin
kullanilis amacina uygun olmasinin yani sira igerisinde 6grenciyi olumsuz etkileyecek,
saptirici, bozucu etkilerin bulunmamasina da dikkat edilmelidir. Ayrica bu arag ve gereclerin
saglam, dayanikli, ucuz ve saghiga uygun olma gibi ozelliklere de sahip olmasi
gerekmektedir (Ozcelik, 2014, s.134). Egitimde kullanilan her bir arag-gere¢ birgok yonden
degerlendirilmeli sonrasinda uygunluk durumuna gore kullanilip kullanilmayacagina karar

verilmelidir.

Ceyhan ve Yigit’in (2005) belirttigine gore ders kitaplarinin temel amaglari; 6grenciye alani
ile ilgili bilgileri arama, bulma ve kullanma yollarini gostermek; 6grencilere ve 6gretmenlere
kaynak kitap olarak kilavuzluk etmek; Ogrenciye giincel, toplumsal deneyimlerin

kazandirilmasini saglamak ve sorunlarin ¢6ziimiinde yardimci olmaktir (s.25). Egitimde ders
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kitaplar1 kendi giiclerine sahiptirler. Ders kitaplar1 amag, icerik ve konu siralamasi

baglaminda genel bir yap1 ortaya koymakta 6zel bir konu alani igerisinde 6grencilere temel

bilgiler saglamaktadir. Ayrica ders kitaplar1 Ogretim siirecinde zamandan tasarruf

saglamakta ve 6grencilere 6gretmenlerin sahip olmadigi/olmayabilecegi bazi uzman bilgiler

de sunmaktadir (Yilmaz, Orhan & Alemdar, 2015, s.81). Goriildiigii iizere ders kitaplarinin

tek bir gorevi bulunmamakta, bircok amaca hizmet etmekte, 6gretmen ve 6grencilere bircok

yonden destek olmaktadir. Egitimde ders kitaplarinin en fazla kullanilan ders araci oldugu

diisiiniildiigiinde Ipek Egilmez (2019, 5.265) ders kitaplar1 hazirlanirken dikkat edilmesi

gereken noktalart:

Uzun siire kullanilabilmesi i¢in dayanikli olmasi gerektigi,

Renkleri ve kagit kalitesi ile 6grencilerin dikkatlerini, ilgilerini ¢ekebilecek nitelikte
olmasi gerektigi,

Punto 6zelliklerinin 6grencinin yasina uygun olmasi gerektigi,

Forma sayilari, Tirk bayragi, Atatiirk resmi gibi 6gelerin -portre ve sekillerin-

bulunmasi gereken yerler acisindan yonetmelige uygun olmasi seklinde siralamistir.

Cemiloglu (2009, s.172-174) ise Tiirk¢e ders kitaplarinin igerik 6zelliklerini su sekilde

siralamaktadir:

Tiirkge dersi programinda belirtilen dersin amaglari dersin hedeflerini de tanimlamak
oldugu i¢in ders kitabina yerlestirilecek olan okuma metinlerinin de 6grenciyi bu
hedeflere gotiirecek ve belirlenen kazanimlart saglayacak nitelikte olmasi
gerekmektedir.

Tiirkge ders kitab1 yazarlarinin Oncelikle alan uzmanmi ve alanda goérev almis
ogretmenlerden olugsmasi daha yararli olacaktir.

Ders kitaplariin ele alinan konular1 ve okuma metinlerini belirli bir sistematik i¢inde
ele almast beklenir. Bu sebeple ders kitaplar1 6ncelikle dersin programina uygun
olmali, metinlerin verilisinde belirli bir yaklagim takip edilmelidir.

Kitaplarda yer verilen tarihi okuma metinlerinin giinlik hayatla baglantisinin
kurulmasi, anlatilan o ortamin 6grenciye sezdirilmesi esas alinmalidir.

Konularin ve okuma metinlerinin se¢iminde disiplinler arasi gegislere ve diger
derslerle ilgili baglantilara 6nem verilmelidir.

Konularin ve metinlerin verilmesinde kolaydan zora ve basitten karmasiga dogru

ilerleyen bir diizenin takip edilmesi gerekmektedir.
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e Konularin ve metinlerin se¢iminde 0grenciyi diisiinmeye, tartigmaya, arastirmaya
gotiirecek nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.
e Okuma metinlerinin islenebilecek uzunlukta olmasina ayrica kisaltilan, diizenlenen

metinlerde biitiinliigiin bozulmamasina dikkat edilmelidir.

Dil egitiminde yararlanilan en temel kaynak ders kitaplaridir. Yagaroglu (2018, s.171) bu
materyallerin amaca uygun olmasi1 gerektigini, 6grencileri etkinliklere dahil etmesi ve
Ogrenilenleri pekistirmesi gerektigini vurgulamaktadir. Tiirkce Ogretiminde c¢ocugun
gelisimine uygun bir sekilde sanat¢1 duyarligi kazanabilmesi yazinsal yonden nitelikli ¢ocuk
edebiyat1 {irlinleri/metinleri ile miimkiindiir. Bundan dolay1 ¢ocuklarin; anlama-anlatma
becerileri gelismis, diisiinen, duyarli bireyler olarak yetismesi i¢in okul hayatinin ilk
asamasindan itibaren bu tiir metinler igceren kitaplarla bulusturulmasi gerekmektedir. Cocuga
dil bilinci ve duyarlig1 kazandiran metinler Tiirk¢e 6gretiminin vazgecilmezi olmalidir (Cer,
2016, s.1042). Bu kitaplar ¢cocuklara ana dili -Tiirkge- sevgisi asilamali, ¢cocuk ana dilinin

zenginligi i¢inde dil diinyasini gelistirmelidir.

2.8. Dil Becerileri

Tiirkce dersleri dil becerileri de denilen dinleme, konusma, okuma ve yazmadan

olugmaktadir. Asagida her bir beceriye yonelik bilgi verilmistir.

2.8.1. Dinleme Egitimi

Dinleme ile ilgili bir¢ok tanim yapilmistir. Ergin ve Birol (2000, s.115) dinlemeyi; seslerin
-seslerle birlikte varsa konugma goriintiilerinin- farkinda olma ve bireyin dikkatini onlara
verme ile baglayan, belirli isitsel isaretlerin taninmasi, hatirlanmasi ve anlamlandirilmasiyla
son bulan psikolojik bir siire¢ olarak; Demirel ve Sahinel (2006, s.72) ise konusan bireyin
kars1 tarafa vermek istedigi mesaj1 piirlizsiiz bir sekilde anlayabilme ve s6z konusu
uyaranlara karsi tepkide bulunabilme siireci olarak tanimlamiglardir. Bu tanimlarda
dinlemede dikkat, sesleri hatirlama ve anlamlandirma, uyaranlara tepkide bulunabilme 6ne

¢cikmaktadir.

Dinleme, pasif bir sekilde seslerin etrafimizdan akip gitmesinden farkli olarak sadece
soylenene dikkat etme durumu degil ayn1 zamanda karsimizdaki kisinin sesine, kelime

secimine, tonlamasina, hizina ve beden diline kars1 da duyarli olma durumudur (Mackay,
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1997, 5.10). Aslinda dinleme aktif bir siireg olarak (etki-tepki siireci) karsimiza ¢ikmaktadir.
Glines (2019, 5.80) dinlemenin sadece iletisim kurmak i¢in bir ara¢ olmadigini ayn1 zamanda
ogrencinin ¢esitli becerilerini de gelistirmek i¢in 6nemli bir alan oldugunu, ¢ocuklarin
dinleme yoluyla farkli bilgileri 6grenirken dinleme becerilerinin ve zihinsel becerilerinin
ikisini de gelistirdigini ifade etmektedir. Dinlemede amag genellikle anlamadir. Ancak bazen
zevk i¢in dinleme de gergeklestirilebilir. Miizik dinleme, dogadaki sesleri dinleme gibi.
Dinlemede duyulan sesleri segme s6z konusu oldugundan dinlemenin bilingli bir faaliyet
oldugu kabul edilmektedir. Dolayisiyla burada dinleme ve isitme birbirinden ayrilmaktadir.
Isitme fiziksel bir siirecken dinleme isitmeyi de i¢ine alan zihinsel bir siiregtir (Dogan, 2020,
s.5). Dinlemenin 6n kosulu isitmedir. Bir bireyin isitebilmesi i¢in 6ncelikle saglikli dinleme
organlarina sahip olmasi gerekmektedir. Daha sonrasinda ise bir sesin var olmasi, Sesin
kulagin isitebilecegi bir frekans araliginda bulunmasi, isitme gegcit yollarindan gecerek
beyindeki isitme merkezine ulagmasi ve burada da sesin algilanmasi gerekmektedir
(Yemenici, 2021, s.169). Isitme siirecinin basarili bir sekilde gergeklesmesinden sonra

dikkatin ve bireyin ihtiyaglarinin da devreye girmesi ile dinleme siireci baglamaktadir.

Dinleme siirecini sadece dinleme metninin anlasilmasia yonelik diisiinmemek gerekir.
Dinleme becerisinin dl¢iilmesine yonelik c¢alismalarda dinlemenin, dinleme metinlerinde
verilen ana diisiincenin anlagilmasina yonelik oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu duruma gore
onemli olan dinleme siireci degil, dinleme sonucudur ve 6l¢iilen de siire¢ degil sonuctur
(Benzer, 2019, s.167). Tabak ve Goger (2014, s.251) yaptiklar1 arastirmada geleneksel
6lgme-degerlendirme araclarin 6grencilerin dinleme becerilerini degerlendirmede yetersiz
oldugunu ve bu araclarin st diizey diistinme becerilerini 6l¢gmede etkili olmadigini ifade
etmektedir. Degisen ¢agin ve neslin ihtiyaclart dogrultusunda kullanilan 6lgme-

degerlendirme araglariin da giincellenmesi gerekmektedir.

Dinleme, okuma ve yazmanin 6n kosuludur. Bireylerin biiyiik ¢ogunlugunun yazil dil ile
tanigmalar1 ebeveynlerinin onlara okuduklar kitaplar ile olmustur. Okuma becerisinde ise
ogrencilerin duyduklari ve gordiikleri arasinda baglanti kurduklar1 g6z Oniinde
bulunduruldugunda dinlemenin okuma {iizerindeki etkisi daha iyi anlasilmaktadir (Tiizel,
2014, s.21). Yani dinleme diger becerilerin gelismesine kaynaklik etmektedir. lyi bir
dinleyici olmadan, basarili dinleme etkinlikleri gergeklestirmeden okumanin ve yazmanin
ger¢eklesmesi miimkiin degildir. Cocuk harflerin nasil telaffuz edildigini dinleme yoluyla

ogrenir ve bu dogrultuda okuma ve yazma eylemini gergeklestirir.
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Dinleme, anlamanin en 6nemli unsurlarindan biri olarak hayat boyunca kullanilmaktadir.
Bunun i¢in bu yetenegin gelistirilmesi ¢ok dnemlidir. Dinleme becerisinin 6lciilmesi ve
smifta O0grencinin ilerlemesinin takip edilmesi ¢ok zordur. Bu bakimdan 6grencinin
Ogretmeni anlamaya bagladig1 seviyeden itibaren sistemli bir sekilde dinleme egitimi
verilmesi gerekmektedir. Bu daha anaokulundan itibaren verilen dinleme egitimi ile
karigtirilmamalidir. Cocuk o ¢agda heniiz bilingli bir dinleme yapmamaktadir (Yalgin, 2006,
s.45). Dinlemenin de diger becerilerde oldugu gibi kurallari, yontem ve teknikleri

bulunmaktadir. Cocuga okul hayati boyunca ihtiyaglar1 dogrultusunda hangi yontem ve

-----

Egitim siireci icerisinde dinleme hep ihmal edilmis, geri plana itilmis bir beceri olmustur.
Programlarda ve ders kitaplarinda yer alabilmesi i¢in uzunca bir silirecin ge¢mesi
gerekmistir. Dinleme becerisinin diger dil becerileri gibi gelistirilebilecegi unutulmustur.
Dinlemenin bu denli ihmal edilmesindeki sebep Ogretmenlerin ve velilerin nasil olsa
cocuklarin dinlemeyi okul 6ncesi donemden beri bildiklerini diisiinmeleridir. Bu nedenle
hem o6gretmenler hem veliler hem de 6grenciler zamanlarimi daha ¢ok okuma ve yazmaya

harcamaktadirlar.

Baz1 ogrenciler normal dinleme becerisine sahipken bazi Ogrencilerin ¢esitli kulak
rahatsizliklar1 bulunmasindan ya da dinleme siirecinde uygun modellerle karsilagsma firsati
bulamadiklarindan dolay1 dinleme becerileri yeterince gelismemis olabilmektedir. Dikkat
eksikligi, hiperaktiflik, beyinle ilgili 6zel sorunlar da dinleme yetersizliklerine yol
acabilmektedir. Sinif ortaminda dinlemenin saglikli olabilmesi igin 6gretmenlerin derste goz
goze gelmekten kaginan, asir1 hareketli olan ve ders anlatilirken dikkati dagitacak kadar ¢ok
konusan Ogrencilerle yakindan ilgilenmesi gerekmektedir (Akyol, 2020, s.1-2). Egitim
stirecinde 6gretmenler ellerinden geldigince 6grencilere farkli dinleme modelleri sunmali,
dinleme sorunlar1 olan 6grencilere ayr1 bir ilgi gostermeli, sorunun kaynagini tespit etmeye

calismalidirlar.

2.8.2. Konusma Egitimi

Konusma; duygu ve diisiincelerimizin sesli bir sekilde karsiya aktarilmasini kapsayan bir
stirectir. Glines (2019, s.106) konusmanin sadece duygu ve diisiinceleri aktarmaya yarayan
etkilesimsel bir siire¢ olmadigini ayn1 zamanda 6grenme, anlama, zihinsel, duygusal ve
sosyal becerileri de gelistirmek icin Onemli bir alan oldugunu vurgulamaktadir. Siire¢
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icerisinde konusmayi etkileyen birgok unsur bulunmaktadir. Demirel ve Sahinel (2006)
konusmay etkileyen unsurlari cinsiyet, ikiz olma, dil ve zeka, fiziksel yap1 ve dil, etkilesim
ve ogrenme (5.103) olarak siralamaktadir. Cinsiyete gore kiz ¢ocuklar erkek ¢ocuklara gore
daha erken konusmakta ve daha genis sdz varligina sahip olmaktadir. ikizlerin konusma
becerileri ise ikiz olmayanlara gore daha gec¢ gerceklesmektedir. Ciinkii ikizler kendi
aralarinda sozsiiz de iletisim kurduklart igin diger kisilere ¢ok gereksinim
duymayabilmektedir. Fiziksel yap1 olarak zayif kisiler kilolu kisilere gore konusurken
kendini daha rahat hissetmektedir. Yine konusulan dile maruz kalma ve &grenme de

konugmada ayr1 bir 6neme sahiptir.

Akyol (2020, s.23) ¢ocugun okul hayati baslamadan 6nce kazanmis oldugu konusmanin,
daha ¢ok ¢ocugun i¢inde yasadigi ¢evrenin dilinden olusmakta oldugunu ve bu dilin yerel
agiz oOzelliklerini tasidigini, ¢ocugun kazanmis oldugu bu yerel agiz Ozelliklerinin
diizeltilmesinin belirli bir zamani gerektirdigini belirtir. Bu yiizden baglangicta ¢cocugun
diline ¢ok fazla miidahale edilmemeli, 6zellikle alayci bir tavirla yapilan miidahalelerin
cocukta ¢ekingenlige yol agabilecegi ve egitim siirecinde ¢ocugun pasiflesebilecegi
unutulmamalidir. Cocukta var olan agiz 6zelliklerinin diizeltilmesinin planl bir siireci ve bu
sliregte uygulanacak etkinlikleri kapsadigi bilinmeli ¢ocuga herhangi bir baski

yapilmamalidir.

Bireyde; konusmanin anlasilir olmamasi, sesin tam olarak duyulmamasi, kelime bilgisi
eksikligi, gramer bilgisi eksikligi, sesin tirmalayici olmasi, ritim bozuklugu, vurgu ve
tonlamada yetersizlik, beden dilinin kullaniminin yetersiz ya da konusma konusu ile ilgisinin
olmamasi, gereksiz tekrarlar, yoresel agiz kullanma ve argo sdyleyisler gibi konusma
bozukluklar1 goriilebilmektedir. Yine bu bozukluklarin fiziksel, psikolojik ya da sosyolojik
nedenleri bulunabilmektedir (Sahin, 2019, s.111). Bu gibi durumlarda 6ncelikle sorunun ne
oldugu belirlenmeli sonrasinda neden kaynaklandig: tespit edilerek uygun ¢6ziim yollar

denenmelidir.

Konusmak demek bireyin aklina gelen her seyi oldugu gibi seslendirebilecegi anlamina
gelmemektedir. Okuma, dinleme ve yazma becerilerinde oldugu gibi konusmada da bir
zihinsel silire¢ s6z konusudur. Soylemek istediklerini belirli bir mantik siizgecinden
gecirmeden oldugu sekliyle karsisindakine aktaran kisiler iletisim sorunu yasamaktadirlar
(Sevim, 2019, s.167). Konusurken kullandigimiz kelimelerin anlamlarina, siralamasina

dikkat etmemiz gerekmektedir. Konusma bireyin dogdugu c¢evrede siire¢ icerisinde
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0grendigi ve 6gretim hayati siiresince de gelistirdigi bir beceridir. Egitim-6gretim siirecinde
biitiin konular konusma calismasi i¢in uygun degildir. Seg¢ilen konular ¢ocuklarin gelisim

diizeylerine, glinliik yasantilarina, ilgi ve gereksinimlerine uygun olmalidir.

Ogretmenler sozlii anlatim etkinliklerini hazirlarken Ogrencileri merkeze almali, ¢ok
konusan degil ¢ok konusturan &gretmen profili olusturmaya gayret gostermelidir.
Ogrencilerin akict ve dogru bir konusma becerisi kazanip kazanmamasi genellikle
ogretmenin tutumu ile ilgilidir (Calp, 2010, s.203). Konusma ¢alismalarinda 6gretmenlerin
dikkat etmesi gereken en 6nemli nokta 6grencileri konusmaya heveslendirmek, cesaretlerini
sozlii ya da davramgsal olarak kirmamaktir (Korkmaz, 2008, 5.200). Ogretmenler siireg
icerisinde sinifta az konusan 6grencilere s6z hakk: vererek onlar1 konugmaya tesvik etmeli,

cesaretlendirmeli, ek sorularla daha uzun konusmalar i¢in desteklemelidir.

2.8.3. Okuma Egitimi

Okuma; genel olarak bireylerin 6nceden belirledikleri dilsel sembolleri duyu organlari
araciligiyla algilayarak, beyinde c¢esitli islemlerden gecirerek, gerektiginde de seslendirerek
anlamlandirmasi siirecidir. Calp’a (2010, s.91) gore okuma; bir yaziy1, kelimeleri, ciimleleri
noktalama isaretleri ve 6teki 6geleriyle géorme, algilama ve kavrama siirecidir. Sesli okuma
durumunda bu 6gelere dudak, dil ve girtlak gibi ses organlari da katilmaktadr. Iyi bir okuma
goziin, zihnin ve ses organlarinin dogru bir sekilde es giidiimlii olarak ¢alismasina baghdir.
Okuma islemi gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketleri ve zihnin yazili sembolleri
anlamasiyla olusmaktadir. Okuma yoluyla yazar ve okuyucu arasinda bir bag kurulur ve
okuyucunun yazarin iletmek istedigi mesajin ne oldugunu anlamasi istenir (Demirel &
Sahinel, 2006, s.81). Birey sahip oldugu sz varlig1 cercevesinde metinde yazarin ona

sunduklarini okuyarak anlamlandirmaya ¢alisir.

Okuma bir¢ok siireci icermektedir. Okuma siireci; harflerin, ¢izgilerin ve sembollerin
algilanmasi ile baglamaktadir. Algilamanin devaminda dikkat verilerek kelimeler ve
ciimleler anlamlandirilmakta, gerekli olan bilgiler se¢ilmekte, sonrasinda da segilen bu
bilgiler farkli zihinsel siireclerden gecirilmektedir. Islenen bu yeni bilgiler daha énceden var
olan bilgilerle birlestirilerek metindeki gorsellerden de yararlanilarak yeniden
yapilandirilmaktadir. Anlamlandirma siirecinde 6grencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma

amaci, dil bilgisi ve okuma deneyimi gibi unsurlar da etkili olmaktadir (Korkmaz, 2008,
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s.70). Okumanin gergeklesebilmesi i¢in bu siire¢lerin basarili sekilde gergeklesmesi

gerekmektedir.

Okumak demek kelimeleri, ciimleleri gormek demek degildir. Okumak gérmenin ok
Otesinde bazi zihinsel etkinlikleri gerektirmektedir. Yani okuma algisal bir etkinlik, bir
diistinme stirecidir (Dokmen, 1994, s.15). Birey okuma becerisini kullanarak stirekli yeni bir
seyler 6grenir, 6grendik¢e daha fazla okur ve okudukca da diisiiniir. Iste okuma siirecindeki
en Onemli nokta da diisiinmektir. Birey, dlislinme slirecinin baglamasi ile iiretici kimligine

sahip olur (Sevim, 2019, s.155). Okuduklarindan yola ¢ikarak, diistinerek yeni seyler iiretir.

Okuma becerisi ¢esitli alt alanlar1, boyutlari, siire¢leri ve teknikleri de igerisinde barindiran
genis bir alandir. Bu alana ait teknikleri 6grenme ve becerileri kazanma uzun bir siireci
kapsamaktadir. Fakat okuma becerisini ve okuma aligkanligini kazanma genellikle
ilkogretim diizeyinde gerceklesmektedir. Bu nedenle &grencilerin okula baslar baglamaz
temel okuma becerilerini kazanmalarina 6nem verilmesi ve sinif diizeyleri arttik¢a da onlarin
okumalariyla ilgili beklentilerin artmasi gerekmektedir (Giines, 2019, 5.128). Yal¢in’a gore
(2006, s.54) okuma egitimi siirekli ve planl yapilan bir egitim sonucunda gelismektedir.
Egitime ara verilmesi veya kesintiler olugsmasi okuma egitiminin gelisimini olumsuz
etkilemektedir. Cocukta okuma egitimi 15 yasin sonuna kadar planh ve siirekli bir sekilde
yapildiktan sonra cocukta okuma aliskanlifi olusmaktadir. Bireyin daha sonrasinda
hayatinin sonuna kadar okuyacagi yazili materyaller araciligiyla da bu gelisim devam
etmektedir. Birey egitim hayatinin basinda bagimli sekilde gergeklestirdigi okuma

aliskanligini ilerleyen siiregte bagimsiz bir sekilde gergeklestirmektedir.

Bircok ebeveyn ya da Ogretmen cocuklarin herhangi bir kelimeyi ya da ciimleyi
seslendirmeyi 6grendiginde okudugunu anlamay1 da 6grendigini diisliniir. Ancak okuma ve
okudugunu anlama ikisi farkli becerilerdir. Okuma daha mekanik bir beceri olarak metni
seslendirmeyi ifade ederken okudugunu anlama ise okunan seyi anlama, isleme ve geri
cagirma islemidir (Bastug, Higde, Cam, Ors & Efe, 2019, s.5). Ulper (2019, s.8) en yaygin
ve temel okuma amacinin bir metni anlamlandirmak i¢in yapilan okuma oldugunu ifade eder.
Okurun ise bir metni anlamlandirabilmesi i¢in metnin {iiretildigi dilin s6z varligina hakim
olmasi, kelimeleri hizli bir sekilde tanimasi gerekmektedir. Bundan dolay1 6gretim hayati
boyunca 6grencilerin s6z varliklarini gelistirecek calismalara agirlik verilmelidir. Birey
okuma gerceklestirdigi dilin s6z varligina hakim degilse anlamlandirma gerceklesemez ve

yaptig1 faaliyet sadece seslendirme olarak kalir. Okumanin hedefini anlamak olusturmaktir.
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Anlamanm gerceklesmedigi bir okuma zaman kaybidir. Anlama diizeyini dlgmek icin
Ogrenciye metinle ilgili sorular sorulabilir. Sorulan sorular ana ve yardimer diisiinceleri,
izlegi, temay1 ve diger iletileri buldurmaya yonelik olmalidir. Metni ¢éziimlemeye yonelik
her ¢aba metni anlamaya yénelik bir ¢cabadir (Giindiiz & Simsek, 2013, s.45). Ogretmenler
derslerde okuma etkinliklerinden sonra mutlaka bu okudugunu anlama etkinliklerinden
uygun olanlar1 yaptirmali, 6grencilerin okunan metni ne kadar anladigini da kontrol

etmelidir.

2.8.4. Yazma Egitimi

Yazma becerisi, el ve goz uyumuna dayanmakla birlikte uzun bir alistirma siireci
gerektirmektedir. Giindiiz ve Simsek (2016, s.19) yazma etkinligini bir diisiinme aract
olmasinin yani sira bireyin diistincelerini, duygularini, hayallerini ve izlenimlerini en iyi
sekilde aktarabilmek i¢in bazi sembol ve isaretleri belirli bir disipline gore diizenleme islemi

olarak da tanimlamaktadir.

Yazma edinimi zor, karmasik bir beceridir. Yazmanin karmasiklig1 yazarlarin bir dizi farkl
biligsel islemi es zamanli olarak yiirlitmesi gerektiginden ve yazmanin bir¢cok degiskeni
icermesinden kaynaklanmaktadir (Hamzadayi, 2020, s.225). Yazma zihinsel, gorsel-algisal
ve fiziksel olmak iizere li¢ temel bilesenden olusmaktadir. Yazma becerisi bu ii¢ bilesenin is
birligi i¢inde ¢aligmasi sonucunda gelisebilmektedir (Giines, 2020, s.5). Yazma eyleminin
gergeklesmesi oncelikli olarak beyindeki sinir sisteminin geligmesine ve buna paralel olarak

da ince motor kaslarinin gelisimine baglidir (Mutlu, 2020, s.46).

Ogrenciler ilkokula kadar kelimeleri ciimle igindeki anlamiyla dgrenmektedirler. Bundan
dolay1 6grencilerin climle agsamasina gecmeleri 6grendikleri kelimeleri dogal ortamlarinda
gormeleri yoniliyle de onemlidir. Ciimle olusturma asamasindan sonra metin olusturma
asamas1 gelmektedir. Bu asamada 6grencilerden olusturduklart birkag¢ ciimleyi bir araya
getirerek metne ulasmalar1 istenmektedir. ilk okuma-yazma siirecinde metin birkag
ciimleden meydana gelen paragraf seklinde diisiiniilmelidir (Zorbaz, 2014, s.111). Ilk okuma
yazma siireci ¢ocuklarin yazi sisteminin yapisini tam olarak anladigi ve yetiskinler gibi yazi
yazmaya basladigi asamadir. Bu donem ¢ocuk i¢in olduk¢a yogun ve karmasik bir donemdir.
Cocuk bir taraftan harflerin sekilleri, boyutlari, yazilmasi, birlestirilmesi, yazinin yoni,
kelimeler arasindaki bosluklar, biiyiik-kii¢iik harf ve noktalama isareti gibi birgok alfabetik
kurali 6grenmeye diger bir taraftan da seslerle harfler arasindaki iliskiyi kesfetmeye
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caligmaktadir (Giines, 2013, s.167). Biitiin bu siirecin es zamanli, uyumlu bir sekilde
yiiriitiilmesi gerekmektedir. Ilk okuma-yazma siirecinde ¢ocugun, ailesi ile 6gretmeninin
destegine ihtiyaci vardir. Onlarin kontroliinde, onlardan aldigi destek dogrultusunda bu

stireci olabildigince verimli bir sekilde tamamlar.

Goger (2019, s.55) yazma ¢alismasinin sadece bazi yazma tekniklerinin oldugu sekliyle
uygulanmast demek olmadigint vurgular. Ona goére yazma siireci Ogrencilerin
yasantilarindan, izlenimlerinden, tasar1 ve hayallerinden de beslenerek ortaya 6zgiin {iriinler
cikarma siirecidir. Yazma caligmalarina baslanmadan 6nce Ogrenciler edebiyatin seckin
ornekleri ile tanigtirilmali, onlar1 okumalar1 tesvik edilerek belirli bir donanima sahip
olmalar1 saglanmalidir. Sonrasinda 6grenciler sahip olduklart donanim ¢ergevesinde kendi
0zglin metinlerini olusturabileceklerdir. Cocugun yazma becerisi gelistikge bilgiyi transfer
etme, diistinceleri gdzden gegirip diizenleme becerileri de geliserek yazma etkinlikleri daha
etkili bir sekilde yapilmaktadir. Bu durumda daha {ist diizey yazmalar ger¢eklesmektedir.
Yazma becerileri gelismemis Ogrenciler bilgi aktarmaya dayali yazmalari daha fazla
yapmaktadirlar. Bunun nedeni metni yorumlayarak kendi yazim tarzlariyla
biitiinlestirememeleridir (Akyol, 2020, s.107-108). Bu sorun bol bol okuma ve yazma

caligmasi yapilarak ¢6ziime kavusturulabilir.

Sevim (2019, s.165) yazma siirecinin asamalarini su sekilde agiklamistir: Ilk asama
tarafindan ihtiya¢ olarak hissedilmedigi siirece yapmak zorunda olduklart bir is gibi
goriilecek verimli olmayacaktir. Tkinci asama yazma konusunun belirlenmesidir. Burada
onemli nokta konunun 6grencinin ilgi alanina girmesi ve konunun &grencilerin yeni fikirler,
diisiinceler iiretebilecekleri konular arasindan secilmesidir. Ugiincii asamasi ise hazirliktir.
Ogrencinin yazmaya ydnelik tutum, korku, kaygi ve motivasyon sorunlar1 bu asamada ortaya
cikarilmali ve uygun ¢oziimler bulunmalidir. Yine bu agamada yazilacak metnin tiirii, yazma
amaci, hedef kitle, yazida yer verilecek ana ve yardimci diisiinceler belirlenmelidir. Bu
asamadan sonra ise taslak olusturma asamasi gelmektedir ve hazirlik asamasinda ulasilan
bilgiler, diigiinceler birbiriyle iliskilendirilerek bir siraya dizilmektedir. Taslak asamasindan
sonra ortaya ¢ikarilan metnin gozden gecirilme asamasi gelmektedir. Taslak metin birkag
kisiye okutulup gerekli goriisler alindiktan sonra diizeltmeler yapilmaktadir. Metin sekilsel
ve iceriksel agidan kontrol edildikten sonra son agsama olan yayimlama agamasi gelmektedir.

Bu agamada olusturulan metin amag dogrultusunda uygun bir yerde yayimlanmaktadir.
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Yazma egitiminin etkili bir sekilde gerceklesebilmesi i¢cin okuma, konusma ve dinleme gibi
diger becerilerle i¢ ige sarmal bir yapida verilmesi gerekmektedir. Ciinkii bu beceriler ancak
birbirini besleyerek tamamlanabilmektedir (Kardas, Esendemir & Kardag, 2021, s.11;
Dilidiizgiin, 2020, s.191). Ancak yazma becerisinin bu becerilerden farkli yonleri de
bulunmaktadir. Yazma becerisinin diger becerilerden en énemli farki giiclii, sinirlar1 ¢ok
belirli dil bilgisi kurallarina bagli olmasi, imla kurallarinin sinirlart i¢inde kalmasi ve bazi
kelime ve s6z varlig1 unsurlarinin sadece yazi diline 6zgii olmasidir (Yal¢in, 2018, s.362).
Yazma becerisi, dilin dil bilgisi ve imla kurallarim1 6grenmeden tam anlamiyla
gerceklesemeyecektir. Bu kurallarin 6grenilmesi de 6gretim programlari ve ders kitaplari ile

birlikte planli bir siireci gerektirmektedir.

2.9. Dil Bilgisi

Dil bilgisi sozciigii (gramer) koken olarak Yunanca harf anlamina gelen “grammatike” ya
da yazma anlamimna gelen “gramma” bigiminden Fransizca “grammaire” araciligi ile
Tiirk¢eye girmistir. Bu terim uzun bir siire dilin incelenmesini belirtmek i¢in kullanilmistir.
19. yiizyilda dil bilim ayr1 bir bilim dali olarak ortaya ¢ikincaya kadar bu kelimeler birbirinin
yerine kullanilmigtir (Kiran & Kiran, 2018, s.68). Eskiden harf okuma-yazma sanati olarak
ele alian dil bilgisi giinimiizde bir dili meydana getiren sesleri, heceleri, kelimeleri ve
climleleri yapi, tiir, anlam ozellikleri, gorev ve isleyisleri bakimindan detayli olarak
inceleyen, dikkat edilmesi gereken kurallar1 ortaya koyan alandir (Giines, 2019, s.261). Dil
bilgisi kendi igerisinde fonetik, morfoloji, s6z dizimi ve semantik alt dallarina ayrilmaktadir.
Fonetik bir dilde var olan seslerin nasil olustugunu yani seslerin gegirdigi evrimi inceleyen;
morfoloji dilin yap1 ve bi¢im bilgisini inceleyen; s6z dizimi dilin ciimle bilgisini inceleyen;

semantik ise dilin anlam bilimini inceleyen alt dal olarak tanimlanabilir.

Miildiir’e gore (2021, s.307) ana dili bilgisi, bireyi her seyden 6nce temel dil becerilerini
kullanirken hatalardan uzak tutarak bireyin dil becerilerini etkili bir sekilde kullanmasin
saglamaktadir. Yani dil bilgisi, bireyin saglikli bir sekilde iletisim kurmasina, baskalarinin
aktardig1 duygu ve diisiinceleri saglikli ve etkili bir sekilde anlamasina yardime1 olmaktadir.
Ayrica dil bilgisi dili kullanirken bireyi hata yapmaktan korudugu i¢in ayr bir 6z giiven
saglayarak kisinin rahatlikla kendini ifade etmesini saglamaktadir. Bunlarin 6tesinde dilin

kurallarini bilmek yeni bir dil 6grenilmesini de kolaylastirmaktadir.
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Gramer egitiminin basitten zora dogru verilmesi gerekmektedir. Ciinkii gramer dilin mantik
biitiinliigiinii icermektedir. Ogrenci kii¢iik yaslarda daha ¢ok beynin sag yarisin1 kullanarak
dil becerilerini kazanmaktadir. Ancak gramer beynin sol yarisinin kavradigi ve algiladigi bir
sistemden olugmaktadir. Gramerin kavranma yasi daha c¢ok ergenlik yaslarina yakin
donemler oldugu i¢in gramerin ileriki yaslara dogru verilmesi gerekmektedir (Yalgin, 2018,
s.106). Bu dogrultuda 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda gramer konularindan

hangi konunun hangi sinif diizeyinde yer alacagi belirlenmektedir.

Dolunay (2019, s.377) ilkogretim okullarinin dil bilgisi 6gretimiyle 6grencilerin ana dillerini
etkili ve giizel bir sekilde kullanmay1 6grenmesini, anlama ve anlatma becerilerini kazanarak
birbirleriyle ve g¢evreleriyle iletisim kurmalarini amagladigini ifade etmektedir. Diger bir
ifadeyle dil bilgisi 6gretimi 6grencilerin dinleme, okuma, konugma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesinde yardimci ve destekleyici bir alandir. Tiirk¢e derslerinde dil bilgisi konulari

ayr1 bir sekilde degil diger becerilerle baglantili olacak sekilde verilmesi gerekmektedir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, incelenen materyaller, veri toplama

araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yonelik bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli
KKTC’de bulunan ortaokullarda Tiirk¢e 6gretiminin durumunu belirlemek amaci ile yapilan

bu aragtirmada karma yontem kullanilmistir.

Karma yontem arastirmasi, aragtirmanin problemini derinlemesine ve ¢ok boyutlu bir sekilde
incelemek igin nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanilarak yapildigi aragtirma olarak
tanimlanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2018, s.322). Baki ve Gokgek (2012, s.12) karma
yOntem arastirmalarinda, arastirmacilarin yaratici olmalar1 ve kendilerine sunulan tasarilarla
sinirlt kalmamalari gerektiginin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Kimi durumlarda arastirma
tasarimimin ortama, kosullara ve elde edilen verilere gore yeniden sekillendirilmesi,

bulgularin bir noktada birlestirilmesi ya da harmanlanmasi gerekmektedir.

Nitel arastirma, asil olarak incelenmekte olan sosyal gercekligin derinlerinde bulunan
bilgileri yiizeye ¢ikarmay1 amacglamaktadir. Bu gercekligi yilizeye ¢ikarirken de aragtirmaci
kendi 6znelligini ve yeterliligini siirece dahil edebilmektedir. Bu siirecte birden fazla veri
toplama teknigi kullanilmakta ve elde edilen veriler kendi icerisinde kategori ve temalara
dayali olarak gruplandirilmaktadir. Bu dogrultuda nitel arastirma bireyin kendi ¢abalari
dogrultusunda bi¢imlendirdigi ve anlamlandirdig1 olgular1 derinlemesine kesfetmek icin
gelistirdigi bilgi liretme yollarindan biri olarak tanimlanabilir (Ertugay, 2019, s.54). Nitel

yontem hem derin hem de ayrintili konular {izerinde ¢alismay1 miimkiin kilmaktadir. Analiz
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oncesinde belirlenen kategorilerde bir sinirlandirma olmamasi nitel arastirmalarin ne kadar

derin ve detayl ¢calismalar oldugunu gostermektedir (Patton, 2014, s.14).

Creswell (2013, s.48) nitel arastirmay1 kullandigimiz durumlar su sekilde agiklamaktadir:
Bir problem ya da konu ¢oziimlenmek istendiginde, karmasik bir konu aydinlatilmak
istendiginde, akademik yazilar kisitlama olmaksizin esnek yazilmak istendiginde,
aragtirmaya katilan katilimcilarin aragtirma problemini veya konusunu hangi baglamda ele
aldiklarmi tespit etmede, mevcut teoriler problemi yansitmakta yetersiz kaldiginda ve nicel

arastirmalar analizler problemin yapisina uymadiginda nitel arastirmalar kullanilir.

Nicel ve nitel arastirma karsilastirildiginda aralarinda amag, hipotez, varsayim, tanim,
tasarim, drneklem, veri toplama, analiz, sonuglar ve analiz raporu agisindan farkliliklar
bulunmaktadir. Nicel aragtirmalarda amag bilimsel yasalar1 onaylama, iligkileri arastirma,
sebep-sonug tiimdengelimsel iken nitel arastirmalarda amag dogal ortamda inceleme, fikir
iiretme ve timevarimsaldir. Nicel aragtirmada varsayim nesnel ve yontem odakli iken nitel
aragtirmada 6znel ve gergeklik odaklidir. Nicel arastirmada hipotez genis ve belirli iken nitel
aragtirmada dar ve belirsizdir. Nicel arastirma tanimlarinda biiyiik resme yer verilirken nitel
arastirma tanim odakli yapilmaktadir. Nicel arastirma tasarimlar: mutlaka arastirmadan 6nce
yapilirken nitel arastirmalarda esneklik payr bulunmaktadir. Nicel aragtirmalarda biiyiik
orneklem bulunurken nitel arastirmalarda kiigiik 6rneklem gruplart bulunmaktadir. Nicel
arastirmalarda veri toplama araglar olarak anket, soru listesi, 6l¢lim araclari, hazir araglar
kullanilirken nitel arastirmalarda miilakat, gézlem, saha notlari, odak gruplari, kayaitlar,
arastirmaci ile veriler toplanmaktadir. Nicel arastirmada istatiksel analizler yapilirken nitel
aragtirmalarda desen, motif ve holistik analizler yapilmaktadir. Nicel aragtirmanin sonuglari
genellenebilirken nitel arastirma sonuglar1 daha 6znel bulgulardan olugsmaktadir (Akarsu &
Akarsu, 2019, 5.26-27). Bu agiklamalar nicel ve nitel arastirma arasindaki farkliliklar: net

bir sekilde ortaya koymaktadir.

Yapilan bu arastirmanin nicel verilerinin toplanmasinda tarama modeli kullanilmistir. Bu
kapsam ¢ergevesinde KKTC ortaokullarinda Tiirkge dersini almakta olan ortaokul yedinci
sinif 0grencilerinin dinleme, konusma, okudugunu anlama, yazma ve dil bilgisi basar1
diizeylerinin belirlenen degiskenlere (cinsiyet, ana dilinden baska bir dil bilme, okul 6ncesi
egitim alma ve anne-baba egitim durumu) gore farklilik gosterip gostermedigi tespit

edilmeye ¢alisilmistir.
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Tarama modeli, ge¢cmiste ya da halen var olan bir olay1, durumu oldugu hali ile tespit etmeyi,
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin konusunu olusturmakta olan
birey, nesne kendi kosullar1 igerisinde oldugu sekli ile degistirilmeden tanimlanmaya
calisilir. Onlar1 degistirme ve etkileme ¢abasi gdsterilmez. Onemli olan birey ya da nesneyi

uygun sekilde gozlemleyebilmektir (Karasar, 2022, s.109).

Arastirmanin nitel kisminda 6gretmen ve 6grenci gorisleri ile ilgili verilerin toplanmasinda
olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Olgubilimin konusu; giinliik yasamda sik sik
karsilagilan ama tam olarak agiklanmakta zorlanilan ve hakkinda yeterince bilgi sahibi
olunmayan olay, olgu, deneyim, anlayis ve tutumdur. Ornegin; adalet, basarisizlik, disiplin
gibi egitim alaninda sik sik karsilagilan konular (Kincal, 2010, s.106) olgubilimin konusunu
olusturmaktadir. Olgubilim arastirmalarinda asil olan durum, belirli bir olay1 ya da durumu
deneyimleyen bireylerin bu olay ya da durumu nasil anlamlandirdiklaridir (Cemaloglu,
2020, s.89). Bu desende arastirmact bazi belirli siirecleri takip ederek c¢alismasini
sonuglandirmaktadir. Bu siiregteki temel amag arastirmada elde edilen verilerin analiziyle
birlikte katilimcilarin yasanti ve anlamlandirmalarini kesfetmektir. Bu tiir calismalarda elde
edilen verilerin analizinde ¢ogunlukla igerik analizinden yararlanilmaktadir. Yildirim ve
Simsek (2018, s.72) olgubilim arastirmalarinin her zaman nitel aragtirmanin dogasina uygun
bir sekilde kesin ve genellenebilir sonuclar ortaya koymayabilecegini fakat olguyu daha 1yi
tanimamiza, anlamamiza yardimci olacak Ornekler, yasantilar, agiklamalar ortaya

koyabilecegini ifade eder.

Aragtirmanin nitel boyutunda veriler Tiirkge Ogretmenleri ve Ogrencilerden goriisme
yapilarak elde edilmistir. Gorlisme, en az iki birey arasinda sozlii sekilde gerceklesen bir
iletisim stirecidir. Gorlisme oldukga esnek bir aragtirma aracidir ve belirli bir konu ya da soru
hakkinda derinlemesine bilgi edinilmesini saglar. Gorlisme; anket, gozlem gibi bircok
yontemle birlestirilerek de kullanilabilmektedir (Biiytlikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2010, s.161). Gorlismenin esnek bir yontem olmas1 ve beraberinde
baska yontemlerin de kullanilmas1 arastirmay1 yapan kisinin deneyimi ve planl ¢alismasi

sonucu daha nitelikli veriler toplanmasina imkan saglamaktadir.

Gorligme yonteminin kullanilacagi arastirmalarda goériismeden Once verilerin kimlerden
toplanacagi, ne tiir bilgilere ihtiya¢ duyuldugu, goriismenin yeri ve zamani, goriismeyi
kimlerin yapacagi, nasil bir gériisme sekli izlenecegi ve gériisme sonuglarinin giivenirliginin

nasil denetlenecegi netlestirilmelidir (Arslanoglu, 2016, s.102). Bunlarda netlik
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saglan(a)mamasi arastirma siirecinin her yonden uzamasina ve karmasik bir hale gelmesine
neden olacaktir. Ayrica bu konularda netlik olmasi aragtirmadan nitelikli veriler

toplanmasini saglayacaktir.

Goriismenin basariyla sonuglanabilmesi, bliyiik oranda goriisme yapilan kisinin yeterince
giidiilenmesine, sorularin igerik ve bi¢im yoniinden arastirmaya uygun olmasina ve iyi bir
kayit sisteminin varligina baghdir. Bu da goriisme yeri de dahil olmak {iizere fiziki ve
psikolojik olarak uygun bir ortam gerektirmektedir (Karasar, 2022, s.215). Fiziksel olarak
uygun olmayan ortamlardan ve psikolojik olarak goriisme yapmaya hazir olmayan
bireylerden veri toplanilmaya c¢alisilmast hem verilerin niteliksiz, gergek durumu

yansitmayan veriler olmasina neden olacak hem de zaman agisindan bir kayip olacaktir.

Nitel arastirmalarda dogrudan gézlem ve goriisme yapmanin olanakli olmadigi durumlarda
ya da yapilan aragtirmanin gecerligini artirmak i¢in bu yontemlere ek olarak arastirma
problemiyle ilgili yazili-gorsel materyaller ve malzemeler de arastirmaya dahil
edilebilmektedir. Burada dokiiman analizi veya incelemesi tek basina bir yontem olarak
kullanilabilecegi gibi diger yoOntemlerin yaninda ek bilgi kaynagi olarak da
kullanilabilmektedir. Dokiiman incelemesi arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular
hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Tanriégen, 2011, s.239).
Arastirmada Tiirkge ders kitaplarinin ve Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin incelenmesinde
dokiiman analizine bagvurulmus belirlenen alt problemler dogrultusunda ders kitaplar1 ve

ogretim programi analiz edilmistir.

3.2. Evren-Orneklem

Biitiin alan arastirmalarinda bir evren bulunmaktadir. Aragtirmanin alanina giren canli ve
cansiz varliklar aragtirmanin evrenidir. Orneklem ise evreni yansitan kiigiik gruplardir.
Arastirmada evrendeki biitiin bireylere ulasmak miimkiin olmadiginda drneklem se¢imine

gidilmektedir. Eger evren kiiciik ise 6rnekleme ihtiya¢ duyulmayabilir.

Bu arastirmanin evrenini KKTC’nin Lefkosa, Gazimagusa, Giizelyurt, iskele ve Girne
ilcelerinde bulunan 2022-2023 egitim-6gretim yili bahar doneminde egitimlerine devam
eden ortaokul yedinci siif 6grencileri ve yedinci sinif diizeyinde egitim vermeye devam
eden Tiirkce 6gretmenleri olusturmaktadir. Evreni temsil eden devlet ortaokullar1 Tablo 4’te

verilmistir.
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Tablo 4

KKTC Ortaokullar: Listesi
Bulundugu Yer Okulun Adi

Atleks Sanseverler Ortaokulu
Bayraktar Ortaokulu
Lefkosa Demokrasi Ortaokulu
Irsen Kiiciik Ortaokulu
Sehit Hiiseyin Ruso Ortaokulu
Esentepe Ortaokulu

Girne Oguz Veli Ortaokulu
Osman Nejat Konuk Ortaokulu

Canakkale Ortaokulu
Gazimagusa Canbulat Ozgiirliik Ortaokulu

Sehit Zeka Corba Ortaokulu
. Dipkarpaz Recep Tayyip Erdogan Ortaokulu
Iskele Mehmetcik Ortaokul
Glizelyurt Sehit Turgut Ortaokulu

*Tabloya sinavla girilen devlet kolejleri, 6zel okullar ve 6zel kolejler dahil edilmemistir.

Tabloya gore en fazla ortaokul bes okul ile merkez ilge olan Lefkosa’da yer almaktadir.
Sonrasinda Girne ve Gazimagusa’da ii¢, Iskele’de iki ve Giizelyurt’ta da bir ortaokul

bulundugu goriilmektedir.

Aragtirma siirecindeki maliyetler, insan kaynaklari, arastirma siiresi, okullarin programlari
ve diger etkenler diisiiniildiigiinde biitiin evrenden veri toplanmas1 miimkiin olmayacag i¢in
Gazi Universitesi Etik Komisyonundan ve KKTC Milli Egitim Bakanligindan gerekli izinler
almarak uygun olan okullardaki 6gretmen ve 6grencilerden goniilliiliik esasina dayali olarak
veriler toplanmistir. Arastirma siirecinde altinci siniflar ortaokula yeni bagladiklart i¢in
sekizinci smiflar da sinava hazirlandiklar i¢in yedinci sinifa devam eden 6grencilerden ve

bu 6grencilerin derslerine giren 6gretmenlerden verilerin toplanmasi kararlastirilmistir.

Arastirmanin hem nicel hem de nitel boyutunda evreni temsil edecek orneklemin
belirlenmesinde amagli 6rneklem yontemi kullanilmistir. Bu 6rneklem se¢iminde
arastirmaci, yapacagl arastirmanin amacina bagli olarak kimlerden veri toplayacagina
arastirmasina en uygun bireyleri alarak kendisi karar verir. Bu 6rneklem tiiriinde evrendeki
her tabaka i¢in bir sinir konulmadig1 gibi herkes de ornekleme alinmamaktadir. Amacl
ornekleme arastirmacinin istedigi verileri toplayabilecegi elemanlar1 se¢mede, ulagilmasi
zor bir evrenin iiyelerini 6rnekleme almada ve derinlemesine arastirmalarda bireylerin ya da

olaylarin se¢giminde kullanilmaya uygundur (Arslanoglu, 2016, s.91).
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Nicel arastirmalarda evren ve 6rneklem genelleme yapabilme kaygisindan dolay1 énemlidir.
Bu sebeple biiylik 6rneklem gruplari lizerinde ¢alisma yapilabilir. Ayrica nicel verilerin
analizinin kolay olmasi da biiyiik 6rneklem gruplarinda ¢alismay1 engellememektedir. Nitel
arastirmalarda ise genelleme kaygis1 olmadigi i¢in ve analiz yapmak zaman aldig1 i¢in biliyiik
orneklem sart degildir. Nitel arastirmada 6rneklemin temsil edicilik 6zelligi yerine orijinallik
ozelligi goz oniinde bulundurularak genisligine degil derinlemesine bir arastirma yapilir
(Kincal, 2010, s.61-62). Aragtirmada nicel ve nitel 6rneklem gruplarinin belirlenmesinde bu

nokta esas alinmuistir.

Aragtirmanin nicel boyutunu 137 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Bu 6grencilerin,
kisisel bilgi formu ile toplanan bazi demografik 6zelliklerine yonelik bilgiler asagida

verilmistir.

Ogrencilerin cinsiyet durumlarinin dagilimi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Ogrencilerin Cinsiyet Durumlarina Gére Frekans Dagilim:
Cinsiyet f %
Kiz 73 53,3
Erkek 64 46,7
Toplam 137 100,0

Tablo 5’¢ gore arastirmaya katilan 6grencilerin %53,3liniin kiz %46,7’sinin erkek oldugu
goriilmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda katilimeilarin cinsiyet durumlarina gore aralarinda

cok bir fark olmamakla birlikte cogunlugunu kiz 6grencilerin olusturdugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okul dncesi egitim alma durumlarina yonelik bilgiler Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6
Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina Gore Frekans Dagilimi
Okul Oncesi Egitim f %
Ald1 80 58,4
Almadi 57 41.6
Toplam 137 100,0

Tablo 6’daki veriler dogrultusunda 6grencilerin %58,4°1 okul dncesi egitim almis %41,6’s1
okul 6ncesi egitim almamistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiikk cogunlugunun okul

oncesi egitim aldig1 goriilmektedir.
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Aragtirmaya katilan Ogrencilerin ana dili durumlarma gore dagilimlari Tablo 7°de

verilmistir.
Tablo 7
Osrencilerin Ana Dili Durumlarina Gore Frekans Dagilimi
Ana Dili f %
Tiirkiye Tiirkgesi 126 92,0
Tilirkmenistan Tiirkgesi 3 2,2
Ozbekistan Tiirkgesi 1 0,7
1ngilizce 2 1,5
Farsca 3 2,2
Urduca 1 0,7
Rusca 1 0,7
Toplam 137 100,0

Tablo 7°ye gore 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin (%92,0) ana dili Tirkiye Tiirkgesidir.
Tirkiye Tirkcesinin diginda Ogrencilerin %2,2’sinin ana dili Tiirkmenistan Tiirkgesi,
%2,2’sinin ana dili Farsca, %1,5’inin ana dili 1ngilizce ve %0,7’sinin Ozbekistan Tiirkgesi,

%0,7’sinin Urduca ve %0,7’sinin Rusc¢adir.

Ogrencilerin ana dilleri disinda baska bir dil bilme durumlarina yonelik bilgiler Tablo 8’de

verilmistir.
Tablo 8

Osrencilerin Ana Dillerinin Disinda Baska Bir Dil Bilme Durumlarina Gére Frekans
Dagilim

Ana Dili Disinda Bagka Bir f %
Dil Bilme
Biliyor 84 61,3
Bilmiyor 53 38,7
Toplam 137 100,0

Tablo 8’e gore 6grencilerin %61,3’1 ana dili disinda baska bir dil bilmekte buna karsilik
%38, 7’s1 ana dili disinda bagka bir dil bilmemektedir. Bu bilgiler dogrultusunda arastirmaya

katilan 6grencilerin cogunun ana dili disinda bagka dil(ler) bildigi sdylenebilir.

Ogrencilerin anne-baba egitim durumlarina yonelik bilgiler Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9

Osrencilerin Anne-Baba Egitim Durumlarina Gére Frekans Dagilimi

Ogrenim Durumu Anne Baba

f % f %
Higbir okul mezunu degil 6 4.4 3 2,2
[lkokul mezunu 29 21,2 31 22,6
Ortaokul mezunu 25 18,2 27 19,7
Lise mezunu 44 32,1 38 27,7
Universite mezunu 30 21,9 33 24,1
Lisansuistii mezunu 3 2,2 5 3,6
Toplam 137 100,0 137 100,0

Tablo 9’a gore d6grencilerin annelerinin %4,4’1 babalarinin ise %2,2’si higbir okuldan mezun
olmamistir. Yine tabloda verilen bilgilere gore o6grencilerin annelerinin %21,2°si ve
babalarinin %22,6’s1 ilkokul; annelerinin %18,2°si ve babalarinin %19,7°si ortaokul;
annelerinin %32,1°i ve babalarinin %27,7’si lise; annelerinin %21,9’u ve babalarinin
%24,1°’1 lniversite; annelerinin %2,2’si ve babalarinin %3,6’s1 lisansiistii mezunudur.
Tabloya gbre 6grencilerin hem annelerinin hem de babalarinin ¢ogunun egitim diizeyinin

orta diizey oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Aragtirmanin nitel boyutunu 29 yedinci smif Ogrencisi ve 12 Tiirkge Ogretmeni

olusturmaktadir. Ogrencilere ve 6gretmenlere ait bilgiler asagidaki tablolarda verilmistir.

Ogrencilerin cinsiyet durumlarmin dagilimma yénelik bilgiler Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10
Osrencilerin Cinsiyet Durumlarina Gore Frekans Dagilimi
Cinsiyet f %
Kiz 10 34,5
Erkek 19 65,5
Toplam 29 100,0

Tablo 10’a goére goriisme yapilan 6grencilerin %34,5°1 kiz, %65,5°1 erkektir. Bu veriler

dogrultusunda erkek 6grencilerin ¢cogunlukta oldugu sdylenebilir.

Gorlisme yapilan 6grencilerin okul oncesi egitim alma durumlarina yonelik bilgiler Tablo

11°de verilmistir.
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Tablo 11

Osrencilerin Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarinin Dagilimi

Okul Oncesi Egitim f %
Aldi 13 48,8
Almadi 16 55,2
Toplam 29 100,0

Tablo 11’e gore goriisme yapilan dgrencilerin %48,8’si okul 6ncesi egitim almis %55, 2’si
okul 6ncesi egitim almamistir. Bu bilgiler gériisme yapilan 6grencilerden okul 6ncesi egitim

alan ve almayan 6grenci sayilarinin yakin oldugunu géstermektedir.

Gortismeye katilan 6grencilerin ana dillerine yonelik bilgiler Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12
Ogrencilerin Ana Dili Durumlarina Gore Frekans Dagilimi
Ana Dili f %
Tiirkiye Tiirkgesi 27 93,0
Arapca 1 3,5
Rusca 1 3,5
Toplam 29 100,0

Tablo 12’ye gore Ogrencilerin ¢ogunlugunun ana dili %93,0 ile Tirkiye Tirkgesidir.
Tiirk¢enin disinda bir 6grencinin ana dili Arapga ve yine bir 6grencinin ana dili Ruscadir.
Bu durumda goriisme yapilan 6grencilerin ¢ogunlugunun ana dilinin Tiirkiye Tiirkgesi

oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin ana dilleri disinda baska bir dil bilme durumlarina yénelik bilgiler Tablo 13’te

verilmistir.
Tablo 13

Osrencilerin Ana Dillerinin Disinda Baska Bir Dil Bilme Durumlarina Gére Frekans
Dagilimi

Ana Dili Disinda Bagka Bir f %
Dil Bilme
Biliyor 9 31,04
Bilmiyor 20 68,96
Toplam 29 100,0

Tablo 13’e gore goriisme yapilan 6grencilerin %31,04’i ana dili disinda baska bir dil
bilirken %68,96’s1 ana dilinden baska bir dil bilmemektedir. Bu durum goriisme yapilan
ogrencilerden ana dili disinda bagka bir dil bilmeyen 6grencilerin ana dili disinda baska bir

dil bilen 6grencilerin sayisindan fazla oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin anne-baba egitim durumlarina yénelik bilgiler Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14

Osrencilerin Anne-Baba Egitim Durumlarina Gére Frekans Dagilimi

Ogrenim Durumu Anne Baba

f % f %

Higbir okul mezunu degil 4 13,8 0 0
[lkokul mezunu 6 20,7 5 17,3
Ortaokul mezunu 8 27,6 10 34,5
Lise mezunu 7 24,0 7 24,0
Universite mezunu 1 3,5 2 6,9

Lisansiistii mezunu 1 3,5 0 0
Bilmiyorum /bos birakilmig 2 6,9 5 17,3
Toplam 29 100 29 100

Tablo 14’e¢ gore goriisme yapilan Ogrencilerin ¢ogunun annesi (%27,6’s1) ortaokul
mezunudur. Bunu %24,0 ile lise mezunu anneler ve %20,7 ile ilkokul mezunu anneler takip
etmektedir. Ogrencilerin %13,8’inin annesi higbir okul seviyesini tamamlayamamistir. Yine
tabloya gore dgrencilerin %34,5’inin babasi ortaokul mezunudur. Ortaokul mezunu babalar:
%24,0 ile lise mezunu babalar, %17,3 ile ilkokul mezunu babalar takip etmektedir.
Gortismeye katilan Ogrencilerin  babalari arasinda higbir okuldan mezun olmayan
bulunmamaktadir. Bu bilgiler disinda 6grencilerin %6,9°u annelerinin egitim durumu,

%17,3 ise babalarinin egitim durumu hakkinda bir bilgi vermemislerdir.

Gorligme yapilan Tiirkge Ogretmenlerinin cinsiyetlerine yonelik bilgiler Tablo 15°te

verilmistir.
Tablo 15
Tiirkce Ogretmenlerinin Cinsiyet Durumlarina Gore Frekans Dagilimi
Cinsiyet f %
Kadin 12 100
Erkek 0 0
Toplam 12 100

Tablo 15’e gore goriisme yapilan Tirkce dgretmenlerinin tamami kadindir. (Bu durum
KKTC’de 6gretmenlik mesleginin daha ¢ok kadinlar tarafindan tercih edilmesi ile ilgilidir.

Okullardaki biitiin branslar géz oniine alindiginda ¢ok az erkek 6gretmen bulunmaktadir.)

Ogretmenlerin yaslarina yonelik bilgiler Tablo 16°da verilmistir.
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Tablo 16

Tiirkce Ogretmenlerinin Yas Durumlarina Gére Frekans Dagilimi

Yas f %
34 1 8,3
42 2 16,7
43 2 16,7
44 3 25,0
45 3 25,0
46 1 8,3

Toplam 12 100,0

Tablo 16’ya gore goriisme yapilan 12 6gretmenin yaslar1 34 ile 46 arasinda degismektedir.

34 yasinda sadece bir 6gretmen bulunmakta kalan 11 6gretmen ise 40 yasin iizerindedir.

Tiirkge 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerine yonelik bilgiler Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17
Tiirkce Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Yillarina Géore Frekans Dagilimi
Mesleki Kidem Yili f %
8 yil 1 8,3
20 yil 1 8,3
21 yil 2 16,7
22 yil 1 8,3
24 yil 7 58,4
Toplam 12 100,0

Tablo 17°ye gore Tiirkge Ogretmenlerinin mesleki deneyimlerine bakildiginda cogu
ogretmenin deneyiminin 20 yilin iizerinde oldugu goriilmektedir. Sadece bir 6gretmenin

deneyimi 8 yildir.

Tiirkge 6gretmenlerinin egitim durumlarina ait bilgiler Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18
Tiirkce Ogretmenlerinin Egitim Durumlarina Gore Frekans Dagilimi
Egitim Durumu f %
Lisans 12 100,0
Yiiksek Lisans 0 0
Doktora 0 0
Toplam 12 100,0

Tablo 18’e gore goriismeye katilan biitiin 6gretmenler lisans mezunudur. Higbiri yiiksek

lisans ya da doktora yapmamistir/'yapmamaktadir.

Tiirkce Ggretmenlerinin lisans egitimlerini aldiklart yere yonelik bilgiler Tablo 19’da
verilmistir.
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Tablo 19

Tiirkce Ogretmenlerinin Lisans Egitimlerini Aldiklar: Yere Gére Frekans Dagilimi

Ulke f %
Tiirkiye 1 8,3
KKTC 11 91,4
Toplam 12 100,0

Tablo 19’a gore Tiirkge 6gretmenlerinden sadece biri Tiirkiye’de egitim almis diger 11

ogretmen egitimlerini KKTC’de tamamlamistir.

Tiirkge 6gretmenlerinin mezun olduklar tiniversiteye/fakiilteye/boliime yonelik bilgiler

Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20

Tiirk¢e Ogretmenlerinin Mezun Oldugu Universite, Fakiilte ve Boliime Gére Frekans
Dagilimi

Universite/Fakiilte/Boliim f %
Yakin Dogu Universitesi Fen ve Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve 8 66,7
Edebiyat1 Boliimii
Dogu Akdeniz Universitesi Fen ve Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve 2 16,7
Edebiyat1 Boliimii
Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi 1 8,3
Boliimii
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi 1 8,3
Toplam 12 100,0

Tablo 20’ye gore Tiirkge 6gretmenlerinin ¢ogunun (%66,7°si) Yakin Dogu Universitesini
tamamladig1 goriilmektedir. Yine 6gretmenlerin ¢ogu edebiyat fakiiltesi ¢ikishdir. Sadece
iki 6gretmen Tiirkge 6gretmenligini bitirmistir. Bu durum Tiirk¢e 6gretmenligi boliimiiniin
kurulma tarithi ve Ogretmenlerin yaglarimin genel olarak 40 yas {istii olmasi ile

iliskilendirilebilir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada amaca bagli olarak farkli veri toplama araglari kullanilmistir. Nicel verilerin
toplanmasinda ortaokul yedinci simif 6grencilerine “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”
(OABT), “Dinledigini Anlama Basar1 Testi” (DABT), “Konugsma Becerisi Degerlendirme
Olgegi” (KBDO), “Yazma Becerisi Degerlendirme Olgegi” (YBDO) ve “Dil Bilgisi Basari
Testi” (DBBT) uygulanmistir. Yedinci sinif 6grencilerinden nitel verilerin toplanmasi igin
“Ogrenci Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogrenci Goériisme Formu” kullanilmis, Tiirkge

ogretmenlerinden nitel verilerin toplanabilmesi i¢in de “Tiirkce Ogretmeni Kisisel Bilgi
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Formu” ve “Tiirk¢e Ogretmeni Goriisme Formu” kullanilmistir. Bunlar disinda arastirmanin
diger boyutlar1 igin veriler KKTC Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’ndan (2018) ve KKTC

ortaokul yedinci sinmif Tiirkge ders kitaplarindan dokiiman incelemesi yapilarak toplanmuistir.

Veri toplama araglar1 hazirlanmadan 6nce arastirmaci tarafindan kaynak taramasi yapilmis,
KKTC’de kullanilmakta olan Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018) ve yedinci sinif Tiirkge
ders kitaplar1 detayli olarak incelenmistir. Veri toplama araglarina; 4 Tiirk¢e 6gretmeninin,
3 Tiirkge egitimi alan uzmaninin, 1 6lgme ve degerlendirme alan uzmaninin bunlar disinda
Tez Izleme Komitesi’'nde yer alan hocalarn da goriisleri alinarak son sekilleri verilmistir.
Okuma ve dinleme metinlerinin se¢iminde metinlerin KKTC Tiirkce ders kitaplarinda yer
almayan metinler olmasina ve KKTC Tirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin

uzunluklar1 g6z 6niine alinarak karar verilmistir.

Hazirlanan bu veri toplama araclarinin 6grencilerin seviyelerine uygun olup olmadigini
belirleyebilmek i¢in esas uygulamadan once pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamada
her bir test en az otuz yedinci sinif Ogrencisine uygulanmistir. Bu Ogrenciler esas
uygulamaya dahil edilmemistir. Yapilan pilot uygulama sonucunda basar1 testlerinin
giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir. Esas uygulama 2022-2023 bahar yartyilinda nisan-mayis
aylari igerisinde gerceklestirilmistir. Uygulamalar egitim-6gretim siireci igerisinde okullarin
normal ders saatlerinde gercgeklestirilmistir. Arastirmada okul yoneticilerinin ve Tiirkce
ogretmenlerinin goriisleri alinarak onlarin uygun oldugu giin ve saatler tercih edilmistir.
Uygulama oOncesinde ogrencilere gerekli aciklamalar yapilmistir. Uygulamalar ders
saatlerinde simif atmosferine uygun bir sekilde gergeklestirilmistir. Ogrencilerin istekleri

dogrultusunda konugma uygulamalarinda kayit cihazi kullanilmamastir.

Aragtirmanin nitel boyutunda Tiirk¢e 6gretmenlerinin ve yedinci sinif 6grencilerinin Tiirkce
derslerine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriigme formu
hazirlanmistir. Form hazirlanmadan énce ilgili alanyazin taranmustir. Oncelikle taslak bir
goriisme formu olusturulmustur. Olusturulan form alan uzmanlarinin ve Tez Izleme
Komitesi’ndeki hocalarin gortsleri dogrultusunda diizenleme yapilarak son halini almistir.
Yapilan goriismelerde d6gretmenlere ve dgrencilere dncelikle arastirmanin amaci hakkinda
bilgi verilmis ve katilimcilara isimlerinin hicbir sekilde calismada yer almayacagi
aciklanmustir. Ogretmenlerin istekleri dogrultusunda dokuz 6gretmenle yapilan goriismede
kayit cihazi kullanilmis ancak ii¢ 6gretmenin istegi dogrultusunda goriisme sirasinda kayit

cihazi kullanilmamistir. Kayit cihazinin kullanilmadigi durumlarda aragtirmaci bilgisayarina
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gerekli notlar1 almigtir. Ogretmenlerle yapilan gériismeler yaklagik 20-25 dakika siirmiistiir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerde yine dgrencilerin istekleri dogrultusunda gériintii ve ses

kaydi alinmamis sadece arastirmaci tarafindan 6grencilerin soyledikleri yaziya aktarilmistir.

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin dinledigini anlama basarilarin1 6l¢gmek igin uzman
goriigleri de dikkate alinarak bir metin belirlenmistir. Belirlenen metin EK 3’te verilmistir.
Ogrencilerin dinledigini anlama diizeylerini belirlemek icin belirlenen metne baglh sekiz
coktan se¢meli ve dort acik uglu soru olmak iizere on iki soru olusturulmustur. Testteki
sorular EK 4’te yer almaktadir. DABT i¢in olusturulan belirtke tablosu ise EK 5’te yer
almaktadir. DABT’de yer alan sorular asagidaki alt 6grenme ¢iktilar1 esas alinarak

hazirlanmstir.

Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu, temasini, ana duygusunu bulur.
Dinlediklerinin/izlediklerinin ana ve yardimci diigiincelerini bulur.
Dinlediklerinde/izlediklerinde icerikle ilgili farkl: tiirdeki sorulara yanit verir.
Dinlediklerinde/izlediklerinde s6zciik dagarcigryla ilgili farkl: tiirdeki etkinlikleri yapar.
Dinlediklerinde/izlediklerinde ciimle bilgisiyle ilgili farkli etkinlikleri yapar.
Dinlediklerinde/izlediklerinde metin bilgisiyle ilgili farkli tiirdeki sorulara yanit verir.
Dinlediklerine/izlediklerine iligkin kendi sorularii olusturur.

Dinlediklerinde/izlediklerinde siniflama, siralama ve gruplama yapar, olaylarin gelisim sirasini
sOyler.

Dinlediklerini/izlediklerini kendi ciimleleriyle anlatir.

Dinlediklerine/izlediklerine iligkin kendi basligini/bagliklarini 6nerir.
Dinlediklerindeki/izlediklerindeki icerikle ilgili sorunlari belirler ve farkli ¢6ziim 6nerileri sunar.
Dinlediklerinden/izlediklerinden cikarimlar yapar (KKTC Tiirkge Dersi Ogretim Programu,
2018).

Ogrencilerin DABT’de bulunan ¢oktan segmeli sorulardan alabilecegi en fazla puan 40 puan
iken acik uglu sorulardan alabilecegi en fazla puan 60 puandir. Ogrenci testte bulunan
sorular1 bos biraktiginda ve yanlis cevapladiginda sorulardan herhangi bir puan alamamakta
ve bu durum dogru cevaplarini etkilememektedir. Ogrencilerin agik uglu sorulara verdikleri
cevaplart degerlendirmek i¢in “Dinledigini Anlama Basar1 Testi Ag¢ik Uclu Soru

Degerlendirme Formu” olusturulmus ve EK 6’da verilmistir.

Pilot uygulamada DABT, KKTC’de 36 yedinci smif Ogrencisine uygulanmustir.
Uygulamadan once Ogrencilere c¢alismanin igerigi hakkinda detayli bilgi verilmis
ogrencilerin konu ile ilgili sorular1 cevaplanmustir. Ogrencilere oncelikle uygulama icin
segilen metin dinletilmis sonrasinda uygulama kagitlar1 dagitilmistir. Ogrencilerden sorular

dikkatli ve titiz bir sekilde cevaplamalari istenmistir.

Hazirlanan testin giivenirligini, maddeler arasindaki tutarliligin1 6lgmek amaciyla KR-20 i¢

tutarlilik indeksi hesaplanmistir. Buna gére DABT sorulari igin KR-20=0,80 bulunmustur.
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Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarint 6lgmek amaciyla
uzman gorisleri dogrultusunda bir okuma metni belirlenmistir. Belirlenen metnin
ogrencilerin Tiirkge ders Kitaplarinda yer almamasina dikkat edilmistir. Bu metin EK 7°de
verilmistir. Metne bagh yedisi ¢coktan se¢gmeli besi acik u¢lu olacak sekilde toplamda on iki

sorudan olusan OABT gelistirilmistir. Gelistirilen test EK 8’de yer almaktadir.

Metne bagl sorular olusturulurken baslangicta on ikisi ¢oktan se¢meli sekizi agik uglu
toplamda yirmi soru hazirlanmis ancak alinan goriisler dogrultusunda testin yedi ¢oktan
secmeli ve bes acik uglu sorudan olugsmasina karar verilmistir. Soru dagilimlarin1 gdésteren
belirtke tablosu EK 9°da verilmistir. Testte yer alan sorular asagidaki alt 6grenme ¢iktilarina

gore hazirlanmistir.

Okuduklarinin konusunu, temasini ve ana duygusunu bulur.

Okuduklarinin ana ve yardimei diisiincelerini bulur.

Okuduklarinda icerikle ilgili farkl: tiirdeki sorulara yanit verir.

Okuduklarinda sozciik dagarcigr ile ilgili farkli etkinlikleri yapar.

Okuduklarinda ciimle bilgisi ile ilgili farkli tiirdeki etkinlikleri yapar.
Okuduklarina iliskin kendi sorularini olusturur.

Okuduklarinda siniflama, siralama ve gruplama yapar, olaylarin gelisim sirasini sdyler.
Okuduklarini kendi ciimleleriyle anlatir/6zetler.

Okuduklarina iliskin kendi bagligini 6nerir.

Okuduklarini gorsel olarak/gorselleri kullanarak ifade eder.

Okuduklarinda yazarin veya sairin amacini belirler.

Okuduklarindan ¢gikarimlar yapar (KKTC Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 2018).

Ogrenciler ¢oktan se¢meli sorulardan en fazla 35 puan alabilmekteyken acik uglu sorulardan
en fazla 65 puan alabilmektedir. Ogrenci bos biraktig1 ve yanls cevapladigi sorulardan
herhangi bir puan alamamakta ve bu sorular dogru cevaplarini etkilememektedir.
Ogrencilerin agik uglu sorulara verdikleri cevaplari degerlendirmek igin “Okudugunu
Anlama Basar1 Testi Acik Uclu Soru Degerlendirme Formu” olusturulmus ve EK 10°da

verilmistir.

Pilot uygulamada OABT, KKTC’de 30 yedinci smif Ogrencisine uygulanmistir.

Uygulamadan once Ogrencilere c¢alismanin igerigi hakkinda detayli bilgi verilmis
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ogrencilerin sorulari cevaplanmistir. Ogrencilere ilk olarak okuma metni verilmis, 6grenciler
metni okuduktan sonra metinler toplanarak uygulama kagitlar1 dagitilmustir. Ogrencilerden

sorular1 dikkatli ve titiz bir sekilde cevaplamalari istenmistir.

Hazirlanan testin giivenirligini ve maddeler arasindaki tutarliligi 6lgmek amaciyla KR-20 i¢

tutarlilik indeksi hesaplanmigtir. Buna goére OABT sorulari icin KR-20=0,81 bulunmustur.
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Ogrencilerin konusma becerilerini degerlendirmek icin uzman gériisleri dogrultusunda alt:
konusma konusu belirlenmistir. Hazirlanan form EK 11°de verilmistir. Ogrencilerden bu
konulardan birini secerek en az li¢ dakikalik hazirlikli bir konusma yapmalar1 istenmistir.

Belirlenen bu konular su sekildedir:

e Ug o6zel giiciiniiz olsa bunlarm neler olmasini isterdiniz? Nedenleriyle birlikte

anlatiniz.
® Bir zaman makineniz olsa hangi zamana gitmek isterdiniz? Anlatiniz.
e [zlediginiz bir filmi anlatiniz.
e Sizi ¢ok lizen ya da ¢ok mutlu eden bir olay1 anlatiniz.
e Kendinize 6rnek aldiginiz biri var m1? Nedenleriyle birlikte anlatiniz.

e “Kiiciik seylere gereginden ¢cok onem verenler, elinden biiytiik is gelmeyenlerdir.”

sOziinil agiklayiniz.

Ogrencilerin  konusma becerilerini degerlendirebilmek i¢in KBDO olusturulmustur.
Olusturulan 6lgek EK 12°de verilmistir. Bu dlgekte sadece KKTC Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda (2018) yer alan konusma alt 6grenme ¢iktilar1 yer almaktadir. Programda yer

alan ¢iktilara herhangi bir ekleme yapilmamaistir. Bu 6grenme ¢iktilari su sekildedir:

Konusmalarinda sesini dogru ve etkili kullanir.

Konusmalarinda vurgu, durak, ton, kavsak, ezgi ve ulama gibi ses {istii birimleri dogru ve etkili
kullanir.

Konusmalarinda beden dilini etkili olarak kullanir.

Gorgii kurallarina uyarak konusur.
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Dinleyicileri dikkate alarak konusur.

Konusma amacimni/konusunu belirler.

Belirledigi konuya uygun konusur.

Konusmalari sirasinda bir diislinceden tekine gegerken mantiksal bir akis ve biitiinliik saglar ve
bunu saglamak i¢in uygun gecis sdzciikleri kullanir.

Konusmalarinda sozciikleri dogru ve anlamina uygun kullanir.

Konusmalarinda gerekli dil bilgisi kurallarina uyar (KKTC Tiirkge Dersi Ogretim Programi,
2018).

KBDO’de on madde bulunmakta ve her bir madde igin alabilecekleri puanlar hayir (0 puan),
kismen (5 puan) ve evet (10 puan) olmak iizere degerlendirmeden en az 0, en fazla 100 puan
alabilmektedirler. Olgegin puanlayici giivenirligine bakmak icin 35 dgrencinin konusmasi
{i¢ alan uzman tarafindan dinlenip KBDO’ye gére puanlanmistir. U¢ puanlayicinin KBDO
puanlar1 arasindaki korelasyon diizeyinin belirlenmesi i¢in puanlar, SPSS programina
girilerek korelasyon katsayisi 0.870 olarak bulunmustur. Cikan bu sonucun 0.70’in iizerinde
Olmas1 arastirmaci tarafindan yapilan degerlendirmenin giivenilir oldugu anlamina
gelmektedir. Esas uygulamada 137 6grencinin konusmasi aragtirmaci tarafindan dinlenerek

KBDO’ye islenmis ve sonrasinda degerlendirilmistir.

Ogrencilerin yazma becerilerini degerlendirmek amaci ile uzman gériisleri dogrultusunda
alt1 konu belirlenmis ve 6grencilerden bu alti konudan birini segerek istedikleri tiirde bir
metin olusturmalari istenmistir. Ogrenciler igin hazirlanan bu form EK 13’te verilmistir.

Belirlenen konular su sekildedir:

¢ Diinyada neleri degistirmek ve nasil bir diinyada yasamak isterdiniz? Anlatiniz.

e En yakin arkadaslarimiz kimlerdir? Onlarla gecirdiginiz bir glinliniizii anlatiniz.

¢ Gitmeyi ¢ok istediginiz bir sehri ya da iilkeyi nedenleriyle birlikte anlatiniz.

e Severek okudugunuz bir kitab1 anlatiniz.

e “Vatan” kelimesinin sizin i¢in ne ifade ettigini anlatiniz.

e “Hi¢ kimse basar1 merdivenini elleri cebinde tirmanmamistir.” soziiniin size

diistindiirdiiklerini anlatiniz.

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerini degerlendirebilmek i¢in arastirmaci
tarafindan YBDO olusturulmustur. Olusturulan dlgek EK 14°te verilmistir. Olgegin
olusturulmasinda sadece KKTC Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2018) yer alan yazma
alt 6grenme ciktilar1 esas alinmis bu ¢iktilara herhangi bir ekleme yapilmamistir. Hazirlanan
bu 6lgekte on dgrenme ¢iktist yer almaktadir. Olgekte yer alan 6grenme ciktilarr su

sekildedir:

Yazili metinleri olugturmak icin gerekli bigimsel 6zelliklere dikkat eder.
Yazi planini olugturur.
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Yazacaklarmi belli bir siraya koyar.

Yazidaki her paragrafta ayr1 bir duygu veya diisiinceyi ele alir.

Yazinin konusuyla ilgili, kisa ve etkileyici bir baslik yazar.

Yazi tiirline uygun bigimde yazar.

Yazilarinda sézciikleri dogru ve anlamina uygun kullanir.

Duygu ve diigiincelerini diizeyine uygun olarak etkileyici bigimde yazar.

Dil bilgisi(yazim) kurallarina uyarak yazar.

Noktalama isaretlerini dogru kullanarak yazar (KKTC Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2018).

YBDO’de yer alan her bir madde icin dgrencilerin alabilecekleri puanlar hayir (0 puan),

kismen (5 puan) ve evet (10 puan). Ogrenciler bu degerlendirmeden en az 0, en fazla 100

puan alabilmektedir.

Olgegin puanlayici giivenirligine bakmak icin 33 6grencinin yazili anlatim kagidi ii¢ alan
uzmam tarafindan okunmus, YBDO’ye gore puanlanmistir. Ug puanlayicinin YBDO
puanlar1 arasindaki korelasyon diizeyinin belirlenmesi i¢in puanlar SPSS programina
girilmis puanlayicilar arasindaki korelasyon katsayisi 0.810 olarak bulunmustur. Cikan bu
sonucun 0.70’in tizerinde olmasi, degerlendirmenin giivenilir oldugu anlamina gelmektedir.
Olgegin giivenirlik calismalar1 yapildiktan sonra 137 dgrencinin yazili anlatim kagidi

aragtirmaci tarafindan okunarak YBDO’ye gére degerlendirilmistir.

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin dil bilgisi basarilarini 6lgmek amaciyla KKTC Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nda (2018) yer alan konular ve Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler dogrultusunda DBBT gelistirilerek uzman goriisleri dogrultusunda son sekli
verilmistir. Gelistirilen test EK 15°te yer almaktadir. DBBT on bes ¢oktan secmeli ve bes
acik uclu soru olmak iizere yirmi sorudan olusmaktadir. Basari testinde yer alan sorularin
konu dagilimi su sekildedir: (Detayh dagilim EK 16’da verilmistir.)

e Anlatima gore ciimleler

e Neden-sonug ciimleleri

e Kosul-sonug climleleri

e Varsayim ciimleleri

e (Ciimleden cikarilabilecek yargi

e Paragraf olusturma

e Paragrafin akisini bozan climleyi bulma

e Paragraf tamamlama

e Anlatim 6zellikleri / Anlatim bigimleri

e Diisiinceyi gelistirme yollar1

e Eylemde kip
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e Durum eylemleri

e Baglag

o Edat

e Bildirme (haber) kipleri
e Dilek (tasar) kipleri

e Bilesik eylemler

o Zarf

e Unlem

DBBT’de yer alan ¢oktan se¢meli ve agik uglu sorularin her biri 5 puan degerindedir. Testten
aliabilecek en diisilk puan 0, en yiiksek puan 100°diir. Yanlis cevaplar ve bos birakilan
sorular 0 puan degerindedir ve bu cevaplar dogru cevaplar etkilememektedir. A¢ik uglu
sorular i¢in olusturulan “Dil Bilgisi Basar1 Testi Ac¢ik Uclu Soru Degerlendirme Formu” EK

17°de verilmistir.

Pilot uygulamada DBBT 40 yedinci simif 6grencisine uygulanmistir. Uygulamadan dnce
ogrencilere calismanin icerigi hakkinda detayli bilgi verilmis Ogrencilerin sorulari

cevaplanmustir. Ogrencilerden sorular dikkatli ve titiz bir sekilde cevaplamalar1 istenmistir.

Hazirlanan testin giivenirligini ve maddeler arasindaki tutarliligi 6lgmek amaciyla KR-20 i¢

tutarlilik indeksi hesaplanmigtir. Buna goére DBBT sorulari i¢in KR-20 = 0,90 bulunmustur.

K=20
K 2P| Ki=19 KR-20=0,90
KRop= ——| 1- =1 _
K-1 Sx° | >pg=42575
Sx= 30,1975

Tiirkge 6gretmenleri ve yedinci siif 6grencileri igin arastirmaci tarafindan iki ayr kisisel
bilgi formu hazirlanmistir. Hazirlanan her iki form da uzman goriisleri sonrasinda son seklini

almistir.

“Ogrenci Kisisel Bilgi Formu”nda 6grencilerin cinsiyetlerine, okul éncesi egitim alma
durumlarina, ana dillerine, ana dilleri disinda baska bir dil bilme durumlarina, anne-baba

egitim durumlarma yonelik toplamda yedi soru yer almaktadir. Ogrenciler i¢in hazirlanan
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bu form hem nicel hem de nitel verilerin toplandig1 6grencilerde kullanilmistir. Form EK

19°da yer almaktadir.

“Tiirkge Ogretmeni Kisisel Bilgi Formu”nda 6gretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina, egitim
durumlarina, mesleki deneyimlerine, egitim aldiklar1 {ilkeye, {iniversiteye, fakiilteye ve
béliime yoénelik sorular yer almaktadir. Ogretmenler igin hazirlanan kisisel bilgi formu EK

21°de yer almaktadir.

Tiirkge Ogretmenleri ve yedinci siif Ogrencileri ile yapilan goriismelerde yari
yapilandirilmig goriisme formlart kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu

formlara uzman goriisleri dogrultusunda son sekilleri verilmistir.

“Tiirkce Ogretmeni Goriisme Formu” sekiz sorudan olusmaktadir. Bu form EK 22°de
verilmistir. Tiirk¢e 6gretmeni goriisme sorulari su sekildedir:

1. Tiitkge derslerinde dinleme egitiminde karsilastiginiz  sorunlar nelerdir?
Karsilagtiginiz sorunlar1 ders kitabi, 6gretim programi ve sinif ortami agisindan
degerlendiriniz.

2. Tiirkge derslerinde konugsma egitiminde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?
Karsilastiginiz sorunlar1 ders kitabi, 6gretim programi ve smif ortami agisindan
degerlendiriniz.

3. Tirkge derslerinde okuma egitiminde karsilastiginiz  sorunlar nelerdir?
Karsilastiginiz sorunlar1 ders kitabi, 6gretim programi ve simif ortami agisindan
degerlendiriniz.

4. Tiirkce derslerinde yazma egitiminde karsilastifiniz  sorunlar nelerdir?
Karsilastiginiz sorunlar1 ders kitabi, 6gretim programi ve simif ortami agisindan
degerlendiriniz.

5. Tiirkge derslerinde dil bilgisi egitiminde karsilastiginiz sorunlar nelerdir? Bu
sorunlarin neden kaynaklandigini diisiiniiyorsunuz ve bu sorunlarin ¢éziimii i¢in
neler yapilabilir?

6. Tiirkce dersinde dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi derslerini islemeyi
diisiindiigiiniizde en ¢ok hangisinde zorlaniyorsunuz? Neden?

7. Ideal bir Tiirkge dersi dgretim programu sizce nasil olmalidir?

8. Tiirk¢e dersine yonelik paylasmak istediginiz bagka bir seyler var mi1? Varsa

aciklaymiz.
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“Ogrenci Goriisme Formu” dokuz sorudan olusmaktadir. Bu form EK 20°de verilmistir.

Ogrenci goriisme sorular1 su sekildedir:

1.

Bir metni dinlerken zorlantyor musunuz? Yanitiniz evet ise dinleme Oncesinde,

sirasinda ya da sonrasinda nelerde zorlandiginizi agiklayiniz.

. Hazirlikl1 ya da hazirliksiz bir konusma yaparken zorlaniyor musunuz? Yanitiniz

evet ise konusma Oncesinde, sirasinda ya da sonrasinda nelerde zorlandiginizi

aciklayiniz.

. Bir metni okurken zorlaniyor musunuz? Yanitiniz evet ise okuma oOncesinde,

sirasinda ya da sonrasinda nelerde zorlandiginizi agiklayiniz.
Bir metin yazarken zorlaniyor musunuz? Yanitiniz evet ise yazma oOncesinde,

sirasinda ya da sonrasinda nelerde zorlandiginizi aciklayiniz.

. Tiirk¢e derslerinde dil bilgisi konularinda nelerde zorlaniyorsun? Neden?

Tiirkge derslerinde kullanilan ders kitaplart sizin igin yeterli mi, yetersiz mi?

Nedenini agiklayiniz.

. Senin i¢in dinleme mi, konusma mi1, okuma mi, yazma m1 yoksa dil bilgisi mi zor?

Neden?

. Turk¢e derslerinin daha eglenceli ve verimli ge¢mesi i¢in derslerde ne tiir

etkinliklerin yapilmasini isterdiniz? Ag¢iklayniz.

. Turkce derslerine yonelik paylagmak istediginiz baska bir sey var mi1? Varsa

aciklaymiz.

Arastirmanin nitel boyutunun bir boliimiinii KKTC ortaokul Tiirkge ders kitaplari ve KKTC

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018) olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda incelenen

Tiirkge ders kitaplarinin ve 6gretim programinin kiinyeleri su sekildedir:

1.

“Vurana, F. O., Aksaygin, O. E., Atasayan Uludz, A., Keles, M. ve Ozakincy, 1.
(2021). Tiirk¢e 7. sinif 1. Kitap, KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1, istanbul:
Aykut Basim.

Vurana, F. O., Aksaygin, O. E., Atasayan Uludz, A., Keles, M. ve Ozakinci, I.
(2021). Tiirkce 7. sumif 2. Kitap, KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig, Istanbul:
Aykut Basim.

KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 (2018). Tiirkce dersi (1.-8.) ogretim
programi. KKTC: Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1.”
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3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen nicel ve nitel veriler ayr1 ayr1 analiz edilmis sonug olarak iki farkli

analiz yontemi de kullanilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen nicel veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS 24.00
programi ile analiz edilmistir. Arastirmaya dahil olan 6grencilerin OABT, DABT, YADO,
KBDO ve DBBT puanlarinin analizinde kullanilacak istatistiksel testlerin belirlenebilmesi
icin Oncelikle elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-

Smirnov testi ile incelenmistir. Normallik testi sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21
Normallik Testi Sonuclart
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Cinsiyet ,357 137 ,000 ,635 137 ,000
Okul 6ncesi egitim durumu  ,384 137 ,000 ,626 137 ,000
Ana dil ,514 137 ,000 ,290 137 ,000
Ikinci dil ,406 137 ,000 ,612 137 ,000
Dinleme ,164 137 ,000 ,901 137 ,000
Okudugunu anlama ,135 137 ,000 ,931 137 ,000
Konusma ,151 137 ,000 ,910 137 ,000
Yazma 217 137 ,000 ,888 137 ,000
Dil Bilgisi ,161 137 ,000 911 137 ,000

a. Lilliefors Significance Correction

Normallik testi sonuglarina gore veriler normal dagilim gostermemektedir. Bu yiizden non-
parametric testlere basvurulmustur (p<0,05). Ayrica carpiklik ve basiklik degerleri de
incelenmis olup verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +1,5’ten yliksek oldugu tespit
edilmistir. Analiz kapsaminda giivenirlik analizi, frekans tablolari, betimleyici istatistikler,

Mann-Whitney U ve Kruskall-Wallis H testleri kullanilmigtir.

Arastirmanin nitel boyutu i¢in 68renciler ve 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde
edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Icerik analizi farkli sdylemlere karsi
uygulanan  birtakim  metodolojik  araglarin  ve tekniklerin  biitiinii  seklinde
tanimlanabilmektedir. Bu teknikler, bir sdylemi anlayip yorumlamada 6znel etkenlerden
kurtulma ve okuyucunun 6zellikleri dogrultusunda yapilan 6znel yoruma karsilik nesnel
okuma ilkelerini getirme amaci tasimaktadir. Igerik analizinde kullanilan tekniklerin ortak
paydasi, cikarsamay1 esas almalaridir. Biitiin tekniklerde mesajlarda gozlemlenen ve
betimlenen unsurlardan yola ¢ikilarak bir yorum getirilmeye c¢alisilir (Bilgin, 2000, s.1).
Gokee (2001, s.19) ise igerik ¢oziimlemesi yonteminin birtakim nicel ve nitel géstergelerden

hareketle igerikte ulasilan bilgilerin Gtesinde yeni bazi sonuglara varmayr hedefledigini,
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aragtirmacilarin mantiksal olarak tiimdengelim sayesinde metindeki gostergelerden
hareketle dogrudan ulasilamayan noktalara yorum getirmeye calistigini belirterek bu

noktanin igerik analizini bir¢ok yontemden ayiran temel 6zellik oldugunu vurgulamaktadir.

Goriismelerden elde edilen veriler icerik analizinin basamaklar1 géz 6niinde bulundurularak
gerceklestirilmistir. ilk olarak veriler bilgisayar ortamina aktarilmis, aktarilan verilerden
aragtirmact belirlenen tema dogrultusunda kategoriler ve kodlar olusturmustur.
Arastirmacinin olusturdugu kodlar iki alan uzman tarafindan kontrol edilmis onlarin da
gorisleri dogrultusunda igerik analizi tablosu son seklini almistir. Olusturulan kategoriler ve
kodlar tablo halinde verilmis, sonrasinda her bir kategori ve kod hakkinda agiklamalar

yapilmisg, 6rnekler verilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunun ikinci asamasinda KKTC Tiirkge Dersi Ogretim Programi
(2018) ve yedinci simif Tiirkge ders kitaplar1 aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda

incelenmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliim igerisinde aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen verilere yonelik

bulgular ve yorumlar1 yer almaktadir.

4.1. KKTC Temel Egitim Tiirkce Dersi Ogretim Programi

KKTC Temel Egitim Tiirkge Dersi Ogretim Program (2018), Temel Egitim Program
Gelistirme Projesi (TEPGEP) kapsaminda gelistirilerek KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanlig1 tarafindan KKTC ilkokul ve ortaokullarinda 2018-2019 6gretim yilindan itibaren
kullanilmak i¢in hazirlanmigtir. Program 261 sayfadan olusmaktadir. Igerisinde “Temel
Egitim Programi Giris” ve “Tiirkge Dersi Ogretim Programi Giris” olmak iizere iki bdliim

bulunmaktadir.

“Temel Egitim Programi Giris” bolimii 6-22 sayfalar1 arasini kapsamakta olup igerisinde

yer alan basliklar su sekildedir:

Programin Gerekgesi
Programin Genel Yaklagimi1
Programin Amaci
Basat Ogrenme-Ogretme Yaklagimlar
Basat Olgme Degerlendirme Yaklasimlar
Ele Alinan Temel Beceriler
Okur Yazarlik
Bilgi ve iletisim Teknolojileri Yeterligi (BIT)
Girisimcilik
Kisisel ve Sosyal Yetkinlik
Elestirel ve Yaratic1 Diigiinme
Problem C6zme
Is Birligi
Ara Disiplinler
Duyarli ve Etkin Vatandaglik
Ekonomik Katilim
Trafik ve Giivenlik
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Biitiinlestirme

Ders Ogretim Programlari

Gerekge
Ders Ogretim Programimin Amaci
Ders Ogretim Programiin Ciktilart
Icerik
Ogrenme Ciktilar:
Cizelge 1
Ders Ogretim Programi Ciktilari ve Ogrenme Ciktilari Iliskisi
Ogrenme Ciktilar1 ve Temel Beceriler Arasindaki iliskiler
Ogrenme Programlar1 ve Ara Disiplinler Arasindaki iliskiler
Kaynake¢a

“Tiirkce Dersi Ogretim Programi Giris” boliimii 23-261 sayfalar1 arasim1 kapsamakta olup

icerisinde verilen basliklar su sekildedir:

Gerekge

Amag

Program Ciktilari

Ogrenme Ciktilari ile {lgili Tablolar (KKTC Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2018, s.5).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi min Gerekgesi

KKTC’de gelistirilen bu program Tiirkgenin dgretim, kiiltiir ve bilim dili olarak kullanilmasi
esasina dayanmaktadir. Programin gerekcesinde birey tarafindan ana dilinin etkin olarak
Ogrenilmesinin yasamsal bir ihtiya¢ oldugu; bireyin ana dilinde yetkinligi arttik¢a diisiinme,
iletisim kurma gibi farkli becerilerinin de gelisecegi belirtilmektedir. Tiirkce dersi, egitim
kurumlarinda verilen biitiin diger derslerle ve bu derslerin basarilari ile dogrudan iligkilidir.
Programda disiplinler aras1 bir yaklasim ele alinmis ayrica dil bilincini gelistirmek i¢in
bilissel 6grenme ciktilar1 kadar duyussal 6grenme c¢iktilarina da yer verilmistir. Kibris
agzinin bilinmesi ve yasatilmasi da programda tizerinde durulan 6nemli konulardan biridir

(KKTC Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2018, s.25).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi min Amaci

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin (2018) amaci ise programda “Tiirk¢eyi dogru ve etkili
kullanan; ulusal ve evrensel degerler baglaminda diger dillere, agi1z 6zelliklerine saygi duyan
ve genel olarak dil bilinci, sevgisi ve kullanim duyarlig1 olan 6grenciler yetistirmektir.”

(KKTC Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2018, s.25) seklinde gecmektedir.
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Tiirkce Dersi Ogretim Programi 'nda Ogrenme Ciktilar:

KKTC’de gelistirilen bu program, Tiirk¢enin hem 6gretim hem bilim hem de kiiltiir dili
olarak kullanilmasini esas almaktadir. Bireyin ana dilini aktif olarak 6grenmesi yasamsal bir
gerekliliktir. Birey ana dilinde yetkinlige ulastik¢a diger bir¢ok becerisi de basarili bir
sekilde gelisecektir. Tiirk¢e dersi, okullarda 6gretilmekte olan diger biitiin derslerle ve
bireyin akademik basarisi ile iligkilidir. Ayrica bireyin ana dili gelistikge anlama ve anlatma
becerileri de gelisecektir. Hazirlanan bu programda disiplinler arasi bir yaklagim temel
almarak Tiirkceyi giinliik hayatlarinda etkili bir bigimde kullanacak 6grenciler yetistirmek
amaclanmistir. Programda KKTC’de Kibris agzinin da bilinmesinin ve yasatilmasinin
kiiltiirel bir gereklilik oldugu, bu nedenle programda dil sevgisini ve dil bilincini
gelistirebilmek adina biligsel 6grenme ¢iktilar1 kadar duyugsal 6grenme ¢iktilarina da 6nem

verildigi vurgulanmaktadir (KKTC Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2018, 5.25).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018) dgrenme alanlar1, alt 6grenme alanlar1 ve program
¢iktilarindan olusmaktadir. “Dil becerileri” 6grenme alan1 “anlama” ve “anlatma” olarak iki
alt 0grenme alanindan; “yazin” 6grenme alam1 “yazini anlama”, “yazinsal elestiri ve
yaraticilik” alt 6grenme alanlarindan; “dil bilinci ve kullanimi” 6grenme alani da “dil

bilinci” ve “dil kullanim1” alt grenme alanlarindan olugmaktadir.

Program Ciktilar:

Tiirkge Ogretimine | _ . S ) . . .
A;eéﬁinme Tiirkge Ogretimine Ait Alt Tiirkge Ogretimine Ait
Alanlan Ogrenme Alanlan Program Ciktilar:

Diizeyine uygun dinleme/izleme becerisi gelistirir.

Anlama
Hizli, akici ve anlamlandirarak okur.

Dil Becerileri

Kendini sdzli olarak ifade eder.

Anlatma
Kendini yazih olarak ifade eder.
Farkl yazar, sair ve yazin tirlerini tanir.

Yazimi Anlama
Yazinsal tirlerdeki iletileri kendi yasantisi ile icsellestirir.
Yazin
Yazinsal Elestiri ve Diizeyine ve ilgisine uygun farkl konularda edebi tiirlere yénelik iiriinler olugturur.

Yaraticilik Yazin araciligyla sanatsal bakis acisi gelistirir ve kendi yazin tarzini belirler.
Kibris kiltdriine ve Kibris agzina sahip gikar.

Dil Bilinci Diger kiltarlere, dillere ve agizlara sayg gosterir.
Tirkgeyi sever ve kullamim duyarlig gosterir.

Dil Bilinci ve
Giinliik ve akademik yasarminda Tiirkgenin kurallarini uygular.
Kullanimi vas < ve
Kendi sdzciik dagaragini gelistirir ve kullamir.
Dil Kullanimi

Dili, farkh amaclar igin kullanir.
Bilgi teknolojilerini Tiirkge dersine uygun olarak kullanir.

Sekil 2. KKTC Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018). “Program ¢iktilar1”, KKTC: Milli
Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1.
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda égrenme ¢iktilari tablolari; “Ogrenme Alt Alani/Ders
Program Ciktis1”, “Ogrenme Ciktis1”, “Agiklamalar”, “Temel Kavramlar”, “Beceriler/Ara

Disiplinler” basliklarindan olusmaktadir.

Programda yedinci siif diizeyinde 4 dinleme, 4 okuma, 4 konusma ve 4 yazma becerisine

ait 16 6grenme ciktis1 bulunmaktadir. Dil becerilerine ait bu 6grenme ¢iktilari su sekildedir:

Dinleme-izlemeye hazirlik yapar ve dinlemeyle-izlemeyle ilgili temel kurallar1 uygular.
Dinlediklerini, izlediklerini tam ve dogru anlar.

Ele alinan bir metni, durumu veya olay1 uygun bir amag¢ dogrultusunda dinler.

Sinif iginde ve disinda dinlemeyle-izlemeyle ilgili etkinliklere istekli olarak katilir.
Okumaya hazirlik yapar ve okumayla ilgili temel kurallar1 uygular.

Okuduklarini tam ve dogru anlar.

Ele alinan bir metni farkli okuma tiirlerine gére okur.

Sinif i¢inde ve diginda okuma ile ilgili etkinliklere istekli olarak katilir.

Konusmaya hazirlik yaparak konusmayla ilgili temel kurallar1 uygular.

Konusurken kendini tam ve dogru ifade eder.

Konusma tiirlerine uygun konusur.

Kendini s6zlii olarak ifade etmek i¢in istekli olur.

Yazmaya hazirlik yapar ve yazmayla ilgili temel kurallar1 uygular.

Yazarken kendini tam ve dogru olarak ifade eder.

Farkli tiirlerde yazma etkinlikleri yapar.

Kendini yazili olarak ifade etmek igin istekli olur (KKTC Tiirkce Dersi Ogretim Programu,

2018).
Programda “yazin” 6grenme alanina ait 6 6grenme ¢iktist bulunmaktadir. Bu 6grenme

ciktilar1 su sekildedir:

Yazin alaninda belli basglt yazar ve sairleri tanir.

Farkli yazinsal tiirleri tanir ve ayirt eder.

Yazinsal metinler araciligryla edindigi bilgi, beceri ve tutumlari kendi yasaminda uygular.
Farkl siir tiirleri ile ilgili diizeyine uygun siirler olusturur.

Farkl diiz yaz: tiirleri ile ilgili diizeyine uygun metinler olusturur.

Tiirkge 6gretiminin bir pargasi olan sanat etkinliklerine katilmaya istekli olur.

Karsilastig farkli yazinsal metinleri diizeyine uygun olarak elestirir.

Belirli bir yazn tiiriinii okumaktan ve belirli bir yazinsal tiirde yazmaktan zevk alir (KKTC
Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2018).

Programda “dil bilinci ve kullanimi1” 6grenme alanina ait 5 6grenme ¢iktis1 bulunmaktadir.

Bu 6grenme ¢iktilar su sekildedir:

S6z varliginin yapisal, anlamsal ve islevsel 6zelliklerini kavrar.

Kibris kiiltiiriinii ve Kibris agz1 6zelliklerini benimser.

Tirkceyi giizel kullanmaya 6zen gosterir.

Dilin kullanim amaglarinin farklilagtigini bilir ve yazili-sozlii dilde uygulamalar gerceklestirir.
Tiirkce dersi ile ilgili caligmalarinda bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir (KKTC Tiirkge
Dersi Ogretim Programu, 2018).

Programda dil bilgisi konular1 6grenme c¢iktilarindan sonra ayri olarak verilmistir.

Programda verilen dil bilgisi konu bagliklar1 su sekildedir:

Ciimlede anlam Kosul-sonug ciimleleri
Ciimlede anlam iligkileri Amag-sonug ciimleleri
Ozdes ciimleler Neden-sonug climleleri
Yakin anlamli ciimleler Karsilagtirma climleleri
Zit anlamli climleler Anlatima gore climleler
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Oznel anlatimli ciimleler
Nesnel anlatimli ciimleler
Tanim ciimleleri
Dogrudan anlatimli cimleler
Dolaylt anlatimli ciimleler
Ciimle yorumlama
Ciimleden ¢ikarilabilecek yargi
Ciimle tamamlama
Anlamlarina gore ciimleler
Oneri ciimleleri

Varsayim ciimleleri
Elestiri climleleri

On yargi

Uyari

Yakinma

Sitem

Kiiciimseme

Sagirma

Beklenti

Ozlem

Tahmin

Olasilik

Endise

Begeni

Abart1

Karasizlik

Kesinlik
Paragrafta-metinde anlam
Paragrafta anlam

Ana diisiince bulma
Yardime1 diigiince bulma
Konuyu bulma

Baslik 6nerme

Paragrafta yap1

Paragrafin boliimleri
Paragraf olusturma
Paragraf tamamlama
Paragrafi ikiye bolme

Paragrafin akisini bozan ciimleyi bulma
Paragraftaki climlelerin yerini degistirme

Paragrafin anlatim yonii
Anlatim bigimleri
Betimleme

Oykiileme

Agiklama

Tartigma

Diisiinceyi gelistirme yollari
Karsilagtirma
Orneklendirme

Tanik gosterme

Sayisal verilerden yararlanma
Tanimlama

Anlatim ozellikleri

Duruluk

Yalinlik
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Sadelik

Ozgiinliik

Ozliiliik

Sozciik tiirleri

Fiil

Eylemlerin anlamsal 6zellikleri
Kilis eylemleri

Durum eylemleri

Olus eylemleri

Eylemlerde olumluluk-olumsuzluk
Eylemde kisi

Eylemde kip kavrami

Bildirme (haber kipleri)

Belirli ge¢mis (-di’li) zaman kipi
Belirsiz ge¢mis (-mis’li) zaman kipi
Simdiki zaman kipi

Gelecek zaman kipi

Genis zaman kipi

Basit eylemler

Tiiremis eylemler

Bilesik eylemler

Dilek (tasar) kipleri

Dilek-sart Kipi

Istek kipi

Gereklilik kipi

Emir Kipi

Anlam kaymast

Ekeylemler

Bilesik zamanli eylemler

Hikaye (6ykiileme) bilesik zamani
Rivayet (sdylenti) bilesik zamani
Kosul bilesik zamani1

Yardime1 eylemler

Yap1 acisindan eylemler

Zarf

Zarfin tanim1

Zaman zarflar

Yer-yon zarflari

Olgii (nicelik-nitelik) zarflart
Niteleme (durum) zarflari

Soru zarflar

Edat, baglag ve tinlem

Edat

Gorev, yapt ve anlam bakimindan edatlarin
ozellikleri

Tiirk¢edeki edatlar

Baglag

Gorev, yap1 ve anlam bakimindan baglaglarin
ozellikleri

Tiirkcedeki baglaglar

Unlem

Gorev, yap1 ve anlam bakimindan {inlemlerin
ozellikleri

Tiirkgedeki tinlemler (KKTC Tiirkge Dersi
Ogretim Programu, 2018, 5.229-231)



4.2. KKTC Yedinci Simif Tiirk¢e Ders Kitaplar:

KKTC’de ortaokul altinci, yedinci ve sekizinci smiflart kapsamaktadir. Ortaokul Tiirkce
ders kitaplar biitlin diizeylerde birinci kitap ve ikinci kitap olmak iizere birbirinin devami
iki kitaptan olusmaktadir. Her iki kitapta da icindekilerden dnce Istiklal Mars1, Atatiirk’iin
Genglige Hitabesi; Atatiirk’iin, Dr. Fazil Kii¢lik’iin ve Rauf R. Denktas’in fotograflari
bulunmaktadir. Daha sonrasinda kitaplarda icindekiler boliimii, temalar, kaynakea,
Ogrencilerin notlar yazabilecegi bos sayfalar ve arka kapak gelmektedir. Ders kitaplarinda
temalar hazirlik sorulari ile baglamakta metinler ve etkinliklerle devam etmektedir. Her tema
sonunda degerlendirme sorular1 bulunmaktadir. Yedinci simif Tiirkge ders kitabinin genel

ozellikleri su sekildedir:

e Ders kitab1 birinci ve ikinci kitap olmak tizere iki tanedir. Her kitapta ii¢ tema
bulunmaktadir.

e Yardimci ders kitab1 veya ek kaynak bulunmamaktadir.

e Test kitab1 veya alistirma kitab1 bulunmamaktadir.

¢ Dil bilgisi konu anlatimi1 veya dil bilgisi alistirma kitab1 bulunmamaktadir.

e Herhangi bir yardimer arag-gereg (CD, video vb.) bulunmamaktadir.

e Ogretmen kilavuz kitab1 bulunmamaktadir.

Bu bilgiler dogrultusunda KKTC’de ders kitaplarint destekleyici herhangi bir kaynagin,
arag-gerecin kullanilmadigi soylenebilir (Yardimer kaynak kullanimi  6gretmenlerin
tercihlerine kalmustir.). Ogrenciler i¢in birbirinin devamu iki kitap 6ngériiliirken 6gretmenler
icin kilavuz kitap basilmamasi tercih edilmistir. Yine 6grenciler i¢in ders kitab1 diginda

herhangi bir aligtirma, konu anlatimi kitap bulunmamaktadir.

Ders kitaplarmin fiziki 6zelliklerini “boyut”, “kagit cinsi”, “sayfa diizeni”, “harfler”,
“resimler” ve “kapak” kisimlari olusturmaktadir. Yedinci sinif Tiirkge ders kitaplarinin dis

gorselleri Sekil 3 ve Sekil 4°te verilmistir.
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Sekil 3. Yedinci simif Tiirkge birinci kitap dn-arka kapak (Vurana, F. O., Aksaygm, O. E.,
Atasayan Uludz, A., Keles, M. ve Ozakinc, 1., 2021, Tiirkge 7.smif 1. Kitap, KKTC Milli
Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1)

Sekil 4. Yedinci smif Tiirkge ikinci kitap 6n-arka kapak (Vurana, F. O., Aksaygm, O. E.,
Atasayan Uludz, A., Keles, M. ve Ozakinct, 1., 2021, Tiirkge 7.s1if 2. Kitap, KKTC Milli
Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1)

Yedinci sinifa ait ders kitaplarina bakildiginda iki kitabin 6n ve arka kapaklarinin ayni
oldugu dikkat ¢cekmektedir. On ve arka kapakta -amblemler disinda- tek renk -mavi ve

tonlari- kullanilmistir. Tek renk kullanilmasina ragmen kullanilan ton canli, dikkat ¢ekici bir
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renk tonudur. On kapakta sayfalari acik ve igerisinden harfler ucusan kitap gorseli
kullanilmistir. Kitaplarin kapaklart olabildigince sade bir sekilde tasarlanmigtir. Tiirkge ders
kitaplarindaki her bir temanin igerik diizeni su sekildedir:

e Hazirlik Calismasi

e Okuma Metni

e Sozciik ve Sozciik Grubu Caligsmasi

e Anlama ve Anlatim Caligmalari

e Tiir Calismast

¢ Dil Bilgisi Calismasi

e Sozlii ve Yazili Anlatim Calismasi

o Serbest Okuma

e Tema Sonu Degerlendirme Sorulari

Yedinci sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan her bir tema dokuz bolimden olusmaktadir.

Bu boliimlere yonelik detayl bilgiler su sekildedir:

Hazirlik Calismasi

Biitiin temalarda okuma metinlerinden 6nce ii¢ sorudan olusan “Hazirlik Calismasi” yer
almaktadir. Sadece besinci temada “Yolum Diistii Amerika’ya” adli metinden 6nce iki soru
bulunmaktadir. Hazirlik ¢alismalar1 6grencileri bir konu iizerinde diisiindiirmeye, bir konuyu
tartismaya, elestirmeye tesvik edici niteliktedir. Aym1 zamanda bu sorular &grencileri

okunacak metne hazirlarken s6zlii anlatim becerilerini de gelistirmeye yoneliktir.

Okuma Metni

Her temada bes okuma metni yer almaktadir. Yedinci simif Tiirkge birinci kitapta yer alan

temel okuma metinlerine yonelik bilgiler Tablo 22°de verilmistir.
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Tablo 22

Yedinci Sinif Tiirkce Birinci Kitapta Yer Alan Okuma Metinleri

Tema Adi Metin Adi Yazar Adi
Kusku Ustiine Francis Bacon
Ben ve Cevrem Sinemaya Gitmek Bir Torendi Ahmet Tolgay
Yasadiklarimdan Ogrendigim Bir Sey Var Ataol Behramoglu
Sahmaran Efsanesi Anonim
Adi Gibi Giizel Batuhan Beyath
Atatiirk’te Okuma Tutkusu Leman Senalp
Ulkem ve Ata’m Celal Sitk1 Giirler
Kiiltiirel Hiiseyin Caglayan ile ROportaj Ayse Arman
Degerlerim Atasdzleri ve Deyimler -
Bilmeceler Oguz Yorgancioglu
Circir Bocegi ile Karinca / Agustos Bocegi La Fontaine
ile Karinca
Duygularimiz Bir Gecelik Konuklar Aysel Giirmen
Alice Harikalar Diyarinda Lewis Carroll
Bir Cicek Vardi Kamil Ozay
Zeynep’e Mektup Aziz Nesin

Yedinci smif Tiirkge birinci kitapta yer alan okuma metinleri Tiirk ve yabanci yazarlardan

secilmistir. Metinlerden bir tanesi anonimdir. Her yazarin sadece bir metni bulunmaktadir.

Yedinci simif Tiirkge ikinci kitapta yer alan temel okuma metinlerine yonelik bilgiler Tablo

23’te verilmistir.

Tablo 23
Yedinci Sinif Tiirkge Ikinci Kitapta Yer Alan Okuma Metinleri
Tema Adi Metin Adi Yazar Adi
Soziin Kisasi Dogan Ciiceloglu
Dinlemek Uzerine A. Serif Izéren
[letisim Ozensiz Kullarim Feyza Hepgilingirler
Eskici Refik Halit Karay
Suskunlugum Sevilay Sadikoglu
Diinya’nin Son Cirkin Giinii Fikret Demirag
Sanat ve Mozert’in Sehri Salzburg Filiz Besim
Hayallerimiz Kara Tahta Cem Aykut
Yasam Hikayem Ozden Selenge
Yolum Diistii Amerika’ya Canan Tan
Bulus Hikayeleri Cagatay Ulucay
Bilim ve Mimar Sinan Hatice Biger
Teknoloji Harita’da Kaybolmak Vladimir Tumanov
Nasa’ya Mektup Jack Dawis
Yasanabilir Gezegenler Dr. Mahir E. Ocak
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Yedinci smif Tiirkge ikinci kitapta on bes okuma metni yer almaktadir. Yabanci yazarlara

sadece altinci temada yer verilmistir. Ayn1 yazara ait birden fazla metin bulunmamaktadir.

Sozciik ve Sozciik Grubu Calismasi

Temalarda her okuma metninden sonra kelimeleri ve kelime gruplarini bulmaya yonelik
caligmalar yer almaktadir. Tiirkge ders kitaplarinda kelime ve kelime gruplarini bulma
caligmasi olarak su etkinlikler yapilmaktadir:

e Kelimelerin anlamlarini sozliikkten bulma ve ciimlede kullanma

e Deyimlerin anlamlarini tahmin etme, sozliikkten bulma ve ciimlede kullanma

o Kelimeleri karigik olarak verilen anlamlart ile eslestirme

o Kelimeleri metinde kullanilan anlamlar ile cimlede kullanma

o Kelimeleri es anlamlilari ile eslestirme

e Kelimeleri agiklamalari ile eslestirme

o Kelimelerin es anlamlilarini yazma

o Kelimelerin zit anlamlilarin1 yazma

e Tanimu verilen kelimeleri yazma

e Tanimi verilen deyimleri yazma

Verilen bilgiler dogrultusunda kelime ve kelime gruplarini 6grenmeye yonelik on farkli

etkinligin yapildig: goriilmektedir.

Anlama ve Anlatim Calismalari

“Anlama ve Anlatim Calismalar1” bolimiinde dogrudan metinle ilgili okuduklarini anlayip
anlamadiklarini kontrol etmeye yonelik sorular (Soru sayis1 metinden metine degismekte en
az bes en fazla on soru yer almaktadir.) bulunmaktadir. Sorular metinde gecen olay, kisiler,
yer, zaman, bazi kelime gruplari, metnin konusu, metnin ana diisiincesi vb. ile ilgilidir.
Secilen sorular metni dikkatli bir sekilde okuyan ya da dikkatli bir sekilde dinleyen
Ogrencinin cevaplayabilecegi nitelikte sorulardir. Ayrica sorularin arasinda 6grencilerin
metinle giinliik hayat arasinda iligki kurmasini, karsilastirma yapmasini isteyen sorular da

bulunmaktadir.
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Tiir Calismasi

“Tir Calismasi”nda verilen metinden yola ¢ikilarak o metin tiri hakkinda bilgi
verilmektedir. Ayrica “Tiir Caligmasinda tiir hakkinda bilgi verildikten sonra ana metne
bagl etkinlikler yapilmaktadir. “Tiir Calismas1” boliimii etkinliklerin en fazla oldugu
boliimdiir. Ders kitabinda yer alan metinlerin tiirlerine yonelik bilgiler Tablo 24’te

verilmistir.

Tablo 24

Yedinci Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan Metin Tiirleri

Tema 1.Kitap Metin Tiirleri Tema 2.Kitap Metin Tiirleri
Deneme Deneme
Sohbet Sohbet

1. Tema Siir 4. Tema Sohbet
Efsane Hikaye
Gezi yazisi Siir
Makale Siir
Siir Gezi yazisi

2. Tema Roportaj 5. Tema Tiyatro
Atasozii-Deyim Otobiyografi
Bilmece Giinliik
Fabl Hikaye
Hikaye Biyografi

3. Tema Roman 6. Tema Roman
Siir Mektup
Mektup Makale

Tablo 24’¢ gore Tiirkge birinci ve ikinci kitapta bes siir, ti¢ sohbet, li¢ hikaye, iki roman, iki

mektup, iki deneme, iki gezi yazisi, iki makale, bir efsane, bir roportaj, bir atasozii-deyim,

bir bilmece, bir fabl, bir tiyatro, bir giinliik, bir biyografi ve bir de otobiyografi olmak {izere

toplamda on yedi farkli metin tiirli yer almaktadir. Temalarda ortak yer alan metin tiirii

bulunmamakla birlikte siir tiirline bes temada yer verilmistir.

Dil Bilgisi Calismast

Yedinci sinif Tiirkge birinci ve ikinci kitaptaki etkinliklerde yer alan dil bilgisi konulart su

sekildedir:

o Zarf (belirteg)

o Sifat

e Yapi1 bakimindan zarflar (basit, tiiremis, birlesik, 6beklesmis)
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Edat (ilgec)

Baglag

Unlemler

Fiil ve fiil kipleri (haber kipleri-dilek Kipleri)
Cekimli fiil

Is-olus-durum fiilleri

Kip ve sahis eki

Anlam kaymasi

Fiilin yapis1

Birlesik fiil

Temel-yan-mecaz anlam

Terim anlam

Es anlam

Zit anlam

Sestes sozciikler

Yansima sozciikler

Oznel-nesnel ciimle

Neden-sonug, amag-sonug, kosul(sart) ctimlesi
Oneri, elestiri, varsayim, 6zelestiri, yakinma, hayiflanma, pismanlik, sitem, &n yargi,
uyart... (Climlede anlam)

Paragraf/paragraf olusturma

Bashk

Paragrafin konusu

Ana diisiince

Anlatimin 6zellikleri

Anlatim bigimleri

Diisilinceyi gelistirme yollar

Paragrafin boliimleri (giris-gelisme-sonug)

85



Sozlii ve Yazili Anlatim Calismasi

Temalarda yer alan “Sozlii ve Yazilit Anlatim Calismas1” verilen okuma metni ile ilgili tek
bir etkinlikten olugsmaktadir. Bu etkinliklerde 6grencilerden yapilmasi istenen uygulamalar
su sekildedir:

“Bir diisman1 bagislamak bir dostu bagislamaktan daha kolaydir.” soziinden hareketle bir
deneme yaziniz.

Cevrenizdeki biiyiiklerinizden biriyle eski sinema kiiltiirii ile ilgili bir réportaj yapiniz.

Verilen giris paragrafini kendinize gére tamamlayiniz.

Bulmacadan bir yol segerek o yol iizerinde karsiniza ¢ikan sozciiklerle 101 Evler efsanesini
yaziniz.

Bulundugunuz yerin fotografini ¢cekip bu fotograflardan yararlanarak bir gezi yazisi yaziniz.
Yandaki gorselde verilen mesajdan hareketle bir yazi yaziniz.

Sinif arkadaslariniz ve dgretmeninizle 10 Kasim giinii Anitkabir’e gittiginizi hayal ediniz.
Ziyaretinizin sonunda Atatiirk’le ilgili hissettiklerinizi Anitkabir 6zel defterine yazabilseydiniz
neler yazardiniz?

Herhangi bir alanda sizi etkileyen biriyle roportaj yapiniz.

“Besle kargay1 oysun goziinii.” atasoziinden yola ¢ikarak bir hikdye yaziniz.

Verilen kavramlara cevap olacak sekilde birer bilmece yaratiniz.

“Kirmizi Baglikli Kiz” masalint kurdun bakis agisini diisiinerek yeniden kurgulayiniz.
“Hayvanlar Alemi” konulu bir sunum yapiniz.

Verilen ifadeleri agiklayan birer paragraf yaziniz.

“Bir Ci¢ek Vardr” adli siiri diizyaz1 seklinde kurgulayarak bir 6ykii yaziniz.

Mektup kardesiniz oldugunu varsayarak ona iilkenizi, kiiltiiriiniizli, degerlerinizi yansitan bir
mektup yaziniz.

Kendine giivenmeyen bir insanin yasayabilecegi olumsuzluklarla ilgili bir sohbet yazisi yaziniz.
Anida verilen mesaj1 igeren bir paragraf yaziniz.

Konfiigyiis’iin sdziinden hareketle dilin 6nemini anlatan bir yazi yaziniz.

Fotografin size ne anlattigini ifade eden bir yazi yaziniz.

Sirazi’nin séziinden yola ¢ikarak bu kisileri, durumlart 6rnekleyen bir 6ykii yaziniz.

Bir zaman makineniz olsa geg¢miste yasanan hangi ¢irkinlikleri degistirmek isterdiniz?
Nedenleriyle birlikte yaziniz.

Longfellow’un: “Miizik insanlarin evrensel dilidir.” S6ziinden hareketle bir 6ykii yaziniz.
Uger-beser kisilik gruplara ayrilarak 3-5 dakikada oynanabilecek kisa bir oyun metni yaziniz.
Hangi sanat¢inin yerinde olmak isterdiniz? Neden?

Yurt disinda bir egitim programina katildiginiz1 diistinerek iilkenizi tanitan bir konugma metni
yaziniz.

Insanlik icin bir bulus yapmak isteseydiniz bu ne olurdu? Bununla ilgili bir yaz1 yazimz.

Misir Piramitlerinin mimarinin siz oldugu diislinerek Piramitlerin yapilis asamasini kurgulayan
bir hikaye yaziniz.

“Chagrin Hobi ve Tuhaflik Cesitleri” diikkanina gitseydiniz orada karsilagabileceklerinizle ilgili
fantastik bir 6ykii yaziniz.

TUBITAK ’a herhangi bir alanda is basvurusunda bulunmak i¢in bir mektup yaziniz.

Bir giiniiniizii uzayda gegirme sansiniz olsaydi neler yapmak isterdiniz? Neden? (KKTC 7. Simif
Tiirkge Ders Kitab1 1-2, 2021)

Verilen bu etkinliklere bakildiginda ¢ok az etkinligin 6grencilerin sozlii anlatimlari
gelistirmeye yonelik oldugu geri kalan etkinliklerin yazili anlatim etkinligi oldugu dikkat

cekmektedir.
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Serbest Okuma

Her temanin sonunda Ogrencilerin okuyabilecekleri bir serbest okuma metnine yer

verilmistir. Tema sonunda yer alan serbest okuma metinlere yonelik bilgiler su sekildedir:
1. tema sonunda “Cok Gencim Daha” (Mehmet Yasin) — siir,

2. tema sonunda “Kibris’ta Kus Gozlemi” (Damla Beton ve Robin Snape) - bilgilendirici

metin,
3. tema sonunda “Anna Frank’in Hatira Defteri” - bilgilendirici metin,
4. tema sonunda “Acele Karar Vermeyin” (Lao Tzu) - bilgilendirici metin,
5. tema sonunda “Resim-Miizik” (Caglar Sunay) - bilgilendirici metin,
6. tema “Nicola Tesla” ( {lhan Irem) - siir metni yer almaktadir.

Verilen okuma metinlerine bakildiginda siir ve bilgilendirici tiirdeki metinlere yer verildigi

goriilmektedir. Bu metinlerden bir tanesi Kibris ile ilgilidir.

Tema Sonu Degerlendirme Sorulart

Her temanin sonunda yirmi ¢oktan se¢meli sorudan olusan “Tema Sonu Degerlendirme
Sorular1” yer almaktadir. Sorular daha c¢ok dil bilgisi konularina yoneliktir. Dil bilgisi
konular1 disinda islenen metin tiirlerine yonelik ya da testin basinda verilen bir metinle ilgili
sorular da bulunmaktadir. “Tema Sonu Degerlendirme Sorulart” temada verilmeyen
konular1 da kapsamaktadir. Bu konulara bazen bir sonraki temada yer verildigi bazen hi¢bir

temada yer verilmedigi goriilmektedir.

4.3. KKTC’de Gérev Yapmakta Olan Tiirkce Ogretmenlerinin ve Yedinci Simf

Ogrencilerinin Tiirkce Ogretimi ile Tlgili Goriisleri

Aragtirmada goriisme yapilan 12 Tiirk¢e 6gretmeninden elde edilen veriler igerik analizi ile
cozlimlenerek kategoriler ve kodlar olusturulmustur. Olusturulan bu kategoriler ve kodlar

Tablo 25’te verilmistir.
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Tablo 25

KKTC de Tiirkge Ogretimi ile Ilgili Tiirkce Ogretmenlerinin Goriisleri

Kategori Kod Ogretmenler
Ders kitaplarini begenme 02,03,05,08
Ders kitaplarini begenmeme 02,03,05,06,08, 09,010,012
Tiirkge Yardimei kaynaklari kullanma/ek etkinlik yaptirma 02, 09, 010, 012
Derslerinde Yardimei kaynaklari kullanmama/ek etkinlik 03
Materyal yaptirmama
Kullanimi Teknolojik araglardan yararlanma 03, 08,010
Teknolojik araglardan yararlanmama 012

KKTC Egitim
_ Sistemi ve
Ogretim Programi

[lkokul Kaynakli
Sorunlar
(Altyap1 Eksikligi)

Yabanci
Ogrencilerin
Derslerde
Yasadigt Sorunlar

Siniflarin Durumu

Kiitiiphane
Kullanimi

Ogrencilerin

Durumu

Ogretmenlerin
Durumu

Velilerin Durumu

Dinleme
Egitiminde
Yasanan Sorunlar

Sinav odakli olmasi
Ogretim programini begenme
Ogretim programini begenmeme
Ogretim programu ile ilgili net bir fikri olmama

Okuma-yazma bilmeme/okuma-yazmada yetersiz
olma
Dil bilgisinde yetersiz olma

Tiirk¢eyi bilmemekten kaynakli sorunlar
Konusmada yasanan sorunlar
Okumada yasanan sorunlar
Yazmada yasanan sorunlar
Dil bilgisinde yasanan sorunlar

Siniflarin kalabalik olmasi
Yabanci 6grencilerin olmasi
Teknolojik araglarin yetersiz olmamasi/olmamasi

Okulda kiitiiphanenin olmamasi/olusturulma
agsamasinda olmasi
Ogrencilerin kiitiiphaneyi kullanmas1
Ogrencilerin kiitiiphaneyi kullanmamas1

Derse ilgili
Derse ilgisiz
Derste dikkat daginikligi olmast

Ogrenciye/derse ilgili
Ogrenciye/derse ilgisiz

Okuma-yazma bilmiyor ya da egitim diizeyi diisiik
Cocugu ile ilgili
Cocugu ile ilgisiz

Ders kitaplarinda dinleme metinlerinin olmamast
Ogrencilerin potansiyellerinin diisiik olmasi
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03, 05,07, 08,012
01, 03, 05
01, 02, 06, 09, O12
07,011

01, 03, 04, 05, 06, 08, 09,
012
02,09

01,02, 09, 012
03, 08
05,011

03, 08, 012
010

02, 06, 012
03, 05, 06, 08, 09, 012
01,05

09, 010

01
02, 08, 012

02
02,012
03,07, 09, 010

02, 07,011
08

01, 012
09
02, 64, 09, 010, 012

09
08, 09



Konusma
Egitiminde
Yasanan Sorunlar

Okuma
Egitiminde
Yasanan Sorunlar

Yazma Egitiminde
Yasanan Sorunlar

Dil Bilgisinde
Yasanan Sorunlar

Digsal Etkiler

Ogretmenlerin
Onerileri

Sinav sisteminin etkisi

Ders kitaplarinda konusma etkinliklerinin az olmasi

Ogrencilerin konusmalarinda sikint1 olmasi

Kekeleme
Ogrencinin okuma aligkanliginin
olmamasi/okumay1 sevmemesi
Noktalama isaretlerine uymama

Yazma kurallarina uymama
Harfleri eksik yazma
Yazmada zorlanma/metin olusturamama
Yazmay1 sevmeme

Ogrencilerin yetersiz olmasi
Ogrencilerin okuma aliskanligmin olmamast
Ayni konularin verilmesi
Yabanci 6grencilerin olmast

Salgin
Deprem

Temel egitime yonelik oneriler
Sinif tekrari/kalma olmali
Ozel gereksinimli dgrenciler tespit edilmeli
Ozel egitim 6gretmenleri olmall
Ders kitaplarinda diizeltmeler yapilmali

Ders kitaplar1 degistirilmemeli

Tiirkge ders saati sayisi artirilmalt
Teneffiis saatleri degistirilmeli
Ogretim programu giincellenmeli

Yabanci 6grenciler i¢in sinif olusturulmali/ayri bir

egitim verilmeli

03,05
06, 07
08, 09, 010

05, 08, 09
02, 05, 06, 08, 09, 010, 012

05

01, 010, 012
01
03, 05, 06, 08, 010, 012
05,09

01, 03, 08
01
05, 06
02

02,011, 012
04, 09

01, 02, 03, 05, 06
02, 05,010, 012
08, 012
02, 04, 09, 010, 012
03, 08, 09, 010, O12
02,08
02,09, 010
012
04, 06, 09
02, 08, 09, 010, 012

KKTC’de ortaokul yedinci sinif diizeyinde birinci kitap ve ikinci kitap olmak {izere iki adet

ders kitab1 kullanilmaktadir. Kullanilmakta olan bu iki kitap birbirinin devami seklinde

hazirlanmistir. Siniflarin teknolojik agidan donanimli olma durumlari, 6gretmenlerin ve

ogrencilerin bu araglart kullanma durumlart ve bu konudaki yeterlilikleri okuldan okula

farklilik gostermektedir. Tablo 25’e gore Tiirkce derslerinde materyal kullanimi kategorisi

ile ilgili alt1 kod olusturulmustur. Olusturulan bu kodlara yonelik 6rnek 6gretmen goriisleri

su sekildedir:

“Eski kitaplarla yeni kitaplarin arasinda ¢ok biiyiik bir farklilik yok aslinda. Konular boyle

belki daha sade daha anlasilir. Kitaptaki konularin da uzun oldugunu diisiinmiiyorum.

Pargalar gayet iyi. Hatta kisa bile. Yani uzun bulmuyorum. Kitaplarda bir problem yok.
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Zaten kitaplar birinci kitap ve ikinci kitap olarak ayrilmis durumda. Cok memnunum. Bence
gayet giizel. Eksiklik yok diye diisiiniiyorum. Cok uzun metnimiz yok. Bir tane var. O da

romandir. Yani uzun degil.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 8, 2023)

“Programda kazanmimlar varken ders kitaplarinda dinleme metinleri gibi bir seye yer
verilmemis. O konuda zaten bastan sikinti var. Ilk basta CD falan da gonderilmemisti. Akilli
tahtalar araciligiyla farkl etkinliklerle biz kendimiz yapabildigimizce yaptigimizi
diistintiyorum. Dinleme metinleri daha dénceki kitaplarda vardi. Seyler gonderilmisti...
CD’ler. Bu kitaplarda yok ama bir sekilde metni tamamlama amacgl biz kendimiz yapiyoruz.

Stkinti oldugunu diisiiniiyorum.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 2, 2023)

“Kitaplar yeterli olmadig: igin ek kaynaklari mutlaka kullaniyoruz. Yararlandigimiz ek

kaynaklarimiz bulunmaktadir.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 12, 2023)

“Dinleme etkinligi genel olarak pek yaptirmiyorum. Zaten kitabimizda ayri dinleme
metinleri bulunmamakta. Bundan énceki kitapta vardi. Bu kitapta olmadigindan ben kitaba
bagly gidiyorum. Metinleri sesli okuturken diger ogrenciler de dinlemis oluyor.” (Kisisel

Goriisme, Ogretmen 3, 2023)

“Akalli tahtalar kullanmaya ¢alisiyoruz. Ara ara kullaniyoruz. Internette biraz sikinti var.

Flash diske evde yiikleyip 6yle kullanabiliyoruz.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 10, 2023)

“Derslerde kitabi takip ediyorum. Konulari kitaptan isliyoruz. Diger araglar

kullanmiyorum.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 12, 2023)

KKTC egitim sisteminde ortaokul altinci, yedinci ve sekizinci sinif diizeylerinden olusmakta
olup ortadgretim kurumlar igerisinde yer almaktadir. Ogrencilerin ilkokul besinci sinifin ve
ortaokul sekizinci sinifin sonunda simava girmesinin egitimi etkiledigi ve cesitli sorunlara
neden oldugu sdylenebilir. Goriismeler sonunda bazi 6gretmenlerin 6gretim programi ve
egitim sistemi hakkinda olumlu goriislere sahip oldugu, bazi 6gretmenlerin Ggretim
programini ve egitim sistemini yetersiz buldugu, bazi 6gretmenlerin ise bu konuda net bir
diisiincesinin olmadig1 tespit edilmistir. KKTC egitim sistemi ve Ogretim programi
kategorisi ile ilgili dort kod olusturulmustur. Olusturulan bu kodlara yonelik 6rnek 6gretmen
goriisleri su sekildedir:

“Cocuklar bir anda ortaokulda klasik sisteme geg¢ince ciddi anlamda afallyyorlar. Yani o
agidan artik dedigim gibi burada da bir miifredat var, ben de onu bitirmek zorundayim. O

yiizden fazla iizerinde duramiyoruz. Iste par¢alar: okuyup nasil ciimle kurmalari, nasil cevap
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vermeleri gerektigi iizerinde durmaya ¢alisirim ama ne kadar kazanmim saglayabilirim onu
bilmiyorum. Ciinkii iki sene sonra da bagka bir sinava girecegi icin teste yoneliyoruz. Yani

orada bir kaynama oluyor.” (Kisisel Gériisme, Ogretmen 5, 2023)

“Ogrencilerin ilkokul sonunda ve ortaokul sonunda siirekli bir sinava girecek olmalar
dersleri olumsuz etkiliyor. Derslerde hep test agirlikli gitmek zorunda kaliyoruz.” (Kisisel

Goriisme, Ogretmen 7, 2023)

“Simdi Ada geneli i¢in konusmak gerekirse biitiin 6grenciler ii¢ asagi bes yukar: bunlarla
standart. Bizim okuldaki ¢cocuklarin standartlarinda. Daha iyileri de var. Onlar i¢in bence
bu program uygun, az bile gelebilir onlara. Hazirlanan program aslinda tam olmasi gereken

standart bir programdir.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 1, 2023)

“Program baglaminda sikinti var. Programda dinlene kazanimlar: varken ders kitaplarinda
dinleme metinleri gibi bir seye yer verilmemis. O konuda bastan sikinti var.” (Kisisel

Goriisme, Ogretmen 2, 2023)

“Ben egitim sistemimizi ¢ok yanlis buluyorum. Ctinkii dil bilgisi agirlikli. Hani boyle daha
fazla paragraf bilgisi olsun, okudugunu anlama olsun. O tarz ¢alismalarla desteklemek
lazim ¢ocuklari. Ciinkii esas problemimiz odur. Sonrasinda dil bilgisi diisiiniiliir. Cocuklar
ilkokuldan baslayarak ¢alismalarina dil bilgisi agirlikli olarak devam eder. Sinav odakli
calismalarina ragmen dil bilgisi yine zayif. Zaten esas kolej sinavina hazirlanan birinin yani
altyapisi ¢ok iyi ama devlet okullarina gelen bir¢ok ogrencimizde bu altyapt ¢ok iyi degil.

Ha atiyorum kil payt kolej stnavini kagirdr. O zaten siiper.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 12,
2023)

“Program konusunda kararsizim. Iyi yonleri de var olumsuz yonleri de...” (Kisisel

Goriisme, Ogretmen 11, 2023)

Ogrencilerin ilkokulun sonunda sinava girmesi tiim egitimi ciddi anlamda etkilemektedir.
Ogrenciler sinav odakli calisirken ya da calhistirilirken dil bilgisi konularma agirlik
verilmekte Ogrencilerin yazma, okuma, konusma, dinleme becerileri geri planda
birakilmaktadir. Bu durum da ortaokula geldigi halde diizgiin okuyamayan, yazamayan,
dinledigini anlamayan, kendini net bir sekilde ifade edemeyen 6grencilerin var olmasina
neden olmaktadir. Ortaokula gelen bir ¢ocuga okuma-yazma Ogretmeye calismak hem
ogretmenleri hem de Ogrencileri zor durumda birakmakta Ogretim programinin takip
edilmesini gii¢lestirmektedir. Ayrica smifta kalmanin olmamasi okuma-yazma bilmeyen

ogrencilerin mezun olmasini saglamaktadir. Ilkokul kaynakli sorunlarin bir diger boyutu
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ogrencilerin simav odakls, dil bilgisi agirlikli ¢alistirilmasina ragmen hala en temel dil bilgisi
konularin1 bile bilmeyen 6grencilerin de bulunmasidir. Ilkokul kaynakli sorunlara yonelik

iki kod olusturulmustur. Olusturulan bu kodlara 6rnek 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Ogrenciler ilkokuldan hazirliksiz geliyor. Ogrenciler ortaokul bire geliyor okuma yok,
ortaokul ikive geliyor okuma yok. Kitap okumalar: eksiktir. Ilkokuldaki eksiklikler
tamamlanmadan geldikleri i¢in -ogrencilerin Tiirkce dersleri igin diyorum- durumu ¢ok iyi
olmuyor. Eger ilkokulda bu eksikler tamamlanirsa bizde daha iyi bir hdle gelebilirler.
Onemli olan grencilerin ilkokuldan hazirlikli gelmeleri. Dedigim gibi kendilerini sozlii ve
vazili olarak ifade etmede ¢ok yetersizler. Konusma ve yazma yok gibi. Yine ayni sekilde
ilkokulda sinavlar i¢in agrlikly olarak dil bilgisi konularint gérseler de bu konular da eksik

kaliyor ve ortaokulda biz tamamlamak zorunda kaliyoruz.” (Kisisel Gériisme, Ogretmen 4,

2023)

“Ilkokulda ¢ocuklara kolej sinavina hazirlandiklarindan dolayt asirt bir sekilde -ézellikle
dil bilgisi konularinda- yiikleme yapryorlar. Fakat esas o donemde almalart gereken iste bu
okuma, kendini ifade edebilme, ciimle kurma maalesef orada eksik kaldigindan dolay... 4.
swnifta ve 5. Sinifta da kolej sinavindan dolayt teste gegiyorlar. Maalesef okuma, yazma,
konusma konusunda, kendini ifade etme konusunda, ciimle kurma konusunda ¢ok geri
kaliyorlar. Okumalarinda da ciddi anlamda sikinti var. Okuma bilmeyen var. O da ilkokula

dayanmyor.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 5, 2023)

“Ogrencilerimizin kitap okuma aliskanliklart yok, dinleme aliskanhklart yok. Bu
eksikliklerin temelden ilkokuldan geldigini diigiiniiyorum.” (Kisisel Goriigme, Ogretmen 6,
2023)

“Daha isim ne, fiil ne en basit konulari bilmeyen yetersiz olan ogrencilerimiz var.” (Kisisel

Goriisme, Ogretmen 2, 2023)

KKTC’de her okulda yabanci 6grenciler bulunmakla birlikte siniflardaki ve okullardaki
sayisal dagilimi farklilik gostermektedir. Hatta Tiirkiye’den gelen Ogrenciler de bazi
ogretmenler tarafindan yabanci 6grenci statiisiinde degerlendirilmektedir. (Gortiismelerden
ogretmenlerin 0grencinin/6grencilerin Tiirkiye’den gelmesine ragmen Tiirkiye Tiirkgesi
disinda bir ana dile sahip olduklar1 ya da agirlikli olarak farkli bir dili konustuklar1 i¢in boyle
bir degerlendirme yaptiklar1 anlasilmaktadir.) Yabanci 6grencilerin yasadigi en biiyiik sorun
Tiirk¢eyi hi¢ bilmeyen 6grencilerin temel dil egitimi almadan dogrudan egitim siniflarina
dahil edilmesi ve biitiin derslerden geri kalmasidir. Yabanci 6grencilerin derslerde
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yasadiklari sorunlara yonelik bes kod olusturulmustur. Olusturulan bu kodlara yonelik 6rnek

Ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Simdi zaten okulda olan égrencilerin ¢cogu Hatayli. Dolayisiyla simdi biraz boyle agdali
bir konusma tarzlar: var. Tabi Kibrisli 6grenci burada yok. Gegmis yillarda ii¢ bes tane
vardi. Bu yil yok denecek kadar az. Ogrencilerimiz %90 Hatayli. Bu yil Iran, Filistin
buralardan da ¢ocuklar gelmeye bagladi. Yani Iranli cocuk Tiirkge bilmiyor zaten. Arapca
biliyor. Dolayisiyla ¢cocuk derste bos bos oturuyor, hicbir sey yapamuyor. Ciinkii Sizin ne
demek istediginizi anlamvyor. Bunlar i¢in ayri kurslar falan diizenlendi. Onlara katilan
katulyor, katilmayan sinifta oyle amagsiz bos bos oturuyor. Yani aslinda ¢ok act bir durum
bu. Sadece Ingilizceyi anliyorlar. Diger biitiin dersler onlar icin bos geciyor. Boyle oldugu
zaman da tabi sinifta onu idare etmek zor. Eger biraz hareketli bir ¢cocuksa sikildigt i¢in de
sagt solu rahatsiz eder. O da ciddi bir problem yaratir sinif icerisinde.” (Kisisel Gorlisme,

Ogretmen 1, 2023)

“Konusmaya yeni baslayan g¢ocuklar gibi halimiz. Bu duruma giilsek mi, aglasak mi
bilemiyoruz. 7. sinifta egitim goren bir 6grencinin az buguk Tiirkce bilmesi, bir seyleri ifade
edebilmesi gerekiyor. Bir sey sordugumuzda anlamiyor, bos bos bakiyor. Ikinci bir dil ile

iletigim kurmak zorunda kaliyoruz.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 8, 2023)

“Okumakta ¢ok zorlaniyorlar. Bazi kelimeleri telaffuz edemiyorlar.” (Kisisel Gorlisme,

Ogretmen 5, 2023)

“Daha Tiirkce olarak adini yazamayan yabanci égrencilerimiz var. Dersler bunlar i¢in bir

kayip.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 3, 2023)

“Zaten dil bilgisi bu yabanci 6grenciler i¢in ayri bir boyut. Ayni sinifta egitimle olacak sey
degil. Ogrencilerin simiflara dagitilmadan temel dil egitimi almalar gerek. Hakli olarak
kendi dil yapilarindaki gibi ek getirmeye ¢alisiyorlar.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 10,
2023)

Smiflarin durumu okuldan okula farklilik gostermektedir. Baz1 okullarda 6grenci sayisi on
bes yirmiye kadar diisebilmekte iken bazi okullarda kirka kadar ¢ikabilmektedir. Bu durum
da verilen egitimi etkilemektedir. Siniflarin durumu ile ilgili bir diger 6nemli nokta yabanci
ogrencilerin olmasidir. Tiirk¢eyi bilmeyen yabanci 6grencilerin olmasi siniflarda dersin
islenisini ve smf diizenini etkilemektedir. Ayrica siniflarda teknolojik arag-gereglerin

olmamasi ya da yetersiz olmasi da ayr1 bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Siiflarin
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durumu ile ilgili olarak ii¢ kod olusturulmustur. Olusturulan bu kodlara 6rnek 6gretmen

goriigleri su sekildedir:

“Sinif sayilart azdi ama bu sene inanilmaz bir artis oldu. Bir bes alti yildan sonra ilk defa
smif sayilart otuza dayandi. Basta bir simif daha olusturulmas: diisiiniilmedi. Orada bir
stkinti oldu. Her zaman bu okula subat tatili sonrast yeni ogrenci gelir. Sadece haziran-eyliil

kayitlart ile kalmaz. Mutlaka devam eder yil sonuna kadar.” (Kisisel Goériisme, Ogretmen
2,2023)

“Daha onceki geldigim okulda yabanci 6grenciler daha fazlaydi. Burada hemen hemen yok
gibi. Yabanct ogrencilerin olmast isleri zorlastirryor. Hele hi¢bir sey bilmiyorlarsa...”

(Kisisel Goriisme, Ogretmen 5, 2023)

“Stmiflarda akill tahtalar olsa bile internet sorunu var. Internet saglanmadan ¢ok bir isimize

yaramuyor. Her seyi belleklere atip getirmemiz gerekiyor.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 5,

2023)

KKTC’de baz1 okullarda kiitiiphane bulunurken bazilarinda bulunmamakta bazilarinda ise
heniiz olusturulma asamasindadir. Bu durum Ggrencilerin kiitiiphaneyi kullanma, kitap
okuma aliskanligm etkilemektedir. Ozellikle ekonomik yénden zayif olan &grencilerin
sinifta, okulda ya da kolay ulasabilecegi yakinlikta bir kiitliphanenin olmas1 onlar igin ayr1
bir 6nem olusturmaktadir. Kiitiiphane kullanimi ile 1ilgili iic kod olusturulmustur.

Olusturulan bu kodlara 6rnek 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Kiitiiphanemiz agilmak iizere. Gegmis yilarda okulumuzda vardi sonradan kapatildi.
Clinkii halk kiitiiphanesi bize ¢ok yakin. Ama okulda olmasi daha giizel. Cocuklar bos
derslerde gidip arastirma yapabilir, ders ¢alisabilir, okuma yapabilir.” (Kisisel Gorlisme,
Ogretmen 10, 2023)

“Okulumuzda kiitiiphane var. Daha yeni olugturuldu. Kullanma durumlar: a¢isindan daha
veni yapildigi icin pek kullanilmiyor. Daha onceki yillarda hi¢ yoktu. Halk kiitiiphanesi

hemen yammizda okula yakin oldugu icin gerek duyulmadi.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen
8, 2023)

“Kiitiiphanemiz var ama ne yazik ki ¢ocuklarimiz orayt kullanma konusunda bilingsiz.”

(Kisisel Goriisme, Ogretmen 12, 2023)

Ogrencilerin durumunun aslinda ailelerin egitim durumu ve cocuklari ile ilgilenme

durumlariyla yakindan iliskili oldugu goriilmektedir. Bilingli ailelerin ¢ocuklarinin daha bir
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gayretli, istekli oldugu ancak hem ilgisiz hem de ekonomik yonden zayif ailelerden gelen
cocuklarin dersle, egitimle ¢ok bir ilgisinin olmadig: goriilmektedir. Bu kategori i¢in ii¢ kod

olusturulmustur. Olusturulan bu kodlara 6rnek 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Ama iclerinden bulursunuz piril piril, caliskan, derse ilgili...” (Kisisel Goriisme, Ogretmen
2,2023)

“Ashinda soyle soyleyeyim. Bilirsin giiniimiiz ¢aginda cep telefonlari, tabletler filan
cocuklart esir aldi. Cocuklar bu araglar: ¢cok olumsuz yonde kullantyorlar. Burada konusu
oldu. Verdiginiz teste bir paragraf vardi, uygun bir sekilde tamamlayacaklardi. Ne yazsak
ne yazsak... Yani cocuk ister istemez stkintiya diistii. Yani bunun sebebi iste bilirsin... Ben de
espri yaptim: Siz dedim, keske dedim boyle cep telefonuna ayirdiginiz vakti, sanal alemde
oyuna aywdiginiz zamani kitap okumaya aywmis olsaniz. Giinde 10 sayfa kitap okusalar
stiper. Ama yok yani. Kesinlikle yok. Teknolojiyi olumsuz anlamda kullaniyorlar. Derslere

karst ilgisizler.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 12, 2023)

“Dikkatleri dagiliyor. Her seyden once dikkatleri ¢cok daginik. Okula ders yapmak icin
gelmeyen bir ogrenci profilimiz var.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 9, 2023)

Gorligme yapilan 6gretmenlere genel olarak bakildiginda hepsi kadin ve yaslar1 cogunlukla
40 yasin tizerindedir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin derse ve 6grenciye yonelik durumlarini ortaya
koyan iki kod olusturulmustur. Olusturulan bu kodlara 6rnek 6gretmen goriisleri su

sekildedir:

“Gerekli goriilen ne varsa soylenir. Uygulayan uygular, uygulamayan zorlamr. Illa
uygulayacan, yapacan, alacan, edecen... Ciinkii sen biraktin mi, onlar daha beter birakir.
Istedigim noktaya gelir mi, haywr gelmez ama biraz da olsun ilerler.” (Kisisel Goriisme,

Ogretmen 7, 2023)

“Asla 6grencilerimi ayrrmam. Onu da soyleyeyim asla... Okuma-yazma bilmeyen aaa tamam
degil. O yiizden ywtinirim aslhinda. Son ana kadar hala o defter kontroliinii yazdi yazmadi,
her derse girmeden bir onceki konuyu okudu okumadi kontrol yapryorum.” (Kisisel

Goriisme, Ogretmen 11, 2023)

“Yedi ders igin iki teneffiis arasinin olmasi bizim ve dgrenciler i¢in iyi. Her dersten sonra 5
dakika, 10 dakika teneffiise gerek yok. 40 dakika ders 20 dakika teneffiis yapacaksak hi¢

olmaz. Oyleyse okul saat kagta bitecek. Aksama kadar burada mi olacagiz?” (Kisisel

Goriisme, Ogretmen 8, 2023)
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Okullardaki veli profili degisiklik gostermektedir. Goriismelerden anlasildigi tizere egitimli
veliler ¢ocuklariyla ilgiliyken egitim seviyesi ve Ozellikle ekonomik yonden zayif olan
veliler ¢ocuklariyla yeterince ilgilen(e)memektedir. Egitimsiz ve ekonomik yonden zayif
veliler ¢ocuklarinin giin boyu ne yaptigim1 bilmemekte, onlar1 takip edememekte ve
derslerine gereken ilgiyi gostermemekte/gosterememektedir. Velilerin durumunu yansitan

ti¢c kod olusturulmustur. Olusturulan bu kodlara 6rnek 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“dAileler zaten ¢ogu okumamus insanlar. Ondan kaynaklanan birtakim eksiklikler de var.
Cocuklarint yonlendirebilecekleri bir durum yok. Onlari takip edebilecekleri bir durum yok.
Zayif yani kendi okulum icin séylemek gerekirse egitim acgisindan, akademik basari

acisindan zayif, zorlaniyoruz.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 1, 2023)

“Yani baktiginiz zaman isin aci gercegi ilgili olan velinin 6grencisi de ilgili olur. Yani arada
ilgisiz velilerden de ilgili ogrenci ¢ikar mi ¢ikar ama az... Bilgili velinin dgrencisi de daha
bilir, daha ilgili, daha meraklidwr. Bazi veliler telefonun ucunda bekler, bizden haber gelecek

diye ki bunun sayisi ¢ok azdir.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 9, 2023)

“Genelde kokene indigimizde aile de ilgisiz oldugu igin, ¢ocugu ile ilgilenmedikleri igin
cocuk okumak, yazmak, dinlemek, bir sey yapmak istemez. Ciinkii aile tarafindan da kontrol
edilmedigi i¢in ¢cocuk bunun rahatligina yatar. Cogunlugu da arariz, hi¢ ilgilenmezler. Yani

ilgisiz velimiz ¢ok. Ailevi problemleri olanlar da ¢ok var.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 9,

2023)

KKTC Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2018) dinleme becerisine yonelik dgrenme
ciktilar1 yer alirken ders kitaplarinda dinlemeye yonelik herhangi bir metin ve etkinlik yer
almamaktadir. Ayrica derslerde dinleme egitimine yonelik uygulamalarin okuma
metinlerinin  6gretmenler tarafindan okunmasi ve bu metin iizerinden dinleme
kazanimlarinin  gercgeklestirilmesi seklinde bir isleyis s6z konusudur. Dinleme,
ogretmenlerin kendi yetkilerine ve ders isleyislerine birakilmistir. Genellikle dersi sadece
kitaptaki etkinliklerden takip eden Ogretmenler tarafindan ihmal edilmekte G6grencilerin
dinlemelerini, dinlediklerini anlamalarini gelistirecek farkli etkinlikler yapilmamaktadir.
Dinleme egitiminde yasanilan sorunlarla ilgili iki kod olusturulmustur. Olusturulan bu

kodlara 6rnek 6gretmen gorisleri su sekildedir:

“Sinifimizda dinlemeyle ilgili siir konusu oldugunda onemli bir sairin kendi sesinden giir
dinletisi agariz, dinleme ile ilgili metinler agariz. Bunlart kullaniriz. Ama dedigim gibi
ogrencilerin bunlara katilma ve bunlardan etkilenme orani maalesef yok. Sikinti. Bizler
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dinleme metinleri olan kitaplarla egitim aldik. Dinleme metinleri vardi. A¢arlardy, ederlerdi,
dinlerdik ama simdi éyle bir sey yok. Ogretmen kendisi tamamlamaya calisiyor.” (Kisisel
Gériisme, Ogretmen 9, 2023)

“Oncelikle égrencilerimizin potansiyeli... Ciddi anlamda iyi olmayan bir égrenci
potansiyeline sahibiz maalesef. Yani dersi anlatmanin disinda normal giincel konulari da
dinlemek istemeyen bir 6grenci potansiyeli, kitlesiyle beraberiz. Dolayisiyla dersi dinleyerek

gecirmeleri bizim icin ¢cok daha zor oluyor.” (Kisisel Gériisme, Ogretmen 9, 2023)

Konusma egitimi ile ilgili goriislere bakildiginda genel olarak 6grencilerin kendilerini ifade
etmede yetersiz kaldigi, aslinda bu durumun temelde 6z giiven eksikliginden kaynaklandigi,
ders kitaplarmin ve ders siirelerinin de bu agidan yetersiz oldugu 6ne ¢ikmaktadir. Ogretmen
goriiglerine gére Kibris agzi ile konugmak bir kusur sayilmamaktadir. Konusma egitimi ile

ilgili ti¢c kod olusturulmustur. Olusturulan bu kodlara 6rnek 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Tiirk¢e derslerinde ogrencilerin kendilerini ifade etme, anlatma, yazma ve konugmalarinda
zorluk ¢ekiyorum. Bu da iilkedeki test sinav sisteminden dolayi. Ogrenciler o sinava
hazirlanirken sadece test ¢ézmeye odaklaniyor, konusma ve yazma etkinlikleri ihmal

ediliyor.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 3, 2023)

“Ders kitaplarinda konusma etkinlikleri az. Bizler okuma par¢alarina gore konugma

etkinlikleri yaptirmaya calisiyoruz. ” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 6, 2023)

“Dedigimiz gibi biraz sikintili. Zaten bizim Kibrislilarda bir sey var. Konusmada boyle
¢ekingen davraniyoruz, yani boyle biraz oz giiven diisiik. Hem kiz ogrenciler hem de erkek
ogrenciler i¢in bu durum gecerli. Yani konusmaya cekiniyor ¢ocuklar. Zorlarsak biraz
konusuyor. Onun disinda yani tahtaya kalkip da anlatmakta, kendini ifade etmekte biraz

zorlaniyorlar.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 10, 2023)

Ortaokul diizeyine gelmelerine ragmen hald okumalarinda sorun olan Ogrenciler
bulunmaktadir. Bu sorunlarin temelinde 6grencilere ilkokulda verilen egitim, okumay1
sevmemeleri ve okuma aligkanliklarinin bulunmamasi gelmektedir. Okuma egitiminde
yasanan sorunlara yonelik ii¢ kod olusturulmustur. Olusturulan bu kodlara 6rnek 6gretmen

goriisleri su sekildedir:

“Bir ¢ocuk ortaokula geldiginde okuyabilmeli, net okuyamayan o&grencilerimiz var.

Kekeleyerek okuyorlar.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 8, 2023)
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“Stkinti bence okuma. Okudugunu anlayamayan ve kendini ifade edemeyen bir kitlenin
vetistiriliyor olmasi sadece Tiirkge icin degil toplum adina diger dersler adina da ciddi
stkinti. Okumay1, yazmayr sevmeyen bir toplum kitap okumaz. Kitap okumazsa dedim
internet var, internete girsin, ilgisini ¢eken bir seyi okusun. Yani her sey var. Atiyorum bir
futbolcudan hogslanir. Onun futbol hayatini okusun, gittigi okullar: okusun. Okusun ama
veter ki bir seyleri okusun. Simdi sadece ¢ocuklarda bu oyunlardan, seylerden dolayt gorsel
icindekini okuma var. Bir oyundaki yazilari okuma gibi. Simdi bu sistemin ¢ocuklara
tamamen aykirt oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii pandemiden beri daha da bir sey yapti...
Cocuklar gorsel bir sekilde bir seyi sadece tiklasin, oyunlarla ilgili artik zihinleri degisik
calistyor. Yani eskisi gibi degil pandemiden beri. Okut, yazdir sevmiyorlar. Tikli,
isaretlemeli seyler verdigimde ¢ok hoslarina gidiyor. Ciinkii yazmayacak onu. Okuyacak bu
mudur, o mudur cevaplayacak. Yine uzun seyleri okuyup cevaplamayr da sevmiyorlar.
Cocuklar daha ¢ok bu tarzda artik. Ciimle kurmasin, ifade etmesin... Sadece béyle dedigim
gibi telefonlarda, bilgisayarlarda bir seyleri tiklerler ya aynen o sekilde. Gorsel daha ¢ok...”
(Kisisel Goriisme, Ogretmen 5, 2023)

“O nokta-virgiil olayinda noktada duracak, virgiilde duraksayacak. Nokta var ama
noktadan dnceki kelime ile noktadan sonraki kelimeyi birlestirip okur. Sonunda yani
anlasiimayan ciimleler ortaya ¢ikar ve anlasiimadikiari igin sorulari da cevaplayamaziar.”

(Kisisel Goriisme, Ogretmen 5, 2023)

Ogretmenler dgrencilerin yazmada zorlandiklarini, yazi yazmay:r sevmediklerini, metin
olusturma konusunda yetersiz olduklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin yazmada
yasadiklar1 sorunlarin biiyiik bir kismi okuma aligkanliklarinin olmamasindan kalan kismi
da kurallara hakim olmamalarindan kaynaklanmaktadir. Yazma egitiminde yasanan
sorunlara yonelik dort kod olusturulmustur. Olusturulan bu kodlara 6rnek Ogretmen

goriisleri su sekildedir:
“Yazim kurallart yok, noktalama yok. Konustuklari gibi yaziyorlar. O, en biiyiik sikinti
yani.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 10, 2023)

“Okumayr bilmeyen dolayisiyla yazamaz da. Bu da tabi ona paralel bir durum. Yani dedigim
gibi okuma, yazma, dinleme tam bir iiggen. Bir tanesi eksik olunca maalesef gidiyor oéyle.
Yazma da ¢ok biiyiik sikinti. Harfler eksik yazilryor. Mesela kelimeyi yazacak, kelimenin

icerisindeki harflerin en az iki ii¢ tanesi eksik oluyor.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 1, 2023)
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“Ogrenciler metin olusturamiyorlar. Okuyamadiklar: icin yazamiyorlar, okuduklarin
aktaramiyorlar. Yazmada ¢ok geri olanlar var, dikte ettiginiz zaman ciddi anlamda geri
olanlar var. Ogrenciler kompozisyon yazamiyor. Igerik olusturamiyor. Ders kitaplarindaki
etkinlikleri yaparken bile olabildigince kisa cevaplar yaziyorlar. Yazdiklarinin ¢ogu ciimle

niteliginde bile degil.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 3, 2023)

“Unuttum, yazmada ¢ok énemli bir konu daha var. Bu yil ¢cok karsima ¢ikti. Ogrenci yazmay:
sevmiyor ve aileler de bunu destekliyor. Benim ¢ocugum ilkokulda da yazmayr sevmezdi,
simdi de yazmayr sevmiyor, yazdiramiyoruz diyorlar. Ogrencilerin kendilerini ifade
edebilmeleri i¢in yazmalart gerekiyor. Yazmayr sevmiyorlar ve bunu da aileler maalesef
sanki ¢ok dogal ve olabilecek bir seymis gibi savunuyorlar. Cocuk yazmayr sevmedigi igin

distiinii ortiiyorlar.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 5, 2023)

Ogretim programinda her sinif diizeyinde verilmesi gereken dil bilgisi konular1 ayr1 olarak
yer almaktadir. Ogrencilerin smav odakli hazirlanmalaria ragmen hala dil bilgisinde
yetersiz olmalari, dzellikle paragrafla ilgili konularda yetersizligin okumaya ve okudugunu
anlamada yetersiz olmaya dayanmasi sorunlar arasindadir. Dil bilgisinde yasanan sorunlar
ile ilgili dort kod olusturulmustur. Olusturulan bu kodlara 6rnek 6gretmen goriisleri su

sekildedir:

“Simdi dil bilgisinde de birtakim sorunlar var. Konular ¢ok agwr olmamakla beraber
cocuklar zayif oldugu icin dogal olarak kendilerine bu da zor geliyor.” (Kisisel Goriisme,
Ogretmen 1, 2023)

“Mesela diyelim ki okuduklarini anlamiyorlar ya. Paragraf veriyorsunuz paragrafin konusu
nedir, paragraftaki ana diisiince nedir diyorsunuz ¢ok uzun bir paragrafsa tam orada
bulamiyorlar. Cuinkii kitap okumuyorlar zaten. Kitap okumadiklari igin okuduklarin

anlayamazlar.” (Kisisel Gériisme, Ogretmen 1, 2023)

“Dil bilgisine konular ¢ok fazla yigildig icin konulari gercekten bilen, 6grenen daha dolu
geliyor. Zaten ogrenemeyen ¢ocuk o kadar ¢ok yigilarak geliyor ki yani diigiiniin isimleri,
sifatlar, fiilleri hepsini verirler. Ciimlenin ogelerini ozmnesine, yiiklemine gelene kadar
hepsini vererek gelirler. 5. sinifta hepsi yigildigi icin tam boyle dogru, ogrenmiy sekilde de
gelmezler ve sikilirlar. Stkildiklart igin de artik egitimden sogurlar. Ben onu gozlemledim.

Bunca yildir bu sinavdan sonra maalesef ortaokul bir olan ¢ocuklar egitimden soguyor.’

(Kisisel Goriisme, Ogretmen 5, 2023)
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“Yabanct ogrenciler noktasinda sikinti ¢ekiyoruz. Ben o noktayr bir kenara iteyim mi,
itmeyeyim mi bilmiyorum. Sonuc¢ta okuma-yazma konusunda sikintist olanlar var. Tabi ki

bunlar dil bilgisi icin de zor oluyor.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 2, 2023)

Diinya iizerinde 2019 sonunda ortaya ¢ikan ve 2020 yil1 ile birlikte genis kitlelere yayilmaya
baglayan ve uzun bir siireci kapsayan Covid-19 salgimi egitim-6gretimi de kokiinden
etkilemigtir. Yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler, veliler hepsi hi¢ tanimadiklart bir ¢evrim
i¢i egitim sistemine dahil olmak zorunda kalmiglar ve ¢evrim i¢i egitim siirecinde birgok
sorunla ugrasmiglardir. Bu sorunlar da egitimden yeterince nitelik alinamamasina neden
olmustur. Tam salgin ve olumsuz etkileri bitti dedigimiz noktada Tiirkiye’de 6 Subat 2023’°te
ciddi bir deprem felaketi yasanmistir. Bu felaketle birlikte afet bolgesinden diger bolgelere
gocler olmustur. Goglerin yogunlukta oldugu bolgelerden biri de KKTC dir. Ani bir sekilde
gergeklesen bu niifus hareketliliginden egitim sistemi de nasibini almigtir. Tablo 25’e gore
digsal etkiler kategorisine ait iki kod olusturulmustur. Olusturulan bu kodlara 6rnek

Ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Simdi 6grenciler ilkokuldan geldiler, pandemi gegirdiler, yeri geldi séyleyelim 0 da ¢ok
etkiledi cocuklari. Defter tutmadilar, yazmadilar, pek ¢ok agidan geri kaldilar. Ilk kez bu
sefer diyorum. Hdlen daha defter diizenleri ile ilgili, kalem kullanmalariyla ilgili mutlaka
ikazlarda bulunurum. Aralarda gezerim, kontrol ederim, defter toplar kontrol ederim.
Normalde boyle degildi ama bu sene inanilmaz bir sikinti oldu. Baktim, gordiim zayiftir.
Baglar sil, ii¢ ¢izgili defter, basit basit seyler. Temelden baslayp daha sonra pargay
yvarisina kadar yaz, onu alip ayri bir defter kontrol ederim. Sirf her giin bir ¢caliyma olsun
diye. Ama dedigim gibi ortaokula gelmis bir ¢ocuk sonugta oturtamadiysa bazi seyleri

stkintt. Bu durum Tiirkce 0gretmenini de asar.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 2, 2023)

“Ama pandemi ogrencileri inanilmaz etkiledi. Online dersler sadece bir sohbetti.

Cocuklarin evierinde interneti yok, bir seyi yok.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 11, 2023)

“Deprem sonrasi gelen ogrencilerimiz elbette var. Bu d&grenciler siirece uyumda
zorlanvyorlar. Derse katilimlar: diigiik. Tabi ki bu durumda yasadiklar: olayin etkisi biiyiik.
Sevdiklerini, yakinlarint kaybeden ogrencilerimiz var. Psikolojik olarak ¢ok iyi durumda

degiller. Onlara yardimc olmaya ¢calisiyoruz.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 9, 2023)

Tiirkge Ogretmenleri ile yapilan gorlismeler sonucunda 6gretmenlerin okullarda yapilan

Tirkce Ogretimine yoOnelik c¢esitli  Onerileri bulunmaktadir. Tespit edilen bu
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isteklerden/onerilerden ayr1 bir kategori ve on farkli kod olusturulmustur. Olusturulan

kodlara yonelik 6rnek 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Ilkokulda sadece dil bilgisine agirlik verilmemeli. 5. sinifta isim, sifat, zarf ve diger
konular: -bizim ii¢ yilda gosterdigimiz biitiin konulari- onlar bir yilda goriiyorlar. Onlar
bunlar yerine ilkokulda okudugunu anlama konularimi gérseler daha basarii olurlar.
Osrencilerin ilkokulda dil bilgisi konu yiikleri azaltiimali ortaokulla dengelenmeli.
Ilkokulda daha ¢ok okuma, yazma ve konusmadaki eksikliklere odaklanilmali ki sonraki

siniflarda sikintilar yasanmasin.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 6, 2023)

“En biiyiik sorunlarimizdan biri kalma sisteminin olmamasi. Ogrenci okuma-yazma
bilmeden ilerliyor, mezun oluyor. Cocuklar ¢ok rahat. Nasilsa gegeriz diyerek ne 6dev

yapiyorlar ne sinava ¢alisiyorlar. ” (Kisisel Gériisme, Ogretmen 10, 2023)

“Zaten sorun sadece ozel ihtiyaci olan ogrenciler degil ki... Teghisi konulmus orada tahtada
li¢ tane ogrenci var. Teshisi konulmamus, ailelerin kabul etmedigi 20 tane 6grenci var.
Cocukta okuma yok, yazma Yok, davranis bozuklugu var. Aile kabul etmedigi i¢in hi¢cbir
miidahalede bulunamadik. Rehberlik¢cimiz istedigi kadar ¢alissin, aile bunu kabul etmedigi
siirece ¢ocuga sinav yetenegi ve diger seyleri kazandiramayiz. Bu ¢ocuklar sonra normal
¢ocuklarla sinava girecekler. Aile durumlarini kabul etmiyor. Milli Egitim Bakanliginin
bunlarla ilgilenmesi lazim, farkl bir sistem kurmasi lazim. Aile kabul etmiyorsa bile sosyal
hizmetlerin devreye girmesi lazim. Bir seyler yapilmasi lazim.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen

8, 2023)

“Sorunlu ézel gereksinimli ¢ocuklar ilkokulda belirlenememis oluyor. Genelde bu disleksi
gibi sorunlari olan ¢ocuklari ortaokulda biz tespit ediyoruz. Tam zamanl ¢alisan rehber
ogretmeni/ozel gereksinim Ogretmeni olmasi gerekiyor. Bunlar yetersiz. Ozel gereksinim
ogretmenlerine baktigimizda haftanin iki giinii geliyor ve bu da yetersiz kaliyor. En biiyiik

eksikliklerden bir tanesi bu. ” (Kisisel Gériisme, Ogretmen 4, 2023)

“Hani boyle daha fazla paragraf bilgisi olsun, Okudugunu anlama olsun. O tarz ¢alismalarla
desteklemek lazim ¢ocuklari. Soyle kitaplarimizin Kibrish sair ve yazarlardan daha ¢ok soz
etmesi gerek. Cocuklarimizin ¢ozebilecegi sekilde daha ¢ok metinlerin olmasint isterim
sahsen. Tabi ki yine Tiirkiye'den sairlerimizin, yazarlarimizin olmasinda sikinti yok ama
hani Kibris’a ozgii, Kibris edebiyatina 6zgii olan konularin ¢ogaltilmast gerektigini
diistintiyorum. Ben de tam dinleme ile ilgili bir sey soyleyecektim. Kitaplarda dinleme
metinleri ve etkinlikleri yok. Bunlara yer verilse daha giizel olur. Bunlar: biz telafi etmeye
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calisiyoruz. Her 6gretmen kendine gore bir sey yaptirtyor. Ben mutlaka sinifta okumayi,
seslendirmeyi ¢cok severim. Ilk once ben okurum. Sonra onlara okuturum. Anlamadiklarini
¢ozer, bir bilgi alisveriginde bulunuruz. Genel olarak bu sekilde yapilan derslerde -6grenci
merkezli olan derslerde- dersleri daha eglenceli hile getirdigimizde ¢ok daha faydali olur,

cocukta inanmilmaz derecede etki yaratir.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 12, 2023)

“Umarim kitaplar degismez. U¢ nesil kitaplar var bende. Hald o kitaplar: atmadim.
Tiirkiye’'den de var. Daha dénce Tiirkiye'den gelirdi, degistirdiler. Ama dedigim gibi
ilkégretimden baslayan aksakliklardan dolayr bu kitap uygun. Ayriyeten sonugta ben
Kibrishi bir Tiirk’iim. Onun kiiltiiriiyle biiyiimem, egitim gormem gerek. Yillarca Kibrish
yvazarlarimiz, sairlerimiz kim akliniza gelirse bunlar sadece donem odevi olarak verilirdi.
Kitaplarda yoktu ¢iinkii. Tamamen benim de olmaz. Sonugta bir Tiirkge... Belki etkinlik
olarak zayif goriilebilir ama ben uygun buluyorum. Ciinkii bir senenin hatirlamiyorum, emin
degilim. Cok karmasikti kitaplar. Parcalar ¢cok uzundu. Cocuk ¢ok sikilirdi. Suifta belirli
bir siiremiz vardi. Okunacak olan hemen o an okunur okunur, dinlenir dinlenir o an hadi
bakalim ne anlatiyor burada, konusu ne, 0 an acele ile... Uzard: sonra okuma isi. Hele zayif
okumaya sahip kisiler varsa. Onlara da okutmak zorundasiniz. Bu sefer tekleme olur, sikinti
olur. Eskiden ¢ok uzundu parg¢alar, Yoruma dayaliydi. Yavas yavas bazi seyler... Onun igin

bu kitabi uygun gériiyorum.” (Kisisel Gériisme, Ogretmen 2, 2023)

“Ana dil derslerinin sayisi Ingilizce derslerinin sayisindan daha az. Ana dil ders sayist daha
¢ok olmali. Sinifta da séylerim. Ana dilini bilmeyen bir ¢ocuk zaten okudugunu anlamayan,
hi¢bir dili anlayamaz. Sen okudugunu anlamazsan eger ana dilin yoksa Tiirkgede eksiksen

digerlerinde de hep eksik kalirsin.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 9, 2023)

“Teneffiis durumunu sana soyle soyleyeyim. Mesela iki ders yapip arada bir bes dakika mola
ya da on dakika mola oldugunda ¢ok daha iyi oldugunu diisiiniiriim. Ama séyle ashinda: Ik
ii¢ dersten sonra mesela teneffiis var, sonra iki ders var, zil sonra tekrar iki ders var. Hani
o ilk ti¢ dersi kastediyorum. O da iki olabilir. Esit olsun. Her dersten sonra teneffiis olayini

denemek lazim. 5 dk ara olabilir derslerden sonra.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 12, 2023)

“Miifredat konulari azalirsa, 6grencilere okumayi sevdirecek bir program hazirlanirsa daha
iyi olur. Ciinkii 6grenciler okumay: sevmiyor ve okumaktan kaginiyorlar.” (Kisisel Goriisme,

Ogretmen 6, 2023)

“Bu tiir ogrenciler i¢in yabancilara Tiirk¢e ogretimi adi altinda miifredata ders konulabilir.
Mesela belirli okullarda belirli Tiirk¢ce ogretmenlerine programda bu konulur ve o
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ogrencilere direkt okuma ve sey ¢alismast yaptiritlir. Mesela se¢meli Tiirkge dersi veriyorum
ben. Hi¢ okuma-yazma bilmeyen bir ogrencim geldi. Tiirkceyle ilgili hi¢ okuma-yazma
bilmiyor. Yabanct bir ogrenci. Hani ¢ocuk béyle bos bos oturur. Sen tiziiltin, hi¢bir sey
anlamaz. Sonucta sen etkinlik ¢ozecen veya bir sey okuyacan. O anlamaz. Ona basit diizeyde
arkadaslart ve ben iste evden kitaplar getirdik. Herkese etkinlik dagittigimda mesela onu
alir yamma okutma ¢alismasi yaptirmaya calisirim. Iste yazdirma ¢alismast yaptiririm ki
hani ilerletsin, en azindan hayatini devam ettirebilecek diizeyde Tiirkceye sahip olabilsin
dive. Hani sinirli sayida. Ciinkii bu sefer sinifim geride kalir. Iste béyle durumlarda onlar
icin ayrt smiflar kurulup donemlik dersler verilebilir. Altinci siniflarda se¢meli Tiirkge dersi
var ama 7 ve 8. siniflarda yok. Daha dnceki yillarda onlarda vardi ama bu yil yok. Buradaki
amag¢ bu okuma-yazma gibi Tiirk¢ede sikinti yasanilan konularin birazcik tekrarinin
vapilmasi eksiklerin tamamlanmasi. Ciinkii pratik amag¢lh yapilan bir derstir. Tiirkce

ogretmenlerine de birazcik yardime olur.” (Kisisel Goriisme, Ogretmen 9, 2023).

KKTC’de egitim goren 29 ortaokul yedinci smif 6grencisi ile Tiirkge 6gretimine yonelik
yapilan goriismeler sonucunda ulasilan veriler analiz edilerek olusturulan kategoriler ve
kodlar Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26
KKTC de Tiirk¢e Ogretimi ile Ilgili Yedinci Stnif Ogrencilerinin Gériisleri
Kategori Kod Ogrenciler
Okuyanin ya da konusanin hizina 01, 05,010
yetisememe
Dinlerken zorlanma 07,08,014
Dinlediklerini anlamada zorlanma 012,018, 027, 029
Dinleme Egitimi Dinlerken ¢evresel faktorlerden olumsuz 06, 013, 020
etkilenme
Dinleme etkinliklerinin yetersiz 011, 015, 025
olmasi/olmamasi
Dinlerken herhangi bir sorun yasamama 02, 09, 016
Konusma yaparken zorlanma 01, 09, 012, 021
Konusma yaparken utanma 02,04, 014,017, 022, 024
Konusma Egitimi Konusma yaparken panik olma/sasirma 010, 016, 023, 027
Konusma yaparken heyecanlanma 05, 06, 013, 025
Konugma yaparken zorlanmama 011, 015,019, 020, 029
Kelimeleri karistirma 08, 016,017, 028
Kelimeleri tanimama 02, 010, 026
Heceleme 012,023
Okuma Egitimi Harf/kelime/ciimle atlama 03, 07,013, 021, 026
Okumakta zorlanma 06, 09
Okumakta zorlanmama 04, 015, 019, 029
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Yazmada zorlanma
Yazmada zorlanmama
Yazma sirasinda elleri agrima
Yazma sirasinda dikkatini toplayamama
Kelimeleri eksik/hatali yazma

Yazma Egitimi

Dil bilgisi konularinda zorlanma
Dil bilgisi konularinda zorlanmama
Cevresel faktorlerden etkilenme
Ogretmenin konuyu hizli gegmesi

Dil Bilgisi Ogretimi

Ders kitaplari yeterli
Ders Kitaplari Ders kitaplari yeterli degil
Dil bilgisi etkinlikleri fazla
Dinleme etkinlikleri yok
Okuma metinleri uzun

Derslerde teknolojik araglardan
yararlanilmali
Derslerde eglenceli, farkli etkinlikler
yapilmali
Derslerde sinif sessiz olmal
Konular daha kolay olmali
Teneffls sayis1 artmali
Ders kitaplarinda degisiklik yapilmali
Ogretmenler daha ilgili olmal
Dinleme egitimi ile ilgili dneriler
Konusma egitimi ile ilgili dneriler
Yazma egitimi ile ilgili 6neriler
Okuma egitimi ile ilgili oneriler

Ogrencilerin Onerileri

01, 04, 05, 022
08,014, 016, 017, 021, O27
013, 025
O11, 622, 028
03, 07,018, 024

02, 03,012, 016, 028
08, 021, 025, 026, 027
09, 019, 029
06,018

01, 02, 09, 012, 014, 015, 017,
020, 021, 026
04, 019, 029
03,023
05, 024
06, 013, 016, 025, 027

03, 05, 011, 017
06, 07, 08, 010, 014, 019, 020

01, 07,012, 018
02, 04, 07, 013, 024, O29
04, 015, 021, 023, 028
014, 018, 022
025

03, 026, 028

03,07, 018, 026

015, 019, 020, 029

05, 019, 027

Tablo 26’ya gére dgrenci goriisleri dogrultusunda yedi kategori olusturulmustur. Ogrenci
goriislerinden olusturulan ilk kategori “dinleme egitimi dir. Ogrencilerin dinleme ile ilgili
ilk olarak dinledikleri kisinin hizina yetisemediklerinden dolay1 sorun yasadiklari
goriilmektedir. Bunun disinda 6grenciler genel olarak dinlemede, dinledigini anlamada
zorlandig1, cevresel faktorlerin dinlemelerini etkiledigi, yapilan dinleme etkinliklerinin
yetersiz oldugu ya da hi¢ olmadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Belirtilen bu goriislerin
yani sira dinlemede herhangi bir sorun yasamayan o6grenciler de bulunmaktadir. Bu
kategoride alt1 kod olusturulmustur. Olusturulan bu kodlara yonelik 6rnek 6grenci goriisleri
su sekildedir:

“Arkadaglarim bazen bir metni okurken bana gore hizli okuyorlar. Onlart dinlerken
okuduklarint anlamakta zorlaniyorum. Hizlarina yetisemiyorum.” (Kisisel Goriisme,

Ogrenci 1, 2023)
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“Ozellikle sinif ortaminda dinlemek zor gelir. Stkilim.” (Kisisel Goriisme, Ogrenci 14,

2023)
“Bazen dinlediklerimi anlamada zorluk yasiyorum.” (Kisisel Gériisme, Ogrenci 12, 2023)

“Sinifta ya da disarida giiriiltii olmast dinlememi olumsuz etkiliyor.” (Kisisel Goriisme,

Ogrenci 6, 2023)
“Dinleme ile ilgili ayr1 etkinlik yapmiyoruz.” (Kisisel Goriisme, Ogrenci 11, 2023)
“Hayir. Dinlemede stkinti yasamiyorum.” (Kisisel Goriisme, Ogrenci 16, 2023)

Ogrenci goriislerinden olusturulan ikinci kategori “konusma egitimi”dir. Ogrencilerin
konusma yaparken yasadig1 sorunlar arasinda utanma, panik olma/sagirma, heyecanlanma
ve zorlanma bulunmaktadir. Buna karsilik konusma sirasinda herhangi bir sikint1 yasamadigi
yoniinde goriis bildiren 6grenciler de bulunmaktadir. Bu kategoride bes kod olusturulmustur.

Olusturulan bu kodlara yonelik 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Yavas konusamiyorum. Bir an once her seyi soylemek, anlatmak istiyorum. Bu da beni

konusurken zorluyor.” (Kisisel Goriisme, Ogrenci 21, 2023)

“Bir sey soylerken arkadaslarim dalga gececekler diye cekiniyorum.” (Kisisel Gorlisme,
Ogrenci 14, 2023)

“Ogretmenim bir sey sordugunda cevabini ya dogru soyleyemezsem, konusamazsam diye

panikliyorum.” (Kisisel Gériisme, Ogrenci 16, 2023)

“Konusma yaparken heyecandan soyleyeceklerimi unutmamak igin bazen c¢ok hizli

konusurum.” (Kisisel Gériisme, Ogrenci 25, 2023)

“Soyleyeceklerimi onceden tasarliyorum. Béylece bir sey anlatirken zorlanmiyorum.”

(Kisisel Goriisme, Ogrenci 15, 2023)

Ogrenci goriislerinden olusturulan {igiincii kategori “okuma egitimi”dir. Bu kategoride bazi
ogrencilerin okuma sirasinda kelimeleri tanimadigi, kelimeleri karistirdigi, kelimeleri
heceleyerek okudugu, harf/kelime/climle atlama gibi hatalar yaptiklar1 yoniinde goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Bu hatalara karsilik okuma sirasinda herhangi bir sikinti
yasamadigin1 belirten Ogrenciler de bulunmaktadir. Bu kategori ile ilgili alt1 kod

olusturulmustur. Olusturulan bu kodlara yonelik 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Arada kelimeleri karistirip yanlhs okudugum oluyor.” (Kisisel Gériisme, Ogrenci 8, 2023)
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“Evet. Bazi kelimeler zor. O kelimeleri tanimiyorum, anlamlarini bilmiyorum.” (Kisisel

Goriisme, Ogrenci 2, 2023)

“Evet. Biraz zorlaniyorum, kekeliyorum, heceleyerek okuyorum.” (Kisisel Goriisme,
Ogrenci 12, 2023)

“Ogretmenimiz harfleri eksik okudugumda diizeltme yapiyor. Ozellikle séylemesi zor

harfleri atliyorum.” (Kisisel Gériisme, Ogrenci 7, 2023)
“Swnifia sesli bir sey okumak zor geliyor.” (Kisisel Goriisme, Ogrenci 6, 2023)

“Yani okurken herkesin beni dinlemesine takilmam, rahat okurum.” (Kisisel Gorlisme,
Ogrenci 15, 2023)

Ogrenci goriislerinden olusturulan dordiincii kategori “yazma egitimi”dir. Ogrencilerin bu
kategoride yazarken ellerinin agridigi, zorlandiklari, dikkatlerini toplayamadiklart,
kelimeleri eksik ya da hatali yazdiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu
goriiglerin yani sira yazma sirasinda zorlanmadigini belirten 6grenciler de bulunmaktadir.
Bu kategori ile ilgili Tablo 26’da bes kod bulunmaktadir. Olusturulan bu kodlara yonelik

ornek ogrenci goriisleri su sekildedir:

“Ogretmenimizin soylediklerini yazarken zorlaniyorum. Yavas yazdigim icin yetistirmek zor

geliyor.” (Kisisel Goriisme, Ogrenci 1, 2023)

“Hayrr, yazmada sorunum yok. Kompozisyon yazmayr seviyorum.” (Kisisel Gorlisme,

Ogrenci 17, 2023)
“Ellerim ¢cabuk yoruluyor. Sevmiyorum.” (Kisisel Gériisme, Ogrenci 25, 2023)

“Sinifta ses oldugundan yazamiyorum. Dikkatim dagiliyor.” (Kisisel Goriisme, Ogrenci 28,
2023)

“Ogretmenimizin soylediklerini yazarken yetistirmek icin kelimeleri fark etmeden yanlis

yazdigim oluyor.” (Kisisel Gériisme, Ogrenci 7, 2023)

Ogrenci goriislerinden olusturulan besinci kategori “dil bilgisi 6gretimi”dir. Bu kategoride
ogrencilerin dil bilgisinde zorlandiklari, ¢evresel faktorlerden etkilendikleri, 6gretmenin
konuyu hizli gectigi yoniinde goriis bildirdikleri 6ne ¢ikmaktadir. Buna karsilik dil bilgisi
konularinda zorlanmayan 6grenciler de bulunmaktadir. Bu kategori ile ilgili Tablo 26’da
dort kod bulunmaktadir. Olusturulan bu kodlara yonelik 6rnek o6grenci goriisleri su

sekildedir:

106



“Evet, dil bilgisi konularim anlamiyorum, zor geliyor.” (Kisisel Goriisme, Ogrenci 16,
2023)

“Ilkokulda sinava yonelik hazirlandigimiz igin cok zor gelmiyor.” (Kisisel Goriisme,

Ogrenci 8, 2023)

“Arkadaglarimin siirekli hareket etmesi, sinifta asirt ses olmasi konuyu anlamami

engelliyor.” (Kisisel Goriisme, Ogrenci 29, 2023)
“Ogretmenimiz konular: hizli geciyor.” (Kisisel Goriisme, Ogrenci 6, 2023)

Ogrenci goriislerinden olusturulan altinci kategori “ders kitaplar1”dir. Baz1 6grenciler ders
kitaplariin yeterli oldugunu diisliniirken bazi 6grenciler yetersiz oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Yine 6grencilerden bazilarinin ders kitaplarinda dil bilgisi etkinliklerinin
fazla oldugu, dinleme etkinliklerinin bulunmadigi ve okuma metinlerinin uzun oldugu
yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Bu kategori ile ilgili Tablo 26’da bes kod

bulunmaktadir. Olusturulan bu kodlara yonelik 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:
“Yeterli. Her sey var.” (Kisisel Gériisme, Ogrenci 21, 2023)

“Yeterli degil. Ben kitaplarimiz sinifi bitirene kadar bitmesin istiyorum.” (Kisisel Gorlisme,

Ogrenci 4, 2023)

“Her metinden sonra ¢ok fazla dil bilgisi etkinligi var. Bunlarin yerine farkl etkinlikler
olabilir.” (Kisisel Gériisme, Ogrenci 23, 2023)

“Kitaplarimizda dinleme metni yok. Ogretmenimiz yaptirtyor.” (Kisisel Goriisme, Ogrenci
5, 2023)

“Bazi metinlerimiz ¢cok uzun. Okurken yoruluyorum”. (Kisisel Gériisme, Ogrenci 6, 2023)

Ogrenci goriislerinden olusturulan son kategori “6grenci onerileri”dir. Ogrenciler kendi
diinyaya geldikleri ¢cagin kosullarina uygun olarak derslerde teknolojik araclarin daha fazla
kullanilmast gerektigi, derslerde geleneksel etkinliklerden farkli olarak eglenceli
etkinliklerin yapilmasi1 gerektigi, ders sirasinda siifin daha sessiz olmasi gerektigi, islenen
konularin daha kolay olmasinin gerektigi, yedi ders icin iki teneffiisiin yetersiz oldugu ve
tenefflis sayilarimin artirilmasinin  gerektigi bunlar disinda ders kitaplarinda bazi

-----

yoniinde onerilerde bulunmuglardir. Bu 6neriler disinda 6grenciler her bir beceriye yonelik
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onerilerde de bulunmuslardir. Bu kategori ile ilgili Tablo 26’da on bir kod bulunmaktadir.

Olusturulan bu kodlara yonelik 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Derste tablet, bilgisayar, telefon ya da akilli tahtadan bir seyler yapalim.” (Kisisel
Gériisme, Ogrenci 5, 2023)

“Miizik dinleyerek, resim yaparak, konusarak farkl etkinlikler olmali.” (Kisisel Gorlisme,
Ogrenci 20, 2023)

“Swmifia ¢ok giiriiltii oluyor. Sessizlik olmali.” (Kisisel Goriisme, Ogrenci 1, 2023)

“Ozellikle dil bilgisi konulari zor. Seviyemize uygun degil. Daha kolay olabilir.” (Kisisel
Goriisme, Ogrenci 2, 2023)

“Teneffiis sayisi artirilabilir. Derste ihtiyacimiz oluyor, acikiyoruz, susuyoruz...” (Kisisel

Goriisme, Ogrenci 21, 2023)

“Kitaplarda dil bilgisi etkinlikleri daha az olsun. Hepsini yapamiyoruz.” (Kisisel Goriigme,
Ogrenci 14, 2023)

“Ogretmenimiz daha ilgili olsun.” (Kisisel Goriisme, Ogrenci 25, 2023)

“Derslerde dinlemeye yonelik daha fazla etkinlik yapmaliyiz.” (Kisisel Goriisme, Ogrenci
26, 2023)

“Konusurken arkadaslarimiz dalga gecmesin, giilmesin.” (Kisisel Goriisme, Ogrenci 18,

2023)

“Kitaptaki ayni seyleri yazmayalim. Farkli seyler olsun.” (Kisisel Goriisme, Ogrenci 15,
2023)

“Daha ¢ok kitap okumaliyiz.” (Kisisel Goriisme, Ogrenci 5, 2023)

4.4. Yedinci Siif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Dinledigini Anlama, Yazma,

Konusma ve Dil Bilgisi Basar1 Durumlar

Bu baglik altinda 6grencilerin “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, “Dinledigini Anlama
Basar1 Testi”, “Dil Bilgisi Basar1 Testi”, konugsma ve yazma uygulamalarindan aldiklari
puanlarin cinsiyet, ana dili disinda baska bir dil bilme, okul 6ncesi egitim alma ve anne-baba

egitim durumlarina gore bulgular1 verilmistir.
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Ortaokul yedinci siif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarinin cinsiyet durumlarina

gore bulgular1 Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27
Cinsiyete Gore Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilar: (Mann-Whitney U Testi)
Cinsiyet N Sira Ortalamasi U Z p
Kadin 73 72,57 2075,500 -1,128 ,259
Erkek 64 64,93

Tablo 27’de goriildigi gibi 6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 cinsiyete gore
farklilik gostermemektedir (p>0,05). Kiz 6grencilerin sira ortalamasi degerleri (Ort.=72,57)

ile erkek 0grencilerin sira ortalamasi degerleri (Ort.=64,93) birbirine yakindir.

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarinin ana dili disinda bagka
bir dil bilme durumlarina gore bulgular1 Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28

Ana Dili Disinda Baska Bir Dil Bilme Durumlarina Gore Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Basarilar: (Mann-Whitney U Testi)

Ana Dili Disinda Bagka N Sira U Z p
Dil Bilme Durumu Ortalamasi
Evet 84 85,15 869,500 -6,015 ,000
Hayir 53 43,41

Tablo 28°de goriildiigii gibi 6grencilerin okudugunu anlama basarilari ana dili disinda baska
bir dil bilme durumlarina goére farklilik gostermektedir (U=869,500; p<0,05). Ana dili
disinda bagka bir dil bilen 6grencilerin sira ortalamasi degerleri (Ort.=85,15) ana dili disinda
baska bir dil bilmeyen Ogrencilerin sira ortalamasi degerlerinden (Ort.=43,41) oldukca

yuksektir.

Buna gore ana dili disinda baska bir dil(ler) bilen 6grencilerin sira ortalamasi puanlarinin
ana dili disinda bagka bir dil(ler) bilmeyen 6grencilere gore donemli 6lgiide daha yiiksek
oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna varilabilmektedir. Bu
veriler ana dili disinda bilinen baska bir dilin kisilerin okudugunu anlama basarilar1 izerinde

olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarinin okul 6ncesi egitim

alma durumlarina gére bulgular1 Tablo 29’da verilmistir.
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Tablo 29

Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina Gére Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilar:
(Mann-Whitney U testi)

Okul Oncesi Egitim Alma N Sira U Z p
Durumu Ortalamasi
Evet 80 88,96 683,000 -6,997 ,000
Hayir 57 40,98

Tablo 29’da goriildiigii gibi 6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 okul oncesi egitim
alma durumlarina gore farklilik gostermektedir (U: 683,000; p<0,05). Okul 6ncesi egitim
alan Ogrencilerin sira ortalamasi degerleri (Ort.=88,96) okul Oncesi egitim almayan
ogrencilerin sira ortalamasi degerlerinden (Ort.=40,98) oldukca yiiksektir. Bu verilere
dayanarak okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin okul 6ncesi
egitim almayan Ogrencilere gore belirgin bir sekilde daha yiiksek oldugu ve bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna varilabilmektedir. Bu durum okul Oncesi
egitimin Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 {izerinde olumlu bir etkisi oldugunu

gostermektedir.

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama bagarilarinin anne-baba egitim
durumlarina gore bulgular1 Tablo 30’da verilmistir.

Tablo 30

Anne-Baba Egitim Durumlarina Gére Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilar
(Kruskall-Wallis H)

Egitim Diizeyi N Sira Ki-kare df p
Ortalamasi
Okur-Yazar 6 24,67

Tlkokul 29 25,57
Ortaokul 25 38,00

Anne Egitim Diizeyi Lise a4 8578 113,434 5 ,000
Universite 30 114,92
Lisansiistii 3 130,50
Okur-Yazar 3 16,50
Tlkokul 31 28,26
Baba Egitim Diizeyi Ortaokul 27 36,52 109,079 5 000

Lise 38 87,26
Universite 33 108,27
Lisansiistii 5 130,50

Tablo 30°da goriildiigli gibi anne-baba egitim diizeyi ile ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama basarilar1 arasinda (p<0,05) anlamli bir iligki tespit edilmistir. Anne

egitim diizeylerine bakildiginda en yiiksek sira ortalamasi degeri anneleri lisansiistii egitim
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almig olan Ogrencilerde (Ort.=130,50) tespit edilmistir. Baba egitim diizeylerine
bakildiginda ise en yiiksek sira ortalamasi degeri ayni sekilde babalari lisansiistii egitim

almis olan 6grencilerde (Ort.= 130,50) tespit edilmistir.

Buna gore hem anne hem de baba egitim diizeyinin Ogrencilerin okudugunu anlama
basarilar1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Egitim
diizeyi yiikseldikge 6grencilerin sira ortalamasi puanlar1 da artmaktadir. Bu bulgular ailelerin
egitim diizeyinin ¢ocuklarin okudugunu anlama basarilarimi etkileyebilecegini

gostermektedir.

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin dinledigini anlama basarilarinin cinsiyet durumlarina

gore bulgular1 Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31
Cinsiyete Gore Ogrencilerin Dinledigini Anlama Basarilar: (Mann-Whitney U Testi)
Cinsiyet N Sira U 7 >
Ortalamasi
Kadin 73 73,03
Erkek 64 64,40 2041,500 -1,275 ,202

Tablo 31°de goriildiigii gibi 6grencilerin dinledigini anlama basarilari cinsiyete gore farklilik
gostermemektedir (p>0,05). Kiz 6grencilerin sira ortalamasi degerleri (Ort.=73,03) ile erkek

ogrencilerin sira ortalamasi degerleri (Ort.=64,40) birbirine yakindir.

Ortaokul yedinci siif 6grencilerinin dinledigini anlama basarilarinin ana dili disinda baska
bir dil bilme durumlarina gére bulgular1 Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32

Ana Dili Disinda Baska Bir Dil Bilme Durumlarina Gére Ogrencilerin Dinledigini Anlama
Bagsarilar: (Mann-Whitney U testi)

Ana Dili Disinda Baska N Sira U Z p
Dil Bilme Durumu Ortalamasi
Evet 84 86,23
Hayir £3 41.69 778,500 -6,422 ,000

Tabloda goriildiigii gibi 6grencilerin dinledigini anlama basarilar1 ana dili disinda baska bir
dil bilme durumlarina gore farklilik gostermektedir (U:778,500; p>0,05). Ana dili disinda
baska bir dil bilen 6grencilerin sira ortalamasi degerleri (Ort=86,23) ana dili disinda bagka
bir dil bilmeyen 6grencilerin sira ortalamasi degerlerinden (Ort=41,69) oldukga yiiksektir.
Bu veriler ana dili disinda bilinen diger bir dilin 6grencilerin dinledigini anlama

basarilarinda olumlu yonde etkisi oldugunu gostermektedir.
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Ortaokul yedinci smif dgrencilerinin dinledigini anlama basarilarinin okul dncesi egitim

alma durumlarina gore bulgular1 Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33

Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarima Gére Ogrencilerin Dinledigini Anlama Basarilar:
(Mann-Whitney U Testi)

Okul Oncesi Egitim Alma N Sira U Z p
Durumu Ortalamasi
Evet 80 88,56

Hayir 57 4155 715,500  -6,858 000

Tablo 33’te gorildiigi gibi dgrencilerin dinledigini anlama basarilart okul 6ncesi egitim

alma durumlarma gore farklilik gostermektedir (U:715,500; p<0,05). Okul 6ncesi egitim
alan ogrencilerin sira ortalamas: degerleri (Ort.=88,56) okul oncesi egitim almayan
Ogrencilerin sira ortalamasi degerlerinden (Ort.=41,55) oldukca yiiksektir. Bu verilere
dayanarak, okul O6ncesi egitim alan 6grencilerin dinledigini anlama basarilarinin okul 6ncesi
egitim almayan Ogrencilere gore belirgin bir sekilde daha yiiksek oldugu ve bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna varilabilir. Bu bulgular okul 6ncesi egitimin
Ogrencilerin dinledigini anlama basarilar1 {izerinde olumlu bir etkisi oldugunu

gostermektedir.

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin dinledigini anlama bagarilarinin anne-baba egitim

durumlarina gore bulgular1 Tablo 34’te verilmistir.

Tablo 34

Anne-Baba Egitim Durumlarina Gére Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilar
(Kruskall-Wallis H)

Egitim Diizeyi N Sira Ki-kare df p
Ortalamasi
Okur-Yazar 6 20,25

Tlkokul 29 22,84
Ortaokul 25 42 38

Anne Egitim Diizeyi Lise 44 86 47 113,804 5 ,000
Universite 30 115,08
Lisansiistii 3 117,50
Okur-Yazar 3 6,67
Tlkokul 31 27,58
Baba Egitim Diizeyi Ortaokul 27 40,00 107,380 5 000

Lise 38 85,87
Universite 33 109,38
Lisansistii 5 125,10
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Tablo 34°te goriildiigii gibi ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin anne-baba egitim diizeyi ile
dinledigini anlama basarilar1 arasinda (p<0,05) anlamli bir iliski tespit edilmistir. Anne
egitim diizeylerine bakildiginda en yliksek sira ortalamasi degeri anneleri lisansiistii egitim
almis olan 6grencilerde (Ort.=117,50) baba egitim diizeylerine bakildiginda ise en yiiksek
sira ortalamas1 degeri ayni1 sekilde babalari lisansiistii egitim almig olan 6grencilerde (Ort.=

125,10) tespit edilmistir.

Bu durum, hem anne hem de baba egitim diizeyinin Ogrencilerin dinledigini anlama
basarilar1 {lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
Egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin sira ortalamasi puanlart da artmaktadir. Bu sonuglar
ailelerin egitim diizeylerinin ¢ocuklarin dinledigini anlama basarilarin1 etkileyebilecegini

gostermektedir.

Ortaokul yedinci sinif §grencilerinin yazma basarilarinin cinsiyet durumlarina gore bulgular

Tablo 35’te verilmistir.

Tablo 35
Cinsiyete Gére Ogrencilerin Yazma Bagarilar: (Mann-Whitney U Testi)
Cinsiyet N Sira U z p
Ortalamasi
Kadin 73 72,90
Erkek 64 64.55 2051,000 -1,237 216

Tablo 35’te goriildigii gibi Ogrencilerin yazma basarilar1 cinsiyete gore farklilik
gostermemektedir (p>0,05). Kiz 6grencilerin sira ortalamasi degerleri (Ort.=72,90) ile erkek

ogrencilerin sira ortalamasi degerleri (Ort.=64,55) birbirine yakindir.

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin yazma basarilarinin ana dili disinda bagka bir dil bilme
durumlarina gore bulgular1 Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36

Ana Dili Disinda Baska Bir Dil Bilme Durumlarina Gére Ogrencilerin Yazma Basarilar
(Mann-Whitney U testi)

Ana Dili Disinda Bagka N Sira U Z p
Dil Bilme Durumu Ortalamasi
Evet 84 86,20
Hayir £3 4174 781,000 -6,427 ,000

Tablo 36’da goriildiigii gibi 6grencilerin yazma basarilar ana dili disinda bagka bir dil bilme
durumlarina gore farklilik gostermektedir (U:781,000; p<0,05). Ana dili disinda bagka bir
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dil bilen 6grencilerin sira ortalamasi degerleri (Ort.=86,20) ana dili diginda bagka bir dil

bilmeyen 6grencilerin sira ortalamasi degerlerinden (Ort.=41,74) oldukca yiiksektir.

Buna gore ana dili disinda baska bir dil bilen 6grencilerin sira ortalamasi puanlarmin ana dili
disinda bagka bir dil bilmeyen 6grencilere gére onemli Olglide daha yiiksek oldugu ve bu
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna varilabilir. Bu veriler, ana dili diginda
bilinen bagka bir dilin 6grencilerin yazma basarilart iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu

gostermektedir.

Ortaokul yedinci siif Ogrencilerinin yazma basarilarinin okul Oncesi egitim alma

durumlarina gore bulgular1 Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37

Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina Gére Ogrencilerin Yazma Basarilart (Mann-
Whitney U Testi)

Okul Oncesi Egitim Alma N Sira U Z p
Durumu Ortalamasi
Evet 80 89,88
Hayir 57 39 69 609,500 -7,341 ,000

Tablo 37’de goriildiigii gibi 6grencilerin yazma basarilart okul Oncesi egitim alma
durumlarina gore farklilik gdstermektedir (U:609,500; p<0,05). Okul 6ncesi egitim alan
ogrencilerin sira ortalamasi degerleri (Ort.=89,88) okul dncesi egitim almayan dgrencilerin
sira ortalamasi degerlerinden (Ort.=39,69) olduke¢a yiiksektir. Bu verilere dayanarak okul
oncesi egitim alan dgrencilerin yazma basarilarinin okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere
gore belirgin bir sekilde daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
sonucuna varilabilir. Bu durum okul dncesi egitimin 6grencilerin yazma basarilari iizerinde

olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin yazma basarilariin anne-baba egitim durumlarina gore

bulgular1 Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38
Anne-Baba Egitim Durumlarina Gore Ogrencilerin Yazma Basarilar (Kruskall-Wallis H)
Egitim Diizeyi N Sira Ki-kare df p
Ortalamasi
Okur-Yazar 6 24,00

Tlkokul 29 30,34
Ortaokul 25 32,46
Lise 44 87,43

Anne Egitim Diizeyi 110,282 5 ,000
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Universite 30 113,57
Lisanststu 3 121,17

Okur-Yazar 3 36,17
[lkokul 31 30,84
Ortaokul 27 31,61
Lise 38 86,75
Universite 33 109,50
Lisansuistii 5 125,00

Baba Egitim Diizeyi 107,932 5 ,000

Tablo 38’de goriildiigii gibi anne-baba egitim diizeyi ile ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin
yazma basarilar1 arasinda (p<0,05) anlamli bir iliski tespit edilmistir. Anne egitim
diizeylerine bakildiginda en yiiksek sira ortalamasi degeri anneleri lisansiistii egitim almis
olan 6grencilerde (Ort.=121,17) tespit edilmistir. Baba egitim diizeylerine bakildiginda ise
en yiikksek sira ortalamasit degeri ayni sekilde babalari lisansiistii egitim almis olan

ogrencilerde (Ort.=125,00) tespit edilmistir.

Bu veriler hem anne hem de baba egitim diizeyinin, 6grencilerin yazma basarilari tizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Egitim diizeyi
yiikseldikg¢e 6grencilerin sira ortalamasi puanlar1 da artmaktadir. Bu sonuglar ailelerin egitim

diizeylerinin ¢cocuklarin yazma becerilerini etkileyebilecegini gostermektedir.

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin konugma basarilarinin cinsiyet durumlarina gore

bulgular1 Tablo 39°da verilmistir.

Tablo 39
Cinsiyete Gore Ogrencilerin Konusma Bagarilar: (Mann-Whitney U Testi)
Cinsiyet N Sira Ortalamasi U Z p
Kadin 73 72,87
Erkek 64 6459 2053,500 -1,223 221

Tablo 39’da goriildiigli gibi Ogrencilerin konusma basarilar1 cinsiyete gore farklilik
gostermemektedir (p>0,05). Kiz 6grencilerin sira ortalamasi degerleri (Ort.=72,87) ile erkek

ogrencilerin sira ortalamasi degerleri (Ort.=64,54) birbirine yakindir.

Ortaokul yedinci simif 6grencilerinin konusma basarilarinin ana dili disinda bagka bir dil

bilme durumlarina gore bulgular1 Tablo 40°ta verilmistir.
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Tablo 40

Ana Dili Disinda Baska Bir Dil Bilme Durumlarina Gére Ogrencilerin Konusma Basarilar:
(Mann-Whitney U Testi)

Ana Dili Disinda Baska N Sira U Z p
Dil Bilme Durumu Ortalamasi
Evet 84 84,93
Hayir 53 43.75 887,500 -5,937 ,000

Tablo 40’ta goriildiigii gibi 6grencilerin konusma basarilar1 ana dili disinda baska bir dil
bilme durumlarina gore farklilik gostermektedir (U:887,500; p<0,05). Ana dili disinda baska
bir dil bilen 6grencilerin sira ortalamasi degerleri (Ort.=84,93) ana dili disinda baska bir dil

bilmeyen 6grencilerin sira ortalamasi degerlerinden (Ort.=43,75) oldukca yiiksektir.

Buna gore ana dili disinda bagka bir dil bilen 6grencilerin sira ortalamasi puanlarinin ana dili
disinda bagka bir dil bilmeyen 6grencilere gére dnemli dl¢lide daha yiiksek oldugu ve bu
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna varilabilir. Bu veriler ana dili diginda
bilinen baska bir dilin kisilerin konusma basarilar1 iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu

gostermektedir.

Ortaokul yedinci sinif O6grencilerinin konusma basarilariin okul o6ncesi egitim alma

durumlarina gére bulgular1 Tablo 41°de verilmistir.

Tablo 41

Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina Gére Ogrencilerin Konusma Basarilari (Mann-
Whitney U Testi)

Okul Oncesi Egitim Alma N Sira U Z p
Durumu Ortalamasi
Evet 80 88,25

Hayir 57 41.98 740,000 -6,749 ,000

Tablo 41°de goriildiigii gibi O6grencilerin konusma basarilari okul Oncesi egitim alma
durumlarina gore farklilik gostermektedir (U:740,000; p<0,05). Okul 6ncesi egitim alan
Ogrencilerin sira ortalamasi degerleri (Ort.=88,25) okul dncesi egitim almayan 6grencilerin
sira ortalamasi degerlerinden (Ort.=41,98) oldukg¢a yiiksektir. Bu verilere dayanarak okul
oncesi egitim alan ogrencilerin konusma basarilarinin okul Oncesi egitim almayan
ogrencilere gore belirgin bir sekilde daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu sonucuna varilabilir. Bu veriler okul dncesi egitimin 6grencilerin konusma

basarilar1 {izerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin konusma bagarilarinin anne-baba egitim durumlarina

gore bulgular: Tablo 42°de verilmistir.
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Tablo 42

Anne-Baba Egitim Durumlarina Géore Ogrencilerin Konusma Basarilar: (Kruskall-Wallis
H)

Egitim Diizeyi N Sira Ki-kare df p
Ortalamasi
Okur-Yazar 6 26,67

Tlkokul 29 29,88
Ortaokul 25 32,26

Anne Egitim Diizeyi Lise 44 89,40 107,251 5 ,000
Universite 30 110,63
Lisansustu 3 122,50
Okur-Yazar 3 21,50
[lkokul 31 28,13
Baba Egitim Diizeyi Ortaokul 27 37,02 106,726 5 ,000

Lise 38 86,28
Universite 33 109,89
Lisanstisti 5 122,40

Tablo 42°de goriildiigii gibi anne-baba egitim diizeyi ile ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin
konusma basarilar1 arasinda (p<0,05) anlamli bir iligki tespit edilmistir. Anne egitim
diizeylerine bakildiginda en yiiksek sira ortalamasi degeri anneleri lisansiistii egitim almis
olan 6grencilerde (Ort.= 122,50) tespit edilmistir. Baba egitim diizeylerine bakildiginda ise
en yiiksek sira ortalamasi degeri ayni sekilde babalari lisansiistii egitim almis olan

ogrencilerde (Ort.= 122,40) tespit edilmistir.

Bu veriler hem anne hem de baba egitim diizeyinin 6grencilerin konusma basarilari tizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Egitim diizeyi
yiikseldik¢e 6grencilerin sira ortalamasi puanlari da artmaktadir. Bu sonuglar ailelerin egitim

diizeylerinin ¢ocuklarin konusma basarilarini etkileyebilecegini gostermektedir.

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin dil bilgisi basarilarinin cinsiyet durumlarina ait

bulgular: Tablo 43’te verilmistir.

Tablo 43
Cinsiyete Gére Ogrencilerin Dil Bilgisi Basarilar: (Mann-Whitney U Testi)
Cinsiyet N Sira Ortalamast 9) Z p
Kadin 73 71,71
Erkek 64 6591 2138,000 -,858 ,391

Tablo 43’te gorildiigii gibi 6grencilerin dil bilgisi basarilari cinsiyete gore farklilik
gostermemektedir (p>0,05). Kiz 6grencilerin sira ortalamasi degerleri (Ort.=71,71) ile erkek

Ogrencilerin sira ortalamasi degerleri (Ort.=65,91) birbirine yakindir.
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Ortaokul yedinci siif 6grencilerinin dil bilgisi basarilarinin ana dili disinda bagka bir dil

bilme durumlarina gére bulgular: Tablo 44°te verilmistir.

Tablo 44

Ana Dili Disinda Baska Bir Dil Bilme Durumlarina Gore Ogrencilerin Dil Bilgisi Basarilar:
(Mann-Whitney U Testi)

Ana Dili Disinda Bagka N Sira U V4 p
Dil Bilme Durumu Ortalamasi
Evet 84 85,67
Hayir 53 42,58 825,500 -6,214 ,000

Tablo 44°te goriildiigli gibi 6grencilerin dil bilgisi basarilar1 ana dili disinda baska bir dil
bilme durumlarina gore farklilik gostermektedir (U:825,500; p<0,05). Ana dili disinda bagka
bir dil bilen 6grencilerin sira ortalamas1 degerleri (Ort.=85,67) ana dili disinda baska bir dil

bilmeyen 6grencilerin sira ortalamasi degerlerinden (Ort.=42,58) oldukca yiiksektir.

Buna gore ana dili disinda bagka bir dil bilen 6grencilerin sira ortalamasi puanlarinin ana dili
disinda bagka bir dil bilmeyen 6grencilere gére dnemli dl¢lide daha yiiksek oldugu ve bu
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna varilabilir. Bu veriler ana dili disinda
bilinen bagka bir dilin kisilerin dil bilgisi basarilar1 tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu

gostermektedir.

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin dil bilgisi basarilarinin okul Oncesi egitim alma

durumlarina gére bulgular1 Tablo 45°te verilmistir.

Tablo 45

Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina Gore Ogrencilerin Dil Bilgisi Basarilart (Mann-
Whitney U Testi)

Okul Oncesi Egitim Alma N Sira U Z p
Durumu Ortalamasi
Evet 80 88,03

Hayir 57 42.30 758,000  -6,672 ,000

Tablo 45°te goriildigi gibi 6grencilerin dil bilgisi basarilar1 okul Oncesi egitim alma
durumlarina gore farklilik gostermektedir (U:758,000; p<0,05). Okul 6ncesi egitim alan
ogrencilerin sira ortalamasi degerleri (Ort.=88,03) okul 6ncesi egitim almayan 6grencilerin
sira ortalamasi degerlerinden (Ort.=42,30) oldukca yiiksektir. Bu verilere dayanarak okul
oncesi egitim alan Ogrencilerin dil bilgisi basarilariin okul Oncesi egitim almayan

ogrencilere gore belirgin bir sekilde daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak
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anlamli oldugu sonucuna varilabilir. Bu veriler okul 6ncesi egitimin 6grencilerin dil bilgisi

basarilar1 iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin dil bilgisi basarilarinin anne-baba egitim durumlarina
ait bulgular: Tablo 46’da verilmistir.

Tablo 46

Anne-Baba Egitim Durumlarina Gére Ogrencilerin Dil Bilgisi Basarilar: (Kruskall-Wallis
H)

Egitim Diizeyi N Sira Ki-kare df p
Ortalamasi
Okur-Yazar 6 16,50

Tlkokul 29 25,97
Ortaokul 25 39,92

Anne Egitim Diizeyi Lise 44 90.77 106,795 5 ,000
Universite 30 107,67
Lisansusti 3 126,33
Okur-Yazar 3 42,33
[lkokul 31 27,47
Baba Egitim Diizeyi Ortaokul 27 3587 101,105 5 000

Lise 38 91,16
Universite 33 104,27
Lisanststi 5 120,20

Tablo 46°da goriildiigii gibi ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin anne-baba egitim diizeyi ile
dil bilgisi basarilar1 arasinda (p<0,05) anlamli bir iligki tespit edilmistir. Anne egitim
diizeylerine bakildiginda en yiiksek sira ortalamasi degeri anneleri lisansiistii egitim almis
olan 6grencilerde (Ort.=126,33) tespit edilmistir. Baba egitim diizeylerine bakildiginda ise
en yiiksek sira ortalamasi degeri ayni sekilde babalari lisansiistii egitim almis olan

ogrencilerde (Ort.=120,20) tespit edilmistir.

Bu veriler hem anne hem de baba egitim diizeyinin 6grencilerin dil bilgisi basarilari izerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Egitim diizeyi
yiikseldik¢e 6grencilerin sira ortalamasi puanlari da artmaktadir. Bu sonuglar ailelerin egitim

diizeylerinin ¢ocuklarin dil bilgisi basarilarini etkileyebilecegini gostermektedir.

Ortaokul yedinci smf 6grencilerinin okudugunu anlama, dinledigini anlama, yazma,
konugsma ve dil bilgisi basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi igin non-parametric
Spearman Brown sira farklar1 korelasyonuna bagvurulmustur. Ulasilan bulgular Tablo 47°de

verilmistir.
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Tablo 47

Ogrencilerin Okudugunu Anlama, Dinledigini Anlama, Yazma, Konusma ve Dil Bilgisi
Bagsarilar: Arasindaki 1liski

Spearman's rho 1 2 3 4 5
rho 1,000
Okudugunu Anlama P )
N 137
rho 909 1,000
Dinledigini Anlama p ,000 .
N 137 137
rho 889,890 1,000
Yazma p ,000 ,000 :
N 137 137 137
rho 886 896,878 1,000
Konusma p ,000 ,000 ,000 .
N 137 137 137 137
rho 8817 865 ,8617 ,842™ 1,000
Dil Bilgisi p ,000 ,000 ,000 ,000 .
N 137 137 137 137 137

** Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamlidir (2-tailed).

Tablo 47 incelendiginde su bulgulara ulagilmaktadir:

Ogrencilerin okudugunu anlama basarilari ile dinledigini anlama basarilar1 (rho:0,909),
yazma basarilar1 (rho: 0,889), konusma basarilar1 (rho: 0,886) ve dil bilgisi basarilari
(rho:0,881) arasinda pozitif yonlii, gii¢lii ve anlamli bir iliski tespit edilmistir (p<0,01).

Ogrencilerin dinledigini anlama basarilar1 ile yazma basarilar1 (rho:0,890), konusma
basarilar1 (tho: 0,896) ve dil bilgisi basarilar1 (rho: 0,865) arasinda pozitif yonlii, giiclii ve
anlamli bir iligki tespit edilmistir (p<0,01).

Ogrencilerin yazma basarilar1 ile konusma basarilari (rho:0,897) ve dil bilgisi basarilar1 (rho:

0,861) arasinda pozitif yonlii, gii¢lii ve anlamli bir iliski tespit edilmistir (p<0,01).

Son olarak Ogrencilerin konusma basarilart ile dil bilgisi basarilart (rho:0,842) arasinda

pozitif yonlii, giiclii ve anlaml1 bir iligki tespit edilmistir (p<0,01).
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde yapilan arastirmanin amact dogrultusunda elde edilen nicel ve nitel verilerin
sonuclarina yer verilmis, ulasilan sonuclar alanda benzerlik gdsteren diger arastirmalarin

sonuclartyla iligskilendirilerek tartisilmis sonrasinda da onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonu¢-Tartisma

KKTC Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018) TEPGEP cercevesinde gelistirilerek
hazirlanmistir. Program 261 sayfadan ve iki boliimden olusmaktadir. “Temel Egitim
Programi Giris” boliimiinde programlarin yapisinda bulunmasi gereken unsurlar, asil béliim
olan “Tiirkge Dersi Ogretim Programi Giris” béliimiinde ise Tiirkge programi hakkinda bilgi
verilmistir. Ogretim programinda “dil becerileri”, “yazin” ve “dil bilinci ve kullanim1”
olmak tiizere {i¢ 6grenme alan1 bulunmakta ve bu 6grenme alanlar1 da kendi igerisinde alt
O0grenme alanlarina ayrilmaktadir. Programda “dil bilinci” alt alani igerisinde “Kibris
kiilttirtine ve Kibris agzina sahip ¢ikar.” ¢iktisina yer verilerek Kibris kiiltiiriine ve agzina ne
kadar 6nem verildigi goriilmiistiir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018) “Ogrenme Alt
Alani/Ders Program Ciktis1”, “Ogrenme Ciktis1”, “Aciklamalar”, “Temel Kavramlar”,
“Beceriler/Ara Disiplinler” bagliklarindan olusmaktadir. Programda “dil becerileri”
ogrenme alanina ait 16 6grenme ¢iktisi, “yazin” 6grenme alanina ait 6 6grenme ¢iktisi, “dil
bilinci ve kullanim1” 6grenme alanmna ait 5 6grenme c¢iktis1 bulunmaktadir. Ayrica

programda dil bilgisi konular1 6grenme ¢iktilarindan sonra ayri1 olarak verilmistir.

KKTC’de ortaokul diizeyi 6, 7 ve 8. siniflardan olugmaktadir. Her sinif diizeyi i¢in birbirinin
devami niteliginde iki kitap kullanilmaktadir. Yedinci sinif diizeyinde hazirlanan birinci ve

ikinci kitabin dis kapak gorselleri aymidir. Ders kitaplart “Hazirlik Calismasi”, “Okuma
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Metni”, “Sozciik ve Sozcilk Grubu Calismasi”, “Anlama ve Anlatim Calismalar1”, “Tiir
Calismas1”, “Dil Bilgisi Calismasi1”, “Sozlii ve Yazilt Anlatim Calismasi1”, “Serbest Okuma”,
“Tema Sonu Degerlendirme Sorular1” olmak iizere dokuz boliimden olugmaktadir. Simsek
(2014) ders kitaplarinin hazirlik sorulari, uygulamalar, okuma metinleri gibi boliimlerden
olustugunu ifade etmektedir. Buna gore incelenen Tiirk¢e ders kitaplarinin da bir ders
kitabinda olmasi gerektigi sekilde bazi boliimlerden olustugu sdylenebilir. Yine ders
kitaplarinda belirtilen bu boliimlerden once Istiklal Mars1, Tiirk bayragi, Atatiirk resmi gibi
ogeler de bulunmaktadir. Bu ozellikler Ipek Egilmez’in (2019) bir ders kitabinin

hazirlanirken dikkat edilmesi gereken noktalari agikladigi maddelerle ortiismektedir.

Ayrica Tiirkge ders kitaplar1 ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi karsilastirildiginda bazi
uyumsuzluklar ortaya ¢ikmaktadir. Ogretim programu igerisinde dinleme becerisine yénelik
ciktilar yer alirken ders kitaplarinda ayr1 olarak dinleme metinleri ve dinleme etkinlikleri
bulunmamaktadir. Okuma metinleri ve konusma etkinlikleri ile bu eksiklik giderilmeye
calisilmaktadir. Dinlemeyen, dinledigini anlamayan bir bireyin diger derslerde ve hayatin
birgok agsamasinda basarili olamayacagi diistiniildiigiinde bu 6nemli bir eksiklik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Her bir becerinin esit derecede 6nemli oldugu dikkate alindiginda
kitapta verilen sozli ve yazili anlatim ¢aligsmalarinda daha ¢ok yazili anlatimin tercih edildigi
sozlii anlatim c¢aligmalarinin yazili anlatim c¢aligmalarima gore sayica az oldugu
gorilmektedir. Yapilan incelemelerde ders kitaplarindaki sozciik ve sozciikk grubu
etkinlikleri altinda on farkli etkinligin yapildig1 tespit edilmistir. iki kitapta toplamda otuz
okuma metninin bulundugu dikkate alinirsa bu etkinliklerin cesitlendirilmesi gerektigi

sonucuna vartlabilir.

Egitim-0gretim faaliyetlerinde; iilkenin egitim sistemi, 6gretim programi ve ders kitaplari
bir biitiinliik olusturmaktadir. Ogretmen goriislerinden elde edilen sonuglar KKTC nin
egitim sistemi, Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018) ve Tiirkge ders kitaplarmdaki bazi
sorunlar ortaya koymaktadir. Ogretmen goriislerine gére KKTC egitim sisteminin en biiyiik
sikintist sinav odakli olmasi, oOgrencilerin siirekli bir sinava hazirlanmasi, smava
hazirlanirken de dil bilgisi konularma agirlik verilerek diger becerilerin, konularin ihmal
edilmesidir. Ogretmen gériisleri sonucunda ulasilan bir diger sonug ders kitaplarinin ve
programin uyumlu olmamasidir. Siigiimli ve Yiice (2020) ve Siigiimli ve Dogan (2021)
tarafindan Tiirkiye’de kullanilmakta olan 6gretim programi ve ders kitaplari ile ilgili yapilan
aragtirmalara gore Tiirkge ders kitaplar1 ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin tutarl

olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Yine Batur ve Ozdemir (2021) tarafindan Tiirkiye’de
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okutulmakta olan farkli yaymevlerine ait Tiirkge ders kitaplar1 ve &gretim programi
karsilastirildiginda bazi kitaplarin programdaki kazanimlarla uyum gosterdigi ancak bazi
kitaplarda yer alan kazanimlarin programla uyum gostermedigi sonucuna ulasilmistir.
Burada incelenen kitaplar ve 6gretim programlari farkli olsa da egitim-6gretim siirecinde

ders kitab1 ve program uyumunun sart oldugu dikkat ¢cekmektedir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde one ¢ikan bir diger bashik derslerde materyal
kullanimina y6neliktir. Derslerde kullanilan materyaller ders kitaplari, yardimc1 kaynaklar
ve teknolojik arac-gereclerden olusmaktadir. Ogretmenlerden bazilar1 derslerinde bu
materyalleri kullanirken bazilar1 kullanmamaktadir. 2000 sonrasi dogan ¢ocuklar farklt bir
kusag1 -Z kusagini- olusturmaktadir. Bu kusak teknolojik ¢cagin igerisinde diinyaya geldikleri
icin hi¢ zorlanmadan teknolojik araglara ve yeni gelismelere uyum saglayabilmektedir.
Bundan dolay1 egitim-6gretim ortamlarinin da bu durum dikkate alinarak hazirlanmasi
gerekmektedir. Oral (2013) teknolojinin Z kusaginin hayatinin 6nemli bir pargasini
olusturdugunu; akill telefon, tablet, bilgisayar gibi aletlerin bu kusagin ayrilmaz bir pargasi
oldugunu belirterek geleneksel egitim uygulamalarinin bu kusak i¢in uygun olmadigini, bu
kusagin yaraticiliklarin1 6ne ¢ikaracak etkinliklerin ilgilerini ¢ektigini ifade etmektedir.
Tiirk¢e derslerinde teknolojik uygulamalar arasinda yer alan artirilmis gerceklik, egitsel
yazilimlar, etkilesimli tahta gibi uygulamalarin kullanilmast Z kusaginin 6zelliklerine hitap
edecegi i¢in Ogrencilerin basarilarini 6nemli Ol¢lide etkileyecektir (Altunbay & Bigak,
2018). Yine Giiner (2016) Tiirk¢e derslerinde otantik materyal kullaniminin 6grencilerin
derse kars1 ilgilerinde ve basarilarinda etkili olabilecegini belirtmektedir. Giiner’in (2016)
bu ifadesi ile egitimde sadece ders kitaplariin degil 6grencilerin ilgilerini gekebilecek bagka

materyallerin de kullanilmasi gerektigi 6ne ¢ikmaktadir.

Ogretim programu, ders kitaplari, siniffokul ortami ve 6gretmenlerin teknolojik araglart
kullanma yeterlilikleri birlestirilerek 6grencilere iginde bulunduklar1 ¢agin kosullarina ve
ogrenme stillerine uygun bir egitim verilmesi gerekmektedir. Ayni1 zamanda 6grencileri
teknolojinin zararlarina yonelik bilgilendirerek teknolojik araglar1 bilingli kullanmalari
saglanmalidir. Yiirektlirk ve Coskun (2020) tarafindan yapilan arastirmanin sonucuna gore
birgok 0gretmen teknolojik cihazlar1 kullanma noktasinda kendini yetersiz gérmekte ve bu
cihazlar1 derslerinde orta diizeyde kullanmaktadir. Yine ayni arastirma sonucuna gore
arastirmacilar, 6gretmenlerin programda teknolojiyle baglantili olan hedeflerden haberleri
oldugunu, teknolojinin Tiirk¢e derslerinde daha ¢ok dinleme becerisinde etkili oldugunu,

sayist az olmakla birlikte bazi dgretmenlerin teknolojik araclarin 6grencilerin okuma-
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konugma becerileri tizerinde de etkili oldugunu belirttiklerini tespit etmistir. Alan (2020) ise
akilli tahta kullanimimin 6gretmenlerin ve Ggrencilerin performanslarini olumlu yonde
etkiledigini, akilli tahtanin ders kitaplariyla uyumlu oldugunu, akilli tahta kullaniminin
Tiirkge derslerine katki sagladigini biitiin becerilerin 6gretiminde akilli tahtalarin
kullanildigin1  ifade etmektedir. Bu arastirmalar yapilan arastirmanin  sonucunu
desteklemekte ve teknolojik arag-gerecleri kullanmada yetersiz olan Ogretmenlerin
kendilerini gelistirerek derslerinde bu arag-gereclerden yararlanmasi gerektigini one

cikarmaktadir.

Ogretmen goriislerinde 6ne ¢ikan bir diger sorun bazi Ogrencilerin okuma-yazma
bilmemesidir. Ogretmenler bu sorunun temelini ilkokula dayandirmakta, ilkokuldan
cocuklarin okumay1 ve yazmayi tam olarak 6grenmis bir sekilde gelmesini istemektedir.
Ogretmen goriislerinde yabanci 6grencilerin derslerde yasadigi sorunlar da éne ¢ikmaktadir.
Temel diizey Tiirkce egitimi almadan siniflarin i¢ine dahil edilen yabanci 6grencilerin
yasadig1 en bilyilk problem iletisim sorunudur. Iletisim sorununun devaminda bu
ogrencilerin diger 6grencilerin derslerine engel olduklari, ders sirasinda dili anlamamaktan
kaynakli farkli seylerle ugrasarak simiftaki diger 6grencilerin dikkatlerini dagittiklari,
derslere yonelik genel bir isteksizlik yasadiklari, dil becerileri ve dil bilgisi gibi konularda
farkli sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Hazar (2022) Kibris’ta egitim-6gretim
sorunlart ile ilgili yazisinda yabanci 6grencilerin egitim silirecine uyum ve entegrasyonda
sikintt yasandigini belirtmistir. Bulut, Kanat Soysal ve Giilgigek (2018) yaptiklar
arastirmada siniflarda bulunan yabanci 6grencilerin genel olarak okumay1 6grenseler bile
okudugunu anlamada sikinti yasadiklari; Unal, Taskaya ve Ersoy (2018) yabanci
ogrencilerin Tiirk¢e 6grenirken yasadiklari sorunlarin basinda Tiirk¢enin tiimce yapilarinin
farklilik gostermesinin, kelimelerin  6grenilememesinin, konugsma sirasinda Tiirkge
kelimeleri ve harfleri telaffuz etmede zorlanilmasimin geldigi; Biger, Coban ve Bakir (2014)
ise 0grencilerin telaffuz, alfabe ve yazma noktasinda sorun yasadiklar1 sonucuna ulagsmistir.
Saritas, Sahin ve Catalbas (2016) yaptiklar1 arastirmada 0gretmenlerin ve yoneticilerin
ilkokula devam eden yabanci Ogrencilerle derslerde dil farkliligindan dolayr sorun
yasadiklari, bu 6grencilerin Tiirkgeyi hi¢ bilmemekten kaynakli iletisim sorunu yasadiklari
sonucuna ulasmistir. Takir ve Ozerem (2018), Giingdr ve Senel (2018), Delen (2018) ve
Sariahmetoglu ve Kamer’in (2021) yaptiklari arastirma sonuglarina gore yabanci uyruklu
ogrenciler Tiirk¢e bilmemekten kaynakli dersleri anlamada, arkadaslariyla iletisim kurmada

ve kendilerini ifade etmede sikinti yasamaktadirlar. Bu arastirmalarin sonuglari yapilan
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arastirmanin sonucunu desteklemekte yabanci dgrencilerin derslerde yasadiklari sikintilar

ortaya koymaktadir.

Ogretmenler smiflarm durumu ile ilgili de goriis paylasmislardir. Ogretmenlere gére
simiflarin kalabalik olmasi, siiflarda yabanci 6grencilerin bulunmasi ve teknolojik arag-
gerec yetersizligi sorun olusturmaktadir. Yaman (2006) 6gretmenlerin siniflarin kalabalik
olmasinin &grencilere sert davranmalarinda, siniflarin temiz kalmamasinda, siniflarda ¢ok
giiriiltii olmasinda, gruplagsmalarin fazla olmasinda, derste konu igeriklerinin tam olarak
verilememesinde, egitim teknolojilerinin etkin bir sekilde kullanilamamasinda, konuyla
ilgili yeterli 6rnekler verilememesinde ve sinif arag/gereclerinin sik sik bozulup kirilmasinda
etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Yine Pali¢ ve Keles (2011) yaptiklari arastirmada sinif
mevcudunun kalabalik olmasinin 6gretmenlerin sinif hakimiyetini zorlastirdigi sonucuna
ulagmistir. Siniflarda Tiirkceyi yeterli diizeyde bilmeyen yabanci ogrencilerin olmasi
Ogretmenlerin isini zorlagtirmaktadir. Saritag, Sahin ve Catalbas (2016) ve Sariahmetoglu ve
Kamer (2021) tarafindan yapilan aragtirmada okullardaki yabanci uyruklu dgrencilerle ilgili
siddet egilimi, ¢etelesme, saldirganlik, kural tanimama gibi farkli sorunlarla karsilagildigs;
Takir ve Ozerem (2018) tarafindan KKTC’de yapilan arastirmada yabanci &grencilerin
oldugu siniflarda dil ve kiiltiir farkliligindan dersle ilgilenmede, 6gretimden kopmada ve
uyumda problemler oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar yapilan arastirmanin

sonugclari ile benzerlik gostermektedir.

Ogretmenlerin okulda kiitiiphane kullanimu ile ilgili goriisleri dogrultusunda bazi okullarda
kiitiiphane bulunmadig1 ya da olusturulma asamasinda oldugu, bazi okullarda 6grencilerin
kiitiiphaneyi kullanmadig1 bazilarinda ise kullandigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan
aragtirmalar incelendiginde; Sahin, Iscan ve Maden (2009) tarafindan ilkdgretim
ogrencilerinin okul kitiiphanelerinden yararlanma sikligini belirlemeye yonelik yapilan
arastirmada Ogrencilerin okul kiitliphanesini siirekli ve arada bir kullandiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Asici ve Ozarslan (2002) ise yaptiklari arastirmada ilkdgretim birinci
kademedeki 6grencilerin ¢ogunun, kitapliklar1 sadece arastirma yapmak i¢in kullandiklari,
kitap edindikleri yerler arasinda okul kiitiiphanelerinin oraninin ¢ok az oldugu sonucuna
ulagmistir. Buna karsilik Balci, Uyar ve Biiyiikikiz (2012) tarafindan altinci sinif 6grencileri
iizerinde yapilan arastirmada 6grencilerin biiyiik oranda (%84,9) smif/okul kitapliklarini
kullandiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir. Sahbaz (2012) ise ortaokul
ogrencilerinin kiitiiphane kullanimlar ile ilgili yaptig1 arastirmada 6grencilerin %34,1’inin

az, %38,5’inin orta, %27,4 {iniin sik sik kiitiiphaneleri kullandigin1 tespit etmistir. Ayrica bu
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arastirmada ortaokul 6grencilerinin kiitiphane kullanimlari iizerinde anne-baba egitim
durumunun etkili olmadigi fakat tercih edilen kiitiiphanenin tiiriinin (En ¢ok okul
kiitliphaneleri tercih edilmektedir.) ve Ogrencileri kiitiiphaneye yonlendiren kisinin ise
olumlu etkisinin oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmalarin yapildigi siif diizeyleri farklilik

gosterse de sonuglari itibartyla yapilan arastirma ile benzerlikleri bulunmaktadir.

Ogretmenler &grencilerin durumu ile ilgili olarak bazi &grencilerin derse ilgili, bazi
ogrencilerin ilgisiz ve bazilarinin da derslerde dikkat daginikligi bulundugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Tiirkge derslerinde 6grencilerin derse yonelik ilgilerinde ve dikkatlerinde
bircok degisken etkili olmaktadir. Ozellikle ailenin egitim durumu, ¢ocugu ile ilgilenmesi,
cocuklarin okulu ve dersi sevmesi derse yonelik ilgilerinde etkilidir. Kaya, Arslantag ve
Simsek (2009) yaptiklar1 aragtirmada ilkdgretimin ikinci kademesindeki 6grencilerin Tiirkge
derslerine yonelik tutumlarinda cinsiyet (kiz 6grenciler lehine), anne-baba egitim diizeyi ve
sosyo-ekonomik diizey degiskenlerine gore farklilik goriildiigii; Bagc1 ve Ipekci (2016)
tarafindan yapilan arasgtirma sonuclarina gore ise cinsiyet, sinif seviyesi, Tiirk¢e dersi
akademik basari notu, dersi ve 6gretmeni sevme, okuma ve serbest yazma etkinlikleri yapma
degiskenlerine gore farkliliklar goriildiigii sonuclarina ulasmiglardir. Bu arastirmalarin
sonuclart yapilan aragtirmanin sonuglarini desteklemektedir. Yapilan goriismelerden bazi
ogretmenlerin derse ve 6grenciye ilgisiz iken baz1 6gretmenlerin ise ilgili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yine gorlisme sonucglarina gore velilerin de bazilart ¢ocugu ile ilgiliyken
bazilarinin ilgisiz oldugu ve bazi velilerin okuma-yazma bilmedigi ya da egitim diizeyinin
diistik olduguna yonelik bilgilere ulasilmistir. Erdogan ve Demirkasimoglu (2010)
tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gore okul yoneticileri ve 6gretmenler ailelerin
cocuklariin egitim siireglerine katilmalart noktasinda aymi goriise sahiptirler. Ancak
arastirma sonucuna gore ailelerin ¢ocuklarinin egitim siirecine katilmada isteksiz ve pasif
olduklari, aile katilimlarmin ¢ogunun toplantilara katilma ve 6grenci hakkinda bilgi almayla
sinirl kaldigi tespit edilmistir. Argon ve Kiyici’nin (2012) yaptiklar: aragtirmaya gore egitim
stirecinde 6grencilerin gelisimlerini ve basarilarini artirmada aile katiliminin olumlu yonde
etkisi olmasina ragmen aile katiliminda beklenilen diizeyin olmadigi bunun da &grenci
ortaya ¢ikardigi egitim, kiiltiir, ekonomik diizeyin diisiik olmasi, yogun is temposu, aile ici
sorunlar vb. gibi durumlarin aile katilimin1 engelledigi sonuglara ulasilmis veli katilimini
artirmak icin toplanti, konferans, ev ziyareti ve aileyi i¢ine alan egitsel-soysal faaliyetler

diizenlenebilecegi belirtilmistir. Ardakog (2020) ise yaptig1 aragtirmada velilerin okullardaki
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katiliminin hedeflenen diizeyde olmadigini, bu durumun yani sira okullarda veli katiliminda
ailelerin sosyo-ekonomik durumunun, egitim diizeyinin, is temposunun, ogretmenlerin
ailelere karsi olan tutumunun, okullarda veli katilimini arttirmak ic¢in diizenlenebilecek
etkinlikler i¢in alan yetersizliginin, yonetim sisteminin veli katilimimni okul y6netiminin
yetkisine birakmasinin ve okul yonetimlerinin bu konuya yeteri kadar egilmemesinin etkisi

oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuglar yapilan arastirmanin sonuglarini desteklemektedir.

Dinleme egitimi ile ilgili olarak hem 6gretmenler hem de 6grenciler goriis bildirmislerdir.
Ogretmen goriislerinde ders kitaplarinda dinleme metinlerine ve etkinliklerine yer
verilmemesi ve Ogrencilerin potansiyellerinin diisiik olmasi 6ne c¢ikarken; &grenci
goriiglerinde dinlerken okuyan ya da konusan kisinin hizina yetisememe, zorlanma, gevresel
faktorlerden etkilenme, kitaplarda dinleme etkinliklerinin olmamasi ve baz1 6grencilerin de
herhangi bir sorun yagamamasi 6ne ¢ikmaktadir. Keray Dingel (2018) yaptig1 arastirmada
ortaokul Ogrencilerinin Tiirk¢e derslerinde yasadiklari sorunlarin daha ¢ok sinif
mevcudunun kalabalik olmasindan ve bu 6grenci kalabaligimin giiriiltii yapmasindan,
dinleme metinlerinin ve etkinliklerinin uzun ve sikisik olmasindan, anlami bilinmeyen
kelimelerin olmasindan, Tiirkce 6gretmenlerinin ses tonuyla konugmasindan ve dinleme
metinlerini ¢ok hizli okumasindan kaynaklandigi sonucuna; Bayram (2019) 6grenciden
kaynakli dinleme sorunlarmin dikkat eksikligi, ilgisizlik, giiriiltli, not almayr bilmeme,
yonergelere uymama, etkinliklere katilmama oldugu sonucuna; Yenen Avci (2020) ise
ortaokul 6grencileri lizerinde yaptig1 aragtirmada dinleme sorunlarinin nedenlerinin dinleme
kiiltiiriinden yoksunluk, dikkat daginikligi, siiflarin kalabalik olmasi, teneffiislerin kisa
olmasi, ders siirelerinin uzun olmasi, ilgi odagi olma istegi, aile yapisi, derse hazirliksiz
gelme, hazir bulunusluluk diizeylerinin diisiik olmasi, derse veya konuya karsi ilgisizlik
oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuglar yapilan arastirmanin bazi sonuglartyla

ortiismektedir.

Konusma egitimi ile ilgili olarak 6gretmenler sinav sisteminin etkisinin oldugu, ders
kitaplarindaki konusma etkinliklerinin az oldugu ve 6grencilerin konusmalarinda sorunlar
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogrenciler ise konusma yaparken zorlandiklari,
utandiklari, panik olduklari, heyecanlandiklar1 yoniinde goriis bildirmis baz1 6grenciler ise
herhangi bir sorun yasamadigini bildirmistir. Oztiirk ve Altuntas (2012) tarafindan yapilan
arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenler konusma egitiminde siklikla siniflarin kalabalik
olmasindan ve 6grencilerin yerel agiz kullanimindan dolay1 sorun yasamaktadir. Saglam ve

Dogan (2013) tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore 6grenciler hazirliksiz konusma
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yaparken Tiirk¢enin dil yapisina uygun kelime bulma ve tiimce olusturmada, tiimce
olustururken tekrara diismede ve plansiz konusma yaptiklari i¢in olaylarin yogun oldugu
anlatimlar yapmada sorun yasamaktadir. Demir ve Ozdil’in (2019) yaptig1 arastirmaya gore
ogrencilerin  konusmalarinda argo kullannmiyla karsilasildigina, 06grencilerin sz
varliklarinin yetersiz olduguna, 6grencilerin konusmalarina diisiik sosyo-ekonomik yapinin
yansidigina, etkinliklerin yetersiz olduguna ve o6grenci merkezli sinif ortamlarinin
olusturulamadigina yonelik sonuglara ulasilmistir. Aksu ve Uyar (2022) ve Hatipoglu ve
Ayten (2022) tarafindan yapilan arastirmalarda 6grencilerin konusmalar1 sirasinda beden
dilini etkili kullanmada da sorun yasadigi sonucuna ulagilmistir. Akiiziim, Akiiziim, Erdem,
Tekin ve Akiiziim (2023) tarafindan ortaokul 6grencileri ile yapilan aragtirmada 6grencilerin
ortaokul sonunda girdikleri sinavin test olmasindan dolay1 konusma ve yazma etkinliklerine
yeteri kadar zaman ayiramadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar yapilan arastirmanin

sonuglarmi desteklemektedir.

Okumada 6grenci goriislerine gore 6grencilerin zorlanma, kelimeleri karistirma, kelimeleri
tanimama, heceleme, harf/ciimle atlama gibi sorunlar yasadigi buna karsilik bazi
ogrencilerin herhangi bir sorun yasamadigi éne gikmaktadir. Ogretmenler ise sorunlarmn
ogrencilerin kekelemesi, okuma aligkanliklarinin olmamasit ve okurken noktalama
isaretlerine uymamasi oldugunu belirtmektedir. Giin (2012) yaptigi arastirmada ortaokul
ogrencilerinin okuma etkinliklerinde karsilastiklart sorunlar1 etkinliklerin 1ilgi ¢ekici
olmamasi, siire yetersizligi, etkinliklerin Ogrencilerin gelisimine katki saglamamasi ve
ogrencilerin okuma aligkanlig1 edinmelerine uygun olmamas: seklinde; Bilge ve Sagir
(2017) yaptiklar1 aragtirmada 6grencilerin sesli okuma hatalarini tekrar, atlama, hatali okuma
ve ekleme seklinde; Gogen (2020) siif ortaminda Ogrencilerin yasadiklari sorunlari,
ailelerin Ogrencilere okumada destek olmamasi, Ggrencinin okumaya karsi isteginin
olmamasi, 6grencinin okurken sikilmasi ve okuma hizinin yavas olmasi, 6grencide dikkat
eksikliginin bulunmasi veya dikkatinin dagilmasi seklinde; Yalabik (2022) ise ilkogretim
ogrencileri ile yaptig1 arastirmada okuma becerisi ile ilgili sorunlar1 vurgu ve tonlama
hatalar1, kelime veya satir atlama hatalari, duraklama ve hatali okuma seklinde siralamistir.

Bu sonuglar yapilan aragtirmanin sonuglarini desteklemektedir.

Ogretmen gériislerine gore yazmada yasanan sorunlarin kurallara uymama, harfleri eksik
yazma, metin olusturamama ve yazmay1 sevmeme oldugu; Ogrenci goriislerine gore ise
ogrencilerin yazmada zorlandifi, yazma sirasinda ellerinin agrnidigi, dikkatlerini

toplayamadiklar1 ve kelimeleri/harfleri eksik yazdiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Kosot (2011)
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yaptig1 arastirmada 6grencilerin yazili anlatimlarinda Kibris agzinin yaziya aktarilmasinda,
noktalama igaretlerinin kullaniminda, kelimelerin yanlis yaziminda hata yapildig1 sonucuna
ulasmistir. Taga ve Unlii (2013) yaptiklar1 arastirma sonunda ogrencilerin yazma
sorunlarinin temelinde Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin bulunmadigi, 6gretmenlerin
Ogrencilerin yazma becerisi iizerindeki olumsuz etkilerinin ise yasanan gelismeleri takip
etmediklerinden kaynaklandigi, program kaynakli sorunlarda yoOntemlerin zaman
bakimindan uygulanabilir olmayisinin, dis etkenler kaynakli sorunlarda ise internet ve cep
telefonunda kullanilan dilin 6grencinin yazma becerisini olumsuz etkiledigi sonucuna
ulagsmistir. Aydin (2014) ortaokul 6grencileri iizerinde yaptigi arastirmada Ogrencilerin
kompozisyon terimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmamasindan, 6grencilerde yaratici
diisiinme becerilerinin gelismemis olmasindan, 6grencilerin ele alinan konu hakkinda derine
inememelerinden, 6grencilerin fikirlerini destekleyecek o6rneklere yer verememelerinden,
konulara tek yonlii bakilip farkli bakiglarin yakalanamamasindan, baslik ile igerik arasinda
uyumsuzluklarin s6z konusu olmasindan, 6grencilerin s6z varliginin ¢ok sinirlt olmasindan,
yoreye ait kelimelerin yazi dilinde kullanilmasindan, bolgenin agiz ozelliklerinin dile
yansimasindan, yazim yanliglarinin olmasindan, ¢ok sayida noktalama yanlisinin
yapilmasindan, el yazisindan kaynaklanan yanlisliklarin yapilmasindan ve anlatim
bozukluklarinin yapilmasindan kaynakli hatalarin yapildigi sonucuna ulasmistir. EIma ve
Biitiin (2015) 6gretmenlerle yaptiklar1 goriisme sonucunda 6grencilerin beceriler arasinda
en ¢ok yazmada zorlandig1 ayrica 6grencilerin yazmay1 sevmedikleri ve yazi yazarken istekli
olmadiklar1 sonucuna ulagmiglardir. Babayigit (2019) tarafindan ortaokul &grencileri ile
yapilan arastirmada 6grencilerin yazili anlatim etkinliklerinde noktalama isaretlerini
kullanmama/yanlis kullanma, gereksiz kelime kullanma, kelimeleri yanlis anlamda
kullanma, tamlama yanliglart yapma gibi hatalar yaptiklari sonucuna ulasilmistir. Yazma ile

ilgili yapilan bu arastirma sonuglar1 yapilan arastirmanin sonuglarini desteklemektedir.

Ogretmen ve dgrenci gdriisme sonuglarina gore dil bilgisinde yasanan sorunlar arasinda
ogrencilerin yetersiz oldugu, bu yetersizligin Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin
olmamasindan kaynaklandigi, konu olarak dil bilgisinde aym1 konularin verildigi ve
siiflarda yabanci Ogrencilerin  bulunmasinin dil bilgisi 6gretimini etkiledigi, bazi
ogrencilerin dil bilgisi konularinda zorlandigi, bazilarimin ise zorlanmadigi, derslerde
ogrencilerin ¢evresel faktorlerden etkilendigi ve bazi 6grencilerin de 6gretmenlerin konuyu
hizli gectigi yoniinde goriis bildirdigi sonucuna ulasilmistir. Iscan ve Kolukisa (2005)

Tiirkge derslerinde yasanan dil bilgisi sorunlariin nedenlerinin kurallarin ezberletilmesi,
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bagimsiz bir ders olarak okutulmasi, kurallarin verilis amacinin sdylenmemesi, imla
kurallar1 verilirken anlatimin kuraldan uygulamaya yonelik olmasi, noktalama isaretleri
iizerinde fazla durulmamasi ve derslerde kullanilan materyal eksikligi ile ilgili oldugu
sonucuna; Tasdemir ve Celikpazu (2023) yaptiklar1 arastirmada haftada ti¢ ve tizeri kitap
okuyan ogrencilerin dil bilgisi kaygilarinin diisilk oldugu sonucuna; Dede (2011)
KKTC’deki Tiirkge 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun ortaokul diizeyinde dil bilgisi derslerine
diger alanlardan daha ¢ok 6nem verdigi sonucuna; Mete (2017) d6gretmenlerin %72’sinin dil
bilgisinin diger alanlardan ayrilmamasi gerektigini belirterek, dil bilgisi egitimini yeri
geldikce diger 6grenme alanlart iginde uygulamali olarak gergeklestirdikleri sonucuna;
Demirel (2023) ise dil bilgisi 6gretiminin ortaokullarda bagimsiz bir ders gibi ele alindigi,
dil bilgisi 6gretiminin biiyiikk oranda metin merkezli olarak gerceklestirilmedigi sonucuna

ulagmistir. Bu sonuglar yapilan arastirmay1 desteklemektedir.

Ogretmen goriislerinde derslerde dissal etki olarak pandemi ve deprem 6ne ¢ikmaktadir.
Bayram, Biyik ve Golbasi (2021) pandemi siirecinde yiiriitilen uzaktan egitimde
Ogrencilerin en ¢ok sisteme erisim noktasinda sorun yasadiklarini, altyapinin ihtiyaci
karsilamadigini, ¢ogu ailenin evinde sisteme giris i¢cin gerekli olan internet baglantisinin
olmadigini, 6grencilerin evlerinde sisteme girecekleri teknolojik aletlerin bulunmadigini ya
da yeterli sayida olmadigini ortaya koyan sonuglara; Bulut ve Susar Kirmiz1 (2021) uzaktan
egitimde Ogretmenlerin derslerde kontrol zorlugu, hareketsizlik, eksik katilim, disiik
motivasyon gibi sorunlar yasandigi yoniinde sonuglara; Karakus, Esendemir, Ucuzsatar ve
Karacaoglu (2021) velilerin biiyiik ¢ogunlugunun teknik problemlerle karsilastiklarini
belirttikleri sonuglara; Kolcu Canatar ve Balc1 (2021) uzaktan egitimde 6gretmenlerin en
cok zorlandiklar1 becerinin yazma becerisi ve sonrasinda dil bilgisi olduguna yonelik
sonuglara ulasmislardir. Ozgiil, Ceran ve Yildiz (2020) Tiirkce dgretmenlerinin uzaktan
egitim siirecinde yasadiklari katilim sorunlarini; iletisimsizlik, internete ulagamama ve
isteksizlik olarak agiklamiglardir. Susar Kirmizi ve Yurdakal (2021) tarafindan birinci
siiflar lizerinde yapilan arastirma sonuglarina gore uzaktan 6gretim okuma-yazma siirecini
olumsuz etkilemis, uzaktan 6gretim derslerinde dgrencilerin yazma calismalarini kontrol
etmek pek miimkiin olmamistir. Bu arastirmalar yapilan arastirmanin sonuglarin

desteklemekte ve ¢evrim i¢i/uzaktan egitimin olumsuzluklarini ortaya koymaktadir.

Ders kitaplar1 kategorisi 0grenci goriisleri dogrultusunda olusturulmustur. Arastirma
sonuglarina gore baz1 6grencilerin ders kitaplarini yeterli bulmadigi bazi 6grencilerin ise

yeterli buldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin ders kitaplarinda dil bilgisi
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etkinliklerinin fazla oldugu, dinleme metinlerinin ve etkinliklerinin olmadig1 ve bazi okuma

metinlerinin de uzun oldugu yoniinde goriis bildirdigi sonucuna ulagilmstir.

Yapilan arastirmada yedinci siif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarinin cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermedigi ana dili disinda baska bir dil bilme, okul 6ncesi egitim
alma ve anne-baba egitim durumlarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. Alanyazindaki bazi aragtirma sonuglarina gore -yapilan iilke farkli olmakla
birlikte- 6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gosterirken (Ceran, Oguzgiray Yildiz ve Ozdemir, 2015; Kurt, 2017; Eryilmaz, 2020) baz
arastirma sonuglarina gore 6grencilerin okudugunu anlama basarilari cinsiyete gore anlamli
bir farklilik gostermemektedir( Kayadibi, 2016; Kusdemir Kayiran & Katirct Agackiran,
2018). Bu sonuglardan Kayadibi (2016) ve Kusdemir Kayiran ve Katirct Agagkiran’in (2018
aragtirma sonuglart yapilan arastirmanin 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinda
cinsiyetin bir etkisi olmadig1r sonucunu desteklemekte diger arastirmalarin sonuglar ise
farklilik gostermektedir. Ayrica Kayadibi’nin (2016) yaptigi arastirmada Ogrencilerin
okudugunu anlama basarilarinda okul 6ncesi egitim alma durumlarinin da anlamli bir etkisi
olmadigr ancak Kusdemir Kayiran ve Katirc1 Agacgkiran (2018) tarafindan yapilan
aragtirmada okul 6ncesi egitimin dgrencilerin okudugunu anlama basarilarinda etkisi oldugu
sonucuna ulagilmistir. Kayadibi’nin (2016) arastirmasinin sonucu yapilan arastirmanin
sonucu ile ortigmemekte Kusdemir Kayiran ve Katirct Agagkiran’in (2018) arastirmasinin
sonucu ise ortiismektedir. Kayadibi (2016), Kuyumcu Vardar ve Sarioglu (2017) ve
Kusdemir Kayiran ve Katiret Agackiran’in (2018) yaptigi arastirmada ebeveyn egitim
durumunun 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinda anlaml bir farklilik olusturdugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar yapilan arastirmanin 6grencilerin okudugunu anlama

basarilarinda anne-baba egitim durumunun etkisi oldugu sonucunu desteklemektedir.

Yapilan arastirmada yedinci sinif 6grencilerinin dinledigini anlama basarilarmin cinsiyete
gore anlamli bir farklilik géstermedigi ancak ana dili disinda baska bir dil bilme, okul 6ncesi
egitim alma ve anne-baba egitim durumlarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna
ulagilmigtir. Kurt (2017) yaptig1 arastirmada Gagauz 6grencilerin Tiirkiye Tiirkcesi dinleme
becerilerinde kiz 6grencilerin basari puanlarmin ortalamasmin erkek 6grencilerin basari
puanlarinin ortalamasindan daha yiiksek oldugunu yani kiz 6grencilerin erkek dgrencilere
gore daha basarili oldugunu tespit ederek cinsiyetin Tiirkiye Tiirkcesi dinleme becerisinde
basariy1 etkileyen bir faktdr oldugu sonucuna ulagmistir. Yine Eryilmaz’in (2020)

Kosova’da Tiirkge 6gretimi ile ilgili yaptig1 arastirmada dgrencilerin dinleme becerilerinde
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cinsiyetin belirleyici bir unsur oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar yapilan
aragtirmanin  sonuglar1 ile Ortiismemektedir. Buna karsilik Kayadibi’nin (2016)
Makedonya’da Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili yaptig1 arastirmada 6grencilerin dinledigini anlama
becerilerinin cinsiyete goére anlamli bir farklilik gostermedigi, ogrencilerin dinledigini
anlama becerilerinin okul Oncesi egitim alma durumuna ve anne-babalarinin egitim
durumuna gore anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagmistir. Bu sonug yapilan

arastirmanin sonucu ile ortiismektedir.

Yapilan arastirmada yedinci siif 6grencilerinin yazma basarilarinin cinsiyete gore anlamli
bir farklilik gostermedigi buna karsilik ana dili disinda baska bir dil bilme, okul 6ncesi egitim
alma ve anne-baba egitim durumlarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. Kosot (2011) tarafindan KKTC 6grencileri ile yapilan aragtirmada 6grencilerin
yazdiklar1 kompozisyonlardan aldiklar1 puanlar arasinda kiz 6grenciler acgisindan olumlu
yonde farklilik bulundugu sonucuna ancak ayni arastirmada anne-baba egitim durumunun
ogrenciler iizerinde herhangi bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar
yapilan arastirmanin sonuglar1 ile Ortlismemektedir. Kayadibi (2016) tarafindan yapilan
aragtirmada yedinci smif Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin toplam puan
ortalamasina bakildiginda kizlarin lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yine yazili anlatim becerilerinin sonuglarina bakildiginda okul dncesi egitim durumuna gore
anlamli farklilik gostermedigi, ancak babalarnin ve annelerinin egitim durumlarina gore
anlaml farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Bu aragtirmanin cinsiyet ve okul dncesi
degiskeni sonuglar1 yapilan aragtirmanin sonuglart ile farklilik gostermekte ancak anne-baba
egitim durumu sonuglar1 ise benzerlik gostermektedir. Baskan’in (2019) 6grencilerin
Oykiileyici metin yazma becerilerini inceledigi arastirmada ogrencilerin yazma basarilari
cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin lehine, anne-baba egitim durumu degiskenine gore
anne-babalariin egitim seviyesi yiiksek olan dgrencilerin lehine, okul dncesi egitim alma
durumu degiskenine gore ise okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik
gostermektedir. Cinsiyet degiskeni disindaki diger sonuglar yapilan arastirmanin sonuglari

ile benzerlik gostermektedir.

Yapilan arastirmada 6grencilerin konusma basarilarinin cinsiyete gére anlamh bir farklilik
gostermedigi ancak ana dili disinda baska bir dil bilme, okul dncesi egitim alma ve anne-
baba egitim durumlarina goére anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Kayadibi’nin (2016) yaptig1 arastirmada 6grencilerin konusma becerilerinin cinsiyete (kiz

ogrenciler lehine) ve oOgrencilerin anne-baba egitim durumlarina gore anlamli farklilik
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gosterdigi ancak okul dncesi egitim alma durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglardan cinsiyet ve okul dncesi egitim alma durumu sonucu
yapilan arastirmanin sonucu ile farklilik géstermekte anne-baba egitim durumu sonucu ise
ortismektedir. Kurt’un (2017) Gagauz Tiirkleri ile yaptigi arastirmada ise Tiirkiye
Tiirkcesini konugmada kiz dgrencilerin basar1 puanlarinin ortalamasinin erkek dgrencilerin
basar1 puanlarinin ortalamasindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Yine
Eryilmaz’in (2020) Kosova’da Tiirk¢e 6grenen ogrenciler ile konusma uygulamasi yaptigi
arastirmada kiz Ogrencilerin lehine anlamli bir sonuca ulasilmistir. Bu sonuglar yapilan

arastirmanin sonuglari ile benzerlik géstermemektedir.

Yapilan aragtirmada yedinci sinif Ogrencilerinin dil bilgisi basarilarinin cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gostermedigi ancak ana dili disinda baska bir dil bilme, okul dncesi
egitim alma ve anne-baba egitim durumlarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Arict (2009) ilkogretim Ogrencilerinin dil bilgisindeki basarilarini inceledigi
aragtirmada erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilere gore daha basarili oldugu sonucuna
ulagmistir. Bu sonug yapilan aragtirmanin sonucu ile farklilik gostermektedir. Yilmaz (2012)
ise yaptig1 arastirmada Ogrencilerin dil bilgisi basarilarinda anne-baba egitim diizeyi ve
cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farkliliga ulasmamistir. Bu sonuglardan anne-baba
egitim diizeyi degiskeni sonucu yapilan arastirmanin sonucu ile farklilik gostermekte ancak

cinsiyet degiskeni sonucu benzerlik géstermektedir.

Yapilan arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama, dinledigini anlama, yazma, konusma
ve dil bilgisi basarilar1 arasinda pozitif yonlii, giiclii ve anlamli bir iligki oldugu sonucuna
ulasilmistir. Konedrali (1999) yaptigi arastirmada dil bilgisinin yalniz basma degil dil
becerileriyle birlikte islendigi Tiirkge derslerinin daha basarili oldugu; Kayadibi (2016)
Makedonya’da Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili yaptig1 arastirmasinda, Kurt (2017) ise Gagauz
ogrencilerle yaptig1 aragtirmasinda tiim dil becerilerinin birbiriyle olumlu yonde ve anlamli
diizeyde iliskili oldugu; Cakmak (2022) ise arastirmasinda dil bilgisi ve okudugunu anlama
arasinda pozitif yonde anlaml bir iligki bulundugu sonucuna ulasmistir. Bu arastirmalarin

sonuclar1 yapilan aragtirmanin sonucunu desteklemektedir.

5.2. Oneriler
Bu baglik altinda yetkililere ve arastirmacilara yonelik oneriler sunulmustur.

Yetkililere yonelik oneriler:
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Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ortaokul diizeyinde yasanan birgok sorunun
(6zellikle dil becerilerinde) ilkokul kaynakli oldugu dile getirilmistir. Bundan dolay1
temel egitimin iyilestirilmesine yonelik ozellikle 6grencilerin okuma ve yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik kurslar, etkinlikler yapilmasi 6nerilebilir.

Yabanci 6grencilerin temel diizeyde Tirkce 6grenmeden siniflara dahil edilmesi
ciddi sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Yabanci 6grencilerin derslerde higbir
sey anlamadan durmalar1 kendileri i¢in akademik anlamda bir kayiptir. Ayrica derste
anlatilanlardan hicbir sey anlamayan bu 6grenciler ders stiresince sikildiklari igin
diger 6grencileri rahatsiz etmekte, dikkatlerini dagitmaktadir. Ogretmenlerin de bu
ogrencilerin dillerini bilmemeleri/ortak bir dil bilmemeleri onlarla iletisim
kurulmasinin 6niine gegmekte siireci zorlastirmaktadir. Bu sorunlarin 6niine gegmek
icin bu Ogrencilere siniflara dahil edilmeden temel diizeyde Tiirkge Ogretimi
yapilmasi i¢in ayri siniflar olusturulabilir ve sonrasinda da ¢esitli kurslarla
Tiirkgelerini gelistirmeleri saglanabilir.

Ortaokul diizeyine gelindigi halde tespit edil(e)meyen birgok &zel ogrenci
bulunmaktadir. Bu 6grencilerin tespit edil(e)memesindeki iki biiyiikk etkenden
birincisi ailelerin ¢ocuklarinin durumunu kabul etmek istememesi ya da ilgisiz
olduklar1 i¢in durumun farkinda olmamalar bir diger etken ise okullarda yeterli 6zel
egitim Ogretmeninin bulunmamasidir. Bir¢ok okulda kismi zamanli 6zel egitim
ogretmeni bulunmaktadir. Okullardaki 06zel egitim oOgretmenlerinin sayisinin
artirilmasi ve ailelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin bakimi, egitimi gibi konularda
bilgilendirilip farkindalik olusturulmas: igin g¢esitli etkinliklerin yapilmasi
onerilebilir.

Tiirkge ders kitaplarinda dinleme metinlerine yer verilebilir. Tiirk¢e ders kitaplarina
dinleme becerisini gelistirmeye yonelik ayr etkinlikler konulabilir.

Ders kitaplarinda soz1ii ve yazili anlatim etkinliklerinde yer alan etkinliklerin biiyiik
bir kismi yazili anlatim ¢alismalarindan olugsmaktadir. Etkinliklerde daha fazla s6zlii
anlatim uygulamalarina yer verilebilir.

Ogrencilere 7 saatlik ders igin sadece 2 teneffiis verilmektedir. Ogrenciler bazi
derslerden sonra hi¢ ara vermeden diger derse gecmektedir. Ogrenciler temel
ihtiyaclarimi karsilamada ve diger derse hazirlik yapmada sikinti yasadiklarini dile
getirmektedir. Bu nedenle teneffiis saatlerinde yeni diizenlemeler yapilmasi

Onerilebilir.
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Okullar teknolojik arag-gerecler yoniinden daha donanimli hale getirilebilir ve
ogretmenlere bu teknolojik arag-gerecleri nasil kullanabilecekleri, derslerine nasil
yansitabilecekleri yoniinde egitimler verilebilir.

Okullardaki var olan kiitiiphanelerin ya da olusturulma asamasinda olan
kiitiiphanelerin yeni neslin ihtiyaglarina uygun sekilde eglenceli, renkli, 6grencilerin
rahat vakit gecirebilecekleri Ozelliklere sahip olacak sekilde
diizenlenmesi/olusturulmasi onerilebilir. Bu sayede 6grencilerin okulu ve kitaplar

sevmeleri saglanabilir.

Arastirmacilara yonelik oneriler:

Bu arastirmada sadece ortaokul 7. sinif diizeyindeki Tiirkce ders kitaplari incelendigi
icin KKTC ortaokul diizeyindeki biitiin Tiirk¢e ders kitaplarinin bigim ve igerik
acisindan incelenmesi 6nerilebilir.

Bu arastirmada sadece 2022-2023 egitim-0gretim doneminde ortaokul diizeyinde
kullanilmakta olan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi incelenmistir. Giiniimiize kadar
KKTC’de kullanilan Tiirk¢e dersi dgretim programlart incelenebilir.

KKTC’nin Tirkiye ile olan baglar1 diigiiniildiigiinde Tiirkiye’de ortaokul diizeyinde
kullanilmakta olan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ile KK TC’de ortaokul diizeyinde
kullanilmakta olan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin karsilastirmali olarak
incelenmesi Onerilebilir.

Ayni sekilde KKTC’de ortaokul diizeyinde kullanilmakta olan Tiirk¢e ders kitaplari
ile Tirkiye’de kullanilmakta olan Tiirk¢e ders kitaplar1 da karsilagtirmali olarak
incelenebilir.

KKTC’de kullanilmakta olan Tiirkge ders kitaplart ve Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin diger Tiirk devletlerinde ortaokul diizeyinde kullanilmakta olan ana
dili ders kitaplart ve ana dili O6gretim programlariyla karsilastirmali olarak
incelenmesi Onerilebilir.

Arastirmada okudugunu anlama, dinledigini anlama, dil bilgisi basari testi, konugma
ve yazma uygulamalar1 sadece ortaokul 7. smif diizeyinde yapilmistir. Benzer
uygulamalar ortaokulun diger diizeylerinde de yapilabilir.

KKTC ortaokul Tiirkge ders kitaplart degerler egitimi ve s6z varligi agisindan

incelenebilir.

135



KAYNAKLAR

Abbasoglu, S. (2015). Ortaokul Tiirkce dersi yazili sinav sorularimin degerlendirilmesi.
(Yiksek lisans tezi). http://docs.neu.edu.tr/library/6368326380.pdf sayfasindan
erigilmistir.

Ahmedli, A. (2018, Mart). Kibris Tiirk edebiyatinin gelisim merhaleleri. Ugiincii

Uluslararas1 Kitabek Kibris Tirk Edebiyati ve Edebiyatgilart Sempozyumu’nda
sunulmus bildiri, Lefkosa, KKTC.

Akarsu, B. & Akarsu, B. (2019). Bilimsel arastirma tasarimi - Nicel, nitel ve karma

arastirma yaklagimlari. Istanbul: Cinius.

Aksu, H. & Uyar, Y. (2022). Ortaokul Tiirk¢e derslerinde verilen konugma egitiminin
O0gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi. Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari,

10(1), 85-101. https://doi.org/10.35233/0yea.1051710

Akliziim, C., Akiliziim, L., Erdem, M., Tekin, T. & Akiiziim, Z. (2023). Ortaokul
ogrencilerinin konusma kusurlarinin 6gretmen goriislerine gore incelenmesi. Turkish
Journal of Educational Studies, 10(1), 110-132.
https://doi.org/10.33907/turkjes.1175433

Akyol, H. (2020). Programa uygun Tiirk¢e 6gretim yontemleri. Ankara: Pegem.

Alan, Y. (2020). Tiirkce derslerinde akilli tahta kullanimina yonelik 6gretmen goriisleri. Ana
Dili Egitimi Dergisi, 8(3), 694-707. https://doi.org/10.16916/aded.679706

Alasya, H. F. (1977). Kibris tarihi ve Kibris’ta Tiirk eserleri. Ankara: Tirk Kiltiiriini

Aragtirma Enstitiisii.
Alasya, H. F. (1988). Tarihte Kibris. KKTC: Kibris Tiirk Kiiltiir Dernegi Genel Merkezi.

Altunbay, M. & Bigak, N. (2018). Tiirk¢e egitimi derslerinde “Z kusag1” bireylerine uygun
teknoloji tabanli uygulamalarin kullanimi.  Zeitschrift Fiir Die Welt Der

Tiirken/Journal of World of Turks, 10(1), 127-142.
136



https://www.dieweltdertuerken.org/index.php/ZfWT/article/viewArticle/1015

sayfasindan erisilmistir.

Ardakog, 1. (2020). Egitimde veli/aile katilim1: Engeller ve 6neriler. Alanyazin, 1(2), 75-84.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1627803 sayfasindan erisilmistir.

Arhun Topcu, A. & Hazar, N. (2019). KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligina bagl bir
devlet ilkokulunda ana dil egitimini Tiirk¢e olarak &grenen Ogrencilerin yazim
kurallarin1 kullanim becerileri ile ilgili mevcut durumlarimin degerlendirilmesi.
International Journal of Arts and Social Studies, 2(3), 14-23.

https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1331056 sayfasindan erisilmistir.

Argon, T. & Kiyici, C. (2012). ilkdgretim kurumlarinda ailelerin egitim siirecine
katilimlarina yonelik dgretmen goriisleri. Dicle Universitesi Ziva Gékalp Egitim
Fakiiltesi  Dergisi, (19), 80-95. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-
file/786966 sayfasindan erisilmistir.

Art, S. (2010). Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti 'nde ilkégretimin ikinci kademesinde ogrenim
goren yabancilara Tiirk¢e ogretimi iizerine bir degerlendirme. (Doktora tezi).

https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Arict, A. F. (2009). Tlkdgretim 6grencilerinin dil bilgisi etkinliklerindeki basarilarmin bazi
degiskenler agisindan incelenmesi. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
24, 47-51. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/55538  sayfasindan
erisilmistir.

Arslan, S. (2018). Egitimde program gelistirme: Neyi neden égretiyoruz. Ankara: Nobel.

Arslanoglu, 1. (2016). Bilimsel yontem ve arastirma teknikleri. Ankara: Gazi.

Asici, M. & Ozarslan, H. (2002). Ilkogretim 1. kademede okul kitapligin1 kullanma
aliskanligi. Marmara Universitesi. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Dergisi,  (15), 45-56.  https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/2133

sayfasindan erisilmistir.

Atasoy, Y. (2011). Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nin niifus cografyasi. Mustafa Kemal
Universitesi ~ Sosyal — Bilimler  Enstitiisii  Dergisi, 8(15), 29-62.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/183303 sayfasindan erisilmistir.

137



Aydin, 1. (2014). Tiirk¢e dgretiminde yazili anlatim galismalarindaki sorunlar iizerine bir
inceleme. Karamanogiu Mehmetbey Universitesi Sosyal Ve Ekonomik Arastirmalar
Dergisi, 16(Ozel Say1 1), 166-170. https://doi.org/10.18493/kmusekad.51889

Babayigit, O. (2019). Ortaokul altinc1 sinif 6grencilerinin yazili anlatim bozukluklarinmn
incelenmesi. Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (45), 117-

132. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/821550 sayfasindan erigilmistir.

Bagc1, H. & Ipekei, 1. E. (2016). Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin
cesitli degiskenlere gore incelenmesi. Turkish Studies International Periodical for
the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 11(3), 405-422.
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.9348

Baki, A. & Gokeek, T. (2012). Karma yontem arastirmalarina genel bir bakis. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, 11(42), 1-21. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-
file/70397 sayfasindan erigilmistir.

Balci, A., Uyar, Y. & Biiyiikikiz, K. K. (2012). ilkégretim 6. smif dgrencilerinin okuma
aligkanliklar, kiitiiphane kullanma sikliklar1 ve okumaya yonelik tutumlarinin
incelenmesi. Turkish Studies - International Periodical For The Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic, 7(4), 965-985. Doi:
10.7827/turkishstudies.3795

Bagkan, A. (2019). Yedinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerinin ¢esitli
degiskenler agisindan incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 19(2), 453-467. https://doi.org/10.17240/aibuefd.2019.19.46660-465652

Basaran, 1. E. (1991). Egitime giris. Ankara: Kadioglu.

Bastug, M., Higde, A., Cam, E., Ors, E. & Efe, P. (2019). Okudugunu anlama becerilerini

gelisitrme — Stratejiler, teknikler, uygulamalar. Ankara: Pegem.

Batur, Z. & Ozdemir, P. (2021). Tiirkge ders kitab: etkinliklerinin kazanimlarla &rtiisme
durumlart.  Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 5(1), 47-68.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1795249 sayfasindan erisilmistir.

Bayram, B. (2019). Tirkge 6gretmenlerinin sinif i¢i dinleme egitimi uygulamalarinda
karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢oziim onerileri . Milli Egitim Dergisi,
Temel Egitim, 48(Ozel Say1 1), 57-80. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-

file/925269 sayfasindan erigilmistir.
138



Bayram, E., Biyik, Z. & Golbasi, M. (2021). Covid-19 pandemi siirecinde ortaokul
Ogrencilerinin uzaktan egitimle gerceklestirilen Tiirk¢e dersine yonelik algilari.

Uluslararasi Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar: Dergisi, 3(Ozel Sayn),
28-41. https://doi.org/10.47770/ukmead.966343

Benzer, A. (2019). Dinleme ve siif i¢i uygulama drnekleri. F. Topguoglu Unal (Ed.), Tiirkce
ogrenme ve 6gretim yaklasimlart iginde (s.165-176). Ankara: Nobel.

Biger, N., Coban, 1. & Bakir, S. (2014). Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilerin karsilastig
sorunlar: Atatiirk Universitesi 6rnegi. Journal Of International Social Research,
7(29), 125-135. https://www.bilgicik.com/wp-
content/uploads/2018/05/bicer_nursat_vdx.pdf sayfasindan erigilmistir.

Bilge, H. & Sagir, M. (2017). Ortaokul 6grencilerinin okuma hatalarinin ¢esitli degiskenlere
gore incelenmesi. [hlara Egitim Arastirmalart  Dergisi, 2(1), 77-88.
http://ihead.aksaray.edu.tr/tr/download/article-file/327385 sayfasindan erisilmistir.

Bilgin, N. (2000). I¢cerik analizi. izmir: Ege Universitesi Edebiyat Fakiiltesi:109.

Bulut, S., Kanat Soysal, O. & Giilgigek, D. (2018). Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e dgretmeni
olmak: Suriyeli 6grencilerin egitiminde karsilasilan sorunlar. Uluslararas: Tiirkce
Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 7(2), 1210-1238.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/503702 sayfasindan erisilmistir.

Bulut, S. & Susar Kirmizi, F. (2021). Covid-19 salgini siirecinde uzaktan egitimde Tiirkce
dersine iligkin smif Ogretmenlerinin gorlsleri. Acgikégretim Uygulamalar: ve

Arastirmalart Dergisi, 7(4), 1-30. https://doi.org/10.51948/auad.960960

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2010).

Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Pegem.
Calp, M. (Ed.) (2010). Ozel egitim alam olarak Tiirkce 6gretimi. Ankara: Nobel.
Cemaloglu, N. (Ed.).(2020). Bilimsel arastirma teknikleri ve etik. Ankara: Pegem.

Cemiloglu, M. (2009). Ilkégretim okullarinda Tiirkce 6gretimi yeni programa uyarlanmus.
Bursa: Alfa Aktiiel.

Cenkova Comunoglu, N. (2002). Kibris'ta Ingiliz Yénetimi Dénemi (1878-1960) nde
uygulanan egitim sistemi ve giiniimiiz Kibris Tiirk egitim sistemi tizerindeki izleri.

(Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

139



Ceran, E., Oguzgiray Yildiz, M. & Ozdemir, 1. (2015). Ilkokul 2. sinif grencilerinin
okudugunu anlama becerilerinin cinsiyet ve yasa gore incelenmesi. Sakarya

University Journal of Education, 5(3), 151-166. https://doi.org/10.19126/suje.70062
Ceyhan E. & Yigit, B. (2005). Konu alani ders kitabt incelemesi. Ankara: Ani.

Cicioglu, H. (2019). Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti ve egitim. Ankara University Journal
of Faculty of Educational Sciences (JFES), 16(2), 209-224.
https://doi.org/10.1501/Egifak_0000000975

Cihandir, Y. (2009). Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’'ndeki okul oncesi ¢ocuklarin ninni,
tekerleme ve masallar araciligi ile Tiirkce dil becerilerini kazanmalart iizerine bir

degerlendirme. (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Creswell, J. (2013). Nitel arastirma yontemleri: Bes yaklasima gore nitel arastirma ve
arastirma deseni. (M. Biitiin & S. B. Demir, Cev). Ankara: Siyasal.

Cakmak, M. C. (2022). Dil bilgisi ogretiminin Tiirk¢e egitimindeki yeri ve okudugunu
anlama becerisiyle iliskisi. (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erigilmistir.

Cer, E. (2016). Tiirk¢e 6gretiminde ¢ocuga gorelik ilkesine uygun edebiyat yapitlarinin
onemi. Ilkégretim Online, 15(4), 1399-1410. https://doi.org/10.17051/i0.2016.22814

Celebi, N. (2010). Kibris Tiirk agizlarinda dil iligkisi izleri. (Doktora tezi).
https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Dede, G. (2011). Ogretmen goriisleri cercevesinde KKTC ortaokullarinda Tiirkce ogretimi
(Yiksek lisans tezi). http:/library.neu.edu.tr/Neutez/6248162946_ sayfasindan
erisilmistir.

Delen, A. (2018). Yabanci uyruklu dgrencilerin bulundugu ilkokullarda istenmeyen 6grenci
davramglarinin incelenmesi. (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

Demir, N. (2009). Kibris agizlarinin tipik ozellikleri. R. Oztiirk (haz.) i¢inde Kibris

konusuyor — Kibris agzi iizerine incelemeler. Istanbul: Kesit.

Demir, S. & Giil Ozdil, B. (2019). Ogretmen goriislerine gére ortaokul dgrencilerinin
konusma becerileri. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(3),
865-881. https://doi.org/10.17240/aibuefd.2019.19.49440-431301

140



Demirel, A. (2023). Ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminin uygulamadaki giincel durumu:
Sorunlar devam ediyor mu? Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 21(1), 402-424.
https://doi.org/10.37217/tebd.1125739

Demirel, O. (2011). Egitimde program gelistirme. Ankara: Pegem.
Demirel, O. (2012). Egitimde program gelistirme kuramdan uygulamaya. Ankara: Pegem.

Demirel, O. & Sahinel, M. (2006). Tiirkce ve sinif égretmenleri icin Tiirkce Ogretimi.

Ankara: Pegem.

Dilidiizgiin, $. (2020). Yazma becerisinin 6nemi. N. Bayat (Ed.), Yazma ve egitimi i¢inde (s.
187-222). Ankara: Ani.

Dogan, Y. (2020). Dinleme egitimi. Ankara: Pegem.

Dolunay, S. F. (2019). Dil bilgisi 6gretimi. A. Glizel & H. Karatay (Ed.), Tiirk¢e ogretimi el
kitabi i¢inde (s.375-409). Ankara: Pegem.

Dékmen, U. (1994). Okuma becerisi, ilgisi ve aliskanligt iizerine psiko-sosyal bir arastirma.

Istanbul: Milli Egitim Bakanlig:.

Duman, M. (2009). Kibris agz1 iizerine bazi notlar. R. Oztiirk (haz.) iginde Kibris Konusuyor

— Kibris agzi iizerine incelemeler. Istanbul: Kesit.

Elma, C. & Biitiin, E. (2015). ilkokul ve ortaokul égrencilerinin yazili anlatim becerilerine

iliskin 6gretmen goriisleri. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

15(2), 104-131. https://doi.org/10.17240/aibuefd.2015.15.2-5000161315

Erdogan, C. & Demirkasimoglu, N. (2010). Ailelerin egitim siirecine katilimina iligkin
ogretmen ve yonetici gorisleri. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 16(3), 399-

431. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/108223 sayfasindan erisilmistir.
Ergin, A. & Birol, C. (2000). Egitimde iletisim. Ankara: Ani.

Eroglu, H. (2003). Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti 'ni yaratan tarihi siire¢ ve son gelismeler.
Ankara: Ankara Ticaret Odasi.

Ertugay, F. (2019). Sosyal bilimlerde nitel arastirma/esnek desen arastirmasi: Alana iliskin
zorluklar, sorunlar ve imkanlar. Nitel Sosyal Bilimler, 1(1), 48-68.

https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/909046 sayfasindan erisilmistir.

141



Eryilmaz, R. (2020). Kosova'da Tiirk¢e ogretimi. (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr

sayfasindan erisilmistir.

Fedai, Harid (1998, Mart). Baslangicindan 1940°a kadar Kibris Tiirk edebiyati. Birinci
Uluslararas1 Kibris ve Balkanlar Tiirk Edebiyatlar1 Sempozyumu’nda sunulmus

bildiri, Gazimagusa, KKTC.

Gazioglu, A.C.(2000). Kibris'ta Tiirkler (1570-1878) 308 yillik Tiirk dénemine yeni bir
bakis. Letkosa: Kibris Aragtirma ve Yayin Merkezi.

Gogen, G. (2020). Tiirkce egitiminde algisal dil becerilerine yonelik yapilan uygulamalar ve
yagsanan sorunlar. Journal of Sustainable Education Studies, 1(1), 64-77.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/2148757 sayfasindan erisilmistir.

Goger, A. (2014). Yazma egitimi. Ankara: Pegem.
Goger, A. (2019). Yazma ugras: - yazma egitimi. Ankara: Pegem.

Gokee, O. (2001). Icerik ¢oziimlemesi. Teori-metod-uygulama. Konya: Selguk Universitesi
Yasatma ve Gelistirme Vakfi.

Giin, M. (2012). ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce dersi okuma etkinliklerinde karsilasilan
sorunlar. Electronic Turkish Studies, 7(4), 1961-1977.
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.3939

Giindiiz, O. & Simsek, T. (2013). Okuma egitimi. Ankara: Grafiker.
Giindiiz, O. & Simsek, T. (2016). Yazma egitimi. Ankara: Grafiker.

Giiner, M. (2016). Tiirkge dersinde otantik gorev temelli otantik materyal kullaniminin
ogrencilerin okudugunu anlama, yazma becerileri ve yazma motivasyonlar

tizerindeki etkisi. (Ylksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.
Giines, F. (2013). Tiirk¢e 6gretimi yaklasimlar ve modeller. Ankara: Pegem.
Giines, F. (2019). Tiirk¢e 6gretimi yaklasimlar ve modeller. Ankara: Pegem.

Glines, F. (2020). Yazma becerisinin temel kavramlari. B. Bagc1 Ayranct & A. Bagkan (Ed.),

Kuram ve uygulamada yazma egitimi iginde (s.1-14). Ankara: Pegem.

Giingor, F. & Senel, E. A (2018). Yabanci uyruklu ilkokulun egitim — Ogretiminde yasanan
sorunlara iligkin 6gretmen ve Ogrenci goriisleri. Anadolu Uluslararas: Egitim

Bilimleri Derqgisi, 8(2), 124-173. Doi: 10.18039/ajesi.454575

142



Hakeri, B. H. (1993). Baslangicindan 1878 e dek Kibris tarihi. Lefkosa: KKTC Milli Egitim
ve Kiiltiir Bakanligi.

Hakki, M. M. (2006). K1bris ¢ikmazi. istanbul: Emre.

Hamzadayi, E. (2020). Yazmaya iliskin yanilgilar ve yaygin hatalar. N. Bayat (Ed.), Yazma
ve egitimi iginde (s.223-248). Ankara: Anu.

Hatipoglu, B. & Kasa Ayten, B. (2022). Ilkokul dgrencilerinin Tiirk¢e dersindeki konusma
hatalarmn incelenmesi. Dicle Universitesi Ziva Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi,

(42), 183-202. http://dx.doi.org/10.14582/DUZGEF.2022.199

Hazar, N. (2022). Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti'nde egitim sistemi ve sorunlar.
https://www.nirvanasosyal.com/h-1302-kuzey-kibris-turk-cumhuriyetinde-egitim-

sistemi-ve-sorunlar.html sayfasindan erisilmistir.

Innali, H. O., Pehlivan, A. & Aydin, 1. S. (2017). KKTC’de okutulan Tiirk¢e ders kitaplarinin
degerler egitimi tizerinden incelenmesi. Journal of Language Education and
Research, 3(3), 164-180. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/380444

sayfasindan erisilmistir.

Ipek Egilmez, N. (2019). Etkili bir Tiirkge 6gretiminin bilesenleri. F. Topguoglu Unal (Ed.),
Tiirkge dgrenme ve dgretim yaklagimlart iginde (s.259-280). Ankara: Nobel.

Ismail, S. (-). Kibris Cumhuriyeti’'nin dogusu-cokiisii ve KKTC nin kurulusu. Istanbul:
Akdeniz Haber Ajansi.

Iscan, A. & Kolukisa, H. (2005). Ilkdgretim ikinci kademe dil bilgisi dgretiminin durumu,
sorunlar1 ve ¢oziim onerileri. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
5(1), 299-308. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/31933 sayfasindan
erisilmistir.

Kansu, M. (1998, Mart). Kibrisli Tiirk siirinin genel bir anatomisi 1940 lardan giiniimiize.
Birinci Uluslararas1 Kibris ve Balkanlar Tirk Edebiyatlari Sempozyumu’nda

sunulmus bildiri, Gazimagusa, KKTC.
Karacaoglu, O. C. (2011). Online egitimde program gelistirme. Ankara: Ihtiyag.

Kapluhan, E. (2002). Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nin cografi ozellikleri ve bu
ozelliklerinin egitime yansimasi. (Yuksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr

sayfasindan erisilmistir.

143



Karahanoglu, S. (2015). KKTC egitim sistemindeki giincel sorunlarin 6gretmen gortislerine
gore  degerlendirilmesi. (Tezsiz  yiiksek  lisans  bitirme  projesi).

http://docs.neu.edu.tr/library/6341927330.pdf sayfasindan erisilmistir.
Karasar, N. (2022). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel.

Karakaya, S. (2004). Egitimde program gelistirme ¢calismalari yeni yonelimler. Ankara:
Asil.

Karakus, N., Esendemir, N., Ucuzsatar, N. & Karacaoglu, M. O. (2021). Tiirk¢e dersleri
Ozelinde uzaktan egitim hakkinda veli gortsleri. Ana Dili Egitimi Dergisi, 9(3), 993-
1011. https://doi.org/10.16916/aded.887167

Kardas, M. N., Esendemir, N. & Kardas, S. (2021). Yazma egitimiyle ilgili temel bilgiler.
M. N. Kardas (Ed.), Yazma egitimi i¢inde (s.1-21). Ankara: Pegem.

Kaya, A I, Arslantas, H. & Simsek, N. (2009). Ilkdgretim dgrencilerinin Ingilizce dersine
kars1 tutumlarmin degerlendirilmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 8(30), 376-
387. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/70158 sayfasindan erisilmistir.

Kayadibi , N. (2016). Makedonya da ilkogretim okullarinda Tiirkce egitimi (7. sinif ornegi).
(Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Keray Dingel, B. (2018). Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dersinde yasadiklar1 dinleme
sorunlar1 ve sorunlarin ¢éztimiine yonelik beklentileri. Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat
Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 7(4), 2551-2571.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/623548 sayfasindan erigilmistir.

Kibris Niifusu (2023). https://www.nufusu.com/ulke/kibris-nufusu sayfasindan erigilmistir.

Kibris Tirk Kiiltiir Dernegi Genel Merkezi (1984). Kibris in tarihi gelisimi ve Kuzey Kibris
Tiirk Cumhuriyeti. Ankara.

Kincal, R. Y. (Ed.). (2010). Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Nobel.
Kiran, Z. & Eziler Kiran, A. (2018). Dilbilime giris. Ankara: Seckin.

Kirpik, G., Unal, U,, Isik, H., Demirtas, B., Tokdemir, M. A., Birbudak, T. S. & Akyol, H.
(2016). Tiirk egitim tarihi el kitabr. Ankara: Grafiker.

Kolcu, S. & Balci, A. (2021). Salgin déneminde uzaktan Tiirkge dgretimi: Ogretmen

goriisleri kapsaminda bir degerlendirme. Uluslararasi Karamanoglu Mehmetbey

144



Egitim Arastirmalari Dergisi, 3(Ozel Say1 1), 55-65
https://doi.org/10.47770/ukmead.985496

Konedrali, G. (1999). Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti ortaokul IIl. sinif Tiirkce dilbilgisi
ogretiminde kullanilan kilavuz kaynak kitabin erisiye etkisi. (Yiksek lisans tezi).

https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Korkmaz, B. (2008). Okuma egitimi. A. Tazebay & S. Celenk (Ed.), Tiirkce 6gretimi ilke-
yontem-teknik i¢inde (5.70-127). Ankara: Maya.

Korkmaz, B. (2008). Konusma egitimi. A. Tazebay & S. Celenk (Ed.), Tiirk¢e 6gretimi ilke-
yontem-teknik i¢inde (s.188-219). Ankara: Maya.

Kosot, V. (2011). KKTC 8. sinif ogrencilerinin yazma kaygisi ve yazili anlatim becerileri
lizerine bir degerlendirme. (Yiiksek lisans tezi).
http://docs.neu.edu.tr/library/6339001218.pdf sayfasindan erigilmistir.

KKTC Egitim Sistemi (2023). http://www.mebnet.net/sayfa/egitim-sistemi sayfasindan
erisilmistir.

KKTC Haftalik Ders Dagilim Cizelgesi (2023).
http://www.mebnet.net/sites/default/files/haftal%eC4%B1kdersdagilim.pdf

sayfasindan erisilmistir.

KKTC Milli Egitimin Amaci (2023). http://www.mebnet.net/node/1__sayfasindan
erisilmistir.

KKTC Milli Egitim Yasast (1986). http://www.mebnet.net/sites/default/files/yasalar/17-

1986.pdf sayfasindan erigilmistir.

KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 (2018). Tiirkce dersi (1.-8.) ogretim programa.
KKTC: Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig.

Kurt, B. (2017). Moldova Cumhuriyeti Gagauz Yeri Ozerk Bélgesinde Tiirkiye Tiirkgesi

ogretimi. (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Kusdemir Kayiran, B. & Katirct Agagkiran, Z. (2018). Ilkokul birinci simf 6grencilerinin
okudugunu anlama basarilarinin ve okuma hizlariin c¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesi. Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 2(2), 30-44.

https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/610670 sayfasindan erisilmistir.

145



Kuyumcu Vardar, A. & Sarioglu, S. (2017). Ilkokul birinci sinif dgrencilerinin okuma,
yazma ve okudugunu anlama diizeylerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi.
Anadolu  Egitim  Liderligi  ve  Ogretim  Dergisi,  5(1),  28-43.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/345092 sayfasindan erisilmistir.

Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti (2023). https://www.turksoy.org/kuzey-kibris-turk-

cumhuriyeti_sayfasindan erisilmistir.
Kiigiikahmet, L. (2009). Program gelistirme ve dgretim. Ankara: Nobel.
Mackay, 1. (1997). Dinleme becerisi. Ankara: ilkkaynak.

Mete, G. (2017). Ortaokul Tiirkge dil bilgisi Ogretimine iligkin 6gretmen goriisleri.
International Journal of Language  Academy, 5(3), 306-328.
http://dx.doi.org/10.18033/ijla.3604

Migoogullari, M. (2020). Yabancilara yonelik Tiirkge destek Ogretim programlarinin
karsilastirmali olarak degerlendirilmesi: KKTC o6rnegi. Sinerji Uluslararasi Alan
Egitimi Arastirmalart Dergisi, 1(2), 67-82.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1380924 sayfasindan erisilmistir.

Milli Egitim Sisteminin Genel Yapisi (2023). http://www.mebnet.net/node/35 sayfasindan
erisilmistir.

Mutlu, H. H. (2020). Yazmanin zihinsel ve fiziksel siiregleri. B. Bagc1 Ayrancit & A. Baskan
(Ed.), Kuram ve uygulamada yazma egitimi iginde (s.45-63). Ankara: Pegem.

Miildiir, M. (2021). Dil bilgisi 6gretimi. F. Temizylirek & T. Tiirkben (Ed.), Tiirkce
ogretimine genel bir bakis iginde (s.301-341). Ankara: Pegem.

Nesim, A. (1998, Mart). Gelisme déneminde Kibris Tiirk Edebiyati. Birinci Uluslararasi
Kibris ve Balkanlar Tiirk Edebiyatlart Sempozyumu’nda sunulan bildiri,
Gazimagusa, KKTC.

Okgabol, R. (2005). Tiirkiye egitim sistemi. Ankara: Utopya.
Oktay, H. E. (2015). Tiirk tarihinin kayip yilar: Kibris sorunu. Istanbul: Akis.

Oral, G. A. (2013). Calisma hayatinda kusaklar ve catismalar. (Yiksek lisans tezi),
https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

146



Okten, C. E. (2014). Kibris Tiirk edebiyatini okumak. Motif Akademi Halkbilimi Dergisi, 7
(14), 3-18. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/288361 sayfasindan
erigilmistir.

Onciil, R. (2000). Egitim ve egitim bilimleri sozliigii. Istanbul: MEB.

Ozbay, M., Ates, M. & Dasoz, T. (2016). KKTC egitim fakiiltelerindeki Tiirkce 6gretmeni
adaylarimin yazili anlatim becerileri {lizerine bir degerlendirme. Tiirkiye Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 20(2), 475-486. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-
file/227972 sayfasindan erigilmistir.

Ozgelik, D. A. (2014). Egitim programlar: ve 6gretim. Ankara: Pegem.

Ozgiil, E., Ceran, D. & Yildiz, D. (2020). Uzaktan egitimle yapilan Tiirk¢e dersinin
ogretmen gorislerine gore degerlendirilmesi . Milli Egitim Dergisi, Salgin Siirecinde
Tiirkiye'de ve Diinyada Egitim, 49(1), 395-412.
https://doi.org/10.37669/milliegitim.776137

Ozkok, B. (1996). Kibris agzi ve Tiirkive Tiirkgesi dil ozelliklerinin karsilastirilmast.
(Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Oztiirk, B. K. & Altuntas, 1. (2012). [lkégretim ikinci kademede konusma egitimine y&nelik
ogretmen goriisleri: Nitel bir calisma. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 1(2),
342-356. http://www jret.org/FileUpload/ks281142/File/38.0zturk.pdf sayfasindan
erisilmistir.

Pali¢, G. & Keles, E. (2011). Smf yo6netimine iliskin 6gretmen goriisleri. Kuram ve
Uygulamada Egitim Yénetimi, 17(2), 199-220.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/108203 sayfasindan erisilmistir.

Patton, M. Q. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme ydntemleri. (M. Biitin & S. B.

Demir, Cev.). Ankara: Pegem.

Pehlivan, A. (1994). Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti ilkokul &grencilerinin yazili
anlatimlarinda  gériilen ozellikler. (Yiksek lisans tezi) https://tez.yok.gov.tr

sayfasindan erisilmistir.

Pehlivan, A. (2000). Kibris agzimin olgiinliilesmesi, Kibris Tiirk agzindaki sézvarliginin
Tiirkiye Tiirk¢esine déniismesi. (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan

erisilmistir.

147



Saglam, O. & Dogan, Y. (2013). 7. smif dgrencilerinin hazirliksiz konusma becerileri
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(24), 43-56.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/182945 sayfasindan erisilmistir.

Saracoglu, E. (2012). Kibris agzi. Ankara: Akcag.

Sariahmetoglu, H. & Kamer, S. T. (2021). Yabanci uyruklu 6grencilerin egitimi ve uyumu:
Sorunlar ve ¢dziim &nerileri. Mugla Sitki Ko¢man Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 8(2), 612-634 . https://doi.org/10.21666/muefd.852569
Sarica, M., Tezig, E. & Eskiyurt, O. (1975). Kibris Sorunu. Istanbul: Fakiilteler.

Sarikaya, B. & Sakiroglu, Y. (2021). KKTC Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin
Yenilenmis Bloom Siniflandirmasina gore incelenmesi: 6. sinif Tiirk¢e ders kitabi
ornegi. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalari Dergisi, (25), 273-296.
https://doi.org/10.29000/rumelide.1036520

Saritas, E. , Sahin, U. & Catalbas, G. (2016). Ilkokullarda yabanci uyruklu dgrencilerle
karsilasilan sorunlar. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
25(1), https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/411863 sayfasindan
erigilmistir.

Sevim, O. (2019). Tiirk¢e 6gretiminde temel dil becerileri. K. Bulut & M. N. Kardas (Ed.),

Tiirkge dgrenme ve ogretim yaklagimlar iginde (s.153-169). Ankara: Pegem.

Soyel, D. (1994). Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti ilkokullarinda Tiirk¢ce oOgretiminin
degerlendirilmesi. (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

Sonmezoglu, F. (1985). Tanzimat’tan Lozan’a Kibris sorunu. Tanzimat’tan Cumhuriyet’e

Tiirkiye Ansiklopedisi i¢inde (c.2, 5.309). Istanbul: iletisim.

Susar Kirmizi, F. & Yurdakal, 1. H. (2021). Ogretmen gériislerine gore Covid- 19 salgminin
Tiirkce dil becerileri tizerindeki etkisi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 12(2),
593-610. https://doi.org/10.51460/baebd.961332

Siigiimlii, U. & Yiice, S. N. (2020). Dinleme/izleme stratejilerine yonelik karsilastirmali bir
caligma: Program ve ders kitaplari. Avrasya Uluslararasi Arastirmalar Dergisi,

8(23), 202-215. https://doi.org/10.33692/avrasyad.731880

148



Siigiimlii, U. & Dogan, K. (2021). Okuma stratejilerinin programlar1 ve ders kitaplart
baglaminda incelemesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
(58), 131-153. Doi: 10.21764/maeuefd.837521

Sahbaz, N. K. (2012). ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin kiitiiphane kullanma
diizeyleri tlizerine bir arastirma. Tiirkliik Bilimi Arastirmalar:, (31), 259-274
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/157111 sayfasindan erisilmistir.

Sahin, H. T. (1997). 1878-1960 yillar: arasinda Kibris 'ta ilkogretim (Ingiliz idaresi dénemi).
(Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Sahin, A. , Iscan, A. & Maden, S. (2009). ilkégretim 6grencilerinin okul kiitiiphaneleri ve
sif kitapliklarini kullanma durumlari (Erzurum ili &rnegi). Atatiirk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 13(2), 183-196.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/32182 sayfasindan erisilmistir.

Sahin, A. (2019). Konusma egitimi. H. Akyol & A. Sahin (Ed.), Tiirkce 6gretimi 6gretmenler
ve dgretmen adaylari igin iginde (s.103-127). Ankara: Pegem.

Simsek, A. (2014). Ogretim tasarimi. Ankara: Nobel.

Tabak, G. & Goger, A. (2014). Dinleme becerisine yonelik alternatif 6lgme ve degerlendirme
araglari. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(2), 250-272. Doi:
10.14686/BUEFAD.201428181

Taga, T. & Unlii, S. (2013).Yazma egitiminde karsilasilan sorunlar {izerine bir inceleme.
Turkish Studies - International Periodical For The Languages, Literature and
History of Turkish or Turkic, 8(8), 1285-1299.
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.5175

Takir, A. & Ozerem, A. (2019). Gogle gelen yabanci uyruklu dgrencilerin okul ortaminda
karsilastiklar: sorunlar. Folklor/Edebiyat, 25(97), 639-657.
https://doi.org/10.22559/folklor.972

Tanriégen, A. (Ed.).(2011). Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Ani.

Tasdemir, F. & Ekinci Celikpazu, E. (2023). Tiirkce 6gretmeni adaylarmin dil bilgisi
kaygisinin  ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi. Korkut Ata Tiirkiyat

Aragtirmalart Dergisi, (12), 1016-1038. Doi: 10.51531/korkutataturkiyat.1340968

149



Tore, E. (2004). Sosyo-kiiltiirel yapimin tasiyicist olarak egitim - Ingiliz Dénemi 'nde Kibris
Tiirk Egitim Kurumu (1878-1960). (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erigilmistir.

Tiizel, S. (2014). Dinleme egitimi. M. Yilmaz (Ed.), Yeni gelismeler 1siginda Tiirkce
ogretimi i¢inde (s.17-40). Ankara: Pegem.

Ulper, H. (2019). Okuma ve anlamlandirma becerilerinin kazandirilmas:. Ankara: Nobel.

Unal, K., Taskaya, S. M. & Ersoy, G. (2018). Suriyeli gd¢gmenlerin yabanci dil olarak Tiirkge

ogrenirken karsilastiklar1 sorunlar ve ¢oziim dnerileri. Ahi Evran Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisti Dergisi, 4(2), 134-149. https://doi.org/10.31592/aeusbed.472814
Varis, F. (1996). Egitimde program gelistirme teoriler ve teknikler. Ankara: Alkim.

Vurana, F. O., Aksaygm, O. E., Atasayan Uludz, A., Keles, M. & Ozakinct, 1. (2021). Tiirkge
7.siif 1. Kitap, KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligs, Istanbul: Aykut.

Vurana, F. O., Aksayg, O. E., Atasayan Uludz, A., Keles, M. & Ozakinct, 1. (2021). Tiirkge
7.sinif 2. Kitap, KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligs, istanbul: Aykut.

Yalabik, B. (2022). llkokullarda uzaktan egitim yoluyla okuma ve okudugunu anlama: Bir

durum ¢alismasi.(Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.
Yal¢in, A. (2000). Tiirkge ogretim yontemleri: Yeni yaklasimlar. Ankara: Akgag.

Yalgin, A. (2018). Son bilimsel gelismeler 1siginda Tiirk¢enin 6gretimi yontemi. Ankara:
Akgag.

Yalmkilig, K. (2011). Bir 6gretim araci olarak ders kitabi. H. Ulper (Ed.), Tiirkce ders kitab:
¢oziimlemeleri iginde (s.1-20). Ankara: Pegem.

Yaman, E. (2006). Egitim sistemindeki sorunlardan bir boyut: Biiyiik siniflar ve smif
yonetimi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 4(3), 261-274.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/256365 sayfasindan erisilmistir.

Yasar, E. & Amilan, H. (2020). Dinleme becerisi ve dgretimi. E. Unal (Ed.) Kapsayici dil
ogretimi i¢inde (s.15-70). Ankara: Vizetek.

Yasaroglu, C. (2018). Ders kitaplar1 ne sdyler, 6grenciler ne anlar: Ders kitaplar1 gorselleri
hakkinda bir degerlendirme. Katre International Human Studies Journal, (5), 167-

180. https://www.acarindex.com/pdfs/1090359 sayfasindan erigilmistir.

150



Yemenici, A. 1. (2021). Dinleme egitimi. F. Temizyiirek & T. Tiirkben (Ed.), Tiirkce
ogretimine genel bir bakis i¢inde (s.157-204). Ankara: Pegem.

Yenen Avci, Y. (2020). Ortaokul 6gretmenlerinin dinleme egitiminde karsilastigi siif i¢i
sorunlar. Bartin Universitesi Egitim  Arastirmalart  Dergisi, 4(1), 48-57.

https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1182788 sayfasindan erisilmistir.

Yellice, G. (2012). 1878den 1931°e Kibris’ta ENOSIS talepleri ve ingiltere nin yaklasimu.
Cagdas Tiirkiye Tarihi Arastirmalar: Dergisi, 12(24), 13-26.

Yildirim, H. O., Atik, V., Cebecioglu, M., Caglar, H., Okutan, M.Y., Serin, M., Uslu, O.,
Yavuz, F., Yekeler, N. & Yiicedag, 1. (2000). Osmanli idaresinde Kibris. Ankara:
Devlet Arsivleri Genel Miidiirligii.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Seckin.

Yilmaz, O. (2012). ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin dil bilgisi becerilerinin sosyokiiltiirel
degiskenler agisindan degerlendirilmesi: Erzincan oOrnegi. Electronic Turkish
Studies, 7(2), 1251-1266. http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.2977

Yilmaz, B. Y., Orhan, S. & Alemdar, M. (2015). Bilgi merkezli program. A. K. Ellis Egitim
programi modelleri (A. An, Cev. Ed.) iginde, (S. 77-126). Konya: Egitim.

Yiirektiirk, F. N. & Coskun, H. (2020). Tiirk¢e 6gretmenlerinin teknoloji kullanimina ve
teknoloji destekli Tiirkge 6gretiminin etkililigine dair goriisleri. Ana Dili Egitimi

Dergisi, 8(3), 986-1000. https://doi.org/10.16916/aded.748300

Zia, N. (1975). Kibris 'in Ingiltere 've gegisi ve Ada 'da kurulan Ingiliz idaresi. Ankara: Tiirk

Kiiltiirii Arastirma Enstitiisii.

Zorbaz, K. Z. (2014).Yazma egitimi. M. Yilmaz (Ed.), Yeni gelismeler isiginda Tiirkce
ogretimi i¢inde (s.109-145). Ankara: Pegem.

151



EKLER

152



EK 1. Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayise: 09.11.2022-E_ 5063749

T.C.
GAZI UNIVERSITESI REKTORLDGD
Etik Komisyonu
Say : E-TT082166-302.08.01-506379 0112022
Konu:  Bilimsel ve Efitim Amach
Dagitim Yerlerine

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitlisdi Tirkee ve Sosyal Bilimler Efitimi Ana Bilim
Dah  Doktora Ofrencisi Ash UYSAL'Ww, Prof.Dr.Necati DEMIR'in, dsmsmanbfimda yiritigd
“Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyetinde Tiirkge Ogretimi*adh tez  cabymasi ile  ilgili konu
Komisyonumuzun 08.11.2022 tarih ve 18 sayih toplantisinda ghniistilmiis olup,

[lgilinin galiymasimn, yapilmas: planlanan yerlerden izin alinmas: kojuluyla yapilmasinda etik
acidan bir sakinca bulunmadifina oybirlifi ile karar verilmis ve karara iliskin imza listesi ckte
ginderiimgtr.

Bilgilerninizi rica ederim.

Aragtrma Kod No: 2022 - 1167

Prof. Dr. ismail KARAKAYA
Komisyon Baskam

Ek:1 Liste

DAGITIM

Gerefii: Bilgi:

Sayin Prof. Dr. Necati DEMIR Egitim Bilimleri Enstitlisii Mildtirliiiine

153



EK 2. KKTC Milli Egitim Bakanhg izni

Ly .
M %
a@ [
% “
PR S

KUZEY KIBRIS TORK CUMHURIYETL
MILLI EGITIM BAKANLIGL
GENEL ORTAOGRE TIM DAIRESI MODURLUGU

Syt L GOO.0.00-174006] 17406 23 E 4173 3 Mant 2023

Koma - KKTCde Tirkge Ofretuns Koamly
Anket Calignass HK

Saym Ash UYSAL

g 2 Maet 2023 tarihla ve MER 0.00-17406]152405]-23E. 593 sayth yazuuz.

Ash Uysal tarafinden pergeklestivilecek "KKTC'de Tiarkge Opretiml® kously
caliymamadaki goeiigme ve anket soculan incebenmistic

Yapelan inceleme sommcunda galigmanm, aragtimma etifi ilkelen, katluseslans gizlilik
ve ponillilok essshanna bagh olarak pesccklegtinlmest  wygun goriilmngtir. Ancak
wygslanacak okullann Midlagieniz ile wtigarede tutunulup, ahsmann heegi okulda ve ne
snman wygulmabalocedi bistikie saptamahidis. Calsgma wgalsndikian sonra scayoylarmin
Talim ve Terbiye Dairesi Midurlii'ne wlagtutlmis) yaea pevefidir.

Bilgi ve gerefini sayps ile nca ederim.

' e-mrakdr
Ceng Topel UZUN
Daire Mikie
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EK 3. Ortaokul Yedinci Simif Dinledigini Anlama Uygulama Metni

........................................... (HAYAT O GUN COK GUZELDI)

{...) Okulumuz tarihi, eski bir tag binaydi. Eskiden bir ara kisla veya
hastane olarak da kullamlmist. Bana sanki yilizlerce odalan, binlerce camlar,
bilinmeyen cok gizli koseleri wvar gibi gelivordu. Her giin kullamilmayan
bilimlere giriyor; belki de aylardir, senmelerdir agilmamms kamlan aciyor;
odalarda neler oldufuna bakiyorum. En iist kattaki koridorun sonundaki bir
odada tozlar icinde kalms bir siirli eski kitap vardi. Belki de bu bina
kuruldugundan beri buradaydilar. Ders bitiminde herkes kosarak eve giderken
ben sessizce buraya cikivordum. Sessizlikler igerisinde unutulmus kalmus bu
gizemli, tozlu fakat o derece degerli bu odaya hayrandim. Ust iiste dizilmis
viizlerce irili ufakli kitaplar ve bir kisede sikisnus kalmus eski siyah bir
kuyruklu piyano... Kalabahk bir ailenin iginde yasadifim i¢in evde ufak kare bir
masayl duvara dayamg, fizenne uglan yerlere dokunan bir masa drtiisi
drimiistiim. [ste 0 masamin alti benim sifmagim, kitiiphanem ve bol bol hayaller
kurabilecefim giizel bir odaydi. Bana ait bir yerdi. Kitaplarimi masamin altina
glizelce dizmis, prize ufak bir lamba bile monte etmistim. On dirt on bes
vaslanndaki bir kiz ¢ocufunun renkli ve hayalci diinyas: iginde okudufum
kitaplardan akhmda tutmak istedifiim giizel ve bzlil climleleri renkli kalemlerle
masanin alt tahtasina yazryordum. (...) Mutlu giinler ¢cok slirmez derler va iste bu
mutluluk da bir miiddet sonra annemin masay1 oradan kaldirmasi ile son buldu.
Ustelik masamn alt tahtasim renk renk vazilarla donattifim igin azar da isittim.
O giinden sonra hep sakin, gizemli bir yer dilsledim. Sadece bana ait olan bir
yer. lste bu kapali yiizlerce kapilanin ardinda, okulumuzda giizel bir oda buldum.
Piyanonun ve kitaplann tozlarim elimden geldifince sildim. (Bu isleni yvaparken
bazen de fark edilmekten {rkiiyordum.) O giin de bahceden wyukariya
arkadaslarimun cilgin sesleri gelivordu. Hafifce cama yaklastim. Asafiya,
bahceye baktim. Bir i1ki &Gfretmenimiz talebelerin  arasinda bahcede
dolasiyorlard:. Bir ara gdriilmiisiim gibi bir hisse kapilarak gernn cekildim.
Piyanonun iizerine elimde tuttufum “Rizgarh Bayir™ isimli, soluk siyah cilth
kitabimu koydum. Tuslara parmaklanmla dokundum. Cikan sesler oday:
dolduruverdi. Ister istemez bir iki kez daha denedim. Cok hosuma gitti. Org
calmasim bildifim icin bir seyler yapabilirim umuduyla bir sandalye alip
pivanonun karsisina oturdum. Elimden geldifince calmaya basgladim. Bir
taraftan da “Bu odada bugiine kadar kim bilir kimler yagadi, kim bilir kimler bu
pivanoyu caldy, sbyledi, kitaplan kimler okudu?” dive diistinliyordum. Kalktim;
ghzlime ilisen bir iki kitap daha alarak piyanonun {istiine, Rilzgirh Bayirin
vanina koydum. Kitaplannm ve miizik artik hayatimuin bir parcasi olmustu.
Arkadaglanm ders bitiminde nereye kayboldufumu soruyorlar, annem eve
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neden ge¢ geldifimi merak edivordu. O glinde ders bitiminde yavasca yukan
kata ciktim. (Aslinda Ofrencilerin bu kata ¢ikmalan yasakt.) Kitaplan
inceledim. Piyanomu ¢aldim. Okumaya bagladifim kitabimdan bir iki baliimi
daha soluksuz okudum. Disanda yadgmur yafiyordu, bunu camlara wvuran
vagmur damlalarinin sesinden duyabiliyordum. O kadar dalmustm ki sert bir
sesle sanki havalara sicradim. Kalbim yerinden firlivor sandim. [ki t@retmen
kapida durmuslar, hayretle bana bakiyorlardi. Onden bana dofru viirliyen
midiirimiiz sert bir sesle bafirip duruyordu. O an highir sey duymuyordum.
Belki de bu kata c¢ikmamin vyasak oldufunu, kitaplan elledifiim igin
cezalandirilacafm sbyliyorlardi. Gozlerim, bir camlardan siiziilen yadmur
damlalanna, bir de kitaplara gidip gelivordu. Kekeleyerek bu benim odam
diyebilmistim. Bu kitaplar, piyvano, benim &gretmenler odasmna cafinlisim,
annemin sinirle igeri  girisi, bana bafirmasi bir kibus gibiydi. Hig
konusmuyordum. Diislinebildifiim tek sey o gizemli kiitliphanemi bir daha
giremeyecefimdi. Zaten yukanya cikan merdivenlen tahta bir barikat ile
kaplamislardi. Arkadaslanm o odada kiminle bulustufumu merak edivorlard.
Miidiirimiiz okulun prensiplenne aykin davrandifim icin simirliydi, edebiyat
Gfretmenimiz bunca senedir o kitaplarin orada nasil sakli kaldifimi merak
edivordu. Mizik Sfretmenimiz kuyruklu piyanonun son derece deferli bir
pivano oldufundan bahsedivordu. Ama ben ¢ok mutsuzdum. Giinlerce tek
basima okula gittim, geldim. Evdeki giiriiltii beni bunaltiyordu. Ozel bir odam
yvoktu. Cok lizglindiim. Annem derslerimi ihmal ettifim gerekcesi ile orgumu,
kitaplarimi, hepsini kaldirnusti. Ben pergekten ¢ok ¢ok yalmizdim. llkbahar
geliyordu. Artik sabahlan okula giderken kuslarin civiltillarim isitiyor, arkadaslar
ile yaz tatili {izerine planlar yapiyorduk. Gilizel bir bahar sabahi edebiyat
Gfretmenimiz yamma geldi. Beni alarak birinci kattaki bllyiik bir odaya soktu.

— Iste istedifiin gibi girip cikabilecegin gilizel bir okuma odasi, dedi. Bir kbsede
o glizel siyah kuyruklu pivano piril pinl parhiyordu. Sevgili 8gretmenlerimiz {ist
katlann taramis ve mildirimizii de ikna ederek el birlifi ile tim kitaplan
toparlayarak asaf kattaki biliyilk bir oday:r glizel bir okuma odasi olarak
hazirlamuslardi. Miizik 3retmenimiz de gillerek igeri girdi.

— Sana her gln bir saat piyano dersi verecefim. Hazir musin, diye sordu.
Hazirdim tabi ki gok mutlu olmustum. lste hayat buydu. Gilerek disan ¢ikiim.
Kuslar civildiyor, hava mis gibi kokuyor, bir ise yaranmstim. Hayat ¢ok giizeldi,
cok glizeld:...

Ipek AKEAN (Kisaltilimister. )
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EK 4. Ortaokul Yedinci Simif Dinledigini Anlama Basar: Testi

7. SINIF DINLEDiGiNi ANLAMA BASARI TESTI
Degerli Ogrenci,

Bu arastirma, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama basarilarin1 6l¢gmek amaciyla
yapilmaktadir. Elde edilecek veriler doktora tezinde bilimsel amagla kullanilacaktir. Arastirma ile
ilgili veri toplamak i¢in sizlere dinlediginiz metinle ilgili olan bu test verilmistir. Asagida yer alan
sorular1 dikkatli bir sekilde okuyup cevaplandiriniz. Ayirmaniz gereken cevaplama siiresi bir ders
saatidir. Ilginiz ve yardimlarimz icin tesekkiir ederim.

Asli UYSAL
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Asagidaki sorulari dinlediginiz metne gore cevaplandirimz.

1. Dinlediginiz metnin konusu nedir?
A. Bir kiz 6grencinin yaramazliklar
B. Ogretmenlerin sorumluluklarini yerine getirmemesi
C. Bir kiz 6grencinin kendine ait 6zel bir yer arayist
D. Kiz 6grencinin okulu sevmemesi
2. Asagidakilerden hangisi dinledigimiz metnin yardime diisiincelerinden biri olamaz?
A. Okul kurallarina uymaliy1z.
B. Evimizdeki esyalari kullanirken zarar vermeden kullanmaliy1z.
C. Okulda kullanmak istedigimiz yerler ve araglar i¢in gretmenlerimizden izin almaliy1z.
D. Okulda istedigimiz her seyi yapmakta 6zgiiriiz.
3. Dinlediginiz metnin tiirii nedir?
A. Ani
B. Masal
C. Hikaye
D. Deneme
4. Dinlediginiz metinde gecen “org” nedir?
A. Kizm kitabinin adi
B. Odadaki oyuncagin adi
C. Caldig1 miizik aletinin ad1
D. Bir baglant1 adi
5. Dinlediginiz metinde asagidaki olaylardan hangisi gerceklesmemistir?

A. Kizin evde masanin altinda kendine ait bir yer yapmast
B. Ailesinin kiza 6diil vermesi
C. Miizik 6gretmeninin kiza piyano dersi verecek olmasi
D. Kizin ders bitiminde ortaliktan kaybolmast
6. Asagidakilerden hangisi dinlediginiz bu metindeki kizla ilgili cikarilabilecek
ozelliklerden biri degildir?
A. Kitap okumayi seven
B. Miizik aletlerine kars1 ilgili
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C. Ara sira okuldan kagan
D. Biraz hayalperest ve maceract
7. Dinlediginiz metinde “Bu kitaplar, piyano, benim 6gretmenler odasina cagirilisim,
annemin sinirle iceri girisi, bana bagirmasi bir kdbus gibiydi.” ciimlesinde alti ¢izili sozle
anlatilmak istenen nedir?
A. Korkulu
B. Pigman
C. Sasirtici
D. Ilging
8. L Ders ¢ikislarinda gizli gizli bu odaya gitmesi
II. Annesinin derslerini ihmal ettigini gerekgesi ile orgunu, kitaplarii kaldirmasi
[11. Ogretmenlerin kizin bu oday1 kullandigini fark etmesi
IV. Kizin okulda kullanilmayan bir odada kitaplar ve piyano bulmasi
Yukaridaki numaralanmis ciimleleri dinlediginiz metindeki olay akisina gore

siralayiniz.

Al LT TV
B. 1L IL I, IV
CIALIV, I
D. IV, Il I

9. Dinlediginiz bu metinle ilgili bir soru yaziniz.

10. Dinlediginiz bu metne uygun bir bashk yazimz.

11. Siz 6gretmenlerin yerinde olsaydimz yasanan olay karsisinda nasil bir ¢oéziim
onerirdiniz?

12. Dinlediginiz bu metni 6zetleyiniz.
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EK 5. Ortaokul Sinif Dinledigini Anlama Basar Testi Belirtke Tablosu

7. SINIF DINLEDiIGiNi ANLAMA BASARI TESTi BELIRTKE

TABLOSU
Ogrenme Alt Ogrenme Ciktilar Soru
Ciktisi

Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu, 1.soru
temasini, ana duygusunu bulur.
Dinlediklerinin/izlediklerinin ana ve yardimci 2.soru
diisiincelerini bulur.

;.' Dinlediklerinde/izlediklerinde icerikle 1ilgili 5.soru

% farkl: tiirdeki sorulara yanit verir.

g Dinlediklerinde/izlediklerinde sozciikk  4.soru

»5h dagarcigiyla ilgili farkli tiirdeki etkinlikleri

= yapar.

2 Dinlediklerinde/izlediklerinde ciimle bilgisiyle 7.soru

g ilgili farkl etkinlikleri yapar.

st Dinlediklerinde/izlediklerinde metin bilgisiyle 3.soru

E ilgili farkli tiirdeki sorulara yanit verir.

i’ Dinlediklerine/izlediklerine iligkin kendi 9.soru

'§ sorularini olusturur.

= Dinlediklerinde/izlediklerinde simiflama, 8.soru

= siralama ve gruplama yapar, olaylarin gelisim

s sirasini soyler.

= Dinlediklerini/izlediklerini kendi ciimleleriyle 12.soru

'§ anlatir.

= Dinlediklerine/izlediklerine  iliskin ~ kendi 10.soru

_ basligini/bagliklarini nerir.
Dinlediklerindeki/izlediklerindeki igerikle ilgili 11.soru
sorunlar1 belirler ve farkli ¢6ziim Onerileri sunar.
Dinlediklerinden/izlediklerinden ¢ikarimlar 6.soru
yapar.

159




EK 6. Ortaokul Yedinci Simif Dinledigini Anlama Basar1 Testi Acik Uclu Soru

Degerlendirme Formu

SORU

DEGERLENDIRME OLCUTLERI

9.Dinlediginiz bu metinle ilgili
bir soru yaziniz.

Yazdigi soru metin ile

ilgilidir. (10 puan)

Yazdig1 soru metin ile
ilgili degildir veya soru
yazmamistir (O puan).

10.Dinlediginiz bu metne uygun | Yazdig1 baslik metin ile | Yazdigt baslik metin
bir baslik yaziniz. ilgilidir. (10 puan) ile ilgili degildir veya
baslik yazmamistir. (0
puan)
11.Siz  6gretmenlerin  yerinde | Yazdigi  ¢0ziim  Onerisi | Yazdiklar1  metindeki
olsaydiniz yasanan olay | metindeki olaya yoneliktir. | olayla ilgili degildir
karsisinda nasil  bir ¢6ziim | (15 puan) veya bir sey
onerirdiniz? yazmamistir (0 puan)
12.Dinlediginiz  bu  metni | Metni anlaml sekilde | Yazdiklar metni
Ozetleyiniz. Ozetleyebilmigtir. (25 puan) | 6zetlemeye  yoOnelik

degildir veya bir sey
yazmamistir (0 puan)
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EK 7. Ortaokul Yedinci Sinif Okudugunu Anlama Uygulama Metni

(KIZGIN BIR LiRA)

fzmir'in Buca'sinda, ortackulds parasiz yatih okuyorum. Yasim on dg. Adim Hasan
Gilleryiiz. Buca'da hava daha serin, daha tath, daha yumugaktir. Subatta her yere bahar gelmis
gibi olur. Cimenler yeserir, menckseler agar. Hele yaimur yafdiktan sonra ortahik dyle defigir
ki... Cumartesi pazar giinlen, lzmir’de hi¢ tamdifim olmadif igin okulda kalirnm. Derslerimi
hazirlar, ddevlenimi yapanm. Arkadaglarla okulun bahgesinde top oynanz. Sonra okuldan
gtkar, Buca'da gezeniz. Buca'y1 lzmire baglayan demiryolunun gevresi gok giizeldir. Buras:
apayn bir bahge gibidir. Cam afaglanmin Gediifii korular, fiziim baflan ve schze bahgelen
lzmir'e dogru uzamr. {...) Sanryorum bir mart gliniiydii. Hava o denli sacakt ki... Sanki yaz
glind gibiydi. Ince parddsiimil almamistim. Terlemiyordum. Sosyal Sigortalar Hastanesini
gegtim, asafiya dofru yineldim. Iste bu sirada gziime bir parlaklik garpti. Demiryolunun sag
rayinda, giinesin siklanyla parlayan bir lirahk vardi. Vagon tekerleklerinin gege gege
parlattifn raym iistiinde dylece duruyordu. Bir kez daha baktim liraya, sonra ¢evremi ghaden
gegirdim. Cevrede hi¢ kimse yoktu. Tam karsisinda durdum bir liramn. Bu anda, igimde
korkuyla kansik bir fiziing beliriverdi. Egildim, lirmyr aldim. Oyle sicakn ki_.. Gilnes, paray
kaynatmisti sanki. Bu sicakhk, parmaklanmdan her yenme yayildi. Giliimser gibi oldum.
Cocuklar koymus olacakland: bu parayvi. Biz de vapardik béyle, trenin tekerleklen biiyiitiirdi
parayl ginkil Yiridim. Adimlarmm atyordum ama igim defismisti. Cevremdeki gigekleri,
yesillifn gormilyordum artik. Hem yilriiyor hem de kiiglik kentimde yasiyordum. Bir giin,
bbyle kizgin bir liramn coskusunu yasamstim. Aln yasimdaydim. [lkokula baslamamgtim
daha. Evimiz ki kathydi. Annemlenn watak odasi, tkinei kabim birinei odasiyds. Ben,
asafndaki kilgik odada yatardim. Samvorum giliz mevsimiydi. Hava bulutloydu. Bir
aksamilstii evde yalmzdim. Annemle babam bir yere gitmiglerdi. Camm sikalmigti. Sokafa
gikmus, oyun oynamig, arkadaslanm evlerine gidince ben de eve domnmiistim. MNereden
geldiyse aklima ikinci kata giktim. Annemin yatsk odasmin kamsi agiki. Igerive girdim
Giziim, babamn pencerenin yamnda asih yelefine takildi. Babam, giysisini defigtirmis, bu
eski yelefi oraya asmust. Yelefin bir yam asafiya sarkikti. Babam, bozuk paralanm yelefinin
saf alt cebine koyardi. Kabank cep, gozlenimi ve elimi gekti. Pencereyve yaklastim. Elimi
wzattm. [ki parmafimun ucunda bir lira vardi. Sevinmekle iliziing arasinda sdyle bir
durakladim. Igimden bir yildinm gegmis gibi oldu. Ama lirayi avucumun igine sk stk
yerlestirmistim. isanya @iktim, asafiva indim. Ayaklanm yiiriiyordu ama ben nereye
gittifimi bilmiyordum. Sokak kapimz kilitleyip anahtan yerine koydufumu animsiyordum.
Carsimuz, bir tepe Gstiindeydi. Carsiya qikan yollar hep yokustu. Yokusu qiktim. Her zaman
geker aldifim  biliyllk mafazaya yaklastim. Bir lira avocumun igindeydi.  Sekercinin
camlanndaki kavanozlarda buluman renk renk sekerdenn gdzden gegirdim. Lokum mu
alsaydim, yoksa seker mi? Sekerin naneclisi mi olsaydi, afdabsi mu? Magaranin aqik
kapisindan girdim. Hi¢ kimse yoktu. Sckerci ameca elinde bir makas, seker kesiyordu. Scker
afdalanm tezgihimm Gstiinde uzatiyor, sonra makasla kesiyordu. Renk renk sekerler, nk nk
dilgliyordn masaya. Diikkinim igi geker kokuyordu mis gibi.

— Az bekle kiigik, bak isim var, dedi. Adamin arkasinda bir ocak, distlinde bliyk bir tencere
kaymiyordu. Benim dikildifim yerde de biliyiik bir gaz ocafy yamyordu hanl hanl. Gaz
ocafimn {istliinde de biliyiik bir tencere vards. Adam, durmadan kesivordu sekerlen. Afdalar
sarl, kirmuzih, yesgilli birikiyorduw, harman gibi masamn fistiinde. Ne kadar ¢ok seker vardi!
Ne oldu, nasil oldu bilmiyorum, avocumdaki bir lira kaydi, gaz ocafmmn lstiinde kaynayan
tencerenin igine disiverdi.
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— Param, dedim. Adam bafirdi:
— Me oldu?
— Param. tencerenin igine diistil. Sekerci geldi. elini uzath, liray1 alds ve bana verdi.
— Dalma, iyi tut parani, dedi. Bir lira dyle 1smmust ki... Elim yanar gibi olmus, liray1 bir
climden &teki elime aktarnmstm. Sckerci isine dalmmst. Birdenbire geriye dindiim. Hizla
magazadan giktim, yokus asafiya kosmaya basladim. igimdeki afrhk kalkmg, sevinir gibi
olmustum. Avucumdaki para elimi vakmuyordo. Evin yolunu yvanlamistm. Bir yafimur
basladi, ama ne yagmur! Hizh, giir, sik... Evlerin sagaklanmin altina gizlendim. Biraz, caminin
oniinde bekledim. Bir tirli dinmiyordn yafmur. Bir yandan da slanmigtm. Kendimi
evimizin kapsindan zor atim igerive. Annemler donmiis, babam yukarrva gikmust, oradan
sesi gelivordu. Annem, fistlime atildi:
— Me oldun sen Hasan, dive sordu.
— Islandim annecifim.
— Nerelere gittin?
— Sokaktaydim.
— Ben sana disanya gikma demedim mi? Annem bir yandan da ceketimi, pantolonumu
cikaryordu. Annem durmadan syleniyor, ben ona hichir yamit veremivordum. Para
avucumun igindeydi, onu gstermiyordum. Bu sirada babam giilerck yukandan indi.
— Bak, ben ofluma neler aldim! Hasan al bakalim bunlar, dedi. Babanun elinde iki kilgiik
kese kifadi vardi. Aldim onlan. Sevinemiyordum. Sucun altnda  ezilmistim. Zorla
gllimsliyordum. Ama saf avecum aglmuyordu. Sekercinin afida bulamjif, liramm da
afdalastirdifn igin elime yapismust iyice. Babam, sedire atarken kendini:
— Hasan, ne var avucunda, diye bafiirdi. iki kiigiik kese kifndim bir elimde tutuyor, babama
bakiyor, bir sey sbyleyemiyordum. Annem geldi, avucumu act:
— Harcamadin mi ofilum param? Bagmm kaldirdim hayir anlaminda. Annem, bana para
verdifiini mi samyordo yoksa beni zor durumdan mm kurtarmak istemigti? Kurtulmustum.
Elimin afdasim wyikadim. Babanmm verdifi kese kafitlanm a¢tim. Birinde akide sekeri,
dtekinde de benim sevdifim lokumlardan vardi. Bu olaydan sonra anneme, babama haber
vermeden higbir yerden para almadim...
(Kisaltilmustir. )
fbrahim Zeki BURDURLU
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EK 8. Ortaokul Yedinci Sinif Okudugunu Anlama Basari Testi

7. SINIF OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI
Degerli Ogrenci,

Bu aragtirma, 7. Simif Ogrencilerinin okudugunu anlama basarilarint 6lgmek amaciyla
yapilmaktadir. Elde edilecek veriler doktora tezinde bilimsel amagla kullanilacaktir. Arastirma ile
ilgili veri toplamak i¢in sizlere okudugunuz metinle ilgili olan bu test verilmistir. Asagida yer alan
sorular1 dikkatli bir sekilde okuyup cevaplandiriniz. Ayirmaniz gereken cevaplama siiresi bir ders
saatidir. Ilginiz ve yardimlarimz icin tesekkiir ederim.

Asli UYSAL

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gore cevaplandirimz.

1. Okudugunuz metnin konusu asagidakilerin hangisinde verilmistir?
A. Cocugun sekerci dilkkanindan para almasi
B. Cocugun izin almadan babasinin cebinden para almasi
C. Babanin ogluna sevdigi sekerlerden almasi
D. Cocugun bir seyler calmasi
2. Okudugunuz metnin tiirii nedir?
A. Hikaye
B. Biyografi
C. An1
D. Roman
3. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metnin yardima diisiincelerinden biri degildir?
A. Bagkalarina ait seyleri -ailemiz bile olsa- izinsiz almamaliy1z.
B. Gerektiginde dogruyu sdylemekten ¢ekinmemeliyiz.
C. Ailemize kars1 diiriist olmaliy1z.
D. Ailemiz evde olmadig1 zaman istedigimizi yapabiliriz.
4. “Ezilmek” sozciigii asagidaki ciimlelerin hangisinde “Sucun altinda ezilmistim.”
ciimlesindeki anlamiyla kullamlmistir?
A. Cocuk elindeki ¢ileklerin ezilmis oldugunu goriince ¢ok tiziildi.
B. Diisen tas is¢inin ellerinin ezilmesine neden olmustu.
C. Arkadasinin davranisi kargisinda ezilen ¢cocuk oradan ayrildi.
D. Eger o giin trafikte ezilseydim annem aklin1 kaybedebilirdi.
5. Okudugunuz metinde gecen asagidaki ciimlelerden hangisi olumsuz bir anlam
icermemektedir?
A. Ben ona higbir yanit veremiyordum.

B. Hig kimse yoktu.
C. Bir giin, boyle kizgin bir liranin cogkusunu yasamistim.
D. Ayaklarim yiiriiyordu ama ben nereye gittigimi bilmiyordum.
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6. 1. Babasimin cebinden bir lira almasi
II. Anne ve babasinin yatak odasina ¢ikmasi
I11. Hasan’1n sokakta oynadiktan sonra eve donmesi
IV. Babasmin Hasan’a seker ve lokum getirmesi
V. Hasan’1n seker magazasina gitmesi
Yukaridaki numaralanmis ciimleleri dinlediginiz metindeki olay akisina gore

siralayiniz.

AL LV LIV
B.INLIL LV, IV
C.HLILIV, V, I
D.IL LV, IV, I

7. Okudugunuz metinden asagidakilerden hangisi ¢ikarilamaz?
A. Cocuk siirekli yalan sdyleyen biridir.
B. Cocuk yaptigindan pismanlik duymaktadir.
C. Cocuk sekeri ¢ok sevmektedir.
D. Cocuk yasanan olaydan ders almistir.

8. Yazarin okudugunuz metni yazma amaci ne olabilir? Kisaca aciklayimiz.

9. Okudugunuz bu metindeki olaylarla ilgili bir gorsel ciziniz.

10. Okudugunuz metinle ilgili bir soru yaziniz.
11. Okudugunuz metne uygun bir bashk yazimz.

12. Okudugunuz metni 6zetleyiniz.
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EK 9. Ortaokul Yedinci Sinif Okudugunu Anlama Basari Testi Belirtke Tablosu

7.SINIF OKUDUGUNU ANLAMA TESTI BELIRTKE TABLOSU

Okuduklarimi tam ve dogru anlar.

Ogrenme Alt Ogrenme Ciktis Soru
Ciktisi
Okuduklarinin konusunu, temasini ve ana duygusunu bulur. 1.soru
Okuduklarinin ana ve yardimci diisiincelerini bulur. 3.soru

Okuduklarinda igerikle ilgili farkl: tiirdeki sorulara yanit verir. ~ 2.soru

Okuduklarinda sozciik dagarcigr ile ilgili farkli etkinlikleri 4.soru
yapar.

Okuduklarinda ciimle bilgisi ile ilgili farkl tiirdeki etkinlikleri 5. soru
yapar.

Okuduklarina iliskin kendi sorularini olusturur. 10. soru

Okuduklarinda siniflama, siralama ve gruplama yapar, olaylarin  6.soru
geligim sirasini soyler.

Okuduklarini kendi ciimleleriyle anlatir/6zetler. 12.soru
Okuduklarina iliskin kendi bagligini onerir. 11. soru
Okuduklarini gorsel olarak/gorselleri kullanarak ifade eder. 9.soru
Okuduklarinda yazarin veya sairin amacini belirler. 8. soru
Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar. 7.soru
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EK 10. Ortaokul Yedinci Sinif Okudugunu Anlama Basar1 Testi A¢ik U¢lu Soru

Degerlendirme Formu

SORU

DEGERLENDIRME OLCUTLERI

8.Yazarim okudugunuz metni | Metnin yazilma | Metnin yazilma amacini

yazma amaci ne olabilir? Kisaca | amacini dogru | dogru  aciklayamamis

aciklayiniz. aciklamistir. (15 | veya bir sey
puan) yazmamuistir. (0 puan)

9. Okudugunuz bu metindeki | Cizilen gorsel | Cizilen gorsel metindeki

olaylarla ilgili bir gorsel ¢iziniz. | metindeki olaylarla | olayla ilgili degildir
ilgilidir. (10 puan) veya gorsel

cizilmemistir. (0 puan)

10.0kudugunuz metinle ilgili bir
soru yaziniz.

Yazilan soru metinle

ilgilidir. (10 puan)

Yazilan soru metinle
ilgili degildir veya soru
yazilmamistir. (0 puan)

11. Okudugunuz metne uygun

Yazilan baslik metne

Yazilan baslik metne

bir baslik yaziniz uygundur (10 puan) |uygun degildir veya
baslik yazilmamistir. (0
puan)
12.0kudugunuz metni | Metni anlamli  bir | Metni  anlamli  bir
Ozetleyiniz. sekilde sekilde
Ozetleyebilmistir. (20 | 6zetleyememistir veya

puan)

bir sey yazmamistir. (0
puan)
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EK 11. Ortaokul Yedinci Sinif Konusma Becerisi Uygulama Yonerge ve Konular

7. SINIF KONUSMA BECERISI UYGULAMA YONERGE VE KONULAR
Degerli Ogrenci,

Bu aragtirma, 7. simf 6grencilerinin konugma becerilerini 6lgmek amaciyla yapilmaktadir.
Sizlerden elde edilecek veriler doktora tezinde bilimsel amagclar igin kullanilacaktir. Arastirma ile
ilgili veri toplamak icin sizlere asagida cesitli konusma konular1 sunulmustur. Bu konulardan bir
tanesini segerek kisa bir konugsma yapmaniz istenmektedir. Ilginiz ve yardimlarmz igin tesekkiir
ederim.

Asli UYSAL

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

KONULAR

Ucg 6zel giiciiniiz olsa bunlarin neler olmasini isterdiniz? Nedenleriyle birlikte anlatiniz.
Bir zaman makineniz olsa hangi zamana gitmek isterdiniz? Anlatimz.

[zlediginiz bir filmi anlatiniz.

Sizi ¢ok iizen ya da ¢ok mutlu eden bir olay1 anlatiniz.

Kendinize 6rnek aldigimiz biri var mi1? Nedenleriyle birlikte anlatiniz.

o0k~ wbdE

“Kiigiik seylere gereginden ¢ok 6nem verenler, elinden biiyiik is gelmeyenlerdir.” sdziinii
aciklaymiz.
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EK 12. Ortaokul Yedinci Simf Konusma Becerisi Degerlendirme Olcegi

KONUSMA BECERISi DEGERLENDIRME OLCEGI"

Ogrenme Ciktis Hayir | Kismen | Evet
(0 puan) | (5 puan) | (10
puan)

Konugmalarinda sesini dogru ve etkili kullanir.

Konusmalarinda vurgu, durak, ton, kavsak, ezgi ve
ulama gibi ses {istii birimleri dogru ve etkili kullanir.
Konusmalarinda beden dilini etkili olarak kullanir.

Gorgii kurallarina uyarak konusur.

Dinleyicileri dikkate alarak konusur.

Konusma amacini/konusunu belirler.

Belirledigi konuya uygun konusur.

Konusmalar1 sirasinda bir diisiinceden Gtekine
gecerken mantiksal bir akis ve biitiinliik saglar ve
bunu saglamak i¢in uygun geg¢is sozciikleri kullanir.

Konusmalarinda sozciikleri dogru ve anlamina uygun
kullanir.
Konusmalarinda gerekli dil bilgisi kurallarina uyar.

* Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi sadece programdaki 6grenme ¢iktilar1 dikkate alinarak
hazirlanmistir.
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EK 13. Ortaokul Yedinci Sitmif Yazma Becerisi Uygulama Yonerge ve Konular

7. SINIF YAZMA BECERIiSi UYGULAMA YONERGE VE KONULAR

Degerli Ogrenci,

Bu aragtirma, 7. sinif 6grencilerinin yazili anlatim basarilarini 6lgmek amaciyla yapilmaktadir.
Sizlerden elde edilecek veriler doktora tezinde bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktir. Arastirma ile
ilgili veri toplamak icin sizlere asagida cesitli konular sunulmustur. Bu konulardan bir tanesini
secerek serbest bir yazi yazmaniz istenmektedir. Sectiginiz konuda yazmaniz i¢in verilen siire bir
ders saatidir. Ilginiz ve yardimlarmiz igin tesekkiir ederim.

Asli UYSAL

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

KONULAR

Diinyada neleri degistirmek ve nasil bir diilnyada yagamak isterdiniz? Anlatiniz.
En yakin arkadaglariniz kimlerdir? Onlarla gegirdiginiz bir giiniiniizii anlatiniz.
Gitmeyi ¢ok istediginiz bir sehri ya da tlilkeyi nedenleriyle birlikte anlatiniz.
Severek okudugunuz bir kitabi anlatiniz.

“Vatan” kelimesinin sizin i¢in ne ifade ettigini anlatiniz.

oM~ E

“Hi¢ kimse basar1 merdivenini elleri cebinde tirmanmamistir.” soziiniin = size
diistindiirdiiklerini anlatiniz.
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EK 14. Ortaokul Yedinci Simf Yazma Becerisi Degerlendirme Olgegi

YAZMA BECERIiSIi DEGERLENDIRME OLCEGiI!

Ogrenme Ciktis Hayir Kismen | Evet
(0 puan) | (5 puan) | (10
puan)

Yazili metinleri olusturmak igin gerekli
bi¢imsel 6zelliklere dikkat eder.

Yazi planini olusturur.

Yazacaklarini belli bir siraya koyar.

Yazidaki her paragrafta ayr1 bir duygu veya
diisiinceyi ele alir.

Yazilarinda sozciikleri dogru ve anlamina
uygun kullanir.

Duygu ve diisiincelerini diizeyine uygun olarak
etkileyici bicimde yazar.

Yazimin konusuyla ilgili, kisa ve etkileyici bir
baslik yazar.

Yazi tlirline uygun bi¢cimde yazar.

Dil bilgisi(yazim) kurallarina uyarak yazar.
Noktalama isaretlerini dogru kullanarak yazar.

! 'Yazma Becerisi Degerlendirme Olgegi sadece programdaki 6grenme giktilar1 dikkate alinarak hazirlanmugtir.
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EK 15. Ortaokul Yedinci Sinif Dil Bilgisi Basar1 Testi

7. SINIF DiL BiLGiSi BASARI TESTi
Degerli Ogrenci,

Bu arastirma, ortaokul 7. Smif dgrencilerinin dil bilgisi basarilarin1 6lgmek amaciyla yapilmaktadir.
Elde edilecek veriler doktora tezinde bilimsel amagla kullanilacaktir. Arastirma ile ilgili veri toplamak igin
sizlere dil bilgisi ile ilgili olan bu test verilmistir. Asagida yer alan sorulari dikkatli bir sekilde okuyup
cevaplandiriniz. Ayirmaniz gereken cevaplama siiresi bir ders saatidir. {lginiz ve yardimlariniz icin tesekkiir
ederim.

Asli UYSAL
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

1. sa@idaki ciimlelerden hangisi 6znellik-nesnellik bakimindan digerlerinden farklhidir?
A. Boyle kotii havalarda kimse bir yere gitmek istemez.
B. Mehmet Rauf’un “Eyliil” romani psikolojik bir romandir.
C. En eglenceli spor basketboldur.
D. Son kitabinda biiyiileyici bir konuyu ele almis.

2. Asagidaki ciimlelerin hangisinde eylemin ¢ekimlendigi kip ile eylemin yapilma zamam aymidir?

A. Yeni aldigi kitab1 okuyor.

B. Her giin is i¢in 100 km yol gidiyor.

C. Kendini bildiginden beri bu mahallede yastyor.
D. Bekledigim kitaplar yarin geliyor.

3. “Ahmet manav diikkanini devrederek biiyiik sehrin olanaklarindan yararlanmak icin Istanbul’a yerlesmek
istiyordu.” Bu ciimleden kesin olarak c¢ikarilabilecek yarg: asagidakilerden hangisidir?
A. Ahmet'in asil meslegi manavcilik degildi.

B. Ahmet, manav dilkkkanindan gegimine yetecek kadar para kazaniyordu.
C. Ahmet artik manavciliktan bagka bir is yapmak istiyordu.
D. Ahmet, Istanbul'da daha elverisli kosullar bulmay1 bekliyordu.
4. Asa@idaki ciimlelerin hangisinde baglag iki sifati baglamistir?
A. Babam hizli ve kizgin adimlarla bana dogru geliyordu.
B. Gorevli memur isini yapiyor ve bana bazi sorular soruyordu.
C. Arabaya bindim ve higbir sey olmamig gibi yoluma devam ettim.
D. En sevdigim ¢icekler menekse ve laledir.
5. Asagidaki ciimlelerin hangisinde edat kullanilmamistir?
A. Yillardir 6fkeliydik birbirimize karsi.
B. Sehrin 1giklar1 atesbocekleri gibi parliyordu.
C. Biitiin karamsar diigiincelerime ragmen bir umut vardi.
D. Kétiiliiklerin ve bencilliklerin iistesinden gelemeyecegim.

6. Roman, kendi sinirsiz 6zgiirliigii igerisinde sayisiz olaylara, kisilere, mekanlara yer verebilir. Daha siirl bir
yapist olan Oykiide ise olaylar, kisiler, yer ve zaman dar bir kapsamda ele alinmak zorundadir. Bu durum bu iki
tiirlin ayrim noktasini olusturmaktadir. Bu parcada kullanilan diisiinceyi gelistirme yolu asagidakilerden
hangisinde verilmistir?

A. Tanimlama
B. Agiklama

C. Karsilagtirma
D. Benzetme

I. Yeni yerlesim alanlar1 olusturdular.
11. Boylelikle Avrupa’nin kuzeydogusunda ve Sibirya’da koloniler olusturdular.
111. Buzullarin ¢evresinde yer alan gesitli bolgelere yayildilar.
IV. Paleoletik Cagda yasayan insanlar donemin iklim kosullarma ¢ok iyi uyum sagladilar.
7. Yukandaki ciimlelerle bir paragraf olusturuldugunda hangisi bu paragrafin ilk ciimlesi olur?
Al B. 1l c.m D. IV

8. Asagidakilerden hangisi anlatimin 6zelliklerinden biri degildir?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

A . Duruluk B. Nesnellik C. Yalmlik D. Ozgiinliik

(I) Hayatim boyunca yemeklerle, tatlilarla icli disli oldum, kokusundan igindeki her seyi bilebilirim. (II) Gittigim
her iilkede yeni tatlar denedim. (IIT) Ama son seyahatlerimde artik sorunlar yasiyorum. (IV) Denedigim yeni
tatlardan sevdiklerime getirmek igin bavulumda mutlaka yer vardir. Bu paragrafta numaralanmis ciimlelerden
hangisi diisiincenin akisin1 bozmaktadir?

Al B.Il Clll D. IV

Biiyiik yesillikler igindeki kdyde evler, arabalar, makineler yok denilecek kadar azdi. Burada yasayan insanlar
caligkandi. Her sabah giines daglarin ardindan dogarken, horozlar 6tmeden, daha hava aydinlanmadan kalkarlar
hep birlikte biiyiik goliin yanindaki yemyesil tarlalarma calismaya giderlerdi. Islerini bitirdikten sonra da
masmavi berrak goliin temiz suyunda yikanip giin daglarin arkasinda yok olmadan evlerinin yolunu tutarlardi.
Yukaridaki paragrafta hangi anlatim bicimleri kullanilmistir?

A. Tartigma — Betimleme

B. Oykiileme — Agiklama

C. Tartisma — Ag¢iklama

D. Oykiileme — Betimleme

Asagidaki ciimlelerin hangisinde birden fazla zarf kullanilmstir?
A. Yerleri ovalaya ovalaya temizledim.

B. Esyalar1 bugiin hizl1 bir sekilde tasidik.

C. Aslinda cok giizel evdi.

D. Koydeki eski ev bakimsizliktan yikildi.

Asagidaki iinlem ciimlelerinden hangisinde acima anlami vardir?
A. Sen buraya baksana!

B. Yazik, ¢ok giizel bir ¢ocuktu!

C. Zavalli, biitiin parasini ¢aldirmisg!

D. Hay aksi, yemegi unuttum!

Asagidaki ciimlelerin hangisinde bilesik zamanh bir eylem kullanilmamistir?
A. Sinavi kazansaydim babam araba alacakti.

B. Yagmur yagdiginda her yeri su basmust.

C. Kaplumbagalar ¢ok uzun yillar yagiyormus.

D. Bana inanmadiginiz1 hissediyorum.

Asagidaki ciimlelerin hangisi kosul-sonug bildiren bir ciimle degildir?
A. Yagmur yagmazsa bisikletle gidelim.

B. Odevleri yapmak igin bize geldi.

C. Yarn getireceksen kitabimi alabilirsin.

D. Aksam baban geldiginde yemege ¢ikariz.

Bazi dénemlerde hepimiz kaygi ¢ukuruna diiseriz. Icimiz yanar, siirekli huzursuz, mutsuz olur aglariz. Ama bu
durum siirekli devam etmez. O gukurda sonsuza dek cakilip kalmayiz. Zaman akar, olaylar degisir ve

Paragrafi diisiincenin akisina uygun sekilde tamamlayiniz.

Bir tane neden-sonug ciimlesi yaziniz.

Bir tane varsayim ciimlesi yazimiz.

Bildirme (haber) kiplerinden birini kullanarak bir tane ciimle yaziniz.
Dilek (tasary) kiplerinden birini kullanarak bir tane ciimle yaziniz.

Durum bildiren eylemlere 6rnek yazimz.
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EK 16. Ortaokul Yedinci Siif Dil Bilgisi Basar1 Testi Soru Konu Dagilimi Belirtke
Tablosu

KONULAR SORULAR
Anlatima gore climleler 1.soru
Neden-sonug ciimleleri 16.soru
Kosul-sonug ciimleleri 14.soru
Varsayim climleleri 17.soru
Ciimleden ¢ikarilabilecek yargi 3.soru
Paragraf olusturma 7.soru
Paragrafin akigini bozan ciimleyi bulma 9.soru
Paragraf tamamlama 15.s0ru
Anlatim ozellikleri 8.soru
Anlatim bigimleri 10.soru
Diisiinceyi gelistirme yollar1 6.soru
Eylemde kip 2.soru
Durum eylemleri 20.soru
Baglag 4.soru
Edat 5.soru
Bildirme (haber) kipleri 18.soru
Dilek (tasari) kipleri 19.soru
Bilesik eylemler 13.soru
Zarf 11.soru
Unlem 12.soru
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EK 17. Ortaokul Yedinci Simif Dil Bilgisi Basar1 Testi Acik Uclu Soru Degerlendirme

Formu

SORU

DEGERLENDIRME OLCUTLERI

15.Bazi donemlerde hepimiz kaygi
cukuruna diiseriz. I¢imiz yanar, siirekli
huzursuz, mutsuz olur aglariz. Ama bu
durum siirekli devam etmez. O ¢ukurda
sonsuza dek cakilip kalmayiz. Zaman
akar, olaylar degisir ve.............
Paragrafi diisiincenin akisina uygun
sekilde tamamlayiniz.

diislince
uygun

Paragrafi
akisina
tamamlamuistir.
(5 puan)

Paragrafi diisiince
akigina uygun
tamamlayamamustir.

(0 puan)

16.Bir
yazmlz.

tane neden-sonu¢ ciimlesi

Neden-sonug
climlesi yazmustir. (5
puan)

Yazdig1 neden-sonug
climlesi degildir veya
bir sey yazmamustir. (0
puan)

17. Bir tane varsayim ciimlesi yaziniz.

Varsayim climlesi
yazmustir. (5 puan)

Yazdig1 varsayim
climlesi degildir veya
bir sey yazmamustir. (0
puan)

18. Bildirme (haber) kiplerinden birini
kullanarak bir tane ciimle yaziniz.

Bildirme (haber)
kiplerinden birini
kullanarak ctimle
yazmistir. (5 puan)

Yazdigi climlede
bildirme (haber)
kiplerini kullanmamistir
veya bir sey
yazmamustir. (0 puan)

19. Dilek (tasar1) kiplerinden birini
kullanarak bir tane ciimle yaziniz.

Dilek (tasar)
Kiplerinden birini
kullanarak climle

yazmistir. (5 puan)

Yazdig1 climlede dilek
(tasari) kiplerini
kullanmamistir veya bir
sey yazmamistir. (0
puan)

20. Durum bildiren eylemlere Ornek
yaziniz.

Durum bildiren
eylemlere ornek
yazmistir. (5 puan)

Yazdig1 ornek durum
bildiren eylem degildir
veya bir sey
yazmamistir. (0)
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EK 18. Ortaokul Yedinci Sinif Coktan Se¢cmeli Soru Cevap Anahtari

CEVAP ANAHTARI
Soru | Dinledigini Anlama | Okudugunu Anlama | Dil Bilgisi Basar
Basan Testi Basan Testi Testi
1 C B B
2 D A A
3 A D D
4 C C A
S B C D
6 C B C
7 A A D
8 D B
9 C
10 D
11 B
12 C
13 D
14 B
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EK 19. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Degerli Ogrenci,

Bu arastirmada elde edilecek veriler doktora tezinde bilimsel amagla kullanilacaktir. Kisisel
bilgileriniz kimseyle paylasilmayacaktir. Ilginiz ve yardimlarimiz igin tesekkiir ederim.

Asli UYSAL

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

KIiSISEL BiLGi FORMU
Asagidaki sorulari kendinize uygun bir sekilde eksiksiz doldurunuz.
1) Cinsiyetiniz?  Erkek () Kadin ()
2) Okul oncesi egitim aldimz m1? Evet () Hayir ()
3) Anadiliniznedir? ..............oo

4) Ana diliniz disinda bildiginiz dil var m1? Varsa hangi dil veya diller oldugunu
VAZINZ. ..ottt h et h bR et

6) Babamizin egitim durumu nedir?

Higbir okul mezunu degil ( )
Ilkokul mezunu ()

Ortaokul mezunu ()

Lise mezunu ()

Universite mezunu ()
Lisansiistii mezunu ()

7) Annenizin egitim durumu

Higbir okul mezunu degil ( )
Ilkokul mezunu ()

Ortaokul mezunu ()

Lise mezunu ()

Universite mezunu ()
Lisansiistii mezunu ()
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EK 20. Ogrenci Goriisme Sorular

Degerli Ogrenci,

Bu arastirmada elde edilecek veriler doktora tezinde bilimsel amagla kullanilacaktir. Kisisel
bilgileriniz kimseyle paylasilmayacaktir. Ilginiz ve yardimlarimiz igin tesekkiir ederim.

Aslhi UYSAL

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

GORUSME FORMU

1. Bir metni dinlerken zorlaniyor musunuz? Yanitiniz evet ise dinleme 6ncesinde, sirasinda
ya da sonrasinda nelerde zorlandiginizi aciklayiniz.

2. Hazirlikli ya da hazirliksiz bir konusma yaparken zorlaniyor musunuz? Yanitiniz evet ise
konusma Oncesinde, sirasinda ya da sonrasinda nelerde zorlandiginiz1 a¢iklaymiz.

3. Bir metni okurken zorlaniyor musunuz? Yanitiniz evet ise okuma oncesinde, sirasinda
ya da sonrasinda nelerde zorlandiginiz1 a¢iklayiniz.

4. Bir metin yazarken zorlaniyor musunuz? Yanitiniz evet ise yazma Oncesinde, sirasinda
ya da sonrasinda nelerde zorlandiginiz1 agiklayiniz.

5. Tiirkce derslerinde dil bilgisi konularinda nelerde zorlanityorsun? Neden?
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6. Tirkce derslerinde kullanilan ders kitaplart sizin i¢in yeterli mi, yetersiz mi? Nedenini
aciklayiniz.

7. Senin i¢in dinleme mi, konusma mi1, okuma mi, yazma mi yoksa dil bilgisi mi zor?
Neden?

8. Tiirk¢e derslerinin daha eglenceli ve verimli ge¢mesi i¢in derslerde ne tiir etkinliklerin
yapilmasini isterdin? Ac¢iklayiniz.

9. Tiirkce derslerine yonelik paylasmak istediginiz bagka bir sey var mi1? Varsa yaziniz.
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EK 21. Tiirkce Ogretmeni Kisisel Bilgi Formu

Degerli Tiirkce Ogretmeni,

Bu arastirmada elde edilecek veriler doktora tezinde bilimsel amacla kullanilacaktir.
Arastirma ile ilgili veri toplamak icin sizlere yonelik bu form hazirlanmistir. ilginiz ve
yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Asli UYSAL

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

KIiSISEL BiLGi FORMU
Cinsiyetiniz:

Erkek ()
Kadm ()

Yasimz:
Mesleki Kideminiz:

1-5yil ()

6-10 y1l ()

11-15 vyl ()
16-20 y1l ()

21 y1l ve tizeri ()

Egitim Durumunuz:

Lisans()
Yiiksek Lisans( )
Doktora()

Lisans Egitimi Aldigmiz Ulke: .............................coccooiii,

Mezun Oldugunuz Universite, Fakiilte ve Boliim:
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EK 22. Tiirk¢e Ogretmeni Goriisme Sorulari

Degerli Tiirkce Ogretmeni,

Bu arastirmada elde edilecek veriler doktora tezinde bilimsel amacla kullanilacaktir.
Arastirma ile ilgili veri toplamak icin sizlere yonelik bu form hazirlanmistir. ilginiz ve
yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Asli UYSAL

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

GORUSME FORMU

1. Tiirkge derslerinde dinleme egitiminde karsilastiginiz sorunlar nelerdir? Karsilastiginiz
sorunlar1 ders kitabi, 6gretim programi ve sinif ortami agisindan degerlendiriniz.

2. Tiirkce derslerinde konusma egitiminde karsilastiginiz sorunlar nelerdir? Karsilastiginiz
sorunlar1 ders kitab1, 6gretim programi ve sinif ortami agisindan degerlendiriniz.

3. Tiirk¢ce derslerinde okuma egitiminde karsilagtiginiz sorunlar nelerdir? Karsilastiginiz
sorunlar ders kitab1, 6gretim programi ve sinif ortami agisindan degerlendiriniz.

4. Tirkce derslerinde yazma egitiminde karsilagtiginiz sorunlar nelerdir? Karsilagtiginiz
sorunlar1 ders kitab1, 6gretim programi ve sinif ortami agisindan degerlendiriniz.
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5. Tiirkge derslerinde dil bilgisi egitiminde karsilastiginiz sorunlar nelerdir? Bu sorunlarin
neden kaynaklandigini diisiinliyorsunuz ve bu sorunlarin ¢ézlimii i¢in neler yapilabilir?

6. Tiirk¢e dersinde dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi derslerini islemeyi
diisiindiigiiniizde en ¢ok hangisinde zorlaniyorsunuz? Neden?

7. Ideal bir Tiirkge dersi gretim programi sizce nasil olmalidir?

8. Tiirk¢e dersine yonelik paylagmak istediginiz baska bir seyler var m1? Varsa agiklayiniz.
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GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR,..
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