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Bu arastirmanin amaci, SE modeline gore olusturulmus 6gretim etkinlikleri ile yapilan
piyano egitimi derslerinin 6grencilerin performans ve 6z yeterlik algisina olan etkilerini
ortaya c¢ikarmaktir. Arastirma bir biitiin olarak nicel arastirma yontemi {izerine
tasarlanmigtir. Arastirmanin modeli ger¢ek deneysel model olup, 6n test ve son test kontrol
gruplu seckisiz desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 Egitim ve
Ogretim yili giiz doneminde Kirsehir Ahi Evran Universitesi Neset Ertas Giizel Sanatlar
Fakiiltesi miizik bolimii 2. sinifinda 6grenim goren piyano Ogrencilerinden random
(rastgele) yolla belirlenmis 12 piyano 6grencisi olusturmustur. Arastirma verileri arastirmaci
tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu, SE 6grenme modeline dayali etkinlikler, 6n test-
son testte kullanilmak {izere piyano performansi degerlendirme gozlem formu ile Giin (2014)
tarafindan gelistirilen piyano performansi 6z yeterlik 6l¢egi kullanilarak elde edilmistir.
Deneysel siire¢ toplam 10 hafta olarak planlanmis ve bu silirecin 2 haftast gruplarin
olusturulmasi ile 6n test ve son test Olclimlerine ayrilmistir. 8 haftalik deneysel siirecte
islenecek olan ve toplam 4 konuyu kapsayan 1 eser iizerinde deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere uygulanmis ve 2 alan uzmani tarafindan puanlanmistir. SE 6grenme modeline
dayali olusturulan etkinlikler 6ncelikle uzman goriislerine sunulmus istenilen diizeltmeler
sonucunda deney gurubuna uygulanmasi 8 haftalik siirecte haftada 2 ders saati olmak iizere
16 saatte tamamlanmistir. SPSS ortaminda Mann Whitney U testi, Wilcoxon Isaretli Siralar

testi ve Kruskal Wallis H-testleri ile analiz edilerek tablolar araciligiyla yorumlanmuistir.
Vi



Arastirmanin sonuglarina gore; Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
piyano performansi 6n test ve son ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gorlilmiis, fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif
siralar yani son test puani lehine oldugu goriilmiistiir. SE modeline dayali etkinliklerin
kullanildig1 deney grubu ile etkinliklerin kullanilmadigi kontrol grubu 6grencilerinin piyano
performansi son test ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiis, sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu &grencilerine
gore piyano performanslarinin daha yiliksek oldugu anlasilmistir. SE modeline dayali
etkinliklerin kullanildigi deney grubu ile etkinliklerin kullanilmadigi kontrol grubu
ogrencilerinin piyano performansi 6z yeterlik algilari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
bulunmus, sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu
ogrencilerine gore piyano performansi 0z yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu
anlasilmistir. SE modeline dayali etkinliklerin kullanildigr deney grubu Ogrencilerinin
piyano performans 6z yeterlik algilar1 son test ortalama puanlarinda cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik bulunmamus, sira ortalamalari dikkate alindiginda kiz 6grencilerin,
erkek Ogrencilere gore piyano performansi 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu
goriilmistlir. Deney grubu 6g8rencilerinin piyano performansi 6z yeterlik algilar1 son test
ortalama puanlar1 arasinda piyano calisma durumlari degiskenine gére anlamli bir sekilde
farklilasma olmadigi goriilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda Piyano Egitiminde
Yapilandirmact 5E modeline gore hazirlan 6gretim etkinlikleri farkli c¢algilara da
uyarlanarak 06grenci performansina etkisi incelenebilir, Belirli araliklarla miizik
egitimcilerine SE modelinin ¢algr egitiminde kullanilabilirligi tizerine hizmet i¢i egitimler
diizenlenebilir, Bu ¢aligma kapsaminda kullanilan piyano performans: 6z yeterlik 6lgegi
farkli calgilar i¢cinde gelistirilerek literatiire kazandirilabilir ve SE modelinin calgi egitimi
iizerine etkilerini inceleyen eylem arastirmalar1 planlanarak Ogrencilerin bireysel
performanslar1 daha detayli bir sekilde incelenebilir.

Anahtar Kelimeler  : Miizik Egitimi, Calg1 Egitimi, Piyano Egitimi, Oz Yeterlik Algis1,
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ABSTRACT

The aim of this research is to reveal the effects of piano education lessons with teaching
activities created according to the 5E model on students' perception of performance and self-
efficacy. The research is designed on the quantitative research method as a whole. The model
of the research is a true experimental model, and a randomised design with pre-test and post-
test control group was used. The study group of the research consisted of 12 piano students
randomly selected from the 2nd year piano students studying at the Kirsehir Ahi Evran
University Neset Ertas Fine Arts Faculty music department in the fall semester of the 2021-
2022 academic year. The research data were obtained by using a personal information form
prepared by the researcher, activities based on the 5E learning model, a piano performance
evaluation observation form to be used in the pretest-posttest, and the piano performance
self-efficacy scale developed by Giin (2014). The experimental process was planned as 10

weeks in total, and 2 weeks of this process were reserved pre-test and post-test measurements
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by forming groups. It was applied to the students in the experimental and control groups on
1 work, which will be covered in an 8-week experimental period and covers a total of 4
subjects, and was scored by 2 field experts. The activities created based on the 5E learning
model were first presented to the expert opinions, and as a result of the desired corrections,
the implementation of the activities to the experimental group was completed in 16 hours, 2
lesson hours per week, in an 8-week period. It was analyzed in SPSS environment with Mann
Whitney U test, Wilcoxon Signed Ranks test and Kruskal Wallis H-tests and interpreted
through tables. According to the results of the research; it was observed that there was a
significant difference between the piano performance pre-test and post-test average scores
of the experimental group students and the control group students and considering the rank
totals of the difference scores, it was seen that this difference was in favor of the positive
ranks, that is, the post-test score. It was found that there was a significant difference between
the piano performance post-test average scores of the students in the experimental group, in
which the activities based on the 5E model were used, and the control group students who
did not use the activities and considering the mean rank, it was understood that the
experimental group students had higher piano performances than the control group students.
There was no significant difference in the post-test average scores of the students in the
experimental group, in which activities based on the 5E model were used, in their piano
performance self-efficacy perceptions, according to the gender variable, considering the
mean rank, it was seen that female students had higher piano performance self-efficacy
perceptions than male students. It was observed that there was no significant difference
between the piano performance self-efficacy perceptions and post-test average scores of the
experimental group students according to the variable of piano study status. In line with these
results, teaching activities prepared according to the Constructivist 5E model in piano
education can be adapted to different instruments and their effects on student performance
can be examined, in-service trainings on the usability of the 5E model in instrument
education can be organised for music educators at certain intervals, the piano performance

self-efficacy scale used in this study can be developed for different instruments and brought

iX



to the literature, and action researches examining the effects of the 5E model on instrument
education can be planned and individual performances of students can be examined in more

detail.

Keywords : Music Education, Instrument Education, Piano Education, Self-Efficacy
Perception, 5E Learning Model
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BOLUM |

GIRIS

Birey ve toplumlarin gelisiminde i¢inde bulunduklar1 yasamin beklentilerini
karsilayabilecek duruma gelmelerinde egitimin rolii biiyiiktiir. Hizli bir degisim siirecinde
olan gilinlimiiz diinyasinda istenilen nitelikte bireylerin yetistirilmesinde egitim sistemine
onemli sorumluluklar yiiklenmekte, sistemin kendini stirekli giincel tutmasi gerekmektedir.
Bu hizli degisim, amaglarda ve bireylerden beklenen niteliklerde de siirekli bir degismi
zorunlu kilmaktadir. Buradan hareketle egitim, belirlenen amaglara gore istenilen nitelikte

insan yetistirme siireci olarak tanimlanabilir.

Literatiirde egitimin pek ¢ok tanimi yapilmistir. Ertiirk (1994, s. 12) “Bireyin davranislarinda
kendi yasantisi yoluyla kasitli olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir”. Fidan ve
Erden (1993, s. 19) “Bireylerin toplumun standartlarini, inanglarin1 ve yagsama yollarini
kazanmasinda etkili olan tim sosyal siireglerdir”. Ugan (1996, s. 125) “Bireye kendi
yagantist yoluyla amacl olarak belirli sanatsal davranislar kazandirma ya da bireyin sanatsal

davraniginda kendi yasantis1 yoluyla amacli olarak belirli degisiklikler olugturma siirecidir”.

San’a gore (2010) sanat egitimi, gorsel (afis, fotografcilik), sozel ve isitsel (miizik, tiyatro,
opera, bale, sinema) gorsel ve isitsel iletisim saglayan sanat alanlari biitiiniidiir. Sanat egitimi
bireyin yasantisinin iginde belirli sanatsal davranislarin kazandirildigi ve kazanilan bu
davraniglar sayesinde kendini ifade etme 6zgiirliigii sunan, bilissel, duyussal, ve devinissel
alanlarin tamamini i¢inde barindiran bir egitim alanidir. Akkurt ve Boratav’a gore (2018)
Sanat egitiminin amaci, toplumun sahip oldugu kiiltiirel zenginligi koruyarak gelecek

kusaklara bireyler araciligiyla aktarilmasidir. “Hangi meslege yonelirse yonelsin, amacina
1



uygun sanat egitimi ile yetismis, estetik begenisi gelismis bireylerin kendilerine ve
toplumlarina katkilar1 daha fazla olacaktir” (Buyurgan & Buyurgan, 2012, s. 5). Sanat
egitimini olusturan unsurlardan biriside miizik egitimidir. Miizik egitiminin amaci, miizigi
olusturan unsurlar bireye davranis olarak kazandirmak ve kazanilan davranis1 gelistirerek
kalic1 hale gelmesini saglamaktir. Bununla birlikte birey iginde bulundugu miizik ¢evresiyle
saglikli etkilesim kurmali, miizigin iretim, yorum, kullanim veya tiiketimi asamalarinda
bilgili ve bilingli olmalidir. Mesleki miizik egitimi miizik egitiminin ana kollarindan birisidir

ve alana 6zgii teknik, bilgi ve becerinin kazanildig siiregtir.

Mesleki miizik egitiminde 6nemli bir yere sahip olan ¢algi egitimi belli yontemlerle yapilan
uygulamali bir egitim siirecidir. Calgi egitiminin basglica amaci; temel durus-tutus
kurallariyla, teorik bilgiler ile desteklenerek belirli bir diizeyde calinilabilir hale getirmek,
miizikal becerilerini artirmaya yonelik ¢aligma siirecini ayarlamak, calgi calma becerisi ile

miizik kiiltiirlerini tanima ve yayginlastirmaktir (Parasiz, 2009, s. 19).

Coban (2011) galgi egitimini uzun soluklu ¢alismalar ile birlikte becerilerin sistematik olarak
kazanilan bir siire¢ olarak nitelendirmistir. ¢ilden ve Sever (2015) calgi egitimini
uygulamaya dayali bir egitim olarak tanimlamislardir, Uslu (1996) ise bir ya da daha fazla
calgi topluluklar ile birlikte, bireysel ya da toplu olarak gergeklestirilen bir egitim bigimi
olarak tanimlamugtir. Miizik 6gretmeninin alan bilgisini, 6gretmenligini, miizik kiiltiriinii ve
miizikalitesini gelistirebilmesinde ¢algi egitiminin rolii oldukca dnemlidir. Calgt derslerinin
cok yonliligiinii; teknik, miizikalite, toplu ¢alma agsamalar1 olusturmaktadir. Albuz (2001)
calgi egitiminde planli ve uzun ¢alismalar sonucu amaglanan hedeflere ulasilabilecegini
bununla birlikte ulusal ve evrensel genis miizik repertuvarina sahip olunabilecegini

belirtmistir.

Giizel Sanatlar Fakiilteleri de mesleki miizik egitiminin bir pargasi olan piyano egitiminin
kazandirildigi kurumlardandir. Calgi egitimi 6zel, dikkatli ve hassas siireci barindirir. Bu
stiregteki elde edilen kazanimlar piyano egitimi ve &gretiminin niteligini de dogrudan
etkilemektedir. Piyano egitiminde hedeflenen basariy1 ve istenilen performansi elde etme

asamasinda bili¢li ve donanimli bireylerin yetistirilmesi olduk¢a onemlidir. Biitiin calgi
2



egitimlerinde oldugu gibi piyano egitimi de teknik ve miizikal zorluklar: kapsamaktadir. Bu
zorluklar ~ Ggretmen,  piyano, Ogrenci, program  gibi  nedenlerden  dolayi

karsilasilabilinmektedir.

Temel davranislarinin kazandirildigi piyano egitiminde teknik ve miizikal giigliiklerin
giderilmesine yonelik ¢alismalar yapilmasi piyano egitimi ve 6gretiminin niteligi, verimi
acisindan oldukg¢a dnemlidir. Bilingli ve programli bir ¢alisma ile piyano egitiminde dogru
bir teknikle istenilen diizeyde c¢algi hakimiyeti gelistirilebilir. Piyano derslerinde
performansini yeterli gormeyen 6grenci galgisina karsi isteksiz bir davranis sergileyebilir ve
bunun sonucu 6z giiven eksikligi yasayabilir. Calistig etiit veya eserde zorluk ¢eken, istedigi
performansi sergileyemeyen 6grenci derse karsi isteksiz davranabilir, ¢alisma ve calma
hevesi azalabilir. Ogrencilerin piyano dersi hedeflerini gerceklestirebilmeleri yasadiklar1 bu
olumsuzluklart ortadan kaldirmasina yardimci olacaktir. Bu hedefleri gerceklestirebilme
asamasinda Ogretim etkinliklerinin belirli bir egitim modeline yonelik hazirlanmasi

gerekmektedir. Egitim modellerinden birisi de Yapilandirmaci SE 6grenme modelidir.

SE 6grenme modeli 6gretilmesi hedeflenen konuda 6grencilerde merak duygusu uyandirarak
ogrenmeyi daha etkin hale getirip, gerek bilgi toplamada gerek kavramlarin anlasilmasinda
ogrenci beklentisini kargilayabilen 6grenme modellerinden biridir (Aksoy & Giirbiiz, 2013).
SE ogrenme modeli ilk olarak 1967 yilinda Karplus ve Their tarafindan ii¢ asamali olarak
olusturulmustur. Bu asamalar “arastirma, kavram tanitma ve kavram uygulama” seklindedir

(Siiliikgii, 2017).



Arastirma Asamasi
Ogrenciler matervaller ve
diger arkadaslarivla

ilesimde bulunurlar.

Kavram Uygulama
Asamasi

Ogrenciler 6grendikleri
kavramlari yveni durum
igin uvgularlar.

Kavram Tamitimi Asamas
Ogrendikleri kavramlar
organize ederler.

Sekil 1. 3E ogrenme modeli “Tirkdogan, A. (2005). 3E d&grenme modeli.
https://slideplayer.biz.tr/slide/.”’3790010/ sayfasindan erigilmistir.”

3E o6grenme modeli daha sonra “6grenme halkast modeli’nin gelistirilmesi ile “Dikkat
cekme-giris, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve degerlendirme” basamaklarinin

olusturulmasi ile SE 6grenme modeli halini almistir.

Dikkat Cekme - Giris

Engagement

Degerlendirme
Evaluation

v

Engagement

Sekil 2. SE 6grenme modeli “Sentiirk, C (2010). Yapilandirmaci yaklagim ve 5e 6grenme
dongiisii modeli. Egitim-Bir-Sen Egitime Bakis, 6(17), 58”

5E 6grenme modeli ismini, asamalarini olusturan kavramlarin Ingilizce karsiliklarinin bas
harflerinden (Engage, Explore, Explain, Elaborate/Extend, Evaluate) almaktadir. 5E
ogrenme modelinin “Dikkat ¢cekme-Giris” basamaginda, 6grenciler zihnen kavramlara kars1
yabancilik duyabilirler . Bu basamakta zihinsel aktivitelerin harekete gegirilmesi ile
ogrencilerin kavramlar1 daha rahat algilar ve kesfetme basamagma kendini hazir
hissetmesine yardime1 olur (Wilder & Shuttleworth, 2005). “Kesfetme” basamaginda hedef
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekerek gerekli motivasyonu olusturduktan sonra akran
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dayanigmasi ile yeni fikirler bulmaya calismalarin1 saglamaktir. Bu asama onlarin en aktif
olduklar1 boliimdiir. Ogretmen sadece ydnlendirici sorular sorar bunla birlikte dgrenciler
konu ile ilgili varsayimda bulunurlar. Kaynak ve materyal arastirmasi ile varsayimlarini
gelistirirler (Sentiirk, 2010). “A¢iklama” basamaginda 6gretmen 6grencilerin arastirdiklari
kavramlar hakkinda sorular sorar agiklamalarini ister. Burada hedef 6grencilerin probleme
¢oziim yolu bulmalarini saglayarak siirdiiriilecek olan tartisma ortaminda yeni problemler
tespit ederek yeni ¢Oziimler iretmeleri saglanir. ‘Derinlestirme’ basamaginda ise
ogrencilerin elde ettikleri bilgi birikimini yeni olay ve problemlere aktarmalari saglanir
(Campbell, 2000). “Degerlendirme” basamagi, 6grencinin bu asamaya kadar gosterdigi
performans, beceri, kavram ve uygularmalarinin degerlendirildigi asamadir. Bu asamada
onemli olan husus 6gretmenin 6grencilerin problem ¢6zme siirecini takip ederek onlara
sordugu sorularla anlagilmayan bir noktanin kalip kalmadigini tespit etmesidir (Sentiirk,

2010).

5E 6grenme modelinin en etkili yonii 6grenciyi 6grenen konumundan ¢ikarip sorgulayan,
problem tespit eden ve ¢oziim agamalari planlayan konumuna getirdiginden &grenmeyi
somutlastirarak daha kalic1 bir 6grenme gerceklestirmesidir. SE modeli egitimin pek ¢ok
alanda uygulanmistir (Astronomi Demir, 2020; Biyoloji Onder, 2011; Fizik Salar, 2018;
Matematik Sakalli, 2011; Tiirk¢ce Kadan, 2020).

Bu 6grenme modeli 6grencilerde islenen konular1 daha derin bir zihinsel algilama boyutuna
tasidigindan, kavramlarin da daha anlasilir olmasini, bu sayede derse karsi daha ilgili
olmalarini ve olumlu bir tutum gelistirmelerini saglayacaktir. Buradan yola ¢ikarak, piyano
dersinin uygulamali bir ders olmasi nedeniyle de 5E 6grenme modelinin daha kalici
ogrenmelere olanak saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu diisiinceden yola ¢ikarak ¢alismanin

problem climlesi asagida belirtilmistir.



1.1. Problem Ciimlesi

Piyano Egitiminde 5E modeline dayali 6gretim etkinliklerinin performans ve 6z yeterlik

algisina etkisi nedir?

1.2. Alt Problemler

1. Deney grubunun 6n test ve son test piyano performans ortalama puanlari arasinda fark

var midir?

2. Kontrol grubunun 6n test ve son test piyano performans ortalama puanlar arasinda fark

var midir?

3. 5E ogrenme modeline dayali 6gretimin gergeklestirildigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yontemine dayali 6gretimin gerceklestirildigi kontrol grubunun son test

puanlari arasinda fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin piyano performansi 6z yeterlik algilarinin 6n test

ve son test ortalama puanlari arasinda fark var midir?

5. Deney grubu 6grencilerinin piyano performans 6z yeterlik algilar1 cinsiyet degiskenine

gore farklilik gostermekte midir?

6. Deney grubu 6grencilerinin piyano ¢alisma durumlart ile piyano performansi 6z yeterlik

algis1 arasinda fark var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci, SE modeline gore olusturulmus 6gretim etkinlikleri ile yapilan
piyano egitimi derslerinin 6grencilerin performans ve 6z yeterlik algisina olan etkilerini
ortaya ¢ikarmaktir. Bunun yaninda mesleki miizik egitimi alan 6grencilerin piyano ¢alma

becerilerini sistematik bir sekilde gelistirmek amaglanmaktadir.



1.4. Arastirmanin Onemi

Miizik Egitimi veren Universitelerin ilgili programlarmin ders iceriklerinde, 2007-2008
yilinda yiiriirliige giren ilk ve orta 6gretimi kapsayan yapilandirmaci yaklasim odakli ders
plani, anlatimi ve degerlendirme becerileri bulunmamaktadir. Bu nedenle miizik egitimi alan
bireylerin, yapilandirmaci yaklasim odakli ders planlama ve anlatma deneyimini
edinemeden mezun olduklar1 ve goreve basladiklarinda ise geleneksel anlayisla derslerini
yiiriittiikleri goriilmektedir. Ulusal literatiir incelendiginde, Piyano Egitiminde SE modelini
inceleyen smirli sayida c¢alisma (Gok, 2012; Kaleli, 2018; Kaya, 2011) oldugu
goriilmektedir. Bu ¢aligmada uygulanacak olan SE modeline dayali 6gretim etkinliklerinin
piyano calan bireylerin c¢algi egitiminde bireyin performansinda énemli bir faktor olan 6z
yeterlik algilarina etkisinin belirlenmesi, SE modeline dayali piyano 6gretim etkinliklerinin

hazirlanmasi, ulusal literatiirde az sayida calisma bulunmasi1 bakimindan énemlidir.

1.5. Varsayimlar

1. Arastirma siiresince kontrol edilemeyen degiskenler deney ve kontrol grubunu ayni

diizeyde etkilemistir.
2. Aragtirmada kullanilacak veri toplama araglar1 gegerli ve giivenilirdir.

3. Arastirma kapsaminda uygulanan Piyano Dersi Oz Yeterlik Olcegini deney ve kontrol

grubu 6grencileri samimi bir sekilde cevaplamiglardir.

1.6. Simirhhiklar

1. Arastirma 2021/2022 Egitim ve Ogretim Yili Kirsehir Ahi Evran Universitesi Neset
Ertas Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Boliimiinde 6genim goéren 2. Simf 12 piyano

ogrencisi ve deney grubu 6grenci goriisleri ile,

2. Uygulama i¢in olusturulmus o6gretim etkinliklerine yonelik arastirmaci tarafindan

hazirlanan 6zgiin alistirmalar ve segilen eserler ile,
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3. Deney grubu i¢in S5E 6grenme modeline dayali etkinliklerde kullanilan konular

“Desifre, Artikiilasyon, Niians ve Dinamikler, Pedal Kullanimi” ile
4.  Arastirmada kullanilan yontem ve istatistiki islemler ve

5. Doktora egitimi siiresi ile sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Oz Yeterlik: “Bireyin belli bir performansim gdstermek igin gerekli etkinlikleri organize
edip, basarili olma kapasitesi hakkinda kendine iligkin yargisina denir” (Kotaman, 2008, s.

112).

Performans: “Amagh ve planlanmis bir 6grenme etkinliginde Ogrencilerin gostermis

olduklari ¢aba ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan tiriin” (akkurt, 2013, s. 547).

5E Modeli: 5E 6grenme modeli 6gretilmesi hedeflenen konuda 6grencilerde merak duygusu
uyandirarak 6grenmeyi daha etkin hale getirip, gerek bilgi toplamada gerek kavramlarin
anlagilmasinda 6grenci beklentisini karsilayabilen bir 6grenme modelidir (Aksoy & Giirbiiz,

2013).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde; egitim, 6gretim kavramlarina deginilerek, 6grenme kuramlari agiklanmis ve
o0grenme kuramlarindan yapilandirmact yaklagim irdelenmistir. Bu dogrultuda 6z yeterlik,
calgi egitimi, ¢alg egitiminde 6z yeterlik algisi, piyano egitimi ve 6z yeterlik algisina iligkin

bilgilere yer verilmistir.

2.1. Egitim ve Ogretim

Insanoglu dogdugu ilk andan itibaren gevresel etkilere maruz kalarak sekillenir. Bu durum
gerek formal gerekse informal bir egitim siireci ile gergeklesir. Ogretim programlari bu
egitim siirecinin formal boyutu i¢inde yer alir. Egitim kurumlarin1 yakindan ilgilendiren bu

kavrama iligkin ¢esitli tanimlar yapilmistir. Buna gore egitim:

Fidan ve Erden’e (1993) gore egitim “kisinin yasadigi toplum i¢inde degeri olan, yetenek,
tutum ve diger davramig bigimlerini gelistirdigi siirecin timidir” (s. 18-19),
Piiskiilliioglu’na (1994) gore “yeni kusaklarin toplum yasaminda yerlerini almalar i¢in
gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 edinmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme”
(s. 347), Tezcan’a (1985) gore “bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve amacl
olarak istendik degisme meydana getirme siireci” (s. 4), Ucan’a (2005) gore “bireyleri ve
toplumlar1 bigimlendirme, yonlendirme, degistirme, gelistirme ve yetkinlestirmede en etkili

stireclerden biri” (s. 14), Erdem’e (2005) gore ise “kisinin Ozgiirlesmesine ve tim



yeteneklerini gelistirmesine yardim eden bir etkinlik” (s. 12-13) olarak egitimi

tanimlamislardir.

Her kavramda oldugu gibi egitimin de temel bir amaci vardir. Basaran’a (1983) gore
egitimin amaglarindan biri; “...egitilen bireyin sorun ¢6zme becerisini gelistirmesidir” (s. 20)
ve Sigsman’a (2020) gore “insanin dogustan sahip oldugu baz1 yetenekleri ortaya ¢ikartmasi
ve gelistirmesidir” (s. 3). Egitim okul hayati ile sinirli olmayan, 6miir boyu devam eden bir
stirectir. Bu siirecte bilgilerin nasil yorumlanacagi, problemlere iiretilecek olan olasi ¢6ziim
yollart gibi pek ¢ok konu Ogretim hayatinda bireylerin ilerdeki meslek hayatlarini

sekillendirecek olan bilgi, beceri ve donanimi1 kapsayan kazanimlardir.

Ogretim, o6grencilerdeki bireysel farkliliklar1 dikkate alan, gelisim o6zelliklerini
degerlendiren, bilgilerin en hizli ve etkili bir bicimde 6grenciye aktarilmasini saglayan

ilkelere dayanmaktadir. Demirel (2017) bu ilkeleri alt1 baslikta agiklamistir:

1. Ogrenciye Gorelik ilkesi: Her birey farkli bir donanimla diinyaya gelir. Bu farklilik
zihinsel, bedensel ve psikolojik 6zellikler ile kendini gosterir. Kisinin bu 6zellikleri, ilgi
ve ihtiyaclarini da dogal olarak etkiler. Bireysel farkliliklar 6grenme iizerinde 6nemli bir

rol oynar. Bu sebeple 6gretim planlanirken bu farkliliklar dikkate alinmalidir.

2. Bilinenden Bilinmeyene Ilkesi: Ogrencinin bir konuyu anlamasi igin dnceki bilinenle
iliski kurmas1 onemlidir. Bilgiyi 6grenmek agsamalilik gerektirdiginden yeni bir konu
hakkindaki bilgi onceki bilinenler iizerine insa edilebilir. Bireyin kendi yasantisinda
biriktirdigi bilgi birikimi {izerine yapilan 6grenmeler hem karsilagtirma yapabilmesine

hem de 6grendiklerini daha anlamli ve kalict hale getirmesine olanak saglayacaktir.

3. Somuttan Soyuta Ilkesi: Ogrenmede somutluk ilkesi bireylerin zihinsel gelisim asamasi
diistintildiiglinde onemli bir fatér olarak ortaya ¢ikmaktadir. Soyut diisiinme daha geg
yaslarda olusmaya basladigindan oncelikle ¢cocuk diinyayr daha somut hatta nesnelere
gore algilama egilimindedir. Bu nedenle soyut kavramlarin 6grenilebilmesi i¢in somut

bilgilerden faydalanilmasi gerekmektedir.
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4. Yakindan Uzaga Ilkesi: Her birey toplumsal bir g¢evre icinde diinyaya gelir. ilk
ogrenmeleride dogal olarak bu cevre iginde gerceklesir. Ogrencilere dgretilecek bilgilerin
diizenlenmesinde asina oldugu en yakin c¢evresinden hareket etmek Ogrenme

istekliliginide artiracagindan énemlidir.

5. Aciklik Ilkesi: Insanlar ¢evrelerinde olup bitenleri duyu organlari araciligiyla algilar ve
yorumlar. Bu sebeple 6gretim diizenlenirken duyu organlariin 6grenmeye katilimi ne

kadar saglanirsa 6grenmenin anlasilirligi ve kaliciligi da o oranda artar.

6. Ekonomiklik Ilkesi: Ulke ekonomisinin énemli bir biitcesi egitim-6gretim faaliyetlerine
ayirilmaktadir. Ogretim faaliyetlerinin ayrintih bir sekilde planlanmasi; zaman, emek,

enerji ve paradan tasarruf saglayacagindan olduk¢a 6nemlidir.

2.2. Ogrenme Kuramlari

Ogrenilecek bir bilginin kaynaktan kisiye ulagmasi asamasinda, alicinin bu bilgileri nasil
aldigi, algiladig1 ve yorumladigi, yillardir tartisilmaktadir. Birgcok uzman ve yazar bu konu

hususunda 6grenciler aras1 6grenme farklarini incelemislerdir.

Basaran (1983) kendine 6zgii davranigin insani bir hak oldugunu ve yasam yolculugunun;
bireylerin kimliklerinden 6diin vermeye zorlanmadan, yaraticiliklarini ve yeteneklerini
gelistirerek kendilerini taniyip, olgunlasarak anlam kazanan bir siire¢ oldugunu ifade
etmistir. Vural’a gore (2005) Her birey farkli zihinsel ve bedensel bir yapiyla diinyaya gelir.
Bu durum bireylerin yeteneklerini, ilgilerini ve 6grenme stillerini belirleyebilecek énemli
bir etken oldugundan, aliskanliklarindan hayata bakisi agisina kadar pek c¢ok seyi de
etkileyerek gelecek yasantisimi sekillendirir. Bireyler arasindaki bu farklilik onlar1 6zgiin

kilar ve gerek algilama bicimlerinde gerek 6grenme tercihlerinde ¢esitlilige yol acar.

Cayct (2007), 6grencilerin algilama bigimleri aile ve sosyal ¢evreden etkilenerek gelisen
kisilik 6zelliklerine gore farklilik gostereceginden, kimi 6grenci olaylar1 kendini bulundugu

ortamdan soyutlayarak, kimisi ise bulundugu ortam icerisinde degerlendirmektedir.
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Algilamada ki bu farkliliklar 6grenme stratejileri agisindan da farkliliklar ortaya ¢ikarmakta

ve ¢esitli 6grenme stillerini isaret etmektedir.

Vural’a (2005) gore 6grenme stili “6grenirken ve bagkalari ile iletisimde bulunurken insanlar
arasindaki benzerliklerin yaninda, insanin kendine ozgiiliigiinii de gosterir. Bu kendine
Ozgiiliik, bireyin 6grenmeye hazirlanma, 6grenme ve hatirlama asamalarinda digerlerinden

farkli yollar kullanmasidir”.

Ogrenme kuramlarinin ortaya ¢ikisi, Bilim adamlari tarafindan insanlarmn nasil 6grendigi ile
ilgili sorulara cevap aramalari ile baglamistir. Sigsman’a (2020) gore “6grenmenin olusumu,
yiizyillardir insanoglunun ilgi ve merakini ¢geken konulardan biridir. Ancak bu konuya iliskin

sistematik bilgiler, 20.yiizyilin baslarinda gerceklestirilen ¢aligsmalar sonucu olusmustur”.

2.2.1. Davranisci (")grenme Kurami

Diinyada yasanan gelismelerin hiz1 toplumlarin ihtiyaglarint da hizli bir sekilde
degistirmektedir. Bilimsel gelismeler, yapilan aragtirmalarin ¢esitlenmesi ve artmasiyla da
pek c¢ok alanda yeni diizenlemelerin yapilmasi kacinilmaz olmaktadir. Bundan en ¢ok
etkilenen sistemlerden biri de egitim sistemidir. Bu durum 6grenme kuramlarinin da siirekli
gozden gecirilmesini, hem eksik yonlerinin tamamlanmasini hem de ¢cagin gereklerine uygun
hale getirilmesini giindeme getirmektedir. Bu anlamda giiniimiizde tartigilan kuramlardan
biri davranis¢1 6grenme kuramidir. Gozlenebilir ve dlgiilebilir davraniglarin incelendigi bu
kuramda deneme-yanilma, pekistire¢ ve ddiil-ceza 6n plandadir.

Erden ve Akman (2011, s. 128), davranig¢1 kuramin ortaya ¢ikisini su sekilde agiklamiglardir:
Ogrenme ile ilgili ilk deneysel galigmalar, Pavlov’un Rusya, Watson’un ve Thomdike’nin
Amerika’da yaptiklar1 insan ve hayvanlarin laboratuvarda belli bir durumda nasil
davrandiklarina iligkin ¢alismalarla baglamistir. Bu psikologlarin ¢aligmalarinin odak noktasi
hayvan ve insan davranislart oldugu icin bu yaklasimi benimseyenlere davranisci ve

gelistirdikleri kuramlara ise davranig¢1 kuramlar denmistir.
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Tarihsel Gelisimi

1849 1874 1878 1904 1936 1949 1958 1990
A A 4 A A A A A,
T Paviov(i1849-1936)

. Thomdike (1874-1949)

Watson (1878 - 1958)
Skinner (1904 - 1990)

Sekil 3. Davranis¢t yaklagimin tarihsel gelisimi “Safak, P. (2014). Davranis¢1t 6grenme
kuramu. S, Biiyiikalan Filiz. (Ed.). Ogrenme 6gretme kuram ve yaklasimlar: iginde. Ankara:
Pegem.”

Davranisgt yaklagima gore insan davraniglarinin pek ¢ogu, belli bir ortamda verilen uyarilara
gosterilen tepkilerin sonucunda 6grenilir. Bu durum davraniglarin nedeninin giidiilenmeden
ziyade 6nceden 6grenilmis davranislardan etkilendigini gostermektedir. Davranig¢1 6grenme
ve O0gretme modellerinin ¢ikis noktasi1 Pavlov’un tepkisel kosullanma deneylerine (klasik
kosullanma), Thomdike’nin odiille 6grenme calismasina ve psikolojik rahatsizligi olan
insanlar i¢in Pavlovyan ilkeleri uygulayan Watson ve Rayner’in c¢alismalarina

dayanmaktadir.

Acikgoz (2009),’e gore davranisg1 yaklasimdan biligsel yaklasima olan gegisin nedenleri;
hayvanlar iizerinde yapilan ¢alismalarin insanlara genellenmesi, 68reneni etkisiz birakmasi,
karmagik zihinsel siireglerin isleyisinin nasil oldugu konusunun goz ardi edilerek sadece

gozlenebilir davranislara odaklanilmasidir.

2.2.2. Bilissel Ogrenme Kurami

Ogrenmeyi i¢sel bir siirec olarak kabul etmektedir ve bu siirecte on bilgi, bilgi isleme siireci
ve bilginin nasil kodlandig tizerinde durulmaktadir. Bilissel siirecler, bir bilgi deposundan
digerine bilgi akigin1 saglayan “zihinsel eylemlerdir”. Her bir bilgi deposu arasindaki bilgi
akisini diizenleyen bilissel siiregler ve islevleri birbirinden farklidir (Oztiirk & Kisag, 2009,

S. 289). Bunlar dikkat, algilama, tekrar, kodlama ve geri getirmedir.
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2.2.2.1. Dikkat

Dikkat, bilin¢li odaklanmanin uyaricilar iizerinde gergeklesme siirecidir. Duyusal kayitla
baslayan biligsel siire¢ dikkatle devam etmektedir. Duyu organlar1 araciligiyla alinan bilgiler
kisa siireli bellege aktarilmadan 6nce sadece hangi duyu organiyla alindiysa o sekilde
depolanir. Bireyin bilginin farkinda olmadigi bu asamada bilgi heniiz anlasilmaz ve
yorumlanamaz. Bilgilerin anlasilarak yorumlanmasini ve anlamli hale getirilmesi saglayan
sistem dikkat mekanizmasidir (Oztiirk & Kisag, 2009, s. 289). Bilissel 6grenme siirecinde
her ne kadar dikkat gerekliyse de tek bagina yeterli degildir. Siirekliligi olmayan durumda
ornegin 6grenci derse katilmiyorsa bilginin duyusal kayittan kisa siireli hafizaya gegisi

miimkiin olmaz (Selguk, 2008, s. 185).

2.2.2.2. Algilama

Algilama farkina varma, anlamayi ifade eder. Birey duyusal bellekten gelen uyaricilar: fark
ettiginde bunlar1 agiklamaya ihtiya¢ duyar. Bu asama bilginin algilanmasidir (Oztiirk &
Kisag, 2009, s. 290). Celikoz, Erisen & Sahin, (2019) ‘a gore algilama duyusal olarak alinan
uyaranlarin tanimlanmasi olarak agiklamistir. Bireyin organize etme yontemleri farklilik arz

ettiginden alinan sinyalleri algilamalari da farklilik gosterir.

2.2.2.3. Tekrar

Bir bilgi birikimini oldugu gibi degistirmeden sesli ya da sessiz olarak siirekli sdyleme
sekline tekrar denilir. Bilgiyi tekrar etme onun bellekte kalma siiresini uzatir (Oztiirk &
Kisag, 2009, s. 291). Slavin (2013) “Bilgileri belirli siirelerle hatirlamaya ¢alismanin bilgileri
kisa stireli bellege getirmede ve uzun siireli bellekte kalicilik ihtimalini artirdigini” ifade

etmistir.
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2.2.2.4. Kodlama

Ogrenilen bilgilerin hafizaya kaydedilerek uzun siireli bellege yerlesme siirecine kodlama
denir. Anlaml1 hale gelen bilginin uzun siireli bellekteki kaliciligi da artacagindan hatirlama
siireci kolaylasir (Oztiirk & Kisag, 2009, s. 293; Selcuk, 2008, s. 191). Kodlama siireci kisa
stireli bellekteki bilgilerle uzun siireli bellekteki bilgilerin iliskilendirilmesi vasitasiyla uzun
stireli bellege transfer edilmektedir (Senemoglu, 2018, s. 299). Kodlama siirecine 6grenme
stratejileri yardimci olmaktadir. Bireyler ilk olarak iligkili bilgileri edinir ve bu bilgileri kisa

stireli bellekten uzun siireli bellege aktarirlar (Schunk, 2011, s. 167, 219).

2.2.2.5. Geri Getirme (Hatwirlama)

Bilginin uzun siireli bellekten kisa siireli bellege getirilmesine denir. Bilgi ilk 6grenildiginde
iyi bir kodlama sistemi ile depolanirsa geri getirilmesi kolay olur (Oztiirk & Kisag, 2009, s.
294). Selguk (2008) geri getirmeyi hafizada depolanan bilginin hatirlanmasi olarak tanimlar.
Bilgi bu evrede kullanilmak i¢in hatirlanir. Bunun i¢in 6grenilen zihinsel hatirlaticilara

ihtiya¢ duyar (Fidan, 2012, s. 68).

2.2.3. Yapilandirmaci Ogrenme Kurami

Alan yazin incelendiginde 6grenme kuramlarindan biri olan yapilandirmaci yaklasimin
“yapisalcilik, olugturmacilik, yapilandirmacilik” gibi birden fazla adlandirmalarla yer aldig:

goriilmektedir.

Bilgiyi kesfederek 6grenme, anlamli 6grenme, iiretken 6grenme, kisi tarafindan bireysel ve
sosyal olarak yapilandirildigini ortaya koyan ogrenme kuramlarmin birlikteliginden
meydana gelen yapilandirmaci 6grenme kurami bireylerin 6nceden var olan kendi bilgileri
ve zihinsel yapilar1 dogrultusunda gercek durumlar karsisinda kiside 6§renmenin etkin bir

bi¢cimde nasil gerceklestigi ile ilgilenir (Erdem & Demirel, 2002, s. 82; Haqq, 1998, s. 2;
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Marlowe & Page, 2005, s. 7; Ozden, 2005, s. 55; Ozden & Simsek, 1998, s. 77; Yasar, 2010,
s. 15).

J. Piaget, L.S. Vygotsky, E.V. Glasersfeld goriisleri kaynak alinarak temel ilkeleri ortaya
konulmustur. Felsefi temelleri ise Kant, F.W. Nietzsche, G. Viko, J. Dewey, Thomas S.
Kuhn, L. Wittgenstein ve Giambattista Vico ile yapilandirmaci 6grenme kurami ile

iliskilendirilmektedir (Ciiciik, Siraz & Pataoglu 2017, s. 209; Ozden, 2005, s. 55).

Yapilandirmaci 6grenme Piaget’ e dayali biligsel, Vygorsky’e dayali sosyal ve Skinner’e
dayali davranis¢1 yapilandirmacilik olmak iizere ii¢ temelde toplanabilir (Karadag &

Korkmaz, 2007).

2.2.3.1. Biligsel Yapilandirmacilik

Karadag ve Korkmaz’a (2007) gore bilissel yapilandirmacilar Piaget’in teorisini, bilginin
olusturulus bigimini agiklamada kullanir. Piaget’e gore bilgi kisinin g¢evresi ile sosyal
etkilesimi sirasinda olugmaktadir. Piaget bu yaklasimi iyice sindirme, uyma ve dengeleme
stiregleri ile agiklamaktadir. Bu yaklasima gore kisi, karsilasilan yeni durumu eski bilgi ve
deneyimler 1s1g¢inda anlamlandirir. Eski bilginin yeni durumu agiklamada yeterli olmadigini
anladiginda ise zihninde yeni bir kavram olusturarak duruma uyum saglar. Bu durumda
zihinde yeni duruma karsilik gelen yeni bir kavram olusturulmustur. Boylece yeni bir
durumla karsilastiginda bozulan denge tekrardan saglanmis olur.

Piaget, Kant’in i¢ gorii kavramindan etkilenmistir. Ona gore biligsel gelisim, cevre ile
etkilesimimiz sayesinde siirekli gelisen, degisen ve etkinliklerimize yon veren semalar ya da
zihinsel yapilar yoluyla ilerler. Piaget, 6grenmeyi 6ziimseme, uyum ve biligsel denge kavramlar1
ile aciklamaktadir. Yeni bilgi bireyin dnbilgileri ile ¢celismiyorsa 6ziimsenir ve yeni bir bilissel
denge olusur. Eger yeni bilgi 6nbilgi ile ¢elisiyorsa, yeni bilgi var olan yapiya 6ziimsenemedigi
icin dengesizlik yasanir. Birey bu dengesizlikten kurtulmak icin bir ¢aba icine girer ve bunun
sonucunda yeni bir bilissel yap1 olusturur. Oziimseme, zihindeki yasantilar1 doniistiirmeyi igerir.

Uyum ise yeni yasantilar i¢in zihni degistirmeyi gerektirir (Von Glasersfeld,1995, s. 26).
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Biligsel gelisim denge sonucunda olusur. Piaget’e gore bilginin olusturulmasi bilingli bir
zekaya sahip olan bireyin ¢evresiyle kurdugu etkilesim ile saglanir (Karadag & Korkmaz,

2007, s. 50).

2.2.3.2. Sosyal Yapulandirmacilik

Sosyal yapilandirmaciligin temelini Vygotsky’in goriisleri olusturmaktadir. Buna gore
Ogretmenin gorevi Ogrencinin Ogrenme siirecini kolaylastirmaktir (Sutherland, 1992).
Ogrenciler edindikleri bilgileri yakin ¢evresinde bulunan ve hayatinin iginde yer alan
kisilerle tartisarak etkilesime gecerler. Bu etkilesim siireci olduk¢a Onemlidir ve

desteklenmelidir.

Ogrencilerin gereksinimlerine yonelik yapilandirmaci egitim programimin dgrenme igerigi
gercek yasamla baglantili olarak ve 6zgiin bir bicimde hazirlanmalidir (Karadag & Korkmaz,

2007, s. 50).

2.2.3.3. Radikal Yapilandirmacilik

Ernst von Glasersfeld radikal yapilandirmaciligin en 6nemli savunucusudur. Radikal
yapilandirmacilik deneyime olduk¢a énem verir ve bu temel 6zelligi ile bilissel ile sosyal
yapilandirmaciliktan ayrilir. Radikal yapilandirmacilik gergeklige dayalidir ve bu gergeklik
bireyler tarafindan bilinemez (Tezci & Giirol, 2003). Bilgi olusturmanin temeli deneyime
dayalidir. Birey ¢evreye biligsel fonksiyonu ile adapte olur ve bilgiyi timdengelim yoluyla

olusturur (Arslan, 2007).

2.3. Oz Yeterlik

Oz yeterlik kavrami &grenci basarisinin en etkili faktdrlerinin basinda gosterilmektedir.

Diinya ¢apinda pek ¢ok bilimsel arastirmaya uzun yillardir 6z yeterlik kavrami konu olurken
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iilkemizde bu kavrama yonelik arastirma ve calismalar son yillarda artis gostermis olup

arastirmalar cogunlukla yiiksekogretim diizeyini kapsamaktadir.

Oz vyeterlik kavrami Albert Bandura tarafindan gelistirilen sosyal-bilissel kurama
dayanmaktadir. Bandura (1997), o6z-yeterlik kavramimi “kisinin belirlenen hedefleri
gergeklestirme siirecinde gerekli olan eylemleri planlama ve yliriitme becerisine olan kisisel
inanc1” (s. 3) , Senemoglu (2018) ise bireyin kendi farkindaligina vurgu yaparak, kisinin
farkli durumlarla bas etme, belli bir etkinligi basarma gibi kapasitesine iliskin kendisi

hakkindaki algis1 olarak tanimlamaktadir.

1970’11 yillarin sonlarinda Amerika Birlesik Devletleri’nde 6z yeterlik iizerine yapilan
aragtirmalarda Albert Bandura tarafindan cesitli fobilere sahip bireylere terapi ¢aligsmalari
yapilmistir. K6pek, yilan gibi hayvanlar tarafindan 1sirilan bireylerin terapi seanslarinda

korkularin1 yenemediklerini goriilmistiir (Sakiz, 2013).

Birey belirli bir konuda kendini yeterli hissetmiyorsa potansiyelini gostermede, eyleme
baglama ve siirdiirmede zorluk yasayabilir ve bireyin yetersizlik duygusunu hissetmesi
kendini ger¢eklestirmesine engel olabilir. Olumlu 6z yeterlik algisina sahip bireyler

giicliiklerle bas etmede hem daha dayanikli hem de 1srarcidir (Erol & Avci, 2016).

Universite dénemi bireylerin kimlik arayislarinin yogun bir bicimde yasandig1 ergenlikten
yetiskinlige gectigi bir doneme rastlamaktadir. Bu donemde kisinin yasadigi i¢sel ¢atismalar,
sosyal iligkiler, biyolojik degisimiyle de bir araya geldiginden hayatina etki eden pek ¢ok
faktorii bir arada tecriibe etmesi gerekmektedir. Kendini gergeklestirme olanagi buldugu bu

calkantili ddnemde 6z yeterlik algis1 olduk¢a dnemlidir (Unal & Sahin, 2013).
Diger bir deyisle birey hali hazirda getirdigi bilgi birikimiyle bagka bir sosyal ve kiiltiirel
cevreye girmektedir. Bu yeni girdigi ¢evrede kisiligi de belli bir oranda etkilenecektir. Bu

baglamada ge¢cmis yasantilart ve bulundugu yeni ortamin bireyin 6z yeterlik algisini

etkileyen 6nemli bir faktér oldugu séylenebilir.
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2.4. Calg1 Egitimi

Bir calginin ¢alinabilmesinde uygulanan yontemler biitiiniine c¢algi egitimi denir. Calgi
egitimi belirlenen amagclar dogrultusunda olusturulan 6gretim programina gore bire bir
egitimi esas alan, dgrencilerin bireysel farkliliklarini gbzeten galgi egitimi siirecidir. Bir
calgiyr calabilmek i¢in belirli becerilerin sistematik olarak kazanilmasi gerekir ve bu

kazanim uzun bir egitim siireci sonucu olugsmaktadir (Coban, 2011, s. 116).

Calg1 egitimi i¢in belirlenen amag ve yontemler bilimsel temellere dayandirilmali ve egitim
icin gerekli biitiin imkanlar1 kullanarak gerekli arag-gereclerin temin edilmesi iyi bir calgi

egitiminin gergeklesmesini saglayacaktir (Tura’dan aktaran Cakirer & Kinik, 2014, s. 73).

“Calg1 egitimi yoluyla Ogrenci, yetenegini gelistirecek, miizikle ilgili bilgilerini
zenginlestirecek ve miizik begenisini yiikksek bir diizeye c¢ikarmaya c¢alisacaktir”

(Tanriverdi’den aktaran Ozen, 2004, s. 60).

Calg1 egitimi, “insanin kendisini yakindan taniyabilmesi, var olan yeteneklerini
anlayabilmesi, egitim araciligiyla mevcut becerilerini gelistirip, yeni beceriler elde
edebilmesi ve bu sayede kendisini gerceklestirebilme sansi veren bir ugras olmasindan
dolay1 miizik egitiminin 6nemli bir koludur” (aktaran Coskun Sentiirk & Bolek, 2019, s.

1112-1113).

Bu anlamda bireysel ¢algi egitimi miizik egitimi veren programlarin en 6nemli boyutlarindan
biridir. Calg: egitimi boyunca &grencinin ana ¢algisinda gerekli kazanimlart elde ederek

yeterli donanima erismesi beklenir.

Yiiksekogretim kurumlarinda bireysel calgi egitiminde yer alan galgilar; “piyano, san,
keman, viyola, viyolonsel, kontra bas, akordeon, gitar, yan fliit, baglama, kabak kemane,
kanun, kaval, mey, klarnet, ney, tambur, tar, ud ve i¢ telli kemenge” olarak belirtilmistir

(YOK, 2018).
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2.4.1. Calg1 Egitiminde Oz Yeterlik Algist

Bireyin ¢algi egitiminde yasadigi deneyimler 6z yeterlik inancini sekillendirmesinde 6nemli
role sahiptir. Calgi egitiminde, 6grenci ve dgretmenin birebir ders yapmasinin, 6grencinin
potansiyelini gosterebilmesi ve yeteneklerini sahneleyebilmesi agisindan bireyin sahip

oldugu 6z yeterlik algisina olumlu etki edecegi sdylenebilir.

Schunk’a (2011) gore cgalgi egitimi sahip oldugu 6zellikler nedeniyle oldukga fazla pratik
yapmay1 gerektirmekte, rutin egzersiz ve ¢alismalar yapabilmek i¢in gii¢lii bir motivasyona

ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yiiksek bir ¢algi performansi 6z yeterlik inanci bireyin motive olmasini yardim edeceginden

calgilarin1 daha ¢ok galigmalarini saglayabilir (aktaran Girgin, 2017).

Mc Cormick ve Mc Pherson’a gore ¢algi egitiminde 6z yeterligin odaklanma ve uzun siireli

caligmalar sonucu elde edilecegini vurgulamislardir (aktaran Seker, 2011).

2.4.2. Piyano Egitimi ve Oz Yeterlik Algisi

Mesleki miizik egitiminin yapildigi kurumlarda temel ve tamamlayici bir ¢algi olmasi

nedeniyle one ¢ikan piyano egitimi oldukca 6nemlidir.

Miizik egitimi alan kisiler piyano egitimi sayesinde edinilmesi gereken miiziksel bilgileri
ogrenmeleri sonucu okul Oncesi donemlerden itibaren baslayan ve egitimin daha ileri
kademelerindeki miizik egitimi ve Ogretiminde gerekli olan piyano g¢alma becerisini
edinmektedirler (Kasap, 2004). Uzun ve zorlu bir siireci kapsayan bu egitim planli, bilingli

ve siirekli bir bicimde 6zen ve dikkatle yiiritiilmelidir.

Jelen'in (2017) belirttigi gibi, mesleki miizik egitimi alan bireyler aldiklar1 bu egitimi sinav
ve konser performansi ile sergilemek zorundadirlar. Bu noktada piyano egitimi hem teknik
hem de miizikal zorluklar1 bir arada bulunduran bir ¢algi olmasi nedeniyle basarili bir

performans sergilemek igin uzun yillar sistematik bir ¢calisma gerektirmektedir (s. 3394).
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Piyano c¢alma becerisi biligsel ve psikomotor siireglerin birlikte eylemde bulunmasini
gerektirir. Bu nedenle, piyano c¢alma performansinda basar1 elde etmek ¢algi calmaya
yonelik giiveninin ve inancinin olmasini gerekmektedir. Giiveni ve inanci az olan 6grenciler;
gosterilenleri tam olarak yapamayacaklarindan endiselenmektedirler, bu endise sonucunda

piyano calarken gerginlik yasamaktadirlar.

Piyano egitim siirecinin iyi yonetilmesi olduk¢a onemlidir. Ciinkii kisinin edindigi bilgi
birikimi, calgiya karsi gelistirecegi olum tutum ve biling diizeyi 6z yeterligini de olumlu
yonde etkileyecektir. Oz yeterligi yiiksek olan birey piyano ¢alma hakimiyetine de sahip
olacagindan derse kars1 6grenme istegi de artacaktir. Ogrencilik yillarinda edinilen dogru bir
egitim kisinin gelecekte mesleki hayatindaki bilgi, beceri, tutum ve 6z yeterlik diizeyini de

belirleyecektir.
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BOLUM III

ILGILI ARASTIRMALAR

Unal (2008) “Probleme Dayali Ogrenme Modelinin Piyano ve Ogretimi Alanindaki
Yeterlilik Algisina Etkisi” ni aragtirmak amaciyla yapilan doktora tezinde miizik egitimi
lisans programlarinin piyano ders igerikleri incelenerek, probleme dayali 6grenme modeline
gore 14 haftalik ders programi olusturulmus ve piyano O6gretimi sirasinda karsilasilan
problemleri siralanmustir. Bu tespitler dogrultusunda piyano 6gretimi alaninda yeterlilik
algilar1 6lcegi ve bilgi testi hazirlanmistir. Deneysel yontem kullanilarak yapilan calisma
Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Ogretmenligi Boliimii 3. smifta 6grenim goren toplam 20
ogrenciden olugmaktadir. Deney grubuna hazirlanan 14 haftalik program uygulanmuis,
kontrol grubu geleneksel yontemle piyano caligmalarina devam etmistir. Her iki gruba da
piyano ve dgretimi alanindaki yeterlilik algilart 6lgegi ve bilgi testi 6n testi uygulanmaigtir.
Arastirmanin sonunda ayn1 Olgek ve test tekrar uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda
yeterlilik algilar1 ve basar1 puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu

gorilmiistiir.

Yildirim (2009) “Kodaly Yénteminin Ilkdgretim Ogrencilerinin Keman Calma Becerisi, Oz
Yeterlik Algis1 ve Keman Calmaya Iliskin Tutumlar1 Uzerine Etkisi” ni arastirmak amaciyla
yapilan doktora tezinde nicel yontemden 6n test - son test kontrol gruplu deney desen
kullanilmigtir. 2007-2008 yili bahar doneminde 3, 4 ve 5. Simf G6grencileriyle yapilan
calisma daha once calgi egitimi almamis 13 Ogrenciden olusmustur. Arastirma verileri
keman ¢alma gozlem formu, keman ¢almaya iliskin tutum &lgegi, keman ¢almaya yonelik

0z yeterlik 6lgegi araciligr ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, Kodaly yonteminin
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miizikal boyut, tutum gelistirme, 6z yeterligin yatkinlik boyutu ac¢ilarindan geleneksel miizik

Ogretimine gore anlamh diizeyde etkili oldugu saptanmustir.

Kaya (2011) “Koro Egitiminde Yapilandirmaci Yaklasimm Tutum, Oz Yeterlik Algis1 ve
Akademik Basariya Etkisi’ni aragtirmak amaciyla yapilan doktora tezinde kontrol gruplu 6n
test-son test deneysel desen modeli kullanilmis, ¢alisma grubunu Giizel Sanatlar Egitimi
Béliimii Miizik Ogretmenligi Programi1 2010-2011 Egitim-Ogretimi Bahar Yartyili 2.sinif
(n=30) 6grencileri olusturmustur. Veriler akademik basar1 6z yeterlik algis1 ve tutum 6lgegi
ile uzman goriisii formu araciligiyla toplanmistir. Deney ve kontrol grubu Koro II dersi
akademik bagar1 puanlarina gore eslestirme yoluyla belirlenmis, ¢alismadan elde edilen
veriler SPSS 17 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Caligmanin sonucunda deney
ve kontrol grubu arasinda 6z yeterlik algis1 6l¢egi son test puanlari arasinda anlamli diizeyde
bir farklilik olmadigi, diger alt problemlere iliskin tutum ve 6z yeterlik algis1 6l¢egi son test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu, akademik basari agisindan

anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Seker (2011) “9-11 Yas Grubu Cocuklarda Orff-Schulwerk Destekli Keman Egitiminin
Keman Dersine iliskin Tutum, Oz Yeterlik, Oz Giiven ve Keman Calma Becerisi Uzerindeki
Etkileri”ni aragtirmak amaciyla yapilan doktora tezinde nicel arastirma yontemlerinden 6n
test - son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Calisma grubu 2009-2010 egitim
ogretim bahar yarilinda Aydin Merkez Gazi Pasa ilkdgretim Okulu’nda 6grenim géren ve
daha once keman egitimi almamis 6grenciden olusmustur. Deney ve kontrol grubuna 14
hafta boyunca haftada bir saat keman dersi verilmis, deney grubuna ilaveten haftada iki saat
Orff-Schulwerk destekli keman egitimi uygulanmistir. Veriler keman dersine iliskin 6z
yeterlik algis1 ve tutum O6lgegi ile keman ¢alma becerisi gozlem formu ve Piers-Harris
cocuklar i¢in 6z kavrami 6lgegi kullanilmistir. Calismanin sonucunda keman dersine iligskin
tutum ve keman ¢alma becerileri acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu,
keman ¢almaya yonelik 6z yeterlik algisinin; yatkinlik, inang, kararlik, alt faktorleri izerinde

anlamli bir fark goriiliirken, giliven alt faktdriinde anlamli fark olmadigini saptamistir.
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Gok (2012) “Mizik Egitiminde SE Modelinin Akademik Basari, Tutum ve Kaliciliga
Etkisi’ni aragtirmak amaciyla yapilan doktora tezinde kontrol gruplu 6n test - son test
deneysel desen modeli kullanilmistir. Calisma grubu 2009-2010 egitim 6gretim bahar
yartyilinda iki ilkogretim okulunda 6grenim géren 61’1 deney, 58’ kontrol grubunda yer
almak tizere 119 6grenciden olusmustur. Yedinci simif miizik ders igeriginde yer alan
‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusu ve kazanimlar1 dogrultusunda ii¢ hafta siiren bir
uygulama yapilmistir. Deney grubuna SE 6grenme modeline gore gelistirilen etkinliklerle,
kontrol grubuna ise kilavuz kitapta yer alan 6grenme etkinligine gore uygulamalar
yapilmustir. ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusu kazanim ve hatirlama diizeylerine
iliskin veriler, gelistirilen akademik basari testi ile 6grencilerin dersteki tutumlarini 6lgmek
icin veriler ise Ozmentas (2006) tarafindan gelistirilen, 20 maddeden olusan ve giivenirlik
katsayis1 0,86 olan miizik dersi tutum Olcegi aracilifi ile deney grubu ogrencilerinin
goriislerini belirlemek icin ise veriler, 6grenci goriisleri formu aracilifi ile toplanmugtir.
Veriler parametrik (bagimli ve bagimsiz gruplar t-testi, Split File Anova) ve non-parametrik
(Mann Whitney U ve Wilcoxon) testler araciliyla analiz edilmistir. Calismanin sonucunda
deney ve kontrol grubu arasinda basari, derse yonelik tutum ve 6grendiklerini hatirlama
diizeyleri agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica SE

modelinin 6grencilerin derse olan ilgilerini olumlu etkiledigini saptamistir.

Uzunoglu Yegiil (2013) “Yapilandirmaci Yaklasim Temelli Miizik Ogretiminin Ogretmen
Adaylarin Ders Ogretme-Ogrenme Siireclerine Etkisi”ni arastirmak amaciyla yapilan
doktora tezinde nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigr karma desen kullanilmigtir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Ogretmenligi Boliimii 2011-2012
egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 4. Sinif 6grencilerinden olusmustur. Calisma grubuna
50 maddeden olusan basari testi ile 16 maddeden olusan 1984 yilinda Gibson ve Dembo
tarafindan gelistirilen 6gretmenlik yeterlik 6l¢gegi uygulanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde
SPSS 17.0 paket programini kullanmis olup, elde edilen sonuglara gore deney ve kontrol
gruplu caligmada yapilandirmaci yaklagim basari testi ve 6gretmen yeterlik 6lcegi son test

puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
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Giin (2014) “Piyano Performansi Oz Yeterlik Olceginin Gelistirilmesi ve Uygulanmas1”
amaciyla yapilan doktora tezinde veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen piyano
performansi 6z yeterlik 6l¢egi ile elde edilmistir. Olusturulan madde havuzunun uzman
goriisiine sunulmasiyla olcegin kapsam gegerliligi saglanmis, Orneklem yeterligini
saptamak i¢in 6n uygulama sonrasinda, Kaiser Meyer Olkin testi, degiskenlerin esit varyansa
sahip olup-olmadigini belirlemek igin Bartlett testi yapilmistir. Yapilan faktor analizi
sonucunda ii¢ faktérden olusan Olcegin faktor isimleri alan yazin taramasi da yapilarak,
“teknik diizey algis1”, “sahne kaygis1 algisi” ve “performans diizeyi algisi” olarak
belirlenmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik kat sayis1 .948 olarak bulunmus,
gelistirilen dlgek bes liniversitenin Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim goren 405
ogrenciye uygulanmustir. Verilerin frekans, yilizde, aritmetik ortalama ve standart
sapmalarin1  belirlenerek istatistiksel ¢ozlimleri i¢cin SPSS.17 paket programini
kullanilmigtir. Normal dagilim gosteren veriler iki grup igin t testi, ikiden fazla grup igin One
Way Anova testi kullanilarak, Anova testi sonuncunda anlamli fark tespit edilen durumlarda
ise farkin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek i¢in Tukey testi yapilmistir. Dagilimin
normal olmadig1 durumda, iki grup i¢in Mann-Whitney U testi, ikiden fazla gruplar i¢in
Kruskal- Wallis H testi kullaniimistir. Kruskal- Wallis H testi sonucunda anlamli farki tespit
ettigi durumlarda da farkin hangi gruptan kaynaklandigmi bulmak i¢in Dunnett testi
yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda piyano performans 6z yeterlik 6lgeginin gecerli ve
giivenilir bir 6lgme araci oldugu saptanmustir. icracilarin teknik diizeyi, sahne kaygisi ve
performans diizeyi algilarinda 6grenim gordiikleri sinifa ve mezun olduklari lise tiirline gore
anlaml bir farklilik olmadig1 saptanmis olup, teknik diizey, sahne kaygisi ve performans
diizeyi algilarinda piyano dersi akademik basar1 notu ve giinliik piyano ¢alisma siiresine

yonelik anlamli bir farklilik saptanmastir.

Kaleli (2018) “Piyano Egitiminde SE Modeli ve Ogrenme Stillerine Dayali Uygulamalarin
Basari, Kalicilik ve Tutuma Etkisi’ni belirlemek amaciyla yapilan doktora tezinde nitel
(kontrol gruplu On-test son-test modeli) ve nicel (betimsel analiz) verilerin birlikte

kullanildig1 karma yontem uygulanmistir. Calisma grubu 2016-2017 Ogretim Yilinda Miizik
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Ogretmenligi Anabilim Dalinda piyano egitimi alan 24 dgrenciden olusmustur. Arastirma
verileri piyano dersi basari testi, piyano ¢alma becerisi gézlem formu, piyano dersine yonelik
tutum Olcegi, kolb O0grenme stilleri envanteri ve yari yapilandirilmis goriisme formu
araciligiyla toplanmistir. 5S¢ modelinin uygulandig1r deney grubu ile geleneksel Ogretim
metodunun uygulandig1 kontrol grubu arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Iki grubun
piyano dersine yonelik tutumlarinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmus olup deney
grubu Ogrencilerinin 5e modeli ve 6grenme stilleri hakkinda olumlu goriisler ortaya
koyduklari tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin egzersizlerde iyi olduklari, zorlanmadan

tiim etkinlikleri gerceklestirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Jelen (2017) “Miizik Ogretmeni Adaylarmin Miizik Performans Kaygist ve Piyano
Performans Oz Yeterlik Diizeylerinin Incelenmesi” amaciyla yapilan makalenin ¢aligma
grubunu 2015-2016 egitim dgretim yilinda 6grenim géren yedi tiniversitenin Miizik Egitimi
Ana Bilim Dallarinin 524 lisans 6grencisi olusturmustur. Veriler Kenny miizik performans
kaygis1 envanteri ve piyano performans 6z yeterlik Olcegi vasitasiyla toplanmis olup,
analizinde miizik 6gretmeni adaylarinin miizik performans kaygilari ve piyano performans
0z yeterlikleri arasindaki iligkiyi belirlemede Pearson momentler carpimi korelasyon
katsayis1 kullanilmistir. Verilerin cinsiyet ve sinif degiskenleri agisindan farklilik gosterip
gostermedigi bagimsiz gruplar t-testi, varyans analizi (ANOVA) ve Kruskal Wallis H Testi
analizleri kullanilarak tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda; Ogrencilerin miizik
performans kaygilar1 ve piyano performans 6z yeterlik diizeyleri arasinda negatif yonlii orta
seviyede anlamli iligski saptanmistir. Miizik performans kaygilar1 cinsiyete gore anlamli
farklilik gosterirken kadin miizik 6gretmeni adaylarinin, erkek adaylara kiyasla daha yiiksek
seviyede miizik performans kaygisi yasadiklart bulunmustur. Piyano performans 6z yeterlik
diizeylerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik saptanmamistir. Siif degiskeniyle ilgili
olarak da 1. siniflardaki 6grencilerin miizik performans kaygilar1 2. ve 4. siniflardaki
ogrencilerden daha diisiik oldugu saptanmis, 1. ve 2. smiflardaki 6grencilerin 8 piyano
performans 6z yeterlikleri ise 4. siif 6grencilere gore daha diisiik oldugu sonucu ortaya

cikmustir.
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Murphy (1997) makalesinde yapilandirmact 6grenme ortaminin bireylerin becerilerini ve
motivelerini artirdigini, 6gretim sorumluluklarini yerine getiren O6gretmenlerin 6grenci
ogrenmelerini artirdigini, smifta isbirligi ve etkilesimi yayginlastigini, yapilandirmaci
ogrenme siirecinde 6grencilerin cesaretlendirilmesinin, gerekli materyaller ve kaynaklarin

saglanmasinin 6nemli oldugunu belirtmistir.

Moallem (2001) makalesinde yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin dgrenciler tizerindeki
etkilerini incelemistir. Bu dgrenme ortamlarinin 6grenme siirecinde bireylerin kendilerini
ifade edebilme olanagi buldugunu belirtmistir. Bireylerin sunmus oldugu fikirlerin dikkate
alindigr ve Ogrencilerin cesaretlendirildigini ifade etmistir. Bireylerin tepkilerine gore
Ogretim stratejilerinin ve iceriginin degistirildigini belirtmistir. Yapilandirmaci 6grenme

stirecinde derse katilimin arttigin1 ifade etmistir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, aragtirma siireci asamalari, ¢calisma grubu, aragtirma
gruplarinin denkliginin belirlenmesi, veri toplama araglar1 ile ilgili agiklamalara yer

verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma bir biitiin olarak nicel arasgtirma yontemi iizerine tasarlanmistir. Arastirmanin
modeli gergek deneysel model olup, desen olarakta 6n test ve son test kontrol gruplu segkisiz
desendir. Arastirmada, piyano egitiminde SE 6grenme modeline dayali etkinliklerin piyano
performans1 ve performans 0z yeterlik algisina etkisini belirlemek amaciyla deneysel

yontem kullanilmistir.

Bu desende ilk olarak deneysel calisma yapilacak denekler arasindan seckisiz atama yolu
(random) ile bir deney ve bir kontrol grubu olmak iizere iki grup olusturulur. Daha sonra
deney ve kontrol grubunda yer alan deneklerin uygulama dncesinde bagimli degiskene ait
Ol¢iimleri alinmaktadir. Deney grubuna deneysel islem yapilirken, kontrol grubuna herhangi
bir islem uygulanmamaktadir. Son olarak gruptaki deneklerin bagimli degiskene ait
Olctimleri ayn1 arag ya da aracin es formu kullanilarak tekrar elde edilmektedir (Biiytikoztiirk

vd., 2009, s. 196).

Arastirmada seckisiz atama (random) ile belirlenen 12 6grenci 6 kisilik iki gruba ayrilmistir.

Belirlenen 6grencilerin gruplara atamasi segkisiz (random) yolla yapildig1 i¢in arastirma
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modeli gergek deneysel desenler igerisinde yer almaktadir. Modelin simgesel gosterimi tablo

1’ de verilmistir (Buyiikoztirk, S 2016).

Tablo 1
On Test ve Son Test Kontrol Gruplu Seckisiz Desen
Grup On-test Islem Son-test
R D 0o1 X 03
(Deney)
R K 02 04
(Kontrol)

Desendeki “R” gruplarin olusturulmasindaki yansizlik ilkesini, “D” Deney grubunu, “K”
Kontrol grubunu, “X” Bagimsiz degisken diizeyini, “O” yapilan (6n test-son test) dlgtimleri

temsil etmektedir.

Bu gosterimde 6grencilerin 6n test puanlar1 O1 ve O2 piyano performansi 6z yeterlik 6lgegi
ortalama puanlari, deneysel siirecte islenecek olan ve toplam 4 konuyu kapsayan 1 eser
iizerinde deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin bireysel performanslari aragtirma
kapsaminda hazirlanan “Piyano performansi degerlendirme gbzlem formu” kullanilarak her
Ogrenci i¢in ayr1 ayri arastirmaci ve 2 alan uzmani tarafindan puanlanmistir. Deneysel
stirecte piyano egitiminde SE 6grenme modeline gore hazirlanacak etkinliklerde sinif ve
ogrenci seviyeleri géz Online alinmis ve uzman gorisleri dogrultusunda toplam 4 konu
baslig1 belirlenmis ve her bir konu i¢in 2 haftalik uygulama siiresi kararlagtirilmistir. Bu

konular ve uygulanma sirasi asagida verilmistir.
1. Desifre (Hafiza goz ve parmak ezberi)
2. Artikiilasyon (Legato, Staccato)
3. Niians ve Dinamikler (p, mf, Crescendo, Decrescendo, tempo)
4. Pedal (Sag ve sol)

Deneysel siire¢ toplam 10 hafta olarak planlanmis ve bu siirecin 2 haftasi gruplarin
olusturulmas ile 6n test ve son test dl¢iimlerine ayrilmistir. 8 haftalik deneysel siirecte ise

toplam 4 konuyu iceren SE Ogrenme modeline dayali etkinliklerin uygulanmasina
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ayrilmistir. Deney grubunda yer alan 6grenciler ile SE 6grenme modeline dayali etkinliklerin
uygulanmasi 8 haftalik siirecte haftada 2 ders saati olmak tlizere 16 saatte tamamlanmistir (X
olarak ifade edilen). Kontrol grubuna ise deneysel siirecte ele alinan konular SE 6grenme
modeline dayal1 etkinlikler kullanilmadan ¢alistirilmis ve 6gretimi yapilmistir. Deney grubu
Ogrencileri i¢in son test puanlar1 O3 olarak gosterilmekte olup piyano performansi 6z
yeterlik dlcegi ortalama puanlari ile deneysel siiregte bireysel piyano performans puanlarinin
ortalamasini gostermektedir. Kontrol grubu Ogrencilerinin son test puanlart O4 piyano
performans1 6z yeterlik Olcegi ortalama puanlari ile deneysel siirecte bireysel piyano

performans puanlarinin ortalamasini gostermektedir.
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4.2. Arastirma Siireci Asamalari

Arastirma problemini tarymlama

A

Y

promrnmn Arastirma sorularini veya hipotezlerini

tanimlama
| A

l

Literattr taramast

\

Omeklem segimi

L

Veri toplama araglarini gelistirme

\

Uygulama / desen

X

Verilerin analizi

Raporagtrma | ...

Sekil 4. Arastirma siireci asamalar1 “Biiyiikoztiirk, S.,Cakmak, E. K., Akgiin, O.
E.Karadeniz, S.&Demirel, F. (2009). Bilimsel arastirma yéntemleri. (Ugiincii bask1)
Ankara: Pegem, s. 25.”
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4.3. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 Egitim ve Ogretim yil1 giiz doneminde Kirsehir
Ahi Evran Universitesi Neset Ertas Giizel Sanatlar Fakiiltesi miizik bolimii 2. sinifinda
O0grenim goren piyano Ogrencilerinden random (rastgele) yolla belirlenmis 12 piyano
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin demografik

ozellikleri tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Arastirmamn Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
Cinsiyet Deney Kontrol f %
n n
Kiz 3 3 6 50
Erkek 3 3 6 50
Toplam 6 6 12 100

Arastirma kapsaminda, 8 haftalik, piyano egitiminde SE 6grenme modeline dayali etkinlikler
deney grubuna uygulanirken; kontrol grubunda ise, bu siirecte arastirma kapsaminda
belirlenen konularin egitim ve 6gretimi yapilmistir. Her iki grupta deney Oncesi ve deney

sonras1 Ol¢timler yapilmistir.

4.4. Arastirma Gruplarinin Denkliginin Belirlenmesi

Arastirma bir deney bir kontrol grubu olmak {izere iki grup lizerinde gerceklesmistir.
Aragtirmada deney ve kontrol grubu dgrencilerinin denkligini belirlemek amaciyla “piyano
performansi 6z yeterlik 6l¢egi” ve “piyano performansi degerlendirme gézlem formu” 6n

test ortalama puanlari i¢in normal dagilim gostermediginden non parametrik testlerden iki

grup arasindaki farki belirlemek amaciyla “Mann Whitney U-Testi” yapilmustir.
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Tablo 3
Piyano Performansi Oz Yeterlik Olgegi On Test “MannWhitney U-Testi” Sonuglart

Grup n Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami

Deney 6 7,00 42,00 15,00 0,630

Kontrol 6 6,00 36,00

Tablo 3’deki sonuglara gore, deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin Piyano
performans1 0z yeterlik Olcegi On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
gostermemektedir (U=15,00, p>0,05). Buna gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
piyano performansi 6z yeterlik algilarinin esit diizeyde oldugu kabul edilebilir.

Tablo 4

Piyano Dersi Performans Degerlendirme On Test Ortalama Puanlar: “Mann Whitney U-
Testi” Sonuclart

Grup n Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam1

Deney 6 6,08 36,50 15,50 0,681

Kontrol 6 6,92 41,50

Tablo 4’deki sonuglara bakildiginda, deney ve kontrol grubunda bulunan piyano
ogrencilerinin piyano dersi performans degerlendirme 6n test ortalama puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik yoktur (U=15,50, p>0,05). Elde edilen bu sonuca gore deney ve kontrol

grubu 6grencilerinin piyano performanslari1 yoniinden esit diizeyde olduklar1 kabul edilebilir.

4.5. Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan “kisisel bilgi
formu” “SE 6grenme modeline dayali etkinlikler” on test-son testte kullanilmak {izere
“piyano performansi degerlendirme gézlem formu” ile Giin (2014) tarafindan gelistirilen

~ 9

“Piyano performansi 6z yeterlik 6l¢egi” kullanilmistir.
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Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubuna On Test ve Son Test Olarak Uygulanan Veri Toplama Araclar

On test Son test
Deney Grubu Kisisel Bilgi Formu Kisisel Bilgi Formu
Piyano Performansi Oz Yeterlik ~ Piyano Performansi Oz Yeterlik
Olgegi Olgegi
Piyano Performansi 5 E Ogrenme Modeline Dayali
Degerlendirme Gozlem Formu Etkinlikler
Kontrol Grubu Piyano Performansi Piyano Performansi
Degerlendirme G6zlem Formu Degerlendirme G6zlem Formu
Kisisel Bilgi Formu Kisisel Bilgi Formu
Piyano Performans1 Oz Yeterlik ~ Piyano Performans: Oz Yeterlik
Olgegi Olgegi

Asagida, aragtirmanin verilerini elde etmek amaciyla kullanilan 6l¢gme araglari hakkindaki

aciklamalara yer verilmistir.

4.5.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan Orneklemde yer alan Ogrencilerin demografik 6zelliklerinden
cinsiyet, glinliik piyano calisma siiresi, piyano dersi i¢in okul dis1 destek alip almama
durumu, ailede miizik egitimcisi ya da miizikle ilgilenen birey bulunma durumu hakkinda

bilgi almak amaciyla hazirlanmistir.

4.5.2. Piyano Performansi Oz yeterlik Olcegi

Giin (2014) tarafindan gelistirilen 6lgek 25 maddeden olugmakta olan piyano performansi
0z yeterlik 6lgeginde yer alan maddeler “Tamamen Katiliyorum” “Kismen Katiliyorum”
“Kararsizim” “Kismen Katilmiyorum” ve “Tamamen Katilmiyorum” olmak tizere 5°1i likert
olarak derecelenmistir. Olgegin yapr gecerligi icin yapilan faktdr analizi sonucunda iig
faktorden olustugu faktor isimleri alan yazmin destegiyle, “teknik diizey algis1”, “sahne

kaygisi algis1” ve “performans diizeyi algis1” olarak belirlenmistir. Olgegin Cronbach Alpha

giivenirlik katsayisi. 948 olarak bulunmustur.
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Her ciimleyi okuyunuz ve ciimlede yer alan ifadeye gire cevap veriniz.

Eabhlyoram

Tamamen
Eabhlyoram
EKararsmem

% n
Eatilmryoram
Tamamen
Eatilmryoram

1.Caldizim eserin att oldugu dénemi arkadaslanmdan daha 11 yansiinm.
2 Esent, bestecisinin stil dzelliklerine uygun seslendirdiimi diigiiniirim.

3 Arkadaglarim i¢in calmass zor olan eserleri kolaylikla calanm.

4 Diizeyime uvgun esetleri zorlanmadan desifre ederim.

5. Yeni dprendifim bir teknifi uygulamakta giichik cekerim.

6.1ki elde farkli calim tekniZi olan pasajlan seslendirirken zorlamnm.
7.5a% pedali amacina uygun kullanirm.

8 50l pedal: arkadaglanmin arasinda en 1vi kullananlardan biriyim.

9 Piyano calarken msanlar bent dinlemekten zevk alirlar.

10.Topluluk éninde piyano calmak ben: tedirgin eder.

11.Piyanc  performansima  iligkin  dinleyicilerin  ne  hisseftiklerini
diiginiirken dikkatim dagilhr.

12 Dinleyiciler oniinde zor eserler yerine kolay eserler almayi tercih
ederim.

13.Konserde, farkh mizikal donemlere ait eserleri stil dzellikleri
bozmadan art arda seslendirebilirim.

14 Piyano  performansim  swasinda  dinleyicilerin  sikaldiklanm
hissederim.

15.Topluluk  karyisinda  pryano  calarken performansimi  olumsuz
etkilevecek dizeyde hevecanlanirm.

16.Piyano performansimi, konser etkinliklerinde yer alacak kadar yeterli
buluyorum.

17.Piyano performans diizeyimin zamanla geligtiginin farkindayim.
18.Kendimi, aym piyano performans dizeymndeln arkadaglanmla
kiyazlarim.

19.Piyano performansimin hangi diizeyde oldufunun bilincindeyim.
20.0zretmenlerimin pivano performansi komusunda benden beklentileri

viikseldtir.

21.Piyano performansim swrasinda kargilashium giigliklerin fstesinden
kolaylikla gelirim.

22.Piyano performansimin gelismesi igin neler yapmam gerektifinin
farkindayim.

13.Performansim geligtirecegine wandifum egzersiz ve efitler saburla
calismavi siirdiririm.

24.0retmenim, pivano performansimdan memnundur.

25.Pivano performansim konusunda kendime sivenim coktur.

Sekil 5. Piyano performansi 6z yeterlik dlgegi “Giin, E. (2014). Piyano performansi 6z
yeterlik Ol¢eginin gelistirilmesi ve uygulanmasi. Doktora Tezi, Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Burdur.”
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4.5.3. Piyano Performansi Degerlendirme Gozlem Formu

Arastirmada piyano performanslarini degerlendirmek iizere Afacan (2018) tarafindan
hazirlanan keman egitimi performans degerlendirme gozlem formunda yer alan kriterler
piyano egitimine uyarlanmistir. Hazirlanan gozlem formu iki alan uzmaninin goriisleri
dogrultusunda diizenlenerek forma son sekli verilmistir. G6zlem formunda toplam on kriter
bulunmakta olup tiglii likert tipindedir. Bireysel uygulamadan sonra her bir 6grencinin almig

oldugu puanlar yiizliik sisteme ¢evrilmistir. Formda yer alan kriterler sunlardir.
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Ogrencinin Adi1 Soyad: =
& 8 A
_ = g g8 |2 5
O |dge |vEZ
Hazir Hazir bulunusluk (Dogru tutus,
bulunma durus. parmaklann duromu)
Sag ve Sol Yay tekniklerini uygulama
El Teknigi
Yay Yayin bélimlenini dogrm kullanma
sekillerine
uvgunluk
Dogru ve Notalan dogru seslendirme
b ]
= Temiz (Entonasvon)
B Calma a Ill. pozisyonda kalici durumda
E parmak numaralarina uygun galma
]
=
o b.I-III. pozisvon gegiglerini dogm
g uyvgulama (bos telle gegme, avm
= parmalkla, farkl: parmakla) parmak
numaralarina uygun ¢alma
c.Ipozisyonda parmak numaralarina
uvgun calma
Eitmik Notalar: tartimina uygun galma
Dogruluk
Biitiinliik Etiit ve esen duraklamadan ¢alma
- % Ton kalitesi | Grizel ve etkili bir ton
= g
]
E":' ; Hiz ve Uygun hizda calma
= Giirliik
(Niians) Usgun giirliikte calma
TOPLAM

Sekil 6. Keman performansi degerlendirme gézlem formu “Afacan, S. (2018). Keman egitimi
ogrenme stratejileri olgeginin  gelistivilmesi ve ogrenme stratejileriyle desenlenmig
etkinliklerin 6grencilerin ogrenme stratejilerini kullanmalarina ve keman performanslarina
etkisi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.”
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L 3
Ogrencinin Adi Soyadt: . g
% |8 % q
Eonu: g 2 g 2 g 2
s - 5 o $ -
Hazir bulunma | Hazir bulunugluk (Dogru oturug, viicut durugu
le el- bilek ve parmaklanin konumu)
- Sag ve Sol El| Sag ve sol elin uyumu ile staccato ve legato
E Tekmg tekniklerini dogru kullanma
g Dogru  Tuglara | Notalan dogru seslendirme
"' basma —
A A Tki eli parmak numaralarina gére bulundugu
. oktavda (pozisyon) uyzun calma
B. Iki el pozisyon gegislerim dogru uygulama
= (mici ve cikict) parmak numaralarna gore
uyeun calma
Ritmik Dogruluk | Notalar siire degerlerine gore uygun calma
., | Bifinlik Caltnan eser1 kesintiye ugramadan bitirme
-
é 2 Pedal Kullammi | Dogru zamanda pedal kullantmi
g .
E E Hiz ve Girlik | Eserin hizina uygun calma
A | (Noans) Eserde niians terimlerini dogru uygulama

TOPLAM

Sekil 7. Piyano performansi degerlendirme gézlem formu

Puanlamalar lizerine yorum yapabilmek i¢in verilerin gruplamasina gidilmistir. Bunun i¢in

Tahmini Aralik Sayist:

En biiyiik 6l¢iim - En kii¢iik 6l¢tiim

Istenilen Grup Saysi

formiilii kullanilmistir.

(Arica 1998; Tasdemir, 2000°den aktaran Tay, 2007, S. 148-150). Piyano performans gézlem

formundan alinan puanlarin yiizliik sistemde degerlendirilmesinde grup sayis1 dort olarak

belirlenmistir. Buna gére birinci grup “Zayif”, ikinci grup “Orta”, iigiincii grup “Iyi” ve

dordiincii grup “Cok Iyi” seklinde adlandirilmistir. Formiilden yola ¢gikarak
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. 30-10
Tahmini Aralik Say1si: . 5

Tablo 6
Performans Degerlendirme icin Grup Araligi ve Grup Degerleri
Grup Araligi Grup Degeri
10-15 Zayif
16-21 Orta
22-27 Iyi
28-30 Cok lyi

4.5.4 Piyano Egitiminde 5E Ogrenme Modeline Dayah Etkinliklerin Pilot

Uygulamasi

5E modeline gére hazirlanan piyano dersi 6gretim etkinlikleri 2020-2021 Egitim ve Ogretim
yili Bahar doneminde pandemi nedeniyle uzaktan (sekron) olarak farkli seviyelerdeki 6
ogrenci ile pilot ¢aligma yapilmistir. Pilot ¢alisma siirecinde Desifre, Artikiilasyon, Niians
ve Dinamikler ile Pedal konularina iligskin hazirlanan etkinliklerdeki uygulama 6rnekleri ve
yapilan agiklamalarin 6grencilerin seviyelerine uygun olup olmadigi, dgrenciler tarafindan
anlagilma ve uygulama durumlar incelenerek tekrar gozden gegcirilmis ve yeniden

diizenlenmistir. Asil uygulama i¢in hazir hale getirilmistir.

4.5.5. Piyano Egitiminde SE Ogrenme Modeline Dayal Etkinlikler

Etkinlikler hazirlanirken SE 6grenme modeli detayli bir sekilde arastirilarak modelin her bir
boyutu incelenmis literatiirde SE modeline gore yapilmis olan miizik egitimi ve miizik
egitiminin digindaki alanlardaki calismalar irdelenmis ve modelin dogru ve yeterince
Oziimsenmesi adina notlar alinmistir. Bir sonraki agsamada arastirma kapsaminda belirlenen
konularin 5E 6grenme modeline gbre nasil ve ne sekilde entegre edilecegi tasarlanmis
konulara iliskin teori ve uygulama Ornekleri ile zenginlestirilmistir. Ayni zamanda
arastirmaci tarafindan etkinliklerde kullanilmak {izere belirlenen konulara uygun olarak
alistirmalar yazilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarmin seviyeleri goz Oniine

alinarak deneysel siirecte kullanmak tizere asagidaki pargalar belirlenmistir.
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e J.S. Bach (Menuet in G)

e J.Krieger (Menuet)

e Diabelli (Bagatelle)

e Lebert-Strak (Melody)

e A Miiller (Staccato-Legato)
e J. Haydin (Alman Dansi)

e H. Lichner (Oykii)

e K. Tiifekci (Agit)

4.5.6. Deney Grubu icin SE Ogrenme Modeline Dayah Ogretim Etkinlikleri
Unite: 1
Etkinlik: 1
Ders: Piyano
Konu: Desifre (Hafiza, G6z ve Parmak ezberi)
Siire: 1 Hafta (Haftalik 1 ders saati)
Arag ve Geregler: Piyano, miizik tahtasi, miizik defteri, kalem ve silgi
Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, agiklama, uygulama, ¢éziimleme ve SE 6grenme modeli

1. Giris-Dikkat Cekme (Enter-Engage)

Ogretmen sinifa girer. Ogrencilere nasil olduklarini sorar ve hafiza ezberlerini 6lgmek icin
bir onceki derste isledikleri konuyu anlatmalarini ister. Goz ezberi icin tahtaya ¢izilen
notalarin neler olduklarin1 sorar ve cevaplart aldiktan sonra parmak ezberini 6lgmek icin

defterlerine bakmadan sol ve fa anahtarlarini ¢izmelerini ister.
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2. Kesfetme (Explore)

Notalarin desifresi i¢in hazirlanan alistirmalarin her biri dérder 6l¢iiden olugsmaktadir. Sol
anahtarinda yer alan notalar orta oktav do ile ince do, fa anahtarinda ise kalin do ile la
arasinda yazilmis olup birlik- ikKilik- dortliik- sekizlik ve onaltilik nota degerleri

kullanilmigtir. Degistirici isaret olarak diyez, bemol ve natiirel kullanilmistir.

Sinan TUFEKCI
No: 1
—9—’ ==
&5 —— »
[y,
No: 2 Sinan TUFEKCI
5 |
:; = | d -_‘ &
[y
NO: 3 Sinan TUFEKCIi
J/
V A 1 - -— -
[Y)
% o I
= — —
NO. 4 Sinan TUFEKCI
D4
'y,
D P ;
: 7 : '—% = 2] r o
7/
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Ogretmen dgrenciye sol ve fa anahtarlarinda dorder dlciiliik birbirinden farkli alistirmalar

verir. Ogrencilerden notalar1 okumalarini ister. Bu asamada 6gretmen sadece yonlendirici

roliindedir.

3. Aciklama (Explain)

Kesfetme asamasinda okunan alistirmalardaki notalarin yerlerini nasil bulduklar1 sorusuna

cevap aranir. Ogretmen karisik yanlis olan boliimlere miidahale eder ve nasil olmasi

gerektigini agiklar.

4. Derinlestirme (Elaborate)

Minuet in G

Moderato
5 1 4 1 5 I.S. Bach
e > | | I ) -_'_F—P74F \ \
63 [ d e 2| [ [ |7 e £ | .
| T | - - | | — - -
) ‘ —
1
#3 - )7) =’ o
4 XTX A3 ] o] = | | |
bl I "X ] o] | | | |
i ] I ‘ I
3 304 4 2 1 ———3 2
IDES—— =, — — |
| | | | | : ‘J‘ |'= O\
AV | m— | | i o el |
DY) ‘ T [ [

.~ = P . £ ® e o
e fe”) I I r ] Il I =
7 i : 1 i : e —

| | |
4 1 3 5 1 3
9 ﬁ - p— >y ! I - /’—-——;-—\\. f \
e
) t - 0
o . = ; = e T e e L
= = s I i | 1 e E— —
rd I 1 } | I [ | ——
{) & o P— P—
# f ! | | 1 | | } : ‘—!‘ I
ANV | L e— | | | i ~ ‘ <
) » 12
ey ¥ - 7 | | | [ |
7 = 1‘ i ! : ” ! i
T ! | | [ ’
1 4 3 1 2 1 ! 1
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7 3 T 1
f) 4 » - ’> -~ p /’;—-—\
b ——=—=" = T ©,
)
)4 2z ’ P 1
) — -
2
211 ——— 4
[) 4 e 1 .
p & u A =
ﬁp — — #
[y
| £ 4o e . .
fo LI 2 F i
7 ] I
1 3 4 2 1 5 1
25 s 1 2 1 501 2 5 2 l 3
I | — e— o
T e — = = \
il LX) ¢
7 ¢
3 21 3
29 1 1 3 1 4
fy ——_ = B
F [ - -
{0 i - - R o =D
Uanaaan = e
ot |
Yot -
1 2 1 2

Ogretmen J.S.Bach sol major miniieti dgrencilere verir ve éncelikle notalar1 okumalarini
ister sonrasinda ayri ellerle parmak numaralarina dikkat ederek eseri ¢alismalarini sdyler.
Calisilan eserin zorlanilan yerleri boliimler halinde ayri ayri tekrarlanir. Ayri el galisma

sonrasinda iki el birlikte ¢aligilir.
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5. Degerlendirme (Evaluate)

J. Krieger

Menuet

5

4

Higen

Xl

| N
| Y
Al e
pan
[ / @||| - <t Q] ;
“ aLL
|\ A Y
X \ <+
i Y ST )
oY
o~
Wl
3H
oo N
AN
S,

il L 18
=1

UL 1N BN

L1

N

—TN L 18

\n H ,
4 . .

o \

130 2
7—
?

[

wy 0\\\ | W
| 1w
IR
Al 108 _\ @\\\ —
1l
N
vl || ALY
- TN
o~ |
<+l T
N N

F”K]

77

Hyn
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Ogrencilere yeni bir eser verilir ve okumalar1 istenir. Ogretmen ve diger 6grenciler izler,

performans sergileyen 6grenciler degerlendirilir. Bu asama sinav amacl degildir.



DEGERLENDIRME BAREMI
Cok lyi Iyi Orta Zayif
28-30 22-27 16-21 10-15

Performans 6l¢limiinde formdan alinan puanlar 100 liik sisteme ¢evrilmistir. Degerlendirme
bareminde verilen dereceler formdan alinan puanlarimi karsiligi olarak diizey belirleme

amaciyla kullanilmistir.

Unite: 1

Etkinlik: 2

Ders: Piyano

Konu: Parmak Numarasi (Sol el, Sag el)

Stire: 1 Hafta (Haftalik 1 ders saati)

Arag ve Geregler: Piyano

Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, agiklama, uygulama, ¢oziimleme ve SE 6grenme modeli

1. Giris-Dikkat Cekme (Enter-Engage)

Ogretmen sinifa girer. Ogrencilere nasil olduklarmi sorar ve bir dnceki derste isledikleri
desifre konusunu kisaca anlatmalarini ister. Ogretmen bir alistirma ya da eserin desifre
olarak ¢alinabilmesi i¢in notalara uygun parmak numaralarinin olmasi gerektigini sdyler ve
tahtaya sol ile sag elin resmini ¢izer 6grencilerden her iki elin parmaklarina birden bese

kadar numaralandirmalarini ister.

2. Kesfetme (Explore)

Hazirlanan alistirmalarin her biri yediser lgiiden olugsmaktadir. Sol anahtarinda yer alan
notalar orta oktav do ile sol, fa anahtarinda ise kalin do ile sol arasinda yazilmis olup birlik-

ikilik- dortliik ve sekizlik nota degerleri kullanilmistir.
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Sinan TUFEKCI

No:1
1
/) T f T f
i S— T f i i T f T N f T f
or———— =
) < z = = =4 < = = o
No:2 Sinan TUFEKCI
o)
A% - - - - - - -
D4
D)}
- i 77 i 7z
) = 77 o f o 77 1 77 f 77
7 /2 e f i i I f e ) f T f (@)
e b
5
No:3 Sinan TUFEKCI
o)
A% = = = = = = =
' et : .
%ﬁ  — e~ 7 = = i _['_[‘_P_P (o)
NGRS S B S S
5
No:4 Sinan TUFEKCT
3
/) — t T t  —
o Tt
= S - > d_d_._d—d—_‘c_l__‘_ - —
) I = - o
)4 - - - - - - -
- 3

Ogretmen dgrenciye sag ve sol eli kapsayan alistirmalar verir. Ogrenciden baslangic notasini
ve parmak numarasini temel alarak alistirma i¢indeki notalara uygun gelebilecek parmak
numaralarmi tahmin etmesini, yazmasim1 ve belirlenen parmak numarasina gore

seslendirmesi ister. Bu asamada 6gretmen sadece yonlendirici roliindedir.

3. Aciklama (Explain)

Parmak numaralar1 ezginin ¢alina bilirligini kolaylastirmak ve hakimiyetin saglanabilmesi
acisindan olduk¢a énemli oldugunu &grencilere aciklar. Ogrencilerin dogru belirledigi ve

caldig1 parmak numaralar1 onaylanirken yanlis yazdigi, caldig: yerlerin nedeni sorulur ve
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aciklamasi istenir. Ogretmen yanlis olan boliimlere miidahale eder ve nasil olmasi

gerektigini uygulamali olarak gostererek agiklar.

4. Derinlestirme (Elaborate)

Bagatelle

Moderato A. Diabell
1 2 4 5 3
na 11— — .
Gl . = |7 ———— 1
I — ‘ | — ’
2 1 —
O e s s e e s B
| | | | | | | | | | | |
5 1 2 4 5 3
|y e | ‘ : a \
S R T T !
R EE— | | — —=
2 1
" i
gepr s 5 o8 8 8 2, % L 2 ;
- | | | | | | | | | A
9 2 3
ne 1 sl 1 I——
i il ] I — | > | # — x‘
1 1
ol | DU -
Fiet—»—w 55+ 8 #2014
| [ \ \ [ \ [ [ [ \

13 4 2 1
I W E——— |
@' \ T I = I ‘ i i &
] . ’ | = L A— —
1 1 1
T —— E g g 5. 5 % g,
- ¢ - ;
\ \ \ [ |

Ogretmen A.Diabelli sol major bagateli 6grencilere verir ve dncelikle notalari okumalarini

ister sonrasinda ayri ellerle parmak numaralarina dikkat ederek eseri ¢alismalarini soyler.

Calisilan eserin zorlanilan yerleri boliimler halinde ayr1 ayri tekrarlanir. Ayri el ¢aligma

sonrasinda iki el birlikte calisilir. Ogretmen 6grencilere yeni eser verir, parmak numaralarini
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yazmalarini ve 6gretmenin yaptigi agiklamalara gore 6nce ayr1 eller ile daha sonrasinda iki

el birlikte ¢alismalarini ister.

5. Degerlendirme (Evaluate)

Melodi

Allegretto Lebert - Stark
1 3 2 4 1 3 4 1
n , | 7 —y o
P’ A ] ; f T I f f
S ¥ \ i 7 J i I r3 i = ¥ y ) i
(S 7 & \ = P | - & o ud & f i
AN = o r 4 o I i o
e - . P | ,l
r
8 D P — ¥ * f & \ i r- r_ r ¥
v ! 3 ! T 3 — — ‘ 3
1 5 3 4 2 5 4 2 1
) \ f \ e \ .
# i ¥ \ ¥ \ P A i ” 77 &
i S ] > P P~ B a— \ \ i f P
N3, b L b [—— — ‘
D} —— ‘
/__..——'-—-'_—--‘..
- p— —— ; . {8 5
) . ¥ o I r 3 f I I y. &
DA B : ‘ GX;
I ' L)
9 A 1 3 5 4 i 3 5 4
i ’— i e = o i o
(o 7 | r— * i | P
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Q | | — — — — — — )
f——3 P M — —o 2 ~ P e o —— P B S E— S
Y 219 2 T - ¢
3 1 3 2 4
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A i | ! | r 3 e — 7z ¥
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Ogrencilere derinlestirme asamasinda ddev olarak verilen Lebert-Stark tarafindan yazilan
do majdr eseri parmak numaralarma ve ritmik yapiya gore calmalari istenilir. Ogretmen ve
diger 6grenciler izler, performans sergileyen Ogrenciler degerlendirilir. Bu asama sinav

amagch degildir.
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DEGERLENDIRME BAREMI
Cok lyi Iyi Orta Zayif
28-30 22-27 16-21 10-15

Performans 6l¢limiinde formdan alinan puanlar 100 liik sisteme ¢evrilmistir. Degerlendirme
bareminde verilen dereceler formdan alinan puanlarimi karsiligi olarak diizey belirleme

amaciyla kullanilmistir.
Ol¢me ve Sinama Durumlar

1. Desifre nedir agiklayiniz?

N

Desifre asamasinda dikkat edilmesi gereken hususlar nelerdir?

w

Ezber c¢esitlerini yaziniz?
4. Parmak numaralari nasil belirlenmelidir agiklayimiz?
Unite: 2
Uygulama: 1
Ders: Piyano
Konu: Artikiilasyon (Legato, Staccato)
Stire: 2 Hafta (Haftalik 1 ders saati)
Arag ve Geregler: Piyano
Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, agiklama, uygulama, ¢éziimleme ve SE 6grenme modeli

1. Giris-Dikkat Cekme (Enter-Engage)

Ogretmen smifa girer. Ogrencilere nasil olduklarini sorar ve piyanodan dért dlgiiden olusan,
sol anahtarinda yazilmig ikilik- dortliik ve sekizlik nota degerlerinden olusan Ornegi

seslendirir.
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Sinan TUFEKCI

Bu caldigim ornekteki degisiklikleri fark ettiniz mi? diye 6grencilere sorar. Cevaplari

aldiktan sonra Ogretmen yukaridaki Ornegi tahtaya yazar ve yapiyr melodik olarak

seslendirir.

2. Kesfetme (Explore)

No:1 Sinan TUFEKCI
1
- 3 ot
g o @ =
Q) '?' . N— d N o =y
No:2 Sinan TUFEKCI
)
= A~ _/\ /'\
Vi wTiaa == ‘
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5
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1
i % i f t f
(S 7 1 T 1 T
v _ — [ =T F
> ) >
1 ] } — 7
I
5
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No:4 Sinan TUFEKCI
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Doérder oOlgliden olusan alistirmalar 6grenciye lizerinde artikiilasyon isaretleri olmadan
verilir, aligtirmalar1 desifre etmeleri ve desifre ederken nerelere hangi artikiilasyon
isaretlerinin gelecegini tahmin etmeleri istenir. Sinif ortaminda tartisma yapilir. Legato ile
Staccatonun miizikal farkliliklar1 nelerdir? Sorusuna cevap aranir. Ogretmen tarafindan
belirlenen artikiilasyon isaretli alistirmalar 6grencilere caldirilir. Bu asamada 6gretmen

sadece yonlendirici roliindedir.

3. Aciklama (Explain)

Ogretmen Legato notalar1 birbiri ile baglamak icin staccato ise iizerine konuldugu notay1
arkasindan gelen notadan ayirmak i¢in kullanilir der ve 6grencilere bu tanima katiliyor
musunuz diye sorar. Ogrencilerin yaptiklari aciklamalar ve soracaklari sorular

dogrultusunda agiklamalar yapilir.
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4.

Derinlestirme (Elaborate)

Staccato - Legato

Allegretto
A. Miiller
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Ogretmen A.Miiller sol major staccato-legato eserini dgrencilere verir ve dncelikle notalar

okumalarini ister sonrasinda eserin parmak numaralarin1 yazmalarini sonrasinda ayr ellerle

parmak numaralarina dikkat ederek ¢alismalarini sdyler. Calisilan eserin zorlanilan yerleri

boliimler halinde ayr1 ayri tekrarlanir. Ayr el ¢alisma sonrasinda iki el birlikte ¢aligilir. Bir

sonraki ders i¢in Ogrencilere yeni eser verilir biitiinliiglin saglanmasi i¢in artikiilasyon

isaretlerini 6gretmenin yaptig1 agiklamalara gore ¢aligmalart istenilir.
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5. Degerlendirme (Evaluate)

Her bir 6grenci 6grendigi konuyu eser iizerinde mini bir dinleti ile icra eder. Ogretmen ve
diger ogrenciler gozlemler ve performans sergileyen 6grencileri degerlendirir. Bu asama

sinav amagh degildir.

DEGERLENDIRME BAREMI
Cok lyi Iyi Orta Zayif
28-30 22-27 16-21 10-15

Performans 6l¢iimiinde formdan alinan puanlar 100 liik sisteme ¢evrilmistir. Degerlendirme
bareminde verilen dereceler formdan alinan puanlarini karsiligi olarak diizey belirleme

amaciyla kullanilmistir.
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Olcme ve Sinama Durumlari

1. Artikiilasyon nedir agiklayiniz?
2. Legato ve Staccato’nun farkliliklar1 nelerdir?
Unite: 3
Uygulama: 1
Ders: Piyano
Konu: Niians ve Dinamikler ( p, f, crescendo, decrescendo)
Stire: 1 Hafta (Haftalik 1 ders saati)
Arag ve Geregler: Piyano
Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, agiklama, uygulama, ¢éziimleme ve SE 6grenme modeli

1. Giris-Dikkat Cekme (Enter-Engage)

Ogretmen derse girer ve smifa yiiksek sesle (forte) giinaydin der ardinda ¢ok hafif bir sesle
(piano) giiniiniiz nasil ge¢ti? Der. Bu giin ki dersin konusunun ne olabilecegini ses giirliigiinii
artirarak (crescando) ve azaltarak (decrescando) dgrencilere sorar. Ogretmen her bir tahmine

sesini farkl giirliik derecesinde kullanarak 6grenciler bilene kadar karsilik verir.

2. Kesfetme (Explore)

No:1 Sinan TUFEKCI

e

Q]
Q]
\
)

N~ ¢

[@ ]

N

TR
TR
\

170
I\

54



No:2 Sinan TUFEKCI
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Ogrenciye giirliikk terimlerini rahat uygulayabilmesi i¢in beser dl¢ii ve ikilik notalardan
olugan alistirma Ornekleri verilir. Her iki elin parmak numaralarmin yazilmasi istenir.
Ogrencilerden eseri desifre etmesi istenilir, iki el birlikte desifrede zorlanan dgrencilere 6nce
ayr1 ellerle ¢almasi sonrasinda iki eli birlestirilmesi sdylenir. Belirli bir tempoda 6rneklerde
yer alan giirliik terimlerinin uygulamasi istenilir. Bu agamada 6gretmen sadece yonlendirici

rolindedir.

3. Aciklama (Explain)

Ogretmen pianonun hafif, fortenin kuvvetli, crescendo ses siddetinin kademeli artmasi ve
decrescendo siddetini kademeli azalmasi anlamina geldigini sdyler ve 6grencilere bu tanima
katiliyor musunuz diye sorar. Ogrencilerin yaptiklar1 aciklamalar ve soracaklari sorular

dogrultusunda agiklamalar yapilir. Kesfetme agamasinda 6grencinin yaptigir dogru tahminler
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onaylanirken yanlis yaptig1 tahminler i¢in agiklama yapmasi istenir ve 6gretmen konu ile

ilgili gerekli agiklamalar1 uygulamali olarak yapar.

4. Derinlestirme (Elaborate)

Ogretmen H.Lichner do majér oykii eserini Ogrencilere verir ve Oncelikle notalart
okumalarini ister sonrasinda eserin parmak numaralarin1 yazmalarini sonrasinda ayr ellerle
parmak numaralarina dikkat ederek ¢aligmalarini sdyler. Calisilan eserin zorlanilan yerleri
boliimler halinde ayr1 ayri tekrarlanir. Ayri el ¢alisma sonrasinda iki el birlikte ¢alisilir. Bir
sonraki ders i¢in 6grencilere yeni eser verilir biitiinliigiin saglanmasi i¢in niians isaretlerini

yapilan agiklamalara gore ¢alisilmasi istenilir.
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5. Degerlendirme (Evaluate)

Her bir 6grenci 6grendigi konuyu eser iizerinde mini bir dinleti ile icra eder. Ogretmen ve

diger ogrenciler gozlemler ve performans sergileyen 6grencileri degerlendirir. Bu asama

sinav amagh degildir.

DEGERLENDIRME BAREMI
Cok lyi Iyi Orta Zayif
28-30 22-27 16-21 10-15

Performans 6l¢iimiinde formdan alinan puanlar 100 liik sisteme ¢evrilmistir. Degerlendirme

bareminde verilen dereceler formdan alinan puanlarini karsiligi olarak diizey belirleme

amaciyla kullanilmistir.
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Unite: 3

Uygulama: 2

Ders: Piyano

Konu: Niians ve Dinamikler (Tempo)

Stire: 1 Hafta (Haftalik 1 ders saati)

Arag ve Geregler: Piyano

Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, agiklama, uygulama, ¢éziimleme ve SE 6grenme modeli

1. Giris-Dikkat Cekme (Enter-Engage)

Ogretmen derse girer ve smifa hizli bir sekilde giinaydin der ardinda yavas bir sekilde derse
hazir misiniz? Diye sorar. Ogretmen farkli hizlarda 6rnek eserler seslendirir ve eserler

arasindaki en belirgin farki sorar.

2. Kesfetme (Explore)

No:1 J=40 Sinan TUFEKCI
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Ogrenciye dorder dl¢ii ikilik ve sekizlik notalardan olusan alistirma drnekleri verilir. Her iki
elin parmak numaralarinin yazilmasi istenir. Ogrencilerden eseri desifre etmesi istenilir, iki
el birlikte desifrede zorlanan Ogrencilere once ayri ellerle ¢almasi sonrasinda iki eli
birlestirilmesi sOylenir. Alistirmalarda yer alan tempolara uygun olarak metronomla

alistirmalarin seslendirilmesi istenir. Bu asamada 6gretmen sadece yonlendirici roliindedir.

3. Aciklama (Explain)

Kesfetme asamasinda ¢alinan dort alistirma arasindaki tempo farkliliklar tizerine konusulur.

Metronomla ¢alinabilecek tempo c¢esitleri agiklanir.
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4. Derinlestirme (Elaborate)
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Ogretmen bir dnceki hafta vermis oldugu H.Lichner do majér 6ykii eserini temposuna dikkat
ederek (orta hizda) galmalarini, anlatim biitiinliigiiniin saglanmasi agisindan her iki elin

parmak numaralarina uygun, artikiilasyon ve niianslarinin yerinde uygulanmasini ister.

5. Degerlendirme (Evaluate)

Her bir 6grenci 6grendigi konuyu eser iizerinde mini bir dinleti ile icra eder. Ogretmen ve
diger 6grenciler gozlemler ve performans sergileyen dgrencileri degerlendirir. Bu asama

sinav amagh degildir.

DEGERLENDIRME BAREMI
Cok lyi Iyi Orta Zayif
28-30 22-27 16-21 10-15
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Performans 6l¢iimiinde formdan alinan puanlar 100 liik sisteme ¢evrilmistir. Degerlendirme
bareminde verilen dereceler formdan alinan puanlarimi karsiligi olarak diizey belirleme

amaciyla kullanilmistir.

Olcme ve Sinama Durumlari

1. Nians ve dinamiklere bir 6rnek veriniz.
2. Tempo calismast nasil yapilmalidir?
3. Niianslarin esere katkis1 nedir agiklaymiz?
Unite: 4
Uygulama: 1
Ders: Piyano
Konu: Pedal Kullanimi (Sag)
Stire: 1 Hafta (Haftalik 1 ders saati)
Arag ve Geregler: Piyano
Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, agiklama, uygulama, ¢éziimleme ve SE 6grenme modeli

1. Giris-Dikkat Cekme (Enter-Engage)

Ogretmen smifa girer giinaydin der ve nasil olduklarini sorar. Okula gelirken trafik olup
olmadigini hangi araci kullanarak geldiklerini sorar. Kendi araglariyla gelmeyen 6grencilere
araba kullanmay1 bilip bilmedikleri sorulur. Ehliyet alirken pedal kullanimlarinda
koordinasyon sorunu yasayip yasamadiklar1 sorulur. Ogrencilerden birka¢ an1 dinledikten
sonra giiniin konusunun ne olabilecegi sorulur. Ogrenciler konuyu tahmin edene kadar

ogretmen pedal kullanarak piyano ¢alar.
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2. Kesfetme (Explore)

Pecdal Sesin Siiresi 200, 3%
Pedalin Basilmasi S260. ]
Pedalin Kaldirilmasi 0. A
Pedal Degistirme S2%ed. A A
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Ogretmen piyano ¢alarken pedal kullanimini anlatir. Ogrenciye daha dnce ¢aldiklar1 (hakim
olduklar1) bir eser iizerinde pedallarin nerelere gelmesi gerektigini sorar ve bulmalarini ister.
Siif ortaminda tartigma yapilir. Sag pedalin eser lizerinde miizikal farkliliklar1 nelerdir?
Sorusuna cevap aranir. Ogrencilerin pedal ¢alismalarini kolay yapabilmeleri igin dorder
Olciiden olusan alistirmalar hazirlanmistir. Ayri el ve iki elin birlikte kullanildigt 6rnekler

ogrencilere sunulmustur.

3. Aciklama (Explain)

Ogretmen sag pedali kullanarak bir eser seslendirir ve agiklama olarak piyanoda pedal
grubunun sag tarafinda yer aldigini, gorevinin seslendirilen biitiin sesleri uzattigini belirtir.
Sag pedala basildig1r anda tellerin oniinde duran susturucu kegeleri tellerden ayrildigini
boylece daha uzun siireli bir sesin ¢ikmasina neden oldugunu agiklar. Bu agiklamaya katilip

katilmadiklarin ve daha farkli sekilde nasil ifade edecekleri sorulur.

4. Derinlestirme (Elaborate)

Ogretmen K.Tiifekci la mindr agit1 grencilere verir ve dncelikle notalart okumalarimi ister
sonrasinda ayr1 ellerle parmak numaralarina dikkat ederek eseri caligmalarini sdyler.
Calisilan eserin zorlanilan yerleri boliimler halinde ayr1 ayr tekrarlanir. Ayri el ¢alisma
sonrasinda iki el birlikte calisilir. Ogrencilerden sag pedal yerlerini dgretmenin yaptigi

aciklamalara gore ¢alismalarini ister.
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5. Degerlendirme (Evaluate)

Her bir &grenci dgrendigi konuyu eser iizerinde mini bir dinleti ile icra eder. Ogretmen ve
diger 6grenciler gozlemler ve performans sergileyen 6grencileri degerlendirir. Bu asama

simnav amaglh degildir.

DEGERLENDIRME BAREMI
Cok lyi Iyi Orta Zayif
28-30 22-27 16-21 10-15

Performans 6l¢iimiinde formdan alinan puanlar 100 lik sisteme ¢evrilmistir. Degerlendirme
bareminde verilen dereceler formdan alinan puanlarini karsiligi olarak diizey belirleme

amactyla kullanilmagtir.

Unite: 4

Uygulama: 2

Ders: Piyano

Konu: Pedal Kullanimi (Sol)

Stire: 1 Hafta (Haftalik 1 ders saati)

Arag ve Geregler: Piyano

Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, agiklama, uygulama, ¢éziimleme ve SE 6grenme modeli

1. Giris-Dikkat Cekme (Enter-Engage)

Ogretmen smifa girer giinaydin der ve nasil olduklarin1 sorar. Okula gelirken trafik olup
olmadigini hangi araci kullanarak geldiklerini sorar. Kendi araglariyla gelmeyen 6grencilere
araba kullanmay1 bilip bilmedikleri sorulur. Ehliyet alirken pedal kullanimlarinda
koordinasyon sorunu yasayip yasamadiklar1 sorulur. Ogrencilerden birkag an1 dinledikten
sonra giiniin konusunun ne olabilecegi sorulur. Ogrenciler konuyu tahmin edene kadar

ogretmen pedal kullanarak piyano calar.
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2. Kesfetme (Explore)

Pecdal Sesin Siiresi K260 3
Pedalin Basilmasi 3$2%0. ]
Pedalin Kaldirilmasi 0. A
Pedal Degistirme S2%ed. A A
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No: 4 Sinan TUFEKCI
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Ogretmen piyano ¢alarken pedal kullanimini anlatir. Ogrenciye daha 6nce ¢aldiklar1 (hakim
olduklar1) bir eser iizerinde pedallarin nerelere gelmesi gerektigini sorar ve bulmalarini ister.
Smif ortaminda tartisma yapilir. Sol pedalin eser iizerinde miizikal farkliliklar1 nelerdir?
Sorusuna cevap aranir. Ogrencilerin pedal galismalarini kolay yapabilmeleri igin dérder

Olciiden olusan alistirmalar hazirlanmastir.

3. Aciklama (Explain)

Ogretmen sol pedali kullanarak bir eser seslendirir. Una corda pedalinin, pedal grubunun sol
tarafinda yer aldigini. Gorevinin "p" niians1 gerektiren pasajlarda daha yumusak ses rengi
elde etmek oldugunu aciklar. Una corda (sol pedal) pedalina basildig1 anda tuslarin sag tarafa
dogru kaydigi, ii¢ tele vuran cekiclerin pedala basildigi anda iki veya bir tele vurdugu ve

boylece daha hafif ve yumusak bir sesin ¢ikmasina neden oldugu bilgisini verir. Bu

aciklamaya katilip katilmadiklarin1 ve daha farkli sekilde nasil ifade edecekleri sorulur.

4. Derinlestirme (Elaborate)

Ogretmen K.Tiifekci la mindr agitt grencilere verir ve dncelikle notalar1 okumalarini ister
sonrasinda ayr1 ellerle parmak numaralarina dikkat ederek eseri caligmalarini sdyler.
Calisilan eserin zorlanilan yerleri boliimler halinde ayr1 ayri tekrarlanir. Ayri el ¢alisma
sonrasinda iki el birlikte calisilir. Ogrencilerden sol pedal yerlerini dgretmenin yaptigi

aciklamalara gore ¢alismalarini ister.
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5. Degerlendirme (Evaluate)

Her bir dgrenci 6grendigi konuyu eser iizerinde mini bir dinleti ile icra eder. Ogretmen ve
diger 6grenciler gézlemler ve performans sergileyen 6grencileri degerlendirir. Bu asama

simnav amaglh degildir.

DEGERLENDIRME BAREMI
Cok lyi Iyi Orta Zayif
28-30 22-27 16-21 10-15

Performans 6l¢iimiinde formdan alinan puanlar 100 lik sisteme ¢evrilmistir. Degerlendirme
bareminde verilen dereceler formdan alinan puanlarini karsiligi olarak diizey belirleme

amactyla kullanilmagtir.

Olcme ve Sinama Durumlari

1. Sag ve sol pedalin islevini anlatiniz.

2. Pedal kullanim ¢esitlerini anlatiniz?

4.5.7. Kontrol Grubu i¢in Ders Plam

Deneysel siirecte belirlenmis olan konularin islenisinde kontrol grubu o6grencileri icin
hazirlanan etkinliklerde 5 E 6grenme modeline dayali uygulamalara yer verilmemistir.
Hazirlanan etkinlikler ¢calisma 6ncesinde 6grencilere dagitilmis ve konularin islenisi buradan
takip edilmistir. Konular agiklama, soru cevap, uygulama, timevarim yontem ve teknikleri

kullanilarak islenmistir.

Unite: 1

Etkinlik: 1

Ders: Piyano

Konu: Desifre (Hafiza, G6z ve Parmak ezberi)
Stire: 1 Hafta (Haftalik 1 ders saati)

Arag ve Geregler: Piyano, miizik tahtasi, miizik defteri, kalem ve silgi
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Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, agiklama, uygulama
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DEGERLENDIRME BAREMI
Cok lyi Iyi Orta Zayif
28-30 22-27 16-21 10-15

Performans 6l¢iimiinde formdan alinan puanlar 100 liik sisteme ¢evrilmistir. Degerlendirme
bareminde verilen dereceler formdan alinan puanlarini karsiligi olarak diizey belirleme

amaciyla kullanilmistir.
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Unite: 1

Etkinlik: 2

Ders: Piyano

Konu: Parmak Numarasi (Sol el, Sag el)
Stire: 1 Hafta (Haftalik 1 ders saati)
Arag ve Geregler: Piyano

Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, agiklama, uygulama
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DEGERLENDIRME BAREMI
Cok lyi Iyi Orta Zayif
28-30 22-27 16-21 10-15

Performans 6l¢iimiinde formdan alinan puanlar 100 liik sisteme ¢evrilmistir. Degerlendirme

bareminde verilen dereceler formdan alinan puanlarimi karsiligi olarak diizey belirleme

amaciyla kullanilmistir.

Olcme ve Sinama Durumlari

1. Desifre nedir agiklayiniz?

2. Desifre asamasinda dikkat edilmesi gereken hususlar nelerdir?
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3. Ezber ¢esitlerini yaziniz?
4. Parmak numaralar1 nasil belirlenmelidir aciklayiniz?
Unite: 2
Uygulama: 1
Ders: Piyano
Konu: Artikiilasyon (Legato, Staccato)
Siire: 2 Hafta (Haftalik 1 ders saati)
Arag ve Geregler: Piyano
Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, agiklama, uygulama
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DEGERLENDIRME BAREMI
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Performans 6l¢iimiinde formdan alinan puanlar 100 liik sisteme ¢evrilmistir. Degerlendirme

bareminde verilen dereceler formdan alinan puanlarimi karsiligi olarak diizey belirleme

amaciyla kullanilmistir.
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Olcme ve Sinama Durumlari

1. Artikiilasyon nedir agiklayiniz?

2. Legato ve Staccato’nun farkliliklar1 nelerdir?
Unite: 3
Uygulama: 1
Ders: Piyano
Konu: Niians ve Dinamikler (p, f, crescendo, decrescendo)
Stire: 1 Hafta (Haftalik 1 ders saati)
Arag ve Geregler: Piyano

Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, agiklama, uygulama
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DEGERLENDIRME BAREMI
Cok lyi Iyi Orta Zayif
28-30 22-27 16-21 10-15

Performans 6l¢iimiinde formdan alinan puanlar 100 liik sisteme ¢evrilmistir. Degerlendirme
bareminde verilen dereceler formdan alinan puanlarimi karsiligi olarak diizey belirleme

amaciyla kullanilmistir.
Unite: 3

Uygulama: 2

Ders: Piyano

Konu: Niians ve Dinamikler (Tempo)
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Stire: 1 Hafta (Haftalik 1 ders saati)
Arag ve Geregler: Piyano
Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, agiklama, uygulama

2. Kesfetme (Explore)
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DEGERLENDIRME BAREMI
Cok lyi Iyi Orta Zayif
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Performans 6l¢iimiinde formdan alinan puanlar 100 liik sisteme ¢evrilmistir. Degerlendirme
bareminde verilen dereceler formdan alinan puanlarini karsiligi olarak diizey belirleme

amaciyla kullanilmistir.

Olcme ve Sinama Durumlari

1. Niians ve dinamiklere bir 6rnek veriniz.
2. Tempo caligsmasi nasil yapilmalidir?

3. Niianslarin esere katkis1 nedir agiklaymiz?
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Unite: 4

Uygulama: 1

Ders: Piyano

Konu: Pedal Kullanim1 (Sag, Sol)
Stire: 2 Hafta (Haftalik 1 ders saati)
Arag ve Geregler: Piyano

Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, agiklama, uygulama
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Performans 6l¢iimiinde formdan alinan puanlar 100 liik sisteme ¢evrilmistir. Degerlendirme
bareminde verilen dereceler formdan alinan puanlarimi karsiligi olarak diizey belirleme

amaciyla kullanilmistir.

Olcme ve Sinama Durumlari

1. Sag ve sol pedalin iglevini anlatiniz.

2. Pedal kullanim ¢esitlerini anlatiniz?
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde alt problemlere ait bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

5.1. Deney Grubunun On Test ve Son Test Piyano Performans Ortalama Puanlarina

Yonelik Bulgular

Deney grubu 6grencilerinin piyano performansi on test ve son test ortalama puanlari arasinda
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla ayni gruplar arasinda yapilan “Wilcoxon isaretli
stralar testi” sonuclari tablo 7° de verilmistir.

Tablo 7

Deney Grubu Ogrencilerinin Piyano Performans Ortalama Puanlarinin “Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi” Sonuclar

Son test n Sira Sira Toplam1 z p

On test Ortalamasi

Negatif Sra 0 0,00 0,00 2,201* 0,028
Pozitif Sra 6 3,50 21,00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

SE modeline dayali etkinliklerin 6grencilerin deney Oncesi ve deney sonrasi piyano
performans ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (z=2,208,
p<0,05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif

siralar, yani son test puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik SE modeline
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dayal1 etkinliklerin deney grubu 6grencilerin piyano performansini artirmada etkili oldugu

sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

82

100
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40

20

Deney On Test Deney Son Test

Sekil 8. Deney grubunun 6n test ve son test piyano performans ortalama puanlari

5.2. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Piyano Performans Ortalama Puanlarina

Yonelik Bulgular

Kontrol grubu 6grencilerinin piyano performansi 6n test ve son test ortalama puanlari
arasinda fark olup olmadigina iliskin “Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglar1 tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Piyano Performansi On Test ve Son Test Ortalama
Puanlarimin “Wilcoxon Isaretli Sralar Testi” Sonuglart

Son test n Sira Sira Toplam1  z p

On test Ortalamast

Negatif Sira 0 0,00 0,00 2,207* 0,027
Pozitif Sira 6 3,50 21,00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

94



Geleneksel 6gretim yontemine dayali 6gretimin gergeklestigi kontrol grubu 6grencilerinin
piyano performansi On test ve son test ortalama puanlari arasinda anlamli farklilik
bulunmaktadir (z=2,207, p<0,05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda,

gbzlenen bu farkin pozitif siralar, yani son-test puani lehine oldugu goriilmektedir.

Kontrol On Test Kontrol Son Test

Sekil 9. Kontrol grubunun 6n test ve son test piyano performans ortalama puanlari

5.3. 5E Ogrenme Modeline Dayalh Ogretimin Gerceklestirildizi Deney Grubu ile
Geleneksel Ogretim Yontemine Dayah Ogretimin Gerceklestirildigi Kontrol

Grubunun Piyano Performansi Son Test Puanlarina Yonelik Bulgular

5E modeline dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemine
dayali 6gretimin kullanildigi kontrol grubu Ogrencilerinin piyano performansi son test
ortalama puanlar1 arasinda fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla iliskisiz 6l¢limler igin
“Mann Whitney-U testi” yapilmistir.

Tablo 9

Osrencilerin Piyano Performanst Son Test Ortalama Puanlarimin Gruba Gére “Mann
Whitney-U Testi” Sonuglart

Grup n Sira Sira Toplami1 U p
Ortalamasi

Deney 6 9,08 54,50 2,50 0,011

Kontrol 6 3,92 23,50
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“Mann Whitney-U testi” sonucuna gore 8 haftalik deneysel ¢alisma sonucunda SE modeline
dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile etkinliklerin kullanilmadig1 kontrol grubu
Ogrencilerinin piyano performansi son test ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu bulunmustur (U=2,50, p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubu
ogrencilerinin (X =9,08), kontrol grubu ogrencilerine (X =3,92) gore piyano
performanslarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, SE modeline dayali
etkinliklerin, 6grencilerin piyano performanslarini artirmada geleneksel 6gretim yontemine

gore daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

5.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Piyano Performansi Oz Yeterlik

Algilarinin On Test ve Son Test Ortalama Puanlarina Yénelik Bulgular

Biiyiikoztiirk (2003) iin 6rneklem sayisinin n=6 kadar kii¢iik oldugu ve evrenin yapisinin
tam olarak bilinmedigi durumlarda non-parametrik testlerin kullanilmasinin bir zorunluluk
oldugunu belirtmistir. Bu nedenle non-parametrik testlerden Mann Whitney-U testi

kullanilmastir.

5E modeline dayal1 etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile kullanilmadig: kontrol grubu
ogrencilerinin piyano performansi 6z yeterlik algilar1 son test ortalama puanlari arasinda fark
olup olmadigm tespit etmek amaciyla iliskisiz 6l¢iimler icin “Mann Whitney-U” testi
yapilmustir.

Tablo 10

Osrencilerin Piyano Performansi Oz Yeterlik Algilart Son Test Ortalama Puanlarinin
Gruba Gére “Mann Whitney-U Testi” Sonuglar

Grup n Sira Sira Toplami1 U p
Ortalamasi

Deney 6 9,25 55,50 1,50 0,008

Kontrol 6 6,75 40,50

Iki grup arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan “Mann Whitney-U testi” sonucuna

gore 8 haftalik deneysel ¢alisma sonucunda SE modeline dayali etkinliklerin kullanildigi
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deney grubu ile etkinliklerin kullanilmadigi kontrol grubu 6grencilerinin piyano performansi
0z yeterlik algilar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu bulunmugstur (U=1,50, p<0,05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubu Ogrencilerinin (X =9,25), kontrol grubu
ogrencilerine (X =6,75) gore piyano performansi 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu
anlagilmaktadir. Bu bulgu, SE modeline dayali etkinliklerin, 6grencilerin piyano performansi

0z yeterlik algilarini artirmada etkili oldugunu gostermektedir.

100
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20

Deney On-Test Deney Son-Test

Sekil 10. Deney grubu 6grencilerinin piyano performans 6z yeterlik algilarinin 6n test ve son
test ortalama puanlari
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Sekil 11. Kontrol grubu 6grencilerinin piyano performans 6z yeterlik algilarinin 6n test ve
son test ortalama puanlari

5.5. Deney Grubu Ogrencilerinin Piyano Performans Oz Yeterlik Algilar1 Cinsiyet

Degiskenine Yonelik Bulgular

5E modeline dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin piyano performansi
0z yeterlik algilar1 son test ortalama puanlari arasinda cinsiyet degiskenine gore farklilik
olup olmadigini tespit etmek amaciyla iliskisiz Ol¢limler i¢cin “Mann Whitney-U testi”
yapilmistir.

Tablo 11

Osrencilerin Piyano Performans Oz yeterlik Algilari Son Test Ortalama Puanlarinin
Cinsiyet Degiskenine Gore “Mann Whitney-U Testi” Sonuglart

Grup n Sira Sira Toplami1 U p
Ortalamasi

Kiz 3 6,67 40,00 0,161 0,872

Erkek 3 6,33 38,00

Iki grup arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan “Mann Whitney-U testi” sonucuna
gore 8 haftalik deneysel calisma sonucunda SE modeline dayali etkinliklerin kullanildigi

deney grubu Ogrencilerinin piyano performans 06z yeterlik algilar1 son test ortalama
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puanlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamistir (U=0,161,
p>0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kiz Ogrencilerinin  (x =40,00), erkek
ogrencilerine (X =38,00) gore piyano performansi 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

5.6. Deney Grubu Ogrencilerinin Piyano Performansi Oz Yeterlik Algis1 “Piyano

Calisma Durumlar1” Degiskenine Yonelik Bulgular

5E modeline dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin piyano performansi
0z yeterlik algilar1 son test ortalama puanlari arasinda “piyano calisma durumlar1”
degiskenine gore farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla iliskisiz Slglimlerden
“Kruskal Wallis H-Testi” yapilmustir. Kruskal Wallis H-Testi iki ve daha fazla degisken

arasindaki farki belirlemek amaciyla uygulanir.

Tablo 12

Ogrencilerin Piyano Performansi Oz Yeterlik Algilart Son Test Ortalama Puanlarimn
Piyano Calisma Durumlarina Gére “Kruskal Wallis H-Testi ” Sonuglart
Piyano Calisma Durumu n  Sira Ortalamas1  sd X 2 p Anlamli Fark

Gilinde 1 saatten az 3 4.00 2 2,206 0,332 -
Giinde 1 saat 2 4,00
Haftada 1 saatten az 1 1,00

Tablo 12’ye gore SE modeline dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin
piyano performansi 6z yeterlik algilar1 son test ortalama puanlar1 arasinda “piyano ¢alisma
durumlar’” degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir [x 2 (2)= 2,206,

p>0,05).
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BOLUM VI

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonug ve onerilere yer

verilmistir.

6.1. Sonuclar

6.1.1. Deney Grubunun On Test ve Son Test Piyano Performans Ortalama

Puanlarina Yonelik Sonuglar

SE modeline dayali etkinliklerin 6grencilerin deney Oncesi ve deney sonrasi piyano
performans ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu, fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda, gbzlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine
oldugu gortilmiistiir. SE modeline dayali etkinliklerin deney grubu &grencilerinin piyano
performansini artirmada etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismaya benzer olarak
Uzunoglu Yegiil (2013) deney grubu adaylarin Yapilandirmact Yaklasim Basar1 Testi 6n
test ve son test basar1 puanlari arasinda, son test lehine fark bulmus, bu sonu¢ dogrultusunda
deney grubu bilgi diizeyinin, uygulama siireci sonucunda deney Oncesi bilgi diizeyine gore

gelisme gosterdigini belirtmistir.
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6.1.2. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Piyano Performans Ortalama

Puanlarina Yonelik Sonuglar

Gelencksel 6gretim yontemine dayali 6gretimin gerceklestigi kontrol grubu dgrencilerinin
piyano performansi On test ve son test ortalama puanlar1 arasinda anlamh farklilik oldugu
goriilmiis, fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif
siralar, yani son test puani lehine oldugu goriilmistiir. Bu c¢alismanin aksine Uzunoglu
Yegiil (2013) kontrol grubu adaylariin Yapilandirmaci Yaklasim Bagari Testi 6n test ve son
test basart puanlari arasinda herhangi bir fark bulmamistir. Bu sonuca gore, kontrol
grubunun bilgi diizeylerinin, uygulama siireci sonucunda baslangi¢ seviyesine gore gelisme

gostermedigini belirtmistir.

6.1.3. SE Ogrenme Modeline Dayah Ogretimin Gergeklestirildigi Deney Grubu
ile Geleneksel Ogretim Yontemine Dayali Ogretimin Gergeklestirildigi Kontrol

Grubunun Son Test Puanlarina Yonelik Sonuglar

Bu calismada 5E modeline dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile etkinliklerin
kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin piyano performansi son test ortalama puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiis, sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
grubu Ogrencilerinin, kontrol grubu o6grencilerine gore piyano performanslarinin daha
yiiksek oldugu anlasilmistir. Bu bulgu, SE modeline dayali etkinliklerin, 6grencilerin piyano
performanslarini artirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu calismaya benzer olarak Unal (2008) Probleme Dayali Ogrenme Modeli
kullanilarak derslerin islendigi deney grubunun geleneksel 6gretim metodunun kullanilarak
egitim yapilan kontrol grubuna oranla daha basarili oldugunu belirtmistir. Deney ve kontrol
grubunun yeterlilik algilar1 6l¢eginin toplam son test puanlari arasinda anlamli fark
bulmustur. Kaya (2011) Yapilandirmaci yaklagima dayali koro egitiminin gergeklestigi
deney grubu ile geleneksel yaklasima dayali koro egitiminin gergeklestirildigi kontrol

grubunun Koro Dersi Tutum Olgegi son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
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fark bulmustur. Gok (2012) SE modeline dayali goriisleri deney grubu 6grencilerinden yar1
yapilandirilmis bir goriisme ile elde etmistir. Deney grubu Ogrencilerinin goriisleri
dogrultusunda ¢ogunlugun (%86) SE modeline yonelik olumlu goriisler bildirmislerdir.
Ogrencilerin 5SE modeline dayali 6gretim etkinlikleri ile derste aktif rol iistlendiklerini ve
derse siirekli katilim gosterdiklerini belirtmistir. Uzunoglu Yegiil (2013) Deney grubu ve
kontrol grubu adaylarin Yapilandirmaci Yaklasim Basari Testi son test basart puanlari
arasinda, deney grubu lehine fark bulmustur. Kaleli (2018) Yapilandirmaci SE modeli ve
ogrenme stillerine gore 6gretim yapilan deney grubu ile geleneksel 6gretim gergeklestirildigi

kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulmustur.

6.1.4. 5E Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Piyano Performans1 Oz

Yeterlik Algillarinin On Test ve Son Test Puanlarina Yénelik Sonuglar

Bu calismada 5E modeline dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile etkinliklerin
kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin piyano performansi 6z yeterlik algilar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu bulunmus, sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubu
ogrencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gore piyano performansi 6z yeterlik algilarinin
daha yiiksek oldugu anlasilmistir. Bu bulgu, SE modeline dayali etkinliklerin, 6grencilerin
piyano performansi 0z yeterlik algilarini artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Bu
caligmayla benzer olarak Kaya (2011) Yapilandirmaci yaklasima dayali koro egitiminin
gerceklestigi deney grubu ile geleneksel yaklasima dayali koro egitiminin gergeklestirildigi
kontrol grubunun Koro Dersi Oz Yeterlik Algis1 Olgegi son test puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli fark bulmustur. Uzunoglu Yegiil (2013) deney grubu adaylarinin
Ogretmen Yeterlik Olcegi &n test ve son test puanlari arasinda, son test lehine fark
bulmustur. Bu sonuca gore deney grubu 6gretmen yeterlik algilarinin, uygulama siireci

sonucunda baslangi¢ seviyesine gore gelisme gosterdigini saptamistir.

Yildirim (2009) Kodaly yontemiyle gergeklestirilen miizik egitiminin, geleneksel yontemle

yapilan egitime gore ilkdgretim 6grencilerinin keman ¢almaya yonelik 6z yeterlik algisinin
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alt boyutlarindan “yatkinlik” iizerinde anlamli farkliligin oldugunu, “inang, giiven ve
kararlilik” boyutlarinda ise anlamli fark olmadigini belirtmistir. Seker (2011) Orff-
Schulwerk destekli keman egitiminin geleneksel keman 6gretimine gore 6grencilerin keman
calmaya yonelik 6z yeterlik algisinin “yatkinlik, inan¢ ve kararlilik” iizerinde anlamli

farkligin oldugunu, “giiven” boyutunda anlamli fark olmadigini belirtmistir.

6.1.5. Deney Grubu Ogrencilerinin Piyano Performans Oz Yeterlik Algisinda

Cinsiyet Degiskenine Yonelik Sonuclar

Bu calismada SE modeline dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin
piyano performans 6z yeterlik algilar1 son test ortalama puanlarinda cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik bulunmamus, Sira ortalamalari dikkate alindiginda kiz 6grencilerin,
erkek Ogrencilere gore piyano performansi 6z yeterlik algilarmin daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

6.1.6. Deney Grubu Ogrencilerinin Piyano Performansi Oz Yeterlik Algisi

“Piyano Calisma Durumlar1” Degiskenine Yonelik Sonug¢lar

Bu c¢alismada SE modeline dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin
piyano performansi 6z yeterlik algilart son test ortalama puanlari arasinda “piyano ¢alisma

durumlar1” degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasma olmadig1 goriilmiistiir.

6.2. Oneriler

% Piyano Egitiminde Yapilandirmaci 5E modeline gore hazirlan 6gretim etkinlikleri farkli

calgilara da uyarlanarak 6grenci performansina etkisi incelenebilir.

% Yapilandirmaci1 5E modeli ilk ve orta 6gretime ek olarak miizik egitimi veren kurumlarda

(6zellikle miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda) da yayginlastirilarak 6grenme ve
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performans lizerinde etkili olabilecek yaklagim ve Ogretim yontemleri ile arasindaki

iliskiler incelenebilir.

+¢ Belirli araliklarla miizik egitimcilerine SE modelinin ¢alg1 egitiminde kullanilabilirligi

tizerine hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

¢ Bu calisma kapsaminda kullanilan piyano performansi 6z yeterlik olgegi farkli ¢algilar

icinde gelistirilerek literatiire kazandirilabilir.

< Ogretmen tarafindan kullanilan Yapilandirmact 5E modelinin  8grencinin piyano
performans 6z yeterlik algisini gelistirdigi tespit edilmistir. Ogrencilere Yapilandirmaci

SE modelini 6gretilerek bu modelin kullanimi yayginlagtirilabilir.

% 5E modelinin ¢algi egitimi {izerine etkilerini inceleyen eylem arastirmalar1 planlanarak

ogrencilerin bireysel performanslari daha detayl bir sekilde incelenebilir.

% 5E modelinin ¢alg1 egitimi iizerindeki etkileri performans ve 6z yeterlik algis1 disindaki

faktorler acisindan da incelenebilir.
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