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Bu ¢aligma, ¢agdas Fransiz romanci, denemeci ve gocuk kitaplari yazart Daniel Pennac’in,
Roman Gibi ve Okul Stkintisi adli eserlerini temel alan betimsel bir arastirmadir.
inceledigimiz iki kitapta da, yazarm egitim anlayisi, 6zellikle de 6grencilerin okulu ve
okumay1 sevmemeleri konusundaki gériisleri yer almaktadir. Birinei Boliim, Ronesans’tan
bu yana edebiyat ve diigiince tarihinde énemli bir yer tutan Fransiz yazarlarin egitimle ilgili
goriislerine kisaca degindikten sonra, aymt zamanda Fransizca 6gretmeni olan Pennac’in
yasamindan ve yapitlarindan soz etmektedir. lkinci Béliim, egitim, okul ve okuma
konularinda daha once yapilmis galismalara “Ilgili Aragtirmalar” bashig: altinda kisaca
deginmektedir. Tezimiz igin énemli buldugumuz bu arastirmalardan ilerleyen bolimlerde
yararlanilmaktadir. Uglincii Boliim ise tezimizin hazirlanmasinda ve yazilmasinda
kullandigimiz yéntemi tamitmaktadir. Dordiincii Boliim, 6nce edebiyat diinyasmin énemli
adlarmin kitapla ilgili goriiglerine yer vermekte, sonra da Pennac’m goéziinden giiniimiiz
cocuklarmi ve genglerini kitaplardan ve okumaktan sogutan nedenleri ele almaktadir. Bu
boliim, ézellikle Roman Gibi’nin yorumlanmasina dayanmaktadir. Beginci Boliim temelde
Okul Stkintis'mi ¢oziimlemekte, okulu sevimeyen, tembel olarak adlandirilan bagarisiz
ogrencilerle, onlarin ana-baba ve ogretmenlerinin neler duyumsadiklarmni gostermeye
calismaktadir, Altiner Boliim ise, Pennac’m kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak, okumay1
ve edebiyati yeniden sevdirmek ve tembel olarak adlandirilan 6grencileri kazanmak igin
getirdigi onerileri ele almaktadir. iki kitabinda ele aldigi sorunlarla ilgili goriislerinden ve
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egitimeilerin bu konuda yazdiklarindan hareketle bir senteze varilmis; yazarin yeni ve
insancil bir egitim anlayigint benimsedigi ortaya konmustur.

Bilim Kodu:

Anahtar Kelimeler: kitap, edebiyat, okul, egitim, okulu ve okumayi sevmeme
Sayfa Adedi: 68

Danigman: Prof. Dr. Giil TEKAY BAYSAN
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A NEW APPROACH TO EDUCATION REGARDING SCHOOL AND
READING BOOKS

“SCHOOL BLUES” AND “READS LIKE A NOVEL” by DANIEL
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EDA COMERT BUGDAYCI
GAZI UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF EDUCATIONAL SCIENCES
NOVEMBER, 2014

ABSTRACT

In this descriptive study, we aim at analysing two works of Daniel Pennac, a contemporary
French novelist, essayist and author of children’s books. In Reads Like a Novel (Comme un
Roman) and School Blues (Chagrin d’école), Pennac tells his opinions on educational
matters, especially on students’difficulty at school and in reading books. The first chapter
briefly includes the views of great French authors from Rennaissance to our day on
education and gives a short bio-bibliography of Pennac who is also a teacher of French.
The second chapter consists of the review of literature on our topic. Here we mention some
previous research on education, school and reading books. These works are discussed in
the succeeding chapters of our thesis. The third chapter consists of the information on the
methodology used. The fourth chapter firstly cites great authors’ remarks concerning
literature; then approaches Pennac’s point of view regarding some causes which alienate
children and young pupil from literature. This chapter is essentially a commentary on
Reads Like a Novel. The fifth chapter, on the other hand, analyses mostly School Blues and
tries to reveal the feelings of the so-called “lazy” students as well as their parents’ and
teachers’ situation. The sixth chapter is about the author’s suggestions, based on his own
experiences, to help make youngsters learn or remember loving books and to gain the
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unsuccessful students. The Conclusion is a synthesis of Pennac’s opinions displayed in two
of his works that we analyse and those of the researchers. Here we affirm that the author is
for a new, humanistic approach to education.

Science Code:

Key Words: book, literature, school, education, disliking schools and reading
Number of Pages: 68

Supervisor: Prof. Dr. Giil TEKAY BAYSAN
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BOLUM I

GIRIS

Okul ve kitap, yiizlerce yildir, diisiiniirler, yazarlar ve egitimciler tarafindan durmadan cle
alinan konulardir. Fransiz hiilmanizmasinn ilk biiyiik temsilcisi Rabelais, ¢ocugun ruhsal,
zihinsel ve bedensel gelisimine esit oranda énem verir. Fiziksel etkinlikler, hatta oyun,
egitimin bir parcasidir. Bu agidan ¢agdas egitim anlayisina yakin gibi goriinse de, onerdigi
agir okuma programimin bugiin onaylanmasit olanaksizdir. Elbette bunun nedeni Orta
Cag’dan heniiz. ¢ikmig olan Rénesans toplumunun bilgiye duydugu agliktir. Dénemin
sonunda yetismis bir bagka biiyiik hiimanist olan Montaigne iginse eitimin amaci,
yasamdan zevk almasini bilen, bilge kisiler yetistirmektir. On yedinci yiizyil okulu ise,
yiiklii bir okuma programini yasamdan duyulan zevke tercih etmektedir. Bu ¢agda, gocuk
konusunda daha yumusak bir tavri benimseyen Fénelon gibi bir pedagog olsa da, bir papaz
olan yazar, kendinden oncekilerden daha ileri bir bakis agisina sahip olamamigtir. On
sekizinci yiizyila egemen olan Aydinlanma diisiincesi, yagamin her alaninda oldugu gibi,
egitim anlayisinda da koklii degisimler getirir. Rousseau’nun birgok bakimdan Aydinlanma
diistiniirleriyle yollari ayrilsa da, onun egitimle ilgili goriisleri ¢agdaslarini da, ardillarini
da derinden etkiler. Diisiiniiriin kendi pedagojik anlayisini romanlastirdify Emile, can
sikinisma neden olabilecek 6gretmen merkezli egitimin yerine, g¢ocugun merakini
doyuracak “negatif” egitimi koyar. Ona gore, basarili bir egitim igin ¢ocugun Kkitap
okumasi ¢ok da gerekli degildir. izleyen yiizyillarda, Avrupa’daki bazi oncii 6zel egitim
kurumlari Rousseau’nun yaklagimini benimsese de, resmi egitim agirhgini 6gretmenden ve

kitaptan yana koyar.

Sozii edilen diisiiniirlerin egitim konusunda zaman zaman hemfikir olduklari, zaman

zamansa ters diistiikleri goriiliir. Yagadiklari ¢ag birbirinden ¢ok uzak olmayan Rabelais ile

Montaigne, Orta Cag Hiristiyan felsefesine karsi ¢ikarlar. Din agirhikli egitimin ¢ocuklari

sersemlestirecegi goriigiinde birlegen diisiintirler, 6zgiir egitimden yana olduklarimi
1



yazdiklari eserlerinde dile getirirler. Ayni zamanda her ikisi de kahramanlarmin Latince ve
Yunanca okumasini istemektedirler. Rabelais iinlii Gargantua’da, Montaigne ise
Denemeler’in gocuk egitimiyle ilgili béliimiinde, yalnizca soylu gocuklarin yetigtirilmesini
cle alirlar. Gargantua kralin oglu iken, Montaigne’in g¢ocuk egitimi hakkindaki goriislerini
bildirdigi Mme Diane de Foix, Gurson Kontesi’dir. Rousseau’nun bu iki diigiiniirden ¢ok
daha farkh goriislerde oldugu bilinmekle birlikte, onun yetistirmeyi hayal ettigi Emile de,
ozel egitim alabilecek, zengin bir ¢ocuktur. Yoksullarin konumlar1 geregi zaten egitime

gereksinme duymadiklarim diigiinen Rousseau, zengin ¢ocuklarina verilen egitimi de

elestirir. Bu konudaki goriislerini sdyle dzetler:

Fakirin egitime gereksinimi yoktur. Onun durumu zorludur, bagka tiirlii de olamaz. Buna
karsin, konumu geregi zenginin aldig1 egitim, ne kendine ne de topluma uygundur. Dogaya
bagh egitim, kisiyi toplumsal yasama adapte eder. Zira, fakiri zengin olacakmig gibi
yetistirmektense, zengini fakir olacakmis gibi yetistirmek daha mantiklidir. Ciinkii orana
bakildiginda, zengin olandan gok fakirlesenlerin daha fazla oldugu goriiliir.(2000, s. 36)

Giintimiizde de egitim, yazarlarin ve diigiiniirlerin, tizerinde sik sik goriis bildirdigi 6nemli
bir konu olmayi siirdiirmektedir. Egitimde ¢okea tartisilan konular arasinda, ¢ocuklarin ve

genglerin okulu ve okumayt sevmemeleri sorunu yer almaktadir.

Bu baglamda, ¢agdas Fransiz yazar Daniel Pennac, okulu ve kitab1 sevmeme sorununu,
kendine 6zgii bir yaklasimla ele almaktadir. Gergek adi Daniel Pennacchioni olan Pennac,
1944 yilinda Casablanca’da diinyaya gelmistir. Babasinin asker olmasi nedeniyle
¢ocuklugunu Afrika ve Giineydogu Asya’daki garnizonlarda gegiren Pennac, Nice’te aldigi
edebiyat egitiminin ardindan 1970°te Fransizca &gretmenliine baglamigtir. Paris’in
kalabalik ve kozmopolit mahallesi Belleville’e tasinmig, 1973 yilinda kigla yasantisi ve
askerlik hizmetini ele aldigi ilk deneme kitabi Le Service Militaire Au Service de
Qui yayimlanmistir. Daha sonra iki siyasi kitap kaleme alan Pennac, 1982 yilinda Cabot
Caboche adli anlatis ile gocuk edebiyatina giris yapmustir. 1990°da La petite Marchande
de Proses adli kitabiyla Inter Prix &édiiliinii almigtir. 1992 yilinda Roman Gibi (Comme un
Roman) adli eserini yazan Pennac, 2007 yilinda ise Okul Sikintis1 (Chagrin d’Ecole) ile
Prix Renoudot &diiliine layik goriilmiistiic. Yazar, Kamo’nun Maceralart adli seri

kitaplariyla da gocuk edebiyatinda 6nemli bir yer edinmistir.

Oprenim yasamim bagsarisiz bir dgrenci olarak gecirmis olan yazar, bagarisizhinn,
okumay1 sevmemesinin altinda yatan nedenleri ve bu durumun dogurdugu bireysel ve
toplumsal sonuglari okuyucuyla paylagirken, egitim sisteminin 6grenciye dayattigi

zorunluluklari kendi i¢ diinyasindan ornekler vererek anlatmaktadir. Okulu ve kitap
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okumayi benimsetme arzusu ile egitim sistemindeki dayatmalara kargi ¢ikan yazar,
oprencinin  kazamlmasi hedefi ile okula ve okumaya iligkin yeni yaklagimlar

gelistirmektedir.

Bizim bu g¢alismamizda yazarin iki kitabini ele almamizin nedeni, kendi yasam
deneyimlerinden yola gikarak okuyucusuna okul ve okuma sorunlarini anlatmis olmasidir.
Kendi 6grencilik yillarim tiirlii zorluklarla gegirip, dgretmenlik meslegini edinmis olan
Pennac’in yasam Oykiisii tezimize konu olan eserlerden birisinin otobiyografik roman

olmasi agisindan da 6nem teskil etmektedir.

Problem

Okumanin, egitim-6gretim hayatindaki énemi tartigilmaz. Okumak, sadece 6grenmek igin
degil, bireysel ve toplumsal gelisim igin de gereklidir. Oysa okuma zorunluluga
doniistiigiinde bireylerde olusturdugu baski, eylemin cazibesini ortadan kaldirmaktadir.
Televizyonun, arkadaglarla sdylesmenin ve oyunun kitap okumaya yeglenmesi, cogunlukla
okumanin bir dayatma olarak hissettirilmesinden kaynaklamir. Ancak basarisizhifin ana
nedeni sadece okumayi sevmemek degildir. Okulun, Pennac’in deyimiyle ‘‘zorunlu bilgi

imalathanesi’’ olmasi da en 6nemli nedenlerden biridir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ‘‘tembel dgrenci’’ diye adlandirilan, okulda bagari saglayamayan,
kitap okumayan, okumayi sevmedigi varsayilan ¢ocuklara ve genglere empati yoluyla
yaklagan Daniel Pennac’in, okul basarisiziginin ve okumayi sevmemenin ardinda yatan
gercekleri nasil ele aldigini gostermektir. Yazarin, inceleyecegimiz yapitlarinda, kendisi
once “tembel bir 6grenci” daha sonra da dil-edebiyat 6gretmeni olan bagarili bir yazarin
bakis agistyla, ‘‘tembel 6grenci’’, “kafasi higbir gey almayan tikali adam” olmanin nasil bir
sey oldugunu anlamak ve yorumlamaya galismaktir. Béylece, kiigiikken her gece kendisine
masal okunmasim isteyen, okula basladig: ilk giinlerde okumayr sékmek igin can atan
cocugu, daha sonra okuldan ve okumaktan sogutan etkenlerin saptanip ortadan kaldiriimasi
icin bazi oneriler getirilmesi amaglanmaktadir. Bu baglamda, ¢ocuklarin ve genglerin bir
kismuinin okumayi ve okulu sevmemelerinin psikolojik ve toplumsal nedenlerini irdeleyen

ve bu konuda ¢dziim Onerileri sunan ¢aligmalardan da yararlamlacaktir.



Arastirmanin Onemi

Egitim ve 6grenme konularinda gegmisten giiniimiize pek ¢ok aragtirma yapilmusg, kitap,
makale, tez yazilmistir. Ogrenmenin her bireyde farkli zaman ve sekillerde gergeklestigi,
cogu kuramcmin katildigi bir husustur. Ogrenmenin bireylerde gergeklesme siiresinin
algiya, zaman ve mekéna, bireyin i¢inde bulundugu ruh haline ve daha pek ¢ok etkene
bagli olarak degistigi gozlenmistir. Ogrenme ile ilgili 6grenciler {izerinde gok sayida deney
yapilmis, yapilan deneyler sonucu yeni yaklagimlar, yeni yontemler bulunmustur. Ancak,
“tembel 6grenci” denilen basarisiz ¢ocuk sayisi da azimsanmayacak kadar ¢oktur. Aileler,
ogretmenler ve toplum bundan tiziintii duymakta, dzellikle de “tembel” olarak damgalanan
gocuklar, bu yiikiin altinda yillarca ezilmektedirler. Birgok kisinin biiyiik bir zevk olarak
gordiigii kitap okumak da, egitim sisteminin dayatmalari yiiziinden, bu ¢ocuklar igin

iskenceye doniismektedir.
Bu bakimdan, tembel bir 6grencinin i¢ diinyasim gorebilmemiz,
Bir 6gretmenin ve bir babanin goziiyle egitim sistemindeki kusurlar fark etmemiz,

Bir yazarin goziiyle bakarak, ¢ocuklarm ve genglerin kitap okumaktan nasil

sogutulduklarini anlayabilmemiz,

Okulu ve okumayi daha sevimli kilmak igin yapilabilecekleri kesfetmeye g¢alismamiz

acisindan, bu arastirma énemlidir.

Varsayimlar
Cocuga “Oku!” dendiginde okumasinin saglanamayacagi, okuma sz konusu oldugunda

bunun bir emir kipiyle yerine getirilmesinin 6grencide olumsuz etki yaratacag;

cocuklarda ve genglerde karsimiza ¢ikan okumama, okumayr sevmeme sorununun,
zorlamayla degil, kitabin gekici hale getirilmesiyle ¢oziilebilecegi;
tembel olarak adlandirilan 6grencilerin, iyi 6gretmenlerin ve bilingli anne-babalarin

cabasiyla basaril olabilecekleri;

her ¢ocupun, basarili ve meslek sahibi bir birey olma potansiyeline sahip oldugu

varsayllmaktadir.



Smirhhiklar
Aragtirmamiz, ogretmen-yazar Daniel Pennac’in Roman Gibi ve Okul Stkintist adli iki
yapitinda okumama ya da okumay1 sevmeme ve okulda basarisizlik sorunlarini ele alisiyla

ve egitimcilerin bu konuda getirdigi ¢dziim Onerilerinin tartigitlmasiyla sinirhdir.

Tanmmlar

Farkhlastirilmis Opretim: Birbirlerinden hem fiziksel hem zihinsel gelisim agisindan
farkli olan 6grencilerin 6grenme siireglerinin farkli oldugu bilinmektedir. Okulda, bu
siiregleri her Ogrencinin algilama diizeyine ve siiresine gore planlamak amaciyla
gelistirilmis 6gretim teknigi olan “Farklilastirilmis Ogretim” okul, okulda basarisizlik ve

egitim konularim inceleyecegimiz i¢in tezimizde siklikla kargimiza gikacaktir.

Hiimanist Oprenme: Insanin temel gereksiniminin saygi, sevgi ve anlayis oldugu
diisiincesinden yola ¢ikan, Ggrencinin basgarisina en biiyiik katkiyr saglayan unsurun
kendini degerli hissetmesi oldugunu savunan, onu birey olarak algilayan, sinavda yiiksek
not almaya odaklanan geleneksel egitim anlayisinin tersine, onun bireysel gelisimine 6nem
veren biitiinciil bir yaklasimdir. Pennac'in inceledigimiz yapitlarindaki egitim-6gretim

anlayisina yakin buldugumuz igin tezimizde karsimiza ¢ikacaktir






BOLUM 11

ILGILi ARASTIRMALAR

Fransiz diigiiniirii ve egitimcisi Alain, Propos sur I’Education (Egitim Uzerine Soylegiler)
(1932) adli yapitinda, okulun 6zgiir bireyler yetistirme islevi tizerinde durur. Ogrencinin
duygusal gelisimine 6nem veren Alain, ona saygi duyulmasi gerektigini sdyler. Aym
yapitta, “tembel” ya da “basarisiz” olarak adlandirilan 6grencilerin  kazanilmasi
gerektiinden s6z eder. Alain, egitim ve dgretimde, edebiyat yapitlarmin en az bilimsel
kitaplar kadar o6nemli oldugunu da belirtir. Bunun nedeni, insanlik hakkindaki
bilgilerimizin ¢ogunu edebiyat yapitlarindan edinmemizdir. Daniel Pennac’m arastirma
konumuzla ilgili her iki kitabinda ele aldig1 sorunlara bakisinin, Alain’in felsefesinden ¢cok
uzak olmadigini diigtiniiyoruz. Bu nedenle, bu kitap bizim igin degerli bir bagvuru

yapitidir.

Okulda basarisizhk  sorunuyla, yirminci yiizyilin - 6nemli diisiiniir, psikolog ve
egitimeilerinden Jean Piaget de ilgilenmistir. Piaget, Egitim Nereye Gidiyor? (Oi va
[éducation?) (1992) adli yapitinda, okuldaki basarisizligin nedenlerini irdelerken, klasik
egitimin yerini yaratict egitimin almasi gerektigini onemle belirtir. Bir dersin
anlagilamamasi, o dersin igeriginden ¢ok, anlatim yéntemindeki eksiklikten
kaynaklanmaktadir. Ogretmenin, 6grenciyle higbir diyalog kurmadan, konferans verir gibi

anlattifi ders, anlasilamamaktadir,

Amor Séoud’un Pour une didactique de la littérature (1997) adli yapiti, okumaya iliskin
birgok kuramsal bilgi igermektedir. Séoud, bu kitabinda, alanda konuyla ilgili olarak
yazilmig birgok kitap ve makaleye deginmekte, ayrica, kendisi de ozgiin yaklasimlar
getirmektedir. Ozellikle edebiyatin islevi ve ¢ocuklarla genglerin kitap okuma aliskanlif
elde etmeleri konusunda, ilging oOnerilerde bulunmaktadir. Séoud, edebiyatin gok
anlamhligi ve ¢ok sesliligi tizerinde durmakta, kitabin da nesnel degil, 6znel bir gergegi
yansittigini animsatmaktadir. S6z konusu kitapta, dil 6gretmenligi agisindan okuma
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eylemine iliskin teknikler de yer almaktadir. Bu bakimdan, Séoud’un kitabi aragtirmamizin

temel kaynaklarindan biridir.

Cagimizin 6nemli Fransiz egitimcilerinden olan Philippe Meirieu’niin yazilarindan da,
gerek farklilagtirilnug dgretim, gerekse edebiyat ogretimi konularinda énemli kaynaklar
olarak yararlanmaktayiz. Anlamanin ve algilamanin 6grenme yolunda son derece 6nemli
oldugunu belirten egitimci yazar, teknolojinin fazlasiyla kolaylik getirerek anlama gabasini
azaltigin dile getirir; ayrica bilisim bagimliligi sorununa da dikkat ¢eker. Meirieu, egitim
sisteminin, edebiyati yalnizca tapilmasi gereken klasik eserler olarak algilamasini da,

genglerin edebiyati sevmeleri éniindeki 6nemli bir engel olarak goriir,



BOLUM 11T

YONTEM

Aragtirmanmin Modeli
Bu aragtirmanin modeli, konusu ve galisma teknikleri bakimindan betimseldir. Yazarin soz
konusu eserleri titizlikle incelenmis, aragtirma konusu ile ilgili bulgular yorumlanarak bir

tez haline getirilmistir.,

Evren ve Orneklem
Aragtirmamizda evren, 6gretmen-yazar Daniel Pennac’in yapitlaridir. Orneklem ise ayni
yazarin okumaya ve okula iliskin pedagojik yaklagimimn ayrintili olarak ele alacagimiz

Okul Stkintis1 (Chagrin d ’Eco!e) ve Roman Gibi (Comme un Roman) adli kitaplaridir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmamizda, konuyla ilgili olarak yaymmlanmig olan Fransizea, Tiirkge ve ingilizce
kitap, makale, tez, kongre bildirisi tiirtinden bilimsel yaymlar, kaynak taramasi yoluyla
elde edilmistir. Bu amagla, Fransiz Kiiltiir Merkezi Kiitiiphanesi, Milli Kiitiiphane ve
Ankara’da bulunan bazi iiniversite kiitiiphanelerinden (Gazi, Ankara, Hacettepe, ODTU,
Bilkent...) ilgili veriler toplanmistir. Ayrica, Internet sitelerinden ulasabildigimiz
kaynaklar, 6zellikle Fransiz Milli Kiitiiphanesi (Bibliothéque nationale —gallica.fr), Québec
elektronik kiitiiphanesi (beq), FIPF (Fransizca Ogretmenleri Uluslararasi Federasyonu),
Persée gibi saygin web kaynaklarinda yer alan bilimsel ve egitsel yapitlar da, tezimizi

yazmak igin gereken verileri elde etmemize yardimei olmustur.,



Verilerin Analizi

Aragtirmanizda, daha 6énceden okunmus olan Daniel Pennac’a ait séz konusu kitaplar
tekrar okunmus, kitaplardan tezimize konu olan yazarin pedagojik yaklagimi ile ilgili
bulgular saptanmus, kitaplar incelendikten sonra verilerin toplanmas: kisminda aciklamis
oldugumuz sekilde kaynaklar bulunup, daha 6nceden yapilmis arastirmalar da dikkate
alinarak, yazarin egitim-6gretim diinyasina, 6zellikle egitim-okuma iligkisine bakisi,
pedagoji ve didaktik alanlarindaki kuram ve yaklagimlarla birlikle ele alinmis, bu konuda

bir senteze ulasilmistir.
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BOLUM IV

ROMAN GiBi OKUMAK YA DA OKUMAMAK

Temelde, Daniel Pennac’in Roman Gibi adli eserinde igledigi kitap okuma sorunsalini
inceleyecegimiz bu boliimde, dnce, yeni insan ve yeni egitim kavramlarinin ortaya ¢iktigi
Rénesans’tan bu yana, okuma {izerine diigiinmiis olan belli basli yazarlarin konuyla ilgili

goriislerini ele alacagiz.

Okumak Uzerine

Okumak, insanlar i¢in bilgiye ulasmamn en 6nemli yollarindan biridir. Uzerinde
yagadigimiz diinyaya dair var olan her sey ile ilgili fikir sahibi olabilecegimiz yontemlerin
baginda okumak gelir. Okumanin, kelime dagarcigim zenginlestirdigi, algilama
kapasitesini artirdigi, hayal giictinii gelistirdigi ve kiiltiir diizeyini artirdigi konularinda
cogu kisi hemfikirdir. Diger eylemlerden farkli olarak okumak kelimesi insanlarda ayn
zamanda saygi uyandiran bir eylem olagelmisgtir. Okuyan 6grenciye gelecegi parlak gozii
ile bakilirken, okuyan yetigkin bilge kisi olarak adlandirilir. Daniel Pennac, Roman Gibi
adli eserinde kitap okumanin diger hobilerden farkli oldugundan, kitap okurken stirekli bir
yaratma eyleminin s6z konusu oldugundan bahseder. Yazara gore, televizyonda, sinemada
izleyiciye her sey hazir verilir. Kapi gicirtisindan, kus seslerine, insanlarm giyim
kusamlarindan, ses tonlarina kadar her sey izleyicinin gozleri ontine serilmektedir. Kitap
okurken ise kisi bunlari kendisi hayal etmek durumundadir. Bu da okuyan kiside hayal

giiciiniin gelismesine sebep olur.

Yazar, okumanmn yasamdaki tim siradanliklara karsi bir direnme oldugunu sdyler. lIyi
stirdiiriilen bir okumanin kigiyi kendisi dahil her seyden kurtardigim belirtir. Yazara gore
insan hayatta hep bir seylere karsi okur. Mesleki, psikolojik, iklimsel, duygusal

siradanliklara, hatta 6liime kars1 durmadan okur.
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Okumay1 bir arzu, bir haz eylemi olarak degerlendiren yazar, yatili okuldaki 6grencilik
yillarinda gizlice yaptigi okumalari anlatirken, okuma hazzim bir kere tatmig olan kisiler

i¢in bunun kolay kolay vazgegilmeyecek bir aligkanlik haline doniistiigiini belirtir.

Okumanin degerli, yararh ve keyif veren bir ugras oldugu goriisii, birgok diigliniir ve yazar

tarafindan da tarihe gegmis ciimlelerle pekistirilmektedir.

Montesquieu’niin  “bir saatlik okumamn alip gotiirmedigi bir lziintim yoktur”
(Montesquieu’den aktaran Pennac, 2012) sozii kitaplarin kendisi igin nasil bir mutluluk

kaynag1 oldugunu anlatmaktadir.

Marcel Proust (2014, s. 9)’un Okuma Giinleri adli yapitinda sdyledigi “cocuklugumuzda,
yasamadan geride biraktigimiza inandigimiz, yani ¢ok sevdigimiz bir kitabi okuyarak
gecirdigimiz zamanlar kadar dolu dolu yagadigimuz giin yoktur herhalde.” sozii ise
okumayla gegen bir gocuklufun unutulmayacak bir gocukluk oldugunu anlatmaktadur.
Okuma konusuna ¢ok¢a kafa yormus yazarlardan biri olan Proust yapitinda okumanin
ylesine yapilan bir edim olmadigim, zamana, mekéna ve kisinin begenisine gore
sekillenen bir eylem oldugunu ifade etmektedir. Odasinda bulunan objelerden, duvarlarin
rengine kadar her seyin okumayi ectkiledigini soyleyen yazar, kendisini okumanin

derinliginde hissettigi ve kitabiyla biitiinlestigi “o an”lar1 su sézlerle ifade etmektedir.

Mesela kitabin en ilging boliimiindeyken bir arkadagimiz gelip bizi oyuna ¢agirir, rahatsiz edici
bir art ya da giines 151§ bizi gozlerimizi sayfadan kaldirmak ya da yerimizi degistirmek
zorunda birakir, ¢ikarken elimize atigirmalik bir seyler tutustururlar, fakat giines tepemizde
mavi gokte giigten diigerken, onlan hig¢ dokunmadan bankta yammizda unuturuz, aksam
yemegi eve dénmemizi gerektirir ama masadayken aklmiz fikrimiz bir 6nce yukari ¢ikip yarim
kalan bbliimii tamamlamaktadir. (2014, s. 9)

Yine okuma konusunu uzun uzun isledigi Okuma Uzerine adli yapitinda ise Proust,
Descartes’in meshur “biitiin iyi kitaplart okumak, bu kitaplarin yazari olmus gegmis
yiizyillarm en degerli insanlariyla konugmak gibidir.” soziinii elestirir. Yazara gore

okumay1 bir konugmaya indirgemek olasi degildir.

Okuma, insanlarm en bilgesiyle bile olsa bir konusmaya indirgenemez. Bir kitapla bir dost
arasindaki asil farklilik, bilgeliklerinin biiyiikligiindeki farklilik degil, onlarla iletigim kurma
bi¢imidir. Okuma konugmanin tersine, yalmzligimizi siirdiiriirken, yani yalmzken sahip olunan
ve konusunca gabucak dagilan entelektiiel giigten yararlanmaya devam ederek, esinlere agik
olmaya ve zekdmn kendi kendisi iizerindeki galigmasint biitiiniiyle verimli kilmaya devam
ederek, her birimizin énceden iletilmis bir baska diisiinceyi edinmesidir. ( 2007, s. 30)

Okuma konusu, Rousseau’nun tinlii pedagojik romant Emile’de de karsimiza gikar. Genel
olarak epitimin gocugun dogal siireciyle es zamanli olarak gergeklesmesi gerektigini

diigiinen Rousseau, gocu@a heniiz fikir yiiriitebilece@i yasa erismeden okumayi dnermez.
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Deneyime dayali 6grenmeyi esas alan diisiintir, Emile’in bir durum kargisinda mecbur
kalinca okumay1 dgrenmesinin onun i¢in daha faydali olacagim belirtir. Ornegin, Emile,
aksam yemegi ve parti davetiyeleri almakta, ancak onlar1 okuyamadigi i¢in ve okuyacak
kimse bulamadifi igin bir okuma ihtiyaci ve mecburiyeti duymaktadir. Onun kendisini
okumaya zorlayarak, kelimelerin anlamlarim kendi kendine kavramaya galigmasi 6grenme

arzusunu ortaya gikaracaktir. (Rousseau, 2011, s. 164)

Denemeler adli yapitinda okumaya ve kitaplara da bir béliim ayiran Montaigne iginse
okuma zamani kendine ayirdifi ¢ok énemli bir zaman dilimidir. Evinde bulundugu sirada
saatlerinin biiyiik boliimiinii kitaphginda gegirdigini sOyler. Herkesin farkli amagla
okudugunu dile getiren yazar, daha gencken gosteris olsun diye okudugunu, ama zaman
gectikee kitaplara kargi agiri bir sevgi beslemeye bagladigini belirtir. Montaigne (2012, s.
45) “Higbir diizene uymadan, higbir amag giitmeden bir bu kitab, bir su kitab karigtiririm;
zaman olur hayal kurarim, zaman olur kurdugum hayalleri ya kendim yazarim ya da bir
asagl bir yukari dolagarak baskasina yazdiirim.” sozleriyle kitaplarla olan yakinligim

anlatir.

Montaigne’in, tipki Pennac gibi, kitabi yalmz bilgi veren bir arag olarak gdrmedigini
belirtmekte yarar var. Ozellikle siir, roman, 6ykii gibi edebiyat yapitlari nesnel bilgi
kaynagi degildirler. Séoud, edebiyatm bir sey ogretmedigini, giinliik dildeki gibi bir
“iletisim” saglamadigini, belli bir zamana ve yere ait olmadigim, “sonsuz” oldugunu
soylerken, onun estetik boyutuna dikkat geker. (1997, s.63). Okumak, insan igin, bilgi

agisindan faydacilikla anlatilamayacak bir zenginlik kaynagidur.

Okumamak ya da Okuyamamak Uzerine

Goriildiigii gibi, ¢cagdas bir yazar olan ve inceledigimiz iki yapitini yirminci yiizyilin
sonunda ve yirmi birinei yiizyilin baginda yazan Daniel Pennac’tan 6nce de okuma iizerine
farkli goriisler ortaya atilmig, bu konu yiizyillar boyunca tartisgilmigtir. Tartigmalardan
cikan sonu¢ cogunlukla kitaplarm ve okumanm insan ve topluma yararli oldugu

yoniindedir.

Ne var ki okumak, ¢ogu kisiye gore dvgiiyii fazlasiyla hak eden bir eylem olsa da, kimileri

icin zor, kimileri i¢in sevimsiz, kimileri iginse gereksiz bir udrastir.
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Okumanin sevimsizlesmesinin, daha dogrusu sevimsizlestirilmesinin derinlerinde yatan
sebebi ortaya koymak iizere yola ¢ikan Daniel Pennac, Roman Gibi adli kitabi ile gegmis
zamanlarin ideal okuyucusunun nereye kayboldugunu bulmaya calisirken, kendi ¢aginin

geng okuyucusuna kitap okumay1 yeniden sevdirebilmenin yollarin arar.

Bunu yaparken kuskusuz ig¢inde bulundugu donemi, o dénemin sartlarini, bilim ve
teknolojideki ilerlemelerin getirileri ve gotiiriilerini de hesaba katmayr ihmal etmez. Yine
bu arastirmamizda inceleyecegimiz Okul Stkintist (Chagrin d’Ecole) adh eseriyle de kendi
oprencilik déneminde yagadiklarim okuyucu ile paylasir, hem bir 6grenci hem de bir

égretmen gozii ile okula, okumaya ve egitime dair bir takim saptamalar yapar.

Roman Gibi (Comme Un Roman) adli yapitinda okuyucu ile paylastigi Franz Kafka’ya ait
“Aksam vakti biiyiileyici bir masalin tam ortasindaki bir gocuga kerameti kendinden
menkul bir gerekge gostererek okumayi kesip yatmasi gerektigini higbir zaman
anlatamazsiniz” soziinii dogrulayacak olgiide masallara diiskiin olan ve gocukken kendisine
masal anlatilsin diye gece olmasim iple ¢eken bir ¢ocugun, kitaplardan sogumasinin ve
okul ¢agmna geldiginde, deyim yerindeyse bir kitap diigmanina doniismesinin sebeplerini
anlatmaya ¢alisan Pennac (1997, s. 44) bu durumun ilk gerekgesi olarak anne ve babalarin
tutumlarindaki farklilasmayr gosterir. Cocuklari daha kiigiikken onlara masal okumayi
biiyiik bir zevk olarak giren anne ve babalar i¢in, masal anlatmak bir siire sonra angaryaya
doniigebilmektedir. Diger taraftan, ¢ocugun okul ¢agina gelmesiyle birlikte onu diger
oprencilerle kargilastirmaya baglarlar. Boylece bir zamanlar gocugun masalcist olan,
anlattiklart masallarla onun hayal diinyasinin gelismesine biiyilk katkida bulunan anne ve
baba, ¢ocuk okula basladigi giinden itibaren hesap soran, sorgulayan bir tutum igerisine
girerler. Kendi gocuklarim digerleri arasinda “en iyisi” olarak gorme isteginin verdigi
duyguyla, onunla pazarhk yapmaya ve hatta ondan hesap sormaya baslarlar. Ona masal
okuduklari dénemde sadece onun masallardan alacagi zevki diistiniirlerken, gelinen yeni
noktada hesap soran, sorgulayan, verdikleri bilgileri aninda geri almaya ¢alisan bireylere
doniismiislerdir. Pennac (1997, s. 35) bu diisiincesini “Biz pedagoglar aceleci tefecileriz.
Bilgiyi elinde tutan kisiler olarak, karsilik beklemeden vermeyiz. Geri 6denmesi lazimdr.

Hem de ¢abuk! Yoksa kendimizden siipheleniriz” sozleri ile ifade eder.

Bir zamanlarin en biiyiik eglencesi olan okumanin zorunluluga déniisme siireci, yukarida
da belirtildigi gibi, okul hayatiyla birlikte kendini géstermeye baslar. Eglence, zevk,

mutluluk kavramlar1 yerlerini zorunluluk, smav, not, programlar, biitiinlemeler gibi
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kavramlara birakir. Cocugun sinifta oturdugu sira, daha kiigiikken iizerinde oturarak veya
yatarak masal dinledigi yatagina hi¢ benzememektedir. Uzerinde sinirsiz diiglere daldig
yataginn yerini, tizerinde otururken hep bir seyleri kavramak zorunda oldugu, her dakika
yeni bir sey dgrenmesi ve dgrendigini de gostermesi gercken siralar alir. Okulda, diig
kurmaya ne zaman vardir, ne de olanak. Ogretmenin agzindan gikan her kelime kargisina
¢tkacak bir sorunun cevabi olabilmektedir. Bu sebeple, kulaklar da gozler de daima agik
olmalidir. Pennac (1997, s. 60)’n dedigi gibi “okul zevkin 6gretildigi yer olamaz. Ciinkii
oyle olmast onemli dlgiide bedelsizlik ister. Okul, gayret isteyen, zorunlu bir bilgi
imalathanesidir.” Benzer bir elestiri de egitim psikolojisi uzmanlari tarafindan
yaptlmaktadir, Ornegin, Andrew Johnson, geleneksel egitimde “miifredati 63retmenin,
¢ocugu egitmekten daha énemli” oldugunu vurgularken, bu sistemi, 6grencilerin birer
“firiin” olarak ¢ikti1 bir “fabrika”, ogretmenleri ise, kendilerine “neyi, ne zaman, nasil

opretecekleri bildirilen” “fabrika iggileri” olarak nitelemektedir.

Diisiinceleri Johnson’la benzerlik gdsteren yazarimiz, ogrencinin okulda bir dersi

zorunluluk degil de sanatin bir dali olarak gérebilmesini ise tesadiife baglar:

Ogrencinin kimi zaman, matematige matematik olarak deger verdigini gosteren, bunu Giizel
Sanatlardan biri gibi ogreten, kendi canhliginm erdemiyle sevdiren, gayreti bir zevk haline
getiren heyecanl bir 6gretmene rastlamasi Kurum’un iistiin niteliginin degil, karsilasmanin
tesadiifiiniin sonucudur. (Pennac, 1997, s. 60).

Okullar agildiginda, 6devler verilip, sinavlar yapilinca, 6grenciler arasi not yarigi da baglar.
iste bu andan itibaren 6diiller ve cezalar da kendini gostermeye baglar. Televizyon en
belirgin 6diil veya ceza araci olarak kullanilmaya baglanir. Televizyon, 6devini yapan,
okuyan ¢ocuga ddiil, bunlart yapmayan ¢ocuga ise ceza olarak sunulur. Pennac, ézellikle
televizyonun ¢ocugun sorumluluklarini yerine getirmemesi asamasinda bir ceza unsuru
olarak sunulmasina siddetle karsi ¢ikar. Ona gore, televizyonu o6diil mertebesine

yiikseltmek, okumay1 angarya derecesine diigiirmenin sebebidir.

Odiil ve ceza kavramlart cocuk egitiminde sik karsilagilan kavramlardir. Egitimde
gdiillendirme, ¢ocuktan beklenen davranigi yapmasim tesvik etmek anlamina gelmektedir.
Cezalandirma ise ¢ocuktan beklenildigi gibi davranmadiginda veya sorumluluklarini yerine
getirmediginde onu daha 6nce verilmis bir haktan mahrum etmek demektir. Odiil ve ceza
yontemlerinin gocuk egitiminde faydali mui zararli m oldugu sorusu sik sik giindeme
gelmekte, bu konuda ¢ok farkh goriisler bulunmaktadir. Bununla birlikte, ¢ogu aragtirma
¢ocuga 6diil vermenin, bir siire sonra o gocugun dikkat ve motivasyonunu davranisin

kendisinden 6diile kaydirdigim géstermektedir. Bir davramsi édiillendirmek, ¢ocugun o
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davramst icsellestirip benimsemesinin 6niinde engel teskil etmektedir. Bu durum,

Amerika’da yapilan ilging bir aragtirmayla kamtlanmigtir,

Amerika’da daha 6nce hayatlarinda hig kefir igmemis iki grup ¢ocugia kefir verilir. Bir gruptaki
cocuk kefir igtikleri igin 6diillendirilir, diger grup 6diil olmaksizin sadece kefir ile tamgir.
Arastirmanin sonunda &diil verilmeyen gruptaki gocuklarin kefiri daha gok sevdikleri ve igmek
konusunda daha istekli olduklari goriiliir. (Solter, 2012)

Anne ve babalar televizyonu gocugun ders ¢aligmasinin oniindeki en biiyiik engel olarak
goriirken, gocuga televizyonu yasaklamakla onun bagarili olmasmin yolunu agtiklarin
diistinmektedirler. Ne var ki ayni anne ve babalar, gocuga iyi bir egitim vermek ve onun
sosyallesmesini saglamak amaciyla belirli saat araliklari ile ¢ocugu gesit gesit kurslara

gondermektedirler. Pennac bu duruma Roman Gibi’de deginmektedir.

Televizyon yok ama besten altiya kadar piyano, altidan yediye gitar, garsambalari dans,
persembeleri judo, tenis ve eskrim, ilk kar taneleriyle kayak, giinesin ilk ismlariyla yelken
kurslari, yagmurlu giinlerde ¢omlekgilik, ingiltere’ye seyahat, ritmik jimnastik var. Caninin hig
sikilmamasina bakiyoruz. Hani nasil desem, eksiksiz bir egitim vermeye ¢alisiyoruz” (1997, s.
49).

Pennac’in yukarida soziinii ettigi yaklagim, Fransiz hiimanizmasmn temsilcisi olan
Rabelais’nin Gargantua adli eserinde ayni adli kahramana verilen egitimle benzerlik
gostermektedir. Babasi Pantagruel’in onu teslim ettigi pedagog Ponokrates ona hi¢ nefes
aldirmadan, her dakikasi dolu olan siki bir egitim verir. Bu egitim sonunda Gargantua bilge

bir adam olur.

Rabelais, kii¢iik kahramaninin egitiminden ayrintil bir bigimde soz ettigi Gargantua'nin
XXIII. Béliimii'ne, onun, &gretmeni Ponokrates tarafindan, "giintin higbir saatini bos

gegirmeyen bir egitimle" yetistirildigini gostererek baglar. (Rabelais, 20006, s.115).

Tiim zamanin bilgi edinmeye aymir. Oyle ki, sabah dértte uyandirilir ve giine baslarken,
hatta viicudu temizlenirken bile bir seyler 6grenir. Ofretme istegi ve bilgi aghigi dyle bir
noktadadir ki, tuvalet ihtiyacim giderirken bile daha 6nce &grendiklerini tekrarlamasi
saglanir. Giyinip siislenirken bile 6gretime devam edilir. Daha sonra da {i¢ saat okumaya
aynilir. Din, edebiyat, felsefe, matematik, astronomi, miizik... Cocugun 6grenemeyecegi
higbir sey yoktur. Tipki Pennac’n “eksiksiz egitim” alsin diye gitardan judoya, piyanodan
tenise kosturulan ¢agdas gocugu gibidir. Gargantua, “ut, klavsen, arp, Alman kavali, dokuz
delikli fliit, viyola ve boru” galabilir; “bir kitheylana, bir savag atina ya da bir rahvana
binip” kosturabilir; “tiirlii tiirli kiliglar1” kullanabilir; “sirtiistii, yiiziistii, yan yan” yiizebilir

(Rabelais, 2006, s.119-120).

16



Fransiz hiimanizmasimin ilk biiylik temsilcilerinden olan Rabelais, bdyle bir egitimle,
cocugu bir bilgi kiipii, yetkin bir insan yapmay1 amagliyordu. Bu siki egitimin sebebi Orta
(Cag karanligindan g¢ikmaya c¢alisan hiimanistlerin, bilgiye duyduklar biiyiik aglikla
agtklanabilir. Nitekim ayni yiizyilin sonunda yasamis olan ve ogretisi bugiine bile 1sik
kaynagi sayilan biiyiik hiimanist Montaigne, ¢ocuk egitiminde okumaya verilen 6nem
konusunda Rabelais kadar siki bir pedagog degildir. Bu yaklasim onun artik Rénesans’in
olgun dénemini temsil etmesiyle kendinden onceki aydinlarin bilgiye erisimi bir olgiide
yayginlastirmis olmasiyla iliskilendirilebilir. Montaigne, okumaya ¢ok 6nem vermekle
birlikte hiimanizmi yalmiz kitaptan alinan bilgilerle sinirlamayacak, yasama sevincinin

onemini de kavramak gerektigini soyleyecektir.

Diigiinceleriyle Fransiz Devrimi’ni etkilemis olan iinlii filozof Jean-Jacques Rousseau’nun,
egitim konusunda da ¢ok onemli ve etkili bir yazar oldugu iyi bilinmektedir. Onun
okumaya iliskin yaklasimi, hem kendinden 6nceki pedagog ve filozoflarin goriislerinden,
hem de on sekizinci yiizyila damgasini vuran Aydinlanma diisiincesinin genel egiliminden
keskin hatlarla ayrilmaktadir. Yazara gore gocuklara ¢dev verilmesi sagma olup, 12
yasindan 6nce okumalari ise gereksizdir. Bu diisiincesini Emile adli yapitindaki su sozlerle

destekler.

Benim egitim anlayisimda, ¢ocuklara ddev verilmez. Onlari garesiz kilacak olan kitap okumayi
da bir yana birakiyorum. Kitap okumak ¢ocuklar igin en bilyiik felaket, bizim de kendilerine
verdigimiz tek ugrastir. Emile, ancak on iki yasinda kitabimn ne oldugunu &grenecektir. Ama
minimum okumay1 6gretmek gerekir, diyeceksiniz. Size katihyorum. Okuma kendisine yararh
oldugunda, okumayi 6grenmesi gerekir. O zamana kadar bu onun camni sikmaktan bagka bir
ise yaramaz. (2000, s. 82)

Rousseau, ¢ocuk egitimi denince bugiin bile akla ilk gelen kitaplardan biri olan Emile’de,
cocuk kahramanina, 1ssiz bir adada ayakta kalmayi basaran Robinson Crusoe disinda bir
kitap okutulmasimi salik vermez. (Rousseau, 2011, s. 172). Ancak bu tek roman da,
yalnizca erkek gocuklar i¢in uygundur. Kizlara gelince, onlar i¢gin okumamak okumaktan
daha iyidir. Bu nedenle Emile’e es olarak seg¢tigi Sophie’nin egitiminde, ev isi, el isi ve bir
evi ¢ekip ¢evirecek kadar aritmetik bilmek, okumaktan daha énemlidir. (Rousseau, 2011, s.
186-202). Egitim romanindan ¢ok ask romani olarak bilinen Yeni Heloise’de ise, daha ilk

sayfalarda, bir geng kizin bu kitabr okumamasi gerektigini belirtir.

Roussecauw’nun 12 yastan once kitap okunmasmma karst oldugu gibi Alman diisiiniir
Immanuel Kant da gocugun belli bir yasa gelmeden roman okumasimin onun kafasini

sersemlestirecegini diigiinmektedir.
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Rousseau’nun egitim anlayisi 6zellikle ozgiir birey yetistirme {izerine kuruludur. Ozgiir
birakilarak kendi kendisini egitmesine izin verilen bir ¢ocugun kendi kendisini
olusturmasina olanak saglanmis olacak, bdylece gocuk dgrendigi seyler hakkinda kendi

kendine muhakeme yapabilme yetisini kazanacaktir.

Pennac’in gocuk egitimiyle ilgili diisiincelerine doniilecek olursa, yazar, kendisiyle azicik
bas basa kalmasina miisaade edilmeyen gocuga zavalli goziiyle bakmaktadir. Okumay1
sevmemenin temel nedenlerinden bir tanesi olarak da, okula baglayan ¢ocugun evde anne
ve babasiin karsisinda, okulda ise 6gretmeninin kargisinda kendisini hep bir sorgulama
icerisinde bulmasi gosterilebilir. Kiigiikken ona okunan masallarda, masali dinleyip,
arkasindan sessiz kalma ve masali kendi iginde yasama, sindirme haklarina sahipken, artik
okudugu masali anlayip anlamadigi sorgulanmaktadir. Cocuk, siirekli olarak masaldan ne
¢ikarim yaptign sorusu ile bogulmaktadir. Oysa bir 6gretmen edasiyla ona sorular soran
ayn1 anne ve baba, onceleri sadece onun alacagi hazzi dikkate alirlardi. Pennac (1997, s.
37) bu durumu “O anne baba ki, ona kitap okurlarken, Uyuyan Giizel’in &reke dalina
dokundugu i¢in, Pamuk Prenses’in ise elmayi 1sirdigr igin uyudugunu iyice anlayip

anlamadigini hi¢ mi hi¢ merak etmezlerdi” sozleri ile zetlemektedir.

Cocugun okumaktan sogumasmin bir baska nedeni de yetiskinlerin isteyerek veya

- I 1

istemeyerek sarf ettikleri “hi¢ gaba gdstermiyorsun” “numara yapma” veya “inadina
yaptyorsun” gibi ciimlelerdir. Aslinda gocuk ne numara yapmakitadir ne de inadina bdyle
davranmaktadir. Biiyiiklerinin bu tiir suglamalari, derslerinde basar1 gosteremeyen ¢ocuklar
icin tahrip edici olmaktadir. “Inadina yapmadim” diyen g¢ocugun ikna ¢abalarinin yetersiz
kalmasi, tembel olarak adlandirilan 6grencilerin kaderi diyebilecegimiz, kendilerine
inamlmamasi durumundan kaynaklanmaktadir. Bir okulda beklendigi kadar ¢abuk ilerleme
kaydedemeyen gocuk sayist birden fazla olabilecegi igin de, birgok gocugun ayni anda
inadina yapiyor olmasinin diigiiniilmesi Pennac tarafindan hem anlamsiz hem de biraz

giiliing bulunmaktadir. Aslina bakilirsa bir gocugun dersini kavrayamamasinin nedeni gok

da karmasik degildir. Pennac bu temel nedeni Roman Gibi’de agiklar.

Sagir miydi? Belki de okuma giigliigii ¢ekiyordu? Okulu ret mi edecekti? Telafi edilmez bir
gecikme mi agacakti bagimiza? Degisik muayeneler: Kulak doktoruna gére her gey normal.
Telaffuz uzmanlarinn giiven verici teshisleri. Psikologlarin rahat havast... Oyleyse? Tembellik
mi? Basit bir tembellik mi? Hayir, kendi ritmine gore hareket ediyordu o kadar ve ille de
bagkasiyla mukayese edilmesi gerekmeyen, bir hayatin biricik ritmi olmasi gerekmeyen,
hizlanmalarm, ani gerilemelerini, biiyiik aglik dénemlerini ve hazmedici uzun 6gle uykularim,
ilerlemeye susamish@mi ve diis kirikligina ugratma korkularini bilen, kendi acemi okuyucu
ritmi...(1997, s. 35)
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Pennac’in her ¢ocugun kendi ritmine gore hareket ettigi tezi “Farklilagtiriimig Ogretim”
(Pedagogie Differenci¢) kavrami ile agiklanabilir. “Ogrencilerin hazir bulunusluk, ilgi ve
dprenme stillerine gére 6gretimin igerik, siireg ve iiriin boyutlarmin farklilastirildigi
ogretim tasarimlarim igeren kavrama, farklhilagtirilng 6gretim denmektedir.” (Heacox ve

Tomlinson’dan aktaran Defne Yabag ve Sertel Altun, 2009)

Siniftaki her ¢ocugun 6grenme stilinin birbirinden farkli oldugunu savunan bu 6gretide,
¢ocuklarin bu farkliliklarina uygun tasarimlar gergeklestirerek, her 6grenciye bagarili olma

sansi tammak amaglanmaktadir.

Bu konuda Boerger (2005), matematik dgretiminde farklilagtiriimig 6gretim tasarimin istasyon
teknigini kullanarak yaptigi deneysel aragtirmasimm sonucunda 6grencilerin farklilagtirtlmig
opretim uygulamasindan sonra matematik dersine kargi olumlu tutum gelistirdiklerini, ayrica,
oprencilerin kendi ogrenmelerini tespit edebildikleri ve hangi konuda daha fazla 6grenmeye
ihtiyag duyduklarmi belirleyebildikleri sonucuna ulagmistir. Ayni zamanda aragtirmacilar
tarafindan farklilastirilnng 6gretim uygulamasinin dgrencilerin 6grendiklerini gosterebilmeleri

agisindan da faydali oldugu belirtilmistir. (Boerger’den aktaran Defne Yabag ve Sertel Altun,
2009)

Alman diisiiniir Hegel de Nejat Bozkurt’un Hegel'den Se¢meler adli yapitinda aktardigi
tizere farklilastirlmug ogretim kuramim destekler nitelikte 6grencilere kendi algilama

diizeylerine gore egitim vermeme anlayisin elestirmektedir.

Bizim Fransiz uygulamalarini izleyenler ve dgretmen olarak birbirinden ayri yetenekler tagiyan
kafalar i¢in aym davrams bigimlerini uygulayanlar, tiim 6grenciler i¢in aym seyi ogretiyorlar
ve onlara ayni dlgiide kilavuzluk yapiyorlar; bu nedenle, eger bir toplum iginde sadece iki ya da
lig ogrenci onlarin egitiminin normal meyvelerini topluyorsa, bunda sasacak bir yan yok.
(Bozkurt, 2014, s. 61)

Farklilagtirilnug Ogretimin egitimde énemli yeri oldugunu vurgulayan distiniirlerden biri
ise Jean Piaget’dir. Cocuk egitimi konusundaki diisiincelerini Egitim Nereye Gidiyor? adli
yapitinda dile getiren yazar, bir dersi kavramada dgrenciler arasindaki farklihgin zellikle
yasla birlikte arttigim belirtir. Piaget (1992, s. 5) “gergekte, bireysel olarak &grenciler
arasinda yasla onemi artan yetenek farkliliklarinin varhgi, aralarindan bazilarinm ister
matematik ister fizikte vb. agik¢a daha yetenekli olduklari, bazilarinin da bu dallarda higbir
zaman ortalama sonuclar gostermeyecekleri kesin olarak diistiniiliiyor.” sozleri ile

ogrenmenin her gocukta yetenek ve yasa bagh olarak degistigini ifade eder.

Piaget, ogrencilerdeki bu yetenck farkhiliklarimi tespit etmek igin uzun yillar siiren
arastirmalar yapar. Ancak Piaget’nin arastirma konusunu basarisiz degil “bagaril” olarak
adlandirlabilecek, 6rnegin matematikte, fizikte bagarili olup diger dallarda bagarisiz olan

ogrenciler olusturur. Yazara gore, zeka ile ilgili sorunu olan 6grenciler zaten ¢ogu alanda
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basarisiz olmaktadirlar. Piaget bu durumu Egitim Nereye Gidiyor? adli yapitinda su
sozlerle dile getirir.

Kuskusuz zekd bakimindan ileri ya da geri olan bireyler vardir ve zekéisi ortalamann altinda
olanlar, dogal olarak &zellikle yalniz s6z konusu bilimsel alanda degil, her alanda bagarisiz
olurlar. Buna gore hipotezimiz aym zeké diizeyinde matematikte ya da fizikte vb. “basarih
ogrencileri” s6ziim ona farklilagtiran yeteneklerinin, ozellikle kendilerine verilen 8gretim tipine
uyabilmekten ibaret oldugu; diger dallarda basarih fakat bu dallarda “bagarisiz 6grencilerin”
anlamiyor gibi goriindiikleri, fakat degisik yollar denendiginde anlayabildikleri, sorulara
gergekte tamamen egemen olma yetenegine sahip olduklaridir; ¢linkii onlarin anlamadiklari
derslerin 6zii degil, verili bigimleridir. (1992, s. 6)

Piaget bu asamada en biiyiik gorevin ogretmenlere diistiigiinii sdyler. Cocugun ya da
ergenin Ggrenme siirecinde 6gretmenin uyguladig taktigin ¢ok Onemli oldugunu
vurgulayan Piaget’ye gore edinilecek her bilgide, o bilginin gocuga basit olarak
aktariimasindansa, ogrenci tarafindan kesfedilmis olmasi daha anlamh ve yararhdir.
Ogrenci bilgiye ulagma siirecini 6grenmeli, bilgiye kendiliginden ulagmalidir. Ancak, bu
siireg bir rehberin onderligi olmadan isleyemez. Cocuk, bilgiye ulagma siirecinde

ogretmenin rehberliginden yararlanmalidur.

Farklhilagtirtimis Ogretim kavramma deginen ve bu kavramin uygulamaya gegirildiginde
epitim hayatina getirileri olacagim savunanlardan biri de egitimei Philippe Meirieu’diir.
Meirieu, (2012) Farklilagtirilmig Ogretimin uygulamada nasil yapilabilecegine deginir.
Alternatif 6grenme yontemleri kesfetmenin dnemli oldugunu belirten egitimei, farkli ve
¢esitli ¢oziim yollarim deneyerek 6grenmenin, kisinin kendisi i¢in en uygun ve en etkili
oprenme stratejisini bulabilmesi agisindan faydali olacagmi soyler. Ornegin, dgrencilere
“yarin igin sayfa 45’teki 23 no’lu aligtirmayi yapm demek yerine 23, 25 ve 26 no’lu
alistirmalari yapin” diyerek farklilagtiriimig ogretimin uygulanabilecegini ifade eder. Bu
yontemle, her bir grenciye aligtirmanin mantig hakkinda diisiinme firsati vermis olur ve
daha fazla alistirma yaptirmakla sonuca gotiiren araglar ile sonug arasindaki iliskiyi
gormelerini saglar. Meirieu’ue gore Farklilagtirllmis Ogretim, yeni olasiliklan kegfetmek,
ogrenmede yeni heyecanlar tatmak ve anlamanin hazzi ile diisiinmenin sevincine
varmaktir. Bir baska deyisle, bu 6gretim, olasi tim yontemlerle birlikte insanin yeniden

insa edilmesidir.

Okuma ile ilgili bolimiimiiziin ilk satularinda soz ettigimiz gibi, baz: tinlii diistinlir ve
epitimeilerin aykir1 goriiglerine kargin, okuma edimi gegmisten giiniimiize, iizerinde
tartismanin  bile gereksiz goriildiigi dlgiide kutsal bir eylem olarak bilinmektedir.
Girdigimiz ¢ogu ortamda veya izledigimiz bir filmde, bir tiyatro oyununda duymaya alisik

oldugumuz o meshur “kitap okumak gok dnemli ve gereklidir”, “bizim toplumumuz boyle
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iste, okumuyor” veya “kitap kutsaldir, nasil olur da okumayiz” seklindeki sozler, bir
anlamda insanlar kitap okumaktan sogutmaktadir. Bir kisiyi degerlendirirken, onun kitap
okuma aliskanhigi olup olmadigina bakarak bir degerlendirme yapmak, onu bu olgiit
{izerinden yargilamaya kalkismak ve bu durumu o kisiye hissettirmek, belki de okumayan
kisi i¢in kitabi ve onu bu kadar savunan kiginin kendisinden gok iistiin bir varlik oldugu
hissi yaratacak ve kiside istem dig1 kitaba karsi bir nefret ya da hosnutsuzluk olusturacaktir.
Kitap okumayan toplumlara dogrudan “cahil toplum” damgasi vuran ve onlar 6tekilegtiren
entelektiiel kesim, bu bakig agist ve bu genellemeyle bu toplumlarda okumaya kars

direnme durumu olusturmaktadir.

S6z konusu kitap oldugunda, en biiyiik sorun onun kutsal bir nesne olarak goriilmesidir.
Pennac (1997, s.17) Flaubert’in sdyledigi “her kitap bir ansiklopedi agirhina sahiptir.”
ciimlesini yapitinda paylagarak kitabin okuyucu tizerinde biraktii etkiyi agikga ifade
etmektedir. Kitap kiilt bir nesnedir. Kitap sorgulanmayan, saygi duyulmas: gerekendir.

Belki de bu diisiincelerden otiirti kitap korkulandir,

Cocuklari kitaplardan uzaklagtiran faktorlerden bir digeri ise “okumak gerek” yargisinin
bir dogmaya doniismiis olmasidir. Yazarimiz, yapitimn bir béliimiine dogma adi verecek
kadar bu sorunu énemsemektedir. Mutlak hakikat veya asla degismeyecegi kabul edilen
mutlak deger anlamlarina gelen ve daha ¢ok dinsel alana 6zgii olan, dolayisiyla
dokunulmaz bir kutsalhga da génderme yapan dogma kelimesi kitap okumanin gerekliligi
ile ilgili sarf edilen ciimleleri anlatirken kullamlabilir. Zira okumanin bir zevk, bir arzu
veya zihinsel bir rahatlama unsuru oldugunu ifade etmek yerine onun bir gereklilik

oldugunu iddia etmek dogmatizme gok uzak bir yaklagim degildir.

Roman Gibi’de “Okumak Gerek” dogmasina deginen Pennac, Gustave Flaubert’in dostu
Collet’ye yaptifi “Yagsamak i¢in okuyun” tavsiyesinden ne anladigi sorulan 35 kisilik
sinifin, oy birligi ile Flaubert’in goriisiine katildiklarini anlatir. Daha sonra, bu 35 tane
oybirligine, aslinda bu 6grencilerin bu ciimleyi sif dillerine sakiz olmug bir climle olarak
kullandiklarini bilmesine ragmen onay veren Ggretmeni, d6gretmenin esinin ona soyledigi
sozleri tizerinden elegtirir.

Camm neden sinirleniyorsun? Oprencilerin onlardan bekledigini yaziyorlar, okumak
gerektifini, dogmayi. Senin bekledigin, onlara empoze ettifin romanlara dair iyi bir okuma
odevi getirmeleri, senin canmin istedigi siirleri dogru olarak yorumlamalari, bakalorya giinii
kendi listendeki metinleri giizelce tahlil etmeleri... Fakat ne sen, ne anne babalari, ne gézlemeci
bu ¢ocuklarm okumasmi ozel olarak istiyorsunuz. Tahsillerinde basarili olmasini istiyorsunug,
hepsi bu. Ahgman lazim sevgilim. Kitap kiiltii sozlii gelenekten kaynaklanir. Sen de bu isin
bagrahibisin. (Pennac, 1997, s. 57)
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Bir adamin &gretmen esine soyledigi bu sozler, okul ve egitim konularmnn, 6zellikle de
¢ocuklara ve genglere kitap okumayi sevdirmek soz konusuysa, daha dikkatli sekilde ele
alinmasi gerektigini gosteriyor. Bir 8gretmenin, ¢ocukta okuma arzusu olusturmak yerine,
o ¢ocugun okuma konusuna “okumak gerek” gibi basmakalip ciimlelerle yaklagmasina izin
vermesinin, kendi kusuru mu yoksa e@itim sistemindeki bir eksiklik mi oldugu

aragtirilmasi gereken bir husustur.

Okullarda veya genel adiyla egitim kurumlarinda, ¢ocuklardan siirekli olarak okuduklari
bir romam veya bir oykiyli yorumlamalari beklenmektedir. Romanlar g¢ocuklarin
gelecegini belirleyen siavlara soru malzemesi oldugunda, gocuk, romani roman gibi degil,
iyi not almaya yarayacak bir arag gibi algilamaktadir. Daniel Pennac, kitabin egitimciler
tarafindan bir sinav aracina déniistiiriilmesini elestirirken, yorum yaptirma ahgkanligi
yiiziinden 6grencilerin okumayi sevimsiz bir iy olarak gordiiklerini, kitaptan adeta
korktuklarini belirtir. Okullarda 6grencilere elestiri ve agiklama yapmalarinin bir gorev
olarak benimsetilmesinin kitaplarla dostluk kurabilmeleri yolunda bir engel tegkil ettigini
ifade ederken, bu 6grencilerin bir eser hakkinda yorum yapabiliyor olmalarinin faydali gibi
goriinebilecegini ancak asil amacin eserin kendisi olmast gerektigini vurgular. Bu konuyla
ilgili benzer bir yaklasim da Fransiz diistiniir Alain’in Edebiyat Uzerine Soylesiler adl
yapitinda karsiniza gikar. Sorbonne’dan mezun olmug biriyle yaptii sohbet sirasinda,
Balzac okumayi ¢ok sevdigini soyleyen Alain’e “peki, bir kitap gikarmayacak misimz bu
okumadan?” sorusu sorulur. Soruyu elestiren Alain (1981, s. 48) karsisindaki kisiye
“anladigima gore bayim, bir kitap bir baska kitabin yazilmasma yol agan bir sey sizce.
Soylerken utaniyorum, ama segtigim yazarlar yle ciddi ciddi disiinceler tagiyarak

okumam. Salt begendigim i¢in okurum” der.

Ayni sohbette Alain’e bir kitap okundugunda ancak elde kalem kégit notlar alindiginda
kitabin 6ziimsenecegi soylenir. Ne var ki Alain, bu diistinceye de siddetle karst gikar. Bir

kitabi okurken notlar almanin okuma zevkini alip goétiirecegini diigiiniir.

Gergekte higbir sey, giizel bir roman iistiine gikarilmg notlar kadar tatsiz olamaz. Onun igin,
okudugunuz metni taklit edin daha iyi. Ozetinizi renklendirmek iizere yazarin boyalarmi
kullanin. Bir tislup kurmak igin bagka bir yontem bilmedigimden mi salik veriyorum bunlari?
Degil, eserleri tamtmak ve okuma istegi uyandirmak igin dneriyorum, yani bir tagla iki kus
vurmak igin. (1981, s. 50)

Okurken not tutmak, sinavda basarih olmak igin kitap okumak, ya da okumus gibi
yapmak... Biitiin bunlar, okumayi, zevk alinan bir ugrastan ¢ok bilgi edinme araci olarak

goren anlayisin egemen oldugu gelencksel egitim sisteminin sonucu. Oysa ozellikle
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cocuklar ve gengler igin okumak her seyden 6nce bir zevk, bir eglencedir. Amir Seaoud,
edebiyatin “oyun” yoniine dikkat geker. (1997, s. 38). Gergekten de birgok edebiyat
eserinde, Ornegin OuLiPo' gevresindeki yazarlarin yaratilarinda, oyun yapitin adeta
kurucu unsurudur. Ayrica, bazi didaktik eserleri saymazsak, edebiyat eserinin temel amaci
bir sey ogretmek degildir; olamaz da; ¢linkii edebiyat tek anlamli degil, ¢okanlamlidir.
(Séoud 1997, s. 48). Séoud (1997, s. 64) “(Kitap) bilgi edinmek igin, bir anlam1 oldugu i¢in
okunmaz. Zevk igin, duygu igin, heyecan i¢in okunur” diyerek okumanin mutluluk veren

yanina vurgu yapar.

Kitabin kutsal bir nesne olarak goriildiigii, okumaninsa bir dogmaya doniistiiriilmeye
calisildipr diisiincesi egitimei Philippe Meirieu’niin yapitlarinda da kargimiza gikar.
Edebiyatin 6grenilmesi zorunlulugunun égrencilerde kitaplara kargt 6nyargi olugturdugunu
ifade eden Meirieu’ye gore 6grenciler, bu zorunluluktan 6tiirii kitaplari onlarla “diyalog”
kurabilecekleri eserler olarak degil de onlarin 6niinde bagliliklarim géstermek zorunda
olduklari nesneler olarak gormektedirler. Ogrenciler, “yasayan bir kiiltiirle iletisim kurma
ihtiyac1” duyduklar gibi, “klasikler” olarak adlandirilan kitap ve yazarlara “hayranlik
duymama hakkma” sahip olmalidirlar. Oysa, bir klasik esere hayran olmamak
“zevksizlik”, hatta “okula ve onun degerlerine karsi bir meydan okuma” olarak

goriilmektedir.

Kitaplarin gocuklar canlari isterse okusunlar diye degil de, okul programlarinda yer alip
sinav sorularma konu olsunlar diye kullanilmasi, onlari g¢ocuklar ig¢in sevimsiz hale
getirmektedir. Ustelik bu zorunlu okumalar amaca da hizmet etmemekie, dgrenciler ¢ogu
kez kitaplari okumak yerine bakalorya sinavi igin 6zel olarak hazirlanmig ¢dziimlemeli
ozetlere  bagvurmakta, dolayisiyla kitabmn  bilgelik ve haz veren Oziinden
uzaklasmaktadirlar. Roman Gibi’nin yayimlandig1 yillarda heniiz bilisim bu denli yaygin
depildi. Giintimiizde, bilgi iletisim teknolojilerinin yayginlasmasiyla birlikte internet
ortaminda olasi siav sorularinin yamtlarini da igeren biiyiik edebiyat eserlerinin hap gibi
ozetleriyle karsilasilmaktadir. Dolayistyla kitap bir siav aracina, okuma ise bir dogmaya

doniiserek, dgrencilerin korktugu kavramlar haline gelmektedir.

! Ouvroir de la Littérature Potentielle; en bilinen temsilcileri arasinda Raymond Queneau ve George Perec
gibi matematik meraklist dil dehalarinin yer aldigs, sozciik oyunlarmm bol bol kullamldigi bir edebiyat
gevresi
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Ulkemizde de ayni sorun yaganmakta, Milli Egitim Bakanlhg tarafindan tavsiye edilen ve
“100 Temel Eser” bashgiyla miifredata giren ¢ok biiyiik edebiyat eserleri bagtan savma
ceviriler ve ozetlerle 6grencilere sunulmakta, bunu okumus gibi yapan 6grenciler ise bu
biiyiik eserleri 6ziimsemis gibi goriinmektedir. Bu eserler miifredata dahil edilip, 6grenciler
icin bir sinav malzemesi haline getirildiginde ger¢ek amaglari olan okuyucuya yeni ufuklar

agma, okuyucunun vizyonunu gelistirme ve ona haz verme amaglarindan sapmaktadirlar.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan okutulmasi zorunlu kilinan 100 Temel Eser ile ilgili
yillardan beri birgok tartigma yapilmaktadir. Segilen bu eserlerle ilgili elestiriler birgok
makalenin konusunu olusturmaktadir. Bunlardan birini ele alalim ve 100 Temel Eser’in
elestirilme nedenlerinden bazilarina bakalim. Bunlardan ilki 6lmiis yazarlarin eserlerine
yer verilmesi, yasayan yazarlarinkine yer verilmemesidir. Bu durum telifi olan eserlerin
se¢ilmemesi sonucunu dogurur, bu durum haksizlik olarak goriilmektedir. Bir diger elestiri
ise yerli ve yabanci eserlerin esit olarak segilmemesidir. Yerli eserlerin sadelestirilerek
dziinden uzaklagmasi, edebi 6zelliklerini yitirmesine sebep olmaktadir. Bunun yani sira
eskide kalan eserlerin giiniimiiz g¢ocuklariin dil ve diistince diinyasina uzak oldugu
soylenmektedir. Cevirisi yapilan eserlerde dil ve igerik hatalaria siklikla rastlanmaktadir.
Telif sorunu olmadig: igin farkl birgok yayin evi tarafindan basilmasi, sayfa sayilarinin
degismesi, bazilarmin 6zet olmasi eserlerin niteligini degistirmektedir. Diigiik maliyetlerle
bu eserleri basmak igin birbiriyle yarisan yaymnevleri sayfa kalitesini diigiirmektedirler. Dil
ve icerik agisindan gocuklarin diisiince sagligim bozabilecek eserlere yer verilmektedir.

(Ar1 ve Okur, 2013, TSA, s. 310)

Okumaktan sogutan nedenleri inceledigimiz bu bdliimde daha gok Pennac’in Roman Gibi
adli yapitim irdeledik. Bundan sonraki béltiimde yazarimizin okumayi sevmeyen ve tembel
olarak damgalanan 6grencilerle ilgili goriislerini ele alacagiz. Okul Sikintist adli yapit bu
bsliimdeki ana kaynagimiz olacak, bunun yam sira farkli kaynaklardan tembel 6grencinin
durumuna iliskin goriisler paylagilacak ve bu tip &grencilerin de bagarihi olabilmelerini
saglamak icin atilmasi gereken adimlar gerek Pennac’in, gerckse baska yazar ve

diisiintirlerin kaleminden aktarilacak ve bir senteze ulagilacaktir.
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BOLUM V

OKULDA BASARISIZLIK YA DA OKUL SIKINTISI

Bu Béliimde, temelde Okul Stkinfis’ndan hareketle, hem “tembel” olarak adlandirilan
basarisiz 6grencilerin, hem de onlarin 6gretmenlerinin ve anne babalarinin duygu

durumlarin ele aliyoruz.

Basarisiz Ogrencinin Duygular

Daniel Pennac, 2007 yilinda kendisine “Prix Renoudot™ kazandiran otobiyografik roman
Okul Stkintist ile kendi dgrenciliginden yola ¢ikarak derslerinde basarili olamayan ve
“tembel” olarak adlandirilan 6grencilerin  duygu durumuna iligkin saptamalarda
bulunmaktadir. Pennac (2012, s. 17) yapitinin bas sayfalarinda yer verdigi “yani ben kétii
bir 6grenciydim. Cocuklugumda her aksam eve doniiste okul da pesimden gelirdi. Karnem
dgretmenlerimin uyari ve elestirileriyle dolu olurdu. Sinif sonuncusu degilsem, sondan bir

onceki olurdum?” sozleri ile 6grenciliginin nasil gegtigine dair ipuglari vermektedir.

Okul yasaminin bir kismini tembel bir 6grenci olarak gegirdigini dile getiren yazar,
baglarda bu durumuna anlam verememektedir. Egitim diizeyi yiiksek bir aileden gelen
Pennac’in tembelligi anlagilmasi son derece zor bir durumdur. Zira ona gore ne ailesi ne de
yasadigi ¢evre tembel olmasina sebep olabilecek tiirdendir. Buna ragmen, kendisini bir

“prototip”olarak tanimlar Bu sozlerini Okul Sikintisr’nda su sekilde ifade etmektedir.

Sevgi dolu, gatigmasiz devlet burjuvazisinden bir aileden gelen, ¢evresinde sorumluluk sahibi,
derslerinde kendisine yardimei yetigkinler olan bir ¢ocuktum, Politeknik mezunu bir baba, ev
kadimi bir anne; bosanma yok, alkolik yok, karakter bozuklugu yok, kahtimsal kusurlar yok.
Lise sonda okuyan ii¢ agabey (fendeler, yakinda iki miihendis, bir subay ¢ikacak), dengeli bir
aile diizeni, saghkl gidalar, evde bir kiitiiphane, ¢aga ve ortama uygun bir kiiltiir (1914 &ncesi
dogmus anne baba)...(Pennac, 2012, s. 25).

? 1926 yilindan beri her yil verilen Fransiz Edebiyat Odiilii. 1631 yilinda Fransa'da ilk gazeteyi
kuran Théophraste Renaudot adina verilmektedir.
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Egitimli, diizenli yasami olan ve baglar1 kuvvetli bir ailede biiyiiyen dolayisiyla bagarisinin
ontinde goriiniir higbir engel olmayan Pennac, kendisini higbir sey anlamayan “tikal
adam” olarak nitelendirmektedir. Oyle ki, ona gére evin kopegi bile kendisinden daha
akilli olup, ona karsi yapilan sert bir sdyleme gore hareketlerine yon verebilmektedir.
Kendisi ise anlama, kavrama konularinda ciddi sikintilar ¢ekmektedir. Yazar, aklinda
higbir sey tutamadigindan sikdyet etmektedir. Aksam 6grendigi bir konu ile ilgili sabah

aklinda en ufak bir sey kalmadigini, ertesi sabah her seyi unuttugunu belirtmektedir.

Agabeyi Bernard ile yillar sonra yaptigi bir konusmada, ondan kendi gocuklugu ve
oprenciligi ile ilgili anilardan bahsetmesini istediginde duydugu sozler, hem Pennac’in

hem de tembel 6grencilerin genel durumunu ¢ok iyi 6zetlemektedir.

“Bir giin sana dniinde duran kesir iglemiyle ilgili ne yapman gerektigini sordum. Bana otomatik
olarak “ortak paydaya bolmek lazim” dedin. Tek bir islem vardi, dolayisiyla tek bir payda vard
fakat sen vazgecmiyordun: “Ortak paydaya bolmek lazim!” Israr ettim: “Biraz diisiin Daniel,
tek bir iglem var, yani tek payda. Ofkeye kapildin ve “Opretmen soyledi, kesirleri ortak

paydaya btlmek lazim!” (Pennac, 2012, s. 21).
Yazarin agabeyine soyledigi sozler tembel §grencinin 6gretmenin soyledigi sozleri kesin
kural, kabul edilmesi gereken dogma olarak gérdiigii gergegini gozler oniine sermektedir.
Kendi fikri olmadifi veya kendisini diisiinmemeye aligtirdign igin, 6gretmenin agzindan
ctkan sozlerin tartigilmaya dahi gerek duyulmamasi gereken sézler oldugunu

diistinmektedir. Pennac bu durumu su sozleri ile ifade eder.

Ogretmen dedi ki... lafim gok iyi bilirler. Tembel tenckenin o teraneye bagladigi bir umut...
Ogretmenin sozleri, kétii 6grencinin bir nehirde bilyiik ¢aglayanlara siiriiklenirken tutundugu
yiizen tahta pargalarmdan baska sey degildir. Ogretmenin soylediklerini tekrar eder. Bir anlami
oldugu igin ya da kurallara uymak igin degil, haywr. Sirf o an isin i¢inden siyrilabilmek igin,
“Beni rahat biraksmnlar” diye. Ya da beni sevsinler diye... Yani ne pahasina olursa olsun.
(2012, s.21)

Pennac’in bu sozleri, 6zellikle son ciimlesinde soyledigi “ya da beni sevsinler diye” sozii,
tembel 6grencinin hissettigi degersizlik duygusunu g¢ok agik sekilde ifade etmektedir.
Bagarih olamadig1 igin, derslerde one ¢ikamadigy i¢in kendisini basta &gretmenlerinin,
sonra da ailesinin goziinde son derece degersiz hissetmektedir. Sevilmenin kendisine fazla
oldupunu diisiinmektedir. Oyle ki Pennac bunu ¢oplik imgesi ile ifade etmektedir.
Kiigiikken Cibuti’de bir duvarin tepesinden belediyenin ¢opliigiine diismiis olan yazar,
orada altmus derece giinesin altinda yatnus, ailesi tarafindan da uzun siire bulunamamigtir.
Orada kaybolusunu anlatirken kendisini belediyenin ¢opliigiiyle 6zdeslestirmekte olan
Pennac (2012. s 27) “...¢opliik imgesi kayip bir gocugun okul igin hissettigi o degersizlik

duygusuna ¢ok uyuyor” demektedir.
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Pennac, Okul Stkintis'nda tembel 6grencinin iginde gizli kalan o basarma hevesini
gordiigii bir rityadan bahsederek anlatir. Riiya gocukken degil, kitabi yazdig1 siralarda
kurdugu bir riiyadir.

Bir riiya gordiim. Cocukken degil, bu kitabi yazarken gordiigiim, bugiine dair bir riiya.
Dogruyu soylemek gerekirse bir ¢nceki boliimden hemen sonra, pijamalarimla, yatagimin
kenarinda oturuyorum. Kiigiik ¢ocuklarin oynadiii cinsten biiyiik plastik sayilar dniimde
halimin iizerinde dagilmis. “Sayilari dizmem lazim.” Agiklama bu. Iglemi basit buluyor,
seviniyorum. Egilip, ellerimi sayilara dogru uzatiyorum. Fakat ellerimin yok oldugunu fark
ediyorum. Pijamalarimmn ucunda ellerim yok artik. Kollarimin ucu bos. Beni korkutan
ellerimin yoklugu degil, siralamam gereken sayilara, rahatlikla yapabilecegimi bildigim bir

seye ulagamayacak olmam. (2012, s. 29).
Yazarimizin da belirttigi gibi, tembel 6grencinin i¢inde bitmek bilmeyen bir bagarma ve
takdir edilme 6zlemi bulunmaktadir. Oyle ki, kendisi bir zamanlar tembel bir 6grenci olan
yazar, takdir edilme duygusunu yasayabilmek igin bir ¢etenin hayalini kurdugunu soyler.
Baslangigta okuyucuya garip goriinen bu istek, bagarisiz 6grencinin iginde bulundugu ruh
hali diistiniildiigiinde akla yatkin gelebilmektedir. Pennac, aslinda geteye dvgiiler yagdirma

niyetinde olmadigini ancak bir ¢etenin de iyi taraflari olabildigini ifade etmektedir.

Yazara gore ceteyi ¢ekici kilan unsur, bir ¢eteye kendini kabul ettirmenin verdigi hazdr.
Bu durum da tamamen kimlik hayaliyle ilintilidir. Ceteye karisan bir 6grenci, bir kimlik
edindigini diisiinecek, kendisini bir yere ait hissedecektir. Egitim diinyasmin, tembel
oprenciye hissettirdigi o kimliksizlik, o degersizlik duygulari bu getenin iginde kaybolacak,
oprenci okuldaki hor goren bakislar sirasinda duydugu o ezikligi getenin bir bireyi olmakla
arkasinda birakacaktir. Aym zamanda, her ne kadar gete igerisinde zaman zaman
yumruklar savagsa da, sinifinda yagayamadigi ekip olma, birlik olma duygusunu bu geteye

karigmakla yasayabilecektir.

Tembel 6grenciye kendisini kotii hissettiren durumlardan birisi de ev ve okul arasinda
siirekli olarak soyledigi yalanlarin yoruculugudur. Okulda &devini yapmamis olmasina
¢esitli bahaneler uydurmaya ¢aligirken, aksam eve dondiigiinde de anne ve babasiin
okulla ilgili sorduklari sorulara bekledikleri tiirden cevaplar vermek durumundadir. Bu da
beraberinde tiirlii tiirlii yalani getirmektedir. Bazen tembel g¢ocuklarm okulda sdyledigi
yalanlara ailelerinin veya gevresindeki diger kisilerin de ortak olabildigi goriilmektedir.
Okula gitmemek igin hasta numarasi yapan bir ¢ocugun bu yalanina aslinda yalan
oldugunu bilmesine ragmen, ¢ocugunun okuldaki imajini zedelememek igin ortak olan

anneler vardir. Okul Stkintist adhi yapitinda bu duramlar yasanmg orneklerle agiklayan
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Pennac, bu gocuklarin ve ailelerinin nasil iginden ¢ikilmaz bir durumda olduklarim

anlatmaya caligir.

Bir gocugun yalanina sug ortakligi yapan yetiskinlere dair en unutulmaz hikiiye arkadagim
B’nin erkek kardesinin bagindan gegendir. O zamanlar on iki on ii¢ yaslarinda olmali.
Matematik sinavindan korktugundan bir arkadagindan apandisin tam olarak yerini gostermesini
istiyor. Sonra da korkung sancilar gekiyormus gibi yaparak yere yigiliyor. Okul idaresi duruma
inanmis gibi yapiyor ve sirf onu bagindan savmak igin eve gonderiyor. Numarasini siirdiirdiigii
ailesi onu fazla telaga kapilmadan yakinlardaki bir klinige gotiiriiyor ve siirpriz bir gekilde
hemen ameliyata aliniyor! Ameliyatin ardindan cerrah gériiniiyor. Elinde i¢inde uzun ve kanli
bir seyin yiizdiigii bir kavanoz tutuyor ve yiiziinde masum bir pariltiyla soyle diyor: “Iyi ki
ameliyal etmisim, karin zari neredeyse peritonit olacakmig! (2012, s. 82)

Burada anlatilan kisa hikdyede smavdan korkan gocugun yalanma hem doktor, hem
anlamanus gibi yapan okul yoneticileri ortak olmustur. Ameliyati yaptigmi sOyleyen
doktorun gocugun yalanina ortak olmast bir tesadiif veya nadir kargilagilabilecek bir durum
olarak kabul edilebilecekken, okul yéneticilerinin bu duruma tepkisiz kalmalari
kendilerinin ve 6gretmenlerin de bir takim duygu ve diisiince igerisinde olduklarimn

kamtidir.

Okul miidiiriiniin veya sinif 6gretmeninin bu durumu anlamamig gibi yapmasinin nedeni

her giin birbirinden farkli hikéyeleri olan sayisiz dfrenciyle ugragmalarinin  verdigi

bikkinlikla agiklanabilir.

Yine Pennac’in anlattifi bir diger 6grenci yalani konulu hikdye ise Paris’teki bir lisede
gegmektedir. Uzun zamandir yoklama yapildiginda devamsizhiginin hayli fazla oldugu
gozlenen bir gocugu dgretmeni dikkatle izlemeye baglar. O giin de yoklamada ¢ocugun
smifta olmadiguu fark edince gocugun annesini arar. Telefonda 6gretmenle tizgiin bir
sekilde konusan anne, kendisinin de tam okulu aramak iizere oldugunu, gocugunun ¢ok
hasta oldugunu, atesler igerisinde evde yattigim soyleyerek 6gretmeni ikna eder. Ancak
sekreterlikten biirosuna dénerken ¢ocukla burun buruna gelen dgretmen, ¢ocugun yoklama
sirasinda tuvalette oldugunu 6grenir. Cocugun yalan sdyleyerek okulu kirdigini sanan
anne, ogretmenle diiriistge konugmak yerine, gocuunun yalanina ortak olur. (Pennac,

2012, s. 83)

Pennac’in Okul Stkintisr'nda paylastigi bu hikdye Fransiz yonetmen, senarist ve oyuncu
Frangois Truffaut’nun 1959 yapmm olan 400 darbe (Les Quatre Cent Coups) adh
filmindeki bir sahneyi akla getirmektedir. Odevini yapamadig igin ceza almaktan korkan
filmin bagkahramani ertesi giin okula gittiginde 6gretmeninin ddevini neden yapmadigryla
ilgili sorusuna su ciimle ile cevap vermistir. “Annem, annem 6ldii.” Ogretmeni annesi ile
konusur ve boylesi biiyiik bir yalani neden s6yledigini anlamaya ¢ahsgirlar. Oliimii bahane
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posterecek kadar biiyiik bir korku iginde bulunan gocuk, daha sonra da bir arkadas: ile
bulundugu yerden kagmaya karar verir. Bir gocugun suf ddevini yapmadigr igin hissettigi
korkudan dolayr boylesi bir ruh haline biirinmiis olmasi, egitim sisteminin gdzden

gecirilmesi gerektigini gostermektedir.

Tembel dgrencilerin uydurduklari bahaneler konusuna Okul Stkintisi’'nda deginen Pennac,
yatih okula verildigi andan itibaren yalan sdylemekten kurtulduguna deginmektedir.
Aslinda yatili okula Gvgiiler yagdirmak niyetinde olmadigini da eklerken, yatili okulun
faydalarinin tembel ogrencinin psikolojisi agisindan degerlendirilmeye deger oldugunu

ifade etmektedir.

Yazara gore yatihlik, en basta ¢ocugun okul ve aile arasinda gidip gelmelerini
engellemektedir. Hafta i¢i okulda, hafta sonu ise evde ailesiyle olan gocuk, giinliik olarak
okulda veya evde yasadiklarini her iki tarafa da daha az yansitmakta, boylelikle kendisini
daha rahat hissetmektedir. Yatili okulda odevler bir gece dnce bir gbzetmen veya bir
ogretmen yardimiyla yaptirildigy igin, okulda 6devini yapmamaya bahane bulmak zorunda
kalmayacaktir. Aym sekilde, hafta i¢i ailesini gérmedigi i¢in anne ve babasimin dersleriyle
ilgili giinlitk sorduklari sorulara cevap aramak zorunda kalmayacak, i¢inde bulundugu am

oldugu gibi yasayabilecektir.

Burada ilging olan ise, Pennac’in yatili okula veriliginin hikdyesidir. Ogretmenlerinden
birisinin gdziine girmek igin ona almacak hediyenin parasinin kalan eksik kismini
tamamlamak niyetiyle, evdeki kasadan para galmasi ailesi igin inanilmaz bir diig kiriklig1
yaratir, ¢areyi cocuklarim yatili okula vermekte bulurlar. Yatih okul, kimi aileler igin
¢ocugunu gondermeyi aklina dahi getirmedigi bir yer olsa da, Daniel Pennac igin bir
seylere doniisebildigi yer olur. Kitap okuma aligkanligini kazandig, “hayatim kurtardilar”

dedigi, ona gelecegini teslim eden 6gretmenleriyle kargilagtigi kurumdur.

Yatili okul denildiginde akla gelenlerden biri de yatili okullarda gekilen filmlerdir.
Diinyada ulasabildigi biitiin {ilkelerde biiyiik yanki uyandwan filmlerden 1989 yapimi Olii
Ozanlar Dernegi (Dead Poets Sociely), aktér Robin Williams’mn Prof John Keating roliiyle
oynadift bir erkek okulu olan Welton Academy’de birgofu baski altinda bulunan
sprencilere, 6gretmenleri olarak nasil bir kapr agtigin anlatir. Prof John Keating, onlari siir
ve edebiyat diinyasi ile, bir baska deyisle gergek yasamla tanigtirir. Disiplinin ana amag
oldugu yatii okulda, dgrencileri hayatin giizellikleriyle bir araya getirir. Bir anlamda

okulun amaci olan 6gretmek isini yiiriitirken, diger yandan da 6grenmeyi zevkli bir is
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haline getirir. Filmdeki 6gretmen karakteri Pennac’in tembel gocuklari hayata dondiirmek
konusunda hayalini kurdugu égretmen tipine ¢ok uymaktadir. Bu dgretmen, ogretirken,
¢ocuklarin digaridaki hayati kagirmamalar igin ¢aba sarf eden ve hazci felsefenin temel

ciimlesi olan “carpe diem” 6zsbziiyle biitiinlesmis 6gretmendir.

Bu sebepledir ki, Olii Ozanlar Dernegi filmi tiim diinyada ¢ok sevilmistir. Aradan yillar
gegmesine ragmen, bugiin hala okul ve 6gretmen konularinda bagyapit olarak gosterilmeye
devam etmektedir. Daniel Pennac da Okul Stkinfis'nda bu konuya deginir. Filmi
izlettirdigi 6grencilerinin yorumlarini ve bu yorumlara kattifi degerlendirmelerini su

ciimlelerle aktarir.

Bunlari bir yana birakirsak, dgrencilerim filme bayilmiglardi. Kiz erkek hepsi de kendilerini
sosyal ve kiiltiirel olarak onlara neredeyse Marshlar kadar uzak olan ellilerin sonundaki bu
geng Amerikalilarla ozdeslestiriyordu. Kiz erkek hepsi de (yetigkinlerin abarttigim
diistindiikleri) aktsr Robin Williams igin deliriyordu. Williams’in Profesér Keating'i, onlarin
goziinde insan sicakh@im ve meslek agkim yansitiyordu: yorulmak bilmez bir kogun
dinamizmiyle ogrettigi derslere olan tutkusu, 6grencilerine karsi sonsuz diigkiinliigi. Yatih
okulun dort duvan, derslerinin yogunlugunu artiriyor; bu derslere, bizim geng seyircimizi
biitiin dgrencilerin soyluluguna inandirip yiicelten dramatik bir mahremiyet havasi veriyordu.
Onlarin goziinde Keating’in dersleri bir tek ve sadece onlari ilgilendiren bir gegis donemi
ayiniydi. Ailenin meselesi degildi bu. Bir grencimin kelime oyunu yapmadan ifade eltigi
sekliyle, “Tamam, hocalar filmi sevmiyor. Fakat o bize ait zaten, size degil ki!” diye
diigiiniiyorlardi. (2012, 5.86)

Ogrencilerin gogu opretmenden farkh olan Profesor Keating’e hayran olma nedenleri
sonsuz disiplin, dogma ve kurallarla yonetilen bir ortamda, kendilerine yeni vizyonlar
acan, onlar1 edebiyatin ve siir diinyasinin igine alarak, o diinyanin derinliklerini gistermesi
ve boylelikle sanatin vazgegilmezlerinden olan 6zgiirlik, agk, 6zgir diisinme gibi
kavramlart onlarin hayatina getirmesidir. Profesor Keating’e duyulan hayranhk ve sevginin
diger bir nedeni Pennac’in Roman Gibi’de bahsettigi sekilde “tek akgesi bedelsizlik olan”
sanatla onlari tamstirmis olmasidir. Ne edebiyat, ne siir, ne kitaplar onlardan bir kargilik
beklemektedir. Bu sayilanlarmn tek beklentisi kendilerini sunduklari insanlarin aldigi haz ve

mutluluktur.

Johnson, gerek dgrenci, gerekse dgretmen agisindan “verimlilik, benzerlik ve denetimin,
yaraticilik, bulus, bireysellik ve dzgiirliikten daha 6nemli” bulundugu geleneksel egitimin
almasip1 olarak ortaya atilan “hiimanist 6grenme” kuramindan séz ederken, dgrencinin
insan oldugunu goz ardi etmeyen, “insan 6gretmen” olarak adlandirdifs egitimei icin

dretme ediminin, dgrenciyle iletigim saglamakla bagladigin belirtir. (2014, 5.3, 7).

Tembel 6grencinin iginde bulundugu psikolojik durum, onu yalan sdylemeye itebilecegi

gibi, i¢ diinyasinda bir takim siddete dayali duygulart da harekete gecirmektedir. Og¢ alma
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duygusu bunlarin baginda gelmektedir. Basarisiz olmasinda pay sahibi olduklarini ve onun
basarisizligmim kalict bir sey oldugunu iddia eden 6gretmenlerine karg: bilendigi zamanlar
olmakta, onlara zarar vermek niyetiyle tiirlii haylazliklar yapmaktadir. Kendi 6grencilik
dénemlerinde de benzer haylazliklar yapildigindan sz eden ve ornek olarak disiplin
6gretmeninin ii¢ adet ciippesini gidip paratonerin tepesine asma cesareti gosteren tembel
bir égrencinin, bu durumu kendisinden bagka kimsenin bilmiyor olmasindan biiyiik haz
aldigim anlatan Pennac (2012, $.36) “Birkag saat boyunca ciippeler okulun tepesinde
kapkara bir korsan bayragi olarak dalgalanmg ve bu grotesk bayragt kimin oraya diktigini
higbir zaman hi¢ kimse ogrenemeyecektir.” sozleri ile &gretmene tuzak kuran bir
dgrencinin bunun Sgrenilmeyecek olmasindan nasil bir zevk aldifim ifade etmektedir. Bu
dprencinin yaptign haylazlikla kendisini bu kadar mutlu hissetmesinin sebebi, kendisine
bilgelik tasladigim ve onu siirekli agagiladigim diistindtigti 6gretmenin bu olay1 bir tiirlii
¢ozemiyor olmasidir. Bu durumun dgretmende tedirginlik yaratmasi ayrica bir mutluluk
oldugu gibi, ilk kez bir seyi dgretmenin degil de kendisinin biliyor olmast da onun
sevingten deli olmasi igin yeterli bir sebeptir. Oyle ki, sug bir bagkasina atilsa da, sugunu
itiraf etmeyecek, 6gretmenin sugluyu ararkenki garesizligini uzaktan izleyip kendi kendine

eglenecektir.

Pennac her ne kadar tembel dgrencinin 6¢ alma konusundaki egilimlerine deginse de, ayni
ogrencinin ashinda bir yandan da igten ige dgretmenlere yaranma arzusu icinde oldugunu
belirtir. Ogretmeninden kendisiyle ilgili giizel bir s6z duyabilmek veya giizel bir bakigiyla
onaylanmak igin ¢ok seyi feda edebilecek durumdadir. Kendisinin de &gretmenlere

yaranmak igin tiirltii davramglarda bulundugunu da Okul Stkintist 'nda itiraf etmektedir.

Ogretmenlerden takdir gormek igin yapmadigim yalakahk yoktu ve her tiir uzlasmaya da
haziwrdim: “Evet efendim, haklisiniz, evet efendim, ben o kadar aptal, o kadar kétii, o kadar
umut kirier degilim, o kadar...” Ah, karsimdakinin sert bir stzle beni o igerleme duygusuna
geri postalamasi (izerine kapildigim o algahy ve kiigiik diisme! Ah, tersine, bir insaniyet
hazinesi immisgesine aninda i¢imi dolduran, iyi denebilecek o iki kelimenin bana yagattigi o
sefil mutluluk duygusu! Ve ayni giiniin aksami annemle babama anlatmak i¢in kosusturugum:
“Bay falancayla ¢ok hos bir sohbetimiz oldu. (2012, s. 38)

Ogretmeni kendisinden o kadar yiiksekte gérmektedir ki onunla kurdugu on saniyelik bir
diyalogu saatlerce anlatabilmektedir. Ona gére, 6gretmen bu diinyada ¢ok seyi basarmus,
hedefledigi yere ulagnugken kendisi heniiz bir sey olamanustir. Zaten tembel olsun olmasin
cogu Sgrencinin en biiyiik sorunlarindan bir tanesi budur. Gelecek kaygisi... Olmak veya
olmamak... Belirli bir yasa geldikleri andan itibaren gelecekle ilgili kaygi duymaya

baslarlar. Bu kaygi, egitim kurumlarida stirekli olarak artirilir. Okulda onlara gelecekten
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bahsedilirken genelde korkutma taktigi uygulanmaktadir. “Bu gireceginiz sinava sizinle
birlikte kag milyon ogrenci giriyor biliyor musunuz?” veya “Biitiin geleceginiz bu
sinavdan aldipimiz notlara bagli” geklindeki sozler gocuklar fizerinde olumsuz etkiler
yaratarak, gelecegi onlar igin kara bir tablo haline getirmektedir. Boyle bir durumda onlar
i¢gin gelecege umutla bakabilmek neredeyse imkénsiz hale gelmektedir. 11k boliimde
Roman Gibi adli yapitindan alintiladigimiz Pennac (1997, s. 60)’in “okul zevkin ogretildigi
yer olamaz, okul zorunlu bir bilgi imalathanesidir” sbzii burada daha da anlam
kazanmaktadir. Okul zevkin 6gretildigi yer olmadifi gibi, zaman zaman korkunun,

kayginin 6gretildigi yer haline gelebilmektedir.

Pennac Okul Stkintis’nda gelecek kaygisi tagiyan dgrencilerinden birisi olan Nathalie’nin
durumuna deginir. Nathalie heniiz 12 yaginda bir kiz gocugudur. Dilbilgisi dersindeki bir
konuyu anlamamasi onu derinden yaralar ve higkiriklara bogulmasina sebep olur. Ona
yardim etmek isteyen ofretmeni Pennac, anlamadigt konuyu ona ornekler vererek
anlatmaya koyulur. Bir yandan konuyu anlamaya galisan kiigiik Nathalie, bir yandan da
aplamaya devam etmektedir. Bir zamanlar kendisi de benzer duygulart yasamig olan
simdiki 6gretmen Daniel Pennac (2012, s. 64) kiigiik kizdan duydugu “Farkinda degilsiniz

gretmenim, on iki buguk yagindayim ve daha higbir sey yapmadim.” soziiyle sarsilir.

Nathalie’ye bu sozleri sdyleten biiyiik olasilikla egitim sisteminin dayattig zorunluluklar,
almasi gereken notlar, ilerde edinmesi gereken meslek i¢in yapmak zorunda olduklaridir.

Pennac’in deyimiyle Nathalie “geng bir 6lii gibi” gelecegine aglamaktadir.

Gelecepi igin biiyiik kaygi duyan Nathalie’nin babasmin kisa bir siire 6nce on senedir
hizmet ettigi kurumda isten ¢ikarilmig olmasi kaygilarinin gok da yersiz olmadigin gozler
sniine  sermektedir. Okullarda her zaman o dénemin issizligi anlatilmakta, meslek
edinmek, is bulmak i¢in durmadan ¢alismak ve rakiplerinin iginde en iyisi olmak gerektigi
soylenmektedir. Oysa gocuklarin rahatlatilmaya, gelecekten kaygi duymadan, sevdikleri
meslekleri yapabilmeleri igin yonlendirilmeye ihtiyaglari vardir. Pennac, korkutulan,
derslerden, okumaktan ve egitimden sogutulan bu gocuklarla ilgili diistincelerini yine Okul
Stlantis’nda Marcel Aymé’nin issiz ogluna sdyledigi 6vgii dolu sozlerinden alinti yaparak

pekistirmektedir.

“Emile, sen kardesinden bayagi kurnaz ¢iktin. Sen agabeysin ve yagam deneyimin daha fazla.
Neticede senin igin endiselenmiyorum. Kotii seylere direnmeyi bagardin ve hayatta tek bir givi
bile cakmadigindan, seni bekleyen hayata hazirlannig durumda bekliyorsun. [ssiz biri igin en
zor olan, ¢ocuklugundan beri bdyle bir hayata hazirlanmamis olmasidur. Insanin elinde degildir,
¢alismak arzusuyla kaginir eller. Seninle kafam rahat, senin elinin kasinacak hali yok.”
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“Ama yine de, neredeyse akici bir sekilde okumasin biliyorum ben” diye karsi ¢ikar Emile.

“Ve bu da senin ne kadar kurnaz oldufunun bir gostergesi. Higbir tarafim kirmadan ve
cahgmanin kotii aliskanliklarina sapmadan, gazetenden Fransa bisiklet turunu takip edebilecek
ve igsizi oyalamak amaciyla yazilan tiim spor miisabakalarmm sonuglarmi okuyabileceksin.
Ah! Mutlu bir adam olacaksm...” (2012, s. 65)

Mutluluk ve haz kavramlar insanlarin bir sey olma, bir seye doniigme siireglerinde pek de
anlam ifade etmeyen sozciiklerdir. Bilinmektedir ki, egitim kurumlar gocuklar orada mutlu
olsun diye degil, ilerde bir meslek sahibi olsunlar diye, is yerleri ise, sevdigi meslegi
yapabilenler harig, yetigkinler orda iyi vakit gegirsin, yaptiklari isten zevk alsmlar diye
degil, yagamlarim devam ettirebilme yolunda gerekli olan kazaner saglasinlar diye vardir.
Bu durumda Marcel Aymé’nin oglunun hayatta higbir amag edinmeden yagamasimn takdir
etme sebebi, mutluluk ve haz duygularimin her daim hayati idame ettirme siirecindeki

zorunluluklarin gerisinde kalmasindan ve aslinda o duygulara 6zlem duymasindandir.

Okul, dgretmen ve sinav korkularimin gocuklarda evden, okuldan kagma ve hatta intihar
etme gibi trajik sonuglara yol agtii bilinmektedir. Karnesinde ktii not bulundugu igin
ailesinden korkan veya ertesi giin 5nemli bir sinava girecegi igin bunalima giren gocuklarin
bu tiir tesebbiislerde bulunduklart defalarca gézlemlenmistir. Pennac, yasadifl benzer bir

durumu Okul Sikintisi’nda sdyle anlatir:

Kendimden 6zellikle hi¢ memnun olmadigim bir yil oldu. Halimden son derece mutsuzdum.
Bir sey olmamak igin igimde biiyiik bir istek duyuyordum. Odamin penceresi, kargilik
gorememis agiklarin acilarmi kisa yoldan dindirmekle iinlii Giiney Alplerimizin iki sarp
kayasina, La Gaude ve Saint-Jeannet’nin yiice doruklarina bakard. Bir sabah bu yarlara biraz
fazla bir sevgiyle bakar dururken odamn kapisi vuruldu. Babamdi. Sadece bagini aradan uzatip
bana, “Ha, Daniel sana stylemeyi unutmugum! intihar etmek diisiincesizliktir dedi. (2012 s.68)

Babasmin Pennac’a soyledikleri iki tiirlii yorumlanabilir. intihara tesebbiis eden bir
gocugun ailesine bu tiir bir aci yasatmakla diisiincesizlik yapmig olacag1 seklinde
yorumlanabilecekken, diger taraftan, bagarisiz ¢ocugun basarisizligint kabul edip, bu
duruma yenilmis olmasindan dolay: da diisiincesizlik olarak degerlendirilmis olabilir. Ne
var ki, diinya tizerinde sayisiz iilkede, gazeteler her gegen giin artan sekilde, okulda
basarisizigimnin veya smav korkusunun yol agtifi intihar haberleriyle dolmaktadir. Fransiz
Basininin énemli gazetelerinden Le Figaro, 28 Eyliil 2011 tarihli yayiminda cocuk
intiharlart konusunu ele almistir. 5 ila 12 yas arast bir ¢ocugun kendisini dldiirebilecek
duruma gelisinin nedenlerini irdeleyen yazida, iinlii bir ndropsikiyatr, cocuklarin yiizde
40" min anksiyete ve mutsuzluk sebebiyle intihar ettiklerini soylemistir. Cogunlukla aile
bireylerinden birisiyle iligkilerinde problem olmasi veya notlarinin kétii olmasi sebebiyle

intihara yonelen g¢ogu 13 yasmn altindaki bu gocuklarm % 16°s1 aile ve okul
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problemlerinden kurtulmanmn yolunun 6liimii tercih etmek oldugunu diigiinmektedirler.

(Cyrulnik, 2011)

Tembel dgrenciler, baska bir deyisle, kendileri igin iimit beslenemeyenler, okul binasindan
adim attiklart anda huzursuzluk, korku gibi duygular kendini gostermektedir. Derslerde
problemi olan ve kendisini garesiz goren dgrenci igin o derse girmek kadar eziyet verici bir

durum yoktur. Pennac bu durumu Okul Stkintis’nda sogan metaforu ile agiklar.

Kotii grencilerimiz (bir sey olamayacaklari konusunda adi gikmuglar) okula asla yalmz
gelmez, Suifa giren bir sofandir: birkag kattan olusan hiiziin, korku, endige, igerleme,
kizginlik, yerine getirilememis istekler, ofkeli vazgegisler, hepsi de utanilacak gegmisten,
tehditle bugiinden, faturasi pesin kesilmis gelecekten olusan kabuklar... Bakin, kabuk kabuk
bedenleri ve sirt gantalarinda aileleriyle geliyorlar iste. Ders, sirtlardaki yiik yere birakildiginda
ve soganin kabuklar soyuldugunda baslayabilir ancak. (2012, s. 68)

Pennac “ders, sopamn kabuklari soyuldugunda baglayabilir” sézii ile 6gretmenlere
seslenmekte, o soganin kabuklarim yavasga, sogani fazla hirpalamadan soymanin onlarm
gorevi oldugunu belirtmektedir. Bu metafor, farklilagtirilmig 6gretim kavramini yeniden
diistindiirtmekte, aslinda tembel ya da tiimiiyle basarisiz olarak nitelenebilecek Ggrenci
olmadigini, bazi konularda basarisiz olan ogrencilerin diger bazi konularda basarili

olabileceklerini hatirlatmaktadir.

Alain, (1932, s. 114) gocuklarin anlama ve anlamama durumlarinda hissettikleri duygulara
deginir. Bir ¢ocugun bir seyi anladifinda kendine hayranhk duyabildigini, korku ve
¢ekinme duygularindan armdinldiginda ise derslerinde iyilegme gosterdigini ve sanki
oyunlarin en giizelini oynuyormusgasina kalpten giilebildigini anlatir. Tam tersi durumda,
bir seyi anlayamadiginda ise, ciddilestigini, hareketlerini siirladiimny, tizgiin goriindiigiinii,

pedagoglarin basarisiz gocuklarda tarif ettikleri tim belirtileri gosterdiklerini soyler.

Fransiz sair Jacques Prévert 1946’da yayimlanan Tembel Ogrenci (Cancre) adli siirinde,
tembel ogrencinin smiftaki ruh durumuna deginir. Prévert, bagarili ¢ocuklari “istiin
yetenekli cocuklar” olarak tanimlarken, bir gocugun bagarili oldugunda gevresi tarafindan
tam anlamiyla “iistiin” olarak adlandiriimasmna bir génderme yapar, tembel gocugun
siniftaki durumunu ise Pennac’in kendi tembel 6grencilik zamanlarinda hissettikleriyle son
derece benzer gekilde tanimlar.

TEMBEL OGRENCI (CANCRE)

Kafasiyla hayr dedi

Ama kalbiyle evet

Sevdiklerine evet dedi

Ogretmenine hayir
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Sorgulandiginda ayaktaydi

Biitiin problemler dniinde
Birdenbire araliksiz giilmeye baslad
Ve her seyi sildi

Rakamlari ve stzciikleri

Ciimleleri ve tuzaklari

Ciimleleri ve tuzaklari

Ve efendisinin tehditlerine ragmen
Ustiin yetenekli gocuklarin yuhalar altinda
Mutsuzlugun siyah tahtasina

Her renkten tebegirle

Mutlulugun yiiziinii ¢izdi
Bagarisiz dgrencilerin iginde bulunduklari psikolojik durum, sonug olarak, ¢ogu zaman
kendileri icin de, gevrelerindekiler i¢in de yipratict olmaktadir. Bu dgrencilerin bu duruma
gelmelerinde pay sahibi olsalar da olmasalar da, anne babalar ile ogretmenler de bu

durumlarla miicadele etmek zorunda kalmaktadirlar.

Ailelerin ve Opretmenlerin Durumu

Roman Gibi adli yapitinda gocuklarin okumayi sevmeme nedenlerini, Okul Stkintist adh
yapitinda ise kendi 6grencilik doneminden yola ¢ikarak tembel grencinin i¢ diinyasin,
hayallerini ve diig kirikliklarim okurlariyla paylagan Daniel Pennac, her iki yapitinda bu
cocuklarin aileleri ve dgretmenlerinin de iginde bulundugu durumu mercek altina alr.
Tembel veya okumay1 sevmeyen bir gocugun neden bu duruma geldiginin cevabmi veya
bu durumdan hangi yontemlerle kurtarilabileceginin yollarii ararken, cevresindeki diger
bireylerin davramglarimin sebeplerini ve ruhsal durumlarini da anlamaya ve okurlaryla

paylasmaya galigir.

istisnalar haricinde, gocugunu kucagina aldigi andan itibaren, onun igin diinyadaki her
seyin kusursuz olmasimi isteyen anneler, ¢ogu zaman yasamlarini gocuklar iizerine
kurmaktadirlar, Onun okuldaki basarisi, alacagi takdirnameler, ilerde edinecegi meslek
onlar icin ¢ofu seyin {iizerindedir. Cocugunun okuldaki basarisini, gelecekteki
mutluluguyla dogrudan iligkili géren anneler ve anneler kadar olmasa bile babalar, gocukla
beraber her giin okulun biraktigi olumlu veya olumsuz izleri {izerlerinde tagimaktadirlar.
Okulda higbir problemi olmayan gocuklarin aileleri genelde mutlu ve tatmin olurken,

okulda basarisiz olan gocuklarm bu durumlart aile icinde ¢esitli sikintilara neden
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olmaktadir. Bu konularda annelerin babalara oranla kendilerini daha fazla rahatsiz

hissettikleri fark edilmektedir.

Annelerin gocuklarinin egitim siirecinde yagadiklarii Okul Sikintist adl yapitinda

paylasan Pennac, annelerin durumunu anlatirken u ciimlelere yer verir.

Anneyiz. Evde yalniziz. Yemek isi bitmis, bulagiklar yikanmamig, oglamin karnesi 6niimiizde
duruyor. Oglan ya odasmda, kapisini iki kere kilitlemis bilgisayar oyunu oynuyor, ya da
formalite icabi yasaklanmig olmasina ragmen arkadas grubuyla siirtmekte... Tek basginayiz.
Elimiz telefonda. Tereddiit ediyoruz. Oglanin durumunu agiklayan sayisiz konugmalardan biri
daha. Bagansizliklarinin tarihgesini bir kez daha siralamak. Tanrim, ne yorucu bir is...” (2012,
5.49)

Sozii edilen bu anneler igin bu siireg son derece tilketici olmaktadir. Bu sene yine
¢ocuklarmin okuldaki basarisizhigindan dolayt ona yeni bir okul bulmak gerekmektedir.
Bunu yapabilmek igin, ¢alistiklari yerden izin almalari, Ggretmenleri tek tek aramalari,
okul yonetimiyle bitmeyen tartigmalar igine girmeleri, eski okulla ilisigini kesmeye
caligirken, yeni okulu igin yeni kayit formlari doldurmalari, yeni belgeler hazirlamalari

gerekmektedir.

Bu anneler, saatlerini, giinlerini ¢ocuklarmi iyi bir okula yerlestirebilmek igin titketmekte,
sayet o okul bulunursa, sira gocugun siirece adapte olmasi icin yapilacaklara gelmektedir.
Anneler, ¢ocuklarnin okuldaki basarisizligma durmadan sebep bulmaya galigmakta, kimi
zaman ¢ocuklarmi, kimi zaman kendilerini, kimi zaman eslerini veya dgretmenleri, kimi
zamansa sistemi, okulu, okul yonetimini suglamaktadirlar. Nihayetinde mutlaka bir suglu
olduguna inanmaktadirlar. Pennac (1997, s. 35)"in Roman Gibi adli yapitinda soyledigi
“oysa o kendi ritmine gore hareket ediyordu” sozii anneler i¢in fazla anlam ifade
etmemektedir. Onun basarisizh@gini kendi ritmine veya kapasitesine baglamak yerine daima

basarisizligima sebep arayarak kendilerini yormaktadurlar.

Bazi anneler, ¢ocugun bagarisizhmmn en biiytik sebebinin evliliklerindeki problemler
oldugunu diisiiniirken, bazilari ¢ocugunun yliziiniin okula bagladign giinden itibaren
opretmenlerden yana giilmedigini distinmektedir.  Cocugun sevdigi ve alistifl
ogretmeninin degismesinden yakinan kimi anneler, 6gretmen degistigi giinden itibaren
¢ocugun okuldan sogudugunu ifade etmektedirler. Yeri geldiginde ¢ocugunu diger
¢ocugundan dolayr ihmal ettigini diigiinerek kendine kizan anneler oldugu gibi, kendisine
her seyi feda etmelerine ragmen higbir sey basaramadigt icin ¢ocugun kendisini suglayan

anneler de bulunmaktadir.
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Babalar ikincil durumda olmalarma karsin, birgogunun ¢ocuklart ile ilgili fikirleri
bulunmaktadir. Anneler kadar olaylarmn iginde bulunmamalarma kargi, babalarin da
¢ocuklarmin durumlariyla ilgili sdyleyecek sdzleri bulunmaktadir. Bu duruma bir drnek
gosteren Pennac, oglunun heniiz olgunlagmadigindan sikdyet eden ve onun tiim zamanini
oyun oynayarak gegirmesinden yakinan bir babayla ertesi giin karsilagtigini ve babanin
aymi takim elbise, ayni kasinti hali, ayn1 evrak ¢antasiyla gidecegi yere trotinetle® gittigini

sasirarak ve elestirerek anlatir. (2012, s. 50)

Trotinete binebilen ve heniiz kendi igindeki ¢ocuk 6lmemis olan bir babanin oyun
oynayarak vakit gegiren gocuktan yakinmasi Pennac igin ilging bir durumdur. Heniiz
kendisi olgunluga erisememis ama bunun farkinda dahi olmayan bir baba, ¢gocugunun oyun
oynamasindan rahatsiz olabilmektedir. Ciinkii ona gore, gocufa verilmis onemli bir
sorumluluk vardir, ¢ocuk ders ¢aligmali, okumali, ilerde edinecegi meslegi simdiden

diisiinmeli ve davraniglarina ona gore yon vermelidir.

Ailede anne, baba, kimi zaman Pennac’in Roman Gibi adli yapitinda 6rnek verdigi gibi
biiyiik amca, kimi zaman dede, anneanne gibi yakinlar ¢ocuklarin gelecegi hakkinda sz
sahibi olduklarini diisiinmektedirler. Tiim aile biiyiiklerinin ailedeki ¢ocugun gelecegi ile
ilgili diisiinceleri bulunmaktadir. Cocuk dogdugu andan itibaren kendisini ailesinin onun
igin planladigl bir hayatin iginde bulmaktadir. Bu durumu Pennac, Sosyal Darwincilik

terimi ile agiklar.

Atalarimin bana tembellik etmeyi yasaklamasi bir tarafa, gitgide daha yiiksek seviyede
diplomalar alan bir siralamanin son temsilcisi olarak, sosyal agidan ailenin goz bebegi olmaya
da programlanmigtim: Politeknik ya da edebiyat ﬁkultesmden mezun (...) Ustiine de iyi bir
evlilik yapmali ve kaderinde daha besikteyken Louis le Grand * okuluna girmesi yazili olan ve
Elysée tahtina ya da kozmetik diinyasmin ¢ok uluslu sirketlerinden birine dogru
yonlendirilecek gocuklar diinyaya getirmeliydim. Sosyal Darvinciliin rutini, segkinlerin
iiremesi...(2012, s. 27).

Pennac’in bu sézleri, gocuklar dogduklari andan, daha 6nemlisi okula basladiklart andan
itibaren aile bireyleri arasinda, kendi istek ve hayallerine gore onlar igin bir takim planlar
yapilmasina elestiri niteligindedir. Cocuklarin gelecegi anne, baba, kimi zaman da ailedeki

diger biiyiikler tarafindan planlanmakta, sonra da, bu g¢ocuklarin, onlarin hazirladifi plana

* bir ayakla iizerine binilip, §biir ayakla yeri teperek yol alinan ve bir yénetme kolu ile arka arkaya iki
tekerlegi bulunan ¢ocuk oyuncagi

* Fransa’daki en disiplinli liselerden biri
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uyacak sekilde davranmasi beklenmektedir. Ne var ki, bu beklentiye gogu zaman kargilik

bulamamakla birlikte, gocuklarmin {izerinde olumsuz etkilere sebep olabilmektedirler.

Yazarin burada kullandigi Sosyal Darvincilik tanimlamasi, Darwin'in evrim kuraminin
genisletilerek sosyal alanda uygulanmasidir. Yani, bireysel organizmalar arasindaki
rekabetin gevreye en uygun olanm idame etmesi yoluyla biyolojik evrimsel degisiklige
neden olmast gibi; bireyler, gruplar veya uluslar arasindaki rekabetin de insan

topluluklarinda sosyal evrime neden oldugu kuranudir.

Sosyal Darwinizm, toplumda giiglii olanlarin ayakta kalmasina dayanan, hatta giigsiiziin
toplum digina itilebilecegini varsayan bir anlayis olmasi sebebiyle, rekabet zorunlulugunu
ortaya gikarmugtir. Pennac, ailesinin, bu anlayigi gocukken kendisine de uygulamaya
calistigini belirtir. Toplumsal yagamda bagkalariyla rekabet edebilmesi, yasitlarinin en iyisi

olabilmesi icin ailesinin belirledigi rotay1 izlemesinin beklenmesinden yakinir.

Cocuklarin okuldaki basarisizligindan 6nemli &lgiide etkilenen anne ve babalar, ilk
bsliimde agikladiginiz gibi kimi zaman kendilerini gocuklarimin soyledikleri yalana ortak
olurken bulmaktadirlar. Cocugun édevini yapmamasi, bir sinava girmemesi veya okula
gitmemesi gibi durumlarda okula soyledigi yalanlara tanklik etmek durumunda kaldiklar
olur. Kimi zaman ¢ocuklarin yalanlarma ortak olurken, kimi zaman onlarin kendilerine
soyledikleri yalanlari gormezden gelirler. Cogu zaman evin huzuru bozulmasm diye,
babadan gergegi saklamak igin veya gocugunu daha fazla iiziip, i¢ine kapanmasina sebep
olmamak igin onlarm okulla ilgili soyledikleri yalanlari duymamig gibi yapan anneler, bu
yalanlar igerisinde bopulmakta, psikolojik olarak bu durumdan ciddi  sekilde
etkilenmektedirler. Cocugun basarisizigim  gogunlukla anne ve babaya baglayan
psikologlarm séylemleri, gazete sayfalarinda bu konuda yapilan haberler, yazilan

makaleler bu anne ve babalarin kendilerini daha fazla suglamalarina sebep olabilmektedir.

Okulda basarisiz olan gocuklarin bu durumu ailelerinde oldugu kadar 6gretmenlerinde de
psikolojik bir takim rahatsizliklara sebep olabilmektedir. Ogretmenler, sebebine tam olarak
karar veremedikleri bu durumla basa ¢ikmaya ¢aligmakta, basa ¢ikamadiklarinda ise ya
kendilerini suglayip meslekten sogumakta, ya da sugu tamamen ¢ocugun kendisine,

ailesine veya baskalarina yikarak kendilerini rahatlatmaktadirlar.

Aslina bakilirsa, 6gretmenlerin iginde bulundugu durum da sanildigr kadar basit degildir.
Kimi zaman ogrencinin yapmadigt 6devine gosterdigi anlamsiz bahaneyi, kimi zaman
derse girmeme sebebini bir yalanla 6rtmeye galigmasum gormezden gelmek durumunda
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kalirlar. Zira tek bir sinifinda onlarca 6grencisi oldugu ve bu onlarca 6grencinin her birinin
ayri bir hikdyesi oldugu varsayildiginda bu dgretmenlerin karsilagtigi giic durumlar agikga
ortaya ¢ikmaktadir. Bir 6gretmenin bagarih, ¢aligmay: seven ve kendisine herhangi bir
sorun ¢ikarmayan, sisteme adapte olabilmis grencileri haricindeki 6grencilerle ilgilenme
siireci oldukga zor bir siirectir. Bu sebeple Pennac da égretmenligin ¢abuk yaglandiran bir
meslek oldugunu séylemektedir. Ofretmenin, basarisiz 6grencinin psikolojik durumuyla
ilgilenme siireci kendisi igin de oldukga yipraticidir. Bu tip 6grencilerin en biyiik silah
aileye karsi ogretmeni kotiilemektir. Ancak bu sekilde kendi bagarisizliklarmmn iistiini
ortebilmektedirler. Cocuklar ve aileler tarafindan durmadan suglu gosterilmenin yani sira
opretmenlere karst asi1 ofke duyan ve onlara zarar vermek isteyen Ogrencilerle
karsilasabilmektedirler. Tembel 6grencinin duygu durumunun analiz edildigi 1. boliimde
de bahsedildigi gibi, basarisiz 6grencinin 6¢ alma istegi 6gretmenler igin bir tehdit unsuru
olabilmektedir. Bu 6grencilerin dgretmenlere zarar verme niyetinde olduklari 6gretmenler
tarafindan anlagildiginda huzursuzluk yaratmakta, dgretmenlerin giinliik yagamlarindaki

diizeni bozabilmektedir.

Ogretmenlerin  kendilerine zarar verdigini diigtinen, onlarin yiiziinden bu duruma
geldiklerini ve bagarisiz olduklarmi diigiinen bu dgrenciler, kendileri mezun olsalar bile
ogretmenlerin o hig sevmedikleri okulda yillarca kalacak olmalarmdan mutluluk duymakta,
kendilerini bununla teselli etmektedirler. Pennac bir 6gretmenine karst hissettiklerini Okul

Stkintis’nda su sozlerle ifade etmektedir:

En azindan senin gibi olmayacagim, ihtiyar kagik! Asla 6gretmen olmayacagum, kendi agina
takilmis disi oriimeek, en son giiniine kadar masasma ¢akili kalan zindan bekgisi! Asla! Biz
orenciler gelip gegiyoruz, siz burada kaliyorsunuz! Biz ozgiirilz, siz milebbet yediniz. Biz
basarisizlar belki higbir yere gitmiyoruz ama en azindan gidiyoruz! Kiirsii, hayatimizin sefil
parmakliklari olmayacak!” (2012, s. 60)

Pennac’m bu sozleri ogretmenin onda yarattigi degersizlik duygusuna karsilik
sdylenmektedir. “Siz Pennacchioni, BEPC (dipnot: ortaokul bitirme brovesi) kim, siz
kimsiniz? Asla bagaramazsimz anladiniz. mu, asla!” sézlerine karsilik kendi kendini teselli
etme yontemdir. Olgunluk cagina geldiginde ve biraz empati yaptiginda aslinda
dgretmenlerin de bir i¢ diinyast oldugunu anlar ve bunu Okul Stkinfis'nda su ciimlelerle

ifade eder.

(...)ogretmenlerin meslegi terk etmeye karar verirken ilk olarak tekdiizeligi one siirdiiklerini
bilmezdim. Ogrenciler gelip gegerken, bazi 6gretmenlerin orada oturup kalmak yiiziinden aci
cektiklerini tahmin bile edemezdim. Ogretmenlerin de gelecekten endise duyduklarum
bilmezdim: yiiksek 6gretmenlik simavini versem, tezimi tamamlasam, fakiilteye gegis yapsam,
havalamp hazirhk simflarinin bagina konsam, aragtirmacihigi segsem, yurt digina sivigsam,
kendimi yaraticihiga versem, sektdr degistirsem, tonlarca kgt iireten bu gekilsiz sivilceli
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kindarlar1 sonunda bir giizel terk etsem. Ogretmenlerin kendi geleceklerini tasarlamadiklarinda
kendi gocuklarmmn, evlatlarimin  ihtisaslarimi  diigiindiiklerini bilmezdim. Otgiretmenlerin
kafalarinin da gelecekle tika basa dolu oldugunu bilmezdim. Onlari sadece benim gelecegimi
yasaklamakla gorevli insanlar zannederdim. (2012, s. 60)

Pennac’in da ifade ettipi gibi, 6grencilerin bagarisizhiginda veya okulda ilerleyememesinde
pay sahibi olduklari digiinilen bu G6gretmenlerin de kendi hayatlarinda bir takim
miicadeleleri bulunmaktadir. Cocuklar siirekli smnavlara tabi olmalarindan gikayet
ederlerken, dgretmenler de meslekte yiikselmek, bir baska okula gegmek veya alanlarinda
uzmanlasmak gibi amaglarla bir takim sinavlara girmekte, hayal ettikleri kariyer hedefine
ulagincaya kadar bir 6grenci gibi durmadan ders ¢alismaktadirlar. Buna ek olarak,
dgretmenlerin de bir anne veya baba olduklart ve onlarin da ¢ocuklarinin  okuldaki
durumlariyla bire bir ilgilendikleri, smiflarindaki onlarca 6grenciye karsilik kendi
¢ocuklarinin problemlerini de ¢dzme konusunda gaba sarf ettikleri gozden kagirilmamasi

gereken hususlardir.

Tiim bunlarin yam sira 6gretmenler, her sene sonunda, bir sonraki sene igin durumu kritik
olan gocuklarin ailelerinin yogun talepleriyle karsilagmaktadirlar. Vakitli veya vakitsiz
gelen telefonlarda saatlerce bu gocuklarin anneleriyle veya babalariyla bu konular iizerine
konusarak zamanlarini tiiketmektedirler. Bunun yaninda, bazen durumlarina tiziildiikleri bu
anne ve babalari teselli etme gorevini tistlenirken, kimi zaman da tiim sugu onlarin {istiine

yikan ailelere kargi savagmak durumunda kalmaktadirlar.

Sonug olarak, okulda yaganan olumsuz durumlar ve grencinin basarisizliginin dogurdugu
sonuglardan sadece bu basarisiz gocuklar degil, ayn1 zamanda aileler ve ogretmenler de
ciddi sekilde etkilenmekte, durum iginden ¢ikilmaz hal aldiginda her birinin hayatinda

ciddi kararlar almasini gerektirecek degisikliklere sebep olabilmektedir
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BOLUM VI

PENNAC’IN KALEMINDEN OKUMAYI ve OKULU SEVDIRME
YONTEMLERI ve EGITIME YENI BiR BAKIS

Yazdigy iki yapitla tembel ve okumay1 sevmeyen Ggrencilerin duygularini ve karsilagtigi
giigliikleri okurlariyla paylasan Daniel Pennac, okumayan, okurken giigliik ¢eken, okudugu
kitaba veya ¢alistigin derse kendisini veremeyen, kendisini “tamamen tikal” olarak goren
bu dgrencilerin bu durumdan kurtarilmalari ve yeniden topluma, ailelerine kazandirilmalar
i¢in yine kendi 6grencilik ve 6gretmenlik donemlerinden drnekler vererek, egitime yeni bir

bakis agis1 kazandirmaya galigir.

Roman Gibi adli yapitinda daha ¢ok okumay1 nasil sevdiririz sorusunun cevabini arar, Okul
Stkintist adli yapitinda ise tembel 6grencinin bu durumdan kurtariimasi ve normal dgrenci
seviyesine ¢ikartlmast igin neler yapilabilecegini kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak

anlatir.

Edebiyati (Yeniden) Sevdirmek

Kiigiikken kendisine masallar anlatilmasmdan olaganiistii haz duyan bir gocugun artik
okumak istemiyor olusunu anne babalarm ve sistemin dayatmalarina baglayan Daniel
Pennac, ¢ocugun yeniden okumayi sevmesinin yollarint agmanin tek kosulunun ona okuma

hazzim kazandirmak oldugunu soylemektedir.

Pennac, bir cocuga okuma zevki verilmesindeki en 6nemli agamamin ona yiiksek sesle
okumak oldugunu ifade etmektedir. Kiigiikken, evde anne veya babasindan masal dinledigi
zamanlardaki mutlulugunun en bilyiik sebebinin o masalin yiiksek sesle okunuyor
olmasmdan kaynaklandigini diisiinmekte, okulda da okuma mutlulugunu gocuklara
agtlamanin en 6nemli kogulunun onlara yiiksek sesle okumak olduunu belirtmektedir.

Yazar, bu diisiincesini Roman Gibi’de Alman yazar Klaus Mann’in otobiyografik romani
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“Der Wendepunkt”(1942)*da soyledigi “Alman romantik ekoliiniin bazi saheserleri vardir
ki, Mielen’in’® vurgulari yerinde, igten sesinin tonlamasini duymadan yeniden
okuyamiyorum.” soziinden yaptigi alinti ile de pekistirmektedir. Yine Klaus Mann’in ayni
yapitinda yazdig1, Pennac’in da Roman Gibi’de alintiladigi “Ve bu arada Sihirbaz®n sakin
sesini daha biiyiik bir vecd ile dinliyorduk. Bize Tolstoy’un Kazaklarint ve son déneminin
son derece ¢ocuksu, basit bir egiticilikle yazilmis mesellerini okuyordu.” sozleri de yiiksek

sesle okumanin okumak i¢in bir heves olusturdugunu kamtlar niteliktedir.

Yiiksek sesle okumanin okumayi sevdirecegi konusundaki tezini destekler nitelikte bir
diisiinceyi de Fransiz felsefeci ve edebiyat elegtirmeni Roland Barthes’in “Yazi Uzerine

Cesitlemeler - Metnin Hazz1” (Le Plaisir du Texte) adh yapitinda bulmak miimkiindiir.

IV. yiizyila kadar (Aziz Augustinus dénemi) durum tamamen farkhydi: eskilerin sadece yiiksek
sesle okuyor olduklani diigiiniiliiyor, ya da en azindan kisik bir sesle, fistltr gibi; ama her zaman
igin -onemli olan da buydu zaten- metni telaffuz ediyorlardi: boylece metin kaginlmaz bir
sekilde yutaktan gegmek zorunda kaliyordu, girtlaktaki kaslardan, diglerden, dilden gegiyordu,
kisacasi bedenin kaslardan, kandan, sinirlerden olugan dokusuyla birlesiyordu (2007, s. 74)

Pennac yiiksek sesle okumanin dinleyende nasil bir etki biraktigim Roman Gibi’de bir

dgretmenin dgrencilerine okumaya bagladit su satirlar iizerinden anlatir:

Soziinii ettigimiz donemde kentlerde, biz ¢agdas insanlar igin tasarlanmas bile gii¢ bir pis koku
hiikiim siirmekteydi. Caddeler giibre kokards, avlular sidik kokardi, merdivenler gliriimiis tahta
ve sigan yagl, havalandiriimayan odalar kiiflii toz, yatak odalart yagh carsaf, nemli kus tiiyii
yorgan kokar, lazimlklarm o keskin-tath rayihasiyla dolardi. Bacalardan kiikiirt,
tabakhanelerden yakici soda, mezbahalardan pihtilasmis kan kokusu gelirdi. Insanlar ter ve
yikanmamug elbise kokardi; agizlari giiriik dig, mideleri sogan suyu, govdeleri, artik pek de
geng degillerse, bayat peynir, eksi siit, urlu hastalik kokulari yayardi. Irmaklar kokar,
meydanlar kokar, kiliseler kokar, kopril altlari ve saray icleri kokardi. Ciftgi de, rahip de,
zanaatg kalfasi da, ustanin karisi da kokar, biitiin soylu tabaka, hatta kral bile, yirtici hayvan
gibi kokar, kraligeyse ihtiyar bir domuz gibi kokardi, yaz olsun kis olsun...(1997, s. 86)

Opretmenin 6grencilerine okudugu, Alman yazar Patrick Siiskind’in 1987 yilinda
yayimlanan “Koku” romaninin giris kisminda yer alan ctimlelerdir. Her yerin ve her seyin
kokmasinin anlatilmast midelerini bulandirmasina ragmen, bu durumu gok ilging bulurlar,
aninda kitabin o satirlan hakkinda sorular sormaya ve geri kalan sayfalar hakkinda
meraklanmaya baslarlar. Satirlar ilgilerini Gylesine ¢eker ki, o anda konusmakta olan
arkadaglarini 6gretmeni duyamadiklari igin susturmaya kalkar, kagirdiklari her kelime igin

{iziintii duyarlar. Pennac kitabmnimn ilerleyen sayfalarinda aym gocuklarin sonraki giinlerde

3 Klaus Mann’in annesi

% Klaus Mann’in babasi
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okulda bagka kitap isimlerinden, baska kahramanlardan séz ettiklerinden, aralarinda

kitaplar hakkinda tartigmalar bile yapmaya basladiklarindan bahsetmektedir.

Yazar, dgrencileri kitaplarin ugsuz bucaksiz diinyasinin igine ¢eken ve okuma hevesini

ogrenciye kazandirmada usta sayilabilecek bir sairden s6z eder: Georges Perros.

Jean Marie Gibbal’in biyografisini yazdigi Perros, ders verdigi Rennes’deki 6grencileri

icin unutulmaz biridir. Bir 6grencisi Perros’u agagidaki ciimlelerle anlatir:

“Q (Perros) sali sabahi, pasli mavi motosikletinin {izerinde sag1 bast riizgdrdan ve soguktan
karmakarisik olmus bir vaziyette gelirdi. Sirti egik, denizci kabanina sarinmus, agzinda
veya elinde piposu. Masanin iizerine bir g¢anta kitap doékerdi. Hayat buydu iste”

(Gibbal’dan aktaran Pennac, 1997)

Ogrenci, Perros’un bu kitap yigmindan rastgele segtigi bir kitabi onlara giiliimseyerek, bir
eli cebinde ve yiiriiyerek nasil okudugunu anlatir; sairin karsihginda onlardan hicbir sey
beklemedigini de ekler. Okunan her satirin sadece kendilerine hediye edildigini soyler.
Dikkati dagilan 6grenci gordiigiinde Perros’un anlik olarak okumayi birakip bir 1slikla o
dgrenciyi yeniden kitabin derinliklerine davet ettigini belirtir. Tane tane telaffuz ederek

okumasini ve ses tonundaki buguyu biiyiik bir 6zlemle anar.

Diger dgretmenlerimizden fazla olarak ne yapiyordu? Higbir sey. Bazi bakimlardan, ¢cok daha
az sey yapiyordu. Ama g¢dziimleme bahanesiyle yazilanlari, bize damla damla bildirmiyordu,
kabi agzina kadar doldurmug, bol bol sunuyordu. Ve okudugu her seyi anliyorduk. Onu
duyuyorduk. Yazarin niyetini kestirmede, bir imayi agiga vurmada, bir telmihi ortaya
koymada, sesinin tonundan daha agik bir metin izaht olamazdi. (Gibbal’dan aktaran Pennac,
1997, s. 69)

Pennac’in alintiladigi, sair Perros’un dgrencilerine kitap okuma tarzim yansitan bu satirlar,
genel olarak bir gocupa veya bir ogrenciye okuma arzusunun nasil verilebilecegi
konusundaki fikirlerini yansitmaktadir. Perros’un okudugu satirlarla - 6grencinin
putlastirdifs, kitaplarindaki betimlemelerinden tek kelime anlasilmayan koca Zola,

Apollinaire adeta birer birer simifin i¢inde var olurlar.

Okumay1 sevdirme yontemlerinden bir tanesi de okuma g¢afma gelmis gocuklarin
ailelerinde veya gevrelerinde bu konuda kendilerine rol model olabilecek kisilerle bir arada
bulunabilmeleridir. O kisinin kitap okudugu andaki goriiniigii, bir hareketi veya okudugu
mekam kullanma bigimi gibi detaylar ¢ocuklarda okuma istegi dogurabilmekte, okuyan
kisiyi taklit etme arzusu ile okumaya heves duyabilmektedirler. Bunun yani sira yasanilan
mekanda okumaya uygun ortamlar yaratilmis olmasi da evin ¢ocuklari igin okumaya kars

merak uyandirmaktadir. Pennac Roman Gibi’de Klaus Mann’m Der Wendepunkt (Déniim
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Noktast) adli otobiyografik yapitindan alintiladigs “Hig siiphesiz, babamuzin galigma
odasinda gegirilen o giizel saatler sadece hayalimizi degil, merakinuzi da canli tutuyordu.
Edebiyatin devlerinin biiyiileyici cazibesine kapilip verdikleri teselliyi bir kere tattiktan
sonra, her zaman daha fazlasim bilmek isterdik. Kendi kendine okumaya boyle baglanir.”

ciimlesiyle bu durumu 6rneklendirmektedir.

Daniel Pennac aym yapitinda kendi aile bireylerinin nasil okuduklarimi anlatir, onlar

izleminin kendisinde nasil bir okuma arzusu yarattigim su sozlerle dile getirir:

Ailemde okuyanlan seyretmigimdir: Babam bacak bacak iistiine attigi koltufunda piposunu
tiittiirerek, lamba isiginin altinda usulca yiiziik parmagiyla saglarinin o jilet gibi ayrnmiyla
oynayarak kucagindaki kitabi okurdu; Bernard, odamizda yan yatarak, dizleri kivrik, sag eliyle
bagini tutarak... Bu davraniglarda bir i¢ rahatligi olurdu. Ashinda beni okumaya iten sey
okuyann fizyolojisidir. Belki de baglarda sirf bu duruslar taklit etmek igin okumugumdur.
(2012, 5.92)

Okuma aligkanligi kazandirmanin ve gocuklara, genglere okumayi sevdirmenin yollarmdan
biri de okuduklari bir kitap hakkinda onlara Pennac’in deyimiyle “susma hakki”
verilmesidir. Cocukken kendisine okunan bir masalin ardindan sessizce uykuya gegen bir
¢ocuk igin korudugu sessizlik kadar mutluluk verici bir sey daha bulunmamaktadir.
Cocuklara veya genglere okuma arzusunu kazandirip, onlari kitaplarla bas basa birakmak
ve okuduklari kitap hakkinda durmadan sorular sormamak en azindan okumaktan
sopumamalarim saglayacaktir. Sorgulamanin oldugu her yerden ve her seyden kagma
epilimi kuskusuz okuma konusunda da gegerlidir ve sorgulama yerini haz ve mutluluk gibi

kavramlara biraktiginda okuma hevesi ortaya ¢ikacaktir.

Pennac, sorgulama olmadan okumanin giizelligine ancak o kitaplari miifredattan ¢ikararak
varilabilecegini vurgularken, metinlerin giizelligiyle tamstirilan ve Siiskind’in “Koku’” adh
romamnin ilk satirlariyla biiyiilenen o gocuklarin daha sonra edebiyat diinyasin devlerini
dahi okuyabilmelerinin sirrint yine bu kitaplarin miifredatta olmamalarina baglayarak

Roman Gibi’de agiklar.

Zavalli “miifredat”. Siiphesiz, higbir kabahati yok, miifredatin. (Rabelais, Montaigne, La
Bruyére, Montesquieu, Verlaine, Flaubert, Camus “can sikicr” mi? Giildiirmeyin canim...)
Sadece korkudur miifredattaki metinleri “can sikic” kilan. Anlamama korkusu, cevap
verememe korkusu, donuk bir ders olarak diisiiniilen Fransizca korkusu; satirlari birbirine
katmak, anlami ciimlenin dol yataginda bogmak igin daha iyi bir ara¢ bulunamaz.”(1997, s.
103).

Sonug olarak, cocuklari, &prencileri okumayla barigtirmanin yolu oncelikle onlari
kitaplarla yalniz birakmak, kitaplarla onlarin arasina girmemek, okuduklar kitap hakkinda
anlaylp anlamadiklarina dair sorular sormamaktan geger. Kitaplari metin ¢oziimlemesi
olarak vermemek, siav malzemesi haline getirmemek, onlart gocuklarin ve &grencilerin
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goziinde putlagtirmamak okumaya gétiiren yolda atilmast gereken adimlardir. Egitimciler
ve aileler, gocuklarm okumamasindaki temel etkenlerden birinin anlayamama korkusu
oldugunu bilmeli, sorgulayici tavirlardan miimkiin oldugunca kagarak ¢ocugu o satirlardan
alacagi hazla bag baga birakmalidir. Bunun yani sira kitaplari kutsalliktan arindirmaya
¢alisip, cocuklarin onu gozlerinde biiyilitmemelerini saglamak da okumanin Oniindeki

engelleri kaldirmada atilabilecek bir adimdir.

Okumamin &niindeki engellerden birinin okumaya ayrilacak vaktin bulunmamasindan
kaynaklandigi bilinmektedir. Okuma hazzim g¢oktan edinmis olan kitapseverler disinda
kalanlar i¢in kitap okuyacak zaman hi¢ bulunamamaktadir. Cocuklar igin derslerin ¢ok agir
olmasi, sinavlar, ddevler, anneler igin ev isleri, mesleki kosusturmalar gibi gerekceler
okumamaya bahane olarak sunulmaktadir. Pennac, vakti bahane ederck okumayanlara su

sozlerle seslenir:

Nasil oluyor da, ¢aligan, ahsveris yapan, ¢ocuklarini yetistiren, arabasi siiren, ii¢ erkegi
seven, diggiye sik sik giden, evini tagiyan su kadin okumaya vakit buluyor da, mazbut bir hayat
siiren mirasyedi bekar bulamiyor? Okuma vakti her zaman g¢alinmus vakittir. (Tipki yazma
vakti veya sevme vakti gibi) Neden ¢alnmis? Yasama gorevinden ¢alinmis mesela. Siiphesiz
onun igindir ki metro — sz konusu gorevin bayatlamis sembolii- diinyanin en biiyiik
kiitiiphanesi oluvermistir. (1997, s. 95)

Vakit darlifimin okumanimn éniinde engel olarak gosterilmesini elestiren Pennac (1997, s.
95) “zaman ¢izelgemiz agisindan diigtiniilecek olsaydi, kimse agik olmaya kalkismazdi.
Kimin vakti vardir agik olmaya? Ama kendine sevme vakti tanimayan bir asik gordiiniiz
mii hi¢?” sozleriyle asik oldugunda dis diinyada olanlari gérmeyen bir kisinin, kitaba ask
duydugunda da kendini sadece ona verecegini, onun iginde kaybolup gidecegini iddia

etmektedir.

Bir diger okumama gerekgesi ise kitaplarm sayfa sayisidir. Cogu zaman kitaplarin
agirhgindan, kalinhfindan sikdyet edilmekte, o kadar sayfanin okumakla bitmeyecegi
diigiiniiliip, bagtan vazgegilmekte, ilk birkag sayfa sonrasinda kitap bir kenara

birakilmaktadir. Pennac’in bu konuyla ilgili 6nerisi ise sayfalari saymaktr.

Saymn sayfalarimzi gocuklar, saym... Romancilar da aym seyi yapar. Onlan yiiziincii sayfaya
ulastiklarinda gormek lazim! Dénemeci yiiziincii sayfada alir romanci! Igindeki kiigiik bir
sigenin tipasini agar, olgiilii bir sekilde tepinir durur, ¢ift beygiri gibi hirilldar ve haydi, yiiz
birinci sayfaya hevesle girismek igin hokkasina yeniden dalar. Sayin sayfalarmzi..Okunmus
sayfa sayisina hayret etmekle baslariz, sonra okunacak az bir sey kalmasindan korktugumuz an
gelir. Sadece 50 sayfa! Goreceksiniz... Bu hiiziin kadar tath bir gey yok: Savas ve Baris, iki
bityiik cilt... Ve okunacak sadece 50 sayfa kaldi. (1997, s. 94)

Sayfalari saydirarak gengler i¢in okumay: sevimli hale getirmeye ¢alisan yazar, Roman

Gibi’de okurlarin bir kitabi okurken sahip oldugu bazi haklar oldugundan soz eder.
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Okumama Haklka:
Calismamizin baglarinda soziinii ettigimiz gibi ¢ogu toplumlarda okuyan insanlar daha
fazla sayg1 duyulan ve daha gok sey bildigine inanilan insanlar olmuglardir. Dogal olarak
okumayanlara ise bilgisiz ve kiiltiirsiiz goziiyle bakilabilmektedir. Bu anlayist Roman
Gibi’de elestiren Pennac, evinde kocaman bir kiitiiphanesi olmasma ragmen oradaki
kitaplart okumayan insanlarla da saglam iliskiler kurulabileceginden, onlarla da hos
sohbetler edilebileceginden, onlarin da en az okuyanlar kadar insan oldugundan ve gevrede
olup bitenlere duyarli olabildiklerinden soz eder. Bu diistincelerle birlikte okumanin insan

insan ettigi gergegini de géz ardi etmez.

Okumanin insani insan ettigi diisiincesi, birkag olumsuz istisnasi olsa da, biitiinii iginde
dogrudur. Siiphesiz, Cehov’u okuduktan sonra, 6nceki halimize gore biraz daha fazla
“insan”1zdur, yani tiiriimiize biraz daha yakimzdir. (Daha az “vahsi”yizdir). Fakat okumayan
herkesi a priori olarak potansiyel bir hodiik veya alik olarak degerlendiren sebep sonug
teorisine katilmaktan da kagmalim. Yoksa okumaya ahlaki bir mecburiyet siisii vermis oluruz
ki, bu isin sonu bizi, baskasna devredilemeyen bir diger 6zgiirliik olan yaratma dzgiirliigiinii
kesinlikle dikkate almayan kriterlere gore kitaplarin “ahlakiligini” degerlendirmeye kadar
gotiiriir. (1997, s. 116)

Sayfa Atlama Hakka:
Heniiz on ii¢ yasindayken kardesi ona “miithis” diye tabir ettigi bir kitabi, Tolstoy’un
Savag ve Barig’im tavsiye eder. Kitabi nasil okudugunu, agk sayfalarinda nasil igtahla
sayfalar1 ¢evirdigini anlatan yazar, kitabm kalmhgmi halen unutmadigint belirtir. Ne var
ki, bu oldukga kalin kitapta bazi béliimleri atlayan Pennac (1997, s. 118) “bagimin gok
iistinden gecen Clausewitz’in teorilerini biraktim gegsinler... Pyotr Bezuhov ve karisi
Elena’nin kart koca iliskilerindeki sikintilart gok yakindan takip ettim. Ebedi Rusya’nin
tarim meselelerini islerken Tolstoy’u yalniz biraktim... Yani sayfa atladim. Biitiin gocuklar
bdyle yapmali” diyerek bir kitabi okurken sayfa atlamanm okuyucunun dogal hakk:
oldugunu belirtir. Sayfa atlamamn bir kitabi okurken dogal bir siireg oldugunu
sdyleyenlerden birisi de Roland Barthes’dir. Mefnin Hazzi adli yapitinda bir metinde her
sayfanin ayni hizla ve ayni heyecanla okunamayacagin dile getiren yazar, bazi boliimlerin

atlanmasinin kaginilmaz oldugunu, hatta okuyucuya haz verdigini belirtir.

Yine de, en klasik anlatilar bile (Zola, Balzac, Dickens, Tolstoy romanlar) diisiik dozlarda da
olsa bir tmesis’ tasirlar: metnin her yerini aym hizla okumayiz; vurdumduymaz, metnin
biitiinltigiine karsi kayitsiz bir okuma ritmi olusur; ne olacagni 6grenme heyecaniyla “sikict”

7. ae e . . -
bir sézciigiin arasina baska sozciikler eklenmesi
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oldugunu hissettigimiz bazi bolimleri hizla gegeriz ya da atlariz, hikdyenin en atesli yerlerine
hemen ulasmak isteriz: betimlemeleri, agiklamalari, sorgulamalari, konugmalari atlanz ve
higbir cezaya garptiriimayiz (2007, s. 102)

Barthes’a gore metinden alinan haz, okurken bazi yerleri atlayip, yeniden metnin igine
dalma arasindaki gidis gelislerden, oradaki ritimden kaynaklanmaktadir. Ona gore

Proust’u, Balzac’1, Savas ve Baris’1 tek sozciik atlamadan okumak neredeyse imkénsizdir.

Okurken sayfa atlama konusunda okurlarina yol agan Pennac, ézellikle gocuklardan bir
kitabi okurken sayfa atlama haklarmu kullanmalarini ister. Zira yazara gore, ¢ocuklar
istedikleri sayfalari atlayip nereye ulagacaklarina kendileri karar vermezlerse onlar adina
karar verip o degerli romanlari, kitaplari onlarin yerine bagkalar1 kisaltacak, boylelikle

kitabin degeri yitip gidecektir. Yazar bu diistincelerini Roman Gibi’de dile getirir.

Birileri budalahgin koca makaslaryla donanacak ve gocuklar igin fazla zor olduBunu
diistindiikleri her seyi bigeceklerdir. Korkung sonuglar ¢ikacaktir ortaya. 150 sayfalik ozetler
haline getirilen, sakatlanan, cani gikarilan, ciliz birakilan Moby Dick veya Sefiller, bilmeden
onlara mal ettigimiz gok zayif bir dille tekrar yazilacaklardir. (1997, S. 119)

Pennac’in bu diisiincesi tezimizin dnceki kisimlarinda soziinii ettigimiz 100 Temel Eser’in
elestirilen yonleri ile benzerlik gostermektedir. Pennac da kitaplarm kisaltilip dziinden

uzaklagtirilmasina karst ¢gtkmakta, bundan gelecek nesiller adina kaygi duymaktadir.

Bir Kitab1 Bitirmeme Hakki:
“Okur Haklar” baghg@iyla okurlarin kitap okuma siirecinde sahip olduklari ayricaliklari
siralayan yazar, okuruna tigiincii hak olarak bir kitab: bitirmeme hakkini sunar. Ona gore
bir kitabi bitirmemek i¢in sayisiz neden olabilmektedir. Bunlardan en onemlisi, yazarin
yazdiklarmi anlayacak olgunluga heniiz ulagilamanug olmasidir. Bir okurun eline aldigi
kitaptaki her ciimleyi anlayamayacagini séyleyen Pennac, kimi zaman anlama ¢abastyla
kitaptaki metinle edilen kavgalardan yenik cikilabilecegini, boyle durumlarda o kitab
metni anlayacak olgunluga erisene kadar rafa kaldirip bekletmekte higbir sakinca
olmadigini séyler. Yazarm bu diisiincesini destekler nitelikteki sozleri birkag ylizyil

sncesinde Montaigne Denemeler adli yapitinda dile getirmistir.

Okurken zorluklarla karsilastigimda, bunlar igin tirnaklarimi yemem; bir iki kez gabaladiktan
sonra vazgegerim. Efer bunlarla ugrasiyorsam, kendimi ve zamamm harciyor olmaliyin;
akhm ilk asamada ¢alisir. Aninda anlayamadigum, tistelemekle daha da az anlarim. Kolayhgi
olmayan higbir seye ulasamam; gaba ve agiri ciddi ugragim beni karistinr, bunaltir ve beynimi
yarar. (...) Eger bir kitap benim canim sikarsa, baska birini alinm ve yalmzca higbir sey
yapmak istemedigim zaman okumaya yonelirim. (2012, s. 35)
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Tekrar Okuma Hakka:

Cocuklarim sevdikleri masallart defalarca yeniden anlattirmalari gibi, bir okur da aym
kitabi tekrar okuma hakkina sahiptir. Okudugu kitaptaki sevdigi bir ciimleyi,
heyecanlandigi bir diyalogu tekrar tekrar okumak, zamanini bu tekrarlara vermek en dogal
hakkidir. Tekrar okunan metin okuyucuyu her seferinde yepyeni mucizelerle

karsilayabilmektedir.

Canmnn Istedigini Okuma Hakka:

Belli zevkleri tatmin etmek ve piyasada basari kazanmak igin ozel olarak olusturulmusg
“sinai edebiyat” eserlerinin bile okunabilecegini, bu tiir “pembe dizi” kitaplarinin, gergek
edebiyat igin bir gegis olarak goriilebilecegini ifade eden yazar, bu tiir kitaplari okumanin
zararli olmaktan ziyade kisinin begenilerinin gelismesi stirecinde faydali olabilecegini
savunur. Bu diisiinceyle, kitabinda okurlarina istedikleri kitabi istedikleri gibi okumalarini
sahk verir. Okuyucunun eninde sonunda “iyi” olan kitaplar1 segeceginden kusku
duymadigim anlatan Pennac (1997, s. 124) “bir dgrencinin — her tiirlii okuma serbest
oldupu halde — kendi bagma Cok Satan Kitaplar fabrikasinin kapisim garparak bir nefes
almak icin dost Balzac’a ¢iktigim gormek “pedagog”un en biiyiik zevklerindendir”
sozleriyle okuyucunun en nihayetinde gercek edebiyat eserlerinin pesinden gidecegine

emin oldugunu dile getirir.

Bovarizm Hakka:

Flaubert’in iinlii romam Madam Bovary’de hikdyenin bagkahramani Emma’nin yagamdaki
ve ozellikle evlilipindeki doyumsuzluklari ifade etmek igin kullamilnus ve bu fikirle
yayginlagnus olan Bovarizm diisiincesi, iginde bulundugu mevcut durumdan memnun
olmamayi, farkli heyecanlar igine girmek igin girisimde bulunmay ifade eder. Bu diisiince
samanla okurun kendini Emma ya da onun gibi masal kahramanlarinin yerine koymas
anlamlarinda kullanilmaya baslanir. Ister bir kitapta olsun, ister bir filmde ya da dizide,
Emma ve onun gibi baskaldiran, heyecan arayan, i¢inde bulundugu durumu sorgulamaya
kalkan ve meveut diizeninden kurtulmaya galigan kahramanlarin okuyucuya kotii 6rnek
olacag kaygisi gogu zaman Bovarizm diistincesinin tehlike igerdigini diistindiiriir. Ne var

ki, Pennac bu konuda bu kadar kotiimser degildir. Bovarizmin diis giictinii kabarttigini,
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adrenalini yiikselttigini, aklm yerini romantizme biraktigini kabul etmekle beraber bunun

gegici bir durum oldugunu, panige yol agmamasi gerektigini soyler.

Sakin olun...Bovarizm’e birakmayacagiz kendimizi; her seye ragmen Emma’nin da bir roman
sahsiyeti, yani — her ne kadar gergek olsalar da- sadece Gustave’n ektigi sebeplerin Flaubert’in
istedigi sonuglari vermesinden ibaret bir determinizmin triinii oldugunu bilelim. Bagka bir
deyisle, bu geng kiz, Pembe Dizi okuyor diye gozil kapah arsenik yutarak hayatina son verecek
degil. (1997, s. 125)

Bovarizmin yas ve olgunlukla baglantil olarak degisebildigini soyleyen yazar, bir kiginin
cocukken okudugu bir kitapta duydugu coskuyu yillar sonra hatirladiginda bu durumuna
giilebilecegini, o romantik duygulara kendisini kaptirnug  olmasim  bir tebessiimle
hatirlayabilecegini ifade eder. Yazara gore okuyucu icin Bovarizm bir tehlike degil, aksine

bir haktir.

Cammnin istedigi Yerde Okuma Hakka:

Pennac, camnn istedigi yerde okuma hakkindan sz ederken bir anlamda kitap okuma
aliskanligi edinmis veya okuma agkmni yiireginde tagiyan insanlarin zaman mekéan
dinlemeden okuyabilecegini ifade etmek ister. Okuma hevesinin ortaya ¢iktigr “o an”
kisinin nerede oldugunun higbir 6nemi yoktur. Topgu kiglasindaki askerin diger tiim
askerlerin yapmaktan kagindigi en angarya is olan tuvalet temizleme isini zevkle yapiyor
olusu temizlik sirasinda tuvalette kagamak sekilde okuma firsati bulmasidir. Yazar, bu
adamdan askeriyeye hatira kalan misray1 Roman Gibi’de okuruyla paylasir:

“Siki dur pedagog, yalan yok hecede
Biitiin Gogol’iimii okudum WC’de.” (1997, s. 128)

Ciplenme Hakk:

Pennac (1997, s. 129) “coplenmek, kitaphgimzdaki herhangi bir cildi kapip, herhangi bir
yerde agmak ve bir an olsun igine dalmak icin — ciinkii sadece o ammz vardir — kendimize
tanidigimiz bir haktir.” diyerek bitirme zorunlulugu hissetmeden gdziimiize ilisen bir
kitaptan rastgele segilen birkag sayfayi okuyup, okuma duygumuzu kisa bir stireligine

tatmin etmenin de bir ayricalik oldugunu sdyler.
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Yiiksek Sesle Okuma Hakki:

Bir kitabin yiiksek sesle okunmasi ¢ocukluktan gelen bir aligkanliktir. Satirlar yiiksek sesle
okundugunda, hem okuyan i¢in hem dinleyen igin metinden alinan haz artar. Pennac,
Roman Gibi’de ge¢mis zamanlarda okullarda yiiksek sesle okumanin yasaklandigini, cogu
zaman sessiz okumalarin yapildigim soyler. Oysa yazar yiiksek sesle okumanin hayranlik
duyulacak bir aligkanlik oldugunu, telaffuz edilen kelimelerin okuyanin disinda var
oldugunu, o kelimelerin sesli okunduklarinda gergekten yasadiklarim ifade eder. Yiiksek
sesle okuma ortadan kayboldugu takdirde kelimelerin tadinin kalmayacagin, metnin tam
manastyla anlamina ulagmayacagin ifade eder. Biiyiik yazarlarin da o biiyiik romanlar
yazarken yiiksek sesle okuyarak, metinlerini yutaklarindan en az bir defa gegirerek

yazdiklarim belirten su s6zleri dile getirir:

Flaubert Bovary’sini kulak zarlarmi patlatincaya kadar bagira bagira okumadi mi kendine?
Metni anlamamn kelimelerin biitiin anlamlarinin  fiskirdigi seslerden gegtigini  bilmek
konusunda, herhangi bir kisiden kesinlikle daha iyi bir konumda degil midir? Hecelerin
uyumsuz miizigine, ahenkteki zorbaliga karg kavga vermis biri olarak anlam’in telaffuz edilen
bir sey oldugunu en iyi bilen kisi o degil midir? (1997, s. 132)

Susma Hakk:

Daniel Pennac tezimizde analiz ettigimiz Roman Gibi’de okumama sorununu ele alirken,
en ¢ok okuyan insana kitapla ilgili soru sorulmasint elestirir. Yazar i¢in okuduktan sonraki
sessiz kalma siireci, en az okunan zaman kadar degerli ve gereklidir. Okuyucusuna susma
hakki veren yazar, yetiskinlere, okuduklari kitaplar hakkinda g¢ocuklarint sorguya
¢ekmemelerini tavsiye eder. Bu tutumun okumanin oniindeki en biiyiik engellerden biri
oldugunu ifade eden Pennac (1997, s. 133) “Bana okuyacak bir seyler veren birkag
yetiskin, kitaplarin oniinden hep ¢ekildiler ve bana ne anladigimi sormaktan siirekli
kagindilar. Tabii ki, bdyle insanlara okuduklarimdan stz ederdim. Hayatta olsunlar

olmasinlar, bu sayfalari onlara hediye ediyorum” der.

Yazarin okumayi sevdirme konusundaki goriisleri yazdifi kitaplar hakkinda kendisiyle
yapilan bir roportajda yeniden kargimiza ¢ikar. Okumanin okula baslandig1 andan itibaren
aileler tarafindan gocuga 6grenme ve anlama gabasi ile sunuldugunu, bunun da bir kopus
yaratifini  belirten  Pennac, gocuklarin okumaktan sogumalarinin  6niine  nasil

gegilebilecegiyle ilgili diigtincelerini Roman Gibi’de ifade ettiklerine benzer sekilde anlatir.

Yapilmasi gereken, okulu mahkum etmek degil, okulun roliinii dgretmektir. Okul, okuma
yontemleri, teknikleri 6gretir, bagka rolii yoktur. Yani ebeveynler birkag yi1l boyunca aksamlari
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cocuklarina karsilik beklemeden hikayeler anlatmaya, okumaya devam etsinler. Ciinkii ¢ogu
zaman aileler ¢ocuklarina okumayi kestikleri igin ¢ocuk tek basma kalir ve kendini ihanete
ugramis, terk edilmis hisseder. (Pennac, 2000)

Goriildiigti gibi Pennac, okumayi sevdirmek igin, kitabin bir sorgulama konusu olmaktan

cikartlip, bir haz nesnesine doniistiiriilmesini neriyor.

Asagida ise yazarin, okulu sevdirmek igin getirdigi onerileri ele alacagiz.

Ogrenci Pennac’tan Ogretmen Pennac’a Tembel Ogrencilikten Cikma Siireci

Ogrenciliginin bir déneme kadar bagarisizlikla gegtigini ve o dénemleri biiyiik sancilar
igerisinde gegirdigini Okul Sikintisi adli otobiyografik romaninda dile getiren Pennac, bu
stiregten ne sekilde ¢iktigmi da okuyucu ile paylasir. Yatili okula verildigi giinden itibaren
ozellikle okuma konusunda biiyiik bir gelisim gostermistir. Orta dordiincti  sinifa
geldiginde, sonra da lisede kargilagtigi ve bugiin dahi unutmadii ii¢ 6gretmeninin
yardimlarr  sayesinde ig¢inde bulundugu karanlktan ¢ikmayr bagarmistir, Bu
Ogretmenlerden biri de ona imla hatast olmaksizin dénem igerisinde tamamlanmak {izere
bir roman yazma 6devi vermis, onu o derste anlamadigi konular iizerinde zorlamaktansa
bdyle bir yolu tercih etmistir. Ogretmeninin ona kisisel olarak bir 6dev vermesi, yazar i¢in

onunla bire bir ilgilenilmesi demektir.

O sene herhangi bir konuda ilerlemeler kaydetmedigini, fakat okul yasami boyunca ilk
defa bir 6gretmenin kendisine statii verdigini styleyen yazar, bu ilgiden son derece
memnun oldugunu ifade etmistir. (Pennac, 2012, s. 92) Ayni 6gretmenin Pennac’a ““Eee
Pennacchioni, bugiinlerde ne okuyoruz?” gibi sorular sormasi da igindeki okuma hevesini
artirmisg, yazar yatili okulda firsat buldugu her ani kitap okuyarak gegirmistir. Pennac’in o
giinlerde okumaya bu kadar hevesli olmasinda kitap okumanin bir zaman kaybi1 olarak

goriilmesi ve egitim siiresince yasaklanmasi da biiyiik bir etkendir.

Pennac tembel 6grencilikten ¢ikmasi siirecinde yine ¢ok biiyiik paya sahip, biri matematik,
biri felsefe, digeri ise tarih 6gretmeni olan ii¢ kurtaricisim hi¢ unutmadigini séyler. O
ogretmenlerin digerlerinden farkh olarak yaptiklari, her bir 6grenciye miimkiin oldugunca
kendi algilama diizeyine gore egitim vermek, onlart gérmezden gelmemek ve en énemlisi
de onlara anlamadiklari igin daima bir suglu goziiyle bakmamaktir. Ornegin matematik

ogretmeni Mosyd Bal dersiyle ve 6grencileriyle yogrulmus bir kisidir. Igindeki 6gretme
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arzusu her halinden bellidir. Sifir alan 6grencilere bog kiimelere inanmadigim soyleyerek
onlari yiireklendirir. Ogrencilere sene boyunca bakaloryadan séz etmeyen égretmen,
onlarin matematik diinyasina dalmalari igin elinden geleni yapar, “Baksana, Pennacchioni,
sen bunu bildigini biliyor muydun mesela?” (2012, s. 248) gibi sozlerle 6grencilerini

kendileriyle ve dersiyle baristirir.

Yazar bu 6gretmenlerini digerlerinden ayiran en énemli 6zelliklerinin konularin1 aktarma
tutkusuyla dolu olmalart ve kotii 6grenci ile iyi 6grenciye esit davranmalar1 oldugunu
soyler. Bu {i¢ 6gretmenin ortak yanlarimin asla yilmamalari oldugunu ifade ederken,

derslerini aktarma konusunda da birer sanatg1 olduklarini belirtir.

Pennac (2012, s. 250) “sanki Matmazel Bal matematik diinyasini yeniden kesfeder;
Sokrates, Mosy6 S’nin agzindan ders anlatirdi! O giin ele almacak teorem, baris antlasmasi
ya da bunlar olusturan temel fikirler kadar unutulmayacak ders konularim islerlerdi.

Ogretirken olay1 yasatirlardi.” sézleriyle o 6gretmenin farkhiligini ortaya koyar.

Pennac, kendi &gretmenlik donemlerinden séz ederken de basarisiz 6grenciler igin
ogretmenlere ¢ok biiyiik gorev diistiigiinii dile getirir. Ilk olarak 6gretmenin dersi
anlatirken kendince gelistirdigi, 6grencinin ilgisini ¢ekecek tiirden yontemlerinin olmasinin
faydali olacagim savunur. Fransizca derslerinde 6grencilere dilbilgisi kurallarini
opretebilmek i¢in kendince bir yéntem gelistirmistir. Ornegin, Fransizcada bir tiirlii
anlayamadiklari “orada, oraya, onu, ona” anlamlarina gelen “y” adilimin kullanimmni
anlatirken, dgrencinin o anda soyledigi “je n’y arriverai jamais” (asla bagaramayacagim.)
climlesinde “y” adilinin yerini belirler, 6grenciye soyledigi ciimleyi tahtada yazdirip, imla

hatalarim diizelterek, o ctimle {izerinden onlara adili kavratmaya g¢aligir.

Yine Fransizcada 6grencilerin kullaniminda zorlandiklart “en” ilgecini, o anda 6gretmene
bagaramamasinin umurunda olmadifim soyleyen bir &grenciye o ciimleyi yazdirarak
gostermeye ¢alisir. Tahtaya kalkip “Je mens moque” yazan ¢ocuga okunusta ayni olan ama
yalan sdylemek anlamima gelen “mentir” fiilinin ¢ekimini yazdigimi, asil yazmasi
gerekenin “Je m’en moque” oldugunu soyler. Cocuklarin kendi soyledikleri ciimleler
tizerinden onlara dilbilgisi 6gretmeye galisarak, onlar tizerinde olumlu etki yaratmuis, bu

yontemle onlar1 korktuklari zamirlerle barigtirmay1 bagarmistir.

Pennac 6grenme siirecindeki en 6nemli hususlardan birinin korkunun iizerine gitmek

oldugunu ifade etmektedir. Ona gore, dilbilgisi sikintisin1 ancak dilbilgisi dersi yaparak,
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anlamama korkusunu ancak metnin igine dalarak, imla hatasi korkusunu bol bol imla ddevi

yaptirarak giderebiliriz.

Ogretmenler okulda sadece ogrencilerin dersleriyle degil, 6zel hayatlarniyla da
ilgilenmektedirler. Ailesinde problem olup bunu okula yansitan gocuklari bir sekilde bu
durumdan uzaklastirip, derslere adapte olmalarini saglamak ise genelde Ogretmenlerin
gorevidir. Okulda bu tiir bir durumla karsilastiginda neler yapabilecegini okuruyla
paylasan Pennac, gozyaslari igerisinde anne ve babasinin evin iginde siirekli tartigtiklarini,
bosansalar ¢ok daha iyi olacagim ama bosanmaya da yanagmadiklarim anlatan bir
oprencisine tavsiye olarak bir roman okumasini sdyler. Zamaninda gok {inlii olan boganmig
bir ¢iftin hikdyesinin anlatildigi bir romani okumasini 6neren Pennac, aile kavgalarinin
yasandigi kisimlara geldiginde dgrencisinin ¢ok heyecanlandigini anlatir. Kendi ailesinde
olanlarla benzerlikler bulan gocuk, kitabi kisa siire igerisinde bitirmigtir. Cocuklari
romanlarla tanistirmanmin bir yolu da, orda kendilerini, kendi yasamlarinin izlerini

bulacaklarina onlari ikna etmektir.

Pennac’in egitim anlayisinda dikkat g¢eken goriiglerinden biri ¢ocuklara sdylenen
“kendinizi bizim yerimize koyun” tiiriinden ciimleleri son derece anlamsiz ve yanls
buluyor olmasidir. Ogrenciyle 6gretmenin aym siirede evrilmedigini soyleyerek,
ogrencinin zamaniyla kendi zamanlarimn ¢ok farkh oldugunu ifade etmektedir. (Pennac,
2012, s.124) Bunun yani sira derslerin zamanlamasinin da derse uyum saglama siirecinde
son derece onemli oldugunu vurgulamaktadir. Ona gore sabah saatinde yapilan bir ders ile
opleden sonra yapilan bir ders aym olmamaktadir. Kimi 6grencide sabah yapilan ders
uykusu heniiz agilmadig igin rilya gordiigii bir dersken, kimisi igin son derece aktif oldugu
bir zaman dilimi olabilmektedir. Yoklama saatinin bu anlamda énemli oldugunu ifade eden
yazar, sadece yoklama saatinde bile olsa bir derste her 6grencisiyle bir defa gz géze
geldigini, onlarm buradayim” deyislerini bir kere tekrar ederck onlarla iletisime gegtigini

soylemektedir.

Okulda 6grenme zamam séz konusu oldugunda tinlii Fransiz egitimcilerinden Philippe
Meirieu(2000)’niin Amiens’deki bir konferansta Entre Homere et le Rap, Quelle Culture
Enseigner a I’école? adhi sunumuyla dile getirdikleri akla gelmektedir. Ogretimin zorunlu
oldugunu ancak 6grenmenin hiikkmedilemeyecek bir sey oldugunu soyleyen Meirieu,
ogrenci ne zaman 6grenmek isterse o zaman 6grenir demektedir. Ogrenmeyi toplumsal bir

zorunluluk olarak goren egitimei, insanoglunun siirekli olarak 6grenmek zorunda olan bir
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varlik oldugunu soylemektedir. Mutfak islerinden, aska, boyamadan, her gesit ige kadar
siirekli olarak bir 6prenme durumunda oldugumuza dikkat ¢eken yazar, toplumda
yasamamn en biiyiik sartlarindan birinin 6grenme oldugunu ifade etmektedir. Okula
gelince, okulu cahilligin her tiitliisii ile savagan yer olarak tammlamaktadir. Cocuklara
sosyal giivenlikten, gevreye saygiya kadar her seyi 6greten kurum okuldur. Okul sayesinde
gocuklar bakis agist kazanmaktadilar. Ailelerin ve toplumun da okuldan beklentisi
gocuklari gittikee daha fazla bilgi sahibi yapmasi, daha fazla basarili 6Zrenciler
yetistirmesidir. Ne var ki, ailelerin beklentileri ve toplumun dayattig siirekli 6grenme
kurali her zaman uygulanamamaktadir. Ofrenci eger isterse grenir diyen Meirieu, bu
durumun aileleri kizdirmasina ragmen ger¢ek oldugunu dile getirmektedir. Oprenci,
kendisine o anda anlatilanlari, agiklananlart kimi zaman duymak, dinlemek istememekte,
baska seylerle ilgilenme arzusunda olabilmekte ve dinliyor gibi goziikmesine ragmen
ogretmenin anlattiklarini dinlememektedir. Ogrencinin bu ruh haline miidahalenin higbir
ise yaramayacafi savunan yazar, onu bir varlik olarak gdrmenin en iyisi olacagini
soylemekte, onun yerine karar veremeyecegimizi, onun yerine biiyliyemeyecegimizi ve en
6nemlisi onun yerine 6grenemeyecegimizi kabul etmenin ¢ok daha mantikli olacagini ifade

etmektedir. (Meirieu, 2000, s. 1-2).

Pennac (2012, s. 125) 6gretmenin varligmm her seyden énemli oldugunu “Emin oldugum
tek bir sey varsa, o da dgrencilerimin smiftaki varliklarmin dogrudan benimkiyle bagli
oldugudur: Elli bes dakika siiren dersim boyunca biitiin bir sif ve tek tek her 6grenci i¢in

var olmama, fiziksel, zihinsel ve entelektiiel mevcudiyetime.” sézleriyle vurgulamaktadir.

Opretmenlerin de 6grenciler gibi derslere kimi zaman yorgun, uykusuz, huzursuz
girebildiklerini séyleyen yazar, derse girdigi ama aslinda orda olmadig bir giinii hatirlayip,
bundan iiziintii duydugunu ifade eder. O giin smifa bir dgretmen degil, bir miize bekgisi
gibi girdigini ve adeta kurulmus gibi zorunlu bir miize ziyaretine rehberlik ediyormus hissi
yasadigim belirten yazar, kendisi huzurlu olmayan bir 6gretmenin dgrencisini anlamasinin
ve onu mutlu etmesinin olanaksiz oldugunu soyler. Bu sebeple Pennac’a gore dgretmenin

en 6nemli gorevi erken yatmaktir, Iyi 6gretmen erkenden yatmalidir. (2012, s. 126 - 127)

Okul Stkinfistnda dgretmenlik tecriibelerini paylagan Pennac, dikte ile 6gretme yonteminin
onemine deginmektedir. Kendi kusagindan ¢opu kimseye gore dikte ¢ok eskilerde kalan,
metin ezberleme gibi yontemler ise sadece sagmaliktan ibaret olan 6gretme teknikleridir.

Ne var ki Pennac bu duruma bu kadar kati yaklasmamakta, dikte veya metin ezberletme
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sadece not verme amaciyla gelisigiizel yapildiginda onlarn gereksiz  buldugunu
sOylemektedir. Yazara gore dikte, dili tamamlayan bir etkinliktir. “Bir diktenin
diizeltilmesinin amaci metnin tam anlamina, dilbilgisinin ruhuna, sozciiklerin derinligine
ulagmaya calismaktan 6te bir gsey degildir” (2012, s. 136) diyerek diktenin metni kavrama,
dilbilgisi kurallarim 6ziimseme ve imla hatalarim diizeltme agisindan fayda sagladigini
diigtindiigiinti ortaya koymaktadir. Dikte yazdirken de yine 6grencilerin agzindan ¢ikan
climlelerle paragraf olugturmaya galismaktadir. “Nicolas imladan daima sifir alacagim
iddia ediyor ve bunun tek sebebi daha 6nce asla baska bir not almamig olmasi.” (2012, s.

137)

Bunun gibi ciimleler yazdirirken, onceden ciimleye ait dilbilgisi hesaplarini yaptigini,
climlenin ig¢ine bir zamir, bir sifat fiil, bir nesne tiimleci vs... yerlestirerek yazim
kurallarini metin araciligiyla belletmeye c¢ahistigini dile getirmektedir. Ogrencilerine
birbirlerinin dikte ddevlerini diizeltme gorevi vererek onlari metinlerle kaynastiran yazar,
bu diizeltmeleri yaparken sozliik kullanmalarim soyleyerek, hem sozlitk arastirmasi
yaparak kelimelerin dogru hallerini bulmalarina, hem de dikte diizeltmekle dilbilgisindeki

mantig1 6ztimsemelerine olanak saglar.

Pennac’in Ogrencilerinden c¢ogu dikte konusunda gelisme gosterirken, bazilarinin
basarisizlik gosterdigi goriilmiistiir. Basarisiz olanlarin sorunlarimin okul dis1 sebeplerden
oldugunu vurgulayan yazar, bunlardan bir tanesinin harfleri iyi duyamadigim fark etmistir.
Cocukta sagirhik oldugunu tespit eden Pennac, her gocugun okula baglamadan 6nce detayl

bir igitme testinden ve goz taramasindan gegirilmesi gerektigini 6zellikle vurgulamaktadir.

Sadece not verme amaclh olmadigt ve dogru yapildiginda diktenin son derece faydali bir
¢alisma oldugunu ifade eden Pennac, metin veya siir ezberleme konusuna da aym sekilde
yaklagmaktadir. Ezber yaptirmak istediginde “Biz papagan nuyiz?” diyerek karsi gikan
ogrencilerine veya “Nasil olur da metin ezberletirsiniz? Oglum kiigiik bir ¢ocuk degil ki”
diyerek tepki gosteren ailelere ragmen yazar metin veya siir ezberlemenin ozellikle dil
agisindan gelistirici bir faktér oldugunu “Orta birden lise sona kadar biitiin 6grencilerime
bu kadar ¢ok metni 6gretmemdeki neden, onlart diri diri o engin dil sellerinin, yiizyillar
oncesini asip kapimiza kadar gelen ve evimizin iginden gegen dilin igine atmakti” (2012, s.

148) sozleriyle anlatmaktadir.

Siir veya metin ezberlemenin, dili 6grenme siirecindeki etkisini Pennac gibi tilkemizin tinlii

tarihgilerinden Prof Ilber Ortayli da Nilgiin Uysal’m kendisiyle réportaj yaptigi “Zaman
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Kaybolmaz” adli kitapta sdylemistir. Yabanci dil 6grenilirken ezberlemenin o dili dogru
oprenmek agisindan son derece etkili olacagint belirten yazar, eskinin biiyiik sairlerinin
siirlerini ezberleyerek yabanc dilini neredeyse ana dili boyutuna getirdigini sdylemektedir.

Eski Tiirkgeyi nasil 6grendigini de su ciimlelerle ifade eder.

Kelime kelime... Bunlari gozle okuya okuya ezberledim. Ve bunu her giin yaptim. Her giin
kocaman uzun kelimelerle dolu iki sayfa ezberledim, Okurum, Latince’ye translitere ederim,
ondan sonra da Arapga’sini okurum. Bir daha okurum...Bir daha okurum. Bir daha
okurum...Ve ezberlerim. Boyle yapa yapa “bir ayda” ogrendim ben eski Tiirkge’yi. (Uysal,
2006, s.111)

Egitimde ezber konusu gegmiste de biiyiik diigtiniirler tarafindan tartigilmistir. Cocuk
egitimi konusunu Emile adli eserinde igleyen Jean Jacques Rousseau (2011, s. 76-77),
“Emile higbir sey ezberlemeyecek. Ne kadar giizel ve sevimli olursa olsun, La Fontaine’in
masallari bile olsa. Ciinkii nasil tarihin sozciikleri tarihle ilgili degilse, masallarin
sozciikleri de artik masallarla ilgili degildir.” sozleriyle gocuklara higbir seyin
ezberletilmemesi gerektigini dile getirir. Ofrenmenin yolunun tecriibeyle kazanilacagim
israrla savunan Rousseau’ya gore, ezber edinilen bilgi sadece gorme ve isitme duyu
organlarinmn aktif olmasiyla edinilen bilgidir. Bu durumda gocugun pasif kaldigim ve

stirece tam manasiyla katilmadigini séylemektedir.

Rousseau aym sekilde ogretmenlerin yaptigt uzun soluklu anlatimlara, nutuk tarzi
konusmalara da karsi ¢ikmaktadir. Uzun siiren konugmalarin, vaazlarin gocuklari
bogdugunu, onlari etkilemek igin ilging érneklerle, farkli yontemlerle kargilarma g¢ikmak
gerektigini belirtmistir. Ezber konusundaki goriisleri ¢ok farkli olsa da, Rousseau’nun
ilging ve yeni yontemler konusundaki yaklagimi, Pennac’m &gretim tekniklerinden ¢ok
uzak degildir. Zira Pennac da dgrencilerinin ilgisini ¢ekebilmek igin, ¢ogu zaman onlari

ctkileyecek yontemler uygulamaya ¢aligmistir.

Alman filozof Hegel, buna benzer bir yaklagimla dgretmenlerin derslerde durmadan bilgi
aktarmalarini dogru bulmadigini ifade eder. Derste siirekli olarak etken durumda olan
ogretmenin varhl bir siire sonra Ofrenciyi pasif hale getirmektedir. Cicero’nun
“(Ogretenlerin otoritesi, ¢ofu zaman ogrenmek isteyenlere zarar veriyor” (Cicero’dan

aktaran Bozkurt, 2014 ) séyleminden yola ¢ikarak, agagidaki sozleri dile getirir:

(...) Daha ilk bastan, elinde olan ruhun erimine gore davransin ve onu kendi yolunun iizerine
biraksin; ¢ocuk kendi ruhuyla seyleri tatsin, segsin ve ayirt etsin: Kimi kez yolu ona agsin, kimi
kez de ona biraksin. Konulari yalmzca egitici segmesin, hep kendisi konugmasin, sirasi
geldiginde 6grencisini dinlesin. Sokrates ve Archesilaus dnce 6grencilerini konugturuyor, sonra
kendileri 6grencilerine sesleniyorlardi. (Bozkurt, 2014, s. 61)
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Alain (1932, s. 79) de dgretmen iistiinliiklii derslerin zaman kaybi oldugunu ifade eder.
Birinin soylevini sadece dinlemenin akilda hatiradan bagka bir sey birakmayacagini
soyleyen diisiiniir, ¢ok iyi ¢izim yapan birini izlemekle g¢izimi, bir virtiizii dinlemekle
piyano ¢almay1 asla 6grenemeyecegimizi belirtir. Yazmayr ve diisinmeyi de ¢ok iyi
konusan ve iyi diisiinen birini sadece dinlemekle 6grenemeyecegimizi belirten Alain,
denemek, yapmak, tekrar yapmak, o zanaat igimize isleyene kadar ugragmak gerektigini
ifade eder. Alain’in diisiincelerinin dzii sudur ki; 6grenmenin tek ve en 6nemli kosulu, bir
konuyu veya bir zanaati bilenleri dinlemek veya izlemek degil, 6grenilecek olan her seyle

hem fiziksel hem de mental olarak bizzat i¢ i¢e olmaktir,

Ogretmen nasil olmali veya etkili 6gretim nasil olur sorulartyla uzun yillar mesgul olmus
diistiniirlerden biri de Jean Piaget’dir. Rousseau ve Hegel gibi Piaget de derslerde it
¢ikarmadan 6gretmeni dinleyen bir 6grenci profiline karsidir. Psikologa gore, pasif
oprenme, ogrenme degildir. “Bilgi eylemden, isten dogar. Bir nesneyi bilmek, onun
istiinde bir is yapmakla, onu bir baska seye doniistiirmekle olur. $u halde bilmek, gergegi
doniistiirme, yapilarim 6ziimlemektir; bu yapilar eylemlerimizin dolayli uzantilari olarak
zeka tarafindan kurulmuslardir.” sézleriyle bilgiye ulagmanm yolunun eylemden gegtigini,
aktif olunmadiginda bilgiye ulasmanin da kolay olmayacagini vurgular. Yiizen bir kimseyi
sadece izlemekle yiizme 6grenilemeyecegi gibi, derste sadece 6gretmeni dinlemekle de

ders 6grenilemez goriisiindedir.

(...) dgretmenden beklenen sey, onun yalniz bir konferansg olmayr birakmasi ve dnceden
hazirlanmis ¢oziimleri aktarmakla yetinme yerine, arastirmayir ve gabayi tesvik etmesidir.
Modern denen matematigie ve gagdag, hatta makroskopik fizige ulagmak igin gegen yiizyillar
dusiiniildiigiinde, temel sorunlarin bilincine varmay: kolaylastiran bir rehberlik olmadan
gocugun kendi bagina sorunlari agik¢a ortaya koymada bagarili olacagini diisiinmek sagma
olacaktir.” (Piaget, 1992, 5. 7)

Jean Piaget, egitimin iyilestirilmesi ve iyi Ogrenciler yetistirilebilmesi siirecinde
opretmenlerin niteliklerini en onemli kriterler olarak goriir. Yazara gore, bir takim
pedagojik reformlar yapilmasi igin dncelikli olarak 6gretmenlerin yetistirilmesine 6nem
verilmelidir. Bu konudaki sorunlar giderilmeden, egitim sorununu tam manasiyla

¢ozmenin olanaksiz oldugunu savunan Piaget, sorunu asagidaki ciimlelerle dile getirir.

(...) Sorun ¢ift yonlidiir. ilki, kamuoyuna gore, hizmetlerinin kargihgim alamayan ilk ve
ortadgretimde galiganlarin olanaklarmin artiriimasi ya da yeniden artirilmasidir ve bu
¢oziimlenmesi gereken sosyal bir sorundur. Bu durum, toplumlarda etkin bir rol oynayan,
ilerlemek ve hatta basta uygarligimizi yasatmak igin bityiik tehlikelerden birini olusturan stz
konusu mesleklere yonelik bir sevgisizlige ve ogretim kadrolarindaki yetersizlife neden
olmaktadir, Digeri, 6gretim kadrolarmimn ashnda gok zor olan entelektiiel ve moral formasyonu
sorunudur, Ciinkii salik verilen &gretim yontemlerinin daha iyi olmasma karsm, kendi
alanlarinda oldugu gibi, 6grencilerin bilgileri agisindan hem bir elit diizeyi hem de meslegin
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sorunudur, Ciinkii salik verilen 6gretim yontemlerinin daha iyi olmasma karsm, kendi
alanlarinda oldugu gibi, 6grencilerin bilgileri agisindan hem bir elit diizeyi hem de meslegin
uygulanmasinda gergek bir yetenegi gerektiren ogretmenlik meslegi giderek daha da
giiglesiyor. Bu iki sorunun ancak akilci bir tek goziimil vardir: Hekimlerin vb. formasyonunda
oldugu gibi, her diizeydeki 6gretmenler igin eksiksiz bir tiniversite formasyonu vermektir. Tam
bir tiniversite hazirhigy, ilkogretimde oldugu kadar ortadgretimde de, gelecegin dgretmenlerine
ozellikle yeterli bir psikolojik formasyon igin gereklidir. (1992, s. 8)

Okul Sikintis'nda gergek bir egitici nasil olmalidir sorusuna yanit arayan Pennac,
ogrencilik hayatinin en gok dnemsenen tarafi olan not verme konusuna da deginir. Not
verirken 6pretmenlerin zaman zaman yanlis kararlar verebildigini dile getiren yazar, soru
sorulan bir dgrenciden alman yanit dogru olmayinca sifirt yapistirp, dgrencinin yerine
oturtulmasini o prenciyi tamamen kaybetmekle es deper gormektedir. Yazara gore, bir

grencinin bir soruya sagma cevap vermesi, yanls cevap verdigi anlamina gelmemektedir.

Pennac (2012, s. 168) “Sagma cevap, higbir fikir ylirlitmemeye dayanmakla yanlis
cevaptan ayrilir. Cogunlukla kendiliginden gikar, refleks gibi bir ¢ikisla sinirhdir. Ogrenci
hata yapmamaktadir, herhangi bir ipucundan yola gikarak sagma sapan bir yamt
vermektedir. Kendisine sorulan soruya degil, ona soru sorulmasina cevap vermektedir”
sézleriyle bir anlamda 6grencinin verdigi her yanlis cevabi bilmemekten kaynakli goren

ogretmenleri elestirir.

Kendi oprencilik zamanlarinda da verdigi sagma cevaplarin hep yanlig cevap olarak
degerlendirildiginden yakinan yazar, bir 6gretmenin o cevaba sifir verirken, aslinda sifir

drenciye degil, gretmen olarak kendisine verdigini soylemektedir.

Sorulara verdikleri yamtlar, 6gretmenlerin 6grencileri degerlendirmeleri igin Snemlidir.
Ancak derste yapilan alistirmalarin dogrulugu, sinavlardan alman notlarin iyi olmasi veya
sorulan sorulara verilen dogru yanitlar dgrencinin bir konuyu tam olarak anladigmin kaniti
olmamaktadir. Bu konuya deginen Meirieu, basarmak ile anlamak arasindaki farka dikkat
edilmesi gerektigini belirtir. Bir 6grencinin smifta tesadiifen bir alistirmayi basariyla
yapmasinin o aligtirmanin mantigimni anladig anlamina gelmedigini vurgulayan yazar, bir

grenciyle gretmeni arasinda gegebilecek bir diyalog kaleme alir:

Aligtirmaniz yapimz!

Alistirmami yaptim,

Anladimiz m?

- Hayur.

Yanihyorsunuz!

- Opretmenim, siz benden anlamami degil, ahigtirmayi yapmam istediniz.
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Meirieu’ye gore, “iyi 6grenci bilir ki, marifet o aligtirmay1 yapmak degil, onun igindeki

mantii kavrayabilmektir”

Pennac’in egitim yaklasimima donecek olursak, yazarin egitime bakigi genel olarak kim
olursa olsun, nasil olursa olsun “Ggrenciyi diglamamak” iizerine kurulmustur. Banliydlerde
ogretmenlik yapmus birisi olarak, her tiir 6grenci ile kargilagmis, fakirin de, serserinin de,
argo konusamin da ogretmeni olmus, onlarn her birini iginde bulunduklar kosullar
cergevesinde degerlendirmis ama onlari higbir zaman yok saymamugtir. Yazarin diger

dpretmenlerden veya egitim kurumlarinda ¢aligan insanlardan da bekledigi budur.

Pennac’in, bu baglamda daha 6nce sozii edilen “insan 6gretmen” niteliklerine sahip
oldupu goriilmektedir. Bir arastirmaci, psikolojide hiimanist yaklagimin kurucularindan
olan ve Ogrenci merkezli egitim anlayigini Snemli olgtide etkileyen Carl Rogers’in
goriislerinden hareketle, 6grenmenin olmazsa olmaz ii¢ kosulunu siralar: “sayg”, “empati”
ve “ictenlik”. Sayg1, 6grenciyi, kosulsuz olarak, oldugu gibi kabul etmek, dolayisiyla onda
ozsaygl uyandirmak; empati, olgulari 6grencinin bakis agisiyla goérerek ona degerini
duyumsatmak; igtenlik ise Ofretmenin, bazi yontem ve tekniklere gore degil, kendi
duygularina ve deneyimlerine giivenerek hareket etmesi olarak 6zetlenebilir. (Johnson,

2014, s.7). Pennac, 6zyasamdykiisel eserinde bu hiimanist anlayisa uygun bir §gretmen

profili ¢gizmektedir.

Okul Stkintist adli yapitinda mahalle gengligi olarak adlandirdign genglerin durumuna
deginen yazar, kiiltiir diizeyi yiiksek olanlarin bu genglere kargi onyargili oldugunu,
onlarin  kullandiklar1 dilden, tavirlarindan, yiiksek sesle konusmalarindan rahatsiz
olduklarini, hatta onlardan korktuklarini sdylemistir. Genglere bu sekilde yaklagiimasina
hem iiziilen hem de bunu elestiren yazar, bu genglerin fakir olduklarimi ve seslerini
duyurabilmek icin yiiksek sesle konustuklarini belirtir. Onlarin  kiifiirli, argolu

konusmalarini elestirenlere ise bunun sebebini agiklar.

Fakir her zaman argo konusmustur. Sebebini biliyor musun? Zengine saklayacak bir seyi
varmis izlenimi vermek igin! Elbette saklayacag bir seyi yok. O kadar parasiz ki... Olsa olsa
orda burada ufak gapl bir takim isler, wvir zwvir seyler... Fakat sakladigi seyin biitiin bir
diinyaynns, bize yasak olan engin bir kdinatmis gibi algilanmasini istiyor. (2012, s. 197).

Mahalle gengleri olarak nitelendirilen ve belli bir egitim diizeyine erigmigler tarafindan
uzak durulan bu fakir gengler iizerinden toplumdaki algiyt elestiren Pennac, bu genglerin
sirf argo konustuklari, Fransizcalari zayif oldugu, yiiksek sesle konustuklari ve yasadiklari
mahallelerde ¢ikan olaylarin, kavgalarin basrol oyunculari olduklart igin “uygarligimizi

yok edecek tembeller ordusu” (Pennac, 2012, s. 202) olarak gdriilmesinin o genglere
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yapilan biiyiik bir haksizlik oldugunu sdyler. Bir kis aksanu Belleville’de bu genglerden
birine rastlayisii anlatan yazar, Maximilien adli gencin “atesini ver” diyerek Oniinii
kesmesine ve onu korkutmasina ¢ok kizar. Kisa bir siire sonra, 1518in altinda ona bakan
geng, onun yazar Daniel Pennac oldugunu anlar, utanarak hocasmin ondan Pennac’a ait bir
eser incelemesini bekledigini séyleyip yazardan ona yardim etmesini rica eder. Pennac
gencin istedigini kendisini korkuttugu i¢in reddeder ancak daha sonra bu davranigindan
pismanlik duyar. Aslinda orada yapilmasi gerekenin, onun 6devine yardim etmek, daha
sonra ise bu aksam yaptig1 kotii davramig hakkinda onunla tartigmak olmasi gerektigini
diiiiniir. Maximilien’i geri ¢evirmekle aralarina asilmaz bir duvar 6rdiigtinii belirtir. Bir
dpretmen olarak olumsuz davramigta bulunan 6grenciye yaklagiminin dogru olmadigimn
soylerken, bu diisiincesini La Fontaine’in “Cocuk ve Opgretmen” adli fablim paylasarak

destekler.

Size bir sey anlatayun da goriin,
Yersiz azarini bir hodiigiin.

Bir gocuk Seine nehri kiyisinda
Giile oynaya kosarken

Suya diigmiig nastlsa.

Boguldu bogulacakken

Bir ségiit dah yetigmis imdadimna.
Yapisa kalmig yavrucak:

Allah’tan baska, kimseler yok kurtaracak
Tam o sirada bir 6gretmen

Gelecek olmus yukaridan

Cocuk bar bar bagirmig

Hocasini imdada ¢agirmis.

Hoca durmus,

Sularla pengelegen ¢ocugu gormiis,
Hemen baslanis azarlamaya:

-pis yumurcak! Kogar misin kiyida?
Budur iste haylazhigin sonu!

Okul nasil adam etsin seni

Zavalli anan baban ne yapsin?
Pesinde mi dolassinlar Allah’in giinii?
Nedir ¢ektigi zavallilarm?

Keyif sizin, dert onlarin...

Cekmisg gikarmis gocugu nehirden.

Coklarma tas attim bu hikayemde,
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Virvirel, dirdires, ukala biiyiikler
Gormiislerdir kendilerini bir 6gretmende.
Az degil, siiriiyledir bu hddiikler
Soylarim bereketli kilmig Tanri.
Diinyanin her yerinde, her isinde
Durmadan igler agizlari

Be miibarek adam, énce kurtar beni,

Sonra gekersin soylevini! (2012, s. 210-211)
Heniiz higbir sey olamamis ve potansiyel tehlike olduklar diistiniilen bu mahalle
genglerini, sokak g¢etelerini uzun uzun mercek altina alan Pennac, bu tip genglere genel
olarak Maximilien adim verir. Maximilien’lerin ortaya ¢ikma siireglerini irdeler ve o
genglerin  bu duruma gelmesindeki etkenleri saptamaya ¢aligir. Lyon’un arka
mabhallelerinden birinde girdigi bir smifta bu genglerin okula ve derslere karsi
vurdumduymaz tavirlarinin, 6gretmenlere  duyduklar nefretin - nedenlerini  irdeler.
Ogrencilere iizerlerindeki kiyafetlerin adlarim sorarak ise baglayan yazar, bu genglerin
ayakkabiya “ayakkabi” demek yerine “Nike’larim” dediklerini, kazaga “kazak™ demek
yerine onun markasim soylediklerini goriir. Tiiketim toplumunun kurbanlari olan bu
gengler, birbirleriyle tipatip aymn giyinirler, ayni kelimelerle ve aym aksanla konugurlar.
Genglerin marka tutkunu olmalarindaki sebep ise, marka satigt yapanlarin son derece
kurnaz davranmalaridir. Liselerin kapisinda en {inlii ¢etenin reisini bulup onu bastan ayagi
giydirerek, digerlerine rol model olmasim saglarlar. Bu yolla da gete reisine 6zenen diger
tiim genclerin markalarint tanimalarint ve o markalart giymelerini saglarlar. Durumu
saptayan Pennac (2012, s. 219) 6grencilerine “ben markalarimzin ¢ok pahali oldugunu,
ama sizden ¢ok daha degersiz olduklarim diigiiniiyorum” diyerek kendi degerlerini
hatirlatir. Genglerle pahalilik ve deger kavramlar iizerine sohbet eder, ardindan sézctikler
lizerine bir ¢alisma yapar, sdzciikler markalarindan ayrilip gergek isimlerine dénene kadar

hepsinin adini beraberce tekrarlarlar.

Pennac’in tiiketimi egitimin &niindeki en biiyiik engellerden biri olarak gérmesi dikkatleri
son yillarda hizla gelisen teknolojiye ve modern yasama ¢ekmektedir, Insanlarin yasam
sekli teknoloji ile birlikte giinden giine degismektedir. Ozellikle internet giiniimiizde en
¢ok kullanilan iletisim aracidir. Internet elektronik postalart takip etmek, gazeteleri
okumak, sosyal medyada paylagimlarda bulunmak, bankacilik islemlerini yiirtitmek ve
aligveris yapmak, film izlemek ve daha sayisiz aktiviteyi gergeklestirebilmek i¢in son

derece elverigli bir aragtir. Giiniimiiz teknolojisinde karsidan kendi kendine konusarak
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gelen bir kisinin deli olmadigini, telefonun kulakhigr ile bir gériisme yaptifini ¢abucak
anlariz. Evde, sokakta, yolculuk ederken, hatta yiiriirken, spor yaparken dahi elinde iletisim
araci olan insanlari siklikla gériiriiz. Bu teknolojinin sayisiz faydasi oldugu tartisilmaz bir
gercektir. Insan yasamini kolaylastirdigy, bir tikla zahmetsiz olarak birgok bilgiye ulagma
imkani verdigi, sosyallesmeyi artirdigi bilinmektedir. Bunun yam sira internet kullanim
zaman zaman bir takim problemleri de beraberinde getirmektedir. Ornegin, insanlar yiiz
yiize goriigmek yerine internetteki sosyal paylasim alanlarindan iletigim kurmay: tercih
etmekte, agirt internet kullanimiyla giinlikk hayatlarinin - gerekliliklerini, gorev ve
sorumluluklarint ihmal edip erteleyebilmektedirler. Arastirmalarda genel olarak internet
bagimliligi (internet addiction) adiyla séz edilen bu aligkanlik bir siire sonra insanlarin
yagamini olumsuz yonde etkilemeye baglamakta, onlar1 toplumdan uzaklagtirmakta, sanal

ortam dostluklarina ve sohbetlerine yénlendirmektedir.

Internet, diinyada olup biten tiim olaylari saniyelik bir hareketle aninda bulundugumuz
yere getirme kapasitesine sahip, diinyanin en énemli buluglarindan biridir. Ne var ki, olup
biten her seyin ulagilabilir olmasi zaman zaman 6zellikle gocuklar ve gengler igin tehlike
arz etmektedir. Internet kullanini ergenlerin gelisimi i¢in birgok firsat sunarken, internet
bagimliligi onlari derslerinden, okuldan, aileden uzaklastirabilmektedir. Ergenler, kimi
zaman okuldan veya aileden basarisizhiklari ile ilgili destek alamadiklarinda ¢ikis yolunu
sanal ortamda kendilerini ifade etmeye ¢aligmakta bulmaktadirlar. Bu da gergek yasamdan

uzaklagmalarina sebep olmaktadir.

Internet bagimlihgi konusuna Philippe Meirieu de deginmistir. L’Ecole Mode d’Emploi
adli kitabiyla ilgili kendisiyle yapilan soyleside yapitin kahramani olan 6grenci Gianni’nin
zamaninin ¢ogunu bilgisayar karsisinda ve internette dolasarak gegirdigini soyler.
Internetin giiniimiiz gengligi i¢in gergek bir bagimlilik haline doniistiigiinii belirten yazar,
hastanelerde gocuklarim internetten yoksun biraktiklari i¢in onlarin siddetine maruz kalan
anne babalarla bile karsilagtiklarini ifade eder. Japonlarda o6zellikle internete olan
bagimliligr ifade etmek igin kullanilan ‘Otakus’ kavramindan séz eden Meirieu, 10 ile 18
yag arahigmmdaki bazi genglerin ekran kargisina gegmeden yasayamadiklarim itiraf

ettiklerini dile getirir.

Teknolojinin, ézellikle internetin, ¢ocuklar ve gengler igin etkilerine doniilecek olursa, en
tehlikeli yam, siddet igeren videolara, paylasimlara kolaylikla erisilebilmesine olanak

saglamasidir. Pennac’in da 6nemle tizerinde durulmasi gerektigine isaret ettigi hususlardan
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birisi budur. Siddet igerikli goriintiilerin kisa zamanda yayiliyor olmasini yeni nesil igin

korkutucu bulan yazar bu konudaki gériislerini asagidaki sézlerle anlatir,

Islenmis olan bazi zuliimlerin (haraca baglanan o6grenciler, doviilen dgretmenler, yakilan
okullar, tecaviiz) eski zamanlarin, egitim kurumlarimin belli gergevesi i¢inde az ¢ok kontrol
edilebilmis siddet olaylariyla simirh suglarla higbir gekilde kiyaslanamayacagi dogrudur. Binde
bir gergeklesiyor olsalar bile bu olumsuzluklarin simgesel uzantilari korkung boyutlara ulasiyor
ve televizyon, internet, cep telefonlari vasitasiyla neredeyse aninda yayilmas: yiiziinden taklit
edilme tehlikesi on kat artiyor. (2012, s. 235)

Pennac, gergek islevi iletisim kurmak olan cep telefonlarinin artik aninda goriintii alma ve
o goriintilyli yayma araci olarak kullanildigini séylemekte, gerek okulda, gerek sokakta
veya baska yerde gergeklestirilen bir siddet olaymin aninda telefonlara kaydedilerek,
tizerine istenirse miizik ekleyerek sosyal medyada istenildigi sekilde kullanildigina
deginmektedir. Bu durumun dogal sonucu olarak da gosterilen siddet goriintiileri taklit

edilmekte ve olaylar artis gostermektedir.

Yazarin teknoloji ile ilgili duydugu tedirginliklerden bir digeri ise internet kullanicilarinin
giinden giine kendi c¢evrelerinden kopup kendilerine sanal bir yasam kurmalaridir.
Internetle ilgili kaygisinin okumayla ilgili degil, iletisimle ilgili oldugunu dile getiren

yazar, bir réportajda 6rnek olarak kendi kizini gosterir.

internet konusunda beni asil kaygilandiran sey, okumayla degil, iletisimle ilgili. 17 yasindaki
kizim bir siber kafeye gidip de bana “baba, Kanada’min Québec sehrinde yasayan biriyle sohbet
ettim.” dediginde, ben derhal kapi komsusunu diigiiniiyorum. Evinin tam kargisinda oturan ve
tammadigi o kisiyi. O zaman da kendi kendime “bu nasil bir toplum ki, 12.000 km uzakta
oturan bir tiple sohbet ediyor da, kap: komsusunu tanimiyor” diyorum. Bu bana okumayla
kiyaslaninca daha endige verici goriiniiyor.(Pennac, 2000)

Pennac’in genel olarak Okul Sikintis’'nda isledigi ve ciddi sekilde rahatsizhik duydugu
konu ozellikle banliylerde yasayan genclerden duyulan tedirginliktir. Oturduklari
mabhallelerde bir sinema veya bir kafe dahi bulunmayan, sanattan, eglenceden bu denli
kopuk yasayan bu genglerin, yoksulluk, igsizlik ve siddetin kol gezdigi bir ortamda o
ortamin sartlarma ve onlara sundugu imkénlara gore hareket ediyor olmalarinin
elestirilmesi biiyiik bir haksizhiktir, Sozii edilen genglerin siddete yonelmelerinde
yasadiklari ¢evre ya da sistemi sorgulamak yerine oklarin dogrudan onlarin iizerine
yoneltilmesi yazar i¢in son derece sevimsiz bir durumdur. Bunun yani sira, bu genglerin
birbirinin aynisi olan giyim tarzlarindan ve markalara duyduklari meraktan da onlari degil,
stirekli tiikketimi dayatan pazarlamacilar sorumlu tutmaktadir. Bu pazarlamacilar, okullarda
reklameiligin - gelismesi gerektigini soyleyerek Pennac (2012, s. 222)'in deyimiyle
“reklamcilikla bilimi, sanat ve hiimanizmi aym kiifede” gostermeye c¢alismaktadirlar.

Amag, 6grencileri tiiketim diinyasinin i¢ine alarak kendi kazanglarim saglamak, pazarlarini
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bityiitmek ve nihayetinde markalagmaktir. Genglerin edebiyatla, sanatla yogrulmasi igin
yillarim vermis olan Pennac igin bu durum son derece iiziiciidiir. Yazar, bu genglerin
siddete yonelmelerini biiyiik bir kederle izlerken, ¢ogu kisinin yaptigi gibi kolay yolu
secip, siddet yanhsi gengleri suglamamaktadir. Ona gore genglerin siddet egilimlerinin
gergek suglusu medyadir. Medyanin siddet olaylarim yaymlarken yetigmekte olan neslin
izledikleri goriintiileri taklit edebilecegini diiglinerek sansiir koymasi gerektigini diisiiniir.
Sonug olarak tiiketici, siddet ve kavga yanlisi, kiifiirlii konusan, okumayan, okula ilgi
duymayan bu gengler onlari bilimin ve sanatin giizelliklerinden uzaklagtirip tiiketimin

miiptelasi haline getiren sistemin kurbanlaridir.
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BOLUM VII

SONUC

Daniel Pennac, bir edebiyat 6gretmeni ve bir pedagog goziiyle yazdigi Okul Sikintisi ve
Roman Gibi adh yapitlarinda, okula ve okumaya iliskin sorunlar ele almigtir. Yazarin
egitime bakisinda hiimanist 6grenme yaklasiminin izlerini gormek miimkiindiir. Insanin
ozgiirliigiinii ve bireysel gelisimini dnemseyen, 6grencinin istek, beklenti ve ihtiyaglarini
temel alan hiimanist 6grenme kurami, Pennac’in egitim anlayisiyla son derece benzerdir.
Yazarin, okulda basari saglayamayan, okulu ve okumayi sevmeyen, kendisini bir hig
olarak goéren ogrencilere on yargiyla yaklasmak yerine, onlan igine diistiikleri ¢oplitkten
kurtarma girisiminde bulunmasi, egitimde hiimanist yaklagimi benimsedigini agikga ortaya

koymaktadir.

Pennac’a gore, ¢ocuklari okumaktan, bilgi edinmekten, okuldan ve genel olarak egitime ve
kitaba dair tiim nesne ve Kkisilerden sogutan sebep, egitim sisteminin dayattig
zorunluluklardir. Simavlara girmek, iyi not almak, miifredatta belirlenen kitaplari okuyup o
kitaplarla ilgili sorulacak sorulara hazir olmak, her an gelecek kaygisin iginde tasiyarak
kendini gelistirmek durumunda olmak, &grencileri ciddi anlamda yormakta ve
bunaltmaktadir. Ogrenciler, 6zellikle “tembel 6grenci” olarak damgalananlar, okulun ve
ailelerinin beklentileri karsisinda kendilerini kdseye sikigmig hissetmektedirler. Okul ve
aileyle birlikte toplumsal yagamun dayattigi okulda basarili olma, iyi meslekler edinme gibi
beklentiler de yeni yetisen genglik iizerinde baski yaratmakta, birbirleriyle yarigtirilan
gengler, ailelerine, dgretmenlerine kendilerini ispat edebilmek igin girpinmakta, iyi notlar

alma ¢abasiyla kendilerini tiiketmektedirler.

Cocukken okunan masallar esliginde uykuya dalan bu ¢ocuklar, okumaktan da yine ayni
sebeplerle uzaklasmaktadirlar. Gergekte yedikge yemek istedigimiz, mutluluk veren bir
besin maddesi gibi, dinledikge tekrar dinlemek istedigimiz, duygulari harekete gegiren bir

sarki gibi veya kesfetmeye gittigimiz ve gezdikge daha gok yerini merak ettigimiz bir sehir
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gibi sevilebilecek olan kitaplar, égrenciler igin yanlarindan acilen uzaklagmak istedikleri
nesnelere doniismektedirler. Bunun sebebi, bu ogrencilere okuma hazzinin da, okuma
isteginin de agilanmamis olmasi, sistemin dayattiklarini, ailelerin ve 6gretmenlerin onlara
zorla benimsetmeye ¢alisiyor olmasidir. Cocuklar artik kitap dendiginde, odalarinda,
bahgede veya arzu ettikleri ve iginde mutluluk duyduklari bir ortamda, kendi istedikleri bir
zaman diliminde okuyabildikleri bir nesneyi degil, okulda, o sinifin iginde, o 6gretmenin
karsisinda, igindeki ciimlelerle ilgili agiklamalar yapmalari gereken nesneyi
algilamaktadirlar. Kitap, boylelikle bir diismana, kagilmasi gereken bir yabanciya

doniismektedir.

Okulda basarisizhk ve okumama sorunlarim gocuklara mal etmek yerine, onlari sistemin
kurbani olarak goren yazar, aile ve dgretmenlerin dayatmacih@inin yan sira, geligen
teknoloji ve pazarlamacilik anlayigim ve bu anlayist ¢ocuklara zorla benimsetmeye ¢aligan
kisi ve kurumlar1 da ciddi bir dille elestirmektedir. Diinyadaki gelismelerin ve ilerleyen
teknolojinin ¢ocuklar {izerinde yaratabilecegi doyumsuzluk, tek tiplilik, birbirini taklit
etme, teknoloji bagimhisi olup gergek hayattan kopma gibi etkilerini yapitlarinda dile
getirmekte ve bu konularda alinabilecek onlemlerle ilgili goriislerini okuyucu ile

paylagmaktadir.

Pennac, her iki yapitinda da egitimde ve okumada “haz” duygusunun Onemini
vurgulayarak, ailelere ve kendisi gibi 6gretmen olan meslektaglarina, 6grencilere bu duygu

esliginde okumay1 ve okulu sevdirmelerini 6giitlemektedir.
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