


6—7. SINIF SOSYAL BIiLGIiLER PROGRAMINDA BULUNAN ALANA
OZGU BECERILERIN ETKINLIiKLER YOLUYLA
KAZANDIRILMASI

Mahmut Erdem

DOKTORA TEZI
ILKOGRETIM ANA BiLiM DALI

GAZI UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

EYLUL, 2017



TELIiF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI iZiN FORMU

Bu tezin tiim haklar saklidir. Kaynak gostermek kosuluyla tezin teslim tarihinden itibaren

36 (otuz alt1) ay sonra tezden fotokopi cekilebilir.

YAZARIN
Adi

Soyadi
Bolimu
Imza

Teslim tarihi

TEZIN
Tiirkge Adi

Ingilizce Ad

: Mahmut
: ERDEM

: Sosyal Bilgiler Egitimi

: 17/10/2017

: 6—7. smuf sosyal bilgiler programinda bulunan alana 6zgii becerilerin
etkinlikler yoluyla kazandirilmasi
: Acquisition of skills specific to the 6th-7th grade social studies program

through activities



ETiK iLKELERE UYGUNLUK BEYANI

Tez yazma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandigim tiim kaynaklari
kaynak gosterme ilkelerine uygun olarak kaynakgada belirttigimi ve bu boliimler disindaki

tiim ifadelerin sahsima ait oldugunu beyan ederim.

Yazar Adi Soyadi . Mahmut ERDEM

Imza



JURI ONAY SAYFASI

Mahmut ERDEM tarafindan hazirlanan “6-7. Smif Sosyal Bilgiler Programinda Bulunan
Alana Ozgli Becerilerin Etkinlikler Yoluyla Kazandirilmas1” adli tez ¢alismasi asagidaki
jiiri tarafindan oy birligi ile Gazi Universitesi Tlrkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim

Dali’nda Doktora tezi olarak kabul edilmistir.

Damisman: Doc. Dr. Bulent AKBABA

Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali, Gazi Universitesi ~ ......cccovvviieiiiniiiiinnnn,
Baskan: Prof. Dr. Mehmet Ali CAKMAK

Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali, Gazi Universitesi ~ .........cocoveveeiineiiiainnnn,
Uye: Dog. Dr. Hiiseyin KOKSAL

Smif Egitimi Anabilim Dali, Gazi Universitesi ...
Uye: Dog. Dr. Fatih Cetin CETINKAYA

Siif Egitimi Anabilim Dali, Diizce Universitesi ~ ....ooooiiiiiiiiieen
Uye: Dog. Dr. Osman CEPNI

Cografi Bilgi Sistemleri Anabilim Dali, Karabiik Universitesi —......................c...oeeo..

Tez Savunma Tarihi: 18/09/2017

Bu tezin Turkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali’nda Doktora tezi olmasi igin

sartlar1 yerine getirdigini onayliyorum.

Prof. Dr. Selma YEL

Egitim Bilimleri Enstitiisii Mudiiri



TESEKKUR

Ozellikle galismanin en basindan sonuna kadar beni siirekli motive eden ve destegini hic
esirgemeyen c¢ok degerli danmismanim Dog. Dr. Biilent AKBABA basta olmak {izere,
saygideger tez izleme komitesi iiyeleri hocalarim Prof. Dr. M. Ali CAKMAK ve Dog. Dr.
Hiiseyin KOKSAL’a tesekkiir ederim.

Etkinlik yapmaya bayilan ve uygulama siiresince bana hi¢ sorun ¢ikarmayan degerli

ogrencilerime ve yillardir kahrimi ¢eken anne ve babama sevgi ve saygilarimi sunarim.



6-7. SINIF SOSYAL BILGILER PROGRAMINDA BULUNAN ALANA
0ZGU BECERILERIN ETKINLIKLER YOLUYLA
KAZANDIRILMASI
(Doktora Tezi)

Mahmut Erdem

GAZI UNIVERSITESI
EGITIiM BiLIMLERI ENSTITUSU
Eylul, 2017
Oz

Bu caligma, alti ve yedinci smf sosyal bilgiler programinda bulunan alana 6zgii
becerilerin, etkinlikler yoluyla kazandirilmasi siirecini ele alan, bir karma yontem
aragtirmasidir. Bu arastirmanin nicel boyutu icin kontrollii 6n ve son test model
kullanilmigtir. Arastirmada nicel verilerin toplanmasi i¢in &grencilere ‘“zaman ve
kronolojiyi algilama becerisi” ile “degisim ve siirekliligi algilama becerisini” kapsayan,
arastirmaci tarafindan gelistirilen 36 maddelik ¢oktan se¢meli basar1 testi uygulanmistir.
Arastirmada nicel verilerin analizi igin SPSS kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde
bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t-testi uygulanmistir. Arastirmanin nitel boliimiinde ise
ogrencilere yine arastirmaci tarafindan gelistirilen “zaman ve kronolojiyi algilama”,
“degisim ve siirekliligi algilama” ve “tarihsel empati” becerilerini kapsayan “beceri temelli
etkinlikler” ve “klasik beceri testleri” uygulanmis ve uygulamalarin sonunda 6grencilerle
“yart yapilandirilmig goriisme” gerceklestirilmistir. Beceri temelli etkinliklerin uygulama
slireci boyunca dersler, video kamera ile kayit altina alimmistir. Nitel veriler (zerinde
“betimsel analiz” ve “igerik analizi” yapilarak, aragtirmanin nitel verileri analiz edilmistir.
Aragtirmanin calisma grubunu, 2015-2016 egitim Ogretim yilinin birinci doneminde,
Ankara ili Sincan ilgesinde bulunan, Sincan IMKB Ortaokulu’'nda basar1 diizeyleri
birbirine yakin, biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere iki adet yedinci sinif subesi
olusturmaktadir. Arastirmanin uygulama siireci, “Tiirk Tarihinde Yolculuk” {initesi ile
sinirlandirilmigtir. Calisma 9 hafta siirmiistiir. Deney grubunda dersler, beceri temelli
etkinlikler yoluyla islenmistir. Kontrol grubunda ise dersler, ders kitab1 ve galisma kitab1
temele alinarak islenmistir. Arastirmada elde edilen nicel veriler dogrultusunda su sonuca
ulagilmistir: Beceri temelli etkinliklerin uygulanmasi sonrasinda, deney ve kontrol
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grubunun “zaman ve kronolojiyi algilama” ile “degisim ve stirekliligi algilama” akademik
basart puanlari arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Arastirmanin nitel verilerinden elde edilen sonuclar ise su sekildedir: Beceri temelli
etkinliklerin, 6grencilerin zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama
ve tarihsel empati becerilerini kazandirma yoniinde olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir.
Deney grubu 6grencilerinin, beceri temelli etkinliklerin uygulama siireci boyunca, zaman
ve kronoloji, degisim ve siireklilik ile tarihsel empati becerileri 6nemli diizeyde gelisme
gostermistir. Ayn1 zamanda deney grubu 6grencileri kendilerine uygulanan beceri temelli
etkinlikleri ilgi cekici, bilgilendirici ve eglenceli bulmuslardir. Bununla birlikte deney
grubu Ogrencileri bazi etkinliklerde, farkli nedenlerle zorlandiklarini veya sikildiklarini
ifade etmislerdir. Diger yandan beceri temelli etkinliklerin, 6grencilerin ders i¢i katilimini
artirdig1 gozlenmistir. Nicel sonuglar ile nitel sonuglar birlestirildiginde, sosyal bilgiler
dersinde beceri temelli etkinlikler yoluyla ders islemenin, miifredata gore ders islemeye
bakarak, daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler : Sosyal bilgiler, zaman, kronoloji, degisim, siireklilik, tarihsel empati
Sayfa Adedi 1 246 (xx+226)
Danigman : Dog. Dr. Bilent AKBABA
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ABSTRACT

This study is a mixed methodology studying the process of acquisition of skills specific to
the 6th-7th grade social studies program through activities. For the quantitative dimension
of this study, a controlled pre- and post-test model was used. In order to collect
quantitative data in the research, a 36-item multiple-choice achievement test developed by
the researcher was applied to the students covering "the ability to perceive time and
chronology"” and "the ability to perceive change and continuity”. SPSS was used for the
analysis of quantitative data in the study. In the analysis of quantitative data, t-test was
applied for dependent and independent groups. In the qualitative part of the research,
"skill-based activities" and "classical skills tests" covering "the perception of time and
chronology”, "the perception of change and continuity” and “historical empathy"
developed by the researcher were applied to the students. A "semi-structured interview"
was applied to the students at the end of the applications. Skills-based activities were
recorded with video cameras. "Descriptive analysis” and "content analysis™ were applied
on qualitative data and the qualitative data of the study were analysed. The study group
consisted of two seventh grade classes, one control group and one experimental group,
similar in terms of their success level, in Sincan IMKB Secondary School in the district of
Sincan in Ankara, in the first term of 2015-2016 academic year. The application process of
the research was restricted to the "Journey in Turkish History" unit. The study lasted for 9
weeks. Skill-based activities were utilized in the experimental group. In the control group,
on the other hand, textbooks and workbooks were used. In terms of the quantitative data
obtained in the study, the following results were obtained: After the implementation of
skill-based activities, a significant difference was found in favour of the experimental
group between the experimental and control groups' academic achievement scores on "the
perception of time and chronology"” and "the perception of change and continuity”. The
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results obtained from the qualitative data of the study have revealed that skill-based
activities have positive impacts on students' acquisition of perception of time and
chronology, perception of change and continuity, and historical empathy skills. Time and
chronology, change and continuity and historical empathy skills of the students in the
experimental group have improved significantly during skill-based activities. In addition,
the students in the experimental group thought that the skill-based activities were
interesting, informative and funny. However, the students in the experimental group stated
that they had difficulty or got bored due to different reasons during some activities. On the
other hand, it was observed that skill-based activities increase students' participation in
classes. When the guantitative and qualitative results are combined, it has been concluded
that teaching subjects through skills-based activities in the social studies course is more
effective than curriculum-based instruction.

Key Words . Social studies, time, chronology, change, continuity, historical
empathy.

Number of Pages  : 246 (xx+226)

Advisor : Assoc. Prof. Dr. Bilent AKBABA
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, aragtirmanin
amaci, arastirmanin Onemi, arastirmanin varsayimlari, arastirmanm sinirliliklar ve

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Son yarim asir siliresince pek ¢ok alanda meydana gelen degisimler neticesinde O6gretim
programlarinda beceriler kendisine 6nemli bir yer edinmistir (Mutluer, 2013). Becerilerin
kendisine yer edindigi alanlardan biri de sosyal bilgilerdir. Bilgi gerektiren ve performans
iceren karmasik eylemler olan beceriler, sosyal bilgiler programinin temel 6gelerindendir
ve sosyal bilgiler programiyla beraber “bilgi ve beceriyi dengeleyen” bir yaklasim
benimsenmeye caligilmistir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2005). Boylece “konu ve
urtin” temelli bir anlayistan “diistinme ve siire¢” temelli bir anlayisa gecilmis ancak bu

durum 6gretim programina bir tiirlii yansimamustir (Y1lmaz ve Kaya, 2011).

Beceri kisa siirede kolayca Ogretilebilir ve gelistirilebilir (MEB, 2005), olmasina ragmen
Tiirkiye’de beceriler hala hak ettigi yeri gorememistir (Mutluer, 2013). Bunun yaninda
sosyal bilgiler programinin gerektirdigi anlayistan uzak olan Ogretmenler nedeniyle
(Yilmaz ve Koca, 2012) sosyal bilgilerde gerekli olan becerilerin kazandirilmasi
glclesmektedir. Nitekim Stradling (2003), 6gretmenlerin, 6grencilerin tarihsel becerilerini
gelistirmekte zorlanmalarinin nedeni olarak, tarih ve sosyal bilgiler miifredatinin igerik

acisindan ¢ok yogun olmasini ileri siirdiiklerini ifade etmektedir.

Gunumuz egitim sistemlerinde tarihsel empati egitiminin ne seviyede verildigi bir
muammadir (Berberoglu, 2015, s. 222). Bununla ilgili olarak tarihsel empatiye yonelik
deneysel calismalarin azlig: tartisma konusuyken (Yilmaz ve Koca, 2012), 6gretmenlerin
zaman Ve kronolojiyi algilama becerilerini kazandirmakta zorlandig1 da ayr1 bir tartisma

konusu olarak gorulmektedir (Celikkaya, 2011). Tartismalarin tarihsel beceriler ile ilgili
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caligmalar ve Ogretmenlerin bu becerileri kazandirmakla ilgili yeterlikleri konusu
Olmasinin yaninda, Tirkiye’de ders kitabinin ana kaynak olarak kullanilmasi ve bu
durumun ders iginde yapilabilecek herhangi bir aktivitenin zaman agisindan sekteye

ugramasi seklinde birtakim boyutlar1 oldugu goériilmektedir (Akinoglu ve Arslan, 2007).

Safran ve Simsek (2006) Tiirkiye’de tarih egitiminin kronolojik bir anlayisla verilmeye
calisildigini ifade etmektedirler. Dolayisiyla bu tarz bir anlayis beraberinde neden-sonug
temelli ve ezbere dayali tarih egitimi yaklagimi gibi tartismali bir durumu getirmektedir.
Dogal olarak Ogrencilerin kronolojik bir bakis agisiyla olaylar1 genel bir perspektiften
degerlendirmesi 6nemlidir. Bununla birlikte tarih egitimi alaninda gergeklestirilen pek ¢ok
calisgmada Ogrencilerin 6grendiklerinin ¢ok az bir kismint mezuniyet sonrasinda
hatirlayabildikleri ifade edilmistir. Dolayisiyla tartismanin asil konusunu “igerik temelli”’
ve “beceri temelli” 6grenmenin nasil biitiinsel bir sekilde ele alinacagi olusturmaktadir

(Stradling, 2003, s. 69).

Sosyal bilgilerde tarihsel diisiinmenin bazi unsurlar1 bulunmaktadir. Ornegin 6grenciler
bulundugu yiizyili sekillendirmede etkin olan unsurlar hakkinda bir anlayis sahip
olmalidirlar. Bununla birlikte degisimin her zaman siirekli bir gelismeyi ifade
etmeyecegini de anlamalidirlar. Dolayisiyla degisimin temel dinamiklerini sorgulama
becerisine de sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu tarz bir yaklasim kronoloji, degisim,
streklilik, cokperspektiflilik gibi 6nemli birtakim kavramlarin uygulamaya gecirilmesini

gerektirir (Stradling, 2003).

Sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin birtakim tarihsel becerileri kazanabilmesi, bazi
kavramlardan gecmektedir. Ancak bununla birlikte Ggrenciler bu tarihsel kavramlari
ogrenmekte zorlanabilirler. Dolayisiyla 6grencilerin tarihsel diisiinme becerisi i¢in gerekli
olan bazi temel tarihsel kavramlar1 uygulamaya gegirme konusunda bazi sikintilar1 oldugu
sOylenebilir. Bu kavramlardan biri de “tarihsel zaman” kavramidir. Ancak tarihsel egitim-
ogretim uygulamalarindaki birtakim yetersizlikler bu kadar o6nemli bir kavramin

kavranmasi konusunda bazi sikintilar1 da beraberinde getirmektedir (Safran ve Simsek,

2006).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci sosyal bilgilerde alana 6zgii 3 temel becerinin (zaman ve
kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama, empati [tarihsel empati])
kazandirilmasi: konusunda birtakim beceri temelli etkinliklerin uygulama sureci ile bu
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slirecin sonuglar1 {izerinde tartigmaktir. Burada sosyal bilgilerde alana 6zgu beceriler ile

ilgili beceri temelli etkinlikler, klasik beceri testleri ve yar1 yapilandirilmis goriisme

vasitasiyla elde edilen nitel verilerin ¢coktan segmeli basar1 testinden elde edilen veriler

yoluyla ac¢iklanmas1 amaglanmaktadir.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sonuglara yanit aranmaya calisilacaktir:

1.

2
3
4.
5

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?
Deney ve kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?
Deney grubunun 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

Kontrol grubunun 6n test-son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

Deney ve kontrol grubunun zaman ve Kkronolojiyi algilama becerisi 6n test puanlari
arasinda anlaml farklilik var midir?

Deney ve kontrol grubunun degisim ve siirekliligi algilama becerisi 6n test puanlar
arasinda anlamli farklilik var midir?

Deney ve kontrol grubunun zaman ve kronolojiyi algilama becerisi son test puanlari
arasinda anlaml farklilik var midir?

Deney ve kontrol grubunun degisim ve siirekliligi algilama becerisi son test puanlari
arasinda anlamli farklilik var midir?

Deney grubunun zaman ve kronolojiyi algilama becerisi On test-son test puanlari
arasinda anlamli farklilik var midir?

Deney grubunun degisim ve siirekliligi algilama becerisi On test-son test puanlari
arasinda anlaml farklilik var midir?

Kontrol grubunun zaman ve kronolojiyi algilama becerisi On test-son test puanlari
arasinda anlamli farklilik var midir?

Kontrol grubunun degisim ve surekliligi algilama becerisi son test puanlar1 arasinda
anlamli farklilik var midir?

Deney grubunun zaman ve kronolojiyi algilama becerisine iliskin durumlari nasildir?
Deney grubunun degisim ve siirekliligi algilama becerisine iliskin durumlar1 nasildir?
Deney grubunun tarihsel empati becerisine iliskin durumlari nasildir?

Sosyal bilgiler dersinde uygulanan beceri temelli etkinliklerin uygulandigi deney
grubunun uygulamaya iliskin goriis ve diisiinceleri nasildir?

Deney ve kontrol grubunun zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi
algilama ve tarihsel empati becerilerinin dizeyleri, klasik beceri testi sonuglarina gore

nasildir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de 2005 yilinda yenilene sosyal bilgiler programiyla beraber yapilandirmact bir
yaklasim benimsenmeye baglanmistir. Geleneksel 6grenme-6gretme yaklagimlarinin aksine

yapilandirmaci yaklasimda ogrenci, 6grenme siirecinde aktif bir rol oynar (Kabapinar,

2014).

Bu programin temel anlayisi, 6grencilerin bilgiyi tiretmek ve kullanmak i¢in gerekli beceri,
kavram ve degerlerle donanmis bir sekilde, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin etkin bir vatandasi
olabilmelerini saglamaktir. Dolayisiyla sosyal bilgiler programi, bilginin yaninda beceriye
de Oonem veren bir anlayisa sahiptir (Ata, 2006). Bu beceriler, 6grenme siireci i¢inde
kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi beklenen Kkabiliyetler olarak
goriilmektedir. Bunun yaninda beceriler, 6grencilerin programda yer alan konular1 ve
etkinlikleri daha kalici, aktif ve anlamli 6grenmesine yardim eden unsurlar olarak

gorilmektedir (Ozdemir, 2009).

Sosyal bilgiler programinda (2005), “dokuz temel becerinin yam sira, dgrencilerin zaman
ve kronolojiyi algilama, mekani algilama, degisim ve siirekliligi algilama ve sosyal katilim
gibi sosyal bilgiler becerilerini kazanmalar1 iizerinde 6zellikle durulmalidir” ifadesi yer

almaktadir.

Stradling (2003, s. 69), “20. Yiizy1ll Avrupa Tarihi Nasil Ogretilmeli?” adli ¢alismasinin
“becerileri ve kavramlari gelistirmek” boliimiinde “Ogrencilerimizin okulu bitirdikten 10
veya 15 yil sonra hangi bilgileri hatirlamalarini istiyoruz?” sorusunu sorarken aslinda tarih
veya sosyal bilgiler dersi isleyis siirecinde kullanilan yontem ve yaklasimlara elestiride

bulunmaktadir.

Sosyal bilgilerde alana 6zgii beceriler ilgili yapilan ¢alismalarin azlig1 goze ¢carpmaktadir.
Ozellikle degisim ve siirekliligi algilama becerisine yonelik ¢alismalarn yok denecek
kadar azdir. Sosyal bilgilerde 6grencilerin tarihsel becerilerinin gelismesine yonelik pek
cok Onemli olabilecek sonuglarin arastirmada ortaya konulabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
calismayla beraber Ogretmenlere tarihsel Ogrenme siirecini planlama, yiritme ve
degerlendirme baglaminda katki saglanacagi diisiiniilmektedir. Ayni zamanda sosyal
bilgiler ve tarth Ogretim programlari hazirlanirken arastirma sonuglarinin faydal

olabilecegi ongodriilmektedir. Diger yonden dgrenciler i¢in tarih derslerinin daha eglenceli



hale getirilmesine vesile olabilecek beceri temelli etkinliklerin uygulama streci de

arastirmacilar i¢in 6nemli bir durumdur.

1.4, Sayiltilar

Arastirma agagidaki sayiltilar iizerine kurulmustur.

1. Aragtirmanin yiiriitiildiigii ¢alisma grubunun, arastirma sonuglarinin genellenebilir
olmasini saglayacak nicelikte oldugu varsayilmaktadir.

2. Calisma grubundaki ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin O6lgme aracinda yer alan
maddelere verecekleri cevaplarin gergegi yansitacagi diisiiniilmektedir.

3. Arastirmanin uygulanacagi deney grubu ve kontrol grubunun birbirine denk gruplar

olduklar1 varsayilmaktadir.

1.5. Stmirhliklar
Bu arastirma;

1. Sosyal bilgilerde alana 6zgi u¢ temel beceri (Zaman ve Kronolojiyi Algilama, Degisim
ve Siirekliligi Algilama ve Empati [Tarihsel Empati] Becerisi) ile ilgili hazirlanan beceri
temelli etkinlikler,

2. Ankara ili Sincan ilgesinde bulunan Sincan IMKB Ortaokulunda 7. siniflardan iki sube,

3. Toplam dokuz haftadan olusan uygulama siireci,

4. Ogrencilerin basar1 testleri, beceri temelli etkinlikler ve gdriisme formu sorularina

verdikleri cevaplar ve video kayitlarindan elde edilen bulgular ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar
Bu ¢alismada kullanilan 6nemli kavramlar su sekildedir:

Beceri (Skill): Ogrencilerde dgrenme siireci icerisinde kazamilmasi, gelistirilmesi ve
yasama aktarilmasi tasarlanan, bir i yapabilmek veya bir konuyu isleyebilmek icin

gereken yatkinliktir (Ata, 2006).

Empati (Empathy) : Bir bireyin kendisini karsisindakinin yerine koyarak, olaylara onun
perspektifinden bakmasi, o bireyin duygu ve diisiincelerini dogru bir sekilde algilamast,

hissetmesi ve ona iletmesi strecidir (D6kmen, 1998).



Sareklilik (Continuity) : Bir diizenin bitiinligi ve 6geleri arasindaki iliskilerin sonsuz
sayida olusu, kosullarmin degismesindeki yavaslik ve bir durumdan baska bir duruma

gecisindeki rahatlik (Giiney, 1998, s. 260).

Tarihsel Empati (Historical Empathy) : Ge¢miste yasamis insanlarin eylemlerini onlarin

bakis agistyla anlamaya ¢alismak anlamina gelir (Yilmaz, 2011).

Tarihsel Zaman (Historical Time) : Gegmise ait, toplumu derinden etkileyerek iz birakmis

olan tarihsel olaylarin tanimlanmasinda kullanilan, gegmis zamanin bir 6gesidir (Simsek,

2006).

Kronoloji (Chronology) : Modern takvimin esasini teskil eden giines yilina gore, gegmiste
cereyan eden bir olayin zamaninin aragtirmacinin zamanina olan mesafesini 6lgen bilimdir

(Memis, 2008).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Calismanin bu bdliimiinde sosyal bilgiler dersinde alana 6zgii becerilerden “zaman ve
kronolojiyi algilama becerisi”, “degisim ve siirekliligi algilama becerisi”, “empati
becerisinin alt boyutu olan tarihsel empati becerisi” ile ilgili arastirmalardan elde edilen
veriler analiz edilerek yorumlanmis ve arastirmanin kuramsal temeli olusturulmaya

calisilmustir.

2.1. Sosyal Bilgiler Programinda Alana Ozgii Beceriler

Yeni sosyal bilgiler programi, pek ¢ok yasamsal beceri kazandirmay: hedefleyen, beceri
temelli bir programdir (Simsek, 2009). Bu program, ilkégretim 4—7. Sinif diizeyinde 9
beceri kazandirmayr amaglamanin yani sira, kendine 6zgii 5 beceriyi kazandirmayi
amaglamaktadir. Bu 5 beceri; mekani algilama, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve

stirekliligi algilama, sosyal katilim ve empati becerisi seklindedir (MEB, 2005; Ata, 2006).

2.1.1. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi

Sosyal bilgiler programinda &grencilerin kazanmasi beklenen temel becerilerden biri
zaman ve kronolojiyi algilama becerisidir. Bu dogrultuda programda zaman ve kronolojiyi
algilama becerisi “ takvim bilgisi edinme, zamanlar1 ayirt etme (geg¢mis, simdi, gelecek),
zaman ifadelerini dogru kullanma, kronolojik siralama yapma, zaman seridindeki veriyi
yorumlama, zaman seridi olusturma” seklinde ele alinmigtir (MEB, 2005). Sosyal bilgiler
programinin  gerektigi sekilde uygulanabilmesi igin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
cocuklarda zaman algist ve buna bagli olarak tanimlanan takvim, kronoloji gibi

kavramlarin gelisim siiregleri ve 6zelliklerinin bilmeleri gerekir (Simsek, 2009).



2.1.1.1. Zaman nedir?

Burny, Valcke ve Desoete (2009) zamani, “olaylari siralamak, olaylarin siiresini ve
araliklarii  karsilastirmak i¢in  kullanilan Olgim  sisteminin  bir bileseni” olarak
tamimlamaktadir. Simsek (2007, s. 591), bireyde bir tarih diisiincesinin olusabilmesi igin
oncelikle bir zaman anlayisinin gelismis olmas1 geregini ifade etmektedir. Zamanla ilgili
yetkinlikler, daha sonra zamanin gegisini ve siiresini 6lgme ve kaydetme ile ilgili saat
okuma, takvim ve zaman cizelgeleri kullanma, zaman araliklarin1 6lgme gibi yetkinlikler

ve beceriler olarak gérulir (Burny vd., 2009).

Tarihsel diistinmenin gelisimi ¢ocuktaki kavramsal gelisime baglidir ve zaman, ¢cocugun
biligsel siiregleri boyunca gelistirilmesi gereken temel kavramlardan bir tanesidir (Dilek,
2007, s. 66).

2.1.1.2. Tarihsel Zaman Kavrami

Tarih 6gretiminde 6nemli bir yere sahip olan zaman ve kronolojiyle ilgili kavramlar, gerek
ilkokul gerekse ortaokul ogrencilerinin 6grenmekte glcluk yasadigi konularin basinda
gelmektedir. Zira zaman ve kronolojiyle ilgili kavramlarin bilinmemesi, tarihi birbirinden

kopuk olgular y1gin1 haline getirmektedir (Demircioglu, 2005).

“Tarihsel zaman algis1”, bireylerin gelisim siirecleri icinde olugsmaktadir (Simsek ve Bal,
2010). Bununla birlikte 6grencilerde tarihsel bir anlayisin olusmasinda ve gelismesinde,
tarihsel terimler énemli gorev Ustlenirler. Tarihsel kavramlarin anlagilmasinin zor olmasi
nedeniyle tarih dersleri sikici olarak algilanmaktadir. Boyle bir durum 6grencilerde tarihsel
anlayisin gelismesi konusunda olumsuzluga neden olmaktadir (Akinoglu ve Arslan, 2007,
s.138). Nitekim bireylerin zaman algist onun tarihe bakisina ve tarihi yorumlamasina direk
etki etmektedir (Simsek ve Bal, 2010). Buna karsin “tarihsel zaman” kavrami, tarihsel
zaman aracglarmin etkili bir strateji ile kullanilmasiyla beraber uygun yontem ve

yaklagimlarla ¢ok erken yaslardan itibaren 6gretilebilir (Simsek, 2007).

Kronoloji bilgisi; ¢ag, milat, asir gibi kavramlari ve siralama bilgisini ifade etmektedir.
Kronoloji becerileri de ornek bir olay1 zaman diizleminde tarihinden hareketle
yerlestirmeyi gerektirir. Yine birden fazla olayr zaman dizleminde tarihlerinden yola
¢ikarak oncelik-sonralik durumuna gére siralamayr gerektirir. Ornek birgok olay1 yine
tarihlerinden hareketle belirli donem ya da tarihler arasinda zamansal agidan diizlemde

konumlandirma, 6rnek bir olaym hangi yiizyila ait oldugunu tarihinden hareketle tespit



etme ya da herhangi bir yiizyila ait 6rnek bir tarih belirleme (tarihlendirme), 6rnek birgok
olayin arasinda hangisinin zamansal olarak daha uzak/yakin oldugunu mesafelendirme ve
ornek olaylar arasindan aynm1 zamanda meydana gelmis olanlar1 (eszamanlilik) belirleme
seklinde tamimlanmustir. Degisim ve siireklilik algisini; degisim ve sireklilik kavramlarini
cesitli orneklerle agiklayabilme ile degisim ve siirekliligin farkinda olarak gegmisten
bugline zihinsel bir siralama yapma belirlemektedir. Kronoloji becerileri ise; 6rnek bir
olayr zaman diizleminde tarihinden hareketle yerlestirme, Ornek iki olayr zaman
dizleminde yine tarihinden hareketle dncelik-sonralik durumuna gore siralama, 6rnek pek
birgok olay1 yine tarihlerinden hareketle belirli donem ya da tarihler arasinda zamansal
acidan diizlemde konumlandirma, 6rnek bir olayin hangi yiizyila ait oldugunu tarihinden
hareketle tespit etme ya da herhangi bir ylizyilla ait O6rnek bir tarih belirleme
(tarihlendirme), 6rnek bir¢ok olayimn arasinda hangisinin zamansal olarak daha uzak/yakin
oldugunu mesafelendirme ve Ornek olaylar arasindan ayni zamanda meydana gelmis
olanlar1 (eszamanlilik) belirleme seklinde tanimlanmistir (Safran ve Simsek, 2006, s.91).
Ogrenciler ortaokulda milat gibi baz1 temel kavramlar1 veya kacinci yiizyilda yasadiklari
gibi birtakim tarihsel bilgileri kavrayamamis olabilirler. Ancak bu durum onlarin tarihsel
anlayislar1 hakkinda varsayim yapabilecegimiz anlamina gelmez (Stow ve Haydn, 2000, s.
95).

Tarihin temel unsurlarindan biri olan “tarihsel zaman” kavraminin (Safran ve Simsek,
2006, s.91) temel bilesenlerinin ne oldugu ve 6grencilerde nasil bir gelisme gosterdigini
anlamak 6nemli bir husustur (Simsek ve Bal, 2010, s. 129). Zira “tarihsel zaman” kavrami
ve onunla iligkili beceriler ve diger kavramlarla baglantilari, ilkokul ¢ocugunun orta
Ogretime gegme anlayiginin en 6nemli yonlerinden biridir (Stow ve Haydn, 2000, s. 96).
Buna gore tarihsel zamanin “kiiltiirel, kigisel ve toplumsal sartlar” gibi birtakim
degiskenleri oldugunu ifade eden Dilek (2007), “gilincel zaman simdi Oncesi, yakini ve
simdiyi ilgilendirirken, tarihsel zaman her zaman maziye aittir” der (s. 16-17). Dolayisiyla
tarihsel zaman kavraminin kazanilmasinda sosyo-ekonomik gevre, cinsiyet, sinif diizeyi,
Tiirkge ve Matematik basaris1 gibi birtakim degiskenlerin 6nemli bir rol {istlendigi

sOylenebilir (Safran ve Simsek, 20006).

2.1.1.3. Cocuklarda Zaman Anlayisinin Gelisimi

1920'1 yillardan beri arastirmacilar zaman kavraminin ¢ocuklar1 6gretmek icin karmasik ve

zor oldugunu diisiinerek ¢ocuklarin zamansal kavramlarini inceliyorlardi (Burny vd.,



2009). 1970'lerde bir sure igin, bazi sosyal bilimciler, tarih 6gretmenlerinin, ilkokul
ogrencilerine tarihsel anlayigi 6gretmek igin ihtiya¢ duyulan biligsel gelisim seviyelerine

ulagamamalar1 nedeniyle sorgulanamayacagini ifade etmislerdir (Alleman ve Brophy,

2003, s. 107).

Harms ve Lettow (2007, s.211) baslangigta, ¢cocuklarin zaman algisinin oldukca belirsiz
oldugunu ifade etmektedirler. Dolayisiyla ¢ocuklarda zaman algisit kendiliginden ortaya
¢ikmamaktadir. Cocuklarda zaman algisinin gelisimi yasa bagh zihinsel gelisim, tecriibe
ile gunlik yasamda zaman dizenleyicileriyle etkilesimin yogunluguna bagli olarak kendini

gostermektedir (Safran ve Simsek, 2009).

Cocuklarin saat, takvim ve tarihsel zaman becerileri ve kavramlarini nasil 6grendikleri
iizerine bir¢cok makale vardir. Bununla birlikte, 6grenme zamani ile 6grenme Oykiisii
arasindaki iligkileri agiklamak icin birkac girisim yapilmistir. Cocuklarin zamani kavrama
konusundaki arastirmalar1 ve bu anlayisin tarih anlayislarini nasil etkiledigini gosteren ii¢
goriis sunulmaktadir. Ug goriisten her birinin tarihte etkili bir 6gretim anlayisa sahip
oldugu disiiniilmektedir. Son olarak, zamansal ve tarihsel anlayislarin tarth 6gretimini
nasil etkilediginin alternatif bir goriisii, gelisimsel-tarihsel zaman goriisii olarak adlandirilir

(Thornton ve Vukelich, 1988).

Cocuklarin zaman ve kronoloji gelisimini inceleyen arastirmacilar, bu kavramlarin
entelektiiel biiylimeyi etkileyen pek cok faktorle iliskili oldugu sonucuna varmiglardir. Bu
tir gelisme zamanla ortaya ¢ikar ve evde ve okulda zengin bir 68renme ortami ile
beslenebilir. Edebiyat deneyimleri, yetiskinler ve akranlarla etkilesimi i¢eren bir 6grenme
ortaminin bir parcasi olarak, cocuklarin ge¢cmisle baglanti kurmasina yardimci olabilir

(Harms, ve Lettow, 2007).

Banks ve Banks (1999), ¢ocuklarin zamani anlama gii¢liigliniin, kavramlarla iligkili
oldugunu agiklamaktadir. Bu tiir kavramlar, nitelikler veya ayirt edici 6zellikler arasindaki
belirli bir iliskiyi tanimlar. Cocuklar, zamanla ilgili temel gerceklerle ve bu gercekleri
soyutlayarak bir iligki kurmak icin yeterli deneyime sahip degildirler. Arastirmacilar
tarafindan yapilan aciklamada, yetiskinlerin ve ¢ocuklarin deneyimlerini esas alarak
etkilesim igerisinde bulundugu, bu tiir deneyimlerden zengin ev ve okul ortamlarmin

onemi vurgulanmaktadir (Harms, ve Lettow, 2007, s211).
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Alleman ve Brophy (2003, s.107), uygun kosullar saglandiginda okulun ilk yillarinda bile
zamanin 6gretilebilecegini belirtmislerdir. Zira zaman, ¢ocukluk ¢aginda ortaya ¢ikan bir
kavramdir (Harms, ve Lettow, 2007).

Friedman (1991, s. 140), “giinliikk diisiincelerimizde, tarih, ge¢cmisteki bir mesafedir ve
geemisteki mesafe hakkindaki bir izlenim, bir dizi tarih olarak yorumlanir” demektedir.
Erken ¢ocukluk doneminde yakin gegmise kiyasla uzak gegmis, cocuklar tarafindan daha
kolay ayirt edebilir (Stow ve Haydn, 2000, s.95). Bununla birlikte Friedman’in (1991)
gerceklestirmis oldugu arastirmada, 4 yasindaki ¢ocuklar, 2 olayin goreceli olarak
yeniligini degerlendirme ve eski olayr giliniin belirli saatlerine gore yerlestirme konusunda
basarili olmuslardir. Ayrica daha uzun 3 zaman 0lgeginde, 6-8 yasindaki ¢ocuklar daha
eski bir olay1 yerlestirebilmisler, meydana gelebilecek olasi zamanlar1 akla getirebilmisler
veya simdiki zamani ifade edebilmislerdir. Nitekim bu durumla ilgili 6rnek teskil
edebilecek, Altun (2014)’'un gerceklestirmis oldugu c¢alismada, Sgrencilerin ilkokul
iclincii siniftan itibaren gittikce artan bir oranda tarihi sahiplenmeye basliyor olduklar
goriilmiistiir.  Ogrencilerin  baglarda “gecmiste olanlar” nitelendirmesi zamanla
“gecmisimizde olanlar” seklinde doniisime ugramistir. Dolayisiyla ilkokul ve ortaokul
Ogrencilerinin tarih algilarmin temelinde giiniimiizden ¢ok ge¢misin oldugu seklinde

sonuca ulasilmstir.

Ogrenciler, tarihle ilgili terimleri anlamada sikint1 yasamaktadirlar (Akinoglu ve Arslan,
2007). Zamanin soyut bir kavram olmasi nedeniyle kendiliginden kazanilmadigindan
(Safran ve Simsek, 2009) ¢ocuklarin tarihsel zaman anlayisinin gelisiminde kat1 ve yasla
iligkili bir Olgek uygun degildir: Cocuklar bu Olgege gore farkli yas ve tempoda
ilerlemektedir (Stow ve Haydn, 2000, s.95). Zira c¢ocuklarin zaman algisinin 4 yas
itibariyle basladigi ve ¢ocuklarda zaman algisinin saglikli bir sekilde gerceklesebilmesi
icin zaman kavramini iyi bilmeleri gerekir. Bu da ancak planli ve programli bir egitim
ogretim sureciyle gergeklesebilir (Safran ve Simsek, 2009). Cocuklarda zamanla ilgili
yanlis kanilar ve basmakalip diisiinceler 6zellikle ele alinmali ve tartisilmalidir (Stow ve
Haydn, 2000, s. 95). Zira bu konuda Elias (2000, s. 59)’in “zamanin ardisiklig1” tizerine
ifadesi dikkat cekicidir:

...birbiri ardina farkli zamanlarda gergeklesen olaylarin “zaman igindeki bir siralilik” olarak
algilanmasi, 6nce olani hatirlayan ve biling goziinii kullanarak daha sonra olacak olanla ve
simdi olanla birlikte tek bir imge olarak zamanin algilanmasi, birlestirici birimlerin (insani
kastediyorum), birbiri adina gergeklesen A, B, C olaylarini bir arada tasarlayan zihinsel bir
goriintliyii kurarken, bunlarin ayni1 anda gerceklesmedigi bilgisine de sahip olmasini gerektirir.
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Ilkokul ve ortaokul &grencilerinin tarih algilarmin merkezinde ii¢ ayr1 yaklasim oldugu
sOylenebilir. Bunlar “zaman olarak tarih”, “ge¢mis olarak tarih” ve “giincel bir faaliyet
alan1 olarak tarih” seklindedir (Altun, 2014). Dolayisiyla zaman algisi, zihinsel bir durum
olmasmin yaninda ayni zamanda sosyal bir durumu da ihtiva etmektedir. Zihinsel bir
faaliyet alan1 olmasinin nedeni, Yyasanan olaylar1 kronolojik bir siralamaya tabi tutabilen
‘zihin saati "ne sahip olmasidir (Safran ve Simsek, 2009, s. 542 ). Saat okuma, genel olarak
zaman kavramlariin karmasikligini yansitan ilkogretimde zamanla ilgili 6nemli bir beceri
olarak ele almmaktadir (Burny vd., 2009). ilkokul &grencileri sosyal bilimlerin farkli
alanlartyla entegre edilmis bir sosyal bilgiler mifredatiyla tarihin belirli yonlerini

ogrenebilirler (Alleman ve Brophy, 2003, s. 107).

2.1.1.4. Kronolojiyi Algilama Becerisi

Kronoloji, tarih egitimin ana unsurlar1 arasinda yer alir (Dilek, 2007, s. 68). Kronolojik
diisiinme ise gegmisten gliniimiize tarihlendirmenin ne sekilde yapildigi ve kronolojiyle
ilgili zaman, degisim, siireklilik gibi kavramlari da bilmeyi ve kullanabilmeyi gerekli kilar.
Kronolojik diisiinme becerisi sayesinde ge¢miste yasanmis olaylari, akla uygun bir sekilde
degerlendirebilmek icin gerekli tarihsel unsurlardandir. Kronolojik anlayis sayesinde
gecmis, simdi ve gelecek arasindaki ayrim saglikli sekilde yapilabilir ve bu sayede ge¢mis
daha anlaml sekle gelebilir (Demircioglu, 2014, s. 36).

2.1.1.4.1. Cocuklarda Kronolojik Anlayisin Gelisimi

Kronolojik sistemleri anlamak igin ¢ocuklarin bir dizi terimi tanimasi ve bunlari
modelleme, 6gretim ve tartisma yoluyla kullanmaya duyarli olmalar1 gerekir. Dolayisiyla
ogrencilerde kronolojik anlayisin gelismesi icin sistematik bir egitim anlayisinin

benimsemesi 6nemlidir (Stow ve Haydn, 2000, s. 95). Bununla ilgili bazi temel hususlar;

— Tarihte merkezi bir 6nemi olan kronolojik anlayis gelistirilmesi,

— Kronolojinin bilegenleri lizerine 6gretimde odaklanma,

— Ogrencilerin 6grenmede karsilastig1 sorunlar1 ¢dzmek icin etkinlikler olusturma,
— Ddzenli tekrarlar,

— Kendi 'biylk hikayeler' duygusu iizerinde ¢alisma seklinde ifade edilmistir (Dawson,
2014).

Gergek kronolojik anlayisin gelisimi bir 6gretmen olarak gérmek zor olabilir. Bunlar yavas
ve genellikle fark edilmeyerek gelisirler. Buna ragmen Ogretilmeleri ve acgikca
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gelistirmeleri gerekir. Olaylar sirayla ele alindiginda kronolojik anlayis gerceklesmez.
Ogretmenler olaylarin bilesenlerini anlama sekillerini tanimlamali ve onlar1 gelistirme

yoniinde acik bir sekilde 6gretim faaliyetlerinde bulunmalidirlar (Dawson, 2014).

Ogrencilerin kronolojik anlayisa sahip olabilmeleri i¢in birtakim hedefler belirlemistir. Bu

hedef agagidakileri icermektedir (Hodkinson’dan aktaran Dawson, 2004, s. 16):

— On yi1l dnce, sonra, yiizyil, binyil gibi tanimlayici kelimelerin 6grenimi,
— MO, MS, on besinci yiizyilin 1485 i¢in kullanim1 gibi teknik kelimelerin dgrenimi,
— Degisim, devamlilik, siralama, siire, anakronizm, dénem, kronoloji gibi kavramsal

kelimelerin 6grenimi.
Uygun 6gretimin ardindan (Stow ve Haydn’dan aktaran Dawson, 2004, s. 15);

— Baz1 6 ve 7 yasindaki cocuklar fotograflar belirleyebilir ve kategorize edebilir; Romali,
Viktorya'li gibi.

— Pek cok 8 ve 9 yasindaki ¢cocuk bes farkli donemden (Romalilar, Tudorlar, Victorialilar,
1940'ar ve 19901 yillar) olusan resimleri giivenle gruplandirabilir ve siralayabilirler.

— Pek ¢ok 9 yasindaki ¢ocuk bulundugu yiizyilda dogru bir dénem anlayisi sergileyebilir
ve ¢cogu 11 yasindaki ¢ocuk bunlar1 hatirlar ve bir donemle iliskili tarihleri dogru bir

sekilde kullanabilir seklinde belirtmislerdir.

Tarihsel donemleri daha genis bir zaman dilimi ile iliskilendirme ihtiyaci, tarihsel

donemlerin hangi sira ile 6gretileceginden daha 6nemlidir (Stow ve Haydn, 2000, 95).
Dawson (2004, s. 16)’a gore, 14 yasma geldiginde 6grenciler sunlari yapabiliyor olmalidir:

— Tarih Oncesi, orta ¢ag ve modern gibi terimleri bu doneme ait yaklasik tarihlerin
farkinda olarak kullanma;

— Ingiliz tarihinin baslica dénemlerinin baslica 6zelliklerini, bireylerini ve olaylarini
acgiklama;

— Ingiliz tarihinin biiyiikk dénemlerini siralama ve bu ddnemlerin yaklasik tarihlerine
dikkat etme;

— Ronesans gibi Avrupa ve dinya tarihinin énemli dénemlerinin 6nemli 6zelliklerini,

bireylerini ve olaylarini agiklayabilme.
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2.1.1.5. Zamani ve Kronolojiyi Algilama Becerisine Iliskin Etkinlikler

Ogretmenlerin, dgrencilerin ders esnasinda farkli 6gretimsel ihtiyaglarmi karsilamak icin
degisik tarzlarda etkinlikler hazirlamas1 biiyilk onem tasir. Bazi Ogrenciler zaman
cizelgeleri olusturma ve ¢izme ile ilgili gorevlere olumlu tepki verirken, digerleri smifta
fiziksel zaman gizelgelerinde veya aile soy agaglar1 hazirlamayi tercih etmektedirler. Diger

baz1 6grenciler ise kalem ve kagit egzersizlerini tercih edecektir. (Dawson, 2004).

Gorsel kanit (eserler ve binalar dahil), donem ve yasla iliskili olarak ¢ocuklarin iligkisel
aglarin1 gelistirmenin gii¢lii bir yoludur (Stow ve Haydn, 2000). Zira ilkokul déneminde
cocuklar heniiz somut islemler doneminde olmalar1 nedeniyle tarihsel anlayisin gereklerini
yerine getiremezler (Dilek, 2007). Bu nedenle zamanin gorsel temsilleri, ilk yillarda siirekli
olarak, ancak artan karmasiklikla kullanilmalidir (Stow ve Haydn, 2000). Dolayisiyla
ozellikle ilkokul 6grencileri i¢in tarih somut bir sekilde ifade edilmelidir (Dilek, 2007).
Biitiin ¢ocuklar, 6gretim yoluyla kurulabilen ve genisletilebilen ge¢mise dair imgelerden
bazilarina asina olurlar. Ogretmenlerin sinifta bu imgelerle birlikte zaman hakkinda fikirler

Uretmeye calismasi faydali olabilir (Stow ve Haydn, 2000).

Dilek (2007, s. 68), dgrencilerde tarihsel zaman anlayisini gelistirebilmek igin “metrik ve
dogrusal” bir tarih egitimi yaklasimi yaninda “bolgesel ve kiiltiirel” bir yaklasimin da
benimsenmesi gerektigini ifade etmektedir. Boyle bir durumda tarih 6gretmeninin gorevini
Stradling (2003) su sekilde ifade etmektedir:

Tarih 6gretmeni dgrencisine dyle bir sekilde yardimer olmalidir ki, 6grenci hem ylizyila iliskin
tutarlt bir genel bakis kazanarak olaylarin genis kronolojik agisini kavrayabilsin, hem de
goriiniiste ayr1 gibi duran siyasal, sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve entelektiiel gelismelerin
birbirlerini nasil etkilediklerini ve aralarindaki olast bagimlilik iligkilerini gorebilsin.

2.1.1.5.1. Tematik Hikayeler

Ogrencilere bir dizi ilgisiz iinlii olay ya da kisi siralamasii isteyen etkinlikler basarisiz
olma olasiligr diigliktiir. Olaylar1 ve temalardan bireyi siralamak (6rnegin, monarsi ve
parlamentonun gelismekte olan siireci, ev hikayeleri ve ¢alisma kosullar1) basarili olmak
icin muhtemelen daha olasidir, ¢linkii 6grenciler 6geleri siralamak igin tematik hikaye

hakkindaki bilgilerini kullanabilirler (Dawson, 2004, s. 18).

Asagida listelenenler gibi uzun vadeli tematik Oykiilerin bir parcasi olarak anlasildiginda,
birtakim anahtar olaylar, kisilerin ve tarihlerin hatirlanmasina yardimci olacaktir. Anahtar
olaylar1 planlama, 'simdiye kadar oykiiyii' gliclendirmek igin firsatlar yaratan ve teorik

olarak ortaya ¢ikmis olan hik&yelerin timiinii yeniden canlandirmak i¢in 6nemli tematik
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hikayeler diisiinmelidir. Olas1 hiké&yeler arasinda sunlar sayilabilir (Dawson, 2004, s. 18-
19):

Kral1 veya parlamentoyu elinde tutan gii¢c kimdir?

Bireyler hikimette ne kadar hak sahibiler?

Giinliik yasam nasil degisti? (Orn. Konut, diyet, saglik, eglence, ulasim, iletisim)

Calisma hayatlar1 nasil degisti? (Tarim, iiretim, teknolojinin etkisi)

o > w0 e

Imparatorluklar zarar vermeden daha iyi isler yapabilir miydi? (Ornegin Roman,
Norman, Ispanyol, ingiliz)

6. Ingiltere nasil ve neden daha farkl1 bir toplum haline geldi?

7. Britanya nasil birlesti?

8. Britanya Avrupa'da hangi alanlarda etkin oldu? (Ornegin savas, ticaret, kiiltiir veya din)

2.1.1.5.2. Zaman Seritleri

Gorsellerle gizilen zaman gizelgelerindeki anlatimlar, tarihsel bir anlayis gelistirmeye
yonelik onemli firsatlar saglayabilir. Ornegin, ulasimdaki gelismeler hakkinda bilgi
vermek, yalnizca ylirliyen insanlarla baslayan ve atlar, tekneler, tekerlekli araglar ve
motorlu araclar gibi temel yenilikler etrafinda yapilandirilan bir zaman ¢izelgesi vasitasiyla
yapilabilir. Bu siirecte, yeniliklerin mevcut kaynaklardan yaratici bir sekilde yararlanilarak
gergeklestirilen onemli ilerlemeler oldugu anlasilabilir. (Alleman ve Brophy, 2003, s. 108).
Bunun yaninda 6rnegin ¢ocuklarin tarih seritlerini kisisel yasam ¢izelgelerinden hareketle
hazirlamalar1 ve ailelerine iliskin gegmise ait eski fotograflar ile eski ev aletleri Gizerinde
caligma yapmay gerektiren etkinlikler, tarihsel zaman ve kronoloji diisiinceleri tizerinde
akademik anlamda olumlu katki saglayabilmektedir. Bunun yaninda bu tiir etkinlikler

onlarin tarihe yonelik ilgilerini de ¢ekmede basarili olabilmektedir (Simsek, 2007).

Dawson (2004, s. 21), zaman seritleri hazirlanirken dikkat edilmesi gereken husulari su
sekilde belirtmektedir:

- Ogrenciler, kendileri i¢in zaman ¢izelgesi olusturmali ve tamamlanmis olanlara
bakmamalidir.

- Her ylizyilin zaman cizelgesinde farkli bir renkte olmasi ve bdylece birim sayisinin
vurgulanmasi durumunda, 6grencilerde donem hissi kazanilmaya baglanacaktir.

- Opgrencilerin, tarih ve olaylar1 gosterdikleri zaman bile, renksiz zaman

cizelgelerinden zamann gegisini hissetmeleri giiclesir.
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- Birgok 6grenci, zaman cizelgesi Uzerinde bir donemin digerine ne kadar uzak
oldugu hakkinda bilgi sahibi olabilir.

- Cogu zaman, incelenecek bir olaya yer vermek igin giris mahiyetinde zaman
cizelgeleri kullanilir, ancak 6grenciler, konu incelendikten sonra zaman cizelgesini
tekrar inceleyerek tarihsel donem hakkinda belli bir anlayisa sahip olabilirler.
Boylece zaman icinde 6grenciler diger etkinliklerle de etkin bir sekilde baglantilar
kurabilirler.

- Zaman gizelgeleri, yalnizca kelimeler ve tarihler yerine gorsel imajlar da iceriyorsa,
onlarin kronolojik bilginin ve anlayisin giiclendirilmesinde bagarili olma olasilig1
daha yuksek olur.

- Ogrenciler, Sanayi Devrimi gibi "biiyiik olaylar" yerine, okuduklari gercek

bireylere odaklanirsa, zaman ¢izelgelerini daha ilging ve unutulmaz bulabilirler.
Simsek ve Bal (2010) zaman seritlerini dort kategoride ele almislardir:

- Lineer (Cizgisel): Diiz bir ¢izgi boyunca olaylarin siralandig seritlerdir.

- Metrik: Olaylarin verildigi siirecin, zamanin esit birimlere ayrildig: seritlerdir.

- Hat: Diiz bir ¢izgi olmaksizin olaylarin baslangi¢ctan sona dogru bir hat iizerinde
anlatildig: seritlerdir.

- Senkronik (Dongiisel): Farkli yerlerde eszamanli olarak gerceklesen olaylarin

gosterildigi seritlerdir.

2.1.2. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

Tarih, degisimin bilimi olarak tanimlanmaktadir. Degisim ve gelisme -ya da sureklilik-
kavramlari, insanligin toplam davranisi incelenirken tarih bilimi i¢in olay ve olgulari
yapilandiric1 kavramlar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Tarih¢i eserini yapilandirirken calisma
yontemi agisindan nesnel olabilmekte fakat calisma 6znesini kendi ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda se¢gmektedir. Dolayisiyla ge¢misten gelen 6zne veya Ozneleriyle iletisim
kurarken bu iletisimin kaynagi olan izleri 6znel bir yaklagimla se¢gmekte ve bunlar tarihsel
kanit haline getirmektedir. Tarihginin ulastigi gerceklik her seyden Once kendi ilgi ve

deneyimlerinin olusturdugu tarihsel yorumdur (Cooper ve Dilek, 2007).

Stradling (2003, s. 74) “insanlarin yasaminda yiizy1ll boyunca meydana gelen birgok
gelismenin dramatik degisimlerden ¢ok asamali ve evrimci bir siireci yansittigl
sOylenebilir’ demektedir. Buna ek olarak gelenegin degismez bir gergek olmadigini ifade

eden Agblemagnon (1979), gelenegin evrimleserek gelistigini ifade etmektedir.
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Dolayisiyla bu yaklasimin gelismeci bir bakis agisin1 yansittigi sdylenebilir. “Herhangi bir
toplumda degismeyen unsurlar kadar degisen unsurlarin da 6nemli oldugunu” ifade eden
Agblemagnon (1979), gelenegin, bazen diistiniildiigii gibi, 6ld, sikismis ve degismez bir
gercek olmadigini ifade etmektedir. Ozellikle geleneksel Afrika toplumlarindaki halk
hikayelerinin materyalleri iizerine yapilan onceki ¢aligsmalar, gelenegin kendisinin daima
evrimlestigini ve hala gelismeye devam ettigini gostermektedir. Dolayisiyla 6grenciler
degismeyen unsurlar kadar degisen unsurlarin da 6nemini anlamalidirlar.

Stradling (2003), degisim ve siireklilik ile {ic onemli hususa dikkat cekmektedir. Ilki
“sureklilik duraganhik demek degildir.” Ikincisi “degisim her zaman ilerleme anlamia
gelmez.” Uglinciisti ise “dgrenciler kiiltiirel, ekonomik, sosyal ve siyasal alanlar agisindan
degisim hizinm farklilik gosterebilecegini anlamalidir.” Ogrencilerde “yiizyila sekil vermis
olan degisimlerin dinamiklerine ve tekrarlayan modellerine iliskin bir kavrayis” gereklidir.
Ogrencilerde bir tarihsel anlayis olusmasi icin konularin 6gretiminden sonra degisim ve

stireklilige dair birtakim bulgular iizerinde diistinmelerini saglamak gerekir.

2.1.3. Empati Becerisi

Empati becerisi, 6-7. sinif sosyal bilgiler programindaki alana 6zgu becerilerdendir. Sosyal

bilgiler programinda empati becerisinin alt boyutlari sunlardir:
-Kendisini karsisindakinin yerine koyma
-Olaylara karsidakinin bakis agisiyla bakma

-Kendisini, yerine koydugu kisinin duygu ve disiincelerini dogru olarak anlama, hissetme

ve karsidakine iletme

-Donemin sartlarina uygun olarak ge¢misteki insanlarin diislince, amag¢ ve duygularini

anlama (Tarihsel Empati)

Bu calismada empati becerisinin alt boyutlarindan olan “tarihsel empati” becerisine

yonelik hazirlanan beceri temelli etkinlikler kullanilmistir.

2.1.3.1. Empati Nedir?

Tartismal1 ve sorunlu bir terim olarak kalan (Brooks, 2009; Foster, 2001, s.167) empatinin
mutlak bir tanimin1 yapmak giictiir (Brooks, 2009; Lee ve Ashby, 2001). Nitekim “her

zaman belirsizligini koruyan bir terim” olarak goriilen empati s6zcligiiniin koklerinin Antik
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Yunan’a kadar gittigi soylenebilir. Bununla birlikte empati teriminin gunumuzdeki
anlamiyla kullanilmasi 19. Yiizyill Almanya’sina kadar dayanmaktadir (Knight’tan aktaran
Foster, 2001).

Zaman igerisinde empati farkli alanlarda farkli sekillerde tanimlanmistir. Empati,
psikolojiyle ilgili kaynaklarda rol alma, katilim, tanimlama, sembolik bilis, baskasiyla
duygu olusturma seklinde ifade edilmektedir. Ancak tarihginin bir psikolog gibi gecmisteki
insanlarla gériisme yapmasi1 miimkiin degildir. Dolayisiyla ikisi arasindaki temel farklilik

gecmisi anlamayla ilgilidir (Foster, 2001, s.168).

Jenkins (1997, s. 40)’in “Empati nedir; saglanabilir mi, nasil, neden ve eger
saglanamiyorsa bu yonde g¢aba harcamak neden bunca onemli goriliyor?” seklindeki
sorusu empati tartismasinda odak noktasini olusturmaktadir. Empati, genel olarak gunlik
cagdas yasamlarda, bir durumu nasil degerlendirecegimize ve ne yapilacagina (eger bir sey
varsa) dair karar vermemiz gerektiginde ahlaki baglamlarda kullanilir. Empati kurma ile
ilgili diisiinme, kurgusal bulmacalar1 anlamak i¢in de kullanilabilir. Dedektiflerin karmasik
olaylari aydinlatmak i¢in kullandiklar1 empatik yaklagim siireci buna iyi bir ornektir

(Harris, ve Foreman-Peck, 2004).

Empati genelde giindelik anlamda genellikle bir sikinti veya olumsuz durumla karsi
karsiya kaldiklarinda baskasinin durumunu anlama baglaminda siibjektif anlayisin
karmasik bir bi¢cimini ifade etmek i¢in siklikla kullanilir. Baska bir deyisle, insanlarin
genel olarak ne yaptiklarini ve bu olaylarin gergeklesmesi ve kendi kisisel yasam
deneyimleri géz oOniine alindiginda ne hissedecekleri hakkinda g¢ikarimlar yapmak icin

neler hissedildiginin anlasilmasini saglar (Harris ve Foreman-Peck, 2004).

2.1.3.2. Empatiyle Karigtirilan Bazi Kavramlar

Benzer bircok kavramla karistirilan empatinin - yerine, “yerine koyma/ge¢me,
anlamlandirma, hayal etme, bakis acis1 olusturma/perspektif alma, hissetme, 6zdeslestirme
ve sempati” kavramlar1 kullanilabilmektedir. “Bakis agis1 olusturma ve sempati”, empati
ile en ¢ok karistirilan kavramlardir (Keskin, 2007, s.289). Elbette ki empati yetenegi
bilingli bir sekilde “hayal kurma g¢abas1” gerektirir (Dilek, 2007, s. 59; Harris ve Foreman-
Peck, 2004). Ancak kisinin sadece hayal kurarak, kendisini karsisindaki kiginin yerine
koyarak, onun bakis acisin1 fark ederek veya onun duygularini hissederek ya da onunla
ayn1 duyguyu yasayarak saglikli bir empati yapilmast miimkiin degildir (Keskin, 2007,

5.290). Bu durumla ilgili olarak Yilmaz ve Koca (2012), “Unutulmamasi gerekir ki tarihsel
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empati, gecmisteki insanlarin kendi durumlarini nasil algiladiklarin1 anlamaya ¢aligmaktir
ama kendimizin onlarin durumlarini nasil algiladigimiz veya neler hissettigimiz degildir”

demektedir.

Tarih dersinde 6grenme, cocugun g¢evresinde algiladigi somut seylerin igsellestirilmesinden
cok sozlii ve kitabi 6grenme ve kanitlarin sorgulanmasi gibi birtakim stirecleri diis giicii ve
yaraticilik gibi birtakim yeteneklerle birlikte igerir (Dilek, 2007, s. 59). Ancak higbir
tarihgi ya da tarih 6grencisi, baska birinin sahsiyetini zamanindan farkli bir yerden
bakabilmek yetenegine sahip degildir. Dahasi, gegmiste insanlarla 6zdeslesme, istenmeyen
bir hedefi ortaya koyabilir (Foster, 2001, s.169).

Dahasi, tarihsel empati, hayal giicii ile karistirlmamalidir. Ders kitaplarindaki bilgiler,
ogrencilerin genellikle gegmis bir yasta olduklarini hayal etmesini gerektirir. Bununla
birlikte, tarihsel empatinin bu goriisli, ge¢misimizi sorumsuzca ve hatali bir sekilde
anlamamiza neden olmaktadir. Gergek tarih, temkinli sorusturma ve mevcut kanitlarin

yakindan incelenmesine baghidir (Foster, 2001, s. 169).

Perspektif alma tarihsel diisiincenin en zor gorevlerinden biridir, ¢linkii gegmisin fikirlerini
anlamak icin kendi tutumlarindan ve diinya goriislerinden kagmaya calismaktir. Perspektif
alma degerlendirilirken makul bir beklenti icinde olmak gereklidir (Yeager ve Foster,
2001, s.15).

Cok yaygin olarak, insanlar “tarihsel empati" kavramini sempati ya da bir c¢esit takdir
duygusu olarak yanlis anlarlar. Bu talihsiz anlayisa gore, empati gelistirmek, bir bireye,
olaya ya da duruma yonelik olumlu bir tutum ya da his gelistirmektir. Bu tiir anlamlar
sadece empatiye karsi degil, ayn1 zamanda tarih anlayisina karsi da siddet yaratmaktadir

(Davis, 2001, s.3)

2.1.3.3. Empatinin Bilissel ve Duyugsal Yonii

Empatik anlayis, digerinin biligsel (nedeni) ve duygusal (duygu) durumunu ve bunlarin
nasil bir iliski kurdugunu bilmekte oldugundan siradan anlayistan farklidir ve bilen
karakteri 6nemlidir. Bu durum bagkasi tarafindan gegirilen duygunun deneyimine iliskin
bir anlayisa sahip oldugu anlamina gelir. Ancak buna sempati duygular eslik etmeyebilir.
Elestirel bir kisi onaylamiyorsa, birisi hognutsuz olabilir ve rahatliklar1 veya onarimlarinin
daha iyi bir zihin halini istemez. Ornegin bir ¢ocuk, ¢cocugunu kaybeden bir ebeveyn ile

empati yapabilecek durumdadir. Eger ebeveyn kinanmasi gereken bir kisi ise, ebeveyn icin
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sempati hissetmek saglikli olmayacaktir. Bir kimse, bireyleri ve olaylart degerlendirip,
degerlendirememe yeteneginden odin vermeden empati kurabilmelidir (Harris ve
Foreman-Peck, 2004, s.99).

Bryant ve Clark (2006)’1n duyussal empati ile tarihsel empati arasindaki ayrimi ifade eden

asagidaki tablo bize 6nemli bilgiler vermektedir:

Tablo 1

Tarihsel Empati [le Duyussal Empatinin Karsilastirilmasi

Duyussal Empati Tarihsel Empati

Oncelikle duyussal alan Oncelikle bilissel alan

Sinirl kanit kaynaklara dayanir. Coklu kanit kaynaklar kullanir.

Degere dayali kanitlar1 kabul eder. Baglami  sorgular  (Tarihsel sahislarin

eylemleri ve onlarin anlagilmaya ¢aligilmasi)

Tarihsel sahislarla tanimlanir. Duygularini, bakis Tamimlayabildigimiz ~ kisilerin  yan1  sira
acilarini ve degerlerini paylasmaya calisir. tanimlayamadigimiz kisileri de kapsar.

Gecmisi glinlimiiziin bakis acisiyla anlamaya Zamanin  gegisinin  tarihsel  sahislarin

calisir. eylemlerini anlama yetenegini smirladigini
kabul eder. Clnkid bu eylemler (zerindeki
etkilere iligkin bilgimize zamanla erigimimiz
azalmaktadir.

“Historical empathy and Canada: A people’s history” Bryant, D. ve Clark, P., 2006, Canadian Journal Of

Education, 29(4), 1039-1064. kaynagindan uyarlanmustir.

Yukaridaki tablodan da anlasilacagi lizere tarihsel empati biligsel bir siirectir. Duyussal
empati, halk Kitleleri icin yeterli olsa da tarih dersleri igin yeterli degildir, zira bilissel
boyuttan yoksundur (Bryant ve Clark, 2006). Ancak tarihsel empatinin 6znel ve nesnel
bilesenlerinin karmasik etkilesimi (Brooks, 2011) dolayisiyla duyussal yoniinti de goz ardi
edilmemelidir. Zira insan psikolojik bir varliktir ve bir insanin olaylara yalniz biligsel
acidan yaklasmasi zor ama ayn1 zamanda gereksizdir. Nitekim boyle bir durumda
geemisteki karakterlerin sanki duygulart yokmus gibi bir izlenim dogabilir ki egitimsel

surecte bu kesinlikle istenmeyecek bir durumdur.

2.1.3.4. Tarihsel Empatinin Tanimi

Yilmaz (2011), tarihsel empatiyi “gliniimiiziin bakis acisin1 ve deger yargilarim
kullanmadan ge¢misi kendi kosullar1 cergcevesinde degerlendirme, gecmiste yasamis
insanlarin  durumlarmi onlarin  goziiyle anlama ve acgiklama becerisi” seklinde
tamimlamistir. Dolayisiyla bu anlamda bir empati anlayisi, tarihsel bir karakterin

diisiincesini  kisinin zihninde tekrar canlandirma yetenegidir ve geg¢mise bugiiniin
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degerlerini yiiklemeden, geg¢miste insanlar tarafindan goraldugii gibi diinyayr gérme

yetenegidir (Yilmaz, 2007).

“Gegmis ile tarih arasindaki ayrimin Onemine” dikkat c¢eken Jenkins (1997)
”Diinya/gecmis bize zaten daima Oykiiler olarak sunulurlar ve bu Oykiilerin gergek
diinyaya/gecmise karsilik gelip gelmediklerini bu Oykiilerden(anlatmalardan) siyrilarak
bilemeyiz; c¢linkii “gergekligi” zaten her zaman [var olan] bu anlatimlar olusturur”

demektedir (s. 21).

“Gercek bir tarihsel anlayisa ulasmak (ge¢misi kendi bakis agisindan gormek) igin,
gegmiste yasamis olan insanlarin ¢ektikleri zorluklarin ve goriislerinin bilgiye davali bir
bi¢imde deger takdirlerinin yapilmasi gerektigini iddia eden” (Jenkins, 1997), tarihsel
empati, boyle bir durum da tarihsel anlamay1 gerektirir ki bu da “ge¢misin derinlemesine
ve her yoniiyle 6grenilmesi esasina dayanir. Bu cercevede, 6grenilmesi amaglanan konu
cergevesinde, gegmise ait olgu, terim, kavram ve teoriler arasindaki iligkileri anlamay1

gerektirir’ (Demircioglu, 2009, s.230).

Tarihin birincil gorevi insanlarin fikirlerini, inanglarin1 ve degerlerini anlamak ve bunlari
eylem veya uygulamayla iliskilendirmektir. Ikincisi, baz1 bakimlardan ¢ocuklarm giinliik
hayatta yasam miicadelesi veren insanlarin eylemlerini anlamalari gerekmesine ragmen
tarihsel anlayigsin sezgisel bir kavrayisa sahip oldugu sdylenemez (Lee, Dickinson ve
Ashby, 1997, s.234). Dolayisiyla empati “tarih¢inin sanatinin temel bir pargasi olarak
yaygin bir bicimde kabul edilir” (Cunningham, 2007, 599-600). Tarihin, tarihginin
yorumundan bagimsiz olmadigin1 ifade eden Carr (2013), “tarih¢i zorunlu olarak
se¢gmecidir” der (s. 62). Buna ilaveten Jenkins (1997), sosyal bilimcilerin anlatilarin1 kendi
alanlarinin(tarih, cografya, antropoloji gibi) bakis acilarina gére yeniden kurguladiklarini

sOylemektedir.

“Bilissel ve ogretilebilir bir beceri” olan tarihsel empati (Karabag, 2003) tarih 6gretiminde
onemli bir yere sahiptir. Zira Harris, ve Foreman-Peck (2004, s.100), “simdi ile ge¢mis
arasinda biiyiik bir bosluk oldugunu ve ge¢misteki insanlarin tutum ve degerlerini anlamak
zorunda oldugumuzu” Ve dolayisiyla olaylari farkli bir perspektiften goérme kabiliyetinin,

tarihin uygulanmasi i¢in 6nem kazandigini belirtmektedir.

Stokley (1983, s.53) empati ile ilgili olarak su ifadeleri dile getirmektedir:
1. Empati, baska bir zaman ve mekandaki bagka bir kisinin zihnine girme arzusu ile esittir.

2. Empati, "insanliin tecriibelerinin degerli bir formu” olarak anlagilmalidir.
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3. Empati, kisilerin gudi ve eylemlerini anlama ile ilgilidir, bdylece Ogrenci ya da
tarihciye hem akilci hem de hakli goriiniir.

4. Bir empatik yeniden yapilandirma, Ogrencinin tarihsel karakterlerin eylemlerini
gorlintiileyebilecegi bir '"referans c¢ergevesi" insa edebildigi zaman basariyla
gerceklesebilir: Ogrenci, herhangi bir durumda empatik anlayis kazanabilmesi icin 6nce

konunun igerigiyle ilgili 6nemli miktarda bilgi edinebilmelidir.

Boyle bir durumda “bir insan ge¢misteki bir insanin ayakkabilarini giyme arzusu duyabilir
mi?” gibi tuhaf bir soruyla kars1 karsiya kalinabiliyor. Diger yandan ge¢misteki insanlarin
tecriibelerini bugiline tasimanin pragmatik acidan getirisi ayrica bir tartisma konusu
olabilir. Ancak Stokley, tarihsel empatinin biligsel yoniiniin yaninda duyussal yoniiniin de
oldugunu ifade etmektedir diyebiliriz. Zira “tarihsel empati, ge¢gmiste yasamis insanlarin
eylemlerini onlarin bakis agisiyla anlamaya c¢alismak demektir” (Yilmaz, 2011, s.14).
Boyle bir durum da tarihsel anlamay1 gerektirir ki bu da “ge¢misin derinlemesine ve her
yoniiyle Ogrenilmesi esasina dayanir. Bu g¢ergevede, Ogrenilmesi amaglanan konu
cergevesinde, gegmise ait olgu, terim, kavram ve teoriler arasindaki iligkileri anlamay1

gerektirir’ (Demircioglu, 2009, s.230).

Tarihciler gecmisteki insanlari onlarin goziinden anlama ihtiyact duyarlar. Onlar ayni
zamanda ge¢misteki insanlarin eylemlerinin nedenlerini anlama ihtiyaci hissederler iki
onemli iddiadan bahsetmektedir. Bununla birlikte 6grenciler tarihgiler kadar olmasa da

gecmisin bakis agisiyla anlayabilirler (Lee ve Ashby, 2001).

Tarihsel empatiyi “provakatif ve can sikic1” (Davis, 2001, s.2) olarak nitelendiren
aragtirmacilar da olmustur. Bunun yaninda ge¢misin glinlimiiziin sartlarina gore
incelenmesi konusunda 6nemli bir elestiride bulunulmustur: “Geg¢misi, boyle denilebilirse
tek gbzl icinde yasanan zamana dikerek incelemek, tarihteki biitiin sapkinliklarin ve
safsatanin  kaynagidir... Bu, “tarthe aykir1” soziiyle demek istemenin o6ziidiir”

(Butterfield’dan aktaran Carr, 2013).

Yilmaz (2011, s.21), tarihsel empati yerine tarihsel bakis acisini tanima ifadesinin tarihsel
bakis acis1 edinme (historical perspective taking) ifadesinden daha kullanish oldugunu

belirtmektedir.

Berti vd. (2009)’nin c¢alismasi, Ortacag’da yasayan insanlarin davranis ve inanglar
iizerinde politik, kiiltiirel ve ekonomik yapmin etkisi ile ilgili, 6grencilerin belirli bir

diisiinceye sahip olup olmadigi konusunda bir aciklama getirdigi sdylenemez. Ancak
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verilen bazi cevaplarin az once ifade edilen “tarihsel empati baglaminin” agiklanmasinda
yasla birlikte artt1g1 gdzlenmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar sunu gostermektedir ki,

giinlimiiz heterojen bir yap1 ifade etmektedir ve gegmisten tamamen farkli degildir.

Tarihsel empati bir surectir (Lee vd., 1997, s.233; Stokley, 1983). Zira Stokley (1983),
tarihsel empati siirecini "empatik yeniden yapilandirma (empathetic reconstruction)”
seklinde nitelendirmektedir. Bu yeniden yapilandirma 6gretim kademelerine gore farklilik
gosterebilir. Ortaokul 6grencileri artik tarihsel yorumlarda bulunabilirken, lise 6grencileri

tarihsel karakterler veya olaylar iizerinde daha karmasik tarihsel iliskiler kurabilirler

(Altun, 2014, 5.2307).

2.1.3.5. Tarihsel Empatinin Onemi

Yilmaz ve Koca (2012), “Bir arastirma konusu olarak tarihsel empatiyi heniiz ekilmemis
ama oldukca verimli bir tarlaya benzetmek mimkindir’ demektedir. Dolayisiyla tarih
egitimcilerinin neredeyse tamami tarihsel empatinin tarih Ogretiminde Onemli ve
vazgecilmez bir yere sahip oldugu konusunda hemfikirdirler (Y1lmaz, 2011, s.16). Bununla
birlikte tarihsel empati yalnizca tarihsel anlamda degil, ¢ocuklarin ahlaki gelisiminde de
onemli bir kavramdir (Harris, ve Foreman-Peck, 2004, s.98-99). Diger yandan tarihsel
empati etkinlikleriyle sosyal bilgiler ve tarih derslerini islemek Ogrenciler agisindan

dersleri daha zevkli ve ilgi gekici hale getirebilir (Seker, 2010).

Basar1 olarak empati, tarihsel anlayisin gerekli bir sartiysa empatik diisiinme egilimini
kazanmak, tarihsel disiinmeyi 6grenmenin 6nemli bir pargast olarak goriilebilir. Burada
"duygusal alan" ile bir baglanti bulunmaktadir. Boyle bir egilim herhangi bir disiplin
ogrenmede kazanilmasi gereken "rasyonel tutkulardan™ farkli degildir. Dogruluk ya da
comertlik konusunda herhangi bir endisesi olmayan ya da gercege ilgi duymayan bir
Ogrencinin, tarihin ne hakkinda oldugunu gergekten anladigini, matematigi herhangi bir
dogru bigcimde kavradiklart tartismaya agiktir. Belki de bu sekilde empati kurma
konusunda herhangi bir egilimi olmayan birinin gercekten de tarih 6grenmis oldugu
soylenemez. Tarihgiler, konulariyla empati kurmak istemektedirler. Fakat hicbiri tarihin
diger yonlerinden empati kurmamaktadir: tarihgiler gergek ifadeler iiretmek, kanitlara

saygl gostermek istemek zorundadirlar (Lee, 1983, s.37).
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2.1.3.6. Tarihsel Empatinin Asamalari

Tarihsel empati yapilirken gecmiste yasamis insanlarin diislinceleri, tutumlari, inanglari,
degerleri ve diinya goriisleri cesitli tarihsel kanitlar yoluyla incelenerek insanlarin
karsilagtiklar1 sartlar ve durumlar karsisinda nasil davrandiklart ve ne tiir eylemlerde

bulunduklar1 agiklanmaya caligilir (Y1lmaz, 2011).

Yeager ve Foster (2001, s. 14)’a gore tarihsel empatinin asamalar1 su sekildedir:

1. Tarihsel olay1 karakterlerin bakis acilariyla

2. Tarihsel igerigin ve olayin tarihsel olus sirasinin anlatimi

3. Farkli birincil ve ikincil kaynaklarin degerlendirilmesi

4. Ulagsilan verilerle birlikte, tarihsel olayin veya karakterin yeniden ifade edilmesi ve

bambasgka bir tarihsel anlatinin olusturulmasi

2.1.3.7. Tarihsel Empatinin Ozellikleri

Tarihsel empatinin biligsel 6zellikleri oldugu kadar duyussal birtakim 6zellikleri de iginde
barindirdig1 genel bir kabul gérmektedir (Yilmaz, 2011, s.19). Dolayisiyla empati, baglam
icinde zenginlestirilmis bir anlayisa yol acan tarihsel diisiincenin oOzelliklerini tasir.
Cogunlukla, entelektiiel niteliktedir, ancak kesinlikle duygusal boyutlar igerebilir. Olaylar
ve durumlar1 kendi baglamlarinda diistinmek ve hi¢ kimsenin anlayamadig: bir zamanda
icerisindeki makul ve olas1 anlamlar1 merak etmek icin aktif bir katilimdan dogar veya
gelisir. Hassas olarak hazirlanmis anlatilara baglidir ve arastirma ve diisiince ile oykiiler ve
hesaplarin yazimi ya da anlatiminda belirlenebilir. Siklikla empati, birden fazla farkli bakis
acis1 veya perspektiften gelen diisiincelerden kaynaklanir. Yaratict oldugu kadar zorlu,

getin ve anlayislidir ve her zaman mevcut kanitlara dayanmaktadir (Davis, 2001, s.3)

Tarihsel empati, tamamlanmasi1 gereken bir hedeften ziyade, bir bakis ag¢is1 sunar. Bu, bir
olmak veya olmamak meselesi degildir. Bu nedenle, bireysel tarihgiler ve tarih dgrencileri,
empati Kurabilir ya da yalnizca empati gelistirir ve bu durumu bagkalarinin ¢aligmas ile
kiyaslayabilir. Bilginlerin ¢ogu, aslinda, onlar1 takip etmeyi isteyen arastirmacilar ile
kullandiklar1 ayn1 kanitlar1 kullanacak olan arastirmacilarin sahip olduklarindan daha farkl
diistinecekleri ve ayrica sahip olduklarindan ¢ok daha fazla yorumlayic1 tasvir
yazabilecegini itiraf ediyorlar. Bununla birlikte, empati kuramindaki baglica niteliksel
farkliliklar daima tarih dgrenen bireylerin diisiince ve yaziminda olacaktir (Davis, 2001,

s.3) Bu gozlem, geng Ogrenciler i¢in oldugu gibi deneyimli tarihgiler i¢in de gegerlidir.
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Gelistirilmis diislince, daha yetkili yorumlar ve daha dikkatli bir sekilde gelistirilen fikirler,
surekli tarihi sorgulama icin ciddi ve makul iddiali hedefleri temsil eder (Davis, 2001, s.4)

2.1.3.8. Tarihsel Empati Nasil Uygulanir?

Empatik yeniden insanin uzun siirecegi, yapilandirilmasi ve sistematik olmasi gerekecegi
icin, gretmenin bilingli ¢aligmaya ihtiyaci olacaktir. Ogrencilerin "hissetmek gibi" belirsiz
hedeflerini yerine getirmeleri gerekmez, ancak tarihsel agiklama ve anlayis (hayal giicii
dahil) becerilerini gelistirmeleri gerekecektir. Temel nokta, c¢ocuklarin tarihsel
karakterlerin diinya goriis ve cergevesini kavramalar1 ve kendi ¢agdas on yargilarini ve
yanlis anlamalarini atlatmalar1 i¢in cesaretlendirilmesi gerektigidir. Bu, yapilandirilmis

ikilem gibi durumlarla en iyi sekilde basarilabilir (Stokley, 1983, s.65).

Ogrencilerin kendi perspektiflerinin tarihsel baglamini tanimalari, baskalariyla anlaml
iletisim i¢in ¢ok dnemlidir (Brooks, 2008, s.130). Tarihsel empati, kanitlara dayali zorlu
bir diisiinme siireci gerektirir (Davis, 2001, s.4; Lee ve Ashby, 2001, s.25) Ogrencilerin
bazi tarih bilgisini ve bu bilgileri eylemler ve kurumlari agiklamak i¢in kullanabilmelerini
gerektirir (Lee ve Ashby, 2001, s.25) Tarihsel empati, 6grencilerin ge¢misin glinimuzden
farkl1 oldugunu anlamalarmi gerektirir. Ogrencilerin gegmisi o zamanin sartlarma gore
anlayabilmek igin kanitlara ve tarihsel baglama dikkat etmeleri 6nem arz etmektedir.
Tarihsel empati acisindan 6grencilerin gegmis olaylar ya da eylemler hakkinda anlamli
herhangi bir sey ifade edebilmesi igin tarihsel baglamin genis bir sekilde verilmesi
gerekmektedir. Amaca uygun bir tarihsel empati ancak baglam, tarihsel kanitlar ve sonug

hakkinda kapsamli bir anlay1s ¢ercevesinde gerceklestirilebilir (Foster, 2001).

Ogrencilerden gecmisteki olaylara ve karakterlere empatik bir sekilde yaklagmalarini
beklerken oOgretmenlerin de bu tarithsel empati siirecine hazir olmalar1 gerektigini
unutmamak gerekir. Nitekim Yilmaz ve Kaya (2011, s. 91), yaptiklar1 aragtirmanin
sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “ge¢cmisi bugiiniin kosullarinda yorumlamak
gibi tarih disiplini ve tarih 6gretiminin ilkeleriyle bagdasmayan agiklamalar yaptiklarini”
belirtmislerdir. Dolayisiyla tarihsel empati becerisinin  gelistirilmesi konusunda
Ogretmenlerin Odnemi yadsinamaz. Zira 6gretmenin tarihsel empati konusunda yeterli
tecriibeye sahip olmasi tarihsel empati siirecinde aktif bir durumda olabilmesi igin gerekli
bir durumdur (Berberoglu, 2015, s. 219-220). Baska bir deyisle, dgrencilerin empatik
stirece en basindan sonuna kadar aktif bir sekilde katilimlarin1 saglama ve empatik bakis

acis1 konusunda yeterli donanim ve deneyime sahip olmayan &gretmenlerden tarihsel
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empati siirecini saglikli bir sekilde yiiriitmelerini beklemenin ¢ok da dogru bir yaklagim

olmadig1 sdylenebilir.

Cocuklar, empati sorularima cevap verdiklerinde birbirleriyle konugsmali ve etkilesim
kurabiliyor olmalilar. Bu genel bir hakikat olabilir. Bununla birlikte, burada belirli bir giic
var, ¢linkii onlara yanlis anlama ve tarihoncesini tehdit unsuru olmayan bir big¢imde
acikliga kavusturmada ve o sirada insanlarla yiizlestiginde durumu "yeniden kurgulamada"

yardimci oluyor (Stokley, 1983, 5.64-65).

Foster (2001, s.175-176), sinifta tarihsel empati uygulamalar1 i¢in dgretmenlere bir dizi
oOneriler getirmektedir:

1. Tarihsel empatiye yonelik etkinlikler, ge¢miste sasirtict veya celigkili bir duruma
odaklandiginda daha etkilidir. Bu durum 6&grenciyi bulundugu zamandan gec¢mise
gotliriir ve merak uyandirir. Dolayisiyla 6gretmenler 6grencilere ana konu iizerinde
sekillenecek bir soru yonlendirmelidirler. Boylece dgrenciler sorgularken dikkatlerinin
bir noktada toplanmasi saglanir. Sonrasinda 6grencilerin soruyla ilgili 6n goriislerini ve
varsayimlarint yazmalar1 faydalidir. Boylece 6grencilerin baslangictaki egilimleri ve
ifade edilen varsayimlariyla, tarihsel empati etkinli§i sonrasi yorumlar1 arasinda bir
kiyaslama imkani olur.

2. Ogrenciler etkinlige baslamadan once dgretmenler, konuyla ilgili tarihsel baglam ve
kronolojiyi dgrencilere vermelidirler. Ogrencilerin 6n kosul bilgileri smiftan smifa
farklilik gosterir ve 6gretmenler agik bir sekilde bunu dikkate alirlar. Tarihsel empati
slireci boyunca 6grenciler, bastaki baglamsal anlayislarina dayanmaya ve sorularini
sormaya strekli tesvik edilmelidir. Son olarak, siirecin basarisi i¢in gerekli olan husus,
Ogretmenlerin  baglamsal bilgileri yalmizca didaktik bir sekilde aktarmaktan
kagmmalaridir. Ogrencileri gruplara ayirmak ve belli bir baglam iizerinde ¢aligmaya
sevk etmek onlar1 etkin bir sekilde baglam olusturmaya yonlendirir.

3. Ogrencilere birincil ve ikincil kaynaklar genis bir yelpazede tanitilmalidir. Kag kaynak
dogal olarak olgunluga, okuma yasina ve Ogrencilerin yeteneklerine bagli olacaktir.
Bununla birlikte, orta ogretim simiflarinda, 6grenciler genellikle iki ile U¢ duzine
kaynaktan ilk anlayislar olusturabilirler. Ogretmenlerin kaynaklar saglamasina ve hatta
kaynaklari diizenlemesine ne Olgiide ihtiyag vardir tartismaya agiktir. Kesinlikle,
ogretmenlerin bir ¢ikis noktasi olarak birkac¢ tarihsel kaynak saglamalari Onerilir.
Ogretmenler, ozellikle uzun zaman &nce yazilmis metinler iizerinde calisiliyorsa,

orijinal anlam konusunda hassasiyete sahiplerse, kaynaklar1 diizenleyebilirler ve
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ogrencilerin anlayislarini gelistirmek i¢in agiklayici sozliikler olusturabilirler. Yine de,
dijital ortamlarda, kiitiiphanelerde artik c¢ok fazla tarihsel bilgi bulundugundan,
ogrencilerin kendi baslarina kanit aragtirmalar tesvik edilmelidir.

4. Ogrenciler siirekli olarak kaynaklarla ilgili kritik sorular sormaya tesvik edilmelidir.
Onemli dlgiide, her yastan dgrenci, herhangi bir kaynagi oldugu gibi kabul etmenin
risklerini anlamalidir. Kaynaklarda yazarlarin oldugunu ve bu yazarlarin genelde
giindemleri oldugunu bilmeliler. “Kaynagi kim yazdi?, Ne zaman yazdi1?, Nicin yazdi?,
Diger kaynaklardan tarafindan dogrulaniyor mu?, Yazarin bakis a¢is1 neydi?” gibi temel
tarihsel sorular ile tiim sinifin bunlarin {izerinde diisiinmeleri tesvik edilmelidir.

5. Sorgulama ilerledikge Ogretmenler daha karmasik ve diisiindiiriicii sorular sormay1
Ogrenmeleri igin Ogrencilerin Ogrenmesini desteklemeli ve gelistirmelidir. Bazi
baglamsal bilgiler edinildikten sonra 6gretmenler basit ddevler verebilirler. Ornegin,
ogrenciler kiiciik gruplar halinde ¢esitli kaynaklardan incelemeleri gerekebilir. Daha
sonra bir yol gosterici olarak ogretmenler gruplarin kaynaklarla ilgili tercihleri hakkinda
tartisma baglatabilir. Kaynaklarin giivenilirligine, kaynaklarin birbirlerini dogrulama
derecesine ve birbirleriyle ¢elisen goriislerin arkasindaki nedenlere dikkat edilmelidir.
Ogrenciler daima nihai sonuglarin yalnizca bir deneyim oldugunu ve tarihgilerin (ve
siif arkadaslarinin) gegmis hakkindaki yorumlarinda anlagamayacaklarini bilmeliler.
Durumun neden bu sekilde olduguna iligkin saghkli tartigmalar yapilmalidir. Bu
tartismanin merkezinde kanitlarin varligi ve giivenilirligi, ¢cagdas perspektiflerin ve
gecmisi bu giiniin kosullartyla degerlendirmenin ge¢misin anlagilmasini nasil bozacagi
ve yeni ve ortaya ¢ikan kanitlarin gegmisle ilgili onceki iddialar1 nasil etkileyebilecegi
konusunda miizakereler olmalidir.

6. Tecriibeli 6gretmenlerin anlayacag gibi anlamli bir tarihsel empati surecine 6grencileri
dahil etmek kayda deger ders saati, enerji ve kaynaklari gerektirir. Ogretmenler,
ogrencilere bir yandan kaynaklar saglamada diger yandan bagimsiz diisiince ve grup
tartismalarina zaman tanirken dengeyi korumalidir. Uygun materyalleri se¢cmede
ogretmenin rolii, sorularin sorgulanmasini istemek, dikkatli bir sekilde arastirmayi
tesvik etmek, sinifin tiimiinde tartismay1 idare etmek, sorgulamanin dengesini korumak

stiphesiz ki siniflarda tarihsel empatinin basarili olmasinin merkezindedir.

Gecmisteki insanlarin eylemlerini anlamalarini isteyen arastirmalarda dgrencilerin ilgisini
cekme, smifta son derece giliglii 6grenme firsatlar1 sunar. Nitekim, tarihsel empatinin

hassas bir sekilde islenmesi, iyi siif uygulamasinin merkezinde aktif katilim, elestirel
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sorusturma ve kendini yansitma olarak disiiniilmesini saglar. Ayrica, Ogrencilerin
perspektifleri degerlendirebilme kapasitelerini gelistirerek ve fikirlerini kendilerinden
farkl1 sekilde eglendirerek, cogulcu cagdas toplumlarda yasamak i¢in 6zellikle faydali olan
genglere degerli deneyimler saglanmaktadir. Bu nedenle, bir¢cok zorlayici neden okul

ortaminda tarihsel empatinin uygulanmasini hakli kilar (Foster, 2001).

Ogrenciler aym zamanda tarihgilerin gegmisteki olaylar1 kendi bakis agilar1 dogrultusunda
bi¢imlendirebileceklerinin farkinda olmalidirlar (Foster, 2001, s.174). Nitekim Carr (2013,
s.60) “Tarih dogrulanmis bir olgular kiimesidir. Tipki1 bir balik¢inin tablasindaki baliklar
gibi, belgeler, yazitlar vb. icinde olgular hazir dururlar. Tarih¢i onlar alir, evine gotiiriir,

pisirir, can1 nasil istiyorsa o sekilde sofraya koyar” demektedir.

Ogrencilerin kisith égretim imkanlari i¢inde basarili olmalari takdir edilmelidir. Tarihsel
empati siirecinde hayal giiclinlin kanitlarla sinirlandirilmasi1 gerekir (Davis, 2001, s.4)
Ogrencilerin farkli bakis acilarindan (Srnegin, tarihi karakterin anilari, tarihgilerin
elestirileri, gorgii tami@ kayitlari, birincil kaynaklar) g¢ekilmis c¢ok ¢esitli kaynaklari
kullanmalar1 tesvik edilmelidir. Buna ek olarak, kanitlar ayn1 zamanda insan eyleminin
gerekeeleri hakkinda farkli perspektifler icermelidir. Tarihsel empati, ge¢mis eylemler
hakkinda mantikli ve savunulabilir nedenlere ulasabilmek igin G6grencilerin kanitlari
smiflandirmasini ve karmasik diistinmeyi gerektirir. Tarihsel empati, 6grencilere sadece

sinirl veya dar perspektif sunuldugunda sorunlu olur (Foster, 2001, s.173).

Ogrenciler, gecmisteki insanlarin eylemlerini gercekei bir sekilde aciklamalar igin tarihi
kanitlart kullanmaya tesvik edilmelidirler ancak bununla birlikte tarihin bilimsel bir stireg
olmadigin1 da bilmelidirler. Gegmisteki insanlarin eylemleri kesin kurallarla agiklanamaz.
Insanlar benzer kosullarda farkli hareket edebilirler. Tarihsel empati tarihsel sorgulamanin
Oziinde yer alir. Esasen 6grencilerin ge¢misteki insanlarin bakis acilarini incelemelerini,
degerlendirmelerini ve anlamalarini ve onlar1 cagdas zihinlerde anlasilir kilmalarim
gerektirir.  Sonu¢ olarak, empati, tarihsel baglam, kanit ve ge¢mise bakarak

degerlendirmenin saglam bir sekilde anlagilmasini gerektirir (Foster, 2001, s.175).

2.1.3.9. Tarihsel Empati Etkinliklerinde Bulunmasi Gereken Ozellikler

Tarihsel empatiye yonelik etkinlikler, hayali ve 6nsezisel durumlara indirgememelidir.
Bunun yerine, tarihsel empati, baslangicta anlasilmaz ve sasirtict gorinebilen insan
diistince ve eylemlerine, entelektlel bir titizlikle, dikkatli bir sekilde yaklagsmay1 ve analiz
etmeyi gerektirir (Foster, 2001, s.173).
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Ogrenciler tarihsel empati kurabilmeleri i¢in gerekli bilgiye sahip olmalidirlar. Bu bilgi
duruma gore az veya ¢ok olabilir. Ogrenciler tarihsel bilgiyle beraber tarihsel diisiinme ve
tarihsel perspektif kazanma konusunda tecriibe kazandikg¢a tarihsel empati becerileri de
yiikselecektir. Buna karsin Ogrencilerin bilgi sahibi olmalar1 onunla diisiinebilecekleri
anlamina gelmez. Bu durumda daha fazla bilgi yorum ve kavram gerekebilir (Davis, 2001,

5.5-6).

Tarihsel empati etkinliklerinde basar1 {ist simiflarda alt siniflara nazaran daha fazla
olabilmektedir (Davis, 2001, s.9).Tarihsel empati, 6grencilerin empatinin yapildig1 olayla

ilgili birinci elden farkli kaynaklart incelemelerini 6ngoriir (Y1lmaz ve Koca, 2012).

Colby (2007), 6grencilerde tarihsel empati becerilerini gelistirmek i¢in analitik diistinmeyi
tesvik eden bir model ortaya koymaktadir. Tarihsel anlatim sorgulama modeli olarak

adlandirdigi bu model 4 asamadan olusmaktadir:

1. Prosedrel bilginin 6gretimi (tarih yapma siireci);

2. 'Yorumlama becerilerinin gelistirilmesi;

3. Kanitlarla beraber gegmisi temel alan tarihsel perspektiflerin gelistirilmesi,
4

Ogrencilerin kendi tarihsel anlatilarini olusturmalarinin tesvik edilmesidir.

Bununla beraber Colby’nin modeli, sozli sunumlar, birincil belgeler konusundaki
tartigmalar ve yazili tarihin olusturulmasina iliskin disiinceler de dahil olmak Uzere kiguk
ve biyiik grup etkinliklerini de vurgulamaktadir. Ogrenciler, kendi bakis agilarmi ifade

etmek icin kendi tarihsel anlatilarini tiretirler.

2.1.3.10. Tarihsel Empatinin Yararlar: Ve Sinwrliliklart

Empatik bir yaklagim, Ogrencilerin ulusal ge¢misi hakkinda 6grencilerin anlayislarini
derinlestirir ve 6grencilerin empatik degerlendirmelerini demokratik hayatin her alanina

uygulamalar1 6gretilir (Colby, 2007, 5.62).

Tarihsel empati, dgrencileri tarihsel arastirma ve yorumlama siirecine sokma ve onlari
gecmisle ilgili elestirel diisiinmeye tesvik etme potansiyeline sahiptir (Yeager ve Foster,
2001, s.17).

Tarihsel empati, gegmisi ve tarihsel sorgulamanin temelindeki esas rolii anlamada bir

etkiye sahiptir. Tarihsel empatiyle mesgul olmak hi¢bir mutlak dogruyu ifade etmese de,
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sonug olarak dgrencilere gecmis hakkinda daha zengin bir anlayis verebilecek faydali bir

uygulamadir (Yeager ve Foster, 2001, s.18).

Tarihsel empati, duygusal empati Gtesine gegerek tarihsel arastirmacilarin arasindaki genis
mesafeyi ve arastirdiklar1 tarihsel sahislar1 ve olaylar1 tanimakla birlikte, &grencileri
duygusal empatinin Otesinde, yasadiklar1 baglamlar ve tarihsel sahislarin zengin bir

anlayigina gotirmenin anahtarini saglar (Bryant ve Clark, 2006, s.1060).

Ogrenciler gegmiste yasamis insanlarin sahip olduklar1 deger yargilarinin aldiklar1 kararlari
ve tarihsel olaylarin gelisimini nasil etkiledigini incelediklerinde sosyal bilgilerin
amaglarindan olan degerler egitimi de gerg¢eklesmis olur (Yilmaz, 2011, s.13). Nitekim
Tosh (2005, s.118), “ge¢misin insanlarina empatiyle yaklagabilme yetenegi, kendi

kimligine iliskin belli bir bilinci gerektirir...” der.

2.1.3.11. Tarihsel Empatinin Degerlendirilmesi

Ogrenciler icin tarihsel durumlari anlamak, bugiiniin kosullar1 ile birlestirmek, bilim
adamlarinin ¢abalarini ve ¢aligmalarini bugiiniin bakis agisiyla yorumlamak kolay degildir

(Giiney ve Seker, 2012).

Tarihsel empatinin degerlendirilmesinde, zaten genel itibariyle otantik ve performans
degerlendirme konusunda yeterince bilgi sahibi olmayan (Yilmaz ve Koca 2012),
ogretmenler i¢in zor olan, gecmis veya simdi ile ilgili goriisleri onlarin ulusal bakis acisi,
aldiklar egitim, bilgiye erisimi, yetisme tarzlari, dilleri ve inang sistemleri gibi faktorler
tarafindan belirlenen 6grencileri degerlendirmektir (Foster, 2001, s.174). Nitekim tarihsel
empatini Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesi zor bir istir (Colby, 2007, s.600). Dolayisiyla
tarihsel empatide sonug yerine strece odaklanmak gerekmektedir (Berberoglu, 2015).

Yilmaz (2009), “Tarihsel empati yapmak aynen bir tarih¢i gibi kaynak arastirmasi
yapmay1, kaynaklari elestirel acidan incelemeyi, kanitlar1 ortaya ¢ikarmayi ve gegmisi
kendi baglaminda ge¢misteki insanlarin bakis acilartyla anlamay1 gerektirdiginden otantik
degerlendirmeye uygun diismektedir” demektedir. Yilmaz ve Koca (2012), tarihsel empati
etkinliklerinin  nasil  degerlendirilmesi  gerektigine iliskin  soruyu cevaplayan
ogretmenlerden higbirisi, performans degerlendirmeden bahsetmemistir. Bu eksiklik,
lisans diizeyinde tarih Ogretiminde geleneksel Slgme ve degerlendirme yontemlerinin
kullanildigini, otantik ve performans degerlendirmenin yeterince Ogretilmedigini

goOstermektedir.
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Yilmaz (2011, s.12), “Tarihsel empati 6grencilerin tarihi ezberlemelerini degil, bir tarihgi
gibi incelemelerini gerektirdiginden sosyal bilgiler miifredatindaki tarih konulariin
performans degerlendirme ilkelerine uygun &gretilmesine ve degerlendirilmesine olanak

verir’ der.

Tarihsel empatinin degerlendirilmesinde kullanilabilecek kriterler tutarlilik, uyum, yeterlik
ve verimlilik, tasarruf seklindedir. Bu kriterler sdyle siralanabilir (Shemilt’ten aktaran
Yilmaz, 2011, s.22):

1. Tutarlilik: Agiklamalar birbirini tamamlar nitelikte olmali ve okuyucuyu ikna edici
nitelikte olmalidir.

2. Uyum: Agiklamalar olayin gectigi tarihsel baglamla uyumluluk géstermelidir.

3. Yeterli ve Verimlilik: Agiklamalar olayla ilgili giinlimiize kadar kalmis tiim tarihsel
kanitlar tizerine insa edilmeli ve farkli bakis ac¢ilarini icermelidir.

4. Tasarruf: Agiklamalar olayla ilgili agiklamalara imkan vermeyecek sekilde yalin olmali

ve gereksiz s6z bulundurmamalidir.

Tarihsel empatinin degerlendirilmesinde islevsel yol tarihsel empati diizeylerine gore
ogrencileri degerlendirmektir. Ogrenci sayet birden fazla tarihsel empati diizeyinde
yaklagim sergilemisse, daha ¢ok On plana ¢ikan 6grenci ifadelerine gore degerlendirme
yapilmalidir (Karabag, 2015, s.536). Tarihsel empati dlzeylerini asagidaki sekilde ifade
edilmektedir (Lee vd., 1997, 5.242):

Aptal Gegmis (The "Divi" Past): Gegmisteki eylemler anlagilmaz ¢linkii ge¢misteki
insanlar aptaldilar, bizim kadar zeki degildiler, beceriksiz, ahlaken yetersiz veya bizim

kadar bilmezlerdi.

Genellestirilmis Kliseler (Generalized Stereotypes): Gegmise iliskin eylem, roller,
kurumlar vb. geleneksel stereotipler agisindan agiklanmistir. (Cok genellestirilmis

hikimlerin tasviri. "Bunu yaparlar, yapmazlar")

Gunluk Empati (Everyday Empathy): Gegmiste yapilan eylemler, karakterlerin kendilerini
bulduklar1 belirli durumlar ac¢isindan aciklanmistir; ancak bu, modern terimlerle
gorilmektedir. Karakterin anlayabilecegi sey ile simdi bildigimiz sey arasinda, ya da

gecmis inang ve degerler ile bizim arasindaki tutarli bir ayrim yoktur.

Siirli Tarihsel Empati (Restricted Historical Empathy): Karakterin bilgi, inan¢ ve
degerleri, bizimkinden farkli olabilir ve bu niyet ve amaglar karmasik, nitelikli ve daginik

olabilir.
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Baglamsal Tarihsel Empati (Contextual Historical Empathy): Eylem, daha genis bir inang
ve deger baglaminda yer alir ve agik kaygilarinin disindaki konularda 6rtiik hedefler olarak

anlasilmasi gerekebilecegini kabul eder.

2.1.3.12. Tarihsel Empati Ile lgili Tartismalar

Son yillarda pek ¢ok iilkede empati tarih egitiminin 6nemli bir pargast olarak goriilmesine
ragmen ders kitaplar1 ve 6gretmenler bu duruma heniiz hazir degildirler (Davis, 2001, s.2)
Nitekim Yilmaz ve Koca (2012) tarafindan gerceklestirilen arastirmada Ogretmen
gorlislerinden elde ettikleri bulgular dogrultusunda, ortadgretim ve yiiksekogretim

diizeyinde tarihsel empatinin 6gretiminde basarisiz olundugu sonucuna ulagilmistir.

“Etkin bir empati kurmanin olanaksiz oldugunu” ifade eden Jenkins (1997), gecmisle
empati kurmanin miimkiin olmadigini bir dizi felsefi ve pratik nedenlerle anlatmaya
caligmaktadir: “Tarihgiler simdiyi gecmise tasir, tarihsel karaktere dolayli yoldan
ulastigimiz i¢in onlarla dogrudan empati kuramayiz. Dolayisiyla defalarca nakledilmis

belgelerle empati kurmus oluyoruz”.

Jenkins (1997, s. 54), “empati, epistemolojik/ydntem bilimsel problemlerden kaynaklanan
nedenlerden degil; biri okullasma kaynakli, Oteki akademik yonlendirmeden gelen ve
digeri acikca ideolojik olan {i¢ ayr1 baskidan Otlrl bizimledir” demektedir. Dolayisiyla
tarihsel empati Gzerine bu turden ideolojik tartismalar da olmustur. Nitekim 1980’lerde
Ingiltere’deki Ulusal Tarih Miifredat: iizerine yapilan tartismalar empati kavraminin
anlami iizerine derin ayrimlar ortaya koymustur. Zira Ingiltere’de tarih egitiminde
geleneksel igerik temelli yaklasimi savunan muhafazakarlar, empatinin tarih egitiminde
kullanilmasinin tarihsel ve siyasal agidan bir tehlike oldugunu iddia etmislerdir (Foster,
2001, s.168). Ancak Dilek (2007, s. 62-63), bu durumun pozitivist diisiincenin faydact
yaklasimi kaygisiyla gergeklestigini belirtmektedir. Nitekim Jenkins, bu durumu ideolojik

baglamda ele alma ile ilgili olarak sunlar belirtilmektedir:

Kendinde tarihin ideolojik bir yap1 olmasi; gii¢ iligkilerinden cesitli bi¢imlerde etkilenmis
kimselerce durmadan yeniden islenmesi ve yeniden diizenlenmesi anlamina gelmektedir, ¢iinkii
egemenler kadar egemen olunanlarin da ge¢mise iligkin, kendi pratiklerini mesrulastiracak,
uygunsuz diye egemen sOylemin giindeminden uzak tutulmasi gereken yorumlar1 vardir. Bu
anlamda verilecek mesajlarda durmadan yeniden diizenlemelerin (bu yeniden diizenlemelerden
genellikle akademik 'goriis ayriliklar1' diye soz edilir) yapilmas: gerekir; ¢iinkii halk(lar)1 kendi
¢ikarlar1 dogrultusunda seferber etmeye ¢alistiklarindan, egemen olanlarla bagli olanlarin
gereksinimleri gercek diinyada durmadan yeniden islenmektedir. Tarih, bu tiir ¢atigmalar
icerisinde bi¢imlenir ve tarih [boyunca varolan] bu ¢atisan gereksinimlerin, tarihin ne oldugu
konusundaki ¢ekismeleri etkiledigi a¢iktir (Jenkins, 1997, s. 29-30).
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Ancak sunu belirtmek gerekir ki tarihsel empatinin ideolojik bir ara¢ olarak kullanilmaya

calisilmasi tarihsel empati agisindan uygun bir yaklasim degildir (Yilmaz, 2011, s.21).

Tanimlanmakta giiclilk ¢ekilen tarihsel empatinin planlanmasi, Ogretilmesi ve
degerlendirilmesinin mantig1 sorgulanmaktadir (Foster, 2001, s.168). Nitekim  empatinin
tarihte son derece yararsiz bir terim oldugu One sirllmistir (Knight’tan aktaran Foster,
2001, s.168). Ancak buna karsin “uygulanmasinin yiizeysel ve degisken olmasi nedeniyle”
tarthsel empatinin miifredattan c¢ikarilmasi gereksizdir. Kavramin tam bir anlamim

belirleme zorlugu nedeniyle de terk edilmemelidir” (Yeager ve Foster, 2001, s.18).

Elias (2000)’1n tarihsel empatiye iliskin ifadesi dikkat ¢ekicidir:

Gegmigin artik kendilerini savunma imkani bulunmayan insanlarina karst mahkemeler
kurmaktan ve bunu yaparken bugiiniin kriter ve degerlerini dl¢ii olarak kullanmaktan daha
normal bir sey yoktur tarihgiler i¢in. Boylelikle, simdi ile tarih dncesi arasinda higbir dénemde
ve higbir yerde dise dokunur farkliliklarin bulunmadig1 ve gelisme basamaklariin degismesi
gibi bir seyin s6z konusu olmadig1 izlenimi yaratilmaktadir (S. 236)

Elias (2000)’1in “ge¢misin yeniden kurgulanmasina yonelik tarihsel bir sentez bi¢iminin

biitlinlestirici herhangi bir ¢ergeveden yoksun olusuyla” ilgili ifadesi gayet dikkat cekicidir.

“Tarihin bilim ile sanat arasinda bir disiplin oldugunu” belirten Dilek (2007), “diistincenin
yalnizca biligsel siireclerle agiklanamayacagini” ve “Ogrencilerde tarihsel diislincenin

gelisimini yeniden sorgulamamiz gerektigini ifade etmektedir” (s. 62).

2.2. Tlgili Arastirmalar

Mutluer (2013) gergeklestirdigi arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, sosyal
bilgiler dersi hakkindaki goriislerini ortaya koymaya c¢alismistir. Caligma nitel bir
calismadir. Tarama yontemi kullanilmustir. Veriler Izmir Menemen il¢esinde gorevli sosyal
bilgiler 6gretmenleriyle yar1 yapilandirilmis goriisme ile elde edilmistir. Ogretmenler
rastgele secilmistir. Arastirma sonuglarina gore sosyal bilgiler 6gretmenleri, beceriler
konusunda yeterli bilgiye sahip degildirler. Sosyal bilgiler dersinin beceri gerektiren bir
ders olup olmadig1 konusunda yeterli bilgileri yoktur. Ogretmenler becerileri kazandirma

konusunda birtakim sikintilar yagsamaktadirlar.

Celikkaya (2011), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinin programda
belirtilen becerileri kazandirma diizeyine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
gerceklestirdigi tarama modelli arastirmada, ilkdgretim okullarinda gérev yapan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin konu ile ilgili goriislerini ortaya koymaya caligmistir. Arastirma,
Kirsehir il merkezinde bulunan Milli Egitim Midiirligi’ne bagl ilkogretim okullarinda
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gorevli 50 Sosyal Bilgiler Ogretmeni tiizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak, 2 bolimden ve 68 sorudan olusan “Sosyal Bilgiler Programinda Yer
Alan Becerilerin Kazandirilma Diizeyine Iliskin Ogretmen Gériisleri Anket Formu”
kullanilmigtir. Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesi asamasinda, 0gretmenlerin goriisleri
frekans, yuzde ve aritmetik ortalamalar ile ortaya konulmustur. Aragtirmayla ortaya konan
sonuclara gore; sosyal bilgiler dersi, programda belirtilen becerileri genel olarak kismen
kazandirmakta olup, bazi becerileri ise ylksek diizeyde kazandirmaktadir. Elestirel
diisiinme, yaratict diistinme, iletisim, girisimcilik ile degisim ve stirekliligi algilama

becerilerinde hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin gorlisleri anlamli farklilik bulunmustur.

2.2.1. Zaman Ve Kronolojiyi Algilama Becerisi Ile Tlgili Arastirmalar

Altun ve Kaymake1 (2016), gerceklestirmis olduklart calismada tarih 6gretiminde kuramsal
ve uygulamaya doniik yonleriyle zaman seritlerini tanitmaya ¢aligmislardir. Arastirmanin
ilk asamasinda zaman ve kronoloji kavramlari ele almarak &gretim programlari
dogrultusunda tarih 6gretiminde zaman ve kronolojinin yeri agiklanmistir. Ikinci asamada
ise zaman seritlerine iliskin kuramsal bilgilere yer verilmis, son olarak da yapilan siniflama

1s181nda Orneklerle zaman seritlerinin tiirleri ele alinmstir.

Altun (2014), gergeklestirmis oldugu ¢alismada 6grencilerin “Sence tarih nedir?” sorusuna
verdikleri cevaplar iizerinden ilkokul ve ortaokul siiresince ‘“tarih kavramina iliskin
alginin” nasil bir yoriinge (degisim) izledigini ortaya koymaya ¢alismistir. Calismanin
hedefine ulagmasi i¢in yontem olarak bir gelisim arastirmasi tiirlii olan kesitsel arastirma
deseni tercih edilmistir. Caligma grubunu sosyoekonomik diizeyleri farkli olan alt1 okuldan
toplam 712 6grenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak ilkokul 1. ve 2. smiflar i¢in
gbriisme yontemine; sonraki seviyeler i¢cin de gorlisme formuna bagvurulmustur. Elde
edilen veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmis ve sonucta dgrencilerin ii¢ farkl tarih algisina
sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bu algilardan “zaman olarak tarih” algis1 ilkokulun
basindan ortaokulun sonuna kadar ciddi bir bigimde azalma egilimi gosterirken “giincel bir
faaliyet olarak tarih algisi” bunun tam tersine giderek yikselme egilimi gostermistir. Tim
bunlara karsin “ge¢mis olarak tarih algisinin” yoriinge boyunca 6nemli oldugu ve bu
onemini az da olsa giderek arttirma egiliminde oldugu ortaya ¢ikmistir. Caligmada ortaya
cikan 6nemli sonucglardan birisi de 6grencilerin ilkokul {igiincii siniftan itibaren gittikge

artan bir oranda tarihi sahiplenmeye basliyor olmalaridir. Arastirmada ilkokul ve ortaokul
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ogrencilerinin tarih algilarinin agirlik merkezinin bugiinden ¢ok ge¢cmiste oldugu seklinde

sonuca ulasilmistir.

Akbaba, Kece ve Erdem (2012), gerceklestirmis olduklar1 ¢alismada ilkogretim 7. simif
sosyal bilgiler dersi 6grenme-6gretme siirecinde ¢oklu ortam kullaniminin 6grencilerin
zaman-kronoloji ile degisim-siirekliligi algilama becerilerini kazanmalarina ve derse
yonelik tutumlarina etkisi belirlenmeye c¢alismislaridir. Tek grup On test-son test yari
deneysel desen ile gergeklestirilen arastirma, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda, Sincan
IMKB Ilkégretim Okulu’nda 7. sinifa devam eden 27 6grencinin katilimiyla 5 haftalik bir
uygulama surecinde gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerden ¢oklu ortam kullaniminin
ogrencilerde zaman ve kronoloji ile degisim ve strekliligi algilama becerilerinin gelisimi
iizerinde olumlu yonde bir degisimin gdzlenmesine yol agtig1 anlasilmistir. Ayrica sosyal
bilgiler dersinde ¢oklu ortam kullaniminin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlar1 tizerinde de anlamli farklilik olusturacak sekilde bir etkisinin oldugu

gozlenmisgtir.

Simsek ve Bal (2010), gergeklestirdikleri arasgtirmada egitim fakiiltesi birinci smnifta
okuyan Ogretmen adaylarinin tarihsel zaman algilari, onlara yaptirilan tarih seritleri
iizerinden bir okuma ile incelenmistir. Bu amacla, Gaziantep Universitesi Ilkdgretim Sinif
ogretmenligi 1. smif O6grencilerinden 54 kisilik bir calisma grubu olusturulmustur. Bu
gruptan her bir Ogrenciye; tarihte onemli bulduklar1 olaylar1 iceren bir zaman seridi
yapmalar1 istenmistir. Belli bir siire sonunda tarih seritlerini yapan 6grencilere bireysel
olarak konu hakkinda ag¢ik uglu sorulardan olusan bir de anket uygulanmistir. Calisma
grubunun {riinleri olan tarih seritleri, uygulanan anketle paralel bir okuma ile analiz
edilmis ve degerlendirilmistir. Bulgulara gore; modernizmin lineer-metrik zaman algisina
karsin  Ogrencilerin tarth seritlerinde farkli zaman formlarindan yararlandiklar
goriilmistlir. Cizgisel, dongiisel ve inisli-cikishh ana formalar yaninda ara formlar1 da
kullandiklar1 fark edilmistir. Ogretmen adaylarinin tarihsel siirecleri kendi diisiinceleri
dogrultusunda ifade etme egiliminde olmalarindan dolay1 tarih seritlerini yaparken farklh

yontem ve ifadeler kullandiklar: tespit edilmistir.

Safran ve Simsek (2009) gerceklestirdikleri calismada, Tilrkce ve iIngilizce literatiirde
yapilmig olan arastirmalarin bulgularindan hareketle ¢ocuklarda yasa bagl olarak zaman
algisinin - gelisimi ele almislardir. Bu ¢ergevede, c¢ocuklarin giinliik yasamlarinda
kullandiklar1 zaman algisinin (konvansiyonel zaman) genel zaman algisindan farkina

deginilmis, ozellikle saat ve takvime yonelik zaman algisinin  gelisimindeki
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farklilagmalarin nedenleri ortaya konmustur. Bunlar, c¢ocuklarda zaman algisinin
gelisimine etki eden faktorler olarak degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak zaman algisinin,
cocukta kendiliginden ortaya ¢ikmadigi, yasa bagli zihinsel gelisim ve tecribe ile
sekillendigi Uzerinde durulmus, gunlik yasamda zaman duzenleyicileriyle etkilesiminin

yogunluguna bagli olarak sekillendigi vurgulanmistir.

Simsgek (2007), 2003-2004 egitim-6gretim yilinda 5. sinif 6grencileri ile hem nicel hem de
nitel arastirma tekniklerine dayali olarak bir aksiyon arastirmasi gergeklestirmistir.
[Ikogretim 5. smif dgrencilerinin tarihsel zaman kavrami ve kronoloji diisiincelerinin
gelistirilmesine iliskin bu c¢alismada kullanilan bir¢cok 6gretim yontem ve materyaline
Ogrencilerin ilgileri, tepkileri ile bu 6gretim yontem ve materyallerinin ¢cocuklarin konuya
iligkin akademik basarilarina katkilar1 ele alinmistir. Calismada hem 6n test-son test deseni
cercevesinde tutum ve basari testleri hem ses kayit cihaziyla ders igleme siirecinin kayitlar
hem de o&grencilerin 6grenme Urlinlerinden hareketle veri toplanmistir. Verilerin
degerlendirilmesi; On test-son test basari Olgekleri ve ders islenisiyle ilgili 6grenci
degerlendirme formunun istatistiksel olarak tablo haline getirilmesi, ders islenisinin
kaydedildigi ses kayitlarinin ve 6grenci 6grenme Urlinleri ile 6grencilerin gortslerini ortaya
koyduklar1 ders degerlendirme kompozisyonlarmin ¢oziimlenerek yorumlanmasiyla
gerceklestirilmigtir. Arastirmanin nicel verilerinin yorumlanmasinda SPSS programi
aracihi@iyla t testi, Anova testi, yuzdelik dagilimlar ve korelasyon yontemleri kullanilmis,
nitel veriler ise ses kayitlarinin ¢dzumlerinin analitik bir yaklagimla degerlendirilmesi ve
ogrenci Urlnlerine yapilan igerik analizi teknikleri ¢ergevesinde ele alinmistir. Arastirma
bulgularina gore c¢ocuklarin tarih seritlerini kisisel yasam ¢izelgelerinden hareketle
hazirlamalar1 ve ailelerine iliskin ge¢misi anlatan eski fotograflar ile eski ev aletlerini
inceleme etkinliklerinin, yalnizca onlarin tarihe yonelik ilgilerini ¢cekmekle kalmayip,
tarihsel zaman ve kronoloji diisiinceleri Uzerinde akademik anlamda olumlu katk: sagladigi
goriilmiistir. Bu arastirma sonucunda ¢ocuklarda tarihsel zaman kavraminin uygun yontem
ve yaklasimlarla ¢cok erken yaslardan itibaren 6gretilebilecegini savunan konu merkezli
diisiinen arastirmacilarin iddialarinda oldugu gibi tarihsel zaman araglarmin etkili bir
strateji ile kullanilmasinin konunun gocuk tarafindan kavranmasinda etkili oldugunun

gortildiigi soylenebilir.

Misco ve Patterson (2009), gerceklestirmis olduklari ¢alismalarinda sosyal arastirmalar

icinde ters kronoloji ile tarih 6gretimini arastirmiglardir. Sonugta, sosyal bilgiler egitiminin
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amaglarinin ve hedeflerinin bilingli ve kasitl olarak gerceklestirilmesini saglamak i¢in bir

ters kronolojik yaklagim farkl bir yol olarak hizmet etmektedir.

Burny, Valcke ve Desoete (2009), gerceklestirmis olduklar arastirmada literatiir taramasi
yoluyla, ilkégretim okullarinda zamana bagh o6gretim ile ilgili gelecek arastirmalara
rehberlik edecek teorik bir gerceve saglamayi amacglamiglardir. Bu baglamda 6gretim
miidahalelerinin potansiyeliyle ilgili 6n degerlendirmelerden sonra bu c¢alisma ile
ilk6gretim miifredatindaki zamanla ilgili kavramlarin konumunu analiz ederek hangi
kavramlarin zaman kavramu {izerinde etkili oldugunu arastirmislardir. Son olarak, saat
okuma, genel olarak zaman kavramlarinin karmasikligini yansitan ilkogretimde zamanla

ilgili 6Gnemli bir beceri olarak ortaya konmustur.

Akmoglu ve Arslan (2007), orta 6gretim Ogrencilerinin tarih kavramlarini kazanma
durumunu inceledigi ve degerlendirdigi arastirmanin nicel kisminda betimsel tarama, nitel
kisimda ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve acik uglu sorularla dokiiman analizi
gerceklestirmistir. Arastirmanin evreni 20052006 &gretim yilinda Istanbul ili Kadikdy
ilcesine bagli 20 resmi orta 6gretim okulunun 9.Smuf 6grencileridir. Aragtirma 6rneklemini
ise evrende bulunan okullardan tesadiifi olarak secilen bes okuldur. Arastirmada, veriler
185 ogrenciye uygulanan tarih kavramlarini dlgmeye yonelik test ve 200 Ogrenciye
uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile acik uglu sorularla elde edilmistir.
Arastirmada Ogrencilerin ana kaynak kavramini %67,56, vatan kavramini %88,64, g0¢
kavramini %90,81 ve kiiltiir kavramini %75,62 oranlarinda kazandiklar1 belirlenmistir.
Ogrenciler tarih dgretiminde gecen kronoloji, yer/mekan isimleri, devlet yonetim sekilleri
ve eski Turkgede kullanilan kavramlart Ogrenmede giiclik c¢ekmektedir. Ayrica

ogrencilerin %71,2’si tarihin tekerriirden ibaret oldugu diisiincesine sahiptir.

Demircioglu (2009), liselerde goérev yapan tarih Ogretmenlerinin tarihsel diisiinme
becerileri hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmak igin gergeklestirdigi ¢caligmada nitel bir
yaklagim kullanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak ag¢ik uglu sorulardan olusan
bir anket ve yar1 yapilandirilmis miilakat kullanmistir. Caligmanin evrenini Giresun ve
Trabzon illerinde gorev yapan tarih 6gretmenleri olusturmustur. Arastirma 2005 yilinda
gergeklestirilmis olup, ankete 73, miilakata 20 tarih 0gretmeni katilmistir. Elde edilen
bulgularin 15181 altinda ¢alismaya katilan tarth O6gretmenlerinin yarisindan fazlasinin
tarihsel diisiinme becerileri hakkinda bilgilerinin olmadigi anlagilmistir. Buna ek olarak,

tarihsel diisiinme becerilerinin temel unsurlarindan olan, kronolojik diisiinme, tarihsel
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anlama-kavrama, tarihsel aragtirma ve karar verme gibi unsurlarin higbir tarih 6gretmeni

tarafindan bilinemedigi sonucuna ulasilmistir.

Safran ve Simsek(2006), ilkdgretim 4-8. siif 6grencilerinde tarihsel zaman kavrami ve
buna bagl becerilerin gelisimi konusu ele aldiklar1 ¢alismada nicel ve nitel yontemlerin
kullanildigr betimsel bir alan arastirmasi gergeklestirmislerdir. Arastirma, Kirsehir il
merkezindeki sosyo-ekonomik agidan ist-orta-alt cevreleri 6rnekleyen (¢ ilkdgretim
okulunda yapilmistir. Arastirmanin nicel kisminda, bu okullarin 4-8. smiflarindan rasgele
secilen toplam 421 6grenciye, konuya iliskin basar1 testi uygulanmis, elde edilen veriler
istatistiksel olarak SPSS programinda t testi, Anova ve korelasyon teknikleri kullanilarak
¢coziimlenmistir. Nitel yontem kullanilan kisminda ise, bu 6grenciler arasindan segilen onar
ogrenci ile yar1 yapilandirilmis gorisme gerceklestirilmistir. Arastirmanmn sonucunda,
tarihsel zaman kavraminin Ogrenci tarafindan kazanilmasinda, sosyo-ekonomik cevre,
cinsiyet, siif diizeyi, matematik ve dil (Turkce) basaris1 degiskenlerinin etkili olduguna
ulasilmistir. Nicel bulgularda, tarihsel zaman kavrami basari testi sonuglarina gore sinif
bazinda 4, 5, ve 6. smiflarin bir grup, 7. ve 8. siiflarin ise baska bir grubu olusturacak

kadar anlamli bir farkin olmas1 kayda deger bulunmustur.

Demircioglu (2005), gerceklestirmis oldugu arastirmayla, ilkogretim sekizinci sinif
Ogrencilerinin zaman ve kronolojiyle ilgili kavramlari anlama dizeyi ortaya koymaya
calismigtir. Arastirma, Trabzon ve Akcaabat ilgesinden secgkisiz 6rneklem yoluyla secilen
16 ilkogretim okulunda gerceklestirilmis olup, ¢alismaya 564 sekizinci sinif 6grencisi
katilmigtir. Calismada, veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Elde edilen verilerin
15181 altinda, sekizinci sinif 6grencilerinin yarisindan fazlasinda ytlizyil kavrami anlayisinin
gelismedigi ve bu 6grencilerin yiizyillar1 dogru tarihlendiremedikleri sonucuna ulasilmistir.
Buna ilaveten, ogrencilerin biylk c¢ogunlugunun, kronoloji, takvim, Hicri Takvim ve

Miladi Takvim gibi kavramlar1 dogru bilemedikleri goriildiigii belirtilmistir.

2.2.2. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi le Ilgili Arastirmalar

Oztiirk (2017), gerceklestirmis oldugu ¢alismada ilkdgretim 5. sinif sosyal bilgiler dersi
ogretim programinda yer alan “Zaman, Siireklilik ve Degisim” 6grenme alanina yonelik bir
zaman kapsiilii etkinligi uygulamistir. Etkinligin 2015 yilimin Kasim ayinda ilk asamasi,
2016 yilinin Aralik ayinda ise ikinci asamasi uygulanmistir. Etkinlik Ordu ili Altinordu
ilgesinde bulunan 2015 yilinda 5. smif, 2016 yilinda 6. siif olan Atatiirk Ortaokulu

ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Bu etkinlikte, Ogrencilerin zaman i¢inde hem
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kendilerinin hem de sif arkadaslarinin fiziksel, zihinsel, duyussal ve sosyal alandaki
degisimi ve gelisimleri ile c¢evrelerinde, lilkemizde ve diinyadaki degisimin nasil
gergeklestigini gormeleri amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ogrencilerle birlikte
olusturulan bir materyal listesi ¢ercevesinde zaman kapsiilii hazirlanmis ve miihiirlenerek
kapatilan zaman kapsiilii bir yil sonra acilmistir. Gergeklestirilen etkinlik sonucunda
ogrencilerin Ozellikle gecen zamanda bireysel olarak el izlerinden hareketle ne kadar
biiytidiikleri, sosyal c¢evrelerinde ciddi degisiklikler oldugu, zevklerinin degistigi ve
iilkemiz adina ise gazete gipiiriindeki ekonomi bilgilerinden hareketle degisimi gérme ve

yorumlama sansi yakaladiklar1 goriilmiistiir.

Ozen (2010), gerceklestirmis oldugu arastirmanin sonucunda, arastirmaya katilan
ogrencilerinin biiylik ¢ogunlugunun zamani algilama becerileri acisindan oldukg¢a zayif
olduklarini tespit etmistir. Ogrencilerin zaman1 ve zamanla ilgili kavramlar1 agiklamakta
gucluk cektigi gorilmistiir. Ayrica 6grencilerin biiylik bir kisminin tarihin ne zaman
basladigint bilmedikleri, yiizyillar1 tarihlendirmede ve tarihleri kronolojik olarak
yerlestirmede zorlandiklarini tespit etmistir. Ogrencilerin  degisim ve siireklilik
kavramlarin1 tanimlamakta giigliik ¢ektigi fakat bu kavramlari 6rneklendirmede basarili
olduklar1 belirlenmistir. Ayrica O6grencilerin ¢ogunun degisim ve siireklilik algisini ige

kosmada basarili olduklar1 tespit edilmistir.

2.2.3. Tarihsel Empati Becerisi le Tlgili Arastirmalar

Altikulag ve Gokkaya (2014) tarih dersinde hatiratlarin kullanilmasiyla 6grencilerin
tarihsel empati becerilerinin gelistirilmesi amagladiklar1 ¢aligmada, Milli Miicadele
donemini konu alan hatirat eserleri incelemisler ve iinite kazanimlarina uygun olan
béliimlerinden alintilar yapmislardir. Arastirmacilar tarafindan uygun goriilen farkl
yazarlara ait toplam 37 hatirat eserinden yararlanildigi ifade edilmistir. Uygulamada
kullanilacak etkinlikler hazirlanirken bu alintilarin kullanildigi belirtilmistir. Caligsma
grubu 6grencilerinin hatirat metinlerini daha iyi anlamasi ve analiz etmesi i¢in bazi okuma
stratejileri ve grafik diizenleyiciler kullanilmistir. Bu arastirma ortaokul son smif (8. sinif)
ogrencileriyle T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiililk dersinde, eylem arastirmasi seklinde
nitel aragtirma yontemi kullanilarak yiritilmustiir. Uygulamaya katilan 6grencilerin
tarthsel empati boyutundaki kazanimlar1 betimsel analiz yontemi kullanilarak
incelenmistir. Arastirma, Ankara ili merkez ilgesine ait bir devlet ortaokulunda (n=35) 15

saat (7,5 hafta) boyunca yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin uygulamasi ilgili dersin “Ya Istiklal,
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Ya Oliim!” iinitesinin dgretim siirecinde gergeklestirilmistir. Calisma grubuna hatiratlar
kullanilarak olusturulan 6gretim etkinlikleri uygulanmis ve siirecin sonunda dgrencilerin
tarthsel empati beceri diizeylerinin durumuna bakilmistir. Arastirmanin deneysel
uygulamasi yapilan ¢alisma grubu 6grencilerinin tarihsel empati beceri diizeyleriyle ilgili
betimsel analiz bulgularina bakildiginda, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
ogretiminde hatiratlarin kullaniminin 6grencilerin tarihsel empati becerilerine olumlu
etkide bulundugu gériilmiistiir. Ogrencilerin anlatimlarinda kendi kurgularini kullandiklar,
kendilerini tarihsel kisilerin yerine koyarak, yasanabilecek olaylar1 bagimsiz bir sekilde
ortaya koyduklar1 goriilmiistiir. Arastirmanin bulgularina goére hatiratlarin  tarih

ogretiminde kullanilabilecek uygun bir 6gretim materyali oldugu ifade edilmistir.

Yilmaz ve Koca (2012) “Tarihsel Empati Uzerine Nitel Bir Arastirma: Tarih
Ogretmenlerinin Algi, Gériis ve Deneyimlerinin Incelenmesi” adli galismasinda dgretim
programlarinin uygulayicist olan &gretmenlerin tarihsel empatiye iliskin algi, goriis ve
deneyimlerini incelemislerdir. Nitel arastirma tasarimi kullanilarak yiiriitiilen calisma
sonucunda, katilimcilarin tarihsel empati algilarinin oldukg¢a zayif oldugu, tarihsel empatiyi
sempati veya diger tarihsel diisiinme becerileri ile karistirdiklar1 ve kavram yanilgisi
yasadiklar1 ifade edilmistir. Katilimcilarin cinsiyet ve lisans egitim tiirlerinin tarihsel
empati algilar1 lizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Tarihsel empatiye iliskin kavramsal
alg1 diizeyleri diisiik olan 6gretmenlerin siniftaki uygulamalarinin da tarihsel empatinin
dogast ve karakteristik oOzellikleriyle uyusmadigimin  goriildiigli  belirtilmistir.
Ogretmenlerin tarihsel empatiye karsi tutumlarmin olumlu olmasi ve tarihsel empatinin
tarih 6gretiminde kullanilmasi gerektigine inanmalari aragtirmada elde edilen olumlu bulgu
olarak ortaya c¢ikmistir. Tarihsel empatinin uygulanmasinda 6gretmenler tarafindan

karsilasilan sorunlar da arastirma bulgulari arasinda yer almistir.

Gliney ve Seker (2012)’in gerceklestirdigi calismanin amaci, fizik siniflarinda 6grencilerin
bilim tarihi kullanilarak yansitilan bilim kiiltiirii ile etkilesiminde empatinin etkisini
arastirmaktir. Calisma, 9. Siif “Fizigin Dogas1” Unitesi cercevesinde ve 6zel bir lisede
okuyan 21 6grenci ile gergeklesmistir. Nitel durum ¢alismasinin kullanildig: aragtirmada
veriler, video ve ses kayitlari, alan notlar1, 6grenci gorevleri, goriismeler ve agik uglu
anketler yolu ile toplanmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgularin sekiz farkli empati
boyutunu (Kisisel Baglanti Kurma, Hayal Kurma, Ozdeslestirme, insanilestirme, Eylemleri
Anlama, Farkli Bakis A¢ilari1 Anlama, Bilginin Degisebilirligini Anlama ve Perspektif

Alma) destekledigi sonucuna ulasilmistir. Sonuglarin 6grencilerin empati boyutlarini bir
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ara¢ olarak kullandiginda bilim kiiltiirii ile etkilesim kurabildigi goriisiinii destekledigi

belirtilmistir.

Brooks (2011), tarihsel empatinin hem 6znel hem de objektif bir ¢aba olarak bir 6gretmen
ve dgrenciler agisindan inceledigi niteliksel vaka incelemesi gergeklestirilmistir. Bes ayda
toplanan veriler tarih dersinde 29 saatlik bir siireci igermistir. Bu galisma, tarihsel empatiyi
tesvik etmek i¢in ¢esitli 6gretim uygulamalarinin nasil kullanilabilecegini gostermektedir.
Ayrica, tarihsel empatinin 6znel ve objektif bilesenleri arasindaki karmasik etkilesimi

aydinlatilmaya caligilmistir.

Seker (2010), gergeklestirmis oldugu calismada sosyal bilgiler ve tarih derslerinde
empatinin kullanilabilirligi, kullanimina iliskin 6rnekler ve bu konuya iligkin literatiire yer
vermistir. Ilgili literatiir 15131nda, sosyal bilgiler ve tarih 6gretiminde empatinin etkili ve
onemli bir konuma sahip oldugu anlasilmigtir. Derslerde empatinin kullaniminin daha iyi
algilanabilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan bir iinite ve ders plani hazirlanmistir. Bu

caligmada, sadece literatiir taramas1 ve ornek ders plani hazirlanmistir.

Brooks (2009), tarih egitim literatiirinde bulunan tarihsel empatiyle ilgili birtakim
kavramlar1 arastirmistir. Bu c¢alisma, yeni teorik calismanin tartisilmasi, 6grencilerin
gelisimini etkileyen ¢esitli faktorlere 151k tutmaya calisan sayisiz ampirik ¢aligmanin
gOzden gecirilmesiyle birlestirilir. Bu arastirmayla su sonuglara ulasilmistir: Ortadgretim
ogrencileri tarihsel empati i¢cin ne kadar kapasiteye sahiptir? Hangi durumlar onlarin
empati duygusu gostermelerini engellemektedir? Hangi pedagojik yaklasimlar empati
gelisimini tesvik eder? Ogretmenler, smiflarinda empati kurmaya g¢alistiklarinda hangi

giicliiklerle karsilagsmaktadirlar?

Brooks (2008), “Ogrencilerin tarihsel sonuglari ifade etme bicimleri, onlarin empati kurma
yeteneklerini etkilemekte midir?” sorusunu ele aldig1 ¢alismasinda sosyal bilgiler dersinde
tarihsel empatinin gelismesini arastirmistir. Bunun igin iki farkli yazma tiiriniin sonuglari,
tarihsel empatik yaklasimi tesvik edip etmeyecegini belirlemek icin incelenmistir: ilk
kigide tarihsel bir karakterin perspektifinden yazilmig metin ya da tigiincii sahis hakkinda
yazilmis metin goriilmiistiir. Ogrenci yazi 6rnekleri ve miilakatlar seklinde veriler,
sekizinci sinif sosyal bilgiler dersinde iki haftalik bir siire igerisinde toplanmistir. Bulgular,
Ogrencilerin tarihsel sonuglari ifade etmelerinin gergekten empati duyma yetenegini tesvik

edebilecegi veya engelleyebilecegini gostermistir.
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Colby (2008), gerceklestirmis oldugu ¢alismada, analitik diisiinmeyi tesvik etmek igin
tasarlanmig tarihsel anlatim sorgulama modeli sunmustur. Bu tarihsel anlatim sorgulama
modeli; prosedirel bilginin 6gretimi (tarih yapma sireci); yorumlayici becerilerin
gelistirilmesi; kanitlayict gegmisi temel alan tarihi perspektiflerin  gelistirilmesi;
ogrencilerin kendi tarihsel anlatilarini yazmalarmin tesvik edilmesidir. Ogretim modeli,
sOzlli sunumlar, birincil belgeler konusundaki tartismalar ve yazili tarihin olusturulmasina
iliskin diisiinceler de dahil olmak iizere kiicik ve biiyik grup etkinliklerini
vurgulamaktadir. Ogrenciler, kendi bakis acilarmi ifade etmek igin kendi tarihsel
anlatilarin1 dretirler. Modelin amaci, 6grencilerin gegmis insanlara empatik sekilde

yaklasimlarini gelistirerek, tarihsel anlayiglarini kolaylastirmak seklinde belirtilmistir.

Yilmaz (2007), ¢alismasinda tarih egitiminde empati hakkindaki akademik literatlrQ
sentezlemeyi amaglamistir. Egitim arastirmacilarinin ve disiplin tarihgilerinin teorik ve
ampirik diizeyde tarihsel empati kavramini nasil gordiiklerini, tartistigini ve inceledigini
gostermeyi hedeflemistir. ilk once terimi gevreleyen kavramsal konular belirlenmis daha

sonra terimi teoriden uygulamaya c¢evirme ¢abalarini ifade etmeye calismistir.

Cunningham (2007), ¢alismasinda tarih 6gretmenleri, 6grenci faktorleri, yapisal faktorler
ve Ogretmen faktorleri olarak kategorize edilebilen on ii¢ farkli bilgi tiirii kullanmig ve
degisen kosullara cevap veren "bilgi paketi” olarak bir araya getirilebilecek turleri bir araya
getirmeye c¢alismistir. Arastirmaci, Ogrenci On yargilarindan onlarin kapasitelerine,
miifredat kaynaklarina, zamana, 6gretmenlerin enerji diizeyine ve konunun komuta yonine
kadar 6gretmen bilgilerinin ilgili unsurlarindan herhangi birinin belirli bir anda 6ncelik
kazanabilecegi ve miifredati belirleyebilecegini 6ne siirmektedir. Bu bulgulara gore, bir
yoniiyle dar goriisle vurgulamak yerine, 6gretmenlerin diisiincesindeki nlians ve ¢esitliligi
biitiinsel bir sekilde yakalamaya caligan, tarih egitiminin ortaya g¢ikmakta olan bir

stratejisine agirlik verildigi iddia edilmistir.

Keskin (2007), sosyal bilgiler derslerinde empati becerilerinin agirlikli oldugu etkinliklere
dayali olarak; Ogrencilerin biligsel, duyussal, ahlaki ve sosyal becerileri inceledigi
arastirmada, empatik O0grenme siirecini ortaya koyarak bu siire¢ icerisinde ogrenci
gelisimlerini degerlendirmeye calismistir. Arastirma, nitel aragtirma desenlerinden aksiyon
arastirma ile yapilmistir. Bu amagla; bir devlet okulunda 6grenim goéren 35 ilkégretim 5.
smif Ogrencisiyle, sosyal bilgiler derslerinde arastirma siirdiiriilmiistiir. Arastirma
slirecinde arastirmaci, 0gretmen roliiyle arastirma sahasinda bulunmus ve bir egitim

ogretim yili siliresince arastirmayr siirdlirmiistiir. Arastirmanin veri toplama siirecinde,
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yapilan dersler video kamera ile kayit altina alinmistir. Bunun yani1 sira empati becerilerine
dayali etkinliklerden olusan c¢alisma yapraklariyla arastirmanin dokiimanlari elde
edilmistir. En son olarak da arastirma siireci sonunda 6grenci ve velilerle goriismeler
gergeklestirilmis ve bu esnada ses kayit cihaziyla bunlar kayit altina alinmistir. Daha sonra
video kamera ve kayit cihazi ile elde edilen bu veriler etkin bir degerlendirme i¢in yaziya
dokiilerek islenmistir. Ayni zamanda dokiimanlar ve goriismeler dikkate alinarak
degerlendirme esaslar1 olusturulmustur. Bu degerlendirme esaslar1 dogrultusunda veriler,
nitel icerik ¢6zUmlenmesi ve yorumsal analize tabi tutulmustur. Arastirma sonunda
empatik becerilerin yogun olarak kullanildigi sosyal bilgiler derslerinde; &grencilerin,
aragtirma sirasinda gelistirilen empatik Ogrenme silirecinin son asamalarina kadar
cikabildikleri tespit edilmistir. Empatik 6grenme siireci ile cocugun diger gelisim alanlar
(biligsel, duyussal, ahlaki ve sosyal beceriler) arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Bryant ve Clark (2006) Aborjin halkina bakisi incelemek amaciyla empatik bir yaklasimla
CBC / Radio-Canada serisi Kanada: Insanlik Tarihi adl1 yayini incelemislerdir. Yayinlarda
duyussal empati ile tarihsel empati karsilastirilmistir. Bu yayinda islenen duyussal
empatinin, halk Kitleleri icin yeterli olsa da tarih dersleri i¢in yeterli olmadigi, zira bilissel

boyuttan yoksun oldugu sonucuna ulasilmistir.

Karabag (2003) doktora tez ¢aligmasinda, tarihi empatinin bilissel agirlikli ve 6gretilebilir
bir beceri oldugu tezini savunmaktadir. Bu tezi ispatlamak i¢in, daha 6nceden yapilan,
konuyla ilgili arastirmalarin sonuglarmni ortaya koymaya caligmistir. Bunlarin yaninda,
deney ve kontrol gruplu, nitel bir arastirma planlamis, verileri betimsel olarak analiz
etmistir. Arastirma iki ilkogretim 8 sinif ve iki orta 6gretim 10. sinif ve toplam 111 6grenci
iizerinde yiiriitilmiistiir. Arastirma siiresince deney grubunda, tarihi empati becerisinin
ogretimine yonelik ¢esitli teknikler kullanilarak, tarihi empati becerisi kazandirilmaya
calisilmis, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ders islenmistir. islenen dersler
sonunda her iki gruba da konuyla ilgili alt1 soruluk bir yazili sinav yapilarak, tarihi empati
becerisine yonelik sorularin cevaplan Lee'nin tarihi empati diizeylerine gore analiz
edilmistir. Ayrica yapilan drama ¢aligmasi da analiz edilerek, degerlendirilmistir. Deney
grubu Ogrencileri kontrol grubuna goére, bilgileri daha iyi hatirlamakta ve
kullanmaktadirlar. Sonug olarak tarihi empatinin 6gretilebilir ve bilissel bir beceri oldugu
ve tarihi empati becerisinin tarith dersi O0gretim programina bir amag¢ olarak dahil

edilmesinin yararli olacagi sonucuna ulagilmistir.
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Lee, Dickinson ve Ashby (1997), Ingiltere‘deki 3 ilk ve 6 orta 6gretim okulunda CHATA
projesi tarafindan yiiriitiilen tarihteki agiklama ve sorusturma konusundaki c¢ocuklarin
fikirlerinin incelenmesinin bir boliimiinii anlattiklar arastirmalarinda ¢ ayr1 gorev, 7 ile
14 yas arasindaki ¢ocuklara ii¢ ayr1 seans halinde uygulanmistir (N=320). Hemen hemen
tim cocuklarin (7 yasindaki ¢ocuklar da dahil olmak Uzere) tarihteki bireysel eylem igin
makul nedenler Onerdikleri ve kisisel arzular1 vurgulamaktan, iliskili amaglarla tarihsel
karakterlerin durumuna gore eylemin agiklanmasi ihtiyacinin farkinda olarak ilerleme

kaydettikleri goriilmustiir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, aragtirmanin uygulama siireci, aragtirma
kapsaminda kullanilan veri toplama araglari ve verilerin analizi ve yorumlanmasinda

kullanilan yontemler sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma bir karma yontem arastirmasidir. Nitel ve nicel olmak tizere iki boyutu bulunan
karma yontem arastirmasini Yildirnm ve Simsek (2013, s. 351) “arastirma problemini
kapsamli ve ¢cok boyutlu incelemek amaciyla, pragmatist felsefenin ilkeleri dogrultusunda
nitel ve nicel yoOntemleri birlikte kullanarak gerceklestirilen arastirma” seklinde

tanimlamaktadir.

Arastirmanin bazi asamalarini daha iyi anlayabilmek i¢in ¢alismaya ikinci bir arastirma
yontemi ilave edilebilir. Dolayisiyla nicel bir desene nitel veriler veya nitel bir desene nicel
veriler eklenerek arastirma gelistirilebilir. Her iki durumda da ikinci yontem birinci
aragtirma yonteminin i¢ine gomiilmiis veya i¢ ig¢e yerlestirilmistir (Creswell ve Plano
Clark, 2014, s. 12). Bu ¢alismada nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanilma nedeni,
egitim arastirmalarinda insan davramisinin karmasik yapisinin ancak farkli yontemlerle
ifade edilebilecegi anlayisidir. Diger bir deyisle egitim arastirmalarinda sosyolojinin
yararlandig1 arastirma yontemlerini kullanmak gereklidir. Nitekim salt nicel caligmalar,
egitim ortamlarinda deneklerin spesifik davraniglarini ortaya koymada yetersiz kalabilir.
Bundan dolay1 gozlem, gériisme gibi nitel yontemler, insan davranisinin karmasik yapisini

ortaya koymada egitim aragtirmacilarina yardimci olur (Yildirim ve Simsek, 2013).

Karma yontem arastirmalari tasarlanirken yontemlerin birlestirilme nedeni acik ve net bir
sekilde ifade edilmelidir (Creswell ve Plano Clark, 2014). Farkli yontemlerle toplanan
verilerin birbirini teyit etmek amaciyla kullanilmasi ve bu sekilde sonuglarin

inandiriciligimin daha giiglii olmasidir. Boylece bir yontemde ortaya ¢ikan zayiflik diger
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yontemin yardimiyla giderilebilir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s. 352). Nitekim bu
calismada nicel verilerden elde edilen bulgular, nitel verilerden elde edilen bulgular
aciklamak icin kullanmilmistir. Diger bir deyisle ortaya c¢ikan arastirma sonuclarinin
genellenebilirligini ortaya koymak i¢in basar1 testi arastirmanin igine gOmiilmiis

dolayistyla ige yerlesik hale getirilmistir.

Karma yontem arastirmalarinda 6nemli kararlardan biri de nicel ve nitel bdliimler
arasindaki etkilesimin seviyesidir. Etkilesimin seviyesi, nicel ve nitel asamanin ne 6lg¢lide
birbirinden bagimsiz veya birbiriyle etkilesimde oldugudur (Creswell ve Plano Clark,
2014). Iceyerlesik (gémiilii) desenlerde raporun dnemli bir kismu, agirhikli olan boliime
(nitel veya nicel) ayrilir. Bununla birlikte agirligi az olan boliime dair analiz de raporda yer

alir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 356).

Bu aragtirmanin nicel boyutu ig¢in kontrollii 6n ve son test model kullanilmistir. Bu
modelde aragtirma, belirli amagclar i¢in daha Once sekillenmis olan gruplar iizerinde
yapilmaktadir. Bu model daha 6nce olusturulmus gruplarin aynen alindigini fakat sans
yoluyla bunlardan birinin deney, digerinin ise kontrol grubu olarak atandigini
gostermektedir. Bu modelde gruplar bir kez deney baslamadan 6nce bir kez de deneysel
islem sonrasi Ol¢iiliir. Bu tiir bir arastirmada i¢ gecerligi tehdit edebilecek tarih, olgunluk,
test etme ve ara¢ gibi kaynaklardan gelen hatalar ya da etkiler oldukca kontrol
edilebilmektedir. Ciinkii bu degiskenlerin deney ve kontrol grubundaki etkileri aym

olacaktir (Kaptan, 1998).

Aragtirmanin nicel boluminin uygulama sidrecine dair simgesel gorinimi asagida

gortlmektedir:

Tablo 2

Arastirmanin Simgesel Goriiniimii

Grup On test Son Test
G 0 X O,
G2 01 02

G1: Beceri temelli etkinliklerin uygulandigi grup
G.: Miifredata gore ders islenen grup

O1: Coktan se¢meli basar1 On test

O2: Coktan segmeli basar1 son test

X: Deneysel islem (Beceri temelli etkinliklerin uygulanmast)
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Aragtirmanin nitel boliimiinde deney grubu 6grencilerine arastirmact tarafindan hazirlanan
Turk Tarihinde Yolculuk (nitesi ile ilgili beceri temelli etkinlikler uygulanmuistir.

Etkinliklerin uygulama stireci asagidaki tabloda goriilmektedir:

Tablo 3

Uygulama Siirecinin Ozet Gor(intisii

Hafta Yapilan iglem

1. hafta Goktan se¢meli basar1 6n testinin uygulanmasi
1.hafta etkinliklerinin yapilmas1

2. hafta 2. hafta etkinliklerinin yapilmasi

3. hafta 3. hafta etkinliklerinin yapilmasi

4. hafta 4. hafta etkinliklerinin yapilmasi

5. hafta 5. hafta etkinliklerinin yapilmasi

6. hafta 6. hafta etkinliklerinin yapilmasi

7. hafta 7. hafta etkinliklerinin yapilmasi

8. hafta 8. hafta etkinliklerinin yapilmasi

9. hafta 9. hafta etkinliklerinin yapilmasi

10. hafta Goktan se¢meli basart son testinin ve Klasik beceri testlerinin

uygulanmasi

Arastirmada birinci gruba beceri temelli etkinlikler uygulanarak ders islenmis, ikinci
grupta derslere miifredat iizerinden devam edilmistir. Gerek birinci gerekse ikinci grupta
dersler arastirmaci tarafindan islenmistir. Uygulama siireci video kamera ile kayit altina

alimmastir.

3.2. Calisma Grubu

Karma yontem arastirmalarinda 6rneklemin hem nitel hem de nicel yontem cercevesinde
ayr1 ayr1 agiklanmasi gerekir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 361). Dolayisiyla ¢alismanin bu

bolumunde arastirmanin nicel ve nitel ¢alisma grubu ayr1 bir sekilde ele alinmigtir.

3.2.1. Nicel Calisma Grubu

Deneysel ¢caligmalarda 6nemli sorunlardan birisi deneklerin se¢imidir. Bu sorun 6n test-son
test kontrol gruplu desende cok daha onemlidir. Ciinkii bagimli degiskene ait deney ve
kontrol grubu puanlarinin deney sonrasindaki farkliliklari, deney 6ncesi farkliliklardan
kaynaklaniyor olabilir. Iki gruptaki deneklerin baslangigtaki farliliklarini en aza

indirgemenin yolu, deneklerin uygun yontemlerle gruplara atanmasindan gecer. Deneklerin
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iki gruba ayrilmasinda izlene iki temel yoldan biri eslestirme, digeri yansiz atamadir. Bu
yontemlerle belirlenen iki gruptan hangisinin deney ve hangisinin kontrol grubu olacagi
yansiz atama ile saptanir (Biiylikoztiirk, 2011). Nitekim bu arastirmada deney ve kontrol

gruplari belirlenirken yansiz atama yontemine bagvurulmustur.

Nitel caligmalarda ¢ok fazla 6grenci veya bolge segmek yerine, calismada inceleme konusu
olan fenomen veya kavram hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olabilmek amaciyla kiigiik
bir grup belirlenir. Nicel arastirmalarda olanin aksine nitel aragtirmalarda 6rneklemden
genellemeye gitmek yerine, birkag kisiden derinlemesine anlayis elde edilmesine
odaklanilir (Creswell ve Plano Clark, 2014, s. 186).

Bu arastirmanin nicel ¢alisma grubunu, Ankara Sincan IMKB Ortaokulu’nda 2015-2016
egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 7/C ve 7/D subelerindeki 6grenciler olugturmaktadir.
Calisma grubunda 30’u deney 31’1 kontrol grubunda olmak Uzere toplam 61 &grenci

bulunmaktadir. iki subenin sosyal bilgiler dersi akademik basarilar1 birbirine yakindir.

Kontrollii 6n ve son test modelde deney ve kontrol gruplarina ait 6n test puanlarinin
olabildigince birbirine yakin olmasina dikkat etmek gerekir (Kaptan, 1998). Nitekim deney

oncesinde uygulanan 6n test sonuglari bu durumu desteklemektedir.
Arastirmada nicel ¢alisma grubunun cinsiyete gore dagilimi1 Tablo 4’te goriilmektedir:

Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Ogrenciler Cinsiyet f % Toplam
Deney grubu Erkek 19 63,33 30

Kiz 11 36,67
Kontrol grubu Erkek 14 45,16 31

Kiz 17 54,84

Tablo 4 incelendiginde deney grubunda 6grencilerin 19°u (% 63,33) erkek, 11’1 (36,67)
kizdir. Kontrol grubunda ise 6grencilerin 14’1 (%45,16) erkek ve 17°s1 (%54,84) kizdir.

3.2.2. Nitel Calisma Grubu

Bu arastirmanin nitel ¢alisma grubunu, ayn1 zamanda aragtirmanin nicel boliimiinde deney
grubunu olusturan ve toplam 30 6grenciden olusan, 7/D sinifi 6grencileri olusturmaktadir.
Beceri temelli etkinlikleri uygulamak igin, 7. sif sosyal bilgiler dersi “Tiirk Tarihinde

Yolculuk™ tinitesi tercih edilmistir. Uygulama siirecine baslamadan once beceri temelli
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etkinlikleri hazirlamak tizere ilgili literatiir taranarak etkinlikler hazirlanmis, hazirlanan
etkinlikler i¢in uzman goriisti alinmis ve sonrasinda 6n uygulama yapilarak etkinliklere son
sekli verilmistir. Etkinlikleri uygulamak i¢in sosyal bilgiler yillik ders planinda “Tiirk
Tarihinde Yolculuk” iinitesi i¢in ayrilan siire dikkate alinmistir. Dolayisiyla etkinliklerin
uygulama siireci dokuz hafta seklinde planlanmistir. Uygulama oncesinde ve sonrasinda
Ogrencilere zaman ve kronolojiyi algilama becerisi ile degisim ve siirekliligi algilama

becerisini kapsayan toplam 36 sorudan olusan goktan segmeli basar1 testi uygulanmustir.

3.3. Veri Toplama Aracglari

Bu aragtirmada nicel veri araci olarak ¢oktan se¢gmeli basari testi, nitel veri toplama araci
olarak ise beceri temelli etkinlikler, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, video kayitlart ve

klasik beceri testleri olusturmaktadir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada nicel veri toplama araci olarak, 6-7. smif sosyal bilgiler programinda
bulunan alana 6zgli 5 temel beceriden ikisi olan “zaman ve kronolojiyi algilama” ile
“degisim ve siirekliligi algilama” becerisini 6lgmeye yonelik, 36 maddeden olusan ¢oktan
secmeli basar testi kullanilmistir. Basart testleri, kisinin bir egitim siireci i¢inde ya da daha

genis anlamda cevre kosullar1 altinda ne kadar 6grendigini 6lgen testlerdir (Tekin, 2000).

Nicel veri aracinin kapsam gecerliginin saglanmasi i¢in basar1 testindeki sorularin, zaman
ve kronolojiyi algilama ile degisim ve siireklilik becerisinin alt becerilerini kapsamasina
dikkat edilmis, bu sekilde aracin kapsam gegerligi saglanmaya ¢alisilmistir. Bunun yaninda

testteki sorular hazirlanirken kazanimlarin agirligi dikkate alinmistir.

Bu testin 1- 16 arasi sorular zaman ve kronolojiyi algilama becerisine doniik olup 17-36
aras1 sorular degisim ve siirekliligi algilama becerisi ile ilgilidir. Toplam 40 maddeden
olusan g¢oktan se¢meli basar1 testinde zaman ve Kronolojiyi algilama becerisini dlgen 3
madde ve degisim ve siirekliligi 6lcen 1 madde testten ¢ikarilmistir. Dolayistyla nicel veri
aract zaman ve kronolojiyi algilama becerisi ile degisim ve siirekliligi algilama becerisi alt
boyutlarindan yararlanarak hazirlanan 36 maddelik ¢oktan segmeli basari testidir. Bu testin
madde giiclik endeksi ve ayirt edicilik glici ITEMAN programi yardimiyla analiz
edilmistir. Asagida basari testindeki maddelerin giigliik indeksi ve ayirt edicilik degerleri
gosterilmektedir:
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Tablo 5

Basar: Testindeki Maddelerin Giigliik Indeksi (Pj) ve Aywrt Edicilik (Rjx) Degerleri

Madde No Madde Gugluk Ayt Edicilik
Indeksi (Pj) Glcu(Rjx)
1. ,61 37
2. ,63 ,33
3. AT ,35
4. ,58 41
5. ,60 49
6. ,69 ,38
7. AT ,35
8. 34 ,33
9. 46 37
10. 52 ,39
11. 46 ,34
12. ,64 B
13. ,67 42
14. ,55 ,39
15. 48 34
16. 61 40
17. ,69 ,39
18. 51 41
19. ,53 ,34
20. AT ,34
21. 49 ,36
22. 71 ,33
23. 74 34
24. ,63 ,39
25. 71 ,36
26. 49 ,38
27. AT 42
28. 73 33
29. 46 ;39
30. ,68 ,34
3L ,64 41
32. ,50 43
33. 54 ;39
34, 49 41
35. 57 ,38
36. 51 40
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Tablo 5’te gorildiigii gibi, yapilan analiz sonucunda, 36 maddenin giiglikk indeksi
ortalamasi .57 olarak bulunmustur. Dolayisiyla testte bulunan maddeler ne ¢ok zor ne de
cok kolaydir. 36 maddenin ayirt edicilik degerleri ortalamasi ise .38 seklinde Olglilmiistiir.
Testin giivenirligi i¢in Cronbach Alfa .77 olarak hesaplanmustir.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada nitel veri toplama araglar1 olarak zaman ve kronolojiyi algilama, degisim
ve siirekligi algilama ve tarihsel empati becerilerine yonelik etkinlikler, yar
yapilandirilmig goriisme formu, video kaydi ile elde edilen gézlem sonuglari ve klasik
beceri testleri kullanilmistir. Dolayisiyla arastirmada farkli nitel yollarla veriler elde
edilmeye calisiimistir. Bu sekilde aragtirmanin gecgerlik ve giivenirligi saglanmaya
calisilmistir. Nitekim nitel calismada kullanilan yontemlerin ve siireclerin c¢esitliligi
aragtirmanin gecerligine ve giivenirligine katkida bulunmaktadir (Yildirrm ve Simsek,

2013, s. 52).

Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve aragtirmacinin sonuglara nasil
ulastigin1 ifade etmesi, nitel bir arastirmada gegerligin 6nemli Olgiitleri arasinda yer
almaktadir. Ornegin, betimsel analizin kullanildig1 bir arastirmada goriisiilen bireylerden
dogrudan alintilara yer vermek ve bunlardan yola ¢ikarak sonuglari agiklamak, gegerlik
icin onemlidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.291). Dolayisiyla bu ¢alismada, beceri temelli
etkinliklerin uygulanmasi ile 6grencilerden alinan cevaplar sonucunda elde edilen veriler
ayrintith olarak rapor edilmeye calisiimistir. Ogrencilerin cevaplari tizerinde betimsel analiz
ve igerik analizi yapilarak ve ayn1 zamanda 6grenci cevaplarindan alintilara yer verilerek

arastirmanin gecerligine katki saglanmaya caligilmistir.

3.3.2.1. Beceri Temelli Etkinlikler

Deney grubu dgrencilerine zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama
ve tarihsel empati becerileriyle ilgili beceri temelli etkinlikler uygulanmistir. Etkinliklerin
uygulanmasi siirecinde dersler video kamera ile kayit altina alinmistir. Uygulanan

etkinlikler Tablo 6’da goriilmektedir:
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Tablo 6

Uygulama siirecinde Kullanilan Beceri Temelli Etkinlikler

Beceri

Etkinlik adi

Zaman ve kronolojiyi algilama

Zaman Icinde Eserler

Zaman Seridi Yorumluyorum

Kurulus Donemi Padigahlari Zaman Seridi

Cumlelerle Kronoloji

Osmanlida Gelecege Tiirk Ordusu

Denizlerde Osmanli: Zaman Seridi Hazirltyorum

Degisim ve siirekliligi algilama

Malazgirt Zaferi

Fetih 1453 Filmini Yorumluyorum

Sahi Toptan Firtina Obiisiine

Konstantiniye’nin ~ Fethi: ~ Metindeki ~ Yanliglart
Buluyorum

Bir Osmanli Haninda Birlikte Yasamak

Topkapt  Sarayi’'ndan  Dolmabah¢e  Sarayi’na:
Osmanli’da Degisim ve Stireklilik

Zaman Icinde Pullarda Degisim

Tarihsel empati

Malazgirt

Devsirme Sistemi

Mektup Yazma

Tarihsel Hikaye Yazalim

Osmanli’da Yer Sofrasi

3.3.2.2. Yar1 Yapulandiridmis Gériisme Formu

Yar1 yapilandirilmis gorlismelerde goriigme kilavuzu yar1 yapilandirilmis  goriisme

sorularini igerir. Esnek sorular yardimiyla 6grenciden spesifik veriler toplanir. Goriismenin

bliyiik bir kismi acikliga kavusturulmasi istenen sorular veya sorunlardan olusur. Yari

yapilandirilmig gériismeler 6grencinin algiladigi diinyayr kendi diisiinceleriyle anlatmasini

saglar. Bu nedenle sorular gogunlukla agik uglu olmaktadir. (Merriam, 2009, s. 87).

Goriisme verilerini kayit etmeye yarayan yollardan en elverisli olan1 ses kayit cihaziyla

kaydetmedir. Bu uygulama, konusulan her seyin analiz amaciyla korunmasinin garantisini

verir (Marriam, 2009, s. 105).

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu arastirmaci tarafindan hazirlandiktan sonra 2

akademisyen ve 1 sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Uzman goriisleri

cercevesinde goriisme sorularina son sekli verilmistir.

52



Ankara ili Sincan ilgesinde bulunan Sincan IMKB Ortaokulu kiitiiphanesinde, tiim testler
ve etkinlikler uygulandiktan sonra okul saati disinda, 6grenci velilerinden izin alinarak, 30
kisiden olusan deney grubu Ogrencileri ile altisar kisilik gruplar halinde toplam 5 adet
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile goriismeler gergeklestirilmistir.

Gortismeler 5 oturumda gerceklestirilmis ve oturumlar ses kayit cihaziyla kaydedilmistir.

3.3.2.3. Katilimci Gozlem

Bu arastirmada nitel verilerde cesitlilik saglamak amaciyla katilime1r gozlem yontemine
basgvurulmustur. Nitel arastirmalarda gézlem 6nemli bir veri toplama aracidir. G6zlem,
calisilmakta olan konunun ilk basvuru kaynagidir, miilakat ve dokiiman analizi ile
birlestirildiginde tartisilmakta olan olgunun yorumunu biitiinciil bir sekilde verir (Marriam,

2009, s. 129).

Nitel aragtirmaci bizzat alanda zaman harcayan, arastirma kapsamindaki kisilerle dogrudan
goriisen ve gerektiginde bu kisilerin deneyimlerini yasayan, alanda kazandig1 bakis agisin

ve deneyimleri toplanan verilerin analizinde kullanan kisidir (Y1ldirim ve Simsek, 2013).

3.3.2.4. Klasik Beceri Testleri

Deney ve kontrol grubu o6grencilerine zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve
stirekliligi algilama ve tarihsel empati becerileriyle ilgili klasik beceri testleri
uygulanmustir. Beceri testlerinde kapsam gecerligini saglamak i¢in her ii¢ becerinin alt
becerileriyle ilgili sorulara yer verilmistir. Bunun yaninda sorularin kazanimlarin agirligina

gore dagilimi saglanmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin 6n uygulamasi igin 2014-2015 egitim Ogretim yilinin ikinci déneminde
Ankara ili, Sincan ilgesine bagl bir ortaokulda 30 kisilik bir 6grenci grubuna nitel veri
araglar1 uygulanmistir. Ogrencilerin anlamakta zorlandiklar1 sorular, uzman gériisleri de
dikkate alinarak yeniden diizenlenmistir. Her bir etkinlik i¢in uygulama siireleri
ogrencilerin uygulama siirecindeki performanslaria gore yeniden diizenlenmistir. Bunun
yaninda “Evliya Celebi Seyahatnamesinde Kagithane” adli etkinlik 6grencilerin ¢ok
zorlanmas1 ve uzman gorisiince etkinlik havuzundan ¢ikarilmasi tavsiyesiyle uygulama

etkinlikleri arasindan ¢ikarilmistir.
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Aragtirma asil uygulamasi 2015-2016 egitim dgretim yilinin birinci doneminde Ankara ili
Sincan igesi Sincan IMKB Ortaokulunda basar1 diizeyleri birbirine denk sayilabilecek iki
adet yedinci sinifta uygulanmistir. Uygulama 6éncesinde deney ve kontrol grubuna goktan
secmeli basar1 on-testi uygulanmistir. On test sonuglarina gére iki grubun basar1 puanlari
birbirine yakin ¢ikmistir. Sonrasinda “zaman ve kronolojiyi algilama”, “degisim ve
stirekliligi algilama” ve “tarihsel empati” becerilerine yonelik beceri temelli etkinlikler
dokuz hafta siirecinde uygulanmistir. Sonrasinda son-test uygulanmistir. Daha sonra her (¢
beceriyi de kapsayan klasik beceri testleri uygulanmistir. Daha sonra ogrencilerle yari
yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Arastirmanin deneysel siirecinde uygulanan

beceri temelli etkinliklerin uygulama siireci asagida goriilmektedir:
Malazgirt Zaferi Adh Etkinligin Uygulama Siireci

Uygulamanin birinci haftasinda 6grencilere ilk derste “Tiitk Tarihinde Yoluculuk”
tinitesinin “Tirkiye Selguklular doneminde Tiirklerin siyasal miicadeleleri ve kiiltiirel
faaliyetlerinin Anadolu’nun Tiirklesme silirecine katkilarin1 degerlendirir” adli birinci
kazanimi dogrultusunda “Malazgirt Zaferi” etkinligi uygulanmistir. Etkinlik toplam 2 ders
saati slirmiistiir. Uygulamalar 6ncesinde 0grencilere tarihsel olgu ve yorumlarla ilgili genel
bilgi verilmistir. Zaman ve kronolojiyi algilama, tarihsel olgu ve yorumlar1 ayirt etme alt
becerisi baglaminda etkinlik yapilmistir. Ogrencilere tarihsel olgu ve yorumlari anlatan 10
dakikalik bir surum tizerinden agiklamalar yapilmistir.

Sonrasinda dgrencilere tarihsel olgu ve yorumlar1 ayrit etme beceresine yonelik ¢alisma
kagidi dagitilmistir. Bu c¢aligma kagidinda Levon Panos Dabagyan’in “Tiirk Cihan
Hakimiyetine Acilan Yol” adli eserinden bir metin ve Urfali Mateos’un ‘“Malazgirt
Anlatis1” yer almaktadir. Bu metinlerden yola ¢ikarak ogrencilerin tarihsel olgu ve
yorumlar1 ayirt etmeleri istemistir. Metinler arastirmaci tarafindan sadelestirilerek,
ogrencilerin anlayabilecekleri diizeye indirgenmeye ¢alisilmistir. ikinci derste etkinlikte
bulunan sorular cevaplandirilmistir. Sorular1 cevaplandirmaya istekli olan 6grenciler
sorular1 cevaplandirmaya c¢alismistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda
aragtirmact gerekli doniitler vermis ve diizeltmeler yapmistir. Son olarak arastirmaci bir

sonraki etkinlik hakkinda bilgi vermistir.

Malazgirt Adh Etkinligin Uygulama Siireci

Uygulama sirecinin diger asamasinda 6grencilere “Tarihsel Empati” becerisi baglaminda

“Malazgirt” etkinligi uygulanmistir. Etkinlik 2 saat siirmiistiir. Oncelikle arastirmaci
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tarafindan yaklagik 20 dakikalik bir sunum yapilmistir. Tarihsel baglam hakkinda bilgi
verilmistir. Ayni zamanda Sultan Alparslan ve Romen Diyojen’in perspektifleri
anlatilmistir. D6nemin siyasi, sosyal, ekonomi ve askeri durumu hakkinda genel bilgiler
verilmis, boylece Ogrencilerin tarihsel empati siirecine hazirlanmalar1 saglanmistir.
Sonrasinda Ogrencilere “Malazgirt “ adli ¢alisma kagidi dagitilmistir. Bu etkinlikte
Malazgirt Savasi’ni anlatan bir gorseli yorumlar1 istenmis ve bdylece Ogrenciler tarihsel
empati siirecine girmislerdir. GoOrsel aym1 zamanda tahtaya projeksiyon cihaziyla
yansitilmis ve Ogrencilerin gorseli daha detayli bir sekilde incelemeleri saglanmistir.
Sunumun hemen ardindan 6grencilerin, Malazgirt Savasi ile ilgili 7 farkl1 kaynaktan alinan
bilgi kartlarini incelemeleri saglanmistir. Sonrasinda ise 6grencilerden “Tarihsel Empati”
baglaminda, kendini goérselde bulunan Tiirk askerlerinden birinin yerine koyarak ve
donemin sartlarin1 da dikkate alarak tarihsel bir 0ykii yazmalari istenmistir. Boylece
Ogrencilerin tarihsel empati diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Yazma islemi bittikten
sonra tarihsel Oykiisiinii okumak isteyen 6grencelere firsat verilmis ve 6grencilerle birlikte
onlarin yazdiklar1 Oykiiler lizerinde tartisilmistir. Bir sonraki etkinlik icin arastirmaci
tarafindan kisa bilgi verilmistir. Ogrencilerden gerekli aragc ve gerecleri getirmeleri

istenmistir.
Zaman icinde Eserler Adh Etkinligin Uygulama Siireci

Uygulama siirecinin diger asamasinda zaman ve kronolojiyi algilama becerisi, zaman
seridi olusturma alt beceresi baglaminda 6grencilerden “Zaman Iginde Eserler” adli
etkinlik uygulanmistir. Bu uygulama icin bir onceki derste 6grencilerden makas, cetvel,
kuru boya ve atlas getirmeleri istenmistir. Gerekli ara¢ ve gere¢ bakimindan sikinti
yasayabilecek Ogrenciler olabilecegi dislincesiyle arastirmaci tedarikli gelmistir.
Uygulama siirecinde 6grencilere once eserlerle ilgili bilgilerin yer aldigi bilgi kartlart
verilmistir. Sonrasinda eserlerin renkli bir gsekilde gorsellerin bulundugu A4 kagidi

dagitilmistir. Daha sonra A3 boyutunda dilsiz Tiirkiye haritas1 6grencilere verilmistir.

Ogrenciler zaman seridi olusturma siirecine baslarken bilgi kartlarmni kullanmislardir. Bilgi
kartlarinda bulunan bilgilerden yararlanarak eserin bulundugu yeri 6nce atlas yardimiyla
tespit etmis, sonrasinda eseri makas yardimiyla A4 kagidinda keserek ayirmis ve eserleri
dilsiz harita lizerine sirasiyla yapistirmistir. Yapistirma esnasinda dilsiz Tiirkiye haritasinin
hemen altinda bulunan diizlem iizerinde zaman araliklar1 cetvel yardimiyla arastirmacinin

da yardimiyla 6grenciler tarafindan hesaplanmaya calisilmistir. Eserleri renklendirmede
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standart saglanmaya ¢alisilmis ve her bir eserin yapilis tarihi 6grenciler tarafindan farkli

renklerle gosterilmistir.

Zaman seridi olusturma islemi tamamlandiktan sonra, Ogrencilerden etkinlikle ilgili
ogrendiklerine dair bilgi vermeleri istenmistir. Sonrasinda zaman seridini yaparken
karsilastiklar1 giigliikleri yazmalar1 sdylenmistir. Etkinligin son bdliimiinde 6grencilerin
zaman seridi olusturmaya iliskin goriisleri alinmistir. Son olarak Ogrencilerin ¢aligmalart
iizerinde konusulup tartisilmis ve boylece aragtirmaci tarafindan etkinlige son verilmistir.

Arastirmact bir sonraki etkinlik hakkinda kisa bilgi vermistir.
Zaman Seridi Yorumluyorum Adh Etkinligin Uygulama Siireci

Uygulamanin diger asamasinda 6grencilere zaman ve kronolojiyi algilama alt becerisi olan
zaman seridi yorumlama becerisi ile ilgili ‘Zaman Seridi Yorumluyorum’ adli etkinlik
uygulanmistir. Uygulama bir ders saati siirmiistiir. Arastirmaci, uygulama oncesinde daha
once hazirlanmis olan farkli bir konudaki zaman seridini, projeksiyon cihazi yardimiyla
tahtaya yansitmistir. Daha sonra aragtirmact oOgrencilerle birlikte, bu zaman seridi
iizerindeki verileri yorumlamistir. Burada arastirmacinin temel amaci ogrencilerinin
etkinlik oncesinde bir zaman seridinin nasil yorumlandigini goérmelerini istemesidir.
Zaman seridi iizerinde gerekli analizler yapildiktan sonra Ogrencilere, arastirmaci
tarafindan gelistirilen Hacli Seferleriyle ilgili ‘Zaman Seridi Yorumluyorum’ adli etkinlik
dagitilmistir. Ogrenciler bu etkinligi tamamladiktan sonra, dgrencilerden istekli olanlar
cevaplarini smifla paylagsmiglardir. Arastirmaci 6grencilerin verdikleri cevaplar iizerinde

gerekli doniitler vererek ve gerekli diizeltmeleri yaparak uygulamay1 sonlandirmistir.
Kurulus Donemi Padisahlar1 Zaman Seridi Adh Etkinligi Uygulama Siireci

Uygulama surecinin bir diger boliimiinde Zaman ve Kronolojiyi algilama becerisi, Zaman
seridi olusturma alt becerisi, baglaminda ‘Kurulus Donemi Padisahlar1 Zaman Seridi’
etkinligi uygulanmistir. Etkinlik 2 ders saati slirmiistiir. Bu etkinlik 6ncesinde 6grencilere
arastirmact tarafindan Osmanli kurulus donemiyle ilgili genel bir sunum yapmustir.
Sonrasinda zaman seridi olusturabilmek i¢in 6grencilere, lizerinde bir diizlem bulunan A3
kagidi dagitilmistir. Bunun yaninda 6grencilere kurulus dénemi Osmanli padisahlarinin
gorsellerinin yer aldigi bir A4 kagidi verilmistir. Sonrasinda Ogrenciler onceden
belirlenmis diizlem iizerine cetveli ortalayarak padisahlarin hiikiim siirdiigi donemleri

mesafelendirmislerdir. Ogretmen 6grencilerin zaman seridinde mesafelendirme islemine
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yardimer olmustur. Ogrenciler bu etkinligi yaparken etkilesim halinde olmuslardir.
Ogrenciler padisahlarin hiikiim siirdiigii yillar1 gosteren zaman seridinde donemleri farkli
renklerle boyamislardir. Sonrasinda A4 kagidinda bulunan padisah resimlerini tek tek
keserek zaman seridinin uygun yerlerine yapistirmislardir. Sonrasinda padisah
gorsellerinin  altinda bulunan zaman ifadelerini zaman seridindeki ayni renklerle
boyamislardir. Daha sonra 6grencilerden zaman seridine baglik yazmalar1 istenmistir.
Bundan sonra ise, ogrencilerden bu g¢alismanin asamalarini, yasadiklari deneyimleri ve
karsilastiklar1 giigliikleri anlatan bir yazi yazmalar1 istenmistir. Son olarak 6grencilerden
‘Zaman Iginde Eserler’ ile ‘Kurulus Doénemi Osmanli Padisahlar’ etkinliklerinden
hangisinin daha eglenceli oldugu yoniinde karsilastirilma yapmalari istenmistir. Daha sonra
Ogrencilerin  verdikleri cevaplar Tlizerinde konusularak etkinlik sonlandirilmastir.

Arastirmact bir sonraki etkinlik hakkinda kisa bilgi vermistir.
Devsirme Sistemi Adh Etkinligin Uygulama Siireci

Uygulama stirecinin diger asamasinda, tarihsel empati becerisi baglaminda Ogrencilere
‘Devsirme Sistemi’ adli etkinlik uygulanmistir. Etkinligin uygulanmasi 2 ders saati
stirmiistlir. Bu etkinligin uygulamasindan 6nce arastirmacit 6grencilere dncelikle empati ve
tarthsel empati ile ilgili bir sunum gergeklestirmis ve oncelikle 68rencilerin tarthsel empati
kavramini anlamalarin1 saglamaya ¢alismigtir. Sonrasinda 6grencilere devsirme sistemiyle
ile ilgili bir video izletmistir. Daha sonra 6grencilerin analiz etmesi i¢in arastirmact 7 farkl
kaynaktan alinmis devsirme sistemi ile ilgili bilgi kartlarin1 6grencilere dagitmistir. Bu
kaynaklar1 arastirmaci ve oOgrenciler birlikte analiz etmislerdir. Daha sonra arastirmaci
ogrencilere bu kaynaklarla ilgili bazi1 sorular yoneltmis ve 6grencilerin cevaplarini almaya
calismistir. Bilgi kartlarinda bulunan ve 6grencilerin bilmedikleri kavramlar arastirmaci

tarafindan aciklanmistir. Bu analiz siireci yaklasik olarak 30 dakika siirmiistiir.

Bir sonraki derste arastirmaci projeksiyon cihazi vasitasiyla tahtaya devsirilen bir cocugu
anlatan gorseli yansitmistir. Daha sonra arastirmaci 6grencilere, tahtaya yansitilan gorsele
tarthsel empati baglaminda yaklasimlarini saglamayr hedefleyen c¢alisma kagidim
dagitmistir. Ogrenciler tahtaya yansitilan gorselden yararlanarak calisma kagidinda
bulunan sorular1 cevaplamaya calismislardir. Daha sonra arastirmaci devsirilen ¢ocuklarla
ilgili bir minyatlr gorselini tahtaya yansitmistir. Ogrenciler ¢alisma kagidinda bulunan
minyatiir gorseline ait sorular1 cevaplamiglardir. Daha sonra arastirmaci 6grencilerden iki

gorseli karsilagtirmalarini ve gereken sorulara cevap vermelerini istemistir. Etkinligin
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sonunda istekli olan bazi ogrenciler yazdiklart cevaplari okumuslardir. Arastirmaci
ogrencilerin cevaplarina gerekli doniitler vermis ve diizeltmeleri yapmistir. Son olarak

arastirmaci bir sonraki etkinlik hakkinda kisa bilgi vermistir.
Mektup Yazma Etkinligine iliskin Uygulama Siireci

Uygulama siirecinin diger boliimiinde, tarihsel empati becerisi baglaminda dgrencilere
‘Mektup Yazma’ etkinligi uygulanmistir. Etkinlik bir ders saati siirmiistiir. Bu etkinligin
uygulanmasinda o6grencilerden bir Onceki etkinlikte edinmis olduklar1 deneyimleri ve
bilgileri kullanmalar1 istenmistir. Bu dogrultuda 6grencilerden daha 6nce Ogrendikleri
bilgilerden yola ¢ikarak, devsirilen bir ¢ocuga dair, donemin sartlarin1 da dikkate alarak
mektup yazmalar1 beklenmistir. Mektup yazma etkinligi tamamlandiktan sonra istekli olan
ogrenciler yazdiklar1 mektuplart okumuslardir. Arastirmact O6grencilerin  okuduklar
mektuplar tizerinde gerekli doniitler vererek ve diizeltmeleri yaparak uygulamayi
sonlandirmistir. Arastirmaci tarafindan 6grencilere bir sonraki etkinlik hakkinda kisa bilgi

verilmistir.
Tarihsel Hikaye Yazalim Adh Etkinligin Uygulama Siireci

Uygulama siirecinin diger asamasinda, tarihsel empati becerisi baglaminda 6grencilere
“Tarihsel Hikaye Yazalim” adli etkinlik uygulanmistir. Etkinlik iki ders saati stirmiistr.
Etkinlik Oncesinde arastirmaci, Ogrencilere daha Onceki tarihsel empati etkinlerinden
Osmanl1 da devsirme sistemine dair 6grendiklerini kullanmalarini istemistir. Bu dogrultuda
ogrencilere “Tarihsel Hikdye Yazalim” adli etkinlik dagitilmistir. Bu etkinlikte
ogrencilerden Osmanli Devleti’nde devsirilen bir ¢cocugun devsirilme siirecini anlatan, o
donemin sartlarin1 da dikkate alarak tarihsel hikdye yazmalar1 beklenmistir. Ogrencilere
dagitilan ¢alisma kagidinin birinci boliimiinde 6grencilerden devsirilen ¢ocugun resmini
cizmeleri ve boyamalar1 istenmistir. Ayni zamanda yasadigr yeri resmetmeleri
beklenmistir. Sonrasinda calisma kagidindaki ilgili yere olaymn gectigi zaman dilimini
belirtmeleri ifade edilmistir. Ogrencilerin bu etkinligi yaparken etkilesim halinde olmalar
saglanmistir. Ogrenciler takildiklar1 baz1 konularda arastirmacidan yardim almislardir.
Calisma tamamlandiktan sonra istekli olan 6grenciler yazdiklar1 dykiileri okumuslaridir.
Aragtirmaci 6grencileri yazdiklari hikayelerdeki tarihsel empatiye aykiri olan durumlar
hakkinda bilgilendirmistir. Daha sonra arastirmaci etkinligin tamamlanmasiyla beraber bir

sonraki etkinlik hakkinda 6grencilere kisa bilgi vermistir.
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Fetih 1453 Filmini Yorumluyorum Adh Etkinligin Uygulama Siireci

Uygulama siirecinin diger asamasinda, degisim ve siirekliligi algilama becerisi baglaminda
“Fetih 1453 Filmini Yorumluyorum” adli etkinlik uygulanmistir. Etkinlik iki ders saati
stirmiistiir. Etkinlik 6ncesinde arastirmaci Tursun Bey’in Tarih-i Ebu’l-Feth adli eserinden
Istanbul’un fethine dair kisa bir béliim okumustur. Ogrencilerden okunan metnin hangi
tarihsel olayr anlattifina dair tahminde bulunmalari istenmigtir. Daha sonra 6grenciler
Istanbul’un Fethi ile ilgili bir animasyon izlemistir. Arastirmac1 zaman zaman animasyonu
durdurup, degisim ve slireklilige dair bazi sorular sormus, Ogrencilerden cevap almaya

calismustir.

Sonrasinda Fetih 1453 filminden 8 dakikalik bir kesit izlenmistir. Daha sonra arastirmaci,
ogrencilere video ile ilgili degisim ve siireklilige dair sorular yoneltmistir. Sonrasinda Fetih
1453 filminden izlenen bir kesit baglaminda 6grencilere ¢alisma kagidi dagitilmistir.
Ogrenciler calisma kagidi iizerinde bulunan sorular1 cevaplamislardir. Bu siirecte
ogrenciler ile arastirmaci siirekli etkilesim halinde olmuslardir. Zira pek ¢ok 6grencinin
etkinlik siirecinde bir takim sorulari olmustur. Sonrasinda 6grencilerden istekli olanlar
yazdiklar1 cevaplari okumuglardir. Aragtirmaci bu cevaplar ile ilgili gerekli doniitler vermis
ve diizeltmeleri yapmistir. Son olarak arastirmaci bir sonraki etkinlik hakkinda 6grencilere

kisa bir bilgi vermistir.
Sahi Toptan Firtina Obiisiine Adh Etkinligin Uygulama Siireci

Uygulama stirecinin diger asamasinda, degisim ve stirekliligi algilama becerisi baglaminda
ogrencilere ‘Sahi Toptan Firtina Obiisiine’ adli etkinlik uygulanmistir. Etkinlik 6ncesinde
arastirmact 6grencilere TRT de yayimlanan ‘Bunu Biz Yaptik’ adli programin ‘Sahi Top’
adli boliimiinii izletmistir. 4 dakikalik bu videodan sonra, Firtina Obiisii ile ilgili 3
dakikalik bir video izlenmistir. Daha sonra arastirmaci degisimin siirecine dair 6grencilere
birtakim sorular yoneltmistir. Sonrasinda bu iki videonun degisim ve stireklilik baglaminda
yorumlanmasina dair sorularin yer aldigi calisma kagidi 6grencilere dagitilmistir. Bu
stirecte Ogrencilerin Sahi Top ve Firtina Obiisii ile ilgili bir takim sorular1 olmus,
arastirmaci bu sorular1 cevaplamaya calismistir. Dolayisiyla etkinlik siiresince arastirmact
ile 6grenciler etkilesime halinde olmuslardir. Etkinligin tamamlanmasindan sonra istekli
olan &grenciler sorulara verdikleri cevaplart okumugslardir. Arastirmaci tarafindan gerekli
dontitler verilmis, diizeltmeler yapilmis ve etkinlik sonlandirilmistir. Arastirmact

tarafindan bir sonraki etkinlik hakkinda kisa bilgi verilmistir.
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Cumlelerle Kronoloji Adh Etkinligin Uygulama Siireci

Uygulama siirecinin diger boliimiinde, zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin alt
becerilerinden olan kronolojik siralama yapma baglaminda Ogrencilere “Ciimlelerle
Kronoloji” adli etkinlik uygulanmustir. Etkinlik bir ders saati siirmistiir.  Etkinlik
oncesinde kronolojinin tanimi1 ve 6nemi ile ilgili beyin firtinas1 yapilmistir. Sonrasinda
“Climlelerle Kronoloji” adli etkinlige dair calisma kagidi 6grencilere dagitilmistir. Bu
etkinlikte &grencilere Istanbul’un Fethi ile ilgili karisik ciimlelerden olusan bir metin
verilmistir. Ogrencilerden bu karisik ciimleleri olus sirasina gore siraya dizmeleri ve
yazmalari istenmistir. Etkinligin tamamlanmasindan sonra istekli 6grencilerin cevaplar
alimmigtir. Arastirmaci tarafindan gerekli doniitler verilmis ve diizeltmeler yapilmistir.
Etkinligin sonlandirilmasiyla beraber aragtirmaci bir sonraki etkinlik hakkinda kisa bilgi

vermistir.
Osmanli’dan Gelecege Tiirk Ordusu Adh Etkinligin Uygulama Siireci

Uygulama siirecinin on ikinci etkinliginde zaman ve kronolojiyi algilama becerisi
baglaminda 6grencilere “Osmanli’dan Gelecege Tiirk Ordusu” adli etkinlik uygulanmistir.
Etkinlik bir ders saati siirmiistiir. Uygulama 6ncesinde degisimin farkli boyutlar: ile ilgili
beyin firtinasi yapilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan, degisimin boyutlar1 hakkinda
kisa bilgi verilmistir. Sonrasinda arastirmaci I. Kosova Savasi ile ilgili gorseli tahtaya
yansitmig ve O0grencilerden bu gorseli, degisimin farkli boyutlar1 agisindan incelemeleri
istenmistir. Bundan sonra tahtaya giiniimiiz savas kosullarindan etkilenen bir aileye ait
gorsel yansitilmis ve 6grencilerden bu gorseli zamanla meydana gelen degisim baglaminda
incelemeleri istenmistir. Sonraki asamada arastirmaci 6grencilerden bu iki gorseli degisen
savas kosullar1 baglaminda incelemelerini istemistir. Sonrasinda ise arastirmaci
projeksiyon yardimiyla 6grencilere ge¢misten giliniimiize kadar kullanilan bazi savas arag
ve gereglerini tanitmak amaciyla bir sunum gerceklestirmistir. Sunumun bitmesinden sonra
ogrencilere “Osmanli’da Gelecege Tiirk Ordusu” adli etkinlik baglaminda ¢alisma kagitlar
dagitilmistir. Ogrencilerin etkinlik ile ilgili anlamadigi noktalar arastirmaci tarafindan
aydinlatilmistir. Arastirmacit ve 6grenciler siirekli etkilesim halinde olmustur. Etkinligin
tamamlanmasindan sonra ogrencilerin ¢izdikleri savas ara¢c ve gereclerini agiklamalar
istenmistir. Istekli olan &grencilerin cevaplari alinmis, arastirmaci tarafindan gerekli
doniitler verilmis ve diizeltmeler yapilmistir. Arastirmact etkinligi sonlandirarak bir

sonraki etkinlik hakkinda kisa bilgi vermistir.
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Kostantiniyye’nin Fethi Metindeki Yanhslar1 Buluyorum Adh Etkinligin Uygulama

Sireci

Uygulama stirecinin diger agsamasinda, degisim ve siirekliligi algilama becerisi baglaminda
ogrencilere “Kostantiniyye’nin Fethi: Metindeki Yanlislar1 Buluyorum” adli etkinlik
uygulanmustir. Etkinlik bir ders saati siirmiistiir. Bu etkinlikte Ahmet {ZCI nin “Istanbul’un
Fethi” adli kitabindan bir alintiya yer verilmistir. Ancak metnin bazi ciimleleri arastirmact
tarafindan tarihsel gerceklere aykir bir sekilde degistirilmistir. Ogrencilerden bu ifadeleri
bulup yanlis climleleri nedenleri ile birlikte yazmalari istenmistir. Etkinlik 6ncesinde metni
sesli bir sekilde Ogrencilerden istekli olanlar arasinda birinin okumasi saglanmistir.
Sonrasinda Ggrenciler etkinlikte bulunan yanlis ifadeleri tespit edip c¢alisma kagidinda
belirtilen bosluga yazmaya c¢alismislardir.  Etkinligin ~ 6grenciler  tarafindan
tamamlanmasindan sonra, 6grencilerden istekli olanlarin cevaplart alinmistir. Arastirmaci
Ogrencilerden gelen cevaplara gerekli doniitler vermis ve Ogrencilerin yanlis cevaplar
dizeltilmistir. Etkinligin arastirmaci tarafindan sonlandirilmasiyla beraber bir sonraki

etkinlik hakkinda kisa bilgi verilmistir.
Denizlerde Osmanh : Zaman Seridi Hazirhhyorum Adh Etkinligin Uygulama Siireci

Uygulama siirecinin bir diger asamasinda zaman ve kronolojiyi algilama becerisi
baglaminda 6grencilere ‘Denizlerde Osmanli: Zaman Seridi Hazirliyorum’ adlhi etkinlik
uygulanmigtir. Etkinlik 1ki ders saati sirmiistiir. Uygulama Oncesinde arastirmaci
projeksiyon cihazi yardimiyla tahtaya oOnceden hazirlamis oldugu zaman seridini
yansitmigtir. Sonrasinda arastirmaci, 6grencilerden zaman seridinin kapsadigi yiizyil veya
yiizyillara dair bilgi vermelerini istemistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar arastirmaci
tarafindan teyit edildikten sonra arastirmaci tahtaya yansitilan zaman seridi iizerinde
ogrencilere yarim ylizy1l ve ¢eyrek yiizyili nasil ifade edebileceklerine dair bilgi vermistir.
Sonrasinda arastirmaci, zaman seridinin hangi ¢aga ait oldugu yoniinde soru sormus ve
ogrencilerden cevaplar almistir. Daha sonra arastirmaci on yil, asir ve donem kavramlarini
aciklamistir. Bundan sonra Osmanlida bazi deniz savaslariyla ilgili bilgi kartlan
ogrencilere dagitilmistir. Sonrasinda 6grencilerden bu kartlardaki bilgilerden yola ¢ikarak
onlar1 kronolojik siraya dizmeleri istenmistir. Ogrenciler bu siralamay1 yaparken, her bir
bilgi kartina numara vermislerdir. Ogrencilerden &zellikle bu bilgi kartlarinda bulunan
zamana dair ipuglarin1 bulmalar1 beklenmistir. Siralama islemi tamamlandiktan sonra

ogrencilere Osmanlinin denizlerde yaptig1 ifade edebilecekleri dilsiz harita A3 kagidi
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seklinde verilmistir. Sonrasinda Osmanlinin yaptig1 deniz savaslariyla ilgili gorselleri
iceren A4 kagidi 6grencilere dagitilmistir. Bundan sonra 6grencilerin bilgi kartlartyla,
tarthlendirilmis  gorselleri  karsilastirmalar1  istenmistir. Boylece bilgi  kartlarinda
siralamadaki dogru ve yanlis olma durumlarini fark etmeleri beklenmistir. Sonrasinda
arastirmaci tahtaya yansitilan haritayla 6grencilerin Osmanlinin yaptig1 deniz savaslarini
harita (zerinde gorebilmelerini saglamistir. Arastirmact savaslarin yerini tespit etme
noktasinda Ogrencilere rehberlik etmistir. Tespit edilen mekanlar 6grenciler tarafindan
farkli renklerle gosterilmistir. Mekanin boyanmasindan sonra olayin gerceklestigi zaman,
serit lizerinde de aymi renkle boyanmistir. Renklerin belirlenmesi 6grencilerin genel
karariyla gerceklesmistir. Daha sonra 6grencilerden kendilerine verilen A4 kagidi iizerinde
bulunan savaslara dair gorselleri sirasiyla kesmeleri ve harita iizerinde renklendirdikleri
bolgeye yapistirmalari istenmistir. Zaman seridi tamamlandiktan sonra 6grencilere zaman
seridine baslik yazmalar1 sdylenmistir. Sonrasinda zaman seridini yorumlamak {iizere
ogrencilere zaman seridi ile ilgili sorularin yer aldigi ¢calisma kagidi dagitilmistir. Sorularin
cevaplandirilmasi1 silirecinde arastirmaci, Ogrencilerin takildiklar1 konularda onlara
rehberlik etmistir. Daha sonra dgrencilerden istekli olanlar sorulara verdikleri cevaplar
smifta paylasmustir. Ogrencilerin cevaplarina arastirmacit tarafindan gerekli dénitler
verilmis, cevaplar {lizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Etkinligin arastirmaci

tarafindan sonlandirilmasiyla beraber, bir sonraki etkinlik hakkinda bilgi verilmistir.
Bir Osmanh Haninda Birlikte Yasamak Adh Etkinligin Uygulama Siireci

Uygulama siirecinin diger asamasinda, degisim ve stirekligi algilama becerisi baglaminda
ogrencilere ‘Bir Osmanli Haninda Birlikte Yasamak’ adli etkinlik uygulanmistir. Etkinlik
bir ders saati siirmiigtiir. Uygulama oncesinde arastirmaci Osmanlida farkli etnik gruplarin
bir arada yasamasina dair bir takim bilgiler vermistir. Daha sonra “Hosgoriilii olma”
iizerinden beyin firtinas1 gergeklestirilmistir. Bundan sonra Osmanlida hosgorii ile ilgili
ogrencilerden Ornek vermeleri istenmistir. Bunun sonrasinda dgrencilere “Bir Osmanh
Haninda Birlikte Yasamak™ adli etkinlige dair ¢alisma kagidi dagitilmistir. Etkinlikte yer
alan metin, Frangois Georgeon ve Paul Dumont’un “Osmanli Imparatorlugunda Yasamak”
adli eserinden alinmistir. Arastirmaci, Ogrencilerden metni okumadan Once sorulari
incelemelerini istemistir. Ogrencilerden metni okurken sorular1 da diisiinmeleri
beklenmistir. Etkinligin Ogrenciler tarafindan tamamlanmasi sonrasinda 6grencilerden

istekli olanlar cevaplarint sinifla paylasmistir. Arastirmact tarafindan 6grencilere gerekli
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doniitler verilmis, 6grencilerin yanlis cevaplart diizeltilmeye c¢aligilmistir. Arastirmacinin

etkinligi sonlandirmasiyla beraber bir sonraki etkinlik hakkinda bilgi verilmistir.

Topkapr Sarayindan Dolmabahg¢e Sarayma: Osmanhda Degisim Ve Sureklilik Adh
Etkinligin Uygulama Siireci

Uygulama siirecinin diger asamasinda, degisim ve siirekliligi algilama beceresi baglaminda
ogrencilere “Topkap1 Sarayindan Dolmabahge Saraymna: Osmanlida Degisim ve
Stireklilik” adli etkinlik uygulanmistir. Bu etkinlik i¢in arastirmaci projeksiyon yardimiyla
Topkap: Saray1’nin Bagdat Koéskii boliimiinii tahtaya yansitmigtir. Ogrencilerin ii¢ boyutlu
olarak bu mekani incelemeleri saglanmistir. Inceleme asamasinda arastirmaci dgrencilere
rehberlik etmistir. Boylece bu eserde Osmanli mimarisi hakkinda bilgi sahibi olunmustur.
Sonrasinda tahtaya Dolmabahge Sarayi’nin Muayede Salonu yansitilmistir. Bu mekan da
aragtirmaci ile birlikte li¢ boyutlu olarak incelenmistir. Boylece Osmanli mimarisindeki
degisim hakkinda 6grencilerin fikir sahibi olmalari amaglanmistir. Sonrasinda dgrencilere
etkinlige dair sorularm bulundugu galisma kagidi dagitilmistir. Ogrencilerden bu sorular
cevaplamalart beklenmistir. Arastirmaci bu siirecte Ogrencilerin takildiklar1 konularda
yardimci olmaya calismistir. Siire¢ boyunca eserler arastirmaci tarafindan tahtaya farkl
zamanlarda yansitilmaya devam edilmistir. Calisma kagidindaki sorularin 6grenciler
tarafindan cevaplanmasindan sonra, Ogrencilerden istekli olanlar cevaplarini smifla
paylasmiglardir. Arastirmaci, 6grencilerin cevaplarina gerekli doniitler vermis ve onlarin
yanlis cevaplarinin diizeltmeye c¢aligmistir. Arastirmacinin etkinligi sonlandirmasiyla

beraber bir sonraki etkinlik hakkinda bilgi verilmistir.
Osmanhda Yer Sofras1 Adh Etkinligin Uygulama Sureci

Uygulama siirecinin diger asamasinda, tarihsel empati becerisi baglaminda 6grencilere
‘Osmanlida Yer Sofrasi’ adli etkinlik uygulanmistir. Etkinlik iki ders saati slirmiistiir.
Etkinlik 6ncesinde tarihsel empatiye hazirlik baglaminda aragtirmaci tarafindan 6grencilere
sunum yapilmistir. Projeksiyon yardimiyla tahtaya yansitilan sunumda Osmanlida yemek
kiiltiiri, sofra adab1, misafirperverlik ile dini, ekonomik ve sosyal hayatin yemek kiiltiiriine
etkisi lizerinde durulmustur. Diger yandan sunuda Osmanlida yemek kiiltiiriinii yansitan
pek c¢ok gorsele yer verilmistir. Zaman zaman sunuda tarihsel empatiye hazirlik
baglaminda sorular arastirmaci tarafindan &grencilere yonetilmistir. Ozellikle sunuda
bulunan gorsellerden bazilarimi 6grencilerden yorumlamalart beklenmistir. Sonrasinda

sofra adabi ile ilgili beyin firtinas1 gergeklestirilmistir.
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Ikinci derste Osmanlida yer sofrasiyla ilgili Levni’nin Surname-i Vehbi adli eserinde bir
minyatir projeksiyon cihazi yardimiyla tahtaya yansitilmistir. Ogrencilerden bu minyatiirii,
o donemin sartlarim1 ve tarihsel baglami dikkate alarak analiz etmeleri istenmistir.
Arastirmaci, gorsele ¢ok farkli boyutlarla yaklagmalar1 igin Ogrencileri uyarmistir.
Sonrasinda 6grencilere ‘Osmanlida Yer Sofrasi’ adli etkinlige dair calisma kagidi
dagitilmigtir. Ogrencilerin ¢aligma kagidinda bulunan sorulara tarihsel empati baglaminda
yaklagmalar1 istenmistir. Ogrencilerin etkinligi tamamlanmasindan sonra istekli 6grenciler
cevaplarini sinifla paylasmislardir. Arastirmaci, dgrencilerin cevaplarina gerekli doniitler
vermis ve onlarin yanlis cevaplarimi diizeltmeye calismistir. Aragtirmaci tarafindan

etkinligin sonlandirilmasiyla beraber bir sonraki etkinlik hakkinda bilgi verilmistir.
Zaman Icinde Pullarda Degisim Adh Etkinligin Uygulama Siireci

Uygulama siirecinin son etkinliginde degisim ve siirekliligi algilama becerisi baglaminda
ogrencilere “ Zaman icinde Pullarinda Degisim” adli etkinlik uygulanmustir. Etkinlik bir
ders saati siirmiistiir. Bu etkinligin uygulama siirecinde 6grencilere arastirmaci tarafindan
iizerinde farkli zamanlara ait pul gorsellerinin ve bu gorsellere dair sorularin bulundugu bir
caligma kagidi dagitilmistir. Ogrencilerden pul gérsellerinden yararlanarak ilgili sorular:
cevaplamalart istenmigstir. Etkinligin tamamlanmasindan sonra arastirmaci, istekli olan
ogrencilerin cevaplarim1 almis ve bu cevaplar {lizerinde gerekli doniitleri vermis,
diizeltmeleri yapmistir. Son olarak arastirmaci etkinliklerin sona erdigini ogrencilerle
paylagsmis ve bu siirecte gostermis olduklar1 sabir ve azim nedeniyle 6grencileri tebrik

etmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu boéliimde arastirmanin nicel ve nitel verilerinin analizine yer verilmistir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin sosyal bilgiler 7. Simif dersi zaman ve
kronolojiyi algilama becerisi ile degisim ve siirekliligi algilama becerisi 6n-test ve son-test

basar1 puanlarinin analizi i¢in bagimli ve bagimsiz gruplar igin t-testi uygulanmustir.
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3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Bu c¢alismanin nitel bdliimiiniin  analizinde, “betimsel analiz” ve “igerik analizi”
kullanilmustir. Igerik analizi, goriismelerin, alan notlarinin, yazili dokiimanlarda bulunan
iceriklerin sistematik, biitlinsel ve amaca uygun bir sekilde yapilan analizidir. Diger bir
tanimla, icerik analizi, kaliplar1, temalar1, 6n yargilar1 ve anlamlari tespit etmek amaciyla
belirli bir materyalin dikkatlice, ayrintili ve sistematik olarak incelenmesi ve

yorumlanmasina denir (Bal, 2016).

Icerik analizleri metnin i¢inde bazi dgelerin ne siklikta yer aldigimi belirleme nicel
yontemle, kodlar ve temalar iizerinden giderek anlamlar iizerinde yogunlasma ise nitel

yontemle ilgilidir. Her iki analiz yaklasiminin kullanimi igerik analizini daha islevsel hale

getirmektedir (Bal, 2016, s. 260).

Kodlama, metinlerin icerdigi kodlar1 ortaya ¢ikarma islemidir. Boylece metin igindeki
kavramlardan (kodlardan) hareketle kategorilere (temalara) ulasilir. Tema her zaman

kavramlardan daha kapsamlidir ve anlam biitiinliigiine sahiptir (Bal, 2016, s. 267).

Icerik analizinde metindeki kategorilerin (temalarin) belirlenmesi tiimevarimsal bir islemi
zorunlu goriirken, temalardan kodlara dogru gerceklestirilen islem ise tiimdengelimi ifade
etmektedir (Bal, 2016, s. 266). Bu ¢alismanin nitel boliimiinde icerik analizi gerektiren
durumlarda “verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama” kullanilmistir. Bu
kodlama yonteminde toplanan verilerin analizine rehberlik edecek bir kavramsal yap:
olmadig1 i¢in bu yapi, toplanan verilerin tlimevarimci bir analize tabi tutulmasi sonucu
arastirmaci tarafindan ortaya ¢ikarilir. Bu tiir arastirmalarda arastirmaci, verileri satir satir
okur ve arastirmanin amaci ¢ercevesinde onemli olan boyutlar1 saptamaya calisir. Ortaya
cikan anlama gore arastirmaci, belirli kodlar iiretir ya da dogrudan verilerden yola ¢ikarak
kodlar olusturur. Bu sekilde kod listesi olusur ve tiim verilerin islenmesi i¢in bu liste
kavramsal bir yap1 olusturur. Dolayisiyla timevarimci analizde kodlar dogrudan verilerden
gretilir (Yildinnm ve Simsek, 2013, s. 264). Diger bir deyisle kodlama ile veride neler
oldugu tanimlanir ve onlarin ne anlama geldigi anlasilmaya calisilir (Charmaz, 2015, s.

172).

Bu c¢alismanin nitel verilerinin igerik analizi yapilirken, frekans analizi ve kategorisel
analize bagvurulmustur. Frekans analizinde sayilabilecek nitelikte birimler alinir ve analiz

gostergeleri frekans tiirtinde ifade edilir. Bagka bir ifadeyle frekans analizi, birim veya
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ogelerin sayisal, ylizdesel ve oransal bir tarzda goriinme sikligini ortaya koymaktir.
Frekans analizi sonunda, 6geler dnemlerine gore siralanir ve sikliga dayali bir siniflama
yapilir. Kategorisel analiz ise belirli bir mesajin 6nce birimlere boliinmesini ardindan bu
birimlerin, belirli kriterlere gore kategoriler halinde gruplandirilmasini ifade eder.
Kategorilendirme, mesajlarin kodlanmasimni yani anlamlarinin islenmesini gerektirir

(Bilgin, 2006).
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi puanlarinin
analizi, beceri temelli etkinliklere iligskin yanitlar1 ve yorumlarma iliskin analizi ve odak

grup gdrlismenin analizi ile ilgili bulgular ve yoruma yer verilmistir.

4.1. Nicel Verilere Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boliimiinde ¢oktan se¢meli basari testi sonucunda elde edilen veriler

analiz edilmis ve yorumlanmagtir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu bolumde aragtirmanin 1. alt problem: “Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari
arasinda anlamli fark var midir?” sorusuna iligkin bulgular verilmistir. Bu dogrultuda,
ogrencilerin basari testinden aldiklar1 6n test puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gore

t-testi sonuglar1 Tablo 7°de gdsterilmektedir.

Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi On Test Basart
Puanlarimin Farkliligi I¢in Bagimsiz t-Testi Sonuglari

Grup N X S Sd t p
Deney 30 13,80 3,76

59 ,786 ,435
Kontrol 31 12,90 5,02

Deney ve kontrol gruplarmin 7. smif sosyal bilgiler dersi akademik basari diizeylerini
belirlemek i¢in yapilan On test sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilik olmadig
belirlenmistir (ts9)=,786, (p>,05). Bu verilere gore deney grubundaki 6grencilerin on test
basar1 puanlarinin ortalamasi (X =13,80), kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test basari

puanlarinin ortalamasi ise (X =12,90) olarak gerceklesmistir. Bu degerler deney ve kontrol
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grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler 7. siniftaki akademik basar1 diizeylerinin siireg
basinda benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Arastirmanin denk gruplarla
baslamasi i¢in elverisli olan bu durum gruplarin sosyal bilgiler dersindeki akademik basari

diizeylerinin homojen bir yap1 gosterdigi seklinde de yorumlanabilir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu bolimde arastirmanin 2. alt problem: “Deney ve kontrol grubunun son test puanlar
arasinda anlamli fark var midir?” sorusuna iliskin bulgular verilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin basari testinden aldiklar1 son test puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gore

t-testi sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sosyal Bilgiler 7. Sumif Dersi Son Test Basart
Puanlarmn Farkliig I¢in Bagimsiz t-Testi Sonuglart

Grup N X S Sd t p
Deney 30 25,33 6,07

59 4,848 ,000
Kontrol 31 18,06 5,63

Deney ve kontrol gruplariin 7. sinif sosyal bilgiler akademik basar1 diizeylerini belirlemek
icin yapilan son test sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir
(t59=4,848, (p<,05). Bu verilere gore beceri temelli etkinliklerin kullanildigi deney
grubundaki 6grencilerin son test basar1 puanlariin ortalamasi (X =25,33), mevcut §gretim
programindaki 6grenme-0gretme siireclerinin uygulandigi kullanildigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin son test basar1 puanlarinin ortalamasi ise ( X =18,06) olarak gerceklesmistir.
Bu degerler deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 7. smiftaki Sosyal Bilgiler dersi
akademik basar1 diizeylerinin siire¢ sonunda farklilik gdsterdigi seklinde yorumlanabilir.
Arastirmanin deneysel uygulamasi sonucunda beceri temelli etkinliklerin uygulanmasinin

sosyal bilgiler 6gretiminde akademik basariya katki sagladigi seklinde yorumlanabilir.

4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmanin 3. alt problem: “Deney grubunun 0On test-son test puanlar
arasinda anlamli fark var midir?” sorusuna iliskin bulgular verilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 6n test-son test puanlarinin deney grubuna gore t-

testi sonuglart Tablo 9’da gOsterilmektedir.
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Tablo 9

Deney Grubunun On Test-Son Test Akademik Basart Puanlarinin Farklilig Icin Bagimli
Gruplar t-Testi Sonuglar

Grup N X S Sd t p
On Test 30 13,80 3,76

29 -8,899 ,000
Son Test 30 25,33 6,07

Deney grubunun deneysel uygulama siirecinde akademik basar1 diizeylerini belirlemek i¢in
yapilan 6n ve son test sonucunda grubun akademik basarisinda anlamli diizeyde farklilik
oldugu belirlenmistir (t9)= -8,899, (p<,05). Bu verilere gore beceri temelli etkinliklerin
kullanildig1 deney grubundaki ogrencilerin On test basari puanlarinin ortalamasi (X
=13,80), son test basar1 puanlarinin ortalamasi ise ( X =25,33) olarak gerceklesmistir. Bu
degerler deney grubunda uygulanan beceri temelli etkinliklerin 7. sinif sosyal bilgiler dersi
tarih konularmin 6gretiminde akademik bagari anlaminda olumlu katki sagladig seklinde

yorumlanabilir.

4.1.4. Dérdunci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu bolimde arastirmanin 4. alt problem: “Kontrol grubunun 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli fark var midir?” sorusuna iligkin bulgular verilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 6n test-son test puanlarinin kontrol grubuna gore t-

testi sonuglar1 Tablo 10°da gosterilmektedir.

Tablo 10

Kontrol Grubunun On Test-Son Test Akademik Basart Puanlarinin Farklihigi I¢in Bagimli
Gruplar t-Testi Sonuglar

Grup N X S Sd t p
On Test 31 12,90 5,02

30 -5,520 ,000
Son Test 31 18,33 5,52

Kontrol grubunun uygulama siirecinde akademik basar1 diizeylerini belirlemek i¢in yapilan
on ve son test sonucunda grubun akademik basarisinda anlaml diizeyde farklilik oldugu
belirlenmistir (t@o= -5,520, (p<,05). Bu verilere gére Sosyal Bilgiler 7. Siif Ogretim
Programindaki 6grenme-0gretme siireglerinin kullanildigi kontrol grubundaki 6grencilerin
On test basar1 puanlarinin ortalamasi (X =12,90), son test basar1 puanlarinin ortalamasi ise (

X =18,33) olarak gerceklesmistir. Bu degerler kontrol grubunda uygulanan miufredat
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programinin Sosyal Bilgiler 7. Simif tarih konularinin 6gretiminde akademik basari

anlaminda olumlu katki sagladig1 seklinde yorumlanabilir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu bolimde arastirmanin 5. alt problem: “Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 7.
siif sosyal bilgiler dersi zaman ve kronolojiyi algilama becerisi on test basari puanlari
arasinda anlamli fark var midir?” sorusuna iliskin bulgular verilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin basari testinden aldiklar1 On test puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gore

t-testi sonuglar1 Tablo 11°de gosterilmektedir.

Tablo 11

Deney ve Kontrol Grubundaki Osrencilerin 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Zaman ve
Kronolojiyi Algilama Becerisi On Test Basart Puanlarmmin Farkliligi I¢in Bagimsiz t-Testi
Sonuclart

Grup N X S Sd t p
Deney 30 4,66 1,58

59 ,109 ,055
Kontrol 31 461 2,20

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesi Sosyal Bilgiler 7. Sinif dersi zaman ve
kronolojiyi algilama becerisi akademik basar1 diizeylerini belirlemek i¢in yapilan 6n test
sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilik olmadig: belirlenmistir (t9)=,109, (p>,05). Bu
verilere gore uygulama Oncesinde deney grubundaki &grencilerin zaman ve kronolojiyi
algilama becerisi On test basar1 puanlarimin ortalamast (X =4,66), mevcut Ogretim
programindaki 6grenme-ogretme siireglerinin uygulandigi kullanildigi kontrol grubundaki
ogrencilerin zaman ve kronolojiyi algilama becerisi 6n test basar1 puanlarinin ortalamasi
ise (X =4,61) olarak gerceklesmistir. Bu degerler deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
Sosyal Bilgiler 7. Sinif dersindeki zaman ve kronolojiyi algilama becerisi akademik basari
diizeylerinin siire¢ basinda benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Arastirmanin
denk gruplarla baslamasi i¢in elverisli olan bu durum gruplarin Sosyal Bilgiler 7. Smif
dersindeki zaman ve kronolojiyi algilama becerisi akademik basar1 diizeylerinin homojen

bir yap1 gosterdigi seklinde de yorumlanabilir.

4.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmanin 6. alt problem: “Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 7.

siif sosyal bilgiler dersi degisim ve siirekliligi algilama becerisi 6n test basar1 puanlari
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arasinda anlamli fark var midir?” sorusuna iliskin bulgular verilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 6n test puanlarinin deney ve kontrol gruplarma gore

t-testi sonuclari Tablo 12°de gosterilmektedir.

Tablo 12

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sosyal Bilgiler 7. Simif Dersi Degisim ve
Stirekliligi Algilama Becerisi On Test Basart Puanlarimin Farkliligi I¢in Bagimsiz t-Testi
Sonuclari

Grup N X S Sd t p
Deney 30 9,13 3,33

59 ,921 ,361
Kontrol 31 8,29 3,78

Deney ve kontrol gruplarmin uygulama 6ncesi Sosyal Bilgiler 7. Smif dersi degisim ve
stirekliligi algilama becerisi akademik basari1 diizeylerini belirlemek i¢in yapilan 6n test
sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir (ts9)=,921, (p>,05). Bu
verilere gore uygulama oncesinde deney grubundaki 6grencilerin degisim ve siirekliligi
algilama becerisi On test basari puanlarinin ortalamasi (X =9,13), kontrol grubundaki
ogrencilerin degisim ve siirekliligi algilama becerisi 6n test basar1 puanlarinin ortalamasi
ise (X =8,29) olarak ger¢eklesmistir. Bu degerler deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
7. Smif Sosyal Bilgiler dersindeki degisim ve siirekliligi algilama becerisi akademik bagar1
diizeylerinin siire¢ basinda benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Arastirmanin
denk gruplarla baglamasi icin elverisli olan bu durum gruplarin 7. Smf Sosyal Bilgiler
dersindeki degisim ve siirekliligi algilama becerisi akademik basar1 diizeylerinin homojen

bir yap1 gosterdigi seklinde de yorumlanabilir.

4.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmanin 7. alt problem: “Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 7.
siif sosyal bilgiler dersi zaman ve kronolojiyi algilama becerisi son test basar1 puanlari
arasinda anlamli fark var midir?” sorusuna iliskin bulgular verilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 son test puanlarinin deney ve kontrol gruplaria gore

t-testi sonuglar1 Tablo13’te gosterilmektedir.
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Tablo 13

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sosyal Bilgiler 7. Swnif Dersi Zaman ve
Kronolojiyi Algilama Becerisi Son Test Basart Puanlarimin Farkliligi I¢in Bagimsiz t-Testi
Sonuclari

Grup N X S Sd t p
Deney 30 12,33 3,06

59 5,261 ,000
Kontrol 31 7,61 3,87

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrast Sosyal Bilgiler 7. Simif dersi zaman ve
kronolojiyi algilama becerisi akademik bagar1 diizeylerini belirlemek i¢in yapilan son test
sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (ts9)= 5,261, (p<,05). Bu
verilere gore beceri temelli etkinliklerin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin zaman
ve kronolojiyi algilama becerisi son test basar1 puanlarinin ortalamasi (X =12,33), mevcut
ogretim programindaki 6grenme-6gretme siireglerinin kullanildigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin On test basar1 puanlarinin ortalamasi ise (X =7,61) olarak gerceklesmistir. Bu
degerler deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler 7. Siif dersindeki
zaman ve kronolojiyi algilama becerisi akademik basar1 diizeylerinin siire¢ sonunda deney

grubundaki 6grencilerin lehine farklilik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

4.1.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmanin 8. alt problem: “Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 7.
smif sosyal bilgiler dersi degisim ve stirekliligi algilama becerisi son test basar1 puanlari
arasinda anlamli fark var midir?” sorusuna iligkin bulgular verilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin basari testinden aldiklar1 son test puanlariin deney ve kontrol gruplarina gore

t-testi sonuglar1 Tablo 14°de gosterilmektedir.

Tablo 14

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sosyal Bilgiler 7. Swnif Dersi Degisim ve
Stirekliligi Algilama Becerisi Son Test Basart Puanlarimin Farkliligi I¢in Bagimsiz t-Testi
Sonuclart

Grup N X S Sd t p
Deney 30 13,00 4,11

59 2,496 ,015
Kontrol 31 10,45 3,85

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasi Sosyal Bilgiler 7. Sinmif dersi degisim ve

stirekliligi algilama becerisi akademik basar1 diizeylerini belirlemek icin yapilan son test

sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (ts9)= 2,496, (p<,05). Bu
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verilere gore beceri temelli etkinliklerin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin
degisim ve siirekliligi algilama becerisi son test basar1 puanlarinin ortalamasi (X = 13,00),
mevcut Ogretim programindaki 0grenme-0gretme siireglerinin uygulandigi kullanildig:
kontrol grubundaki 6grencilerin degisim ve siirekliligi algilama becerisi son test basari
puanlarinin ortalamasi ise ( X =10,45) olarak gerceklesmistir. Bu degerler deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler 7. Sinif dersindeki degisim ve stirekliligi algilama
becerisi akademik basar1 diizeylerinin siire¢ sonunda deney grubundaki 6grencilerin lehine

farklilik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

4.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boéliimde aragtirmanin 9. alt problemi: “Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 7.
siif sosyal bilgiler dersi zaman ve kronolojiyi algilama becerisi 6n test-son test basari
puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” sorusuna iliskin bulgular verilmistir. Bu
dogrultuda deney grubunun basar1 testinden aldigi On test-son test puanlarinin t-testi

sonuglar1 Tablo 15’te gosterilmektedir.

Tablo 15

Deney Grubunun Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi On Test-Son Test Akademik
Bagsart Puanlarimin Farkliligi I¢in Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N X S Sd t p
On Test 30 4,66 1,58
Son Test 30 12,33 3,06 29 -13,403 000

Deney grubunun deneysel uygulama siirecinde zaman ve kronolojiyi algilama becerisi
akademik bagar1 diizeylerini belirlemek icin yapilan 6n ve son test sonucunda grubun
akademik basarisinda anlamli diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir (t9)= -13,403,
p<,05). Bu verilere gore deney grubundaki 6grencilerin zaman ve kronolojiyi algilama
becerisi akademik bagar1 6n test basar1 puanlarinin ortalamasi ( X =4,66), son test basari
puanlarinin ortalamasi ise (X =12,33) olarak gergeklesmistir. Bu degerler deney grubunda
uygulanan beceri temelli etkinliklerin Sosyal Bilgiler 7. Sif dersindeki zaman ve
kronolojiyl algilama becerisinin gelistirilmesine olumlu katki sagladigi seklinde

yorumlanabilir.
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4.1.10. Onuncu Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmanin 10. alt problem: “Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin 7.
smif sosyal bilgiler dersi degisim ve siirekliligi algilama becerisi 6n test-son test basari
puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” sorusuna iligkin bulgular verilmistir. Bu
dogrultuda deney grubunun basar1 testinden aldigi On test-son test puanlarinin t-testi

sonuclart Tablo 16’da gosterilmektedir.

Tablo 16

Deney Grubunun Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi On Test-Son Test Akademik
Bagsart Puanlarimin Farkliligi I¢in Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N X S Sd t p
On Test 30 9.13 333
Son Test 30 13,00 411 & 4,133 000

Deney grubunun deneysel uygulama siirecinde degisim ve siirekliligi algilama becerisi
akademik basar1 diizeylerini belirlemek i¢in yapilan 6n ve son test sonucunda grubun
akademik basarisinda anlamli diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir (tpg= -4,133,
(p<,05). Bu verilere gore beceri temelli etkinliklerin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin degisim ve siirekliligi algilama becerisi akademik bagari On test basari
puanlariin ortalamasi (X =9,13), son test basar1 puanlarinin ortalamasi ise (X =13,00)
olarak ger¢eklesmistir. Bu degerler deney grubunda uygulanan beceri temelli etkinliklerin
Sosyal Bilgiler 7. Siif dersindeki degisim ve siirekliligi algilama becerisinin

gelistirilmesine olumlu katki sagladig: seklinde yorumlanabilir.

4.1.11. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu béoliimde arastirmanin 11. alt problem: “Kontrol grubundaki 6grencilerin 7. sinif sosyal
bilgiler dersi zaman ve kronolojiyi algilama becerisi 0n test-son test basar1 puanlari
arasinda anlamli fark var midir?” sorusuna iligkin bulgular verilmistir. Bu dogrultuda
kontrol grubunun basar testinden aldig1 On test-son test puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo

17°de gosterilmektedir.
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Tablo 17

Kontrol Grubunun Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi On Test-Son Test Akademik
Bagsart Puanlarimin Farklilig I¢in Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N X S Sd t p
On Test 31 4,61 2,20
Son Test 31 7,61 3,87 30 3,716 001

Kontrol grubunun deneysel uygulama siirecinde zaman ve kronolojiyi algilama becerisi
akademik basar1 diizeylerini belirlemek icin yapilan 6n ve son test sonucunda grubun
akademik basarisinda anlamli diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir (to)= -3,716,
(p<,05). Bu verilere gore mevcut dgretim programindaki 6grenme-ogretme siireglerinin
kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin zaman ve kronolojiyi algilama becerisi
akademik basar1 On test basar1 puanlarinin ortalamasi ( X =4,61), son test basar1 puanlarinin
ortalamasi ise (X =7,61) olarak gerceklesmistir. Bu degerler kontrol grubunda uygulanan
etkinliklerin Sosyal Bilgiler 7. Smif dersindeki zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin

gelistirilmesine olumlu katki sagladigi seklinde yorumlanabilir.

4.1.12. On ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmanin 12. alt problemi olan “Kontrol grubundaki dgrencilerin 7. sinif
sosyal bilgiler dersi degisim ve siirekliligi algilama becerisi 0n test-son test basart puanlari
arasinda anlamli fark var midir?” sorusuna iliskin bulgular verilmistir. Bu dogrultuda
kontrol grubunun basari testinden aldigi 6n test-son test puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo

18’de gosterilmektedir.

Tablo 18

Kontrol Grubunun Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi On Test-Son Test Akademik
Bagsart Puanlarimin Farkliligi I¢in Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N X S Sd t p
On Test 31 8,29 3,78
Son Test 31 10,45 3,85 30 144 000

Kontrol grubunun deneysel uygulama siirecinde degisim ve stirekliligi algilama becerisi
akademik basar1 diizeylerini belirlemek icin yapilan 6n ve son test sonucunda grubun
akademik basarisinda anlaml diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir (teg)= -5,144,
(p<,05). Bu verilere gore mevcut d6gretim programindaki 6grenme-6gretme siireglerinin
kullanildig1 kontrol grubundaki ogrencilerin degisim ve siirekliligi algilama becerisi

akademik basar1 On test basar1 puanlarinin ortalamasi ( X =8,29), son test basar1 puanlarinin
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ortalamasi ise ( X =10,45) olarak gerceklesmistir. Bu degerler kontrol grubunda kullanilan
mevcut Ogretim programindaki Ogrenme-6gretme siireclerinin Sosyal Bilgiler 7. Sinif
dersindeki degisim ve siirekliligi algilama becerisinin gelistirilmesine olumlu katki

sagladig1 seklinde yorumlanabilir.

4.2. Nitel Verilere iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boliimiinde beceri temelli etkinlikler yoluyla elde edilen veriler betimsel

analiz ve icerik analizi yoluyla analiz edilmis ve yorumlanmustir.

4.2.1. On Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu bolimde arastirmanin on tgiincii alt problemine iliskin bulgular ve yorumlara yer

verilmistir.

4.2.1.1. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi Baglaminda Uygulanan
Beceri Temelli Etkinliklerin Analizi

Bu boliimde zaman ve kronolojiyi algilama becerisi baglaminda uygulanan beceri temelli

etkinlikler ele alinmis, analiz edilmis ve yorumlanmustir.

4.2.1.1.1. Zaman I¢inde Eserler Etkinligi Baglaminda Sorulan

Sorularin Analizi

Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi, zaman seridi olusturma alt becerisine yonelik
ogrencilere uygulanan “Zaman Iginde Eserler” etkinligi cercevesinde sorulan sorulara

verilen cevaplar dogrultusunda bulgular ve yorumlara asagida deginilmistir.

Zaman icinde eserler etkinligi i¢in Ogrencilere Uzerinde 9 adet renkli eser gorselinin
bulundugu A4 kagidi, lizerinde dilsiz Tiirkiye haritas1 ve zaman seridini olusturabilecekleri
bir dogrusal diizlemin yer aldigi A3 kagidi ve eserler ile ilgili bilgilendirici kartlar
verilmistir. Ogrencilerin eserler ile ilgili kartlarda yer alan bilgileri kullanarak eserlerin
yapildig1 tarihleri zaman seridi iizerinde dogru bir sekilde cetvel yardimiyla mesafeyi
ayarlayarak yerlestirmeleri beklenmistir. Bununla birlikte yine ayn1 kartlarda yer alan
bilgilerden ve Tiirkiye haritasindan yararlanarak eserleri sekilde Tiirkiye dilsiz haritasi
iizerine dogru bir sekilde yapistirmalar1 beklenmistir. Buna gére “Zaman Iginde Eserler”
etkinligi baglaminda 6grencilerin yapmis olduklart zaman seritleri ile ilgili bulgularin

analizi Tablo 19°da gorulmektedir:
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Tablo 19

Deney grubu Ogrencilerinin Zaman Seridi Olusturma Becerisine Iligkin Performansi

Ogrencilerin zaman seridi olusturma durumlari f %
Tarihler arasinda mesafeyi ayarlayabilenler 25 83,33
Tarihler arasindaki mesafeyi ayarlayamayanlar 5 16,67
Toplam 30 100
Eserleri harita iizerine uygun sekilde yapistirabilenler 9 eser 2 6,67
8 eser 6 20
Teser 4 13,33
Geser 3 10
Seser 6 20
4eser 3 10
3eser 4 13,33
2eser 1 3,33
leser 1 3,33
Toplam 30 100

Tablo 19 incelendiginde ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun zaman seridi olustururken
tarihler arasindaki mesafeyi ayarlayabildikleri goriilmektedir. Nitekim o6grencilerin %
83,33’ zaman seridi olustururken tarihler arasindaki mesafeyi ayarlayabilirken, %
13,67’si ayarlayamamistir. Dolayisiyla biliylik oranda (f: 25) zaman seridi iizerindeki
mesafeyi ayarlamada basarili olduklar1 sdylenebilir. Ancak video kayitlar1 incelendiginde
ogrencilerin zaman seridi ilizerinde mesafeyi ayarlarken zorlandiklari goriilmiistiir. Bu
durumun nedeni olarak “Zaman i¢inde Eserler” etkinliginin zaman seridi olusturma ile

ilgili ilk etkinlik olmasi gosterilebilir.

Ayrica verilen 9 eserin tamamimi dogru bir sekilde harita iizerine yapistirabilen
ogrencilerin % 6,67 gibi az bir yiizdeyi teskil ettigi tablodan goriilebilmektedir. Bununla
birlikte 6grencilerin % 20’si 8, % 13,331 7, % 10’u 6, % 20’si 5, % 10°u 4, % 13,3371 3,
% 3,331 2, % 3,33’1i 1 eseri dogru bir sekilde yapistirabilmistir.

Ogrenciler tarafindan zaman seridinin tamamlanmas1 sonrasinda 5 adet sorudan olusan
caligma kagidi verilmistir. Asagida bu sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplara yonelik

bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

Ik olarak &grencilerden zaman seridini yaparken gectikleri asamalari sirayla yazmalari
istenmistir. Buna gére 6grencilerin verdikleri cevaplara rnekler “Ilk dnce zaman seridine
eserlerin tarihlerini farkli boya kalemleriyle belirttik. Sonra eserlerin fotograflarini Tiirkiye

haritasindan bakarak haritaya yapistirdik ve zaman seridindeki rengine gore boyadik ve
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haritanin alt tarafina lejant yaparak bitirdik.” (SGC). “Zaman seridini yaparken ilk once
tarihleri siralayip renkli kalemle belirttim. Sonra eserlerin resimlerini kesip haritaya
yapistirdim. Haritaya yapistirdiktan sonra eserlerin altindaki yazilari uygun renklere
boyadim” (BS). “Oncelikle bir zaman seridi olusturdum. Tarih sirasina gore eserleri
kestim. Haritadaki yerlerini bulup haritaya yapistirdim. Belirledigimiz renklere gore

eserlerin adini1 boyadim” (IA) seklindedir.

Etkinligin diger sorusunda 6grencilerin zaman seridi ile ilgili 6grendiklerine dair bilgi
istenmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin soruya verdikleri cevaplarin analizi Tablo 20’de

gorulmektedir:

Tablo 20

Deney Grubu Ogrencilerinin Zaman Seridi Ile Iigili Ogrendiklerine Dair Cevaplarin
Analizi

Ogrencilerin verdikleri cevaplara iliskin temalar f %
Yer 11 21,15
Zaman 22 42,31
Kronoloji 3 5,77
El Becerisi 7 13,46
Tarihi eserler 10 19,23
Toplam 52 100

Tablo 20 incelendiginde 6grencilerin verdikleri kelime bazinda incelenen cevaplarin “yer”,
“zaman”, “kronoloji”, “el becerisi”’, “tarthi eserler”  temalar1 altinda toplandigi
gorilmektedir. Ogrencilerin vermis olduklart cevaplarda 11 adet (% 21,15) “yer”
temasinda ifade yer almaktadir. Bu ifadelerin yer aldigi cevaplara ornek asagida

gortlmektedir:

“Hangi eserin nerede oldugunu...” (ECE). “... bulundugu yerleri...” (SY). “Resimdeki
yerlerin hangi sehirde oldugunu 6grendim” (EBO). “Bilmedigimiz eserlerin nerelerde
yapildigini...” (HBO). “Tarihi eserlerin hangi yerlerde, sehirlerde oldugunu 6grendim...”
(MN).

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarda 22 adet (% 42,31) “zaman” temasinda ifade yer

almaktadir. Bu ifadelerin yer aldig1 cevaplara 6rnek asagida goriilmektedir:

“...ne zaman yapildigin1 ve kaginci yiizyillda yapildigini 6grendim” (BS). “Eserlerin

yillarim 6grendik” (NS). “Zaman seridi yaparken tarihi eserlerin ne zaman yapildigini
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ogrendim” (EBG). “Tarihi eserlerin ne zaman yapildigin1 6grendim” (HACK). “Hangi
yiizyilda, tarihte eserlerin yapildigini 6grendim” (1A).

Ogrencilerin vermis olduklari cevaplarda 3 adet (% 5,77) “kronoloji” temasinda ifade yer

almaktadir. Bu ifadelerin yer aldig1 cevaplara 6rnek asagida goriilmektedir:

“Zaman seridinde tarihleri sirayla belirledikten sonra milimetrik cizgilerden sonra kesip
yapmay1 0grendim” (ZNE). “Kronolojik siraya koymay1 6grendim” (GA). “Zaman seridi,
bence tarihi eserlerin tarihini, sirasim1 6grenmek i¢in ¢ok giizel bir sey. Ama hazirlarken

dikkat etmeli, tarihler dogru yerlestirilmelidir” (ABA).

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarda 7 adet (% 13,46) “el becerisi” temasinda ifade

yer almaktadir. Bu ifadelerin yer aldig1 cevaplara 6rnek asagida gérilmektedir:
“Resimleri yapistirma...” (IS).

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarda 10 adet (% 19,23) “tarihi eserler” temasinda ifade

yer almaktadir. Bu ifadelerin yer aldig1 cevaplara 6rnek asagida goriilmektedir:

“...eserleri 6grendik” (NS). “... bu eserler ile ilgili daha ¢ok bilgi dgrendim” (iA).
“...hangi giizel eserlerin yapildigin1 6grendim” (OD). “Giizel eserlerimiz varmis onu

ogrendim” (MSC). .. .tarihi eserlerimizi 6grendik” (FB).

Sonug olarak haritayla iliskilendirilmis zaman seridi hazirlamanin, 6grencilerin mekansal
bilis becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 6grenciler zaman seridi olusturma
stirecinde eserleri serit lizerine yerlestirirken yiizyll kavramini ise kosabilmistir. Bunun
yaninda 6grenciler zaman seridini hazirlarken tarihsel bazi bilgiler 6grendiklerini (tarihi
eserler vb.) ifade etmiglerdir. Dolayisiyla bu durum zaman seritlerinin 6grencilerde el
becerisi, mekansal bilis becerisi yaninda tarihsel bilgi kazandirma konusunda 6nemli bir

ara¢ olarak kullanilabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Etkinligin diger sorusunda zaman seridi yaparken 6grencilerin karsilastig giicliikleri ifade
etmeleri istenmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin soruya verdikleri cevaplarin analizi Tablo

21°de goriilmektedir:
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Tablo 21

Deney Grubu Ogrencilerinin Zaman Seridi Yaparken Karsilastiklar: Gigliiklerin Analizi

Ogrencilerin zaman seridi yaparken karsilagtiklar gii¢liikler f %
Tarihleri zaman seridine ve eserleri haritaya yerlestirme 5 16,67
Tarihleri zaman seridine yerlestirme 8 26,67
Eserleri haritaya yerlestirme 13 43,33
Herhangi bir giigliikle kargilagmayan 4 13,33
Toplam 30 100

Tablo 21 incelendiginde Ogrencilerin verdikleri cevaplarin “Tarihleri zaman seridine ve

2 (13 2 13

eserleri haritaya yerlestirme”, “tarihleri zaman seridine yerlestirme”, “eserleri haritaya
yerlestirme”, “herhangi bir giicliikle karsilasmayan” temalar1 altinda toplandig
gorulmektedir. Ogrencilerin vermis olduklari cevaplarda 5 (% 16,67) adet “Tarihleri zaman
seridine ve eserleri haritaya yerlestirme” temasinda ifade yer almaktadir. Bu ifadelerin yer

aldig1 cevaplara 0rnek asagida goriilmektedir:

“Sadece tarihleri yazarken zorlandim ve eserleri haritaya yapistirirken biraz giigliik
cektim” (EBG). “Sadece tarihlerin yerlerini yaparken ve sehirlerin yerini bulurken giigliik
cektim” (SY). “Bazi yerleri kestikten sonra nereye yapistiracagimi ve zaman seridini nasil

hazirlayacagimi bilemedigim i¢in bu ¢alismada bazen zorluk yasadim” (SE).

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarda 8 (% 26,67) adet “tarihleri zaman seridine
yerlestirme” temasinda ifade yer almaktadir. Bu ifadelerin yer aldigi cevaplara o6rnek

asagida goriilmektedir:

“Zaman seridini yaparken tarihleri zaman seridine yerlestirirken tarihleri karistirdim” (BS).
“Cetvelle parcalara ayirip tarihleri yazmakta zorlandim” (OD). “Ben ¢izgiye yerlestirirken
nereye yerlestirecegim orasinda karistirdim” (HBO). “Tarihleri zaman seridinin iistiine

gegirirken zorlandim” (HACK).

Ogrencilerin vermis olduklari cevaplarda 13 (% 43,33) adet “Eserleri haritaya yerlestirme”
temasinda ifade yer almaktadir. Bu ifadelerin yer aldigi cevaplara Ornek asagida

gorulmektedir:

“Eserlerin haritadaki yerlerini bulurken biraz giiclik ¢ektim” (IA). “...ama haritaya
yapistirirken biraz kararsiz kaldim” (MN). “Resimleri haritaya yerlestirirken zorlandim

clinkii resimleri dogru yerlere yerlestirmeye calisttm” (ECE).
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Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarda 4 (% 13,33) adet “Herhangi bir giicliikle
kargilasmayan” temasinda ifade yer almaktadir. Bu ifadelerin yer aldig1 cevaplara 6rnek

asagida goriilmektedir:

“Zaman seridi yaparken herhangi bir sorun yasamadim” (EDV). “Cok kolay bir etkinlikti
ve ¢ok eglendim” (MAA). “Higbir giigliikle karsilasmadim. Kolay bir etkinlikti ve ben bu
etkinlikte basarili oldugumu diisiiniiyorum” (SGC).

Tablo 21 ve ogrencilerin cevaplar1 dikkate alindiginda 6zellikle Ggrencilerin eserleri
haritaya yerlestirirken zorlandiklar1 sdylenebilir. Diger bir deyisle 6grenciler zaman seridi

hazirlarken zaman ve mekani iliskilendirmede zorlanmislardir.

Ogrencilerin “Yaptigmiz zaman seridine siz nasil bir baslik yazardiniz?” sorusuna

verdikleri cevaplara 6rnekler asagida goriilmektedir:

“Anadolu’nun Gegmis Eserlerini Kronolojik Siraya Koyuyoruz” (SNO). “Tarihi Eserler”
(SGC). “Zaman Yolculugu” (MAA). “Ulkemizin Tarihi Gelisimi” (GK). “Tarihe
Yolculuk” (EBG). “Anadolu’nun Tarihi Eserleri” (SE). “Zaman i¢inde Yapilan Eserler”
(IA). “Gegmisten Giiniimiize Eserler” (ZNE). “Tarihi Eserler ve Bulundugu Sehirler” (FB).
“Gegmisten Giiniimiize Eserler” (BS). “Anadolu’dan Giiniimiize Eserler” (HBO). “Tarihi

Eserlerin Yerleri ve Tarihi” (HACK).

Ogrencilerin zaman seridine verdikleri basliklar incelendiginde, cok genis bir zaman
dilimini kapsayan ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir. Baska bir deyisle 6grenciler zaman
seridinin kapsadig1 zamani ifade edebilecek tarzda basliklar yazamamiglardir. Bu durum
ogrencilerin gegmis zaman algisinin ¢ok genis bir zaman dilimini ihtiva ettigi seklinde

yorumlanabilir.

Etkinligin diger sorusunda oOgrencilerin ifade etmeleri istenmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin zaman seridi olusturmaya iliskin goriislerinin analizi Tablo 22’de

gorulmektedir:
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Tablo 22

Deney Grubu Ogrencilerinin Zaman Seridi Olusturmaya Iliskin Goriislerinin Analizi

Ogrencilerin verdikleri cevaplara yonelik kodlar f %
Ogretici 18 43,90
Eglenceli 15 36,59
Guzel 3 7,32
Kolay 2 4,88
Ugrastirict 2 4,88
Yararli 1 2,44
Toplam 41 100

Tablo 22 incelendiginde Ogrencilerin verdikleri kelime bazinda incelenen cevaplarin
“ogretici”, “eglenceli”, “giizel”, “kolay”, “ugrastirict” ve “yararli” temalar1 altinda
toplandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarda 18 adet (% 43,90)
“Ogretici” temasinda ifade yer almaktadir. Bu ifadelerin yer aldigi cevaplara drnek asagida

gortlmektedir:

“Evet begendim, hem bilgi veriyor...” (FB). “...Aym1 zamanda gec¢misteki eserleri
ogrendim” (BS). “Sevdim. Ciinkii hi¢ gérmedigim tarihi eserlerin resmini gordiim. Ayni
zamanda tarihlerini, hangi cagda yapildigini 6grendim...” (ABA). “Evet, ¢ok sevdim.
Ciinkii bizim eserlerin ne zaman yapildig1 ve nerelerde yapildigini 6grendim” (HBO). “Bu
etkinligi begendim. Ciinkii tarihi ve mimari eserlerin nerelerde insa edildigini biliyorum.

Bu etkinlik bize tarihi eserleri kronolojik siraya koymay1 6gretti” (GA).

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarda 15 adet (% 36,59) “eglenceli” temasinda ifade

yer almaktadir. Bu ifadelerin yer aldig1 cevaplara 6rnek asagida goriilmektedir:

“...ve ¢ok eglenceli gecti” (ZNE). “...ve arkadaslarimla ¢ok eglendim” (MAA). “...hem
de eglenceli bir etkinlikti” (FB). “Evet. Ciinkii eglenceli gectigi icin” (NS). “Evet, sevdim.
Ciinkii eglenceli bir etkinlik oldugu i¢in” (IS).

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarda 3 adet (% 7,32) “giizel” temasinda ifade yer

almaktadir. Bu ifadelerin yer aldig1 cevaplara 6rnek asagida goriilmektedir:

“Evet ben ¢ok sevdim. Ciinkii giizel bir etkinlikti...” (VCC). “Evet. Ciinkii ¢cok giizeldi...”
(SGO).

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarda 2 adet (% 4,88) “kolay” temasinda ifade yer

almaktadir. Bu ifadelerin yer aldig1 cevaplara 6rnek asagida goriilmektedir:
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“...ve ¢ok kolayd1” (SGC). “...ve kolay bir ¢alismaydi” (EDV).

Ogrencilerin vermis olduklari cevaplarda 2 adet (% 4,88) “ugrastiric1” temasinda ifade yer

almaktadir. Bu ifadelerin yer aldig1 cevaplara 6rnek asagida goriilmektedir:

«...cok ugrastirict...”(SNO). “Sevdim. Ciinkii ¢ok ugrastiric1 bir etkinlik ve ben bir isle

ugrasmay1 severim...” (OD).

Ogrencilerin vermis olduklari cevaplarda 1 adet (% 2,44) “yararli” temasinda ifade yer

almaktadir. Bu ifadelerin yer aldig1 cevaplara 6rnek asagida goriilmektedir:
“...bizim i¢in yararlrydr” (OD).

Tablo 22 ve Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde Ogrenciler zaman seridi olusturmayi
“Ogretici” ve “eglenceli” bulmuslardir. Nitekim video kayitlarinda 6grencilerin heyecani ve
etkinligi sikilmadan yapmaya calismalari bu durumu kanitlar niteliktedir. Ogrencilerin bu
bilgileri kullanarak zaman seridini tasarlamalarinin ve bunu yaparken Tiirkiye haritasini
kullanmalarmin dolayisiyla bilgi ve beceriyi biitiinlestirmeye calismalarinin etkisi oldugu

soylenebilir.

4.2.1.1.2. Zaman Seridi Yorumluyorum Etkinligi Baglaminda

Sorulan Sorularin Analizi

Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi, zaman seridindeki veriyi yorumlama alt becerisine
yonelik deney grubu Ogrencilerine uygulanan “Zaman Seridi Yorumluyorum” etkinligi
cercevesinde sorulan sorulara verilen cevaplar dogrultusunda bulgular ve yorumlara

asagida deginilmistir.

“Zaman Seridi Yorumluyorum™ etkinligi i¢in deney grubu Ogrencilerine yorumlamalari
icin dort sorudan olusan ve Hagli Seferleri’ni konu edinen bir zaman seridi verilmistir.
Buna gére “Zaman Iginde Eserler” etkinligi baglaminda &grencilerin yapmis olduklar:

zaman seritleri ile ilgili bulgular Tablo 23’te gérilmektedir:
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Tablo 23

Deney Grubu Ogrencilerinin Zaman Seridinin Kapsadig1 Yiizyillara Iliskin Cevaplarinin
Analizi

Ogrencilerin Zaman Seridinin Kapsadig1 Yiizyillar1 ifade Etme Durumlar1 ~ f %
Dogru ifade edenler 24 80
Yanlis ifade edenler 6 20
Toplam 30 100

Tablo 23 incelendiginde deney grubu dgrencilerinden 24 tanesinin (% 80) zaman seridinin
kapsadig1 yiizyillar1 dogru ifade edebildigi goriilmektedir. Buna karsin 6 6grenci (% 20)

zaman seridinin kapsadig1 ylizyillar1 dogru ifade edememistir.

Zaman seridinin kapsadigi yiizyillar1 dogru ifade eden Ogrencilerin verdikleri cevaplara
ornekler “11 ve 13. Yiizyillar arasinda olmustur.” (ZNE), “11. ylizy1l ve 13. yiizyil arasini
kapsamaktadir.” (SY), “11. Yiizyil ve 13. Yiizyil” (ABA) seklindedir. Yanlis ifade eden
ogrencilerin cevaplarina ornek ise “Hagl Seferleri ve fetih Istanbul zaman1” (EM), “1. Ve

4.” (IS) seklindedir.

Dolayistyla 6grencilerin énemli bir oranda (%80) zaman seridinin kapsadig ylizyil ifade

edebildigi sdylenebilir.

Etkinligin ikinci sorusu olan “I. Hagli Seferi’nin zamanini nasil ifade edersiniz?” sorusuna

ogrencilerin vermis olduklari cevaplarin analizi Tablo 24’te gosterilmektedir:

Tablo 24

Deney Grubu Ogrencilerinin Zaman Seridindeki Verinin Zamamni Ifade Etme Durumlart

Ogrencilerin I. Hagh Seferi’nin zamanini ifade etme durumlari f %
Orta cag 5 16,67
Selguklu Dénemi 5 16,67
Malazgirt Savasi’ndan sonra 4 13,33
1096-1099 3 10
11. yiizyilda 2 6,67
Istanbul’un Fethi’nden 6nce 1 3,33
Yanlis ifade edenler 9 30
Toplam 30 100

Tablo 24 incelendiginde 6grencilerin zaman seridinde 1. Hagli Seferi’nin zamanin ifade
ederken alti farkli zaman ifadesi kullandiklar1 goériilmektedir. Buna gore 5 6grenci (%

16,67) “Ortagag”; 5 ogrenci (% 16,67) “Selguklu Donemi”; 4 Ogrenci (% 13,33)
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“Malazgirt Savasi’ndan sonra”, 3 6grenci (% 10) “1096-1099”; 2 6grenci “11. Yiizyilda”;
1 6grenci (% 3,33) “Istanbul’un Fethi’nden 6nce” ifadesini kullanmistir. Buna karsin 9
ogrenci (% 30) zaman seridindeki I. Hacli Seferi’nin zamanimi ifade edememistir.
Dolayisiyla 5 6grencide ¢ag bilgisi olustugu, 5 6grencinin de donem algisina sahip oldugu
goriilmektedir. Bunun yaninda 4 6grencinin “Malazgirt savasindan sonra”, 1 6grencinin
“Istanbul’'un Fethi’nden &nce” ifadelerini kullanmalari, 6nemli olaylarm zamanin
bilmenin, zamani ifade etmede mihver bir rol oynadig1 seklinde yorum yapilabilir. Ancak 9
ogrencinin (% 30) yanlis ifadeler kullanmasi, 6grencilerde zaman algisin1 ifade etme

acisindan énemli bir durumdur.

Etkinligin tglincii sorusu olan “IV. Hagli Seferi giiniimiizden ne kadar zaman o6nce
gerceklesmistir?” sorusuna Ogrencilerin vermis olduklari cevaplarin analizi Tablo 25°te

gosterilmektedir:

Tablo 25

Deney Grubu Ogrencilerinin Zaman Seridindeki Veriyi Mesafelendirme Durumlar

Ogrencilerin durumlar f %
Dogru ifade edenler 13 43,33
Yanlis ifade edenler 16 53,33
Bos birakanlar 1 3,33
Toplam 30 100

Tablo 25 incelendiginde etkinlikte IV. Hagli Seferi’nin gliniimiizden ne kadar zaman 6nce
gergeklestigini Ogrencilerden 13 tanesi (% 43,33) dogru ifade edebilirken, 16 tanesi (%
53,33) yanlis birtakim ifadelerde bulunmuslardir. Ogrencilerden 1 tanesi (% 3,33) de
sorunun cevap kismini bos birakmayi tercih etmistir. Dolayisiyla bu verilere gore
ogrencilerin 6nemli bir kisminin (% 53,33), zaman seridindeki veriyi glinlimiizden ge¢cmise

dogru mesafelendirmede basarisiz olduklar1 s6ylenebilir.

Etkinligin son sorusu olan Hacli Seferleri’nin hangi cagda gerceklestigine dair soruya

verilen cevaplarin analizi Tablo 26°da gosterilmektedir:
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Tablo 26

Deney Grubu Ogrencilerinin Zaman Seridine Iliskin Cag Bilgisi

Ogrencilerin verdikleri cevaplar f %
Ortacag 25 83,33
Ilk¢ag 2 6,67
11.-13. Yiizyilda 1 3,33
12. yiizyil 1 3,33
Selcuklu Dénemi 1 3,33
Toplam 30 100

Tablo 26 incelendiginde Hagli Seferlerinin gerceklestigi ¢agi 25 6grenci (% 83,33) dogru
ifade etmigstir. Buna karsin 2 6grenci (% 6,67) “ilkcag”, 1 6grenci (% 3,33) “11.-13.
Yiizyilda”, 1 6grenci “12. Yiizyil”, 1 6grenci “Selguklu Donemi” ifadelerini kullanmigtir.
Buna gore 3 ogrencinin ¢ag kavramiyla yiizyll ve donem kavramlarini karigtirdigi
gorilmektedir. Ogrencilerin énemli bir kisminin (% 53,33) gegmiste meydana gelen
onemli bir olayr zaman seridi lizerinde mesafelendirmede zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu
durumun 6grencilerin zamani mesafelendirme konusunda ¢izgisel bir bakis agisina sahip
oldugu, diger bir deyisle gecmisten giiniimiize dogru kronolojik bir anlayisla zamani ifade

etme aligkanliklarinin sonucu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Genel olarak zaman seridinin kapsadigi yiizyili ifade etmede basarili olmalarina karsin
zaman seridindeki verinin zamanini, giiniimiizden geriye dogru ifade etmede basarisiz

olduklar1 seklinde yorum yapilabilir.

4.2.1.1.3. Kurulus Donemi Padisahlari Zaman Seridi Etkinligi

Baglaminda Sorulan Sorularin Analizi

Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi, zaman seridi olusturma alt becerisine yonelik
ogrencilere uygulanan “Osmanli Kurulus Doénemi Padisahlar™ etkinligi cercevesinde
sorulan sorulara verilen cevaplar dogrultusunda bulgular ve yorumlara asagida
deginilmistir.

Zaman i¢inde eserler etkinligi icin 6grencilere lizerinde 6 adet Osmanli kurulug donemi
padisahlar1 gorselinin bulundugu A4 kagidi, iizerinde zaman seridini olusturabilecekleri bir
dogrusal diizlemin yer aldigt A3 kagidi ve padisahlarin hiikiim siirdiikleri zaman
dilimlerini gdsteren bilgilendirici kagit verilmistir. Ogrencilerin padisahlar ile ilgili yer
alan bilgileri kullanarak padisahlarin hiikiim siirdiikleri zaman dilimlerini zaman seridi
tizerinde dogru bir sekilde, cetvel yardimiyla, mesafeyi ayarlayarak yerlestirmeleri
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beklenmistir. Bununla birlikte yine ayni kartlarda yer alan bilgilerden yararlanarak
padisahlart olusturduklar1 zaman seridi iizerine dogru bir sekilde yapistirmalar
beklenmistir. Buna gore Osmanli Kurulus Doénemi Padisahlar1 etkinligi baglaminda

ogrencilerin yapmis olduklari zaman seritleri ile ilgili bulgular Tablo 27°de goriilmektedir:

Tablo 27

Deney Grubu Ogrencilerinin Zaman Seridi Olusturma Becerisine Iligkin Performansi

Zaman seridi olusturma becerisi f %
Padisahlarin hiikiim siirdiikleri zamani zaman seridi lizerinde gosterebilme 30 100
Osmanli Kurulus dénemi padigahlar1 gérsellerini zaman seridine uygun sekilde 30 100
yapistirabilme

Zaman seridini kapsayici baslik yazabilme 18 60
Zaman seridini kapsayici olmayan baslik yazma 12 40
Toplam 30 100

Tablo 27 incelendiginde 6grencilerin tamaminin (% 100) padisahlarin hikiim strdikleri
zamani zaman seridi {izerinde gosterebildikleri gdzlenmektedir. Yine 6grencilerin tamami
(% 100) Osmanli Kurulus Donemi padisahlart gorsellerini zaman seridine uygun sekilde
yapistirabildikleri gézlenmektedir. Bununla birlikte 18 6grenci (% 60) zaman seridini
kapsayict bir baslik yazabilirken 12 6grenci daha cok genel ifadeler igeren baslhiklar

kullanmay1 tercih etmislerdir.

Ogrencilerin zaman seridini tarihlendirmede % 100 basar1 saglamalarinin nedeni, dnceki
etkinliklerden elde ettikleri bilgi ve becerileri kullanmalari olabilir. Bunun yaninda
ogrencilerin zaman seridi olusturma becerisiyle ilgili birinci etkinlik olan “Zaman Iginde
Eserler” etkinligine nazaran, zaman seridinin kapsadigi zamani ifade eden basliklar
kullandig1r goriilmektedir. Nitekim ogrencilerin kullanmis oldugu “Osmanli Kurulus
Donemi Padisahlar’” veya “Osmanli Donemi 1280-1460” gibi ifadeler bu durumu
destekler niteliktedir. Ancak bunun yaninda yadsinamayacak diizeyde 6grenci (% 40), ya
¢ok biiyiik bir zaman dilimini kasteden ifadeler kullanmislar (Ornegin; Osmanli Seridi), ya

da Osmanli padisahlarinin tamamini zaman seridinin kapsamina dahil etmislerdir.

Etkinligin diger kisminda 6grencilerden yapmis olduklar1 zaman seridine baslik yazmalar
istenmistir. Buna gore 6grencilerin zaman seridine verdikleri kapsayict basliklar ile ilgili

ornekler asagida gosterilmektedir:

“Osmanli Kurulusundaki Padisahlarin Zaman Seridi” (HACK). “Osmanli Kurulus Donemi
Padisahlar1 Zaman Seridi” (IS). “Osmanli Kurulus Dénemi Padisahlar1 Zaman Cizelgesi”
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(IA). “Kurulug Dénemi Osmanli Padisahlar1 Zaman Seridi” (OD). “Osmanli Devleti’nin
Kurucularmi Kronolojik Siraya Koyalim” (MN). “Osmanli Donemi 1280-1460 Zaman
Seridi” (FB).

Ogrencilerin zaman seridine verdikleri kapsayict olmayan basliklar ile ilgili 6rnekler

asagida gosterilmektedir:

“Osmanli Seridi” (FO), “Zaman Seridindeki Padisahlar” (NS), “Osmanli DOnemindeki
Baz1 Kisiler” (EBO), “Osmanli Biiyiiklerinin Tahta Ciktigt Zaman” (EM), “Osmanl
Devleti Padisahlar1” (BD).

Dolayisiyla yukarida 6grencilerin vermis olduklart cevaplar incelendiginde, 6grencilerin
onemli bir kisminin (% 60) tarihsel donemi dikkate aldiklar1 goriiliirken, diger 6grencilerin
genis bir zaman dilimini ele alan basliklar kullandiklart goriilmektedir. Bu durum
ogrencilerin, zaman seridinin kapsadigi zamani ifade eden baslhiklar yazmada, genel olarak
basarili olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Halbuki “Zaman Iginde Eserler” adl1 etkinlikte
ogrenciler ¢ok genis bir zaman dilimini ifade eden bagliklar kullanmiglardir. Dolayisiyla
ogrencilerin donem algilarinin da bu siirecte gelisme gosterdigi seklinde yorum yapilabilir.
Zira grencilerin biiyiik oranda (% 60) “Kurulus Donemi” ifadesini kullanmasi bu durumu

kanitlar niteliktedir.

Etkinligin bir sonraki asamasinda Ogrencilere “Yaptiginiz c¢alismanin asamalarini,
caligmayla ilgili yasadigimiz deneyimleri, karsilastiginmiz giicliikkleri anlatan bir yazi
yazimz.” seklinde soru yoneltilmistir. Ogrencilerin bu dogrultuda yazmis olduklari yazilara

ornekler asagida gosterilmektedir:

“lIk o6nce tarihleri zaman seridine dizdik. Sonrasinda zaman seridinde tarih araliklarini
ogretmenimizin belirledigi renklerle boyadik. Sonrasinda 6gretmenimizin verdigi kagitta
olan padisahlarin resimlerini hangi devre kadar oldugunu hesaplayarak resimlerini
iistlerine yapistirdik ve boyadik. Deneyimlerim zaman seridi yapmayi ve inceliklerini daha
iyl 0grendim. Karsilagtigim giicliikler ise yapistirirken yerlerinin dogru olmamasindan
korktum. Ama bu c¢alismay1r yaparken c¢ok eglendim, tarihleri yerlestirirken ve

boyarken.”(ZNE).
“Ogretmenimiz derse girdiginde yine bir ¢alisma yapacagimizi sdyleyince ¢ok sevindim.
Bu caligmada padisahlarin resimleri vardi ve zamana gore siralamamiz gerekiyordu. ilk

once yillar1 hesaplaya hesaplaya cetvel ile santimlerine kadar hesapladik. Her yillar

yazdigimizda aralarini renkleri ile belirledim ve boyadim. Sonra resimleri keserek
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Ogretmenimin yardimi ile padisahlari tarihlere bakarak siraladim. Sonra renklerin hemen
altina giizel bir sekilde yapistirdim. Padisahlarin altindaki isimleri boyadim ve en giizel
boliimleri boyamasi, zamana gore siralamasi ve yerlestirmis olmam ¢ok hosuma gitti. En
ilging olan1 bence Fetret Devri idi. Hic¢ zorluk ¢cekmedim, ¢linki bir 6nceki ¢alisma (Zaman
Icinde Eserler) ile aklimda kald1” (MN).

“Yaptigim calismada ilk 6nce cetvel kullanarak zaman seridinde padisahlarin ne kadar siire
padisahlik yaptigin1 bulup isaretledim. Her padisahin yaptig1 padisahlik donemlerini farkl
renklere boyadim. Zaman seridinde tarihleri bulup yazarken ve boyarken ¢ok eglendim.
Daha sonra padisahlarin resimlerini kesip zaman seridine uygun donemlere ortalayip
yapistirdim. Padigahlarin resimlerini ortalayip yapistirirken 6zenli ve dikkatli yapmaya

calistim. Onceki yaptigimiz ¢alismadan 6grendigim igin ¢cok zorlanmadim” (BS).

Ogrencilerin yazilar1 incelendiginde kronolojik bir anlayis cercevesinde yazilarmi
olusturduklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda &grenciler, zaman seridini yaparken
eglendiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerden MN’nin “...bir énceki ¢alisma ile aklimda
kaldi..” ve BS’nin “...0nceki yaptigimiz calismada 6grendigim i¢in zorlanmadim.”

seklinde ifadeler kullanmalari, etkinlik yaptik¢a 6grencilerin becerilerinin gelistigi seklinde

13 bh)

yorumlanabilir. Yine MN’nin “...En ilging olant bence Fetret Devri idi...” ifadesini
kullanmasi, zaman seridinde 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek 6gelere yer verilmesinin,

ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecegi seklinde yorumlanabilir.

Etkinligin diger sorusunda 6grencilerden “Zaman Iginde Eserler” ve “Osmanli Kurulus
Doénemi Padisahlar1 Zaman Seridi” adli etkinlikleri, hangisinin daha eglenceli oldugu
yoniinde kiyaslamalar1 istenmistir. Buna gore 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplarin

analizi Tablo 28’de goriilmektedir:
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Tablo 28

Deney Grubu Oégrencilerinin “Zaman Icinde Eserler” ile “Osmanli Kurulus Dénemi
Padisahlart Zaman Seridi” Arasinda Yaptiklart “HangiSi Daha Eglenceliydi?” Sorusuna
Verdikleri Cevaplarin Analizi

Etkinlik ad1 Kodlar f % f %
Haritada yerleri bulma 9 30
Birinci etkinlik Eserlerimiz 1 333
(Zaman Icinde - ' 12 40
Eserler) Daha gizel 1 3,33
Daha zor 1 3,33
Zaman seridinde padisahlari belirleme 6 20
ikinci etkinlik Daha kolay 5 16,67
(Kurulus dénemi oy
Osmanls padisahlar: Merak ettigim konuydu 4 13,33 18 60
zaman seridi) Birincide deneyim kazandigim i¢in 2 6,67
Arkadasimla yardimlagtim, paylastim 1 3,33
Toplam 30 100 100

Tablo 28 incelendiginde, 12 &grenci (% 40) birinci etkinlik olan “Zaman I¢inde Eserler”
etkinligini, 18 6grenci (% 60) ise “Kurulus Donemi Osmanli Padisahlar1 Zaman Seridi”
etkinligini daha eglenceli bulmustur. Birinci etkinlikte eglenceli olan durumlart 9 6grenci
(% 30) “haritada yer bulma”, 1 6grenci (% 3,33) “eserlerimiz”, 1 6grenci (% 3,33) “daha
giizel”, 1 &grenci (% 3,33) “daha zor” kodlarmi olusturan cevaplar vermislerdir. Ikinci
etkinligin daha eglenceli olduguna dair 6 6grenci (% 20) “zaman seridindeki padisahlari
belirleme, 5 o6grenci (% 16,67) “daha kolay”, 4 Ogrenci (%13,33) “merak ettigim
konuydu”, 2 6grenci (% 6,67) “deneyim kazandigim i¢in”, 1 6grenci (% 3,33) arkadasimla
yardimlastim, paylastim” kodlarini olusturan cevaplar vermislerdir. Buna gore birinci
caligmayr daha eglenceli bulan O6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar; “Bence birinci
calisma daha eglenceli, ¢linkii haritadan yerlerini bulup boyamak, yerlestirmek cok
eglenceli. Bu yiizden birinci ¢alismay1 daha eglenceli buluyorum” (MN), “Birincisini daha
eglenceli buldum. Ciinkii haritada yerleri bulmak eglenceliydi” (HBO), “Birinci etkinlik
daha eglenceliydi, clinkii zaman i¢inde eserlerimiz vardi ve c¢ok eglenceli gegti” (SY),
“Birinci ¢alisma, ¢linkli daha giizeldi” (GK), “En ¢ok ikinci ¢aligmay1 yani bu calismay1
begendim. Clinkii zaman seridinde padisahlar1 bulmak daha eglenceliydi” (BS) seklindedir.
Ikinci ¢alismay daha eglenceli bulan 6grencilerin cevaplarina drnekler; “ikinci ¢alismayi
begendim. Ciinkii Osmanlinin kurulus doénemini goriince daha gururlandim. Osmanli

devleti cok giiliiydii. Bunun kurulusunu goriince i¢imi huzur ve gurur kapladi” (ABA),

“Ikincisi daha eglenceliydi, ¢iinkii daha kolaydr” (MS), “Ikinciyi daha ¢ok eglenceli
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buldum, padisahlar1 merak edip arastirdigim icin” (OD), “Ikinci ¢alisma (Osmanli Kurulus
Donemi Padisahlar1 Zaman Seridi) daha eglenceliydi. Nedeni ikincisini yaparken
birincisine kars1 deneyimlerim vardi. Bu yiizden ikinci ¢alisma daha eglenceli ve glizeldi”

(ZNE), “Ikinci, ¢iinkii bunda yaparken arkadasimdan yardim aldim...” (NS) seklindedir.

Tablo 28 ve 6grenci cevaplart dikkate alindiginda, 6grencilerin 6nemli bir boliimii (% 60)
“Kurulus Doénemi Osmanli Padisahlar1 Zaman Seridi” etkinligini daha eglenceli
bulmuslardir. Bunun yaninda 6grencilerin mekanla iliskilendirilmis zaman seritlerini daha
eglenceli bulduklar1 seklinde bir yorum yapilabilir. Ogrencilerin 6zellikle haritada yer
bulmay1 eglenceli buldugu goriilmiistiir. Diger yandan zaman seridinde padisahlarin yerini

belirlerken de eglendiklerini belirtmislerdir.

4.2.1.1.4. Ciimlelerle Kronoloji Etkinligi Baglaminda Sorulan

Sorularin Analizi

Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi, kronolojik siralama yapma alt becerisine yonelik
deney grubu ogrencilerine uygulanan “Ciimlelerle Kronoloji” etkinligi g¢ercevesinde
sorulan sorulara verilen cevaplar dogrultusunda bulgular ve yorumlara asagida

deginilmistir.

“Climlelerle Kronoloji” etkinligi i¢in deney grubu ogrencilerine kronolojik siraya dizip
anlamli bir metin olusturmalar1 i¢in Istanbul’un Fethi ile ilgili dokuz adet karisik ciimle
verilmistir. Buna gore 6grencilerin karmasik ctimleleri kronolojik siraya dizip anlamli bir

metin olusturmas ile ilgili bulgularin analizi Tablo 29°da gorilmektedir:

Tablo 29

Deney Grubu Ogrencilerinin Ciimleleri Kronolojik Straya Dizme Durumlar:

Ogrencilerin ciimleleri kronolojik siraya dizme durumlar f %

9 cumleyi kronolojik siraya dizebilenler 10 33,33
7 ciimleyi dogru siralayabilenler 14 46,67
5 climleyi dogru siralayabilenler 3 10

5 climleden daha az siralama yapabilenler 3 10
Toplam 30 100

Tablo 29 incelendiginde 6grencilerden 10 tanesinin (% 33,33) kendilerine verilen karigik 9
ciimleyi kronolojik siraya koyarak yazabilmislerdir. Bunun yaninda 14 6grenci (% 46,67) 7

climleyi dogru siralayabilirken, 3 6grenci (% 10) 5 climleyi dogru siralayabilmis ve 3
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ogrenci (% 10) de 5 climleden daha az dogru siralama yapabilmistir. Climlelerin tamamini

dogru bir sekilde siralayabilen 6grencilere 6rnek asagida goriilmektedir:

S

vd 4 MJ.‘./’ L. A
=3 IJ AN "_L J55U

4 . »»/‘J %f/ dAn..)
J{‘Jl{.ﬂ,ﬁ. B o df,n .)ﬂbamirf#

. dd. T amindi . 2L o 1dae oy

Buna gore Ogrencilerin 6nemli bir kisminin genel olarak ciimleleri kronolojik siraya
dizebildikleri goriilmektedir. Buna ragmen video kayitlar1 incelendiginde 6grencilerin bu
etkinligi yaparken oldukc¢a zorlandiklar1 ve sikildiklari goriilmiistiir. Ogrencilerin dzellikle
cimleleri siraya dizerken ciimlelerde bulunan zaman ifadelerine dikkate ettikleri
goriilmistiir. Bunun yaninda climlelerde bulunan bazi ifadelerin Tiirk¢eyi kullanma
becerisi ihtiva ettiginden, Tiirk¢e dersinde basarili olan 6grencilerin, bu climleleri siraya

dizerken zorlanmadiklart goriilmiistiir.

4.2.1.1.5. Osmanlidan Gelecege Tiirk Ordusu Etkinligi Baglaminda

Sorulan Sorularim Analizi

Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi, zamanlar1 ayirt etme alt becerisine yoOnelik
ogrencilere uygulanan “Osmanlidan Gelecege Tiirk Ordusu” etkinligi ¢ercevesinde sorulan

sorulara verilen cevaplar dogrultusunda bulgular ve yorumlara asagida deginilmistir.

“Osmanlidan Gelecege Tiirk Ordusu” adli etkinligin birinci boliimiinde Ogrencilere
gecmiste ve bugiin kullanilan baz1 savas ara¢ geregleri verilmistir. Buna gore onlardan
gelecegin savas arag gereclerini ¢izmeleri beklenmistir.

Ogrencilerin ¢izdikleri resimlerde bugiiniin savas ara¢ gereclerinden daha gelismis arac
gerecler cizdikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grencilerin ¢izmis olduklar1 savas arag
geregleri baglaminda gegmisten gelece8e siirekli bir gelisim algisina sahip olduklari

sOylenebilir. Diger bir deyisle 6grenciler gecmisten gelecege dogru gidildikce siirekli bir
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gelisme yasanacagi kanisindadirlar. Nitekim bu duruma dair 6grencilerin ¢izmis olduklart

savas arag¢ gereclerine ornekler asagida gosterilmektedir:

Gegmiste kadirga, glinimiizde firkateyn gorsellerinden sonra 6grencilerden GK, c¢izmis
oldugu gelecekte yapilabilecek olasi savas araciyla ilgili olarak “Havada ve suda gidebilen
bir arag, 1 dakikada 3 tane fiize atan...her silah tarzina giren...” seklinde ifadeler

kullanmigtir. GK’nin ¢izmis oldugu savas araci asagida goriilmektedir:

Ogrencilere verilen ¢alisma kagidinda gegmis ve bugiin baglaminda kullanilan silahlardan
sonra Ogrencilerden EBG gelecekte olasi silah ile ilgili olarak ¢izmis oldugu tiifek
hakkinda “Silah hem bomba, hem mermi atabilen bir yapiya sahip” seklindeki ifadesiyle
gitgide gelisen bir yaklasim sergilemektedir. EBG’nin ¢izmis oldugu silah asagida

gortlmektedir:

Ogrencilere gecmis ve bugiin baglaminda verilen Sahi Top ve Firtina Obiisii gorsellerinden

sonra ogrencilerden MSC c¢izdigi gelecekte olasi savas araci ile ilgili olarak ‘“Paletli
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olmadig1 i¢in her yerde gider” ifadesini kullanmistir. MSC’nin ¢izmis oldugu savas araci

asagida goriilmektedir.

Ogrencilerin ¢izmis oldugu savas araglari incelendiginde, gelecekte savas araglarinin

“stirekli bir gelisim” gosterecegi seklinde bir algiya sahip olduklari sdylenebilir. Bunun

yaninda Ggrencilerin savas araglarinin gelecekte cok yonlii bir donanima sahip olacagi

seklinde bir imaj olusturduklar ifade edilebilir. Dolayisiyla 6grencilerin, savas araglarinin

gelecegine dair cizgisel tarih baglaminda bir yaklasim sergiledikleri ve degisimin

ogrenciler tarafindan surekli bir gelisme olarak algilandigi s6ylenebilir.

Geg¢misten gilinlimiize savas teknolojisinde yasanan degisimin toplumlar: etkilemesine dair

deney grubu 6grencilerinin verdikleri cevaplarin analizi Tablo 30°da gosterilmektedir:

Tablo 30

Deney Grubu Ogrencilerinin Degisimin Sonug¢larina Iliskin Cevaplarimin Analizi

Temalar f %
Givende olma 11 36,67
Sivil kayiplar 12 40
Gurur 1 3,33
Gelisme 1 3,33
Doyumsuzluk 1 3,33
Korku 1 3,33
Degisen savas yontemleri 1 3,33
Askeri yapida degisim 1 3,33
Standart gelisme 1 3,33
Toplam 30 100
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Tablo 30 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin verdikleri cevaplarin toplam 9 tema
altinda toplandig1 gériilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar “giivende olma” (f: 11;
% 36,67) ve “sivil kayiplar” (f: 12; % 40) temalar1 altinda yogunlagsmistir. Bu iki temanin
disinda “gurur”, “gelisme”, “doyumsuzluk”, “korku”, “degisen savas yontemleri”, “askeri
yapida degisim” ve “standart gelisme” temalar1 altinda kodlanan birer cevap

bulunmaktadir.

“Gilivende olma” temasina iliskin kodlanan cevaplara bazi 6rnekler “...kendilerini giiclii
bir devletin rahat¢a koruyabilecegini diisiindiigii i¢in devlete giivenir.” (SE), “...teknoloji
gelistigi icin halklar giivenli ve korkmuyor.” (HBO), “...yeni ¢ikan silahlar vb. savas
aletleri halki ¢ok daha i1yi koruyor.” (MAA) seklindedir.

13

“Sivil kayiplar” temasina yonelik 6grencilerin cevaplarma ornekler “...eskiden askerler
kendi baslarina savasirdi. Halk belki ¢ok az etkileniyordu, ama simdi diismanlar ilk basta
halka yoneliyor.” (ECE), “...0nceden savasta askerler ve devlet etkilenirken, sonrasinda
ise halk etkilenmistir.” (ZNE), “...giinlimiizdeki savas arag-geregleri yuzinden halk da

bundan etkileniyor.” (BS) seklindedir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar dzellikle degisimin nedenlerini sorgulamalar1 acisindan
onemlidir. Nitekim 6grencilerin cevaplarinda “halklarin korunma ihtiyac1”, “zamanla savas
stratejilerinin degismesi” gibi ifadeler kullanmasi, onlarin degisimin temel dinamiklerini
sorgulamalarin1  agiklayabildigi seklinde yorumlanabilir. Nitekim Ogrenciler savas
teknolojisindeki degisimin zamanla olusan yasam kosullarina adapte olmak i¢in devletlerin
kendisini ve biinyesinde barindirdig1 insanlar1 korumas: yoniindeki birtakim agiklamalar:
bu durumu destekler niteliktedir. Dolayisiyla 6grencilerin savas teknolojisindeki degisimin
olast sonuglarin1 gegcmis, bugiin, gelecek baglaminda ele aldiklar1 sdylenebilir. Bunun
yaninda Ogrencilerin verdikleri cevaplardan degisimin olumlu ve olumsuz ydnlerini

algilayarak cevaplar verdikleri goriilmiistir. Diger bir deyisle 6grencilerin degisimin olasi

sonuglar1 lizerinde ¢ok yonlii bir bakis acisina sahip olduklar1 sdylenebilir.

4.2.1.1.6. Denizlerde Osmanli: Zaman Seridi Yorumluyorum

Etkinligi Baglaminda Sorulan Sorularin Analizi

Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi, zaman seridi yorumlama alt becerisine yonelik

ogrencilere uygulanan “Denizlerde Osmanli: Zaman Iginde Seridi Yorumluyorum”
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etkinligi cergevesinde sorulan sorulara verilen cevaplar dogrultusunda bulgular ve

yorumlara asagida deginilmistir.

Denizlerde Osmanli: Zaman Iginde Seridi Yorumluyorum” etkinligi icin Ogrencilere
iizerinde 9 adet renkli eser gorselinin bulundugu A4 kagidi, tizerinde dilsiz Tiirkiye haritasi
ve zaman seridini olusturabilecekleri bir dogrusal diizlemin yer aldig1 A3 kagidi ve eserler
ile ilgili bilgilendirici kartlar verilmistir. Ogrencilerin eserler ile ilgili kartlarda yer alan
bilgileri kullanarak eserlerin yapildigi tarihleri zaman seridi iizerinde dogru bir sekilde
cetvel yardimiyla mesafeyi ayarlayarak yerlestirmeleri beklenmistir. Bununla birlikte yine
ayn1 kartlarda yer alan bilgilerden ve Tiirkiye haritasindan yararlanarak eserleri sekilde
Tiirkiye dilsiz haritasi tizerine dogru bir sekilde yapistirmalart beklenmistir. Buna gore
“Zaman icinde eserler” etkinligi baglaminda 6grencilerin yapmis olduklar1 zaman seritleri

ile ilgili bulgulara ve yorumlara asagida yer verilmektedir.

“Denizlerde Osmanli: Zaman seridi yorumluyorum” etkinligi baglaminda sorulan, “Zaman
seridindeki olaylardan hangisi giinlimiize daha yakindir?” sorusuna Ogrencilerin vermis

olduklar1 cevaplarin analizi Tablo 31°de gosterilmektedir:

Tablo 31

Deney Grubu Ogrencilerinin “Zaman Seridindeki Olaylardan Hangisi Giiniimiize Daha
Yakindir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analizi

Ogrencilerin Soruyu cevaplama durumlari f %
Dogru 29 96,67
Yanlis 1 3,33
Toplam 30 100

Tablo 31’e g0re oOgrencilerin neredeyse tamami soruyu dogru cevaplamislardir.
Ogrencilerin 29’u (% 96,67) “Sinop baskimi” dogru cevabini vermislerdir. Ogrencilerin
yalnizca 1 tanesi (% 3,33) “Yakin Caga daha yakin” gibi belirsiz bir ifade kullanmistir.
Muhtemelen burada 6grenci soruyu yanlis anlamis, “gliniimiize en yakin ¢ag” seklinde
anladig1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin neredeyse tamamimin (% 96,67) zaman seridindeki
olayin zamanimi gilniimiize goére mesafelendirmesi “Zaman Seridi Yorumluyorum”

etkinligine gore cok daha basarili olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Etkinligin diger boliimiinde “Zaman Seridinde Verilen Olaylar Hangi Cagda Ya Da
Caglarda Gergeklesmistir?” sorusuna cevap vermeleri istenmistir. Buna gore 6grencilerin

verdikleri cevaplarin analizi Tablo 32’de goriilmektedir:
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Tablo 32

Deney Grubu Ogrencilerinin “Zaman Seridinde Verilen Olaylar Hangi Cagda Ya Da
Caglarda Gergeklesmistir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analizi

Ogrencilerin cevaplari f %
Ortacag ve Yakin Cag 4 13,33
Ortacag ve Yenicag 6 20
Yenicag ve yakingag 12 40
Eskicag ve yakincag 1 3,33
Yenicag 4 13,33
Ortacag 3 10
Toplam 30 100

Tablo 32 incelendiginde Ogrencilerin 4’1 (%13,33) “ortagag ve yakin ¢ag” cevabini
vermislerdir. “Orta c¢ag” ifadesini kullanmalarinin nedeni Fatih’in ¢ag agip kapatan bir
sultan olmasi nedeniyle kafalarinin karismis olabilecegidir. Nitekim 6grencilerden 6’s1 (%
20) “Ortacag ve yeni ¢ag” seklinde cevap vermistir. Ogrencilerden 12’sinin (% 40) dogru
cevap olan “Yeni ¢ag ve yakin ¢ag” ifadesini yazdiklari goriilmektedir. Ogrencilerden
yalnizca 1 tanesi (% 3,33) “eski ¢ag ve yeni ¢ag” ifadesini kullanirken, 4 tanesi (% 13,33)
“yeni ¢ag”, 3 tanesi (% 10) de “orta ¢ag” ifadesini kullanmiglardir. Buna gére 6grencilerin
neredeyse tamaminin (% 96,67) zaman seridindeki olayin zamanimi gliniimiize gore
mesafelendirmesi “Zaman Seridi Yorumluyorum” etkinligine gore ¢ok daha basarili

olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Etkinligin diger bolimiinde “Girit’in Fethi Kagmer Yiizyiln Hangi Ceyreginde
Gergeklesmistir?” sorusuna cevap vermeleri istenmistir. Buna gore 6grencilerin verdikleri

cevaplarin analizi Tablo 33’te gortlmektedir:

Tablo 33

Deney Grubu Ogrencilerinin  “Girit’'in Fethi Kacinct Yiizyihim Hangi Ceyreginde
Gergeklesmistir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analizi

Ogrencilerin vermis olduklari cevaplar f %

16. yiizyilin 3. ¢ceyregi 1 3,33
17. yiizyilin 1. ¢ceyregi 2 6,67
17. yiizyilin 3. ¢eyregi 23 76,67
1. ceyrek 2 6,67
2. ceyrek 2 6,67
Toplam 30 100
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Tablo 33’e gbre gore 6grencilerin biiyiik cogunlugunun (f: 23; %76.67) dogru cevap olan
“17. Ylzyilin 3. Ceyregi” cevabini verdikleri goriilmektedir. Sadece 1 &grenci (% 3,33)
“16. Ylzyilin 3. Ceyregi” cevabini vermistir. “17. Yiizyilin 1. Ceyregi” cevabini verenler 2
ogrenci (% 6,67) iken, 2 6grenci (% 6,67) “2. Ceyrek™, 2 6grenci (% 6,67) “3. Ceyrek”
cevabini vermislerdir. Soruda “kaginct yiizyilin...” ifadesi gegmesine ragmen 4 6grencinin
(% 13.33) yalmzca “geyrek” ifadesini kullanmalart soruyu dikkatli bir sekilde
okumadiklar1 anlamina gelebilir. Dolayisiyla 6grencilerin zaman seridinde verilen olay1

tarithlendirmede basarili olduklar1 soylenebilir.

Etkinligin diger boliimiinde “Preveze Deniz Zaferi Kaginci Yiizyilin Hangi Yarisinda
Gergeklesmistir?” sorusuna cevap vermeleri istenmistir. Buna gére 6grencilerin verdikleri

cevaplarin analizi Tablo 34°te gorulmektedir:

Tablo 34

Deney Grubu Ogrencilerinin “Preveze Deniz Zaferi Kaginct Yiizyihin Hangi Yarisinda
Gergeklesmistir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analizi

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar f %

15. ylizyilin 1. yarisi 3 10
16. yiizyilin 1. yarist 14 46,67
16. ylizyilin 2. yarisi 9 30
18. yiizyilin 1. yarist 2 6,67
15. ylizy1l 1 3,33
1. yarisi 1 3,33
Toplam 30 100

Tablo 34’e gore 6grencilerin neredeyse yarisinin (f: 14, % 46,67) dogru olan “16. Yiizyilin
1. Yarist” cevabim verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin 9’u (% 30) “16. Yiizyilin 2.
Yarist”, 3’0 (% 10) “15. Yiizyilin 1. Yaris1”, 2’si (% 6,67) “18. Yizyilin 1. Yaris1”, 1
tanesi (% 3,33) “15. Yiizy1l”, 1 tanesi (% 3,33) “l. Yaris1” seklinde cevaplar verdikleri
gortlmektedir. Dolayisiyla Ogrencilerin yaridan fazlasmin (% 53,33) soruyu yanlis

cevapladig soylenebilir.

Etkinligin diger boliimiinde 6grencilerden “Bu zaman seridinde dikkatinizi en ¢ok geken
ne oldu?”  sorusuna cevap vermeleri istenmistir. Buna gore &grencilerin verdikleri

cevaplarin analizi Tablo 35°te gorulmektedir:
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Tablo 35

Deney Grubu Ogrencilerinin “BU Zaman Seridinde Dikkatinizi En Cok Ceken Ne Oldu?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analizi

Zaman seridinde dgrencilerin dikkatini ¢ceken dgeler f %
Gorseller 3 10
Savaslar 8 26,67
Mekan 9 30
Zaman 10 33,33
Toplam 30 100

Tablo 35 incelendiginde ogrencilerin verdikleri cevaplarin “zaman” (f: 10, % 33,33),
“mekan” (f: 9, % 30) ve “savaslar” (f: 8, % 26,67) kategorisinde yogunlastigi
gorulmektedir. Ogrencilerin 3’ii (% 10) “gdrseller” kategorisinde cevap vermistir.
Ogrencilerin “gérseller” kategorisinde verdikleri cevaplar su sekildedir:

“zaman seridinde dikkatimi ceken savasin resimleri oldu” (OD). “resimlerdeki savas
gemileri” (SY)

Ogrencilerin “savaslar” kategorisinde verdikleri cevaplar su sekildedir:

“Kibris’in Fethi ve Inebaht1 Yenilgisi dikkatimi ¢ekti” (ZNE). “Navarin olay1 oldu” (GK).

“Zaman seridinde en ¢ok dikkatimi ¢eken Sinop’ta ve Cesme’de baskin olmasidir” (GA).
Ogrencilerin “mekan” kategorisinde verdikleri cevaplar su sekildedir:

“Akdeniz ve Karadeniz bolgesinde gegmesi dikkatimi ¢ekti” (EBG). “Hepsinin birbirine
cok yakin yerlerde olmasi dikkatimi cekti” (ABA). “Savaslarin ¢ogunun simdiki Tiirkiye

Cumbhuriyeti siirlarinda yasanmast” (MSC).
Ogrencilerin “zaman” kategorisinde verdikleri cevaplar su sekildedir:

“Benim en ¢ok bu fetihlerin ve savaslarm tarihleri dikkatimi ¢ekti” (HBO). “Bu zaman

seridinde dikkatimi en ¢ok ¢eken Sinop baskininin giiniimiize en yakin olmas1” (BS).

Tablo 35 ve 6grencilerin cevaplart incelendiginde, genel olarak 6grencilerin savas konulu
zaman seritlerini dikkat c¢ekici bulduklar1 seklinde yorum yapilabilir. Bunun yaninda
zaman seritlerinde kullanilan mekéna ogrencilerin asina olmalari, zaman seritlerinin

onlarin dikkatlerini cekmesi acisindan etkili bir durum oldugu ifade edilebilir.
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“Denizlerde Osmanli: Zaman seridi yorumluyorum” etkinligi baglaminda sorulan, “Bu
zaman seridi bize ne anlatmaktadir?” sorusuna 6grencilerin vermis olduklari cevaplarin

analizi Tablo 36’da gosterilmektedir:

Tablo 36

Deney Grubu Ogrencilerinin “Bu Zaman Seridi Bize Ne Anlatmaktadir?” Sorusuna
Verdileri Cevaplarin Analizi

Ogrencilerin verdikleri cevaplara iliskin temalar f %
Olay, zaman ve mekan 12 40
Olay ve zaman 14 46,67
Olay ve mekéan 2 6,67
Olay 1 3,33
Savag gerecleri 1 3,33
Toplam 30 100

Tablo 36 incelendiginde 6grencilerin verdikleri cevaplar “olay, zaman ve mekan”, “olay
ve zaman”, “olay ve mekan”, “olay”, “savas gerecleri” temalar1 altinda kodlanarak tablo
bilmem kagta verilmistir. Ogrencilerin 12’si (% 40) “olay, zaman ve mekan”, 14’ii (%
46,67) “olay ve zaman”, 2’si (% 6,67) “olay ve mekan”, 1’1 (% 3,33) “olay”, 1’1 (%3,33)

“savag gerecleri” kategorisinde cevaplar verdikleri goriilmektedir.
“Olay, zaman ve mekan” kategorisinde yer alan ifadeler agsagida gosterilmektedir:

“Osmanlida olmus savaslar1 bize anlatmasi ve tarihleri, yerlerini bize yaparak deneyim
almis olmamiz”(SNO). “Savaslarimizin kaginci yiizyilda, ¢agda ve nerelerde oldugunu
anlatmaktadir” (OD). “Osmanlida olan yiizyillarda ve gaglarda olan fetihler ve savaslart
anlatmaktadir” (MN). “Bu zaman seridi bize Osmanlinin denizlerde yaptig1 savaslar1 ve
olaylar1 anlatmaktadir” (BS). “Akdeniz ve Karadeniz savaslarinin gectigi yerler ve tarihleri
anlatmaktadir” (EBG). “Osmanli savaslarinin zamani ve yerleri” (EDV). “Zaman seridi
bize savag ve baskinlarin hangi yiizyilda gergeklestigini anlatmaktadir” (ZNE). “Bize
yenicagdaki kiy1 savaglar1” (MS). “Osmanlinin deniz kiyis1 olan yerleri aldigini anlatiyor”
(ECE). “Osmanlinin kendini biiylitmek i¢in sadece karadan degil denizden de yliriiyerek
de bir siirii fetih ve savas yapmistir” (HBO). “Osmanli ¢ok biiyiik bir devlettir. Karadan
yiiriittiigii savaslarin yaninda denizden yiiriittigii savaslar da vardir” (ABA). “Cagda olan

denizlerdeki Osmanli savaslarini anlatmaktadir” (MAA).

“Olay ve zaman” kategorisinde yer alan ifadeler asagida gosterilmektedir:
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“savaglarin tarihlerini anlatmaktadir” (EM). “bazi ylizyillar arasinda gegen baskin ve
fetihlerin ne zaman gergeklestigini anlatmaya c¢alisiyor” (HACK). “15. Yiizyil ve 19.
Yiizyil aras1 savag yapiliyor” (FB). “eski tarihi savaslarin tarihlerini ve zamanini 6greniriz”
(SGC). “Savaslarin tarihlerini gosteriyor” (IS). “savaslar1 ve o savaslarin tarihleri” (MO).
“bu zaman seridi bize savaslarin hangi ceyrekte ya da hangi yarimda gerceklestigini
anlatiyor” (GA). “Osmanlinin deniz savaslarin1 ve Osmanlinin deniz savaslarinda da giiclii
oldugunu” (SE). “18. Yiizyilda yapilan savaslar1” (YS). “Osmanlinin 6nemli savaslar1”
(VCO). “Osmanlinin zaferi anlatiliyor” (FO). “Osmanli doneminin savaslar1 ve baskinlar1”
(GK). “caglarda savaslar ve yillar1 anlatilmaktadir” (NS): “Osmanlidaki deniz savaslarini
anlatmaktadir” (1A).

“Olay ve mekan” kategorisinde yer alan ifadeler asagida gosterilmektedir:

“Bu zaman seridi bize savaglarin yerlerini anlatmaktadir” (EBO). “Deniz savaslarini”
(MSC). “

“Olay” kategorisinde yer alan ifadeler asagida gosterilmektedir:

“savaslar1 anlatmaktadir” (BD).

“Savag geregleri” kategorisinde yer alan ifadeler asagida gosterilmektedir:

“savas gereclerinin daha gelismis olmalarini anlatiyor” (SY).

Tablo 36 ve 6grencilerin verdikleri cevaplar genel olarak incelendiginde cevaplarin “olay,
zaman ve mekan” ve “olay ve zaman” kategorilerinde yogunlastig1 goriilmektedir (f:26, %
86.67).

Etkinligin diger kisminda 6grencilerin “Bu zaman seridine vereceginiz baslik ne olurdu?”

sorusuna verdikleri cevaplar asagida goriilmektedir:

“Osmanlmin savaslar1” (OD). “Osmanlida olmus savaslar” (SNO). “Osmanlinimn katildig1
savaglar” (MS). “Osmanli savaslar1” (ZNE). “Osmanli savaslar1” (EDV). “Deniz savaslar1”
(EBG). “Osmanlinin denizlerde yaptig1 savaslar” (BS). “Savaglarin Kronolojik siralamas1”
(MN). “Osmanli savaglar” (MAA). “Osmanlinin yaptig1 deniz savaslar’” (ABA). “deniz
savaslarmin ve fetihlerin kisa bilgisi” (HBO). “denizlerdeki Osmanli” (ECE). “denizlerde
Osmanl” (IA). “zaman seridindeki savas yillar1” (NS). “Osmanli dénemi baskin ve
savaglar1” (GK). “deniz savas1” (BD). “tarihte Osmanli savaslar” (VCC). “18. Yiizyil
savaglar1” (YS). “Osmanlinin 16. Yiizyildan 19. Yizyila kadar yaptig1 deniz savaglar”

(SE). “Osmanlida savaslar” (GA). “deniz savaslari: Akdeniz Karadeniz Osmanl savaglar1”
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(MSC). “deniz savaslarinin zaman1” (MO). “zaman yolculuklar” (EBO). “tarihi savaslar”
(IS). “tarihi savaslar” (SGC). “tarihi savaslar” (FB). “1500°den 1900’e Osmanlinin
gecirmis oldugu savaglar” (HACK). “Osmanli tarihi” (FO). “savaglarin tarihleri” (EM).
“Osmanl1 gemileri” (SY).

Ogrencilerin zaman seridine verdikleri basliklar incelendiginde, énemli bir kisminin ¢ok
genis bir zaman dilimini ifade eden bagliklar yazdigi goriilmektedir. Halbuki zaman
seridinde verilen olaylar, Osmanli Devleti’nin 16 ve 19. yiizyillar arasinda yapmis oldugu
savaglart icermektedir. Dolayisiyla Ogrencilerin zaman seridinde verilen olaylarin
zamanini, Osmanli Devleti’'nin kurulusundan yikilisina kadar olan uzun bir siireci
kapsayici bir sekilde algilamalari manidardir. Nitekim 6grencilerden ZNE, EDV, MAA ve
FO’nun zaman seridine vermis olduklar1 basliklar bu durumu destekleyen bazi1 6rnekler

olarak goze carpmaktadir.

Etkinligin diger kisminda, “Bu zaman seridi Osmanlinin yaptigi biitiin savaslari
gostermektedir diyebilir miyiz? Neden?” sorusuna 6grencilerin vermis olduklari cevaplarin

analizi Tablo 37°de gosterilmektedir:

Tablo 37

Deney Grubu Ogrencilerinin “Bu Zaman Seridi Osmanlmin Yaptigi Biitiin Savaslari
Gostermektedir Diyebilir Miyiz? Neden?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analizi

Ogrencilerin verdikleri cevaplar f %
Evet 6 20
Hayir 24 80
Toplam 30 100

Tablo 37 incelendiginde 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu (f: 24; % 80) hayir cevabini vermis
olmasia ragmen, 6grencilerin kayda deger bir kisminin (f: 6, % 20) evet cevabini
verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar ve nedenlerine drnekler asagida

gosterilmektedir.

“Hayir diyemeyiz, ¢linkli savaslarin bir kismi oldugu i¢in diyemeyiz” (SY). “Hayur,
gOstermemektedir yaptigimiz etkinlikte bir kismi gosteriliyor” (EM). “Evet, clnki
savaslarin hepsi burada” (FO). “evet diyebiliriz. Ciinkli hepsi Osmanlinin sahip oldugu
topraklara saldirmislardir” (HACK). “Hayir. Ciinkii daha ¢ok savas yapiyor” (FB). “Hayir.
Ciinkii savaslar sadece denizde yapilmadi” (SGC). “Hayir ¢iinkii Osmanli baska deniz

savast yapmamis midir?” (IS). “diyemeyiz, ciinkii diger savaslar gozlenmemektedir”
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(EBO). “evet” (MO). “diyemeyiz, ¢linkii Osmanl1 sadece deniz savas1 yapmadi” (MSC).
“Diyemeyiz. Ciinkli buradan 6nce Osmanli kurulmustu. O savaglara katilmisti” (GA).
“Hayir. Ciinkii bu zaman seridi 16. Yiizyildan 19. Yiizyila kadar yaptig1 deniz savaslarini
anlatmakta diger zamanlardaki deniz savaglarini ve kara savaglarmi anlatmiyor” (SE).
“gOstermemektedir, c¢linkii bu zaman seridinde denizlerde Osmanli savaslarini
anlatmaktadir” (IA). “Hayir. Ciinkii Osmanlinin denizden yaptigi savaslarin yaninda

karadan yaptig1 savaslar da vardir” (ABA).

Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde, bazilarmin mekéna vurgu yaptig
goriilmektedir. Nitekim “savaslar sadece denizde yapilmadi” denilirken 6grenci kara
savaslarina da dikkat cekmektedir. Ogrencilerin verdigi cevaplarin bazilarinda ise Zaman
seridinde ifade edilen deniz savaslarinin disinda da baska deniz savaslarinin farkl
zamanlarda yapildigin1 ima eden ifadeler goriilmektedir. Nitekim ... baska deniz savasi
yapmamis midir?”’, “diger savaslar gozlenmemektedir” ifadeleri bu durumu agiklar
niteliktedir. Dolayisiyla 6grencilerin zaman seridinin kapsadig tarihsel zamani kavramada

basarili olduklari s6ylenebilir.

4.2.2. On Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmanin on dordiincu alt problemine iliskin bulgular ve yorumlar yer

almaktadir.

4.2.2.1. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi Baglaminda Uygulanan

Beceri Temelli Etkinliklerin Analizi

Bu bolimde degisim ve siirekliligi algilama becerisi baglaminda uygulanan beceri temelli

etkinlikler ele alinmis, analiz edilmis ve yorumlanmistir.

4.2.2.1.1. Malazgirt Zaferi Etkinligi Baglaminda Sorulan Sorularin

Analizi

Degisim ve stirekliligi algilama becerisi, tarihsel olgulari ve yorumlar1 ayirt etme alt
becerisine yonelik dgrencilere “Malazgirt Zaferi” etkinligi uygulanmistir. Bu dogrultuda
ogrencilere incelemeleri icin iki metin verilmistir. Birinci metinde Levon Panos
Dabagyan’in “Tiirk Cihan Hakimiyetine Ac¢ilan Yol” adli kitabindan ve ikinci metinde
Urfali Mateos’un “Malazgirt” anlatisindan ikiser paragraflik birer alintiya yer verilmistir.

Buna gore 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplarin analizi asagida gosterilmektedir.
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Etkinligin birinci sorusunda ogrencilerin “Yukarida verilen tarihsel metinlerden hangisinde
yazarin yorumlarina daha fazla yer verilmistir? Neden?” seklindeki soruya cevap vermeleri
istenmistir. Buna gore Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarin analizi Tablo 38’de

gorulmektedir:

Tablo 38

Deney Grubu Ogrencilerinin “Yukarida Verilen Tarihsel Metinlerden Hangisinde Yazarin
Yorumlarina Daha Fazla Yer Verilmistir? Neden?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin
Analizi

Ogrencilerin cevaplarinin analizi f %
Nedenini dogru agiklayabilen 15 50

Birinci metin Nedenini yanlis agiklayan 14 46,67
Herhangi bir neden gdésteremeyen 1 3,33

ikinci metin . - -
TOPLAM 30 100

Tablo 38 incelendiginde Ogrencilerin tamaminin birinci tarihsel metinde yazarin
yorumlarma daha fazla yer wverildigini belirttigi goriilmektedir. Bunun nedenleri
ogrencilerin cevaplarinda farkli sekillerde ifade edilmistir. Buna gore 6grencilerin vermis

olduklar1 cevaplarin bazilar1 asagida verilmistir.

Birinci metinde yazarin yorumlarina yer verildiginin nedenini dogru agiklayabilen
ogrencilerden BS: “I. Metinde yazarin yorumlarina daha fazla yer verilmistir. Ciinkii yazar
daha ¢ok kendi goriisleri ifade etmistir. Tiirk milletini dvmiistiir. Bizans Imparatorlugu’na
asagilayic kelimeler kullanmistir.”, OD: “I. Metinde daha ¢ok yorum vardir. Ciinkii yazar
metinde aci, efsanelesmis gibi kelimeler kullanmistir.”, ABA: “I. Metin. Ciinkii burada
Bizans ordusunun nasil kaybettigini anlatiyor. Bunu anlatirken asagilama ciimleleri
kullanilmigtir. Ayn1 zamanda yazar Tiirk ordusunu évmiistiir.”, MS: “1. Metinde, ¢lnki
orda Bizanslarin aci1 bir yenilgiye ugratildigi yaziyor, ama 2. Metinde sadece yasananlari
soyliyor.”, SE: “I. Metinde ¢iinkii yazar kendi diisiincelerini katmis ve abarti anlami g¢ok
kullanmistir.”, EDV: “1. Metinde yorumlara daha fazla yer verilmistir. Clinkii yazar kendi
diisiincelerini ifade etmistir. Misal Yenilmez Kartal diye adlandirilan diisman ordusu ¢ok
ac1 bir yenilgiye ugradi. Ifadesini kullandig1 icin” seklinde cevaplar vermislerdir.
Ogrencilerin vermis oldugu bu cevaplar incelendiginde birinci metinde yazarmn kullanmig
oldugu “aci bir yenilgi”, “efsanelesmis” gibi kavramlar etrafinda 6grencilerin birinci
metinde yazarin kendi yorumlarina daha fazla yer verdigine kanaat getirdigi sdylenebilir.

Bununla beraber bazi 6grencilerin birinci metinde yazarin genel olarak “asagilama” ve
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“ovme” ifadeleri kullanmasindan yola ¢ikarak dogru yorumlarda bulunduklari

gorilmiistiir.

Birinci metinde yazarin yorumlarima yer verildiginin nedenini yanlis agiklayan
ogrencilerden SGC: “l1. Metinde daha ¢ok verilmistir, ¢linkii 1. Metinde ¢ok fazla tarih
belirtmis ve 2. Metinde abartili kelimeler kullanmis”, MAA: “1. Metinde daha c¢ok yer
verilmistir, ¢linkii daha fazla tarih yazmigslardir. II. Metinde daha ¢ok metin seklinde
anlatilmistir.”, EBO: “I. Metinde yorumlara daha fazla yer verilmistir. Cilinkii tarih I
Metinde ¢ok yazildigindan yorumlara daha fazla yer verilmistir” seklinde cevap verdikleri
gorilmektedir. Tarihsel metinlerde tarih belirtmek bir tarihsel olguyu ortaya koymak
olmasina ragmen oOgrencilerin tam tersi bir ifade kullanmis olduklar1 goriilmektedir.
Dolayisiyla nedeni yanlis agiklayan Ogrencilerin “ne kadar tarih, o kadar yorum”

anlayisinda olduklar1 gériilmektedir.

Etkinligin diger sorusunda Ogrencilerden, tarihsel metinlerde gegen yorum ifadelerini
belirtmeleri istenmistir. Buna gore dgrencilerin yazmis olduklar1 cevaplarin analizi Tablo

38°de goriilmektedir:

Tablo 39

Deney Grubu Ogrencilerinin “Tarihsel Metinlerde Gegen Yorum Ifadelerini Asagiya
Yazimiz.” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analizi

CEVAPLAR f %
Yorum ifadelerini dogru yazabilen 24 80
Yorum ifadeleri yerine sadece olgu ifadeleri yazan - -
Hem yorum hem olgu ifadesi yazan 6 20
Toplam 30 100

Tablo 39 incelendiginde 6grencilerin %80 gibi 6nemli bir kisminin yorum ifadelerini
dogru yazabildikleri (f:24) goriilmektedir. Buna gore Ogrencilerin vermis olduklar
cevaplarin bazilar1 su sekildedir: ZNE: “Sanli ordusu, magrur Bizans, Oylesine aci1 bir
yenilgi, efsanelesmis kelimeleridir.”, MS: “nihai, magrur, dylesine aci, adeta”, SE: “sanl
ordu, aci yenilgi, efsane”, MN: “magdur Bizans, adeta ve ac1”, YS: “sanli ordu, aci
yenilgi”, EDV: “Bizans ordusunun ac1 bir yenilgisi. Selguklu ordusunu sanli olarak anmasi.

Magrur diigman askerleri derken.”, EM: “ac1 bir yenilgiyle, tamamen kiskaca alinmis”.

Tablo 39 ve 6grencilerin cevaplart incelendiginde, onlarin biiyiik cogunlugunun (% 80)

tarihsel olgu ve yorumlar1 ayirt etmede basarili olduklart sdylenebilir. Nitekim 6grencilerin
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199 13 2 (13 59 13

metinde kullanilan “act bir yenilgi”, “sanl1”, “magrur”, “efsane gibi yorum ifadelerinin
ogrenciler tarafindan ifade edilmesi bu durumu desteklemektedir. Dolayisiyla 6grencilerin
onemli bir kisminin tarihsel bir metinde yazarin yorumlariyla, tarihsel olgular1 ayirt etmede

basarili olduklar sdylenebilir.

Etkinligin diger bolimiinde Ogrencilerden kendi yorumlarini katmadan bir Malazgirt
anlatis1 yazmalar1 istenmistir. Buna gore Ogrencilerin kendi tarihsel anlatilarini

olusturabilme durumlar1 Tablo 40°ta goriilmektedir:

Tablo 40

Deney Grubu Ogrencilerinin Olgu ve Yorumlart Ayt Etme Durumlar

Kategoriler f %
Kendi yorumunu katmadan tarihsel bir anlat1 olusturabilenler 10 33,33
Kendi yorumunu katmadan tarihsel bir anlat1 olusturamayanlar 20 66,67
Toplam 30 100

Tablo 40 incelendiginde o6grencilerin 10 tanesi (% 33,33) kendi yorumunu katmadan
tarihsel bir anlat1 olusturabilmislerdir. Buna karsin 20 6grenci (% 66,67) kendi yorumunu
katarak tarihsel bir anlati olusturmustur. Ogrencilerin cevaplarina ornekler asagida

gorilmektedir:

“Yil 1071. Tirkleri Anadolu’da istemeyen Bizans, savas c¢ikarmaya hazirlantyordu.
Ordusunu orgiitlemeye ¢alisan Bizans ordusunun yaninda, Tiirkler de bu savasa
hazirlaniyordu ve Sultan ilerlemeye bagladi. O arada Bizans ordusu da ilerliyordu.
Malazgirt yakinlarinda Toghotap meydanina geldiler. Orada olan Uz ve Pecenek
askerlerini arkasina yerlestirdi. Savas zorlasiyordu. Bu yiizden Uz ve Pecenek askerleri

taraf degistirip Sultan’in yanina gectiler. Bizans ordusu yenilgiye ugratildi.” (ABA)

Sonu¢ olarak o6grencilerin kendi yorumlarini katmadan bir tarthsel anlati olusturmada
zorlandiklar1 sdylenebilir. Baska bir ifadeyle Ogrencilerin 6nemli bir kismi (% 66,67)

tarihsel anlatilarini olustururken, kendi diistincelerinin etkisi altinda kaldiklar1 kalmislardir.

Etkinligin diger boliimiinde o6grencilerden tarihsel metinde bulunan yorum ifadelerini
yazmalar1 istenmistir. Buna gore Ogrencilerin tarihsel metinlerde bulunan yorumlari

belirleme durumlar Tablo 41°de goriilmektedir:
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Tablo 41

Deney Grubu Ogrencilerinin Yorumlart Belirleme Durumlar

Temalar f %
Ovme 6 20
Asagilama 13 39,40
Abart1 6 18,18
Otekilestirme 8 24,24
Toplam 33 100

Tablo 41 incelendiginde toplam 4 tema olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar sonucunda en ¢ok “asagilama” (f: 13; % 39,40) temasinda ifadeler kullandiklar
goriilmektedir. Bunun 6 adet (% 20) “6vme”, 6 adet (% 20) “abart1”, 8 adet (% 24,24)
“otekilestirme” temasina yonelik ifadeler bulunmaktadir. Buna gore 6grencilerin verdikleri

cevaplara ornekler asagida goriilmektedir:

Ovme; EM: “.. Biiyiik Sel¢uklu Imparatorlugu’nun sanli ordusu...”,

Yerme; GA: “...Bizans askerleri ¢ok korkak g¢ikmisti...”, HACK: “...Bizans kartalinin

artiklarini temizledi...”,

Abarty; SY: “...0ylesine garip bir yenilgiye ugramislardir.”, BS: “...Sayis1z Bizans askeri
kiligtan gecirildi.”, MS: “...Biiylik Bizans ordusu olan yenilmez kartali yenmisti.”, HACK:
“...blylik bir yenilgiye ugradi...”

Otekilestirme; NS: “...Biiyiik Selguklu Imparatorlugu diisman askerleri yenerek savasi

kazanmistir”, EBO: “...Pek az diisman hayatini kurtararak...”

Ogrencilerin cevaplari incelendiginde, yorum ifadelerini algilamada ¢oklu bir bakis icinde
olduklar1  goriilmektedir.  Dolayisiyla ~ Ogrenciler  farkli  yorum  ifadelerini

algilayabilmislerdir.

4.2.2.1.2. Fetih 1453 Filmini Yorumluyorum Etkinligi Baglaminda

Sorulan Sorularin Analizi

Degisim ve siirekliligi algilama becerisi, zamanla olusan degisim ve siirekliligi algilama alt
becerisine yonelik 6grencilere uygulanan “Fetih 1453 Filmini Yorumluyorum” etkinligi
cergevesinde Ogrencilerin “Fetih 1453 filminin 10 dakikalik bir bolimiini izlemeleri
saglanmistir. Ogrencilerden filmi izlerken savas arag gereclerine odaklanmalari istenmistir.

Daha sonra Ogrencilere filme dair “zamanla meydana gelen degisimi” ifade etme
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durumlarin1 belirlemek amaciyla sorular sorulmustur. Ogrencilerin sorulan sorulara verilen
cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgularin analizi Tablo 42°de gorulmektedir:
Tablo 42

Deney Grubu Ogrencilerinin Filmde Bulunan Tarihi Mekanlar, Siirekliligi ve Gerekgeleri
Belirtme Durumlart

Tarihi mekan f % Varligini siirdiirme durumu Gerekee

Evet Hayir Var Yok

f % f % f % f %
Surlar 13 4333 5 38,46 8 6154 6 46,15 7 53,85
Kaleler 6 20 3 50 3 50 1 16,67 5 83,33
Saray 8 2667 5 62,5 3 37,5 3 37,5 5 62,5
Galata kulesi 1 3,33 1 100 - - 1 100 - -
Konstantiniyye 2 6,67 2 100 - - - - 2 100
Toplam 30 100 16 53,33 14 46,67 11 36,67 19 63,33

Tablo 42 incelendiginde 6grencileri “Filmde hangi tarihi mekénlar bulunmaktadir? Bu
tarihi mekanlar gliniimiizde de varligini stirdiirmekte midir? Gerekgeleriyle agiklaymniz.”
Sorusuna verdikleri cevaplara gore 5 adet tarthi mekan oldugu goriilmektedir. Filmdeki
tarihi mekanlara dair 13 6grenci (% 43,33) “surlar”, 6 6grenci (% 20) “kaleler”, 8 6grenci
(% 26,67) “saray”, 1 ogrenci (% 3,33) “Galata kulesi”, 2 0&grenci (% 6,67)
“Konstantiniyye” cevabini vermistir. Ogrencilerden 16 tanesinin (% 53,33) tarihi mekanin
varhigini stirdiirdiiglinii belirttigi, 14 tanesinin (% 46,67) ise belirtmedigi goériilmektedir.
Bununla birlikte 5 6grenci (% 38,46) surlarin varligini siirdiirdiigiinii ifade ederken, 8
ogrenci (% 61,54) varligini siirdiirmedigini belirtmistir. 3 6grenci (% 50) kalelerin varligini
stirdlirdiiglinti ifade ederken, 3 6grenci (% 50) ise varligini siirdiirmedigini belirtmistir. 5
ogrenci (% 62,5) saraylarin varligim siirdiirdiigiinii belirtirken, 3 6grenci (% 37,5)
stirdliirmedigini belirtmistir. Bununla birlikte 1 6grenci (% 100) Galata Kulesi’nin, 2
ogrenci (% 100) de Konstantiniyye’nin varhigimni siirdiirdiigiinii belirtmistir. Ogrencilerden
11 (% 36,67) tanesi tarthi mekanlarin varligini stirdiirme gerekgesini belirttigi, 19 (%

63,33) tanesinin ise belirtmedigi goriilmektedir.

Ogrencilerin tarihi mekanlarin varligini siirdiirmelerine yonelik gerekgelerine ornekler
“Bizans surlar1 vardir. Giinlimiizde kullanilmiyor. Yikilmistir ve miizede sergilenemez.”
(ABA), “Saraylar vardir. Onun yerine insanlar giinlimiizde dagilmis ve herkes farkl: farkl
binalara, yerlere gitti.” (HACK) seklindedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar degisime

yonelik birtakim bulgular barindirmasi ac¢isindan énemlidir.
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Tablo 42 ve Ogrencilerin cevaplari incelendiginde, 6grencilerin siirekliligin gerekgelerini

ifade etmede zorlandiklar1 goriilmektedir.

Deney grubu ogrencilerinin benzerlik ve farkliliklar1 ifade etme durumlarma dair
“Filmdeki askerlerin kiyafetleri ile giliniimiizdeki askerlerin kiyafetleri arasinda
benzerlikler ve farkliliklar var midir?” sorusuna, 6grencilerin verdikleri cevaplarin analizi

Tablo 43°te gosterilmektedir.

Tablo 43

Deney Grubu Ogrencilerinin Benzerlik Ve Farkliliklar: Ifade Etme Durumlar

Temalar f %
GOriinlis 11 36,67
Yapim malzemesi 11 36,67
Korunma 5 16,67
Kullanim amaci 3 10
Toplam 30 100

Tablo 43 incelendiginde 11 6grenci (% 36,67) goriiniis, 11 6grenci (% 36,67) yapim
malzemesi, 5 6grenci (% 16,67) korunma, 3 6grenci (% 10) de kullanim amaci temasini

olusturan cevaplar vermislerdir.

“Goriiniis” temas1 dogrultusunda verilen cevaplar “Giiniimiizde bazi iilkeler kullaniyor,
ama simdi fazla yaygin degil ¢ilinkii simdi her {ilkenin kendine ait {iniformas: vardir.”
(EBG), “Benzerlik yok; farklhiliklar, kiyafetler eskiden kirmiziymis, simdi renkleri farkl
...” (MO) seklindedir.

“Yapim malzemesi” temasi dogrultusunda verilen cevaplar “O zamanin kiyafetleri
zincirden ve demirden yapilmaktadir. Simdiki zamanm kiyafetlerinde gelistirilmis
kumaglar kullanilmaktadir.” (SGC), “Eski zamanda migfer kullaniliyordu, fakat simdi
demir kasklar kullaniliyor. O zaman tstlerinde zirh vardi, simdi ise iiniforma var. Zirh ve
migfer iilke gelistigi icin kullanilmiyor.” (OD), “...iki kiyafette de ayni yapilar varken,
gliniimiizde bunlarin biraz daha gelismis hali vardir.” (ABA) seklindedir.

“Korunma” temas1 dogrultusunda verilen cevaplar “...eskiden demirden zirhlar vardi. Su
anda ise iglerine gelik yelek giyiyorlar...” (EDV), “Filmdeki askerlerin zirh1, glinlimiizdeki
celik yelege benziyor.” (ECE), “ Filmdeki askerlerin lizerinde zirh vardir. Giiniimiizde ise

buna benzer yelekler vardir.” (BS) seklindedir.
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“Kullanim amac1” temas1 dogrultusunda verilen cevap “Gliniimiizdeki asker kiyafetleriyle
farkli, nedeni o zamanlar daha ¢ok ara¢ gerec kullanildig1 i¢in yaninda tasiyor. Ama simdi

sadece silah vb. ara¢ geregler kullaniliyor...” (ZNE) seklindedir.

Tablo 43 ve Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde, Ogrencilerin degisimi siirekli bir
ilerleme ve gelisme olarak algiladiklar1 soylenebilir. Nitekim 6grencilerin “...gelistirilmis
kumaslar...” (OD), “...biraz daha gelismis hali vardir.” (ABA) seklindeki ifadeleri bu
durumu destekler niteliktedir. Bununla birlikte dgrenciler degisimi farkli ciimlelerle ifade
edebilirken, siireklilige dair climleler kurmakta zorlandiklar1 goriilmektedir. Sonug olarak
ogrenciler farkliliklar1 ifade etmede zorlanmazken, benzerlikleri ifade etmede

zorlanmiglardir.

Buna gore dgrencilerinin “Istanbul’un fethinden sonra Istanbul’da nelerin degisip nelerin

ayni kaldigin1 yaziniz” sorusuna verdikleri cevaplarin analizi Tablo 44°te gosterilmektedir:

Tablo 44

Deney Grubu Ogrencilerinin Degisim Ve Siirekliligi Ifade Etme Durumlar:

Temalar f %
Mimari 4 11,76
Cografi 7 20,59
Ekonomi 3 8,82
Siyasi 8 23,53
Sosyal 4 11,76
Askeri 2 5,88
Dini 6 17,64
Toplam 34 100

Tablo 44 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin cevaplart sonucu toplam 7 tema
olusmustur. Buna gére mimari temast altinda 4 cevap (% 11,76), cografi temast altinda 7
cevap (% 20,59), ekonomi temasi altinda 3 cevap (% 8,82), siyasi temasi altinda 8 cevap
(% 23,53), sosyal temasi altinda 4 cevap (% 11,76), askeri temasi altinda 2 cevap (% 5,88),
dini temasi altinda 6 cevap (% 17,64) bulunmaktadir.

“Mimari” temasi altindaki cevaplara drnekler “Yeni eserler yapildi.” (FO), “Kaleler kalkti,
evler yapildi.” (GK), “...surlar kalkmis...” (MS), “Istanbul’da mimari durum degismistir.”
(ZNE), “Saray yerine teknoloji sayesinde binalar dikilmistir. Bos kalan araziler de

binalarla doldurulmustur.” (HACK) seklindedir.

Cografi temasi altindaki bazi cevaplara drnekler “Konstantinopolis ismi, Istanbul oldu.”
(EBO), “Istanbul, Osmanlinin baskenti ilan edildi.” (MS), *...cografi konumu degismistir.”
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(SE) seklindeyken, ekonomi temasi altindaki bazi drnekler de “Istanbul’da ekonomik

durum degismistir.” (ZNE), “Ticaret gelismistir.” (SE) seklindedir.

Siyasi temasi altindaki bazi cevaplara ornekler “Yonetim sekilleri degismis...” (MN),
“Istanbul’da yonetim sekli degismistir.” (SE), “Bizans Imparatorlugu bitmis, Tiirkler
Istanbul’da yasamistir.” (1A) seklindedir.

“Sosyal” temas: altindaki bazi cevaplara ornekler “Insanlar degismistir. Istanbul’da
yasayan insanlar sehri farli bir sekilde kullanmiglardir.” (ABA), “Oradaki insanlar
degismistir.” (HBO) seklindedir.

“Askeri” temasi altindaki cevaplar “Istanbul’un fethinden sonra Osmanli ordusu ¢ok

giiclenmistir.” (HBO), “Kilig, ok, kalkan yerine iyi silahlar ¢ikt1.” (BD) seklindedir.

“Dini” temast altindaki cevaplara ornekler ise “Ayasofya kilisesi cami oldu.” (EBO),
“Ayasofya kiliseydi, cami oldu.” (MSC), “Tirkler sayesinde, Hristiyanlar belki Musliman
olmustur.” (SNO) seklindedir.

Tablo 44 ve Ggrencilerin cevaplart incelendiginde, onlarin degisimin farkli boyutlarini
gorebildigi sdylenebilir. Bunun yaninda 6grencilerin istanbul’un fethiyle beraber meydana
gelen ani degisime ve bu degisimin sonuglart lizerine odaklandiklar1 goriilmektedir.
Nitekim o6grencilerin fetihle birlikte siyasi yapinin degisimine dair vermis olduklari

cevaplar bu durumu destekler niteliktedir.

Deney grubu 6grencilerinin siirekliligi ifade etme durumlarina iligskin cevaplarina 6rnekler
“...surlar duruyor.” (MO), “Sadece camiler kaldi.” (FO), “Bizans déneminden kalan

kaleler ve saraylar hala vardir.” (SE) seklindedir.

4.2.2.1.3. Sahi Toptan Firtina Obiistine Etkinligi Baglaminda

Sorulan Sorularin Analizi

Degisim ve siirekliligi algilama becerisinin benzerlik ve farkliliklar1 bulma alt becerisi
baglaminda 6grencilere ‘Kisa Video Yorumluyorum: Sahi Top’tan Firtina Obiisii’ne” adli
etkinlik uygulanmistir. Etkinlik 6ncesinde arastirmact 6grencilere “Sahi Top” ile ilgili bir
video izletmistir. Daha sonra “Firtina Obiisti” ile ilgili bir video izlenmistir. Bunun
ardindan aragtirmaci degisimin siirecine dair 6grencilere bir takim sorular yoneltmistir.

Sonrasinda bu iki videonun degisim ve siireklilik baglaminda yorumlanmasina dair
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sorularin yer aldig1 calisma kagidi 6grencilere dagitilmistir. Buna gore “Kisa Video
Yorumluyorum: Sahi Top’tan Firtina Obiisii’ne” adli etkinlik baglaminda benzerlik ve
farkliliklar1 bulma alt becerisine iliskin bulgular Tablo 45’te gdésterilmektedir:

Tablo 45

Deney Grubu Ogrencilerinin Benzerlikleri Ifade Etme Durumlar:

Ogrencilerin benzerlikleri ifade etme durumlar f %
Benzerlikleri ifade edebilen 19 63,33
Benzerlikleri ifade edemeyen 11 36,67
Toplam 30 100

Tablo 45 incelendiginde 19 6grenci benzerlikleri ifade edebilirken, 11 6grenci ifade
edememistir. Benzerlikleri ifade edebilen 6grencilerin cevaplarina drnekler “ikisi de biiyiik
bir ses ¢ikararak atildigi yeri yikan bir dzellige sahiptir.” (OD), “...ikisinin de namlulu
toplarla atis yapmas1” (ZNE), “Ikisi de agir bir toptur.” (BS), “Ikisi de ¢ok gii¢lii bir savas
arac1” (ECE), “Ikisi de yikic1 olabilir, ikisinin de yapimi zor.” (MSC), “Ikisi de ¢ok uzak
mesafede top atabiliyor ve ikisinin de isabeti cok iyi” (SGC), “Ikisi de savasta kullanilan

top firlatma aracidir.” (ABA) seklindedir.

Ogrencilerin cevaplari incelendiginde savas olgusunun devamliligina dair algilar1 oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla 6grenciler savasin temel araglarinin giiniimiiz de de devam
ettigine dair bakis acisina sahip olduklari1 anlagilmaktadir.

Tablo 46

Deney Grubu Ogrencilerinin Farkliliklar: Ifade Etme Durumlar

Ogrencilerin farkliliklar ifade etme durumlar f %
Farkliliklar1 ifade edebilen 30 100
Farkliliklar1 ifade edemeyen - -
Toplam 33 100

Tablo 46 incelendiginde Ogrencilerin tamamimin farklhiliklarn ifade edebildigi
goriilmektedir. Farkliliklar1 ifade edebilen Ggrencilerin cevaplarina Ornekler “Sahi Top
gelismemistir, menzili azdir, agir ve hareketi zordur. Firtina, menzili uzun, gelismis ve
hizl1 hareket eder.” (MS), “Firtina obiisii, Sahi Top’a gore daha hizlidir.” (ABA), “Obiisiin
hizli gitmesi, mermilerinin kiigiik olmasi, daha ¢ok hasar vermesi ve daha uzaga gitmesi”
(HACK), “Sahi Top, Firtina Obiis’ii gibi fazla uzaga atamiyor ve seri atis yapamiyor.”
(ECE), “Firtina Obiis’ii art arda ii¢ atis yapabiliyor. Sahi Top bunu yapamaz.” (BS)
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seklindedir. Dolayisiyla 6grencilerin cevaplari incelendiginde degisimi “gelisme” olarak
ifade ettikleri goriilmektedir. Nitekim cevaplarda siirekli Firtina Obiisii’niin Sahi Top’tan

daha gelismis 6zelliklere sahip oldugu vurgulanmistir.

Sonug olarak ogrencilerin farkliliklar1 ifade etmede c¢ok basarili olduklar1 ancak
benzerlikleri ifade etmede nispeten zorlandiklar1 goriilmiistiir. Diger bir deyisle 6grenciler

stirekliligi ifade etmekte zorlanmiglardir.

4.2.2.1.4. Konstantiniyye 'nin Fethi: Metindeki Yanliglart Buluyorum

Etkinligi Baglaminda Sorulan Sorularin Analizi

Degisim ve sirekliligi algilama becerisine  yonelik  6grencilere  uygulanan
“Konstantiniye’nin Fethi: Metindeki Yanlislar1 Buluyorum” etkinligi ¢ercevesinde sorulan

sorulara verilen cevaplar dogrultusunda bulgular ve yorumlara asagida deginilmistir.

“Konstantiniye’nin Fethi: Metindeki Yanlislar1 Buluyorum” etkinligi i¢in Ogrencilere
Ahmet Izci’nin “Istanbul’un Fethi” adli kitabindan kisa bir metin ve bu metne ydnelik bir
adet acik uclu soru verilmistir. 3 boyutlu sanal tur gésteriminden sonra konuyla ilgili 7 adet
acik uclu sorudan olusan etkinlik uygulanmistir. Buna gore “Konstantiniye’nin Fethi:
Metindeki Yanliglart Buluyorum” etkinligi baglaminda 6grencilerin sorulara verdikleri

cevaplarin analizi Tablo 47’de gosterilmektedir:

Tablo 47

Deney Grubu Ogrencilerinin “Metindeki Yanhs Verilen [fadeleri Bularak Dogrularini
Nedenleriyle Birlikte Yaziniz.” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analizi

Ogrencilerin vermis olduklar1 yamtlar f %
Tamamini dogru yapanlar 4 13,33
Halig’e gemilerin girisini dogru yapanlar 6 20
Sahi top ile ilgili durumu dogru yapanlar 4 13,33
Tamamen yanlig yanit verenler 16 53,33
Toplam 30 100

Tablo 47’ye gore 6grencilerin yarisindan fazla bir kismi soruyu yanlis cevaplamislardir.
Ogrencilerin 16’s1 (% 53,33) soruya tamamen yanlis yanit vermislerdir. Ogrencilerin 6
tanesi (% 20) Hali¢’e gemilerin girisi ile ilgili dogru cevap vermislerdir. Ogrencilerin 4
tanesi (% 13,33) Sahi top ile ilgili duruma dogru cevap vermislerdir. Ogrencilerin 4 tanesi
ise (% 13,33) soruya tamamen dogru cevap vermislerdir. Buna gore soruya tamamen yanlis

cevap veren ogrencilerin cevaplarina 6rneklere asagida yer verilmistir:
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ECE: “Dukas’m anlattifina gore Bizans’in baris istegine Sultan II. Mehmet su cevabi
vermisti: Ya Bizans’1 alirim, ya Bizans beni alir demis ama bence Bizans higbir sekilde
baris istememisti”, ABA: “Bizans imparatorunun baris imzalamak istemesi yanlistir. Biz
savas baslarken onlara nazik davranacagimizi sdylemis olsak bile Bizans kinci bir tavir
sergilemistir’, HBO: “Bizans imparatoru 23 Nisan giinii baris teklifinde bulunmamistir.
Ama Sahi top tekerlekli ama ates ile yakilan ve yiiksekligi ise top arabasi biiyiikliigiindedir

bence. Gemiler ise karaya kadar ilerleyememislerdir.”

Ogrencilerin Hali¢’e gemilerin girisi ile ilgili dogru cevaplarina 6rneklere asagida yer

verilmistir:

MSC: “Haligteki zincir kirilmadi, gemiler karadan yiiriitiildii.”, ZNE: “Gemilerin normalde
karadan yiiriitiilmesi, ama bu ifadede zincirin kirilip gemilerin denizden yiiriitiildiigiinii
soyliiyor.”, EBG: “Zincirleri kirmis gemiler denizden gitti diyor. Ama gemiler karadan
yuritiildi.”

Ogrencilerin Sahi top ile ilgili dogru cevaplarina rneklere asagida yer verilmistir:

BS: “Sahi topun boyu surlar1 agmamistir. Tekerlekli kuleler olmaliydi.”, MN: “Sahi top
giiclii ve atildig1 yeri yikip geger.”, GA: “Sahi top sehir surlarim1 asmiyordu ama duvarlari

yikiyordu.”

Soruya tamamen dogru cevap veren 6grencilerin cevaplarma iliskin 6rneklere asagida yer
verilmistir:
EDV: “Gemiler karadan yiiriitiiliiyordu daha once zincirler agilamayinca dyle oldu. Sahi

top yanlis verilmistir tanitiminda.”, OD: “Zincirler kirilmistir diyor, fakat kirilmamstir.

Sahi top surlarin boyunu agsmamaktadir.”

Ogrencilerin vermis olduklar1 yanitlardan hareketle metindeki yanls ifadeleri bulmakta
zorlandiklar1 sdylenebilir. Bu durumun nedeni olarak 6grencilerin tarihsel bilgi bakimidan

yetersiz kalmalar1 gosterilebilir.

4.2.2.15. Bir Osmanli Haminda Birlikte Yasamak Etkinligi

Baglaminda Sorulan Sorularin Analizi

“Degisim ve siirekliligi algilama becerisinin alt becerilerinden ge¢misteki problemleri ve
nedenlerini tanima” ve “tarihsel bir problemin ¢6ziimiine alternatif ¢oziimler bulma” alt

becerilerine yonelik uygulanan “Bir Osmanli Haninda Birlikte Yasamak” etkinligi
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baglaminda &grencilere sorulan “Metinde anlatilan problemler nelerdir?” sorusuna

verdikleri cevaplar sonucunda ulasilan bulgularin analizi Tablo 48’de gorilmektedir:

Tablo 48

Deney Grubu Ogrencilerinin Ge¢misteki Problemi Tanima Durumlari

Ogrencilerin problemi tanima durumlari f %
Tum problemleri ifade edebilen 1 3,33
Yalnizca bir problemi ifade edebilen 26 86,67
Problemi ifade edemeyen 3 10
Toplam 30 100

Tablo 48 incelendiginde 6grencilerin onemli bir bolimanun (f: 26; % 86,67) metindeki
problemlerden yalnizca birini ifade edebildikleri goriilmektedir. Problemi tam anlamiyla
ifade edebilen yalmzca 1 (%3,33) dgrencidir. Ogrencilerin 3 tanesi (% 10) problemleri

ifade edememistir.

Metinde gecen tarihsel problemlerden yalnizca birini ifade edebilen dgrencilerin verdikleri

cevaplara ornekler asagida gosterilmektedir:

“Insanlarin farkli dinlerden oldugu igin karmasa cikiyor. Miisliimanlar ve Hristiyanlar
kavga ediyor ve birbirlerini sikayet ediyor” (ECE), “Farkli kokenlerden olan insanlarin bir
arada yasamasi devleti biraz karmasiklastiriyor, anlasmazliklar c¢ikabiliyordu. Insanlar
ibadetlerini diizglince yapamiyorlar” (ABA), “...Ancak cesitli inanglarin bir arada olusu
kolay degilmis ve cesitli sorunlar c¢ikabiliyormus”(EBG), “Metindeki problem farkli
kiiltiirlerin, milletlerin bir arada yasadiklarinda “din, dil, irk vb.” ile ilgili sorunlarin ortaya
cikmasidir” (ZNE)”, “Metinde anlatilan problem farkli dinden insanlarin ayni handa

kalmalar1, insanlarin dinlerine saygi duymamalar1...” (EDV).

Metinde anlatilan tarihsel problemleri ifade edemeyen 6grencilerin verdikleri cevaplara

iliskin 6rnekler asagida goriilmektedir:

“Bu hanlarmn sakinleri kimlerdir?” (FO), “Inanglari ve dinleri ayni olmadif1 igin

problemdir... Han sadece tiiccarlarin ugradigi bir yerdir” (GK).

Metindeki tarihsel problemleri tam anlamiyla ifade edebilen 6grencinin verdigi cevap

asagida goriilmektedir:

“Din ayriliklart gozledim. Misliimanlarla Hristiyanlar arasinda sikayetler olmustur.

Askerlerin iggalinin 6nlenmesini isteyen tiiccar sikayet eder” (MSC).
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Tablo 48 ve Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde, 6grencilerin gegmisteki bir problemi
tanimada zorlandiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin tarihsel metne tek
yonlii bir bakis acisiyla baktiklar1 soylenebilir. Nitekim Ogrencilerin metindeki tek bir

probleme odaklanmalar1 bu durumu kanitlar niteliktedir.

Gegmisteki problemin nedenini tanima alt becerisine iliskin sorulan “Metinde anlatilan
problemlerin nedenleri nelerdir?” sorusuna ogrencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda

elde edilen bulgularin analizi Tablo 49°da gosterilmektedir:

Tablo 49

Deney Grubu Ogrencilerinin Geg¢misteki Problemin Nedenlerini Tanima Durumlar:

Ogrencilerin problemin nedenlerini tanima durumlari f %
Nedenlerin tamamini agiklayabilen 2 6,67
Yalnizca bir nedeni aciklayabilen 21 70
Nedenleri a¢iklayamayan 7 23,33
Toplam 30 100

Tablo 49 incelendiginde 6grencilerin 21 tanesinin (%70), problemlerin nedenlerinden
yalnizca birini agikladiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin 7’si (% 23,33) nedenleri

aciklayamazken, yalnizca 2 tanesi (% 6,67) nedenleri aciklayabilmistir.

Metindeki problemlerin yalnizca birinin nedenlerini agiklayabilen 6grencilerin verdikleri

cevaplara iliskin ornekler agsagida goriilmektedir:

“Insanlar farkli kokenlerden (irk, din vb.) olup bir arada hanlarda yasadig: igin karmasik
bir gérlintii ortaya ¢ikarmustir. Farkli inaniglardan insanlar bir arada oldugu igin insanlar
arasinda anlagsmazliklar olmustur” (BS), “Birbirlerinden farkli olan yasamlar1 ayni ortama
gelince ¢esitli sorunlara yol agabiliyor ve ayrica fikir uyusmazligi oldugu i¢in de bu
sorunlar ortaya cikabiliyor. Miisllimanlar ne kadar hosgoriilii olsa da Hristiyanlarin onlara
dinlerini yasarken rahatsizlik vermesini bu duruma Ornek olarak verebiliriz” (SE),
“Metindeki problem, insanlar farkli milletten oldugu icin birbirleriyle yasamakta zorluk
cekiyorlar. Ornegin bir Miisliimanin ibadetini yaparken Hristiyanlar onlar1 rahatsiz ediyor
ve onlar da rahatsiz edildiklerinden sikadyet ediyor ve ortamdaki huzur bozulabiliyor”
(ZNE), “Kimse birbirine saygili, nazik davranmiyor ve hosgoriilii degiller. Kimse de
birbirinin dinlerine saygili olmuyor ve birbirlerini rahatsiz ediyorlar” (1A), “Nedenleri hem

Misliiman hem de Hristiyan insanlarin birbirine saygi duymayisi. Belki birbirlerini
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sevmeyebilirler fakat saygi duymak zorunludur. Metinde belki Miisliimanlar sikayetci
olabilir. Elbette ki Hristiyanlarin da sikayetleri coktur” (ECE).

Tablo 49 ve Ogrencilerin cevaplari incelendiginde 6grencilerin ge¢misteki problemlerin
nedenlerini agiklamakta zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu durumun nedeni olarak metindeki
problemleri tam anlamiyla ifade edememeleri gosterilebilir. Nitekim 6grencilerin
metindeki problemleri goérmede zorlanmalari, problemlerin nedenlerini agiklamada
zorlanmalarima neden olmustur. Dolayisiyla ogrencilerin  problemi ifade etmede

gosterdikleri eksiklik, problemin nedenlerini ifade etmelerini de etkilemistir.

4.2.2.1.6. Topkapr Sarayindan Dolmabahge Sarayina: Osmanlida
Degisim ve Siireklilik Etkinligi Baglaminda Sorulan

Sorularin Analizi

“Topkapt Sarayindan Dolmabahge Saraymma Osmanlida Degisim ve Siireklilik” etkinligi
icin 6grencilere Topkap1 Sarayr “Bagdat Koskii” ile Topkapi Saray1 “Muayede Salonu” ile
ilgili 3 boyutlu sanal tur gosterimi yapilmistir. 3 boyutlu sanal tur gosteriminden sonra
ogrencilere konuyla ilgili agik uglu sorulardan olusan etkinlik uygulanmigtir. Buna gore
“Topkap1 Sarayindan Dolmabahge Sarayina Osmanlida Degisim ve Siireklilik” etkinligi
baglaminda Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar ile ilgili bulgular asagida

gorulmektedir:

Ogrencilerin “Topkap1 Sarayr “Bagdat Koskii” ile Dolmabahge Sarayr “Muayede Salonu”
arasindaki benzerlikler nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizi Tablo 50’de

gosterilmektedir.

Tablo 50

Deney Grubu Ogrencilerinin Benzerlikleri Ifade Edebilme Durumlart

Ogrencilerin benzerlikleri ifade edebilme durumlar f %
Benzerlikleri basit bir sekilde ifade edenler 5 16,67
Benzerlikleri sadece bir 6rnek tizerinden ifade edebilenler 4 13,33
Benzerlikleri detayli bir sekilde ifade edenler 19 63,33
Benzerlikleri ifade edemeyenler 2 6,67
Toplam 30 100

Tablo 50 incelendiginde ogrencilerin % 16,67’si benzerlikleri basit bir sekilde ifade

ederken, % 13,33l benzerlikleri sadece bir Ornek {lizerinden ifade edebilmistir.
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Ogrencilerin % 63,33’1i benzerlikleri detayli bir sekilde ifade edebilirken, % 6,67si ise

benzerlikleri ifade edememistir.

“Benzerlikleri basit bir sekilde ifade eden” 6grencilerin vermis olduklari yanitlara 6rnekler

asagida gosterilmektedir:

VCC: “...ikisi de camiye benziyor.”, NS: “Topkapi Sarayr ve Dolmabahge Saray: eski
yillardan kalmasi.” EM: “Iki saray da ibadet yerlerine benziyor.” MO: “Ikisi de eski

zamanlardan kalma.”

“Benzerlikleri sadece bir ornek {lizerinden ifade eden” Ogrencilerin vermis olduklari

yanitlara 6rnekler asagida gosterilmektedir:

BD: “Hal1 ve sekillerde benzerlik var.”, SNO: “Ikisinde de &zel islemeler, duvar islemeleri
var.”, SY: “Tarihi eserler farkli islenmis ¢inilerdir.”, EBO: “Benzerlikler her ikisinde de

suslemeler vardir.”

Benzerlikleri detayli bir sekilde ifade eden 6grencilerin vermis olduklar1 yanitlara 6rnekler

asagida gosterilmektedir:

MS: “Siitunlar, kubbe, avize var.”, EDV: “Ikisi de benzer yani ikisi de ibadet yerlerine
benziyor. Ikisi de tarihi eserdir. Ikisinde ¢ok giizel sanatlar mesela ¢ini ikisinde var. Isleme
ve el sanatlar1 kullanilmis.”, BS: “Iki sarayda da ¢iniler, kubbeler ve siitunlar vardir.”,
ABA: “Ikisinde de isleme, ¢ini gibi el sanatlar1 sik¢a kullamlmustir.”, OD: “Islemeler
birbirine benziyor. Siitunlar var ikisinde de, ikisinde de kubbe var.”, I1A: “Ikisinde de giizel,
cesitli islemeler var. ikisinde de kubbeler var ve camiye benziyorlar.” IS: “Duvar ve kubbe

benziyor. Siisler de benziyor.”, MS: “Siitunlar, kubbe, avize var...”

Benzerlikleri ifade edemeyen oOgrencilerin vermis olduklart yanitlara 6rnekler asagida

gosterilmektedir:

HACK: “Bence hicbir benzerlik yok.”, MSC: “Bagdat Koskii’nde kubbe var Muayede

Salonu’nda yok.”

Tablo 50 ve 6grencilerin cevaplart incelendiginde, dgrencilerin benzerlikleri ifade etmede
basarili olduklart sdylenebilir. Nitekim 6grencilerin 6nemli bir bolimiiniin (% 63,33)

benzerlikleri detayl bir sekilde ifade ettikleri goriilmektedir.
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Etkinligin diger sorusunda 6grencilerden Topkapi Sarayi’nin “Bagdat Koskii” bolimi ile
Dolmabahge Sarayi’nin “Muayede Salonu” boliimii arasindaki farkliliklart bulmalarina
dair soru sorulmustur. Ogrencilerin soruya vermis olduklari cevaplarin analizi Tablo 51°de

gosterilmektedir:

Tablo 51

Deney Grubu Ogrencilerinin Farkliliklar: Ifade Edebilme Durumlar:

Ogrencilerin farkliliklar ifade edebilme durumlari f %
Farkliliklar1 basit bir sekilde ifade edenler 2 6,67
Farkliliklar1 sadece bir 6rnek iizerinden ifade edebilenler 6 20
Farkliliklart detayli bir sekilde ifade edenler 22 73,33
Farkliliklar1 ifade edemeyenler - -
Toplam 30 100

Tablo 51 incelendiginde 6grencilerin % 6,67si farkliliklar1 basit bir sekilde ifade ederken,
%20’si farkliliklar1 sadece bir drnek iizerinden ifade edebilmistir. Ogrencilerin % 73,33’
farkliliklar1 detayli bir sekilde ifade edebilirken, % 3,331 ise farkliliklar1 ifade

edememistir.

“Farkliliklar basit bir sekilde ifade eden” 6grencilerin vermis olduklar1 yanitlara drnekler

asagida gosterilmektedir:
EM: “Topkap1 Saray1 camiye benziyor. Dolmabahge Sarayi kiliseye benziyor.”

“Farkliliklar1 sadece bir Ornek iizerinden ifade eden” Ogrencilerin vermis olduklar

yanitlara ornekler asagida gosterilmektedir:

IS: “Siisler ve yerleri.”, MAA: “...Dolmabahge Sarayi’'nda salon olmasi.”, HACK:
“Muayede salonu daha modern, daha giizel goziikiiyor.”, MSC: “Topkap1 Sarayi’nda avize
yok, Dolmabahge’de var.”

Farkliliklar1 detayl bir sekilde ifade eden 6grencilerin vermis olduklari yanitlara 6rnekler

asagida gosterilmektedir:

BS: “Topkap1 Sarayi’nda hat yazilari, sedirler vardir. Dolmabahge Sarayi’nda ise biiyiik
avize ve yarim kubbeler vardir.”, EBG: “Farkliliklari; Dolmabahge Saray1 daha gorkemli
sttun, suslemeler daha fazla. Bagdat Koskii’nde kubbe ve sedir var. Bagdat Koskii daha az
siislemeli. Dolmabahce Sarayr ve Bagdat Koskii daha farkhidir.” IA: “Pencereler
birbirinden farkli. Topkap1 Sarayi’nda sedir varken Dolmabahge Sarayi’nda yoktur.” ECE:
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Topkap1 Sarayi’nda ¢iniler, kubbe, pencereler farkli, ayrica Dolmabahge Sarayr modern bir
yap1. Farkliliklari Dolmabahge Sarayr batimin yapilarmma 6zenilmis.”, OD: “Topkapi
Sarayi’'nda sedir var. Dolmabahg¢e Sarayi’nda yok. Topkapi Sarayi’nda hali yok,
Dolmabahge Sarayi’nda var. Topkap1 Sarayi’nda kubbe biiyiik, Dolmabahge Sarayi’nda ise
kiigiik.”, SE: “Topkapt Sarayr tamamen Osmanli’nin islemeleri, tavandaki kubbesi,
camlari, sediri gibi 6zelliklerden olusuyor. Fakat Dolmabahge Sarayr Avrupa islemelere,
camlara, siitunlara, avizeye sahiptir.”, EDV: “Biri kubbeli yapida digeri ise degil. Isimleri
farkli. Muayedede hali var digerinde yok. Bagdat’ta sedir var Muayedede yok. Yapilma
zamanlart farklhidir. Biri Osmanli tarzi digeri ise Avrupa tarzidir.”, MS: “Pencereler
Muayede salonunda boydan boya yapilmis. Bagdat Koskii’'nde hali yok ve Muayede

Salonu Roma yapisiyla yapilmis.”

Tablo 51 ve dgrencilerin cevaplari incelendiginde, 6grencilerin farkliliklar: ifade etmede
oldukca basarili olduklar1 sdylenebilir. Nitekim 6grencilerin énemli bir boliimiiniin (%

73,33) farkliliklar1 detayl bir sekilde ifade edebilmesi bu durumu desteklemektedir.

Etkinligin diger sorusu baglaminda Ggrencilerin “Topkap:r Sarayr “Bagdat Koski™ ile
Dolmabahge Saray1 “Muayede Salonu” baglaminda zamanla meydana gelen degisimi ifade

etme durumlar1 Tablo 52°de goriilmektedir:

Tablo 52

Deney Grubu Ogrencilerinin Zamanla Olusan Siireklilik ve Degisimi Ifade Etme
Durumlari

Ogrencilerin zamanla olusan siireklilik ve degisimi ifade etme f %
durumlari

Zamanla meydana gelen siireklilik ve degisimi ifade edebilenler 7 23,33
Sadece zamanla meydana gelen siirekliligi ifade edenler 3 10
Sadece zamanla meydana gelen degisimi ifade edenler 14 46,67
Zamanla meydana gelen siireklilik ve degisimi ifade 6 20
edemeyenler

Toplam 30 100

Tablo 52 incelendiginde 6grencilerin % 23,33’i zamanla meydana gelen siireklilik ve
degisimi ifade edebilirken, % 20’si zamanla meydana gelen siireklilik ve degisimi ifade
edememistir. Ogrencilerin % 10’u sadece zamanla meydana gelen siirekliligi ifade

edebilirken, % 46,67’si ise sadece zamanla meydana gelen degisimi ifade edebilmistir.

Zamanla meydana gelen sureklilik ve degisimi ifade edebilen 6grencilerin vermis olduklari

yanitlara ornekler agagida gosterilmektedir:
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EBO: “Siislemeler ayn1 kalmistir. Degismis olanlar, yeni seyler gelmis, daha renklenmistir.
Bana gore saglamligi azalmistir.”, MS: “Ciniler ayn1 kalmis, degisen olarak da yap1 tarzi
degismistir.”, MN: “Eskisi gibi sedirler ve eski, sik duran halilar vardir. Avizeler gelmis,
islemeler ayn1 kalmistir.”, BS: “Topkap1 Saray1 ile Dolmabahge Sarayi’nin i¢ dizaynlari

cok benziyor. Ama Dolmabahge Sarayi’nda kubbeler yarimdir.”

Zamanla meydana gelen siireklilik ve degisimi ifade edemeyen Ogrencilerin vermis

olduklar1 yanitlara 6rnekler asagida gosterilmektedir:

MO: “Neredeyse her sey degismistir.”, FB: “Degisen etraf, aym kalan eserlerdir.”, BD:

“Hemen hemen her sey degismistir.”

Sadece zamanla meydana gelen siirekliligi ifade edebilen 6grencilerin vermis olduklar

yanitlara 6rnekler asagida gosterilmektedir:

VCC: “Kalanlar hali, sedir ve siislemelerdir.”, SGC: “Islemeler ve siislemeler aym
kalmistir.”, MAA: “Bence saray gibi giizel olmustur ve avizeler, pencereler, siis vb. ayni

kalmistir.”

Sadece zamanla meydana gelen degisimi ifade edebilen Ogrencilerin vermis olduklar

yanitlara ornekler asagida gosterilmektedir:

HACK: “Muayede Salonu’nda daha sik, daha giizel ve daha modern. Bagdat Koskii’nde
ise daha eskiden kalma dekorasyon kullanilmistir.”, EM: “Topkap1 Saray1 kubbeli, ¢iniler,
islemeler, camlar disa dogru. Dolmabahge Sarayi’nda tavan oval bicimde, dekorasyonlar,
kapiya benzeyen camlar ve avizeler.”, IA: “Bagdat Koskii Osmanli islemeleri ile
yapilirken, Dolmabahge Saray1r Avrupa tarzinda yapilmistir.”, ECE: “Cogu sey degismis;
kubbeler kiiciilmiis, sedir yerine koltuk, sandalye konulmus, siitunlar eklenmis, duvardaki
motifler degismis, Dolmabah¢e daha da modernlesmis.”, OD: “Sekil olarak degismis,
kubbeler degismis, islemeler, renkler degismis.”, ABA: “Kubbe Topkap1 Sarayi’nda tam
bir sekilde kullanilmisken, Dolmabahge Sarayi’nda yarim yarim kullanilmig. Daha pahali
ve gosterisli siis esyalar1 kullanilmistir.”, EBG: “Bagdat Koskii’nde sedir ve ¢ini sanati

degismis, siitunlar dikilmis ve rengi sar1 ile boyanmis.”

Tablo 52 ve 0Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde Ogrencilerin degisimi ifade etmeye
nazaran, siirekliligi ifade etmede zorlandiklar1 goriilmektedir. Ozellikle degisimi ifade

etmede oldukga basarili olduklar1 sdylenebilir. Nitekim 6grencilerin neredeyse yarisinin (%
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46,67) degisime yonelik ifadeler kullanmasi bu durumu destekler niteliktedir. Bunun
yaninda hem siireklilik hem de degisimi ifade eden 6grencilerin oraninin yadsinamayacak

diizeyde olusu (% 20) goz ard1 edilmemelidir.

Ogrencilerin etkinligin diger sorusu olan “Giiniimiizde bu eserlere benzer esetler yapiliyor

mu? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizi Tablo 53’te gdsterilmektedir:

Tablo 53

Deney Grubu Ogrencilerinin Siirekliligi Ifade Etme Durumlar:

Ogrencilerin cevaplari

Sireklilige yonelik cevaplar f % Nedenler f %
[badet 7 23,33
I¢ tasarim 2 6,67
Misafir agirlama 1 3,33
Evet 14 46.67 Moda 1 3,33
Toplanti 1 3,33
Mimari tarz 1 3,33
Gelenek 1 3,33
1htiya<; 2 3,33
Gecmis 2 6,67
Teknolojik degisim 2 6,67
Estetik 2 3,33
Hayir 16 53.33 Gelisme 1 3,33
Mimar 1 3,33
Usenme 1 3,33
Yeni 1 3,33
Gerekgesiz 3 10
Toplam 30 100 Toplam 30 100

Tablo 53 incelendiginde 6grencilerin % 47,67’si evet, % 53,33’1 hayir seklinde yanit
vermiglerdir. Ogrencilerin % 10’u sadece zamanla meydana gelen siirekliligi ifade

edebilirken, % 46,67’si ise sadece zamanla meydana gelen degisimi ifade edebilmistir.

Ogrencilerden evet yanit1 verenler ibadet (% 23,33), i¢ tasarim ( %6,67), misafir agirlama
(% 3,33), moda (% 3,33), toplant1 (% 3,33), mimari tarz (% 3,33), gelenek (% 3,33)
kategorilerinde toplandigi goriilmektedir. Hayir, yaniti veren 6grencilerin yanitlarinin ise
ihtiyag (% 6,67), geemis (% 6,67), teknolojik degisim (% 6,67), estetik (% 6,67),
gelisme (% 3,33), mimar (% 3,33), tsenme (% 3,33), yeni (% 3,33) Kkategorilerinde
toplanmakla beraber, 3 6grencinin yanitinin ise gerekgesiz (%10) oldugu goriilmektedir.

“Evet” yanit1 veren Ogrencilerden “ibadet” kategorisinde yanit verenlere 6rnek cilimleler

asagida gosterilmektedir:
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IS: “Evet yapiliyor. Cami ¢iinkii insanlarin namaz kilmak ve giinahlarindan tévbe etmek
icin yapiliyor.”, FO: “Evet yapiliyor. Camilerde avize, islemeler ve kubbe var.”, BS:
“Bence bu eserlere benzer eserler bazi yerlerde yapiliyor. Mesela camilerde boyle

islemeler ve kubbeler vardir.”

“Evet” yamit1 veren Ogrencilerden “i¢ tasarim” kategorisinde yanit verenlere Ornek

climleler asagida gosterilmektedir:

GA: “Giinlimiizde bu eserlere benzer eserler yapiliyor. Mesela Cankaya Koskii’nde
kullanilan malzemeleri diger yapilan eserlerin i¢ dizaynina benzettim.”, SGC: “Bence ¢ini

yapiliyor, camileri siisliiyorlar.”

“Evet” yanit1 veren 0grencilerden “misafir agirlama” kategorisinde yanit verenlere 6rnek

climleler agagida gosterilmektedir:

EM: “Yapiliyor. Ornegin Cankaya Késkii, Cumhurbaskanligi Koskii, ¢iinkii yurt disindan

gelen bagbakan, cumhurbaskani gibi misafirleri agirlamak i¢in.”

“Evet” yanit1 veren 6grencilerden “moda” kategorisinde yanit verenlere ornek climleler

asagida gosterilmektedir:
MAA: “Yapiliyor ¢iinkii yeni moda vardir.”

“Evet” yanit1 veren 6grencilerden “toplant1” kategorisinde yanit verenlere 6rnek climleler

asagida gosterilmektedir:

ECE: “Bence biraz benzerleri yapiliyor. Ciinkii baz1 resmi kurumlar toplant1 yapmak icin

boyle yerler yapiliyor.”

“Evet” yanit1 veren Ogrencilerden “mimari tarz” kategorisinde yanit verenlere Ornek

cimleler asagida gosterilmektedir:

ZNE: “Giinliimiizde benzer eserler yapiliyor. Nedeni bizim mimarimiz hala Osmanli ve

Avrupa tarzinda yapiliyor.”

“Evet” yanit1 veren 0grencilerden “gelenek” kategorisinde yanit verenlere ornek climleler

asagida gosterilmektedir:

EBG: “I¢indeki dekorasyonlar1 baz1 yerlerde yapiliyor. Geleneklerini devam ettirmek icin

ve camilerin i¢inde de kullaniliyor.”
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“Hayir” yanit1 veren 0grencilerden “ihtiya¢” kategorisinde yanit verenlere drnek climleler

asagida gosterilmektedir:

IA: “Bence yapilmiyor. Ciinkii saraylar yerine artik camiler var ve insanlar artik saraylar
kullanmiyor.”, ABA: “Yapilmiyor. Giiniimiizdeki eserler ihtiyaci karsiladigindan ihtiyag
duyulmuyor.”

“Hayir” yanit1 veren 6grencilerden “ge¢cmis” kategorisinde yanit verenlere drnek climleler

asagida gosterilmektedir:

EBO: “Yapiliyordur, ama ¢ok fazla yapilmiyordur. Ciinkii artik bu eserler kullanilmiyor ve
eskide kaldi.”, EDV: “Sanirim Muayede Salonu gibi eserler yapilmiyor olabilir. Daha

farkli tarzlar1 deniyoruz. Bu eser eskide kald1.”

“Hayir” yanit1 veren O6grencilerden “teknolojik degisim” kategorisinde yanit verenlere

ornek climleler asagida gosterilmektedir:

SNO: “Yapmmi yok, ¢iinkii teknoloji gelisti. Sebebi ise bu eserlerin gelismisi kullaniliyor.”,
HBO: “...teknoloji gelistigi i¢in daha modern seyler yapiliyor.”

“Hayir” yanit1 veren 6grencilerden “estetik” kategorisinde yanit verenlere drnek climleler

asagida gosterilmektedir:
HACK: “Hayir yapilmiyor. Insanlar daha giizel eserler yapmaya ¢aligtyor.”

“Hayir” yanit1 veren dgrencilerden “gelisme” kategorisinde yanit verenlere 6rnek climleler

asagida gosterilmektedir:

SY: “Hayir. Ciinkii simdiki eserler daha gelismis oldugu icin eskiden kullanilan eserler

yapilmiyordur.”

“Hayir” yanit1 veren 6grencilerden “mimar” kategorisinde yanit verenlere drnek climleler

asagida gosterilmektedir:
MSC: “Hayur, ¢iinkii o zamanlar yeterli mimarlar vardi, artik yok.”

“Hayir” yanit1 veren 6grencilerden “lisenme” kategorisinde yanit verenlere 6rnek climleler

asagida gosterilmektedir:

SE: “Yapilmiyor, ¢iinkii bence eskiden gosterilen 6zeni gostermeye tiseniyoruz.”
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“Hayir” yanit1 veren ogrencilerden “yeni” kategorisinde yanit verenlere drnek climleler

asagida gosterilmektedir:
NS: “Hayir yapilmiyor. Ciinkii glinlimiizde daha yeni ve giizel seyler yapiliyor.”

Tablo 53 ve Ogrencilerin cevaplart incelendiginde &grencilerin siirekliligi ifade etme
durumlarinin 6nemli diizeyde farklilik gosterdigi sdylenebilir. Zira 6grencilerin verdikleri
cevaplardan toplam 15 temanin olugmasi bu durumu destekler niteliktedir. Ayn1 zamanda

ogrencilerin, siirekliligi gelenegin devami olarak algiladiklar1 goriilmektedir.

4.22.1.7. Zaman Iginde Pullarda Degisim Etkinligi Baglaminda

Sorulan Sorularin Analizi

Degisim ve siirekliligi algilama becerisi, zamanla olusan degisim ve siirekliligi algilama alt
becerisine yonelik dgrencilere uygulanan “Zaman Iginde Pullarda Degisim” etkinligi

cercevesinde birinci soruya verilen cevaplarin analizi Tablo 54°te gorilmektedir:

Tablo 54

Deney Grubu Ogrencilerinin “Pullarda Dikkatini Ceken Ogeler Nelerdir?” Sorusuna
Verdikleri Cevaplarin Analizi

Temalar f %
Kullanildig1 déneme ait 6geler 21 70
Zamanla olusan degisim 6 20
Miskisiz 3 10
TOPLAM 30 100

Tablo 54 incelendiginde 6grencilerin % 70’1 pullarin “kullanildigi déneme ait 6geler”
temasinda cevaplar verirken, % 20’si pullarla ilgili “zamanla olusan degisim” temasinda

cevap vermislerdir. Ogrencilerin % 10u ise “iliskisiz” birtakim ifadeler kullanmislardur.

Kullanildig1 déneme ait 6geler temasinda dgrencilerin vermis oldugu yanitlardan bazilari

su sekildedir:

SY:“Cami ¢ok dikkatimi g¢ekti ve Arapca yazilar dikkatimi c¢ekti.”, HACK:“Pullarin
¢ogunun Tiirkiye Cumhuriyeti ile ilgili oldugu dikkatimi gekiyor. Uzerinde 40 kurus, 60
kurus yazdig1 dikkatimi gekiyor.”, BS:*“Pullarda dikkatimi ¢eken cami resmidir ve birinci
ve ikinci resimdeki Osmanlica yazilar dikkatimi ¢ekti.” GA: “...Baz1 pullarda Osmanlida

ve Latincede kullanilan harflerin bulundugu dikkatimi ¢ekti.”
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Zamanla olusan degisim kategorisinde 6grencilerin vermis oldugu yanitlardan bazilar1 su
sekildedir:

ZNE: “Pullarin yillarma goére ve onemli olaylara gore degisim gostermesidir.” EDV:
“...Alfabenin degismesi...” OD: “Ilk ucak postasinin sekli dikkatimi ¢ekti. Bugiiniin ucag
ve o giiniin ucag arasinda ¢ok fark var.” IA: “pullarin yillara gore yaz1 ve gorsel olarak

degismesi...”

Tablo 54 ve Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde en c¢ok dikkat ¢eken Ogelerin pulun

kullanildig1 doneme ait 6geler ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Etkinligin diger sorusu olan “Pullar basildiklar1 donemin 6zellikleriyle ilgili bize ne gibi
bilgiler verebilir?” sorusuna O&grencilerin verdikleri cevaplarin analizi Tablo 55°te

gorulmektedir:

Tablo 55

Deney Grubu Ogrencilerinin “Pullar Basildiklart Dénemin Ozellikleriyle Ilgili Bize Ne
Gibi Bilgiler Verebilir?” Sorusuna Vermis Olduklar: Cevaplarin Analizi

Temalar f %
Basildig1 donemin dili 11 20,37
Donemin 6nemli olaylart 6 11,11
Basildig1 zaman 11 20,37
Zamanin degerleri 4 7,41
Basildig1 cografyanin 6zelligi 6 11,11
Onemli sanat eserleri 9 16,67
Donemin 6nemli sahsiyetleri 2 3,0
Ulagim 1 1,85
Doénemin gelismislik diizeyi 4 7,41
TOPLAM 54 100

Tablo 55 incelendiginde “Pullar basildiklar1 donemin o6zellikleriyle ilgili bize ne gibi
bilgiler verebilir?” sorusuna ogrencilerin en ¢ok “basildigr donemin dili”’(f: 11), “basildig
zaman”(f: 11) ve “Onemli sanat eserleri”(f: 9) seklinde temalar olusturan cevaplar verdigi
gorilmektedir. Buna gore Ogrencilerin verdikleri cevaplara Ornekler asagida

gorulmektedir:

BS: “Bize basildiklar1 ddonemde Osmanlicay1 ve daha sonra Latin harflerinin kullanildigini
gdsteriyor.”, FB: “Ddénemlerinden ve tarihi eserlerinden bize bilgi veriyor.”, OD: “Mesela
1. Pul o dénemin cografi dzelligini oldugunun bilgisini verebilir. Inang ile ilgili bilgiler
verebilir.”, HBO: “Pullar bize sanatlar1 ve pullarm basildigi dénemleri ¢ok agik ortaya

cikariyor. Ilk iki tanesi Osmanli dénemi, diger iki tanesi Cumhuriyet dénemi.” MN:
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“Ulkenin gelistigini gitgide oldugunu gosteriyor. Ilk Osmanli harfleri sonrasi ise Latin
harfler kullanilmistir.”, EDV: “Basildig1 iilkenin gelisimi. Ucak o dénem yeni gelmis.
Osmanlicadan Latinceye gecilmis. Sanat eseri gostermektedir.” SE: “Eski zamanlarda
Osmanli’dan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasina kadar olan o dénemin tarihi eserlerini
cografi dzelliklerini alfabemizin degistigini ulasimin gelistigini bize anlatir.” HACK: “Ilk
posta ugaginin ne zaman yapildigini gosteriyor. Latince yazdigi ve yapilarini, cografi
ozelliklerini gostererek bize bilgi verebiliyor.” IA: “Alfabe degismistir. Osmanh
alfabesinden Latin alfabesine gecilmistir. ilk ugak postasmin 1914’te yapildiginin bilgisi
verilmistir.” ZNE: “O doneme ait Tiirkiye’ye Onem arz eden olaylarin ne zaman ve

etkilerini, deger verdikleri ve i¢cinde bulunduklar1 ortami hatirlatir.”

Tablo 55 ve 6grencilerin cevaplar1 incelendiginde, cevaplarin “basildigi donemin dili”,
“basildigr zaman” ve “Onemli sanat eserleri” temalarinda yogunlastigi goriilmektedir.
Ogrencilerden bazilarinin degisime vurgu yapan ifadeleri, degisimi algilama agisindan
onem arz etmektedir. Nitekim 6grencilerden BS’nin Osmanlicadan Latin harflerine gegisi
ifade eden cevabi bu durumu desteklemektedir. Diger yandan degisimi gelisme baglaminda
ele alan 0grenci cevaplar1 da goriilmektedir. Nitekim MN’nin iilkenin gittikce gelistigine
dair ifadesi bununla ilgili bir durumdur. Buna benzer durumlar EDV ve SE’nin
cevaplarinda da goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin genel olarak kendilerine verilen

pullardan yola ¢ikarak farkli boyutlarda cevap verdikleri sdylenebilir.

Etkinligin diger sorusu olan “Pullarda zamana dair ne gibi ipuglar1 vardir?” sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplarin analizi Tablo 56’da gorilmektedir:

Tablo 56

Deney Grubu Ogrencilerinin “Pullarda Zamana Dair Ne Gibi Ipuclart Vardir?” Sorusuna
Vermis Olduklar: Cevaplarin Analizi

Temalar f %
Basildig: tarih 5 14,71
Onemli olaylar 10 29,41
Basildig1 donem 4 11,76
Donemin sanat eserleri 5 14,71
Basildig1 donemin alfabesi 10 29,41
TOPLAM 34 100
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Tablo 56 incelendiginde toplam 5 temanin olustugu goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin
en ¢cok “basildigi donemin alfabesi” ve “basildigi donem” temalarin1 olusturan cevaplar

verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara drnekler asagida goriilmektedir:

IA: “3. Pulda ilk ucak postasmin yapildig1 zaman ile ilgili ipuglar1 verilmistir.”, HACK:
“Osmanli zamaninda ve Atatirk zamaninda oldugunu anliyorum.” EBG: “Cok eski
zamandan simdiki zamana dogru gosterilen pullar var.”, EDV: “Zamana dair ipucu olarak
2. Pulun Osmanliya dair oldugu, diger ikisinin ise Atatiirk ve Cumhuriyet donemine ait
oldugunun ipuglarini veriyor.” NS: “Hangi zamanda hangi dilde yazildi ipucu veriyor.”

SY: “Caminin daha boyle eski bir goriintiisti vardir...”

Tablo 56 ve 6grencilerin cevaplari incelendiginde 6grencilerin pullarin iizerinde bulunan
birtakim bilgilerden ve gorsellerden yola ¢ikarak zamana dair ip u¢larini yakalayabildikleri

[13

sOylenebilir. Nitekim 6grencilerin cevaplarinda yazmis olduklar1 “...ilk ucak postasinin
yapildigi zaman...” (IA), “Osmanli zamaninda ve Atatiitk zamaninda...” (HACK),
“Osmanliya dair...Atatlirk ve Cumhuriyet donemine ait...” (EDV), “Hangi zamanda...”

(NS) seklindeki ifadeler bu durumu desteklemektedir.

4.2.3. On Begsinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmanin on besinci alt problemine iliskin bulgular ve yorumlar yer

almaktadir.

4.2.3.1. Tarihsel Empati Becerisi Baglaminda Uygulanan Beceri Temelli
Etkinliklerin Analizi

Bu bdliimde tarihsel empati becerisi baglaminda uygulanan beceri temelli etkinlikler ele

alinmis, analiz edilmis ve yorumlanmastir.

4.2.3.1.1. Malazqirt Etkinligi Baglaminda Sorulan Sorularin Analizi

Tarihsel empati becerisine yonelik o6grencilere ilk olarak  “Malazgirt” etkinligi
uygulanmistir. Bu dogrultuda 6grencilere incelemeleri i¢in Malazgirt Savasi’ni anlatan bir
gorsel projeksiyon cihazi aracilifiyla tahtaya yansitilmistir. Bu gorselden yola ¢ikarak
ogrencilerin kendilerine yoneltilen soruya cevap niteliginde kisa bir Oykii yazmalar
istenmistir.  Buna gore Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplarin analizi asagida

gosterilmektedir:
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Tablo 57

Deney Grubu Ogrencilerinin Malazgirt Etkinligi Baglaminda Olusan Tarihsel Empati
Duzeyleri

Tarihsel empati duzeyleri f %
Aptal gecmis - -

Klige genellemeler 15 50
Gunluk empati 15 50

Sinurh tarihsel empati - -
Baglama uygun tarihsel empati - -
Toplam 30 100

Tablo 57 incelendiginde 6grencilerin yazilarmin “klise genellemeler” ve “gunlik empati”
diizeylerinde yogunlastig1i goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin Aptal Gegmis, Sinirl
Tarihsel Empati ve Baglama Uygun Tarihsel Empati diizeylerinde olduklarina dair

herhangi bir bulguya rastlanamamustir.

Ogrencilerin % 50’sinin (f: 15) Klise genellemeler tarihsel empati diizeyinde birtakim
ifadeler kullandig1 gézlenmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin ifadeleri ile ilgili baz1 érnekler

asagida goriilmektedir:

Ornegin 6grencilerden VCC: “...Romen Diyojen’in askerleri sayr olarak iistiindii...”,
ifadesini kullanarak aslinda tarihsel a¢idan gecerli bir bilgi vermistir. Yazinin devaminda
“Selguklu ordusu ¢ok iyi kili¢ kullanan adamla doluydu” benzeri ifadelerle savasin icinden
bir asker degil de disaridan gdzlemleyen biri edasiyla yazdigi sdylenebilir. Ogrencilerden
bir digeri IA: “Savasin sonunda Sultan Alparslan Diyojen’i 6ldiirmek yerine bir antlasma
sonunda Diyojen’i affetti.”, ifadesiyle ayni tarihsel empati diizeyinde hemen hemen pek
cok ogrencinin ifadesine benzer veya aym ifadeyi kullanmustir. Bir diger dgrenci SNO:
“Selcuklu ordusu savaga hazirlaniyordu... Ben eger Sultan Alparslan’in yerinde olsam aym

seyl yapardim...”gibi ifadelerle olaya iceriden degil disaridan baktig1 sylenebilir.

Ogrencilerin % 50’sinin (f:15) Giinliik empati tarihsel empati diizeyinde birtakim ifadeler
kullandig1 gozlenmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin ifadeleri ile ilgili baz1 6rnekler asagida

gorulmektedir:

Ogrencilerden HACK: “...durumu kétii olanlar1 vurup gémmiistiik... her yerde atlarin
yaralanis sesleri ve insanlarin bagiris sesleri duyuluyordu.”, gibi ifadelerle savas anini
karakterin dilinden agiklamaya caligmis ancak kendi diisiince tarzindan siyrilamamistir.
Yine savag anmini karakterin dilinden agiklamaya calisan MS: “...havan topunun basina
gectim.”, ifadesini kullanmis ancak o zaman heniiz kullanilmayan bir savas gerecine

2

oykiisiinde yer vermistir. Ogrencilerden MO’niin “O zamanlar savas cikti...”, ifadesini
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kullanmas1 anakronik bir durumun gostergesidir ve bugiiniin bakis acisindan siyrilamadigi
seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin genel olarak gorselden bagimsiz bir sekilde
yazdiklar1 gozlenmistir. Dolayisiyla genel itibariyle tarihsel bilginin etkisi altinda

kaldiklar1 goriilmektedir.

Sonu¢ olarak Ogrencilerin Malazgirt etkinligi baglaminda olusan tarihsel empati
diizeylerinin “klise genellemeler” ve “glinlilk empati” diizeyinde yogunlasmasi, Malazgirt
etkinliginin tarihsel empati baglaminda 6grencilerle gerceklestirilen ilk etkinlik olmasina
baglanabilir. Nitekim 6grencilerin tarihsel empati becerilerinin siire¢ boyunca zamanla

gelisecegi ongoriilmektedir.

4.2.3.1.2. Devsirme Sistemi Etkinligi baglaminda sorulan sorularin

analizi

Deney grubu ogrencilerine tarihsel empatiye hazirlik baglaminda uygulanan “Devsirme
Sistemi” adli etkinlik icin Osmanlida devsirilen ¢ocuklarla ilgili iki gorselin incelenmesi
saglanmistir. Bu gorsellere dayali olarak ogrencilere birtakim sorular yoneltilmistir.
Tahtaya yansitilan birinci gorsele gore sorulan sorular ve verilen cevaplar asagida
gosterilmektedir. Buna gore tahtaya yansitilan gorselin kacinct ylizyila iliskin bilgi
verdigine dair deney grubu Ogrencilerinin verdikleri cevaplarin analizi Tablo 58’de

gortlmektedir:

Tablo 58

Deney Grubu Ogrencilerinin Gorselin Yiizyilina Dair Verdikleri Cevaplarin Analizi

Yiizyil f % Neden belirten

f %
15. yiizy1l ile 17. yiizyil aras1 10 33,33 4 13,33
16.yiizy1l 3 10 2 6,67
15. yiizyil 8 26,67 5 16,67
14. yiizy1l ile 15. yiizyil arasi 2 6,67 1 3,33
13. yiizy1l ile 15. yiizyil arasi 2 6,67 1 3,33
13. yiizy1l ile 14. yiizyil arasi 3 10 3 10
14. yiizyil 1 3,33 1 3,33
10.yiizy1l 1 3,33 1 3,33
Toplam 30 100 31 100

Tablo 58 incelendiginde ogrencilerden 10 tanesi (%33,33) 15. Yiizyil ile 17. Yiizyil
arasinda, 3 tanesi (% 10) 16. Yiizyil, 8 tanesi (% 26,67) 15. Yiizyil cevaplarini vererek 15.
Yiizyilda itibaren Osmanli ordusunun asker ihtiyacimi karsilamak i¢in uygulanmaya

baslanan Devsirme sisteminin zamanina dair cevaplar verdigi goriilmektedir. Buna karsin
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ogrencilerden 2 tanesi (% 6,67) 14. Yiizyil ile 15. Yiizyil arasi, 2 tanesi (% 6,67) 13.
Yiizyil ile 15. Yiizyil arasi, 3 tanesi (% 10) 13. Yiizyil ile 14. Yiizyil arasi, 1tanesi (% 3,33)
14. Yiizyil, 1 tanesi (% 3,33) de 10. Yiizyil cevaplarini vermistir.

15. ve 17. Yiizyillar arasinda uygulanmasimma neden olarak “...Cilinki bu ylizyillarda
devsirme sistemi uygulanmistir.” (BS), “Ciinkii okudugum kagitta dyle yaziyordu.” (OD),
“Cilinki tistiindeki kiyafetler o donemin kiyafeti...” (SGC) seklinde ifadeler belirtilmistir.

16. yiizyilda uygulanmasina neden olarak “...devsirme sistemi o zaman vardi.” (YS), 15.
Yiizyillda uygulanmasina neden olarak “Ciinkii devsirme sistemi fetret devrinden sonra
yani fetihlerin durmasi sonucunda baslamistir.” (ABA) seklindeki cevaplart Osmanlida
devsirme sisteminin uygulandigi zamani kanitlara dayali olarak ifade ettikleri seklinde
yorumlanabilir. Bununla birlikte diger 6grencilerin zaten devsirme sisteminin uygulandigi
zamani yanlig ifade etmeleri, dogru ifade edebilen bazi Ogrencilerin ise nedenlerinin
temelden yoksun olusu verdikleri cevaplardan anlagilmaktadir. Nitekim “...0 zaman savas
vardi.” (BD), “Ciinkii tistleri ¢ok eskiye aittir.” (MAA), “Clinkii XV. Yiizyilda Pengik
sistemi uygulandi.” (HACK), “Ciinkii Osmanli donemlerine aittir.” (MN) seklindeki

ifadeler de bu durumu kanitlar niteliktedir.

Deney grubu ogrencilerinin “Resimdeki meka@n sence nasil bir yer, kisaca anlatabilir
misin?” seklindeki soruya verdikleri cevaplar tarihsel empatiye uygun olan ve olmayan
seklinde kategorize edilmistir. Buna gore birinci gorsele empatik bir sekilde yaklasanlar
“Devsirilmis ¢ocuklarn egitim gordiikleri yer.” (EDV), “...bence saraydaki yetistirilen
¢ocuklarin kaldig1 yer olabilir.” (OD), “Bence devsirilecek gocuklarin egitim gordiigii yer
olabilir.” (ABA), “Bence saray, devsirilen ¢ocuklarin zeki olanlarmi saraya getirdikleri
i¢in.” (SNO), “Bence devsirilen ¢ocuklarin kaldig: bir yurt olabilir. Bu yurtta devsirilen
cocuklar ve yeniceri agasi kaliyordur.” (SE), “Bence orasit devsirilecek c¢ocuklarin
tutuldugu bir yer.” (GK), “Bence mekan kiigiik yasta devsirme kuralina gore alinan
cocuklarin egitildigi yer olabilir.” (ECE), “Resimdeki mekan ¢ocuklarin devsirilmelerinin
uygulandig1 yerdir. Oralarda ¢ocuklar1 devsirme sistemi ile egitiyorlar.” (GA) seklinde
cevaplar vererek hayal gicu ile kanitlar1 dengeli bir sekilde kullandiklari soylenebilir.
Ancak diger 6grencilerin cevaplarinda hayal giiciine dayali bir yaklagim s6z konusudur.
Nitekim “...sanki ev gibi...” (BD), “...eski bir yere benziyor...” (BS), “...kalenin i¢inde,
kulenin altinda bir yer...” (MS), “Kdske benziyor bence.” (MAA), “...depo, kiler gibi...”
(MSCQC), “Bir konak gibi duruyor. Ciinkli merdivenleri ve duvarlari onu andirtyor.” (EBQG),
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“...eski bir yerin en alt boliimiidiir.” (EBO), “Bir kulenin en alt komiirlik gibi olan
yeridir.” (MO) seklindeki 6grenci cevaplari, yalnizca resimde gordiikleri veya hayal

ettiklerini yansitmaktadir diyebiliriz.

Deney grubu dgrencilerinin resimdeki adamin elindeki kagida dair soruya dair verdikleri
cevaplarda “kurallar” (f: 7), “devsirme bilgisi” (f: 6), “sorular” (f: 5), “kimlik bilgisi” (f:
5), “mektup” (f: 7) temalar1 olugsmustur. Buna gore “kurallar” temasinda 6grenci cevaplari
“Padisahin emirlerinin yazili oldugu kagittir.”(MO), «...bence ¢ocuk igin bilgi ve gorevleri
yaziyor olabilir.” (OD), “Cocugun bu ortamin kurallaria kanunlarina uymasi gerektigini
ve bunun i¢in yapmasi gerekenleri anlatan bir yazi olabilir.” (ECE) seklindedir.
Dolayisiyla 6grencilerin kanitlardan elde ettigi bilgileri kullandiklar1 goriilmektedir. Zira

kanitlarda devsirme sisteminin kurallar1 irdelenmisti.

“Devsirme bilgisi” temasinda bulunan cevaplarda 6grencilerin “Devsirme ile gorevli
memurlar, padisahin emri ve yenigeri agasinin mektubu cergevesinde islerini yapiyorlardir.
Elindeki yeniceri agasinin mektubu olabilir.” (ABA), “Adamin elindeki kagitta cocugu
devsirilmesi i¢in saraydan bilgi gelmis olabilir.” (EBG), “Cocugun devsirilecek biri mi
oldugu ve ozellikleri yaziyor olabilir.” (MN) seklindeki ifadeler bulunmaktadir. Ozellikle

2 13

EBG ve MN’nin cevaplarinda “...cocugun devsirilmesi igin...”, “...devsirilecek biri mi

2

oldugu...” seklindeki ifadeleri resimdeki ¢ocugun kiyafetlerine dikkat etmediklerini
gostermektedir. Zira cocugun iizerindeki kiyafetler, devsirilme sonrasinda giydigi

kiyafetlerdir.

“Sorular” temasinda buluna cevaplara bazi ornekler “Cesitli zorluklardan gegecegi i¢in
neler yapacagi yaziyor olabilir.” (FB), “...soru yazan bir kagit olabilir.” (YS), “...¢cocugun
yaptig1 seyler yaziyor olabilir. Adam da ¢ocuga kiziyor olabilir.” (BS), “...cocuklar1 test
edecek bilgiler olabilir.” (GA) seklindedir. Bu cevaplara bakildiginda &grencilerin
devsirilen ¢ocugun bazi testlerden ve egitimlerden gecirildiginin farkinda olduklar
anlasilmaktadir. Bunun yaninda BS’nin “...Adam da ¢ocuga kiziyor olabilir.” seklindeki
ifadesi aslinda resimdeki adamin kizgin bir yiiz ifadesi ile resmedilmesinden kaynaklandigi

soylenebilir.

“Kimlik bilgisi” temasinda verilen 6grenci cevaplarina bakildiginda “...cocugun kimlik
bilgileri yaziyor olabilir.” (EBO), “Cocuk hakkinda bilgiler olabilir.” (NS), “Cocugun baba
ve ana adi veya hangi vakif veya ciftlik sahibinin yaninda oldugu, dogum tarihi ve biitiin

eskali yazilidir.” (SGC), “Cocugun ismi yaziyor olabilir.” (HACK), “...cocugun kimlik
132



bilgileri falan var.” (EDV) seklinde ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir. Bu cevaplara gore
ogrencilerin devsirilen g¢ocuklarin kimlik bilgilerinin yer aldigi bir kagittan haberdar

oldugu bilgisine ulasilabilir.

Son olarak “mektup” kategorisinde verilen cevaplar “Ailesinden mektup gelmis olabilir.”
(MSC), “...mektuptur...” (MAA), “Ailesinden mektup olabilir.” (EM), “Cocuga ailesinden
mektup gelmis olabilir.” (IA), “Bir mektup yaziyor olabilir, anne ve babadan gelmis olan.”

(SNO) seklindedir.

Etkinligin dordiincii sorusunda Ogrencilerden resimde neler yasanmig olabilecegine dair
bilgi vermeleri istenmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin cevaplarinin tiglincii soruya verilen
cevaplarla paralellik gosterdigi sOylenebilir. Nitekim 0Ogrencilerin verdikleri cevaplar
“Resimde sistemde devsirmeye uygun olan ¢ocugun bilgilerini devsirme agasi kagida
yaziyor olabilir.” (HBO), “Resimde devsirmeyle gérevli olanlarin devsirilecek gocuklar
sectikleri an olabilir.” (ABA), “Adam bir ¢ocugu cagirip, devsirilir mi devsirilmez mi
deyip ozelliklerine bakiyor.” (MN), “Adam cocuga mektup gosteriyor.” (IS), “Resimde
yasananlar, ¢ocuklarin siki bir sekilde egitim gérmesi anlatiliyor ve de ¢ocuklar1 terbiye
bakimindan zenginlestirdiklerini anlatiyor.” (OD), “Cocuk esyalarini alip, kirmizi
elbisesini giyip bu yasama geliyor. Yenigeri agas1 da ona yapmasi gerekenleri anlatiyor.”
(SE), “Resimde kiiciik ¢ocugun devsirme kuralina gore alinmis ve o kiiciik cocuga
kurallar1 anlatan bir adam var.” (ECE), “Resimde c¢ocugun belgeleri kontrol ediliyor.”
(EDV), “Cocuk yenigeri olmak istiyor.” (FB) seklindedir. Ozellikle OD, SE, ECE ve
FB’nin cevaplarinin kanitlara dayali olarak vermesi dikkat c¢ekici bir durumdur. “Nitekim
“...sik1 bir sekilde egitim gormesi...”, “...kirmiz1 elbisesini giyip...”, “...devsirme
kuralina gore alinmis...”, “...cocuk kisa boylu oldugu i¢in...”, “...yenigeri olmak istiyor.”
ifadeleri devsirme sistemine dair birtakim ipuglar1 vermektedir. Nitekim o6grencilerin

devsirilecek ¢ocukta bulunmasi gereken birtakim 6zelliklere asina olduklari

Resimde devsirme sistemiyle ilgili neler anlatildigina dair soruya verilen cevaplar “Resim
devsirme sistemi ile ilgili ¢ocuklarin terbiye edilmesini anlatmaktadir.” (BS), “...devsirme
sistemi ile zekasimi bilmek igin soru soruyor.” (YS), “...yenigeri olman i¢in imtihandan
geciyor.” (FB), “Cocugun akilli veya zeki oldugu olgiiliiyor olabilir.” (GK), “...onu
secmislerdir.” (EBO), “Devsirme sistemine kiiclik yastan ¢ocuklarin da alindigimi ve bir
aile gibi davrandiklarini anlatiyor olabilir.” (ECE), “...cocugun ten rengi ve davranislari

devsirme sisteminin kurallarina uyuyor.” (SE), “1)Bir cocuk sec¢ilmis, 2)Kiyafetleri,
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3)Padisahin emirleri” (MO), “...adamin ¢ocuga bir sey 6gretmesi...” (BD), “Devsirme
sisteminde savaslara uygun, giiclii, dikkat g¢ekmeyen, terbiyeli c¢ocuklari se¢gmeye
calistiklarin1 anlatiyor.” (ABA), “...cocuklar1 devsirme sistemiyle alip biiylitliip ilerde
Osmanl1 Devleti’ne yararli olmasi...” (EBG), “...cocuk esmer de degil, sarisin da degil...”
(EM), “Cocuklarin iki gruba ayrildigi ve zekilerin egitim goriip, gii¢liilerin yenigeri
ocagma asker olmak icin egitim aldigmi acikliyor.” (MS) seklindedir. Ogrencilerin

2 (13

cevaplar1 incelendiginde devsirme sistemi ile ilgili “zeki olma”, “yenigeri olmak”, “ten
rengi”, “kiyafetleri”, “gliclii”, “terbiyeli”, “cok esmer veya sarisin olmama” gibi bilgiler
verildigi anlagilmaktadir. Dolayisiyla Ogrencilerin genel olarak resmi yorumlarken

kanitlara dayali bir sekilde yorum yaptiklart sdylenebilir.

Ogrencilerin “Resimde gordiiklerinizden sonra neler yasanmis olabilir?”” sorusuna vermis
olduklar1 cevaplardan 17 tanesinin tarihsel empatiye uygun oldugu sdylenebilir. Bu
cevaplara bazi ornekler “Cocuklar siki bir egitimden sonra artik Miisliiman bir savasgi
haline gelmis ve sadrazamliga kadar yiikselebilmislerdir.” (ABA), “Cocuk iyi bir siirecten
sonra egitim almis ve vezir olmus olabilir.” (HBO), “Cocugu birgok imtihandan gecirmeye
gotliriiyor olabilir.” (FB), “...cocuk egitim almaya gotiiriiliir.” (EDV), “...kili¢ tutma, ata
binmeyi 6gretiyor olabilirler.” (HACK), “Kii¢lik ¢ocuk Osmanlinin askeri olabilmek i¢in,
egitilmek igin Istanbul’a gétiiriirler ve ¢ocuk orada egitildikten sonra yenigeri veya pasa
olabilmek icin ¢abalamis olabilir.” (ECE), “Cocuk kurallara uygun bir sekilde egitilip
yapilmast gerekenler yapilmis, cocuk vezirlik yoluna kadar gitmis olabilir.” (SE)
seklindedir. Bu cevaplara bakildiginda 6grencilerin 6zellikle devsirme sisteminin egitim
kismina odaklandiklar1 sdylenebilir. Ancak bunun yaninda EM’nin “Cocuk hiiziinlenmistir,
cunku ailesini Ozlemistir.” seklindeki cevabi, soruyu duygusal bir bakis agisiyla

cevapladig ve kanitlar1 dikkate almadigi seklinde yorumlanabilir.

Her ne kadar devsirme sistemine tarihsel bir bakis agisiyla yaklasan ogrenciler olsa da
tarihsel empatiden uzak cevap ceren ogrenciler de olmustur. Nitekim Ogrencilerin vermis
oldugu “Cocugu savasa gondermislerdir.” (VCC), “Cocuk aglayarak eve gitmis ve

annesine, babasina anlatmistir.” (FO) gibi ifadeler tarihsel bakis acisindan yoksundur.

Osmanlida devsirme sisteminin neden uygulanmis olabilecegine dair, 6grencilerin tarihsel
empatiye yonelik ipuglart barindiran cevaplart “Fetihler durdugu igin...” (ABA), “Asker
yetersizligi, devlet adamina ihtiyag¢larinin olmas1” (EDV), “Her savasta asker aldiklarindan

daha cok kaybettikleri icin daha gucli, daha zeki, daha cevik askerler aramak igin
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devsirme sistemi uygulanmis olabilir.” (ECE), “Savasacak adam kalmadigi i¢in...” (VCC),
“...orduya ve saraya asker ve egitimli kisiler gerektigi i¢in...” (MS), “Osmanli Devleti’ni
savunacak asker kalmadigi i¢in...” (GK), “...¢ok askerlerinin olmasi i¢in.” (HACK)
seklindedir. Bun gore 6grencilerin soruyu cevaplarken Osmanli ordusunun asker ihtiyacini
kargilamaya yonelik olarak devsirme sisteminin uygulandigi seklinde bir bakis agisina
sahip olduklar1 sdylenebilir. Buna karsin kaynaklari iyi analiz edememis 6grenciler “Zeki
olan ¢ocuklarin egitim almasi ve ¢ocuklarin vezir gibi kisiler olmasini istemesi igin...”
(HBO), “Yeni yigitler ortaya ¢iksmn diye...” (MO), “Bence ahlakli ¢cocuklar bulabilmek
icin...” (FB), “Kanun oldugu igin...” (IS) seklinde, basmakalip, o donemin anlayisindan

uzak cevaplar vermislerdir.

Osmanlida devsirme sistemi ile ilgili resim ve minyatiir arasindaki benzerlik ve
farkliliklara dair soruya oOgrencilerin verdikleri cevaplarda tarihsel empatiye yonelik

(13

ipuclarim1 gérmek miimkiindiir. Nitekim 6grencilerin “...resimde ¢ocuklar yeni yeni
gelisiyordu, fakat bu minyatiirde ¢cocuklar egitimini almus, Islamiyet’i kabullenmis, siyasi
kanunlara uymus bir sekilde sultanin yanina geliyorlar.” (SE), “...ikinci resimde sanki bir
kutlama olabilir...” (ECE), “l. resimde ¢ocugun kimlik bilgileri kontrol edilirken, 2.
resimde Hristiyan ¢ocuklarin devsirilmesi var.” (EDV), “...resimde devsirmeye uygun
cocugun bilgileri aliniyor. Ama minyatiirde ise segilenler padisahin huzuruna ¢ikiyor.”
(HBO) seklindeki cevaplari bu durumu kamtlar niteliktedir. Zira Ogrencilerin

“...Islamiyet’i kabullenmis...”, *...Hristiyan ¢ocuklarin devsirilmesi...” seklindeki

ifadeleri devsirme sisteminin 6zelliklerini yansitmaktadir.

Minyatiirde bulunan kirmizi giysili insanlarin kim oldugu ve ne yaptiklarina dair soruya
verilen cevaplarda Ogrencilerin 6nemli bir kismi (f: 26) kirmizi giysili insanlarin
“devsirilen ¢ocuklar” oldugunu belirtmislerdir. Nitekim 6grencilerin verdikleri cevaplara

(13

bazi ornekler “...devsirilmis cocuklardir.”(EDV), “Devsirilmek i¢in alinan ¢ocuklar...”
(ECE), “Hristiyan ¢ocuklar devsirilmis...” (FO), “...devsirilmek amaciyla egitilen
cocuklar...” (ABA), “...devsirilmis c¢ocuklar...” (VCC), “...devsirilecek cocuklar...”
(BS), “...devsirilen g¢ocuklar...”(SNO), “...Rumeli’den Hristiyan cocuklar...” (MAA)
seklindedir. Bununla birlikte 6grencilerin bu ¢ocuklarin ne yaptigina dair “...ailelerinden
ayriliyorlar.” (BS), “...Sultan’in huzuruna gelmis...” (SE), “...padisahin karsisina
cikiyor.” (MO), “...padisahin karsisina ¢ikiyor.” (HBO) seklindeki ifadeleri dikkate

degerdir.
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“Gilinlimiizde devsirme sistemine benzer bir sistem var m1?” seklindeki soruya yalnizca 7
Ogrenci evet cevabini vermistir. Buna gore Ogrencilerin cevaplart “Bence beyin gocli
olabilir ¢iinkii egitim almak icin yurt disina ¢ikiyorlar.” (HBO), “Beyin gocii olabilir.
Insanlar kendini gelistirmek amaciyla gelismis iilkelere gidiyorlar.” (ABA), “...basarili
kisilerin yurt disina gdnderilmesi, onlarin da kabul etmesi” (EDV), “...askere gitmek var”
(MS), “...askere giderken 18 yasini doldurmus olmalar1” (GK), “...futbol var...” (EM)
seklindedir. HBO, ABA ve EDV’nin beyin gd¢ii yetenekli insanlarin farkli iilkelerin
imkanlarindan yararlanmasi ile devsirme sistemi arasinda baglanti kurmasi dikkat
¢ekicidir. Bunun yaninda EM’nin futbol ve diger spor dallarinda yararlanmak {izere baska
milletlerden sporcularin devsirilmesi durumunu 6rnek gostermesi de dikkat ¢ceken diger bir

husustur.

Devsirilen ¢ocuklarin anne veya babasi siz olsaydiniz nasil bir duygu igerisinde olurdunuz,
neden?” sorusuna Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara 6rnekler “hem seving hem de
iziinti” (f: 7), “sadece seving” (f: 13) ve “sadece liziinti” (f: 10) seklindedir. Buna gore
cocugun devsirilmesine “hem seving hem de iiziinti” baglaminda 6grencilerin cevaplari
“Hem sevinirdim hem de tizilirdiim. Ciinkii bir yandan pasa veya vezir olacaklar diye
sevinirim. Ama bir yandan da c¢ocugumu benden uzaklastiriyorlar diye iiziiliirdim.”
(HACK), “Eger ben olsam bir yandan sevinir, bir yandan 0zulirdim, ¢lnki hem iyi bir
egitim goriip pasa olabilir ama bir yandan da 6zlerdim ve iiziiliirdiim.” (OD), “Ben
cocugumu vermek istemezdim, fakat bir yandan da Osmanli i¢in ¢aligmasini isterdim...”
(ECE), “Bir yandan sevinir, bir yandan da Gzilurdim, ¢inki hem gocugumun gelecegi
kurtuluyor, ama bir yandan da ondan ayr1 kaliyorum.” (EBG), “...¢cocugumdan ayrilacagim
icin ¢ok Uziiliirdiim. Ama gittiginde terbiyeli ve zeki birisi olacagi i¢in mutlu olabilirdim.”
(BS) seklindedir. Ogrencilerin bu tiirden cevaplari konuyu iki ayri perspektiften ele

almalarin1 gostermesi agisindan dnemlidir.

13

“Sadece seving” baglaminda ele alan Ogrencilerin cevaplarina ornekler ise “...mutlu
olurdum, c¢unkid cocugum biiyiik mertebelere ulasacak...” (MS), “...cok sevinir ve
heyecanlanirdim. Ciinkii vezir olacag: i¢in sevinirdim.” (HBO), “oglum énemli bir zat diye
sevinirdim.” (MSC), “Ben sevinirdim, ¢linkii benim oglum sadrazam, yenigeri olabilir.”
(GA), “Mutlu olurdum, ¢linkii ¢cocugumun degerli oldugunu hissederdim.”(SE), “Mutlu
olurdum, ilerde veziriazam olur belki diye” (MO), “Ben olsaydim sevinirdim, hep mutlu
olurdum cocugum iyi ellerde diye” (GK), “...cok sevinir, ¢ok heyecanlanirdim, ¢iinkii

vezir olacagi i¢in...” (HBO) seklindedir.
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“Sadece liziintlii” baglaminda 6grencilerin verdileri cevaplara 6rnekler “Cok {iziiliirdlim,
her giin mektup yazardim.” (EM), “Uzilurdim, ciinkii yani ne de olsa o benim bir

<

parcam.” (EDV), “...Cocugumu goremeyince izilirdim.” (NS), “...cocugumu
goremedigim icin izilirdim” (IA), “Istemezdim, ¢iinkii ¢ocugumdan ayrilmazdim.”
(VCC) seklindedir. Dolayisiyla bu kategorideki cevaplar Ogrencilerin, devsirilen
cocuklarin ebeveynlerinin bu durumdan rahatsiz olduklarina dair perspektif gelistirdikleri

soylenebilir.

4.2.3.1.3. Mektup Yazma Etkinligi Baglaminda Sorulan Sorularin

Analizi

Bu boliimde tarihsel empati becerisine yonelik “ mektup yazma” etkinligi sonucu elde
edilen bulgular yorumlanmistir. Dolayisiyla mektup yazma etkinligi cercevesinde elde

edilen sonuglara dair bulgularin analizi Tablo 59°da gosterilmektedir:

Tablo 59

Deney Grubu Ogrencilerinin Mektup Yazma Etkinligi Baglaminda Olusan Tarihsel Empati
Dizeyleri

Tarihsel empati duzeyleri f %
Aptal gecmis - -
Klige genellemeler 1 3,33
Glnluk empati 14 46,67
Sinirh tarihsel empati 15 50
Baglama uygun tarihsel empati - -
Toplam 30 100

Tablo 59 incelendiginde 6grencilerin 15 tanesi (% 50) sinirli tarihsel empati, 14 tanesi (%
46,67) giinlik empati, 1 tanesi (% 3,33) de klise genellemeler diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte aptal gegmis ve baglama uygun tarihsel empati diizeyinde

herhangi bir 6grenci bulunmamaktadir.

Smirh tarihsel empati diizeyinde 6grencilerin cevaplar incelendiginde tek yonlii bir bakis
acistyla mektuplarim yazdiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte bu diizeydeki 6grencilerin
onceki tarihsel empati etkinliklerinden o6grendiklerini kullanarak, kanitlara dayali bir
sekilde mektuplarini yazdiklart goriilmiistiir. Nitekim 6grencilerin “...Miisliiman olduk...”
(ECE), “...becerikli ve yetenekli olanlar1 saray icin ayirdilar.” (BS), “...bana kirmiz1 bir
elbise verdiler.” (EBG), “...Bize burada kiligla savasmayi, kalkanla korunmay1

ogretiyorlar.” (GA), “...ve sizin yaniniza veziriazam olarak gelecegim...” (EBO),
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“...Burada bize Tiirk¢eyi ve Islam dinini 6gretmeye basladilar...” (ABA), “...fakir balkan
koylerinden gelen cok arkadasim var.”’(IA) seklindeki ifadeleri bu durumu dogrular

niteliktedir.

Gunluk empati dizeyinde bulunan o6grencilerin yazdiklar1 mektuplar incelendiginde,
mektuplar1 karakterin dilinden yazmalarina ragmen gec¢mis ile bugilinii ayirt etmede
zorlandiklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda yazdiklari mektuplarda kendi bakis

3

acilarindan siyrilamadiklart da goriilmektedir. Nitekim 6grencilerin = “...nasilsiniz?
Kardesim nasil? Kardesimi benim yerime 0p...” (HACK), “...Sizi ¢ok 6zledim. Burada
yemek yiyoruz, yatiyoruz... Babamin sagligi sihhati yerinde mi? Her giin pilav istii kuru
fasulye yiyip hosaf iciyoruz.” (EM), “...Anne ben sahneye, tiyatroya falan ¢ikiyorum.”
(BD), “...hocalarin goziine girmeyi basardim...” (GK) seklindeki ifadeleri glinlik empati

diizeyinde olduklarini gostermektedir.

Klise genellemeler diizeyinde olan tek cevap olan “...zeki olanlar devsirilmeye alindi. Cok
esmer veya sarisin olanlar alinmazdi. Zeki olanlar saraya alinirdi.” (MN) seklindeki ifade
tarihsel bilgi agisindan dogru olmakla birlikte mektubu karakterin dilinden ifade
etmemektedir.

Sonu¢ olarak “Mektup Yazma” etkinligi baglaminda ogrencilerin yazmis olduklar
mektuplara gore olusan empati diizeyleri incelendiginde, Ogrencilerin yarisinin sinirh
tarihsel empati diizeyinde oldugu goriilmektedir. Onceki tarihsel empati etkinlikleri dikkate
alindiginda, 6grencilerin tarihsel empati becerilerinde kayda deger bir gelisme oldugu
sOylenebilir. Ancak mektup yazma etkinliginin tarihsel empati becerisi kazandirma
bakimindan etkili bir yaklasim olmadig1 sdylenebilir. Nitekim mektup yazma eyleminin
duygusal boyutunun agirligi, biligsel bir slire¢ olan tarihsel empatiyi amacindan
saptirmaktadir. Zira dgrencilerin mektuplarinda sik sik duygusal anlamlar iceren ifadeler
kullanmasi, mektup yazma etkinliginin tarihsel empatiden ziyade, empati becerisine daha

uygun bir yaklagim oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.2.3.1.4. Tarihsel Hik&ye Yazalim Etkinligi Baglaminda Sorulan

Sorularin Analizi

Ogrencilere uygulanan “Tarihsel Hikdye Yazalim” etkinligi cercevesinde Osmanli’da
devsirilen bir ¢ocugu anlatan kisa bir hikaye yazmalar1 istenmistir. Bu dogrultuda

ogrencilerin hikayelerinde korku, gerilim, liziintii ve seving 6gelerine yer verebilecekleri
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belirtilmistir. Dolayisiyla dgrencilerin hik@yelerinde tarihsel empatinin biligsel yoniiniin

yaninda duyusgsal yoniiniin de oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin 6nemli bir kismmnm (f: 18) hikayede gecen karakterin resmini devsirme
sonrasini anlatmak i¢in elbiselerini kirmiziya boyamalar tarihsel empati agisindan énemli
bir veri oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda karakterin devsirilmeden 6nceki durumunu

resmeden 6grenciler da olmustur.

Etkinligin diger boliimiinde 6grencilerden “Karakterin resmini neden bu sekilde ¢izdiniz ve
boyadiniz?” sorusuna cevap vermeleri istenmistir. Asagida O6grencilerin olusturduklari

imgelemin 6zelliklerine dair cevaplarindan 6rnekler goriilmektedir:

“Clinkli karakterim koyde yasayan biri, eski giyinmeliydi”(ECE), “clinkli karakterimin
saclar1 dinine gore kesildigi icin bdyle teni de normal insan teni gibi...”(MS), “clinkii
yazdigim hikayeye uygun oldugu i¢in”(EM), “...0 zamanda dyle giyindikleri i¢in...”(GA),
“o zaman c¢ocuklar bdyle olduklar1 i¢in”(YS), “Aklimda karakterin resmini boyle
betimledigim i¢in...”(GK), “okudugumuzda kirmizi kiyafetler veriyorlardi, yani metne
gore boyadim”(EBQ), “...¢linkii devsirilen ¢cocuklarin kiyafetleri kirmizi oluyordu ve kisa
stirede alistiklart i¢cin Osmanli ¢ocuklart gibi saclar1 ve sakallarini uzatiyorlardi.”(SE),
“ciinkii Ogretmenimizin tahtaya yansittigi resimde oOyle giyindikleri igin...”(HBO),
“Resimlerde cocuklar o sekilde giyiniyordu.”, “Gordiiglim ve inceledigim resimler boyle
oldugu igin...”(IA), “Devsirilen bir ¢ocuk resmi oldugu igin...”(SY), “Ciinkii Osmanl
zamaninda fes kullaniliyordu ve devsirilen ¢ocuklar kirmizi kiyafet giydikleri i¢in...”(BS),
“devsirilen cocuklara benziyor.”(FB), “...0 zamanlara ait bir karakter istedim... O
zamanlarda giyinilen kiyafetlerin hep standart olmasi... ”(ZNE), “O zamanki yerde
kiyafetler bu renktedir.”(HACK), “Ogretmenimizin devsirmeyle ilgili gosterdigi resimlere
baktim. Cocuklar kirmiz1 bir elbise giymislerdi. Elbiselerinin sekillerini de eski zamana
uyarlamaya calistim.”(ABA), “Devsirme sistemindeki kiyafeti ¢izdim ve renklerine
boyadim.”(OD), “Devsirilen bir ¢ocuk resmi oldugu i¢in...”(MN), “O doneme dzenerek ve
o donemin kiyafetine goriiniisiine gore ¢izip boyadim”(SGC), “Vezirlerin renkli kaftanlar

giydigini bildigim i¢in kaftan ¢izip renkli bir sekilde boyadim”(EDV).

Ogrencilerin cevaplari incelendiginde biiyiik bir kismimin tarihsel kanitlara dayali olarak ve
tarihsel baglama uygun bir sekilde imgelem olusturduklart goriilmektedir. Nitekim
ogrencilerin verdikleri cevaplarda ten rengi, giysilerin rengi ve sekline dair atiflar1 bu

durumu desteklemektedir.
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Etkinligin diger boliimiinde 6grencilerden tarihsel hikayenin gectigi mekani betimlemeleri
istenmistir. Ogrencilerin ¢izmis olduklari resimlerden olusan bulgularin analizi Tablo 60’ta

goralmektedir.

Tablo 60

Deney Grubu Ogrencilerinin Hikayenin Gegtigi Mekan Ile Ilgili Betimlemeleri

Hikayenin gectigi mekan f %
Karakterin devsirilmeden 6nce yasadigi yer 12 40
Egitim alani 4 13,33
Saray 13 43,33
Cadir 1 3,33
Toplam 30 100

Tablo 60 incelendiginde Ogrencilerin 14°i4 (% 43,33) saray, 12’si (% 40) Karakterin
yasadigr yer, 4’4 (% 13,33) egitim alani, 1’1 (3,33) cadir kategorisinde yanitlar
vermiglerdir. “Hikayenin gectigi yeri neden bu sekilde tasvir ettiniz?” sorusuna verdikleri

cevaplar asagida gosterilmistir:

Ogrencilerin  “saray” kategorisinde verdikleri yanitlardan bazi &rnekler asagida

gorulmektedir:

“Cinkli resimlerden ve kaynaklardan aldigim bilgiye gore ¢izdim.” (EBG), “Clinki
devsirilen ¢ocuklar egitimlerini sarayda goriiyorlar.” (SE), “Ciinkii saraya gotiirdiikleri i¢in

saray ¢izdim” (OD),

Ogrencilerin “hikayenin gectigi yer” Kategorisinde verdikleri yanitlardan bazi &rnekler

asagida goriilmektedir:

“Mekan bu eski yerlerde gegecegini diisiindiim.”(EBO), “Hikayede koy adi gectigi igin
koy resmi ¢izmeye ¢alistim.”(GK), “Ciinkii hikdyem evde yani koyde gegiyor”(BS)

Ogrencilerin “egitim alan1” kategorisinde verdikleri yamitlardan bazi 6rnekler asagida

gorulmektedir:

“Devsirme sisteminin ¢ocuklara egitim verildigi yeri ¢izdim. Ciinkii asil devsirme sistemi
bu boliimde anlatiliyor. Boyamay: da kaynaklarimdan bakarak yaptim.” (ABA), “...orada

kili¢ kullanmay1 ve ok atmay1 6grendi ve orada talim yapt1.” (MS),
Bir 6grencinin “cadir” kategorisinde verdigi yanit asagida goriilmektedir:

“Hikéyemde gegen savas kismini anlatmak i¢in ¢adir ¢izdim...” (EDV)
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Tablo 60 ve 6grencilerin cevaplari incelendiginde, 6grencilerin kayda deger bir kismi (%
40) cocugun devsirilmeden Once yasadigi yeri resmetmeye calisirken, diger dnemli bir
kismi (% 43,33) da saray1 resmetmeye c¢alismustir. Ogrencilerin bu sekilde resimler
yapmalarinin nedenleri onlarin yazilarina da yansimigtir. Nitekim Ogrencilerin vermis
olduklar1 “...devsirilen gouklar sarayda egitim goriiyorlar.” (SE), “...saraya gotiirdiikleri
icin...” (OD), “...kdy adi gectigi igin...” (GK), “...kdyde geciyor.” (BS) seklindeki

cevaplar1 bu durumu desteklemektedir.

Etkinligin diger boliimiinde 6grencilerden hikdyenin kapsadigi zaman dilimini zaman
seridi lizerinde gostermeleri istenmistir. Buna gore dgrencilerin hikéyelerinde belirledikleri

zaman dilimine ait bulgularin analizi Tablo 61°de goriilmektedir:

Tablo 61

Deney Grubu Ogrencilerinin Hikayenin Kapsadigi Zaman Dilimini Ifade Etme Durumlar

Zaman dilimleri Birinci yarisi Ikinci yaris Nedensiz
20. yiizy1l 2

16. yiizy1l 1 1

15. yilizy1l 7 3

14. yiizy1l 1 3

13. yiizy1l 1

11. yiizy1l 1

Yiizy1l belirtmeyen 10
Toplam 10 10 10

Tablo 61 incelendiginde 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplardan yalniz 12 6grencinin
hikayenin kapsadigi zamana dair tarihsel gerceklere uygun cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin biiylik bir boliimiiniin (f: 18) devsirme sisteminin

uygulandig1 donem hakkinda tarihsel bilgi agisindan eksiklikleri oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin 6nemli bir kismimnin (f: 18) karakterin ismini yabanci olarak kullanmasi,
onlarin devsirme sisteminde devsirilecek cocuklarin, gayrimuslimlerin ¢ocuklarindan
alinacagma dair bilgi dogrultusunda hikayelerinin  karakterini  belirlediklerini
goOstermektedir. Nitekim o6grencilerin “...Alex...”(ECE, EBG, EBO, NS), “Bob”(MS),
“Alexandr’(EM), “Joseph”(GA), “Harry”(SE), “Michael”(HBO), “Jakop”(MCC),
“David”’(IA, HACK, ABA), “Sosa”(MAA), “John”(BS), “Mihal”(SNO), “Jhon”(ZNE),
“Marry”’(MN) isimlerini kullanmalar1 bu durumu destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.
Bununla birlikte baz1 6grencilerin (f: 2) “...adim Selguk oldu...”(MSC), “...benim adimi
ejder koydular...”(GK) tarzinda ifadeleri de 6nceki isimlerinin gayrimiislimlere ait bir ismi

ifade ettigi sOylenebilir.
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Ogrencilerin 6nemli bir kismmnin devsirilecek ¢ocuklarda bulunmasi gereken 6zelliklere

13

hikayelerinde vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Zira bazi 6grencilerin
Ares’i...”(ECE), *“...kardesim Michael ile agabeyim Tom’u...”(SE), “...Benim

...ortanca oglu

devsirilmeye daha uygun oldugumu soylediler...”(ZNE) seklindeki ifadeleri her aileden bir
cocugun devsirilebilecegi bilgisine atfen yazilmis ifadeler oldugu anlasilabilir. Diger

13

yandan 6grencilerin “...diger ogullar1 sarigindi...”(ECE), “...cok sarisindi ve ¢ok uzun
boyluydu...”(GA), “...hem zaten biri de boyu yliziinden gidemeyecekti...”(GK), “...o
sarisin gelemez, sen kumralsin gelebilirsin...”(MSC), “...diger ¢ocuklar da benim gibi
esmerler, onlar agabeyim ve kardesim gibi sar1 sacli, mavi gozli degillerdi...”(SE), “cok
esmer ve cok sarisin olanlar1 almiyorlardi.”(MN), “sarisin ve uzun oldugu igin
secilmemisti.”(SGC) seklindeki ifadeleri de kaynaklardan 6grenmis olduklar1 devsirme
sistemi ile ilgili bilgileri hiké&yelerine islediklerinin bir diger gostergesidir. “...ama Alex o
kadar zeki ve ahlakliydi ki onu alacaklardi.”(ECE), “...gii¢lii ve ¢evik olanlar1 bir gruba,
zeki olanlar1 da bir gruba...”(MS), “Michael ve ayarindaki arkadaslar1 uygun ve zeki

13

olduklar1 igin...”(HBO), “...cocugunuzda aradigimz ozellikler var.”’(BS), “...seni
kardeslerinden daha akilli bulmuslar”(SNO) seklindeki 6grenci ifadelerinin de devsirilecek

cocuklarda bulunmasi gereken diger bazi 6zelliklere atifta bulundugu soylenebilir.

Diger yandan 6grencilerin “...Her birimiz bir Tiirk ¢iftgisine verildik...”(ABA), “...babam
vaftiz defterimle birlikte yanima geldi..”(ABA), *“...Arkadasgimin birinin goziiniin
gormedigi i¢in gidemeyecegini sdyledi...”(GK), “David’in ¢ok kotii bir iivey abisi vardi,
kendisi ¢ok uzun oldugu icin devsirilmemisti.’(IA), “...baz1 cocuklar geri
dontiyor...”(ABA) seklindeki cevaplarinda devsirilecek ¢ocuklarda bazi 6zelliklerin

bulunmasi gerektigini ima ettigini sOyleyebiliriz.

Ogrencilerin  hikayelerinde  belirtmis  olduklar1  “Yunanistan’in  can1  calmaya
baslamist1”(ECE), “Bratislava kentinde bir kdyde otururken...”(MSC) seklindeki ifadeler
devsirilecek c¢ocuklarin ¢ogunlukla balkan iilkelerinden segildigi seklindeki tarihsel

gerceklige atifta bulunmasi agisindan 6nemli bir bulgudur.

Ogrenciler hikayelerinde kullanmis oldugu “...Karsimda pala biyikli, orta boylu, iri yar
bir adam duruyordu...”(SE), “...Kapiy1 a¢tiginda karsisinda Yeniceri Agas1 ve iki tane
devsirme ile goérevli memur vardi...”(BS), “...Kapida garip giyimli siislii sapkali degisik
adamlar vardi...”(ABA) seklindeki ifadelerle devsirme isinden sorumlu kisiyi betimlemeye
caligtiklar1 sOylenebilir. Burada 6grencilerin kendi hayal diinyalarinda olusturmus olduklar:

sekilde birtakim karakterler gelistirdikleri seklinde yorum yapilabilir. Nitekim bdyle bir
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durumu destekleyecek bir kanit veya belge tarihsel empati siirecinde kullanilmamaistir.
Hatta tahtaya yansitilan gorselde, devsirme ile ilgili gorevlinin sakal veya biyig1 yoktur.

Dolayisiyla boyle bir durumun tarihsel empati agisindan uygun olmadigi sdylenebilir.

Baz1 6grencilerin tarihsel hikayelerinde devsirilecek ¢ocugun kiyafetlerine dair bilgiler
vermesi tarihsel empati becerisi agisindan kayda deger bir bulgudur. Nitekim 6grencilerin
hikayelerinde kullanmis olduklar1i “Bize kirmizi kiyafetler verdiler...”(MS), “...Alex’e
kirmiz1 bir giysi verdiler...”(EBG), “...Bir vakit sonra elinde kirmiz1 bir kiyafet ile igeri
girdi...”(OD), “Bana kirmiz1 elbise giydirdiler...”(ABA), “...bana kirmiz1 yesil bir elbise
verdiler...”(MAA) seklindeki ifadeler bu duruma ornek teskil etmektedir. Dolayisiyla
ogrencilerin hikayelerini olustururken kaynaklara dayali olarak ve tarihsel empatiye uygun

bir sekilde yazdiklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin hikayelerinde ¢ocuklarin devsirilmesinden sonraki siireclere farkli sekillerde
vurgu yaptiklart sdylenebilir. Nitekim 6grencilerin “...Bizi acemi oglanlar ocagi diye bir
yere gotlrdiiler...”(MS), “Acemi ocaginda her giin iyi bir sekilde egitim goriip
giigleniyordu... Mikail bdyle bdyle sadrazam oldu...”(HBO), “...seni orada egitecegiz
dedi... Enderun mektebinde egitim alacaktim”(ZNE), “...seni egitmek istiyorlar. Ayni bir
savascl gibi... seni bir asker yapacaklar... Sonra Istanbul’a gittik, oradaki acemi
mekteplerine yerlestik... Ozellikli cocuklar Enderun’a gecti. Giiclii olanlar saray
bahgelerine gitti. Geri kalanlar yenigeri oldu...”(ABA), “...Sadrazam Yakup...”(MCC),
“...orada sadrazam olacagm soylemisti...”(IS), “...Tek bir hedefi vardi John’un o da
sadrazamliga yiikselmekti...”(BS), “...biliyliylince sadrazam olabilme sansim oldugundan
mutluydum...”(EBO), “...sadrazam olmanin hayali ile uykuya daldik...”(OD),
“...blyliylince vezir olarak karsmmiza gelecegim...”(MN), “...artik vezir olmustu.”(NS),
“...sadrazam olmay1 basardi.”(SGC), “...1478’de sadrazam yani veziriazam yapti
beni...”(EDV), “oglum iyi bir yerlere devlet adami veya asker olacak... Biiyiik bir
sadrazam oldu...”(EM), “...onun gelecekte sadrazam bile olabilecegini sdyledi... en

[3

sonunda vezir olmustu...”(EBG), “...ileride sadrazamliga kadar biiyiiyebilecegimi
anlattilar...vezir oldum...”(SE), “...bazilarnin veziriazamliga kadar c¢iktiklarim
anlatt1...”(IA), “...biiyiiyiince veziriazama kadar gidebilirsin...”(BS), “...oglunuz
sadrazam olabilir...”(HACK) seklindeki cevaplari, devsirilen ¢ocugun sonraki siiregte ne
tiir gorevler alabilecegine dair birtakim ifadeleri barindirmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin
devsirilen c¢ocuklarin sonraki siirecte Acemi Oglanlar Ocagi’na, Enderun Mektebi’ne

alinacagi, asker olacagi dahasi vezir veya sadrazam olacagi seklindeki ifadeleri, onlarin
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tarihsel gerceklere uygun ve kanita dayali bir sekilde hikayelerini kurgulayabildikleri

seklinde yorumlanabilir.

Baz1 Ogrencilerin hikayelerinde tarihsel gerceklikten uzak ifadelere yer verdikleri
goriilmektedir. Bu tiir ifadelere “...Ben devsirildigimde 4 yasindaydim...”(EDV), “...Bir
giin Samed ailesiyle otururken...”(SGC), “...Alex ailesini sik sik goriiyordu...”(NS),
“...Ben veziriazam EDV...”(EDV), “Uzun bir zamandan sonra postaneden mektup
gelmisti...”(IS), «“...padisah kendinden sonra tahta Davud’u ¢ikarmak istiyordu... Yeniceri
Agas1 kendisinin padisahtan sonra tahta gegecegini diisiiniiyordu...”(1A), “...Annesi
ocagin basina oturmus goézleme yapiyordu...”’(BS) seklindedir. Bu durum ¢ocugun yasinin
kiigiik ifade edilmesi (4 yasinda), devsirilme 6ncesinde Miisliimanlarin kullandigi bir isme
sahip olmas1 (Samed), ailesini sik sik ziyaret etmesi, postaneden mektup almasi, padisah
olmasi, bugiinkii yasam kosullar1 ¢ercevesinde ele alinmasi ile birlikte bir 6grencinin kendi

adin1 kullanmasi (EDV) tarihsel gerceklige aykiri ifadeler olarak goriilebilir.

Ogrencilerin  hikayelerinde  “...cocugu alip Turnacibasma  gétiirdiiler...(NS),
“...Turnacibas1 geldi...”(EM), “...Turnacibas1 yanma ¢agirdi...”(GA), “...Turnacibasi
oldugunu sdyledi...”(MSC), *“...Sadece sekbancibasinin oraya gotiireceklerini
soylediler...”(IS), “...ve Turnacibasi vardi...”(BS), ... Turnacibasi ile
gidecegimi...”(SNO),  “...Kapida  askerler =~ ve  Turnacibasi  vardi...”(ZNE),
“...Saksoncubasi Marry’i gotiirmek istiyordu...”(MN) seklinde ifadeler kullanmalari,

onlarin hikayelerini kanitlara dayali olarak olusturabildikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin  kanitlara dayali olarak tarihsel hikayelerinde kullanmis olduklar:
“...Miisliimanlikla ilgili seyler anlattilar... Isaret parmagimiz1 kaldirarak kelime-i sehadet
getirdik...”(MS), “...Bana Miisliman olmam gerektigini... Yapilmasi1 gerekenlerden biri
de sunnet olmakmis... Bizim simdi sehadet parmagimizi kaldirmamiz gerektigi sdylendi...
Ertesi giin stinnet olmaya hazirlandik... ismim Harry degil Siileyman oldu...”(SE), “...Ben
orada Misliiman olmus, ismim Yakup olmustu...”(MCC), “...kelime-i sehadet getirip
Misliman oldu... David Miisliiman olunca adi Davud oldu...”(IA), “...Michael ve
arkadaslar1 sehadet parmagini kaldirip Miisliiman olup siinnet oldular. Michael ad1 artik
Mikail olmustu...”(HBO), *...cocuklari sehadet getirtip Miisliiman yaptilar...”(BS),
“...Ibrahimdi, Mihal yeni adim ¢ok begenmisti... Miisliman oldugumuzu, siinnet
oldugumuzu...”(SNO), “...sehadet parmagimi kaldirdim ve Miisliiman oldum...”(ZNE),
“...ve sehadet parmagimi kaldirttilar, Miisliiman oldum...”(ABA), “...biraz zaman sonra

herkes sehadet parmagini kaldirdi ve kelime-i sehadet getirdi. Hepimiz artik Miisliimandik,
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hepimizin degisik adlar1 oldu...”(OD), “...Joseph’in ad1 Siileyman olmustu.”(GA), “...ad1
da Alex degil Ahmed olmustu...”(EBG), “...slinnet olduk adim Selguk oldu...”(MSC)
seklindeki ifadeleri, onlarin tarihsel empatiye uygun bir sekilde hikayelerini
olusturduklarimi géstermektedir. Nitekim devsirilme isleminden sonra Musliman olma,
isminin degigmesi, stinnet olma, sehadet parmagini kaldirma seklindeki ifadeler bu durumu

destekler niteliktedir.

Sonu¢ olarak deney grubu ogrencileri, tarihsel hikayelerini kurgularken genel olarak
tarihsel gergeklere uygun ifadeler kullanmiglar ayn1 zaman da tarihsel empatiye uygun bir
sekilde yazmaya ¢alismislardir. Ogrenciler devsirme sistemine dair tarihsel kanitlardan
ogrendikleri bilgileri hiké@yelerinde kullanabilmislerdir. Onlar hika@yelerini olustururken
cok yonlii disiinmiisler ve hikayelerini belli bir kronolojik siraya goére yazmuslardir.
Bununla beraber tarihsel hikaye yazma etkinliginin, tarihsel empati becerisi kazandirma

acisindan son derece etkili bir yaklagim oldugu goriilmiistiir.

4.2.3.1.5.0smanlida Yer Sofrasi Etkinligi Baglaminda Sorulan

Sorularin Analizi

Tarihsel empati becerisine yonelik o6grencilere “Osmanlida Yer Sofrasit” etkinligi
uygulanmistir. Bu dogrultuda 6grencilere incelemeleri i¢in Osmanlida yer sofrasi ile ilgili
Levni’nin Surname-i Vehbi adli eserinden bir minyatiir verilmistir. Bu minyatiirden yola
cikarak 6grencilerin kendilerine yoneltilen sorulara yanit vermeleri istenmistir. Buna gore

ogrencilerin birinci soruya verdikleri cevaplarin analizi agagida gosterilmektedir:

Tablo 62

Deney Grubu Ogrencilerinin  Osmanli’da Yer Sofrasi Etkinligi Birinci Sorusu
Dogrultusunda Ulagilan Tarihsel Empati Diizeyleri

Tarihsel empati duzeyleri f %
Aptal ge¢cmis - -

Klise genellemeler 3 10
Ginluk empati 21 70
Sinirh tarihsel empati 6 20

Baglama uygun tarihsel empati - -
Toplam 30 100

Tablo 62 incelendiginde &grencilerin % 70’1 glinliikk empati (f: 21), % 20’si smurh tarihsel

empati (f: 6), % 10u klise genellemeler (f: 3) diizeylerinde yanitlar verdikleri
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goriilmektedir. Baglama uygun tarihsel empati ve Aptal gecmis diizeylerinde yanitlara
rastlanmamistir. Dolayisiyla 6grencilerin verdikleri yanitlarin giinliik empati diizeyinde
yogunlastig1 goriilmektedir. Ogrencilerin giinliik empati diizeyinde verdikleri yanitlara bazi

ornekler asagida goriilmektedir:

Ogrencilerden MSC, “...gercekten medenilermis...”, SNO “Bence gayet normal, o
donemlerde catal, bicak yoktu, masa yoktu...”, OD “Osmanli’da yer sofrasi o zamanin
kiiltiiriinii yansitiyor.”, VCC “Bence o zamanin sartlarina gore ¢ok normal ¢unki bizim
kiiltiriimiizde masa ve catal olmayip ¢ok sonradan gelmistir.”, SGC “Ciinkii o zamanlar
Osmanli’da masa ve sandalye yoktu.”, FB “O donemde marangoz is¢iligi gelismedigi
icin...”, MAA “...o donemde daha az ekin ve besin oldugundan... o zaman masa olmadigi
icin...” seklinde yanitlar vermislerdir. Dolayisiyla 6grencilerin kendi bakis agilarindan

styrilamadiklar ve giinlimiiz bakis agisina gore soruyu yanitladiklari sdylenebilir.

Sinirh tarihsel empati diizeyinde dgrencilerin Osmanlida yer sofrasinda yemek yenmesine
dair tek bir perspektiften yanit verdikleri goriilmektedir. Nitekim Ogrencilerden EBG,
“...toplu yemek bereketin gostergesi oldugu i¢in”, BS, “yer sofrasinda yemek Osmanli’nin
bir kiiltiriiyddi.”, EDV, “yerde yemenin bereket getirecegini diisiiniiyorlardi...
Peygamberimiz boyle yaptig1 icin olabilir...”, 1A, “yer sofrasinda hep beraber yemek,
yemegin bereketini artirir.”, IS, “...israf etmeyi sevmiyorlar.”, SY, “Yerde toplu sekilde
yemek yemenin bereketli olmasi nedeniyle...” yanitlarin1 vererek gecmisi gecmisin bakis

acisina gore degerlendirdikleri ancak Osmanli’da yer sofrasinda yemek yemeyi tek bir

bakis agisiyla ele aldiklari ileri siirtilebilir.

Klise genellemeler diizeyinde verilen yanitlarda Ogrencilerin minyatiirii basmakalip

3

ifadelerle anlattiklar1 goriilmektedir. Nitekim 6grencilerden NS’nin “...bagdas kurarak
yemek yiyorlar.”, ve FO’nun “...yemegi kasikla yiyorlar...” ifadelerini kullanmalar1 bu

durumu desteklemektedir.

Etkinligin ikinci kisminda 6grencilere ikinci minyatiirdeki ayni kaptan yemek yemelerini
donemin sartlarim1 dikkate alarak degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore o6grencilerin

ikinci soruya verdikleri cevaplarin analizi agagida gosterilmektedir:
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Tablo 63

Deney Grubu Ogrencilerinin  Osmanli’da  Yer Sofrasi  Etkinligi  Ikinci  Sorusu
Dogrultusunda Ulagsilan Tarihsel Empati Diizeyleri

Tarihsel empati duzeyleri f %
Aptal gecmis - -
Klise genellemeler 9 30
Ginluk empati 10 33,33
Sinirli tarihsel empati 11 36,67

Baglama uygun tarihsel empati - -
Toplam 30 100

Tablo 63 incelendiginde 6grencilerin % 36,67’si Sinirlt tarihsel empati (f: 11), % 33,33’0
gunlik empati (f: 10), % 30’u klise genellemeler (f: 9) diizeylerinde yanitlar verdikleri
goriilmektedir. Baglama uygun tarihsel empati ve aptal gecmis diizeyinde yanitlara
rastlanmamistir. Dolayistyla 6grencilerin verdikleri yanitlarin sinirli tarihsel empati,
gunlik empati ile klise genellemeler diizeyinde yogunlastigi goriilmektedir. Ogrencilerin

sinirl tarihsel empati diizeyinde verdikleri yanitlara bazi 6rnekler asagida goriilmektedir:

Sinirli tarihsel empati diizeyinde yanit veren &grencilerin minyatiirdeki insanlarin ayni
kaptan yemek yemesine geg¢misin bakis agisiyla bakmaya calistiklari ancak tek bir
perspektiften baktiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerden EM “...israfi onlemek igin...
Bereket getirdigi igin...”, BS “...bereketli olacagma inanirlardi.”, MN “...bereketin
gostergesidir.”, HACK “...ayn1 kaptan yemek yemenin bereketli olacagina inaniyorlardi.”,
GK “...bir gelenektir ve hicbir zaman tiksinmemislerdir hep miiminin arti§i miimine
sifadir.”, ECE “Osmanliya goére ayn1 kaptan yemek bereket oldugu idi. Ciinkii Osmanl
devleti dine ve peygamberin sozlerine dikkat ediyorlardi. Bu yiizden ayni kaptan yerlerdi.”,
ZNE “...bereketin gostergesi oldugu i¢in...” seklinde yanit vererek aslinda bu duruma dini

boyuttan yaklastiklar1 goriilmektedir.

Gunluk empati diizeyinde yazan 6grencilerden EBO “Bize biraz tuhaf gelebilir ama onlara
gore olumludur.”, YS, “O zamanlar bilinmiyordu ¢atal, bigak, ayr1 ayr1 tabak bilinmiyordu
sonradan yayginlagmaya baslamistir.”, MAA “Bence c¢ok igrenc...”, BD “Bence o
zamanda...”, SGC “O zamanlar kimse kimseden igrenmezdi...”, MS “.. .herkesin midesini
bulandirir o ylizden bence ayni tastan yemek yemek kotii...”, FB “Giinlimiiz i¢in yanlis bir
durum ama onlarin déneminde boyle yenmesi kiiltiirmiis. Bunun ¢ok kétii bir sey oldugunu
diisiiniiyorum.”, SNO “O zamanlar kiiltirde tek tabaktan yemek olduk¢a normal

karsilamaliy1z... O zamanlarda birbirlerinden tiksinmiyorlardi.” seklinde yanitlamislardir.
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Dolayisiyla bazi  Ogrencilerin  soruyu cevaplarken gilinlimiiziin bakis acisindan

styrilamadiklari sdylenebilir.

Klise genellemeler diizeyindeki dgrencilerden MO, “...0 zamanin sartlarina gore herkes
mecbur.”, VCC, “...clinkii her evde yemek yense kitlik yasanirdi, yenecek erzak kalmazdi
ve Osmanli batardi.”, IS “...¢iinkii ayr1 ayr1 yemeyi bilmiyorlar.”, HBO “eger her bir insan
farkli kaptan yerse yemekler bitmez ve israf olur” seklinde ifadeler kullanmislardir.
Dolayisiyla 6grencilerin soruyu yanitlarken birtakim basmakalip ifadeler kullandiklari

soylenebilir.

Sonug olarak 6grenciler, “Osmanli’da Yer Sofras1” adli etkinlik baglaminda kendilerine
yoneltilen sorulara tarihsel empatiye uygun bir sekilde, donemin sartlarin1 dikkate alarak
cevap vermeye ¢alismiglardir. Ogrenciler bu etkinlikte “baglama uygun tarihsel empati”
diizeyinde cevaplar verememislerdir. Buna karsin “sinirli tarihsel empati” diizeyinde
bulunan 6grencilerin sayisinin kayda deger (f: 17) olusu, tarihsel empati etkinliklerinin
uygulanma siirecinde onlarin tarihsel empati becerilerinin gelistigi seklinde yorumlanabilir.
Ancak bu etkinlikte 6grencilerin giinliik empati diizeyinde yogunlastigi sdylenebilir.
Dolayisiyla 0Ogrenciler giiniimiiziin degerlerinden ve bakis acisindan siyrilmakta

zorlanmiglardir.

4.2.4. Ogrencilerin Uygulanan Beceri Temelli Etkinliklere Tliskin Gériis ve

Onerileri

Arasgtirmanin bu boliimiinde dgrencilerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriisme

sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

4.2.4.1. Ogrencilerin Uygulama Siirecine Iliskin Birinci Soruya
Verdikleri Cevaplarin Analizi

Ogrencilerin “En ¢ok hangi etkinligi severek yaptiniz?” sorusuna verdikleri cevaplara gore
ogrencilerin en ¢ok severek yaptigr etkinlikler sirasiyla Ge¢misten Gelecege Tiirk Ordusu
(f: 7), Kurulus Donemi Osmanli Padisahlari Zaman Seridi (f: 7), Fetih 1453 Filmini
Yorumluyorum (f: 5), Tarihsel Hikdye Yaziyorum: Devsirme Sistemi (f: 3), Osmanlida
Yer Sofrasi (f: 2), Zaman I¢inde Eserler Zaman Seridi (f: 2), Zaman i¢inde Pullar (f: 1),
Sahi Toptan Firtina Obiisiine (f: 1), Cumlelerle Kronoloji (f: 1), Denizlerde Osmanl
Zaman Seridi (f: 1) seklindedir. Buna gore 6grencilerin en ¢ok severek yaptigi etkinlik

“Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi Zamanlari Ge¢mis, Bugiin, Gelecek baglaminda
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ayirt etme” amaciyla uygulanan Geg¢misten Gelecege Tiirk Ordusu adli etkinliktir.

13

Ogrenciler bu etkinligi sevme nedenlerini “...¢ilinkii gelecege doniik bir hareket yaptik,
kendi silahlarimiz1 tasarladik ve bu da benim hosuma gitti” (EM), “...kendimiz silah
tasarliyorduk veya denizde giden ara¢ havada karada falan giden arag tasarliyorduk onlar1
cizmeyi falan ¢ok sevdim ben ¢iinkii ¢izim yetenegimin iyi oldugunu diisiiniiyorum, bdyle
seylere yetenegimin oldugunu diistiniiyorum, tasarim yapmayi seviyorum” (MS), “...¢iinki
iilkemizde bir siirii savas oluyor ve artik bu yani simdiki aletler daha az ise yariyor bizim
yaptigimiz ise daha ileri diizeyde oldugu i¢in savaslarda daha c¢ok etki sagliyor. Bundan

3

dolay1 daha severek yaptim.” (IA), “...¢iinkii gelecekteki esyalar1 savas gereglerini
tasarlamak hosuma gitti.” (OD), “...benim her zaman silahlara kars1 bir ilgim vardi. Ondan
merak etmistim. En eglenceli o gegti.”(IS), «...ciinkii diisiiniip cizmek, onu da boyamak
falan gelecekte nasil bir sey olabilir. Onlar1 diisiiniiyorsun yapiyorsun o yiizden.” (MO),
“...clinkii savag seylerini seviyorum kesme yapistirma ¢izme, silahlar1 falan ¢ok sevdigim
icin onceden de” (BD) seklinde ifade etmislerdir. Buna gore geg¢mis bugiin gelecek
baglaminda zamanlar1 ayirt etme amaciyla uygulanan Gegmisten Gelecege Tiirk Ordusu
etkinligini en ¢ok 6 erkek 6grenci ve 1 kiz 6grenci severek yapmistir. Bu durum erkek
Ogrencilerin savas konulu veya savas ara¢ geregleri tasarlama gibi etkinlikleri erkek
ogrencilerin daha c¢ok severek yaptifi seklinde yorumlanabilir. Dahasi bu etkinlik
ogrencilerin bir seyler tasarlama ve onu boyama gibi faaliyetlerden ¢ok hoslandigim

gostermistir. Bunun yaninda, kesme, yapistirma gibi islemleri 6grencilerin geneli eglenceli

bulmuslardir.

Ogrencilerin en ¢ok severek yaptig1 etkinliklerden ikincisi olan “Kurulus Dénemi Osmanli
Padisahlar1 Zaman Seridi” etkinligi ilgili 6grencilerin bu etkinligi neden en ¢ok severek

(13

yaptigina dair ifadeler “...ben 6zel bir ¢caba gostersem bunlari hayatta ezberleyemezdim,
bu etkinlik sayesinde ezberleyebildim. Tarihi de bildigim i¢in yeni bir seyler 6grenmek
tarih hakkinda giizel bir seydi. Cizim yapiyorum boyuyorum onu da ¢ok sevdim, kesme
yapistirma da Oyle ¢ok eglenceli oluyordu, normal derslerde boyle bir sansimiz yok ama
bunda eglendim.” (ABA), “...c¢linkli hem 6greniyoruz hem de eglene eglene yapiyoruz,
kesme, yapistirma ve renklendirme sayesinde daha c¢ok eglendim.” (HACK), “...ilgimi
cekiyordu padisahlar o yiizden” (FO), “...¢linkii zaman seritleri yapmak eglenceli...” (NS),
“...clinkii padisahlara ilgim oldugu i¢in, yaparak sevdim. Resimleri yapistirmada bir de

boyamada zevk aldim.” (SY), “...padisahlara bir seyim vardi, merakim, ayni zamanda

kesme yapistirma boyama eglenceliydi.” (YS) seklindedir. Ogrencilerin vermis olduklar:
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cevaplar incelendiginde, bu etkinligin 6grencilerde “kronoloji bilgisi” kazandirdigi ve
cizme, kesme, yapistirma, boyama gibi faaliyetlerin &grenciler tarafindan eglenceli

bulundugunu ortaya koymustur.

“Zamanla Olusan Siireklilik ve Degisimi Algilama” alt becerisi baglaminda uygulanan ve
deney grubu o6grencilerinin en c¢ok severek yaptigr iiglincii etkinlik olan “Fetih 1453
Filmini Yorumluyorum” igin ogrencilerin ifadeleri “...¢linkii orada tarihi bir savasi
islemistik hocam, onun igin bence ¢ok eglenceli gegmisti.” (MSC), “...savasa ¢ok ilgim
oldugu icin.” (SGC), “...¢clinkii eski silahlarla yeni silahlar1 karsilastirdik.” (FB),
«...Istanbul’un Fethi ve Fatih Sultan Mehmet’e olan merakim. Igindeki ara¢ gerecleri
anlatmasi beni etkiledi. Sahi top kullandiklar1 silahlar falan.” (EDV) seklindedir. Bu
ogrencilerini dordiiniin de erkek olmasi, tipki “Ge¢misten Gelecege Tiirk Ordusu” adli
etkinlikte oldugu gibi erkek 6grencilerin savas arac geregleri ile ilgili etkinlikleri severek

yaptiklar1 seklinde yorumlanabilir.

“Tarihsel Empati Becerisi” baglaminda uygulanan “Tarihsel Hikaye Yaziyorum: Devsirme
Sistemi” adli etkinlige dair Ogrencilerin vermis olduklart cevaplar “...cunki kendi
yasitlarimizdan olanlara uygulanan bir sistemmis. Ben de hani bazi etkinliklerde devsirilen
cocuklarin yerine kendimizi koyarak yazmisttk en cok o hikaye yazma etkinligini
sevmistim yani kendimi onlarin yerine koydum ve o zamanin sartlarina gore neler
yasadigimi ben de hissettim, bu tarihsel empati yapmami sagladi. Eglenceliydi.” (BS),
“...kendimi bu konuda daha c¢ok bilgili hissettigim i¢in bu konuda kaynak imkam daha
fazla oldugu icin bu konuda kendimi daha bilgili hissettigim icin daha rahat yaptim.
Kendimizi devsirilen ¢ocugun yerine koyup o duyguyu kesfetmistik. O an mesela sultanin
kargisina ¢iktigimizda ne gibi seyler sehadet parmagimiz gibi bunlar benim ilgimi
¢cekmisti.” (SE), “...tarihsel empatinin ne oldugunu bir tiirli anlamamistim, ama bu
etkinlik sayesinde o6grendim.” (MAA) seklindedir. Ozellikle BS’nin “...kendi

(13

yasitlarimizdan olanlara uygulanan...” ifadesi ile SE’nin “...kaynak imkani daha fazla

2

oldugu igin...” ifadesi tarihsel empati etkinlikleri hazirlanirken yapilmasi gerekenleri

anlatmas1 bakimindan yol gosterici ifadeler oldugu soylenebilir.

Yine “Tarihsel Empati Becerisi” baglaminda uygulanan bir bagka etkinlik olan “Osmanlida

(13

Yer Sofras1” i¢in verilen cevaplar “...¢linkii o zaman Osmanlida c¢atal falan yoktu, 0
yuzden cok dikkatimi cekti. Osmanli yemek kiiltiirline ¢ok Onem veriyormus g¢esitli

yemekleri varmis, hepsini birden yemiyorlarmis, azar azar yiyorlarmis ve yemekten sonra
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kahve falan iciyorlarmis.” (HBO), “Osmanlidaki yiiksek riitbeli insanlarla diisiik riitbeli
insanlarm nasil yemek yedigini kesfettim. ilgimi ¢ekti. Padisah falan tek kaptan yemek
yiyorlar sonra siliyorlar dikkatimi cekti.” (GK) seklindedir. Dolayisiyla 6grenciler bu

etkinligi ilgi ¢ekici bulduklari i¢in severek yapmislardir.

“Zaman Seridi Olusturma” alt becerisine dair uygulanan “Zaman i¢inde Eserler Zaman
Seridi” etkinligi ile ilgili, &grencilerin cevaplart “...¢cunki hem yaparken hem de
egleniyorsun. Eserleri yapistirirken eglendim bir de kolay oldugu igin. Resimler ¢ok
hosuma gitti, eski oldugu igin tarihi oldugu icin. Eserlerin géz alict olmasi ve eskiye dayali
olmasi...” (ZNE), “...Ben bazilarin1 bilmiyordum hani nerede ne tarihte oldugunu bunu
ogrendigim i¢in ve en ¢ok bu dikkatimi ¢ektigi i¢in bunu sdyledim. En azindan isimlerini
nerede olduklarini 6grendigimiz i¢in bu daha dikkatimizi ¢ektigi i¢in kesme yapistirma
islerini de ¢ok sevdigim i¢in kronolojik sirasi da resim ve gorsellerden yararlandigi icin o
yiizden severek yaptim.” (MN) seklindedir. Bu etkinlik i¢in &grencilerin “gdz alici
olmas1”, “yapistirirken eglendim”, “kesme yapistirma islerini ¢ok sevdigim igin”

seklindeki ifadeleri zaman seritleri ile ilgili etkinlikler agisindan yol gdsterici olabilir.

Son olarak “Zaman Iginde Pullar’ etkinligi i¢in “...cunki hem hayal giicimizi
gelistiriyordu hem de egleniyorduk. Istedigimiz gibi 6zgiir bir sekilde pul ¢izdik.” (EBG);
“Sahi Top’tan Firtina Obiisiine” etkinligi i¢in ““...Ciinkii Sahi Top’tan Firtina Obiisti’ne
(etkinligini) ¢ok begenmistim filmini izledigimde bir de mermi atabilmesi uzaga, 0 da ¢ok
ilgimi ¢ekmisti.” (GA); “Ciimlelerle Kronoloji” etkinligi i¢in “...¢unku ful ¢ektim, tarihsel
katki sagladi bana, bilmedigim konular1 6grenmis oldum.” (ECE); “Denizlerde Osmanli
Zaman Seridi” etkinligi i¢in “...¢linki kesip yapistirmak ve boyamak hosuma gidiyor...”
(VCC) seklinde cevaplar verilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin verdikleri cevaplara goére
onlarin hayal gii¢lerini 6zgiirce kullanabildikleri, 1lgi ¢ekici, basarili olduklari, kesme,
yapistirma ve boyama gibi islemleri yapabilecekleri etkinlikleri severek yaptiklar1 seklinde

yorum yapilabilir.

4.2.4.2. Ogrencilerin Uygulama Siirecine Iligkin Ikinci Soruya Verdikleri

Cevaplarin Analizi

Ogrencilerin “En ¢ok sikildigmniz etkinlik hangisiydi?” sorusuna verdikleri cevaplara gére

ogrencilerin en ¢ok sikildigr etkinlikler sirasiyla Climlelerle Kronoloji (f: 6), Devsirme

Sistemi (f: 5), Zaman i¢inde Pullar (f: 5), 19. yiizyilda Osmanli ve Diinyada Yenilikler

Senkronik Zaman Seridi (f: 5), Ge¢cmisten Gelecege Tiirk Ordusu (f: 4), Zaman I¢inde
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Eserler Zaman Seridi (f: 2), Konstantiniyye’nin Fethi: Metindeki Yanliglart Buluyorum (f:
1), Topkap: Sarayi’ndan Dolmabahg¢e Sarayi’na (f: 1), Kurulus Dénemi Osmanli
Padisahlar1 Zaman Seridi (f: 1) seklindedir. Buna gore 6grencilerin en ¢ok sikildigr etkinlik
“Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi, Kronolojik Siralama Yapma” alt becerisi
baglaminda uygulanan “Ciimlelerle Kronoloji” adli etkinliktir. Ogrenciler bu etkinlikten
stkilma nedenlerini “...¢UNKU ctimleler birbirine ¢ok benziyor yani kesin bir sirasi olamaz
siralasam bile dogru bir sonuca ulasamayacagim bence kesindi burada ciimleler birbirine
cok benziyor ve verilen tarih yani nesnel yargi pek yoktu, o ylizden yapamadim sikildim.”
(ABA), “...¢linkli climle kurmaktan pek haz etmiyorum ve hepsi boyle hani bir baglag
veriyor ve sonra bir ciimleye baglamak da mantikli olup olmayacagini kontrol edecegim
icin zorlandim.” (ZNE), “...Cilinkii cok karmakarisikti. Hepsi birbirine benziyordu ve
hepsini ayni siraya koyabilecekmisim gibi geliyordu.” (EBQG), “...ciimlelerin siralarim
bilmedigim i¢in hem ciimleler ¢ok uzundu hem de aklima gelmiyordu.” (GK), “...Clnk
bu kronolojiyi yaparken c¢ogu iki sik arasinda kaldigim igin beni zorladigi i¢in biraz
sikildim.” (EDV) seklindedir. Dolayisiyla bazi 6grenciler bu etkinlikte zorlandiklart i¢in

sikilmislardir.

13

“Devsirme Sistemi” adli etkinligi sikilarak yapan Ogrencilerin cevaplart “...yazmayi
sevmedigim i¢in ilgimi ¢ekmedi” (FO), “...cok yaz1 yazmak zorunda kaldik, yaz1 yazmay1
sevmiyorum, o yilizden sikildim.” (MAA), “...paragraflardan bulup yazmak yorumlamak
biraz zor oldu.” (SNO), “...yazarken ilgimi cekmedi fazla o yiizden” (SY) seklindedir.
Buna gore baz1 dgrencilerin bu etkinligi sikilarak yapma nedeni olarak, onlarin kisisel

olarak yazi1 yazmay1 pek sevmemesi gosterilebilir.

“Zaman Icinde Pullar” adl etkinligi sikilarak yapan 6grencilerin cevaplari ...clnk{ boyle
cok sikict gelmisti begenmemistim etkinligi, valla ¢cok kolayima gelmisti o ylizden” (GA),
“...clinkii ne yapacagimi tam olarak bilemiyordum. Herkes 6nden yapt1 ben geride kaldim.
O yiizden sikildim ne yapacagima karar veremedim. Aklima pullar ile ilgili bir sey
gelmedi. Pul tasarimi hayal giiciiyle ilgiliydi. Degisimi ortaya koymakta zorlandim.”
(HACK), “...Yani digerleri kadar eglenceli gelmemisti bana mesela yaptigimiz su kesme
yapistirma boyama kadar eglenceli gelmedi bana. Bunda bayag: zorlandim. Artik pullar
cok fazla kullanilmiyor o yiizden sikici geldi bana. Giinlimiizdeki araclar ile ilgili olsaydi
mesela internet cep telefonu vs. daha eglenceli olabilirdi.” (IA), “...bana o ¢ok degisik
geldi. Sikildim boyle ¢ok sikictydi. Benim pullara kars1 bir alakam yok hi¢ sevmem ilgimi
cekmedigi icin de cok sikildim.” (IS) seklindedir. Dolayisiyla bazi 6grencilerin bu
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etkinlikten siklima nedenleri arasinda, etkinligin onlarin ilgisini ¢ekmemesi ve onlara gore

kolay olusu seklinde ifadeler sayilabilir.

“Gegmisten Gelecege Tiirk Ordusu” adli etkinligi sikilarak yapan 6grencilerin cevaplari
“...clinkii boyle silahlar veya gemiler gibi seyler benim tarzim degil onun igin pek
eglenerek yapmadim bu etkinligi” (ECE), “...burada resimler ¢izmistik, resimleri dogru
cizemedigimi disiindiim o an, o yiizden sikildim, ¢izme konusunda bir zaafim vardi,
gelecege doniik silah tasarlama konusunda hayal giicimi tam olarak ortaya koyamadim.”
(SE), “...silahlarn zorlandim ¢izmekte, sikici geldi.” (EBO) seklindedir. Dolayisiyla ¢izim

kabiliyeti sinirli olan bazi1 6grencilerin bu etkinligi yaparken sikildiklari sdylenebilir.

“Zaman Iginde Eserler Zaman Seridi” adl1 etkinligi sikilarak yapan &grencilerin cevaplari
“...Camilerin yerlerini bilemedigim i¢in sikildim.” (BD), “...¢linkii tarih seridinde tarihleri
yerlestirememistim, hem kesme ve yapistirma ¢ok uzun zaman almisti, o yiizden sikildim.”
(OD) seklindedir. Buna gére baz1 6grencilerin bu etkinligi sikict bulmalarmin nedenleri

olarak, yeterli bilgiden yoksun olma ve etkinligin onlara gore uzun siirmesi gosterilebilir.

“Konstantiniyye’nin Fethi: Metindeki Yanlislar1 Buluyorum” etkinligi igin “...metindeki
yanliglar1 fark edemedim, daha da ¢ok sey aklima gelmedi ve de bana ¢ok karisik geldi ve
cok sikict geldi.” (MN) seklindeki 6grenci ifadesi, onun bu etkinligi karisik buldugu igin

sikildig1 seklinde yorumlanabilir.

“Topkap1 Sarayi’ndan Dolmabahge Sarayi’na” etkinligi i¢in “...¢linkii arasinda bence ¢ok
fazla bir fark yoktu, cunki ilgimi ¢eken ¢ok bir sey yoktu, yani o yapilarda ¢linkii
gordiiglimiiz seyler ya giliniimiizde de var gegmistekiyle gilinlimiizdeki arasinda ¢ok fazla
fark yoktu bence mimari yap1 fazla degismemisti o ylizden. Bana farkli gelmedi. Daha
once hi¢ géormedigim seyler olsaydi herhalde sikilmazdim.” (BS) seklinde verilen cevap,

ogrencinin bu etkinligi ilgi ¢ekici bulmadig icin sikildig1 seklinde yorumlanabilir.

“Kurulus Donemi Osmanli Padisahlar1 Zaman Seridi” etkinligi icin “...Ben
yetistiremiyordum yapistirma falan oluyordu ben sevmiyordum ben daha ¢ok yazma
etkinliklerini seviyorum. Yazmay1 daha ¢ok sevdigim i¢in kesme yapistirma benim fazla
ilgimi cekmedi. Bu yiizden de sikildim ben.” (HBO) seklinde verilen cevap, dgrencinin bu
etkinligi yetistiremedigi ve etkinligin ilgisini c¢ekmedigi i¢in sikildig1 seklinde
yorumlanabilir. Tim bunlara karsin NS “Hi¢ birinden sikilmadim, ¢iinkii hepsi ¢ok

eglenceli gegti.” ifadesini kullanmigtir.
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4.2.4.3. Ogrencilerin Uygulama Siirecine Iliskin Uciincii Soruya

Verdikleri Cevaplarin Analizi

Ogrencilerin “En ¢ok zorlandigimz etkinlik hangisiydi?” sorusuna verdikleri cevaplara
gore O6grencilerin en ¢ok zorlandig1 etkinlikler sirasiyla Ciimlelerle Kronoloji (f: 8), Zaman
Icinde Eserler Zaman Seridi (f: 6), Kurulus Dénemi Osmanli Padisahlar1 Zaman Seridi (f:
6), Konstantiniye’nin Fethi: Metindeki Yanlislar1 Buluyorum (f: 4), Osmanlidan Gelecege
Turk Ordusu (f: 2), Denizlerde Osmanli Zaman Seridi (f: 2), Topkapi Sarayi’ndan
Dolmabahge Sarayi’na Degisim ve Siireklilik (f: 1), Tarihsel Hikdye Yazalim (f: 1)
seklindedir. Buna gore Ogrencilerin en ¢ok zorlandigi etkinlik “Zaman ve Kronolojiyi
Algilama Becerisi, Kronolojik Siralama Yapma” alt becerisi baglaminda uygulanan
“Cuimlelerle Kronoloji” adli etkinliktir. Ogrenciler bu etkinlikte zorlanma nedenlerini
“...clinkii bilmedigim igin bayag bir bekledim son dakikalarda yetistirdim terledim, yani
zorlandim, yani bu etkinligi yapamadim. Olus sirasina sokamadigim i¢in bu beni zorlad1.”
(EM), “...Bir tiirli karar veremedim ciimlelerin nereye geleceklerine stirekli karigtirdim.”
(EBG), “...Ciimlelerin konusu birbirine benzer geldi. Ama sonra zaten ciimlelerde tarihler
belirtilmisti. Tarihlere bakinca biraz daha kolaylasmisti isim. Ama en ¢ok zorlandigim bu
etkinlikti.” (IA), “...ciimlelerin bitis ve baslangic yerlerini birlestirmeye ¢alistim ama ne
kadar birlestirsem de burada dokuz tane ciimle oldugu i¢in yanlislarim ¢ikti bu da beni
gercekten zorladi, climle sayist belki daha az olsaydi mesela 5-6 tane olsaydi bu kadar
zorlamayabilirdi.” (SE), “...mesela 3. Ciimleyi birinci siraya yazdim, ama diger climleleri
anlamli bir sekilde siralayamadim, o ylizden ¢ok sikildim ve asir1 derecede bunaltti beni, o
yizden...” (MN), “...bunlarin arasindan okuyup bulmak bana biraz zor geldi. Bazilarini
birka¢ kez okudum ayirt edemedim.” (VCC) seklinde belirtmislerdir. Dolayisiyla bazi
ogrenciler climleleri siralarken kararsiz kalma, climleleri benzer bulma, ciimlelerin sayisini

fazla bulma gibi nedenlere dayanarak bu etkinlikte zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin en ¢ok zorlandig: ikinci etkinlik “Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi,
Zaman Serdi Olusturma” alt becerisi baglaminda uygulanan “Zaman iginde Eserler Zaman
Seridi” adl1 etkinliktir. Ogrenciler bu etkinlikte zorlanma nedenlerini “...¢iinkii cok kesme
ve yapistirma olayr vardi bir de zaman seridinde tarihleri belirtiyorduk, o ylizden orada
zorlandim.” (GA), “...¢linkii o kadar fazla bir bilgim yoktu, hem ¢ok uzun siirdii hem de
kesme yapistirma isleminden dolay1 zordu, el isini fazla sevmiyorum.” (SGC), “...cetvelle

bunlar1 yapistirmak bunlarin yerlerini belirlemek harita iizerinde gostermekte zorlandim.”
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(BD), “...¢linkii yillar1 kagidin istiine yazip cetvelle 6lgmek beni zorladi.” (NS) seklinde
belirtmislerdir.

Ogrencilerin en ¢ok zorlandig {igiincii etkinlik “Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi,
Zaman Serdi Olusturma” alt becerisi baglaminda uygulanan “Kurulus Donemi Osmanli
Padisahlar1 Zaman Seridi” adli etkinliktir. Ogrenciler bu etkinlikte zorlanma nedenlerini
“hangi padisah once geliyor falan ezberleyemedim o yiizden zorlandim.” (MS), “...¢linkii

3

calisim da ama bdyle karistirdim biitiin hepsini...” (HBO), “...cetvelle belirlerken
zorlandim c¢ok vakit kaybettim, ¢Unki 1mmnin en fazla 1 yila denk gelebilecegini
diistindiim. O ylizden sigmadi birbirine denk getiremedim.” (BS), “...Cetvel kullanmakta
zorlandim 5mm yapinca falan tasiyordu. Mesafeyi ayarlamakta zorlandim. Zaten cetvel

kullanma konusunda genelde bir sikintim var.” (HACK) seklindedir.

Ogrencilerin en ¢ok zorlandig1 dérdiincii etkinlik “Degisim ve Siirekliligi Algilama
Becerisi” baglaminda uygulanan “Konstantiniyye’nin Fethi: Metindeki Yanlislari
Buluyorum” adli etkinliktir. Ogrenciler bu etkinlikte zorlanma nedenlerini “...¢iinkii ben
tarihleri pek aklimda tutamadigim i¢in, burada nesnel ve 6znel yargiy1 bir arada tuttugu
icin pek ayiramadim, bu ylizden ¢ok zorlandim bunu yaparken.” (ZNE), “...¢linkii burada
yanlislari metinden bulup yazmak zor geldi.” (SNO), “...aradakilerin bazilarini
bilmiyordum hangisi yanlis olabilir, acaba o dogru mudur o yanls midir?” (MO) seklinde

ifade etmislerdir.

Ogrencilerin en ¢ok zorlandig1 besinci etkinlik “Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi,
Zamanlar1 Ayirt Etme” alt becerisi baglaminda uygulanan “Osmanlidan Gelecege Tiirk

(13

Ordusu” adli etkinliktir. Ogrenciler bu etkinlikte zorlanma nedenlerini “...burada ¢izme
var gizmeyi severim ama bu gemidir silahtir bunlar benim hig ilgi alanima girmez ve bence
bunlar biitiin kizlarmn ilgi alanina girmeyecek seylerdir, erkeklerin daha ilgisini ¢eker, hem
gelecegi de tahmin etmek bana ¢ok zor geliyor, yapamadim o yiizden.” (ABA), “...cunkdu
resimleri cizerken hep silip aklima gelmedi, ne ¢izecegim o yiizden zorlandim. Resim
becerim yok benim.” (SY) seklinde belirtmislerdir. Buna gore baz1 6grencilerin ilgi alanina
girmeyen ve kabiliyetlerine uymayan etkinliklerde zorlandiklari sdylenebilir. Bunun

yaninda 6zellikle 6grencilerden ABA’nin “...bunlar biitiin kizlarin ilgi alanina girmeyecek

seylerdir...” ifadesi dikkate degerdir.
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Ogrencilerin en ¢ok zorlandig1 altinc1 etkinlik “Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi,
Zaman Seridi Olusturma” alt becerisi baglaminda uygulanan “Denizlerde Osmanli Zaman
Seridi” adli etkinliktir. Ogrenciler bu etkinlikte zorlanma nedenlerini *...Ciinkii burada
boyle harita falan vardi, bunlara isim yerlestirdik isaretledik onun i¢in biraz zorlad1 beni.”

(ECE), “...yerlerini belirlerken...” (YS) seklinde ifade etmislerdir.

Ogrencilerin zorlandiklar1 diger etkinlikler ise “Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi”
baglaminda uygulanan “Topkap1 Sarayi’ndan Dolmabahg¢e Sarayi’na Osmanlida Degisim
ve Siireklilik” ve “Tarihsel Empati Becerisi” baglaminda uygulanan “Tarihsel Hikéaye

(3

Yazalim” etkinlikleridir. Ogrenciler bu etkinliklerde zorlanma nedenlerini “...bunlari
birbiriyle karsilastirmak beni zorladi, hem 6nceden gérmedigim i¢in, biraz yabanciladim o
yiizden de fazla karsilagtirma yapamadim, farkli yonlerini benzer yonlerini falan, dnceden
daha fazla bilgi sahibi oldugum eserler olmus olsaydi bu kadar zorlanmayabilirdim.” (GK)
ve “o donemin yagamina gore yazmamiz oldugu i¢in yani, onda ¢ok bilgim olmadigi i¢in

beni zorlad1.” (EDV) seklinde ifade etmislerdir.

Sonug olarak dgrencilerin genelde zaman seridi olusturmakta zorlandiklar: goriilmektedir.

4.2.4.4. Ogrencilerin Uygulama Siirecine Iliskin Dérdiincii Soruya

Verdikleri Cevaplarin Analizi

Deney grubu Ogrencilerine uygulama siirecine iliskin olarak yoneltilen “Beceri temelli
etkinliklerle ders islemek size neler kazandird1?” sorusuna verdikleri cevaplar sonucunda
elde edilen veriler incelendiginde Ogrencilerin “tarihsel bilgi” (15), “tarihsel empati
becerisi” (5), “yorum becerisi” (3), “el becerisi” (3), “kalict bilgi” (3), “kalturimiz” (2),
“resim cizme becerisi” (2), “degisimi algilama becerisi” (2), “daha iyi anlama” (2), “ders
basaris1” (2), “tarihsel bakis acis1” (1), “tarihe olan ilgi” (1), “sosyallesme” (1), “6n yargil
olmama” (1), “tarihsel diisinme becerisi” (1), “tarih bilinci” (1), “derse olan ilgi” (1),
“derse katilm™ (1) seklinde ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla dgrenciler
beceri temelli etkinliklerle ders islemenin kendilerine daha ¢ok, tarihsel bilgi kazandirdig:
seklinde goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin cevaplarina bazi  &rnekler asagida

gorulmektedir:

“Beceri temelli etkinlikler bana ¢ok sey kazandirdi tarih bilmezken savaslarimizi
bilmezken birgok sey Ogrendim bu etkinlikler sayesinde bana ¢ok yarar1 dokundu,

Istanbul’un fethinin tarihini bile dogru diizgiin bilmiyordum bun etkinlikler sayesinde pek
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cok sey Ogrenme imkanim oldu, kagit dagittifinizda onlari cevapladik arkadaglarimiz

kalktiginda da onlardan bir sey duyarak bana bir seyler kald: etkilesim oldu.” (EM)

“Bu etkinlikler bana ders kitabinda yeterli olmayan seyleri ekstra bilgiler kazandirdi. En
azindan bide bir siirii soru vardi sorular1 cevap verebiliyorduk yorum becerimiz gelisti.
Arkadaglarimizla etkilesim sagladik bu etkinlikler bence gayet iyiydi. Mesela ders
kitabinda bazi seyler eksik oluyor mesela padigahlarin sirasini etkinliklerle daha iyi

ogrendik.” (ECE)

“Ben ders kitaplarinda konular ¢ok ylizeysel geciyordu, ben dnceden sosyal dersini ¢ok
sevmiyordum, ¢ok dikkatimi ¢eken konular yoktu, dnceden mesela savas konulari falan
onlar bana ¢ok sikici geliyordu, ama ben bu etkinlikleri yaparak sosyal dersini daha ¢ok
sevmeye basladim, ¢iinkii daha ayrintili isledik ve daha ilgi ¢ekici konular vardi, boyle
daha cok sevdirdi bana boyle cetvel kullanarak da, bu etkinlikleri yapmak benim el
becerimi daha da gelistirdi. Gegmisteki kiiltiiriimii daha fazla 6grenme imkani buldum.
Empati yapmay1 6grendim, yani bu etkinliklerle siirekli gegmise gittik, gegmiste yasanmis

olaylar1 ben de yasamis gibi oldum bu etkinlikleri yaparken” (BS)

“Ben bu etkinlikleri ¢ok sevdim, ¢iinkii bu derste bilgim artt1 kitap okumay1 severim ama
mesela genellikle macera kitaplart okurum, boyle sosyale yonelik kitaplar okumam, hem
resim hem gorsel hem de soru oldugu icin merakim artti. Merakim artinca da sorular
sorarak kendime yani bilgi kazandirmis oldum. Mesela Malazgirt savasini ¢ok detayl
bilmiyordum, ama bu etkinlikler sayesinde oOgrendim, ders kitabindan ¢ok fazla
ogrenemeyebiliyoruz, kafamiza girmeyebiliyor, ama bu etkinliklerle daha iyi giriyor.”

(SNO)

“El becerilerimiz gelisti, eskiden Osmanlinin ne yaptiklar1 ne isledikleri iste savaglardaki
durumlari, kagittaki sorular1 cevapladik diisiinerek hizlica yazdik, mesela zaman icinde
eserler etkinliginden sonra Osmanli eserleri ile ilgili merakim daha da artti, o zamanda
yasam zordu zaten bir kaptan yemek yiyorlarmis bir de zaten ekipmanlari seyleri falan
sikintiliymis, simdi yeni teknolojiyle baya gelisti, ugaklar tanklar falan eskiye gore daha

farkli bu da farkli zamanlarda degisimi anlamay1 kazandirdi.” (FB)

Sonug olarak 6grenciler, beceri temelli etkinliklerle ders islemenin birtakim beceriler
yaninda tarithsel bilgi de kazandirmasi seklinde ifadelerde bulunmalari onemli bir

durumdur. Diger bir deyisle 0Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda, beceri temelli
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etkinliklerin Ogrencilere becerinin yaninda hatir1 sayilir sekilde bilgi de kazandirdigi

soylenebilir.

4.2.4.5. Ogrencilerin Uygulama Siirecine Iliskin Besinci Soruya

Verdikleri Cevaplarin Analizi

Deney grubu 6grencilerinin uygulama stirecine iligkin olarak “Sosyal bilgiler derslerinde
tiim Ttnitelerin bu etkinliklerle islenmesini ister miydiniz, neden?” sorusuna 1 Ogrenci
olumsuz cevap verirken, 3 6grenci de “bazi etkinliklerde” cevabini vermistir. Buna karsin
26 dgrenci olumlu goriis bildirmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara drnekler asagida

gorulmektedir:

“Ben de isterdim. Bu etkinlikler sayesinde 6grendigimiz seyler aklimizda daha iyi kaliyor.
Mesela dedigim gibi Osmanli padisahlarini hayatta ezberleyemezdim. Ders kitaplar1 bunu
daha ¢ok nasil desem siissiiz veriyor, kuru bilgi veriyor. Ama bu etkinlikler sayesinde
aklimda daha iyi kaldi, kestik, yapistirdik, bu benim aklimda kalici bir yap1 sagladi.
Ozellikle de bakis agimiz gelisiyor biz bir fikir atiyoruz o oradan bir fikir ortaya atiyor, ben
onun fikrini de onayliyorum, olaylara bakis acimiz degisiyor, kalic1 bilgi sagliyor.” (ABA)

“Ben de isterdim, c¢unku yaparken hem aklimda kaliyor, ¢iinkii bir kronolojik siraya
dizerken bunu yapinca mesela bir olay oluyor bunu yaparken bu olmustu diyorum ve bu

yiizden hatirlayabiliyorum ve daha eglenceli daha katkis1 oldugu i¢in.” (ZNE)

“Bunlart yapinca hocam aklimizda kaldi. Kitaptan okusaydik aklimizda kalmayabilirdi,

diger {initeleri de bdyle yaparsak aklimizda kalir.” (YS)

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde, dgrenciler beceri temelli etkinliklerle ders islemeyi
daha eglenceli bulmaktadirlar. Ayn1 zamanda 6grenciler, beceri temelli etkinliklerle ders

islemenin, bilginin kaliciligini sagladig1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

4.2.5.0n Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

4.2.5.1.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Klasik Beceri

Testlerindeki Sorulara Verdikleri Cevaplarin Analizi

Deney ve kontrol grubuna uygulanan “zaman ve kronolojiyi algilama”, “degisim ve
stirekliligi algilama” ve “tarihsel empati” becerilerine yonelik klasik beceri testinden elde
edilen bulgular asagida gosterilmektedir.
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4.25.1.1.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Zaman ve
Kronolojiyi Algilama Klasik Beceri Testindeki Sorulara

Verdikleri Cevaplarin Analizi

Bu bdliimde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin zaman ve kronolojiyi algilama alt

b 1Y

becerilerinden “zamanlar1 ayirt etme (ge¢mis, bugiin, gelecek)”, “zaman ifadelerini dogru

2 ¢

kullanma”, “kronolojik siralama yapma”, “zaman seridindeki veriyi yorumlama” ve zaman

seridi olugturma” becerilerine yonelik sorulara verdikleri cevaplarin analizi ve bu analize

yonelik yorumlar gosterilmektedir.

Zamanlan ayirt etme (Gegmis, bugiin, gelecek) baglaminda verilen soruya 6grencilerin

verdikleri cevaplarin analizi Tablo 64’te gosterilmektedir:

Tablo 64

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Zamanlar: Ayirt Etme Durumlar

Deney ve kontrol grubu grencilerinin zamanlar1 ~ Deney Kontrol

ayirt etme durumlari f % f %
Geg¢mis ve bugiin baglaminda cevap verenler 27 90 27 87,10
Geg¢mis ve bugiin baglaminda cevap veremeyenler 2 6,67 3 9,68
Bos birakanlar 1 3,33 1 3,22
Toplam 30 100 31 100

Tablo 64 incelendiginde deney grubunda 27 6grenci (% 90), gegmis ve bugiin baglaminda
metni analiz edebilirken, 2 6grenci (% 6,67) analiz edememis, 1 6grenci (% 3,33) de bos
birakmistir. Buna kars1 kontrol grubu 6grencilerinin 27 tanesi (% 87,10) gecmis ve bugiin
baglaminda metni analiz edebilirken, 3 6grenci (% 9,68) analiz edememis ve 1 6grenci (%
3,22) de bos birakmistir. Buna gore deney grubu 6grencilerinin zamanlar1 ayirt etme alt

becerisi baglaminda verdikleri cevaplara 6rnek asagida goriilmektedir:
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Kontrol grubu 6grencilerinin zamanlar1 ayirt etme becerisi baglaminda verdikleri cevaplara

ornek asagida goriilmektedir:
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin verdikleri cevaplarin analizi dogrultusunda gerek
beceri temelli etkinliklerle gerekse miifredata gore ders islemenin 6grencilerin zamanlari

ayirt etme becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

“Takvim bilgisi edinme” alt becerisi dogrultusunda klasik beceri testinde 6grencilerden
verilen zaman dilimlerinin karsili§i olan tarih araligint yazmalar1 istenmistir. Bu
dogrultuda deney ve kontrol grubu o6grencilerinin verdikleri cevaplara iliskin bulgular

Tablo 65°te gosterilmektedir:

Tablo 65

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Takvim Bilgisi Edinme Durumlart

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin “takvim Deney Kontrol

bilgisi edinme” durumlar1 f % f %
Tamamini dogru yapanlar 6 20 1 3,23
3 tanesini dogru yapanlar 10 33,33 4 12,90
2 tanesini dogru yapanlar 2 6,67 - -

1 tanesini dogru yapanlar 8 26,67 4 12,90
Tamamini yanlig yapanlar 3 10 18 58,06
Bos birakanlar 1 3,33 4 12,90
Toplam 30 100 31 100

Tablo 65 incelendiginde deney grubunda 6 Ogrenci (% 20) verilen zamanlarin tarih
aralifin1 tam olarak ifade etmistir. 10 68renci (% 33,33) 3 tanesini, 2 6grenci (% 6,67) 2
tanesini, 8 0grenci (% 26,67) 1 tanesini dogru yapabilmistir. 3 6grenci (% 10) hi¢ birini
yapamazken, 1 6grenci (% 3,33) de bos birakmistir. Ancak buna karsin kontrol grubundan
yalniz 1 6grenci (% 3,23) tamamini dogru yapabilmistir. 4 6grenci (% 12,90) 3 dogru, 4
ogrenci (% 12,90) 1 dogru yapabilmistir. 4 6grenci (% 12,90) bos birakirken 18 6grenci (%
58,06) tamamini yanlig yapmustir.

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarin analizi sonucunda beceri temelli etkinliklerle ders

islemenin miifredata gore ders islemeye bakarak “takvim bilgisi edinme” becerisi
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kazandirma agisindan daha etkili oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda miifredata gore ders
islemenin takvim bilgisi edinme becerisini kazandirmada son derece yetersiz oldugu

anlagilmaktadir.

Deney ve kontrol grubunun takvim bilgisi edinme alt becerisine yonelik ikinci bélime dair

cevaplarin analizi Tablo 66°da gosterilmektedir:

Tablo 66

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Takvim Bilgisi Edinme Durumlar:

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin “takvim Deney Kontrol

bilgisi edinme” durumlari f % f %
Tamamini dogru yapanlar 17 56,67 5 16,13
3 tanesini dogru yapanlar 3 10 6 19,35
2 tanesini dogru yapanlar 5 16,67 3 9,68
1 tanesini dogru yapanlar 2 6,67 1 3,23
Tamamini yanlig yapanlar 2 6,67 13 41,94
Bos birakanlar 1 3,33 3 9,68
Toplam 30 100 31 100

Tablo 66 incelendiginde deney grubunda 17 6grenci (% 56,67) sorunun tamamini dogru
yapmistir. Bunun yaninda 3 6grenci (% 10) 3 dogru, 5 6grenci (% 16,67) 2 dogru, 2
ogrenci (% 6,67) 1 dogru yapabilmistir. 2 6grenci (% 6,67) tamamini yanls yaparken 1
ogrenci (% 3,33) de bos birakmistir. Buna karsin kontrol grubu 6grencilerinin 6nemli bir
kisminin (f: 13; % 41,94) sorunun tamamini yanhs yaptig1 goriilmektedir. Bununla birlikte
ogrencilerin 5 tanesi (% 16,13) sorunun tamamini dogru cevaplarken 6 tanesi (% 19,35) 3
soruyu, 3 tanesi (% 9,68) 2 soruyu, 1 tanesi (% 3,23) 1 soruyu dogru cevaplamis, 3 6grenci

(% 9,68) ise tamamen bos birakmustir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin verdikleri cevaplarin analizi karsilastirildiginda
deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu o6grencilerine gbre takvim bilgisi edinme
becerileri 6nemli bir diizeyde daha yliksektir. Dolayisiyla beceri temelli etkinliklerle ders
islemenin, miifredata gore ders islemeye nazaran takvim bilgisi edinme becerisi
baglaminda ¢ok daha etkili oldugu sodylenebilir. Bununla birlikte mifredata goére ders
islemenin sosyal bilgilerde takvim bilgisi edinme becerisini gelistirmede oldukga yetersiz

oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kronolojik siralama yapma alt becerisini 6lgmek

amaciyla 8 adet Tiirk hiikimdarini hiikiim siirdiikleri zamana gore kronolojik siraya
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dizmeleri istenmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgularin analizi Tablo 67’de

gorulmektedir:

Tablo 67

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kronolojik Siralama Yapma Durumlari

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin kronolojik Deney Kontrol

siralama yapma durumlari f % f %

Tamamini dogru yapanlar - -

7 tanesini dogru yapanlar

9,68

6 tanesini dogru yapanlar 18 60 3

5 tanesini dogru yapanlar 2 6,67 3 9,68
4 tanesini dogru yapanlar 2 6,67 5 16,13
3 tanesini dogru yapanlar - - 3 9,68
2 tanesini dogru yapanlar 4 13,33 6 19,35
1 tanesini dogru yapanlar 4 13,33 4 12,90
Tamamini yanlig yapanlar - - 7 22,58
Toplam 30 100 31 100

Tablo 67 incelendiginde deney grubu 6grencilerinden siralamanin tamamini yanlis yapan
ogrencinin bulunmadig: goriilmektedir. Bununla birlikte tamamini dogru yapan ve 1 yanlis
yapan 6grenci de bulunmamaktadir. 18 6grenci (% 60) 6 dogru, 2 6grenci (% 6,67) 5
dogru, 2 6grenci (6,67) 5 dogru, 2 6grenci (% 6,67) 4 dogru yapmistir. 3 dogru yapan
ogrenci bulunmamakla birlikte 4 6grenci (% 13,33) 2 dogru ve 4 6grenci (% 13,33) 1
dogru yapmustir. Bununla birlikte kontrol grubu 6grencilerinden de tamamini dogru yapan
ve 1 yanls yapan 6g8renci bulunmadigi goriilmektedir. Tamamini yanlis yapan 6grenci
sayist 7 (% 22,58)’dir. 3 6grenci (% 9,68) 6 dogru, 3 6grenci (% 9,68) 5 dogru, 5 dgrenci
(% 16,13) 4 dogru, 3 6grenci (% 9,68) 3 dogru, 6 6grenci (% 19,35) 2 dogru, 4 6grenci (%
12,90) 1 dogru yapmustir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cevaplarinin analizi karsilastirildiginda deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine goére kronolojik siralama yapma becerisinin
onemli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6grenciler kronolojik
siralama yaparken en c¢ok karistirdiklar: hiikiimdarlar II. Murat, Fatih Sultan Mehmet ve
Yavuz Sultan Selim’dir. Beceri temelli etkinliklerle ders islemenin mifredata gore ders
islemeye nazaran 6grencilerde kronolojik siralama yapma becerisini artirdigi sdylenebilir.
Bunun yaninda miifredata gore ders islemenin 6grencilerde kronolojik siralama yapma

becerisi kazandirmada yetersiz kaldig1 sdylenebilir.
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Zaman ve kronolojiyi algilama klasik beceri testi diger bolimiinde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin zaman seridindeki veriyi yorumlayabilmeleri 6l¢iilmeye calisiimistir. Bu
dogrultuda elde edilen bulgular Tablo 68’de gosterilmektedir.

Tablo 68

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Zaman Seridindeki Veriyi Yorumlama Durumlar

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin zaman Deney Kontrol
seridindeki veriyi yorumlama durumlari f % f %
Zaman seridindeki veriyi yorumlayabilenler 15 50 4 12,90
Zaman seridindeki veriyi yorumlayamayanlar 14 46,67 26 83,87
Bos birakanlar 1 3,33 1 3,23
Toplam 30 100 31 100

Tablo 68 incelendiginde deney grubundan 15 6grenci (% 50) zaman seridindeki veriyi
yorumlayabilmigtir. 14 6grenci (% 46,67) yorumlayamazken, 1 6grenci (% 3,33) de bos
birakmigtir. Buna karsin kontrol grubundan 26 6grenci (% 83,87) zaman seridindeki veriyi
yorumlayamamustir. Bununla birlikte 4 6grenci (% 12,90) zaman seridindeki veriyi

yorumlayabilirken, 1 6grenci (% 3,23) de bos birakmustir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin verdikleri cevaplarin analizi karsilagtirildiginda,
beceri temelli etkinliklerle ders islemenin, miifredata gore ders islemeye nazaran, zaman
seridindeki veriyi yorumlama becerisi kazandirma konusunda daha etkili oldugu
sOylenebilir. Bununla birlikte miifredata gére ders islemenin 6grencilere zaman seridindeki

veriyi yorumlama becerisi kazandirma konusunda oldukga yetersiz kaldig1 soylenebilir.

Zaman ve kronolojiyi algilama klasik beceri testinde zaman ifadelerini dogru kullanma alt
becerisini 6lgmek amaciyla 6grencilerden verilen birtakim zaman ifadeleriyle beraber
“Istanbul’un Fethi” ile ilgili kisa bir tarihsel metin yazmalar1 istenmistir. Bu dogrultuda

elde edilen bulgularin analizi Tablo 69’da gdsterilmektedir:
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Tablo 69

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Zaman Ifadelerini Dogru Kullanma Durumlar:

Zaman ifadelerini kullanarak anlamli bir tarihsel Deney Kontrol

metin olusturma durumlari f % f %
Tamamini kullanarak anlamli metin olusturanlar 14 46,67 6 19,35
Yalniz 4 kavram kullanarak anlamli metin 6 20 3 9,68
olusturanlar

Yalniz 3 kavram kullanarak anlamli metin 1 3,33 2 6,45
olusturanlar

Yalniz 2 kavram kullanarak anlamli metin - - 7 22,58
olusturanlar

Anlamli bir metin olusturamayanlar 8 26,67 11 35,48
Bos birakanlar 1 3,33 2 6,45
Toplam 30 100 31 100

Tablo 69 incelendiginde deney grubundan 14 o6grenci (% 46,67) zaman ifadelerinin
tamamint kullanarak anlamli bir tarihsel metin olusturabilmistir. 6 6grenci (% 20) 4
kavram, 1 ogrenci (% 3,33) 3 kavram kullanarak anlamli bir tarihsel metin
olusturabilmistir. Bununla birlikte 8 ogrenci (% 26,67) zaman ifadelerini dogru
kullanamamis, 1 6grenci ise tamamen bos birakmistir. Buna karsin kontrol grubunda 6
ogrenci (% 19,35) zaman ifadelerinin tamamini1 kullanarak anlamli bir tarihsel metin
olusturabilmistir. 3 6grenci (% 9, 68) 4 kavram, 2 6grenci (% 6,45) 3 kavram, 7 68renci (%
22,58) ise 2 kavram kullanarak anlamli bir tarihsel metin olusturabilmistir. Bununla
birlikte 11 6grenci (% 35,48) zaman ifadelerini dogru kullanamamais, 2 6grenci (% 6,45) de

tamamen bos birakmuistir.

Deney grubu Ogrencilerinin zaman ifadelerini dogru kullanma alt becerisine yonelik

yazdiklart metinlere 6rnek asagida gorilmektedir:
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Kontrol grubu 6grencilerinin zaman ifadelerini dogru kullanabilme alt becerisine yonelik

yazdiklar1 metinlere 6rnek asagida goriilmektedir:
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin olusturduklar: tarihsel metinlere gére deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine nazaran zaman ifadelerini dogru kullanma
becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte beceri temelli
etkinliklerle ders islemenin, miifredata gore ders islemeye nazaran zaman ifadelerini dogru
kullanma becerisi kazandirma konusunda daha etkili oldugu sdylenebilir. Miifredata gore
ders islemenin oOgrencilerin zaman ifadelerini dogru kullanma becerisi kazandirma

konusunda oldukga yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Zaman ve kronolojiyi algilama klasik beceri testinde zaman seridi olugturma alt becerisini
Olemek amaciyla 6grencilere dort adet tarihsel olay ve bu olaylarin tarihleri verilmistir.
Ogrencilerden bu olay ve tarihlerini cetvel yardimiyla zaman araligimi hesaplayarak
yerlestirmeleri istenmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgularin analizi Tablo 70’te
gosterilmektedir:

Tablo 70

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Zaman Seridi Olusturma Durumlar:

Ogrencilerin zaman seridi olusturma durumlari Deney Kontrol

f % f %
Zaman araligini hesaplayarak zaman seridi 24 80 13 41,93
olusturabilenler
Zaman araligini hesaplamadan zaman seridi yapmaya 6 20 18 58,07
calisanlar
Toplam 30 100 31 100

Tablo 70 incelendiginde deney grubunda 24 6grenci (% 80) zaman araligin1 hesaplayarak
zaman seridi olusturabilirken, 6 6grenci (% 20) zaman araligin1 hesaplamadan zaman seridi
olusturmaya c¢alismistir. Buna karsin kontrol grubundan 13 6grenci (% 41,93) zaman
araligini hesaplayarak zaman seridi olusturabilirken, 18 6grenci (% 58,07) zaman araligini

hesaplamadan zaman seridi olusturmaya calismistir.
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin zaman seridi olusturma becerisine yonelik analiz
karsilastirildiginda deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gére zaman
seridi olusturma becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Bagka bir deyisle
beceri temelli etkinliklerle ders islemenin miifredata gore der islemeye nazaran zaman

seridi olusturma becerisi kazandirma konusunda daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.25.1.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Degisim ve
Stirekliligi Algilama Klasik Beceri Testindeki Sorulara

Verdikleri Cevaplarin Analizi

Deney ve kontrol grubu dgrencilerine degisim ve siirekliligi algilama becerisini 6lgmeye
yonelik olarak uygulanan klasik beceri testinin birinci boliminde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinden Istanbul’un Fethi ile ilgili ve farkli kaynaklardan alinmis dort ciimleyi
analiz etmeleri istenmistir. Bu dogrultuda deney ve kontrol grubu 6grencilerin verdikleri

ifadelerin analizi tablo 71°de gosterilmektedir:

Tablo 71

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tarihsel Olgu ve Yorumlar: Ayirt Etme Durumlart

Ogrencilerin tarihsel olgu ve yorumlar: ayirt etme Deney Kontrol
durumlan f % f %
Ciimlelerin tamamini dogru ifade edebilenler 30 100 10 32,26
2 olgu ve 1 yorum ciimlesini dogru yapanlar - - 4 12,90
1 olgu ve 1 yorum ciimlesini dogru yapanlar - - 10 32,26
Yalniz 1 olgu ciimlesini dogru yapanlar - - 3 9,67
Yalniz 2 yorum climlesini dogru yapanlar - - 1 3,23
Yalniz 1 yorum climlesini dogru yapanlar - - 1 3,23
Tamamen yanlis yapanlar - - 2 6,45
Toplam 30 100 31 100

Tablo 71 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin tamami (% 100) tarihsel olgu ve
yorumlar1 ayirt etmede basarilt olmuslardir. Buna karsin kontrol grubu 6grencilerinden
yalmz 10 o6grenci (% 32,26) ciimlelerin tamamin1 dogru ifade edebilmistir. Bununla
birlikte 4 6grenci (% 12,90) 2 olgu ve 1 yorum ciimlesini dogru yaparken, 10 6grenci (%
32,26) 1 olgu ve 1 yorum ciimlesini, 3 6grenci (% 9,67) yalniz 1 olgu ciimlesini, 1 6grenci
(%3,23) yalniz 2 yorum cilimlesini, 1 dgrenci (% 3,23) yalniz 1 yorum climlesini dogru

yapabilmistir. 2 6grenci (% 6,45) climlelerin tamamini yanlis yapmuistir.

Deney grubu 6grencilerinin ciimlenin neden daha ¢ok tarihsel olgular ifade ettigine dair

cevaplara ornekler “...clinkii herkes tarafindan kabul edildigi i¢in ve gergek ifade oldugu
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icin edilmektedir. Kanitlanabilir climleler sdylemislerdir.” (SY), “...Clinkii her ikisi de
insanlar tarafindan kanitlanabilir.” (OD), “...ciinkii 5 Mayis, 22 Nisan derken tarih
belirttigi igin ...” (SNO), “...22 Nisan, 5 Mayis gibi ifadeler tarihsel bir kaynaga
dayanarak soylendigini gosterir.” (ABA), “...¢linkii ger¢ekler anlatiliyor.” (EM), “...¢linki
5 Mayis ve 23 Nisan ifadelerini kullanmis.”(HACK), “...¢iinkii onlarda ger¢ek olaylar
anlatiliyor.” (MSC), “...clinkii olaylar gercektir.” (FB), “...¢linkli zamani ve olayi
belirtmistir.” (SGC), “...¢linkii zaman1 ve olayr belirtmistir.” (IS), “...ciinkii yazarlar
yazilarda tarihleri belirtmis. 5 Mayis, 22 Nisan...” (ECE), “...Ciinkii yazan kisi olaylar1
kesin sayt ve tarihlerde sOylemistir ve kendi gorlisiinii katmamistir.” (BS), “...¢linki
herkes icin kabul edilmis olan1 anlatiyor.” (GA), “...daha ¢ok verilerden yararlanip, kendi
yorumunu katmadan izah etmis.” (ZNE), “...bir yerden alinti yaparak yazmustir.! Tarih
belirtiyor. (25 Mayis’ta, 22 Nisan’da)” (HBO), “...¢iinkii abart1 ifadeleri verilmemis.”
(SE), “ciinkii diger climlelerde abartilar yapmislar, kendi yorumlarini daha ¢ok katmislar.”

(MS), “...clinkii kendi yorumlarini katmamis.” (NS) seklindedir.

Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde tarihsel olgular1 ifade etme durumunun

2 13

“kanitlanabilir olma”, “tarih belirtme” “tarihsel gerceklik” seklinde ifade edildigi

soylenebilir.

Deney grubu ogrencilerinin ciimlenin neden daha cok tarih¢inin kendi yorumunu ifade

3

ettigine dair cevaplara Ornekler “...kanitlanamaz cilimlelerdir.” (SY), “...¢linkii kendi
gorlislerini yazmustir. A’da yigit komutan demistir, o yiizden goriistiir. D’de cesur Osmanli
askerleri demistir, goriis ciimlesi yazmistir.” (OD), “...ciinkii bunda tarih verilmemis ve
gercek olup olmadigi da bir ihtimal, tarihginin kendi yorumu oluyor.” (SNO), «...Ciinkii
cesur, fedakar, yigit, kahraman gibi ifadeler kullanmasi kendi goriisiinii belirttigini gosterir.
Bu ifadeler kanitlanamaz ve kisiden kisiye degisir.” (ABA), “...clinkii yigit komutan
diyor...cesur Osmanl derken...” (EM), “...kahraman ve yigit kelimelerini kullanmistir.
Cesur Osmanli kelimelerini kullanmigtir.” (HACK), “...¢linkii onlarin ifadeleri gercek dist
ve dvgii, sinir gibi ifadeler igeriyor.” (MSC), “...¢linkii kendine 6zgii diislinceleri yazmis.”
(SGC), “...clnkl yazarlar kendi fikirlerini belirtmis.” (ECE), “...clinkii tarih¢i climlelerde
kendi fikirlerini sOylemistir. Yigit komutan, cesur Osmanli gibi kendi goriisiini

anlatmistir.” (BS), “...¢linkii komutan1 ve Osmanliy1 6vmiistiir.” (GA), “...daha ¢ok kendi

yorumlarindan yararlanarak abarti, yerme gibi ifadeler kullaniliyor.” (ZNE), “...¢linki

! Ogrenci burada “diger kaynaklarla dogrulanabilir olma” durumunu ifade etmektedir.
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yazar kendi diisiincelerini dile getirmeye ¢alistyor.” (HBO), “...¢iinkii kendi fikrini ortaya
koymus ve abarti ifadeleri kullanmis.” (SE), “...¢cilinkii onlar kahraman falan diye
bahsetmigler ama baskasinin goéziinden onlar diisman.” (MS), “...¢lnkli kahraman,
fedakérca kelimeleri bunu agiklar.” (EDV), “...¢iinki fedakéar, cesur, yigit, en {nli

kelimeleri yorum ifadeleridir.” (1A) seklindedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin ciimlenin neden daha ¢ok tarihsel olgular ifade ettigine dair
cevaplara ornekler “...¢link{i tarihleri belli...” (SHK), “...¢linkii tarihsel bilgilerden
yararlanilmigtir ve olan seylerden alinti yapilmistir. Farkli bir yorum katilmamistir.”
(FSU), “...diger ctimlelere bakaraktan tarihi belirtiyor.” (FK), “...¢linkii bir insana ait
diisiince yok ve bilimsel olarak aciklanabilir.” (ZA), “...¢iinkii tarih belirtiliyor.” (SO),
“...clinkii bunlarin gegen sene olgu oldugunu 6grendim.” (BF), “...¢linkii tarih kullanilarak
kesin bir olay ¢ikartilmistir.” (IT), “...¢iinkii olayr tam oldugu gibi anlatmis ve tarih
kullanmistir.” (ENT), “...clinkii cilimlenin icinde tarih yaziyor.” (BKN), “...¢linki
gercekligi kamtlanmis ve kesinlesmis ifadelerdir.” (OSC), “...¢iinkii bir tarih belirtiyor.”
(IK), “...bilimsel bir bigimde olay anlatilmistir.” (AA), “...ciinkii bunda tarih verilmis.”
(TU) seklindedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin ciimlenin neden daha ¢ok tarih¢inin kendi yorumunu ifade

13

ettigine dair cevaplara Ornekler “...clinkii olayr kendi diisiinceleri ve abarti kelimesi
kullanarak ciimle kurmustur.” (ENT), “...¢linkii yazar kendi diislincesini vurgulamis,
baskalarina gore farkli olan yorumlar katmstir.” (IT), «...¢linkii insanin kendi diisiinceleri
var. Ozneldir.” (ZA), .. .ciinkii cesur, yigit gibi kelimeler kullanmis ama belki digerlerine
gore Oyle degil.” (SHK), “...¢linkii Osmanlilara cesur, Bizanslilara fedakér gibi kendi
diisiincesini vermistir. Baska biri Osmanli askerini cesur diye anlatmayabilir.” (AA),
“...ciinkii bir tarih belirtmiyor ve yazar kendi diisiincelerini katmistir.” (IK), ...ciinkii
baskalarina gore Bizans kahramanca korumuyor da olabilir.” (OSC), «.. .¢iinkii 6znel yargi

belirtmistir.” (Z0O), «...¢iinkii yorumcuya gore kahramanca korumus ancak bizce siradan

olabilir.” (AKT) seklindedir.

Klasik beceri testinin ikinci bolimiinde degisim ve siirekliligi algilama becerisi, benzerlik
ve farkliliklart bulma alt becerisi baglaminda deney ve kontrol grubu ogrencilerine II.
Abdiilhamit ¢esmesinin gecmis ve gliniimiize ait gorselleri verilmistir. Cesmenin ge¢cmis
ve giiniimiiz gorsellerine gore benzer ve farkli yonlerinin bulunmasi istenmistir. Ugiincii

soruda 6grencilerden II. Abdiilhamit ¢esmesinde zamanla meydana gelen degisimi ifade
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etmeleri beklenmistir. Dordiincii  soruyla da Ogrencilerden degisimin nedenlerini

sorgulamalar1 beklenmistir.

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin benzerlikleri ifade etme ile ilgili cevaplarinin

analizi tablo 72°de gorilmektedir:

Tablo 72

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Benzerlikleri Ifade Etme Durumlar:

Temalar Deney Kontrol
f % f %

Mimari yap1 10 33,33 11 35,48
Kullanim amaci 9 30 4 12,90
Varligin1 koruma 5 16,67 2 6,45
Fiziksel goriiniis 2 6,67 5 16,13
Kullanilan malzemeler 1 3,33 1 3,23
Cesmenin adi - - 1 3,23
Benzerlik yerine farlilig1 ifade etme 2 6,67 2 6,45
Tamamen ayni1 - - 2 6,45
Benzerlik yok 1 3,33 1 3,23
Cevapsiz - - 2 6,45
Toplam 30 100 31 100

Tablo 72 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 10 tanesi (% 33,33) “mimari yap1”, 9
ogrenci (% 30) “kullanim amaci”, 5 6grenci (% 16,67) “varligin1 koruma”, 2 6grenci (%
6,67) fiziksel goriiniis, 1 6grenci (% 3,33) “kullanilan malzemeler” temalarini olusturan
cevaplar vermislerdir. Bununla birlikte 2 6grenci (% 6,67) benzerlik yerine farklilig1 ifade
ederken, 1 ogrenci (% 6,67) de benzerlik olmadigini ifade etmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin 11 tanesi (% 35,48) “mimari yap1”, 4 6grenci (%12,90) “kullanim amac1”, 2
ogrenci (% 6,45) “varliginit koruma”, 5 6grenci (% 16,13) “fiziksel goriiniis”, 1 6grenci (%
3,23) “kullanilan malzemeler”, 1 6grenci (% 3,23) “¢esmenin adi” temalarini olusturan
cevaplar vermislerdir. Bununla birlikte 2 6grenci (% 6,45) benzerlik yerine farklilig: ifade
ederken, 2 o6grenci (% 6,67) tamamen aymi olduklarii belirtmis, 1 6grenci (% 3,23)

benzerlik olmadigini belirtmis, 2 6grenci (% 6,45) de cevapsiz birakmustir.

Deney grubu 6grencilerinin benzerlikleri ifade etmelerine yonelik “mimari yap1” temasi
altindaki cevaplara ornekler “...mimari yapilar1 aynidir.” (BS), “Cesmenin mimari yapisi

degismemis...” (ZNE), «.. .tarihi eserin mimari yapis1 degismemis.” (HBO) seklindedir.
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“Kullanim amac1” temasi altindaki cevaplara drnekler “...kullanim amaci aynidir.” (EDV),
“Gegmiste bir cesme halindeydi ve hala bir cesme, hala ayn1 amagla kullaniliyor.” (IA)
seklindedir.

“Varligimmi koruma” temasi altindaki cevaplara ornekler “...cesme hala duruyor. Sadece
yerini degistirmisler.” (GA), “Hig tekrar iistiinde ¢aligmalar yapilmadan bagka bir yere
tasinmas1.” (MN), “Esere zarar verilmemistir.” (VCC) seklindedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin benzerlikleri ifade etmelerine yonelik “mimari yap1” temasi
altindaki cevaplara Ornekler “...mimarisi ayni kalmasidir.” (ENT),”Mimari yapisi
degismemis.” (EU), “...desenleri aymdir.” (AKT) seklindedir.

“Kullanim amac1” temas: altindaki cevaplara érnekler “Ikisinden de su igiliyor.” (EC),
“...hala su veriyor.” (IK), “Ikisi de hala gesme gérevi géormektedir.” (FK) seklindedir.
“Varligmi koruma” temas: altindaki cevaplara ornekler “Mimari eser degismemis ve hala
degerini korumaktadir.” (ZO), “Cesme hala yikilmamus, eskisiyle ayn1 oldugu...” (BT),
Stirekliligi ifade etmede zorlandiklar seklinde yorumlanabilir.

“Fiziksel goriinlis” temasi altindaki cevaplara 6rnekler “...sekli, gériinimii degismemis...”
(IK), “Ikisi de ayn1 sekle sahiptir.” (EA) seklindedir.

“Kullanilan malzemeler” temasi altindaki o6rnek cevap “...tastan olmasi...” (BKN)

29 9

seklinde olup, “cesmenin adi” ” temas1 altindaki 6rnek cevap “Hala ayni isme sahiptir.”

(BF) seklindedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin farkliliklar1 ifade etme ile ilgili cevaplarinin analizi

Tablo 73’te gorulmektedir:

Tablo 73

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Farkliliklar: [fade Etme Durumlari

Temalar Deney Kontrol

f % f %
(Cesmenin konumu ve sosyal hayat 12 40 10 32,26
Sosyal hayat 8 26,67 8 25,81
Cesmenin konumu 8 26,67 6 19,35
Sosyal hayat ve zamanla yipranma 1 3,33 - -
Cesmenin konumu ve faal durumda olma 1 3,33 - -
Zamanla yipranma - - 1 3,23
Faal durumda olma - - 1 3,23
Mimari tarz - - 2 6,45
Turizm - - 1 3,23
Cevapsiz - - 2 6,45
Toplam 30 100 31 100
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Tablo 73 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 12 tanesi (% 40) “cesmenin konumu
ve sosyal hayat”, 8 Ogrenci (% 26,67) “sosyal hayat”, 8 Ogrenci (%26,67) “cesmenin
konumu”, 1 6grenci (% 3,33) “sosyal hayat ve zamanla yipranma”, 1 6grenci (% 3,33)
“cesmenin konumu ve faal durumda olma” temalarini olusturan cevaplar vermislerdir.
Kontrol grubu 6grencilerinin 10 tanesi (% 32,26) “¢esmenin konumu ve sosyal hayat”, 8
ogrenci (% 25,81) “sosyal hayat”, 6 6grenci (% 19,35) “cesmenin konumu”, 1 6grenci (%
3,23) “zamanla yipranma”, 1 6grenci (% 3,23) “faal durumda olma”, 2 6grenci (% 6,45)
“mimari tarz”, 1 6grenci (% 3,23) “turizm” temalarin1 olusturan cevaplar vermislerdir.

Bununla birlikte 2 6grenci (% 6,45) de cevapsiz birakmistir.

Deney grubu 6grencilerinin farkliliklar: ifade etmelerine yonelik “cesmenin konumu ve
sosyal hayat” temas1 altindaki cevaplara ornekler “Yeri degismistir, insanlar eskisi gibi
yaninda yoktur.” (SY), “Eskiden yolda insanlarin arasinda caminin 6niinde dururken simdi
bir parkta...” (EDV), “Cesmenin yeri degismistir. Cesmeye ilgi ge¢miste daha fazladir.”
(BS), “...yerinin eskiden farkli olmasi...o zaman ziyaretgi cokmus...” (HBO), “Ayn1 yerde
olmamasi ve artik etrafinda kimsenin olmamasi.” (MN), “Cesmenin yeri degismis ve
ayrica etrafinda insan sayis1 azalmis.” (ECE), “Cevre degismistir. Insanlarin daha fazla
bulundugu bir yerdeyken daha fazla sessiz bir yer olmustur. Yeri degismistir.” (ABA)
seklindedir.

3

“Sosyal hayat” temas: altindaki cevaplara ornekler “...birinde dolu insanli bir yer,
obiiriinde ise bos bir yerde...” (SNO), “Geg¢miste insanlar tarafindan yogun ilgi goriirken
simdi ise insanlar II. Abdiilhamit cesmesini tercih etmiyor.” (IA), “Ge¢miste caminin
icindeyken daha fazla insan gelirken, gliniimiizde agik alandayken kimse yok...” (MSC)

seklindedir.

“Cesmenin konumu” temasi altindaki cevaplara ornekler “Konumlari farkli.” (EM), “...o

yerden sokiilmiis, baska bir yere tasinmistir.” (YS), “Yerleri degismistir.” (FB) seklindedir.

“Sosyal hayat ve zamanla yipranma” temas! altindaki 6rnek cevap “Onceden ¢ok islek...
Tasinirken bazi bolgeleri zarar gormiistiir.” (EBG) seklindeyken, “cesmenin konumu ve
faal durumda olma” temasi altindaki 6rnek cevap “...¢esmenin farkl yerlerde olmasi ve o

zamanlar kullanilip bu zamanlarda kullanilmamasi.” (SGC) seklindedir.

Kontrol grubu dgrencilerinin farkliliklar ifade etmelerine yonelik “cesmenin konumu ve

sosyal hayat” temasi1 altindaki cevaplara Ornekler “Geg¢miste insanlar c¢evresinde
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otururmus, fakat glinlimiizde yok. Gegmiste ¢evresinde binalar varmis fakat giiniimiizde
yok.” (EA), “Yer farki ve daha az insanin ziyaret etmesi.” (ENT), “Ge¢miste daha ¢ok
insan varmig ¢esme etrafinda simdi daha az, caminin onlindeyken giinlimiizde bir agacin
oniinde gozikiiyor.” (EA), “Ge¢miste orast daha kalabalikmis, daha ¢ok talep varmus.
Gecmisteki daha sasaali duruyor ve yeri farkli.” (FSU) seklindedir.

“Sosyal hayat” temas: altindaki cevaplara ornekler “Geg¢miste insanlarin su igerken
oturmalari i¢in yer yapmiglar ama giiniimiizde yok.” (RYC), “Ge¢miste herkes yaninda
iken giliniimiizde kimse yok ondan su igen.” (EC), “Geg¢miste her tarafi insanlarla doluyken

simdi etrafi bos.” (SHK) seklindedir.

“Cesmenin konumu” temas: altindaki cevaplara ornekler “Cesmenin farkli yerlerde

bulunmasi.” (BT), “...sokiliip parka takilmasi.” (YV) seklindedir.

“Zamanla yipranma” temasi altindaki Ornek cevap “Eskimis ve kotiilesmis.” (BKN)
seklindedir.

“Faal durumda olma” temasi altindaki 6rnek cevap “Gegmiste islek iken simdi ise degil.”

(BI) seklindedir.

“Mimari tarz” temas1 altindaki cevaplara ornekler “...i¢ desen siislerinde degisim vardir.”

(AKT), “Tasarmmi.” (EU) seklindedir.

Ogrencilerin 6zellikle mimari tarzin zamanla degisebilecegi yoniindeki izlenimi oldukca

manidardir.

“Turizm” temasi altindaki 6rnek cevap “Bence giiniimiize uyarlanmigtir ve artik turistleri

cekmektedir.” (FK) seklindedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin degisimin nedenlerine dair cevaplarinin analizi

Tablo 74°te gorulmektedir:
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Tablo 74

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Zamanla Meydana Gelen Degisimi Ifade Etme
Durumlar

Temalar Deney Kontrol

f % f %
Zamanla yipranma 8 26,67 7 22,58
Degisen yasam tarzi 4 13,33 6 19,35
Imar faaliyetleri 6 20 13 41,94
Imar faaliyetleri ve zamanla yipranma 2 6,67 - -
Teknolojik degisim 2 6,67 - -
Imar faaliyetleri ve degisen yasam tarzi 1 3,33 - -
Teknolojik gelisme 2 6,67 1 3,23
Imar faaliyetleri ve teknolojik gelisme 1 3,33 - -
Tarihi deger 1 3,33 1 3,23
Neden belirtmeyen ifadeler 3 10 3 9,67
Toplam 30 100 31 100

Tablo 74 incelendiginde 6grencilerin cevaplarinin deney grubunda “zamanla yipranma”,
kontrol grubunda ise “imar faaliyetleri” temasi altinda toplandigi goriilmektedir. Deney
grubu Ogrencilerinin zamanla olusan degisimi ifade etmelerine yonelik ‘“zamanla
yipranma” temas1 altindaki cevaplara Ornekler “Zaman ilerledik¢e tarihsel yap1
degismistir.” (SY), “Zamanla eskimesi...” (FB), “Cesmenin eskimesi...” (OD), “Eskimesi

ve yenilenmeye ihtiyac1 olmas1.” (MO) seklindedir.

“Degisen yasam tarzi” temasi altindaki cevaplara ornekler “Geg¢miste insanlar gesmeye
ihtiya¢ duyuyordu. Yolculukta yorulanlar ¢esmeden su igiyor ve dinleniyordu...” (BS),
“Ciinkii gecmiste arkasindaki yapi ¢ok ziyaret c¢ekiyordu. Ama yeni yerinde insanlar
ziyaret etmiyorlar. Bunun nedeni insanlardir.” (HBO), “Yer degisikliginden yani ilk &nce
cami 6niinde ilgi goriyordu, ¢linkii cami ¢ikisinda ¢ocuklar su i¢iyordu, ama simdi tabletle
eve kapanip oyun oynuyorlar. Belki yine eski yerinde olsaydi camiden g¢ikanlar gorurdd,
ama simdi cocuklar eve kapandiklari icin parka gitmiyorlar ve gdrmiiyorlar.” (SNO),

“Insanlarm ¢ok fazla ¢evreye ihtiya¢ duymamasi olabilir.” (IA) seklindedir.

“Imar faaliyetleri” temasi altindaki cevaplara Ornekler “Yollar genislemis oldugu icin

tasinmak zorunda kalmistir.” (EDV), “...yol yapmak i¢in” (MSC) seklindedir.

“Imar faaliyetleri ve zamanla yrpranma” temas altindaki 6rnek cevap “Bir¢ok calismadan

dolay1 ve eskimesi.” (IS) seklindedir.

“Teknolojik degisim” temas1 altindaki cevaplara érnekler “Insanlar zamanla teknolojiye
ayak uydurmuslar. Artik ¢ocuklar digar1 ¢ikmadiklar i¢in su igmelerine gerek kalmiyor.
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Ayrica ¢ogu insan parka gelmedigi i¢in su ihtiyaclari da olmuyor.” (ECE), “Teknoloji,
degisimin nedenlerinden biridir.” (EBO) seklindedir.

“Imar faaliyetleri ve degisen yasam tarzi” temasi altindaki rnek cevap “Yol calismasi
nedeniyle ¢esme baska yere tasinmis ama kimse oraya ugramaz olmus. insanlarin yeni yeni

ugrak yerleri oldugu icin buralara ugramazlar.” (GA) seklindedir.

“Teknolojik gelisme” temasi altindaki 6rnek cevaplar “Teknoloji gelistigi igin, yeni
binalar yapildigr i¢in...” (VCC) ve “teknoloji gelistigi i¢in insanlar daha c¢ok eve

baglaniyorlar ve yanina gelmiyorlar...” (MS) seklindedir.

“Imar faaliyetleri ve teknolojik gelisme” temasi altindaki 6rnek cevap “Teknoloji gelistigi
icin herkes evde kaliyor. Disar1 ¢ikmak akillarina gelmiyor. Bir de yol ¢alismasi nedeniyle

cevresi degismistir.” (ABA) seklindedir.

“Tarihi deger” temasi altindaki Ornek cevap “Tarihi degerini bilmemek nedeniyle yeri

degisti ve ¢gesmeye artik bakis acist degisti.” (EBG) seklindedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin zamanla olusan degisimi ifade etmelerine yonelik “zamanla
yipranma” temas1 altindaki cevaplara Ornekler “Ciinkii bayagi zamanmn ge¢mesi ve
sokerken yipratmalar.” (ENT), “Zamanla ¢esme eskimistir.” (IK), “Cok zamanin ge¢gmesi
ve zamanla yipranmasi.” (ZA), “Yeri degisirken yipranmasi, uzun siiredir ayakta olmasi,

eskiden insanlarin ¢ok kullanmas1.” (IT) seklindedir.

4.2.5.1.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tarihsel Empati
Klasik Beceri Testindeki Sorulara Verdikleri Cevaplarin

Analizi

Deney ve kontrol grubu ogrencilerine uygulanan “tarihsel empati klasik basar1 testi”,
Osmanlr’da giyim-kusam ile ilgili olarak kendilerine sorulan “yasadiklar1 devir hakkinda
bilinenlerden yola ¢ikarak Osmanlida kadinlarin neden bu sekilde giyindiklerini nasil
aciklarsiniz?” sorusuna tarihsel empati baglaminda cevap aramayi1 ongérmektedir. Klasik
basar testi oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerine Osmanli’da kadinlarin giyim
kusamina dair sekiz ayr1 kaynak verilmis ve onlardan bu kaynaklari analiz etmeleri
istenmistir. Sonrasinda Osmanlida kadinlarin nasil giyindiklerine dair birtakim gorselleri

incelemeleri saglanmistir. Boylece tarihsel empati siirecine hazirlanmalar1 hedeflenmistir.
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Buna gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tarihsel empati baglaminda kendilerine

sorulan soruya verdikleri cevaplara yonelik bulgularin analizi tablo 75’te gosterilmektedir:

Tablo 75

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tarihsel Empati Diizeyleri

Tarihsel empati dizeyleri Deney Kontrol

f % f %
Aptal gecmis - - - -
Klise genellemeler 7 23,33 11 35,48
Gunluk empati 6 20 7 22,58
Sinirli tarihsel empati 6 20 10 32,26
Baglama uygun tarihsel empati 11 36,67 3 9,68
Toplam 30 100 31 100

Tablo 75 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinden higbirinin aptal gegmis
tarihsel empati diizeyinde olmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte baglama uygun tarihsel
empati diizeyinde deney grubundan 11 6grenci (% 36,67), kontrol grubunda ise 3 6grenci
(% 9,68) oldugu goriilmektedir. Deney grubunda sinirli tarihsel empati diizeyinde bulunan
ogrenci sayist 6 (% 20) iken, kontrol grubunda ise 10 (% 32,26)’dur. Giinliik empati
diizeyinde olan 6grenci sayisi deney grubunda 6 (% 20), kontrol grubunda 7 (% 22,58)’dir.
Klise genellemeler diizeyinde bulunan 6grenci sayis1 deney grubunda 7 (% 23,33), kontrol

grubunda ise 11 (% 35,48)’dir.

Baglama uygun tarihsel empati diizeyinde cevap veren Ogrencilerden BS “...Osmanlida

29 ¢

peygamber soyundan gelenlerin farkli tarzda giyimleri vardi...”, “...Osmanl kiyafetleriyle

2 e

kiiltiirtinii yansitmaktadir...”; “...Osmanli kadinlarinin modernlesmeyle birlikte giyimleri
degisti...”, “...Osmanliya yapilan savaslar Osmanli’nin kiiltiirinii ve toplumsal agidan
degistirmistir” gibi ifadeler kullanmanin yaninda inceledikleri kaynaklara da “Kadimnlar
evde giydigi elbiseyi disarida giymezdi”, “...Disar1 ¢iktiginda kadinlar baslarini orter,
yilizlerini gozleri agik kalacak sekilde peceyle kapatirlardi...”, “...yesil rengi sadece
baglarinda kullaniyorlardi...”, “Kadinlar giizelliklerini sadece aile bireylerine
gosteriyorlardi...”, ““...baz1 Avrupa iilkeleri Tiirklerin kiyafetlerine 6zenmistir...” seklinde
atiflarda bulunmustur. Dolayisiyla BS Osmanlida kadinlarin giyimleri ile ilgili soruyu
cevaplarken kanitlar kullanmis, farkli perspektifler (dini, sosyal, kiiltiirel) 6ne silirmiis,

tarthsel donemin anlayisi ¢ergevesinde, o donemin bakis agisina gore soruyu cevaplamistir.

Baglama uygun tarihsel empati diizeyinde bulunan deney grubunda bir diger 6grenci ABA

soruyu cevaplarken “din, moda, kiiltiirel etkilesim, sosyal hayat” gibi farkli perspektiflere
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dayanmis, ayni zamanda kanitlara atiflarda bulunmustur. Nitekim kullandigi “Osmanli
Devleti islam dinine 6nem veren bir devletti”, “...Osmanli kadin1 kapali olsa da modaya
ayak uydurabilirdi...”, “...farkli sehir ve devletlerdeki kadinlarin  giyimini
karsilagtirdigimizda aralarinda etkilesim oldugunu gorebiliriz” seklindeki ifadeler bu
durumu kanitlar niteliktedir. Ayn1 zamanda ABA’nin kullanmis oldugu “...Yani Osmanl
Devleti’nin disarida kapali giyinmeleri, baslarina yesil basortii ortmeleri (siinnet) dine
uyduklarini, sik giyinerek ve zarafetli gozilkmeye calisarak modaya uyum saglamaya
calistiklarini, ¢esitli kutlamalar yaparak sosyal yasama Onem verdiklerini, bagka
sehirlerdeki kadinlarla karsilastirildiginda birbirleri i¢inde etkilesime girdiklerini goriiriiz.”
seklindeki son ciimlesi, kanitlar kullanarak Osmanlida kadinlarin giyimiyle ilgili alternatif
aciklamalar 6ne siirdiigii, duruma Osmanli doneminde sosyal yasam baglaminda, diger bir

deyisle donemin ozelliklerini dikkate alarak ve gilinlimiiz bakis acisindan siyrilarak soruyu

cevaplamaya ¢alistigi seklinde yorumlanabilir.

SY soruyu cevaplarken “kiiltiir, gelenek, din ve bdlgesel farkliliklar” gibi farkli
perspektifler kullanmistir. “Kiiltiir ve geleneklerini uyguladiklari i¢in giyim kusamlarina
uygun giyiniyorlar.” “Her dinin kendine 6zgii anlayis1 vardir. Osmanlida din anlayis1 saygi
icerisindedir.”, “Her bdlgenin kendine ait giyim kusami vardir.” Seklinde ifadeler
kullanmas1 tarthsel donemin anlayisi ¢ercevesinde soruyu cevaplamaya calistigi,

dolayisiyla baglama uygun tarihsel empati diizeyinde cevap verdigi sdylenebilir.

Soruyu baglama uygun tarihsel empati diizeyinde cevaplayan bir diger 6grenci ECE “Din
Osmanlinin vazgecilmezidir.”, “Kadinlar giizelliklerini kendilerine ve aile bireylerine
saklamiglar.”, ““...Kadinlarin kiyafetleri abartili degil ama sik ve zariftir. Bu yiizden
Avrupa da bu sikliga 6zenmistir. Osmanli kadinlarinda saray halki daha gosteris ve abarti
kullanirken halk daha ¢ok zarafete 6nem verirdi”, “Tirkler, Kiirtler veya farkli milletten
Osmanli kadinlar1 dogduklari, biiyiidiikleri, oturduklart memleketin kiiltiiriinii benimsemis
ve ona gore giyinmisleridir.”, “...savaglarda yapila basar1 Osmanlinin gelismesini sagladi.
Bu gelisme kiiltiire yansidig1 i¢in zamanla insanlarin konumlar1 kiyafet ile belli oldu.”,
seklinde ifadeler kullanmis dolayisiyla “din, sosyal yasam, zarafet, kiiltiir, kiiltiirel
etkilesim, sosyal statii” gibi pek c¢ok perspektiften soruyu cevaplamaya calismistir.
Dolayisiyla ECE soruyu cevaplarken Osmanlida kadinlarin giyimleri ilgili kanitlar

kullanmis, farkli perspektiflerden konuya yaklasmis, donemin 6zelliklerini dikkate almaya

caligmustir.
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Kontrol grubu 6grencilerinden FSU “kiiltr, din, aile, imkan, kimlik” baglaminda soruyu
cevaplamaya calismistir. Soruyu cevaplarken kullanmis oldugu, “Her insanin kendi
kilturiine, dinine ailesine ve imkanlara gore bir giyim kusam tarzi var.”, “Dinin kapanmay1
emretmesi...”, “herkesin kiiltiirli, yasadig1 ¢cevreye ve dine gore degistigini goriiyoruz.”,
“Bence kiyafetler bizim kendi kimligimizi belirleyen izler.” seklindeki ifadeler farkli
perspektifler kullandigini, kanitlara dayali olarak degerlendirme yaptigini, Osmanli’da

kadinlarin giyimine dair alternatif yaklagimlarda bulundugunu géstermektedir.

Bir diger kontrol grubu 6grencisi EA “Osmanlida sokaga evdeki kadar agik giyinilip
cikmasi hos goriilmiiyor olabilir.”, “Osmanl kiiltiiriine de bdyle uydugu i¢in...”, “Dis
devletlerin giyim tarzlarindan etkilenip...”, “Kiyafetlerinin {izerinde kiiltiirlerini yansitan
islemeler, desenler olabilir.” seklindeki ifadeleri alternatif agiklamalarda bulunulmasi,
donemin Ozelliklerinin sosyo-kiiltiirel agidan dikkate alinmasi, kanitlara atiflarda
bulunulmasi, farkli perspektiflerden Osmanlida kadinlarin giyimlerini anlatmaya c¢alismasi

nedeniyle baglama uygun tarihsel empati diizeyinde oldugu sdylenebilir.

Sinirl tarithsel empati diizeyinde cevap veren Ogrencilerin cevaplart incelendiginde
Osmanlida kadinlarin giyimine dair o donemin sartlarin1 dikkate almaya c¢aligtiklart ancak
aciklamalarinda tek bir perspektiften durumu aciklamaya ¢alistiklart goriilmektedir. Deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin bu diizeydeki cevaplarinin neredeyse tamami yalnizca
“din” perspektifiyle smirlidir. Nitekim deney grubu 6grencilerinden HBO’ niin “Kadinlar
evde yuzlerini kapatmiyorlar, ama disarida ise kadinlar yiizlerini 6rterek korunuyorlar.
Yani insanlar evde ve disarida farkli giyinerek dinlerine 6nem verdiklerini gosteriyorlar.”,
“Osmanlida bazi farkli dinden olan kadinlar Osmanliya 6zgii degil de kendi dinlerine 6zgii
kiyafetler giyerek dinlerinin verdigi emirleri yerine getiriyordu.” Seklindeki cevabi,
Osmanlida kadinlarin giyim kusamina dair durumu tek bir perspektiften ele aldigi seklinde
yorumlanabilir. Yine deney grubu 6grencilerinden ZNE’nin “Osmanli’da kadinlar dinsel
yonden etkilendikleri i¢in giyimleri, yasayislar1 da buna gore dizayn ediliyordu.”,

b

“Osmanli kadinlarinin dine olan bagliligl...”, “Fotograflarda goriildiigii iizere din
anlayisinin da giyim ve kusamda etkili oldugu...” yoniindeki ifadeleri o doneme empatik
sekilde yaklasmaya calistigi, kaynaklara atifta bulundugu ancak Osmanli’da kadinlarin

giyim-kusamina tek bir perspektiften yaklastigi seklinde yorumlanabilir.

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerden ZA “...dinlerinin emri oldugu i¢in...”, “...dinde

ise kadinlarin giizelliklerinin kapatilmasi istenmistir...”, RYC “Osmanli zamaninda din
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herkes i¢in énemliydi” ve OSC “Osmanli kiiltiiriinde din 6nemli bir rol oynamaktaydi. Bu
yiizden kapali ve genis kiyafetler giyilirdi...” seklindeki ifadeleri ile kanitlar kullanarak
donemin bakis acisina gore degerlendirmede bulunmaya ¢alismislar ancak konuyu tek bir

perspektiften ele alabilmislerdir.

Giinlik empati diizeyinde cevap veren deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin sayisi
birbirine ¢ok yakindir (Deney grubu 6, kontrol grubu 7). Deney grubundan GK’nin “Bu
zamanlarda da hemen hemen aynisi gibidir. Ama tek farki o zamanlarm Osmanh
erkeklerinden korkmasi su anki insanlar evde ne giyiyorsa aynisiyla disart ¢ikiyor...”,
“...bence Osmanli devletinde o zamanlardaki insanlar daha namuslu olduklar1 halde...”
seklindeki ifadeleriyle giiniimiiz ve kendi bakis agisindan siyrilamadigr seklinde
yorumlanabilir. Deney grubundan bir diger 6grenci NCS “...Modern olduklari ig¢in

2 ¢

giyinmislerdir.”, “...Kendi 6zgiirliikleri oldugu i¢in giyinmis olabilirler.” ve EBG “.. . Eger

99 <¢

bu giysiler simdi giyilseydi bizi diger tilkeler hala gerideki Osmanli sanarlard1...”, “...Eger
o zamanlarda ben de yasamis olsaydim Gyle tercih ederdim...” seklindeki ifadeleri giinliik

empati diizeyinde olduklarin1 gostermektedir.

13

Kontrol grubu o6grencilerinin cevaplarina bakildiginda EA’nin  “...simdi teknoloji
gelistikge tekstil de gelistiginden dolay1 yeni moda gelisti. Simdiki nesil bu fotografi gorse
dalga gecebilir...” seklindeki ifadesi geg¢misi glinlimiiziin anlayis1 dogrultusunda
cevapladigi seklinde yorumlanabilir. PL ise daha ¢ok kendi bakis acisini ortaya koymus ve

2

“...sonra sonra gelismistir...” ve “...Bence kadinlara haksizlik...” seklinde cevaplar
vermistir. ““...kadmin kisitlanmasi... seklinde giiniimiiz bakis agisini yansitan ifadeleriyle

IT de giinliik empati diizeyinde cevap vermistir.

Klise genellemeler diizeyinde cevap veren dgrenci sayisi kontrol grubunda deney grubuna
gore daha fazladir (Deney grubu 7, kontrol grubu 11). Bu diizeyde cevap veren deney
grubu ogrencilerinden EBO “o doénemde kapanmak dogal bir sey”, BD “Genellikle
kadinlar siyah veya beyaz ¢arsaf giyerler”; kontrol grubu 6grencilerinden EU “Osmanlida
kadinlar ¢ok degisik giyinirlerdi”, SB “...Basortii takip sadece gozleri agik agzi, burnu ve
elleri gdziikmiiyor...”, IK *...utangachgindan...” seklinde Osmanlida kadimlarin giyimine
dair basmakalip ifadeler kullanmislardir. Zira bu diizeydeki ogrenci cevaplari
incelendiginde cevaplarin tamaminin kaynaklar ve gorsellerdeki bilgiyi tekrar eden ifadeler

oldugu goriilmektedir.
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Sonug olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tarihsel empati becerisi klasik basari
testinde Osmanlida kadinlarin giyimine dair soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda
deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu oOgrencilerine goére daha basarili oldugu
sOylenebilir. Diger bir deyisle beceri temelli etkinliklerle ders islemenin miifredata gore
ders islemeye gore 0grencilerde tarihsel empati becerisi gelistirme baglaminda daha etkili

oldugu seklinde yorum yapilabilir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde sonug ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Aragtirmanin bu bdliimiinde ©Oncelikle 7. smif sosyal bilgiler dersinde alana 0zgi
becerilerden olan zaman ve kronolojiyi algilama ile degisim ve siirekliligi algilama
becerilerine yonelik hazirlanan ¢oktan se¢meli basari testinin 6grencilere uygulanmast
sonucu elde edilen bulgulara yonelik sonuglara yer verilmistir. Daha sonra, zaman ve
kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama ve tarihsel empati becerilerine yonelik
hazirlanan beceri temelli etkinliklerin 6grencilere uygulanmasi sonucu elde edilen
bulgulara yonelik sonuglar ele alinmistir. Son olarak, 6grencilerle gergeklestirilen yari
yapilandirilmis goriisme sonucu elde edilen veriler ele alinarak, birtakim sonuglara

ulagilmistir.

5.1.1. Nicel Bulgulara Yoénelik Sonuglar

Bu bolimde zaman ve kronolojiyi algilama ile degisim ve siirekliligi algilama becerilerine
iliskin coktan se¢meli basar1 testinin Ogrencilere uygulanmasi sonucu elde edilen

bulgulardan ulasilan sonuglar ele alinmistir.
Birinci alt probleme iliskin sonuglar incelendiginde;

Deney grubuna beceri temelli etkinlikler uygulanmadan 6nce deney ve kontrol grubunun
zaman ve kronolojiyi algilama ve degisim ve siirekliligi algilama becerileri basari
puanlarinin birbirine yakin olmakla birlikte diisik oldugu goézlenmistir. Nitekim Akbaba
vd. (2012)’nin ¢alismasinda buna benzer bir sonuca ulasilmis, 6grencilerin zaman ve
kronolojiyi algilama ile degisim ve siirekliligi algilama becerilerini kazanma diizeylerinin

belirlenmesi i¢in uygulanan 6n test sonuglarindan, dgrencilerin deneysel islem oncesinde
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s6z konusu becerilere sahip olma noktasinda Onemli eksikleri oldugu sonucuna

ulagilmistir.
Ikinci alt probleme iliskin sonuglar incelendiginde;

Deney ve kontrol grubuna uygulanan ¢oktan se¢meli basari son test puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmasi beceri temelli etkinliklerin akademik
basariyr artirdigi seklinde yorumlanabilir. Arastirmanin deneysel uygulamasi sonucunda
beceri temelli etkinliklerin uygulanmasinin sosyal bilgiler 6gretiminde akademik basariya

katki sagladig1 seklinde yorumlanabilir.
Ucgiincii alt probleme iliskin sonuglar incelendiginde;

Deney ve kontrol grubuna uygulanan ¢oktan se¢meli basari son test puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmasi beceri temelli etkinliklerin akademik

basariy1 artirdig1 seklinde yorumlanabilir.
Dordiincti alt probleme iligkin sonuglar incelendiginde;

Kontrol grubunun uygulama siirecinde akademik basar1 diizeylerini belirlemek i¢in yapilan
on ve son test sonucunda grubun akademik basarisinda anlamli diizeyde farklilik oldugu
belirlenmistir. Dolayisiyla mevcut sosyal bilgiler miifredati siirecinin de zaman ve
kronoloji ile degisim ve stirekliligi algilama becerisine olumlu katk: sagladigi sonucuna

ulagilmistir.
Besinci alt probleme iliskin sonuglar incelendiginde;

Uygulama Oncesinde deney ve kontrol gruplarimin zaman ve kronolojiyi algilama
becerisine yonelik akademik basarilar1 birbirine yakin olmakla birlikte diisiik diizeyde

oldugu tespit edilmistir.
Altinct alt probleme iliskin sonuglar incelendiginde;

Uygulama oOncesinde deney ve kontrol gruplarmin degisim ve siirekliligi algilama
becerisine yonelik akademik basarilar1 birbirine yakin olmakla birlikte diisiik diizeyde

oldugu tespit edilmistir.
Yedinci alt probleme iligskin sonuglar incelendiginde;

Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin zaman ve kronolojiyi algilama
becerisine yonelik akademik basarilari incelendiginde deney grubunun akademik basarisini

onemli dlglide artirdig tespit edilmistir.
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Sekizinci alt probleme iliskin sonuglar incelendiginde;

Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin degisim ve siirekliligi algilama
becerisine yonelik akademik basarilar1 incelendiginde deney grubunun akademik basarisini

onemli 6l¢lde artirdig tespit edilmistir.
Dokuzuncu alt probleme iligskin sonuglar incelendiginde;

Deney grubunun zaman ve kronolojiyi algilama becerisi 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli farklilik tespit edilmistir. Beceri temelli etkinliklerin uygulanmasi, deney grubunun
zaman ve kronolojiyi algilama becerisi akademik basarisin1 6nemli Slgiide artirdig1 tespit

edilmisgtir.
Onuncu alt probleme iliskin sonuglar incelendiginde;

Deney grubunun degisim ve siirekliligi algilama becerisi 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli farklilik tespit edilmistir. Beceri temelli etkinliklerin uygulanmasi, deney grubunun
degisim ve stirekliligi algilama becerisi akademik basarisini 6nemli Slgiide artirdigi tespit

edilmisgtir.
On birinci alt probleme iliskin sonuglar incelendiginde;

Kontrol grubunun zaman ve kronolojiyi algilama becerisi 6n test-son test puanlar1 arasinda
anlamli farklilik tespit edilmistir. Sosyal bilgiler 7. sinif miifredatinin uygulanmasi kontrol
grubu zaman ve kronolojiyi algilama becerisi akademik basarisini az da olsa artirdigi tespit

edilmistir.
On ikinci alt probleme iliskin sonuglar incelendiginde;

Kontrol grubunun degisim ve siirekliligi algilama becerisi 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli farklilik tespit edilmistir. Sosyal bilgiler 7. sinif miifredatinin uygulanmasi kontrol
grubu degisim ve siirekliligi algilama becerisi akademik basarisini az da olsa artirdigr tespit

edilmistir.

5.1.2. Nitel Bulgulara Yonelik Sonuglar

Bu c¢alismada nitel bulgularin elde edilmesi igin iki farkli veri toplama araci kullanilmistir.
Bu nitel veri toplama araglarindan ilki sosyal bilgiler 7. simf dersinde alana 06zgu
becerilerden “zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama ile tarihsel
empati becerisini” temel alan beceri temelli etkinliklerdir. Ikincisi 6grencilerin siirece

iliskin goriiglerini belirlemeyi amacglayan acik uc¢lu soru formatiyla hazirlanmis siireg
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degerlendirme formudur. Ugiincii dlgme araci ise ii¢ beceriyi temel alan klasik beceri

testleridir.

5.1.2.1. Beceri Temelli Etkinliklerin Uygulama Siirecine Iliskin Sonuclar

Ogrencilerin zaman ve kronolojiyi algilamalarima iliskin becerileri siire¢ boyunca gelisme

gostermistir.

Haritayla iligkilendirilmis zaman seridi hazirlamanin, Ogrencilerin mekansal bilis
becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 6grenciler zaman seridi olusturma
stirecinde eserleri serit lizerine yerlestirirken yiizyill kavramini ise kosabilmistir. Bunun
yaninda Ogrenciler zaman seridini hazirlarken tarihsel bazi bilgiler 6grendiklerini (tarihi
eserler vb.) ifade etmislerdir. Dolayisiyla zaman seritlerinin 6grencilerde el becerisi,
mekansal bilis becerisi yaninda tarihsel bilgi kazandirma konusunda 6nemli bir arag¢ olarak

kullanilabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin ge¢mis zaman algisinin ¢ok genis bir zaman dilimini ihtiva ettigi seklinde

sonuca ulasilmistir.

Ogrenciler zaman seridi olusturmay1 “dgretici” ve “eglenceli” bulmuslardir. Ogrencilerin
ozellikle haritada yer bulmay1 eglenceli buldugu goriilmiistiir. Nitekim video kayitlarinda
ogrencilerin heyecan1 ve etkinligi sikilmadan yapmaya calismalar1 bu durumu kanitlar

niteliktedir.

Ogrenciler zaman1 seridinde mesafelendirme yaparken cizgisel bir bakis acisina sahip
sekilde hareket etmislerdir. Gegmisten giliniimiize dogru kronolojik bir anlayisla zamani

ifade etme aligkanliklarinin oldugu tespit edilmistir.

Ogrenciler genel olarak zaman seridinin kapsadig1 yiizyili ifade etmede basarili olmalaria
karsin zaman seridindeki verinin zamanini, giiniimiizden geriye dogru ifade etmede

basarisiz olmuslardir.

Ogrenciler uygulama siirecinin basinda zaman seridinin kapsadig tarihsel zamani ifade
ederken ¢ok genis zaman dilimleri kullanirken sire¢ igerisinde gitgide basarili

olabilmislerdir.

Ogrencilerin zellikle ciimleleri kronolojik siraya dizme konusunda, ciimlelerde bulunan

zaman ifadelerine dikkat ettikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda ciimlelerde bulunan bazi
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ifadelerin Tlrkgeyi kullanma becerisi gerektirdiginden, Tiirkge dersinde basarili olan

ogrencilerin, bu climleleri siraya dizerken daha az zorlandig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin gegmis-bugiin-gelecek algilarinin, gecmisten gelecege dogru gidildikge
stirekli bir gelisme yasanacagi seklinde oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda 6grencilerin
gecmisten gelecege dogru gidildikge siirekli karmasik hale gelen bir anlayisa sahip
olduklar1 tespit edilmistir.

Tarihsel zaman kavraminin kazanilmasinda sosyo-ekonomik ¢evre, cinsiyet, sinif diizeyi,
Tiirkce ve Matematik basaris1 gibi birtakim degiskenlerin 6nemli bir rol iistlendigi
soylenebilir (Safran ve Simsek, 2006). Ozellikle zaman seridi olusturmaya déniik
etkinliklerde 6grencilerin cetvel kullanma becerilerinin, zaman seridi olusturma becerisine
etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin zaman seridi olustururken
olaylar arasindaki mesafeyi ayarlamalar1 birtakim matematiksel becerilerle orantili sekilde
gerceklesmistir. Nitekim video kayitlarinda da 6grencilerin cetvelle beraber mesafeyi
ayarlamada bazi sikintilar yasadiklar1 gozlenmistir. Bu durum Yesilbursa ve Sabanci
(2009)’nin tarihsel zaman ve kronoloji becerileri ile matematik becerileri arasinda dogrusal

bir baglant1 oldugu sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Yesilbursa ve Sabanci (2009) 6grencilerin milat, yiizyil, milattan 6nce ve milattan sonra
gibi kavramlara hakim olmalarina ragmen, bunlar1 zaman seridine yerlestirmede zorluklar
yasadiklar1 sonucuna ulagmislardir. Ancak bu ¢alisma gostermistedir ki, 6grenciler beceri
temelli etkinliklerin uygulanmasindan sonraki siirecte zaman ifadelerini zaman seridine

yerlestirmede biiyiik oranda basarili olmuslardir.

Ogrenciler genel olarak olaylar1 giiniimiizden ge¢mise dogru siralamada zorlanmuslardir.
Nitekim Misco ve Patterson (2009) tarih ve sosyal bilgiler derslerinde tarihsel olaylarin
glinimuzden gecmise dogru bir kronolojik yaklasimla Ogretilmesinin etkili oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Bu durum ayni zamanda Altun (2014)’un ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin tarih algilarinin agirlik merkezinin bugiinden ¢ok ge¢miste oldugu seklinde

ulastig1 sonugla da agiklanabilir.

Ogrencilerin degisim ve siirekliligi algilama becerileri siire¢ boyunca gelisme gdstermistir.
Deney grubu 6grencileri degisim ve stirekliligi farkl sekillerde 6rnegin, teknolojik gelisme

ve degisme, modernlesme gibi kavramlarla ifade edebilmislerdir.
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Ogrencilerin genel olarak tarihsel olgu ve yorumlari ayirt etmede basarili olmuslardir.
Bunun yaninda Ogrenciler tarihsel anlatilarini olustururken kendi diisiincelerinin etkisi

altinda kalmislardir.

Ogrenciler tarihsel siirekliligin gerekgelerini agiklamada zorlanmuslardir. Ogrencilerin

ozellikle uzun siireli degisim yerine, ani degisimler iizerine odaklandiklar1 gériilmiistiir.

Ogrencilerin farkliliklar1 ifade etmede ¢ok basarili olduklari ancak benzerlikleri ifade

etmede nispeten zorlandiklar1 goérilmiistiir.
Ogrenciler tarihsel bir metinde bulunan yanlis ifadeleri bulmada zorlanmislardir.

Ogrencileri gegmisteki bir problemi tanimada ve buna bagl olarak da problemin

nedenlerini aciklamakta zorlandiklar1 goriilmektedir.

Ogrenciler uygulama siireci icerisinde degisimin temel dinamiklerini sorgulama konusunda
genel olarak basarilt olmuslardir. Bunun yaninda 6grenciler degisimin olast sonuglarini
geemis, bugiin, gelecek baglaminda ele alabilmislerdir. Dahas1 6grenciler degisimin olasi

sonugclari lizerinde ¢ok yonlii bir bakis agisina sahip olabilmislerdir.

Ogrencilerin, siirekliligi ifade ederken gelenegin devam etmesi seklinde bir algiya sahip
olduklart sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte 6grenciler degisimi farkli boyutlarda ifade

edebilmistir.

Ogrencilerin tarihsel empati becerileri siire¢ boyunca gelisme gostermistir. Ogrenciler
sire¢ sonunda kendi tarihsel anlatilarini olusturabilmiglerdir. Nitekim Altikulag ve
Gokkaya (2014) yaptiklart calismada Ogrencilerin anlatimlarinda kendi kurgularini
kullandiklari, kendilerini tarihsel kisilerin yerine koyarak, yasanabilecek olaylar1 bagimsiz
bir sekilde ortaya koyduklari sonucuna ulagmislardir. Ayrica Keskin (2007), empatik
o0grenme siireci ile ¢ocugun diger gelisim alanlar1 (bilissel, duyussal, ahlaki ve sosyal
beceriler) arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu sonucuna ulagmistir. Bunun yaninda
Dilek (2009) ogrencilerin genis Olgiide tarihsel kaynaklart kullanarak ge¢misi tarihsel

baglama uygun bicimde kurgulama becerisi gosterebildiklerini tespit etmistir.

Tarihsel empati etkinlilerinde 6grencilerin kanitlardan elde ettigi bilgileri siire¢ i¢inde daha

iyi kullanabildikleri tespit edilmistir.
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Mektup yazma etkinliginin tarihsel empati becerisi kazandirma bakimindan etkili bir

yaklasim olmadig: tespit edilmistir.

Deney grubu 6grencileri, tarihsel empati becerisi baglaminda tarihsel hikayelerini yazarken
tarihsel gerceklere uygun ifadeler kullanmislar ayn1 zamanda tarihsel empatiye uygun bir
sekilde yazmaya calismislardir. Ogrenciler tarihsel hikdye yazarken tarihsel kanitlardan
ogrendikleri bilgileri hiké&yelerinde kullanabilmiglerdir. Onlar hikadyelerini olustururken
¢ok yonli distinmiisler ve hikayelerini belli bir kronolojik siraya goére yazmuslardir.
Bununla beraber tarihsel hikaye yazma etkinliginin, tarihsel empati becerisi kazandirma

acisindan son derece etkili bir yaklagim oldugu goriilmiistiir.

5.1.2.2. Yar1 Yapilandirdmig Goriismeye YOnelik Sonuclar

7. smiuf sosyal bilgiler dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk” {initesinin beceri temelli etkinlikler
yoluyla ogretimine yonelik Ogrenci goriislerinden elde edilen sonuglar asagida

gosterilmektedir:

Ogrencilerin genel olarak beceri temelli etkinlikleri severek yaptiklari tespit edilmistir.
Sevme nedenleri arasinda beceri temelli etkinliklerin eglenceli olusu ve ilgi ¢ekici olmasi
basta gelmektedir. Erkek ogrenciler genel olarak savas temal1 etkinliklerden hoslanirken
kiz 6grenciler pek hoslanmamaktadir. Nitekim Orug¢ (2002) da buna benzer bir sonuca
ulagmustir. Zira savas konularinin 6gretiminde bayan 6gretmenler erkek 6gretmenlere gore
olumsuz tutum gostermislerdir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore onlarin hayal
glgclerini 6zgiirce kullanabildikleri, ilgi cekici, bagsarili olduklari, kesme, yapistirma ve
boyama gibi islemleri yapabilecekleri etkinlikleri severek yaptiklar1 seklinde yorum

yapilabilir.

Ogrenciler bazi etkinlikleri sikici bulmuslardir. Bunun nedenleri arasinda séz konusu
etkinliklerin kolay olusu, ilgi ¢ekici olmayisi, kafa karistirict olusu, siirenin kisithi olusu,
zor olusu yer almaktadir. Cizim kabiliyeti gerektiren etkinliklerde bu kabiliyeti sinirh
ogrenciler bu tiir etkinlikleri sikici bulmuslardir. Yazma ve yorum yapma becerisi sinirli

olan 6grenciler, bu tiir becerileri gerektiren etkinliklerde sikilmiglardir.

Ogrencilerin baz1 etkinliklerde zorlandiklar1 tespit edilmistir. Zorlanma nedenleri arasinda,
bazi etkinliklerin el becerisi gerektirmesi, ilgi ¢ekici olmayisi, bazi etkinliklerde yeterli
bilginin verilmeyisi gibi nedenler yer almaktadir. Bazi 6grenciler ciimleleri kronolojik

siraya dizme etkinliginde climleleri siralarken kararsiz kalma, climleleri benzer bulma,
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ciimlelerin sayisin1 fazla bulma gibi nedenlere dayanarak, bu etkinlikte zorlandiklarini
ifade etmislerdir. Bazi 6grencilerin ise, ilgi alanina girmeyen ve kabiliyetlerine uymayan

etkinliklerde zorlandiklar1 goriilmiistiir.

Ogrenciler etkinliklerin kendilerine kazandirdiklar: ile ilgili olarak, tarihsel bakis agisi,
derse kars1 olumlu bir bakis, tarihsel bilgi, yorum yapma kabiliyeti, sosyallesme, tarihsel
empati becerisi, el becerisi, sorgulama yetenegi, derse katilim gibi kazanimlar1 oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin  gériisleri dogrultusunda, beceri temelli etkinliklerin
ogrencilere becerinin yaninda hatir1 sayilir sekilde bilgi de kazandirdigi sonucuna

ulagilmistir.

Ogrenciler sosyal bilgiler derslerinin beceri temelli etkinliklerle islenmesini istemislerdir.
Nitekim 6grenciler, beceri temelli etkinliklerle ders islemeyi daha eglenceli bulmuslardir.
Ayn1 zamanda Ogrenciler, beceri temelli etkinliklerle ders islemenin, bilginin kaliciligin

sagladigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

5.1.2.3. Klasik Beceri Testlerinden Elde Edilen Sonuclar

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin verdikleri cevaplarin analizi dogrultusunda gerek
beceri temelli etkinliklerle gerekse miifredata gore ders islemenin 6grencilerin “zamanlart

ayirt etme (gegmis-buglin-gelecek)” becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin vermis olduklari cevaplarm analizi sonucunda beceri temelli etkinliklerle ders
islemenin miifredata gore ders islemeye bakarak “takvim bilgisi edinme” becerisi
kazandirma agisindan daha etkili oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda miifredata gore ders
islemenin takvim bilgisi edinme becerisini kazandirmada son derece yetersiz oldugu

anlasilmaktadir.

Deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu dgrencilerine gore “kronolojik siralama yapma”
becerisinin 6nemli diizeyde yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla Beceri
temelli etkinliklerle ders islemenin miifredata gore ders islemeye nazaran Ogrencilerde
kronolojik siralama yapma becerisini artirdigi tespit edilmistir. Bunun yaninda miifredata
gore ders islemenin Ogrencilerde kronolojik siralama yapma becerisi kazandirmada

yetersiz kaldig1 sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin verdikleri cevaplarin analizi karsilagtirildiginda,

beceri temelli etkinliklerle ders islemenin, miifredata gore ders islemeye nazaran, “zaman
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seridindeki veriyi yorumlama” becerisi kazandirma konusunda daha etkili oldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte miifredata gore ders islemenin 6grencilere zaman seridindeki
veriyi yorumlama becerisi kazandirma konusunda oldukca yetersiz kaldigi sonucuna

ulasiimustir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin olusturduklari tarihsel metinlere gore deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine nazaran “zaman ifadelerini dogru kullanma”
becerilerinin daha yiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte beceri temelli
etkinliklerle ders islemenin, miifredata gore ders islemeye nazaran zaman ifadelerini dogru
kullanma becerisi kazandirma konusunda daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Mifredata gore ders islemenin Ogrencilere zaman ifadelerini dogru kullanma becerisi

kazandirma konusunda oldukga yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “zaman seridi olusturma” becerisine yonelik analiz
karsilastirildiginda deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu &grencilerine gore zaman
seridi olusturma becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Bagka bir deyisle
beceri temelli etkinliklerle ders islemenin miifredata gore ders islemeye nazaran zaman

seridi olusturma becerisi kazandirma konusunda daha etkili oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan klasik beceri testinin sonuclarina gore
beceri temelli etkinliklerle ders islemenin miifredata gore ders islemeye nazaran
ogrencilerde “tarihsel empati” becerisi gelistirme baglaminda daha etkili oldugu sonucuna

ulagilmistir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde 6gretmenlere ve arastirmacilara yonelik oneriler yer almaktadir.

5.2.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1. Sosyal bilgilerde becerilere biitiinciil bir bakis agisiyla yaklasarak etkinlikler
hazirlanabilir. Zira uygulama siirecinde becerilerin birbirini tetikledigi goriilmiistiir.
2. Zaman ve kronolojiyi algilama becerilerine yonelik etkinlikleri daha eglenceli hale

getirmek i¢in yap-boz seklinde zaman seritleri hazirlanabilir.
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5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

. Degisim ve siirekliligi algilama becerisine yonelik calismalarin son derece az olusu
dikkate alindiginda bu beceriye yonelik daha ¢ok ¢alisma yapilabilir.

. Ogrencilerin muhakeme edebilmesi zor olan birincil kaynaklar, isin uzmanlari
tarafindan onlarin anlayabilecegi sekilde sadelestirilebilir.

. Farkli sosyo-ekonomik diizey gruplarina yonelik uygulama yapilabilir.

. Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi baglaminda ters kronolojiyi konu alan
caligmalar yapilabilir.

. Calisma kitaplar1 hazirlanirken beceri, bilgi, kavram ve degerler arasinda belirli bir

dengenin saglanmasi olumlu sonuglar verebilir.
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Ek-2 Ornek Uygulama Olgekleri

COKTAN SECMELI BASARI TESTI

i

an segmeli sorudan olugan bir test

i Sevgill ogrenciler, agagida sosyal oy s Bf it 9 ,

limsel amagh olarak kullanilacaktir. Litfen Soruler dikkati bir gekide okuyarak
cevaplaymiz. ligi ve yardimlariniz igin tegekkar ederim. : :

Mahmut ERDEM
Sosyal Biigier Ogretmeni

1. I-Malazgirt Savag
[I-Kosedag Savag
[11-Pasinler Savag
[V-Miryokefalon Savag

Yukaridaki olaylarin kronolojik bigimde
sicalanmig hali asafidaki segeneklerin
hangisinde dogru verilmigtir?

A) VAN B) H-H-1-IV
C) HIL-IV-1I DYUI-TE-L-IV

200

4. 1-Osmanli Beyligi kisa stirede blydytp
geligmigtir.
[I-Anadolu'nun  kapilan  Ttrklere

agilmagtir.

[11-Osmanh donanmast Hagh
donanmasini Preveze'de maglup etmigtir.

IV-Osmanh'da fethedilen bolgelerde
iskdn politikas: uygulanmgtr.

Yukaridaki olaylarin hangileri arasinda
sebep-sonug iligkisi vardur?

AML B CRIV DIV




{ (B o ) R &0

7. Osmanli Devleti, kuruldugu 13. yiizyilin

baslarindan (1299), yikildig 20. yiizyihn

baglarina (1918) kadar alt: yiizyildan fazla

bir siire boyunca, Osmanl1 soyundan gelen
. sultanlar tarafindan idare edilmistir.

Yukaridaki ciimlede bulunan zaman
ifadelerindeki yanhshk nasil
giderilebilir?

~ A)“baslarina”, ifadesi , yerine “sonlarina”
ifadesi getirerek

B)“baslarindan” ifadesi yerine
“sonlarindan” ifadesi getirerek

C) “alti yiizyildan” ifadesi yerine “alti
asirdan” ifadesi getirerek

' D) “fazla” ifadesi yerine “az” ifadesi
getirerek

8.

I Sultan Ahmet Camii, 17. Yiizyilin ilk
' yansinda Osmanlh Padisahi I. Ahmet
tarafindan Istanbul'daki tarihi yarmadada,
Mimar Sedefkér Mehmet Aga'ya
yaptinilmustir.

RIS 18. Yiizyihn  son ceyreginde
Avrupa'daki ~ "Tiirk modasindan"
I yaptilan  Schwetzinger
, Osmanli mimarisine
nemli bir eserdir.

9. I- Topkap: Saray1
1I- Dolmabahge Saray1
111~ Divrigi Ulu Camii
IV- Rumeli Hisar

Yukaridaki eserlerin yapilis tarihlerinin
giiniimiize en yakin olandan en uzak
olana dogru siralanmis hali asagidaki
segeneklerin hangisinde dogru
verilmistir?

A)IV-TI-T-1 B)M-IV-1-I
CQI-IV-I-I D)I-I-IV-II Lo

10. |
-Mémlaket
Posta : e ]
R | Sandiklari
Nezareti Sirketi Hayriye Y
kuruldu. kuruldu.
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11.
1. Dilim| 2. Dilim ‘3. Dilim ’ 4. Dilim

-k I I l
1500 1600 1700 1800 1900

Yukaridaki zaman seridinde bazi zaman
dilimleri verilmistir. Buna gore Lale

Devri hangi zaman diliminde
gerceklesmistir?

A)l. Dilim B)2. Dilim

C)3. Dilim D)4. Dilim

' Il. Mehmet erIoarslan ][ Kanuni ]

Yukarida verilen sultanlarin hiikiim
siirdiikleri zamanin giiniimiize en uzak
olandan en yakin olana dogru siralanmis
hali agagidakilerden hangisinde dogru
verilmistir?

A)Alparslan-II.Mehmet-Kanuni
B)II.Mehmet-Alparslan-Kanuni
C)II. Mehmet-Kanuni-Alparslan
D)Kanuni -II. Mehmet-Alparslan

13. “...Tepe tizerinde, Mihali¢ Bogazi
agzinda, Arnavut Koyti’nden igeri, on dort
mil uzakliktan ta Mihali¢’e gelinceye
degin, alti adet yikik kaleleri vardir ki,

1334 tarihinde Orhan Gazi kaleleri
yiktirmugtir.”
Yukarida Evliya Celebi Seyahatna-

mesinde yer alan bilgiye gore kaleler
kaciner yiizyilda yikilmistir?

A)12. yiizyil B)13. yiizyil
C)14. yiizyil D)15. yiizyil

202

ji Kuddis ve gevresinin Miislimanlardan geri ;
alinmak istenmesi !

.‘-, e g w8 < ..v,\::-..”-n- NO—_
"‘."~~-..,...u-dr“‘"w;~)“

14.

Avrupa’nin, Dogu’nun zenginlikleriniele

iy

| gecirmek istemesi ]
N e #
o j w‘j;_;,,,..-
o i
Bizans'a yonelik Tiirk tehdidi ]

§

i il
T

Yukaridaki  diyagrami  tamamlaya-
bilecek en uygun ifade agagidakilerden
hangisidir?

A)Anadolu’nun fethi B)i—fag:h Seferleri
C)Pasinler savasi D)istanbul’un fethi

15. I-ilk Tirkge gazete Takvim-i Vekayi
yayin hayatina basladi(1831).

II-Memleket ‘sandiklarimin kurulmaya
baslanmasi(1863).

III-Sirket-i Hayriye’nin vapur
seferlerine baslamasi(1851).
< AlB|C|D|E|F|'G|H| KL
1800 1900

Yukaridaki olaylarin tarih seridinde
gosterilmis hali. asagidaki seceneklerin
hangisinde dogru verilmigtir?

A)I-B, II-G, III-F  B)I-C, II-E, III-F
CI-D, II-G, III-E  D)I-D, II-G, HI-F



16. “Ince Minareli
Selguklu ~ Devleti ,  zamaninda,
yiizyilda inga edilmistir.”
Yukaridaki bilgi dikkate alndiginda
ince Minareli Medrese’nin  yapildig
tarih ile ilgili asagidakilerden hangisi
stylenebilir?

Medrese, Tirkiye
XII1.

A)Milattan 8nce XII1. asirda yaptlmugtur,
B)Giintimiizden on asir 8nce yapilmustir,

C)Milattan ~ sonra  XIIL ylizyilda
yapilmugtir,
D)Fatih ~ Sultan  Mehmet  devrinde
yapimugtir,

b

17. “Topkapr Sarayi'mi sahil yOniinden
siurlayan surlarin iizerinde bulunan Ineili
Kosgk, III. Murad'a Sadrazam Koca Sinan
Paga tarafindan yaptirilip hediye edilmisti.
Hassa mimarnt Davud Afa'nin tasarimeis
oldugu yapmn altindaki Bizans dénemine
ait Sotiros Ayazmasi, 1821 senesindeki
Yunan  Ayaklanmasi'na  kadar  yortu
. glinlerinde . ziyaret : edilen bir noktaydu.

1871'de  demiryolu ingaati sirasinda
yiktirilan ~ binanin,  gliniimilze  surlara
bitigen kemerli altyapisi ile deniz

cephesindeki gikmay1 tagiyan konsollart
- kalnugtir,”

Yukaridaki bilgiler dikkate ahndiginda
Incili  Kosk ile  ilgili  olarak
agagidakilerden hangisi yanhs bir ifade

olur?

A)Zamanla ' dogial etkenler nedeniyle
yipranarak kullanilamaz hale gelmigtir,
B)Zaman igerisinde degigime ugiramugtir,
C)Onemli bir killtiir miras yok olmaya yliz
tutmugtur,

- D)Demiryolu . ingaati  sonrasinda  eski
glinlerinden uzaktadir,
' i 1 L R
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18. Sivasta ¢orapgilik ve bigakgilik;
Bursa ve Denizli’de dokumacilik;
Tokat'ta Bakireihk gegmigten
glintimtize kadar gelen bazi mesleklerdir.

Yukanridaki bilgilere gore bu mesleklerin
glinimiizde de  Gnemini  korumasi
agagidakilerden hangisiyle
agiklanabilir?

A)Glntimiizde yeni mesleklerin  ortaya

gikmasiyla

B)Kiiltiirel degigimlerin uzun
stirebilecegiyle

C)Glintimiizde yeterli teknolojinin
olmamasiyla

D)Bu mesleklerin ¢ok énemli olmastyla

19. Konstantinopolis’in fethedilmesinden
sonra  Avrupa’da  feodalite(derebeylik)
zayiflanug, kralliklar gliglenmisgtir.

Konstantinopolis’in fethinin bu
sonucuna goére degisim hangi alanda
meydana gelmigtir?

A)Ekonomik B)Siyasi C)Dini D)Sosyal

20. Selguklular déneminde yagamig olan
Mevlana, Hacr Bektag-1 Veli, Yunus Emre
gibi Onemli gahsiyetler glntimilzde de
etkilerini devam ettirmektedir.

Bu gahsiyetlerin etkilerini giinlimiizde
de devam ettirmelerinde;

I-Sade bir yagam tarz1 benimsemeleri
[-Tiirk-Islam kilttirtt igin  ¢aligmalarda
bulunmalar

1I-Anadolu’da yagamig olmalar

ifadelerinden hangisi ya da hangilerinin
etkili oldufiu sbylenemez?

AT B) I C)Yalmz I D) Yalmz 11




21. “Sirketihayriye’nin 1851 yilinda
kurulmasindan sonra 1944 yilinda Tiirkiye
Denizcilik  Isletmeleri’ne devredilerek
devletlestirilmistir.2005 yilina kadar sehir
Hatlan adiyla goérevine devam eden
isletme, bu yildan itibaren istanbul Deniz
Otobiisleri adi alarak 6zellestirilmistir.”

Buna gore Sirketihayriye ile ilgili
olarak;

[-Zaman i¢inde farkl adlarla amldigt
II-Faaliyetlerini giinimiizde de devam
ettirdigi

I11-2005 yilinda faaliyetlerini tamamladids,
ifadelerinden hangisi ya da hangileri
soylenebilir?

A)YalmzI B)Yalmz I C)I-II D)I-II

22. Konstantinopolis’in Fethi sirasinda
sahi  top , ve . tekerlekli kuleler
kullaniirken, giiniimiizdeki savaslarda
tank, ucaksavar gibi iinitelerin
kullamlmasi asagidakilerden hangisiyle
agiklanabilir?

A)Teknolojinin gelismesiyle

B)Savaglarin artmastyla

C)Insanlarin hayatlarini kaybetmesiyle
D)Ordunun asker ihtiyacim kargilamasiyla

23. ...Yayge  Kalesi, zaferler &nciisii
askerin yaptig1 dairenin merkezi oldu.( I )
Yani her taraftan kusatildi.( IT ) Ustadlar
ve topgular hazir oldu.( III ) Her bir
giillesi ile Kaf Dagi’mi yliz parga eden
toplar, biiytik giiriiltiilerle etrafa atesler
saldi.(IV)

Tursun Bey’in “Fatih’in Tarihi” adh
eserinden alinan yukaridaki paragrafta

yer alan ciimlelerin hangisinde yazarin
abartih ifadeler kullandig: séylenebilir?

Al B @)l D)IV

24.

Konya Zazadin Ham
Yukarida ilk Tirk Beylikleri déneminde
yapilan bazi eserlerin giinimiize ait
fotograflari verilmistir.

Buna gore asagidakilerden hangisi
soylenebilir?

A)Sadece mimari eserler yaptiklar

B)Ulke savunmasina énem verdikleri
C)Yaptiklan1 eserlerde yalnizca estetige
6nem verdikleri

D)Kalicit mimari eserler biraktiklar:

25.
-Takvim-i Vekayi
-Galatasaray Lisesi

-Ziraat Bankasi
Osmanli  Devleti’nde gerg¢eklestirilen
yukaridaki  yeniliklerin  asagidaki

alanlarin  hangisi ile ilgili oldugu
soylenemez?

A)Ekonomi
C)Egitim

B)Saglik
D) Haberlegme
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26. “18. Yazwlda ilk Tirk matbaasinm
eserler bestmstr. Bumun  yanmnda
siire izin verilmemistir.”

Yukanda anlanlan durumun nedeni
asagwdakilerden hangisi olabilir?

A)Hattatlann issiz kalabilecegi endigesi
B)Matbaada dini eser bastmmin ginah
olarak alglanmas

C)Matbaada sadece tarih kitaplannmm
basilabilmesi

D)Matbaayr kullanabilecek i giiciiniin
olmayi

27. 17. Yuzpldan itibaren Osmanh
Devleti'nde askeri, ekonomik, hukulki,
Mdari ve sosyal alanda pek ¢ok yenilik
meydana gelmistir.

Osmanl’da yukanida anlanldi@ sekilde
yasanan degisimin nedenleri arasinda;
I-Savaslardaki basansizlik

I-Osmanl'mn  Avrupa'mn  gerisinde
kalmas:

II-Osmanh’mn  hosgdrili bir politika
2l 5

ifadelerinden hangisi ya da hangileri
gosterilemez?

A)Yalmz Il B)Yalmz Il C)I-III D)II-II

28. Osmanlr’da farkh dinlere ait pek gok
eserin  giniimize Kadar  gelebilmis
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29.

GECMIS GUNUMUZ

S ! ! m . v Bﬁh s m b

Defterdar Maliye Bakam
Yukaridaki bilgilere gore
asagidakilerden hangisi sylenebilir?

A)Bazi kurumlar zaman igerisinde devam
etmektedir.

B)Sadrazamhk makami zamanla
amacindan sapmistir

C)Siyasi yap: zamanla daha da gelismistir
D)Zamanla ilke ekonomisi  zarara
ugramistir t a £

30. :
“Bir aile babasi, aile iginde hitkiimdarin
iilkede gordiigi saygidan daha fazlasim
goriir.” Fontmagne

“‘I‘iiﬂderihhyarlarhgocuklamm

gdsterirler ve hatta 1yibl§lenm Wm
bile yayarlar.” Castelian :

Yukarida




31. “29 Mayis sabahi sehir top gillleleri
alunda inlerken Tirklerin yogun saldirist
baslads.( I ) Saldin sirasinda surlarin kuzey
baliimiinde Kerkoporta denilen kapt ilging
bir bigimde agik birakilmuste.( 11 ) Bu
kapidan giren yaklagik elli Tiirk, kalenin
iginde Rumlara kars saldirtya gegti.( IIT)
Rum muhafizlar Edirekapt’ya dogru
cekilmeye bagladi.(IV)

Tarihgi Dukas, yukandaki ciimlelerden
hangilerinde  Kendi goriigiinii  dile

getirmektedir?

A)l-IV B)I-1I O)II-1II D)II-IV

32. “Ayan ve kibar igin 70-80 oda
bulunmaktadir. Saglam bir yapidir. Her
tarafta at baglayacak demir halkalar vardir.
Ortasinda biiyiik bir havuz vardir. Her gece
toplanan misafir igin ocak bagina birer
bakir siniyle beser tas et, piireli bugday
gorbasi, adam bagina birer ekmek ve her
ocaga birer samdanli mum, hizmetliler
tarafindan getirilir. Her gece misafirlerin at
ve katirlarina yem verilir.”

Evliya Celebi Seyahatnamesinden alinan
Makbul Ibrahim Pasa Sarayiyla ilgili
yukaridaki bilgiden yararlanarak
asagidakilerden hangisi sovlenemez?

A)Saraylar kalabalik misafir guruplarimin
konaklayabilecegi sekilde inga edilmistir.
B)Tirkler misafirperver ve comert bir
yapiya sahiptir.

C)Tiirk kiiltiiriine ait gelenekler degisime
ugramadan  glinlimlizde de devam
ettirilmektedir.

D)Saraylar o giinkii toplumun ihtiyaglarina
gore diizenlenmistir.
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33. Asagida tarihi misir gargisinin gegmise
ve giiniimiize ait gorselleri yer almaktadur.

Buna gore zaman igerisinde meydana
gelen degisim ile ilgili olarak
asagidakilerden hangisi sovlenemez?

A)Carsida satilan iirtinler degismistir.
B)Carsinin mimari yapis: degismigtir.
C)lnsanlarin =~ kilik  ve  kayafetleri
degismistir.

D)insanlann ilgi ve ihtiyaglar degismistir.






34. “Tiirklerin Avrupa’yr zorlamalan,
Viyana kapilannda sona erdi. Ama askeri
" bandolanmn 'giirleyen davul ve zumalan
Haydn, Mozart ve Beethoven’in miizigine
ilham veren bir miras biakt ve 13.
yiizyilda kurulan Osmanh mehter
dﬂnyadahmaxsbawolanlgmdmdzhalmc
cpeldi” g

Yukarida verilen gazete haberine gire
agagidakilerden hangisi sévlenemez?

A)Mehterin  zaman

 korudugn

B)Batili énemli sanatkirlarin mehterden
et

C)Mehter takiminin tarihte kurulan ilk
. askeri bando takimi oldugu
D)Mehtennhalagundemdeoldugu

i 5

icinde  Gnemini

35.A;a§|dg baz tarihgilerin eserlerinden
hxﬂud Jfadelere yer verilmistir. Buna
' lnngkl tarih.sel bir
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AvmpdﬂaﬂnMﬁslﬁmmﬂm

Avrupahlar Islam dﬂnyamm htl::
bilimsel eserlerle birlikte barut, kigit ve

pusula gibi teknik  buluslan d&
Miisliimanlardan almiglardir.”
Yukanda  verilen

bilgilere gﬁn
asagidakilerden hangisi sdvlenemez?
A)Mislimanlarm ~ bilimsel  apidan
Avrupalilardan etkilendikleri :
B)Uluslar arasindaki ticari faaliyetlerin
peligtii

C)Avrupalilann
ilerledigi
D) Toplumlar arasinda etkilesimin arttigi

bilim ve teknolojide

TEST BITMISTIR. Y
KONTROL EDINiZ.
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mamen bilimsel amagli olarak kullanilacaktir. Liitfen sorulari dikkatli bir sekilde ca
it i

l Sevgili 6grenciler, agagida sosyal bilgilerde elané 6zjgt) bqééﬁ[er/
1k uglu sorulardan olusan bir test verilmistir. Bu teste vereceginiz ce
okuyarak cevaplayiniz. ligi ve yardimlariniz igin tegekkq pd)g;fm, ot ot |
U it |
e A B ‘Sosyal Bilgiler Ogretmeni |
g b R e ? ‘ ;

1.Asagida yer alan hiikiimdarlarin yasadiklari zamam gegmisten gﬂnﬂmﬁu'd*oim,

parantez i¢ini numaralandirarak siralaymiz. ERTTH ,, ! F"’z D ‘ o g ‘;
{ ko bl G R Al ] ek
(1 )Sultan Alparslan ~ ° Ll Osman Bey [ ‘ H( i :1 1474 s diie o
(@ )Kanuni Sultan Silleyman ‘ atih Sultan Mehmet -
( 4)II. Murat - (3 )Orhan Bey g
: @ kol ltl[Mt I?‘,i?j PP
s e it Al S S

I- 1015 Tusklerin Anadolw’ya ilk akinlari L’

111048 Pasiner Savag: L~
III 1071 Malazgirt Savasi
~ IV- 1176 Miryokefalon Savagi L~

e t‘;‘.
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bulunan noktal yerhm w

AMO.375 2304, OMS.1071 .3 s
) M.0.3000. m d)ms.mss..m..‘....«.nm---«»»m«-'
2016 ﬁ
D.mmvamnmmmmmmwﬁmmwm
noktali yerlere yaziniz.

a) 15. ylizyihn ilk yansi AU =B
b) 11. yiizyihn ikinci yans: - A501MaQ........en
¢) 18. yiizyiln son geyregi A8 -1200. ...
d) 19. yiizyil boyunca - 49004900 ...

E. Asagida Amy Singer'n “Haydi Sofraya” adh eserinden bir ahnti yer almaktadar.
Metni dikkatlice okuduktan sonra sorulari cevaplaymiz.

WthnSﬂhymmDMn&(lﬂO—lSﬁ)ﬁnﬂeﬁnmdaﬁldeb&w
{izerine konulmasiyla Osmanh saray mutfaginda kokli bir degisiklik yapilmug oluyordu.
Boylece misafirler yerden biraz yilksekge olan bu tertibat izerinde ortak kaplardan yemek
mnwmmmmmmmwmmm 16.
Ywmmmmmmnmmmmm
esirgemeden “her sey dagilip gidiyordu.” demistir. Sofrada arag gereg olarak yalnizea servis
kepqeﬁ ihwhhll bﬂlm!wdu. Sarayda misafir edilen Lehistan elgileri ile
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narak sorulari cevaplaymniz.

F. Asagidaki zaman seridinden yararla

0
a) Zaman seridinde verilen eserler hangi yiizyillar arasinda yapilmistir:

18, gl = (o 208000 YOI s

b) Zaman seridine bakilarak Osmanh sanati hakkinda neler soylenebilir?

5 ne..ﬁ..buﬂﬂmnr pevsnda... Qswoaldi oo .. Lcak... z‘aukaﬂ

F. Asagidaki zaman ifadelerini kullanarak, “Istanbul’un Fethi” ile ilgili kisa bir tarihsel

metin yaziniz.

Orty/ag - milatta/nstfnra - y}z{ll - Fatih }énemi - Y}(i Cag

..... Sdantand.... Jsgnm#m fethodiddi Milattna. ... sceca.
4(,53,(,1. yMFAM damm. % Ca?a haci....yaeiaes.
Aap(acaq& oﬂd.u« ...... e A

S T X R L L R R R R R Ry Lt DL L D DY [ puppp e sept oy

Sessasreneserraeny aveen D R P srananas

L

B )

B TP, R
.

R A
. Srsnananns
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gili sgrenciler, agagida sosyal bilgilerde degisim ve sdrekliligi algilama
le flgili sorulardan olugan bir test verilmistir. Bu teste vereceginiz cevaplar
flimsel amagll ola ikkatli bir gekilde

marm rak kullanilacaktir. Litfen sorulart di
lyarak cevaplayiniz. ligi ve yardimlariniz igin

tesekkdr ederim.
Mahmut ERDEM

Sosyal Bilgiler Ogretmeni

A) Asagda verilen ciimleleri dikkatlice okuyarak sorulari cevaplayiniz.

a) Fakat aksama dogru, en fnli kahramanlarla kiyaslanabilecek bu yigit komutan,
zirh eldivenini delen bir mermiyle elinden yaraland:. (Historia Universitesi Tarih

Kurumu)

5 Mayis’ta, top atislan stirerken ve surlar cesitli yerlerden yikilmak tizereyken
Mehmet, Galata’ya ok sayida top yerlestirdi. (Franz Babinger)

: /f Tiirkler, 22 Nisan'da erken saatlerde Dolmabahge agiklarinda yetmis tekneyi
karaya gikardilar ve halatlarla gekerek Pera iizerinden Halig’e indirdiler. (Yannis

Kordatos)

d) Bizanshlar kendilerini her yonden siddetle saran cesur Osmanki askerlerini geri
¢ekilmeye zorlamak igin fedakarca alistyorlar ve her hiicumlarinda bazen gahp
gelerek surlar kahramanca koruyorlardi. (Kritovulos)

i 5 his e s A o
ukaridaki .eﬁflgleny hg?gﬂennde daha ¢ok “g_lﬂgel_gmql ifade
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B) Asafidaki gorselleri inceleyip metni okuduktan s

onra sorulari cevaplaymiz. ‘

Magka Sultan II. Abdiilhamit Cesmesi, ITU Isletme Fakiiltesi’nin karsisinda yer alir. I1.

Abdiilhamit tarafindan1901’de italyan mimar Raimondo d’Aronco‘ya yaptrilmistir. 1957
yilindaki yol genisletme galismalan: sirasinda, asil yeri olan Nusretiye Camii 6niinden sokiilen
¢esme, bugiinkii yerine Magka Demokrasi Parki’nin girisine taginmustir.

1. Yukaridaki II. Abdiilhamit Cesmesi gorsellerinin benzer yonleri nelerdir?

3. IL Abdiilhamit Cesmesi’nde zamanla nelerin degistigini ve nelerin aym kaldigini

agaglya yaziniz.
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1. Diger sayfadaki gorseller incelendiginde, yagadiklar devir hakkinda bilinenlerden

yola gikarak Osmanli’da kadinlarin neden bu gekilde gi
\ i R i i

RN PR Cy IAEELCEIANLAL TN CH e 08T ¢ v vy Skl Enno o ki # < T E) CRACLIN tredaadn g
Vel ‘
iea? 19 H ll 3! deiWiin l\x ek <

-------------
nnnnnnnnnn
-------------------------
.............
---------------
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OSMANLIDAN GELECEGE TURK ORDUSU

A- Asagida gegmiste ve bugiin kullanilan bazi savas arag geregleri ile ilgili gorseller

verilmistir. Bu gorselleri inceleyerck gelecekte yapilabilecek olast  savas arag

gereglerini de siz ¢iziniz.

GECMIS BUGUN GELECEK |

2
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TARIHSEL HIKAYE YAZALIM

Osmanlr’da devsirilen bir ¢ocufu anlatan Jkisa bir tarihsel hikiye yazabilir misin?

LISa §

HikAyenin gegtigi mekin

Hikayenin kapsadif1 zaman: asagidaki serit {izerinde gosterir misin?

& PO By S X T

LSy S

ziintli seving 6geleri

| katabilirsin. :
\ 3 g T g X G
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OSMANLI’DA YER SOFRASI

AsagrdakiLevni’nin minyatiiriinden yararlanarak sorulart cevaplayiniz.

Surname-i Vehbi’den(1721-1730) bir Levni minyatiirti

1. Osmanl’da yemeklerin yer sofrasinda yenmesini, o dénemin kosullarini da dikkate

alarak dqéerlendiriniz?
O aomalas..... oemen).. dedekite...... e ... et - Gin -
6. stesden.. .. o sebliclesdi...amer. kolnlenioe, ... b bic

Sadek . ddlens . iam. e sofocsnnder ... 2R
Aapcin .Q‘k.?(\’t.ﬁ.(lﬂ. H@D\ca. ..... dedi.... é‘Qy\C\\QS\OAQI\ sl
P , eviclende. .....dablinlan. Baldoe. . éc_ﬁ‘m&m\\.afn .

Hissehonis \erdic. ama...gkden ... e ik Yelke. uemde
Liol)
4 jcmeﬁ_ ......... oA, osmeal...... Sedabioe b alsa...

......................................................................................................

..............................................................................................
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Ek-3 Uygulama Surecine Iliskin Fotograflar
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