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Bu arastirma kapsaminda rehberlik arastirma merkezlerinde (RAM) ¢alisan 6gretmenlerin
az goren bireylerin islevsel gérme degerlendirmeleri hakkindaki goriislerinin belirlenmesi
amaglanmigtir. Nitel bir ¢alisma olan bu arastirmada, olgubilim (fenomonoloji) deseni
kullanilmigtir. Arastirmaya Ankara ve Kirklareli illerinde bulunan RAM’da gorev yapan,
Olciit ornekleme yontemiyle belirlenen 16 goniilli 6gretmen katilmistir. Arastirmaya
katilan &gretmenlerle, yar1 yapilandirilmis goriigmeler gergeklestirilmis ve gorlismeler
sonucunda elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda; 5 tema ortaya ¢ikmistir. Az gdren bireylerin islevsel gorme becerilerinin
degerlendirilmesi sirasinda temalar1 aile bireylerinden goriis alma, bireye soru sorarak
degerlendirme, bireye bir gorev/ yonerge vererek degerlendirme, bir uzmandan goriis alma
olarak belirlenmistir. Degerlendirilen iglevsel gorme becerileri gérme alani, yakin gérme,
uzak gorme, 151k duyarliligi, punto, okuma/ yazma, iyi goéren goz, olarak belirlenmistir.
Islevsel gorme becerilerinin degerlendirilmesinde yasanilan giicliikler materyal eksikligi,
fiziksel ortamin uygun olmamasi, tibbi tanimnin anlagilmamasi, bilgi eksikligi, siirenin
yeterli olmamasi, Ozel Egitim Ogretmenlerinin Kendilerini Yeterli Géormemesi, standart
bir 6lgme ve degerlendirme aracinin olmamasi, RAM’lardaki is yogunlugu, bireyin
motivasyonunun diisiik olmasi, olarak belirlenmistir. Islevsel gorme degerlendirmesi
sonrasi dezavantajlar ve avantajlar olmak tizere iki alt tema belirlenmistir. Avantajlar;
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izleme yapabilme, gerekli dnlemleri alabilme, 6gretmene Oneri verebilme, bireye yeterli
siire ayirabilme, aileye Oneri verebilme, fiziksel ortami diizenleyebilme, basliklariyla
belirlenmigtir. Dezavantajlar temasinda o6gretmene oneride bulunamama, RAM-okul
iletisim siirliligi, diizenli takip ve izleme yapamama, uygun yonlendirme ve
yerlestirmenin yapilamamasi, Islevsel gdrme degerlendirmesine iliskin onerileri
incelenmistir. Ogretmenler; islevsel gorme degerlendirmesi uzman Kkisiler tarafindan
yapilmali, hizmet i¢i egitim verilmeli, ortam degerlendirmeye uygun hale getirilmeli,
standartlastirilmis degerlendirme materyalleri kullanilmali, fiziksel ortam diizenlenmeli,
tibbi raporlar anlasilir bir dille yani teknik olmayan yazilmali, lisans egitiminde bir ders
olarak verilmeli, bireyler degerlendirme sonrasinda belirli periyotlarla izlenmeli olarak
oneride bulunmaktadirlar.

Anahtar Kelimeler : Rehberlik Arastirma Merkezi, Egitsel Degerlendirme ve Tanilama,

Islevsel Gérme, Az Goren, Ozel Egitim, Gorme Yetersizligi
Sayfa Adedi XX + 122
Danisman : Dog. Dr. Cem ASLAN
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ABSTRACT

This study aimed to determine teachers' views working in Guidance and Research Centres
(GRC) regarding functional vision assessments of individuals with low vision. Utilising a
qualitative approach, the phenomenology design was employed for this research. Sixteen
voluntary teachers from GRCs in Ankara and Kirklareli provinces were selected using
criterion sampling. Semi-structured interviews were conducted with participating teachers,
and the data obtained from these interviews were analysed through content analysis. Five
themes emerged from the obtained findings. During the evaluation of functional vision
skills of individuals with low vision, the themes were determined as getting opinions from
family members, evaluation by asking questions to the individual, evaluation by giving a
task/instruction to the individual, and getting an expert's opinion. The functional visual
skills assessed were visual field, near vision, distance vision, light sensitivity, font,
reading/writing, and good eyesight. The difficulties experienced in the evaluation of
functional visual skills were determined as lack of materials, inappropriate physical
environment, lack of understanding of the medical diagnosis, lack of information,
insufficient time, challenges special education teachers experienced, lack of a standardised
measurement and evaluation tool, work intensity in GRCs, low motivation of the
individual. After the functional vision assessment, two sub-themes, disadvantages and
advantages, were identified. Advantages were determined under the titles of monitoring,
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taking necessary precautions, giving suggestions to the teacher, allocating sufficient time
to the individual, giving suggestions to the family, and organising the physical
environment. The disadvantages were analysed as being unable to make suggestions to the
teachers, limited GRC-school communication, not being able to make regular follow-ups
and monitors, and not being able to provide appropriate guidance and placement.
Moreover, teachers' suggestions regarding functional vision assessment were analysed.
Teachers suggest that specialists should perform functional vision assessments, in-service
training should be provided, the environment should be made suitable for assessments,
standardised assessment materials should be used, the physical environment should be
arranged, medical reports should be written in an understandable language without
terminological words, it should be given as a course in undergraduate education, and
individuals should be monitored at specific periods after the assessment.

Keywords  : Rehberlik Research Center, Educational Evaluation and Diagnosis,
Functional Vision, Low Vision, Special Education, Visual Impairment

Page Number : xix + 122

Supervisor  : Assoc. Prof. Dr. Cem ASLAN
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin problem durumu, amaci, dnemi, varsayimlari,

siirliliklart ile birlikte aragtirmada ele alinan tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durum

Gorme duyusu, hayatimizda en ¢ok kullandigimiz ve ihtiya¢ duydugumuz duyumuzdur.
Bireyler i¢in gorme duyusu ilk 6grenme yollarindan biridir. Dogdugumuz andan itibaren,
diinyay1 kesfetmek i¢in gorme duyusunu kullaniriz. Cevreden 6grendigimiz bilgilerin
yaklasik %85’ini gérme duyusu araciliftyla ediniriz. Ornegin; gevreyi fark etme, ¢evredeki
bilgileri 6grenme, giinliikk yasam aktiviteleri, yemek yeme, giyinme, bagimsiz hareket
etme, sosyal iletisim gibi pek ¢ok beceriyi/davranisi sergileyebilmek i¢in gérme duyusunu
kullaniriz (Arslantekin, 2015). Diinya Saghk Orgiitii'ne (Diinya Saglik Orgiitii [DSO],
2023) gore; yaklasik olarak diinya iizerinde 2,2 milyar insan yakin ve uzak goérme
yetersizligine sahipken bunlarin %50’sinin  Onlenebilir veya engellenebilir oldugu

diistiniilmektedir.

Gorme duyusu, goz sinirleri ile beynin gorme merkezleri arasindaki iletimin ve iletisimin
kaliteli ve gliclii olmasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla gérmenin sadece gozlerde degil
belirli bir siireci tamamladiktan sonra beyinde gergeklestigi ifade edilebilir. Bu noktada
gormenin nasil olustugunu agiklamak gerekirse; 151k 1sinlar1 korneadan, géz sivisindan, goz
bebeginden ve gbz merceginden gecer. GOz bebedi, 1518in miktarina gore biiyiir ya da
kiigiiliir. Isik 1sinlari, saydam sivi iginden gecerek retinadaki koni ve ¢ubuk hiicrelerini

uyarir (Simsek, 2007). Gorme siireci retinada baslar ve 151k 1sinlart retinadaki koni ve



cubuk hiicrelerde elektrik tepkisine dontstiiriiliir. Optik sinir yoluyla beyindeki gérme
merkezine iletilir (Unliigerci, 2016). Goziin biitiin bdliimleri gorevlerini yerine getiriyorsa
iletilen bilgiler beyin tarafindan yorumlanir ve gorsel bir imgeye donistiiriiliir (Bengisu,
1983). Bu siireg igerisindeki herhangi bir eksiklik veya bozukluk bireyin gorme kalitesini
dogrudan etkilemektedir. Diger bir ifadeyle iletim boyunca bir problemin olugmasi
gdrmenin kalitesinin yetersizlesmesine sebep olmaktadir (Karako¢ & Aslan, 2021, s. 128).
Bu durum ise bireylerin farkli sekillerde gormesine (az gérme) neden olabilmektedir.
Nitekim goérme yetersizliginin derecesi her bireyde farklilik gostermektedir (Brandao,
Andrade, Vasconcelos, Rossi, & Saliba, 2017; Demirylirek, 2016). Ayrica az goren
bireylerdeki bu goérme farkliliklar1 onlarin farkli bigimlerde tanilanmalarina neden

olmaktadir.

Alanyazinda gorme yetersizligine iliskin farkli tanimlamalar s6z konusudur. Genel olarak
bircok iilke DSO’niin &nerdigi smiflamay1 temel almaktadir. Bu kapsamda DSO’niin
siiflamasi incelendiginde; gérme bozuklugu dort seviyeye ayrilmaktadir: Normal gérme,
orta derecede gérme bozuklugu (az gérme), ileri derecede gérme bozuklugu ve korliik
(DSO, 2022). DSO, goérme keskinliginin sabit bir mesafede (6m) goérme cizelgesi
kullanarak okuyabildigi mesafeyi temel almaktadir. Az gormeyi, diisiik derecede gorme
keskinligi ile (6/12-6/18) gormeyle ilgili gorevieri ézel ara¢lar yardimiyla bile yavas ve
aralikli olarak yapar; orta derecede az gérme ise gorme keskinligi ile (6/18-6/60) ozel
araglarla normale yakin diizeye gelmesi seklinde tanimlamaktadir. Yakin gérmenin
bozulmasmi ise 40 cm’de N6 veya m0.8’de diisiik bir yakin gérme keskinligi olarak
smniflandirir. Burada “N” baski isinde kullanilan noktalama sistemi ve 6 yazi tipi
boyutudur. Agir gorme yetersizligi gorme keskinligi (6/60- 3/60) ve ayrintili gorme
gerektiren ¢ogu isi yerine getiremez, kor gérme keskinligi 3/60°dan daha az hig¢ gorme

yoktur tamamiyla diger duyulara bagl olarak ¢evreden bilgi edinmektedir (DSO, 2022).

Gorme yetersizligi iilkemizde ise Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'ne (Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi [OEHY], 2018) gore; “Gorme giiciiniin kismen ya da tamamen
kaybindan dolayr 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan birey” olarak
tanimlanmaktadir. Bununla birlikte gérme yetersizliginin iilkemizde ve diinyada yasal ve
egitsel olarak iki farkli tanimi goriilmektedir (Aslan, 2015; Ozyiirek, 1998; Tuncer, 2005).
Yasal tanima gore gorme yetersizlikleri kor ve az goren olarak iki sekilde
tanimlanmaktadir (Yildirnm Dogru & Saltali Durmusoglu, 2011). Yasal tanima gore;

gormenin ve gérme alaninin dl¢limiine baglh olarak #im diizeltmelerle birlikte, géren goziin
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olagan gorme keskinliginin 20/200 liik gérme keskinligine ya da daha azina sahip olan ya
da gorme agisi 20 dereceyi asmayan bireyler kor olarak tanimlanmaktadir (Safak, 2013).
Az goren ise miimkiin olan tiim diizeltmelerle birlikte, bireyin iyi goren goziindeki olagan
gorme keskinliginin 20/70 ile 20/200 arasinda olmas: seklinde tanimlanmaktadir (Ozyiirek,
1998; Safak, 2013; Tuncer, 2013).

Egitsel tanima gore; gorme yetersizliginden ¢ok agir diizeyde etkilenmis bireylerin
dokunsal olarak (braille) okuyabilen veya sesli (konusan) kitaplarla isitsel yolla egitim
ogretime ihtiya¢ duyan bireyler Kor, yazi puntolarimin biiyiik olmasi veya bireyler
tarafindan yazili materyallerin biiyiite¢cle okunabilmesi durumunda az goren olarak
tammlanmaktadir (Ozyiirek, 1998; Safak, 2013; Tuncer, 2005). Yasal tamm, egitsel
anlamda gorme yetersizligi olan bireylere dair egitsel ipuglarindan yoksundur. Genellikle
g6z hekimleri tarafindan gérme yetersizligi olan bireylerin ¢esitli yasal imkanlardan
yararlanip yararlanamayacaklari konusunda karar verme asamasinda kullanilan nicel bir
degerlendirmedir. Egitsel tanim ise yasal tanimin tersine nitel olarak ifade edilmektedir. Bu
bireylerin 6zel egitim hizmetlerinden ve desteklerinden yararlanabilmeleri i¢in 6ncelikli
olarak goérme yetersizligi tanis1 almis olmalar1 gerekmektedir (Avcioglu, 2011; Eripek,
2005). Gorme yetersizligi olan bireyler igin materyal se¢imi, ortam diizenlemesi, 6gretimin

ve egitimin planlanmasi i¢in egitsel tanimlar kullanilmaktadir (Tuncer, 2005).

Tibbi tan1y1 kaynak olarak kullanan yasal tanida kor olarak tanimlanan bireylerin biiyiik bir
kisminda gorme kalintis1 bulunmaktadir (Demirylirek, 2016). Diger bir ifadeyle, gérme
yetersizligi olan bireylerden c¢ok azi tamamiyla gérme duyusundan yoksundur. Bu
bireylerin gorme yetersizliginden etkilenme diizeyleri ise her bireyde ayni olmamakla
birlikte, mevcut gérmelerini kullanmalar1 da kendilerine 6zgiidiir (Aslan & Cakmak,
2016). Bireysel farkliliklar sebebiyle ayn1 gérme keskinligine sahip bireyler, kullandiklar
gorme fonksiyonlar1 bakimindan farklilagabilirler (Safak, Cakmak, Karako¢ & Kan, 2012).
Gorme fonksiyonun farklilagsmasi; ayn1 derecede olan iki az goren bireyin gormeyi islevsel
kullanabilmelerine bagli olarak yasam kalitelerini ayni oranda etkilemeyecektir. Yasal
tanimlarinin paralelinde egitsel tanilamalar sonucu ulagilan bilgiler az goren bireylerin
yasamlarina onemli katkilar saglayacaktir. Ornegin; az gdéren bireylerin kullanacag
materyallere ve wuyarlamalara, kullanilacak 1s1k miktarinin ayarlanmasina, ortam

diizenlemesine yonelik bilgiler verebilir (Cakmak, Karakog, Safak & Kan, 2013).

Az goren bireyler icin uygulanacak egitim miifredatlarinin gelistirilerek bireylere bu
dogrultuda verilecek destek hizmet bireyin yararma olacaktir. Islevsel gdrme
3



degerlendirmesi az goren bireylere yonelik gerekli destek egitimin, diizenleme ve
uyarlamalarin yapilabilmesi agisindan en 6nemli etkenlerden biridir (Karakog, Cakmak,
Safak & Kan, 2012a). Bu yoniiyle, az géren bireylerde islevsel gérmenin degerlendirilmesi
ile egitsel degerlendirme amacinin 6nemli bir boliimii gerceklestirilmis olacaktir. Egitsel
degerlendirme bireyin Ogrenme yollarini, egitsel alandaki var olan potansiyelini,
ihtiyaclarini, giinlik yasamdaki var olan potansiyel ve eksikliklerini belirlemek amaciyla
degerlendirme siirecidir (Ozyiirek, 2005). OEHY e (2018) gore egitsel tanilama; “Egitsel
amagla bireyin tiim gelisim ve disiplin alanlarindaki ozelliklerinin  belirlenerek

1

degerlendirilmesi siirecidir.” 1ibaresi ile ifade edilmistir. Rehberlik ve Arastirma
Merkez’inde (RAM) olusturulan Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu (OEDK) tarafindan
yapilmaktadir. (OEHY, 2018). Goérme yetersizligi olan bireylerin egitsel tanilama
Oncesinde tibbi raporlarinin olusturulmasi gerekmektedir. Bireyin gelisim ve akademik
alanlardaki  performansinin  degerlendirilmesinin ~ sonucunda  egitsel  tanilamasi
yapilmaktadir (Cuhadar, 2017). Tibbi ve yasal tanilamanin gérme yetersizligi olan bireyin,
giinlik ve akademik becerilerinde gormesinin islevsel olarak nasil ve ne kadarim
kullandigina dair bir ipucu bulunmadig i¢in islevsel gorme becerilerinin degerlendirmesi
ile bireyin gormesini giinliik yasamda ne kadar islevsel olarak kullandigi hakkinda bilgi
vermektedir (Margolis vd., 2002). Bu sebeple egitsel tanilama siireci her yetersizlik
tiirtinde oldugu gibi az goren bireylerde de 6nem arz etmektedir. Egitsel tanimlama ile az
goren bireyin ihtiyaglarina yonelik egitsel diizenlemelerin yapilmasi ve bireyin var olan
gbérmesini en etkili bigimde kullanmasi i¢in ortam ve materyalleri diizenlemek miimkiindiir
(Tuncer, 2005). Siniftaki 6gretmenin de Oncelikli gorevi az goéren bireyin bireysel
ithtiyaglarina uygun olarak hazirlanmis bireysellestirilmis egitim programinm1 (BEP) takip
ederek, bireylerin ihtiya¢ duyduklar becerilerle ve uyarlamalarla ilerlemektir (Sola Ozgiig,
2021). Egitsel tanilama, BEP’in hazirlanmasinda kullanilacak materyallerin ve araglarin
belirlenmesine olanak saglamaktadir. Tibbi tanisi tamamlandiktan sonra hangi gelisim
alanlarmi ne derece etkiledigi RAM’da yapilan egitsel tanilama ile belirlenmektedir.
Bireyin egitsel tanisi ile performansi belirlenerek akademik durumu, biligsel ve diger
alanlar hakkinda bilgi edinmek miimkiindiir (Caglayan, 2022). RAM’da tiim gelisimsel ve
egitsel alanlar1 degerlendirilen az goren bireyler tanilama ve yerlestirme siirecinde bireyin
ihtiyaglarina uygun egitim ortamina yonlendirilir (OEHY, 2018). Egitim 6gretim ortaminin
diizenlenmesi ve bireylerin ihtiyaci olan uyarlamalarin saglanmasi ile az gdren bireylerin
akranlarryla egitim gorebilmesi saglanmaktadir (Ozyiirek, 2005). BEP’in hazirlanmasi

sirasinda ortak gorlis tim bireylerin bireysel farkliliklarinin, gereksinimlerini ve
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ozelliklerini gbz oniinde bulundurarak planlanmasi gerektigi yoniindedir (Karasu & Aykut,
2022). Islevsel gorme degerlendirilmesi ile bireyin ihtiyaglarma ve gelisimsel hedeflerine

en uygun sekilde plan olusturmak miimkiindiir (Bennet, Bex, Bauer & Merabet, 2019).

Bireylerin gorme yetersizliginden etkilenme diizeyleri farklilagabilirken gormelerini
islevsel olarak kullanabilmeleri giinliik rutinlerindeki gorevlerde, okuma hizlarinda da
bireysel farkliliklarindan kaynaklanmaktadir (Amiebenomo, Isong, Edos & Woodhouse,
2022; Aslan & Cakmak, 2016; Brandao, vd., 2017; Gingsburg, 2003; Negiloni, Ramani &
Sudhir, 2017). Az goren bireylerin gorme isleyisinde kalic1 olarak bir bozukluk olmasi
nedeniyle gérmeyi arttirmayi saglayan ozel araglarin eksikliginde giinliik aktiviteleri
yaparken zorluklar yasamaktadir (Recep, Erdogan & Hasiripi, 2008). Az goren bireylerde
gérmenin 6grenmedeki rolii dikkate alindiginda islevsel gérme degerlendirmesinin en
onemli degerlendirmeler arasinda yer almasini gerektirir. Bu sebeple egitsel
degerlendirmenin yaninda gérme becerilerini ne derecede kullandigini belirlemek amaciyla
islevsel gorme degerlendirmesi gereklidir (Cakmak, Karako¢ & Safak, 2016). Tibbi
tanilamasi1 yapilan az goren bireyin hangi destekleyici gorme araglarin1 kullanilacagi goz
hekimlerinin 6nerileri dogrultusunda belirlenmektedir. Ancak var olan gérme yetersizligi
tibbi tanisinda gorme derecesinin ne kadarmin kullanildigr ve diger becerilerde hangi
materyal ve araglarin kullanacagi hakkinda bilgi edinilememektedir (Ozyiirek, 1998;
Tuncer, 2005). Go6z hekimlerinin az goren bireylerin gorme keskinligi diizeyini
belirlemesinin ardindan var olan gérmesini akademik ve sosyal becerilerde, giinliik yasam
becerilerinde ne kadar ve nasil kullanildigin1 belirleyerek daha etkin kullanilmasinda bilgi
edinmek amaciyla islevsel gorme degerlendirmesi yapilmaktadir (Karakog, Safak, Cakmak
& Kan, 2012b). islevsel gorme degerlendirmesi géz muayenesinden farkli olarak bireyin
var olan potansiyelini nasil kullandigini degerlendirmektedir. Bireyin gérmesini giinliik
yasamda ne kadar islevsel kullandigini belirleyebilmek i¢in tibbi tanida kullanilan araglar

disinda islevsel gorme degerlendirmesi kullanilmalidir (Colenbrander, 2010).

Egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde az goren bireyin degerlendirme sirasinda
cesitli diizenlemeler ve uyarlamalar yapilabilmesi i¢in dogru sekilde islevsel gdrmesinin
degerlendirilmesi gerekmektedir (Cakmak, Karakog, Safak, & Kan, 2013a). Az goren
bireylerin nasil gordiigii ve daha iyi gorebilmeleri i¢in ihtiyaglarinin belirlenmesi
gerekmektedir (Safak vd., 2013). Islevsel olarak gérme duyusunun, nasil ve ne kadar

kullandigin1 anlamak, az goren bireyleri islevsel gorme becerileri degerlendirmesi sirasinda



tanilama yapan 6zel egitim &gretmenin rolii dnemlidir (Ali, Heldal, Helgesen & Dahlen,
2022).

Islevsel gorme degerlendirmesi ile bireyin var olan potansiyelini islevsel olarak ne kadar
ve nasil kullandigimma dair bilgi edinerek gelistirilmesi ve desteklenmesi i¢in Onemli
goriilmektedir (Aslan, 2015; Aslan & Cakmak, 2016; Demiryiirek, 2016). Az gérme, bir
kiginin &grenmesini, glinlik isleyisini ve psikososyal durumunu etkileyebilmektedir
(Pizzimenti & Roberts, 2005).  Giinlik yasantisinda okuma yazma becerilerini
kullanamay1p, bagimsiz olarak hareket edebilen az gorenlerin var olan potansiyellerini
kullanabilmelerini desteklemek amaciyla islevsel gorme degerlendirilmesi yapilmaktadir
(Bennet vd., 2019). Gorme yetersizligi olan bireylerde egitsel tani ile birlikte bireyin
islevsel gorme degerlendirmesinin yapilmasiyla giinliik yasam, akademik ve sosyal
beceriler i¢in uygun destekleme ve uyarlamalarla birlikte bireyin yasam kalitesinin
yiikselecegi yapilan arastirmalarin etkililigi ile goriilmektedir (Almutleb vd., 2023;
Cahacon-Lopez vd., 2013; Coetzee & Piennar, 2013; Goetz & Gee 1987; Htike, 2020).
Aile ve egitimciler bireyin géorme becerilerini islevsel olarak nasil kullanmalar1 gerektigi
konusunda yoOnlendirilmelidir (Haddad, 2006). Gorme engelliler 06gretmeninin
degerlendirmesi olduk¢a Onemlidir. Ciinki gilinliik yasam becerilerindeki ortam
farkliliklarinin en dogru bigimde degerlendirilmesi i¢in uyarlanmis bir ortamin diginda bir
degerlendirme yapilmaktadir (Safak, Cakmak, Kan & O’dwyer, 2013). Boylece bireyin
egitim ortamina uygun materyal ve ara¢ gereclerin belirlenmesini saglamaktadir.
Degerlendirme sonucunda gerekli egitsel tani ile bireye yapilan uyarlamalar eklenerek

cocugun hayata entegrasyonu kolaylastirilir.

Gorme becerilerinin az goren bireylerde erken donemlerden itibaren desteklenerek
gelistirilmesi ile bireye giinlik yasam becerileri ve akademik yasami agisindan katkisi
olacaktir. Bu sebeple az goren bireylerin egitsel tanilama sirasinda yapilacak islevsel
gorme becerilerinin degerlendirilmesi ile gérmesine yonelik destekleyici program veya
materyallerin bireyin yasam kalitesinin artmasi i¢in Onerilmesi 6nemli goriilmektedir.
Ancak bu program ve materyaller sahip olduklari gérme oranini etkilemiyorken gorsel
performans1 arttirmaktadir (Safak vd., 2013). Giinlik yasamda kullandigi gérme
becerilerini degerlendirmek amaciyla islevsel gorme becerileri; yakin gérme becerileri ve
uzak gorme becerileri olarak iki asamada degerlendirilmektedir. Yakin gérme becerilerinin
iceresinde islevsel goérme becerilerini degerlendirirken eksiksiz bir bicimde renk algisi,

gorme keskinligi gibi beceriler hakkinda da bilgi vermelidir (Kaiser & Herzberg, 2021).
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RAM’da yapilan degerlendirmeler sonucunda az gdren tanist alan bireylerin hangi egitim
materyallerini kullanilacagi, egitim materyallerinin nasil uyarlanacagi (Negiloni, Ramani
& Sudhir, 2019), gérme diizeyi hakkinda bilgilerin oldugu, islevsel degerlendirme
bireyin egitim kalitesi artacaktir (Fazzi, Signorinia, Bovaa, Ondeia, & Biangib, 2005;
Kalloniatis, & Johnston, 1990; Negiloni vd., 2017). Yurt disinda yapilan arastirmalarda
(Alimovic, Juric & Bosnjak, 2014; Cong vd.; 2023; Ganesh vd. 2013; Gothwal, Lovie-
Kitchin & Nutheti, 2003; Marks, 1990;) islevsel gérme degerlendirme uzmaninin yaptigi
degerlendirme sonucunda bireye uygun materyal, ara¢ gere¢ ve uyarlamalar ile iglevsel

gormesi desteklenmektedir.

Uluslararas1 uygulamalarda OECD PISA 2022 sonuglarinda 1. Olan Cin’de yetersizlige
sahip bireyler degerlendirilerek bireye en uygun ortamlardan (Ozel egitim okulu, 6zel
egitim sinif, evde egitim) birine yerlestirilerek bireyin ihtiyact olan 6zel ders, destek
hizmet ve diizenlemelere iicretsiz olarak desteklenmektedir (Cin Halk Cumhuriyeti engelli
bireylerin egitimine iliskin ydnetmelik). Ayrica ABD, ltalya ve Ingiltere’de de islevsel
gorme degerlendirmesi yapilarak az goren bireylerin destekleyici araclarin belirlenmesi,
egitim Ogretim programinin belirlenmesi amaciyla egitsel degerlendirmeye ek olarak az
gorenlere islevsel gorme degerlendirmesi yapilarak uygun yerlestirme kararlar
alimmaktadir (Engelli Bireylerin Yasa ve Yonetmelikleri). Degerlendirme sonucunda az
goren bireylerin gdrmelerini islevsel olarak kullanilmasi i¢in Oneriler ve uyaranlar ile

bireye olumlu yonde katkisi olacaktir (Ali vd., 2022).

Uluslararas1 alanyazinda islevsel gdrme becerilerinin degerlendirilmesine dair (Birch,
Cheng & Felius, 2007; Blanksby & Langford, 1993; Cunha, Enumo & Canal, 2011; Faria,
Katsumi, Arai, & Hirose, 1998; Felius vd. 2004; Gothwal vd., 2003; Malta, Endriss ,
Rached, Moura & Ventura, 2006; Mancini, Braga , Albuquerque , Ramos & Chagas, 2010;
Lopes, Salomao, Berezovsky & Tartarella, 2009; Messa, Nakanami & Lopes, 2012; Rossi,
vd., 2011; Tadic, Cooper, Cumberland, Lewando-Hundt & Rahi, 2013; Zimmermann,
Silva, Zimmermann, Lira & Carvalho, 2015) arastirmalar oldugu gibi islevsel gérme
becerilerinin iizerinde duruldugu ve birbirinden bagimsiz olan egitsel programlarin
arastirmalarda (Alimovic vd., 2014; Baraga, 1964; Haleema, Sheeba, Jasmi & Lessitha,

2022) incelendigi goriilmektedir.

Ulusal alanyazin incelendiginde; iilkemizde az gdren bireylerin islevsel gérme becerilerini
degerlendiren pek ¢ok betimsel arastirmaya rastlanilmaktadir (Cakmak, Aslan & Sozbilir,
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2016; Cakmak vd., 2016; Cakmak vd., 2013; Karakog, Aydin, Cakmak & Kan, 2012a;
Karakog vd., 2012b; 2012c; Kiigiik, 1997; Safak, Cakmak, Karako¢ & Kan, 2012). Ek
olarak az goren bireylerin egitsel becerilerinin gelisimini, islevsel gérme becerilerinin
gorsel algi, dikkat ve gorsel rehabilitasyonun, gelistirilmesi gibi alanlardaki arastirmalar ile
birlikte degerlendirildigi (Basakc1 Calik, 2010; Ozhamam, 2007; Ozkan, 2013; Recep vd.,
2008; Teymen, 2014) calismalarda bulunmaktadir. Bunlarin yani sira islevsel gorme
becerilerinin gelistirilmesi yoniinde uygulamali ¢alismalara da (Aslan, 2015; Celik, 2019;
Demiryiirek, 2016; Donmez, 2020) ulasilmaktadir. Ancak {lkemizde yapilan
aragtirmalarda RAM’da c¢alisan Ogretmenlerin az goren bireylerin islevsel gorme
degerlendirmeleri hakkindaki goriislerini inceleyen aragtirmalara dair Google Akademik,
Web of Science, Academic Search Ultimate, ULAKBIM gibi veri tabanlar1 ve dizinlerde;
1) Rehbelik Arastirma Merkezi, 2) Egitsel Degerlendirme ve Tanilama, 3) islevsel Gorme,
4)Az Goren, 5)Ozel Egitim, 6) Gorme Yetersizligi anahtar kelimelerle yazilarak yapilan
taramalarda gérme yetersizliginde anahtar kelimesi ile gérme yetersizligi olan ve olmayan
bireylerin oyun becerilerinin karsilastirildigi, gérme yetersizligi olan 6grencilerin uzaktan
egitim siireglerine iliskin aragtirmalar, akademik becerilerine dair 6gretmen goriislerinin
incelendigi; o6zel egitim anahtar kelimesinde, o6zel egitim Ogretmenlerinin mesleki
yeterliliklerine dair goriislerinin  alindigi, Covid siirecinde uzaktan egitim alan
ogretmenlerin siireclerinin incelendigi farkli arastirmalar; egitsel degerlendirme ve
tanilama anahtar kelimesi ile agir ve ¢oklu yetersizligi, otizm spektrum, hafif zihin
yetersizligi, dil konusma yetersizligi gibi farkli yetersizlik tiirleri ve egitsel tanilamada
yasanilan giicliikler hakkindaki RAM’da ¢alisan Ogretmenlerin, rehber 6gretmenlerin,
yoneticilerin gorislerinin alindigi; islevsel gérme becerilerinin islevsel gérme etkinlik
programinin izleme, odaklanma, kognitif rehabilitasyonun islevsel gérme becerilerine
etkisinin aragtirildigi ancak RAM’da calisan 6gretmenlerin az gorenlerin islevsel gorme
degerlendirmesine iliskin goriiglerinin alindig1 herhangi bir aragtirmaya rastlanmamustir.
Bu sebeple RAM’da calisan Ogretmenlerin az gorenlerde yapilan islevsel gorme
degerlendirmesi hakkindaki goriislerini almak amaciyla arastirma yapilmasma karar

verilmistir.

Ulkemizde az goren tanisi alan bireyler tibbi tamilamanin ardindan RAM’dan egitsel
degerlendirilme ve tanilama i¢in aldiklar1 randevu ile RAM’a giderek az gdren bireyin
egitsel tanilama siirecini baslatirlar. Az goren bireylerde egitsel degerlendirme ve tanilama

Gorme Engelliler Destek Egitim Programi1 Degerlendirme Modiiliinde yer alan alanlardan



biligsel beceriler; dil ve iletisim becerileri; okuma ve yazma; az goren bireyin diizeyine
gore erken, 1. Diizey, 2. Diizey, 3. Diizey veya 4. Diizey matematik becerileri; bagimsiz
hareket; 6z bakim becerileri; sosyal beceriler; giinliilk yasam becerileri; sosyal beceriler;
toplumsal yasam Dbecerileri; giinlik yasam becerileri; islevsel gorme becerileri
degerlendirmesi yapilmaktadir. Az goren bireyin akademik ve giinliik yasam becerileri
sirasinda ihtiyaci olan destekleyici materyal, egitim 0gretim programi belirlenerek egitsel
degerlendirme raporuna eklenir, yerlestirme karar1i RAM’da gorevli olan 6zel egitim
ogretmenlerince verilmektedir. Egitsel tanilama sirasinda islevsel gorme becerilerinin
degerlendirilmesi ile bireylerin egitim ortamlarina yerlestirilmesi, ortam, arag-gere¢ ve
materyallerin diizenlenmesi gibi pek ¢ok unsur ile az goren bireylerin en az kisitlanmis
ortamda egitim gormeleri, giinlik yasam becerilerini bagimsiz bir sekilde
gerceklestirebilmeleri i¢in uygun ortamin olusturulmasina dair Oneriler verilebilmektedir
(Gothwal vd., 2003). Islevsel gérme degerlendirmesi ile az goren bireyin desteklenmesinin
onemine dair aragtirmalarin sonucunda bireyin yagamina dair olumlu etki gosteren siirecin
en dnemli pargasi degerlendirmeyi yapan ve desteklenmesi i¢in Onerilerde bulunacak olan
RAM’da gorevli dgretmenlerdir. Islevsel gérmenin az gdren bireylerde desteklenmesinin
az goren bireyin yasam kalitesini yiikseltmesi sebebiyle, egitsel degerlendirme tanilama
stirecinde gorev alan 6gretmenlerin goriisleri bu anlamda 6nemli bulunmaktadir. Az géren
bireylerin, islevsel gérme becerilerinin degerlendirilmesi sirasinda yasadiklar1 stiire¢
hakkinda diisiince, goriis ve Onerileri ile arastirmanin alana katkis1 olacagi
diistiniilmektedir. RAM’da c¢alisan Ogretmenlerin islevsel gorme degerlendirmesi
hakkindaki goriislerinin alindig1 ¢alismanin iilkemizde islevsel gorme degerlendirmesinde
gorev alan Ogretmenlerin var olan problemlerine 151k tutacak ve az goren bireylerin de
islevsel gorme degerlendirme siirecine ve yerlestirme, izleme siirecine katkisi olacagi

diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin temel amaci RAM’da calisan 6gretmenlerin az géren bireylerin islevsel
gorme degerlendirmeleri hakkindaki goriislerini belirlemektir. Aragtirmanin temel amaci

dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. RAM’da galisan 6gretmenlerin az géren bireylerin islevsel gorme degerlendirmelerine

iligkin goriisleri nelerdir?



2. RAM’da ¢alisan Ogretmenlerin az goren bireylerin islevsel gorme degerlendirme

stirecinde siirece iliskin deneyimleri nelerdir?

3. RAM’da calisan Ogretmenlerin az goren bireylerin islevsel géorme degerlendirmeleri

hakkindaki onerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

RAM’da ¢alisan Ogretmenlerin az goren bireylerin islevsel gorme degerlendirmeleri
hakkindaki goriisleri, egitsel degerlendirme siirecinde bir farkindalik yaratmasi agisindan
onemli bir baslangi¢ olarak goriilebilir. Egitsel tanilama siirecinde az goren bireylerin,
islevsel gérme becerilerinin degerlendirilmesi egitsel ve giinlilk yasam becerilerine dair
diizenlemeler ile az géren bireye, birey hakkinda gérme becerileri ile ilgili 6neri alan aileye
ve okulundaki paydaslarina katki olacagi diisiiniilmektedir. Bu siiregte degerlendirme
yapan RAM dégretmenlerinin gorisleri alarak siirecte yasadiklari olumlu, olumsuz
yondeki gorisleri, ihtiyag ve Onerileri ile degerlendirmede yasanan siire¢ hakkinda

farkindalik saglayacag diisiiniilmektedir.

MEB icin: Islevsel gorme becerilerinin degerlendirmesi ile var olan siirecin isleyisi
hakkinda RAM’da c¢alisan Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda modiillerin igerigi
hakkinda farkli bir bakis agis1 sunacagini, 6gretmen goriislerinin 15181nda siirecin isleyisi
sirasinda dogru ilerleyen boliimleri, siirecte var olan eksiklikleri, oneriler ile beklentilerin
neler oldugu konusunda farkindalik saglayacagi diisiiniilmektedir. RAM'da c¢alisan
Ogretmenlerin goriisleri, MEB'in bu alandaki modiillerinin igerigi ve siirecin isleyisi
hakkinda 6nemli bir rehber olabilir. Ayrica, bu siiregte kullanilan ara¢ ve materyallerin,
ayrilan siirenin ve siirecin etkinliginin g6z Oniinde bulundurulmas: gereklidir. MEB’e

Ogretmen goriisleriyle bu alanda da 151k tutacagi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin okulda ¢alisan sinif ogretmenine katkisi: Bireyin gorme diizeyinin
belirlenmesi ile uygun egitim ortami, Ogrenme araglarina ve uyarlamalara karar
verilmektedir (Aslan, 2023). Islevsel gérme degerlendirmesinin sonucunda az goren bireye
hangi uyarlamalar ve diizenlemeler ile 6gretimi daha aktif bir bicimde katilabilecegi
lizerine verilecek tavsiyelerin sinif 6gretmenlerine katkis1 olacaktir. RAM-okul is birliginin
stireci hakkinda farkindalik saglayacagi, RAM’da ¢alisan 6gretmenlerin degerlendirme
stirecine dair goriislerinin okulda calisan meslektaslarina farkli bir bakis acis1 sunacagi

diistiniilmektedir.
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Az goren bireylerin ailelerine: Glinliik yasamda farkli durumlarda ve ortamlarda gérmenin
islevsel bicimde kullanabilmesi i¢in birey hakkindaki uyarlama ve bilgilendirmeleri ile
ailenin de bilgi sahibi olmasina katki saglayacaktir (Safak, vd., 2013). Ailelere RAM’da
gorev yapan Ogretmenlerin gorlsleri alinarak; islevsel gorme degerlendirme sirasinda
ailenin  gorlslerinin  alinmasina dair farkindalik saglayacagi, islevsel gorme

degerlendirmesi sonrasinda verilen bilgilerin 6nemine dikkat ¢ekecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin az géren bireye katkisi: RAM’da ¢alisan 6gretmenlerin goriisleri ile az goren
bireylerin degerlendirme siirecinde yasadiklar1 siirecin incelenmesi ile var olan
eksikliklerin  giderilmesiyle daha dogru bir degerlendirme siireci gegirilecegi
diisiiniilmektedir. Bu degerlendirme siireci, ¢evresel kosullarin belirlenmesinde, aile, okul
ve dgretmenlerin gerekli destegi saglamasinda kilit bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin
degerlendirme siirecine dair goriisleri, uygun egitim ortami ve uyarlamalarin belirlenmesi
konusunda 6nemli bir rol iistlenmektedir. Ogretmenlerin degerlendirme sonuglarmi diger
meslektaslariyla paylagmasi, okul i¢i is birligini giiclendirerek daha kapsamli bir bakis
acist sunabilmektedir. Ayn1 zamanda, az goren bireylerin ailelerine saglanacak bilgiler,

giinliik yasamda islevsel gorme becerilerini kullanabilmelerine yardimci olabilecektir.

Egitsel taninin yapildigit RAM’da calisan 6gretmenlerin az goéren bireylerin islevsel gérme
degerlendirmesi hakkindaki goriislerinin alinarak, yeni tarama verileri olusturmak igin
kolaylik saglayacaktir. Islevsel gérme becerilerinin degerlendirilmesi siirecinde kullanilan
ara¢ ve materyaller egitsel tanilamada ayrilan siirenin bireyin degerlendirme sonucunu da
etkileyecegi goz ardi edilmemelidir. Sahada yasanilan sorunlarin ortaya konulmasi i¢in bir
firsat olusturmaktadir. Islevsel gérme becerilerinin degerlendirilmesine dair sahada calisan
ogretmenlerin daha Once siirecte neler yasadigina dair bir bulguya rastlanmamistir. Alanda
islevsel gorme degerlendirmesi hakkindaki yorumlarinin yasanilan siirecin aktarilmasi ile

alana siire¢ hakkinda farkindalik saglanmasina katkis1 olacag: diigiiniilmektedir.

Bu baglamda, islevsel gorme becerilerinin daha etkili degerlendirilmesi, 6gretmenlerin,
ailelerin ve okulun is birligi i¢inde olusturdugu ortak goriis ile az goren bireylerin
potansiyellerini arttrma ve yasamlarint olumlu yonde etkileyecegi diistintilmektedir.
Aragtirma siirecinde elde edilen veriler, egitsel degerlendirmeye iliskin farkindalig:

artirabilir ve islevsel gorme degerlendirmesini daha etkili hale getirebilir.

Ulkemizde yapilan arastirmalarda alanyazinda RAM’da c¢alisan Ogretmenlere otizm

spektrum sendromu, hafif diizeyde zihinsel yetersizlik, 0grenme giicligi ile ilgili
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yetersizlik tiirlerinde goriislerinin alindig1 arastirmalar bulunmaktadir (Akincioglu Colak,
2022; Aktas, 2022; Bal, 2011; Barutcu, 2010; Cakmak, 2017; Cayir, 2021; Ciftci Cigek,
2015; Kaplan Sahin, 2016; Kirbiyik, 2011; Kuzgun, 2019; Kii¢iikgéz, 2020; Marakli,
2016; Tiryakioglu & Avcioglunun, 2013; Yalgin, 2021; Yilmaz, 2016; Yurtsever, 2013;
Yiirekli, 2021). RAM’da calisan ekip liyelerinin az goren tanist alan bireylerde islevsel
gorme degerlendirmeyi nasil yaptiklar1 ve degerlendirme siireci hakkindaki goriislerinin
alindig1 bir aragtirma bulunmamaktadir. RAM’ da g¢alisan 6gretmenlerin az goéren tanisi
alan bireylerin islevsel gorme degerlendirilmesine dair goriislerinin alindig1 arastirmanin
bulgular ile alanda yasanan siirece dair de farkindalik saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu

sebeple bu ¢alisma iilkemizde farkindalik saglayacak bir ¢alisma olacaktir.

1.4. Varsayimlar

1. Arastirmada veri toplama araci olarak kullanan ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen

goriigme sorularinin arastirmanin amacina uygun oldugu varsayilmistir.

2. Katilimcilarin goriigmedeki sorular ictenlikle cevapladiklar varsayilmastir.

1.5. Simirhliklar
1. Aragtirma hazirlanan veri toplama araci olan goriisme sorulari ile sinirhdir.

2. Arastirma Kirklareli ve Ankara RAM'da calisan goniillic 6zel egitim &gretmenlerinin

verdigi cevaplar ile siirlidir.

3. 2022-2023 egitim 6gretim yillarini kapsayan egitsel tanilama ve degerlendirme siirecine

iliskin goriislerle sinirlidir.

1.6. Tammmlar ve Terimler

Gorme yetersizligi: Gérme giicliniin kismen ya da tamamen kaybindan dolay1 6zel egitim
ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey (OEHY, 2018). Egitsel acidan egitimde
isitsel ve dokunsal materyallere ihtiya¢ duyan bireye kor denir (Tuncer, 2005).

Az Géren: Az goren bireyin biiylik punto ya da standart punto ile hazirlanmis olan basili
materyalleri farkli yardimci cihazlar ve ¢evresel uyarlamalar yardimi ile okumasi seklinde
tanimlanmaktadir (Ozyiirek, 1995; Safak, 2013).
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Egitsel tanmilama: Egitsel degerlendirme ve tanilama uygun ortamda, bireyin 6zelliklerine

uygun dlgme araglartyla yapilir (OEHY, 2018).

Islevsel Gorme: Gérme yetersizligi olan az goren bireyin var olan gdrme becerilerini

kullanmasidir (Aslan & Cakmak, 2016; Gothwal vd., 2003; Keeffe, 1995).

Islevsel gorme Degerlendirmesi: Tiim egitim ortamlarinda az géren bireylerin islevsel
gorme keskinliklerini, gorme alan1 kaybini, g6z motor kontroli ve el-goz
koordinasyonunun yani sira okuma, yazma, gerekli islevsel yasam becerilerini ve bu

becerilerin kullanimini iceren degerlendirmedir (Karakog¢ & Aslan, 2021, s. 21).

Rehberlik Aragtirma Merkezi: Rehberlik hizmetleri ile 6zel egitim hizmetlerini planlayarak

hizmetlerin koordineli bir sekilde yiiriitiilmesini saglayan kurum (OEHY, 2018).
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde; goz ve anatomik yapisi, gérme yetersizligi ve az gormenin siniflandirilmasi,
egitsel degerlendirme ve yerlestirme siireci, iglevsel gérme becerileri hakkinda ilgili

aragtirmalar ve tanimlarina yer verilmektedir.

2.1. Goziin Yapisi ve Gormenin Olusumu

Goz, ¢evremizden bilgi almak i¢in kullandigimiz en 6nemli duyu organimizdir. Gérme
yetersizliginin bireyler iizerindeki etkiyi anlayabilmek i¢in goziin yapis1 ve de fizyolojisi
ile gormenin olusumundaki O6gelerin agiklanmasi Onemlidir. Gozlerin gergeklestirdigi
islevler anlasildigr takdirde, bireylerin gelisim ve Ogrenme siireglerinde gorme
yetersizliginin olumsuz etkilerini belirlemek, degerlendirmek ve iistesinden gelmek
miimkiin olabilecektir (Ataman, 2004). Ayrica, bu 6gelerin anlagilmasi, az géren bireylerle
calisan uzmanlara, onlarin goérme becerileri hakkinda 6nemli bilgiler saglayacaktir. Bu
nedenle, arastirmanin kuramsal bdliimiinde oncelikli olarak goziin anatomisi, géziin yapisi,

gbzlin isleyisi ve gormenin gelisimi genel olarak aciklanmustir.

2.1.1. Goziin Anatomik Yapisi

Goz kiiresi, burun kokiiniin her iki yaninda bulunan doértgen piramit seklindeki kemiksi
yapida yer alir (Bengisu, 1983). Goz kiiresi yetiskinlerde 1 in¢ veya 25 mm ¢apinda
Olctimlenmektedir (Lens, Nemeth & Ledford, 2008). Ekstra okiiler kas ve fasyal kiliflar1 ile
g6z kiireleri askiya alinarak goz kapaklari ile kirpikler sayesinde 6nden, koruyucu yag

yastig1 ile de arkadan korunmaktadir (Davson & Perkins, 2023). Iristeki aciklik kismina
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goz bebegi denmektedir. Kamera mercegi gibi insan yapimi optik sistemlerle goziin
goriintii olusturma sistemi benzer yapida oldugu gériilmektedir (Ozgetin, 2000). Gériintiiyii
olusturan 151k korneadan goze girerek lens tarafindan kirilarak retinadan odaklanmay1
saglamaktadir. Farkli mesafelere odaklanmasi gereken mercegin giicii daha biiyiik ve

degisken olabilirken kornea giicii sabit tutulmaktadir (Bengisu, 1983).

2.1.1.1. Kornea

GOz kiresinde sklera ve irisin Onlinde bulunmaktadir. Go6zii toz, mikrop gibi dis
etkenlerden koruyan ve seffaf olan boliimiidiir. Goziin optik giiciiniin tigte ikisini olusturan
boliimdiir (Ozgetin, 2000; Zhu & Zhang Rio-Tsonis, 2012). Ozel bir tip kollajen liflerden
olusmaktadir (Cankaya, 2019), liflerin diizenli dizilimi korneanin seffaf olmasim
saglamaktadir. Kornea seffaf olmasi sayesinde gorme icin 1§18in girmesine izin
vermektedir. Ayni1 zamanda gbze giren 151 biiyilkk bir kismimi kirarak goziin

odaklanmasini da biiyiik oranda saglamaktadir (Bengisu, 1983).

2.1.1.2. Konjuktiva

G0z kapaklarinin i¢ yiizeyini ve goz kiiresinin 6n kismini kaplayan ince, seffaf bir mukoza
zaridir. GOz kapaklarimin i¢ yiizeyini, goéz kiiresinin 6n ylizeyini ve orbitayr orterken
yardimel gozyasi bezleriyle de gozyasimi salgilama gorevi bulunmaktadir. Bu sayede g6z
kiiresini nemli tutmaktadir (Bengisu, 1983). Gozii dis etkenlerden korumaya yarar ve

gdzyasinin goz yiizeyine esit dagilimini saglar.

2.1.1.3. Sklera

Goz kiiresinin sert ve saglam olmasiyla yapisin1 koruyan ve en dista bulunan goz aki denen
kistmdir (Bengisu, 1983; Ozgetin, 2000; Zhiu & Zhang Rio-Tsonis, 2012). Skleranin
kii¢iik liflerden olusan diizensiz ve birbirine gecen demetler halinde olugsmaktadir. Gozi
dis travmalardan (yirtilma veya pargalama vb.) kaynaklanan hasarlardan korurken kaslar

arasinda baglant1 olusturmaktadir (Bailey, Hall & Amanda, 1990)
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2.1.1.4. Goz Sivisi

Bulundugu boliime 6n oda adi verilmektedir. Goz sivisi, goz i¢i basincini diizenlemeye
yardimc1 olurken, goziin 6n kismma besin saglamaktadir. Korneanin arkasinda
bulunmaktadir. Géziin yaklasik %99 u sividan olusmaktadir (Bengisu, 1983; Ozgetin,
2000).

2.1.1.5. Iris

Kornea ve lens arasinda bulunur ve hassas bir yapidadir (Zhiu & Zhang Rio-Tsonis, 2012).
Iristeki kaslar sayesinde goz boyut degistirmektedir. Parlak 15132 maruz kaldiginda
daralirken los 1sikta genisleyerek goziin arka kismina ulasan 1s1gin hacmini kontrol
etmektedir (Kolb, 1995). Irisin ortasinda bulunan agikliga g6z bebegi denmektedir. Goziin

renkli olan kismini olusturmaktadir (Bengisu, 1983).

2.1.1.6. Mercek

Irisin arka yiizeyinde bulunan renksiz seffaf yapi ile 151k 1smnlarini retinada odaklarken
uzayip kisalarken seklini degistirebilir (Bengisu, 1983). Oval bi¢imde olan mercek,
saydam ve renksiz bir yapidir. Retina iizerinden 1s1ik 1sinlarii odaklayabilmek amaciyla
yuvarlaklasip uzaklasarak seklini degistirmektedir. Yaslandik¢a mercegin merkezi bolimii
katarakt adi verilen opakliga (1s1k gecirmeme, saydamliginin bozulmasi) sebep

olusturmaktadir (Bengisu, 1983).

2.1.1.7. Saydam St

Goz kiiresinin i¢inde bulunmakta olan berrak sividir. G6z kiiresinin seklini koruyan
jelatinimsi  bir sividir (Bengisu, 1983). Goziin seklini olusturmakladir. Go6rmenin

bulaniklagmasina sivinin niteliginin bozulmasi yol agabilmektedir.

2.1.1.8. Koroid

Retina ve sklera arasinda bulunmaktadir (Bengisu, 1983). Gorme ile dogrudan gorevi
olmamakla beraber birgok kan damarini tagimakta ve goziin beslenmesini saglamaktadir.
Koroid’ in gorevleri, goziin beslenmesini ve oksijenlenmesini saglayan kan damarlarini
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icerir. Retina ve diger géz dokularinin ihtiya¢ duydugu besin maddelerini ve oksijeni
tastyarak goz sagliginin korunmasina katkida bulunmaktadir. Géziin i¢ kisminda bulunan
bu tabaka, viicut sicakliginin diizenlenmesine yardimci olmaktadir. Isiy1 dagitarak goziin
en uygun sicaklikta kalmasma yardimci olmaktadir. Koroid, gbéz icindeki basinci
dengelemeye yardimci olmaktadir. G6z i¢i basincinin kontrol altinda tutulmasi, géz saglig
icin 6nemlidir ve bu dengeleyici gorev koroid tarafindan saglanmaktadir. Koroid, g6z
anatomisinde ¢cok onemli bir yap1 olmasina ve goz saghiginin korunmasi i¢in vazgecilmez
bir role sahip olmasina ragmen dogrudan gérme fonksiyonuyla iliskilendirilmemektedir.
Beslenme, kan dolagimi ve goz ici basincinin diizenlenmesi gibi islevleriyle goziin saglikli
bir sekilde calismasini desteklemektedir. Bu nedenle, koroidin saglikli olmasi gz saglig

acisindan son derece onemlidir.

2.1.1.9. Retina

GOz kiirenin i¢ tabakasini olusturan seffaf yapidir. Goziin arka kismindaki fovea ile
birleserek bir goriintli olusturmaktadir. Goziin 1518a duyarli dokusu retinadir ve bir dizi
hiicresel pigmentli katmandan ve sinir sisteminden olusur (Zhiu & Zhang Rio-Tsonis,
2012). Goriintiilenen nesnelerin ters goriintiisiini alir G6z kiiresinin arka ucundaki optik
sinirlerin iletmesi ile beyne iletilir (Zhiu & Zhang Rio-Tsonis, 2012). Retinanin arka kismi
cubuklar ve koniler adi verilen 1s18a duyarli hiicrelerle doludur. Renkli ve ayrintili
goriintiileri algilamak i¢in kullanilmakta olan hiicreler, giin 1s181inda aktif olan hiicrelerdir.
Farkli dalga boylarmma tepki vermekte olan kirmizi, yesil ve mavi, 3 tiir koni
bulunmaktadir. Cubuklar ise gece goriisiinden sorumlu hiicrelerdir. Renkleri algilamazlar,

ancak diisiik 151k kosullarinda calisarak gece goriisiinii saglamaktadirlar.

2.1.1.10. Makiila

Merkezi géormeden sorumlu olan koni hiicrelerin yogun oldugu kisimdir (Bengisu, 1983).
Koni hiicrelerinin yogun olarak bulundugu alan merkezi gormeden de sorumlu
bulunmaktadir. Ayni zamanda goriilenin ne oldugunun anlagilmasindan sorumludur.
Dolayistyla makiiladaki zedelenme ile renklerin goriilmesi, ince ayrintilar1 fark etmede

zorluk gibi sorunlara yol agabilmektedir.
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2.1.1.11. Optik Sinir

Retinanin baslangicinda kor noktada bulunan kismina optik disk veya optik sinir basi
denmektedir (Bengisu, 1983). Optik disk basinda koniler ve ¢ubuklar olmadigindan bu
bolge 151k uyarimina yanit vermeyerek ve kor nokta olusturmaktadir (Zhiu & Zhang Rio-

Tsonis, 2012).

2.1.2. Gormenin Olusumu

Gorme temel olarak goziimiizdeki lensin bir goriintiiye odaklanmasi ve bu goriintliniin
151811n retina tabakasina diismesiyle gergeklesir. Gorsel goriintiileri alarak beyine tasiyan
duyu organi g6z olarak tanimlanmaktadir (Davson & Perkins, 2023). Normal bir gérmenin
olabilmesi igin her iki g6z ile ayr1 ayri belli bir mesafeden belli bir boyutta bir cisim
goriilebilmeli, aydinlikta belli miktarda silik cisimleri ayirt edebilmeli, karanlikta belli

boyutta cisimler ayirt edilebilmelidir (Aydin O’Dwyer, 2011).

Gorme sirastyla kisaca soyle olusmaktadir: Kornea ile goze giren 15181 bir pencere gibi
davranarak goz i¢ine ulagmasini saglamaktadir. Géze giren 15181 miktarini kontrol etmek
icin iris ve pupil kullanilmaktadir. Iris, g6z rengini veren renkli kismidir. Lens ile goziin 6n
kismi kavisli oldugundan, 15181 biikerek retinada ters bir goriintii olusturmaktadir. Retina,
15181 beyin tarafindan anlagilabilir goriintiilere doniistiiren goziin karmasik bir pargasidir.
Isik ilk olarak go6ziin 6n tarafinda yer alan saydam yapidaki korneadan, géz sivisindan,
gozbebegi ve goz merceginden ge¢mektedir. Gozbebegi 15181 yogunluguna bagli olarak
biiytiyiip, kiiclilmektedir. Retinada baglayan gorme siirecinde 151k 1sinlart saydam sivi
icerisinden gecerken retinadaki koni ve ¢ubuk hiicreleri uyarmaktadir. Isik 1sinlar
retinadaki koni ve c¢ubuk hiicrelerde elektrik tepkisine doniistiiriiliir. Optik sinir yoluyla
beyindeki gérme merkezine iletilir. Bu sistem, goz tarafindan toplanan bilgilerin beyne
iletilmesini ve burada anlamli goriintiiler olusturulmasini saglamaktadir. Goziin tim
boliimleri gérevini yerine getiriyorsa iletilen bilgiler beyin tarafindan yorumlanarak gorsel
bir imgeye doniistiiriiliir (Bailey, vd., 1990; Bengisu, 1983; Ozgetin, 2000; Zhiu & Zhang
Rio-Tsonis, 2012).
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2.2. Gormenin Gelisimi

Bebekler anne karninda 15181 ayirt edebilmektedir ancak bu gercek anlamda bir “gérme”
degildir. Gorme dogumla yani 1sikla baglamaktadir. Bebekler karanlik ve aydinligi ayirt
edebilirler ancak bu duruma heniiz ilk bir ay tam uyum saglayamadiklar i¢in uykulari
diizenli degildir. Saglikli bir bebek ilk birkag haftada 1s18a tepki verir (Helo, Pannasch,
Sirri & Rémai, 2014). Yeni dogan goz temasini bilingli olarak ilk dort ayda kurabilir
(Farroni, Csibra, Simion & Johnson, 2002). ilk aylarda bebekler ¢ok net gdremezler

(Roucoux, Cule & Roucoux, 1983).

Tablo 1

Gormenin Gelisimi

SAGLIKLI BiR BEBEGIN GORME GELISIMI

Donem

Ne Gorebildigi ve Ne Becerebildigi

0-6 Hafta

Isik
Parlak ve biiyiik cisimler
Annenin kafasi, viicudu

6-8 hafta

Annenin yiizii
Anne ile g6z gbze gelme

8-12 hafta

Yaklasik 50 cm’deki biiyiik, canli ve parlak renkli cisimler
Cevredeki cisimler
Saga sola hareket eden cisimler

12-16 hafta

Yukar1 asagi hareket eden cisimler
Tam ortadaki cisimler
Donen cisimler

16-24 hafta

Cevredeki insanlar

Kendi elleri

Aynada kendi yiizii

Biiyiik canli ve parlak renkli cisimlere uzaklig1 ve yerini algilama
Hareketli ve uzaklasan cisimler

24-28 hafta

Kiigiik cisimler
Hareketli ve yaris1 gizlenmis cisimleri tanima yakalama

12 ay

Evi odalar1 tanima insanlar1 arayip bulma
6 metreden uzaktaki bildigi kisileri tantyabilme
Bi¢im sekil tanima benzerini arama

18 ay

Ayrmtili kiigiik sekiller ve anlamlart
Kitap resimleri

24 ay

Basit yapboz oyunlari
Cizgi boya yapma
Benzerleri gruplama

3 yas

Tliskin gérmesinin yaklasik %80 -100 'ii

6-7 yas

Gorme ve derinlik algisinin %100 i

Not: O’dwyer Aydin P. (2009). Goz kitabi her sey goz saghgr hakkinda her sey. Ankara: Arkadas

Yaklasik olarak gorme diizeyleri 6-7 yasinda iken yetiskinlerle ayn1 seviyeye ulasmaktadir
( Helo vd., 2014). Yeni dogan doneminden itibaren ¢ocuklarda ¢esitli g6z hastaliklar1 ve
aynt zamanda sistematik hastaliklarin gozde ortaya cikarabilecegi bulgular gérmeyi

etkileyebilir. Bebegin goz gelisimi ve gormesi iizerinde annenin gebelik déneminde
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gecirebilecegi hastaliklar ve dogumsal hastaliklar da etkili olabilir (Kalloniatis, &
Johnston, 1990). Cocukluk donemindeki goérme yetersizligi, yetiskinlerdeki gorme
yetersizliginden daha fazla ¢ocugun gelisimini, egitim hayatini, ailesini ve toplumsal

iliskilerini etkileyebilmektedir (Chadha & Subramanian, 2011).

2.3. Gorme Yetersizligi Siniflandirmasi ve Tamimlar

Gérme yetersizliginin tanimi1 konusunda fikir birligine varilmasa da genel olarak DSO’niin
gorme yetersizligi tibbi tani1lama olarak kabul edilmektedir. DSO gérme bozuklugunu dort
seviyeye ayrilmaktadir: Normal gérme, orta derecede gorme bozuklugu (az gorme), ileri
derecede gérme bozuklugu ve korlikk (DSO, 2022). DSO, gérme keskinliginin sabit bir
mesafede (6m) gorme ¢izelgesi kullanarak okuyabildigi mesafeyi temel alir. Az gérmeyi,
diisiik derecede gorme keskinligi ile (6/12-6/18) gormeyle ilgili gorevleri ozel araglar
yardimiyla bile yavas ve aralikli olarak yapar, orta derecede az gérme ise gérme
keskinligi ile (6/18-6/60) ozel araglarla normale yakin diizeye gelmesi seklinde
tanimlamaktadir. Yakin gérmenin bozulmasini ise 40 cm’de N6 veya m0.8’de diisiik bir
yakin gorme keskinligi olarak siniflandirir. Burada “N” baski isinde kullanilan noktalama
sistemi ve 6 yazi tipi boyutudur. Agir gorme yetersizligi gorme keskinligi 3/60 ve ayrintili
gorme gerektiren ¢cogu isi yerine getiremez, kér gorme keskinligi 3/60 hi¢ gérme yoktur
tamamiyla diger duyulara bagl olarak dérde ayirmaktadir (DSO, 2022). Gorme
yetersizliginde tibbi taniminin disinda bireylerin egitsel tanilamas1 yapilarak bireyin egitsel

ithtiyaclarini var olan potansiyellerini belirlemek amaciyla yapilmaktadir.

2.3.1. Yasal Tanim

Ulkemizde ve diinyada gérme yetersizliginin yasal ve egitsel olarak iki farkli tanimi
goriilmektedir (Aslan, 2015). Yasal tanima gore gorme yetersizlikleri kor ve az goren
olarak iki sekilde tanimlanmaktadir. Gormenin ve gérme alaninin dlgiimiine bagli olarak
tiim diizeltmelerle birlikte, goren goziin olagan gérme keskinliginin 20/200 liik gérme
keskinligine ya da daha azina sahip olan ya da gorme agist 20 dereceyi agsmayan bireyler
kor olarak tanimlanmaktadir (Safak, 2013). Az goren ise miimkiin olan tiim diizeltmelerle
birlikte, bireyin iyi géren goziindeki olagan gorme keskinliginin 20/70 ile 20/200 arasinda
olmas: seklinde tanimlanmaktadir (Ozyiirek, 1998; Safak, 2013; Tuncer, 2013).
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Mitry, Bunce, Wormald & Bowman (2012), ingiltere de egitsel tanim olarak total gérme
yetersizliginden dolayr gorme duyusunun kullanilmast gereken becerilerde gormeyi
kullanamamak olarak tanimlamaktadir. Yasal tanim olarak ise total gérme yetersizligini
3/60’dan orta agir (diizeltilmis gérme keskinligi) veya ¢ok agir gorme 6/60’dan gérme
yetersizligi olarak tanimlamaktadir. Az goren bireylerin egitsel tanimi ise dogustan,
hastalik, kaza sebebiyle sonradan kalici olarak biiyiik Olciide goérme kaybi yasayan
bireylerdir. Az goren bireyleri yasal olarak gérme keskinligi orta derecede az géren 6/24

daha i1yi derede az goren birey ise 6/18 olarak tanimlandigini belirtmektedir.

Cin az goren birey (ULV), orta gérme yetersizligi (VA; 20/500-20/1000) veya total gorme
yetersizligi (VA) yasarlar.< 20/1000 — 151k algis1).

ABD’de ise tibbi yani total gorme yetersizliginde, en iyi geleneksel diizeltme yontemiyle
(Gozliik veya kontakt lens) daha iyi goren gézde gorme keskinliginin 20/200 veya daha az
olmas1 veya goriis alaninin 20 dereceden az olmasi (kiginin gorebilecegi toplam alan)
olarak tanimlanir. Gozleri hareket ettirmeden goérme (tlinel goriisii de denir). 20/200 Slgiisii
Snellen semasiyla elde edilir (resimde). Bir nesne 200 metre uzaktaysa, onu net gorebilmek

icin ondan 20 metre uzakta durmak gerekir.

2.3.2. Egitsel Tamim

Egitsel degerlendirme bireyin 6grenme yollarini, egitsel alandaki var olan potansiyelini,
egitsel ihtiyaglarini, giinlilk yasamdaki var olan potansiyel ve eksikliklerini belirlemek
amactyla degerlendirme siirecidir (Ozyiirek, 2005). OEHY e (2018) gére egitsel tanilama;
“Egitsel amacla bireyin tiim gelisim ve disiplin alanlarindaki ozelliklerinin belirlenerek
degerlendirilmesi siirecidir.” 1ibaresi ile ifade edilmistir. Gorme yetersizligi tilkemizde ise
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne (OEHY, 2018) gore; “Gérme giiciiniin kismen ya

da tamamen kaybindan dolayi ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan birey”

olarak tanimlanmaktadir.
Kor:

Gorme yetersizliginden ¢ok agwr diizeyde etkilenmis bireylerin dokunsal olarak (braille)
okuyabilen veya sesli (konusan) kitaplarla isitsel yolla egitim ogretime ihtiyag duyan

bireyler kor olarak egitsel tanimlama yapilmaktadir.
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Az Goren:

Egitsel tamima gore yazi puntolarmmin biiyiik olmasi veya bireyler tarafindan yazili

materyallerin biiyiitecle okunabilmesi durumunda az goéren olarak tamimlanmaktadir

(Safak, 2013).

2.4. Egitsel ve Tibbi Degerlendirme Yerlestirme Siirecleri

OEHY (2018), 6zel egitim hizmetinin amacin1 6zel egitime ihtiyac1 olan bireylerin egitim
ihtiyaclari, var olan potansiyelleri, ilgi ve yetenekleri goz oniinde bulundurularak en
islevsel bicimde kullanmalarin1 saglayarak, akademik ve toplumsal yasama
hazirlanmalarini tanimlamaktadir. Resmi Gazetede yayimlanan 20.02.2019 tarihli 30692
sayih  Cocuklar Igin Ozel Gereksinim Degerlendirmesi Hakkinda Yonetmelik
dogrultusunda “Cocuklar Icin Ozel Gereksinim Raporunun (COZGER)” raporu
olusturularak tibbi tanilarmi almaktadirlar. Bu dogrultuda bireylerin var olan tibbi
tanilarina uygun olarak RAM’larda olusturulan OEDK tarafindan egitsel degerlendirme ve
tanilamas1 yapilmaktadir. Okula kayithh 6grencilerin ig¢in okulun bulundugu boélgedeki
RAM tarafindan, kayitli olmayan bireyler i¢in ise bulundugu bolgedeki RAM’da egitsel
degerlendirme ve tanilama yapilmaktadir. RAM’da bireylerin bireysel 6zelliklerine uygun
O0lcme araglarn ile yapilmaktadir. Gorme yetersizligi modiiliinde bilissel beceriler, dil
iletisim becerileri, okuma ve yazma, erken matematik becerileri, matematik becerileri,
bagimsiz hareket, 6z bakim becerileri, sosyal beceri, gilinliikk yasam becerileri, toplumsal
yasam becerileri ve islevsel gdrme becerileri modiilleri degerlendirilmektedir. Islevsel
gorme becerilerinde yakin gérme becerileri, gorme alani, uzak goérme becerileri

degerlendirilmektedir.

Zihinsel engeli olmayan 18 yasindan biiyiik bireyin kendisi, okul miidiirii, veli ya da bakim
ve barinma hizmetinden yararlanan bireyler i¢in kurumun resmi yazi ile gorevlendirecegi
personel tarafindan egitsel degerlendirme ve tanimlamas: ile ilgili ilk bagvuru RAM’a

yapilabilmektedir (OEYH, 2020).

Bireyin biitiin gelisim alanlarinda 6zellikleri ve akademik yeterlilikleri degerlendirilerek
egitimin her kademesinde yapilmaktadir. Yetersizligi tibbi olarak tanilanmis yurt disinda
ve bakanliga bagl olan Tiirk okullarinda 6grenci olan veya iilkemizdeki yabanci uyruklu
bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilamasi RAM tarafindan yapilmaktadir. Bireyin,

vasisinin veya kayitli oldugu okulun talebi, engelli saglik raporu ile egitsel tanilama
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yapilmaktadir. Tibbi tan1 genel olarak ailenin veya okuldaki &gretmenin fark etmesi
iizerine ailenin hastaneye basvuru yapmasi ile gerceklesmektedir. Gorme yetersizlikleri
g6z doktoru tarafindan tanilanmaktadir ancak tibbi taninin egitsel acidan islevsel bilgilere
sahip olmamasi sebebiyle egitsel degerlendirmeye ihtiya¢ duyulmaktadir (Tuncer, 2005).
Tibbi taninin sonucunda bireyin egitsel degerlendirme ve tanilamast RAM tarafindan
gerceklestirilir. Egitsel tan1 dogrultusunda bireyin 6gretmenleri tarafindan BEP’1 hazirlanir
(Kargin, 2007). Gérme yetersizligi olan bireylerin giindiizlii veya yatili 6zel egitim okulu,
0zel egitim smifi, normal sinif gibi yonlendirilebilecekleri egitim ortamlari bulunmaktadir

(Cakmak vd., 2013).

2.5. Islevsel Gorme Becerileri

2.5.1. Islevsel Gorme

Gorme duyusu insan yasaminda Ogrenme, gilinlilk yasam becerilerini gerceklestirme ve
hareket becerilerinde en ¢ok kullanilan duyu organidir. Gorme yetersizligine sebep olan
etmenler arasinda oldukga farkli sebepler olabilmektedir. Gorme, islevsel olarak son derece
ozellestirilmis ve birbirine bagl hiyerarsik bir yapida gerceklesmektedir (Bennet vd.,
2019). Goziin ve gorme sisteminin ne kadar iyi ¢alistigin1 agiklamak igin islevsel gérme
terimini kullanilmaktadir. Islevsel gdérme, bireyin gormesini kullandigi faaliyetlerde ne
kadar islevsel olarak kullandigini aciklamaktadir (Colenbrander, 2003). Islevsel gorme
bireyin gorsel ¢evre ile etkilesim i¢indeyken hedeflenen uyarani nasil algilayabildigini, var
olan performansini ne kadar iyi kullanabildigini tanimlamaktadir (Bennet vd., 2019;
Colebrander, 2005). Birey bir gorevi planlaylp gerceklestirirken gorsel verileri
kullaniyorsa islevsel olarak gormeyi kullanmaktadir (Keeffe, 1995). Az goren tanisi alan
bireylerin gérme diizeyleri birbirinden farklilagmaktadir (Colenbrander, 2005;
Colenbrander, 2010; Langford & Hug, 2010). Bireyin tibbi tani almasmin ve goriis
diizeyinin belirlenmesinin ardindan akademik, giinliik ve sosyal becerilerinde gérmesini ne
kadar ve nasil kullandigin1 belirlemek, daha islevsel bir bigimde kullanmasini1 saglamak

icin islevsel gorme degerlendirilmesi yapilmaktadir (Aslan, 2015; Demiryiirek, 2016).
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2.5.2. Islevsel Gorme Becerileri

Islevsel gérme, az géren bireylerin potansiyel gérme becerilerini kullanmalaridir (Aslan &
Karakog, 2021, s. 21). Genel olarak uzak gérme becerileri, yakin gérme becerileri ve
gorme alani olarak islevsel gorme becerileri degerlendirilmektedir (Bennet vd., 2019).
Bireyin ellerinin iki yana a¢ildiginda tam karsiya bakarken ¢evrede gorebildigi alan gérme
alan1 olarak kabul edilmektedir (Demiryiirek, 2015; Safak vd., 2013) . Gérmeyi gerektiren
islerde 40 santim mesafeden yakin; 2/3 m uzakliktan nesneleri veya Kkisileri gérme
becerileri uzak gdrme becerileridir. Islevsel gérme degerlendirmesi ile giinliik yasamdaki
gorsel performansini destekleyecek stratejik bilgiler hakkinda ipuglar1 vermektedir (Bennet
vd., 2019). Islevsel gorme degerlendirmesinin amaci bireyin gormesini ne kadar iyi
kullandigin1 veya giinliik yasami boyunca gorevleri yerine getirirken gérmesini ne 6lgiide

islevsel kullandigini belirlemektedir (Gothwal vd., 2003; Lueck, 2004).

2.5.3. Islevsel Gormenin Degerlendirilmesi

Goziin yapisini bilmek ve gormenin nasil olustugunu bilmek bireyin islevsel olarak ne
kadar gordiigii hakkinda bilgi vermemektedir (Colenbrande, 2010). G6érme yetersizligi olan
bireylerin giinlik yasam becerileri sirasinda gormelerini en uygun sekilde
kullanabilecekleri ortamlarin saglanabilmesi miimkiin degildir. Bu karmasik sistemin
kategorize edilerek kapsamli bir sekilde degerlendirilmesi icin ¢oklu testler yapilmalidir
(Bennet vd., 2019). Ozel egitim gretmeninin az goren bireylerin egitim ortamlarmda
gormelerini en etkili bir sekilde var olan gérme yetersizliginin siirliliklarina en uygun
bicimde islevsel becerileri kullanabilme becerilerini degerlendirmeleri gerekmektedir.
Islevsel gdrme becerileri gorme keskinligi, kontrast, renk gdrme, goz hareketleri ve gérme
alan1 basliklarinda degerlendirilmektedir (Negiloni, Ramani, Jeevitha, Kalva & Sudhir,
2018).

Az goren bireyin islevsel gorme degerlendirmesi ailesinin ve smifi 6gretmeninin
bilgilendirilmesi ile bireye en dogru ve etkin bir bigcimde egitim programinin
hazirlanmasini, giinliik yasam becerilerini uygulamasini kolaylastiracaktir. Islevsel gdrme
degerlendirmesinin sonucu olarak gerekli bilgiler toplanarak bireye uygun uyarlamalar
yapilmaktadir. Degerlendirme sonucuna uygun olarak uyarlamalar, hedefler konusunda
islevsel bilgiler verebilmek amaciyla belirlenecek araclar dikkatli se¢ilmelidir (Kaiser &

Herzberg, 2021). Gorme degerlendirmesi sirasinda segilen nesnelerin, degerlendirilen
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ortamin, 1giklandirmanin uzak ve yakin gérme becerilerinde belirlenen mesafenin islevsel
gorme becerilerinin degerlendirmesini etkileyecektir. Bu sebeple kullanilan materyallerin
tanidik olmasi boylece materyali goremedigi icin mi? Tammadigr igin mi? Tepki
vermedigini belirlemek amaciyla tanidig1 bir materyali kullanmak gerekmektedir. Gérme
becerileri degerlendirilirken yakin gérme becerilerinde yakin mesafedeki nesneler
kullanilirken uzak gérme becerilerinde uzaktaki materyallerin kullanilmasi gerekmektedir.
Materyal se¢iminde materyalin renkleri biiyiikliigii olduk¢a 6nemlidir. Islevsel gorme
becerilerinin degerlendirilmesi sirasinda aydinlatmanin da onemli oldugu ve az goren
bireylerin hangi 151k degisikliklerinde etkilendiklerini degerlendirme sirasinda belirlemek
gerekmektedir.  Materyallerin kiigiik ve kontrasinin az olmasi materyali gormesini
giiclestirirken daha biiyiik ve kontrasin ¢ok olmasi materyali gormeyi kolaylastiracaktir.
Nesneleri ayrintili bir bigimde goremese de renkleri gorebilmesi nesneyi tanimasini
kolaylastiracagr icin degerlendirmeye renk gorme becerisinin de yer verilmesi
gerekmektedir. Her az goren bireyin gorme diizeyleri materyalin biiyiikligiine, rengine,
kontrasa, uzakligina veya yakinlhigina, konumuna gore farklilasabilmektedir. Bu sebeple
degerlendirmenin sistematik bir bigcimde yapilmasi ve degiskenlerin kontrollii bir bigimde

degerlendirilmesi gerekmektedir.

Islevsel gdrme degerlendirmesi  arastirmalarda  farkli  alt  bashklar  altinda
degerlendirilmektedir. Ancak degerlendirmelerin ortak amaci bireyin var olan gorme
potansiyelinin en 1iyi bi¢imde degerlendirilerek gereken diizenleme ve destegin

saglanmasidir.

2.5.3.1. Yakin Gorme Becerileri

Yakin gorme becerileri bireyin 40 santime kadar mesafedeki bir nesneyi gormesidir
(Bennet vd., 2019). Yakin goérme becerileri degerlendirilirken farkli yontemler
kullanilmaktadir. Yakin gérme yetersizliklerini degerlendirmede tibbi tani sirasinda
degerlendirmenin disinda farkli ortamlarda islevsel gérmeyi ne kadar kullandigi ve nasil
farklilagtigimi1 degerlendirmek icin yakin gorme degerlendirmesi yapilir (Shaw, Russotti,
Strauss-Schwartz, Vail & Ronda, 2009). Bunun i¢in de bireyin okuryazarlik diizeyine gore
say1 harf ya da resim gibi gorseller kullanilmaktadir. Yakin gorme becerilerinde bireyin
nesneleri ne kadar uzakliktan fark edip giinliik yasamda hangi islerini, nasil siirdiirdiigii

onemlidir. Ayn1 zamanda yakin gérme becerilerinin degerlendirmesi sirasinda odaklanma,
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odaklanmay1 siirdiirme, izleme, yakin gérme alani, 151k duyarlilifi, renk gorme, kontrast

duyarlilig1, okuma yazma basliklar1 da degerlendirilmektedir.

2.5.3.2. Odaklanma

Bireyin hedefe bakisini sabitleyip belirli bir siire bakabilmesidir (Bishop, 2004).
Odaklanma becerisinin degerlendirilmesi sirasinda bireyin kol boyu mesafesi yakin
gormenin en wuzak mesafesidir ve bireye elindeki kartlar1 tek tek gostererek
degerlendirmeci merkez st alt1 sag ve sol olmak iizere farkli acilardan bireyin tepki
vermesi beklenir (Karako¢ & Aslan, 2021 s. 29). Odaklanma yetenegi, bireyin gelisim
evrelerine bagli olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin, bebeklerin ilk aylarmnda goz
bebeklerinin 15132 tepki verme yetisi gelismektedir. Iki aylikken bebekler genellikle ilgi
duyduklar bir obje veya kisiye dikkatlerini yogunlastirmaya baslarlar ve bu stirecte gorsel
alanlar1 genisler ve g6z kaslarmin kontrolii artmaktadir. Alti aylik olduklarinda ise
bebeklerin gozleri koordinasyon gostererek hareket eden nesnelere tepki vermeye ve bu
donemde bebekler bir hedefe, kisiye veya nesneye birka¢ saniye boyunca odaklanabilmeye
baslamaktadir. Sadece sabit bir noktaya bakmak anlamina gelmez; ayni zamanda bireyin
bir seyi gérmek istemesinin ya da bir nesnenin farkinda olmasinin bir gostergesi olarak da
degerlendirilebilir. Bireye en az etkilenecegi ortamda sistematik bir bigimde degerlendirme
yapilmaktadir. Degerlendirme sirasinda bireye ¢esitli resimleri farkli yonlerden gostererek
resimleri takip etmesi ve sadece gozlerini kullanmasi gerektigi soylenir (Aslan, 2015).
Bireyin yakin gérme mesafesinden {ist/ alt/ sag/ sol ve merkezi gérme alanlar1 olmak tizere
5 farkli konumdan sirayla; 60 cm ile baslayarak 40 cm ve 20 cm aralifina kadar odaklanma

degerlendirmesi yapilmaktadir (Aslan, 2023, s. 12).

2.5.3.3. Odaklanmay: Siirdiirme

Odaklanma birgok gorsel gorevlerde bireyin performansini etkilemektedir (Carrasco,
2011). Yakin gérme becerisinin en uzak mesafesi olan kol boyundan baglayarak sag sol ve
yukar1 asag1 noktalari i¢in hedefi gordiigii ve takip ettigi alanlarda bireyin tepki vermesini
bekler ve izleyerek odaklanma siirdiirme becerisinin degerlendirilmesi yapilmaktadir
(Bennet vd., 2019). Safak vd. (2013), Gazi Islevsel Gérme Degerlendirme Araci
GIGDA’ da odaklanma degerlendirmesi tek nesne ile iki nesne arasinda odaklanma

seklinde iki kategoride degerlendirilmektedir. Sekle odaklanmasi ydnergesi verilerek
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sagdan sola dogru goz hizasinda yavas ve diiz bir sekilde hareket ettirilir. Her 15 santim
hareket mesafesinden sonra nesne sabit tutularak bireyin tepki vermesi beklenir. 15 santim
paralel sekilde devam edilerek tekrar tepki vermesi beklenir. 60 cm, 40 cm ve 20 cm

mesafe ile odaklanma siirdiirme becerisi degerlendirilmektedir.

2.5.3.4. Izleme Becerisi

Bireyin belirlenen nesneyi takip etmesidir. izleme yatay ve dikey sekilde hedefin
hareketine gore degisir (Aslan, 2015). Hedefi ne kadar siirede inceledigi
degerlendirilmektedir. Retinada yakalanan goriintiilerin siirekli hareketlerini, gevredeki
nesneler arasindaki farklt g6z hareketlerini izleyerek izleme becerisini test
edilebilmektedir. Izleme becerisi degerlendirilirken yakin gérme becerilerinden en uzak
mesafe olan 60 cm ile baglanarak sirayla 40 cm ve 20 cm mesafeleri izleme becerisine gore
degerlendirilmektedir. Degerlendirme sirasinda degerlendirmeci izlemesini ve sordugu
anda izledigi nesneyi isaret etmesini isteyerek bireyin izleme performansini

degerlendirmektedir (Aslan, 2015; Karako¢ & Aslan, 2021, s. 33).

2.5.3.5. Gorme Alam

Gorme alami incelenmesi ile bireyin bagimsiz hareket giinlilk yasam ve akademik
becerileri i¢in Onemlidir (Bennet vd., 2019). Gorme alani retinanin tiim c¢evre ile
algilayabildigi uzaysal alandir. Bireyde giicliikleri merkezi gorme kaybinda akademik
becerilerde bagimsiz hareket becerilerinde ise gevresel gorme kaybi yaratmaktadir. Gérme
alan1 degerlendirilirken gorme alani merkezi ve cevresel goérme olarak iki alanda
degerlendirilmektedir (Bennet vd., 2019). Go6rme merkezi bireyin tam karsisindaki
merkezde olan hedefleri kapsarken cevresel gérme bireyin asagi yukari sol sag gorme
alanim1 kapsamaktadir. Yakin gérme alani degerlendirilirken bireyin merkezi ve gevresel
olarak gorme alani igerisindeki hedeflere verdigi tepkiler incelenmektedir. G6rme alani
degerlendirmesinde az goren birey okuma yazma bilenlerde, harf ve rakamlardan
yararlanilirken; okul 6ncesi donemde resimli kartlar veya esleme Oriintli olusturma gibi

degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir (Safak vd., 2013).
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2.5.3.6. Gorme Keskinligi

Goziin belirli bir mesafeden en kiiciik ayrintilar1 ayirt edebilme yetenegini ifade
etmektedir. Gormenin tespit edilen en ince detayin seviyesini tahmin eder (Bennet vd.,
2019; Kutlutiirk, Bayram, Akcay & Algun, 2019). Gérme keskinliginin 6lgmenin Klasik
yontemi ise yiiksek kontrastli siyah hedeflerden beyaz bir arka plan {izerine olusan

keskinlik cizelgesidir.

Genellikle gbz hekimleri tarafindan Snellen grafikleri gibi standart goz testleri kullanilarak
Olciiliir. Bu grafiklerde, her satirda farkli boyutlarda harfler veya semboller bulunur. Test
sirasinda kisi, belirli bir mesafeden bu harfleri okumaya calismaktadir. En kiigiik boyuttaki
harfleri veya sembolleri net bir sekilde okuyabildigi son satir, kisinin gérme keskinliginin

bir 6l¢isii olarak kabul edilmektedir.

2.5.3.7. Renk Gorme

Renkleri ve renklerin ¢esitli tonlarii ayirt etmesi incelenmektedir (Kuriakose, 2020 s.31-
43). Ana ve ara renklerin oldugu degerlendirme malzemeleri kullanilmas1 6nerilmektedir
(Safak vd., 2013). Bireyin diizeyine gore nesneler secilerek degerlendirilirken;
degerlendirme sirasinda bireye farkli renkler verilerek bu renkleri karisik sorarak renkleri

bulmasi istenir (Aydin O’dwyer, 2009).

2.5.3.8. Isik Duyarhilig:

Az goren bireylerde bireysel farkliliklardan dolay1 bazi bireyler 1518a yakin bazilari ise
uzak konumdayken rahat gérmektedirler (Safak vd., 2013). Bireyin hangi 151k tonunda
daha rahat gordiigii ve gesitli 151k tonlarinda hassasiyet derecesi incelenerek uygun olan
kosullarin saglanmasi i¢in incelenmektedir. Bireyin gérmesinin degerlendirilerek los 151k
parlak 151k veya 15181n agisi ile tepkileri incelenir (Karako¢ & Aslan, 2021, s. 37). Bireyin
ithtiya¢ duydugu olgiide diizenlemeler yapilmasi i¢in 6zellikle az goren bireylerde onemli
bir degerlendirme siireci olarak goriilmektedir. Bireyin oniindeki kagittan okuryazarlik ve
etiketleme Ozellikleri dikkate alinarak hazirlanan A 4 'lerde 15181 yOniinii sag sol yukari

asag1 veya derecesini degistirerek bireyin tepki verme hizi incelenir (Safak vd., 2013).
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2.5.3.9. Kontrast Duyarliligi

Dogal bir ortamda birden fazla boyut ve rengin farkli yogunluktaki nesneler ile
Olctimlenmesi bulunmaktadir (Bennet vd., 2019). Bir cismin aydinlig1 ile zemindeki
aydinligin zithgmi fark edebilme yetenegine kontrast gérme olarak tanimlanmaktadir.
Kontrast duyarliligi en kiicliik parlaklik farkinin tersi ve biiyiik Ol¢lide boyutlarinin
Olglimlenmesi ile bulunmaktadir. Gilinlik hayatimizda zithiklar  kelimelerden,
numaralardan, standart kartlardan daha fazlasini igermektedir. Kontrast duyarliligi, objeler
veya alanlar arasindaki minimum farkini tespit etmektir. Kontrast duyarliligi renk
zithklarin1 algilayabilme diizeyini incelenmektedir (Amesbury & Schallhorn, 2003).
Degerlendirme sirasinda bireye gorme merkezi, sag, sol, iist ve altindan toplam 5 farkl
noktadan degerlendirilmelidir (Bennet vd., 2019). Az kontrasttan tam kontrasta 4 farkli
kontrasta kadar olusan gérme diizeyinde degistirilecek sekilde hazirlanmis materyaller ile
degerlendirme yapilmaktadir. Az goren bireyin okuma becerileri degerlendirilirken
kullanilan materyaller de dikkat edilmesi gereken noktalardandir. Okuma materyalinde
yazinin puntosu, karakteri satir araligi, karakter araligi rengi, kagidin rengi kontrast
degerlendirme igerigi olarak kabul edilmektedir. Bireylerin islevsel gorme
farkliliklarindan dolay1r okuma materyalleri uyarlanmasi gerekebilmektedir. Okuma
parcalariin igerigi yasa, dlizeye ve okuma materyallerinin Ozellikleri degistirilip

hazirlanarak tespit edilmektedir.

2.5.3.10. Okuma ve Yazma Becerisi

Okuma ve yazma becerileri islevsel gorme degerlendirmelerinde akademik beceri
temasinda ayri basliklarla degerlendirilebilmektedir (Safak vd., 2013). Okuma ve yazma
becerilerini az goren bireyler bagimsiz hareket becerileri kadar islevsel olarak
kullanamayabilmektedirler. Az goren bireylerde okuma ve yazma araglarinin
belirlenmesinde Oncelikle en ¢ok kullandigr duyu alaninin belirlenmesi gerekmektedir.
Giinliik yasamda birincil duyu alan1 olarak gorsel dokunsal ya da isitsel olarak hangisini
kullandiginin  belirlenmesi gerekmektedir. En ¢ok kullandigi duyu kanalint tespit
edebilmek i¢in farkli ortamlarda yapilandirilarak ya da yapilandirilmadan goézlemler
yoluyla tespit edilebilmektedir. Ancak g6z ardi edilmemesi gereken en 6nemli faktorlerden
biri de basili yaziyr kullanmasi Onerilen bireyin ka¢ Punto’da akici bir sekilde

okuyabildigini belirlenmesi gerekmektedir. Cok biiyiik puntolarda basili olan materyallerin
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ilerleyen siniflarda islevsel olmamasi sebebiyle bireyin ka¢ puntoda okuma hizinin sinif
diizeyinde oldugu belirlenmelidir. Cok biiyiik puntolarda islevsel olmayacagi i¢in biiyiiteg

gibi materyaller de uygun degilse kabartma basil1 yaziya yonlendirilmesi 6nerilmektedir.

Yazma becerisi bireyin nasil yazi yazdig1 ve el yazisin1 yazarken daha kontrastli bir kdgida
ihtiya¢ duydugu uyarlamalar igin islevsel olarak uzak gérme becerileri bireyin kendisine ne
kadar uzaklikta bir mesafede nesneleri hedefleri fark ettigini ve neler yapabildigini
belirlemek amaciyla incelenmektedir (Safak vd., 2013). Okuma becerisinde bireyin
diizeyine uygun degerlendirilmesi gerekirken sosyal ve akademik ortamlarda tahta, pano,
ilan tahtas1 ya da otobiis iizerindeki yazilar1 okuma, afislerdeki yazilar1 ve resimleri okuma

gibi performansi hakkinda bilgi almak amaglanmaktadir.

Degerlendirme araci olarak hazirlanan metinlerde, kelime sayisi siirlandirilmis, farkl
punto ayni karakter, farkli satir araliklar1 ile beyaz zemin {izerine siyah yazi ile
degerlendirme yapilabilmektedir. Bireyin birincil duyu alani dokunsa veya isitsel lise
kabartmali yazi 6grenmesi Onerilirken birincil duyu orgami olarak goziinii kullanan

bireylerde basili yaziy1 kullanmasi 6nerilmektedir.

Bireyin yazma becerilerinin de degerlendirilmesi farklilagtirilmis materyaller ile sinif
diizeyine uygun bigimde hizli ve dogru yazdigi araglarin 6zellikleri belirlenmektedir. Yazi
yazma araglarinda farkli satir araliklar1 kalinlik renk ve fon olarak kullanilan kagitlar

degistirilerek degerlendirme yapilmalidir.

2.5.3.11. Uzak Gorme Mesafesi ve Alani

Bireyin giinliikk yasaminda kullandig1 uzak goérme becerileri degerlendirilmektedir farkli
gorme alani seviyelerinde gorsel bilgiyi edinme ¢abasi belirlenirken hangi duyu alanlarini
da kullandig1 belirlenmektedir. Uzak gérme mesafesi ve alani degerlendirilirken bireyin 3
metre mesafeden isaret edilen gorseli dogru veya yakin bir sekilde benzetmesi beklenirken
2 metre uzaklik 1 metre uzaklik seklinde mesafe azaltilarak uzak gérme alani igerisindeki
kor noktalar belirlenmektedir. Yakin gérme alani1 ve uzak gérme alani degerlendirirken
merkezi ve ¢evresel gérme alani igerisinde bulunan materyalleri verdigi tepkileri
degerlendirilmektedir. Bireyin belirli bir uzaklikta bulunan hedefi merkezi ve g¢evresel
gorme alani icerisinde bulunan verdigi tepkidir (Bennet vd., 2019). Uzak gérmeye alani

degerlendirmesi i¢in statik ve dinamik formunda degerlendirmeleri yapilmasi Onerilir.
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Belirli bir uzaklikta g6z hizasinda bulunan uzak gorme alani icerisindeki hedefleri ne

oldugunu belirtmesi veya isaret etmesi beklenmektedir.

2.6. Yurt Disinda islevsel Gormenin Degerlendirilmesi

ABD, engelli bireyler egitim yasasinda (IDEA) egitsel tanilama ve degerlendirme
uzmanlasmis 6zel egitim ogretmenlerince degerlendirme yapilarak yerlestirme (Ozel
egitim okulu, 6zel egitim smif, evde egitim) yapilmaktadir. ABD’de az goren bireyler icin
Fonksiyonel Gorme Degerlendirmesi (FVA), gérme keskinligi veya gorme netliginden
daha fazlasin1 kapsayan bir degerlendirmedir. Gérme alan1 kaybi, g6z motor kontroli ve
el-goz koordinasyonunu dikkate alarak az goren bireyin egitim ortamlarindaki gorsel
isleyisinin etkinligini degerlendirmeyi icermektedir. Ek olarak ise az goren bireyin
akademik diger gorevleri Ornegin okuma, yazma vb. gerekli olan islevsel yasam
becerilerini ve bu becerilerin kullanimin1 degerlendirmektedir. FVA, az gdren bireyin
O0grenme metoduna gore uyarlanmis en uygun Ogretim teknigi ve g¢evresel uyarlamalar
belirlemeye yardimer oldugu igin Ogrenme Ortanmi Degerlendirmesi (LMA) ile yakindan
iligkilidir. Az goéren bireyin O6grenme siirecini kolaylastirmak icin uygun araglari,
materyalleri ve kaynaklar1 segmede egitimcilere rehberlik etmektedir. Az gdren bireylerin
degerlendirmesinde ve desteklenmesinde uzman olan kisilerle degerlendirme ve
destekleme programi yapilarak egitsel degerlendirmenin disinda islevsel gérme becerileri
uzmanlarca yapilmaktadir. Ingiltere’ de egitsel tanilama sonrasinda birey igin en az
kisitlayict ortam ilkesi ile hareket edilerek yerlestirme dahilinde tiim destek egitim ve
araclar ile desteklenmektedir. Italya’da biitiinlestirme kapsaminda dncelikle bireyler adrese
dayal1 yerlestirilmeye calisilirken bireyin ihtiyaglarina uygun olarak farkli yonlendirmeler
de yapilmaktadir. Bireyin gérme yetersizligi tanis1 almasi i¢in kurul karar1 gerekirken
egitsel degerlendirme ve islevsel gérme degerlendirmesi sonucunda bireye gerekli egitsel
destek saglanarak bireyin egitim ortamina entegrasyonu saglanmaktadir. Az goren
bireylerin standartlastirilmis testlerle ABD (IDEA, 2004), Ingiltere Equality Act 2010
esitlik yasasi ile engellilere egitsel ve yasal tanilamaya iliskin diizenlemeler getirmistir
(EA, 2010), Cin (Lu vd., 2009), italya gibi iilkelerde de az gdrenler igin islevsel gérme
becerilerinin  degerlendirildigi  goriilirken  farkli  aragtirmalarda  mevcuttur.

standartlastirilmis testlerde farkli basliklar altinda incelenmektedir (Safak vd., 2013).
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Keeffe (1995), islevsel gorme degerlendirmesini nesneleri fark etme ve dikkatini yoneltme,
g0z hareketleri izleme, goz hareketleri tarama, nesneleri ayirt etme, nesneleri esleme ya da
olaylar1 betimleme i¢in detaylar1 ayirt etme, resimdeki detaylar1 ayirt etme, sayilar

kelimeler ve Oriintiilerin algilanmasi ve tanimlanmasi becerileri seklinde incelemistir.

Islevsel gorme degerlendirmesinde farkli yontem, teknolojiler de kullanilabilmektedir (Ali,
vd., 2022). Islevsel gorme becerileri ikiye ayrilarak yakin gérme ve uzak gérme becerileri
olarak ele aliir (Aslan & Cakmak, 2016). Yakin gorme becerileri yaklasik olarak bir kol
boyu mesafede (60 cm) olan nesneleri gérmesidir. Farklt metotlar deneyerek yakin gérme
becerilerini uzmanlar incelemektedir (Pula, 2012). Okuma-yazma becerilerinde ayrica
odaklanma, odaklanmay1 siirdiirme, izleme, yakin gorme alani, 151k duyarliligi, renk
gérme, kontrast duyarliligi, okuma, yazma becerileri de degerlendirilmektedir (Cakmak
vd., 2016). Bireyin uzak mesafedeki ¢evresel ve merkezi gérme alani i¢indeki tepkilerinin
degerlendirilmesi ise uzak gérmeyi igerir. Uzak gorme alani i¢in dinamik ve statik formda

incelemeler yapilmasi dnerilmektedir (Erin & Topor, 2010).

Khada, Ryan, Margrain ve Woodhouse (2010), arastirmasinda gorme yetersizligi olan
cocuklar ve genclerin kendi bildirdikleri gorsel yeteneklerini degerlendirmek i¢in kisa bir
anket gelistirmeyi ve dogrulamay1 amaglamaktadir. 13 farkli odak grubuyla 121 madde
olusturulduktan sonra 45 goérme yetersizligi olan ¢ocuk ve gengle yliz ylize goriismelerle
89 madde iceren bir anket pilot uygulanmistir. Son olarak, 109 gérme yetersizligi olan
cocuk iizerinde yapilan testler sonucunda 25 madde iceren anketin gecerliligi ve
giivenilirligi 0.84 giivenilirlik katsayist ve 2.28 kisi ayrim indekstir. Cardiff Gorme
Becerisi Anketi, gorme yetersizligi olan cocuklar ve genglerin kendileri tarafindan
doldurulan, 25 maddelik anket, ¢ocuklarin gorsel becerilerini degerlendirmede etkili ve
giivenilir bir ara¢ oldugu diisliniilmektedir. Aynm1 zamanda, c¢ocuklar i¢in 6zel olarak

gelistirilen bu tiir araclar, tedavi ve rehabilitasyon siireclerinde 6nemli bir rol oynayabilir.

Lu vd., (2009), yaptiklar1 arastirmada Pekin'deki 3 ila 6 yas arasindaki Cinli ¢ocuklarin
gorme yetersizliginin yaygmhgini ve nedenlerini degerlendirmek tiizere yapilmistir.
Calisma, gorsel keskinligi test etmek i¢in resim optotipleri veya gérme keskinligi < 6/18
olan ¢ocuklarda yaygin olarak kullanilan Snellen 'testidir. 17.699 ¢ocugun gz muayeneleri
yapilmis ve gorsel bozuklugu olan cocuklarin etiyolojisi ¢esitli faktorlere dayanarak
incelenmistir. En yaygin nedenler arasinda refraktif hata ve kalitsal goz hastaliklar

bulundugunu tespit etmistir.
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Gothwal vd., (2003), arastirmalarinda gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin iglevsel gorme
performansin1  degerlendirmek igin giivenilir ve gecerli bir anket gelistirmeyi
amagclamaktadir. Islevsel gérme anketi (LV Prasad-Functional Vision Questionnaire (LVP-
FVQ)) adi verilen anket, gorsel becerilerin nasil kullanildigini 6l¢gmek i¢in tasarlanmis ve
gelismekte olan tilkelerdeki, ozellikle Hindistan'daki goérme yetersizligi ile tanilanan
cocuklart igeren bir ¢alisma ile degerlendirilmistir. Anket, 19 madde iceriyor ve ¢ocuklara
gorsel yeteneklerini bildirmeleri i¢in bes noktali bir Olgekte cevaplar vermelerini
saglamaktadir. Bu 6lcekle elde edilen veriler, islevsel gorme performansini degerlendirmek
iizere aralikli Ol¢limler yapmak i¢in kullanilmistir. Caligmanin sonuglari, LVP-FVQ'nun
icerik gecerliligini, yap1 gegerliligini ve Olglit gegerliligini gostermistir. Anket, gorsel
becerilerle ilgili gesitli gorevleri belirlemede etkili olmus ve gorsel beceri 6l¢limiiniin
%32,6’sm1 agiklayabilmistir. Ankete gore, gérme becerisi gerektiren en zorlu goérevler
arasinda metin kitabinm1 kola uzakliktan okumak, iplik igneye gecirmek gibi detayl
aktiviteler bulunurken, en az gorsel yetenek gerektiren gorevler arasinda ise dis fircasina
macun siirmek, tabaktaki yemegi bulmak gibi giinlilk yasam aktiviteleri yer almaktadir.
LVP-FVQ, gorsel engelli ¢ocuklarin islevsel gérme becerilerini 6l¢mek i¢in kullanilabilen,

giivenilir ve gegerli bir anket oldugu diistiniilmektedir.

2.7. 1lgili Aragtirmalar

Ilgili arastirmalar kisminda arastirmanin amaci olan RAM’da calisan &gretmenlerin
islevsel gérme becerilerinin degerlendirme siirecine iligkin goriislerinin alinmasi sebebiyle
iki boliimde incelenmektedir. Birinci bolimde RAM’da egitsel tanilamaya iliskin
arastirmalar incelenirken; ikinci kisimda islevsel gormeyi gelistirmeye ve degerlendirmeye

iliskin yapilan arastirmalar incelenecektir.

2.7.1. RAM’da Egitsel Tamilamaya fliskin Arastirmalar

Bu béliimde RAM’da egitsel tanilamaya iligskin arastirmalar incelenecektir. Az géren tanisi
alan bireylerin RAM’da islevsel gorme degerlendirme siireglerine iliskin bir arastirma
bulunmamaktadir. Ancak RAM'da egitsel degerlendirme ve tanilama siireclerine iliskin
farkli konularda arastirmalar bulunmaktadir (Akincioglu Colak, 2022; Aktas, 2022; Bal,
2011; Barutgu, 2010; Bas, 2023; Cakmak, 2017; Cayr, 2021; Cift¢i Cigek, 2015; Kaplan
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Sahin, 2016; Kirbiyik, 2011; Kuzgun, 2019; Kii¢iikgoz, 2020; Marakli, 2016; Tiryakioglu
& Avcioglunun, 2013; Yalg¢in, 2021; Yilmaz, 2016; Yurtsever, 2013; Yiirekli, 2021).

Bu aragtirmalarda; Aktas (2022), 6zel gereksinimli bireylerde RAM calisanlarinin egitsel
tanilama ve degerlendirme siirecine iliskin goriislerini arastirmaktadir. Kaplan Sahin
(2016), RAM ‘da ¢alisan 0gretmenlerin otizm spektrum bozuklugu tanisi olan ¢ocuklarda
egitsel degerlendirme siirecine dair yeterliliklerini incelemistir. Akincioglu Colak (2022),
otizm spektrum bozuklugu olan bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecini
arastirmistir. Kiarbiyik (2011), 6zel egitim degerlendirme kurulunda bulunan rehber
ogretmenlerin egitsel degerlendirme ve tanilamaya dair goriislerini incelemistir. Kuzgun
(2019), 6zel dgrenme giigliigii olan bireylerin tanilama siirecine iliskin RAM’da calisan
ogretmenlerin gorislerini incelemistir. Yirekli (2021), agir ve ¢oklu yetersizligi olan
bireylerde egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine iliskin RAM’da c¢alisan
ogretmenlerin gortisleri ele alinmistir. Cayir (2021), hafif diizeyde zihin yetersizligi olan

bireylerin ailelerinin egitsel tanilama stirecine iliskin goriislerini incelemistir.

Yalgin (2021), arastirmasinda Istanbul'daki 34 RAM’da gorevli 140 personelin dil ve
konusma bozukluklarinin degerlendirilmesi siirecinde yasadigi sorunlar1 incelemektedir.
Anket yontemi kullanilarak elde edilen veriler, personelin yasadigi baglica sorunlari
incelemektedir. Fiziksel sartlar ile ilgili bireysel gorlisme odalariin yetersizligi,
degerlendirme siirecinde sorunlar yasanmasina neden olmakta oldugu belirlenmistir.
Degerlendirme yontemleri ile ilgili bulgularda personelin, formal ve informal
degerlendirme yontemlerini diisiik oranda kullanmakta oldugu; 6lgme araglarinin yapisi ve
eksikligine iliskin bu durumun, personelin 6lgme araglarini kullanimini  kisitladigi
belirlenmistir. Zaman kisithiligina dair bulgularda degerlendirme siireci i¢in yeterli
zamanin olmamasi, ailenin ve bireyin siirece etkisini azaltmakta oldugu; yeterli bilgi
diizeyi eksikligine dair bulgularda personel, dil ve konusma bozukluklar1 konusunda yeterli
bilgi diizeyine sahip olmadigin1 belirtmektedir. Diger alanlara yonelik eksik
degerlendirmelere dair dil ve konugma digindaki alanlara yonelik ek degerlendirmelerin
yetersiz oldugu goriislerine dis faktorlerin etkisi olarak personelin karar verme siirecini
etkileyen dis faktorlerin oldugu goriisiinde bulunmaktadir. Ayrica, RAM’da dil ve
konusma terapistlerinin gorev almamasi, personelin %89,7’si tarafindan sorun olarak
belirtilmistir. Bu bulgular, degerlendirme siirecindeki eksiklikleri ve gereksinimleri

gosteriyor olmakla birlikte, 6zellikle fiziksel kosullarin iyilestirilmesi, daha kapsamli
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degerlendirme yoOntemlerinin kullanimi, egitim diizeyinin artirilmasit ve dig faktorlerin

azaltilmas1 gibi alanlarda iyilestirmeler yapilmasini isaret etmektedir.

Bal (2011), RAM’larin orgiitsel analizini yaparak amag, isleyis, yap1 ve calisanlarin
niteliklerini arastirmistir. Ankara ilinde 14 yonetici ve 50 personel ile yapilan goriismelerin
analizlerini incelemistir. Personelin egitsel tanilamada Ol¢eklendirme ve degerlendirme
stirecinin yogunlugundan dolay1 is yiikiiniin artmasi ile norm eksikligine sebep oldugunu
bildirmistir. Ozel egitim boliimiiniin tanilama is yiikiinden dolay1 rehberlik ve danismanlik
hizmetlerinin aktif ve amacina uygun ilerlemesinde zorluklar yasandigini, is yiikiiniin
artmasi ve personel yetersizligi ile yliksekdgretim kurumu ve okullarla is birliginin azaldigi
belirlenmistir. RAM personelinin diger kurum ve kuruluglarla iletisim ve ulagim sorunu
yasadiklari, rehberlik hizmetleri icin iizerlerine diisen goérevleri personel yetersizliginden
dolay1 yapamadiklari, binalarin fiziksel kosullarinin yetersiz oldugu, hizmet i¢i egitimlerin

yeterli olmadigi, biit¢e yetersizliginden dolay1 olanaklarin kisitlandigi tespit edilmistir.

Kirbryik (2011), RAM’da ¢alisan rehber 6gretmenlerin egitsel tanilama ve degerlendirme
stirecinde yasanilan problemlerle ilgili goriis almaktir. Binalarin fiziksel kosullarinin uygun
olmadigi, degerlendirme siirecine daha uzun siire yer verilmesi ve bir ilk ve tek
degerlendirmenin kistas olarak alinmasim1 dogru bulmamaktadir. RAM modiiliiniin
genisletilmesi ve g¢esitli yetersizlik tiirlerine daha ayrintili yer verilmesi. Ulagim
dcretlerinin karsilanmast ve RAM’a ayrilan biitcenin arttirilmasi.  Ailelerin  bilgi
yetersizliginden evrak eksiklikleri yasadigi, personel eksikliginden degerlendirme
stireclerinin uzadig bulgular arasindadir. RAM’da ¢alisan rehber 6gretmenlerin de yapilan
Olcme degerlendirme tanilama siirecinde hepsinin yeterli oranda bilgi sahibi olmadigim
belirlemistir. Hizmet i¢i egitimlerin sayisinin arttirilmasi gerektigini RAM’da ¢alisan
rehber 6gretmenin daha sonraki tercihlerinde oncelik igerisine alinmasi gerektigi boylece
degerlendirmede uzmanlagsmanin saglanacagini belirtmistir. Degerlendirme kuruluna
ailenin de dahil edilmesi gerektigini, uzmanlarin belirlenerek kurula sadece goniillii istekli
ve strekli ayni kisilerin katilarak degerlendirmelerin daha dogru sekilde ilerleyecegini,
RAM-okul is birliginin yetersiz oldugunu belirlemistir. Tibbi tanilarin dnemli oldugu daha
ayrintili ve ortak bir dille yazilmasi gerektigi tibbi tanilar baz alinarak egitsel taninin
yapilmasi sebebiyle tibbi tam1 konusunda acik anlasilir ve net bilgilerin olmasi
gerekliliginin 6nemi ortaya cikmistir. Ailelerin bilgi yetersizligi, egitimsizligi egitsel

tanilama siirecini etkiledigi i¢in ailelerin periyodik egitimlere tabi tutulmasi gerekmektedir.
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RAM-okul is birliginin 6nemli oldugu ve izleme siirecindeki eksikliklerin giderilmesinin

onemli oldugunu belirtmistir.

Yurtsever (2013), RAM calisanlarinin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde
karsilagtig1 problemlerin tespit edilmesi amaciyla hazirladigi anket ile verileri incelemistir.
Veriler incelendiginde evrak eksiklikleri, inceleme tarihlerinin yogunluktan gec tarihler
verilmesi, fiziksel olarak binanin uygun olmamasi, kurumlardan gelen egitsel verilerin
yetersiz olmasi, Ogretmenlerin yonlendirme siireci hakkinda eksik bilgi sahibi olmasi,
saglik kurumlarinda is birligi ve iletisim konusunda eksiklikler, saglik raporlarinin
yenilenmesinin gecikmesi. Degerlendirme siirecinde degerlendirme ve 6lgme araglarinda
giincellenmemesi, RAM’da kullanilan 6lgme araglarinda zihinsel yetersizligi ve O6zel
ogrenme giicliiklerini tanilamaya yardimci olurken gérme ve diger yetersizlik tiirlerini
tanilamak icin yetersiz oldugunu tespit etmistir. Bakanligin degerlendirme araclari igin
egitimleri yeterli sayida diizenlememesi, egitsel degerlendirme araglarinin yetersizligi,
egitsel degerlendirme araglarinda kullanilan materyallerin yetersizligi, degerlendirme
yapilan odalarin fiziksel kosullarinin yetersiz olmasi, yerlestirme yapilan kurumlarin
yetersiz ve kontenjanin yetersiz olmasidir. Bireylerin egitsel degerlendirme araglarinin
uygulanmasima hazir olmamasi, kullanilan materyallerin yeterli sayida olmamasi,
Bulgulardan bir digeri de RAM calisanlarinin  diger kurumlarla isleyisinin ve
sorumluluklarinin yerine getirilmesi i¢in ulagim ihtiyaglarinin karsilanmamasidir. Ayrica
yeterli Odenegin olmamasi, evrak kayit ve arsivlenmesi i¢in sorumlu bir c¢alisanin
olmamasi, tanilama degerlendirmede gorev alan calisan sayisinin eksik oldugu tespit

edilmistir.

Tiryakioglu ve Avcioglunun (2013), RAM o6zel egitim boliimiiniin sorunlarini ve bu
sorunlarin degiskenlerini arastirmak amaciyla RAM miidiirlerine 93 sorudan olusan anket
yoluyla yaptiklar1 arastirmada Tiirkiye genelinde bulunan 190 RAM miidiiriinden 110
midiiriin verilerini incelemislerdir. Katilimcilarin biiylik oranda RAM binalarinin acilis
fiziki kosullarina uygun olmadigina, RAM personelinin yetersiz olduguna, okul Oncesi
gruplarinda hastaneler tarafindan yonlendirme olmadigini ailelerin bireysel veya 6zel 6zel
egitim kurumlarinca yonlendirildigi bulgularina ulasilmistir. Hastanelerin tespit etme
stirecinde destek olamadiklarini belirlemislerdir. Bagli bulunduklari il ve ilge milli egitim
midiirliiklerinin yeterli oranda danigmanlik ve destek anlaminda yardimci olamadiklari,
hizmet i¢i egitimlerinin yeterli sayida ve diizende olmadigi, oranlara bakildiginda tarama

gorevini yerine getirmesi gereken RAM’larin yarisinin tarama yaparken yarisinin tarama
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yapmadiginin bunun da erken miidahalenin Oniine gecilmesine sebep olundugunu
vurgulamigtir. Okullarin 6lgme ve degerlendirme siirecini yariya yakin katilimer takip
ettigini belirtse de bliyiik bir ¢cogunlukta takip etmediklerini bildirmistir. Ayrica RAM
personelinin kaynastirma kararinda da sinif 6gretmeninden goriis alanlarin (47,4) yaninda
almayanlarin da (34,6) yiikksek oranda oldugu belirlenmistir. Bu siiregte okul RAM
igbirliginin 6nemli oldugu yadsinamaz bir gercektir. Hastane tanilarinin acik ve anlasilir
oldugunu diistinen katilimcilarla agik ve anlasilir olmadigini belirten katilimcilarin sayisal
verilerinin yakin olmasi diisiindiiriictidiir. Tibbi taninin egitsel tanilama siirecinde 6nemli
oldugunu ve her zaman tibbi taninin agik anlasilir ve dogru bir sekilde raporlandirilmasinin
onemli oldugu belirtilmistir. Egitsel tanilamada olusturulan bir ekibin oldugunu belirten
(39,1) katilimecilarin yani sira ekip olusturamadiklarini belirten (45,5) katilimcilarinin
oranindan egitsel tanilama siirecinin de bireyin Ozelliklerine uygun uzman kisilerce
degerlendirmenin yapilmasinin 6nemli oldugunu tanilama siirecinde uzmanlarin eksik
olmasinin alanin sorunlarindan oldugunu belirtmistir. Ailelerin raporlart takip etmesi ve
yenilemesi siirecinde ailenin bilgilendirilmesine yonelik eksikliklerin (35,5) oldugunu
belirten katilimcilarin yaninda aileleri bilgilendiren (56,4) katilimcilarda vardir. RAM
personelinin bilgilendirme ve izleme siirecinin yetersiz oldugunu belirlemistir. Ayrica ¢ok
biiyiik bir kismin (40,0) destek hizmet saglayamadiklari, bir kisim katilimecinin da (41,8)
destek egitim saglayabildikleri belirlenmistir. Katilimeilarin yas, cinsiyet, mezun olunan
lisans boliimiiniin alan sorunlar1 algilamasi anlaminda bir farklilik olmadigini tespit

etmislerdir.

Kaplan Sahin (2016), yaptig1 arastirmada RAM personeli olan 6gretmenlerin otizm
spektrum bozuklugu olan cocuklarin egitsel degerlendirme siirecine iliskin yeterliliklerinin
degerlendirilmesi amaciyla Antalya ilinde gorev yapmakta olan 22 Ggretmen ile yari
yapilandirilmig form goriisme formu kullanarak veri toplamigtir. RAM personelinin 6zel
egitim Ogretmeni, yiiksek oranda 0Ozel egitim Ogretmenligine gecis yaparak bagka
branslardan ge¢is yapan Ogretmenlerin ve yiiksek lisansini 6zel egitim alani disinda
bitirerek uzmanhigim1 6zel egitimde tamamlamayan Ogretmenlerin de egitsel tanilama
ekibinde bulundugunu belirtmistir. Degerlendirme siirecinde yiiksek oranda saglik
raporunun kullamildig1 ancak rapordaki bilgilerin egitsel degerlendirmeye 151k tutmasi
acisindan yetersiz bulundugu ve saglik raporunun egitsel degerlendirme siirecinde cok
degerli oldugunu belirtmistir. Ailenin egitsel degerlendirme siirecinde birebir etkisinin

oldugu ve alian bilgilerin énemli oldugu ve 6zel egitim degerlendirme kurulunda her
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paydasin karar verme siirecinde ¢ekimserlik kararsizliga diistiigli anda kullanilan araglarin
giivenirlilik  diizeyinin yiiksek olmasinin  Onemini bildirmistir. Otizm spektrum
bozuklugunda uzman kisilerin degerlendirmesinin egitsel tanilama ve degerlendirme
acisindan saglikli olacagini belirtmistir. Otizm spektrum bozuklugu tanisi alan veya risk
tasiyan ¢ocuklar icin bireysel gelisimlerini takip edecek bir form veya envanter
bulunmadigin1 ve ihtiyag oldugunu bildirmistir. Okuldan alinan verilerin siire¢ i¢inde
yeterli olarak takip edilmedigi, siirece dahil edilmedikleri, ailelerin siirecin iiyesi olmasina

ragmen tanilama siirecinde bulunmadiklarini tespit etmistir.

Kuzgun (2019), RAM personelinin 6zel &grenme giicliigii olan bireylerin tanilama
evresinde karsilastiklart zorluklarla ilgili goriisleri incelemistir. Ozel dgrenme giicliigii
egitsel tanima ara¢ ve envanterler hakkinda yeterli donanima sahip olmadiklar1 ve
bilgilerinin aktiiel bir bicimde ilerlemesi adina egitim almalart gerektigi, kullanilan
tanilama envanterlerin arttk amacina hizmet etmedigi yeterliligini yitirdigini, egitsel
taninin tibbi tantya siirec igerisinde tesirinin 6nemli Ol¢lide oldugunu ve tanilamanin ¢ok
net ve dogru yapilmasi gerektiginin 6nemli oldugunu, RAM-okul is birliginin ¢ocugu
tanima acisindan O6nemli oldugunu, okulunda bireylerin agisindan destege ihtiyag

duyduklarini bildirmistir.

Yilmaz (2016), RAM’da isitme yetersizligi olan ¢cocuklarda tani, degerlendirme ve izleme
siireclerine yonelik arastirma yapmistir. Nitel- Betimsel goriismeler yapilmistir. Isitme
yetersizligi olan bireylerin tani, degerlendirme ve izleme siiregleri ve var olan durumu
analiz etmistir. Eskisehir merkez ve ilgelerinde RAM’da gorevli 13 Ogretmen ile
goriigmiistiir. RAM-hastane arasinda igbirliginin olmamasi, isitme yetersizligi olan
cocuklarin degerlendirme formlarindaki yetersizlik, fiziksel kosullarin ve materyallerin
uygun olmamasi, izleme siirecinin yillik raporlarla yiiriitiilmesinin islevsel olmamas1 gibi

problemlerin oldugu sonucunu bildirmistir.

Bas (2023), RAM’da sunulan hizmetlerin 0-6 yas arasindaki isitme yetersizligi olan
cocuklar ve aileleri tizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Karsilagtirmali bir
durum arastirmasi olarak tasarlanan ¢alismaya, 3 farkli RAM'a bagvuran toplam 14 isitme
yetersizligi olan ¢cocugun ebeveyni ve 2 farkli RAM'dan 23 personel ile katilmistir. Veri
toplama yontemleri arasinda yar1 yapilandirilmis goriismeler, fiziksel ve sosyal gozlemler,
arastirmaci giinliigii, belgeler ve siirec liriinleri bulunmaktadir. Elde edilen veriler betimsel
ve tiimevarimsal olarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina goére, RAM'larda

sunulan hizmetler, karsilasilan zorluklar, sunulan Oneriler ve arastirmacinin siirecte

38



karsilastigi zorluklar olmak iizere dort tema belirlenmistir. Oneri olarak ise, isitme
yetersizligi olan c¢ocuklar igin RAM'larda kullanilan degerlendirme araglarinin
cesitlendirilmesi, ailelere yonelik bilgilendirme programlarinin gelistirilmesi ve personelin

yetki ve sorumluluklariyla ilgili yasal diizenlemelerin gézden gegirilmesi 6ne ¢ikmaistir.

Amerika Birlesik Devletinde 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerde egitsel tanilama ve
degerlendirme “Ozel Egitim Program Ofislerinde” (OSEP) “Yetersizligi Olan Bireylerin
Egitim Yasas1” (IDEA, 2004) kapsaminda yiiriitilmektedir (Aktas, 2022; Donmez, 2020;
Kirbiyik, 2011).

Avrupa Birliginde bulunan iilkelerde ise ozel gereksinimli bireyler “Ozel Ihtiyac
Egitiminde Avrupa Kalkinma Ajans1” ile 6zel egitime dair is ve islemler yapilmaktadir

(Aktas, 2022; Kirbiyik, 2011; Kiiclikgdz, 2020).

Avustralya Ozel Egitim Miidiirler Birligi tarafindan &zel gereksinimli bireylerin egitsel
tanilama siirecinin gelistirilmesi ve yerlestirilmesi, ara¢ gereglerin temin edilmesini, 6zel
egitim alanindaki arastirmalarin  desteklenmesi siirecinden sorumlu bulunmaktadir

(Kirbiyik, 2011; Kiigiikgoz, 2020).

Alanyazin taramasi sonucunda islevsel gérme becerilerinin desteklenmesi gelistirilmesi
icin arastirmalar bulunmaktadir. RAM’da egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde
islevsel gormenin degerlendirilmesi yapilmast Onerilmektedir. Alanyazin incelendiginde
RAM’da calisan egitsel tanilama ve degerlendirme siirecinde gorev alan 68retmenlerin

goriis ve Onerilerine dair bir aragtirma bulunmamaktadir.

Aragtirmalar incelendiginde ise az goren bireylerde islevsel gérme degerlendirmesinin
RAM’da c¢alisan Ogretmenlerce nasil degerlendirildigi  hakkinda bir calisma

bulunmamaktadir.

2.7.2. Islevsel Gormeyi Gelistirmeye ve Degerlendirmeye iliskin Arastirmalar

Bu kisimda islevsel gormeyi gelistirmeye ve degerlendirmeye iliskin yapilan aragtirmalar

incelenecektir.

Islevsel gérme becerilerinin az goren bireylerde gelistirilmesi ve desteklenmesi igin
kullanilan programin, materyallerin ve gelisen teknolojinin kullanilarak etkililiginin
incelendigi arastirmalar bulunmaktadir (Alimovic vd., 2014; Banait & Lele, 2021;
Barraga, 1964; Chacon-Lopez vd., 2013; Coetzee & Piennaar, 2013; Dale, Naomi,
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Sonksen & Patricia, 2002; Deemer, vd., 2022; El Byoumi & Mousa, 2010; Ganesh, vd.,
2013; Goetz & Gee, 1987; Gopalakrishnan,Suwalal, Bhaskaran & Raman 2020; Guo,
Boland, Swenor & Goldstein, 2023; Haleema, vd., 2022; Hauck & Mahdavi, 2022; Hayton
& Hartshorn 2023; Lopes, Santos, Nakanami, & Costa, 2022; Htike vd., 2020; Ibrahim &
Razif, 2022; Leguire vd, 1992; Lueck, Dornbusch, & Hart, 1999; McCabe, Nason, Demers
Friedman & Seddon, 2000; McCurry, Gilbert, Silver, Ackep & Afenyo, 2005; Poland &
Doebler, 1980; Powers, Grisham, Wurm & Wurm, 2009; Pur, Lee- Wing & Bona, 2023,;
Snow, Zemina, Warren, Yuen & Vice, 2017; Stepanets, Kulikov Koskin, & Zhilchuk,
2022; Tunay, Caliskan, Oztuna & Idil, 2016; Veldhorst, Vervloed, Kef & Steenbergen
2022; Werth & Moehrenschlager, 1999; Werth & Seelos, 2005; Wittich, Lorenzini,
Markowitz & Tolentino, 2018). Islevsel gdrme becerilerinin {izerinde duruldugu ve
birbirinden bagimsiz olan egitsel programlarin arastirmalarda incelendigi goriilmektedir.
Alimovic vd. (2014), perinatal beyin hasar1 olan bireylerin gorsel uyar1 programinin
etkisini ve islevsel gorme degerlendirmesinin giinliik yasamdaki etkilerini incelemistir.
Ganesh vd. (2013), erken yasta az goéren bireylerde gormenin iyilestirilmesinde islevsel
gérmenin etkisini incelemistir. Az gorenlerde kullanilan programlarin etkililigini
inceleyen caligmalara rastlanilmaktadir. Barraga (1964), erken yastaki az goren ¢ocuklarin
gorsel uyaran ve ayirt etme becerilerini gelistirmek amaciyla 6zel 6gretim programinin
etkililigini incelemistir. Chacon-Lopez vd. (2013), kontrast duyarliligi tanis1 alan
bireylerde gelismesi amaciyla gorsel egitim programimi uygulayarak etkililigini
incelemislerdir. Coetzee & Piennar (2013), gorsel egitim programinin gelisimsel
bozuklugu olan bireylerde okiiler motor becerilerine etkisini incelemistir. Veldhorst vd.,
(2022), erken yasta gérme yetersizligi olan bireylerin giincellenen egitimler ve programlar
sonucu gelisimsel becerilerini incelemistir. Deemer, vd., (2022), Az goren bireylerde genis
bir goriis alanina sahip goriis gelistirme sisteminde basa takilan sanal teleskopun etkinligini
degerlendirmek icin karsilastirmali bir klinik ¢alisma yapilmistir. Goetz ve Gee (1987),
islevsel gorme programinda gorsel dikkatin Ogretilerek motor becerileri tizerindeki
etkililigi incelenmistir. Kullanilan araglarin ve diizenlemelerin etkililigini inceleyen
aragtirmalar da bulunmaktadir. Ibrahim ve Razif (2022), az géren bireylerin kullandig1
araclarin gérme keskinligine etkililigini incelemistir. Pur, vd., (2023), az goren bireylerin
gorme alanmi genisletme ve gérme keskinligini iyilestirmek icin arttirilmis gerceklik ve
sanal gerceklik kullaniminin inceledigi literatiir taramas1 yaparak etkililigini incelemistir.
Htike (2020), az goren bireylerde bagimsiz hareket ve yonelim becerilerinde basa takilan

ekranlar araciligi ile uygulanan gérmenin iyilestirilmesine islevsel gormeye etkililigine
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yonelik literatiir taramasi yapmustir. Leguire vd. (1992), gérme yetersizligi tanisi alan
bebeklerle gérme simiilasyon programiin etkililigini incelemistir. Hauck ve Mahdavi,
(2022), arastirmasinda kullanilan farkli aydinlatma tiirlerinin az gorenlerdeki etkililigini
incelemistir. Cocuklarda az gérmenin nedenleri {izerine bdlgesel aragtirmalari literatiir
taramasi ile inceleyen Garzon-Rodriguez (2023), Asya, Afrika, Okyanusya, Avrupa ve
Giiney Amerika’daki arastirmalarina dahil etmektedir. Smith Krishnan, Hong & Reistetter
(2019), az gorenlerin rehabilitasyonunda gecerli bir Olgilit olarak alinabilmesi igin az
gorenlerin bagimsizlik 6lgegini incelemistir. Zemina, Warren ve Yuen (2018), Gérmenin
islevsel degerlendirmesi (R-SRAFVP) programinin gelistirilmesi ve igerigin dogrulugunu
incelemeyi amaglamistir. Tripathi ve Agarwal (2022), arastirmalarinda az gorenler ve
gorme yetersizligi olan bireylerin islevsel gérme becerilerinin degerlendirmelerini

inceleyerek giincel verileri analiz etmislerdir.

Alanyazinda islevsel gorme degerlendirmeleri i¢in daha once iilkemizde ¢esitli arastirmalar
(Cakmak, vd., 2016; Cakmak, vd., 2016; Cakmak, vd., 2013a; Demiryiirek, 2016; Karakog,
vd., 2012a; Karakog, vd., 2012b; Karakog, vd., 2012c; Karakog, vd., 2013; Kiigiik, 1997;
Safak, vd., 2012; Safak, vd., 2013) yapilmistir. GoOrme becerilerinin desteklendigi ve
gelistirildigi programlarin uygulandig1 (Aslan, 2015; Aslan & Cakmak, 2016; Celik, 2019;
Demirytirek, 2016; Donmez, 2020) arastirmalar bulunmaktadir.

Aslan (2015), okul oncesi donemde az géren bir gocugun Islevsel Gorme Aktivite
Programi’nin (IGAP izleme) islevsel gorme becerilerinden izleme becerisi iizerindeki
etkililigini incelemektedir. Demiryiirek (2016), okul 6ncesi donemde az gdren tanisi alan
cocugun islevsel gorme becerilerinden odaklanma becerilerinin gelisiminde IGEP’ in
etkililigini arastirmaktadir. Donmez (2020), gérme becerilerini gelistirmek i¢in az goren

bireylerde goz hareketi tabanli bilgisayar oyunu tasarimini ve gelistirilmesini amaglamistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin dokiimii,

analiz edilmesi, gegerlik ve giivenirlilikle ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirmanin temel amaci RAM’da calisan 6gretmenlerin az géren bireylerin islevsel
gorme degerlendirmeleri hakkindaki goriislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmada nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Nitel arastirma yontemi; Sosyal
bilimlerde kullanilan olgular hakkinda daha derin bilgiye ulagsmak ve farkli bir bakis acis1
getirmek amaciyla kullanilmaktadir (Leko, Cook & Cook, 2021). Nitel arastirmalarin veri
toplama teknikleri genel olarak gozlem, goériisme dokiiman analizi gibi tekniklerden
olusmaktadir (Yildirrm & Simsek, 2018). Ozellikle karmasikli1 ve cesitliligi igermekte
olan sosyal olgular1 daha iyi anlamak, aciklamak ve yorumlamak i¢in kullanilmaktadir
(Ozdemir, 2010). Nitel arastirmalarda elde edilen olay ve olgu verilerilerinde arastirmaci
tarafindan herhangi bir yorum yapilmadan oldugu gibi aktarmaya dikkat ederek veriler
toplanilmahidir (Baltaci, 2019). Bu arastirmada, RAM’da c¢alisan 6gretmenlerin az goren
bireylerin islevsel gorme degerlendirmeleri hakkindaki goriislerinin belirlemesi amaciyla
nitel arastirma yoOntemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmigtir.
Fenomenoloji diinyada, toplumda, olgularin siire¢ icerisinde aslinda farkinda olunan,
insanlarin  deneyimledigi, kavram ve durumlar1 ayrintili  bir bicimde, nasil
deneyimlediklerini inceleyen nitel bir arastirma yontemidir (Capar & Ceylan, 2022;
Yildirnm & Simgek, 2018). Olgularla deneyimlemek tam olarak anlasildigi anlamina

gelmemekle birlikte arastirmanin veri kaynagi bu olguyu yansitabilecek bireyler ve gruplar
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olusturmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2018). Bireylerin olgular iizerindeki deneyimlerinin
aktarilmasini inceleyen olgubilim deseni, RAM’da ¢alisan 6gretmenlerin islevsel gorme
degerlendirmeleri hakkindaki goriislerini, aktarmalar1 sebebiyle olgubilim deseni

sec¢ilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu RAM'da calisan Ogretmenler olusturmaktadir. Bu
kapsamda; Ankara ve Kirklareli illerinde RAM’da c¢alisan 16 6zel egitim Ogretmeni
calisma grubunu olusturmustur. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin 9 'u erkek, 7 'si
kadindir. Ogretmenlerin 3'i yiiksek lisans mezunu iken 13 ‘i ise lisans mezunudur.
Ogretmenlerin mesleki deneyimleri 2-21 yil arasinda degismektedir. 0-5 y1l araliginda 3, 5-
10 y1l araliginda 10,10-15 yil araliginda 2, 15-20 yi1l araliginda 1 ve 20-25 yil araliginda ise
1 o6gretmen bulunmaktadir. RAM’da gorev yapma deneyimi 0-5 yil Araliginda 13, 5 -10
yil araliginda 1, 10-15 yil araliginda 0, 15-20 yil aralifinda 1 &gretmen bulunmaktadir.
Mezun olunan boliim; 8 zihin engelliler 6gretmenligi, 5 gérme engelliler 6gretmenligi ve 2
Ozel egitim 6gretmenligi alanlarindan mezun olmustur. Asagida tablo 2’de ayrintilari ile

ogretmenlerin bilgileri eklenmistir.

Tablo 2
Katilimc Bilgileri
Kod Mesleki Mezun Oldugu RAM Goérev Yapma Mezun Oldugu Cinsiyet
Deneyimi L/YI/ Doktora Deneyimi Alan
O1 9 Lisans 4 Z.E.O. Erkek
0 10 Lisans 3 Z.E.O. Kadin
Os 21 Lisans 12 Z.E.O. Erkek
O4 7 Lisans 3 Z.E.O. Kadin
Os 12 Lisans 3 Z.E.O. Erkek
Os 10 Lisans 5 Z.E.O. Erkek
O7 10 Lisans 5 G.E.O. Kadin
Os 9 Lisans 4 G.E.O. Kadin
Og 5 Lisans 5 G.E. O. Erkek
O10 16 Y. Lisans 16 G.E.O. Erkek
Ou 4 Lisans 3 Z.E.O. Erkek
O 9 Lisans 4 Z.E.Q. Erkek
O13 10 Lisans 1 G.E. 0. Kadin
O 2 Lisans 2 O.E.O. Kadin
O1s 10 Lisans 6 G.E.O. Kadin
O 7 Y. Lisans 4 0O.E.O. Erkek

Kisaltmalar: L: Lisans, YL: Yiiksek Lisans, D: Doktora , Z.E.O: Zihin Engelliler Ogretmeni, G.E.O: Gérme
Engelliler Ogretmeni, O.E.O. Ozel Egitim Ogretmeni
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Calisma grubunun belirlenmesinde 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Yildinm &
Simsek (2018), olgiit orneklemeyi ise belirli dlgiitlerle 6gretmenlerin segilerek biitiin
durumlarda calisilabilecek drneklem ydntemleri oldugunu belirtmektedir. Olgiit drnekleme,
arastirmada Ogretmenlerin segilmesi i¢in belirli dlgiitlerin veya 6n kosullarin kullanildigi
bir ornekleme yontemidir. Bu yontem, belirli bir 6zellik veya o6zelliklere sahip olan
ogretmenlerin drneklemeye dahil etmek amaciyla kullanilmaktadir. Bu 6rnekleme yontemi,
arastirmacilarin belirli 6n kosullara uyan 6gretmenleri segmeye ve ¢alismanin amagclarina
en uygun olan bireyleri segmelerine yardimci olmasi amaciyla segilmistir. Ornekleme
stirecinde, onceden belirlenmis olan belirli 6n kosullar (meslek, yas, egitim seviyesi,
deneyim gibi) dikkate alinarak on kosullara en uygun kisiler Orneklemeye dahil
edilmektedir. Olgiit 5rnekleme yontemi, 6zellikle belirli bir popiilasyon i¢inde belirli bir alt
grup veya Ozellik tasiyan bireyleri incelemek istendiginde yaygin olarak kullanilmaktadir.
Olgiit 6rnekleme, arastirmacinin belirli dzelliklere sahip dgretmenleri segmesine olanak
tanirken, Orneklem secimindeki objektifligi ve belirlenmis 6n kosullara uygunlugu
saglanmaktadir. Bu sayede, c¢alismanin belirli bir alt grubu veya 6zelligi iizerinde daha

derinlemesine analiz yapilabilmektedir.

Bu arastirmada c¢aligma grubunu belirlemek lizere olgiitler belirlenmistir. Bu kapsamda

aragtirmada belirlenen 6gretmenlerin Slgiitleri ise su sekildedir:

1- RAM ozel egitim degerlendirme biriminde en az 1 yildir ¢alisiyor olmak,

2- Az gdren birey ile en az bir kez egitsel degerlendirme siirecini yiiriitmiis olmak,
3- Arastirmaya goniillii olarak katiliyor olmak,

4-Ankara veya Kirklareli illerinde RAM’da gorev yapiyor olmak.

Aragtirmaci tarafindan alinan Etik kurul (Ek 1) ve MEB (Ek 2) izinleri ile RAM kurum
yetkililerine e-posta veya telefon ile arastirmanin amaci ve kapsami bildirilerek
ogretmenler katilimci olarak davet edilmistir. Arastirmada, etik kurul ve MEB izinleri
cercevesinde yiiriitilen bir aragtirmanin pargasi olarak, belirli 6n kosullara uyan
ogretmenleri igermektedir. Belirli kriterlere uyan 6gretmenleri icermekte olup, katilimlarinm
davet etmek amaciyla RAM kurum yetkililerine bilgilendirme yapilmistir. Bu kapsamda
yapilan davete doniis yapan ve belirtilen 6n kosullara uyan 16 6gretmenin goniillii olarak
katilim gdstermeyi kabul ettigini gdstermistir. Ogretmenlerin bir kismi e posta bir kismi ise
birakilan telefon numarasina doniis yapmistir. Ancak, RAM’da gorevli 10 Ogretmen,

yogun ¢aligma temposu nedeniyle arastirmaya vakit ayiramayacaklarini belirtmislerdir. Ote
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yandan, arastirma On kosullardan biri olan en az bir kez az goren bireyi islevsel gérme
degerlendirme deneyimine sahip olmayan 4 6gretmen, bu kriteri karsilayamadiklart igin
arastirmaya dahil edilmemislerdir. Kabul eden ve 6n kosullara uyan 6gretmenlere goniillii
katilim onay formu (Ek 3) e posta olarak gonderilmistir. Kabul eden ve gerekli on
kosullara uyan 6gretmenlere, goniillii katilim onay formu e-posta yoluyla gonderilmis ve
bu siire¢ tamamlanmustir. Ogretmenlerin  davet edilme siirecinde, arastirmanin
gereklilikleri, etik kurul izinleri ve MEB yonergelerine uygun olarak davetler
gergeklestirilmistir. Bu asamada, detayli bir sekilde ¢alismanin amaci, goriisme siireci

detaylandirilarak mail yoluyla davet edilmis ve katilimlar talep edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

RAM’da calisan Ogretmenlerin az goren bireylerin islevsel gérme degerlendirmeleri
hakkindaki gorislerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmasi icin
goriigme formu hazirlanmigtir. Goriigme arastirma hakkinda dnceden hazirlanan sorular ile
karsilikl1 etkilesim sonucunda 6gretmenlerin duygu ve diisiincelerini aktardigi veri toplama
teknigidir (Baltac1, 2019). Incelenmek istenen konu hakkinda Ogretmenlerden bilgi
toplamak amaciyla kullanilan bir gorlisme tiirii olan yar1 yapilandirilmig goriisme ile
veriler toplanmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme oOncesinde bir goriisme formunun
hazirlanmasiyla baslar. Bu form, goriismeciye rehberlik edecek goriisme sorularim1 veya
konu basliklarini igerir. Goriismeci, hazirlanan sorular1 daha 6nceden gelistirmis oldugu
sorular1 sorarak ve bu sorulara bagh kalarak goriisme sirasinda dgretmenlere yoneltebilir.
Gorlisme esnasinda yeni sorular sormak ve daha detayl bilgiler elde etmek i¢in de esneklik
saglar. Hazirlanan sorularin sirast da goriismeci ile 6gretmen arasindaki etkilesime bagl
olarak degisebilir. Boylece, goriisme Ogretmen 6zel ilgi alanlarina veya deneyimlerine
daha fazla odaklanabilir ve daha zengin ve ayrintili bilgilere ulasabilir. Bu, gorligmeciye
ogretmenlerin yanitlarina gore daha derinlemesine sorular sorma 6zgiirliigii tanimaktadir
(Yildinnm & Simsek, 2018). Yar1 yapilandirilmis goriismeler, arastirmacilar i¢in onemli
veri toplama araglarindan biridir ¢iinkii hem belirli konular1 incelemek i¢in rehberlik saglar
hem de 6gretmenlerden beklenmeyen veya 6zgiin bilgilere ulagsma olanagi sunar. Bu tiir
goriismeler, sosyal bilimlerde, psikolojik ¢alismalarda ve diger bir¢ok arastirma alaninda

yaygin olarak kullanilmaktadir.
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3.3.1. Goriisme Formunun Hazirlanmasi

Gorlisme formu igin daha Once yapilan arastirmalar incelenerek (Akincioglu Colak, 2022;
Aktas, 2022; Bal, 2011; Barutgu, 2010; Cakmak, 2017; Cayir, 2021; Cift¢i Cigek, 2015;
Kaplan Sahin, 2016; Kirbiyik, 2011; Kuzgun, 2019; Kiigiikgoz, 2020; Marakli, 2016;
Tiryakioglu & Avcioglunun, 2013; Yilmaz, 2016; Yurtsever, 2013; Yirekli, 2021)

goriigme sorularinin taslagi olusturulmustur.

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu goriisme protokolii halinde uzman goriisii almak tizere
hazirlanarak (Ek 4) 2 6l¢gme ve degerlendirme uzmani, 2 Tiirk¢e 6gretim gorevlisi, 4 6zel
egitim bolim uzmani ve 2 RAM calisani 6zel egitim 6gretmeni tarafindan incelenmistir.
Olgme ve degerlendirme béliimii ile Tiirkge béliim uzmanlarina konunun igerigini anlatan
bir agiklama eklenen uzman goriis formu ile gériisleri rica edilmistir. Olgme uzmanlar
icerik ile sorularin 6lgmeye uygunlugunu inceleyerek goriis bildirmistir. Tiirkce bolim
uzmanlari anlam, bi¢im olarak uygunlugunu inceleyerek goriis bildirmistir. Sorularin
nesnelligi ve konuya uygunlugu uzman goriislerinde incelenmis ve gerekli diizenlemeler
yaptlmistir. 4 6zel egitim uzmani sorularin  islevsel gorme becerilerinin
degerlendirilmesinde goriis alinmak iizere igerik olarak uygunlugunu incelemistir.
Goriisme sorulart uzman goriislerinin ardindan tekrar diizenlenmistir. Hazirlanan aracin
objektif ve belirlenen amaca yonelik olduguna uzmanlarca kanaat getirildiginde arag

uygulanmak {izere goriisme protokolii seklinde hazirlanmigtir (EK 5).

Gorlisme protokoliinde arastirmaci boliimiinde arastirmacinin adi ve soyadi goriismenin
tarihi, saati, gOrligme ortami, gorlisme siliresinin bildirildigi bir boliimden sonra
ogretmenlerin yas, mesleki kidem, mezun olunan bdliim, cinsiyet, RAM’daki gorev siiresi,

egitim diizeylerinin belirtildigi kisisel veriler boliimii olusturulmustur.

3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplanmadan once pilot uygulama yapilmistir. Arastirmaci goriismenin ardindan
uygulama amaciyla RAM resmi sayfalarindan alinan bilgiler dogrultusunda ¢alisan
Ogretmenlere arastirmanin amacini ve yontemini kisaca aciklayan ogretmen goniillii
katilim onay formu ile birlikte davet mesaji ya da e-posta gonderilmistir. E-posta ya da
mesajlarda ses kaydma alinacagina dair bilgi de verilerek goniillii olarak katilan her
Ogretmenin bilgilerinin arastirmacilarda sakli kalacagina dair bilgi verilen 6gretmen onam

formu da ekte gonderilmistir.
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3.4.1. Pilot Uygulama

Olgme ve degerlendirme uzmam tarafindan oOnerildigi {izere veri toplama siirecine
gecilmeden arastirmaci RAM’da ¢alisan bir Ogretmen ile pilot goriisme yapmuistir.
Arastirmaci, goriisme Oncesinde 6gretmene goniilliiliik formu ve arastirmanin igerigi
hakkinda bilgilendirme yaparak randevu olusturmustur. Ogretmen RAM’da &6zel egitim
Ogretmeni olarak gorev yapmaktadir. Goriisme, 6gretmenin uygun oldugu saat belirlenerek
cevrimigi olarak gergeklestirilmistir. Pilot goriisme sirasinda 6gretmenin sorular1 anlasilir
bulmasi, siirenin verimli kullanilmas1 goriisme formundaki sorularin dogru bir bigimde
aktarildig1 belirlenerek diizenleme yapilmamigtir. Gorlisme formunun giincellenmesine
gerek duyulmadigi tespit edilerek veri toplama siirecine baslanmigtir. Pilot goriisme

bulgulara dahil edilmemistir.

3.4.2. Verilerin Toplanmasi

Katilmay1 kabul eden goniillii 6gretmenlere arastirmaci, gonillii katilim onay formunu
gondererek imzalanmasini rica etmistir. Veri toplama siireci 2022-2023 Giiz doneminde
toplanmistir. Ankara ve Kirklareli illerinde Giiz doneminde RAM’da calisma yapan 6zel
egitim Ogretmenleri ile ¢alisma yapilmistir. Ozel egitim Ogretmenleri ile goriismeler
onceden belirlenen giin ve saatte bizzat arastirmaci tarafindan ¢evrimigi olarak yapilmastir.
Toplam 16 oOgretmen ile farkli zaman araliklarinda gortsiilmistiir. Goriismelerde
arastirmact oncelikli olarak kendini tanittiktan sonra yapilacak arastirmanin amac, igerigi,
stiresi ve kapsama hakkinda 6gretmene bilgi vererek arastirmanin siirecine dair de bilgi
vermistir. Hazirlanan gériisme protokolii ile 6gretmenlere sorular tek tek sorulmustur. Bazi
goriismelerde akis geregi sorularin yeri degistirilmistir. Arastirmaci goriisme sirasinda
goniilli 6gretmen sorunun tekrar edilmesini istediginde veya sorunun igerigi hakkinda soru
sordugunda hazirlanan anahtar sorularin alt sorularindan yararlanilarak sorunun igerigi
genisletilerek gorlismeler yapilmistir. Veri toplama yontemi olarak cevrimigi araglarla
(Zoom, Google Meet) arastirmacinin hazirladigi gériisme sorulari ile gergeklestirilmistir.
Gorlisme siiresi toplam 262 dakika siirmiistiir. Goriisme siireleri en kisa goriisme 9 dakika
en uzun goriisme 30 dakika siirmistiir. Ses kaydr alinarak 6gretmene tesekkiir edilmistir.
Goriismeler toplam olarak 21 giinde tamamlanmistir. Veri toplama aracinda 6gretmenlerin
yas, mezun oldugu alan, meslekteki deneyimi, RAM’da caligsma siiresi bilgileri alinmistir.

Ogretmenlerin hepsi ile uzaktan gériisme saglanmistir. Goriismeler 6gretmenin sessiz ve
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rahat cevaplayabilecegi, mesai saatlerinin disindaki zaman dilimlerinde programlanmaistir.
RAM’da calisan 6gretmenlerin islevsel gorme degerlendirme siireci hakkindaki goriisleri
ile ilgili hazirlanan goriisme sorularina verilen cevaplar izin alinarak kaydedilen ses
kayitlar1 ses dosyalar1 halinde saklanmistir. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen

goriismelerin dokiimleri bilgisayar ortaminda yapilmaistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada ses kaydi alinan goriismeler transkript edilerek veriler elde edilmistir. Ses
kayitlarinin transkriptleri 83 sayfa olarak belirlenmistir. Verilerin analizinde yontem olarak
icerik analizi kullamlmustir. Igerik analizi 6ncelikle metin ve resim verilerini analiz etmek
i¢in kullanilan bir yéntemdir. Bu yontemde tiimdengelim y&ntemi izlenmektedir (Ozdemir,
2010). Yildinm ve Simsek (2018), verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kod ve
temanin diizenlenmesi ardindan bulgularin tanimlanarak yorumlanmasi seklinde dort
asamada analiz edildigini belirtmistir. Icerik analizi, transkript ve belgelerin
incelenmesiyle elde edilen verileri ve dgretmen gorislerini agiklayabilecek kavram ve
iliskilere ulasabilmektir (Baltac1, 2019). Icerik analizinin en temel amaci, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir (Karatas, 2015; Sallan Giil & Kahya
Nizam, 2021). Ortaya ¢ikan veriler sirasiyla incelenip, karsilastirilip, elde edilen verilerin
kavramsallastirilip iliskilendirilerek béliimlere ayrilmasi gerekmektedir (Ozdemir, 2010).
Kavram, verideki anlamli bir parcaya veya olaya verilen anlam olarak tanimlanir. Igerik
analizinde kavramlar arastirmaciy1 temalara ulastirmaktadir (Hazir & Alpaydin, 2023).
Icerik analizi siirecinde arastirmaci, arastirma konusuyla ilgili ana kategoriler gelistirmistir.
Bu kategoriler ozelliklerine gore kodlanmistir. Kodlama, aragtirmacinin veri igindeki
anlamli parcalar1 adlandirmasidir. Igerik analizi ile temalar olusturulmustur. Arastirmaci bu
temalara uygun olarak verileri yerlestirmektedir. Temalar olusturulduktan sonra
arastirmacit bagka bir arastirmaciya inceleterek temalarin olusturulmasinda gegerlilik

saglamasini yapmustir.

3.6. Gegerlilik ve Giivenirlilik

Gegerlik arastirma  sonuglarimin  dogrulugunu veya problemi ¢ozme becerisini

degerlendirmek, bilimsel arastirma ve problemlerin ¢6ziimii konularinda kritik bir 6neme
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sahiptir. Sonuglarin saglamasi, bilimsel arastirmanin temel dayanaklarindan biridir.

Arastirmalarda yaygin olarak kullanilan iki 6nemli kriter gecerlilik ve glivenirliktir.

Hazirlanan sorularin objektif ve arastirmanin amacina uygun olmasi, arastirmacinin
gorlslerinden uzak bir dille hazirlanmasi gegerlilik giivenirlilik agisindan 6nem arz
etmektedir (Polat, 2022). Aragtirmanin inandiriciligi ve giivenilirligi saglamak adma bir
dizi 6nlem alinmistir. Arastirma siirecinde kullanilan form ve sorulara yonelik uzman
gorisleri alinmis ve bu goriislere gore diizenlemeler yapilmistir. Bu sebeple dlgme ve
degerlendirme uzmani, Tirk¢e bolim uzmanindan Ozellikle tarafsiz ve objektiflik
acisindan incelenerek goriisleri alinmistir. Gorlisme Oncesinde, bir 6zel egitim uzmani

tarafindan goriigme protokoliine uygunlugu teyit edilmis ve sorular son haline getirilmistir.

D1s gegerlilik bir arastirmanin = sonuglarimin  benzer ortamlara ve durumlara
genellenebilmesidir. Bu sebeple arastirmaci iki ayri ilden 6rneklem alarak arastirmanin
genellenebilmesini arttirmay1 amaglamustir. Etik siiregler igin, arastirmaci etik komisyon
onay1 alarak (Ek 1), katilimcilardan goniillii katilim onay1 almis (Ek 3) ve kisisel bilgilerin

paylasilmayacagi bilgisini vermistir.

Arastirmacinin veri toplama siireci, veri analiz ve yorumlanmasi siirecinde tutarli olmasi ve
tutarliligin nasil saglandigini beyan etmesi i¢ gecerliligin saglanmasi amaciyla
beklenmektedir (Yildirnm & Simsek, 2018). Arastirmaci i¢ gecerliligin saglanmasi
amaciyla veri toplama silireci Oncesinde pilot goriisme yapmustir. Verilerin analiz
stirecinde, verilerin yorumlanmasinda tez danigsmanindan goriis ve teyit alarak aragtirmay1

stirdiirmiistiir.

Arastirmaci goriismeler sirasinda 0gretmenin tam olarak ne ifade ettigini sorarak ya da
anlattiklarini kisaca ayn1 kelimelerle beyan ederek 6gretmenden doniitler alarak goriismeyi
stirdiirmiistiir. Arastirmacimin gorlisme sirasinda sik sik Ogretmenden teyit almasi

gecerliligi arttirmaktadir (Baltaci, 2019).

Arastirmaci, elde edilen tema alt temalar1 tablolar halinde sunarak bulgularin biitiinliigiinii
gorsel olarak da artirmis ve katilimcilardan dogrudan alintilara yer vermistir. Ardindan,
devlet tiniversitesinde 6zel egitim bolimiinde arastirma gorevlisi ile arastirma biitiinliik
kalitesi adma goriisme dokiimleri ile bulgularin iliskisi degerlendirilmistir. Uzmanlarin
yorumlart alinarak, uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak

arastirma sonlandirilmistir.
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Bu, arastirmanin inanilirhi@int artirmak ve potansiyel hatalari minimize etmek; yapilan
hatalarin ya da yanlis yorumlamalarin fark edilmesi ve diizeltilmesi i¢in geri bildirim
saglamak amaciyla uzman incelemesi yapilmistir. Bu siirecte uzman incelemesi yapilarak
arastirma siirecinin dogrulugunu, analizlerin tutarliligini, sonuglarin desteklendigi kanitlar
ve arastirmacinin yorumlarini gézden gegirilmesi saglanmasi i¢in uzman goriisii alinmasi

onerilmektedir (Polat, 2022).

Arslan (2022), Nitel arastirmalarda giivenilirlik kavramini, tutarlilik ve dogrulanabilirlik
olarak ele alirken; tutarliligi, arastirmanin sonuglarinin ayni kosullarda ve baglamlarda
tekrarlanabilir olup olmadigina odaklanmasi; dogrulanabilirligi ise arastirmanin yapildig
slirecin, verilerin toplandig1r ortamin ve analizlerin diger arastirmacilar tarafindan
dogrulanabilir olma durumu olarak ifade eder. Arastirmaci sorularin cevaplarnin
tutarliligini farkl illerde farkli RAM’da calisan 6gretmenlerin ayni sorulara benzer sekilde
cevap vermesinin tutarli oldugunu diistinmektedir. Bunun yaninda ¢alismanin farkli bir
aragtirmact ile yapilmasi dahilinde de var olan bulgularin ayni sonucu verecegini
diisiinmektedir. Dogrulanabilirligini ise goriismeler ses kayitlar1 ile yazili dokiimler

arasindaki benzerlik, arastirmacilar disinda bir uzman tarafindan kontrol edilmistir.

Giivenilirlik i¢in, arastirmaci bagimsiz olarak temay1 belirleyerek ¢apraz kontroller
gerceklestirmistir ve arastirmacilar arasinda goriis birligi saglamak amaciyla dnceden
belirlenen oOlgiitler {izerinden bagimsiz degerlendirmeler yapmislardir. Sonug olarak,
aragtirma silirecinin her asamasinda titizlikle uygulanan bu Onlemler, arastirmanin

inandiriciligini ve giivenilirligini gli¢lendirmistir.

3.6.1. Gozlemciler Arasi1 Gegerlilik Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Aragtirmac1 gbzlemciler arasi gegerlilik ve giivenirlilik verilerin toplanmasi i¢in verileri
transkript etmistir. Transkript sirasinda arastirmaci tarafindan 6gretmenlerin goriisleri
oldugu gibi aktarilmistir; 6gretmenlerin sozciiklerine herhangi bir diizeltme veya ekleme
yapilmamigtir. Transkript yapilan goriismeler, aragtirmaci tarafindan bir kez daha
dinlenerek kontrol edilmistir. Yapilan goriismenin gecerlilik gilivenirlilik kat sayisinin
karsilastirilmast i¢in bir uzmanin daha kontrolii ile transkript edilen Word dosyasindaki
goriisme sorularinin cevaplart incelenerek yilizdelikleri hesaplanmistir. Transkriptlerin

bitirilmesi ile transkriptlerde hata kontrolii i¢in yliksek lisans yapan baska bir goniillii
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gozlemci tarafindan kontrolii saglanarak ses kayitlart ile transkriptlerin birebir oldugu

belirlenmistir.

Gozlemciler arasi glivenilirlik verilerinin toplanmasi siirecinde devlet {iniversitesinde 6zel
egitim boliimiinde arastirma gorevlisi olan ve gorme engelliler egitiminde yiiksek lisans
yapan iki goniilli ile dis gozlemci olarak gegerlilik giivenirlilik calismasi yapilmistir.
Oncelikle goniillii olarak yardimci olan dis gozlemcilere verileri nasil temalara
ayrabilecegi konusunda egitim verilmistir. Pilot uygulamadaki goriismecinin transkripti
yardimci olan arastirmacilar ile birlikte temalara ayrilmistir. Pilot goriismenin 3 sorusu
arastirmacilar ile birlikte temalara ayrilirken 4 sorusu goniilli yardimci arastirmacilar
tarafindan bagimsiz bir sekilde temalara ayrilmistir. Bagimsiz bir bicimde temalara ayrilan
kisimlardan sonra arastirmaci seckisiz atama ile iki arastirmaciya toplam 6 goriismeyi
vererek temalara ayirmalarini istemistir. Temalara ayirma kismini yalniz yapan iki goniillii
aragtirmaci ile daha sonra arastirmacinin temalart gézden gecirilmistir. Her soru igin
giivenirlik yiizdesi goriis birligi/ (goriis birligi+ goriis ayriligl) x 100 formild ile
hesaplanmgtir (Iftar-Tekin & Iftar Kircaali, 2006). Sonu¢ %92 ¢ikmustir. Ogretmenlerin

goriiglerine bulgular kisminda alintilama yapilarak yer verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu arastirmanin amaci RAM’da calisan 6gretmenlerin az goren bireylerin iglevsel gérme
degerlendirmeleri hakkindaki gorilislerini belirlemektir. Bu kapsamda; Ogretmenlerle
yapilan goriismeler neticesinde bes farkli temaya ulasilmistir. Bu temalar; 1) Islevsel
gérme becerilerinin degerlendirilmesi, 2) Degerlendirilen islevsel goérme becerileri, 3)
Islevsel gorme becerilerinin degerlendirilmesinde yasanilan giicliikler, 4) Islevsel gorme
becerilerinin  degerlendirilmesi sonrast ve 5) Islevsel gdorme becerilerinin
degerlendirilmesine iliskin 6gretmen Onerileridir (Sekil 1).
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Sekil 1. Ogretmen goriisleri ile olusturulan temalar
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Bu genel temalara ek olarak her bir temanin altinda farkli alt temalarda ortaya ¢ikmistir
(Tablo 3). Ornegin; islevsel gorme becerilerinin degerlendirilmesi temasi igin dort alt tema
belirlenmistir. Bunlar; a) aile bireylerinden goriis alma, b) bireye soru sorarak
degerlendirme, c) bireye bir gorev/yonerge vererek degerlendirme ve d) bir uzmandan
goriis almadir. Degerlendirilen islevsel gorme becerileri temasinda ise a) gorme alani, b)
yakin gérme, ¢) uzak goérme, d) 151k duyarliligi, e) punto, f) okuma/yazma ve g) iyi goren
gdz alt temalar olarak belirlenmistir. Islevsel gérme becerilerinin degerlendirilmesinde
vasanilan giicliikler a) materyal eksikligi, b) fiziksel ortamin uygun olmamasi, c) tibbi
taninin anlagilmamasi, ¢) bilgi eksikligi, d) siirenin yeterli olmamasi, €) 6zel egitim
ogretmenlerinin kendilerini yeterli gérmemesi, f) standart bir 6lgme ve degerlendirme
aracinin olmamasi, g) RAM'lardaki is yogunlugu ve g) bireyin motivasyonunun diigiik
olmas: olarak belirlenmistir. Islevsel gérme degerlendirmesi sonrasi dezavantajlar ve
avantajlar olmak iizere iki alt tema belirlenmistir. Avantajlar temasinda a) izleme
yapabilme b) gerekli 6nlemleri alabilme ¢) 6gretmene 6neri verebilme ¢) bireye yeterli siire
ayirabilme d) aileye oneri verebilme e) fiziksel ortami diizenleyebilme; Dezavantajlar
temasinda a) 6gretmene Oneride bulunamama b) RAM-okul iletisim sinirliligi, c) diizenli
takip ve izleme yapamama, ¢) uygun yonlendirme ve yerlestirmenin yapilamamasi, d)
izleme yapabilme, ¢) gerekli dnlemleri alabilme, f) 6gretmene 6neri verebilme, g) bireye
yeterli siire ayirabilme, g) aileye Oneri verebilme ve h) fiziksel ortami diizenleyebilme alt
temalar1 belirlenmistir. Islevsel gérme degerlendirmesine iliskin Ggretmen énerileri a)
uzman kisiler tarafindan yapilmali, b) hizmet i¢i egitim verilmeli, ¢) degerlendirme ortami
uygun hale getirilmeli, ¢) standartlagtirllmis degerlendirme materyalleri kullanilmali, d)
fiziksel ortam diizenlenmeli, e) tibbi raporlar anlagilir bir dille yazilmali, f) lisans
egitiminde bir ders olarak verilmeli ve g) bireyler degerlendirme sonrasinda belirli

periyotlarla izlenmeli bagliklariyla incelenmistir.
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Tablo 3

Goritismeler Sonucunda Olusturulan Temalar ve Alt Temalar

Temalar

Alt Temalar

Islevsel Gorme

Aile Goriis Alma (6r. Cocugunuz los 1g1kta goriiyor mu?)
Bireye Soru Sorarak Degerlendirme (6r. Yazilar1 okurken 1s18a ihtiyacin var m1?)

D I%ecerlle'rl'nln . Gorev/Yonerge Vererek Degerlendirme (6r. Elimdeki nesneyi izle)
egerlendirilmesi . . IR . .
Bir Uzmandan Goriis Alma (6r. Gérme engelliler 6gretmeni)
Gorme Alani Degerlendirme
Yakin Gérme
Degerlendirilen Uzak Gorme
Islevsel Gorme Isik Duyarliligi
Becerileri Punto
Okuma-Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi
lyi Goren Goz
Materyal Eksikligi

Islevsel Gorme
Becerilerinin
Degerlendirilmesind
e Yasanilan
Gigliikler

Fiziksel Ortamin Uygun Olmamasi

Tibbi Taninin Anlagilmamasi

Bilgi Eksikligi

Siirenin Yeterli Olmamasi

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Kendilerini Yeterli Gormemesi
Standart Bir Olgme ve Degerlendirme Aracinin Olmamasi
RAM’lardaki s Yogunlugu

Bireyin Motivasyonun Diisiik Olmast

Islevsel Gorme
Degerlendirmesi
Sonrasi

Izleme Yapabilme

Gerekli Onlemleri Alabilme
Ogretmene Oneri Verebilme
Bireye Yeterli Siire Ayirabilme
Aileye Oneri Verebilme
Fiziksel Ortami Diizenleyebilme

Avantajlar

Ogretmene Oneride Bulunamama

RAM-Okul {letisim Simrlilig:

Diizenli Takip ve Izleme Yapamama

Uygun Yonlendirme ve Yerlestirmenin Yapilamamasi

Dezavantajlar

Islevsel Gorme
Degerlendirmesine
Iliskin Ogretmen
Onerileri

Degerlendirme Uzman Kisiler Tarafindan Yapilmali (6r. Gérme Engelliler Ogretmeni)
Hizmet i¢i Egitim Verilmeli

Degerlendirme Ortami Uygun Hale Getirilmeli

Standartlagtiritlmig Degerlendirme Materyalleri Kullanilmali

Fiziksel Ortam Diizenlenmeli

Tibbi Raporlar Anlasilir Bir Dille (Teknik Olmayan) Yazilmali

Lisans Egitiminde Bir Ders Olarak Verilmeli

Bireyler Degerlendirme Sonrasinda Belirli Periyotlarla izlenmeli

PNANOOORFProOOWUUOOXFWANNOOR RV O NN®ND WS-

4.1. Tema 1: Islevsel Gorme Becerilerinin Degerlendirilmesi

“Islevsel

Gorme

Becerilerinin  Degerlendirmesi” temasinda RAM’da

ogretmenlerin goriigleri dort farkli temanin altinda toplanmistir (Sekil 2).
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Sekil 2. Islevsel gorme becerilerinin degerlendirilmesi temasi

4.1.1. Aileden Goriis Alma

Bu tema altinda O&gretmenlerin gorisleri degerlendirildiginde; islevsel gorme
degerlendirmesinde en fazla 6gretmen goriisli "aile bireylerinden goriis alma" yoniindedir
(n=4). Bu konuda, islevsel gérme degerlendirmesi yapan ogretmenlerin ailelerden goriis
aldiklar1 soylenebilir. Bu konuda goriis beyan eden 6gretmenlerden bazilarinin ifadeleri

asagida verilmistir:

“Az gorense bir sekilde aileden yardim alarak iste ne sekilde gérebiliyor,
biiyiik harfle gérebiliyor mu ve biiyiik puntoyla gorebilir mi tarzi bilgileri alip

ona gore degerlendirmemizi yapryoruz.” (Oa)
“Anneye soruyoruz sunu yapabiliyor mu? Bunu yapabiliyor mu?” (Oy)

“Egitsel degerlendirme siirecinde oncelikle aileye soruyoruz. Hangi puntoyu

kullaniyor diye.” (Os)
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4.1.2. Bireye Soru Sorarak Degerlendirme

Ogretmenlerin bir kism1 (n=3) bireyin kendisine soru sorarak islevsel gérme becerileri
hakkinda bilgi almaya c¢alismakta olduklarini belirtmislerdir. Bu 0gretmenlerin

gorislerinden bir 6rnek su sekildedir:

“Tabi az goéren bireyler icin destek egitim programlari formunu kullantyoruz
ama gerekli yeterli materyallerimiz olmadigindan siklikla 6grencinin kendisine

sorular sorarak degerlendirme yapryoruz.” (Og)

4.1.3. Gorev/Yonerge Vererek Degerlendirme Yapma

Ogretmenlerden bazilar1 (n=3) bireye bir gorev / yonerge vererek islevsel gorme
degerlendirmesi  yaptiklarmm ifade etmislerdir. Ornegin bu konudaki &gretmen

goriislerinden bir tanesi su sekildedir:

“Oncellikle yani hani dedigim gibi biz bir yonerge verdigimizde yonergeyi
nasil yonetiyor? Iste érnek veriyorum kapiyi kapatabilir misin ya da cami

acabilir misin? seklinde yonergeler.” (Oy)

4.1.4. Bir Uzmandan Goriis Alma

Ogretmenlerden bir kism1 (n=2) bir uzmandan goriis olarak islevsel gérme hakkinda bilgi
edinmeye calistiklarin1 belirterek yaptiklart degerlendirmeyi ayni1 kurumda calisan goérme
engelliler 6gretmenlerine danmistiklarini bildirmislerdir. Bu temaya iligkin 6gretmen

goriislerinden bazilar1 asagida 6rneklendirilmistir:

“Stireci buna gore planlamak bunlari on gorerek hareket etmek zorunda

kaliyoruz. Haliyle tabi bunu arkadaslar bilmedigi zaman gelip damsiyorlar.”

(O1s)

"Biz randevulu listesinde gorme yetersizligi oldugunu diisiindiigiimiiz ya da
gorme yetersizligi ile rehberlik arastirma merkezine basvuran bireyleri
arkadasimiza yonlendiriyoruz zaten tanilanmis bireyler arasinda gorme

yetersizligi mezunu birinin degerlendirmesini dogru buluyorum.” (O16)
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4.2. Tema 2: Degerlendirilen Islevsel Gorme Becerileri

"Degerlendirilen Islevsel Gérme Becerileri"” ana temasi ile verilen bilgiler dogrultusunda 7
alt tema olusturulmustur (Sekil 3). Degerlendirilen islevsel gérme becerileri yonelik
Ogretmen goriisleri incelendiginde; Ogretmenlerin gérme alami (n=8), yakin goérme
becerileri (n=7), uzak gérme becerileri (n=7), 151k duyarliligi (n=5), punto (n=5), okuma

yazma (n=5) ve iyi goren goziinii (n=2) degerlendirdikleri goriilmiistiir.

K .V\i

Gorme Alanint
Degerlendirme

4 ™ ‘ 4 ™
Uzak .
Gérme Iyi é}éozren
Becerileri
\I/ ‘I/
Degerlendirilen
e ™~ Islevsel Gorme ' ™~
Yakin Becerileri Isik
Gorme J Duyarlilig1
Becerileri
N/

: . e ™
Okuma ve
yazma Punto
Becerileri

Sekil 3. Degerlendirilen islevsel gorme becerileri ana temast

4.2.1. Gorme Alam Degerlendirme

Ogretmenler genel olarak gérme alani degerlendirmesi yaptigini beyan etmistir. Bu konuda

ogretmenlerin ifadeleri su sekilde 6rneklendirilebilir:

“Cocugun hangi alandan gormeye calistigini biraz tespit etmeye ¢alistyoruz.

Bununla ilgili bir yonlendirmemiz oluyor.” (O7)

“Ogrencinin gorme alammn nerede oldugu gibi degerlendirme yaptigimiz
zaman oOgrenciye yonelik olarak gergeklestirdigimiz yonlendirmede faydasini

gosteriyor.” (01)

“Islevsel gorme alaminda da zaten ¢ocuklarin yakin ve uzak gérme alanlarina
hitap edecek sekilde var olan kurumumuzdaki materyalleri uyarlayip ¢evresel

gormesini ¢ocuklarin sol tist iste sol alt olsun sag alt sag iist olacak gekilde
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merkezi gormelerinde yakin gorme becerilerinin alanlarini kontrol ederken

dikkat ediyoruz.” (Og)

4.2.2. Uzak Gorme

Uzak gorme becerilerini  degerlendirmeleri  hakkinda &gretmenlerden  bazilari
degerlendirme yaptiklarin1 vurgulamistir (n=6). Bu konudaki goriislerden biri asagidaki
gibidir:

“Tek tek uzak gérme becerilerinin altinda sabit nesneye odaklanir, iki nesneyle

odaklanmayi siirdiiriiv. Hangi nesneyi izler gibi bize bunlari yapabiliyor mu

yapamiyor mu diyor.” (O11)

4.2.3. Yakin Gorme

Yakin gérme becerilerini degerlendirmeye aldiklarin1i beyan eden Ogretmenler (n=6)
islevsel gorme degerlendirmesinde bu beceriyi degerlendirdiklerini vurgulamiglardir.

Ornegin bir 6gretmenin goriisleri su sekildedir:

“Islevsel gérme; yakin gorme becerileri, uzak gérme ve gérme alam seklinde

béliimlere ayrilmis. O sekilde yakin gérmeyi degerlendiriyoruz.” (O14)

4.2.4. Isik Duyarhhg:

Isik duyarliligin1 degerlendiren dgretmenlerden dort 6gretmen goriisii tespit edilmistir. Bu

noktada 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Sadece 15181 ne kadar gorebiliyor yani 151tk mi aliyor yoksa silueti mi

goriiyor? Yoksa hani goriiyor ama bulanik mi? Hani onlara bakiyoruz.” (02)

“Isik uyarlamast ile ilgili bir degerlendirmemiz olursa eger onunla ilgili bir

yonlendirme yapabiliyoruz bir tavsiye bulunabiliyoruz.” (O7)
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4.2.5. Punto

Az goren bireylerin Ozellikle ka¢ punto daha gordiiklerini belirleyebilmek icin
ogretmenlerden bazilar1 degerlendirme yaptiklarini beyan etmislerdir (n=4). Ornegin bir

Ogretmen goriisiini su sekilde ifade etmistir:

“Yapabildigim kadariyla disaridan olctiigiim puntolara bakiyor, az géren

dgrenci icin punto ayari yapryorum mesela.” (02)

4.2.6. Okuma Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi

Okuma yazma becerilerini islevsel gorme degerlendirmesi siirecinde degerlendirdiklerini
belirten baz1 6gretmenler bulunmaktadir (n=4). Ornegin bir 6gretmen goriisiinii su sekilde

beyan etmistir:

“Degerlendirmede kullanilan araglar zayif biz sadece kendi imkanlarimizia

okuyup yazabildigiyle ilgili karar alabiliyoruz.” (Os)

“Akademik olarak degerlendirmelerde zaten kullandigimiz fonlarin bir¢ogunu
puntolart biiyiiterek, sekil zemin iliskisini goz oniine alarak diizenliyoruz.

Okuma yazma becerileri ile alakali bu yonde bir degerlendirmemiz oluyor.”

(01)

4.2.7. Iyi Goren Goz

Degerlendirme sirasinda iyi goren gozii degerlendirmeye aldiklarini belirten bazi
Ogretmenler de tespit edilmistir (n=2). Bu tema altinda goriislerini ifade eden

ogretmenlerden bir tanesi goriislerini su sekilde agiklamistir:

"Sadece az goren olursa ¢ocuk ¢ocukla su sekilde yani bu hangi gozii daha ¢ok
goriiyor ya da goren goziin hangisi diye falan sorular sordugumuz da onlara
cevap verebilecek durumda olursa sey yapiyoruz. Sadece 15181 ne kadar
gorebiliyor yani 151k mi alvyor yoksa silueti mi goriiyor? Yoksa hani goriiyor

ama bulamk mi? Hani onlara bakiyoruz.” (02)
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4.3. Tema 3: islevsel Gorme Becerilerinin Degerlendirilmesinde Yasanilan Giigliikler

“Islevsel Gorme Becerilerinin Degerlendirilmesinde Yasanilan Giicliikler” ana temasinda

gorisler dogrultusunda dokuz alt tema belirlenmistir (Sekil 4) .
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Sekil 4. Islevsel gorme becerilerinin degerlendirilmesinde yasanilan giigliikler

4.3.1. Materyal Eksikligi

Islevsel gorme becerilerinin degerlendirilmesin de yasanilan giigliiklerde &gretmenlerin
biiyiik bir kism1 (n=13) materyal eksikliginden dolay1 islevsel gorme degerlendirmesini
yapamadiklarma dikkat c¢ekmistir. Ogretmen goriislerinden materyal eksikligine dair

gorislerine drnek olarak su ifadeler verilebilir:

"Her hoca kendine has materyal hazirliyor. Her RAM demiyorum her hoca
diyorum. Burada ¢ok biiyiik bir aslinda materyal karmasasi var. Bakanligin biz
size materyaller gonderecegiz tablet ya da dijitallesmis materyallerle bazi
degerlendirme alanlarimi yapacaksiniz diye ii¢ yil oncesinden bir bilgi
sunmugslardi bize. Hala onlar elimize ulasamadi biz kurumumuz da ya da kendi
biitcemizden ayarlayabildigimiz materyallerle ayarlayabiliyoruz. Kesinlikle

yok kesinlikle yok. ” (O1s)
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“Yeteri oranda materyalimde yok. Bazi ogrencilere biiyiik puntolu yazilar
okutmak gerekiyor Biz burada kendi kendimize bir kalem olur ne bileyim silgi
olur bir herhangi bir aleti kendimize gére referans alarak ¢ok bu isi bilmeden

kendimize gére diyebilecegim bir tabirle yapryoruz.” (O11)

“Bir de dedigim gibi materyal yetersizliginden kaynakli olarak yeterli bir
degerlendirme yapilamiyor.” (O1a)

"Egitim aldik tiniversitede lisansta ama o aldigimiz sey direk RAM da
uygulayabilecegimiz materyaller yok elimizde. Bu da bizim daha saglikli ve

detayli inceleme yapma olanagimizi elimizden aliyor.” (Os)

"Hi¢hir aracimiz yok. Bildigim kadariyla da bakanligin bununla ilgili bir ara¢
gereci de dagitilmis ramlara bir sekilde bizde yok. Biz iglevsel gormeyi
degerlendirirken goyle ki zaten dedigim gibi herhangi bir arag¢ gere¢ olmadigi

icin degerlendirmekte zorlaniyoruz.” (Qs)

"Kullanabilecegimiz bir arag¢ gere¢ yok maalesef. RAM da dyle bir arag gereg
yok. Tanilama da eksiligimiz arag gereglerle ya da bilgi eksiliginden oluyor.”
(Os)

“RAM’da odalarda, materyallerde aslinda ¢ok standardize bir durumda degil
actk konusmak gerekirse. Kullandigimiz formlarda yani bunlart 6l¢memiz
gereken materyallerde az once bahsettigim gibi zaten. Bizim kendimizin

hazirladigi kadariyla bunlar mevcut.” (O1)

4.3.2. Fiziksel Ortamin Uygun Olmamasi

Fiziksel ortamin uygun olmamasindan dolayr degerlendirme sirasinda gii¢lilk yasamakta
olan 6gretmenler (n=11) genel olarak islevsel gorme degerlendirmesi i¢in fiziksel ortamin
farkli uygunsuzluklaridan bahsetmektedir. Ogretmenlerin bu goriislerine iliskin 6rnek

ifadeleri asagida verilmistir:

“Mekdn olarak sorunumuz var formal gorme yetersizligi ya da az goéren
¢ocuklarda isitme ile ilgili hassasiyetleri daha iyi oldugu icin bu kisimda
onlarin biraz boyle daha herkesin disinda tek degerlendirmeci ve ¢ocuk
cocugun tek basina bulundugu bir ortamda yapilmasi gerekiyor. Ama rehberlik

arastirma merkezlerinde ne yazik ki boyle bir mekanda yok. Yani ¢ocuklart alip
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orda onun yetersizligine has bir degerlendirme yapabilecegimiz bir ortamimiz

olmadigi icin orda da bir stmrlhilik yasiyoruz ne yazik ki.” (O1s)
"Maalesef hicbirinde béyle ozellestirilmis ortamimiz yok." (O11)

“Fiziksel ortamin ben direk uygun oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii santyorum
i metrekarelik odalarda degerlendirmeleri yapiyoruz. Fiziksel ortam bu
anlamda ¢ok uygun degil. Ciinkii c¢esitli yontemleri var islevsel gorme

degerlendirmesinin yapilmasi ile ilgili." (O7)

4.3.3. Tibbi Taninin Anlagilmamasi

Tibbi tanimin anlagilmamasi temasinda (n=9) 6gretmen farkli hastanelerden gelen raporlar
hakkinda goriis bildirmektedir. Ozellikle bu raporlarin anlasilmadigma vurgu yapmuslardir.

Ogretmenlerin bu konu hakkinda gériisleri su sekilde 6rneklendirilebilir:

"Sadece kendi tbbi birka¢ terim kullamiyorlar. Yani bizim ¢ok
anlayabilecegimiz bir durum soz konusu degil agik¢asi. Doktorlar kendi
kendilerine sanki bunu anlatmaya ¢alisiyormusgasina yaziyorlar. Gérme orani
yani ytizde kag bir bozukluk var hangi oranda gormiiyor ne amagla neden

gormiiyor onlarin hi¢hbirini biz bilmiyoruz. Baska hi¢bir bilgi bilmiyoruz.’

(O11)

“Simdi bu hastanelerin tamamen kendisiyle alakali olan bir durum bazi
hastaneler olgiitleri yaziyor iste su, su, su diye yani ben su an olgiitleri
hatirlamiyorum ama iste su aralikta goriiyor gibi bir sey yaziyor. Bazi
hastanelerde ise sadece iste az goriiyor gibi bir sey yaziyor hani bazi
hastaneler agiklama yapmiyor bazi hastanelerin agiklamalar: daha genis
oluyor. Ama o agiklama kisminda hastaligin ismi ya da iste ne gibi semptomlar
gosterdigine dair agiklamalar var ama dedigim gibi ben gérmeyle sey

olmadigim icin o agiklamalar: pek anlamiyorum.” (Oy)

“Bazen yani o tibbi tamilar simdi saglik raporu ve hastanede bir doktor
tarafindan verilen bir rapor daha dogrusu heyet tarafindan verilen bir rapor
oradaki tanilamanin teknik kelimeler icermesi normal ama ¢ogu zaman
anlasitlir degil evet iste standart bir sey nedir onun adi retinopati olur

nistagmus olur gibi daha sik karsilastigimiz tamlart biliyoruz az géren mi total
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mi ilerlemiyor mu? Haliyle isin i¢inden ¢tkilmiyor. Veya bununla ilgili bir

arastirma yapmamiz gerekiyor.” (O15)

“...ancak gormesi ile alakali ortak dili kullanamadigimiz i¢in anlagmazliklar
yasayabiliyoruz. Ogrencinin gorme becerileri ile alakali olan durumu cok

detayli bir sekilde tibbi rapor bize bilgi sunmuyor esasinda.” (O1)

4.3.4. Bilgi Eksikligi

Ogretmenler (n=7) islevsel gorme degerlendirmesi sirasinda bilgi eksikliklerinden dolay:
giicliiklerle karsilastiklarin1 ifade etmektedirler. Ornegin bilgi eksikligini bir sorun olarak

goren 6gretmenleri bu sorunu su ifadelerle vurgulamiglardir:

"Net bir elimizde sey yok sununla dlgeyim bununla olgeyim gibi bir 6l¢iit aleti
yvok ki zaten olsa bile maalesef gorme alamindaki tetkiklerle ilgili biraz bilgi
geriligimiz var.” (02)

"Bilgiye dayali islem gerektigi zaman maalesef o anlamda bir yetersizlik var.”

(O1s)

“Gorme ile ilgili herhangi bir egitim almadik lisans ogrenimimiz boyunca. Bu
sebeple agik¢asi daha sonrasinda bir egitimde verilmedigi i¢cin biz gormeye ¢ok
hékim degiliz.” (O12)

“Ben isin ozii gorme ile ilgili gorme degerlendirmesinin nasil yapilacagi ile

ilgili bir bilgiye ve donanima sahip degilim.” (O16)

4.3.5. Siirenin Yeterli Olmamasi

Ogretmenler (n=6) islevsel gérme becerilerinin degerlendirmesinde yasanilan giigliiklerden
stirenin yeterli olmadigin1 beyan ederek besinci temay1 olusturmaktadir. Siire yetersizligi

ile ilgili goriisler agagidaki ifadelerle 6rneklendirilmistir:

“Stiremiz kesinlikle yeterli degil. Ctinkii bizim i¢in bizden beklenen performans
su bir bireye 20 dakika ya da 30 dakika ayrrmamiz. Zaten o 30 dakika i¢inde
biz ebeveynle 6n goriisme tespiti aliyoruz yani aileden de ¢ocukla ilgili bilgi

aliyoruz. Geri kalan 20 dakikada zaten ¢ocugun bize biraz aligmasi
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performansini gostermesi i¢in boyle kiigiik kiiciik sohbetler oyunlar derken

ashinda hi¢ yetmiyor." (O16)

“Yeterli oldugunu diigiinmiiyorum. Cok yeterli oldugunu diigiinmiiyorum. Biraz
daha tabii vakit fazlaligi olsa tamamiyla boyle her alana egilerek

degerlendirsem.” (O7)

“Stire ¢ok kisitl, siire ¢ok kisithh oldugu icin zaten bireyin yetersizligini
anlayana kadar ne derece dogru ya da yanls yaptigini bulamiyoruz yani

alandaki yetersizlik olarak bir séyleyebiliriz.” (Os)

4.3.6. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Kendilerini Yeterli Gormemesi

Islevsel gorme becerilerinin degerlendirilmesinde yasanilan giicliikler ~arasinda
Ogretmenlerden goriisme sonucu olarak (n=6) 6zel egitim 6gretmeni olarak islevsel gorme
degerlendirmesinde zorlanma temasi olugsmaktadir. Bu zorlanmaya iliskin 6gretmenlerin

goriigleri su sekildedir:

“Islevsel gorme becerilerinin degerlendirilmesine dair boyle bir egitim
almadim. Ben zihin engelliler ogretmeni olarak itiniversiteye basladim daha
sonradan alanin adi degisti. Ozel egitim 6gretmenliginden mezun oldum. Belki
yeni mezunlar gorme ile ilgili bir seyler goriiyor olabilirler ama ben okudugum
donemlerde gorme ile ilgili en ufak bir ders gormedim. Gorme engelliler
ogretmenligi diye bir alan vardi o zaman tamamen bu o arkadagslarin uzmanlhk

alani olarak gériiliiyordu.” (O11)

“Ozel egitim ogretmenliginden mezun oldum ben ama iiniversitede de i¢indeki
derslerde de zihin agirlikliydi daha ¢ok derslerimiz. Universitedeki derslerde
de ashinda bununla ilgili boyle ¢ok fazla egitimde almadigimiz icin bizde
degerlendirme asamasinda sikinti yasayabiliyoruz biraz. Bu anlamda da
kendimizi de gorme yetersizligindeki yasayan bireyleri degerlendirirken
ashinda yetersiz hissettigimiz durumlarda oluyor, ¢iinkii dedigim gibi bununla

ilgili ayrintili bir egitimde almadik.” (O14)

“En biiyiik giicliik bana kalirsa uzmanlik becerileri ben zihinsel engelleriler
ogretmenligi mezunuyum, ama su anda ozel egitim o6gretmeniyim. Zihinsel

yetersizligi olan ogrencilerde, otizm spektrum bozuklugu ogrencilerde, ozgiil

64



ogrenme giicliigii olan ogrencilerde ozellikle ¢ok net bir sekilde degerlendirme
yvapabiliyorum.  Ancak gorme engellilerin egitimi ¢ok bambaska bir alan
aslinda bunla alakali zaten lisans boliimleri de vardi. Ancak su anda tamami
ozel egitim ¢atist altinda birlestirildigi i¢in illaki eksiklerimiz oluyor. Burada
en biiyiik problem bence degerlendirme konusunda da yonlendirme konusunda
da egitim konusunda da bu uzmanhgin aslinda su anda genellenmis olmasu.

Yani diger yetersizlik gruplarina yonelik ¢ok fazla bilgimiz olmuyor.” (O1)

4.3.7. Standart Bir Ol¢me ve Degerlendirme Aracinin Olmamasi

Ogretmenler (n=3) islevsel gérme degerlendirmesinde yasanilan giicliiklerde standart bir
Olcme ve degerlendirme aracinin olmamasinin yasattigi giicliikleri ifade etmektedir. Bu

konudaki goriisler soyledir:

“Net bir elimizde sey yok sununla 6l¢eyim bununla ol¢eyim gibi bir ol¢iit aleti
vok ki zaten olsa bile maalesef gorme alamindaki tetkiklerle ilgili biraz
geriligimiz var." (02)

"Yani hali hazirda bakanligin RAM’larda uygulanmak iizere sundugu bir

standart bir degerlendirme aract var mi bu anlamda yok. Elimizde bir él¢iit

yok sadece degerlendirme basamaklari var” (O1s)

4.3.8. RAM’lardaki is Yogunlugu

Islevsel gérme becerilerinin degerlendirmesinde yasanan giicliikler temasinda RAM’da
calisan 6gretmenlerin (n=3) goriislerinden RAM’lardaki is yogunlugu olarak belirtilmistir.
Bu konuda, islevsel gorme degerlendirmesi yapan Ogretmenlerin goriisleri su sekilde

orneklendirilebilir:
“RAM'larin ¢alisma yogunlugu degisiyor ama ¢ogunlugu ozellikle iste Ankara
gibi biiyiik sehirlerde ve ¢ok niifuslu ilgelerin ramlarinda yogun bir randevu

siireci oluyor.” (O1s)

“Cok ¢ok yiizeysel yapabiliyoruz ¢iinkii sayimiz ¢ok fazla. Yani yetersizlikten
etkilenmis destek egitimi almaya gelen okul yonlendirmesi icin gelen bireylerin

sayisi ¢ok fazla. Ve personel bunu karsilayamiyor.” (O16)
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4.3.9. Bireyin Motivasyonunun Diisiik Olmasi

Islevsel gorme becerilerinin degerlendirmesinde yasanan giicliikler temasinda RAM’da
calisan 6gretmenlerin (n=1) goriislerinden biri de bireyin motivasyonunun diisiik olmasi
olarak belirtilmistir. Bu konuda, islevsel gorme degerlendirmesi yapan &gretmenlerin

goriisii su sekilde orneklendirilebilir:

“Bugtiine kadar az goren biri olan bireyden standart seyler bekleniyor ya da
hi¢bir sey  beklenmiyor. Ondan bir yonerge beklediginizde ¢ocuk
goremeyecegini kendini kosullandirdigi i¢in onun yerine o yonergeyi yapmak

verine beklemeyi tercih edebiliyor.” (O10)

4.4. Tema 4: islevsel Gorme Degerlendirmesi Sonrasi

"[slevsel Gérme Degerlendirmesi Sonrasi” iki alt temanin "avantajlar" alt temasi 6 madde

ve "dezavantajlar"” alt temasi ise 4 madde olarak belirlenmistir (Sekil 5).

izleme Yapma

| —

.
Gerekli Onlemleri
Alabilme

 E—

Ogretemen Oneri
Verebilme

L —

Avantajlar —
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L
 ——

L —
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h-
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ve Yerlestirmenin
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Sekil 5. Islevsel gorme degerlendirmesi avantaj ve dezavantaj
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4.4.1. Avantajlar
Islevsel gérme avantajlari olarak 6 farklr alt tema belirlenmistir.
Izleme Yapma:

Bu tema altinda O&gretmenlerin goriisleri degerlendirildiginde; islevsel gorme
degerlendirmesinde avantaj olarak izleme yapma temasi (n=7) bulunmaktadir. izleme

yapabilmeyi bir avantaj olarak goren 6gretmenlerin goriisleri su yondedir:

“Islevsel gorme degerlendirmesi o yiizden iste ¢ok énemli. Cocugun daha
bastan nereye, hangi ortama daha uygun olduguna karar verip yonlendirmis

olmak ve izlemek dedigim gibi sistemi daha isler hale getiriyor." (07)

“Ogrencinin gelisimini buradan direkt olarak gorebilivoruz. Zaten daha
onceki gercgeklestiremedigi bir beceriyi sonraki gerceklestirdiginde 6grencinin
gelisimi takip edebiliyoruz. Ayrica sadece formlar araciligiyla degil ogrencinin
vil igcinde gerceklestirdigimiz okul ziyaretleriyle de takip ediyoruz.
RAM'lardaki  koordinatorliikler sayesinde oézel egitim siniflarinda veya
kaynastirma egitimi alan gorme yetersizligi olan 6grencilerimizi egitim aldig
ortamlarda da izleyerek ogretmenleriyle siirekli bir temas igerisinde

degerlendirmelerin de siirekli hale getiriyoruz aslinda elimizden geldigince.”

(O1)

"Dosyanin igerisine ne not aldiklarimiz kadarvyla aslinda o siirece aslinda o
siirece hakim olabiliyoruz hocam. Ilerlemis mi ilerlememis mi? Bu verilen
karar dogru mu degil mi? Peki genellikle ilerleme, bu modiil verilmis ama bu
modiilde basari saglayamamis o zaman daha on kosul becerileri vermemiz
lazim tarzinda. Bir sene sonrasinda geldiginde hem rehabilitasyondaki destek
hocasi hem de okulda ki ogretmenin goriislerinin neticesinde ne kadar
ilerledigini ashinda o zaman gériiyorum. Ogretmenin séyledikleri yetersiz
geldigi noktada zaten ben ogrenciyi tekrar aym sekilde degerlendiriyorum.

Ona gore ilerleyip ilerlemedigini anliyorum agikcasi.” (Oa)
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Gerekli Onlemleri Alabilme:
Bu tema altinda Ogretmenlerin gorisleri degerlendirildiginde; islevsel gorme
degerlendirmesinde avantaj olarak gerekli onlemleri alabilme temasi (n=8) bulunmaktadir.

Bu temaya yonelik goriisler su sekilde sunulabilir:

“Cocugun ne kadar gordiigiiniin, nasil gordiigiinii bizim icin degerlendirmek
ortaya ¢ikarmak hem yénlendirme ihtiyaglarimi belirlemede miithis rol
oynuyor. Bu ashnda okullarinda, ogretmeninde yiikiinii aliyor. Clinkii
ogretmenlerde nasil baslayacagini net olarak goriip biliyor. Ona gére ¢ocuga
direk amag yazip egitim- 6gretimine baslayabiliyor. O anlamda islevsel gorme

degerlendirmesi ¢ok onemli, ozellikle az goren bireyler igin.” (O7)
Osretmene Oneriler Verme:

Bu tema altinda Ogretmenlerin goriisleri degerlendirildiginde; islevsel goérme
degerlendirmesinde avantaj olarak Ogretmene Oneride bulunma temasi (n=4)

bulunmaktadir. Bu temaya yonelik goriisler su sekilde sunulabilir:

“Bu biraz daha idareyle ve okul yonetimiyle alakali bir sey oldugu i¢in mesela
veya boyle bir ogrencimiz varsa tabi dikkate alimip sinifi ona gore
uyarlanabilivor. Ogretmen arkadasimiz odaklanmasini saglanmaya c¢alisiyor
diye yani ben burasi kiigiik oldugu i¢in biz bunlart gérdiik. Yani gorme
duyusundan en iist diizeyde faydalanmasi amaclamliyor hocam. Ogretmene,
veliye de aymi sekilde biz miisavirlik hizmeti sunuyoruz burada. Mesela okuma
becerilerinde ¢ocugun gorme alamni nasil kullanacaklarim veya iste punto
olarak ¢ocuga nelerin daha nasil okutulmas: gerektigine kadar elimizden

geldigince, dilimizin dondiigiince de anlatmaya ¢alisiyoruz hocam." (Og)

“Biz ogrenciyi kaynastirma oOgrencisi olarak yonlendirdigimizde eger
ogretmen bize geri doniis saglarsa bununla ilgili kendi simif icerisindeki
diizenlemeyi nasil yapip, nasil yapilamayacagini bilmedigi durumlarda ancak
biz devreye girip oneride bulunabilivoruz. Ogrencinin tamamen gdrme
kapasitesi ve iste yakin gérme, uzak gorme bununla ilgili durumuna bagh
olarak éneriler sunabiliyoruz. Iste tahtaya yakin oturtturmadir iste 1518a karst
iste ¢cocugun herhangi bu gormesiyle ilgili bir sey varsa ona uygun onlemler

alinmasu iste yazi puntosudur. Genel 6gretmenlere éneri sunabiliyoruz.” (O14)

68



“Ben ozellikle az goren ve total gérme oOgrencileriyle ilgili calistigim
RAM’larda cesitli birka¢ RAM’da hep ¢ocuk bazinda toplantilar yapip
degerlendirmeyi ayrintili olarak biitiin ogretmenleriyle yapiyorduk. Puntosu
vazilllarda ka¢ punto kullanilacak nereye oturtulacak seklinde bu sekilde
takiplerini yapworuz. Onerilerimiz oluyor. Iste én swraya oturtmak gibi
¢ocugun hani hangi goziinde yaptigimiz degerlendirme sonucu 15181 hangi
alanda daha iyi olacagi simif ortaminda uygun hale getirilmesiyle ilgili

imkdanlar dahilinde égretmenlere onerilerde bulundugum oluyor.” (Og)

“Degerlendirme sonucunu belirledikten sonra bir yonlendirmemiz bununla
ilgili bir oluyor hocam. Punto ve 151k uyarlamasi ile ilgili bir degerlendirmemiz
olursa eger onunla ilgili bir yodnlendirme yapabiliyoruz bir tavsiye
bulunabiliyoruz. Mesela ¢ocuk bu puntodan muhtemelen daha iyi okuyor diye

soyleyebiliyoruz.” (O7)

“Cocugun mutlaka farkli materyalleri varsa bunlart kullanmasina izin
verilmesi derste ¢cocuga ayri puntolarla yazilar: verilmesi. Ya da iste gorselden
ziyade isitsel uyaranlarin verilmesi ¢cocugun gorebiliyorsa eger bir miktarda
ona gore iste 15181 alabildigi ya da iste yakina olabildigince yakin bir sekilde

bu duruma yakin bir sekilde oturtturulmas: gerektigini séylerim.” (02)

"Kaynastirma karart olan bir ¢ocuk icinde veli icinde okula gidip BEP
gelistirme birimiyle gériisiildiigiinde bu cocukla ilgili bir uygulama karart
alabiliyor. Yani bunlara hani 1518in daha dogru gelebilecegi acilarla iste farkh
kontrast renkler kullanarak ya da iste daha yakin oturmasi, ona uygun

puntolar ¢ikartilmasi bu sekilde onerilerde bulanabiliyoruz.” (O1s)

“Ogretmen arkadaslarinda ¢ok fazla bu konuda tecriibesi olmayabiliyor.
Ogretmen arkadaslara da bu konuda &grenciler ile alakali olarak ne gibi
diizenlemeler yapmalari gerektigi konusunda zaten elimizden geldigince
bilgilendirici igerikler hazirlayip onlara hem yazili olarak hem sozlii olarak

sunuyoruz.” (O1)

Bireye Yeterli Siireyi Aywabilme:

Bu

tema altinda Ogretmenlerin goriisleri degerlendirildiginde; islevsel gorme

degerlendirmesinde avantaj olarak bireye yeterli siireyi ayirabilme temasi

bulunmaktadir. Avantaj olarak géren 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:
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“Hocam bizim bulundugumuz kurumda herhangi bir sekilde siire problemimiz
olmuyor. Cocuklarin performansina gore zaten siirelerimiz degigiyor. Yani
soyle séyleyeyim yarim saatten asagr herhangi bir performans alindigint ben
gormedim burada arkadaslarimda dahil. Yer yer bir bucuk saate kadar

performanslar yani cok uzun oldugu oluyor.” (Oo)

Aileye Onerilerde Bulunma:

Bu

degerlendirmesinde avantaj olarak aileye Oneride bulunma temasi (n=4) bulunmaktadir.

tema altinda Ogretmenlerin goriisleri  degerlendirildiginde; islevsel gdrme

Aileye Oneri vermeyi avantaj olarak goren 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Ogretmene, veliye de ayni sekilde biz miisavirlik hizmeti sunuyoruz burada.
Mesela okuma becerilerinde ¢ocugun gorme alamini nasil kullanacaklarini
veya iste punto olarak ¢ocuga nelerin daha nasil okutulmas: gerektigine kadar

elimizden geldigince, dilimizin dondiigiince de anlatmaya ¢alisiyoruz hocam."

(Oo)

“Onerilerimiz oluyor. Ona gére pencereye oturtulmast 15131 oradan almas: gibi
onerilerde bulunuyoruz ailelere de bulunuyoruz. Daha kiiciik yastaki ¢ocuklar
igin iste ev diizenlemesi iste ¢ocugun bilgisi dahilinde evde degisikliklerin
Yapumasi. Yani ev ortamumin uygun hale getirilmesiyle ilgili imkanlar

dahilinde ailelere onerilerde bulundugum oluyor.” (Og)

“Gorme becerilerini arttiracak egitsel, davramssal, sosyal ne kadar becerisi
varsa égrenmemizi onlara aktarmaya calisiyoruz. Iste zaman taniyin islerini
onun yerine kendiniz yapmaymn aslinda bu total bireylerde de ayni sey yani o
bireyin bagimsizlasmasi, akranlarina yetismesi yardimlarin yavas yavas geri
gekilerek onun simif diizeyine, sinif seviyesine veya akranlar: seviyesine
gelmesini saglamak gibi uzun bir yolculuk bu zaten. O anlamda hem
davramgsal hem akademik ¢calismalarda ne yapilabilecegine zaman taninmasi
gerektigini ailelerin ozellikle ¢ok korumaci yaklagimi en karsilastigimiz

olaylardan o korumacilikla ilgili énerilerde bulunuyoruz.” (O1s)
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4.4.2. Dezavantajlar
Islevsel gorme dezavantajlari olarak 4 farkli alt tema belirlenmistir.
Ogretmene Oneride Bulunamama:

Ogretmenlerle goriisme sonrasinda okuldaki paydaslarma oOneride bulunamadiklarini
belirtmektedirler (n=8). Bu tema hem bir avantaj olarak goriilirken bazi 6gretmenler
tarafindan ise bir dezavantaj olarak goriilmiistiir. Oneride bulanamamalarmin gesitli

giicliiklerini ifade eden 6gretmenlere 6rnek olarak su ifadeler gosterilebilir:
"Biz 6neride de bulunmuyoruz agikcasi biz sadece degerlendiriyoruz.” (Os)

“Hocam isin ozii ¢okta bir oneride bulanamiyoruz. Ciinkii biz okuldaki
personel yani okuldaki meslektaglarimizin derece olarak iistii degiliz aslinda
esitiz. Yani benim bildiklerim onlarinda bildikleri oluyor. Ve ben hani kendi

onlarin alanlarina ¢cok miidahale edemiyorum.” (O16)

“Ogretmene ayriyeten bu Ogretmenin suna ihtiyaci vardwr tarzi bir gey
yapamiyoruz. Oraya bir goriis yazisi yazamiyoruz Sistem izin vermiyor.
Hocam o alanda bakanlik bir sey yayimlamuyor yani diyor ki sen sadece okula
yonlendirmesini yap 6gretmen talep ederse belki bir danigan olarak miisavirlik
hizmeti verirsin ama o da zaten her ogretmene ayri bir sey yapmamiz miimkiin
degil.” (Oa)

“Soyle yok 6gretmenlere biz doniit veremiyoruz." (011)

RAM-Okul Iletisim Simrlilig:

Ogretmenler (n=5) RAM ve okul arasindaki iletisim smirliligindan dolay1 degerlendirme
sonrasinda giicliiklerle karsilagtiklarin1 belirtmektedir. Bu giicliikleri ise asagidaki ifadeler

ile beyan etmislerdir:

"RAM bu noktada gérevlilerimiz arasinda gidip en azindan bir degerlendirme
yvapip ogretmene yardimct olabilsek ya da bu sekilde yapmaniz gerekiyor,
ogretmenin eline sunabilsek. Ogretmen icin de 6grenci icinde maksimum yarar
saglanmuis olur bence. Okuldaki ogretmenlere karsi hi¢bir sey yok. Okula giden
evrak sadece yonlendirme karari. Bu o6grenci buramin kaynastirma
ogrencisidir. Bu 6grenci ozel egitim okuluna kayit yapilmistir. Tanilari bunlar
bunlardir. Okula giden evrak evet onceden egitim planlart da okula gidiyordu

ama artik gitmiyor yonlendirme karart gidiyor.” (Oa)
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"Bir kaynastirma karariysa ornegin o kademe boyunca gegerli oluyor. Bize
tekrar geldiginde rehabilitasyona gitmek icin kullanacag destek egitim
raporunu yenilememiz i¢cin geliyor. Béyle durumlarda RAM’larda her
incelemede bireyin bulundugu okulda egitsel degerlendirme istek formu talep
edilir. Kisinin derslerine giren sinif ogretmeni, rehber ogretmen ve idare
onayyla bir evrak doldurur. Birey eski adiyla bireysel gelisim raporu
dedigimiz form. Orda tabi ogretmenlerden daha detayli daha durumu izah
eden goriisler bekliyoruz ama onlarda ¢ogunlukla formalite olarak doldurulup

geliyor.” (O15)

“Yani bu aslhinda ii¢lii sacayagi hem okul hem ogretmen, veli dortlii aslinda
bizi de koyarsaniz RAM"1 da koyarsaniz dortlii bir sacayagi var burada. Yani is
birligi ¢ok degerli bu noktada. Bizde su sistemde o is birligini ¢cok yapamiyoruz
diye diigiiniiyorum. Yani bu dort sacayagindan her biri ilerleme

kaydedilememesinden sorumlu diye diisiiniiyorum. ~ (Kg)
Diizenli Takip ve Izleme Yapamama:

Ogretmenlerden islevsel gorme degerlendirmesi sonrasi dezavantaj olarak (n=4)
Ogretmenlerin diizenli takip ve izleme yapamamalari oldugunu belirtmektedir. Bu temaya

ait gortisler su sekilde drneklendirilebilir:

"Hani gecen sene geldi gecen sene gelip hangi durumdaydi ka¢ metreden
goriiyordu iste gérme ¢evresel gorme alani kag dereceydi bu sene kag dereceye
kadar ¢ikmus. Iste sol taraftan gérebiliyor mu, sag taraftan gérebiliyor mu gibi
olgiimle mi  hi¢hir sekilde yapamiyoruz. Ciinkii sadece bir kalemle
yapabiliyoruz ve bunu ne agilandirabiliyoruz ne matematiksel bir sey
vazabiliyoruz. O nedenle bu senede gelirse ogrenci gene boyle bir olgiimleme

yapamiyor olacagim." (O11)

“Basta dogru ol¢cemedigimiz igin bariz su kadar: gelisme gosterdi bu kadar

gostermedi diyemeyiz.” (Qg)

“RAM’larin izleme yani yerlestirme izleme, degerlendirme seklinde bir gorev
tamimi var yonetmelikte fakat RAM larin en yapamadig is bu ¢iinkii Ankara,
Istanbul benzeri biiyiik sehirlerde veya cok fazla niifusa bakan RAM larda
¢linkii birkag ilce bir RAM’a bagh olabiliyor. Béyle yerlerde destek egitim

raporlarimin yenilenmesi ya da okul kararlarimin yapilmasi ¢ocuklarin okullara
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verlestirilmelerinde yapilmasi gibi is ve islemlerde zaten izleme yapmak gibi
bir sansimiz olmuyor. Izlemeyi daha net yapabilsek tabi cocugun durumuna
daha vakif olacagiz. Ama genellikle bu bilgileri egitsel performans

raporundan, aile gériisiinden yararlanarak elde etmeye ¢alisiyoruz.” (O1s)

“Biz olmasi gereken RAM'n izleme yani yerlestirdigi ¢ocugu tanilama,
verlestirme ondan sonrada izleme sorumlulugu var. Ama bu maalesef birazcik

yapilmiyor." (Os)
Uygun Yonlendirme ve Yerlestirmenin Yapilamamasi:

Ogretmenlerden islevsel gérme degerlendirmesi sonrasi dezavantaj olarak (n=1) uygun
yonlendirme ve yerlestirmenin yapilamamasi oldugunu belirtmektedir. Bu temaya ait

goriisler su sekilde orneklendirilebilir:

“Cocugun gormeyle ilgili egitsel tanisi dogru olarak yapabilsek daha islevsel
tamimlayabilsek ¢ocugu daha dogru bir ortama yerlestirebiliriz ¢ocugu yani.
En az kisitlayict ortam dedigimiz ¢ocuk mesela kaynastirma olabilir atyyorum
ya da oOzel egitim sinifina gidebilir. Ozel egitim uygulama okuluna gidecekse,
ozel egitim sinifina gider. Ozel egitim simfindaysa kaynastrmaya gidebilir.

Cocuk daha hizli 6renebilir akranlariyla etkilesim artabilir.” (Os)

4.5. Tema 5: islevsel Gorme Degerlendirmesine iliskin Ogretmen Onerileri

"[slevsel Gérme Degerlendirmesine Iliskin Ogretmen Onerileri” soruldugunda goriisler

dogrultusunda 8 alt tema olusturulmustur (Sekil 6).
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Sekil 6. Islevsel gorme degerlendirmesine iliskin 6neriler

4.5.1. Degerlendirme Uzman Kisiler Tarafindan Yapilmah

Ogretmenler (n=8) islevsel gérme degerlendirmesine iliskin &gretmen Onerilerinde
degerlendirmeyi uzman kisilerin yapmasi konusunda oneride bulunmuslardir. Bu konudaki

oneriler su ifadelerle dile getirilmistir:

"Degerlendirmeyi yapan kisinin bu konu ile alakali bilgisi, tecriibesi, ya da
istekliligi ne diizeyde ise ¢ocukta maalesef kaba degerlendirmesinin sonucu o
diizeyde ¢ikiyor. Yani mesela biliyorsunuz RAM ’larda sadece gorme engelliler
ogretmenleri yok. Rehber ogretmenlerde mevcut baska alanlardaki
ogretmenlerde mevcut zihin engelliler 6gretmeni, isitme engelliler 6gretmeni
gibi. Degerlendirmecinin bilgisi performansi one ¢ikiyor bir eksiklik ortaya
¢tkinca degerlendirmeler maalesef dogru sonu¢lanmiyor. Bana en onemli
gelen sey degerlendiren kiginin bu alanda yetkinlige sahip olmasi tam olarak

nasil degerlendirecegini bilmesi.” (O14)
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“Uzmanlig1 gorme olan ya da iste gérme ile ilgili herhangi bir sertifikasi olan
hizmet i¢i egitime katilmis kisi ¢ok daha iyi olur. Ciinkii daha temel diizeyde

ama gérmenin gercekten farkl teknikleri var ve bilinmesi gerekiyor.” (O2)

“Bu alanda uzman olan kisilerin degerlendirme yapmasini dogru buluyorum.
Gorme engellilerin degerlendirmesini gergekten isin uzmanlari yapmasi

lazim.” (O4)

“Gorme mezunu gérme o6gretmenliginden gormeden mezun olan 6gretmenler

bu ¢ocuklarla iste degerlendirme yapsa daha saglikly olur.” (Os)

“Cocugun gercgek performansimi ortaya koyabilmek adina ornek veriyorum
uzmanlik gorme yetersizligini degerlendirmede gerekiyor... Gorme engellilerin
egitimi ¢ok bambaska bir alan su anda tamami ozel egitim c¢atist altinda
birlestirildigi icin eksiklerimiz oluyor. Burada en biiyiik problem bence
degerlendirme konusunda da yonlendirme konusunda da egitim konusunda da

bu uzmanhgin ashinda su anda genellenmis olmasi gerekli.” ( O1)

4.5.2. Hizmet i¢i Egitim Verilmeli

Ogretmenler islevsel gérme degerlendirmesine iliskin 6gretmen &nerilerinde kendilerine
hizmet i¢i egitim verilmesi konusunda 6neride bulunmuslardir (n=8). Bu Onerilere ait

ifadeleri asagidaki sekildedir:

"RAM'da tiim 6gretmenlerin islevsel gorme becerilerinin degerlendirmesi ile
ilgili bir egitim almasi gerekiyor. Hocam egitimler agilyyor ama bir sekilde o
egitimler doluyor ve siz mesela bakanligin egitimlerine erigemiyorsunuz. Bu
egitimler tiim RAM personellerine saglandiginda tabi ki ¢ok verimli olacagini

diistiniiyorum.” (O1)

“RAM’larda bununla ilgili iste nasil degerlendirilecegine dair hizmet i¢i
egitimler diizenlenebilir bu da faydali olacaktir. Biraz daha materyal destegi
anlaminda desteklenmesi  gerektigini  diistiniiyorum. Mutlaka RAM daki
ogretmenlerin ozellikle isitme ve gorme alanlarinda hizmet i¢i egitim verilmeli

diye diisiiniiyorum.” (O14)

“Hocam oncelikle bize bakanlik eliyle bununla ilgili saglam bir egitim

verilmeleri gerekiyor. Islevsel gérmenin ne oldugu, islevsel gormeyle ilgili
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arastirmalara neler oldugu, ogrencilere hangi acidan fayda saglayabilecegi ya
da bir ogrencinin islevsel gormesinin ne oranda arttirillabilecegini bize
oncelikle ogretmeleri  gerekiyor. Benim gibi zihin engelliler mezunu

ogretmenlerse bu konuda daha fazla muhta¢ durumdalar.” (O11)

“Hizmet i¢i egitimin fazlasi olmali en azindan soyle olmasi gerekiyor bakanlik
diizeyinde RAM ’larda ¢alisan personelin gorme ve isitme isitmeyi de katiyorum
cogunlugu zihin engelliler mezunu oldugu icin en azindan boyle otuz saatlik
kark saatlik boyle bélge bolge alinip RAM lar degerlendirmeyi nasil yapilacagt

nelere dikkat edilmesini gerektigini gosterilebilirler.” (Oe)

“Diisiincem su sonugta ézel egitim tek cati altinda birlestirildi. Isitme, gérme
zihin, seklinde biitiin 6zel egitimde gorev alan 6gretmenlerin gorme ve igitme
konusunda bir mesleki ¢calismayla egitim almast gerektigini diigiiniiyorum.
Egitim acilsa zaten sadece RAM’larin degil biitiin ozel egitimde ¢alisan

ogretmenlerin almasi gerektigini diisiiniiyorum.” (O12)

4.5.3. Standartlastirilmis Degerlendirme Materyalleri Kullamilmah

Ogretmenler islevsel gorme degerlendirmesine iliskin  dgretmen  Onerilerinde
standartlastirilmis degerlendirme materyalleri kullanilmali 6nerisinde bulunmaktadir (n=8).

Buna iligkin onerilerine su sekilde 6rnek gosterilebilir:

"Ortamlarin ve materyallerin ortak olarak tiim Tiirkiye ¢apindan hazirlanmasi
gerekiyor. Gorme becerisini ya da performans olgerken kullandigim
materyallerin bendede Tiirkiye nin farkli ucundaki bir RAM'da ayni olmast
gerekiyor. Bizim dl¢iimlerimizin de aslinda islevsel dlgiimlerinde bir degeri
olabilsin c¢iinkii 6lgiimler eger materyaller herkes i¢cin uyarlanmazsa bir ige

yaramiyor ne yazik ki.” (O16)

“Uzman esliginde, iiniversitelerden de destek alarak alan profesérlerinden
artik neyse dogentlerinde destek alarak bir standartlastiriimis form hazirlanip
RAM’lara génderilmesi gerektigini diigiiniivorum. Yani belli bir standart
olmadig iginde materyallerde her ogrenci farkli degerlendirilebiliyor. Kisinin
maalesef degerlendirmecinin inisiyatifine bagl olarak degerlendiriliyor. Daha
standart hale getirilerek eksiklikler giderilirse de miithis olur ashinda. Mutlaka

bunlarla ilgili bir diizenleme yapilmas: gerektigini diisiiniiyorum. (O7)
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“Standart bir ara¢ gere¢ olursa ¢ok daha iyi olur.” (Og)

“Az goren bireyler igin bu alanda degerlendirme igin standart bir set haline
getirilmesi gerekli. Arag¢ gere¢ ve materyal seti simdi de bunun igeresinde
buradaki bizim amag¢ ve hedeflerimizi karsilayacak materyaller olmali,
destekler olmali. Mesela iste biz su sabit nesneye odaklanir kismini biz burada
cozebiliriz belki. Hareketli nesneleri izler bunlar: biz ¢ozebiliriz belki ama
simdi burada uzak gérme alanmindaki nesneleri veya nesnelerden saklanma,
ayni yonde giden insanlarla ¢arpmadan yiirtime iste bu tip seylerde birtakim
iste materyaller olmast lazim, bunlara gore arag¢ gereg, materyaller
diizenlenmesi lazim. Ve bir set halinde olmali yani yonergesi her seyi icinde

olan bir ara¢ materyal seti hazirlanmali bence bununla ilgili.” (O3)

6

. standardize edilmis materyaller gercekten bize dagitimi yapilabilir veya
tiretimi bir sekilde saglanabilir. Boylelikle biz tutarli degerlendirme yapma
sansina sahip oluruz en azindan. Bu yani suna sebep oluyor aslinda bizim
RAM égrenciyi degerlendirirken farkly bir RAM farkli goriise sahip olabiliyor.
Bu nedenlerden dolayr bunun oéniine ge¢mis oluruz. Onun disinda dedigim
bunlarin ¢cogunun standart haline getirilmis olmasi lazim ki net bir sekilde o
degerlendirmemizi yapalim. Cocuklarin becerilerini degerlendirme konusunda

aksaklik yasamayalim.”(O1)

4.5.4. Fiziksel Ortam Diizenlenmelidir

Ogretmenler islevsel gorme degerlendirmesine iliskin dgretmen dnerilerinde fiziksel ortam
diizenlenmelidir (n=6) onerisinde bulunmaktadir. Fiziksel ortam onerisine iliskin goriisler

su sekilde agiklanmistir:

“Ayri bir alan olusturulup onlarin degerlendirmesinin orda yapilmasi

gerektigini diigiiniiyorum.” (02)

“RAM’larda bunlara uygun odalar hazirlanmip ¢ocugun 51k algisiyla ilgili ya
da wuzaklik, uzak yakin gormeyle ilgili degerlendirebilecegimiz bir oda

tasarlanabilir.” (Og)

“Ortamlarin diizenlenmesi gerekiyor. Materyallerin diizenlenmesi gerekiyor.”

(O11)
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“Odanin 1s1g1min ¢ocuga gore ayarlayabiliyor olman lazim, perdeyi ¢ekebiliyor
olman lazim ya da ¢ocugun gormesini arzu ettigin bir noktaya 15181 senin

tutuyor olabilmen lazim.” (Og)

4.5.5. Tibbi Raporlarin Daha Anlasihir (Teknik Olmayan) Bir Dille Yazilmah

Ogretmenler islevsel gorme degerlendirmesine iliskin Ogretmen Onerilerinde tibbi
raporlarin daha anlasilir bir dille yazilmali 6nerisinde bulunmustur (n=4). Bu oneri su

ifadelerle dile getirilmistir:

“Hastanelerde mesela bize su anda sey olarak geliyor rapor yiizde olarak
geliyor. Hastanelerde mesela bununla ilgili bir not diisebilir o rapora diye
diigtiniiyorum. Bu c¢ocuk az gorendir su kadar goriiyor su gozii su kadar
goriiyor su gozde su kadar gorme var su gézde su kadar gérme var seklinde.

Simdiki raporlar biraz daha boyle oranlar kalkt: raporlardan.” (O10)

"Doktor raporlarinda bizimde anlayacagimiz oranda ogrencilerin ne tiir
gorme yetersizlikleri var. Hangi alanlar gelistirilebilir seklinde tibbi oneri
olursa en azindan o agidan ogrencilere uzun dénemli amacglarini belirlemis

olabiliriz diye diigiiniiyorum.” (O11)

"Az goriiyor yazsa o bile bizim igin yeterli aslinda. Ne alanda az gordiigiinii

bilsek o bile yeterli ama ancak tanilarda bunlar maalesef yok." (Oa4)

4.5.6. Lisans Egitiminde Bir Ders Olarak Verilmeli

Ogretmenlerden bazilari islevsel gorme degerlendirmesine iliskin 6gretmen onerilerinde
(n=2) lisans egitiminde bir ders olarak verilmeli 6nerisinde bulunmustur. Bu 6neriyi dile

getiren 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida sunulmustur: ,

“Universitedeki derslerde de aslinda bununla ilgili boyle ¢ok fazla egitimde
almadigimiz i¢in bizde degerlendirme asamasinda sikinti yagayabiliyoruz

biraz. Universitede de verilmeli bize.” (O14)

“Simdi iiniversitede ki gordiigiimiiz seylerle MEB igerisinde donen seyler ¢ok
farkl: olabiliyor. Bu yiizden en temelde degerlendirme siirecinin yararli olmasi

igin tiniversitedeki hocalarimizin vesaire bu konuya el atmasi gerekiyor. En
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azindan demesi gerekiyor ki bu, bu sekilde degerlendirilir ki MEB de ona gore
calistay olustursun. Ve bu noktada ortak bir birligin saglanmasit gerekiyor

dedigim gibi her ogretmen farkli degerlendiriyordur, her o&gretmenin bu

noktada bilgisi aym degildir.” (Oa)

4.5.7. Bireyler Degerlendirme Sonrasinda Belirli Periyotlarla izlenmeli

Ogretmenler islevsel gorme degerlendirmesine iliskin Ogretmen oOnerilerinde bireyler
degerlendirme sonrasinda belirli periyotlarla izlenmeli Onerisinde bulunmaktadir (n=1).

Buna iligkin onerilerine su sekilde drnek gosterilebilir:

“... Izlemeyi daha net yapabilsek tabi ¢ocugun durumuna daha vakif olacagiz.
Ama genellikle bu bilgileri egitsel performans raporundan, aile goriisiinden

yararlanarak elde etmeye ¢alisiyoruz.” (O1s)

“Biz olmasi gereken RAM’da izleme yani yerlestirdigi cocugu tanilama,
verlestirme ondan sonrada izleme sorumlulugu var. Ama bu maalesef
yvapilmiyor. En azindan bizim bulundugum RAM da. Yani izleme geri doniitleri,
dogru alsa dogru yerlestirmeler olabilir, tanilamalarin nasil oldugu

ogretmenlerde de bununla ilgili bir farkindalik olusur.” (Os)
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BOLUM V

TARTISMA VE ONERI

Bu arastirma kapsaminda RAM’da calisan Ogretmenlerin az goéren bireylerin islevsel
gorme degerlendirmeleri hakkindaki goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Kirklareli ve
Ankara illerinde RAM’da calisan 16 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir.
Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgular ile literatiirde bulunan diger arastirmalarin
sonuclart dogrultusunda veriler tartisilarak problem sorularina yonelik Onerilerde
bulunulmustur. Calisma kapsaminda ulasilan bulgular temalara ve alt temalara ayrilarak
raporlastirilmistir. Goriigmeler sonucunda arastirmada 5 farkli temaya ulasilmistir. Bu
temalar; 1) Islevsel gorme becerilerinin degerlendirilmesi, 2) Degerlendirilen islevsel
gdrme becerileri, 3) Islevsel gorme becerilerinin degerlendirilmesinde yasanilan giigliikler,
4) Islevsel gorme becerilerinin degerlendirilmesi sonrast ve 5) Islevsel gérme becerilerinin

degerlendirilmesine iligskin onerilerdir.

5.1. Tartisma

5.1.1. islevsel Gorme Becerilerinin Degerlendirilmesine iliskin Tartisma

Bu kisimda, islevsel gorme becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilan farkli yontemlere
iliskin baz1 faktorlerin  incelenmesi amaclanmaktadir. Ogretmenlerin  goriisleri
incelendiginde, aile bireylerinden goriis alma, bireye soru sorma, gorev veya yoOnerge
verme ve uzman goriisii alma gibi yontemler ile degerlendirme gerceklestirdikleri tespit
edilmistir. Islevsel gérme becerilerinin degerlendirilmesi, bireylerin yasam kalitesini

belirleyen 6nemli bir siire¢ olarak goriilmektedir (Safak vd., 2013). Ancak, yapilan
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arastirmadan elde edilen bulgular, islevsel gérme degerlendirmesi siirecinde kullanilan
yontemlerin ¢esitliligi ve sonuglart iizerindeki olasi etkilerini ortaya koymaktadir.
Ogretmen goriislerine dayanarak az goren bireylerde islevsel gdrme becerilerinin
degerlendirilmesinde kullanilan yontemlerde cesitlilik oldugu goriilmektedir. Bu durum,
degerlendirme siirecinde farkli yaklasimlarin tercih edildigini ve bu yontemlerin farkli
sonuglar dogurabilecegini gostermektedir. Bulgular g6z oniine alindiginda sinirh sayidaki

ogretmenin islevsel gérme degerlendirmesine dair goris bildirdigi goriillmektedir.

Egitsel degerlendirme siirecinde ailenin goriislerinin énemli oldugu OEHY’de (2018),
belirtilmekte olup degerlendirmede aile goriisiiniin olmasi yonetmelige uygun hareket
edildigini gostermektedir. Ancak bu durum ayni zamanda 6gretmenlerin sadece aile ile az
goren bireye soru sorarak ya da sadece bireye gorev/ yonerge vererek degerlendirdigini
gostermektedir. Benzer olarak farkli yetersizlik tiirlerinde egitsel degerlendirmede
ogretmen goriislerinin alindig1 arastirmalarda aile goriisii alinarak, bireye yonerge vererek
veya bireye degerlendirilen basamaklara dair sorular sorularak degerlendirme yapildig
RAM’da calisan Ogretmenler ve aileler tarafindan da belirtilmektedir (Cakmak 2017;
Tiirkkal 2018; Yilmaz, 2016; Yilmaz & Ugar 2021). Degerlendirme siirecinde yalnizca
belirli bir yontemin kullanilmasinin, sonuglarin objektifligi ve dogrulugu konusunda soru
isaretleri olusturabilecegi g6z ardi edilmemelidir. Avcioglu (2012), egitsel tanilama ve
degerlendirme siirecinde 06zel egitim Ogretmenlerinin O6grencinin ailesinin ve sosyal
¢evrenin g6z oniinde bulundurulmadigini belirtilirken; sadece ailenin goriislerinin alinarak
yapilan degerlendirmenin objektif ve dogru olabilecegine dair ‘“varsayimda”
bulunduklarini belirtilmektedir. Ailenin islevsel gorme degerlendirmesi hakkinda bilgisinin
oldugu ve az gdren bireyi dogru gdzlemledikleri varsayilmaktadir. Ozellikle, sadece ailenin
gorlislerine dayali olarak yapilan degerlendirmenin, 6zel egitim Ogretmenlerinin dahi
zorlandigimi belirttigi az goren bireyin islevsel gorme becerilerini tam olarak
yansitmayacaktir. Karako¢ vd. (2012), arastirmalarinda 6grencilerin géorme diizeyine
iliskin kendi s6zel beyanlari ile yapilan degerlendirme ve dogrudan degerlendirme arasinda
yiiksek tutarlilik goriilmedigini, az goren bireylerin aslinda gérme diizeylerine iliskin
farkindaliklarmin diisiik oldugu belirtilirken; 6zel egitim 6gretmenlerinin degerlendirme
stirecinde sadece az goren bireye soru sorarak degerlendirme yaptiklarini belirtmeleri
degerlendirme sonuclarimi etkiledigini gostermektedir. Az goren bireye soru sorarak
degerlendirme yapilmasi ile aslinda var olan performansin belirlenemedigi goriiliirken

islevsel gorme degerlendirmesinin de sonucunu da olumsuz anlamda etkileyecegi
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diistiniilmektedir. Az goren bireyin ihtiyaci olan destekleyici materyalleri kullanamamasi,
egitim ve Ogretiminin dogru sekilde desteklenememesi ile O6grenme kayiplarina yol
acabilirken akademik becerileri akranlarindan geride takip etmesine sebep olacaktir.
Egitimde firsat esitligi ilkesini bozacag: diisiiniilmektedir. Ote yandan egitsel tanilamada
gorevlilerin 6gretmen- aile is birliginin dnemli oldugunun goz ardi (Collier, Shenoy, Ovitt,
Lin & Adams 2020; OEHY, 2018) edilmemesi gerekmektedir. Yetersizlikten etkilenen
bireylerin daha once hi¢ bulunmadig1 bir ortamda bulunmalarn ve ilk defa karsilastig

kisilerle degerlendirme siirecinde problemler yasanabilecektir (Ozak, Vural & Avcioglu,
2008).

Tim bu sebeplerden dolayr az goren bireylerin degerlendirilmesi sirasinda “aile
goriismesi, bireyi gézlemleme” bireyin degerlendirilmesi siirecinin birlikte ilerlemesi
degerlendirmenin daha dogru sonuglar verebilecegi diisiiniilmektedir. Bu noktada, islevsel
gorme becerilerinin dogru bir sekilde degerlendirilmesi i¢in farkli yontemlerin bir arada
kullanilmast 6nem arz etmektedir. Az goéren bireyin kendi sozel beyanlari, dogrudan
degerlendirme, aile gériismesi ve goézlem gibi farkli yontemlerin birlikte kullanilmasi, daha
kapsamli ve dogru bir degerlendirme siirecinin saglanmasina yardimer olacaktir. Sonug
olarak, islevsel gorme becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilan yontemlerin g¢esitlilik
icermesi ve paydaslarla is birligi i¢inde ilerleyen siire¢lerin 6nemi tizerinde tagimaktadir.
Farkli yontemlerin bir arada kullanilmasi ve is birligi ile ilerleyen degerlendirme siireci,
daha dogru sonuglarin elde edilmesine ve bireyin ihtiyaglarina uygun desteklerin

saglanmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

5.1.2. Degerlendirilen Islevsel Gorme Becerilerine iliskin Tartisma

Bu tartisma yazisinda, iglevsel gorme becerilerinin degerlendirilmesinde degerlendirilen
islevsel gorme becerilerine iliskin bulgularin incelenerek bireylerin giinliik yasamlarinda
nasil onemli etkileri olabilece§i ele alinmaktadir. Bu calismada yapilan goriismeler
sonucunda degerlendirme yapan Ogretmenlerin farkli islevsel gorme becerilerini
degerlendirdikleri tespit edilmistir. Bu degerlendirme becerilerini 6gretmenler, az goren
bireylerde gorme alanini, yakin-uzak gérme becerilerini, 151k duyarliliini, puntoyu, okuma
yazma becerilerini ve iyi goren gozini degerlendirilmesi olarak belirtmektedirler.
GYOBIDEP’de yakin gérme becerilerinde degerlendirilen alt basamaklarda odaklanma ve

odaklanmay siirdlirme, hareketli nesneyi izleme becerileri; gérme alaninda degerlendirilen
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alt basamaklarda yakin ve uzak ¢evresel/merkezi gérme alani degerlendirmesi; uzak gorme
becerilerinde ise nesneleri etiketleme, nesnelerden ve engellerden sakinma, merdiven inme
ve c¢ikma, karst yonden gelen insanlara carpmadan yiirime gibi alt beceriler
bulunmaktadir. Aslinda gérme becerilerinin degerlendirilmesi sirasinda kullanilan gesitli
araglar (Gothwal vd., 2003; Keeffe, 1995; Lu vd., 2009; Safak vd., 2013) olmakla birlikte
genellikle gérme keskinligi, uzak ve yakin gérme, gérme alani, renk gorme, hareketlilik ve
odaklanma gibi farkli gorme becerileri dlgtilmektedir (Aslan, 2023, s. 10). Bu araglar,
bireyin gérme becerilerini belirlemek ve her bir beceri alaninda gii¢lii ve zayif yonleri
tanimak; egitim ve giinliik yasam ortaminda yapilacak uyarlama ve diizenlemelere temel
olusturmay1 saglamak i¢in 6nemlidir (Karakog & Aslan, 2021, s. 23). Bu ¢alismada yapilan
degerlendirmede gorme keskinligi, uzak ve yakin gérme, gorme alani, renk goérme,
hareketlilik ve odaklanma gibi farkli gérme becerilerinin degerlendirildigi ancak bazi
becerilerinin ise (Gérme keskinligi, renk gorme, hareketlilik ve odaklanma) dogru sekilde
degerlendirilemedigi veya degerlendirilmedigi goze carpmustir. Ogretmenlerin bildirdigi
islevsel gorme becerilerinin degerlendirilme Oriintiilerini, islevsel gdérme becerilerinin
sadece smirli olarak degerlendirildigini ve degerlendirmenin biitlinciil bir yaklagimla
yapilmadigi sdylenebilir ancak her bir becerinin ayr1 ayri ele alinmasi, az goren bireyin
yasaminda Onemli farkliliklara neden olabilir. Islevsel gérme degerlendirmesinde
degerlendirilen amaclara ek olarak hangi ebatlarda, ne sekilde bir materyal tercih edilmesi
gerektigi ayrmtili bir sekilde betimlenmektedir (Karako¢ & Aslan, 2021, s. 28-44 ; Safak
vd., 2013) Ornegin yakin gorme becerilerinden, odaklanma becerileri i¢in hazirlanan
araclarda; 5x5 biyiikligindeki resimlerde kullanilacak arag, hayvan, meyve materyali
onerilmektedir (Karako¢ & Aslan, 2021, s. 29). GYOBIDEP’de becerileri O0gretmesi i¢in
ogretmenlere Onerilen (Duvara yansitilan 151k, 1518a odaklanma, elektrik diigmesini bulma-
basma, resim etiketleme, para tanima) farkli materyaller cesitlendirilerek Ogretimin
yapilmas1 belirtilirken; islevsel degerlendirme sirasinda 6zel egitim Ogretmenin hangi
beceriyi nasil degerlendirecegine dair standart bir materyal dnerememektedir. Dolayisiyla
islevsel gorme becerilerinin egitimini almadigin1 belirten 6zel egitim Ogretmenlerinin
degerlendirme sirasinda odaklanma, odaklanmay1 siirdiirme, hareketli nesneleri izleme,
gorme alanmi belirleme, uzak gorme alanlarinda; nesneleri etiketleme ya da kisileri
ayristirma, engellerden sakinma gibi becerileri degerlendirirken kullanilacak materyallerin
Onerilerinde standartlagtirilmig  6zelliklerin  betimlenmemesinden dolayr materyaller

konusunda 6gretmenlerin olduk¢a zorlandiklar1 goriilmiistiir.
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Az goren bireylerde gérme alani, ¢evresel ve merkezi olarak degerlendirilmektedir ancak
bireyin sadece gorme alanimnin degerlendirilmesi bireyin akademik ve giinliik yasam
becerilerinde kullanacag islevsel gormesi hakkinda tam olarak bilgi vermemektedir. Ayni
sekilde sadece az goéren bireyin, yakin-uzak gorme becerilerinin degerlendirilmesi ile
akademik ve giinliik yasamda birey i¢in kullanilacak materyalin kontrast ya da isik
duyarliligi hakkinda bilgi edinilememektedir. Ogretmenlerin yalmzca belirli alanlari
degerlendirdiklerini  belirtmeleri, islevsel gorme  becerilerinin  tam  olarak
degerlendirilmedigini diisiindiirmektedir. Ornegin, sadece iyi goren goziinii degerlendiren
bir degerlendirme, bireyin ka¢ puntoda okuma/yazma becerilerini kullandig1 gibi 6nemli
bir faktorii goz ardi etmesine yol agacaktir. Bu durumun da bireyin ihtiyag duydugu
akademik ve giinliikk yasamindaki ortam diizenlemelerinden mahrum kalmasina sebep
olacagi diisiiniilmektedir. Benzer sekilde, sadece okuma- yazma, hareketlilik ve odaklanma
gibi farkli gérme becerilerinin degerlendirilmesi ile ihtiyact olan iglevsel gormesini
destekleyici ve gelistirici, dlizenlemeler, destek olabilecek materyal, uyarlamalardan

yoksun kalmasina sebep olacagi diisiiniilmektedir.

Az gorenlerin egitsel tanimlarinda az goren bireylerin var olan goérme kalintilarini
kullanabilmelerini saglayabilmek i¢in hangi araglarla desteklenmelerine yonelik belirleyici
ifadeler bulunmaktadir ancak 6gretmenler islevsel gérme degerlendirmesindeki becerileri
tam olarak degerlendiremediklerini belirtmektedir. Bu sebeple var olan egitsel tanilamanin

eksiksiz bir sekilde yapildig: diistiniilmemektedir.

Safak vd. (2013), arastirmasinda onceki yillarda RAM’da islevsel gorme becerilerini
degerlendirebilecek bir ara¢ olmadigini  bu sebeple az goéren bireylerin
degerlendirilemedigini  belirtilmektedir. Go6rme yetersizligi RAM’da  kullanilan
degerlendirme modiiliinde degerlendirilen modiiller arasinda islevsel géorme becerilerinin
de yer almasi olumlu bir gelisme olarak goriilmektedir. Ancak degerlendirme siireclerinin
eksiklikleri, bireylerin ihtiya¢ duydugu destek ve gelisim firsatlarini engellemesine sebep
olacaktir (Branddo vd., 2017). Islevsel gérme degerlendirmesinde degerlendirilen her bir
islevsel gorme becerisinin bireyin akademik ve giinliik yasaminda ©nemli farklilar
saglayacag1 diisiiniilmektedir. Aragtirmalar dogrultusunda (Brandao vd., 2017) islevsel
gorme becerilerinin eksiksiz bir sekilde degerlendirilmesi, bireyin yasam kalitesini
artirmak i¢in gerecken Onlemlerin alinmasma katki saglayacaktir. Bu durumun
gerceklesebilmesi icin degerlendirme siireglerinin kapsamli bir bicimde diizenlenerek,

biitiinsel bir bakis agisinin benimsenmesi gerekmektedir. Bu, bireyin giinliik ve akademik
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hayatinda ihtiya¢ duydugu destegin saglanabilmesi, gerekli diizenleme ve uyarlamalarin
yapilabilmesi ve kendini gelistirme firsatlarinin bireye saglanmasi konusunda kritik bir
oneme sahiptir (Yenioglu, Sayar, Hasan & Yildiz, 2019). Goérme becerilerinin
degerlendirilmesi ile bireye en uygun sekilde materyal ve diizenlemeleri segmek miimkiin
olacaktir (Brandao vd., 2017). Chavda, Hodge, Si & Diab (2014), az goren bireylerde
destek yontemlerine iligkin literatiir taramasi ile arastirmalarda az goren bireylerde islevsel
gorme becerilerinin degerlendirilmesi ile destekleyici materyallerin kullaniminin yagam
kalitesini, giinliik etkilesimleri ve akademik hayati1 etkileyen kritik bir siire¢ oldugunu ve
bu materyallerin 6zellikle okul ortaminda faydali oldugunu, ayni zamanda destekleyici
teknolojilerin erken yaslarda sunulmasinin kullanimi artirabilecegini ve Ogretmenlerin
gorme yetersizligi olan bireylerde bagimsizlik, sosyal etkilesim, yonelim ve hareketlilik
becerilerinde iyilesme gozlemlediklerini belirtmektedir. Literatiirde yer alan ilgili
caligmalarin sonuglar ele alindiginda bireye ve bireyin gelisimine katkisi olacagi bilimsel
olarak ortaya konmus destekleyici teknolojilerin dogru sekilde segilebilmesi ve bireyin
kullanabilmesi i¢in degerlendirme siirecinin sistematik ve etkili sekilde yiiriitiilmesi
gerekmektedir. Tiirkiye'deki gorme engelli okullarinda ve ilgili destek egitim ortamlarinda,
az goren bireylerin islevsel gdrme becerilerini gelistirmesi i¢in egitimlerine tam olarak
odaklanilmamasiyla az goren bireylere, kendi gorme seviyeleri farkindaligi bireyin
kendisine birakilarak islevsel gorme egitimleriyle ilgili eksikliklere sebep olacagi bununla
birlikte egitimler sonucunda, &grencilerin farkindalik diizeylerinin gérme seviyelerine
bagh olarak artabilecegi ongdriilmektedir (Safak vd., 2013). Ayrica Avrupa ve uzak dogu
(Erin & Topor, 2010; Gothwal vd., 2003; Khada vd., 2010, Lu vd., 2009; Pula, 2012)
tilkelerinde yapilan arastirmalarda ve ilgili yasalart (EA, 2004; IDEA, 2010)
incelendiginde az goren bireylerin islevsel géorme degerlendirmesinin standartlagtirilmis
formlar ve materyallerle uzman kisilerce yapilarak az goéren bireyin ihtiyaglarima yonelik
destekleyici egitim programi ve materyallerin belirlendigi goriiliirken lilkemizde yapilan
islevsel gorme becerilerinin degerlendirilmesinde heniiz standart bir sekilde 6lgme
yapilamadig1 goriilmektedir. Az goren bireylerin yanlis yerlestirmeler sonucunda dgrenme
kayiplarina sebep oldugu ve egitsel agidan kayiplar yasadiklar1 goriiliirken (Kiiciik, 1997);
az gorenlerin uygun yerlestirmelerle gorme becerilerini daha 1yi kullandiklar
goriilmektedir (Cakmak, Karakog¢ & Safak, 2016). Az goéren bireylerin iglevsel gérme
degerlendirmesinin dogru bir bicimde yapilmasi ile yerlestirmenin ve egitim planlamasinin
da dogru bir bi¢imde olacag1 ve az goren bireyin yasamini olumlu anlamda etkileyecegi

gorilmektedir.
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Sonug olarak, islevsel gérme becerilerinin eksiksiz degerlendirilmesi, az goren bireylerin
hem giinliik yasamlarini desteklemek hem de bagimsizliklarina katki saglamak adina
hayati bir adim olacagi distiniilmektedir. Ayrica bireylerin akademik basarilarina ve is
basarilarina olumlu katki saglayacagi degerlendirilmektedir. Ancak bazi becerilerin
degerlendirilmesi bazilarinin ise degerlendirilmemesi, bireylerin ihtiya¢ duydugu destekleri
ve gelisim firsatlarint gz ardi etme riskini beraberinde getirecektir. Bu nedenle,
degerlendirme siireclerinin kapsamli bir sekilde diizenlenmesi, etkili ve sistematik sekilde
gergeklesmesi az goren bireylerin tam potansiyellerini ortaya ¢ikarabilmeleri ve egitimde

firsat esitligi saglanmasi i¢in dnemlidir.

5.1.3. islevsel Gorme Becerilerinin Degerlendirilmesinde Yasanilan Giicliiklere

iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Bu tartisma yazisinda, islevsel gorme becerilerinin degerlendirilmesinde yasanilan
giicliikler incelenmektedir. Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde materyal eksikligi,
fiziksel ortamin uygun olmamasi, tibbi taninin anlasilmamasi, bilgi eksikligi, siirenin
yeterli olmamas1, Ozel Egitim Ogretmenlerinin Kendilerini Yeterli Gérmemesi, standart
bir 6lgme ve degerlendirme aracinin olmamasi, RAM'lardaki is yogunlugu ve bireyin
motivasyonunun diisiik olmasi iglevsel gérme becerilerinin degerlendirilmesinde yasanilan

giicliikler olarak belirtilmektedir.

Islevsel gorme becerilerinin  degerlendirilmesinde yasanilan ~ giigliikler ~arasinda
ogretmenlerin materyal eksikligini vurguladigi gézlemlenmektedir. Ogretmenlerin
ozellikle degerlendirme materyallerinin ¢esitlili§i ve niteliginin yetersizliginin, islevsel
gorme  becerilerinin  degerlendirilmesini  olumsuz  etkiledigini  gdstermektedir.
GYOBIDEPDF degerlendirme sirasinda kullanilacak materyaller tasvir edilmemektedir.
Ogretmenlerin belirttigi iizere bu materyallerin standart olmamasi, 6gretmenlerin kendi
beyanlart olan “bilgi eksikligi” sebebiyle materyallerin “Hangi 6zelliklere uygun olarak
secilecegi? Ne sekilde kullanilacagi? ve degerlendirme sirasinda kullanilacak materyallerin
kriterlerinin ~ betimlenmemesi  sebebiyle Ogretmenlerde olusan soru isaretleri

giderilememektedir.

Benzer sekilde fiziksel ortamin yetersizliginin beyan edilmesi, degerlendirme siirecinde
fiziksel ortamin uygunlugunun ve degerlendirmeyi gerceklestirenler arasindaki is birliginin

onemi de vurgulanmaktadir. Birden fazla bireyin ayni ortamda degerlendirildigi
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durumlarda, ortamin uygun olmamasinin bireyin performansini etkileyebilecegi lizerinde
durulmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin islevsel gérme degerlendirme siirecinde az goéren
bireylere uygun ve etkili degerlendirmeler yapmalarini engelleyebilecegi diistintilmektedir.
Standart bir 6l¢gme ve degerlendirme aracinin olmamasi, 6gretmenlerin kendilerinin de
beyan ettikleri iizere islevsel gorme degerlendirmesi i¢in hazirlanan araglardaki becerilerin
degerlendirmeyi nasil yapacaklarini veya hangi materyalleri kullanacaklarini bilmemeleri
sebebiyle farkli bir RAM'da aymi az goren birey igin farkli islevsel degerlendirme
sonuglarinin ¢ikabilecegini belirtmislerdir. Bu durum islevsel gorme degerlendirme
aracinin nesnelligi hakkinda diistindiirmektedir. Standart bir 6lgme kriterinin olmamasi
ogretmenlerin kendi aralarinda fikir birligi olusturamamalarima sebep oldugunu
diisiindiirmektedir. Bunun yaninda 6gretmenlerin goriis olarak beyan ettikleri {izere tibbi
taninin anlasilmamasi 6zellikle az géren bireylerde hem 6zel egitim dgretmenine giicliik
olarak yansimaktadir hem de az goren bireye etkisi olacagr diistiniilmektedir.
Ogretmenlerin beyanlarinda da, belirtildigi {izere bireylerin tibbi tanilart COZGER raporu
ile iletilmektedir ancak raporlarin igeriginde az goren bireyin gereksinimi (Hafif, orta, agir)
yer almaktadir. Ogretmenler tarafindan COZGER ‘de belirtilen tanmmn tam olarak
anlasilamamasi, degerlendirme siiresi uzamakta ve bununla birlikte bireyin ihtiyaglarinin

net olarak belirlenememesine neden olabilmektedir.

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Kendilerini Yeterli Gormemesinin baslica sebepleri arasinda
beyan ettikleri iizere bilgi eksikligi gelmektedir. Ozel egitim gretmenlerinin yasadiklari
gliclikler arasinda yer alan bilgi eksikligi islevsel gérme becerilerine dair lisans
doneminde veya MEB biinyesinde hizmet i¢i bir egitim almadiklari, bu sebeple islevsel
gorme degerlendirmesi sirasinda zorlandiklarini beyan etmektedirler. Bir diger sebep
olarak RAM’larda yasanilan is yogunlugunun fazla olmasi olarak belirtilmektedir. Bununla
birlikte 6gretmenin bilgi eksikligi, materyal eksikligi, fiziksel ortam ve kosullarinin uygun
olmamasi, tibbi taninin anlasilmamasi gibi giigliiklerin 6gretmenin degerlendirme siiresinin
yeterli olmadig1 yoniinde bir diisiinceye sahip olmasina sebep oldugu diistiniilmektedir.
Alan mezunu veya islevsel gorme degerlendirmesi konusunda deneyimi olan

ogretmenlerin siirenin yeterli oldugu yoniinde goriisleri bulunmaktadir.

Bunun yaninda degerlendirilen bireyin motivasyonunun diisiik olmasina dair bir 6gretmen
goriisii de bulunmustur fakat d6gretmenlerin bilgi, materyal ve fiziksel kosullarmin eksik
olmas1 sebebiyle genel olarak az gdren bireylerde motivasyon diisiikliigli goriilmesi,

degerlendirme sorularina uygun sekilde cevap verememeleri veya 6gretmenin fazla ¢aba
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sarf etmesine sebep olabilecegi disiiniilmektedir. Bu sebeple 6zellikle az goren bireylerin
dikkatini ¢ekecek ve degerlendirme siirecini etkilemeyecek materyallerin bulunmasi ve
fiziksel ortamin diizenlenmesi 6nem arz etmektedir. Fakat 6gretmenlerin bir¢ogunun

beyani iizerine bu kriterlerin karsilanmadigi goriilmektedir.

Farkli yetersizlik tiirleri ile tanilanan bireylerin egitsel degerlendirme siirecine iligkin
RAM’da calisan ogretmenlerin goriislerinin incelendigi aragtirmalarda benzer olarak
materyal eksikligi, fiziksel ortamin uygun olmamasi (Cakmak 2017; Tiirkkal 2018;
Yilmaz, 2016) RAM’da is yogunlugundan ve bireyin motivasyonunun diisiik olmasindan
dolay1 giicliikler yasadiklarini belirtmistir (Avcioglu, 2012). Yiirekli (2021), benzer sekilde
egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde agir ve coklu yetersizligi olan bireylerin
egitsel degerlendirme siirecinde de 6gretmenlerin bilgi ve becerilerinin yetersiz oldugunu
beyan ettikleri ve bireyleri degerlendirmede zorlandiklarini tespit etmistir. Aksoy ve Safak,
(2020) ’in yilinda yaptiklar: literatiir arasgtirmasinda da degerlendirme modiillerinde
standartlastirilmis degerlendirme araglarinin eksikliginin goriildiigii aragtirma bulgularinda
yer almaktadir. Sonu¢ olarak, egitimdeki yetersizliklerin iglevsel gorme degerlendirme
siirecine etkisi, ogretmenlerin karsilastig1 ortak zorluklarla belirginlesmektedir. Islevsel
gorme degerlendirmesinin uygun ortam, materyal ve hazirlanan hizmet i¢i egitim,
destekleyici kaynaklarin arttirilmasi ve kullanimryla, siirecin olumlu anlamda ilerleyecegi

diistiniilmektedir.

5.1.4. Islevsel Gérme Degerlendirmesi Sonrasina Dair Bulgulara iligkin

Tartisma

Bu tartisma yazisinda, islevsel gérme degerlendirmesi sonrasina iligkin 0gretmenlerin
deneyimleri 2 boyutta avantajlar ve dezavantajlar olarak incelenmektedir. Avantajlar
temasinda izleme yapabilme, gerekli Onlemleri alabilme, Ogretmene Oneri verebilme,
bireye yeterli siire ayirabilme, aileye oOneri verebilme, fiziksel ortami diizenleyebilme;
dezavantajlar temasinda ise 6gretmene 6neride bulunamama, RAM-okul iletisim sinirliligi,
diizenli takip ve izleme yapamama, uygun yonlendirme ve yerlestirmenin yapilamamasi alt
temalar1 belirlenmistir. Islevsel gdrme degerlendirmesi sonrasinda &gretmenlerin
deneyimledigi avantajlar ve dezavantajlar, degerlendirme siirecinin etkileri {izerine 6nemli

bir 151k tutmaktadir.
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Islevsel gorme degerlendirmesinin amaci az goren bireyler icin simif gretmenlerine
oneriler sunarak bireylerin egitim-6gretim siirecine daha etkili katilimlarini saglamay1
hedeflerken ayni zamanda daha etkili egitim programlarmin hazirlanmasina da destek
olmakla birlikte bu sonuglar ayrica az géren bireyin ailesine, gérme becerilerini daha etkili
kullanmalart konusunda bilgi vermekle birlikte degerlendirme dogrultusunda uygun
yerlestirme yapilmaktadir (Karakog & Aslan, 2021, s. 23). Ogretmen gériislerinde bulunan
avantajlar temasinda izleme yapabildiklerini ve izleme yapabilmenin az goren bireye
yararli oldugunu belirtirken, akademik ve giinliik yasam becerilerinde gerekli 6nlemleri
alarak fiziksel ortam1 diizenleyebildiklerini, az gdren bireyin 6gretmenine ve aileye Oneri

verebildiklerini, bireye yeterli siireyi ayirabildiklerini belirtmektedir.

Ogretmenler, islevsel gdorme degerlendirmesinin ardindan az goren bireyleri izleme imkani
bulduklarini ayrica gerekli 6nlemleri alabildiklerini, az goren bireyin ihtiyaci olan destegi
ve diizenlemeleri saglayabilme sansina sahip olduklarm1 vurgulamaktadir. Bu,
Ogretmenlerin az gdren bireylere daha iyi rehberlik edebilme ve Onerilerde bulunabilme
kapasitelerini artirabilir. Ayrica, sinif ogretmenlerinin fiziksel ortami diizenlemesi ve
aileye giinliik yasam becerileri ile ilgili 6neriler sunma konusunda da bir avanta;j elde ettigi
gozlemlenmistir. Ogretmenlerin avantajlar boliimiinde ifade ettikleri aileye ve smif
ogretmenine islevsel gorme degerlendirmesine iliskin 6neride bulunabildiklerini, az géren
bireyin yararina oldugunu ve az goren bireyde ilerleme gozlemlediklerini belirtmektedir.
Islevsel gorme degerlendirmesinin ardindan yapilan diizenleme ve destek ile az gdren
bireylerin gelisim gosterdigi farkli arastirmalarda bulunmaktadir (Aslan, 2015;
Demiryiirek, 2016).

Islevsel gorme degerlendirmesi sonrasinda ogretmenler bazi dezavantajlarm da
bulundugunu belirtmektedir. Okuldaki paydaslarin istegi dogrultusunda iletisime gegiliyor
olmasi, ailelere verilen Onerilerin uygulanmas: konusunda destegin saglanamamasi ayrica
ailelerin islevsel gorme degerlendirmesine iliskin Onerileri okuldaki paydaslara iletmesi
islevsel gorme degerlendirmesinin  verimliligini  diislirecektir. RAM’da calisan
ogretmenlerin kendilerini sadece “raportdér” gibi olduklarini betimlemesi, 6gretmenlerin
degerlendirme sonucundaki diizenlemeleri okuldaki paydaslara tek tarafli olarak
iletememesi, degerlendirmenin  sonuglarmin  islevsel olarak  kullanilmadigini
gostermektedir. Ogretmenlere, az gdren bireylere Oneri sunma konusunda kisitlilik

yasadiklarin1 ve RAM-okul arasindaki iletisimde sinirliliklar oldugunu ifade etmektedir.
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Ayrica, diizenli takip ve izleme yapma yeteneklerinde de sinirliliklar oldugu ve uygun

yonlendirme ile yerlestirme yapma konusunda zorluklar yagsandigi belirtilmektedir.

Islevsel gorme degerlendirmesi sonucunda RAM’da calisan &gretmenlerin, MEB
Rehberlik ve Arastirma Merkezi YoOnergesinde bulunan, 06zel egitim hizmetleri ve
gorevlerinde belirtilen ilgili maddelerce (Egitsel degerlendirme ve tanilama hizmet alani
kapsaminda madde 11; izleme hizmet alan1 kapsaminda; 1,2,3,4,5,6) egitim kurumlarinin
0zel egitim hizmetlerine destek sunmasii saglayarak, veli, idareci ve ogretmenlere
gereken rehberligi saglayabilme; Universiteler ve ilgili kurumlarla is birligi yaparak
hizmetlerin sunumunda isbirligi yapar; 6zel egitim siniflarindaki ¢alismalari il ve ilge dzel
egitim hizmetleri kuruluyla yetersizlige sahip bireyleri izler; 6gretmenlere ve velilere
yonelik egitim etkinlikleri diizenleyerek, 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilerin okula uyum
stirecini ve genel gelisimini rehberlik ve psikolojik danisma servisiyle is birligi yaparak
takip eder; 6zel egitim ihtiyaci olan bireyin izleme g¢alismalarinin sonuglarini idareci,
ogretmen ve aileyle paylasir maddelerinin islevsel olarak kullanilamadigi 6gretmenlerin
gorev ve yetkilerini uygun bicimde kullanamadiklar1 beyanlar dogrultusunda
goriilmektedir. Dolayisiyla RAM’da calisan 0Ogretmenler yetkilerini tam anlamiyla
kullanamadiklarini belirtmektedir. Iki farkli goriisiin bir arada olmasi ise gorev ve yetkinin
kurumlar arast degiskenlik gosterdigi ve standart bir siire¢ izlenmedigini

diistindiirmektedir.

Literatiire baktigimizda ise arastirmalarda farkli yetersizlik tiirlerinde egitsel tanilama
stirecinde RAM-okul- aile ig birliginin saglanamamasi sebebiyle giicliikler yasadiklarini

ifade eden 6gretmen goriisleri bulunmaktadir (Sar1, Karako¢ & Karamuklu, 2023)

Bu bulgular, islevsel gorme degerlendirmesinin 6gretmenler i¢in hem avantajlar hem de
dezavantajlar igerdigini gostermektedir. Avantajlar, 6gretmenlerin bireyleri daha yakindan
takip etme ve gerekli 6nlemleri alma yeteneklerini artirirken, dezavantajlar ise oneri sunma
konusundaki kisitliliklar1  ve iletisimdeki sinirliliklart  ortaya koymaktadir. Farkli
bolgelerden ve RAM’lardan alinan bulgularin standart olmayan -bireylerin inisiyatifine
birakilan- kisimlar sebebiyle egitsel ve islevsel gorme degerlendirme stirecinin her
Ogretmen icin avantaj ve dezavantaj gortslerinin  farklilasmasina sebep oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin islevsel gérme degerlendirmesi sonrasinda karsilastiklart
zorluklar, belirli alanlarda daha fazla destek ve iletisim gerekliligini gostermektedir. Bu

durum, G6gretmenlerin bu siirecin etkin bir sekilde yOnetilmesi ve az goren bireylerin
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gereksinimlerine uygun desteklerin saglanmasi i¢in daha kapsamli bir is birligi ve iletisim

ag1 olusturulmasinin 6nemini vurgulamaktadir.

5.1.5. islevsel Gorme Degerlendirmesine iliskin Ogretmen Onerileri

Bu tartisma yazisinda, islevsel gorme degerlendirmesine iligkin 6gretmen Onerileri
incelenmektedir. Islevsel gérme becerilerinin degerlendirilmesi, 6gretmenlerin katkilari ve
onerileriyle daha etkin bir hale getirilebilecektir. Yapilan c¢alismalardan elde edilen
bulgular, 6gretmenlerin degerlendirme siirecinde dikkate alinmasi gereken bazi 6nemli
onerilerde bulundugunu gostermektedir. Ogretmenler; islevsel gdérme degerlendirmesi
uzman kisiler tarafindan yapilmali, hizmet i¢i egitim verilmeli, ortam degerlendirmeye
uygun hale getirilmeli, standartlastirilmis degerlendirme materyalleri kullanilmali, fiziksel
ortam diizenlenmeli, tibbi raporlar anlasilir bir dille yani teknik olmayan yazilmali, lisans
egitiminde bir ders olarak verilmeli, bireyler degerlendirme sonrasinda belirli periyotlarla
izlenmeli olarak oneride bulunmaktadirlar. Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde
zorlandiklarim1 belirtirken islevsel goérme degerlendirmesinin uzman kisiler tarafindan
gerceklestirilmesini onermektedirler. Boylece islevsel géorme degerlendirme uzmani ya da
gorme engelliler 6gretmenlerinin degerlendirmesi ile islevsel gérmenin degerlendirmenin
verilerinin daha dogru olacagini belirtmektedirler. Bununla birlikte, hizmet i¢i egitimlerin
verilmesi ile RAM’da calisan personelin egitim alarak uzmanlastirilmas: bu sayede ise
islevsel gorme degerlendirme siirecinin daha verimli hale gelecegini diisiindiiklerini ifade
etmektedirler. Degerlendirmenin  yapildigi ortamin uygun hale getirilmesi ile
degerlendirme ve goriisme odalarinin ayrilmasi ayn1 zamanda az goren bireylerin yaslarina
uygun masa, sandalye gibi degerlendirme odalarinin standart bir hale getirilerek bireysel
degerlendirmelere olanak saglanmasi acisindan Onerilmektedir. Fiziksel diizenlemelerin
yapilmasi ile az goren bireylere uygun bina i¢i diizenlemelerin yapilmas: ve az goren
bireylerin degerlendirme ortamlarinda yasayacaklar1 zorluklari engelleme konusunda
faydali olacagimi belirtmektedirler. Standartlastirilmis degerlendirme materyallerinin
kullanilmast  ile islevsel gdrme  degerlendirmesinin  beceri  basamaklarinda
degerlendirilecek materyaller ile standartlasacagi, boylece dgretmenlerin degerlendirme
sirasinda materyalden c¢ok az goren bireye odaklanabilecegi ayni zamanda
degerlendirmenin sonuglarin1 olumlu yonde degistirmesi agisindan materyallerin

standartlastirilmasin1 6nermektedirler.
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Oneriler incelendiginde dncelikle, dzel egitim dgretmenlerinin sistematik olarak hizmet ici
egitimleri almas1 ve uzman destegi ile desteklenmeleri gerekmektedir. Bunun yaninda
yasadiklar1 giicliiklerde fiziksel ortam ve materyallerin uygun olmamas1 ile
degerlendirmenin dogru bir sekilde sonuglanmadigini diisiinen G6gretmenler tarafindan
fiziksel ortamin diizenlenmesi, materyallerin standartlagtirilmasi 6nemli goriilen ikinci
Oneridir. Az goren bireylerin degerlendirmesinde 6zel olarak kullanilabilecek standart
O0lcme ve degerlendirme materyallerinin gelistirilmesi de bu sliregte biiyliik 6nem

tasimaktadir.

Literatiir incelendiginde farkli yetersizlik tiirlerinin egitsel degerlendirmesi sirasinda
benzer oneriler goriilmektedir. Ornegin; Aktas (2022), arastirmasinda degerlendirmenin
uzman kisi tarafindan yapilmasin1 Onermekte, bununla birlikte Caglayan (2022),
standartlagtirilmis  degerlendirme materyalleri kullanilmali 6nerisinde bulunmaktadir.
Ciftei Cigcek (2015), Arastirmasindaki 6gretmen Onerilerinde ortam degerlendirmeye uygun
hale getirilmeli, fiziksel ortam diizenlenmeli Onerisinde bulunmaktadir. Yilmaz & Ugar
(2021), derleme calismalarinda RAM’da yapilan calismalarin tamamini inceleyerek okul,
aile, birey acisindan inceleyerek hizmet i¢i egitim, uzmanlik, materyal eksikligi, fiziksel
ortamin yetersizligi, degerlendirme araglarinin diizenlenmesi gibi ortak bulgular elde
etmistir. Arastirmalarin ¢gogunda ortaya ¢ikan benzer Oneriler, islevsel géorme becerilerinin
degerlendirilmesi siirecinde izlenmesi gereken yollarin bir rehberi niteligindedir. Hizmet
ici egitimlerin, 6gretmenlerin ve diger ilgili personelin niteliklerini artirarak daha etkin bir
degerlendirme siireci saglayabilecegi vurgulanmaktadir. Ayrica, degerlendirme ortaminin
bireylerin ihtiyaclarina gore diizenlenmesi ve standartlastirilmis araglarin kullanilmasi,
degerlendirmenin daha objektif ve kapsamli olmasina katki saglayabilecektir. Tibbi
raporlarin anlasilir bir dilde yazilmasi, 6gretmenlerin degerlendirme sonuglarina daha
kolay erisim saglayarak bireylerin gereksinimlerine uygun destekleri daha hizli bir sekilde

planlamalarina olanak taniyabilecektir.

Sonug olarak, Ogretmenlerin islevsel gorme becerilerinin degerlendirilmesi siirecinde
sundugu oneriler, islevsel gorme degerlendirme siirecini gelistirmek ve daha etkili sonuglar
elde etmek admna degerli bir kaynak niteligi tasimaktadir. RAM’da gorev yapan
ogretmenlerin goriisleri, islevsel géorme becerilerinin degerlendirilmesi siirecine iliskin
belirli bir perspektifi yansitmaktadir. Bu goriisler, hizmet i¢i egitimin Onemine,

degerlendirmenin uzmanlar tarafindan yapilmasi, degerlendirme ortaminin uygun olmasi,
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fiziksel diizenlemeler, standartlastirilmis materyallerin kullanilmasi1 ve tibbi raporlarin

anlasilir bir dille yazilmasi iizerinde durulmaktadir.

Alandaki arastirmalar da dikkate alinmasi gereken bazi onemli noktalar1 vurguladigini
gostermektedir. Arastirmalar biitiinsel olarak incelendiginde yasanilan giicliiklerin
yetersizlik tiirline 6zgli olmadigi genel olarak benzer giicliiklerin yasandigini
diistindiirmektedir. Degerlendirme sisteminin, farkli yetersizlik tiirleri olan bireylerin
egitsel degerlendirmesi siirecinde Ogretmenlerin deneyimledigi zorluklarin oldugu
goriilmektedir. Bu zorluklar yapilan arastirmalarin ortaya koydugu iizere (Bas, 2013;
Kaplan Sahin, 2016; Yal¢m, 2021; Yanik, 2016 ), cesitli alanlarda benzer egilimler
gostermekle beraber benzerlikler arasinda materyal eksikligi, fiziksel ortamin yetersizligi,
tibbi taninin anlagilmamasi, bilgi eksikligi, zaman yetersizligi, 6zel egitim 6gretmenlerinin
karsilastig1 zorluklar ve standart degerlendirme araclarinin eksikligi, hizmet i¢i egitim
ihtiyac1 belirgin giigliikler olarak one c¢ikmaktadir. Bu veriler 1s18inda, Ogretmenlerin
islevsel gorme becerilerinin degerlendirilmesi konusunda Onemli bir farkindalik ve

iyilestirme ihtiyaci oldugu goriilmektedir.

Sonu¢ olarak, RAM’da c¢alisan Ogretmenlerin az goren bireylerin islevsel gorme
degerlendirmeleri hakkindaki goriislerine yonelik sundugu oOneriler, islevsel gorme
becerilerinin degerlendirilmesi alaninda yeni arastirmalarin yapilmasi ve mevcut siireclerin
iyilestirilmesi adina degerli bir kaynak olabilmektedir. Ogretmenlerin belirttigi oneriler,
degerlendirme siirecinin daha etkili ve adil olmas1 i¢in yapisal ve igeriksel degisikliklerin
gerekliligini vurgulamaktadir. Bu da islevsel goérme becerilerinin degerlendirilmesinde
daha kapsamli ve eksiksiz bir yaklasimin Onemini ortaya koymaktadir. Bu adimlar ile

egitimde adaleti ve firsat esitligini saglamak adina biiyiik 6nem tasimaktadir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde RAM’da calisan 6gretmenlere, MEB’e ve arastirmacilara yonelik oneriler yer

almaktadir.

5.2.1. Pratik Uygulamaya Yénelik Oneriler

Bu boliimde MEB’e ve RAM’da ¢alisanlara yonelik pratik oneriler yer almaktadir.
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-Az gdren bireylerin iglevsel gorme degerlendirmesindeki beceri basamaklari i¢in materyal

seti hazirlanarak {ilke genelinde tim RAM’lara dagitilabilir.

-RAM-okul is birligini saglamak i¢in Ogretmenler ile okuldaki paydaslar arasinda
kullanilacak raporlarda “6neriler, sorular” resmi yazisma alani olusturarak degerlendirilen
cocuklar hakkinda ayrintili bilgi, BEP i¢in kullanilabilecek materyal 6nerileri, sinif ve okul
diizenlemeleri iletisim firsat1 verilebilinir. Bunun yaninda 6gretmenlerin az goren bireylere

dair sorular1 i¢in alan olusturulabilir.

-RAM’lar ile lniversite arasinda az goOren bireylerin islevsel degerlendirmesine dair
cevrimici acik erisimde egitim plani hazirlanarak Tiirkiye genelinde her yil egitim almayan

ogretmenlerin katilacagi bir egitim planlanabilir.

-RAM’da c¢alisan 6gretmenlere yonelik islevsel gorme degerlendirmesinde kullanilacak
kitap¢ik hazirlanarak “Nasil uygulanacagi? Hangi materyalleri kullanacagi1?” Hakkinda

ayrintili bir sekilde hazirlanarak iilke geneline dagitilmasi saglanabilir.

- RAM’da ¢alisan 6gretmenlere yonelik iglevsel gorme degerlendirmesinde kullanilacak
egitim videosu hazirlanarak “Nasil uygulanacagi? Hangi materyalleri kullanacagi?”
Hakkinda ayrintili bir sekilde hazirlanarak iilke genelindeki RAM’da ¢alisan 6gretmenlerin

izlemesi igin erigim saglanabilir.

-RAM’larda calisan gérme engelliler egitiminden mezun Ogretmenlerin diizenledigi bir
egitim plan1 ile diizenli araliklarla egitim planlanarak 6zel egitim Ogretmenlerinin
uzmanlagmasi saglanabilinir. Bu durumda islevsel degerlendirme uzmanlar1 stirekli

RAM’da olmalar1 yerine ihtiya¢ dahilinde belirli araliklarla gérevlendirilebilir.

5.2.2. Tleri Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler
Bu boéliimde ileride yapilacak arastirmalara yonelik oneriler yer almaktadir.

1-RAM’da egitsel tanilama ve degerlendirme siirecinde islevsel gérme becerilerinin

degerlendirilmesine iliskin ailelerin goriisleri alinabilir,

2-RAM’da gorev yapan Ogretmenlerden egitsel ve tanilama siirecinde islevsel gorme
becerilerinin degerlendirilmesine okul dncesi donemde az goren ¢ocuklarin degerlendirme

stirecine iliskin goriis alinabilir,
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3-Ulke genelinde RAM’da calisan &gretmenin az goren bireylerin islevsel gdrme
becerilerinin degerlendirilmesine iliskin arastirmanin tekrarlanmasi ile daha biiyiik bir veri

olusturularak genis kapsamli bir arastirma onerilmektedir.

4-fslevsel gdrme becerilerinin degerlendirilmesi igin standartlastirilmis materyaller

hazirlanarak etkililigi arastirilabilinir,

5- Ogretmenlere islevsel gdrme becerilerinin degerlendirilmesine dair hizmet i¢i egitim
verilerek egitimin etkililigi incelenebilinir.

6- Okuldaki paydaslar ile goriisiilerek az goren bireylerin islevsel gorme degerlendirmesi

hakkindaki goriisleri incelenebilinir.

7- Az goren bireyler ile islevsel degerlendirme sonucunu okuldaki paydaslarla

paylasildiginda etkililigi iizerine ¢alisma gerceklestirilebilinir.
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gerek araglirma yurutulurken gerekse yayimlandiginda kimligimin gizli tutulacagr konusunda glvence aldim. Bana ait ses
kayd: Ille alinan verilerin kullanimina izin veriyorum. Aragtirma sonuglarinin egitim ve bilimsel amaglarla kullamimi sirasinda
kigisel bilgilerimin dikkatle korunacag konusunda bana yeterli guven verildi. Aragtirmanin yrutilmesi sirasinda herhangi
bir sebep gostermeden gekilebilirim. Aragtirma igin yapilacak harcamalarla ilgili herhangi bir parasal sorumiuluk altina
girmiyorum. Bana herhangi bir odeme yapilamayacaktir. Aragtirma (le ilgili bana yapilan tum agiklamalan aynntilanyla
anlamig bulunmaktayim. Bu galigmaya higbir baski altinda kalmadan kendi bireysel onayim ile katiiyorum. Imzali bu form
kagidinin bir kopyasi bana verilecektir.

Arastirma yiiriitiicisli(Tez galigmalarinda Danigman tarafindan imzalanacaktir.)

Adi ve Soyadi CEM ASLAN Tarih ve Imza
Adres ve telefonu

Katilimet
Adi ve Soyadi T Tarih ve Imza l

GAZ| UNIVERSITESI ETIK KOMISYONU FORM-2

Rev-2
25.01.2022

Adres ve telefonu
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EK 4. Uzman Goériis Formu

REHBERLIK ARASTIRMA MERKEZLERINDE GALISAN GGRETMENLERIN AZ GOREN BIREYLERIN ISLEVSEL GORME
DEGERLENDIRMELERI HAKKINDAKI GORUSLERI

GORUSME PROTOKOLU
UZMAN GORUSU FORMU

Baslik uygun (.) | Baglik uygun dedil (.) | Oneri;

Goriismieyi yapan ksl Zeliha Sila Orhan Gorugme yapilan kisi

Gorugme yapilan kigl iletigim
bilgileri

Gorugme yapilan yere iligkin

Gorugme Suresi

Gorugme tarihi ve saati

Uygun (...) Uygun dedgil (..) | Oneri:

Katlimciya ve Gérev Yaptidi Okula lligkin Bilgiler
(..) Kadin  (..) Erkek Yas

RAM da gorev suresi

| Cinsiyet

Meslekte ¢aligma stlresi

Mezun olunan bolum
Eqitim dizeyi

(..) Lisans  (.) Ylksek Lisans  (..) Doktora

Uygun (..) Uygun dedil (..) | Oneri:

Girig

Arastirmaci “Rehberlik Aragtirma Merkezinde (RAM) Calisan Odgretmenlerin Az Goren Bireylerin Islevsel Gorme
Degerlendirmesi Hakkindaki Gorugleri” baslkh ¢alisma kapsaminda bu gorugsmeyr yapmaktadir. Aragtirma
kapsaminda Ankara, Kirklareli, Antalya, Corum ilinde RAM da galigan o6zel egitim ogretmenler| lle gortgulecektir.

Gorigmeden once katiimeilara not tutmalan igin kalem kagit verilecek, arastirmaci konugmalan kaydetmek igin
gerekli hazirliklan yapacak, katiimeinin onayi alinirsa ses kayit cihazi hazir hale getirilecek.

Kargilama

Arastirmaci randevu verilen saatte katlimeinin yanina gidecek, selamlama ve tegekkur ifadelerini kullandiktan sonra
kendisini kisaca tanitacak, gorugmenin amaci hakkinda katiimeiyl kisaca bilgilendirecek, gorugmede hangi konular
uzerinde durulacagini katihmeiya iletecek, gorugme igin planlanan sire hakkinda katihmey bilgilendirecektir.

Isinma

Aragtirmaci katilmeidan az goren bireylerin iglevsel gorme degerlendirmesi hakkinda ne dusundugu hakkinda genel
bilgi alacak.

Girlg sorusu: RAM da az goren bireylerin egitsel degerlendirme surecinden bahseder misiniz ?
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Girig uygun (...) Girig uygun degil (...) Oneri:

Tartigma

Arastirmaci tartisilacak asil konulara girig yapar ve sirasiyla agagidaki sorularn katihmeiya sorar?

Soru 1 (Anahtar Soru): Az goren bireylerin islevsel gorme degerlendirmesi hakkinda ne dugundyorsunuz?
» Islevsel gorme degerlendirmesi
» Standart olarak kullaniian arag
e Kullanian materyal

Soru 2 (Anahtar Soru): Egitsel tarlama slrecinde islevsel gorme dederlendirmesinin avantaj ve dezavantaflari
hakkinda gorugleriniz nelerdir? Sizce degerlendirmenin daha verimli olmasi igin neler yapimal?

e Sure
e Fiziksel ortam

Soru 3 (Anahtar Soru): Az goren bireyin degerlendirirken karstastigimz guglikler var mi varsa bu konudan
bahseder misiniz? Iglevsel gorme dederlendirmesini nasil yapiyorsunuz? Degerlendirme sirasinda hangi
materyal ve araglari kullaniyorsunuz?

Soru 4 (Anahtar Soru): Egitsel taniiama sonrasinda bireyin sl ! go. i isl ! olarak kullanilabilmesi
igin okula ne gibi Gnerilerde bulunuyorsunuz bahseder misiniz?

» Sinuf iginde, okul bahgesi, ders sirasinda
Soru 6 (Anahtar Soru): Islevsel gorme dederlendirmesi icin eklemek istediginiz digince ve énerileriniz nelerdir?
e Kullanilan arag
»  Kullaniian materyal
 Fiziksel ortam

» Bireyin egitsel degerlendiriimesi

Amag cimlesi Bu arastirmanin amaci, rehberlik arastirma merkezinde (ram) ¢alisan 6gretmenlerin az géren

bireylerin iglevsel gorme degerlendirmesi hakkindaki goruslerini incelemektir.

Soruy Uygun () Uygun degil (...)
Oneri:

gon2 Uygun () Uygun degil (..)
Oneri:

Sons Uygun () Uygun degil (..)
Oneri:

Sopa Uygun () Uygun degil (...)
Oneri:

SorS Uygun () Uygun degil (..)
Oneri:

Soru 6

T Uygun () Uygun degil (...)

| Gneri: I

Sonuglandirma

Gorugmeye son verilmeden once katilimeidan eklemek istedigi herhangi bir seyin olup olmadigi sorulur.

Kapamig sorusu: Gortusmeyi soniandirmadan once iGiniz herhangi bir sey var mi?

Katlhmciya tesekkir edilir ve gorisme sonlandinihir.

Degerli vaktinizi ayirdiginiz igin tesekkir ederim. Arastwmamin sonuglars hakkinda sizi bilgilendirmermi
isterseniz bundan mutluluk duyarim. lyi gunler.

Sonuglandirma Uygun | Sonuglandirma Uygun degil (...) Oneri:
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EK 5. Goriisme Sorular

REHBERLIK ARASTIRMA MERKEZLERINDE CALISAN OZEL EGITIM OGRETMENLERININ AZ GOREN
BIREYLERIN ISLEVSEL GORME DEGERLENDIRMELERI HAKKINDAKI GORUSLERI

GORUSME PROTOKOLD
Aragtirmact
Argtirmacy: oram:
Gorligme tarihi ve saati: Gorlisme siiresi:
Katilimet
Yay Cinsiyet (...) Kadin (...) Erkek
Mesleki Kidem RAM"daki Gorev Slresi
Mezun Olunan Bolim Egitim Dizeyi (...) Lisans  (...) YOksek Lisans  (...) Doktora
Girig

Aragtirmacy; “Rehberlik Aragtirma Merkezlerinde Calisan Ozel Egitim Ogretmenlerinin Az Goren Bireylerin Islevsel Gorme
Degerlendirmeleri Hakkindaki Gorlglent™ baghkh galisma kapsaminda bu gorlismey: yapmaktadir. Aragtirma kapsaminda Ankara
ve Kirklareli illerninde RAM'da galisan 6zel efitim dgretmenlen ile gorisllecekur.

Gorligmeden dnce katiimeilara not tutmalan igin kalem ve kit verlecek, arastrmact konusmalan kaydetmek igin gerekli
hazirhiklan yapacak ve katillimeimnn onayr alinirsa ses kayit cihazs hazir hille getirilecek.

Karyilama

Aragtirmact randevu verilen saatte kaulimemnmn yanina gidecek, selamlama ve tesekklr ifadelerini kullandiktan sonra kendisini
kisaca tamtacak, gordsmenin amact hakkinda katihimerys kisaca bilgilendirecek, goriiymede hangi konular Uzerinde durulacagm
kaulimerya iletecek ve gorlisme igin planlanan stire hakkinda katihmerys bilgilendirecektir.

Isinma
Aragtirmacs, katilhmeidan az goren bireylerin iglevsel gorme degerlendirmesi hakkinda ne d0gindoga hakkinda genel bilgi alacak.
Soru 1 (Giriy sorusu): RAM 'da az goren bireylerin egitsel degerlendirme siireci nasil yopiliyor? Biraz bahseder misiniz?

Tartiyma
Aragtirmacs tartigtlacak asil konulara girts yapar ve sirastyla asafndaki sorulan katihmeiya sorar,

Soru 2 (Anahtar Soru): Az goren bireylerin iglevsel gorme becerilerinin  degeriendirilmesi  hakkinda ne
dagtindyorsunuz?

Islevsel gorme becerilerinin degerlendirmesini nasil yapiyorsunuz?

Islevsel gorme becerilerinin degerlendirmesinde kullantlan araglar hakkinda ne dagtniyorsunuz?

Az goren bireylerin iglevsel gorme becerileri degerlendirmesinde ne tir arag/materyal kullantyorsunuz?
Az goren bireyleri degerlendirirken aywrdigimiz stire igin ne déigtiniyorsunuz?

Degerlendirme stirecinde fiziksel ortam hakkinda ne digtinttyorsunuz?

Soru 3 (Anahtar Soru): Az giren birevlerin iglevsel girme becerilerinin degerlendirmesinin avantajlar: neler olabilir?

Az goren birevin yerlegtirme siirecine katkisi hakkinda digiinceleriniz nelerdir?

Az goren bireye kullamlacak arag ve materyallerin uyarlamasina nasil hizmet eder?
Az goren birevlerde ortam dizenlemesine nasil hizmet eder?

Az gdren birevin kendisine katkis: hakkinda ne digtiniiyorsunuz?

Soru 4 (Anahtar Soru): Az goren bireylerde iglevsel garme becerilerinin degerlendirilmesi ve egitsel deferlendirme
swrasinda kargilagngniz gliglikler nelerdir? Bu giigliklerden biraz bahseder misiniz?

o Sizce, bu degerlendirme stirecinin daha etkili ve verimli olmast igin neler yapilmalidir?
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Soru 5 (Anahtar Soru): Islevsel giirme becerilerinin ve egitsel degerlendirmenin sonrasinda; az goren bireyin ilevsel
giirme becerilerini kullamlabilmeleri icin mesiektaglanimza veva ailelere ne gibi dnerilerde bulunuyorsunuz? Bira:
bahsedebilir misiniz?

o Simfiginde, okul iinde, ders sirasinda dnerileriniz nelerdir?
o Ailelere yonelik?

Soru 6 (Anahtar Soru): Yerlegtirildigi ortamda, izleme sonrasinda tekrar editsel veya iglevsel gorme degerlendirmesine
dave! edilen az goren ogrencilerin durumuna iligkin gorfigleriniz nelerdir?

Sonuglandirma
Grligmeye son verilmeden dnce kathmedan eklemek istedidi herhangi bir seyin olup olmadi sorulur.

Soru 7 (Kapams sorusw): Goriigmevi sonlandumadan once az goren bireylerin iglevsel gorme becerilerinin
degerlendirmest konusunda eklemek istediginiz herhangi bir bagka digince ve oneriniz var mdir?

o Kullanilan arag/ materyal hakkinda dnerileniniz var mi?
Katilimerya tesekkilr edilir ve goriisme sonlandinlir.

Degerli vaktinizi aydigmez igin tegekkir ederim. Aragtirmamin sonuglan hakkinda sizi bilgilendirmemi isterseni
bundan mutluluk duyarm. Iyt ginler.
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