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TESEKKUR

Gilintimiizde bilgi ve teknoloji hizli bir sekilde gelismektedir. Bireylerin bu gelisim siireci
icerisinde yalnizca okul hayatlar1 boyunca degil, yasamlarinin her aninda 6grenmeye agik
olmalar1 biiyiik 6nem tagimaktadir. Yasam boyu 6grenme, bireylerin degisen diinyaya uyum
saglayabilmeleri, kendilerini siirekli gelistirebilmeleri ve topluma etkin bir sekilde katkida
bulunabilmeleri agisindan vazgecilmez bir beceri haline gelmistir. Ozellikle bilimsel
diisiinceyi ve analitik yaklagimi temel alan derslerin, bireylerin bu becerilerini desteklemede
onemli bir rolii bulunmaktadir. Kimya dersi, bireylerde bilimsel meraki, sorgulamay1 ve
O0grenme arzusunu gelistirebilecek potansiyele sahip temel derslerden biridir. Bu tez
calismasinin ortaya ¢ikmasinda emegi gecen pek cok degerli insan bulunmaktadir. Tez
siireci boyunca bilgi ve deneyimleriyle bana rehberlik eden, sabir ve anlayisiyla destegini
higbir zaman esirgemeyen kiymetli danismanim Dog. Dr. Mehmet YUKSEL’e; tez
savunmamda yer alarak yapici elestiriyle tezin son seklini almasini saglayan degerli hocalarim
Prof. Dr. Nilgiin SECKEN’e ve Prof. Dr. Yiiksel ALTUN’a en i¢ten tesekkiirlerimi sunarim.
Ayrica aragtirma siirecinde veri toplama asamasinda yardimci olan okul ydnetimlerine,
Ogretmenlere ve goniillii olarak katilim saglayan sevgili 6grencilere ¢ok tesekkiir ederim. Bu
stireci destekleriyle kolaylastiran aileme ve her daim yanimda olan arkadaslarima da siikran
bor¢luyum. Onlarm varligi, bu zorlu siirecin en biiylik motivasyon kaynagi olmustur. Bu
calismanin, egitim alanina ve 6zellikle de yasam boyu 6grenme kiiltiiriiniin gelismesine katk1

saglamasini temenni ederim.
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Bu calismanin temel amaci lise 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ve kimya
dersine yonelik tutumlarinin diizeyini belirlemek ve aralarindaki iligkinin incelenmesidir.
Ayrica bu ¢alismada cinsiyet, siif diizeyi ve okul tiirii degiskenlerinin 6grencilerin yasam
boyu 6grenme egilimleri ve kimya dersine yonelik tutumlari tizerinde etkili olup olmadigi
arastirilmistir. Calismanin yontemini iligskisel tarama modeli olusturmustur. Calisma nicel
arastirma tiirlerinden iliskisel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Aragtirmanin
evreni 2024-2025 egitim-dgretim yilinda Ankara ilindeki Anadolu Lisesi, Fen lisesi, Imam
Hatip Lisesi ve Mesleki Teknik Liselerinde 6grenim gormekte olan &grenciler olarak
belirlenmistir. Veriler ortadgretim okullarinin farkli tiir liselerdeki 6grencilerden oranli
olarak edinilecegi icin arastirmada Orneklem belirlenirken basit seckisiz Ornekleme
yontemlerinden tabakali drnekleme teknigi kullanilmasi tercih edilmistir. Orneklem 498’
kadin, 355’1 erkek 6grenci olmak {izere toplam 853 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada
veri toplama araci olarak, aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Demografik Bilgi Formu”, Kan
ve Akbas (2005) tarafindan gelistirilen “Kimya Dersine Y&nelik Tutum Olgegi (KDYTO)”
ve Diker Coskun (2009) tarafindan gelistirilen “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi
(YBOEO)” kullanilmustir. Ogrencilerin yasam boyu dgrenme egilimleri ile kimya dersine
yonelik tutumlar cinsiyet, simif diizeyi ve okul tiirii degiskenlerine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla Orneklemde yer alan Ggrencilerin
cevaplarindan elde edilen veriler SPSS 27 programi araciligtyla analize tabi tutulmustur.
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Oncelikle veri setinin normalligi degerlendirilmis, bunun igin arastirmada yer alan
degiskenler gbz Oniinde bulundurularak 6l¢ek biitiinii ve alt boyutlar1 i¢cin merkezi egilim
Olciileri hesaplanmis ve carpiklik ve basiklik katsayilart incelenmis ve sonuglari
degerlendirilmistir. Degerlendirmeler sonucunda dagilimin normal oldugu goriilmiistiir.
Arastirmada katilimcilarin demografik 6zelliklerine iliskin frekans ve yilizde analizleri
yapilmistir. Degiskenlerin yapisina gore bagimsiz gruplar icin t Testi ve Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) teknikleri kullanilmistir. Tek yonlii varyans analizi sonrasi ikili gruplar
arasindaki anlamli farklar1 belirlemek amaciyla post-hoc testlerinden Tukey ve Dunnett T3
uygulanmistir. Kimya dersine yonelik tutum ile Yasam boyu 6grenme arasindaki iliskinin
incelenmesinde Pearson korelasyon analizi tekniginden yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gdre Ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin
yiiksek oldugu, arastirmaya katilan kadin 6grencilerin yasam boyu 6grenme egiliminin erkek
Ogrencilere oranla daha yiiksek oldugu saptanmistir. Sif diizeyi degiskenine gore
Ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimi puan dagilimlari incelenmis ve puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamliligini test etmek i¢in yapilan varyans analizi testi sonucunda;
Ogrencilerin dlgekten almis olduklar toplam puanlari arasinda (p<0.05) anlamli bir farklilik
bulunmustur. Okul tiiri degiskenine gore dgrencilerin yasam boyu 6grenme egilimi toplam
puanlar1 arasinda (p<0.05) anlamli bir farklilik bulunmustur. Lise 6grencilerinin kimya
dersine yonelik tutum puanlariin dagilimi incelendiginde 6grencilerin %28,60’inin kimya
dersine yonelik tutum puaninin yiiksek oldugu ve dolayisiyla olumlu tutuma sahip oldugu,
%32,12’sinin  “kararsiz” %39,28’inin ise olumsuz tutuma sahip oldugu saptanmistir.
Cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin kimya dersine yonelik tutum puanlarmin dagilimi
incelendiginde kadin o6grencilerin toplam puan ortalamalarinin erkek 6grencilerin puan
ortalamalarindan biraz yiiksek oldugu bulunmustur. Ogrencilerin smif diizeyi degiskenine
gore kimya dersine yonelik tutum puanlarina iliskin analiz sonuglarma goére dgrencilerin
Olcekten almis olduklar1 toplam puanlari arasinda (p>0.05) anlamli bir farklilhik
bulunmamigtir. Okul tiirii degiskenine goére Ogrencilerin kimya dersine yonelik tutum
puanlarinin dagilimi incelendiginde dgrencilerin toplam puanlar arasinda (p>0.05) anlamli
bir farklilik bulunmamistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ilgili alanyazin
tartisilmis ve onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler  : Yasam boyu 6grenme egilimi, kimya dersi, tutum.
Sayfa Adedi 1 XV + 96
Danigman : Dog. Dr. Mehmet Yiiksel

vi



INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN HIGH
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ABSTRACT

The main purpose of this study is to determine the level of lifelong learning dispositions and
attitudes towards chemistry course of high school students and to examine the relationship
between them. In addition, this study investigated whether gender, grade level and school
type variables are effective on students' lifelong learning dispositions and attitudes towards
chemistry course. The method of the study was the relational survey model. The study was
conducted using the relational survey model, one of the quantitative research types. The
population of the study was determined as students studying in Anatolian High Schools,
Science High Schools, Imam Hatip High Schools and Vocational Technical High Schools in
Ankara province in the 2024-2025 academic year. Since the data will be obtained
proportionally from students in different types of secondary schools, it was preferred to use
stratified sampling technique, one of the simple random sampling methods, while
determining the sample in the study. The sample consisted of 853 students, 498 female and
355 male students. “Demographic Information Form” prepared by the researcher, “Attitude
Towards Chemistry Course Scale (ATCAS)” developed by Kan and Akbas (2005) and
“Lifelong Learning Tendencies Scale (LLTS)” developed by Diker Coskun (2009) were
used as data collection tools. In order to determine whether students' lifelong learning
dispositions and attitudes towards chemistry course differ significantly according to gender,
grade level and school type variables, the data obtained from the answers of the students in
the sample were subjected to analysis through SPSS 27 program. First of all, the normality
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of the data set was evaluated; for this purpose, the branch-leaf and histogram graphs,
skewness and kurtosis coefficients of the scores obtained from the whole scale and its sub-
dimensions were examined, taking into account the variables in the study, and the
Kolmogorov-Smirnov test results were evaluated. As a result of the evaluations, the
distribution was found to be normal. In the study, frequency and percentage analyzes were
made regarding the demographic characteristics of the participants. According to the
structure of the variables, t Test and One-Way Analysis of Variance (ANOVA) techniques
were used for independent groups. After the one-way analysis of variance, Tukey, one of the
post-hoc tests, was applied to determine significant differences between paired groups.
Pearson correlation analysis technique was used to examine the relationship between attitude
towards chemistry course and lifelong learning. According to the findings obtained as a
result of the research, it was determined that the lifelong learning tendencies of the students
were high, and the lifelong learning tendency of the female students participating in the
research was higher than the male students. The lifelong learning disposition score
distributions of the students were examined according to the grade level variable and as a
result of the analysis of variance test to test the significance of the difference between the
mean scores; a significant difference (p<0.05) was found between the total scores of the
students from the scale. According to the school type variable, a significant difference
(p<0.05) was found between the total scores of students' lifelong learning tendency. When
the distribution of high school students' attitude scores towards chemistry course was
examined, it was found that 28.60% of the students had high attitude scores towards
chemistry course and therefore had positive attitudes, 32.12% were “undecided” and 39.28%
had negative attitudes. When the distribution of students' attitude scores towards chemistry
course according to gender variable was analyzed, it was found that the total mean scores of
female students were slightly higher than the mean scores of male students. According to the
results of the analysis of the students' attitudes towards chemistry course according to the
grade level variable, there was no significant difference between the total scores of the
students (p&gt;0.05). When the distribution of students' attitude towards chemistry course
scores according to the school type variable was analyzed, no significant difference was
found between the total scores of the students (p>0.05). The findings obtained as a result of
the research were discussed in the related literature and suggestions were made.

Key Words : Lifelong learning tendency, chemistry course, attitude.
Page Number : xv + 96
Supervisor  : Assoc. Prof. Mehmet Yuksel
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BOLUMI

GIRiS

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, amaci, énemi, sinirhiliklar, varsayimlar ve

tanimlara yer verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Insanlar, diger tiim canlhlardan ¢cok daha fazla gelismis olan temel bir biyolojik kapasiteye
sahip 6grenen varliklar olarak yaratilmistir. Ote yandan insanlar yasamlarin: siirdiirebilmek
icin de siirekli olarak 6grenmek zorunda olan bir canli tiiriidiir (Illeris, 2018). Kiiresellesme
ile hizla degisen diinyada, insanlarin hem calisma hayatlarinda hem de 06zel yasam
alanlarinda modern yasamla basa c¢ikabilmek ic¢in yasamlari boyunca sahip olduklari
yetkinliklerini gelistirmeleri gerekmektedir. Yasam boyu 6grenmenin giiniimiizde, 6zellikle
stirekli degisen teknoloji karsisinda giderek insan i¢in daha 6nemli hale gelen bir temel iglevi
bulunmaktadir. Yasam boyu 6grenme, 6grenme davranisi ve ihtiya¢ duyulan yeni becerilere
uyum saglama yetenegi egitimidir (Organisation for Economic Co-operation and
Development [OECD], 2007). Yasam boyu 6grenmenin bu 6nemi ve islevinden dolay1
O0grenme kavraminin insan hayatinda daha derinlemesine irdelenmesi, anlasilmasi ve
bireylerin hayatlarinda uygulanmasinda biiyiilk énem tagimaktadir. Literatiirde 6grenme
kavrami i¢in bir¢ok kaynakta birbirine benzer oldugu gibi farkli tanimlamalar da yapilmistir.
Lachman (1997) O6grenme kavramini, uygulama veya deneyimin bir sonucu olarak

davranista nispeten kalic1 bir degisiklik olarak, Ozden (2002) ise 6grenmeyi, bireyin ¢evresi



ile etkilesimi sonucu meydana gelen duygu, diisiince ve davranis degisikligi olarak
tanimlamigtir. Lachman (1997)’1in taniminda 6grenme kavrami bireyin uygulama, deneyim
ve bunun sonucundaki davrams degisikligi esasli bir olgu oldugu ifade edilirken, Ozden
(2002) 6grenme kavramini bireyin yasadigi ¢evresi ile olan iliski ve etkilesimi dikkate alan
ve bunun sonucunda davranis ile birlikte diisiincede de olan degisim olarak agiklamistir.
(Senemoglu, 2009, s. 88) ise 6grenmeyi, biiylime ve viicuttaki ¢esitli etkilerle ortaya ¢ikan
gecici degisimlerden bagimsiz olarak, deneyim sonucu davranislarda meydana gelen ve
nispeten kalic1 olan degisiklik olarak tanimlamaktadir. Senemoglu (2009)’un taniminda
O0grenme kavrami bireyin biyolojik degisimindeki gecici degisimlerden bagimsiz bir kavram
olarak fakat onceki tanimlamalarda da dikkate alinan deneyim ve davranis degisikligi
boyutunu igerdigi goriilmektedir. Fleming (1997) tarafindan yapilan tanim ise yukarida
verilen tamimlar1 kapsayacak niteliktedir. Fleming (1997) yaptig1 tanimda O6grenme
kavramini, insanin ic¢inde diisiindiigii, hissettigi ve hareket ettigi referans g¢ercevesinin
farkina varma, nereden geldiginin bilinciyle yeterliliini elestirme, daha kapsayicit ve
deneyimi ayirt eden daha yeterli yeni referans ¢erceveleri gelistirme olarak tanimlamistir.
Bununla birlikte 6grenme kavramini bireyin referans cergevesinin disinda hareket etme

siireci olan ve yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak ifade etmistir.

Ogrenme kavramina siireklilik agisindan bakildigina yasam boyu &grenmenin genellikle
zorunlu egitimin sona ermesiyle, Ogrencilerin ortadgretimde Ogrenimlerinin sonuna
gelmesiyle ve bazen de iiniversite mezuniyeti gibi daha sonraki tam zamanli egitimin
sonunda basladig1 kabul edilir. Tiirkiye’deki durum incelendigindense dgrencilerin zorunlu
olarak 12 yillik egitime tabi oldugu goriilmektedir. Ancak Tiirkiye’de ortadgretim
kurumlarinda 22 yasini tamamladig1 egitim ve 6gretim yilinin sonunda mezun olabilecek
durumda olan &grenciler harig, okuldan mezun olamayan 6grenciler 6rgiin egitimden agik
ortadgretim kurumlarina veya mesleki egitim merkezine yonlendirilmektedir (Milli Egitim

Bakanligi [MEB], 2013).

Genel olarak yagsam boyu 6grenme, bireylerin siirekli 6grenme siireglerini destekleyen bir
egitim yaklagimi olup, 6grenme davranisi sadece okul yillariyla sinirli bulunmamaktadir.
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Diger bir ifadeyle yagam boyu 6grenme bireylerin yagamlarinin her doneminde devam eden
bir stire¢ olarak goriilmektedir. Yasam boyu 6grenme sayesinde, hem orgiin egitimine devam

eden hem de egitimden kopmus bireylere esit firsatlar sunulmaktadir (MEB, 2024a).

Mesleklerin ve buna paralel olarak yetkinliklerin hizla degistigi bir ¢agda, yasam boyu
dgrenme tiim bireyler icin ¢ok dnemli bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir. Insanlarin
becerileri ve yetkinliklerini siirekli olarak iyilestirme ve gelistirme ihtiyaci artik bir tercih
degil, ayn1 zamanda siirekli degisen kiiresel isttihdam alaninda basarili olma kapasiteleri i¢in
de bir zorunluluktur (European Commission [EC], 2019). Bu sebepledir ki, yasam boyu
o0grenme gelismislik diizeyleri fark etmeksizin tiim iilkelerde egitim kazanimlariin ve
istihdam kosullarinin degerlendirilmesinde 6nemli bir 6l¢iit haline gelmistir (MEB, 2014).
Ozellikle kiiresellesme baglaminda 6grenme olgusuna bakildiginda hem Avrupa’da hem de
diinyada bireyler bir dizi yeni giicliikle kars1 karsiyadir. Bireylerin hizla degisen ve birbiriyle
son derece baglantili bir diinyaya hizli bir sekilde uyum saglayabilmek i¢in her bir bireyin
cok cesitli temel yetkinliklere sahip olmasi bir gereklilik olarak goriilmektedir. Avrupa’da
bireylerin bu tiir degisikliklere esnek bir sekilde uyum saglayabilmeleri i¢in gereken temel
yetkinlikleri edinmelerinde egitim kurumlar1 ¢ok 6nemli rollere sahiptir (EC, 2007). Bu
baglamda, 21. Yiizyil becerileri olarak tanimlanan ¢esitli iist diizey diisiinme becerilerine
sahip, dijital teknolojileri arastirma, sorgulama ve kendini gelistirme amaciyla kullanabilen,
0z diizenleme ve degerlendirme becerileri gelismis, iletisim becerileri yiiksek, sosyal ve
mesleki ortamlarda is birligi icinde c¢alisabilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmistir
(Kozikoglu & Altunova, 2008; Voogt & Roblin, 2012). Bu amagla bireylere kazandirilmast
diisiiniilen yetkinlikler, kisisel gelisim ve tatmin, aktif yurttaglik, toplumsal icerme ve
istihdam agisindan gereksinim duyulan yetkinlikler olarak tanimlanmistir. Avrupa Birligi
Egitim ve Kiiltiir Komisyonu tarafindan “Yasam Boyu Ogrenmede Anahtar Yeterlikler-
Avrupa Cercevesi” adi altinda yasam boyu 6grenme i¢in belirlenen sekiz anahtar yeterlilik
belirlenmistir. Bu yeterlilikler, anadilde iletisim, yabanci dilde iletisim, matematiksel
yeterlilik ve temel bilim ve teknoloji alanindaki yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi

O0grenme, sosyal ve sivil yeterlilikler, inisiyatif ve girisimcilik duygusu ve kiiltiirel



farkindaliktir (EC, 2007).Yasam boyu 6grenme yeterlikleri olarak belirlenen bu yeterlikler
Ogrencilerin orgiin egitimleri sona erdikten sonra da kendilerini gelistirmeye nasil devam
edebilecekleriyle de ilgili bulunmaktadir (Demirel & Yagci, 2012). Quendler ve Lamb
(2016), isgiiciiniin ve toplumun deger ve tutumlarinda siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik bir
degisim yaratmaya calisitken bireylerin yasam boyu Ogrenme yetkinliklerinin
gelistirilmesinin 6nemli oldugunu ve bu Onemin egitim kurumlar i¢in daha belirgin
oldugunu vurgulamistir. Yasam boyu 6grenme, bireyin igerisinde bulundugu her alanda
gerceklesmekte ve yas, sosyal statii ya da egitim durumu gibi siirlandirmalara baglh
olmadigindan, yasam boyu 6grenme hem bireylerin hem de toplumun mesleki ve sosyal
basarisini saglayacak bilgi ve becerilerin edinilmesini destekleyen siirekli bir etkinlik olarak
diistiniilmektedir (Samancit & Ocakci, 2017). Fen bilimleri alaninda bilimsel konularda
yasam boyu 6grenmeyi 6zendirmenin, sosyal bilim alani, dil 6grenimi gibi diger yasam
alanlariyla karsilastirildiginda ¢ok daha zor oldugu sdylenebilir. Ciinkii zorunlu egitim
donemi sona erdiginde, bilimsel konularin okullarda genellikle teori odakli bir yaklagimla
Ogretilmesi sonucunda 6grencilerin bilimsel konulara ilgisi azalmaktadir. Bilimsel alandaki
caligmalan yiiksekogrenim veya mesleki egitim yolu ile takip edemeyen bireyler genellikle
bu konularla temaslarin1 tamamen kaybetmektedirler. Bununla birlikte bireylerin alan
uzmani olmayan kisi ya da bilimsel konularla ilgili gayri resmi bilgi kanallardan - gogunlukla
medya- eksik ve yaniltic1 bilgi almasi, glivenilir ve bilimsel olarak tutarli grenme olasiligini
biiylik dlgiide etkilemektedir (Koleva vd., 2010). Fen bilimleri alanlar1 arasinda da kimya en
sorunlu konulardan biri olarak kabul edilmektedir. Bu konuda medyanin kimya ile ¢evre
kirliligi, saglik tehditleri, dogal olaylarin iceriklerinin manipiilasyonla siklikla yanlis
baglant1 kurmasindan dolay1 da bireyin kimya alaninda 6grenme gelisiminin siirdiiriilmesini
giiclestirmektedir (Koleva vd., 2010). Ancak, kimya bilim alan1 yasamin ve dolayisiyla
giinliik yagamin biitiin alanlarinda genis bir kullanim alanina sahiptir. Bu nedenle insanin
giinliik yasam rutinleri ile kimya bilim alan1 arasinda iliski ve baglanti bulunmaktadir (Heng
& Karpudewan, 2015). Buna karsilik 6grencilerin giinliik yasamda kimya bilim alam ile

ilgili kavramlarla etkilesimleri ne denli fazla olsa da yine de kimya bilim alan1 kapsamini



zihinlerinde soyut bir yaklagimla algilamakta ve kimya bilim alnin soyut bir bilim dal1 olarak
diisiinmektedirler. Ogrencilerin kimya bilim alani ile ilgili 6grenmelerinin gergek yasamla
iliskilendirilmesi, kimya bilim alanimin soyut bir bilim alanm1 olarak algilanmasinin
giderilmesi i¢in olduk¢a Onemlidir. Bu baglamda, &grencilerin 6grendikleri kimya
alanindaki bilgilerini giinliilk yasamla iligkilendirmeleri énemli bulunmaktadir (Kogak &
Onen, 2012; Késece, 2020). Nitekim bu amacla, giinliilk yasamdan segilen gercek yasam
problemleri dogrultusunda tasarlanan etkinlikler, 6grencilerin kimya dersinde kazandiklar1
kavramlar1 daha anlamli bir sekilde giinlik yasamlariyla iligskilendirmelerini saglamakta;
bunun yant sira, 6grencilerin kimya dersine yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelismesine
katki sagladig1 vurgulanmaktadir (Kogak & Onen, 2012). Ogrencilerin tutumlari, dgrenme
stirecinde dogrudan ya da gézlem, deneyim ve §grenme ortami araciligiyla dolayli yoldan
degisim gosterebilmektedir (George, 2000; Talton & Simpson, 1985). Kimyaya ydnelik
tutumlarin gelistirilmesi, fen egitiminde kritik bir isleve ve Oneme sahiptir. Ciinki
Ogrencilerin tutumlart 6grenme siirecini 6nemli Olciide etkilemektedir (Lovelace &
Brickman, 2013). Oh ve Yager’e (2004) gore yasam boyu 6grenme ve fen bilimlerine olan
ilgi, fen bilimleri alanlarina yonelik olumlu duygulardan etkilenmektedir. Yukarida verilen
bilgilerde belirtildigi iizere yasam boyu 6grenme egilimleri ve tutum ile ilgili ¢aligsmalar
degerlendirildiginde, 6grencilerin sahip olduklar1 yasam boyu 6grenme egilimlerinin ve
kimya dersine iligkin olumlu veya olumsuz tutumlarinin, hem kimya dersi 6gretimini hem

de 6grencilerin kimya 0grenebilme becerisini 6nemli 6l¢iide etkiledigi goriilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada lise diizeyindeki 6grencilerin yagam boyu 6grenme egilimleri ile kimya

dersine yonelik tutumlari arasindaki iligkiyi incelemek amaglanmaistir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranacaktir.

1. Lise 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri hangi diizeydedir?



2. Lise 6grencilerinin yagam boyu 6grenme egilimleri cinsiyetlerine, sinif diizeylerine ve

okul tiirlerine gore farklilik gostermekte midir?
3. Lise 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutumlar1 hangi seviyededir?

4. Lise 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutumlari cinsiyetlerine, sinif diizeylerine ve

okul tiirlerine gore farklilik gostermekte midir?

5. Lise dgrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile kimya dersine yonelik tutumlari

arasinda nasil bir iligki vardir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Insanlar caga uyum saglayabilmek ve gelismeleri takip edebilmek icin teknolojiyi her gegen
giin daha fazla kullanmaktadirlar. Teknolojinin bu yaygin kullanimi, egitim alaninda da
etkisini gostermekte; bireyler gerek orgiin egitimde gerekse yaygin 6grenme siireglerinde
bilgiye erisimi kolaylastirmak ve 6grenmeyi daha verimli hale getirmek i¢in teknolojik
araglara bagvurmaktadir (Ozgift¢i & Cakir, 2015). Artik okullarda &grenilen bilgi ve
beceriler kisa siirede gecerliligini yitirmektedir. Eskiden insanlar bir meslege sahip
olduklarinda, ayni isi uzun siire boyunca ayni bilgiyle yapabiliyorlardi. Ancak giiniimiizde
bu durum degismis ve bireylerin hayatlar1 boyunca kendilerini gelistirmeleri, yeni bilgi ve
yetenekler kazanmalar1 zorunlu hale gelmistir (Demiralay & Karadeniz, 2008). Birey de
degisen teknoloji ile bilgilerin de hizla degismesi ve yenilenmesiyle bireyin ihtiya¢ duydugu
bilgi de siirekli yenilenmektedir ve bu ylizden de birey kendini siirekli 6grenme ihtiyaci
icinde hissetmektedir (Diker Coskun & Demirel, 2012). Birey bu 6grenme ihtiyacindan
dolay1 kendini siirekli olarak yagam boyu 6grenme siireci igerisinde bulmaktadir. Yasam
boyu 6grenme bireyin hayati boyunca sadece 6grenci olarak 6grenme siireci igerisinde degil,
tiim hayati1 boyunca egitim ve O6gretim siireci igerisinde olmasini saglamaktadir (Diker
Coskun & Demirel, 2012). Yasam boyu 6grenme, bireyin 6grenme tutumlarini olumlu yonde
gelistirmeyi, okuma-yazma, konugma-dinleme yeteneklerini gelistirmeyi, arastirma yapma,
O0grenme ve Ogretme becerilerine sahip olmay1 ya da gelistirmeyi amaglayan bir siirectir
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(Cotton, 1998). Yasam boyu 6grenme 0grencilere 6zdenetim sahibi olma ve kendi 6grenme
stirecini kontrol etme, sorumluluk alma ve degisikliklere uyum saglama, iist diizey diigiinme
becerilerini kullanma, etkili iletisim kurma ve bilgi almaya aciklik, bilgi teknolojilerini etkin
kullanma ve kendini gerceklestirmeyi saglar (Dogan, 2024). Ogrenciler, is hayatlarinda
basarili olabilmek, degisen teknolojiyle yeni bilgi ve becerilere uyum saglayabilmek ve etkili
iletisim kurabilmek i¢in siirekli olarak kendilerini gelistirmeli, yeniliklere agik olmali ve
kendilerine yeni beceriler kazandirmaya istekli olmalidirlar (Asilogullari, 2020). Yasam
boyu ogrenme, bireyin kigisel ve biligsel gelisimini, mesleki yeterliliklerini, sosyal
cevresindeki uyumunu ve yasam kalitesini artirmakla beraber birgok acgidan katki
saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda yasam boyu 0grenmenin 6grencileri hem
bireysel hem de toplumsal agidan daha donanimli ve basarili hale getirdigi diisiintilebilir.
Sonug olarak yasam boyu 6grenme, bireyin sadece bilgi sahibi olmasi i¢in degil degisen
kosullara uyum saglayabilmesi, bireysel ve toplumsal anlamda kendini daha etkili olmasini
saglar. Bu nedenle yasam boyu 6grenmenin bireyin kendi tercihinden ¢ok degisen sartlara
uymast i¢in bir zorunluluk hali oldugu diisiliniilebilir. Bu nedenle yasam boyu 6grenme

bireyin hayatinin her noktasinda olduk¢a 6nemlidir.

Tutumlar, insan davraniglarinin en onemli belirleyicisi olarak kabul edilir. Tutum,
o0grenmeyle kazanilan bireyin davranislarindaki degisikliklere neden olabilen bir durumdur
(Kan & Akbas, 2005). Egitim ve 6gretim siiresi icerisinde yasam boyu 6grenme kadar, biitiin
derslere karst gelistirilen tutumlar da olduk¢a onemlidir. Nieswandt (2007) calismasinda
kimya dersine yonelik tutum, kisinin kimyay1 sevip sevmemesiyle agiklanabilecegini
savunmustur. Ogrencilerin kimya dersine yonelik olumlu bir tutum gelistirmeleri
saglanarak, Ogrenme istekleri ve akademik basarilarinin arttirilmast saglanmaktadir
(Cetinkaya & Ayartepe, 2020). Ogrencilerin kimya dersine yonelik olumlu bir tutum
gelistirmeleri akademik basarilarini arttirabilirken, olumsuz bir tutumun ise basariy1 negatif
yonde etkileyebilmektedir. Ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlari ile yasam boyu
O0grenme egilimleri birlikte incelendiginde 6grenci basarisini anlamak igin Onemli bir

calisma olacag diisiiniilmektedir. Ogrencilerin kimya dersine olan tutumlari ve yasam boyu



ogrenme egilimleri ile ilgili bilgi sahibi olmak, 6grenci basarisi, 6grencinin motivasyonu ve

derse olan ilgisini arttirmak i¢in 6nemlidir.

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisimler, Ogrencilerin de bu degisime uyum
saglayabilmeleri i¢in 6gretmenlerin siirekli olarak kendilerini yenilemeleri, mesleki olarak
kendilerini gelistirmeleri ve siirekli gelisen degisime agik yagam boyu 6grenen egitimciler
olmas1 beklenmektedir (Incik Yalgin, 2020). Ogretmenlerin, dgrencilerin 6grenme egilimleri
ve tutumlart ile ilgili bilgi sahibi olmasi, 6gretmenlere yeni bir anlayis kazandirabilir. Bu da
Ogretmenlerin ders igerigini, Ogretim yontemlerini ve degerlendirme stratejilerini
gelistirmelerine yardimer olacagi soylenebilir. Ogretmenler &grencilerin  6grenme
tutumlarini olumlu yonde gelistirmek i¢in, okuma, yazma, konugma ve dinleme becerilerini,
arastirma ve kendi kendine Ogrenme becerilerini, calisma tekniklerini ve Ogrenme
yaklasimlarini uygulama becerilerini gelistirmelerini amaclar (Karafil, 2023). Ogrencilerin,
Ogretim siireglerini bireysellestirmek ve farklilastirmak i¢in 6gretmenlerin 6grenciler icin
farkli 6grenme yollarin1 anlamak ve dgretmenlerin 6grencilerinin tutumlarina gore dgretim
yontemi uygulamasi agisindan bu calismanin O6gretmenlere de yardimci olacagi
diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda literatiirdeki diger kimya dersine yonelik ¢alismalar (Kan
& Akbas, 2006; Pehlivan & Koseoglu, 2011; Sahin, 2012) incelendiginde, 6grenci
tutumlariin belirlenmesi ve bu tutumlarin olumlu yonde gelistirilmesi egitim ve 6grenme
stireci agisindan oldukca 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Bunun yaninda yapilan ¢aligmalara
gore, dgrencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin 6grenim gordiikleri iiniversite (Diker
Coskun & Demirel, 2012), sinif diizeyi ile cinsiyet degiskenleri (Diker Coskun & Demirel,
2012; Horoz, 2017) acisindan istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilik gostermistir (Diker
Coskun & Demirel, 2012). Kimya dersine yonelik tutumlarina akademik basarilari, cinsiyet
(Hanger, Uludag & Y1ilmaz, 2007; Sert Cibik & Ince Aka, 2015), sinif diizeyi ve okul tiiriiniin
(Hanger vd., 2007) etkisi oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle bu ¢alismanin literatiir i¢in 6nemli

olabilecegi diisliniilmektedir.

Yapilan calisma sonucunda lise Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin
belirlenmesiyle kimya dersine yonelik tutum arasindaki iliskinin degerlendirilmesinin;
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O0grenme-ogretme siireglerinin etkililigini artiracagi, 6grencilerin yasam boyu dgrenmenin
farkinda olmasina katki saglayacagi ve 6grencilerin 6grenme siireglerini destekleyici bir
bakis agis1 sunabilir. Literatiir incelendiginde lise 6grencilerinin yagam boyu 6grenme
egilimleri ile kimya dersine yonelik tutumlarimin birlikte ele alindigi calismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle bu g¢aligmanin mevcut olan literatiire katki saglayabilecegi

disiiniilmektedir.

1.4. Stmirhiklar

1. Buarastirma 2024-2025 egitim dgretim yilinda Ankara ili Merkez il¢elerinde bulunan

devlete ait liselerde 6grenim gdérmekte olan 6grenciler ile sinirlidir.
2. Arastirmada elde edilecek veriler uygulanan 6lgeklere verilen cevaplar ile sinirhidir.

3. Olgek uygulamasina katilacak &grenciler, 9., 10., 11. ve 12. smif lise dgrencileri ile

siirhdir.

4. Arastirma Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Meslek Lisesi ve Imam Hatip Liseleri ile sinirlidir.

1.5. Varsayimlar

1. Arastirma kapsaminda kullanilan Kimya Dersine Y6nelik Tutum Olgeginin grencilerin

kimya dersine iligskin tutumlarini 6l¢tiigi,

2. Arastirma kapsaminda kullanilan Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgeginin
ogrencilerin yasam boyu egilimlerini 6l¢tiigii,
3. Ogrencilerin Kimya Dersine Yonelik Tutumlarina yonelik kullanilan 6lgegin sorularma

ictenlikle ve samimi cevap verdikleri,

4. Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine yonelik kullanilan 6lgegin sorularina

ictenlikle ve samimi cevap verdikleri varsayilmistir.



1.6. Tanimlar

Yasam Boyu Ogrenme: “Kisisel, sivil, sosyal ve/veya istihdamla ilgili bir perspektifte bilgi,
beceri ve yetkinlikleri gelistirmek amaciyla yasam boyunca iistlenilen tiim amagl 6grenme

faaliyetleri” (EC, 2000).

Yasam Boyu Ogrenme Egilimi: “Yasam Boyu Ogrenme Egilimini Belirleme” 6l¢eginden

elde edilen puanlar (Diker Coskun, 2009).

Tutum: “Bireyin insanlar olaylar ve cansiz varliklar karsisinda takindigi davranig bigimi”

(Tiirk Dil Kurumu [TDK], 1981).

Kimya Dersine Yonelik Tutum: Kisinin 6grenme isteklerini artirmak ve akademik
basarilarinin artmasini saglamak i¢in kimya dersine kars1 gelistirdikleri olumlu tutum (Bilir,

Karacam & Danigman, 2021).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde egitim, 6grenme, yasam boyu 6grenme, tutum ve kimya dersine
yonelik tutum ile ilgili kavramsal bilgilere ve konu ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis

caligmalara yer verilmistir.

2.1. Egitim

Kiiresellesen diinyada, siyasal, ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve teknolojik alanlarda yasanan
hizli degisimlerin bireylerin yasamlar1 iizerinde kaginilmaz etkiler yaratmasi sdz konusu
olmaktadir. Bu degisimlerin getirdigi yeniliklere uyum saglamak, yalnizca egitim
aracilifiyla miimkiin olabilmektedir. Bu baglamda, ¢cagdas toplumlarda egitim, bireylerin
yasamlarini nitelikli bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in temel bir unsur olarak énemli bir yer
tutmakta ve bireylerin gelisiminde belirleyici bir faktor olarak kabul edilmektedir (OECD,
2007). Bu sebepledir ki, insanoglunun yagsaminda énemli yer tutan bu kavram i¢in literatiirde
birgok kaynakta farkli sekillerde tanimlamalar yapilmistir. Ertiirk (1982) egitimi, bireyin
kendi yasantisinda istendik davranis degisikligi meydana getirme siireci olarak, Fidan (2012)
ise egitimi, insanlar1 belli amaclarina gore yetistirme siireci olarak tanimlamistir. Tiirkge
sozliik’te egitim “gocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalari i¢in gerekli
bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢inde veya

disinda dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye” (TDK, 2011, s. 761).” olarak
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tanimlanmaktadir. Egitim, Tiirk Dil Kurumu Egitim Terimleri Sozliiglinde su sekillerde

tanimlanmaktadir;

¢ Yeni kusaklarin, toplum yasayisinda yerlerini almak i¢in hazirlanirken, gerekli bilgi, beceri
ve anlayislar elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme etkinligi.

e Onceden saptanmis amagclara gore insanlarin davranislarinda belli gelismeler saglamaya
yarayan planl etkiler dizgesi.

¢ Belli bir konuda, bir bilgi ya da bilim dalinda yetistirme ve gelistirme.

o Her kusaga, gecmisin bilgi ve deneylerini diizenli bir bigimde aktarma ya da kazandirma isi.

e Egitim ruhbilimi, egitim felsefesi, egitim tarihi, 6gretim programlari, 6zel ve genel 6gretim
yontemleri, 6gretim teknikleri, yonetim, denetim vb. egitim ve dgretim alanlarini kapsamak
iizere Ogretmen, yonetici ve egitim uzmani yetistirmek amaciyla ilgililer igin diizenlenen
biitiin kurslara ve bu kurslarla ilgili bilimsel ¢aligmalara verilen genel ad.

e Egitbilim (TDK, 1981, 5. 57).

Gorildiigii gibi egitim, bireylerin yagamlarini siirdiirebilmeleri i¢in 6nceden belirlenmis
amaglar dogrultusunda gerekli bilgi, beceri ve anlayislart kazanmalarin1 saglamak igin
geemigin bilgi ve deneyimlerini diizenli bir bigimde aktaran planl bir siiregtir. Bu siirecin

en 6nemli unsuru da 6grenmedir.

2.2. Ogrenme

Yasadigimiz evrende bireyin iginde bulundugu ortama uyum saglayabilme ve yasamini
stirdiirebilmesi i¢in gerekli olan bilgileri, becerileri ve deneyimleri kazanmasi i¢in en temel
eylem 6grenmedir (Y1lmaz, 2009). Bacanli (2005) 6grenme kavramini, “tekrar ya da yasanti
yoluyla organizmanin davranislarinda meydana gelen oldukga kalic1 degismeler” (s. 145)
seklinde tanimlamistir. Senemoglu (2009, s. 88) 6grenmeyi “biiyiime ve viicuttaki cesitli
etkilerle ortaya ¢ikan gegici degisimlerden bagimsiz olarak, deneyim sonucu davranislarda
meydana gelen ve nispeten kalic1 olan degisiklikler” olarak, Ozden (2002, s. 72) “bireyin
cevresi ile etkilesimi neticesinde gerceklesen duyus, diislince ve davranis degisikligi” olarak
tanimlamistir. Bacanl (2005), Senemoglu (2009) ve Ozden (2002) nin dgrenme kavrami
ilgili tanimlar1 degerlendirildiginde, deneyim ya da etkilesim, davranig degisikligi ve
kalicilik 6zellikleri belirgin olarak goriilmektedir.1990'larin sonlarina dogru 6grenme

kavraminin hem kamusal hem de egitim ¢evrelerinde tartismalara konu olmasmin arka
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planinda egitim ve yasam boyu dgrenmeye yonelik artan yonelim bulunmaktadir (Illeris,
2003).Yasam boyu 6grenme, yalnizca gelismis iilkelerin egitim ve 6gretim politikalarinin
onemli bir unsuru haline gelmekle kalmay1p, ayn1 zamanda Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Orgiitii (OECD), Avrupa Komisyonu (EC), Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Orgiitii (UNESCO), Diinya Bankas1 ve Uluslararas1 Calisma Orgiitii (ILO) gibi uluslararasi
kurulusglar tarafindan da giiclii bir sekilde desteklenmekte ayn1 zamanda hiikiimetler igin,
ekonomik ve sosyal zorluklara ¢dziim sunan kapsayici bir politika ¢ergevesi olarak kabul
edilmesi tavsiye edilmektedir (Schemmann, 2007). Bununla birlikte, yasam boyu
Ogrenmenin, yetigkinlerin egitimi de dahil olmak iizere okul sonrasi egitim ve §gretimin ve
potansiyel olarak tiim egitimin yeniden sekillendirildigi ve muhtemelen yeniden

sekillendirilmeye devam edecegi bir strateji saglamaktadir (Edwards & Usher, 2001).

2.3. Oz-Diizenlemeli Ogrenme Kuram

Oz-Diizenlemeli Ogrenme (ODO) Kuramu, bireyin égrenme siirecini kendi bagina planlama,
izleme ve degerlendirme becerilerini temel alan bir yaklagimdir. Zimmerman (2002), 6z-
diizenlemeyi bireylerin 6grenme hedeflerini belirleyerek, strateji gelistirerek ve 6grenme
sonuclarint degerlendirerek gerceklestirdikleri bir silire¢ olarak tanimlamaktadir. Bu
yaklasim, yalnizca akademik basarty1 degil, bireyin yasam boyu 6grenme egilimlerini ve

O0grenmeye yonelik tutumlarini da derinden etkileyen bir ¢cergeve sunmaktadir.

Ogrenme siirecini kontrol altina alabilen bireyler, yeni bilgiye daha acik, 6grenme
konusunda daha motive ve i¢sel olarak yonlendirilmis olma egilimindedir. Boekaerts (1999),
bu bireylerin 6grenmeye yonelik olumlu tutumlar gelistirdigini ve dgrenmeyi yalnizca
zorunlu bir siire¢ olarak degil, yasam boyu siirdiirtilebilir bir ¢aba olarak benimsediklerini
belirtmektedir. Bu durum, yasam boyu 6grenmeye yonelik olumlu tutumun, 6z-diizenleme

becerilerinin bir sonucu olabilecegini gostermektedir.

Demirel ve Akkoyunlu'nun (2010) Tiirkiye drnekleminde yiiriittiikleri ¢aligmada da benzer

bulgulara ulasilmig; bireylerin bilgi okuryazarligi 6z-yeterlik inancglari ile yasam boyu
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ogrenme egilimleri arasinda anlamli iliskiler bulunmustur. Oz-diizenleme kapasitesi yiiksek
bireylerin 6grenmeye daha olumlu yaklastiklar1 ve bu tutumlarin yasam boyu dgrenmeyi
destekledigi sonucuna varilmigtir. Dolayisiyla, 6z-diizenlemeli 6grenme kurami, yasam
boyu 6grenmeye yonelik tutumun gelisiminde temel bir rol oynamaktadir. Bireylerin
O0grenme siireglerini yonetebilmeleri, onlarin 6grenmeye karst tutumlarini belirlemekte ve

yasam boyu 6grenme motivasyonlarini sekillendirmektedir.

2.4. Yasam Boyu Ogrenme

Kiiresellesmeyle birlikte dijitallesmenin giderek arttig1 glinlimiizde, degisim ve gelisimin
smirlarin 6tesine hizli yayilmasiyla birlikte teknolojik gelismelerinde ayni hizla takip
edilebilmesi i¢in bilgi ve becerilerin de ayni sekilde yayginlastiriimasini zorunlu kilmistir.
Bu baglamda, gelismis iilkelerin bilgi toplumu olma ve ekonomik rekabet edebilirlik
kapasitelerini arttirma g¢abalari, yalnizca Orgiin egitimi degil; yaygin ve serbest 6grenme
bicimleri dahil olmak {izere her tiirlii bilgi edinme yontemlerini 6nemli hale getirmistir.
Ekonomik rekabet edebilirlik kapasitesinin artirilabilmesi, egitim diizeyi yiiksek, bilgi,
beceri ve yeterlilik acisindan donanimli bir is giicline duyulan ihtiyacit beraberinde
getirmektedir. S0z konusu nitelikli is giiclinlin olusturulmasi ise, hayat boyu 6grenme
kapsaminda verilen egitim ve &gretim faaliyetleri araciligiyla bireylerin bilgi, beceri ve
yeterliliklerin siirekli olarak giincellenmesiyle miimkiin olabilmektedir (Urhan, 2020). Bu
sebeple nitelikli isgiicline sahip bireylerin yetistirilmesi olduk¢a biiylik 6nem tagimaktadir.
Bunun ger¢eklesmesinde yagam boyu 6grenme yaklasimi 6ne ¢ikmaktadir (Epgagan, 2013).
Literatiirde yasam boyu oOgrenme kavrami igin c¢esitli tanimlamalar yapilmistir. Bu
tanimlardan bazilari; Samanci ve Ocakc1 (2017)’ya gore, yasam boyu dgrenme, bireyin
yasaminin sonuna kadar devam eden bir siire¢ olup, 6rgiin egitimin zorunlu kildig1 yas ve
mekan sinirina bagl kalmaksizin, bireyin egitim yoluyla edindigi bilgi, beceri, tutum ve
davraniglarin timiinii kapsamaktadir. Giileg, Celik ve Demirhan (2012) yasam boyu
o6grenme kavramini bireylerin istekleri ve ihtiyaglari dogrultusunda, yasamlarinin herhangi

bir doneminde, zaman, mekan ve konu kisitlamasi olmaksizin, resmi kurumlar, sivil toplum
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kuruluslar1 veya 6zel kisiler tarafindan sunulan her tiirlii yeni bilgiyi; bireylerin mevcut bilgi
ve yetkinliklerini gelistirmelerini amaglayan her tiirlii 6rgiin, yaygin veya uzaktan egitim
stireci olarak tanimlamaktadir. Budak (2009) ise yagam boyu 6grenme kavramini bireylerin
degisimlere uyum saglamasini amaglayan; biligsel, duyussal ve devinissel agidan gereksinim
duyduklar1 yagam alanlarindaki tim 6grenme faaliyetlerini i¢eren ve hayat boyunca siiren
bir siire¢ olarak ifade etmistir. Candy (2003) yasam boyu 6grenmeyi, bireylerin hayatlar
boyunca edindikleri bilgi, deger, beceri ve anlayislart gelistiren, artiran ve bunlarin gercek
yasamda kullanilmasina olanak saglayan destekleyici bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.
Dave (1976)’den aktaran (Yildizli, 2019) yasam boyu Ogrenmeyi, bireylerin yasam
kalitelerini ve biitiinliiklerini arttirmak icin kisisel, sosyal ve mesleki gelisimlerini
stirdiiriilebilir kilma siireci olarak tanimlamistir. EC (2007) ise yagam boyu 6grenmeyi; bilgi,
beceri ve yetkinliklerin gelistirilmesi amaciyla kisisel, sosyal, sivil ve mesleki alanlarda
stirdiiriilen tim 6grenme faaliyetlerini kapsayan bir siire¢ olarak ifade etmektedir. 2009—
2013 Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi’nde, hayat boyu dgrenme kavrami; bireylerin
yasamlar1 boyunca kisisel, toplumsal, sosyal ya da mesleki alanlarda bilgi, beceri ve
yetkinliklerini gelistirmeye yonelik olarak gerceklestirdikleri her tiirlii 6grenme faaliyeti
biciminde tanimlanmaktadir (MEB, 2014). Polat ve Odabasi (2008) ise yasam boyu
O0grenmeyi ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve teknolojik alanlardaki hizli degisime uyum
saglamak amaciyla, ihtiya¢ duyulan bilgilere farkli kaynaklardan erisme, bu bilgiyi analiz

etme ve etkin bir sekilde kullanma becerileri olarak tanimlamaktadir.

2.5. Yasam Boyu Ogrenmenin Onemi

Hayat boyu 06grenme kavrami, cagin ihtiyaglari dogrultusunda, hizla degisen ve gelisen
sosyal ve kiiltiirel yasamdaki degismelere uyum saglama ihtiyacindan ortaya c¢ikmuigtir.
Hayat boyu 6grenme kavrami, siire¢ igerisinde hem gelismis hem de gelismekte olan
toplumlarin egitim seviyesi ve istihdam durumu agisindan Onemli bir gostergeye
dontigmiistiir (MEB, 2014). Kiiresellesme ile birlikte bilgi ekonomisinin ortaya ¢ikisi hayat

boyu 6grenmenin gelisiminde temel itici bir gli¢ olmustur. Bununla birlikte, yalnizca daha
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fazla bilgi ve beceriye ihtiya¢ duyulmasi degil, ayn1 zamanda bilgi ve beceriye duyulan
ihtiyacin siirekli ve degisime tabi olmasi da hayat boyu 6grenmenin éneminin artmasina
sebep olmustur. Yasam boyu o6grenme, belirli bir ekonomik sektore uygun beceri ve
bilgilerin 6grenilmesi ve daha spesifik becerilerin gelistirildigi bir arka plan olusturma olarak

diisiiniilebilir (Hinchliffe, 2006).

Hayat boyu 6grenmenin gelismeye baslamasi ve zamanla 6neminin artmasiyla birlikte,
egitim; zamandan ve mekandan bagimsiz olarak 6rgiin ve 6rgiin olmayan egitimi kapsayan
tiim egitsel faaliyetlerin temel bileseni olarak ortaya ¢ikmistir. Avrupa Birligi Komisyonu
tarafindan 2000 yilinda yayimlanan Hayat Boyu Ogrenme Memorandumu’nda, HBO niin
tanimlanmas1 ve yayginlasmasinda gerekli goriilen alt1 temel stratejiye yer verilmistir. Bu
dogrultuda 21. yiizyildaki hayat boyu 0grenmenin genel cergevesi belirlenmistir (MEB,

2014, s. 9):

1. Herkes icin yeni temel beceriler,

2. Insan kaynaklarina daha fazla yatirim,

3. Egitimde yeniliklerin ve yeni yontemlerin gelistirilmesi,

4. Her tiirli egitime deger verilmesi/belgelendirilmesi,

5. Rehberlik ve danigmanlik hizmetlerinin yeniden gézden gegirilmesi,

6. Egitimin miimkiin oldugunca 6grenenlere yakinlastirilmasi ile erisim zorlugu olan
kesimlere ulasmak icin bilgi iletisim teknolojisinden yararlanma, yerel ve bolgesel
merkezli girisimler i¢in HBO yaklasimi, ¢ok amagh &grenme merkezleri, 6grenen toplum

icin bilgi aglarindan yararlanma olarak belirlenmistir.

Yasam boyu 6grenme giinliik yasamda, bilimsel ¢evrelerde ve profesyonel is yasaminda
siklikla dile getirilen bir kavramdir. Yagam boyu 6grenme kavrami, 20.yiizyilin baslarinda
Ingiltere'de ortaya ¢ikmistir. Yasam boyu 6grenme ile egitim ve dgrenme kavramlari,
Ingiltere, Almanya ve Iskandinav iilkeleri gibi sanayilesmis Bat1 toplumlarinda yetiskin

egitimi anlayisinin ve uygulamalarinin gelisimine Onciiliik etmistir. Ancak yasam boyu
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egitim diisiincesi asil ivmesini UNESCO tarafindan diizenlenen 1960 ve 1965 yillarindaki
uluslararas1 yetiskin egitimi konferanslarinda kiiresel diizeyde kabul gorerek yayginlik
kazanmistir (Je¢menica & Barjaktarovi¢, 2011). Tiirkiye’de hayat boyu 6grenme sistemin
olusturulmasina yonelik caligsmalar 2000’11 yillarda baslamistir. Bu ¢ercevede 2009-2013
donemi Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi hazirlanmistir. Hayat boyu 6grenme
sisteminin etkinligini ve verimliligini artirmaya yonelik olarak hazirlanan 2014-2018

Dénemi Ulusal Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesinde;

1. Toplumda HBO kiiltiirii ve farkindaligimin olusturulmast,

2. HBO firsatlarinin ve sunumunun artirilmast,

3. HBO firsatlarma erisimin artirilmast,

4. Hayat boyu rehberlik ve danigmanlik sisteminin gelistirilmesi,
5. Onceki 6grenmelerin taninmasi sisteminin gelistirilmesi,

6. HBO izleme ve degerlendirme sisteminin gelistirilmesi dnceliklerine yer verilmistir

(MEB, 2014, s. 7).

2.6. Yasam Boyu Ogrenmenin Amaci

Yasam boyu 6grenme, 6grenme firsatlarinin yagamin tiim alanlarina yayilmasin1 merkeze
alan ve bireyin potansiyelini ve yetkinliklerini dmiir boyu gelistirmeyi amaglayan bir siireg
olarak goriilmektedir. Bu ¢ercevede, yasam boyu 0grenme yalnizca bireyin sosyallesmesine
ve kisisel gelisimine katki sunmakla kalmamakta; ayn1 zamanda rekabet giiciinii ve istthdam
olanaklarini da arttirmay1 hedeflemektedir (Diker Coskun & Demirel, 2012). Sekizinci Bes
Yillik Kalkinma Plan1 (Devlet Planlama Teskilat1 [DPT], 2001) ¢ercevesinde hazirlanan
“Hayat Boyu Egitim veya Orgiin Olmayan Egitim Ozel ihtisas Komisyonu Raporu’nda,
hayat boyu egitimin {i¢ temel amaca hizmet ettigi belirtilmektedir. Bu amaglar; bireylerin
kisisel gelisimlerini destekleyecek oOgrenme firsatlarinin  sunulmasi, toplumsal

biitiinlesmenin saglanmasi ve ekonomik biiylimeye katki sunulmasidir.
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1. Kisisel Gelisimi Saglamak: Hayat boyu egitim, bireyin aktif 6grenme potansiyeline
odaklanan ve onu merkeze alan bir yaklasimdir. Bu yaklasim, bireylere daha fazla se¢cim
ve girisim hakki taniyarak, onlarin ilgi ve ihtiyaglarina uygun egitim imkanlari sunmay1
hedefler. Her birey (¢ocuk, geng veya yetiskin) 6grenme gereksinimlerini karsilayacak
sekilde tasarlanmis egitim firsatlarindan faydalanmalidir. Insanlarin varliklarmi
stirdiirebilmeleri, yeteneklerini en iist seviyeye c¢ikarabilmeleri, zihinsel gelisimlerini
desteklemeleri, saygin bir sekilde calisip yasayabilmeleri, yasam standartlarini
yiikseltmeleri, bilingli kararlar alabilmeleri ve 6grenmeye devam edebilmeleri igin

ihtiya¢ duyduklar tiim 6grenme siireclerini kapsar (DPT, 2001).

2. Toplumsal Biitiinlesme: Hayat boyu egitim, herkes i¢in 6grenme imkanlar1 olusturarak,
firsat esitligine katkida bulunup toplumun demokratik temellerini giiclendirerek herkes

icin 0grenme ortami olusturmay1 amaglamaktadir (DPT, 2001).

3. Ekonomik Biiyiime: Egitime firsat esitligi saglayip, verimi arttirmak ve ekonomik

biliylimeye tesvik etmek amaglanmaktadir (DPT, 2001).

Bireyler, dogumdan itibaren hayatlarinin sonuna kadar farkli gelisim evrelerinden
gegmektedir. Yagam boyu O6grenme bireyin yasam kalitesini artirarak hayatinin farkl
evrelerine uyum saglayabilmesi i¢in gerekli bilgi ve becerileri edinmesini amaglamaktadir
(Giileg¢ vd., 2012). Yasam boyu Ogrenme toplumdaki herkesi en iist diizeyde egitime
ulagmalari i¢in bireyleri tesvik etmektedir (Asilogullari, 2020). Sonug¢ olarak yasam boyu
Ogrenme, toplumun gelisebilmesi ve kalkinabilmesi i¢in bireyin ihtiya¢ duydugu yeni bilgi

ve becerileri kazanmay1 amagladig1 goriilmektedir.

2.7. Yasam Boyu Ogrenme Yollari

Insanlarin dogustan sahip oldugu merak ve gereksinimlerle 5grenme becerisi sekillenmis ve
bu siire¢ insanlik tarihi kadar eskiye dayanmaktadir. Okullagsma baslamadan 6nce toplumlar
edindikleri bilgileri yeni nesillere aktarmis ve bunu ¢ogunlukla formel olmayan yollarla
gergeklestirmislerdir (Akin, 2022).
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Yasam boyu Ogrenme kavrami, ¢agin ihtiyaclart dogrultusunda hizla degisen sosyal ve
kiiltiirel yapiya uyum saglama amaciyla iiretilmis ve zamanla geligmistir. Yasam boyu
O0grenme hem gelismis hem de gelismekte olan iilkelerde egitim diizeyi ve istihdam kosullar1
acisindan onemli bir kriter olarak kabul edilmektedir. Bu kavramin 6nem kazanmasi ve
gelismesiyle birlikte egitim, zamana ve mekana bagli olmaksizin hem okul i¢i hem de okul
dis1 6grenme siireclerini kapsayan tiim egitsel faaliyetlerin temel unsuru olarak 6ne ¢ikmistir
(MEB, 2014). I¢inde bulundugumuz yiizyilda bilim ve teknolojideki hizl1 degisim, mevcut
bilgiye ulasilan yollar1 ¢esitlendirmis ve bu sayede yeni bilgilere erisim hizla artmistir.
Bireyin siirekli olarak degisen ve gelisen bilgiye ulagsma yollar1 da degismektedir
(Asilogullari, 2020). Diker Coskun (2009) tarafindan 6grenme siireglerini ve 0grenme

yollar1 agagidaki sekilde belirtilmistir.

Yasam Boyu
Ogrenme Yollari
" \
. informal Egitim
Yaygin Egitim

Orgun Egitim

Okul Oncesi Uzaktan Egitim

Aile, Sosyal Cevre
Halk/Yetiskin Egitim val ¢

Kutiphane
Kitle iletisim Araclari
(TV, Radyo, internet)

ilkogretim
Ortadgretim
Yuksekogretim

Ozel Amach Kurslar

Sertifika Programlari

Sekil 1. Yasam boyu 6grenme yollar1 (Diker Coskun, Y. (2009). Universite 6grencilerinin
vasamboyu ogrenme egilimlerinin bazi degiskenler acisindan incelenmesi. Doktora Tezi,
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.)

Sekil 1 incelendiginde yasam boyu 6grenme yollar1 6rgiin egitim, yaygin egitim ve enformel
egitim (6rgiin olmayan egitim) olarak siniflandirilmistir. Orgiin egitimde, egitim ve 6gretim

faaliyetleri kurumlar biinyesinde yiritiilmektedir. Bu siirecin sonunda bireylere
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kazandirilmas1 hedeflenen yeterlilikler, diploma ile resmi olarak belgelendirilmektedir
(Ayaz, 2016). Yaygin egitim, orglin egitim kurumlarina devam etmeyen ya da edemeyen
bireyler i¢in temel bilgi ve becerilerin 6gretilmesi, daha onceki egitim kademelerinde
kazanmig olduklar1 bilgi ve becerilerin gelistirilmesi ve yeni bir meslek edinmelerine
yardimci olacak yetkinliklerin kazandirilmasi amaciyla sunulan her tiirlii egitim faaliyetidir
(Diker Coskun, 2009). informel egitim ise érgiin ve yaygin egitim disinda kalan her tiirlii
O6grenme yollarni kapsamaktadir. Yasam boyu 6grenme, orgiin ve yaygin egitim siireclerini
iceren genis kapsamli bir kavramdir. Bireyin 6rgiin egitim siirecinde eksik kalan bilgilerini
tamamlamas1 veya heniliz kesfedilmemis yeteneklerini ortaya c¢ikarmasi olarak
degerlendirilir. Bilgi ¢aginda 6grenen toplum anlayisiyla, yasam boyu 6grenme belirli bir
yas veya doneme sikistirilmis egitim siireglerinden farkli olarak, bireylerin siirekli degisen
kosullara uyum saglayabilmesi i¢in her ortamda ve yagamin her agamasinda devam eden bir

O0grenme stirecidir (Giileg vd., 2012).

2.8. Yasam Boyu Ogrenmenin Bireye Kazandirdiklar

Yasam boyu 6grenme, bireyin d6grenme tutumlarini olumlu yonde gelistirmek, okuma-
yazma, konusma-dinleme yetkinliklerini arttirmak, arastirma ve 6grenme becerilerine sahip
olmak ya da var olan becerilerini gelistirmek, ¢calisma yontemlerini ve 6grenme hedeflerini

gelistirmeyi amaglayan bir siirectir (Cotton, 1998).
Yasam boyu 6grenme bireye;
1. Kendi Ogrenme Siirecini Kontrol Etme: Bireyin grenme siirecini planlamayi, bu siireci

yonetme yetenegini gelistirmeyi ve degerlendirme yetenegini gelistirmeyi saglar (Dogan,

2024).

2. Degisen Kosullara Uyum Saglayabilme: Bireyin siirekli olarak degisen kosullara

uyumunu ve bu degisikliklerin igerisinde aktif bir rol almasini saglar (Karafil, 2023).

3. Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Kullanma: Yasam boyu 6grenme bireyin bilgiyi elde

etme, var olan bilgiyi analiz etme ve bilgiden sonu¢ ¢ikarma becerilerini gelistirmeyi
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saglar (Kaya, Kurt, Safal1 & Bali, 2024). Bireylerin daha bilingli diisiinmeleri, elestirel
bakis agilarimi gelistirmeleri, yenilik¢i fikirler ortaya koymalar1 ve toplumsal sorunlara

¢Ozlim iiretmeleri yasam boyu 6grenme ile saglanabilir (Dogan, 2024).

4. Etkili iletisim becerileri kurma: Siirekli olarak bilgi edinme siireci icerisinde olmak

bireyin iletisim kurma becerilerini gelistirmektedir.
5. Bilgi Teknolojilerini Etkin Kullanma:

6. Kendini Gergeklestirme ve Is Alanlarinda Istihdam: Is diinyasinda, calisanlarin
yetkinliklerini ve bilgilerini giincelleyerek siirekli degisen is giicii ihtiyaclaria uyum

saglamalarina destek olabilir (Dogan, 2024).

Yasam boyu 6grenme her bireyin hayati boyunca sadece 6grenci olarak 6grenme siireci
icerisinde degil, tiim hayati boyunca egitim ve 6gretim siireci igerisinde bulunma sansint
icermektedir (Diker Coskun & Demirel, 2012). Ogrencilere akademik basarilarmin yaninda
yukarida yer alan becerileri kazandirmak 6gretmenlerin hedefi olmalidir. Bunlarin yaninda
Ogretmenler Ogrencilere dogru ve kapsamli igerikler sunarak 6grencilerin becerilerini
gelistirmeyi ve hayat boyu 6grenme siireci igerisinde olduklarini vurgulamalar1 gerekir

(Demiralay & Karadeniz, 2008).

2.9. Yasam Boyu Ogrenmenin Egitimdeki Yeri

Son yillarda hem diinyada hem de Tiirkiye’de egitim alaninda en sik karsilasilan
kavramlardan biri yasam boyu egitim/6grenme olmustur. En temel tanimiyla, okul sistemi
icinde gergeklesen egitim ve 6grenme siireclerini kapsamakla birlikte, bunun 6tesine gecerek
belirli bir yas veya mekan sinirlamasi olmaksizin, yagamin her aninda ve her alaninda ortaya
c¢ikan egitim ve 0grenme faaliyetlerini ifade eden bir kavramdir (Bagei, 2011). Yasam boyu
ogrenme genellikle yetiskin egitimiyle iliskilendirilse de yaygin egitim ve giinliik yasamda
gerceklesen 6grenme siireglerini de kapsadigi diisiiniildiigiinde, hayatin her anina yayilan bir
kavram oldugu anlagilmaktadir. Son yillarda hizla gelisen teknoloji ve bilgi akisi, bireylere

smirsiz  0grenme olanaklari sunmaktadir. Toplumlarin bilgi ve teknoloji ¢agini
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yakalayabilmeleri i¢in kendilerini siirekli olarak egitmeleri gerekmektedir. Bu dogrultuda,
yalnizca Orgiin egitimin yeterli olmadigr acgiktir. Egitimin hayat boyu devam etmesi,
bireylerin bilgi, beceri ve yetkinliklerini siirekli gelistirmesine olanak tanirken, toplumlarin
da ilerlemesine katki saglayacaktir (Can, 2011). Giiniimiiz toplumlarinda 6gretim, artik
yalnizca egitim kurumlariyla sinirli kalmayip, yasam boyu 6grenme bir gereklilik haline
gelmistir. Bu durum, bireylerin ve toplumlarin ihtiyaglarini yeniden gozden gecirmelerini
zorunlu kilmistir. Bu ¢ergevede, yasam boyu 6grenme becerilerine sahip bireylere duyulan
ihtiya¢ artmistir. Yagsam boyu 6grenme, egitimi belirli bir yasam evresine sigdirmak yerine,
evde, is yerinde, kafede ve hayatin her alaninda devam eden kesintisiz bir siire¢ olarak
goriilmektedir. Ayn1 zamanda, temel becerilerin glincellenmesiyle bireylere ikinci bir sans
sunarak, daha ileri seviyede Ogrenme firsatlar1 saglamayr da amaglamaktadir (Soran,

Akkoyunlu & Kavak, 2006).

Okul sistemi, egitim ihtiyaclarini tek basina karsilayamamaktadir. Cocukluk ve genglik
doneminde alinan okul egitimi, bireylerin hayatlar1 boyunca karsilasacaklar1 gercek diinya
sorunlarin1 ¢6zmede yetersiz kalabilmektedir. Bu nedenle, yetiskinlerin de karsilastiklari
sorunlara ¢oziim bulabilmeleri i¢in okul sonrasi egitim olanaklarina ihtiya¢ duyduklar
goriilmektedir. Ayni1 zamanda bireyin ihtiyag duydugu bilgiyi kendi kendine &grenme
becerileri kazanmaya tesvik edilmelidir (Bagci, 2011). Yasam boyu 6grenme, geleneksel
egitim sisteminin yaninda bireylere kendilerini gelistirme imkani sunar. Bu yaklagim,
geleneksel egitim anlayisindan ayrilir ¢iinkii 6grenme siireci yalnizca okullarla sinirlt
degildir. Bireylerin ilgi alanlarina, ihtiyaclarmma ve hedeflerine uygun 6grenme firsatlar
olusturmasini destekler. Bu firsatlar; online kurslar, seminerler, atolye calismalari, kitap
okumak ve mentorluk gibi ¢esitli yontemlerle saglanabilir (Demiralay & Karadeniz, 2018).
Bilgi toplumunun gerektirdigi okul modelinde, okullar artik klasik 6greten kurumlar
olmaktan c¢ikarak, 6grenen kurumlar haline gelmektedir. Giliniimiizde zorunlu egitim,
bireylerin kendi kendine 6grenme becerilerini gelistirmeye ve onlar1 yasam boyu 6grenmeye
hazirlamaya yonelik olmalidir. Bunu saglamak i¢in 6ncelikle egitim programlarinin bu bakis

acistyla diizenlenmesi gerekmektedir (Demirel, 2011). Bu dogrultuda hazirlanan Tiirkiye
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Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda, bireylere 0Ogrenmeyi Ogrenme becerilerinin
kazandirilmasi; elestirel diisiinme, iletisim, is birligi ve yaraticilik gibi becerilerin 6n plana
cikarilmasi yoluyla, yasam boyu 6grenme becerileri egitim-6gretim slireclerine entegre
edilmistir (MEB, 2024b). Bu baglamda yasam boyu 6grenme, bireyin yalnizca akademik
basarisini degil, ayn1 zamanda toplumsal hayata aktif katilimini, kisisel gelisimini ve mesleki
uyumunu da destekleyen biitiinclil bir yaklagim olarak, egitim programlarinin temel

bilesenlerinden biri haline gelmistir.

2.10. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Eryildinm ve Giilozer (2023) ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin yasam boyu 6grenme
becerileri ile sosyal duygusal 6grenme becerileri arasindaki iliskiyi cinsiyet ve sinif diizeyi
degiskenlerine gore incelemislerdir. Ortaokul 6grencilerinin sosyal duygusal becerilerinin,
yasam boyu O0grenme becerilerine gére daha yiiksek oldugunu ve her iki degiskenin de
cinsiyet ve smif diizeyine gore farklilasmadigini tespit etmislerdir. Ortaokul 6grencilerinin
yasam boyu 6grenme becerileri ve sosyal duygusal becerileri arasinda anlamli ve olumlu bir

iligski oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Universite dgrencilerinin akademik dz-yeterlikleri, akademik motivasyonlari ve yasam boyu
ogrenme egilimleri arasindaki iliskiyi farkli degiskenler yoniinden inceleyen Sivaci ve Coplii
(2020) akademik 6z-yeterliliklerinin motivasyonun degigken olarak kullanildiginda, yasam

boyu 6grenme egilimlerinin anlamli oldugu sonucuna ulagmislardir.

Dokmeci (2023) yiiksek lisans tez ¢alismasinda lise 6grencilerinin yasam boyu 0grenme
egilimleri ile egitsel amacli sosyal medya (Youtube) kabul diizeylerinin arasindaki iliskiyi
cinsiyet, okul tiirii, sinif diizeyi, anne-baba egitim durumu, aile gelir durumu degiskenlerine
gbre incelemistir. Ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin cinsiyet ve okul tiiriine
gore anlamli bir fark oldugunu fakat sinif diizeyi, anne-baba 6grenim durumu ve aile gelir

diizeyine gore anlaml fark olmadigini tespit etmistir. Yasam boyu 6grenme egilimleri ile
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egitsel amacgli Youtube kabul diizeyi arasinda, diisiik diizeyde ve negatif yonde bir iligki

oldugu sonucuna ulagmistir.

Aslitlirk (2019) galismasinda ortaokul 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile
Ingilizce dersine yonelik tutumlar: arasindaki iliskiyi cinsiyet, siif diizeyi ve okul tiirii
degiskenlerine gore farkliliklar olup olmadigini incelemistir. Cinsiyet degiskenine gore
incelediginde kiz 6grencilerinin yagam boyu 6grenme egilimlerinin erkek dgrencilere gore
daha fazla oldugu bilgisine ulagmistir. Yasam boyu 6grenme egilimleri simif diizeyi
degiskenine gore incelediginde 5. Sif O6grencilerinin d6grenme isteginin daha fazla
oldugunu ve yasam boyu 6grenme egilimlerinin de fazla oldugunu tespit etmistir. Okul tiirii
degiskenine gore imam hatip ortaokul ve ortaokullarda yaptig1 inceleme sonucunda okul tiirii
arasinda anlamli bir farklilhik bulunmadigini ortaya ¢ikarmistir. Yasam boyu Ogrenme
egilimleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski

oldugu sonucuna ulagmistir.

Asilogullar1 (2020) ¢alismasinda lise ogrencilerinin yagam boyu 6grenme egilimleri ile
hayatin anlam ve amacini sorgulama davraniglarini ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir.
Arastirmanin evrenini dort farkli okulda 6grenim goren 9., 10., 11. ve 12. Sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Cinsiyet faktoriiniin yasam boyu 6grenme egilimlerinde etkili bir faktor
oldugu sonucuna ulagsmistir. Lise 6grencilerinin yagam boyu 6grenme egilimleri ile hayatin
anlam ve amacini sorgulama davranislar arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu

bulmustur.

Diker Coskun ve Demirel (2012) {iniversite dgrencilerinin yagam boyu 6grenme egilimlerini
tiniversite, sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenleri agisindan farklilik gosterip gostermedigini
incelemislerdir. Universite grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin diisiik oldugu,
tiniversite ve sinif diizeyi ile cinsiyet degiskenleri acisindan anlamli farklilik gosterdigini
tespit etmiglerdir. Ogrencilerin yasam boyu o6grenme ile ilgili etkinliklere istekli
olmadiklarini, 6grenmede yasadiklar1 zamanlama ve planlama konusunda zorluk yasadiklari

bilgisine ulagsmislardir. Sonu¢ olarak c¢alismada {iniversite Ogrencilerinin is hayatina
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gegebilmeleri i¢in yasam boyu Ogrenme becerilerinin mesleki bilgiler ile 6grenciye

kazandirilmasina vurgu yapilmaktadir.

Altintag (2019) ¢aligmasinda sinif 6gretmeni adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile
lisansiistii egitime iliskin tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Caligmasini 2018-2019
yilinda Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sinif Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim géren
353 Ogretmen adayina uygulamigtir. Caligmasinin sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin
yasam boyu 6grenme egilimlerinin sinif degiskenine gore benzer, cinsiyet degiskenine gore
kadinlarin lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna varmistir. Biitiin aragtirma sonuglarina
gore smif Ogretmenlerinin yasam boyu O0grenme egilimleri ile lisansiistlii egitime iliskin

tutumlar arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki oldugunu tespit etmistir.

Ogretmen adaylarmin (sif dgretmenligi, resim-is dgretmenligi, rehberlik ve psikolojik
danigmanlik, ilkdgretim matematik Ogretmenligi ve okul Oncesi Ogretmenligi
programlarinda Ogrenim goren Ogretmen adaylar1) yasam boyu O6grenme egilimleri ile
cevrimigi 0grenme tutumlar: arasindaki iliskiyi farkli degiskenlere gore inceleyen Dogan
(2024) ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin kismen yiiksek diizeye
oldugunu, ¢evrimici 6grenme tutumlari ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda anlaml
bir iligki olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Geleneksel sinif ortami yerine ¢evrimigi platformlar
daha fazla benimseyen 6gretmen adaylarinin, yasam boyu 6grenme egilimlerinde bir diistis
oldugunu gézlemlenmistir. Ogrenmeye karsi motivasyon ve sebat diizeyi yiiksek olan
Ogretmen adaylarinin, yasam boyu 6grenme egilimlerinin de daha giiclii oldugu sonucuna

ulagmustir.

Atagiin (2019) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Ogretmenligi
Boliimiinde 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile
bilgisayar 6zyeterlik inanglart ve bilgisayara karsi tutumlari arasindaki iligkiyi farkli
degiskenlere gore incelemistir. Diker Coskun (2009) tarafindan gelistirilen “Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri Olgegi”, bilgisayar dzyeterlilik inanclarin1 lgmek i¢in Askar ve Umay
(2001) tarafindan gelistirilen “Bilgisayar Ozyeterlik Algis1 Olgegi” ve bilgisayara karst

tutumlarini 6l¢mek i¢in Serethanoglu (2007) tarafindan gelistirilen “Bilgisayara Yonelik
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Tutum Olgegi” kullanmustir. Olgekler dogrultusunda BOTE 6gretmen adaylarinin yasam
boyu 6grenme egilimlerinin kadin 6gretmen adaylarinin lehine oldugunu, bilgisayara karsi
tutumlarinin da erkek 6gretmen adaylarinin lehine anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna
ulasmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda, BOTE 6gretmen adaylarmin yasam boyu
o0grenme egilimleri ile bilgisayar 6z yeterlik inanglar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iliski oldugunu; yasam boyu 6grenme egilimleri ile bilgisayara kars1 tutumlar

arasinda ise orta diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir iliski bulundugunu gostermektedir.

Kahraman (2019) 6gretmen adaylarinin yasam boyu dgrenme egilimleri ile Ingilizce dersine
yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi incelemistir. Yasam boyu 6grenme egilimlerini 6l¢mek
icin Diker Coskun (2009) tarafindan gelistirilen “Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olgegi”
Ingilizce dersine yonelik tutumlarini 8lgmek igin Gomleksiz (2003) tarafindan gelistirilen
“Ingilizce Dersine Iliskin Duyussal Alan Tutum Olgegi” kullanmistir. Arastirma sonuglarina
gore, yasam boyu oOgrenme egilimlerinin kadin 6gretmen adaylarinin tarafina dogru
oldugunu, mezun olduklar: lise tiiriine gore ise anlaml bir fark bulunmanmustir. Ogretmen
adaylarmin yasam boyu 6grenme egilimleri ile Ingilizce dersine kars1 tutumlar1 arasinda

pozitif yonlii ve orta seviyede anlamli bir iliski tespit etmistir.

Toprak ve Erdogan (2012) yaptiklar1 ¢aligmada yasam boyu &grenmenin kavramsal ve
felsefi temelleri, tanimi ve stratejileri; yapilandirilmig, yar1 yapilandirilmis  ve
yapilandirilmamig egitimin yasam boyu Ogrenmedeki rolii; yasam boyu O6grenmenin
degerlendirilmesi ve finansman yoOntemleri ile farkli uluslararasi perspektiflerden ele
almisini incelenmislerdir. Aragtirma sonuglarina gore Avrupa Birligi, yagsam boyu 6grenme
deneyimini bir referans noktasi olarak gérmekte ve Tiirkiye i¢in bir model olarak 6nerdigini

gostermektedir.

Adabas (2016) yaptig1 yiiksek lisans tez caligmasinda lisanstistii egitim 6grencilerinin yasam
boyu 6grenmede anahtar yeterliklere sahip olma diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. 2014-
2015 Egitim Ogretim yilinda Bartin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Fen Bilimleri
Enstitiisii ve Sosyal Bilimler Enstitiisiinde yliksek lisans 6grenimine devam eden 6grencilere

uyguladig1 Sahin, Akbasli ve Yanpar Yelken (2010) tarafindan gelistirilen “Yasam Boyu
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Ogrenme Anahtar Yeterlikleri Olgegi” ile arastirma sonuclarma ulagmistir. Yaptig
aragtirmalar sonucunda, yagam boyu 6grenmede anahtar yeterliliklerin cinsiyet degiskenine
gore sadece ana dilde iletisim yeterlik alaninda kadin 6grencilerde anlamli farklilik
oldugunu, diger alanlarda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir.
Anabhtar yeterlilik diizeyi bakimindan en gii¢lii grubun Fen Bilimleri Enstitiisii 6grencileri,

en zayif grubun ise Sosyal Bilimler Enstitiisii 6grencileri oldugu sonucuna varilmistir.

Kozikoglu (2014) tiniversite ve meslek yliksekokulu hazirlik sinifi 6grencilerinin yagam
boyu 0grenme yeterliklerini cinsiyet, okul tiirii ve boliim degiskenine gore incelemistir.
Ogrencilerin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasmustir.
Cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin yasam boyu yeterliklerinin anlamli olarak
degismedigini gormiistiir. Okul tiirline gore incelediginde d6grencilerin yagam boyu 6grenme
yeterliklerinin anlamli bir derecede etkiledigini gormiistiir. Fakiiltedeki 6grencilerin, meslek
yiliksekokulundaki 6grencilere gore yasam boyu 6grenme yeterlikleri agisindan kendilerinin
daha yeterli oldugu diisiindiikleri sonucuna ulagmistir. Bolim degiskenine gore
incelediginde ise 6grencilerin yasam boyu 6grenme yeterlik diizeyleri farklilik gdstermis ve
en yiiksek seviyede hukuk dgrencileri, en diisiik seviye de uygulamali Ingilizce-Tiirkge
cevirmenlik ve turizm 6grencileri oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak Kozikoglu (2014)
yaptig1 caligmada lisansiistii calisma yapmak isteyen Ogrencilerin, yapmak istemeyen
Ogrencilere gore yasam boyu 6grenme yeterliklerine iliskin kendilerini daha yeterli oldugunu

disiindiiklerini ortaya ¢ikarmistir.

Bayrak¢t ve Dindar (2015) calismalarinda yasam boyu Ogrenenin kim oldugunun
belirlenmesi amactyla iiniversite 6grencilerine uyguladiklar 6lgek ile liniversite 6grencileri
arasinda cinsiyet, yas, okuduklar1 program, smif, aile geliri acisindan herhangi bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan aragtirma sonuglarina gore, cinsiyetin genel olarak
Ogrencilerin yasam boyu 6grenmelerini etkileyen faktorler arasinda, daha yiiksek puan alan
kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden anlamli bir sekilde farklilagtigi “Merak” boyutu disinda,
herhangi bir degisiklige yol agmadigi belirlenmistir. Ayrica, lisans dgrencilerinin yagam
boyu Ogrenmelerini etkileyen faktorler 6grenim gordiikleri programa gore edebiyat
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programindaki 6grenciler lehine anlamli farklilik gosterirken, yas farkliligi, simif farklilig

ve aile gelir farkliliginin anlamli bir degisime yol agmadig1 tespit edilmistir.

Yap ve Tan (2022) tarafindan, COVID-19 salgmn1 sirasinda Malezya Monash
Universitesi'ndeki kimya miihendisligi 6grencileri arasinda yasam boyu ogrenme
yeterliliklerinin ozellikleri ve yasam boyu Ogrenmeyi etkileyen faktorleri aragtirmak
amaciyla yapilan calismanin sonuglarina gore, farkindalik, cinsiyet ve egitim diizeyinin
yasam boyu Ogrenme yetkinliklerini etkilemedigi, merak ve Ogrenmeye acgiklik gibi
faktorlerin, pandemi silirecinde kimya miihendisligi 6grencilerinin yagsam boyu 0grenme

yetkinliklerini etkiledigi goriilmiistir.

Pesen ve Epgacan (2017) ortadgretim Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenmeye iliskin
egilimleri arasinda cinsiyet ve sinif degiskenleri acisindan anlamli bir farklilik olup
olmadigini analiz etmek amaciyla farkl liselerin 9, 10 ve 11 siniflarinda 6grenim goéren ve
rastgele secilen 466 6grenciye Diker Coskun (2009) tarafindan gelistirilen Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri Olgegini uygulanmislardir. Calismanin sonuglarina gére, katilimceilarin
motivasyon ve sebat diizeylerinin yasam boyu 6grenme egilimi agisindan yiiksek oldugu,
ancak ilgi eksikligi ve 6grenmeyi organize etme alt bilesenlerinin 6grenci cevaplarina gore
orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Genel olarak lise 6grencilerinin yasam boyu 6grenme
egilimlerinin orta diizeyde oldugu ve yasam boyu 6grenme egilimi agisindan kizlar igin
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken, sinif degiskenine gore 6grenciler arasinda

boyle bir fark bulunmamastir.

Lee ve Jang’in (2023) COVID-19 salgini sirasinda lise 6grencilerinde kronotip, sosyal jetlag,
yasam boyu 6grenme yetkinligi ve akademik stres arasindaki iligkileri arastirmak amaciyla
yaptiklart calismanin sonuclari, sosyal jetlag ve yasam boyu Ogrenme yetkinliginin

akademik stresi etkiledigini tespit etmislerdir.

Sapieva, Tynybayeva, Zhumabaeva, Suleimenova, ve Murzakulov (2023) ilkokul
Ogretmenlerinin yagsam boyu 6grenme egilimleri ve teknolojik yeterliliklerini cinsiyet ve yas

degiskeni acisindan karsilastirmak amaciyla Kazakistan’da 270 ilkokul &gretmenine
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uyguladiklar1 yagam boyu 6grenme egilimleri 6lgegi ve teknolojik yeterlilik algi dlgeklerinin
bulgularina gore, ilkokul 6gretmenlerinin yasam boyu 0grenme egilimleri ile teknolojik
yeterlilikleri arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iligki, cinsiyet ve yas degiskenine gore
yasam boyu 6grenme egilimleri ile teknolojik yeterlilikleri arasinda anlamli diizeyde bir

farklilagma oldugunu tespit etmislerdir.

Kirbas ve Bulut (2024) tarafindan Tirk Dili Edebiyati ve Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin
yasam boyu Ogrenme egilimlerini incelemek amaciyla yapilan arastirmanin bulgularina
gore, diizenli olarak kitap okuyan 6gretmen adaylarinin (her giin, giin asiri, haftada bir)
yasam boyu 6grenme egilimleri, ayda yalnizca bir kez kitap okuyanlara kiyasla anlamli
diizeyde daha yiiksek bulunmustur. Ayrica, yasam boyu 6grenmeye yiiksek diizeyde egilim
gosteren bireylerin bilimsel/akademik iceriklere, kisisel gelisim kitaplarina, edebi eserler ile
roman ve hikaye tiirlerine daha fazla ilgi gosterdigi; yas, 6grenim goriilen bolim, sif
diizeyi, aile gelir diizeyi, ebeveynlerin egitim durumu ve tercih edilen okuma modeli gibi
demografik degiskenler acisindan yasam boyu 6grenme egilimlerinde anlamli bir farklilik
olmadig belirlenmistir. Genel olarak 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenmeye yonelik

yiiksek diizeyde olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulagilmstir.

Sérman, Astrom, Ahlstrom, Adolfsson, ve Korning (2024) bireylerin kisilik 6zelliklerinin
yasam boyu 6grenme aktivitelerine katilim {izerindeki etkisini incelemeyi amacladiklar
calismada 30 - 60 yas araligindaki 1329 Isvecli yetiskinden elde edilen 15 yillik veriler
dogrultusunda, biiyiime egrisi modellemesi sonuglarina gore, "yenilik arayisi" ve "kendini
asma" Ozellikleri, zamanla degisim oraniyla degil ancak genel 6grenme katilim diizeyiyle
pozitif yonde iliskide oldugu; 6zellikle yenilik arayisi, kurslara katilim, yeni bir egitim alma
ve mesleki degisim gibi 0grenme davraniglariyla anlamli diizeyde iliskiliyken, zarardan
kaginma o6zelligi mesleki degisikliklere yonelik katilimla negatif iliski gosterdigi tespit
edilmistir. Ayrica, yagsam boyu 6grenmeye katilimda bireysel kisilik 6zelliklerinin belirleyici

roliine dikkat cekilmektedir.
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2.11. Tutum Kavrami

Gilinlimiizde {ilkeler arasinda cesitli farkliliklar olsa da, biitlin iilkelerin ortaklastigi alan
egitimdir (Hanger vd., 2007). Egitim, hem fiziksel hem de zihinsel becerilerin
gelistirmelerine olanak saglayan, ayni zamanda bilgi ve beceri kazanmalarina yardimci olan
etkili bir aragtir. Insanlarin yasam miicadelesinde basarili olmalarinda ve sahip olduklar
becerilerin gelistirilmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Egitim siireci igerisinde bireyin sahip
oldugu tutumlar 6nemli olgiitlerden biridir (Kaya & Izci, 2024). Tutumlar, insan
davranislarindaki en 6nemli belirleyici olarak kabul edilir. Tutum, 6grenmeyle kazanilan
bireyin davranislarindaki degisikliklere neden olan bir durumdur (Kan & Akbag, 2005).
Tutum kavrami literatiirde uzun siiredir farkli degiskenlerle birlikte incelenen bir kavram
olup arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Tutumu Kazazoglu (2011)
bireyin duygusal yasamini kapsayan ve belirli bir nesneye, kisiye veya olaya karsi olumlu
ya da olumsuz tepki verme egilimi olan kavramdir. Cesitli konulara kars1 ya olumlu ya da
olumsuz bir davranis gelistirmesidir seklinde ag¢iklamistir. Demirci (2006), tutumlarin,
bireyin ¢evreyle olan iletisiminin yani1 sira davraniglarinin da etkili oldugunu ifade etmistir.
Tutum, bireye 6zgii olan ve onun belirli bir psikolojik nesneye yonelik olarak sunulabildigi,
farkli ve 6zellikleri sistemli bir sekilde sekillendirilmis bir egilimdir (Collii & Oztiirk, 2014).
Tutum belirli bir davranis, duygusalligin 6n planda oldugu diisiince, 6nyargi, degerlendirme
ve hazir bulunugluk egilimi olarak tanimlanabilir (Oguz & Yanarates, 2022). Ekici (2002)’ye
gore tutum davranigsal, duyussal ve bilissel boyutlariyla davranisin bir etkisi olarak
gorlilmektedir ve belirli davraniglara yonelik tutumlarin belirlenmesi o davranigin
etkilerindeki basariy1 anlamak i¢in olduk¢a 6nemlidir. Tutum tanimini farkli bakis agilariyla
ele alan arastirmacilar genel olarak bireyin bir nesne, olay ya da bir duruma gore
davraniglarinin  olumlu ya da olumsuz ydnde sekillenmesi seklinde ve tutumlarin
davranigsal, duyusgsal ve bilissel davranislar igeren egimler oldugunu tanimlamaktadirlar.
Biligsel hedefler, bireyin zihinsel yeteneklerini kapsayan pargalari icerir. Bu hedefler
arasinda bilgileri tanima ve hatirlama, 6grenilen bilgilerin farkli baglamlarda kullanilmasi,

analiz yapma ve yeni biitiinler olugturma gibi beceriler yer alir. Duyussal hedefler bireyin
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duygusal unsurlar ile ilgili olup ilgi, tutum, inang, inang, 6z-yeterlik, motivasyon, 0z-
diizenleme, kaygi ve deger gibi bilesenleri igerir. Devinigsel hedefler, bireyin fiziksel olarak
elde edilebilirligiyle ve zihnin kaslarinin koordine edilmesini kapsar. Ayni1 zamanda bireyin
O0grenme siirecinde ¢esitli organlarini kullanarak gelistirilmis motor giicii de bu hedefler
arasinda yer alir (Erdem & Kara, 2016). Tutum, bireylerin davranislarini sekillendiren
egilim olarak kabul edilir; ¢linkii davranistan 6nce meydana gelir ve onun olusumuna zemin
hazirlar. Tutumlar, bireyleri belirli davranislara yonlendirir ve her durumun temelinde bir
davranig egilimi bulunur (Kalkan, 2011). Tutum ile davranis arasindaki iliski, 6zellikle
dogrudan gdzlemlenmesi zor olan davranislarin etkisini bulmayi kolaylastirmaktadir.
Bireylerin sahip oldugu tutumlar, gelecekte nasil davranacaklarina dair ipucu olusturabilir.
Bu iligki sayesinde olabilecek spesifik durumlara karsi nasil tepki verecegi daha dogru
tahmin edilebilmektedir (Oguz & Yanarates, 2022). Bireylerin tutumlarin Slgiilmesi olasi
davranislara karsi etkilerini 6n goérebilmeyi saglar. Tutumlarin 6l¢iilmesi, egitimdeki kaliteyi
arttirmak ve Ogrencilerin gelisimine katkida bulunmak i¢in kritik bir adimdir. Olumsuz
tutumlarin degistirilmesinde, olumlu tutumlarin gelistirilmesinde en etkili ara¢ egitim
oldugu diisiilmektedir. Egitim, d6grencilerin tutumlarii sekillendirmek ve gelistirmek icin
onemli bir aragtir. Ogretmenler, kendi derslerinde 6grencilerin tutumlarini anlamak ve
yonlendirmek i¢in gereken bilgilere sahip olmalidir. Bu nedenle, 6gretmenlerin, 6grenci
tutumlarini degerlendirmek icin gegerli ve giivenilir araglara sahip olmalar1 ve bu araglari
etkili bir sekilde kullanabilmeleri 6nemlidir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin bu konudaki bilgi
ve becerilerinin gelistirilmesi, egitimin etkinligini arttirmak agisindan 6neme sahiptir (Hanct

Yanar, 2008).

Bir konuya ilgi duymadan onun hakkinda bilgi edinmek oldukca zor olabilir. Insanlarin
tutumlari, 6grenme siireclerindeki duygusal tepkileri nasil ele aldiklar1 ve kontrol ettikleriyle
yakindan iligkilidir. Tutumlar, bir kiginin degerleri ve inang¢lar1 dogrultusunda sekillenir ve
O0grenme siirecinde dnemli bir rol oynar. Bu tutumlarin olumlu veya olumsuz olmasi, kisinin
O6grenme deneyimini dogrudan etkiler ve gelecekteki yagamlarini sekillendirir. Dolayisiyla,

tutumlar sadece bilgi edinme siirecini etkilemekle kalmaz, ayni zamanda bireylerin hayatlar
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boyunca benimsedikleri davranislart da belirler (Sahin, 2012). Tutumlar, 6grenmeye yonelik
motivasyon, 6zgiiven, ilgi ve katilim gibi faktorlerden etkilenmektedir. Ogrencilerin olumlu
bir tutum gelistirmesi, basarilarin1 artirabilirken, olumsuz bir tutum ise 6grenme siirecini
olumsuz yonde etkiledigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle, egitimcilerin 0grencilerin
tutumlarini anlamak ve olumlu tutumlara tesvik etmek i¢in ¢esitli stratejiler gelistirmesinin
oldukca 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Tutumlar bireylerin ilgilileri, goriisleri ile ilgilidir.
Zaman ilerledikge bireylerin kazanmis oldugu tecriibeler dogrultunda goriisleri, herhangi bir
seye karst olan ilgileri ve olaylar hakkindaki farkindaliklar1 da degigsmektedir. Bu yiizden

bireylerin tutumlar1 zaman igerisinde degisiklik gosterebilir (Hanc1 Yanar, 2008).

Tutumlar erken yaslarda ortaya ¢ikmaktadir. Erken yaslarda ortaya ¢ikan tutum zamanla
edinilen deneyimler dogrultusunda degisiklik gosterebilir. Birey yas aldik¢a karsilasan
olumsuz tutumlar, derslere karsi tutumunu olumsuz yonde etkileyebilir. Yasin ilerlemesiyle
birlikte sinif seviyesinin yiikselmesinden, tutum ile sinif seviyesi arasinda ters yonlii bir iliski
oldugu ifade edilebilir (Cetinkaya & Ayartepe, 2020). Bu Pehlivan ve Koseoglu (2011)’in

yaptig1 calismanin sonuglarindan da anlasilmaktadir.

Bireyler, i¢cinde bulunduklari ¢evreden farkli sekillerde etkilenirler. Yasadiklari sosyal
ortam, kiiltiirel degerler ve birikimler, elde edilebilecek diisiince yapilarinin sekillenmesinde
ve kisisel gelisimlerinde énemli bir rol oynar. Ogrencilerin ise zamanlarmin biiyiik bir
kismini okullarda gegirdigi bilinir. Bu durum, onlarin saglikli, duyussal ve davranigsal
gelisim siire¢lerini hem dogrudan hem de dolayli olarak gdsterir. Ayrica, ¢ocuklarin egitim
aldiklar1 okullar, derslerine kars1t gelistirdikleri tutumlar1 iizerinde bir faktor olarak
degerlendirilmektedir. Farkli okul tiirlerinde okuyan O&grencilerin, bulunduklart okul
ortaminin sundugu olanaklar ve egitim anlayisina baglh olarak derslere kars1 motivasyon
seviyeleri ve tutumlar1 degiskenlik gostermektedir. Bazi okul tiirlerinde egitim alan
ogrenciler, okul atmosferinin destegi ile motivasyonunu arttiran unsurlar sayesinde daha
yiiksek bir igsel gilidiilenme hissedilebilirken, bazi okul tiirlerinde bu giidii farkli sebeplerle
daha diisiik diizeyde olabilir. Bu durum, siirekli akademik basarilar1 ve ¢oziimlere karsi
gelistirdikleri tutumlar agisindan Onemli bir degisken olarak degerlendirilmektedir
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(Cetinkaya & Ayartepe, 2020). Bu degiskenken Kurbanoglu (2014)’ nun yaptig1 ¢alisma

sonuclarindan da anlasilmaktadir.

Ogrencilerin cinsiyetleri sahip olduklar1 tutumlar iizerinde etkili demografik degiskenlerden
biri oldugu literatiirdeki ¢aligmalardan anlasilmaktadir (Kurbanoglu, 2014; Oskay, Erdem &
Yilmaz, 2009). Yapilan ¢alismalarda kiz 6grencilerin derslere olan tutum puanlarmin daha
fazla oldugunu, erkek 6grencilerin ise tutum puanlarinin daha az oldugunu gostermektedir.
Ayrica erkek 0grencilerin fen bilimleri alanindan fizik ve kimya bilimine daha yatkinken,
kiz 6grencilerin biyoloji bilimini daha ¢ok tercih ettikleri ve basarilarinin da o yonde yiiksek

oldugu belirtilmistir (Steegh, Hoffler, Keller & Parchmann, 2019).

Tutumlart etkileyen diger faktorlerin de okul derecesi ve okullarda segilen boliimlerin
oldugu goriilmektedir. Sert Cibik ve ince Aka (2015) yaptiklar1 calisma ile &grenci
basarilarinin, kimya dersine yonelik tutumlart ile pozitif bir iliski oldugunu tespit etmislerdir.
Ogrencilerin okul basarisi, derse olan ilgileri ve tutumlari ile degismektedir. Akademik
basari, bir derse kars1 olan sevgi, ilgi, katilim gibi duygusal faktorlerle ve 6zellikle tutumla
dogrudan etkilidir. Bu nedenle, tutum diizeyindeki belirleyicilik, basarilarini artiracak yonde
olup onemli bir etkiye sahiptir (Kan & Akbas, 2005). Cetinkaya ve Ayartepe (2020)
caligmasinda sayisal boliimleri secen dgrencilerin tutum puanlariin daha yiiksek oldugu,
esit agirlik, sozel ve sayisal boliimleri secen dgrenciler arasinda kimya dersine yonelik
tutumlarinin anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmalar sonucunda
Ogrencilerin derslere yonelik tutumlar1 gelecekteki meslek segimleri i¢in iiniversite boliim
tercihlerini etkileyecegi goriilmektedir. Ogrenci tutumlar1 egitimciler tarafindan ders
secimleri, 6grenme sonucu olusan ciktilar ve gelecekte secim yapacaklart meslekleri
etkiledigi diistiniilmektedir (Nieswandt, 2007). Bunlarin yaninda tutumu etkileyen yas, ev
ortami, tecriibeyle kazanilmis bilgi ve davranislar, 6gretmenin kisiligi ve 6gretim teknigi ve

anne-baba tutumlar1 gibi pek ¢ok faktdr bulunmaktadir (Oskay vd., 2009).
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2.12. Kimya Dersine Yonelik Tutum

Insanlarin yasadiklar1 diinyada soluduklari hava, ictikleri su, kullandiklar1 teknolojik
araglara kadar her sey fen bilimlerinin konusudur. Insanlarin yasamlarii kolaylastirmak
amaciyla bilim ve teknolojiye dayali olarak gerceklestirilen biitiin arastirmalar fen
bilimlerinin temel ilkelerine gore gerceklestirilmektedir (Hanger vd., 2007). Bireylerin bas
dondiirticti bir hizla bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeleri ve degisimleri takip
edebilmeleri i¢in temel bilimsel kavram ve bilgilerle birlikte merak, istekli olma, ilgi, gibi
bilimsel tutumlar ve iist diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasi fen bilimleri egitimi ile
gerceklestirilebilir (Cmar & ilik, 2013). Giinliik yasamda fen bilimleri alaninda en gok
kullanim alanina sahip bilim dali olarak kimya goze ¢arpmaktadir (Bilir vd., 2021). Kimya,
giinliik yasam ile dogrudan iligkili bir bilim dali olmasina ragmen, 6grenciler tarafindan
cogunlukla soyut ve 6grenilmesi zor bir alan olarak algilanmakta; bu durum kimyanin teorik
diizeyde islenmesi sebebiyle d6grencilerin dersi zor bulmalarina yol agmaktadir (Bilir vd.,
2021; Sahin, 2012). Ogrencilerin, kimya konularinda karsilastiklar1 temel giicliikler
arasinda; matematiksel islemleri gerceklestirmede yasadiklar1i zorluklar, kimyasal
sembolleri anlamada goriilen yetersizlikler, soyut kavramlar1 zihinsel olarak
yapilandiramamalar1 ve deney yapma imkanlarinin simirli olmasi gibi nedenler yer
almaktadir (Demir & Bayraktar, 2021). Bu durum, 6grencilerin kimya dersine kars1 olumsuz
tutum gelistirmelerine neden olmaktadir (Bilir vd., 2021; Sahin, 2012). Ancak, ger¢ek yasam
problemlerine dayali olarak giinlik yasamdan segilen etkinlikler, &grencilerin kimya
dersinde edindikleri kavramlar1 yasamla iligkilendirmelerine olanak saglamakta ve bu
sayede kimya dersine yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelismesine katki saglanmaktadir
(Bilir vd., 2021; Kogak & Onen, 2012; Késece, 2020 ). Nieswandt (2007), kimyaya olan
tutumunun kisinin kimyay1 sevip sevmemesiyle ilgili oldugunu belirtmistir. Kimya
Ogretiminde, 6grencilerin derse yonelik olumlu tutumlar gelistirmesi, 6grenme siirecine aktif
katilimlarini destekleyen temel bir faktor olarak goriilmektedir. Bu tiirden olumlu tutumlarin
gelistirilmesi, yalnizca 6grencilerin derse kars1 ilgi ve motivasyonlarini artirmakla kalmayip,

ayn1 zamanda akademik basar1 diizeylerine olumlu katki saglamaktadir. Bu baglamda, kimya
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Ogretiminde tutum gelistirmeye yonelik stratejilerin planli ve bilingli bir sekilde

uygulanmasi gerekmektedir (Cetinkaya & Ayartepe, 2020).

Kimya dersi 6gretim programinin temel amaci, Ogrencilerin kimyaya iligkin temel
kavramlari, terimleri ve bu kavramlarin matematiksel ifadelerle iliskilendirilmis bigimlerini
anlamalarin1 saglamak ve bu bilgileri ¢esitli durumlara uygulayabilecek diizeyde bilgi ve
beceri kazandirmaktir (Bas, Sentiirk & Cigerci, 2016). Bununla birlikte, 6grencilerin kimya
dersine yonelik ilgilerini artirarak derse karst olumlu tutum gelistirmeleri ve bu sayede
akademik basarilarinin desteklenmesi de programin 6nemli hedefleri arasinda yer almaktadir
(Bas vd., 2016). Bu amagla, kimya 6gretiminin temel hedefi yalnizca 6grencilere kimyasal
bilgi ve kavramlari aktarmakla sinirli kalmamali; ayn1 zamanda kimya 6grenmenin énemini,
bu disiplinin dogasini, diisiinme bicimini ve yasamla olan baglantilarin1 6grencilere
kazandirmay1 da kapsamalidir. Kimya, 6grenciler tarafindan ezberlenmesi gereken bir ders
olarak degil; sorgulama, analiz etme ve problem ¢dzme gibi bilimsel beceriler gelistiren
dinamik bir siire¢ olarak algilanmalidir. Bu anlayis, kimya 6gretiminin esas hedefi olarak

benimsenmelidir (Vos vd., 2010).

Kimya 6gretmenleri, derslerde yalnizca bilgiyi aktaran kisiler degil; ayn1 zamanda kimya
biliminin dogasini, Ogretim siirecindeki yaklasimlart ve Ogrencilerle kurduklari
etkilesimleriyle 6grencilerin duyugsal 6zelliklerini etkileyen dnemli aktorlerdir. Bu nedenle,
Ogretmenlerin; kimya konularinin sunumu, kendi tutum ve davraniglar ile kimya egitimi
aragtirmalarinin 6grenciler iizerinde olusturdugu etkiyi gz oniinde bulundurarak, kimyaya
yonelik tutum gelisimini destekleyecek sekilde bilingli hareket etmeleri biiyilk 6nem

tagimaktadir (Cheung, 2009).

2.13. Kimya Dersine Yonelik Tutum ile lgili Yapilan Calismalar

Ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlari iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde,
Ogrencilerin akademik basarilarinin, cinsiyetlerinin, yaslarinin, sinif diizeylerinin, okul

cesitlerinin ve kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin kimya dersine yonelik tutumlarini
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etkiledigi goriilmiistiir (Bilir vd., 2021; Cetinkaya & Ayartepe, 2020; Kan & Akbasg, 2005;
Kurbanoglu, 2014; Pehlivan & Koseoglu, 2011).

Pehlivan ve Kdseoglu (2011) yaptig1 calisgmada fen lisesi dgrencilerinin kimya dersine
yonelik tutumlarini ile akademik benlik tasarimlarini anne 6grenim durumu, annenin ¢alisma
durumu, baba 6grenim durumu, baba meslegi ve ailenin gelir diizeyine gore incelemektedir.
Ankara Fen Lisesi’nde 323 ogrenci lizerinde kimya dersine yonelik tutum o&lgegi ve
akademik benlik tasarimi tutum 6lgegini uyguladigi ¢alisma sonucunda degiskenlere gore
anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulagmistir. Kimya dersine yonelik tutumlar ile

akademik benlik tasarimlarinin ailevi faktdrlerden etkilenmedigini gostermektedir.

Genel kimya dersini alan iiniversite 6grencilerinin laboratuvar dersini alan ve almayan
Ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlar ile basarilarmi cinsiyet faktorii agisindan
inceleyen Oskay vd., (2009) kimya dersi ve laboratuvar dersini ayn1 anda alan 6grencilerin
basarilariin daha yiiksek oldugu bilgine ulagmustir. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 99 Ogrenci ile yiiriittigii bu ¢aligmada 6grencilerin kimya dersine yonelik
tutumlarinin cinsiyete gore incelediginde ise kiz 6grencilerin tutumlarinin erkek 6grencilere
gore anlaml farklilik gosterdigi sonucuna ulasmistir. Kimyaya yonelik tutumlar1 ve genel
kimya dersindeki basarilar1 arasindaki iliskiyi incelediginde, 6grencilerin kimyaya yonelik
tutumlar ile genel kimya dersindeki basarilar1 arasinda, diisiik diizeyde de olsa pozitif ve

anlaml1 bir iligki oldugunu tespit etmistir.

Cheung (2009) 6grencilerin ortaokullarda okutulan kimya derslerine yonelik tutumlari
acisindan sinif diizeyi ve cinsiyet arasindaki etkilesim etkisini inceledigi c¢alismasinda,
Ogrencilerin kimya derslerine yonelik tutumlar1 iizerinde sinif diizeyi ve cinsiyetin etkisi
istatistiksel olarak anlamli bulunmugtur. Ortaokul 4. ve 5. Siiftaki erkek 6grencilerin kimya
derslerini kiz ogrencilerden daha fazla sevdiklerini ancak, erkek Ogrencilerin kimya
laboratuvar caligmalarina yonelik begenilerinin ortaokul 4'ten Ortaokul 7'ye ilerledikge
azaldigy; kizlarda kimya laboratuvar ¢aligsmalarina yonelik tutumda boyle 6nemli bir diisiis

bulunmadig tespit edilmistir.
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Hanger vd., (2007) caligmalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kimya dersine yonelik
tutumlarin1 ve akademik basarilarinin arasindaki iliskiyi incelemeyi amacglamiglardir.
Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiindeki 147
Ogretmen adayi ile yliriitiilen bu ¢alismada 6gretmen adaylarimin mezun olduklar lise ve
cinsiyet faktorlerinin kimya dersine yonelik tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasindaki
iliskiyi incelemislerdir. Ogretmen adaylarinin mezun olduklari lise faktdriine gére Anadolu
lisesinden mezun olanlarin hem kimya dersine yonelik tutum puanlarinin hem de akademik
basarilarinin diger okul tiirlerinden (6gretmen lisesi, siiper lise ve normal lise) daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagmislardir. Cinsiyete gore incelediklerin de erkek 6gretmen adaylar ve
kiz 6gretmen adaylar1 arasinda ¢ok az fark oldugu gérmiislerdir. Genel olarak baktigimizda
yapilan ¢alismada 0gretmen adaylarinin tutum puanlar ile akademik basarilar1 arasinda
pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna varmislardir. Ogretmen adaylarinin tutum puanlari

ne kadar yiiksek olursa akademik basarilar1 da o kadar yiiksektir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kimya dersine yonelik tutumlari ile akademik basarilart
arasinda bir iliskinin olup olmadigini belirlemek igin Sert Cibik ve Ince Aka (2015) cinsiyet
ve anne-baba egitim durumu degiskenleri agisindan incelemistir. Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda &grenim goren 96 &gretmen aday: ile
yiiriitiilmiistiir. ince Aka (2012) tarafindan gelistirilen kimya dersine yonelik tutum Slcegi
uygulayan aragtirmacilar gretmen adaylarinin anne-baba egitim durumu degiskenine gore
tutum ve akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu, cinsiyet
degiskenine gore de anlamli bir fark tespit etmislerdir. Calismalarinin sonucunda kimya
dersine yonelik tutum ile akademik basar1 diizeyleri arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iligki

oldugu tespit etmislerdir.

Montes, Ferreira, ve Rodriguez (2018) c¢alismalarinda, ortaokul 6grencilerinin kimyaya
yonelik tutumlarini okul tiirii, sinif seviyesi, cinsiyet ve kimya basarisinin hem biligsel hem
de duyussal boyutlar {izerindeki etkisini arastirmislardir. Calismanin sonuglarina gore,
Ogrenci yas grubu ve kimya basarisinin kimyaya yonelik tutumlar {izerinde 6nemli etkileri
oldugunu gostermistir. Okul tiirli, cinsiyet veya faktorler arasindaki etkilesimlerin etkisi
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bulunmamustir. Takip analizleri, 6grenciler okulda ilerledikce tutumlarinin azaldigini, ancak

kimya notlar1 yilikseldik¢e tutumlarinin daha olumlu hale geldigini ortaya koymustur.

Cetinkaya ve Ayartepe (2020) yaptiklari calismada lise 6grencilerinin kimya dersine yonelik
tutumlarini gesitli degiskenler agisindan incelemeyi amagclamislardir. Istanbul ilinin 5 farkli
ilcesinde bulunan 10 farkli lisede 6grenim gore toplam 1151 lise dgrencisi ile ¢alisma
yiriitilmiistir. Kan ve Akbas (2005) tarafindan gelistirilen kimya dersine yonelik tutum
Olcegini uygulayan arastirmacilar, ol¢ek sonuglarina gore cinsiyet ve simif seviyesi
degiskenlerinin lise 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutumlar1 iizerinde anlaml1 bir fark
olusturmadigini, lise tiiriine gore incelendiginde en yiiksek puan ortalamasina 6zel liselerde,
en diigiik puan ortalamasina ise meslek liselerinde 6grenim goren dgrencilerin oldugunu
tespit etmislerdir. Sinif seviyesine gore 6grencilerin tutum puanlari incelendiginde 10. Sif
ogrencilerin en yiiksek, 11. Sinif 6grencilerin ise en diisiik seviyede kimya dersine yonelik
tutum puanlarina sahip oldugu sonucuna ulagmiglardir. Okullarda laboratuvar varligina gore
incelediklerinde ise en diisiik tutum puanlarinin okullarinda laboratuvar bulunan ancak
kullanilmayan 6grencilere ait oldugu, okullarinda laboratuvar bulunmayan 6grencilerin ise
tutum puanlarinin yliksek oldugu bilgisine ulagmiglardir. Boliim degiskenine gore
incelendiginde ise sayisal boliimleri segen Ogrencilerin tutum puanlarinin daha yiiksek
oldugu, esit agirlik, sdzel ve sayisal boliimleri secen Ogrenciler arasinda kimya dersine
yonelik tutumlarinin anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin gelecekte
tercih etmek istedikleri alan tercihine gore saglik bilimleri, tip, havacilik ve dis hekimligi
gibi boliimleri tercih etmek isteyen Ogrencilerin, hukuk, sosyal bilimler ve mimarlik
boliimlerini tercih etmek isten 6grencilerin tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna

ulagsmuglardir.

Bilir vd., (2021) lise 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutumlar1 ve kimya bilgilerini
giinliik yasam ile iliskilendirme dereceleri iizerine “Bilimden Dogaya, Dogadan Bilime:
Problemlere Coziimler” projesinde yapilan etkinliklerin, 6grencilerin kimya dersine yonelik
tutumlart ile kimya derslerinde kazanmis olduklar bilgileri giinliik yasam ile iligkilendirme
konusunu incelemiglerdir. Bu caligmayi, 2017-2018 egitim ve 6gretim yilinda Diizce ilindeki
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devlet liselerinde 9. sinift bitiren 6grenciler ile tamamlamislardir. Kan ve Akbag (2005)
tarafindan gelistirilen kimya dersine yonelik tutum 6l¢egini kullandiklar ¢alismada kimya
dersi ile ilgili yapilan etkinliklerin genel olarak Ogrencilerin tutumlarini olumlu yonde

etkiledigi sonucuna ulagmislardir.

Kurbanoglu (2014) lise 6grencilerinin, kimya laboratuvar1 kaygi puanlari ile kimya dersi
tutum puanlari arasinda anlamli iligkinin olup olmadig1 ve cinsiyet ve okul tiirii degiskenine
gore incelemistir. Calisma sonuglarina goére Kurbanoglu (2014) lise dgrencilerinin kimya
laboratuvar1 kaygi puanlar1 ve kimya dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda negatif ve
anlamli bir iliskinin oldugunu ve kimya laboratuvar1 kaygi puanlari arttiginda tutum
puanlarinin az da olsa azaldigini goérmiistiir. Laboratuvar kaygisinin 6grencilerin tutumlari
tizerindeki olumsuz etkiden kaynaklandig1 sonucuna ulasilabilir. Cinsiyet degiskenine gore
Ogrencilerin tutumlar tizerinde anlamli bir fark oldugu fakat cinsiyet ile kimya laboratuvari
kayg1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigin1 gérmiistiir. Okul tiirleri arasinda,
Fen lisesindeki 6grencilerin kimya laboratuvari kaygilarinin diger okul tiirlerine gore daha
diisiik, kimya dersi tutumlarinin ise diger okul tiirlerinden (Anadolu lisesi, meslek lisesi ve

genel lise) daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmaistir.

Tiiystiz ve Tatar (2008) Ogretmen adaylarinin 6grenme stillerinin belirlenerek kimya
dersindeki basarilarina ve bu derse yonelik tutumlarinin etkisini incelemeyi amaglamislardir.
Aragtirmay1r  Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesinde Smmf Ogretmenligi
boliimiinde &grenim goren 186 birinci simif dgrencileri ile yiiriitmiislerdir. Ogretmen
adaylarina kimya dersine yonelik tutum 6l¢egi ve 6grenme stili dlgegini uygulamis, kimya
dersindeki basarilarin1 6lgmek igin yil sonu kimya notlarim1 kullanmislardir. Calismada
Ogretmen adaylarinin takim calismasi olarak yapilan etkinlikler daha yatkin olduklart
goriilmiistiir. Katilimcilarin 6grenme  siirecinde siirekli aktif olma isteklerinin oldugu
goriilmektedir. Caligmada bagimsiz 6grenme stiline sahip 0gretmen adaylarmin kimya

dersine yonelik tutumlarinin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kara (2018) yaptig1 doktora tez calismasinda 6grencilerin SE 6grenme modeline gore

Etkilesimli Defter uygulamalarin1 kullanarak “Karigimlar” konusunu anlamalarina,
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akademik basarilarina, motivasyonlarma ve kimya dersine yonelik tutumlarina etkisini
incelemek ve bu uygulamaya iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerini degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Ogretmen goriisleri degerlendirildiginde genel olarak bu uygulamanin
etkili ve Ogrenci basarilarini olumlu yonde etkileyen bir materyal oldugu bilgisine
ulasilmistir. Ogrenci goriisleri degerlendirildiginde ¢ogu 6grencinin Etkilesimli Defter
kullanmadig1 hatta boyle bir uygulamay1 daha 6nce gérmedikleri ortaya ¢ikmistir. Fakat
ogrenciler bu uygulamay1 kullandiklarinda basar1, motivasyon ve tutumlarinin olumlu yénde
etkilendigi goriilmektedir. Calismada genel olarak d6grencilerin 6grenme siireclerinde en ¢ok
basvurduklari ders materyallerinden biri olan ders defterleri, onlarin dikkatini ¢gekmeli, ders
calisma istegini artirmali ve giiniimiiziin gorsellige 6nem veren diinyasinda gorsel zekaya
hitap edecek sekilde tasarlanmasi gerektigi 6ne ¢ikmaktadir. Giinliik hayattan alinan gergek
fotograflar ve videolarla zenginlestirilmis, ¢cagin gereksinimlerine uygun olarak stirekli
giincellenen defterler, 6grenmeyi daha etkili hale getirebilir. Bu baglamda, Etkilesimli
Defterlerin bu gereksinimleri karsilayabilecek 6nemli bir materyal oldugu diisiiniilmektedir.
Ogrencilere sundugu en biiyiik avantajlardan biri ise ders tekrarlarinda onlar1 motive edecek,
diizenli ve sistemli bir kaynaga sahip olmalarini saglamasidir. Yapilan bu c¢aligma,
Etkilesimli Defterlerin 6grencilerin akademik basarilarin1 artirmada ve kimya dersine
yonelik motivasyon ve tutumlarinin olumlu yonde gelistirmede etkili oldugunu ortaya

koymaktadir.

Ozsoy, Alkan, ve Yiicel (2021) calismalarinda tahmin et-gozle-agikla (TGA) yontemine
gore hazirlanmig materyaller ile 6gretimin lise 10. sinif 6grencilerinin kimya dersine yonelik
tutumlar iizerine etkisini incelemislerdir. Ankara ilinde iki farkli Anadolu Lisesinde 10.
siifta 6grenim goren 100 6grencilerle gerceklestirdikleri ¢alismanin sonuglarina gore kimya
dersine yonelik tutum &lgeginin tiim alt boyutlarinda deney ve kontrol gruplariin son test
puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Analiz bulgularina gore deney 1
ve 2 gruplarinin kimya dersine yonelik tutum 6l¢eginin tiim alt boyutlarindaki ortalamalar
kontrol 1 ve 2 gruplariminkinden daha yiiksek ve ortalamalar arasindaki fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmustur.
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Efil (2023) kavram haritalarinin kimya dersinde kullanarak 10. sinif 6grencilerinin “Asitler,
Bazlar ve Tuzlar” konusunda basarilarina ve kimya dersine yonelik tutumlarina etkisini
incelemektedir. Bu ¢aligma, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Amasya’da bir lisede 80
Ogrenciyle gerceklestirilmis olup, kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney
grubunda “Asitler, Bazlar ve Tuzlar” konusu 6grenci takimlarit basar1 boliimleri teknigi
kavram haritalari ile birlikte ytiriitiilen bir ders, kontrol grubunda ise giincel kimya gretim
programi ile geleneksel 6grenme teknikleri kullanilan bir ders gergeklestirilmistir.
Calismada elde edilen bulgulara Asitler- Bazlar Basar1 Testi, Kimya Dersi Tutum Olgegi ve
Kavram Haritasina Yoénelik Tutum Olgegi kullanilarak ulasiimistir. Arastirma sonucunda
kavram haritalar1 ile yiiriitiilen dersler yoniinde anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulasiimugtir. Isbirlikli 6grenme modelinde kullanilan Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri
tekniginin kavram haritas1 ile desteklenerek uygulanmasinin, 6grencilerin akademik
basarilarina olumlu katki sagladig: tespit edilirken, kimya dersine ve kavram haritalarina

yonelik tutumlarinda anlamli bir degisiklik olmadigi belirlenmistir.

Seker (2023) 10. sif lise 6grencilerinin ortadgretim kimya miifredatinda yer alan "Asitler,
Bazlar ve Tuzlar" iinitesindeki akademik basarilarina ve kimya dersine yonelik tutumlarina
Web 2.0 tabanli uygulamalarin etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismada Web 2.0 araglari
ile hazirlanan ders materyalleri kullanilan dersi deney grubu, geleneksel 6gretim yoluyla
gergeklestirilen dersi kontrol grubu olarak belirlemistir ve deney grubu ve kontrol grubu
arasindaki oOgrenci puanlarin1 karsilagtirarak 6 haftalik bir siiregte 4 asamada
gergeklestirmistir. Arastirma bir devlet lisesindeki 10. Sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir.
Veri toplama araglar olarak olgekleri gelistiren kisiler tarafindan gerekli izinler alinarak
Asitler, Bazlar Basar1 Testi ve Kimya Dersi Tutum Olgegi kullanilmistir. Web 2.0 tabanli
uygulamalarin kullanildig1 deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri arasinda kimya dersine
yonelik basarilarinin anlamh fark oldugu sonucuna ulagmislardir. Kimya dersine yonelik
tutumlart icin kontrol ve deney grubu oOgrencileri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Web 2.0 tabanli kavramsal karikatiirlerin kimya dersinde kullanilmasi,

ogrencilere dersin farkli ve eglenceli bir sekilde sunulmasini saglamis, bu da dersle ilgili
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olan tutumu ve motivasyonu artirarak akademik basarilarina olumlu bir katki sagladigi

goriilmektedir.

Kan ve Akbas (2005) yaptiklart calismada lise Ogrencilerin kimya dersine ydnelik
tutumlarini belirlemek amaciyla dlgek gelistirmislerdir. Olgek 22 maddeden olusan, kimya
dersine doniik olumlu duygu, olumsuz duygu ve kimya dersine doniik faaliyet olmak iizere
lic alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin giivenirlik katsayis1 0.92 bulunmustur. Olgegin
gegerlik ve giivenirligine ait bulgular, lise 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutumlarinin

belirlenmesine yonelik ¢aligmalarda kullanilabilecegini gostermektedir.

Adesoji ve Raimi (2004) laboratuvar egitiminin problem ¢dzme stratejisi ve pratik beceri
Ogretimiyle desteklenmesinin &grencilerin kimyaya karsi tutumlart iizerindeki etkisini
incelemek amaciyla, drneklem olarak Nijerya'nin Oyo eyaletindeki Oyo kasabasindan
secilen 286 lise 2. Smif Ogrencileriyle yapilan c¢aligmada, laboratuvar kullaniminin

ogrencilerin kimyaya kars1 tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmiglardir.

Bennet, Rollnick, Green ve White (2001) lisans Ogrencilerinin kimya dersine ydnelik
olumsuz tutum olanlarinin sinav basarilarina etkisini incelemek i¢in 6rneklem grubu olarak
Giiney Afrika Universitesi'ndeki &grencilerle yaptiklari calismada, 6grencilerin kimya
dersine yonelik tutumlarinin olumsuz olanlarin sinavlardaki basarilarinin da diisiik oldugu,
tutumlarmin olumlu yénde olan 6grencilerin ise kimya dersi sinav bagarilarinin daha yiiksek

oldugu sonucuna ulagmislardir.

Salta ve Tzougraki (2004) ¢alismalarinda 6grencilerin kimya dersine yonelik tutumlarim
cinsiyet, caligma alanlar1 ve basari faktorleri, kimya dersinin zorlugu, 6grencilerin ilgileri ve
kimya dersinin Ogrencilerin hayattaki yeri ve Onemini degerlendirmek amaciyla
Yunanistan'daki lise 11. sinif 6grencilerinden 576 6grenci ile calisma gergeklestirilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, 6grencilerin kimya dersini ne ¢ok zor ne de ¢ok kolay
bulduklarimi, ancak dersi gelecek kariyerleri acisindan fazla yararli gérmediklerini; buna
ragmen kimyanin genel yasam agisindan 6nemli oldugunu kabul ettiklerini tespit edilmistir.

Ogrencilerin cinsiyet faktdrii agisindan anlamli bir fark bulunmazken, yalnizca kimyanin
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zorlugu algisinda cinsiyete bagl anlaml fark saptanmistir. Ayrica, dgrencilerin kimyaya

yonelik tutumlar1 ve basarilar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde bir iliski bulunmustur.

Yapilan ¢aligmalarin sonuglarindan da goriildiigii gibi 6grencilerin kimya dersine yonelik
tutumlari, derslere olan ilgi, motivasyon ve derse katilim diizeylerini dogrudan etkiledigi
goriilmektedir. Tutumlarin olumlu olmasi, Ogrencilerin kimya dersini daha anlamh
bulmalarini, kavramlar1 daha kolay 6grenmelerini saglamaktadir. Bu yiizden kimya dersine
yonelik tutumlarin Olgiilmesi 6grenci basarilart ve motivasyonlar1 acisindan O6nemli

olabilecegi diisliniilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bdliimde; aragtirmanin modeli, arastirma evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari, veri

toplama ve analizine iligkin agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma, lise 68rencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile kimya dersine yonelik
tutumlart arasindaki iliskiyi belirlemek ve cesitli degiskenlere gore incelemeyi
amaglamaktadir. Bu nedenle arastirma deseni, iliskisel tarama modeli olarak belirlenmistir.
Genel tarama modellerinden biri olan iligkisel tarama modeli, iki veya daha fazla degisken
arasindaki korelasyonun varligini ve derecesini belirlemeyi amaglayan bir aragtirma modeli

niteligindedir (Karasar, 2011).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu calismanin evreni 2024-2025 egitim Ogretim yilinda Ankara ili Merkez ilcelerinde
bulunan devlete ait liselerde 6grenim goren ogrencilerden olusmaktadir. Evrene iligkin,
Ankara i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden (MEB, 2024) elde edilen bilgiler Tablo 1°de
verilmistir. Evren lizerinden Ornekleme alinacak O6gretmen sayisinin belirlenmesi i¢in

asagidaki formiil kullanilmigtir (Biiyiikoztiirk vd., 2019).
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Tablo 1

Arastirmamn Evrenine Iligkin Dagilim

Okul Tiiri Okul  Derslik Ogrenci
| Lisel Anadolu Lisesi 166 4285 118469
Genel Liscler Fen Lisesi 19 400 8108
. oo Mesleki Ve Teknik Liseler 178 3616 94525
Mesleki Ve Teknik Liseler imam Hatip Liseleri 78 2118 18229
Toplam 441 10419 239331

*N (Toplam 6grenci sayis1): 239331

*p (Belli bir 6zellige sahip olma orani): 0,50

*q (Belli bir 6zellige sahip olmama orani, 1-p): 0,50
*t (Giiven diizeyine karsilik gelen tablo degeri): 1,96
*d (Orneklem hatas1): 0,05

*n (Orneklem biiyiikliigii): ?

Arastirmada ormeklem biliyiikligilinii belirlemek icin belirlenen degerler, formiilde yerine

konularak hesaplama yapildiginda:

n = N t’pq _ 239331 x (1,96)20,5x0,5
d2(N—-1)+t2pq (0,05)2(239331—1)+(1,96)2 0,5x0,5

= 383,546 hesaplanir.

Orneklem biiyiikliigii gerekli hesaplamalarin yapilmasi sonucunda minimum 384 kisiden
olugmasi gerektigi tespit edilmistir. Arastirmada liselerde 6grenim goren 6grencilerin yasam
boyu 6grenme egilimleri ile kimya dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet, sinif seviyesi ve
okul tiirii degiskenleri agisindan incelemek amaciyla; Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Imam
Hatip Lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde O6grenim goren Ogrenciler ile
calisilmigtir. Veriler ortadgretim okullarinin farkl tiir liselerdeki 6grencilerden oranli olarak
edinilecegi i¢in arastirmada 6rneklem belirlenirken basit seckisiz drnekleme yontemlerinden
tabakali ornekleme teknigi kullanilmasi tercih edilmistir. Tabakali ornekleme, belirli
siirlarla tanimlanmis bir evrende alt tabakalar veya alt birim gruplarinin mevcut oldugu
durumlarda kullanilan bir yontemdir. Bu yontemde, evren igindeki alt tabakalarin varlig1 goz
oniinde bulundurularak evren iizerinde ¢alismak esastir (Yildirim & Simsek, 2005, s. 105).
Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6grenci sayist 853 olup bu 6grencilerin demografik
ozelliklerine (cinsiyet, sinif ve okul tiirii) dagilimi (frekans ve yiizde) Tablo 2’de

sunulmustur.
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Tablo 2

Osrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Dagilim

Degiskenler f %
Lo Kadin 498 58,4
Cinsiyet Erkek 355 416
1.Simf 248 29,1
2.Smf 248 29,1
Smf 3.Smif 22 26,0
4.Smf 135 15,8
Anadolu Lisesi 270 31,7
Fen Lisesi 99 11,6
Okul Tiirii Tmam Hatip Lisesi 258 30,2
Mesleki ve Teknik Lise 226 26,5

Toplam Ogrenci Sayisi 853

Tablo 2°de goriildiigii {izere arastirmaya katilan toplam dgrenci sayis1 853 tiir. Ogrencilerin
498’1 (%58,4) kadin, 355’1 (%41,6) ise erkek 6grencilerdir. Tablo 2’de 6grencilerin sinif
diizeyine gore dagilimlarina bakildiginda 248 (%29,1) 6grencinin 9. sinif, 248 (%29,1)
ogrencinin 10. sinif, 222 (%26,0) 6grencinin 11. sinif ve 135 (%15,8) 6grencinin 12. sinif
oldugu goriilmektedir. Tablo 2’de Anadolu lisesinden 270 (%31,7), fen lisesinden 99
(%11,6), imam hatip lisesinden 258 (%30,2) ve mesleki ve teknik lisesinden 226 (%26,5),

Ogrencinin arastirma uygulamalaria katildig1 goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Bu calismada 6lgme araglari olarak 6grencilerin demografik bilgilerini 6lgen maddeler ile
kimya dersine yonelik tutumlarini belirlemek icin Kan ve Akbas (2005) tarafindan
gelistirilen Lise Ogrencilerinin Kimya Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi (KDYTO) ve Diker
Coskun (2009) tarafindan gelistirilen Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi (YBOEO)
kullanilmistir. Kan ve Akbas (2005) tarafindan gelistirilen Lise Ogrencilerinin Kimya
Dersine Yonelik Tutum Olgeginin bu ¢alismada kullanilabilmesi i¢in Adnan Kan ile e-posta
yoluyla iletisim kurulmus ve 6l¢egin kullanimi ic¢in gerekli izin (EK 1) alinmistir. Diker

Coskun (2009) tarafindan gelistirilen Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgeginin bu
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caligmada kullanilabilmesi i¢in Yelkin Diker Coskun ile e-posta yoluyla iletisim kurulmusg

ve Olgegin kullanimi i¢in gerekli izin (EK 2) alinmistir.

3.3.1. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi

Bu arastirmada lise 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerini 6lgmek amactyla Diker
Coskun (2009) tarafindan gelistirilen Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi
kullanilmistir. Diker Coskun (2009) tarafindan gelistirilen Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri
Olgeginin Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0.89 olarak bulunmustur. Bu calismada
giivenirlik 0,893 olarak bulunmustur. Bu c¢alismada Diker Coskun’un (2009) gelistirdigi
6l¢egin tercih edilmesinin temel nedeni, arastirmanin drneklemiyle benzer niteliklere sahip
onceki calismalarda (Dokmeci, 2023; Dokmeci & Giilveren, 2023; Giizel, 2017; Horoz,
2017) kullanilmis olmasi ve séz konusu oOlgegin gegerlik ve giivenirlik diizeylerinin
literatiirde kabul edilebilir simirlar igerisinde oldugunun belirtilmesidir. Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri Olgeginin 1.-6. maddeleri motivasyon, dlgegin 7.-12. maddeleri sebat,
Olcegin 13.-18. maddeleri 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk ve 19.-27. maddeleri merak
yoksunlugu boyutunu olusturmaktadir (EK 3). Olgegin 1.-12. maddeleri olumlu, 13.-27.

maddeleri olumsuz (ters) kodlanmistir.

3.3.2. Kimya Dersine Yonelik Tutum Ol¢egi

Bu ¢alismada, Kan ve Akbas (2005) tarafindan gelistirilen Kimya Dersine Yonelik Tutum
Olgegi (KDYTO) ile arastirma yapilan siniflarindaki dgrencilerin kimya derslerine yénelik
tutumlar Ol¢lilmeye calisilmistir. Calismada Kan ve Akbas’in (2005) gelistirdigi 6l¢egin
tercih edilmesinin temel nedeni, arastirmanin drneklemiyle benzer niteliklere sahip 6nceki
calismalarda (Baltac1, 2022; Ozsoy, Alkan & Yiicel, 2021) kullanilmis olmas1 ve s6z konusu
Olcegin gecerlik ve giivenirlik diizeylerinin literatiirde kabul edilebilir sinirlar igerisinde
oldugunun bulunmus olmasidir. Kan ve Akbas KDYTO’ni liselerde dgrenim goren
ogrencilerin kimya dersine iliskin tutumunu lgmek amaciyla gelistirmistir. Olgek ii¢ faktor
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altinda toplam 22 maddeden olusmaktadir (EK 4). Olgekte birinci alt faktér 10 maddeden,
ikinci alt faktér 7 maddeden ve iiciincii alt faktor bes madeden olusmaktadir. Kan ve Akbas
(2005) tarafindan dlgegin tiimiine ait Cronbach alpha degeri 0.92 bulunmustur. Olgegin
birinci ve ikinci faktorlerine ait Cronbach alpha degeri 0.87 ve ligiincii faktore ait Cronbach
alpha degeri 0.78 olarak bulunmustur. Bu c¢alismada 6lgegin tiimiine ait Cronbach alpha
degeri 0,891 olarak bulunmustur. Caligmada 6lgegin birinci faktoriine ait Cronbach alpha
degeri 0.896, ikinci faktoriine ait Cronbach alpha degeri 0.898 ve iiclincii faktdre ait
Cronbach alpha degeri 0.811 olarak bulunmustur. 5°li Likert tipli bir 6l¢ek olan
KDYTO’niin maddeleri, “l1=Hi¢ katilmiyorum, 2=Az katiliyorum, 3=Orta diizeyde
katiliyorum, 4=Cok katiliyorum, 5=Tamamen katiliyorum” seklinde derecelendirilerek

degerlendirilmistir.

3.4. Arastirma Etik izni

Arastirmanin gerceklestirilebilmesi icin Gazi Universitesi Etik Komisyonundan 10/04/2024

tarih ve 14 sayili toplantisindan 2024: 399 sayili etik kurul izni (EK 5) alinmigstir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler toplanmaya baslamadan oOnce, Milli Egitim Bakanligi Arastirma
Uygulama Izinleri Basvuru ve Degerlendirme Sistemi iizerinden izin basvurusunda
bulunulmustur. Gerekli islemler tamamlandiktan sonra, Milli Egitim Bakanligindan
MEB.TT.2024.001840 basvuru numarastyla Ankara’da 7 farkli lisede dl¢eklerin 6grencilere
uygulanmasi icin arastirma izni (EK 6) verilmistir. Veriler toplanmak iizere arastirmaci
tarafindan Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Imam Hatip Lisesi ve Mesleki ve Teknik Lisesinde
9,10, 11 ve 12. siniflarda 6grenim géren 884 dgrenciye, “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri
Olgegi” ve “Kimya Dersine Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmustir. 31 anket,
cevaplanmayan sorularin bulunmasindan dolay1 aragtirmaya dahil edilmemistir. Buna gore

853 Ogrencinin yanitladigr anketler degerlendirmeye alinmistir. Arastirmact her bir
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Ogrenciye gereken agiklamalart detayli bir sekilde yapmak suretiyle dlgeklerin cevaplanma
asamasinda siniflarda bizzat beklenmis ve 6l¢ekleri toplanmistir. Bu calisma, 2024-2025

egitim O6gretim yilinin giiz ddneminde gergeklestirilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplam amaciyla orneklemde yer alan 6grencilerin cevaplarindan elde
edilen veriler SPSS 27 programi aracilifiyla analize tabi tutulmustur. Arastirmanin
problemlerinin istatistiksel analizlerinde Oncelikle veri, calismanin degiskenleri olan
YBOEO ve KDYTO iliskin veri setinin normalligi degerlendirilmis, bunun igin arastirmada
yer alan degiskenler g6z 6niinde bulundurularak 6lgek biitlinii ve alt boyutlar1 i¢in merkezi
egilim Olgiileri hesaplanmis ve carpiklik ve basiklik katsayilari incelenmis ve sonuglari
degerlendirilmigtir. Tablo 3’te verilerin normalligine iliskin betimsel istatistiklere yer
verilmistir. Bir degiskenden elde edilen verilerin normallik varsayimi betimsel ve
istatistiksel yontemlerle incelenmektedir (Thode, 2002; Sharma, 1996). Kimya dersine
yonelik tutum 6lceginden elde edilen verilerin tek degiskenli ve ¢ok degiskenli normallik
varsayimini karsilayip karsilamadigi betimsel, grafiksel ve istatistiksel olarak incelenmistir.
Betimsel yontemler olarak aritmetik ortalama, standart sapma, carpiklik ve basiklik
katsayilar1 gibi istatistikler {izerinden inceleme yapilir (Kirk, 2008). Sonuglar Tablo 3’te

verilmistir.
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Tablo 3

Verilerin Normalligine Iliskin Betimsel Istatistikler

Fakl Fak2 Fak3 Fak4 "F“i)]; gﬁl KFakl KFak2 KFak3 KDYT Toplam
N 853 853 853 853 853 853 853 853 853
Otalama 2926 2559 2695 34,12 11593 27,02 2293 14,08 64,03
OrtancaDeger 5,00 2600 28,00 3400 11700 2600 1900 16,00 62,00
(Median)
Mod 3300 31,00 29,00 29,00 96,00 23,00 21,00 17,00 59,00
Standart Sapma 5,14 620 6,021 9,89 2122 10,17 7,02 5,00 19,64
Varyans 2639 3849 3624 97,74 450,42 10354 4927 2501 385,81
Carpiklik 21208 -440 714 115  -228 269 105  -361 ,189
(Skewness)
E;;plkhk Std - 0ga 084 084 084 084 084 084 084 084
Basiklik 1,490 -458 217 -766 -582  -729  -823  -467 _510
(Kurtosis)
ﬁ;i‘khk&d' 167 167 167 167 167 167 167 167 167
Aralik (Range) 26 30 30 45 105 40 28 20 88
Minimum 10 6 6 9 57 10 7 5 22
Maksimum 36 36 36 54 162 50 35 25 110

Tablo 3 Verilerin normalligine iliskin betimsel istatistiklerin degerlendirmeleri sonucunda
merkezi egilim Ol¢iilerinin birbirine yakin olmasi ve ayni zamanda ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin +1,5 ile -1,5 arasinda bir degere sahip olmasi, verilerin normal dagildigini
gostermektedir (Can, 2014). Tablo 3 incelendiginde YBO &lcegi ve KDYTO iliskin
ortalama, mod ve medyan degerlerinin birbirine yakin oldugu ayrica carpiklik ve basiklik
degerlerinin +1.5 ile -1.5 arasinda oldugu agikca goriilmektedir. Bu sonuglara gore veriler

normal dagilim gostermektedir (Tabachnick & Fidell, 2013).

Arastirmada verilerin analizinde betimsel istatistik yontemlerinden; frekans dagilimlarina,
ylizde hesaplarina, aritmetik ortalamalarina ve standart sapmalarina yonelik hesaplamalar
yapilmgtir. Ogrencilerin YBOE ve KDYTO egilimlerinin cinsiyet, smif diizeyi ve okul
tiriine gore anlamh farkliliklar gosterip gostermedigini belirlemek i¢in, iki degiskenli
gruplar i¢in t Testi, ikiden fazla degiskeni olan veriler icin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) teknikleri kullanilmigtir. Tek yonliit ANOVA sonrast, iki grup arasindaki anlamli
farkliliklar1 belirlemek i¢in post-hoc testlerinden Tukey ve Dunnett T3 kullanilmistir.
Ogrencilerin yasamboyu dgrenme egilimleri ile kimya dersine yonelik tutumlari arasinda bir
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iliskin var midir? Sorusuna cevap vermek amaciyla Pearson korelasyon katsayisi

hesaplamasi yapilmaistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boliimde aragtirma sorular1 baglaminda lise &grencilerinin yasam boyu &6grenme
egilimleri ile kimya dersine kars1 tutumlar: arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla toplanan

verilerin analiz edilmesi sonucu elde edilen bulgulara sirasiyla yer verilmistir.

4.1. Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Betimsel istatistiklerine Iliskin Bulgular

Lise 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerine iliskin puanlarimin dagilimi Tablo 4’te

yer almistir.

Tablo 4

Osrencilerin Yagsam Boyu Ogrenme Egilimlerine Iliskin Puanlarimin Dagilimi

) Madde X
) n X ss Min. Max. Sayisi 94,51-162,00
YB.OE. f Y
1]
853 11593 21,22 57 162 27 718 84,17

*yiiksek (94,51 puan ve iistii), orta (72,01-94,50), diisiik (72,00 puan ve alt1)

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin yasam boyu &grenme egilimi
6l¢eginden almis olduklari toplam puan ortalamasinin X=115,93 oldugu gozlenmektedir.
Alt1 segenekli cevap kategorisi ve Olcekten alinabilecek puan skalast géz Oniinde
bulunduruldugunda; o6grencilerin biiyiilk ¢ogunlugunun %84,17 yasam boyu Ogrenme

egiliminin yiiksek oldugu gézlenmistir.
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Cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin yasam boyu dgrenme egilimi puanlarinin dagilimi

Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Puani t Testi

Sonucglar
Olgek Alt Boyutlart Cinsiyet n X ss t p
- Kadn 498 29.20 5.13
Fakior I it = 2932 St 0330 0,741
- Kadmn 498 25.63 6,33
Faktor 11 it = 554 603 0220 0,826
- Kadmn 498 27.05 6.02
Faktor IIT it = %D 603 0.562 574
- Kadmn 498 35.8 9.68
Faktor IV Erkek 355 32.49 9.96 4,09 000
- Kathn 498 11717 21,46
Olgek Toplam Erkek 355 114.1% 2080 2037 ,042%
* p<0,05

Tablo 5’te arastirmaya katilan kadin 6grenciler ile erkek 6grencilerin yagsam boyu 6grenme
egilimi o6lgek genelinden almis olduklar1 toplam puan ortalamalar1 incelendiginde; kadin
Ogrencilerin puan ortalamalar1 X =117,17 ve erkek 6grencilerin puan ortalamalar1 X= 114,18
farklidir. Bu ortalamalar arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan bagimsiz gruplar i¢in t testi sonucunda [t(851)= ,042, p<0,05] kadin 6grencilerin
yasam boyu 6grenme egiliminin erkek 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu saptanmustir.
Bulgular 6lcek alt faktorleri baglaminda degerlendirildiginde ise; diger faktorlerde de puan
dagilimin benzer oldugu ancak sadece IV. Faktérde puan dagiliminin genel puan
dagiliminda oldugu gibi kadin 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik olusturdugu tespit

edilmistir.

Siif diizeyi degigskenine gore Ogrencilerin yasam boyu o6grenme egilimi puanlarinin

dagilimi1 Tablo 6’da yer almistir.
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Tablo 6
Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Puanlart

Varyans Analizi Sonuglar

Olgek Alt Sinif Gruplar arasi

Boyutlari Diizeyi " X 5 F P Fark
.St 243 29.07 490

Faktor I g;iﬁi gg ;g:g? gzgg 3,667 012 1-42-43-4
4Smif 135 30,59 41
1.Simf 248 24,79 6,49

Faktor IT g;iﬁi gg ;2:22 gzgg 3,348 019 1-4,2-4
4Smif 135 26,87 592
1.Simf 248 26,5 5,89

) 2.Smif 243 26,73 637

Faktor III 3Smf 22 27,55 545 1,387 245 -
4.Smif 135 2721 6,44
.St 243 26,95 6,02

) 2.Smif 243 32,84 936

Faktdr IV 3Smf 222 3437 017 2303 076 -
4Smif 135 34,48 937
1St 248 1132 2028

) 2.Simif 243 115,7 22,49
Olgek Toplam —3o  F 5% 116,7 20,13 3,22 022 1-4

Z.Smif 135 12008 21,74

Tablo 6’da Ogrencilerin simif diizeyi degiskenine gore yasam boyu Ogrenme egilimi
puanlarina iliskin analiz sonuclar1 yer almaktadir. Ogrencilerin simf diizeyi degiskenine gore
yasam boyu Ogrenme egilimi puanlarinin birbirinden farkli oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin simf diizeyi degiskenine gore yasam boyu 6grenme egilimi dlgeginden almis
olduklar1 puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek i¢in yapilan varyans
analizi testi sonucunda; 6grencilerin 6l¢ekten almis olduklari toplam puanlari arasinda [F(3-
849)=,022 p<0.05] anlaml bir farklilik bulunmustur. Farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek i¢in yapilan Dunnett T3 testi sonuglarina gore; 1. Siif (X =113,20),
Ogrencilerinin puan ortalamalariin 4. Sinif 6grencilerinin puan ortalamalarini (X =120,08)
oranla daha diisiik oldugu gézlenmektedir. Birinci alt boyut ve ikinci alt boyutta da benzer
durum s6z konusudur. Birinci boyutla ilgili olarak farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek icin yapilan Tukey testi sonuglarina gore; 1. Sinif (X =29,07), 2.sinif

(X =28,94) ve 3.smnif (X =29,01) 6grencilerinin puan ortalamalarinin 4. Sinif 6grencilerinin

54



puan ortalamalarim (X =30,59) oranla daha diisiik oldugu gériilmiistiir. Ikinci alt boyutla
ilgili olarak farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in yapilan Tukey testi
sonuclarina gore; Birinci ve (X=24,79), ikinci smif (X=25,66) ogrencilerinin puan
ortalamalarinin 4. (X =26,87) smif 6grencilerine oranla daha diisiik oldugu saptanmustir.
Diger (III, IV. Alt boyutlarda simf diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir.

Okul tiirti degiskenine gére 6grencilerin yagam boyu 6grenme egilimi puanlariin dagilimi

Tablo 7°de yer almustir.

Tablo 7
Okul Tiirii Degiskenine Gore Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Puanlar

Varyans Analizi Sonuglar

Olgek Alt Boyutlar1 Okul Tiirii n X ss F p Gruplar aras1 Fark
1.Anadolu Lisesi 270 29,19 495
2.Fen Lisesi 99 28,58 5,89
Faktor I 3.Imam Hatip Lisesi 258 29,52 4,68 836,474 -
4..Meslek1 ve Teknik 26 2934 550
Lise
1.Anadolu Lisesi 270 25,10 6,16
2.Fen Lisesi 99 25,66 641
Faktor 1T 3.Imam Hatip Lisesi 258 26,03 6,12 1,008 ,389 -
4..Meslek1 ve Teknik 26 2568 625
Lise
1.Anadolu Lisesi 270 25,51 6,66
2.Fen Lisesi 99 26,76 6,04
Faktor 111 3.Imam Hatip Lisesi 258 28,43 4,87 10,761 ,001 1-3,1-4,3-4
4..Meslek1 ve Teknik 26 2707 601
Lise
1.Anadolu Lisesi 270 3347 1043
2.Fen Lisesi 99 33,25 10,38
Faktor IV 3.Imam Hatip Lisesi 258 35,10 9,17 1481 218 -
4..Meslek1 ve Teknik 26 3414 976
Lise
1.Anadolu Lisesi 270 113,28 21,55
2.Fen Lisesi 99 11424 2323
Olgek Toplam 3.Imam Hatip Lisesi 258 119,08 1949 3,548 ,014 1-3
4..Meslek1 ve Teknik 26 11623 2145
Lise

Tablo 7°de 6grencilerin okul tiirii degiskenine gore yasam boyu 6grenme egilimi puanlarina
iliskin analiz sonuglar1 yer almaktadir. Tablo 7°de 6grencilerinin okul tiirii degiskenine gore

yasam boyu dgrenme egilimi puanlar1 incelendiginde, lise 6grencilerinin okul tiiriine gore
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yasam boyu 6grenme egilimi puan ortalamalariin birbirinden farkli oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin okul tiirii degiskenine gdre yasam boyu &grenme egilimi dlgeginden almis
olduklar1 puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligin1 test etmek i¢in yapilan varyans
analizi testi sonucunda; 6grencilerin 6lgekten almis olduklari toplam puanlar arasinda [F(3-
849)=,014 p<0.05] anlamli bir farklilik bulunmustur. Farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek icin yapilan Dunnett T3 testi sonuglarina gore; Anadolu Lisesi
ogrencilerinin (X =113,28) puan ortalamalarmin, imam Hatip Lisesi (X =119,08) ve diger
lise 6grencilerine oranla daha diisiik oldugu saptanmistir. Ugiincii alt boyutta da benzer
durum s6z konusudur. Bu boyutla ilgili olarak farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek i¢in yapilan Dunnett T3 testi sonuglarina gore; Anadolu Lisesi 0grencilerinin
(X=25,51) puan ortalamalarinin, imam Hatip Lisesi (X=28,43) ve Mesleki ve Teknik Lise
(X=27,07) 6grencilerine oranla daha diisiikk oldugu bulunmustur. Bunun yaninda Mesleki
ve Teknik Lise (X=27,07) 6grencilerinin puan ortalamalarinin, imam Hatip Lisesi (X=28,43)
Ogrencilerinin puan ortalamalarina gore diisiik oldugu belirlenmistir. Diger taraftan I, II, I'V.

Alt boyutlarda okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Lise ogrencilerinin kimya dersine yonelik tutum puanlarinin dagilimi Tablo 8’de yer

almustir.

4.2. Kimya Dersi Tutumu Betimsel istatistiklerine iliskin Bulgular

Tablo 8

Osrencilerin Kimya Dersine Yénelik Tutum Puanlarimin Dagilimi

, Madde X
n e ss Min. Max. Sayisi 74,81-110,00
Tutum £ %
853 6403 19,64 2 110 2 244 28,60

*yiiksek (74,81 puan ve iistil), kararsiz (57,21-74,80), diistik (57,20 puan ve alt1)

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin kimya dersine yonelik tutum

6l¢eginden almis olduklar1 toplam puan ortalamasinin X=64,03 oldugu bulunmustur. Bes
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secenekli cevap kategorisi ve Olgekten almabilecek puan skalast goz Oniinde
bulunduruldugunda; 6grencilerin %28,60’1n1n kimya dersine yonelik tutum puaninin yiiksek
oldugu ve dolayisiyla olumlu tutuma sahip oldugu, %32,12’sinin “kararsiz” %39,28inin ise

olumsuz tutuma sahip oldugu saptanmuistir.

Cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin kimya dersine yonelik tutum puanlarmin dagilimi

Tablo 9’da yer almistir.

Tablo 9

Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Kimya Dersine Yonelik Tutum Puani t Testi

Sonuclar
Olgek Alt .
Boyutlan Cinsiyet n X ss t p
. Kadm 498 27,68 10,28
Faktor I Erkek 355 26,11 9.97 2,226 026*
. Kadmn 498 22,78 6,98
Faktor IT Erkek 355 3,12 7,07 ;720 AT2
. Kadin 498 14,13 4,96
Faktor 11T Erkek 355 14.00 5.06 ,384 ,701
Ol(;ek Kadm 498 64,59 19,68 991 3
Toplam Erkek 355 63,24 19,59 > >
* p<0,05

Tablo 9’da arastirmaya katilan kadin 6grenciler ile erkek 6grencilerin kimya dersine yonelik
tutum Olgegi genelinden almis olduklar1 puan ortalamalar1 incelendiginde; kadin
Ogrencilerin toplam puan ortalamalar1 X=64,59 ve erkek Ogrencilerin puan ortalamalar
X=63,24’diir. Bu ortalamalar arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan bagimsiz gruplar icin t testi sonucunda [t(851)= ,322, p>0,05] kadin ve
erkek ogrencilerin kimya egitimine yonelik tutum puanlarmin farklibik goéstermedigi
saptanmigtir. Bulgular Olgek alt faktorleri baglaminda degerlendirildiginde ise; diger
faktorlerde de puan dagilimin benzer oldugu ancak sadece I. Faktorde puan dagiliminin
kadin 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. II. Faktorde ise kadin ve erkek
tutum puanlarinin erkek 6grenciler lehine yiiksek olmakla birlikte bu durum anlamli bir

farklilik olusturmamaktadir.
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Sinif diizeyi degiskenine gore 6grencilerin kimya dersine yonelik tutum puanlarimin dagilimi

Tablo 10°da yer almigstir.

Tablo 10
Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Ogrencilerin Kimya Dersine Yonelik Tutum Puanlart

Varyans Analizi Sonuglar

Olgek Alt L Gruplar
Boyutlari Stf Diizeyi n X 5 F P aras1 Fark
.St 243 2646 9,53
) 2.Smif 243 2825 10,44
Faktor I 3.Smif 20 2725 9.70 2,611 050 -
4.Smif 135 2543 1134
1.Simif 243 2285 6,63
. 2.Smf 248 23,50 7,25
Fakiorll 3.Smif 20 2284 6,71 B124 485958 -
4.Smif 35 22,16 7,74
1.Simf 248 14,07 4,66
) 2.Smif 243 1425 5.2
Fakior ITT 3.Suf 22 1433 5,09 1216 303 -
4.Smif 35 1336 5,03
1.Smif 243 6338 18,42
.. 2.Smmif 248 66,01 20,01
Olgek Toplam 3.Smif 20 6443 872 2075 102 -
4.Smif 35 6095 223

Tablo 10’da oOgrencilerin sinif diizeyi degiskenine goére kimya dersine yonelik tutum
puanlarina iliskin analiz sonuclar1 yer almaktadir. Ogrencilerin simf diizeyi degiskenine gore
kimya dersine yonelik tutum 6l¢eginden almis olduklari puan ortalamalari arasindaki farkin
anlamliligini test etmek icin yapilan varyans analizi testi sonucunda; d6grencilerin dlgekten
almis olduklar1 toplam puanlar1 arasinda [F(3-849)=2,075 p>0.05] anlamli bir farklilik
bulunmanmustir. Olgegin alt faktorleri acisindan da benzer bir dagilimin olustugu
gozlenmektedir. Bu sonuca dayali olarak sinif diizeyi degiskeninin o6grencilerin kimya

dersine yonelik tutum puanlarinda bir farklilasmaya neden olmadig1 sdylenebilir.

Okul tiirti degiskenine gore 6grencilerin kimya dersine yonelik tutum puanlarinin dagilimi

Tablo 11°de yer almistir.
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Tablo 11

Okul Tiirii Degiskenine Gore Ogrencilerin Kimya Dersine Yéonelik Tutum Puanlar

Varyans Analizi Sonuglar

Olgek Alt . Gruplar aras1

Boyutlart Okul Tiiri n X 88 F p Fark
1.Anadolu Lisesi 270 27,67 9,52
2.Fen Lisesi 99 27,25 11,63

Faktor1 ~ >-imam Hatip 258 2596 10,00 1,402 0241 i
Lisesi
4 Mesleki ve
Teknik Lise 226 27,37 10,43
1.Anadolu Lisesi 270 23,08 7,07
2.Fen Lisesi 99 23,33 7,03

Faktorr ~ >-mam Hatip 258 2212 656 1761 153 .
Lisesi
4 Mesleki ve
Teknik Lise 226 23,49 7,42
1.Anadolu Lisesi 270 14,13 5,21
2.Fen Lisesi 99 14,83 5,51

Faktor [ >-1mam Hatip 258 13,56 445 1,829 140 -
Lisesi
4 Mesleki ve
Teknik Lise 226 14,30 5,07
1.Anadolu Lisesi 270 64,87 19,06
2.Fen Lisesi 99 65,41 21,61

Olgek 3.Imam Hatip
Toplam i 258 61,64 18,61 1,849 ,137 -

4 Mesleki ve
Teknik Lise 226 65,15 20,44

Tablo 11°de 6grencilerin okul tiirli degiskenine gore kimya dersine yonelik tutum puanlarina
iliskin analiz sonuglar1 yer almaktadir. Ogrencilerin okul tiirii degiskenine gore kimya
dersine yonelik tutum olgeginden almis olduklar1 puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamliligini test etmek icin yapilan varyans analizi testi sonucunda; 6grencilerin dlgekten
almis olduklar1 toplam puanlar1 arasinda [F(3-849)=1,849 p>0.05] anlamli bir farklilik
bulunmanmustir. Olgegin alt faktorleri acisindan da benzer bir dagilimin olustugu
goriilmiistiir. Bu sonuca dayali olarak okul tiirii degigskeninin 6grencilerin kimya dersine

yonelik tutum puanlarinda bir farklilasmaya neden olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmada yer alan 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri puanlari ile kimya dersine

yonelik tutum puanlari arasindaki korelasyon Tablo 12°de yer almistir.

59



Tablo 12
Osrencilerin Yasam Boyu égrenme Egilimleri Puanlari ile Kimya Dersine Yonelik Tutum

Puanlar: Arasindaki Iiski

Degiskenler YBOE KDYT
YBOE 1 ,390%*
KDYT ,390* 1

*p< 0.05

Tablo 12°de 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri puanlari ile kimya dersine yonelik
tutum puanlar1 arasindaki korelasyon analiz sonuglar1 yer almaktadir. Pearson korelasyon
analizi sonucuna gore, lise 6grencilerinin yasam boyu dgrenme egilimleri (YBOE) ile kimya
dersine yonelik tutumlar1 (KDYT) arasinda pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir
iligski oldugu bulunmustur (» = 0,390, p < 0,05). Bu bulgu, 6grencilerin yagsam boyu 6grenme
egilimleri arttikca kimya dersine yonelik tutumlarinin artma egilimi gosterdigini ortaya
koymaktadir. Korelasyon katsayisinin pozitif yonlii ve orta diizeyde olmasi (r = 0,39), bu iki

degisken arasinda ayni yonlii ancak giiclii olmayan bir iliski oldugunu gostermektedir.

Ayrica, anlamlilik diizeyinin (p = 0,00) 0,05’den kiigiik olmasi, elde edilen iliskinin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve rastlantisal bir durumdan kaynaklanmadigini ortaya

koymaktadir.

60



BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada, giris boliimiinde de belirtildigi {izere ¢alismanin temel problemi, lise
Ogrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile kimya dersine yonelik tutumlari arasinda
bir iligski olup olmadiginin incelenmesidir. Bu ana problem, ¢esitli alt problemler kapsaminda
ele alinmigtir. Aragtirmada elde edilen sonuglar ilgili alanyazin dogrultusunda tartisilarak

degerlendirilmistir. Ayn1 zamanda, sonuglara gore arastirmacilara dnerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma

5.1.1. Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine Iliskin Sonuclar

Bu arastirmada ilk olarak lise 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin ne diizeyde
oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda &grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (%84,17)
yasam boyu Ogrenme egiliminin yiiksek oldugu (94,51 puan ve iistli) goriilmiistiir.
Alanyazinda elde edilen bulguyu destekler nitelikte yasam boyu 6grenme egilimlerinin
yiiksek diizeyde bulundugu ¢aligmalar mevcuttur. (Horoz, 2017), mesleki egitim merkezi
Ogrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerini ¢esitli degiskenler agisindan inceledigi
aragtirmasinda 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugunu
saptamistir. Bununla birlikte, yasam boyu 6grenme egilimlerinin orta ve diisiik diizeyde
bulundugu caligmalar da alan yazinda yer almaktadir. Giizel (2017), lise 6grencilerinin
yasam boyu Ogrenme egilimlerini ¢esitli degiskenler acisindan inceledigi arastirmanin

61



bulgularina gore, 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin orta diizeyde oldugu
oldukca meraksiz tutum sergiledikleri motivasyonlarinin diisiik oldugu tespit edilmistir.
Diker Coskun ve Demirel (2012), calismalarinda {iniversite dgrencilerinin yasam boyu
o6grenme egilimlerinin diisiik, 6grenmeye kars1 giidiilenmelerinin yetersiz, merak ve caba
diizeylerinin az oldugu sonucuna ulasmislardir. Dokmeci ve Giilveren (2023)’in lise
Ogrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ve egitsel amagli Youtube kabul diizeyleri
arasindaki iligkiyi ¢esitli degiskenler acisindan inceledigi ¢alismasinda arastirmaya katilan
lise dgrencilerinin YBO egilimlerinin orta diizeyde oldugu saptanmistir. Asilogullar1 (2020)
tarafindan hazirlanan lise 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile hayatin anlam
ve amacini sorgulama davranislari arasindaki iliskinin degerlendirilmesi ¢alismada da YBO
egilimlerinin orta diizeyde oldugu saptanmigtir. Arastirmanin kapsamindaki alt problemlerin
bulgular1 alanyazindaki ¢alismalarin bulgular ile karsilastirildiginda benzerlikler oldugu

gibi baz alt problemlerin bulgularinda farkliliklar goriilmiistiir.

Arastirmanin alt problemi “Lise Ogrencilerinin yasam boyu O6grenme egilimlerinin
cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilen problemin
bulgularinda cinsiyet degiskenine gore ogrencilerin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin

genel olarak kadin 6grencilerin lehine farklilastig1 gdzlenmektedir.

Bagka bir ifadeyle kadin 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin erkek 6grencilere
gore anlamli sekilde daha yiliksek oldugu tespit edilmistir. Alanyazinda, Ogrencilerin
cinsiyetleri ile yasam boyu O6grenme egilimleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu
caligsmalar tespit edilmistir. Horoz (2017) mesleki egitim merkezindeki kadin 6grencilerin
yasam boyu 6grenme egilimlerinin, erkek 6grencilerden yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Kiling ve Uzun (2020) lise 6grencilerinin yagam boyu 6grenme egilimlerinin cinsiyete bagl
olarak anlamli sekilde degistigini ve kadin 6grencilerin yagam boyu 6grenme egilimi puan
ortalamasinin erkek dgrencilere gore daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Asilogullari
(2020) tarafindan lise 6grencilerinin yagam boyu 6grenme egilimleri ile hayatin anlam ve
amacini sorgulama davraniglari arasindaki iligskinin degerlendirilmesi amaciyla yapilan
aragtirmada cinsiyet degiskeninin arastirmaya katilan lise Ogrencilerinin  yasam boyu
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O0grenme egilimlerinde bir kadin 6grenciler lehine farkliliga yol actig1 belirlenmistir. Baska
bir ifadeyle kadin 6grencilerin yagam boyu 6grenme egilimlerinin erkek 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bu sonug, toplumsal cinsiyet rolleri baglaminda
degerlendirildiginde, kadin 6grencilerin erkek dgrencilere kiyasla daha fazla sorumluluk
bilinci tasidiklari, 6grenmeye ve kisisel gelisime daha acgik olduklari ve yasam boyu
O0grenmeye yonelik daha yiiksek bir egilim gosterdikleri seklinde yorumlanabilir
(Asilogullari, 2020). Jenkins’e (2004) gore bulgu degerlendirildiginde, yasam boyu 6grenme
kavramina kadinlarin daha fazla ihtiya¢ duydugunu, ¢ilinkii kadinlarin sosyal ve aile
yasamlarindaki rolleri ve sorumluluklari nedeniyle islerini birakmak, degistirmek veya uzun
bir ara vermek zorunda kalabileceklerini vurgulamistir. Bu bulgunun aksine, Tabancali ve
Ongel (2022) problem ¢ézmede olumlu 6z degerlendirmenin lise 6grencilerinin yasam boyu
O0grenme egilimleri {izerinde nasil bir motivasyon yaratacagina iliskin deneysel
calismalarinin sonuglarma gore, erkek Ogrencilerin kiz &grencilere gore yasam boyu
dgrenmeye daha yatkin olduklar1 sonucuna varilmistir. Bu bulgu, Tabancal1 ve Ongel (2022)
tarafindan aragtirmaya katilan erkek 6grencilerin kisisel ve sosyal sorunlar1 ¢dzme ve yasam
boyu 6grenme konusunda kiz 6grencilere gore daha yetkin ve israrci hissettiklerinin

gostergesi olarak degerlendirilmistir.

Arastirmanin “Lise 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin sinif diizeylerine gore
farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilen alt probleme iliskin yapilan analizler
sonucunda sinif diizeyi degigskenine gore Ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimi
puanlarinin son siif 6grencilerinin lehine farklilik olusturdugu; sinif diizeyi diistiik¢e yasam
boyu 6grenme egilimi puanlarinin da diistiigii gézlenmektedir. Sinif diizeyinin artmasi ile
ogrencilerin kariyerlerine iligskin planlamaya isteklerinin yasam boyu 6grenme egilimlerini
etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Alanyazinda Doékmeci ve Giilveren (2023)’in lise
Ogrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ve egitsel amagli Youtube kabul diizeyleri
arasindaki iligkiyi ¢esitli degiskenler agisindan inceledikleri ¢alismanin sonuglarina gore lise
dgrencilerinin sinif diizeyine gére YBO egilimlerinin anlamli bir sekilde farklilasmadig

tespit edilmistir. Asilogullart (2020)’nin c¢alismalarinda da lise 6grencileri baglaminda
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yasam boyu 6grenme egiliminin sif diizeyi degiskenine gore anlaml bir farkliliga yol
acmadig1 belirlenmistir. Bu bulgulara gore yasam boyu 6grenme egiliminin sinif diizeyi

degiskenine gore anlamli bir farklilig1 yoktur.

Bu aragtirma kapsamindaki diger bir alt problem olan “Lise &grencilerinin yasam boyu
O0grenme egilimlerinin okul tiiriine gore farklilik gdstermekte midir?” seklinde ifade
belirlenen alt problem bulgular irdelendiginde 6grencilerin yagam boyu 6grenme egilimleri
acisindan okul tiiriine gére anlamli farkliliklar gosterdigi goriilmiistiir. Ozellikle imam Hatip
Lisesi 6grencilerinin, Anadolu Lisesi ve Mesleki ve Teknik Lise 6grencilerine kiyasla daha
yiiksek puan ortalamalarina sahip olduklari belirlenmistir. Alanyazinda Doékmeci ve
Giilveren (2023)’in c¢alismalarinda Anadolu Meslek Lisesi 6grencilerinin  YBOE
puanlarmin, Anadolu Imam Hatip Lisesi ve Anadolu Lisesi &grencilerinin puan
ortalamalarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle hem meslek lisesi hem
de Anadolu Imam hatip lisesi 6grencilerinin Anadolu Lisesi 6grencilerine gore daha fazla
YBO egilimine sahip olduklar1 sdylenebilir. Asilogullar1 (2020)’1n ¢aligmasinda Tek Y6nlii
Varyans Analizi (ANOVA) bulgularina gore arastirmaya katilan lise 6grencilerinin okul
tiiriine gore YBO egilimlerinin anlamli bir sekilde farklilastigi saptanmustir. Farkliligm
kaynagini belirlemek iizere yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore,
Anadolu Lisesi dgrencilerinin puan ortalamasinin meslek lisesi ve Imam Hatip Lisesi
Ogrencilerinin puan ortalamalarindan anlamli sekilde yiiksek bulunmustur. Diger bir ifadeyle
hem Anadolu Lisesi hem de imam Hatip Lisesi 6grencilerinin Meslek Lisesi dgrencilerine
gore daha fazla YBO egilimine sahip olduklari sdylenebilir. Bayram (2019)’mn
aragtirmasinin bulgularina goére arastirmaya katilan imam hatip ortaokulu 6grencileri ve
ortaokul ~dgrencilerinin okul tiiriine goére YBO egilimlerinde anlamli farklilik

bulunmamaktadir.
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5.1.2. Ogrencilerin Kimya Dersine Yonelik Tutumlarma iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Bu arastirmada lise 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutum puanlarinin ne diizeyde
oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin iigte birine yakininin %28,60 kimya
dersine yonelik tutum puaninin yiiksek oldugu ve dolayisiyla olumlu tutuma sahip oldugu,
%32,12’sinin  “kararsiz” %39,28’inin ise olumsuz tutuma sahip oldugu goriilmiistiir.
Alanyazinda elde edilen bulguyu destekler nitelikte yasam boyu 6grenme egilimlerinin
yiiksek diizeyde bulundugu g¢alismalar mevcuttur. Seyhan (2020)’1n lise 0grencilerinin
kimya dersine yonelik tutumlari, kimya dersine yonelik motivasyonlari, kimya 06z
yeterlikleri ile 6z diizenleyici 6grenme stratejilerinin; cinsiyet, sinif seviyesi ve okul tiirii
faktorlerine gore farklilik gosterip gostermedigini inceleme konusu yapmis oldugu
calismanin bulgularina gore 6grencilerin kimya dersine yonelik tutum puanlarinin orta

diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin bir diger alt problemi olan “Lise Ogrencilerinin kimya dersine yonelik
tutumlar1 cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilen problemin
bulgularinda cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin
kimya dersine yonelik tutum puanlar incelendiginde; kadin 6grencilerin toplam puan
ortalamalarinin erkek Ogrencilerin puan ortalamalarindan biraz yiliksek oldugu ancak bu
durumun anlaml bir farklilik gostermedigi saptanmistir. Bu alt problemin bulgular 6lgegin
alt faktorleri baglaminda degerlendirildiginde ise; genel olarak puan dagilimlarinin benzerlik
gosterdigi ancak sadece 1. Faktorde puan dagiliminin kadin 6grencilerin lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. II. Faktorde ise kadin ve erkek tutum puanlarinin erkek 6grenciler
lehine yiiksek olmakla birlikte bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir.
Alanyazinda, lise 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine gore
anlamli bir farklilik olmadigi ¢caligsmalar tespit edilmistir. Seyhan (2020)’1n lise 6grencileri
ile yaptig1 ¢aligmada kadin &grencilerin kimya dersine yonelik tutum puanlarinin erkek
ogrencilerin kimya dersine yonelik tutum puanlarindan yiiksek oldugu, ancak kimya dersine
yonelik tutum puanin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
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Cetinkaya ve Ayartepe (2020) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, kimya dersine yonelik
tutum puanlarinin alt faktorler baglaminda incelenmesinde, olumlu duygu ve faaliyet
boyutlarinda kadin 6grencilerin puan ortalamalarinin erkek &grencilerden biraz yiiksek
oldugu bulunmus; ancak bu farklilik istatiksel olarak anlamli bulunmamistir. Olumsuz
duygu boyutunda kadin 6grencilerin puan ortalamalar1 yine daha yiiksek olmakla birlikte,
bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Kimya dersine yonelik toplam tutum puan
ortalamalar1 baglaminda yapilan degerlendirmede, kiz 6grencilerin kimya dersine yonelik
tutum puanlarinin erkek Ogrencilerin kimya dersine yonelik tutum puan ortalamalarina
kiyasla biraz yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak, cinsiyet degiskeninin lise
ogrencilerinin kimya dersine yonelik toplam tutum puanlarinda anlamli bir farklilik
olugturmadigi tespit edilmistir. Salta ve Tzougraki (2004) c¢alismasinda 11 smif lise
ogrencileri ile yaptig1 ¢aligmasinda kadin ve erkek 0grencilerin kimyaya yonelik tutumlari
arasinda 6nemli farkliliklar bulunmamistir. Alanyazinda, lise 6grencilerinin kimya dersine
yonelik tutumlarmin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gdsterdigi caligmalar da tespit
edilmistir. Kurbanoglu’nun (2014) ¢alismasinda, erkek 6grencilerin kimya dersi tutum puan
ortalamalarinin, kiz 6grencilerin tutum puan ortalamalarindan daha yiiksek bulunmus ve
kimya dersi tutum puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Cheung (2009) 6grencilerin ortaokullarda okutulan kimya derslerine yonelik
tutumlart agisindan inceledigi ¢alismasinda, kimya derslerine yonelik tutumlar iizerinde
cinsiyetin etkisi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Literatiirde kimya dersine yonelik
tutum iizerine cinsiyet degiskenin etkisinin arastirildigi ¢aligmalar da ¢alismalarda kadin
ogrencilerin kimya dersine yonelik tutum puanlarinin erkek &grencilerin kimya dersine
yonelik tutum puanlarina kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Belge-Can, 2012; Kenar,

Sekerci, Erdem, Geggel & Demir, 2015; Kubiatko, Balatova, Fancovicova & Prokop, 2017).

Sinif diizeyi degiskenine gore Ogrencilerin kimya dersine yonelik tutum puanlarinda bir
farklilagmaya rastlanmamistir. Cheung (2009) 6grencilerin ortaokullarda okutulan kimya
derslerine yonelik tutumlar1 agisindan inceledigi calismasinda, kimya derslerine yonelik

tutumlar1 lizerinde sinif diizeyinin etkisi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
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Cetinkaya ve Ayartepe (2020)’nin ¢aligmalarinda simif seviyesi degiskenine gore kimya
dersine yonelik toplam tutum puanlarinin incelenmesi sonucunda, en yliksek ortalama
puanin 10. Sinif, en diisiik ortalama puanmn 11. sinif 6grencilerinin oldugu saptanmustir.
Ancak, sinif seviyesi degiskeninin lise 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutumlarinda
anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir. Seyhan (2020)’1in c¢alismasinda lise
ogrencilerinin sinif seviyelerine gore kimya dersine yonelik tutum diizeyleri arasinda
anlamhi bir farkliligin oldugu belirlenmistir. Bu farkliligin 12.smif ile 9 ve 10.smif
Ogrencileri arasinda oldugu ve 12.sinif 6grencilerinin kimya tutum diizeylerinin 9.sinif ve

10.smif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Okul tiirti degiskenine gore dgrencilerin kimya dersine yonelik tutum puanlarinda anlamli
bir farklilik bulunmamigtir. Seyhan (2020)’1n lise 0grencilerinin kimya dersine yonelik
tutumlari, kimya dersine yonelik motivasyonlari, kimya 6z yeterlikleri ile 6z diizenleyici
O0grenme stratejilerinin; cinsiyet, sinif seviyesi ve okul tiirii faktorlerine gore farklilik
gosterip gostermedigi inceledigi ¢aligma sonucunda goriildiigii gibi 6grencilerin kimya
dersine yonelik tutum diizeyleri okul tiirline gore anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Cetinkaya ve Ayartepe (2020)’nin ¢calismasinin bulgularina goére, okul tiirli degiskeninin lise
ogrencilerinin kimya dersine yoOnelik tutum puanlar iizerinde anlamli bir farklilik
olusturdugu ve meslek lisesi 6grencilerinin kimya dersine yonelik toplam tutum puan
ortalamalarinin diger lise tiirlerindeki 6grencilerin puan ortalamalarina gére anlamli diizeyde
daha diisiik oldugu saptanmistir. Farkl lise tiirlerinde 6grenim goéren dgrencilerin kimya
dersi tutum puanlarinin degerlendirildigi Kurbanoglu ’'nun (2014) calismasinda, fen
lisesinde 6grenim goren dgrencilerin kimya dersi tutum puan ortalamalari, meslek lisesinde
Ogrenim goren dgrencilere gore daha yiiksek oldugu ve ayrica lise 6grencilerinin kimya dersi
tutum puanlar1 arasinda okul tiirlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu

tespit edilmistir.
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5.1.3. Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri ile Kimya Dersine Yonelik

Tutumlar1 Arasindaki iliskiye Korelasyon Analizi Bulgulari ve Yorumlar

Bu ¢alismada, lise 6grencilerinin yagam boyu 6grenme egilimleri ile kimya dersine yonelik
tutumlart arasindaki iliski incelenmistir. Elde edilen bulgular, iki degisken arasinda pozitif
yonlii ve orta diizeyde bir iliski oldugunu gdstermektedir (» = 0,390, p < 0,05). Bu durum,
ogrencilerin yagsam boyu 6grenmeye yonelik genel egilimleri arttik¢a, kimya dersine yonelik
tutumlarinmn artma egiliminde oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerinin yasam boyu
o0grenme egilimleri ile kimya dersine yonelik tutumlar1 arasindaki orta diizeyde bir iligki
olmasinin nedeni istatiksel olarak Ogrencilerin %32,12’sinin “kararsiz” %39,28’inin ise
olumsuz tutuma sahip olmasindan kaynaklandigi sodylenebilir. Ayrica, bu ¢alismada
gozlemlenen diisiik diizeyde pozitif iliski, 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin
daha ¢ok bireysel 6grenme, dijital kaynaklara yonelme veya formal egitimin diginda bilgi
edinmeye yonelik oldugunu; kimya dersinin ise yeteri kadar gilinlik yasamla
destekleyemeyen bir sekilde sunuluyor olmasindan kaynaklandigini diistindiirmektedir.
Ayrica, kimya dersinin soyut ve teorik yapisi, 6grencilerde derse kars1 kaygi yaratabilmekte;
bu da genel Ogrenme istegi ile kimya Ozelindeki tutum arasinda bir ayrisma
dogurabilmektedir. Bu durum, 6grenme ortamlarinin yapilandirilmasinda Ogrencilerin
bireysel 6grenme egilimleri ile ders igeriklerinin daha uyumlu hale getirilmesi gerektigine

isaret etmektedir.

5.2. Sonuclar

5.2.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemi ile ilgili Sonuclar

Bu arastirmanin birinci alt probleminde, lise Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme
egilimlerinin ne diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmanin bulgularina gore lise

ogrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri diizeyleri ile ilgili elde edilen bulgulara gore,
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ogrencilerin biiylik c¢ogunlugunun yasam boyu Ogrenme egiliminin yiliksek oldugu

bulunmustur.

5.2.2. Arastirmamn ikinci Alt Problemi ile Tlgili Sonuclar

Lise 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri cinsiyetlerine, sinif diizeylerine ve okul
tirlerine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin elde edilen bulgularin sonucunda

ulagilan sonuglar asagida belirtilmistir:

a. Arastirmaya katilan lise dgrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimi dlgek genelinden
almig olduklar1 toplam puan ortalamalar1 incelendiginde; kadin Ogrencilerin puan
ortalamalar1 ve erkek Ogrencilerin puan ortalamalar1 birbirinden farkli oldugu tespit
edilmistir. Puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan analiz sonucunda kadin 6grencilerin lehine anlaml diizeyde yasam boyu
O0grenme egiliminin erkek 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bulgular
Olcek alt faktorleri baglaminda degerlendirildiginde ise; yalmizca IV. faktérde puan
dagiliminin genel puan dagiliminda oldugu gibi kadin 6grencilerin lehine anlamli bir

farklilik olusturdugu tespit edilmistir.

b. Arastirmaya katilan lise 6grencilerinin sinif diizeyi degiskenine gore yasam boyu 6grenme
egilimi puanlar1 incelendiginde, lise 6grencilerinin sinif diizeyine gore yagam boyu 6grenme
egilimi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in yapilan analiz sonucunda 4. sif
Ogrencilerinin toplam puan ortalamalar1 ile yagsam boyu 6grenme egilimi birinci ve ikinci alt
boyut puanlarinda diger sinif diizeylerine gore anlamli diizeyde daha yiiksek puanlar aldig:
tespit edilmistir. Ancak, ti¢lincii ve dordiincii alt boyutlarda sinif diizeyi degiskenine gore

anlamli bir farklilik bulunmadig: belirlenmistir.

c. Arastirmaya katilan lise 6grencilerinin okul tiirii degiskenine gére yasam boyu 6grenme
egilimi puanlar1 incelendiginde, lise 6grencilerinin okul tiiriine gbre yasam boyu 6grenme
egilimi puan ortalamalarinin birbirinden farkli oldugu tespit edilmistir. Lise 6grencilerinin
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okul tiirline gore yasam boyu 6grenme egilimi puan ortalamalarinin birbirinden farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in yapilan analiz sonuglarina gore; lise
Ogrencilerinin okul tiirline gore yasam boyu Ogrenme egilimi puan ortalamalarinin
birbirinden farkli oldugu tespit edilmistir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek i¢in yapilan analiz sonuglarina goére; Anadolu Lisesi Ogrencilerinin puan
ortalamalarinin, Imam Hatip Lisesi ve diger lise 6grencilerine oranla daha diisiik oldugu
saptanmistir. Benzer bulgu dglincii alt boyutta da goézlenmis ve Anadolu Lisesi
ogrencilerinin puan ortalamalarinin, imam Hatip Lisesi ve Mesleki ve Teknik Lise
Ogrencilerine oranla daha diisiik oldugu bulunmustur. Ayrica L., 11, IV. alt boyutlarda okul

tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

5.2.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemi ile flgili Sonuclar

Bu arastirmanin {igiincii alt probleminde, lise 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutumlari
ne diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmanin bulgularina gore lise 6grencilerinin kimya
dersine yonelik tutum diizeyleri ile ilgili elde edilen bulgulara goére, 6grencilerin kimya
dersine yonelik tutum olgeginden almis olduklar1 toplam puan ortalamasinin diisiik oldugu,
ogrencilerin %28,60’min kimya dersine ydnelik tutum puanmin yiliksek oldugu ve
dolayistyla olumlu tutuma sahip oldugu, %32,12’sinin “kararsiz” %39,28’inin ise olumsuz

tutuma sahip oldugu saptanmustir.

5.2.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemi ile Tlgili Sonuclar

Lise 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutumlari cinsiyetlerine, sinif diizeylerine ve okul
tirlerine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin elde edilen bulgularin sonucunda

ulagilan sonuglar asagida belirtilmistir:

a. Arastirmaya katilan lise Ogrencilerinin kimya dersine yonelik tutum toplam puan
ortalamalar1 cinsiyetlerine gore incelendiginde; arastirmaya katilan kadin Ogrenciler ile

erkek 6grencilerin kimya dersine yonelik tutum 06l¢egi genelinden almis olduklari puan
70



ortalamalar1 birbirinden farklidir. Kadin ve erkek Ogrencilerin kimya egitimine ydnelik
tutum puan farkliliklarinin istatiksel olarak anlamli olmadig1 saptanmistir. Kimya dersine
yonelik tutum 6l¢eginin alt faktdrleri baglaminda da yalnizca 1. faktérde puan dagiliminin
kadin 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. II. Faktorde ise kadin ve erkek
tutum puanlarinin erkek 6grenciler lehine yiiksek olmakla birlikte bu durum anlamli bir

farklilik olusturmamaktadir.

b. Arastirmaya katilan lise dgrencilerinin simif diizeyi degiskenine gore Kimya dersine
yonelik tutum puanlar incelendiginde, puan ortalamalar1 birbirinden farkli oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin simf diizeyi degiskenine gore kimya dersine yonelik tutum
6l¢eginden almig olduklar1 puan ortalamalar arasindaki farkin anlamliligini test etmek i¢in
yapilan varyans analizi sonucunda; 6grencilerin dl¢ekten almis olduklari toplam puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig: tespit edilmistir. Olgegin alt faktdrleri agisindan

da puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig: tespit edilmistir.

c. Arastirmaya katilan lise Ogrencilerinin kimya dersine yonelik tutum toplam puan
ortalamalar1 okul tiirlerine gore incelendiginde; 6grencilerin okul tiirii degiskenine gore
kimya dersine yonelik tutum 6l¢eginden almis olduklari puan ortalamalarinin birbirinden
farkli oldugu bulunmustur. Ancak 6grencilerin okul tiirii degiskenine gore kimya dersine
yonelik tutum Slgeginden almis olduklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir farklilik
bulunmamistir. Kimya tutum 6lgeginin alt faktorleri agisindan da benzer bir sonug tespit

edilmistir.

5.2.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemi ile ilgili Sonuclar

Bu aragtirmanin besinci probleminde, 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile
kimya dersine yonelik tutumlar1 incelenmistir. Lise 6grencilerinin yagam boyu 6grenme
egilimleri ile kimya dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iligkinin incelenmesi sonucunda

elde edilen bulgulara gore, Lise dgrencilerinin yagam boyu 6grenme egilimleri ile kimya
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dersine yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki

oldugu bulunmustur.

5.3. Oneriler

1. Arastirmanin sonuglarma gore lise Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme egilimleri
puanlarinin genelde yliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Lise diizeyindeki
ogrenciler icin bu olumlu egilimin siirdiiriilebilir olmasi1 i¢in &gretim programlarina
yasam boyu 6grenme ile ilgili beceriler (6grenmeyi 6grenme, 6z diizenlemeli 6grenme)

entegre edilebilir.

2. Yasam boyu 6grenme egilimleri ve kimya dersine yonelik tutumlarda cinsiyete bagh
kadin 6grenciler lehine anlamli farklar tespit edilmis olmasi, erkek Ogrenciler igin
motivasyonlarinin artirilmasi gerektigini géstermektedir. Bu amacla, erkek 6grencilerin
yasam boyu 0grenme egilimlerinin artiritlmasina yonelik 6zel rehberlik programlari ve
akran destekli 6grenme modelleri ile becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler

diizenlenebilir.

3. Arastirma sonuglarina goére, hem yasam boyu 6grenme egilimlerinde hem de kimya
dersine yonelik tutumlarda simf diizeyine gore farkliliklar gdzlenmistir. Ogrencilerin
simif diizeyleri dikkate alinarak yasam boyu 6grenme aligkanliklarinin gelistirilmesine

yonelik etkinlikler, proje ¢caligmalar1 ve bireysel 6grenme desteklenebilir.

4. Okul tiirti degigskenine gore Anadolu Lisesi dgrencileri aleyhine yasam boyu dgrenme
egilimleri ile kimya dersine yonelik tutumlarinda anlamli farkliliklarin gozlenmistir. Bu
okul tlirtinde yasam boyu 6grenme becerilerini ve kimya dersine karsi tutumlarini olumlu
yonde destekleyecek 6grenci kuliipleri, mentorluk programlar1 ve 6gretmen egitimi

faaliyetleri diizenlenebilir.

5. Arastirma sonuglara gore 6grencilerin énemli bir boliimiiniin kimya dersine kars1
olumsuz ya da kararsiz tutuma sahip olmasi, bu derse yonelik dgretim yontemlerinde ve

ogrenme ortamlarinda iyilestirmeye gidilmesini gerektigini gostermektedir. Bu amagla,
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kimya derslerinin giinliik yasamla iliskilendirilmesi, deneysel ve uygulamali etkinliklere

daha fazla yer verilerek islenmesi tegvik edilmelidir.

6. Arastirmada, yasam boyu 6grenme egilimleri ile kimya dersine yonelik tutumlar arasinda
diisiik diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki tespit edilmis olmasi, bu iki degiskenin
birbirini destekledigini gdstermektedir. Bu dogrultuda, kimya dersi 6gretiminde yasam

boyu 6grenmeyi destekleyecek 6grenme stratejilerine daha fazla yer verilmelidir.

5.3.1. Bu Arastirmamin Sonuclar1 Dogrultusunda Gelecekte Yapilacak

Arastirmalar icin Oneriler

Bu arastirma yalnizca nicel verilerle sinirli oldugundan 6grencilerin derinlemesine goriisleri
alinmamistir. Bu baglamda, gelecekte yapilacak aragtirmalarda nitel yontemler (goriigme,
odak grup vb.) kullanilarak 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri ve kimya dersine
yonelik tutumlar1 derinlemesine incelenebilir. Ayrica, farkli iller, bdlgeler ve

sosyoekonomik diizeylerde 6grenci gruplariyla karsilastirmali caligmalar yapilabilir.
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Ek 3. Diker Coskun (2009) tarafindan gelistirilen “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri

Olgegi”
YASAMBOYU OGRENME EGILIMLERI OL CEGI 5|5 gl g
AHHEHE
Listfen asagidaki ifadeleni dikkatle okuyup size ne derecede uydugunu isaretleyiniz = :=, é Bl 2,
=|2l=|=2|2|=
(2N I R R o e

1. Kendimi gelistirmek igin farkl alanlarda yeni bilgi ve beceriler gelistirmek tam bana
goredir.

2. Kigisel geligmimi saglayacagina inamrsam her tidi bilgiyi kolaylikla 6grenebilirim.

3. Havattaki oncelikli hedeflerimden birisi de sirekli yeni bilgi ve beceriler kazanarak
kigisel gelisgimimi saglamalktir.

4. Yeterli maddi olanaklara sahip olsam da, kigisel gelisimim igin yeni bilgi ve becenler
kazanmava devam ederim.

5. Sireli yeni seyler 6grenmek benim igin bir tutkudur.

6. Yeni bilgi ve beceriler 6grenme konusunda arkadaglanmdan daha istekliyim.

7. Zamamnun byik bir kaisnum 6 renmek amactyla arastirma yapmaya harcamak hosuma
gider.

8. Progranum yogun olsa bile, kendi kendime yeni bilgi ve beceriler 6grenmek icin firsatlar
yaratirim.

9. Yeni bilgi ve beceriler 6grenebilmek igin 6z2] harcamalanmdan payayrinm.

10. Herhangi bir zorunluluk olmadan yeni bilgi ve beceriler kazanmak i¢in kendiligimden
cabalarim.

11. Oncelildi hedeflerimi gergeklestirirken bunlarla ilgili olmayan yen bilgi ve becenler
de kazanmava ¢calisinm.

12. Ogrendigim kom zor ve kamasik da olsa onu en iy bigimde 6grenmek icin ¢abalanm.

13. Meslegimle 1lgili olmayan konularda yeni bilgi ve beceriler lazanmamn bana yaran
olacagna inanmam.

14. Sadece kisisel gelisimimi saglamak icin sirekli yeni bilgi ve beceriler kazanmak bana
anlamsaiz gelir.

13. Cevremdekilerin grenme siirecime yapacaklan katlkilan 6nemsemem.

16. Zorunlu haller dignda meslegimle ilgili bilgi kaynaklanm (kitap intemet wb)
fullanmam.

17. Meslegimle ilgili yeni karsilaghgim bir bilgi veya beceriyl 6Zrenmekte zorlanacagim
dilsiniyorum.

18. Ogrendilderimle ilgili olarak kendi kendimi degerlendimmem yeni konulan 6grenmeme
| engel olur.

19. Zorunlu degilsem (snav. proje vb i¢in) zamamm aragtuma yapamk kaybetmek
istemem.

20. Kisisel gelisimim i¢in harcayacagim zamam sevdiklerimle birlikte gegirmeyi tercth
ederim

21. Ogrendigim konudan sommlu degilsem (smav vb. olmayacaksam) eksiklerimi
tamamlamak i¢in ¢aba harcamay gerekli gormem.

22. Zorunlu olmadikga sadece yeni seyler 6grenecegim diye kursve seminerlere katilmanin
bana zaman kavbettirecefini dilsinirim.

23. Sadece merak ediyorum diye bir komuyu 6grenmek igin vakit ayirmam.

24 Kistiphanelerin skact yerler ol dugum diginiriim.

23. Zorunlu haller disinda yeni seyler 6grenmek icin ¢aba harcamak yerine, hobilerimle
ilgilenmeyi tercih edenm.

26. Eger beni maddi olarak sfuntrya disiirecekse yeni bilgi ve beceriler 6grenmek igin
¢aba harcamak istemem.

27. Strekli veni bilgi ve beceriler 6grenmek runda hisse tmek beni rahatsiz eder.
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Ek 4. Kan ve Akbas tarafindan gelistirilen Kimya Dersine Yonelik Tutum

Olgegi

Kesinlikle Katilmiyorum

Katlmiyorum

IKararsizam

Katih yorum

Keginlikle Kathyorum

Mad

No

KIMY A DERSINE YONELIK TUTUM OLGEGT

Kimyadan hoglanmam .

(]

Yetki verseler kim ya dersl erint kal dinnm.

(7]

Boszamanlanmda kimvaile ilgili sevler vapmak igimden gelm ez.

-

@

Yetki verseler kimva dersl erinin komilanm en azaindiririm.
Kimya énemli gordiigiim dersl erin en sorunda yer alir.
Okullardaki kimya dersleri azaltilirsa sevinirim.

Kimva kitaplanm okurken ¢ok stkulinm.

»

Kimya derderini sevmem.

Kimvya derderine sadece surufi gegmek igincaligrsm.

Kimva deranden kotkarim.

Kimya derderinde kendimi rahat hissederim.

Bence kimya dersi en gekici derstir.

Kimya ders en ¢okilgi duydugum g dersten biridir.
Ileride kimya ile il gili bir meslek secm ek isterim.

Kimvya derderini eglenceli bulurum.

Kimvya derderine sikilmadan zevkle calistam.

Kimvaile ilgili her seve ilgi duyaram.

19
20

21

Kimyaile ilgili gozlem yapmaktan hoglanmnm.

Kimya alamndaki bilgimi arttwmak i¢in arkadaglarim ve 6Zretmenlerimle
tartignm.

Kimyaile ilgili deney yapmaktan hoglamnm.

Ders dig vakiflerde kendi kendime kimwya deneylent yapmaktan
hoslamnm.

2

Kimya korulanmn hayatta nemli ol duguna imantyorum.
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Ek 5. Arastirma Etik izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 17.09.2024-E.1040185

Sa o JeCh ol ‘d\ x
GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGU ~

> 2 T CoMRNTI N FiINCE
Etik Komisyonu

Say1 : E-77082166-302.08.01-1040185 17.09.2024
Konu: Bilimsel ve Egitim Amacl

DAGITIM YERLERINE

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi Biisra OZALP'in, Do¢.Dr.Mehmet YUKSEL'in damsmanhginda yiiriittigii
""Lise Ogrencilerinin Yasam Boyu Egilimleri ile Kimya Dersine Yonelik Tutumlari Arasindaki
Tiiskinin Incelenmesi ' adli tez ¢alismasi ile ilgili konu Komisyonumuzun 10.09.2024 tarih ve 14 sayili
toplantisinda gériisiilmiis olup.

Ilgilinin ¢alismasmmn, yapilmasi planlanan yerlerden izin almmas: kosuluyla yapilmasinda etik
acidan bir sakinca bulunmadifma oybirligi ile karar verilmis ve karara iliskin imza listesi ekte

génderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Arastirma Kod No: 2024 - 1399

Prof. Dr. Ismail KARAKAYA
Komisyon Baskani

Ek:1 Liste
DAGITIM
Geregi: Bilgi:
Sayin Dog. Dr. Mehmet YUKSEL Egitim Bilimleri Enstitiisit Miidiirliigiine
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.
Belge Dogrulama Kodu :BSE1CJP6B3 Belge Takip Adresi : https://www turkiye.gov.tr/gazi-universitesi-ebys

Emniyet Mahallesi Bandirma Caddesi No :6/1 06560 Yenimahalle/ANKARA Bilgi 1¢in :Nursel Giimer
Tel:0(312) 2022057 -0 (312) 2... Faks:0(312) 2023876 Genel Evrak Sorumlusu
Internet Adresi :http://etikkomisyon.gazi.edu.tr/ Telefon No:202 20 57
Kep Adresi: gaziuniversitesi

I I

venii elextr
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Ek 6. MEB Arastirma Uygulama Izni

Alparslan Anadolu Lisesi Mudirligine ‘m*

T T A

Bagvuru No: MEB.TT.2024.001840

Uygulama Yapilacak MEB Tegkilatinin Kurum Kodu: 964295
T.C. Kimlik No:

Adi Soyadi: BUSRA OZALP

Aragtirmanin Adi: LISE OGRENCILERININ YASAM BOYU OGRENME EGILIMLERI IiLE KiMYA DERSINE YONELIK TUTUMLARI
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Aragtirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi

Aragtirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci

Uygulama Yapilacak MEB Tegkilati: Alparsian Anadolu Lisesi

Uygulama Yapilacak Birim: Anadolu Lisesi

Uygulama Yapilacak il: ANKARA

Veri Toplama Aracinin Bashdr: Yasam boyu égrenme egilimi ve Kimya dersi tutum Slcegi
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 25.09.2024

Arastirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 25.09.2025

Yukanida kimligi yazih arastirmac: “Aragtirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen kapsamda aragtirmasini
yapmay taahhit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni ANKARA
il Milli Egitim MOd0rlGg0 tarafindan onaylanmigtie.

NOT: Okul/kurum ydneticileri tarafindan "Aragtirma Uygulama izni" belgesinin ve veri toplama araglannin (araglardaki
maddelerinin) moddlde yer alan belge ve araglarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Ayni olmadigi durumda arastirma uygulama
izni verilmeyecektir.

* Bagvuru detayin gérintidemek ve belgey dogrulamak igin 'hitps: irmalzi meb.gov.tr/belge-cdogrula’ bad foul
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