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Bu aragtirmada dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde esya pedagojisine dayali etkinlikler
aracilifiyla Ogrencilerin degisim ve siirekliligi algilama becerisinin =~ gelistirilmesi
amaglanmistir. Bu kapsamda nitel aragtirma yontemlerinden arastirmacinin ayni zamanda
uygulayici da oldugu eylem arastirmasindan yararlanilmistir. Ik asamada ihtiya¢ analizine
gidilerek; sosyal bilgiler 6gretim programi incelenmis, alanyazin taramasi yapilmis ve sinif
Ogretmeni ile goriisme gerceklestirilmistir. Ardindan planlama asamasinda esya
pedagojisine dayal1 etkinlikler (esya zaman kapsiilii hazirlama, esya tarihi ¢alismasi yapma
ve esyaya dayali tematik zaman seridi olusturma) hazirlanmis ve {i¢ eylem plani dahilinde
uygulamaya konmustur. Arastirmada Ol¢ilit 6rnekleme yonteminden yararlanilmis ve bu
dogrultuda ¢aligma grubunu dordiincii sinifta 6grenim goren 17 68renci olusturmustur. Veri
toplama araglar1 olarak basari testinden, acgik uclu soru formundan, yar1 yapilandirilmis
goriisme formundan, Ogrenci giinliiklerinden ve {irlinlerinden faydalanilmistir. Basari
testinin yap1 gecerligi i¢in tetrakorik korelasyon matrisine dayali faktor analizinden, kapsam
gecerligi i¢in belirtke tablosundan ve Lawshe tekniginden, giivenirligi i¢in ise KR-20
degerinden yararlanilmistir. Agik uglu soru formunda ve dereceli puanlama anhtarlarinda
kapsam gegerligi igin belirtke tablosundan ve Lawshe tekniginden, giivenirlik igin ise
puanlayicilar aras1 Kappa katsayisindan faydalanilmistir. Arastirmanin inandiricilik (i¢
gegerlik) siirecinde uzman incelemesi, aktarilabilirlik (dis gecerlik) siirecinde ayrintili
betimleme, giivenirlik siirecinde ise veri ¢esitleme (triangulation) teknigi kullanilmistir.



Birinci alt probleme iliskin veriler Wilcoxon isaretli siralar testi, ikinci alt probleme iliskin
veriler puanlama anahtari, ti¢lincii alt probleme iligkin veriler i¢erik analizi ve dordiinci alt
probleme iliskin veriler ise dereceli puanlama anahtar1 araciligiyla analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda 6grencilerin esya
temelli etkinlikler 6ncesindeki On test bagar1 puanlari ile esya temelli etkinlikler sonrasindaki
son test basar1 puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir farkliligin oldugu saptanmustir.
Degisim ve siireklilik algis1 kapsaminda &grencilerin  benzerlik ve farkliliklar
belirleyebildikleri, gelecek zaman algis1 kapsaminda tahmin yiiriitebildikleri, degisim ve
stireklilik boyunca sosyokiiltiirel baglamin etkilerini kesfedebildikleri, kronolojik agidan
gorsel kanitlar kullanabildikleri ve siralama yapabildikleri goriilmistiir. Ancak degisime
iligkin ¢coklu nedensellik iliskileri gelistiremedikleri, degisime ve siireklilige iliskin nedenleri
kisith bir bakis acisiyla tek boyutta yorumladiklari, degisim siireclerinde teknolojinin gii¢lii
etkilerini ifade ederken farkli disiplinleri (sosyal, ekonomik, kiiltiirel, vb.) goz Oniinde
bulunduramadiklar1 ve kronolojik beceriler (6l¢me, zamansal araliklarin ve alanin
belirlemesi, vb.) acisindan bir takim sorunlar yasadiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin
biliylik ¢ogunlugunun esya temelli etkinliklere yonelik olarak “mutluluk vermesi, giizel
olmasi, eglenceli olmasi, ilgi ¢ekici olmasi, keyifli olmasi, vb.” seklinde olumlu goriis
bildirdikleri, ¢cok az bir kisminin ise tarihsel esyaya ulasma ve sinifa getirme siireclerinden,
etkinliklerin uzun siirmesinden kaynaklanan olumsuz diisiincelere sahip oldugu
goriilmistlir. Arastirma sonucunda arastirmacilara, 6gretmenlere ve politika iireticilere
birtakim Oneriler sunulmustur. Bu kapsamda degisim ve siirekliligi algilama becerisi,
Ogretim programlarinda sadece teknoloji konular1t ve kronolojik becerilerle smnirh
tutulmamalidir. Degisim ve stirekliligi algilama becerisi ile ilgili kazanimlar daha yogun bir
sekilde fen, dil, matematik gibi farkli derslere yayilabilir. Ogretim programinda yer alan
kazanimlarda dogrudan “siireklilige” vurgu yapan ifadelerin sayisi artirilabilir. Degisim ve
stirekliligi algilama becerisinin yas, dil, matematiksel beceriler, sosyo-ekonomik diizey vb.
degiskenler tizerinden incelendigi korelasyonel arastirmalar gergeklestirilebilir.

Anahtar Kelimeler : Degisim ve siireklilik algisi, Esya pedagojisi, Eylem arastirmasi,
Sosyal bilgiler, Tarihsel zaman.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to develop the students’ skills of change and continuity through
activities based on the pedagogies of the object in fourth-grade social studies. In alignment
with the scope, an action research design was used in which the researcher is also the
executor. In the first phase of the study, a needs analysis was used to evaluate the curriculum
of social studies, a literature search was completed and an interview was conducted with the
class teacher. The planning phase followed the first phase of the study and involved
preparation of activities based on the pedagogies of the object (preparing object time capsule,
doing a project on the history of the object, and creating a thematic timeline based on the
object) took place. The planned activities were implemented in three action cycles. A
criterion sampling was used for recruitment which resulted in 17 fourth-grade students
agreeing to participate in the study. Data collection methods included achievement test,
open-ended questions, semi-structured interview forms, student journals, and student work.
A factor analysis based on tetrachoric correlation matrix was used for the structural validity
of the test while a specifications table and Lawshe method were used for content validity
and KR-20 was used for reliability. For the open-ended survey questions and rubrics, table
of specifications and the Lawshe method were used for content validity, while an interrater
Kappa coefficient was used for reliability. An expert evaluation for internal validity and a
detailed description for external validity was used while triangulation method was used for
reliability. In analyzing the data about the first sub-question, a Wilcoxon signed ranks test
was completed. A grading key was used in analyzing the data for the second sub-question
while a content analysis was completed to analyze the data related to the sub-question three,
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and rubrics were used to analyze the data related to the fourth sub-question. The results of
the study showed that there is a significant difference between the pre-test and post-test
scores of students in object-based activities. Within the scope of change and continuity, it
was seen that students can identify similarities and differences, make estimations on the
perception of future time, discover the effects of sociocultural context along with change and
continuity, provide chronological visual evidences, and put them in order. However, it was
found that students can’t develop multiple causality relationships related to change, that they
interpret causes in relation to change and continuity from a limited perspective, that they do
not consider different disciplines (social, economic, cultural, etc.) when expressing the
powerful effects of technology in change processes, and that they experience difficulties
inchronological skills (measuring, identification of time intervals and space, etc.). The
majority of the students provided positive responses about the activities based on the
pedagogies of the objects and these responses included statements like; “happy, pretty, fun,
interesting, enjoyable, etc.” while a small group of students shared negative opinions
resulting from the processes of accessing a historical object and bringing it to class. Based
on the results of this study, recommendations are provided for researchers, teachers, and
policymakers. In this context, the skills of change and continuity should not be limited to
technology issues and chronological skills in the curriculum. Acqusitions related to the skills
of change and continuity can be spread more intensively to different courses such as science,
language and mathematics. Acqusitions that directly emphasize continuity in the curriculum
can be increased. The skills of change and continuity can be investigated by associating them
with variables such as age, language, mathematical skills, socio-economic level, etc.

Key Words . Action research, Historical time, change and continuity, Pedagogies of
the object, Social studies.
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Supervisor . Assoc. Prof. Dr. M.Akif SOZER

viii



TESEKKUR

Uzerimdeki hakkini ve emeginin karsiligini asla 6deyemeyecegim kiymetli danisman hocam
Dog¢. Dr. Mehmet Akif SOZER basta olmak iizere bu zorlu siiregte degerli katkilarini
esirgemeyen Prof. Dr. Hiiseyin KOKSAL’a, Prof. Dr. Ferudun SEZGIN’e, Prof. Dr. Serkan
CELIK’e ve Dog. Dr. Hakan DEDEOGLU’na; gonderdigi kaynaklarla tezin literatiir
kismina katki saglayan Prof. Dr. Arnd-Michael Nohl’a ve bugiine kadar ders aldigim tiim

hocalarima;

Tokezledigim, yoruldugum, yanildigim anlarda bana destek olan, yontiimii bulmama yardim

eden varliklarina siikrettigim aileme, esim Omer SEL’e;

Arastirma siirecine destek olan yiiksek lisans ve doktora donem arkadaslarima, 6zellikle veri
toplama siirecinde katkilarini esirgemeyen 6gretmen arkadasim Yagmur KAHRAMAN’a ve

Aysel DOGAN’a;

Saygilarimi ve tesekkiirlerimi sunarim...



ICINDEKILER

TEZ HAKKI VE TEZ FOTOKOPI iZIN FORMU.............ccooocvvvvirrannnne, i
ETIK ILKELERE UYGUNLUK BEYANI .........cococoovviviiieeece e i
JURT ONAY SAYFASI ..ottt ene st i
[0 YA SO S RS Y
ABSTRACT .ottt tes sttt ss sttt as sttt as et enee s e vii
TESEKKUR.........co oottt ettt en e ix
ICINDEKILER............oooooioieeeeeeeeee ettt ettt ettt X
TABLOLAR LISTESI ........cocoiviiiooieeeeeeeeeeeee e, XVii
SEKILLER LISTESI .......ocooiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeet et Xix
SIMGELER ve KISALTMALAR LISTESI..........ccoooviiiiieeeeeceee, XX
1 170) 510107 0 (PO 1
GIRIS ..ottt ettt 1
1.1. Arastirmanin Problem Durtumu .............ccccooiiiiiiiiiii e 1
1.2, ArastirMAanIn AINMACE ........cooviiiiiiieiiiiieeeeieie et e st e e s s s e e e s ssbree e s ansbe e e e s snreeeennnees 7
1.3. Arastirmanin ONeMi..............ccocovoviiiiiiiieeieee et 8
1.4, VarsayImIar ..........ccocooiiiiiiii 11
B T3 110 g 1111 L 2 T 11
BT 111111 ) 11



BOLUM L. e e e e e ee e e e e e, 13

KURAMSAL CERCEVE ....c..coooiiioeeoeeeeee et eeee s eseesee e enee s 13
2.1. Esya Pedagojisi ve Kuramsal Temelleri..........ccccvoviiiiiiiii i 13
2.1.1. Egitim Tarihi Acisindan “Esya Pedagojisi”...............ccccoovvniiiniiinninnnns 21

2.1.2. Tiirkiye’de Esya Pedagojisi Kapsaminda Ogretim Programlari............ 25

2.1.3.Sosyal Bilgiler Ogretimi Kapsaminda Esyamn Pedagojisinden

Yararlanma ........oociiie s 27
2.2. Degisim ve Siirekliligi Algilama BECEIiSi ............ccoovriiiriiiiiiii e 32

2.2.1. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi Kapsaminda Cocuklarda Zaman

Algis1 ve GeliSimi............coooviiiiiiiiii 37

2.2.1.1. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi Kapsaminda Sosyal

Bilgiler Ogretiminde Zaman Kavrami........................ccccocoovevevvveeverennnn, 43

2.2.1.2.Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi Kapsaminda Sosyal Bilgiler

Ogretiminde Zaman Kavraminin Ogretimsel Ogeleri................................. 53

2.2.2. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi A¢isindan Sosyokiiltiirel Baglam

2.2.3. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi ve Nedensellik ....................... 64

2.2.4. Sosyal Bilgiler Ogretimi Acisindan Degisim ve Siirekliligi Algilama

B OB IS .ot e e e e 67

2.2.5. Sosyal Bilgiler Dersinde Esya Pedagojisi Kapsaminda Degisim ve

Siirekliligi Algilama Becerisinin Ogretiminde Kullanilabilecek Etkinlikler ...72
2.3. T1gili Aragtirmalar ..............cccooooueviiueiieeiciecee e 75

2.3.1. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisine iliskin Yurt Icinde

Gerceklestirilen Arastirmalar ..............c.occcoiiiiiiiii s 75

Xi



2.3.2. Degisim ve Siirekliligi Algillama Becerisine fliskin Yurt Disinda

Gergceklestirilen Arastirmalar ......................ccooii i 82

2.3.3.Degisim ve Siirekliligi Algillama Becerisi Kapsaminda Yurtici ve

Yurtdisinda Gergeklestirilen Arastirmalarin Degerlendirilmesi...................... 86
BOLUM IL.....oooiiiiiiiiiiiinsiesississie st 89
YONTEM ...ttt 89

3.1. Arastirmanin Modeli ... 89
3.1.1. Odak Alam Belirleme/Konu Secimi .............ccccoooviriiiiiiiiii e 95
3. L2 PIANIAMA ... 96

3.1.2.1. Thtiyag ANANIZI........oooovveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 96
3.1.2.1.1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programimn Incelenmesi .......... 96
3.1.2.1.2. Alanyazin Tar@mast...........ccccccoeuviiueiiiiesiiieniniiesssieesnienens 97
3.1.2.1.3. Sinif Ogretmeni ile GOTIiSME ...........ocevvveeriiersreisisrennn, 98
3.1.2.2. Esya Temelli Etkinliklerin Planlanmasi...................................... 100
3.1.2.2.1. Esya Zaman Kapsiilii (23.09.2019-11.10.2019)............. 101
3.1.2.2.2. Esya Tarihi Calismasi (14.10.2019-08.11.2019) ........... 106
3.1.2.2.3.Esyaya Dayali Tematik Zaman Seridi (11.11.2019-
29.11.2009) ..t s 109

B LB EYIBM .o e 113

3.1.4. Siireci ve Sonucu GOZIeme ................ccoooviiiiiiiiii 115

315, YANSIEMA ..o 116

3.2. Calisma Grubu-Ortam ..o e 117

3.3. Veri Toplama Araclart ... 119

Xii



3.3.1. Bagars Testi........ooooiiiiiiiiiiiie e 120

3.3.1.1. Kapsam Gegerligi..................ccccccoenviiiiiiniiiiiiiiiiiiiens s 123
3.3.1.2. Yapi Gegerligi ................cccocoveviiiiiiiiiiiiiii e 127
3.3.1.3. Giivenirlik ve Madde Istatistikleri...........................ccccoevrerean.... 133
3.3.2. AciK Uclu Soru Formlari................cooooiiiiiiiii e 136
3.3.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu ..............cccooooiiiiiiniiiiiiiice 142

3.3.4. Ogrenme Uriinlerinin Degerlendirilmesine Yonelik Dereceli Puanlama

DL\ 1 1 117 1 o SR SPPRR 143
3.3.5.1. Esya Zaman Kapsiiliine Yonelik Dereceli Puanlama Anahtart .. 147
3.3.5.2. Esya Tarihi Calismast Dereceli Puanlama Anahtarai................... 149

3.3.5.3. Esyaya Dayali Tematik Zaman Seridi Dereceli Puanlama

ARGRIATL ... 151
3.3.5. Ogrenci GUNIGKIETi.................cccevveviveiiriiciieeeee s 153
3.3.6. Video KayItlar ..............cccoooiiiiiiiiiccee e 153

3.4. Eylem Arastirmasi Siirecinde Arastirmacimin Ustlenecegi Rol ve Etik

TIKEICT ...ttt 154
3.5. Eylem Arastirmas Siirecinde Sinif Ogretmeninin Rolii ..................c............. 156
3.6. Gecgerlik ve GUVenIrliK.............c.oooiiiiiiiiiii e 157
3.6. Gegerlik Komitesinin ISIeyisi ...............cccocovovriiiceiicieiceeccee s 160
3.8. Verilerin ANalizZi ... 160
BOLUM IV ....ooooiiiiiiiie st 165
BULGULAR ...ttt 165

Xiii



4.1. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi Kapsaminda Ogrencilerin On Test

Basar1 Puanlari ile Son Test Basar1 Puanlari Arasindaki Farka iliskin Bulgular 165

4.2. Ogrencilerin Degisim ve Siirekliligi ifade Etme ve Orneklerle Aciklama

Durumlaria Iliskin BulGUlar .................c.ccoovviiiviiiiceceeeeeee s 167

4.3. Ogrencilerin Esya Temelli Etkinliklere Yonelik Gériislerine iliskin

BUIGUIAT ...ttt 178

4.4. Esya Temelli Etkinlikler Kapsamuinda Ogrencilerin Hazirladiklar1 Ogrenme

Uriinlerinin Degerlendirme Olciitlerine Uygunluguna iliskin Bulgular ............... 186

4.4.1. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi Kapsaminda “Esya Zaman

Kapsiillerinin” Degerlendirme Olgiitlerine Uygunluguna Iliskin Bulgular... 186

4.4.2. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi Kapsaminda Esya Tarihi

Calismasina Tliskin BulGUIAr .............c.c..ccoovoveviiieiiceeeece e, 189

4.4.3. Degisim ve Siirekliligi Algillama Becerisi Kapsaminda Esyaya Dayah

Tematik Zaman Seridine Tliskin Bulgular...............c....ccocooovvvviveivecsineneennnn 194
BOLUM V ..ottt ettt ettt et n s e ee et ee e, 199
TARTISMA, SONUC VE ONERILER .........c.cccocoooiiiiieeeeeeeeeeeeee e 199

5.1. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi Kapsaminda Ogrencilerin On Test-

Son Test Basar1 Puanlar1 Arasindaki Farka Iliskin Tartisma ve Sonug................ 199

5.2. Ogrencilerin Degisim ve Siirekliligi ifade Etme ve Orneklerle Aciklama

Durumlarina Iliskin Tartisma ve SONUC .............c.cocovvvvivevieeeeeeeeeee e 202

5.3. Ogrencilerin Esya Temelli Etkinliklere Yonelik Goriislerine Iliskin Tartisma ve

5.4. Esya Temelli Etkinlikler Kapsaminda Ogrencilerin Hazirladiklar1 Ogrenme

Uriinlerinin Degerlendirme Olciitlerine Uygunluguna iliskin Tartisma ve



8.8, OMEIHIET ... e et e e e e e et e e e e e e e e s e e e e e e e e er e 211

5.5.1. Ogretmenlere ve Politika Ureticilere Yonelik Oneriler ......................... 212
5.5.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler................c.cocoovviiiioieieeeieseseeeseseeens 213
KAYNAKLAR ...ttt ae e bee s 215
EKKLER ...ttt et e e e e bee s 239

Yapilandirilmis Goriisme Protokolii ... 240
Ek 2. Zaman Kapsiilii Olusturma Yonergesi ............cccccooviviiiiiiiniicnec e 242
Ek 3. Esya Zaman Kapsiilii Etkinligi Ders Plani ..., 243
Ek 4. Esya Tarihi Uygulama Yonergesi...............cccoovviiiiinni i, 244
Ek 5. Esya Tarihi Etkinligi Ders Plani.................cccoooiiiiie 246
Ek 6. Esyaya Dayah Tematik Zaman Seridi Etkinligi Ders Plani......................... 247
EKk 7. Taslak Basar: Testi Formu .................cc..ccoooiii e 248
Ek 8. Basar1 Testi Uzman Degerlendirme Formu.................c.coocooiiiiinicinn. 257
Ek 9. Gorsellere Dayali Acik Uglu Soru Formu ..............cocooooiiiiiiii, 259
Ek 10. Acik Uclu Soru Formu Uzman Degerlendirme Formu ............................... 272
Ek 11. A¢ik Uclu Soru Formu Puanlama Anahtari.................c.ccoooiiinnnnne, 273
Ek 12. Yan Yapilandirilmis Goriisme Protokolii ................ccocooeviiiiiiiiice, 275
Ek 13. Esya Zaman Kapsiilii Dereceli Puanlama Anahtari ... 277

Ek 14. Esya Zaman Kapsiili Dereceli Puanlama Anahtarina iligkin Uzman

Degerlendirme FOrmu ............ccoocoooiiiiiiiiiii 279

Ek 15. Esya Tarihi Calismasi Dereceli Puanlama Anahtary...........................co 280

XV



EK 16. Esya Tarihi Calismasi Dereceli Puanlama Anahtarma iliskin Uzman

Degerlendirme FOrMU .............ccocociiiiiiiiiiiiiii e 282

EK 17. Esyaya Dayahh Tematik Zaman  Seridi Dereceli Puanlama
ANARNTATT ..o s 283

Ek 18. Esyaya Dayali Tematik Zaman Seridi Dereceli Puanlama Anahtarina fliskin

Uzman Degerlendirme FOrmu ...............cccooiiiiiiiiii e 284
Ek 19. Ogrenci Ginlii@ii YONergesi..............cccoccoovvevevoceereiieeeseeieeesesee e, 285
Ek 20. Veli Bilgilendirme FOrmu .........cocoiiiiiiieeee e 286
EK 21. Arastirma IZni ...........ccc.ooooviviiiiiicecceeceeeee s 287
Ek 22. icerik Analizi Kodlama FOrMU ............c.cccccoeueuiveuieeeeeeee e, 288

Ek 23. Esya Zaman Kapsiilii Etkinligine Iliskin Simif i¢i Uygulamalara Ait Gorseller

Ek 24. Esya Tarihi Etkinligine Iliskin Sinif i¢i Uygulamalara Ait Gorseller........ 290

Ek 25. Esyaya Dayah Tematik Zaman Seridi Etkinligine Iliskin Smmf Ici

Uygulamalara Ait GOrseller ............cooo oo 291

XVi



Tablo 1.
Tablo 2.

Tablo 3.

Tablo 4.

Tablo 5.

Tablo 6.

Tablo 7.

Tablo 8.
Tablo 9.

Tablo 10.
Tablo 11.
Tablo 12.
Tablo 13.

Tablo 14.

Tablo 15.
Tablo 16.
Tablo 17.

Tablo 18.
Tablo 19.

TABLOLAR LiSTESI

Simif Ogretmeni ile Goriisme Siirecine Iligkin Bilgiler ............ccccooveveen... 98

Veri Toplama Siirecine Iliskin Olarak Gelistirilen Zaman
CUZOIGOST ..ottt ne e 116

Calisma Grubunda Bulunan Ogrencilerin Kod Isimleri ve

CINSIYEHIEIT ...t re e 118

Arastirma Alt Problemleri ile Veri Toplama Araglarinin
TIESKIENATIIIMEST ... 120

Bagsar: Testinde Yer Alan Maddelerin Alanyazindaki Kaynaklarla
TIESKIENATTIIMEST ... 122

Basart Testinde Yer Alan Maddelerin Revize Edilmis Bloom
Taksonomisine Gore DAGIIML ..............ccccovivviiiiiiiiiiiie e 124

Basari Testine Iliskin Goriisiine Basvurulan Uzmanlara Ait

BHGIIET ... 125
Basari Testinin Kapsam Gegerligine Iliskin Veriler ............cccccucvevevevnann. 126
Basar: Testi Faktor Yiik degerleri ve Ortak Faktor Varyansi...................... 130
Bagar Testi Dogrulayict Faktor Analizi Uyum Indeksleri ......................... 133
Basart Testi Puanlart I¢ Tutaritk DeSeri.............ooeeveeeeveverrssseserennnnns 134
Bagan Testine Iliskin Madde Istatistikleri (N = 149)........ccccooeveevererernnnnn. 135
Ac¢tk Uglu Soru Formunda Yer Alan Maddelerin Alanyazindaki

Kaynaklarla Iliskilendivilmesi..............ccccooioiiiiiiiiiiiiiiii e 137
Ac¢tk U¢lu Soru Formlarinda Yer Alan Maddelerin Revize Edilmig

Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi ...............ccccoveiiiiciiiiiiiiiiiciin, 138
Actk Uclu Soru Formunun Kapsam Gegerligine Iliskin Veriler .................. 139
Acik Uclu Sorulara Iliskin Madde IStatiStikleri ........oooowoeeveeeeeeeeeeeesesennns 140
Acitk Uclu Maddelere Iliskin  Puanlayicilar Arasi Kappa

KQISAVUATL ... 141
Kappa Istatistigine Iliskin Uyum Dizeyleri ...........ocoevivivevererevissieereninnnns 141
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Siireclerine Iliskin Cizelge...........c.covu.... 143

XVii



Tablo 20.

Tablo 21.

Tablo 22.

Tablo 23.

Tablo 24.

Tablo 25.

Tablo 26.

Tablo 27.
Tablo 28.
Tablo 29.
Tablo 30.
Tablo 31.
Tablo 32.

Tablo 33.

Tablo 34.
Tablo 35.

Tablo 36.

Tablo 37.
Tablo 38.

Tablo 39.

Tablo 40.

Esya Tarihi Calismast Degerlendirme Rubriginin "Arastirma
Raporu" Alt Boyutuna Iliskin Bir OFnek ..............c.cocoeeveeeeevereissreeerernnnns

Esya Zaman Kapsiilii Degerlendirme Rubriginin  Kapsam
Geerligine IliSKin Veriler..........cuouiviuivivireisseiesssssssissssss s,

Esya Zaman Kapsiiliine Iliskin Puanlayicilar Arasit Kappa
KQISAVUATT ...t

Esya Tarihi Degerlendirme Rubriginin Kapsam Gegerligine
TISKIT VETTIr .....coveeevesseesseeee e

Esya Tarihi Etkinligine Iliskin Puanlayicilar Arasi Kappa
KQISAVILATT ..o

Esyaya Dayalr Tematik Zaman Seridi Degerlendirme Rubriginin
Kapsam Gegerligine Iiskin Veriler ............ccouiuueeeeeieserererisisssiseninsinsns

Esya Tarihi Etkinligine Iliskin Puanlayicilar Arasi Kappa
KQISAVUATT ...

Simif Ogretmeni ile Goriisme Siirecine Iliskin Bilgiler .............ccccoovvunnan.
Gecerlik ve Giivenirlik Siireclerine Iliskin Siniflama.................c...cocooeueve..
Gecerlik Komitesi Toplantilarinna liskin Cizelge ............cccovvcvvevevevennnnn,
Ogrenme Uriinlerinin Rubrikle Puanlanmasina iliskin Bir Ornek...............
Basar1 Testine Iliskin Betimsel IStatistikler................coovvceeeereeeneeieeeenennn,

On Test ve Son Test Basar: Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli
Stralar Testi SONUCIATT ..............ccoiiueeieiiiie e

Acitk Uclu Soru Formundan Elde Edilen Puanlara Iliskin

SONUGIAT ...t e et e e e e saaeeeeans
Icerik Analizi Sonucu Ortaya Cikan Kategoriler ve Kodlar .......................
Esya Zaman Kapsiillerinin =~ Degerlendirme  Olgiitlerine

UYGUIIUGU ...
Esya Zaman Kapsiilii  Etkinligi  Kapsaminda Performans

diizeylerine gore ogrenci dagilimlari..............cccccccocovoviiiiiiiiiiiiic e,
Esya Tarihi Calismasinin Degerlendirme Olgiitlerine Uygunlugu..............

Esya Tarihi Etkinligi Kapsaminda Performans Diizeylerine Gore
OZrenci DAGUIMIAFL................cccovevueiseereiieesieee e

Esyaya Dayali Tematik Zaman Seritlerinin Degerlendirme
OICHHErine UYGUNIUSU .........c.eveveveeeeereeeeereeeeeeereeereresesesesesesesesesesesesesesesenenans

Esyaya Dayali Tematik Zaman Seridi Etkinligi Kapsaminda
Performans Diizeylerine Gére Ogrenci Dagilimlart ...............c.cooeevevennn..

xviii



Sekil 1.
Sekil 2.
Sekil 3.

Sekil 4.
Sekil 5.
Sekil 6.
Sekil 7.
Sekil 8.
Sekil 9.
Sekil 10.
Sekil 11.
Sekil 12.
Sekil 13.
Sekil 14.
Sekil 15.
Sekil 16.
Sekil 17.

Sekil 18.

Sekil 19.
Sekil 20.
Sekil 21.

Sekil 22.

Sekil 23.

Sekil 24.

SEKILLER LISTESI

Degisim, siireklilik ve gelisim anlayisinda ilerlemenin model.. ................... 35
Tarihsel zaman kavraminin 6gretimsel 0geleri. ......ococvvviiiiiiiiiiiiiiieiiiees 51

Degisim ve siireklilik kavramlarina dogrudan yer verilen

Kazanimlar ..o 70
Eylem aragtirmalarinin diyalektik dOnguisti. .........cccoovveriniieniieiiiiciices 91
Eylem aragtirmasi uygulama SUIECI.........corvvereeiririeeiieesieseese e 94
Eylem siirecinde gergeklestirilen esya temelli etkinlikler.............ccocceeneen. 101
Aragtirmaci tarafindan hazirlanan 6rnek zaman kapsiiliiniin agilist.............. 103
Ogrenciler tarafindan hazirlanan zaman kapsiilii igerik rnekleri................. 105
Ogrenci sunumlarma iliskin 6rnek Uygulama ............cccoveeuevvieerereceereeenennne, 108
Esya tarihi raporlart sunum 0rnekIeri........ccooveiieiiiiiiiiiicieeeee 109
Esyaya dayali tematik zaman seritlerinin hazirlik stireci .........ccccovvviiennnnn 112
Esyaya dayali tematik zaman seridi sunum Ornekleri ...........ccocvvvverieninnnnn 113
Gergeklestirilen eylemlere iliskin zaman ¢izelgesi ..........ccocveiveeiiiieiiinenns 114
Yansitmaya yonelik dongiisel SUIEC ........ccvvvviiiiiiiiiiiieiicnecseeee 117
Eylem planlarinin uygulandigi siifin fiziksel diizeni...........ccccovveiiiiininnnnnn 119
Lawshe tekniginin agamalart ............ccooveiiiiieiic e 125
Yamacg-biriKinti @rafifi........ccccooviiiiiiiiiee e 129
Dogrulayict faktor analizi SONUGIATT. .......covvviiiiiiiiiiic 132
Rubriklerin hazirlanma SUIECI ..........ccovviiiiiiiiiiiii e 145
Zaman kapsiilii sunum OrnekIeri .......ccooovvrriiiiiiieice e 188
Esya tarihi etkinligi rapor OrnekIeri.........ocovvvveiiiiiiiniii e 191
Esyaya dayali tematik zaman seridi 6rnekleri..........cocoovvviiiiiiiiiciiciinn, 195

“Tokactan camasir makinesine degisimin Oykiisii” adli zaman

XiX



SIMGELER VE KISALTMALAR LISTESI

ERIC Education Resources Information Center
KKTC Kuzey Kibris Tiirkiye Cumhuriyeti
MEB Milli Egitim Bakanlig1

NCSS National Council for the Social Studies
SJO SAGE Journals Online

SSCI Social Science Citation Index

TDK Tiirk Dil Kurumu

TTKB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi

ULAKBIM  Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi

YOK Yiiksek Ogretim Kurulu

XX



BOLUM |

GIRIS

Arastirmanin bu bolimiinde problem durumuna, arastirmanin amacina, arastirmanin

Oonemine, varsayimlara, sinirliliklara, tanimlara ve kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. Arastirmanin Problem Durumu

Degisim ve siirekliligin neden ve nasil gerceklestigi, degisime iten gii¢lerin neler oldugu,
degisimin siirekliliginin nasil gerg¢eklestigi, degisimin arkasindaki mutlak giiciin ne oldugu
gibi sorular kadim zamanlardan bu yana tartisilagelmistir (Aydin, 1985; Esenyel, 2014;
Karadas, 2007). Degisim ve siirekliligin iliski igerisinde oldugu farkli disiplinler (ekonomi,
kiiltiir, tarih, politika vb.) ve bu disiplinlerin insanla olan iliskisi, degisim ve siirekliligi
algilama becerisinin en nihayetinde egitimin igerisinde de konu edilmesini zorunlu kilmistir.
Ozellikle “sosyal bilgiler &gretimi” acgisindan degisim ve siireklilik kavramlari ele
alindiginda ise; gerek sosyal bilgiler 6gretiminin kapsadig1 insan1 merkeze alan genis igerik,
gerekse son donemde beceri 6gretimine agirlik verilmesi nedeniyle giderek 6nem kazandigi
goriilmektedir. Ancak degisim ve siireklilik; her ne kadar bir beceri olarak gerek ulusal gerek
uluslararasi pek ¢ok 6gretim programinda yer alsa da s6z konusu kavramlar; dogas1 geregi
ogretim, uygulama, degerlendirme vb. boyutlarda bir takim sorunlari beraberinde

getirmektedir.

Degisim ve siireklilik kavramlari arasindaki karsilikli etkilesimin, 6grencilerin tarihsel

diistinme siireclerinde bircok problemi beraberinde getirdigi goriilmektedir (Seixas & Peck,
1



2004). Cocuklarin tarihsel diisiinme siireglerinin en az incelenen yonlerinden biri, insanlarin
yasamlarinin zamanla nasil ve neden degistigini anlamalaridir (Barton, 2001, s. 887).
Ozellikle tarihin anlasilmasmin oniindeki en dnemli engellerden biri, dgrencilerin zaman
icinde meydana gelen degisimi ve siirekliligi anlamada, donemler arasi benzerlikleri ve
farkliliklar karsilastirmada yasadiklar gii¢liiklerdir (Cooper, 2012; Maxim, 1997; Waldron,
2003). Cocuklar yetigkinlere oranla daha az deneyime sahip olduklari i¢in “degisimin
durumunu” anlamalarina yardimci olacak daha az referans noktalarina sahiptir (Rowell,
Hickey, Gecsei & Klein, 2007). Degisim ve stireklilik kavramlarinin 6grenciler tarafindan
anlagilmasinda yasanan sikintilar ¢ogu zaman 0gretim programlart ve sinif i¢i uygulamalar
araciligiyla da pekistirilmektedir (Demircioglu, 2005; Hayirsever, 2010; Kiris Avarogullari,
2014; Martin, 2013; Oztiirk, 2011). Ornegin degisim kavrammin smifta ¢ogu zaman goz
ard1 edildigi ve bu durumun altinda iki neden yattig1 goriilmektedir. Birinci neden; gecmiste
neyin degistigini O6gretmek (ornegin Fransiz Devrimi tarihte biiyiik bir degisiklikti) ile
tarihsel degisimin anlamini 6gretmek (6rnegin Fransiz Devrimi Fransa disindaki iilkeler
icin biiyiik bir degisiklik miydi?) arasindaki ayrimin kolaylikla bulaniklasabilmesidir. Ikinci
neden ise neden-sonug gibi degisime bagli kavramlarin dogasini kesfetmede siklikla goriilen
basarisizliktir (Blow, 2011, s. 47). Ayrica Waring (2010), “Miyop Bakis Agisindan Kagis:
Tarihsel Nedensellik Ogretimi” adli arastirmasinda tarih dgretiminin ¢ok yonlii oldugunu
ama en temel ve en c¢ok gozden kagirilan hususlardan birinin nedensellik oldugunu
belirtmistir. Degisim ve siirekliligin algilanmasinda yasanan sorunlar; olaylar, durumlar,
nesneler, kavramlar arasindaki nedensellik baginin kurulamamasina neden olmaktadir.
Kiigiik yastaki ¢ocuklar her ne kadar doneme iliskin farkliliklar1 ortaya koysalar da
degisimin “neden” yasandigi konusunda sikint1 yasamaktadirlar (Barton, 2001). Cocuklar
tarafindan ¢cogu zaman degisim; “bir seyin digerinin yerine ge¢mesi” olarak anlasilmakta,
s0z konusu doneme iliskin ilgili zaman faktorii cok az dikkate alinmakta ve degisimin
etkilerinin daha az anlasildig1 goriilmektedir (Crowther, 1982). Degisim kavrami kadar
stireklilik kavraminin 6gretim siirecinde de bir takim olumsuzluklar yasanmakta olup; bu
baglamda alanyazinda gerceklestirilen arastirmalarin birgogunda &grenciler tarafindan

2



degisime gore siirekliligin algilanmasinin ¢ok daha gii¢ oldugu belirtilmistir (Kabapmar &
Incegiil, 2016; Maranci, 2017; Safran & Simsek, 2006; Tay, 2007). Oysa ki tarihte incelenen
onemli olaylarin ¢ogu, degisim Ornekleridir, ancak bazi seylerin neden deg§ismedigini
anlamak daha az 6nemli degildir; diger bir deyisle Ogrenciler siirekliligin kaynaklarini

anlamalidir (California State Board of Education, 1988).

Degisim ve siirekliligi algilama becerisinin 6gretiminde sinif i¢i uygulamalarda yasanan
sikintilar kadar s6z konusu becerinin 6gretim programlarinda da belirsiz ve yetersiz bir
sekilde yer aldigin1 gosteren arastirmalar mevcuttur (De Groot-Reuvekomp, Von Boxtel,
Ros & Harnett, 2014; Martin, 2013). Oysa ki zaman ve degisim ile ilgili sorular sormak
tarihsel sorgulamanin merkezidir, ancak Ogretim programlari buna olanak tanimamistir
(Cooper, 2012, s. 3). ABD’deki Okullarda Tarih Ogretimi Igin Ulusal Merkez (National
Center for History in The School) isimli kurum tarafindan dordiincii siniflarin kronolojik
diisiinme becerileri standartlar1 kapsaminda yer alan ifadelerden biri de “degisimi ve
stirekliligi agiklama” becerisidir (UCLA History, 2018). Bununla birlikte yine ABD’de yer
alan Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyinde, on 6grenme alanindan biri zaman, stireklilik ve
degisim olarak tanimlanmis; bu Ogrenme alam1 baghiginda sosyal bilgiler o6gretim
programlarinin, ge¢misi ve gee¢mise iliskin mirasin incelenmesini saglayan deneyimleri
icermesi gerektigi ifade edilmistir (National Council for The Social Studies [NCSS], 2018).
Tiirkiye’de ise 6gretim programlari agisindan s6z konusu beceri degerlendirildiginde ilk kez
2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda hem bir beceri hem de bir 6grenme alani olarak
yer aldig1 goriilmektedir. 2017 yi1linda yayimlanan ve 2018 yilinda paydaslarin goriisiine gore
revize edilen sosyal bilgiler 6gretim programi, 0grenciye yasamsal ve ussal bir takim
becerileri kazandirmay1 amaglamakta ve bu anlamda bir 6nceki 6gretim programina oranla
daha kapsamli bir “beceri 6gretimi” profili ¢izmektedir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB],
2018). Ancak ozellikle degisim ve siirekliligi algilama gibi zamana iligkin becerilerin nasil
Ogretilecegi veya nasil degerlendirilecegi ile ilgili detayli aciklamalar yer almamaktadir.
Oysaki “zaman” kavrami; sosyal bilgiler dersi ogretim programinda yer alan kok

degerlerden vatandaslik egitimine, ¢ocuk haklarindan mekana iliskin becerilerin 6gretimine
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ya da kiiresel baglantilardan iiretim-dagitim-tiiketim zincirine kadar 6énemli bir baglam

sunabilir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan 6zel amaglar boliimiinde “farkli donem ve
mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeleri, degisim ve siirekliligi algilamalar1™ ifadesi yer
almaktadir. Ayrica yine aym programda “zaman-siireklilik-degisim” kavramlari,
kazanimlarin gergeklestirilme siirecinde sosyal bilgiler dersinin esas ilkelerinden biri olarak
ele alinmistir (MEB, 2018). S6z konusu kavramlarin kazanimlara dagilim durumu
incelendiginde; ¢ogu zaman ilgili ders igerigi elverisli olmasina ragmen “degisim” kavrami
sadece yedi kazanimda yer alirken, “degisim ve siireklilik kavrami” {i¢ kazanimda yer almas;
“stireklilik” kavrami ise tek basina higbir kazanimda yer almamistir. Ayrica sosyal bilgiler
Ogretim programinda yer alan kazanim ifadeleri degisim ve siireklilik acgisindan
irdelendiginde, s6z konusu kavramlarin “karsilastirma, inceleme, farketme, degerlendirme,
yorumlama” gibi genel ve muglak ifadelerle ele alindigi, degisim ve siirekliligi algilama
becerisinin alt boyutlarina iliskin herhangi bir agiklamanin yer almadigi goriilmektedir.
Bununla birlikte s6z konusu programda degisim ve siirekliligin gegmis boyutuna
odaklanilirken (Osmanlt Devleti 'nde 1slahat hareketleri sonucu ortaya ¢ikan degisimler ya
da Islamiyet’in ortaya ¢ikisiyla yasanan degisimler vb.) gelecege iliskin veya nedensellikle
iligkilendirilmis bir degisim ve siireklilik algisinin {izerinde durulmamasi dikkat c¢ekicidir.
Degisim ve siireklilik kavramlari sosyal bilgiler dersi 6gretim programlari acisindan
ozellikle “teknoloji” konularina odakli, yalin bir Oncelik-sonralik diizleminde ve
karsilastirma becerisi tizerinden “ge¢mis” zaman dilimi ile ele alinmaktadir. Sosyal bilgiler
ogretim programinda s6z konusu beceri kisitli bir bakis agistyla kanit, materyal, sorgulama,

kiiltiir, isbirligi, yakin ¢evre gibi bakis agilarindan yoksun bir sekilde yorumlanmastir.

Sosyal bilgiler 6gretim programi degisim ve siireklilik algisi agisindan bir takim siirhiliklar
barindirmakla birlikte ayn1 durum sosyal bilgiler ve tarih ders kitaplar i¢in de gegerli

olmustur. Hayirsever (2010) tarafindan gergeklestirilen ve beceriler agisindan sosyal bilgiler



ders-galisma-kilavuz kitaplarinin incelendigi aragtirmada; aragtirmaya katilim gosteren
ogretmenlerin neredeyse yariya yakini sosyal bilgiler ders kitaplarindaki igerigin, degisim
ve siirekliligi algilama becerisinin alt boyutlarin1 kazandirmak icin yeterli olmadigim
belirtmistir. Bununla birlikte sosyal bilgiler ve tarih ders kitaplarinda bulunan kurgusal
metinlerin ¢gogunda mekan ve buna bagli degisimin goz ardi edildigi, bu durumun tarihsel
anakronizm sorunlarina yol agtig1 (Oztiirk, 2011); yine tarih dersi dgretim programinda her
ne kadar s6z konusu beceriye vurgu yapilsa da dengeli ve yeterli bir dagilimin olmadigi
sonucuna ulagilmistir (Kirig Avarogullari, 2014). Ayrica 6grencilerin biiyiik cogunlugunun
zaman ve kronoloji becerlerinden yoksun bir sekilde tarihsel konular1 6grenmeye c¢aligtigi

gortilmistiir (Demircioglu, 2005).

Incelenen arastirmalar 1s13inda Tiirkiye’de alanyazinda degisim ve siirekliligi algilama
becerisi daha ¢ok alana 6zgii becerilerin bir parcasi olarak tarihsel zaman 6gretimi ve diger
tarihsel becerilerin bir alt boyutu olarak ele alinmistir (Akbaba, Kege & Erdem, 2012;
Erdem, 2017; Filoglu, 2018; incegiil, 2010; Maranc1, 2017; Uztemur, 2017). Sosyal bilgiler
ogretiminde degisim ve siirekliligi algilama becerisi daha ¢ok kronolojik agidan incelenmis;
bu siiregteki benzerlik ve farkliliklari bulma (Cooper, 2012; Prickette, 2001; Q’Hara &
Q’Hara, 2001); degisim ve siirekliligin neden ve sonuglarini yorumlama (Alleman &
Brophy, 2003; Bage, 2000); sosyokiiltiirel baglamin etkilerini kesfetme (Barton, 2001; Ellis,
2007; Epstein, 1997); farkl disiplinlerle iliskilendirme (California State Board of Education,
1988; Prickette, 2001) ve gelecek perspektifinin anlagilmasi (Hudson, Shapiro & Sosa, 1995;
Silverman, 1996) gibi alt boyutlara yeterince 6nem verilmemistir. Oysa ki degisim ve
stirekliligin toplumsal, tarihi ve ekonomik boyutunun 6n plana ¢ikarilmasi, gelecege iliskin
etkili bir perspektif olusturulmasi, olaylar veya donemler hakkindaki kirilma-doniim
noktalarinin arastirtlmasi, benzerlik-farkliliklarin  incelenmesi, nedenselligin ortaya
konulmasi; mekanik bir anlayisla teknige dayali etkinliklerden daha ¢ok “sosyokiiltiirel
baglamu ve kiiltiirel nesneleri” 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu baglamda uluslararasi alanyazinda
ozellikle tarih ve sosyal bilgiler 6gretimi kapsaminda tarihsel zamanin ve bununla birlikte

degisim ve siireklilik algisinin incelendigi arastirmalarda; tarihsel/kiiltiirel deneyime (Seixas
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& Peck, 2004), kiiltirel aktarima (Brophj & Vansledright, 1997), maddi kiiltiir
ogelerine/kiiltiirel araglara (Barton, 2001; Levstik & Barton, 1994), sosyokiiltiirel
baglama/gevreye (Barton & Levstik, 2004; Cooper, 2001; Epstein, 1997; Haith, Benson,
Roberts & Pennington, 1994; Nelson, 1987) yonelik bir egilim oldugu gorilmektedir.
Degisim ve siireklilik algisinin sosyal yapilar, gii¢ iliskileri, kiiltiir, yakin gevre, deneyim,
maddi kiiltiir 6geleri gibi degiskenler iizerinden ele alindigini; geleneksellikten ve
tekdiizelikten uzak durularak sosyokiiltirel baglam kapsaminda degerlendirildigini gérmek

mimkindir.

Zamanin teknik boyutuna odaklanilarak belirli zaman dilimleriyle sinirlandirilmis,
sosyokiiltiirel baglamdan kopuk bir degisim ve siireklilik anlayisi, ilgili kavramlarin
dogasina aykiridir. Bu gergevede s6z konusu sosyokiiltiirel baglam igerisinde giindelik
hayatta siklikla kullanilan, insanin siirekli etkilesim icerisinde oldugu esyalarin 6nemli birer
kiiltiirel ara¢ oldugu; egitimde ardisikligin ve stirekliligin algilanmasinda esyalarin
kullanilmasimin 6nemli oldugu (Wood, 1995, s. 13), siirekliligin Ogrenciler tarafindan
toplumsal yasamda ve arag gereclerde goriilebilecegi (Levstik & Barton, 1997, s. 75),
degisim ve siirekliligi algilama becerisinin 6gretiminde esyalarin kullanilmasinin 6nemli bir
unsur oldugu ifade edilmektedir (Alleman & Brophy, 2003; Bage, 2000; Cooper, 2012;
Galan, 2016; Levstik & Barton, 1997; Wood, 1995). Bu dogrultuda esyalarda gergeklesen
degisim ve siireklilik kimi zaman dogrudan kimi zamanda dolayli olarak esyanin ait oldugu
kisilere, gruplara, toplumlara, donemlere iliskin; ekonomik, Xkiiltiirel, sosyal, politik
alanlarda yasananlarin iz diisiimii veya sembolii olarak kabul edilebilir. insanmn esya
araciligiyla 6grenmesi, esyanin insani Ve insanin esyayi etkileme bi¢imi, esyadaki degisim
ve strekliligin hangi kosullardan kaynaklandigi, bu durumun yarattigi sosyo-kiiltiirel,
ekonomik ve toplumsal sonuclarin neler oldugu, esyanin tasidigi sembolik anlamlarin
kiiltiirel ve tarihsel agidan nasil degistigi ya da siirekliligini korudugu 6nemli hale gelebilir.
Bu yoniiyle degisim ve siirekliligi algilama becerisine elverigli tarihsel bir esyadan

yararlanma; Ogrencinin ge¢misin yaziya dokiilmemis ham verilerine ulasmasi, esya



iizerinden birer sosyal bilimci gibi aragtirma yapmasi, gegmis ile simdi ve esya ile insan

arasindaki nedensellik bagin1 goérebilmesi agisindan da 6nemli oldugu diisiiniilebilir.

Bu arastirmada degisim ve siirekliligin olumlu ya da olumsuz yonde gerceklesebilecegdi,
hizinin her zaman ayni olmadigi, nedenselligin 6nemli bir alt bileseni oldugu, farkli
disiplinlerle ve gelecekle iliskilendirilmesi gibi hususlara dikkat edilerek, s6z konusu
kavramlarin daha genis bir perspektifle esya gibi somut bir 6ge lizerinden ele alinmasinin
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla mevcut arastirmada sosyokiiltiirel baglam
icerisindeki maddi 6gelerin degisim ve siireklilik algisi iizerindeki giiclii etkisi géz onilinde
bulunduruldugunda; “esya ile 6grenme/sosyallesme” fikrini temele alan esya pedagojisinin
ve buna bagl olarak degisim ve siireklilige ait farkl disiplinlerdeki gostergeleleri lizerinde
barindiran esya temelli etkinliklerin bu amagla kullanilabilecege 6n goriilmiistiir. Bu amagla
sosyal bilgiler dersinde degisim ve siirekliligi algilama becerisine iliskin olarak alanyazinda
incelenen aragtirmalar (Cooper, 2012; Demircioglu, 2005; De Groot-Reuvekomp vd. 2014;
Hayirsever, 2010; Kiris Avarogullari, 2014; Maranci, 2017; Martin, 2013; Maxim, 1997;
Oztiirk, 2011; Safran & Simsek, 2006; Waldron, 2003) ¢ergevesinde gerek sosyal bilgiler
ogretim programi ve ders kitaplarinda bulunan birtakim yetersizlikler, gerekse uygulamada
yasanan sikintilar g6z 6niinde bulunduruldugunda; s6z konusu sorunlarin iyilestirilmesine
yonelik alternatif bir yontem olarak esya pedagojisinden yararlanilabilecegi diisiincesi
arastirmacty1 eylem arastirmasi yontemine gotiirmiistiir. Bu baglamda arastirmada dordiincii
smif sosyal bilgiler dersinde esya pedagojisine dayali etkinlikler aracilifiyla eylem
arastirmas1 yonteminden yararlanilarak Ogrencilerin degisim ve stirekliligi algilama

becerisinin gelistirilmesi amacglanmustir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde esya pedagojisine dayali etkinlikler
araciliftyla Ogrencilerin  degisim ve siirekliligi algilama becerisinin gelistirilmesi
amaclanmistir. Bu dogrultuda asagida yer alan alt problemlere yanit aranmagtir:
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1. Dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde degisim ve siirekliligi algilama becerisi
kapsaminda 6grencilerin esya temelli etkinlikler 6ncesindeki on test bagar1 puanlari ile esya
temelli etkinlikler sonrasindaki son test basar1 puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik var

mudir?

2. Dordiincti sinif sosyal bilgiler dersinde esya pedagojisine dayali olarak hazirlanan esya
temelli etkinlikler sonrasinda 6grencilerin degisim ve siirekliligi ifade etme ve orneklerle

aciklama durumlari ne diizeydedir?

3. Dordiincti simif sosyal bilgiler dersinde esya pedagojisine dayali olarak gergeklestirilen

esya temelli etkinliklere yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

4. Dordiincii siif sosyal bilgiler dersinde esya temelli etkinlikler kapsaminda 6grencilerin
bireysel olarak hazirladiklar1 6grenme {iriinlerinin (esya zaman kapsiilii, esya tarihi
calismasi, esyaya dayali tematik zaman seridi) arastirmaci tarafindan hazirlanan

degerlendirme olgiitlerine uygunlugu ne diizeydedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

“Zaman ve kronolojiyi algilama” ve “degisim ve siirekliligi algilama” becerileri bireylere
gecmisten gliniimiize meydana gelen ya da ileride yasanmast olast durumlari; binlerce yillik
“insanlik tarihi’nde belirli bir ¢izgiye oturtma; 6te yandan devamli bir degisim ve siireklilik
icinde bulundugunu anlama olanagi vermektedir (Demircioglu, 2009, s. 188). Bireyin bir
ayagini gecmiste siireklilik arz eden hakim kabullere, milli, ulusal ve kiiltiirel dgelere;
digerini ise degiseme acik tarihsel kirilmalara, doniisiimlere basmasi bu agidan 6nem
tasiyabilir. Hizla degisen bir diinyada ¢ocuklarin bugiinkii ve gelecekteki degisimlerle basa
¢ikabilmesi i¢in, degisimlerin nasil ve nigin gergeklestigini anlamalar1 6nemlidir; boylelikle
belki de baz1 degisiklikleri destekleme ve digerlerine karsi direnme konusunda “etkin”
olabilirler (Cooper, 2012, s. 8). Ogrencilerin gegmiste yasamin nasil oldugunu ve zamanla

nasil degistigini ve gelistigini bilmeleri gereklidir; dolayisiyla tarihi olaylar1 yeniden



yapilandirmak ve yorumlamak, ge¢misi, bugiinii ve gelecegi ele almak igin gereken bakis
acisini saglar (Prickette, 2001, s. 88). Gelecekte gruplarda, kurumlarda, orgiitlerde ya da
medyada yasanmasi muhtemel degisiklikler nelerdir? Sosyal rollerde ne gibi degisiklikler
yasanabilir? Bu durum bireyi nasil etkileyecektir? Kiiltiirel ya da milli agidan gelecekteki
stireklilik nasil saglanacaktir? Keskin ekonomik degisimlere karsi nasil bir direng
gosterilecektir? S6z konusu sorular géz 6niinde bulunduruldugunda degisim ve siireklilik
acisindan gelecege yonelik olarak gerceklestirilecek zamansal salinimlarla; aktif vatandas

olarak bireyin siirekli “tetikte” ve hazir olmas1 miimkiin kilinabilir.

Sosyal bilgilerin beslendigi temel kaynak sosyal bilimler iken, sosyal bilimlerin ham
maddesi “insan”dir. Bu baglamda bireyin ¢evreyle ve esya ile girdigi etkilesimler de bu
kapsamda ele alinabilmektedir (Akdag, 2009, s. 5). Ozellikle giindelik hayatta siklikla
kullanilan, insanin siirekli etkilesim igerisinde oldugu yakin ¢evresindeki esyalar {izerinden
kurdugu sosyo-kiiltiirel baglam; sosyal bilgilerin kapsadigi pek ¢ok beceri, kavram ve deger
acisindan 6nemli hale gelebilir.

[lkokuldaki sosyal bilgiler 6gretim programu, tipik olarak yiyecek, giyim, barmak, iletisim,
ulagim, meslekler ve hiikiimet gibi evrensel kiiltiir bilesenlerine odaklanir. Eger bu konular gii¢lii
fikirlere ve potansiyel yasam uygulamalarina odaklanarak 6gretilirse, 6grenciler sosyal sistemin
nasil isledigine, zaman i¢inde nigin ve nasil olustuguna, kiiltiirler ve bolgeler arasinda nasil ve
neden farklilastigina, biitiin bunlarin kisisel, sosyal ve toplumsal karar alma i¢in ne anlama
geldigine iliskin birbiriyle baglantili temel anlayislar gelistirirler (Alleman & Brophy, 2003, s.
108).

Bu baglamda degisim ve siirekliligi algilama becerisinin 6gretiminde de cesitli kiiltiirel
nesneler veya esyalar gibi hem s6z konusu baglami nitelikli bir sekilde yansitan, hem de
ogrencinin yakin ¢evresinden yola ¢ikarak iizerinde arastirma yapmasina olanak taniyan
somut Ogeler ise kosulabilmektedir (Hickey, 1997; Kirpik, 2012; Rule & Sunal, 1997).
Alanyazin incelendiginde zamanin ve dolayisiyla degisim ve siireklilik algisinin
olusumunda kiiltiirel insanin énemli oldugu goériilmekte (Cooper, 2001; Levstik & Barton,
1994, 1996; Haith vd., 1994; Nelson, 1987) ve bu anlamda esyanin etkin olarak

kullanilmasini 6neren ¢alismalar dikkat gekmektedir (Alleman & Brophy, 2003; Bage, 2000;



Cooper, 2012; Galan, 2016; Kabapinar ve Saglamgoncii, 2017; Levstik & Barton, 1997;
Wood, 1995). Bu yoéniiyle kiiltiiriin ve sosyal bilgiler dersinin genis kesisim noktas1 g6z
ontinde bulunduruldugunda, ¢ocuk i¢in zamanin izlerini ve farkli kiiltiirel anlamlari tizerinde
tagiyan esya gibi referans noktalarindan yola ¢ikilarak degisim ve siireklilige iliskin bir

Ogretimin gergeklestirilmesi onem tagiyabilir.

Tarihsel analiz, toplumlarda ve kurumlarda degisime yol agan siireglerin yani sira; temel
kurumlarda, degerlerde, hedeflerde ve geleneklerde zaman igindeki stireklilikleri tespit
etmemizi saglamakla birlikte; inovasyona ve yeni fikirlerin, degerlerin ve yasam
bi¢imlerinin gelistirilmesine yol agar (NCSS, 2018). Bu yoniiyle degisim ve siireklilik
algisinin baglamindan koparilmadan 6grenci tarafindan insa edilmesi; “sosyal bilimler”
olarak sosyal bilgiler 6gretiminin de bir gerekliligi olarak goriilebilir. Dolayisiyla degisim
ve siirekliligi algilama becerisine elverisli tarihsel bir esyadan yararlanma; tarihsel verilere
ulagmayi, esya gibi zamana iligkin etiketleri iizerinde tagiyan bir yap1 iizerinden birer sosyal
bilimci sorumlulugu ile arastirma yapmayi, elde edilen bilgilerin dogrulugunun sinanmasini,

degisimi ve siirekliligi gorsellestirmeyi ve somutlastirmay1 6nemli hale getirebilir.

Esya ayn1 kalmiyorsa insanin ayni kalmas1 miimkiin miidiir? Yeni bir esyaya ya da eski bir
esyanin yeni bir tasarimina gereksinim saglayan degisim stire¢leri nelerdir? Eski bir esyanin
yeniden tasarlanarak modern hayata aktarilmasi bir nevi “kiiltiirel bir aktarim” midir? Bu
durum bir siireklilik yaratir mi1? Esyada yasanan degisimler insanlarin davranislarinda nasil
bir degisime neden olur? Tiim bu sorular 1s181inda esyanin egitici yonii araciligiyla ve
ozellikle esyanin bulundugu baglam iizerinden degisim ve siirekliligi algilama becerisinin
incelenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Esya pedagojisi araciligiyla “esya ile
ogrenme/sosyallesme” kapsaminda degisim ve siirekliligi algilama becerisinin
gelistirilmesine yonelik olarak hazirlanan esya temelli etkinliklerin, zamanin fonksiyonu
igerisinde bireyin bulundugu konumu kavrayabilmesi, siirekli devam eden bir siirecin parcasi
oldugunu bilmesi, kronolojik olarak siralama yapmasi, benzerlik ve farkliliga dayali

iliskilendirmeler kurmasi, degisime ya da siireklilige iten giiglerin neler oldugunu gérmesi,
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gelecek zaman algisini giliglendirmesi agisindan da dnem oldugu diisiiniilebilir. Tim bu
yonleriyle degisim ve siireklilik algisinin; gocugun yakin ¢evresinden erisebilecegi ve onun
icin anlamli olan, giindelik hayata iliskin bir i¢ unsur, tarihsel bellek ve tarihsel ham veri
gbrevini lstlenen “esya” iizerinden incelenmesinin alanyazina, simif Ogretmenlerine,
program gelistirme uzmanlarina ve sosyal bilgiler ders kitab1 yazarlarina miitevazi bir katk1

saglayacag diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmada degisim ve siirekliligi algilama becerisinin gelistirilebilir ve 6l¢iilebilir bir
ozellik oldugu; arastirmaya katilm gosteren Ogrencilerden elde edilen bulgularin
ogrencilerin degisim ve siirekliligi algilama diizeylerini belirleyebilecegi varsayilmstir.
Ayrica gerceklestirilen esya temelli etkinliklerin 6grencileri benzer bigimde giidiiledigi ve
ogrencilerin degisim ve siirekliligi algilama becerisi ile ilgili goriislerini dogru bir sekilde

betimleyebildikleri varsayilmistir.

1.5. Stmirhhiklar

Bu aragtirma caligma grubu bakimindan 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Ankara’da bir
devlet ilkokulunun dordiincii sinif 6grencileriyle; elde edilen veriler bakimindan basari testi,
acik uglu soru formu, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, 6grenci giinliikleri ve dgrenci

tirtinleriyle; veri toplama siiresi bakimindan ii¢ aylik siireyle sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Beceri: “Kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca uygun

olarak sonuglandirma yetenegi, maharet” (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2018).
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Degisim ve siirekliligi algilama becerisi: “Degisim ve siireklilik kavramlarii gesitli
orneklerle agiklayabilme ile degisim ve siirekliligin farkinda olarak ge¢misten bugiline

zihinsel bir siralama yapma” (Safran & Simsek, 2006, s. 91).

Esya pedagojisi: “Insanin ve esyanin i¢ ice ge¢mis pratik bagliligindan hareketle; esya ile
O0grenme/sosyallesme ve bunun i¢in gerekli olan yonelim gelistirme siireclerini kapsama”

(Nohl, 2018, s. 219).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin kuramsal g¢ercevesi; “esya pedagojisi ve kuramsal temelleri”, “degisim ve
stirekliligi algilama becerisi” ve “ilgili aragtirmalar” olmak {izere ii¢ ana bdliimde
incelenmistir. Ik béliimde genelden &zele giden bir bakis acisiyla esya pedagojisi ve
kuramsal temeline genel bir giris yapildiktan sonra; egitim tarihi agisindan esyanin
kullanimina, Tiirkiye’de esya pedagojisi kapsaminda Ogretim programlarina ve sosyal
bilgiler 6gretimi kapsaminda esyanin pedagojisinden yararlanma basliklarina yer verilmistir.
Ikinci boliimde degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda ¢ocuklarda zaman algis
ve gelisimi, sosyal bilgiler 6gretimi agisindan zaman kavrami, zaman kavraminin 6gretimsel
ogeleri, degisim ve siirekliligi algilama becerisi agisindan sosyokiiltiirel baglam, degisim ve
stirekliligi algilama becerisi ve nedensellik bagliklar1 yer almistir. Ardindan sosyal bilgiler
ogretimi acisindan degisim ve siirekliligi algilama becerisi ve sosyal bilgiler dersinde esya
pedagojisi kapsaminda degisim ve siirekliligi algilama becerisinin  6gretiminde
kullanilabilecek etkinliklere yer verilmistir. Son olarak degisim ve siirekliligi algilama

becerisine iliskin yurti¢i ve yurtdisi alanyazinda gerceklestirilen arastirmalar tartisilmistir.

2.1. Esya Pedagojisi ve Kuramsal Temelleri

“Esya” ve “insan” arasinda gerceklesen pedagojik siireclerin ele alinmasinin, aragtirmanin
temel kavrami olan “degisim ve siirekliligi algilama becerisi” a¢isindan 6nemli oldugu

diistiniilmektedir. Egya pedagojisi ile amaglanan insanin ve esyanin i¢ ige gegmis pratik
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bagliligindan hareketle; esya ile 6grenme/sosyallesme ve bunun i¢in gerekli olan yonelim
gelistirme siirecleridir (Nohl, 2018, s. 219). "Pedagoji" ve "egitim" terimleri cogu zaman
birbirinin yerine kullanilir, ancak "pedagoji" ¢ocugun egitimine atifta bulunur (Gehring,
2000, s. 151). Kavram olarak “esya pedagojisi” ise yurti¢i literatiirde siklikla
kullanilmamakla birlikte, yurt dis1 literatiirde kimi zaman “object, artefact/artificat,
materiality in pedagogy, material pedagogy, pedagogy of the things” gibi kavramlarla
iliskilendirildigi goriilmektedir (Bussi, 2011; Caronia & Mortari, 2015; Casler & Kelemen,
2005; Gehring, 2000). Maddesellik, nesne, esya, seyler, vb. kavramlarla iliskilendirilen
pedagoji kavraminin temele aldigi ortak nokta; insanin biligsel siireclerinin maddi
“seyler”den arinik olmasinin miimkiin olamayacagidir. Seyler, sosyal ve psikolojik
gercekleri birbirine baglar ve ayni zamanda bu gergeklerin yeniden tiretilmesi i¢in bir arag
olarak islev goriir (Kraus, 2012). Maddesellik ve anlam ayr1 ayr1 dgeler teskil etmemekte,
bunun yerine birbirleriyle i¢ ige ve karsilikli olarak birbirine baglidir (Barad’tan aktaran
Odegard, 2012). Insan aktivitesi (zihinsel faaliyet dahil) hicbir zaman bireysel olarak
yalitilmis bir sekilde gerceklesmemekte, ancak her zaman belirli kiiltlirel, tarihsel ve
kurumsal baglamlarda gelisen nesneler, prosediirler ve sembol sistemlerinden yararlandigi
varsayimina dayanmaktadir (Wertsch, 1998). Bu baglamda insan ve insan olmayan “seyler”
arasindaki etkilesimin egitsel yoniine vurgu yapan “aktor ag teorisi” ve “kiiltiirel-tarihsel
etkinlik teorisi” esya pedagojisinin temellerini gliglendirmektedir. Esyanin aktorliik
ozelligine felsefi ve sosyolojik bir yaklasim olan s6z konusu kuram Yetkin Aker’in (2016)
belirttigi iizere “aktér ag kurami (beseri ve beserl olmayan), varliklarin ozellik ve
bi¢imlerinin nasil yaratildigini ve diger varliklarla stirekli iliskiler yoluyla nasil degistigini
inceler. Kuramda, insanlar nesneleri ve nesneler de insanlari, devam eden bir doniistiiriim ve
miizakere siiresince, etkiler” (s. 30-31). Bu yonelimlerden yola ¢ikarak yapilan ¢alismalar,
insan ve insan dis1 materyallerin egitimde belirli amaglar ve belirli etkiler iiretmek igin bir
araya gelme yollarini arastirmaktadir (Fenwick & Landri, 2012, s. 3). Ozellikle kiiltiirel-

tarihsel etkinlik teorisinin Vygotsky’nin diisiince ve goriislerinden etkilendigi goriilebilir:
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Bu nedenle sosyokiiltiirel teori ve kiiltiirel-tarihsel etkinlik teorisinin her ikisi de sosyal
ortamlarda 6grenmeyi ve gelismeyi vurgulayan ayni kdkene sahiptir. Sosyokiiltiirel teoride temel
odak noktas1 aracili eylemler iken kiiltiirel-tarihsel etkinlik teorisinde 6grenmeyi ve gelisimi
siirdiirme ve anlama siireglerinde tarih ve kiiltiir de 6nemlidir. Dil, isaretler, arag-gerecler,

esyalar her iki yaklasimda da biiyiik rol oynamaktadir (Postholm, 2015, s. 43-44).

Bu baglamda Kkiiltiirel araglara (ya da “nesnelere/esyalara”) vurgu, son zamanlardaki
sosyokiiltiirel teorinin, Ozellikle de arabuluculuk eylemine (mediated action) odaklanan
perspektiflerin 6nemli bir pargasi olmustur (Barton, 2001, s. 832).

Bu ara¢ gereglerin temel iglevi insanlarin fiziksel diinyalariyla ve birbirleriyle iligkilerini
diizenlenmektedir. Diinya ile etkilesimi dolayimlamalar1 nedeniyle, kiiltiirel ara¢ geregler ayni
zamanda aletlerdir (tools). Insan aletler yapip onlar1 kullanabildigi i¢in hayvanlardan farklilasir.
Bu aletler yalmzca onun varolus kosullarii koklii olarak degistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda
ona da tepkide bulunur ve onun psikolojik durumunda da degisim yaratir (Karaday1, 2001, s.
200).

Ayni1 zamanda, bu araglar; kepgeler ve daktilolar gibi fiziksel nesneler veya dil ya da
matematik gibi temsil sistemleri olsun, insanlarin diinyay1 nasil algiladiklarini ve nasil
ilgilendiklerini bigimlendirir (Barton, 2001, s. 882). Araglar daha 6nceden pargasi olduklari
ve gliniimiizle de etkilesimleri (6rnegin, bir kalemin yapisi, i¢inde belirli yazi bigimlerinin
tarihini tasir) kodlanmis halde igermeleri bakimindan idealdir (Cole’dan aktaran Wells,
1999). Kiiltiirel-tarihsel etkinlik teorisinde maddi esyalar (nesneler, araglar, teknolojiler,
semboller) bilgiyi iletmenin birincil araci olarak kabul edilir, cilinkii esyalar bilgiyi
pekistirmek, sosyal etkilesime ve bilgiyi miizakere etmeye aracilik etmek ve alternatif
caligsma tiirleri 6nermek igin kabul gortir (Miettinen vd.,’den aktaran Fenwick, 2010). Bu
yaklagim baslangigta, Lev Vygotsky'nin (1978) eylemlerimize ve diisiincelerimize; kiiltiirel
araglarla (esyalar ve aletler) ve belirli sosyal aktiviteler sirasindaki uzmanlar, akranlar,
ogretmenler gibi diger insanlar tarafindan aracilik ettigi bir kiiltiir-tarihsel gergeveden
kaynaklanmaktadir (Vartiainen & Enkenberg, 2013, s. 843). Nesneler anlam tasiyicilaridir
ve ayn1 zamanda anlam yaratma ve sosyal diinyanin insas1 siirecinde insanlarla etkilesime
giren araglardir (Caronia & Mortari, 2015, s. 401). Bununla birlikte “egitimin maddeselligi”
kavrami insan (aktor) ve maddi nesnelerin i¢ ice gegtigi sosyo-materyal bir birliktelik olarak

da tanimlanmaktadir (Fenwick & Edwards, 2011; Roehl, 2012). Ozellikle bu siiregte maddi
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nesneler ve insan (aktdr) sosyokdltirel boyutta etkilesime girerek  Dbirbirini
doniistiirmektedir: Bu dogrulltuda maddi nesneler; insanlar tarafindan kullanilabilir, ancak
bu maddesel 6geler de insanlar1 kullanir ve boylelikle sosyo-materyal hale doniiserek

egitimsel uygulamalan etkileyebilir ve degistirebilir (Serensen, 2009).

Egitimde sosyo-materyal kavramina iliskin ¢alismalar son yirmi yilda yavas yavas ortaya
cikmistir (Fenwick & Landri, 2012, s. 1). Maddesellik insanlar ve esyalar arasindaki sosyal
etkilesim kavramini da beraberinde getirir; esyalarin ve nesnelerin insan eylemlerinin bir
parcast oldugu, insana firsat-giic ve sinirlar sagladigi ile ilgilidir. (Otto’dan aktaran
Nordtemme, 2012). Nordtemme’nin (2012) arastirmasinda da ele alinan teorik durusa
benzer sekilde, Odegard’a (2012) gére maddesellik ve anlam ayr1 unsurlar degildir, birbirleri
arasinda karsilikli olarak bagimli olan bigimler/formlar olustururlar. Dolayisiyla,
gozlemlenen nesneyi onu gozlemleyen 6zneden ayirmak miimkiin degildir (Lokken &
Moser, 2012, s. 311). Madde/nesne ve anlam ayr1 6geler teskil etmemekte, bunun yerine
birbirleriyle i¢ ige ve karsilikli olarak bag olusturmaktadirlar (Barad’tan aktaran Odegard,
2012). Nesneler derinden kisisel 6neme sahip olabilirler, ancak kiiltiirel-toplumsal
hatiralarin ve bilginin depolar1 olarak da kabul edilebilir; bu durum 6grenmenin duyussal
bileseni ile ilgili olarak diisiiniildiigiinde nesnelerin giicii fark edilmeye baslanir (Burritt,

2018, s. 229).

Bu ogrenme siireclerinde cocuklar kimlik, aidiyet, kisileraras: iligkileri kurar ve yeniden
olustururlar. Bu yerlesik bakig acist “6zne”nin ve diinyanin birbirine baglhiligini, etkinligin,
anlamin ve Ogrenmenin etkilesimini, sosyal hayat ve “06zne” arasindaki diyalektik iliskiyi
vurgular. Ogrenme ve anlam olusturma sosyal ve maddesel pratiklere gémiiliidiir (Nordtomme,

2012, s. 320).

Maddesellik kavrami, esyanin ve doganin unsurlarmin fiziksel niteliklerini ifade eder ve bu
nedenle kismen mekan kavrama ile ortiisiir. Bu siirecte dikkat 6zellikle esyalarin, insanlarin
deneyimlerine ve eylemlerine iliskin sembolik olmayan anlamina yoneliktir (Dant’dan
aktaran Lokken & Moser, 2012). Ornegin eger bir oda fiziksel aktivite i¢in pedagojik olarak
zemin acgisindan paspaslarla, tirmanma duvarlariyla ve jimnastik halkalariyla; drama igin
sahne donanimi ve kostlimlerle dolu olursa 6grenciler birbirinden farkli tepkiler verecektir;
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boylelikle mekan ve igerisindeki maddi 6geler ilham verici ve davet edici bir hale gelebilir

(Nordtemme, 2012, s. 319).

Nohl (2018), “Esya ve Insan” adli ¢alismasinda esya ve insan iliskisine iliskin pedagojik
stireglerin nasil ortaya ¢iktigini ve toplumdaki 6nemine deginmektedir. Bu baglamda ortaya
attig1 antropolojik sorular kapsaminda oOnemli olanin sadece insanin esya ile nasil
toplumsallastig1, nasil bilgi edindigi, nasil 6grendigi degil; pedagojik siiregler acisindan
esyaya ne oldugunun, esyanin fonksiyonlarini nasil muhafaza ettiginin, nasil bir degisim
stirecine girdiginin, esya ve insan arasindaki uzun ve ortak ge¢misin de altin1 ¢izmektedir.
“Esya pedagojisi” kavramini insanin ve esyanin i¢ ice gecmis pratik bagliligina dayanarak
aciklamis, esya ile 6grenmenin ve sosyallesmenin egitim siireclerinde ne kadar gerekli ve
onemli oldugunu ortaya koymustur. insan ve esya arasindaki “esya ve insanin tabiati” geregi
kurulan siirekli, dogal ve i¢ ice gegmis iligkinin esyanin sadece teknik ya da fonksiyonel
boyutunun degil; sosyal ve egitsel boyutunun da dnemli oldugunu s6z konusu ¢aligsmasinda
gozler oniine sermektedir. Her bir esya icerdigi deger ve fonksiyon bakimindan kullanma
kilavuzunda yer alan hususlarin disinda, toplumun sosyo-kiiltiirel 6zellikleri agisindan her
defasinda yeniden tamimlanabilmektedir (Bilgin, 1986, s. 4). Bu dogrultuda egitimde
pedagojik anlamda insan ve insan olmayan ‘“seylerin” arasindaki iliskiye, pedagojik
stireclerdeki maddilige deginen ¢aligmalarin sayisinimin azligr da dikkat ¢ekicidir. Oysa Ki
esyanin igerisindeki sembolik anlamlar ve tasidig tarihsel bellek; kiiltiir, degisim, siireklilik,
deger vb. unsurlar1 6grenmede ise kosulabilir. S6z gelimi siradan giindelik hayatta kullanilan
esya, bir “degerin” nesnesi olarak dgrenci i¢in bir anda “anlamli 6teki” haline dontisebilir.
Ornegin Koksal (2018), deger egitimine ailenin katkisim inceledigi ¢alismada annelerin
cocuklar i¢in hazirladig1r kiyafetlerden yola cikilarak gerceklestirdigi igerik analizinde
“kiyafetler”in artik ekonomik bir esya degil; degerlerin nesnesi haline geldigini
vurgulamistir. Dolayisiyla gerek islevsel gerek sembolik boyutuyla esya ile 6grenme ya da
esya ile Ogrenme siireclerini temele alan anlayis ¢ok genis kapsamda islevsel

kilinabilmektedir.
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Nohl’un (2018) belirttigi lizere “ ne yazik ki, insan ve esya arasindaki alisveris siireglerinin
pedagojik anlaminin arastirilmasi, Ozellikle de esyanin olusum tarihi agisindan
yorumlanmasi emekleme asamasindadir” (S. 230). Cocuklarin esyalari/araglar
adlandirmalar1 ve tamimlamalarina yonelik olarak bir ¢ok calisma olmasina ragmen
cocuklarin gercekte esya/ara¢ kullanimina nasil yaklasti§i konusunda c¢ok az sey
bilinmektedir (Casler & Kelemen, 2005, s. 478). Oysaki kiigiik ¢ocuklar ve hatta bebekler
esyalarin iglevsel iligkilerini analiz ederek, esyalarin yapisal ozelliklerini taniyabilir
(DiYanni & Kelemen, 2008). 1-3 yas araligindaki ¢ocuklarin bile itme, ¢gekme ve kirmak
icin esyalart secerken sekil, sertlik ve uzunluk gereksinimlerine karsi duyarli olduklar
gortilmistiir (Casler & Kelemen, 2005, 2007). Bu dogrultuda Casler ve Kelemen (2005)
tarafindan ¢ocuklarin esyalar hakkinda 6grenme siiregleriyle ilgili yapilan arastirmanin her
bir boliimiinde ¢ocuklara iki farkli yeni nesne gosterilmistir. Calisma iki boliime ayrilmig
ve ilk boliimde ileri yasta anaokulu 6grencileri ile ¢alisilirken, ikinci bdliimde 2 yasa kadar
olan c¢ocuklarla c¢alisilmigtir. Daha sonra c¢ocuklarin esya sec¢imleri Olgiilmiistiir.
Arastirmanin  mevcut sonuglart kiiglik c¢ocuklarin esyalarin iglevlerine iliskin hizl
ogrenmeler gosterdiklerine dair kanitlar sunmaktadir. Bu siiregte cocuklarin daha ¢ok sosyal
bilgileri kullandigs; bir esyanin islevsel kullanimina yalnizca bir kere maruz kaldiktan sonra,
cocuklarin bu 6zel amag i¢in arac1 “o0” olarak kullanacagi ve ayrica baska bir uygulanabilir
amag¢ i¢cin kullanmaktan kaginacagi ifade edilmektedir. Nordtemme (2012) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada ise yer, mekan ve kullanilan nesneler, sosyo-kiiltiirel bakis
agisina ve 6grenmeye dayali teorik bir gergeve ile analiz edilmistir. Metodolojik olarak
caligma, iki Norve¢ anaokulundaki 2-5 yas ¢ocuk grubuyla etnografik saha ¢alismasina
dayanmaktadir. Arastirma sonucunda anaokulu g¢ocuklarinin pedagojik asamalardaki
alanlarin i¢inde ve disinda nasil anlam olusturdugu-oynadigi, maddeselligin nasil gii¢

iligkileri yaratt18y, ilgili aktorlerle etkilesimin nasil tanimlandig1 agiklanmistir.

Pahl ve Rowsell (2010) tarafindan gergeklestirilen ve “Esyaya dayali okuryazarlik: Her esya
bir hikdye anlatir” adli ¢calismada Ogrencileri okuryazarlik siireglerine giidiilemek ig¢in

ogretmenlerin 6grencilerin okul dis1 kimlikleri tanimasi ve takdir etmesi adina bir giris
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noktasmna ihtiyag duyduklari belirtilmistir. Arastirmada kullanilan giinlik esyalarin
ogrencilerin duygusal diinyasina nasil etki ettigi ve okuryazarlik siirecinde s6z konusu
esyalarin nasil yeniden anlamlandirilabilecegi {izerinde durulmustur. Arastirmada ayrica
nesiller arasi hikayeleri anlatma siirecinde aile fotograflar1 ya da aile yadigarlarindan nasil
yararlanilabilecegi, esyalara iliskin olarak yerel miizelerle nasil isbirligine gidilebilecegi,
yeni esyalarin nasil tasarlanabilecegi konusunda esyalara dayali maddi kiiltiirle
iligkilendirilmis  biitiinlesik bir okuryazarlik egitimi sunulmustur. Bu baglamda
arastirmacilar, esyalarin kullanimiyla ilgili bir teori ortaya koymus: okuryazarligi dinamik

ve toplumla ilgili olarak kavramsallastirmay1 amaglamistir.

Rakoczy, Tomasello ve Striano (2005) tarafindan gergeklestirilen arastirmada kiiltiirel
O0grenme teorisinin temelinden hareketle, kiigiikk cocuklarin oyuncaklarla ilgili taklit
eylemlerinin ve esyalardaki aracsal eylemlerin ontolojisi incelenmistir. Arastirma ii¢ ayri
asamada gerceklestirilmis ve arastirmaci tarafindan ¢ocuklara ayni anda yedi ayr1 esya (boya
rulosu, pembe yumusak bir kap1 durdurucu, yesil siingerimsi kiigiik bir kumas parcasi, mor
tiylii kalem, boru baglanti pargasi, siyah tesisat borusu, kirmizi bir renk karistirict)
sunulmustur. U¢ asamada da, 18-24-26 aylik toplam 64 cocuga bu esyalarla rol oynama ve
aragsal eylemler vurgulanmistir. Arastirmanin bulgular1 eylem tiirlerinin esyalar araciligiyla
kiiltiirel olarak Ogrenilebilecegini vurgulamistir. Odegard (2012) tarafindan artik ise
yaramayan Onemsiz eski esyalarin pedagojik olarak kullanimina yonelik gerceklestirilen
aragtirmada ise egitsel agidan maddeselligin ve bu kavramin disiplinler arasi iliskisi tizerinde
durulmustur. Caligmanin odak grubundaki uygulayicilar; {ic anaokulu 6gretmeni, bir asistan,
okulda gorev yapan iki 6gretmen ve 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgilenen bir 6gretmen
olmak tizere toplam yedi calisandan olugmaktadir. Bu uygulayicilar, 6nemsiz eski esyalari
pedagojik bir materyal olarak kullanma tecriibesine sahip olan genis bir pedagojik agdan
secilmistir. Bu dogrultuda esyalarin tanimlanmasi ve adlandirilmasina yonelik yaraticilik,
beklentiler, tutumlar ve sdylemler iizerinde durulmustur. S6z konusu arastirmada cinsiyet,
kiiltiir, yas, engellilik, dil, etnik koken ve tarih ne olursa olsun, ¢ocuga esyanin kendisinden

kaynaklanan esit firsatlar verildigi goriilmektedir. Arastirmada ¢Op kutusundan
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kurtarildiklarinda geri doniistiiriilmiis esyalar islevlerini yitirmis goriinmektedir; bu
durumun da ¢ocuklarin yaraticiligina hitap ettigi ve ¢esitli sekillerde isbirligi yapip anlam
insa etmelerine katki sagladigir sonucuna ulasilmistir. Kabapinar ve Saglamgoncii (2017)
tarafindan bir okul dis1 6grenme yontemi olarak “esyanin tarihi” {izerinden gergeklestirilen
arastirmada ise sosyal bilgiler dersi kapsaminda egya tarihi projesi gerceklestirilmistir. Bu
kapsamda gerceklestirilen etkinliklerin niteligine ve Ogretmen-0grenci goriiglerine yer
verilmigtir. Esya tarihi projesi kapsaminda bisiklet, siipiirge, camasir makinasi, telefon,
uzaktan kumanda gibi esyalar kullanilarak oOgrencilerin ge¢mis ve gilinlimiiz arasinda
karsilastirma yapma, degisim ve siirekliligi algilama, empati yapma, kanit kullanma, tarihsel
zaman bilinci kazanma gibi becerileri elde ettikleri goriilmiistiir. Bu anlamda “esya” gibi
maddi bir unsurdan yola ¢ikarak sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda var olmayan yeni

bir okul dis1 6grenme ortami uygulayicilara sunulmustur.

Incelenen arastirmalar 1518inda 6grenme siirecleri kapsaminda esyalarin okuryazarliktan
toplumsal gii¢ iliskilerine kadar genis bir perspektifle ele alindigini ve islevsel kilindigini
gormek miimkiindiir. Bu baglamda esyalarin islevi hakkinda 6grenme siireglerine (Casler &
Kelemen, 2005), esyalarla rol oynama ve aragsal eylemlere (Rakoczy vd., 2005), mekanin
ve kullanilan nesnelerin nasil gii¢ iligkileri yarattigina (Nordtemme, 2012), esyaya dayali
okuryazarlik siireclerine (Pahl & Rowsel, 2010), esyalarin fonksiyonlarindan yola ¢ikarak
kavram olusturmaya, tamimlamaya, taklit etmeye, esyanin tasarimcisinin amacini
incelemeye, bu amacin esyanin kategorisini ve adini belirlemede etkin oldugunu bilmeye,
(Deborah, Louisa Chan & Holt, 2004; Kelemen & Carey, 2007), 6nemsiz eski esyalarin
yaraticilik, tutum, beklenti ve sOylemler iizerindeki etkisine (Odegard, 2012), esyanin
tarthine (Kabapmmar & Saglamgoncii, 2017) yer verildigini gormek miimkiindiir. Bu
baglamda benzer bir bakis acistyla mevcut arastirmacinin amact; esya gibi “maddi” bir 6geyi
egitsel acidan kutsamak, yliceltmek, teorinin 6tesine tasimak ve bu sayede sosyal bilgiler
ogretimini mekanik bir boyuta indirgemek degildir. Bununla birlikte maddilestirilmis bir
egitim araciligiyla esyanin izin verdigi 6l¢iilerde 6grencilerin eylemlerini ve diisiiniicelerini

standartlastiran, boylelikle esyay1 “6zne”nin iistline konumlandiran ya da egitsel siireglerde
20



esyanin belirleyiciligini iistlin goren bir anlayis da kastedilmemektedir. Bu baglamda
arastirma boyunca esya ve insan arasindaki teknik iligki, uygulama bigimleri, esyanin 6zel
bir fonksiyonunu 6grenme ya da insan ve esyanin neredeyse ayni diizlemde kabul gordiigi

kontrollii ve mutlak bir ortam ele alinmayacaktir.

2.1.1. Egitim Tarihi Acisindan “Esya Pedagojisi”

Egitim tarihi agisindan 6gretim siire¢lerinde esyanin kullanimi ve buna bagl esya derslerine
iliskin tartismalarin neredeyse ilk ¢agdan bu yana siiregeldigi goriilmektedir. Felsefenin ve
bilimin ¢ikis noktasi olan Yunan’da amprik bakis agisin1 benimseyen Milet Okulu’nda
esyanin hakikatinin esyanin kendisinden &grenilebilecegi diisiincesi vurgulanmistir
(Hocaoglu, 2007, s. 4). Platon da mimkiin oldugu miiddetge ¢ocugun esyaya
yaklastirilmasini, esya ile uygulamalar yapmasini ve gozlemlemesini savunarak “Hayat
Bilgisi” dersinin diisiince temellerini ortaya atmistir (Baysal, Tezcan & Arag, 2018, s. 118).
Platon bu anlamda ¢ocugun esyay1 gozlemlemesini, gbzlemlediklerinden hareketle taklit
etmesini, esyayl kullanmasini, bu duruma uyan tekrarli alistirmalar yapabilmesi adina

isteklendirilmesini talep etmektedir (Briickl’den aktaran Tay, 2017).

Esya dersinin kurucusu olarak bilinen Johann Amos Comenius “Orbis Sensualium Pictus”
isimli yapitinda ilkokuldaki bir ¢ocugun giindelik hayatta etkilesim igerisinde oldugu
esyalarin ve resimlerin mithim bir ara¢ gere¢ oldugunu belirtmistir (Tung & Tugluoglu,
2013, s. 80). Sari’nin (2006) belirttigi tizere “1658 yilinda Niirnberg'de pedagoji alaninda
yiizy1l boyunca etkisini hissettirecek kiiglik, gosterigsiz bir kitapgik yaymlanmistir (Orbis
Sensualium Pictus). Eser, modern pedagojinin babasi olarak bilinen Johann Amos Comenius
tarafindan ele alinmis ilk ¢ocuk kitabidir. Kitap ansiklopedinin basit bir tipidir” (s. 13). Bu
eser, Ogretimde kelimelerle esya arasinda iliski kurma konusunda yapilan ilk calisma
sayllmaktadir (Baysal’dan aktaran Kalafatci, 2017). Bu baglamda esyanin hakikatine vurgu
yapan Comenius dil dersleri ile esya derslerinin kosut bir sekilde ilerletilmesi, kelimelerin

esyalar gosterilmeden Ogretilmemesi gerektigini ifade etmistir (Alperen, 2017). Ayrica
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Comenius, 6grencilerin fikirlerini maddi nesneler iizerinde sabitlemis ve kendileriyle ilgili
bu fikirlerini duyular yoluyla edinmelerini saglamistir (Gehring, 2000, s. 153). Biiyiik
Didaktika adli eserde 6gretme isinin, 6gretmenleri ve 6grencileri biktirmadan ve 6zellikle
her iki kesimin ilgisini cezbedecek sekilde nasil yapilacagini, esya ve nesnelerin sadece
distan goriintigleriyle degil asillarimi temele alarak nasil 6gretilecegini vurgulamaktadir
(Comenius’tan aktaran Boliicek, 2014). Ayrica ilkdgretimde esya ile 6gretimin 6nemine ilk
dikkat ¢eken isimlerden biri de Francois Rabelais’tir; “Gargantua” adli yapitinda ¢ocuklarin
egitiminde esya ile ilgili konularin yer almasini planlamistir (Baymur’dan aktaran Tay,
2017). Hayat bilgisi dersine 6nem veren isimlerden biri olan Rabelais; Gargantua adli bir
cocuk icin hazirladigr terbiye planinda esya konularina deginerek Bati’da ilk kez kasith

olarak esyay1 bir dersin konusu haline getirmistir (Bektas’tan aktaran Ozkan, 2009).

17. yiizyilda gelindiginde ise Fridrich Frobel tarafindan olusturulan pedagojinin; oyunun,
mekanin ve maddi nesnelerin merkezi oldugunun alt1 ¢izilmektedir. (Nordtemme, 2012, s.
329). Bu siirecte Pestalozzi’yi takip eden Frobel’in maddi nesneleri aragtirma siirecine vurgu
yaptigl, oOgretim programinda miizik ve spor derslerine yogunlastigi goriilmektedir
(Bayrakli, 1989, s. 152). Pestalozzi’ye gore bir g¢ocugun gozlemi, etrafindakilere
dokunduklarindan ve gordiiklerinden, c¢evrede bulunanlara ve daha uzaktaki nesnelere

kademeli olarak yayilmalidir (Adelman, 2000, s. 112).

Pestalozzi, esya 0gretimini ogrencileri glindelik nesnelerin ve olaylarin, agik ve ¢agrigimsal
niteliklerini tartigmaya tesvik etmek icin pedagojik bir ara¢ olarak tasarlamistir. Amag,
ogrencilerin ger¢ek nesnenin, nesnenin isminin telaffuz edilmesinden ¢ok daha fazlasi oldugunu
anlamalarina yardimci olmaktir. Egya dersi, Pestalozzi’nin kelimelerden 6nceki deneyim
ilkesini, 6zellikle agiklamalari uygulamaya koymak i¢in gergeklestirilen bir pedagojik yontemdir
(Adelman, 2000, s. 106).

Ayrica Pestalozzi’nin fikirlerinden ve Frobel’in kullandigi yontemlerden etkilenen
Kilpatrick de tabiat odakli derslerin 6grenme siirecini zenginlestirdigini savunmus; bu
anlamda Pestalozzi’nin felsefesinde de o©Onemli bir yer isgal eden esya derslerine
yogunlagmistir (Aktan, 2016, s. 36). Ayrica Frobel ve Montessori’nin esyayr “yardimci

egitmen” yerine koydugunu; Rousseau’nun “Emile” adl1 eserinde esyanin direniginin oglan
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cocugunun davraniglarinda degisiklige neden oldugunu, dogrudan ve dogal bir sekilde ussal
stire¢lerini ve bilgisini bigimlendirdigini gormek miimkiindiir (Stieve’den aktaran Nohl,
2018). 18. yiizyilda J.J. Rousseau tarafindan yazilan “Emile” adli eserde, Ogrenme
stireglerine iliskin olarak doga ve toplum olmak iizere iki kaynak sunulmus; esya ise doganin
bi¢cimlenmis hali olarak kabul edilmistir (Giileryiiz, 2013, s. 18). Rousseau ayrica higbir
zaman diiz anlatim araciligiyla ders islenmemesini, cocugun kendi kendine esyanin tesirinde
kalarak igsel bir sekilde 6grenmesini tavsiye etmektedir (Bal, 1991).

Rousseau Ogrenmenin, gozlemleyerek akli ve ellerini aym1 zamanda kullanarak tam bir
koordinasyon ile uygulanmasindan yanadir. Egitime bu sekilde yon &nem veren Rousseau,
“Muallimler! Daima esya, yine egya! Sozlere fazla ehemmiyet verdigimiz igin sozle terbiye
usuliiniizle ¢ocuklarimizi geveze yapmaktan baska bir seye muvaffak olamiyorsunuz” demistir

(Rousseau’dan aktaran Oktem, 2014, s. 30).

Bununla birlikte Rousseau’dan etkilenen Montessori’nin de benzer bir yaklagimla
ogretmene verdigi rolde esyalarin etkisi goriilebilir. Montessori’ye gore ¢ocuk ilk olarak
cevresindeki esyalar1 gormekte ve esyalarla ilgili gézlem yapmaktadir (Durakoglu, 2010, s.
63). Montessori ¢evresinde hakikat ve tabiilik biiylik onem tagimaktadir. Buradaki gaye ise

cocuga esyanin kendi hakikatini 6gretmektir (Temel, 1994).

Dewey’e gore deneyime esya veya esyadaki degisimi pasif bir bigimde deneyimleyerek ya
da gozlemleyerek degil, esyanin iizerinde aktif bir suretle ¢alisarak ulasilabilmekte; deneyim
esyanin insanlara olan etkisini, eylemlerimizin esyaya nasil uydurulabilecegini ve esya ile
neler gergeklestirebilecegimizi 6gretmektedir (Peters, 1952, s. 13). S6z gelimi ¢ocuklarin
tarihsel zaman igerisinde geriye doniisleri ve degisime iliskin esyaya dayali uygulamalari,

bu anlamda gerekgeleriyle agiklanabilir:

Ormnegin cocuklarin ilkel silahlar, tastan yapilmis muzrak uglar1 vb.hakkinda az ¢ok fikirleri
vardir. Bu fikirler madde ve malzemeyi; sekilleri, biinyeleri, doviiliip toz olma ozellikleri
acisindan denemek icin firsat verir. Bu da madenler hakkinda bir dersle sonuglanir; ¢iinkii
¢ocuklar mizrak ucuna uyacak tiirde tasi bulabilmek icin birgok taglar1 kontrol etmislerdir. Demir
devrinin tartistlmasi, balgiktan, oldukga biiylik bir eritme firmi yapma istegini ortaya cikardi.
Cocuklar baglangicta hava akimini iyi hesaplamamis olduklarindan firinin agzi ile nefes deligi
gerek Ol¢iisii ve gerek durumu itibariyle uygun diismemisti. Bundan dolay: kendilerine yanma
prensipleri, hava akimimin ve yanan maddelerin 6zellikleri hakkinda ders vermek gerekmisti.

Bdyle olmakla beraber bu ders hazir verilmis degildir; dnce ihtiyag ortaya ¢ikmis, sonra deneyim
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yoluyla bu sonuca ulagilmistir. Bu is de olunca ¢ocuklar bakir gibi maddeleri alarak bir dizi
deneyler yaptilar. Bakir erittiler, isleyerek bazi esyalar iirettiler; ayn1 deneyleri kursun ve diger
madenlerle de yaptilar (Dewey, 2008, 49-50).

Bununla birlikte Dewey Rousseau’nun, egitimin doga, insan ve esya olmak iizere {i¢
etkenden alindigi dogrultusundaki fikirlerini desteklemektedir (Oztiirk, 2008, s. 49).
Dewey’in diisiincesinde deneyim; insan ve tiim esyalari/ nesneleri kapsayan ¢evre arasindaki
nesnel etkilesim bigimlerini igermektedir (Miettinen, 2000, s. 70). Eroglu’nun (2017) ifade
ettigi iizere “dogrudan deneyim, igerisinde sezgi oldugu icin hissedilen bir gercekliktir.
Dewey, “esya insan deneyimlediginde nasil tezahiir ediyorsa Oyledir”, prensibini kesin
olarak kabul eder. Bagka bir ifadeyle, dogrudan deneyimle beliren her sey bir gercekliktir”
(s. 88). Nohl (2018) da esya pedagosini pragmatizmin kurucularindan Charles Sanders
Pierce, George Herbert Mead ve John Dewey’in felsefi goriisleri lizerinden temellendirmeye
calismistir. Bu baglamda egitim ve esya arasindaki iligskiyi sadece esyanin yararli bir sekilde
kullanilmas1 degil, insanlarin farkli yonelimleri olusturmasi, bu anlamda insanin yasadigi
doniistimlerde maddi nesnelerin ne gibi bir anlam ihtiva ettigi ve esyanin iistlendigi egitsel

eylemler iizerinde durmustur.

Maddi nesnelerin egitime katkisi ¢cogu zaman 6nemsiz gibi gosterilir ve onlar belirli bir
niteligi olmayan araclar olarak incelenir (Roehl, 2012, s. 109). Ancak egitim tarihi agisindan
esyanin pedagojik bir unsur olarak kabul gérmesi ve ise kosulmasi neredeyse ilkcagdan bu
yana tartisila gelmis; yukarida Ozetlenmeye calisilan bakis agisindan hareketle Platon,
Comenius, Rabelais, Frobel, Pestalozzi, Kilpatrick, Montessori, Rousseau, Dewey,
Vygotsky gibi isimlerin {izerinde durdugu kavramlardan biri olmustur. Esyanin 6gretim
stire¢lerinde kullanimina iliskin gelistirilen bu bakis agis1 zamanla “esya dersi’nin
dogmasina katki saglamistir. Dolayisyla esya dersleri ileride hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve

fen bilimleri gibi temel ¢ekirdek derslerin olusumuna bir anlamda zemin hazirlamistir.
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2.1.2. Tiirkiye’de Esya Pedagojisi Kapsaminda Ogretim Programlari

Bu boliimde incelenen arastirmalar 1siginda Tiirkiye’de 6gretim programlart agisindan
esyanin pedagojisinden yararlanma durumu degerlendirildiginde 1800’14 yillara kadar
gitmek miimkiin goriinmektedir. 1869 yilinda Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile birlikte
esyanin ogretimi durus-1 esya, ilm-i esya, malumati nafia (esyanin 6gretimi, esya ve yararli
nesneler bilgisi) ismiyle farkli siniflarda okutulmustur (Gtileryiiz, 2013, s. 22-23). Maarif-i
Umumiye Nizamnamesi’'ne gore ayrica riistiye subeleri 6gretim programinda birinci, ikinci
ve lgilincii yi1lda “esya” dersleri yer almis; bu donemde “Mesrutiyet pedagojisi” i¢in maddi
nesneler iizerinden gergeklestirilen, duyulara hitap eden esya dersleri biiyiik ve etkili bir
reform sayilmistir (Aksoy, 2008). Ayrica 1897’de yayinlanan “Cocuklara Rehber” adli
dergide de “Ilm-i Esya” konulu yazilar yer almis; bu yazilarda bireylerin giindelik
yasamlarinda yararlandiklar besinler, esyalar, kiyafetler yer alirken esyalarin tarihi ve
olusum siireglerine deginilmekte ve esyanin tarihi/esyanin olusturulma siireci dikkate

alinmaktadir (Balc1, 2003).

Tiirk egitim sisteminde ilk kez esya dersi ad1 ise 1899°da idadiler’de “Ilm-i Esya” ismiyle
kullanilmis; bununla birlikte s6z konusu ders II. Abdiilhamit dSneminde kurulan “Inas (Kiz)
Riistiyesi’nin programinda da yer almistir (Binbasioglu, 2005). Daha sonra 1909’da kiz
rlistiyesinde bitki ve hayvanlarin, insan viicudunun, esya adlarinin, mevsim, giin, saat gibi
bir takim bilgilerin verildigi “sifahi malumat” ile “durusii esya” adindaki dersler de Hayat
Bilgisi dersine yakin dersler olarak ifade edilebilmektedir (Akyiiz’den aktaran Kalafatgi,
2017).

Ikinci Mesrutiyet donemi egitimcilerinden biri olan Sat1 Bey de egitimde maddi nesnelerin
ve esyalarin 6nemine vurgu yapmis ve dogada egitime Onem vererek maddi nesnenin
tasarimi yerine, maddi nesnenin kendisi tizerinde 6gretim gerceklestirmistir (Tiirk, 2009, s.
426). Ayrica 1911 tarihli Osmanl Ittihat Mektepleri Cocuk Bahgesi ve Ibtidai Programi
Kindergarden-Cocuk Bahgesi Programi” nda da ilk sene derslerinden biri ilm-i Esya

olmustur (Tiirk, 2011, s. 164). ilmi Esya derslerinde Tiirk’{in (2011) belirttigi iizere
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“maddelerin isimleri, mahiyetleri, hangileri tercih olundugu, viicut azalarinin, giysilerin, ev
esyalarinin, binalarin taksimat ve teferruati, pek bilinen hayvan ve bitki cisimleri yahut

resimleri gosterilerek isimleri talim ettirilir” (s. 164).

Selim Sirr1 tarafindan 1913 yilinda yazilan “Ibtidai Muallimlerine Ogiitler” adl1 eserde de
donemin egitimcilerine yonelik matematik, cografya gibi derslerde esyanin kullanimina
dikkat cekilmis; sezgisel tekniklerle “esyayr kavrayan” ¢ocugun daha basarili olacagi

savunulmustur (Korkmaz & Orug, 2017).

1914 tarihinde Maarif Nezareti tarafindan anaokullar1 6gretmenleri ve yoneticilerine
yonelik hazirlanan belgede anaokullarinda verilen Esya (Tabiat Bilgisi) ve Bahge derslerinde
uygulamada yapilmasi gerekenler asagida belirtildigi gibi agiklanmustir:

Muallim, Esya derslerini ¢ocuklarin kulagindan ziyade onlarin goziiyle, eliyle ve viicuduyla
verecektir. Yani malimati nakletmeyecek (bilgiyi aktarmayacak), bizzat onlara kazandiracaktir
(bilgiyi onlarm kendilerinin bulmasin saglayacaktir). S6z konusu olan esyanin 6rnegi yoksa
resmini sinifa getirecek, bunlar iizerinde karsiliklt konusmalar yaptiktan sonra, drneklerini,
resimlerini, hareketlerini yaptiracak, seslerini taklit ettirecektir (Akyliz’den aktaran Celik, 2007,
s. 31).

Cumbhuriyet donemi 6gretim programlari agisindan degerlendirildiginde ise esya dersi 1926
yil1 i1lkokul programinda besinci siniflara iki saat olarak verilmeye baslanmistir (Cicioglu,
1985, s. 96). Esya dersinin genel amaclart Zan, Efe ve Zan’in (2016) ifade ettigi tlizere
“Ogrenciye, her giin gordiigii, kullandigi esya ile medeniyetin maddi cihazlarini tegkil eden
alet ve makinelerin en 6nemlileri hakkinda esasli ve bilimsel agiklamalar yapmak ve bu élet

ve cihazlarin ¢aligma prensiplerini 6grenciye tanitmaktir” (s. 206).

1926 programinda 4. ve 5. smifta okutulan esya derslerinin temel amaci su sekilde
acgiklanmaktadir:

Dordiincii ve besinci siniflarda verilen Tabiat Tetkiki ve Esya Derslerinin ilk amaci 6grencilere
her giin tabiatta karsilastiklar1 hadiseleri aciklamak, kullanacaklar1 esyalar hakkinda ve bu
aletlerin ¢alisma prensipleri hakkinda bilgi vermek olarak belirlenmistir. Ayrica yiiksek tahsil
yapmay1 diisiinen Ogrencileri ileride temel teskil edecek bilgilere hazirlamak da diisiiniilen
amaglardandi (MEB’ten aktaran Tung¢ & Tugluoglu, 2013, s. 83).
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1927 yilinda uygulanmaya baslayan Esya Dersi Programinda ise dikkat edilmesi gereken
hususlar boliimiinde 6grencinin en yakininda bulunan esyalardan yola ¢ikarak ekonomik ve
kolaylikla ulagilabilecek “bardak, boru, ispirto ocagi, cezve, kapsiil, top ya da bazi

kimyasallar” ile yapilabilecek denemelerin 6nemi vurgulanmistir (Zan, Efe & Zan, 2016).

1936 ve 1948 programlarinda esya dersleri tabiat dersiyle birlestirilerek “tabiat bilgisi”” adin
almis, 4. ve 5. siiflarda okutulmaya baglanmistir (Cicioglu, 1985, s. 997-99). 1936 programi
kapsaminda belirlenen 6gretim siirecinin temel ilkelerinden biri de ayaniyet ilkesi olmus,
esya lzerinde ve dogal ¢evrede 6gretim savunulmustur (Arslan, 2000). 1968 yili Hayat
Bilgisi dersinin programinda da s6z konusu dersin gozlem, yasam, is ve deneyim dersi
oldugu; bu nedenle Ogrencilerin esyalarla ve hadiselerle dogrudan etkilesimde
bulunmalarinin ve yas seviyelerine uygun bir bi¢cimde incelemelerinin dnemine vurgu

yapilmistir (MEB’ten aktaran Yolcu, 2014, s. 103).

Goriildugi lizere O0gretim programlarinda pedagojik agidan esyanin kullanimi oldukga
eskiye dayanmig, bu baglamda esya dersleri uzunca bir slire uygulamaya konmustur.
Yukarida Ozetlenmeye caligilan arastirmalar 1s1ginda Cumhuriyet tarihinin ilk resmi
programi olan 1926 programindan itibaren farkli yillarda yapilan program gelistirme
caligsmalarinda mevcudiyetini devam ettiren esya dersleri ayn1 zamanda giiniimiiz 6gretim
programlarinda yer alan hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerinin temelini

olusturacak igerige sahip oldugu da goriilmektedir.

2.1.3. Sosyal Bilgiler Ogretimi Kapsaminda Esyamin Pedagojisinden

Yararlanma

“Insan™ konu alan sosyal bilimler genel itibari ile insan-insan, insan-toplum, insan-esya
arasinda gerceklesen iligkiler agini sistematik bir sekilde bilimsel temele uygun bigimde ele
alan bilgiler biitiiniidiir (Demir & Acar, 1997, s. 205). Esyalarin/nesnelerin kullanimi
ozellikle tarihsel sorgulama ve hayal giiciiniin kullanimin1 6n plana ¢ikarsa da bilim

(arastirma-materyal), tasarim teknolojisi (nesnelerin tasarimi ve islevi), cografya (zaman ve
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yam sira mekandaki nesneler/esyalar), sanat (gdzlem ve ¢izim), Ingilizce (konusma,
dinleme, smiflandirma ve kayit i¢in dilin kullanimi, tanimlama, kelime dagarcigini
genisletme, ¢esitli tiirlerde yaratici yazma) gibi alanlarda da etkili kullanilabilir (Turner-
Bisset, 2005, s. 45). Esyalar, basli basina maddi veya sembolik nesnelerdir (Bussi, 2011, s.
95). Sosyal bilgiler 6gretimi agisindan diisiiniildiigiinde ise 6zellikle tarih, kiiltiir, zaman,
degisim, ekonomi vb. ¢ok sayida soyut kavramin dgretilmesinde ilgili doneme ait zamansal
ve mekansal baglami lizerinde tasiyan esyalarin aktif olarak kullanilabilecegi diisiiniilebilir.
Sosyal bilgiler dersinde s6z konusu soyut kavramlara iligskin olarak; ilgili oldugu donemin
sosyokiiltiirel, ekonomik ve politik etiketlerini sembolik olarak yansitan, hem bir tarihsel
kanit hem de maddi bir kiiltlir 6gesi olarak esyalarin aktif olarak kullanilmasinin énemli

oldugu ifade edilebilir.

Ogrenciler tarih ve tarihle iliskili kavramlari ifade ederken somutlastirict etkenlere
bagvurmakta, olaylar/nesneler/kisiler ve mekan gibi maddi tarihsel unsurlara atif yapmakta;
buradan yola ¢ikarak ilkokulda 6zellikle tarih konularinin 6gretiminde somut yapilarin yer
almasmin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir (Altun, 2014, s. 2319). Ogrenciye sunulan
bilgiyle ilgili esyanin ya da nesnenin kendisi, eger sz konusu esya ya da nesneye erisim
yoksa egitim-Ogretim arag gereclerinin “video, resim, similasyon vb.” kullanimi tercih
edilmelidir (Doganay, 2002). Hoodless’a (1998) gore tarihsel nesneler betimsel becerileri
kullanmak i¢in ¢ocuklara uygun pargalar saglayabilir: Bu dogrultuda ¢ocuklarm nesnelerin
nasil kullanilacagin1 hayal ederek; malzemeleri, sekilleri, sifatlari, fiilleri kullanarak
calisabileceklerini ifade eder. Ayrica ¢ocuklarin kullandiklarint dinleme firsatina da sahip
oldugunu, kiiglik bir grup ortaminin ¢ocuklara giiven verirken, nesnelere iliskin ilgilerinin
onlar fikirlerini paylasma konusunda motive edecegini vurgular. Bu siiregte tartismalari
kaydetmenin ¢ocuklarin potansiyelini ortaya ¢ikardigini, yeteneklerinin kanitlarini

sundugunu ve onlara 6nemli hissettirdigini ifade etmektedir.

Cocuklar kimi zaman nesnelerin nasil yapildigi ve kullanildigi, kullanan insanlarin neler

hissettikleri ve ne diisiindiikleri hakkinda oneriler gelistirebilirler; nesneler ¢ocuklarin hayal

28



etmelerine ve Ornegin mum 151¢inda yataga gitmek ya da eski bir portrede tasvir edilen
cocuklarin kiyafetlerini giymek, fi¢i, firga, diiz bir demir, vb. kullanarak yikarken nasil
hissetmis olabileceklerini anlamalarina yardimei olur (Cooper, 2001, s. 5). S6z gelimi sosyal
bilgiler dersinde 6grencilerden belirli bir tarihsel doneme ait olan esyalardan hareketle ilgili
donemin sosyal ve ekonomik hayatina iligkin esyada yer alan ipuglari ya da kiiltiirel
sembolleri de kullanarak cesitli tahminler yapmasi istenebilir. Ayrica doneme 6zgi kiiltiirel
gelenekleri ya da hakim kiiltiriin aligkanliklari yine esyalar araciligiyla degerlendirilebilir.
Levstik ve Barton’un (1994) ifade ettigi iizere “6zellikle dordiincii siniftan 6nce ¢ocuklarin
tarihsel anlayisini anlatan yapilar, zaman iginde degisimin diger yonlerinden ziyade maddi
kiiltiir hakkinda daha iyi bilgi saglar. Aile dykiileri ve etkinlikleri genellikle maddi kiiltiirle

(tarihi mekanlara ziyaretler, esyalarla ilgili konusmalar, vb.) ilgilidir” (s. 43).

Bage (2000), nesnelerin/esyalarin arastirilma siirecini; nesneleri yeniden yapma, nesneleri
resmetme, okul ya da evden esyalar kullanma, antika ya da eskici diikkkdninda inceleme,
cocuklarin kendi esyalarmi kullanma, miizedeki yiiksek statiideki esyalardan yararlanma,

esya parcalarini kullanma seklinde etkinliklerle desteklemektedir.

Eski giyim esyalari, atilacak biiyiik ve kiigiik kumas-bez pargalari, eski radyolar, gramofonlar,
teypler vs diger ev esyalari ¢ocuklarin sokiip - takma, hatté uzay istasyonu kurma ¢aligmalarinda
¢ok ise yararlar. Birakin eski daktilo ile gocuk yazi yazsin, eski saatleri, kasiklari, kepgeleri,
elekleri, posta zarflarini, pasta kaliplarini, resimli dergileri, kataloglari, gazeteleri birakiniz
¢ocuklar oyun malzemesi yapsin! Resimler, harfler kesip yapistirsinlar, oyun oynasinlar, resim
kitab1 yapsinlar! Eski zarflar ve kartpostallarla ev-i¢i posta agini kursunlar. Eski defterleri ve cep
takvimlerini, kurdela ve ipleri, boncuklari, fermuarlari verin ¢ocuklara!.. (Ergiin, 1980, s. 105-
106).

Ozellikle tarih konularmin 6gretiminde nesnelerle/esyalarla yapilabilecek etkinlikleri; ¢anta
etkinligi, grid etkinligi, sonu¢ bulma, ¢izim ve etiketleme, eski-yeni karsilastirmasi,
siralama, sinif miizesi, karisik kart dizini, bulmaca, hisler ¢antasi, hikaye olusturma seklinde

orneklendirilebilir (Turner-Bisset, 2005, s. 36-42).

Esyay1 egitimde 6nemli bir 6zne olarak géren Nohl (2018) esyanin kiiltiirel bellekteki roliine

atifta bulunmus; hatta nesnelestirilmis tarih kavrami (ge¢misten giinlimiize tarihsel
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yapitlarda, kitaplarda, yapilarda, esyalarda vb. yigilan tarih) tizerinden insan ve esyanin uzun
ve ortak gegmisini agiklamistir:

Yatak ve sandalye, mutfak ve banyo takimlari, giysi ve alet gibi giinlitk ve 6zel alet edevattan
evlere, koylere ve kentlere, caddelere, tagitlardan gemilere, insan ezelden beri, amaca uygunluk,
rahatlik ve giizellikle ilgili diigiincelerine ve bununla bir bakima kendine de yatirim yaptig1 esya
ile ¢evrilidir. Bu yiizden esya insanin kendi 6ziiniin bir suretini yansitir, ona kendini, gegmisini,
atalari1 vs. animsatir. Yasadigi esya diinyasimnin simdiki zamanla birlikte farklt mazi

katmanlarini yansitan bir zaman gostergesi vardir (Asmann’dan aktaran Nohl, 2018, s. 204).

Q’Hara ve Q’Hara (2001), 6gretmenlerin ¢ocuklarin ev esyast ya da oyuncak gibi asina
olduklar1 seylerden baslayabileceklerini, boylece ¢ocuklarin Onceki deneyimlerinden
faydalanabileceklerini, baglantilar kurabileceklerini; ayrica modern benzerlerinin dahil
edilmesini ¢ocuklarin eski ve yeni olani karsilagtirarak ve ii¢ boyutlu zaman ¢izelgeleri
olusturarak kronoloji, degisim ve gelisim duygusunu gelistirmeye yardimci olacaklarini
ifade etmektedir. Bununla birlikte calismasinda olagan dis1 ve ilging objelerin sinifa
getirilmesinin gizem ve heyecan unsurlarini ise kosacagini, esyalarin yeni kavramlarla
tanisma ve gegmis hakkinda tartisma olusturma anlaminda da oldukca etkili olacagini
belirterek; esyalarin asinma ve yipranmalarina dayali olarak kronolojileri hakkinda
varsayimlarda bulunabileceklerini agiklamaktadir. Andretti (1993), cocuklarda kronoloji ve
ardisiklik duygusunu gelistirmek i¢in duyusal uyaran olarak bircok nesnenin degerini
vurgulamaktadir. Bununla birlikte egitimde ardisikligin ve siirekliligin algilanmasinda
esyalarin kullanilabilcegine (Wood, 1995, s. 13), siirekliligin 6grenciler tarafindan toplumsal
yasamda ve ara¢ gereclerde goriilebilecegine (Levstik & Barton, 1997, s. 75) iliskin
caligmalar da mevcuttur.

Ornegin ekonominin anlatildigi konularda eskiden beri kullanilagelen paralarin resimlerinin
kargilagtirllmas1 6grencide bir fikir olusmasimi kolaylastirabilir. Ya da miize gezileri sirasinda
eski devirlerde kullanilan esyalarin bizzat goriilerek incelenmesi, 6grenciye eski ile yeniyi
karsilastirma imkan1 vererek ve gdzlem yaparak insanin tarihi seyir igerisinde sosyal ve kiiltiirel

alanda geg¢irdigi degisimleri fark edebilmesini saglayabilir (Kése & Yildiz, 2012, s. 93).

Nesneler bir¢ok yonden ilgi ¢ekici ve arastirmaya tesvik edici olabilir. Bu amacla “Nesneyi
kim yapt1? Neyden yapildi? Bu materyaller kim tarafindan nasil {retildi? Bu nesneyi

yapabilmek i¢in gerekli olan araglar nelerdir? Nasil yapildi1? Bu nesnenin sahibi kim? Bu
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nesne onceleri nasil kullaniliyordu? Ne i¢in kullaniliyor?” gibi sorulardan yararlanilabilir

(Nichol & Dean, 1997, s. 58).

Egyalar, ge¢misten gelen maddi kiiltiir nesneleri olarak 6grencileri biiyiilemektedir. Bu anlamda
bilinmeyene ilgi duyarlar, meraklar1 giderilir ve bu 6gelerin gercek kimligini kesfetmekten haz
alirlar. Ayn1 zamanda, 6grencileri esyalarla ve 6zel koleksiyonlarla mesgul etmek, 6grencinin
O0grenmesini zenginlestirir, elestirel diisiinmeyi tesvik eder ve tarihsel okuryazarligi arttirir.
Ogrenciler problem ¢6zme, kanitlar1 analiz etme ve sentezleme ve sonuglari aktarma becerisi
kazanirlar. Egyalara dokunarak, bunlar1 kimin ve nasil kullandigi hakkinda diisiinerek ve belirli
bir zamanin teknolojilerini, diisiince akimlarini, varsayimlarinit diigiinerek tarih 6grenciler igin

insancillagtirilir (Hendrickson, 2016, s. 136).

Esyalar, kesilmeye hazir sablonlar, resimler, ¢izimler, fotograflar ve 6gretmenler tarafindan
olusturulan taslaklar (birgok 6grenci tarafindan tercih edilen gorseller), belirli bir zaman
diliminde, olaylarin nasil gergeklestigine dair bir degerlendirme duygusu yaratir ve islerin
nasil ve neden degistigini agiklamanin yolunu agar (Alleman & Brophy, 2003, s. 108).
Kiiciik yaslardaki 6grencilerde odaklanma hipotez ya da tanimlamadan daha ¢ok tasvir; daha
ileriki yaslardaki 6grencilerde ise sorular fiziksel 6zellikleri, yapim ve iiretim yontemlerini,
esyalarin sahip oldugu islevi ve tasarimi, degerin goreli olabilecegini ve zaman i¢inde nasil
degisebilecegine dair kavramlar1 hedefleyebilir (Q’Hara & Q’Hara, 2001, s. 73). Esyalar
incelerken cocuklarin dikkatini nasil yonlendirebilecegini gdsteren Oneriler gozlem ve

yorumlama sorular1 olarak ikiye ayrilmistir (Q’Hara & Q’Hara, 2001):
Tablo 1

Gozlem ve Yorumlama Sorulart

Gozlem sorulari Yorumlama

Nasil hissettiriyor? Ne amagcla kullanildigini diisiiniiyorsun?
Nasil goriiniiyor? Esya kag yillik olabilir?

Agir m1 yoksa hafif mi? El yapimi m1 yoksa herhangi bir makine
Yapiminda hangi materyaller kullanilmigtir? tarafindan 1 {retilmis  oldugunu
Rengi nedir? diistiniiyorsun?

Nasil kokmaktadir? Satmak, bozdurmak ya da kisisel kullanim
Nesne iizerinde herhangi bir dekorasyon ya da desen icin mi yapildigini diisiiniiyorsun?

var m1? Nereden gelmis olabilir?

Nesne iizerinde bir sey yaziyor mu? Nig¢in bu materyaller kullanilmigstir?
Yaziyorsa hangi dil oldugunu biliyor musun? Sahibi ya da kullanicis1 kim olabilir?
Nesne hakkinda bir sey anlatiyor mu? Bugiin ayni1 esyalara sahip miyiz?

Benzerlikleri ya da farkliliklar1 nasildir?
Q’Hara, L., & Q’Hara, M. (2001). Teaching history 3-11: the essential guide. London: Continuum adli

kaynaktan uyarlanmistir.
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Her bir esya icerdigi deger ve fonksiyon bakimindan kullanma kilavuzunda yer alan
hususlarin disinda, toplumun sosyo-Kkiiltiirel 6zellikleri agisindan her defasinda yeniden
tanimlanabilmektedir (Bilgin, 1986, s. 4). Bu yoniiyle sosyal bilgiler dersinde bir sosyal
bilimci sorumluluguyla pek ¢ok konu basliginda (deger, ekonomi, sanat, kiiltiir vb.) tarihsel
esyalar lizerinden 6grencilerin ¢calisma yapmasina olanak saglanabilir.

Bundan bagka, hayat siiresinin uzunluguyla orantili olarak toplumun bellegi (hafiza) islevini
gormektedir. Zaman, bir bakima, ¢evremizdeki esyalarda algilanan degisikliklerde (yipranma,
asinma, yok olma, ¢ogalma gibi) yansimakta ve insan, zamanm akisini, bu sayede
kavramaktadir... modern endistri toplumu igin, fitilli ¢akmaklarin, bakir tencerelerin, su
degirmenlerinin, dibek taglarinin, harman diiveninin, el kandilinin degeri agiktir. Tiim bu esyalar,
belirli bir toplum veya grubun, ge¢mis hayat tarzlarinin, iiretim ve tiiketim bigimlerinin canli

ornekleri olarak, sosyo-kiiltiirel bir arsiv meydana getirmektedirler (Bilgin, 1986, s. 55).

Siniflar ve diger egitim alanlar1 sadece insanlar arasindaki iletisim ve etkilesim yerleri degil,
ayn1 zamanda maddesel ortamlar oldugu i¢in okuldaki dersler ¢ok c¢esitli maddi esyalara
dayanir: yazi tahtasi ve tebesir gibi egitim nesneleri, cografya siniflarindaki tabletler,
bilgisayarlar, haritalar, fen derslerinde deneysel nesneler ve masa, sandalye, duvar, pencere
gibi siradan donanimlar (Roehl, 2012, s. 109). Sosyal bilgiler dersi kapsaminda sinif igi
uygulamalarda kullanilan esyanin ilgili donemin degisimini ya da siirekliligini, zamansal
veya mekansal baglamini yansitmamasi durumunda gesitli anakronizm sorunlarina yol
acabilecegi unutulmamalidir. Bununla birlikte esyanin gergekten dersin amaglarina hizmet
edip etmedigi, ekonomik olup olmadig1, 6grencinin seviyesine uygun olup olmadigi 6nceden
degerlendirilmelidir. Ayrica kullanilan egyalarin ayrimciliga, cinsiyet esitsizligine,
ideolojilere, otekilestirmeye vb. hususlara yonelik olmamasina, bu yoniiyle kimi zaman

cesitli kavram yanilgilari ve kavram karmasalari yaratabilecegine dikkat edilmelidir.

2.2. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

Esyanin s6z konusu pedagojik boyutu incelendiginde sosyal bilgiler dersinde degisim ve
stirekliligi algilama becerisi gibi dogas1 geregi soyut ve c¢ok sayida sinirlilik barindiran bir

konunun 6gretiminde, egitsel materyal olarak kullaniminin bu baglamda 6nemli oldugu
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diistiniilmektedir. Arastirmanin bu bdliimiinde degisim ve stirekliligi algilama becerisi;
zaman, sosyokiiltiirel baglam, nedensellik, sosyal bilgiler 6gretimi ve esya pedagaojisi

baglaminda incelenmeye caligilmistir.

Zaman, degisim ya da hareketle aym1 degildir, ancak degisim ya da hareket olmadan,
zamanin gecisini hayal etmek neredeyse imkansizdir (Wilschut, 2012, s. 40). Ogrencilerin
tarihsel koklerini, zamansal gecisin tasavvurunu ve ge¢mis olaylarin diinyalarini nasil
sekillendirdigini anlamasi, bu kavrayiglar1 gelistirirken ge¢miste yasamin nasil
oldugunu/zamanla nasil degistigini/gelistigini bilmeleri gereklidir; bu durum tarihi olaylar
yeniden yapilandirmak ve yorumlamak, ge¢misi, bugiinii ve gelecegi ele almak i¢in gerekli
bir bakis acis1 saglar (Prickette, 2001, s. 88). Degisimin anlasilabilmesi igin kronoloji bilinci
esastir ve bu siirecte kronoloji ile birlikte -olaylarin siralanmasi- iyi bir baslangi¢c olarak
kullanilabilir (Cooper, 2012; Seixas & Morton, 2012; Wilschut, 2012). Gegmis, simdi,
gelecek baglaminda bir durumun ya da olayin ele alinmasinda kronoloji bilinci kadar; sozii
edilen bilincin omurgasi olarak nitelendirilebilecek “kronolojik kavramlar”in bilinmesi de
onemli hale gelebilmektedir. Safran ve Simsek’in (2006) belirttigi ilizere “degisim ve
stireklilik algisini; degisim ve siireklilik kavramlarini ¢esitli 6rneklerle acgiklayabilme ile
degisim ve siirekliligin farkinda olarak ge¢misten bugiine zihinsel bir siralama yapma
belirlemektedir” (s. 91). Ayrica siirekliligi anlamak, ¢ocuklarin sartlarin veya donemlerin ne
kadar stirdiigiinii kavramalarina, ddonem duygusunu anlamalarina, olaylar arasindaki yakin
ve uzak iliskileri gormelerine yardimci olur; bu ¢ocuklarin 6rnegin, egemenligin ya da
savaslarin uzunluklarini hesaplamasina olanak saglar (Cooper, 2012, s. 8). Bununla birlikte
degisim ve siireklilik, ge¢misin karmasikligin1 organize etmenin temel yollarini da

kazandirmaktadir (Seixas, 2006, s. 6).

Cooper (2012) tarihsel kavramlari; yontemsel ve maddi kavramlar, zaman kavramlari,
giinlimiizde kullanilmayan veya bugiin ¢ok farkli kullanilan tarihsel kavramlar, tarihin 6nde
gelen ancak tiimiiyle tarihsel olmayan kavramlari olarak siniflandirmistir. Yontemsel ve

maddi kavramlari; zaman igerisindeki degisimleri izleyen agiklamalari olusturmak igin
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kaynak tarama, kaynaklardan ¢ikarim yapma ve tarihsel sorgulama siiregleri ile ilgili
oldugunu belirterek bu kavramlarin kanit, kaynak, neden-sonug, benzerlik, farklilik,
stireklilik, degisim, gegerlilik ve yorumlamayr barindirdigini ifade eder. Tarihsel
kavramlarin farkli derecelere sahip oldugundan g¢ok karmasik ve kapsamli oldugunu
belirtirken birinci derecen kavramlar: tarihin ilgilendigi diisiinceleri tanimlayan kapsayici
kavramlar olarak agiklamaktadir. Bunlar kronoloji (zaman), donem algis1 (tarihsel
durumlar), degisim, siireklilik, neden, sonug, tarihsel kanit, kanitlarin ya da bakis agilarinin
yorumlanmasi olarak ele alinmaktadir. Tarihsel durumlari anlamak igin kullanilan toplum,
monarsi, demokrasi, siif ve kilise gibi ikinci dereceden kavramlar da vardir. Son olarak
tarih, zamana, olaylara, sistemlere, biiylik degisimlere ya da diislince tarzlarina gore bir tiir
kestirme olarak kullanilan tarihe 6zgii tiglincii dereceden kavramlarla (Orta Cag, feodal

sistem, Ronesans ve Aydinlanma vb.) doludur (Turner-Bisset, 2005).

Crowther (1982), ¢ocuklarin siireklilik ve degisimin dinamiklerini anlamalarini inceledigi
aragtirmas1 sonucunda; yedi yasindaki c¢ocuklarin gergeklestirilen dogrudan eylemler
bakimindan degisimi “bir seyin digerinin yerine ge¢mesi” olarak anladiklar1 ve ilgili zaman
faktoriinii ¢ok az hesaba kattiklar1 sonucuna ulagmistir. Fakat arastirmda ¢ocuklar degisimin
etkilerine iliskin daha az anlayis gostermelerine ragmen yavas yavas degisimi; evrensel
diizenin, donisiimiin, kademeli ilerlemenin bir pargast olarak gérmiislerdir. Blow (2011)
tarafindan gergeklestirilen “Her sey akar ve hicbir sey aym kalmaz: Ogrencilerin degisim,
stireklilik ve gelisim gibi tarihsel kavramlar1 anlama durumlar1” adli ¢alismada; ¢ocuklar
tarafindan degisimin, siirekliligin ve gelisimin ne anlama geldigi arastirtlmis ve bu

kavramlari anlama siirecinde ilerlemek i¢in arastirmaya dayali bir model 6nermistir.
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Sevive 1: Gecmiste vasanan olaylardar

<

L
L

Seviyve 5: Degigim ve siireklilik modeli: Gelisim :

kavrami.

Seviye 6 ve dizeri: Degisim_ sireklilik ve gelisim teorik vapilardir

Sevive 2: Degisimler zaman icerisindeld noktalar
arasindaled farkhilikdarndar

Seviye 3: Degigimler zaman igerisindeki noktalar
arasimndaki dnemli farkhiliklardr

Sevive 4: Degisimler zaman igerisindeld noktalar
arasmdaki tanhsel olarak dnemli farkliliklardir

Sekil 1. Degisim, siireklilik ve gelisim anlayiginda ilerlemenin modeli. 'Everything flows
and nothing stays: How students make sense of the historical concepts of change, continuity
and development. Teaching History, 145, 47-55 adli kaynaktan uyarlanmistir.

Blow (2011) arastirmasinda degisim, stireklilik ve gelisim kavramlarinin anlamlandirilma
stirecini Sekil 1’de de gosterilen modelle; belirli seviyelere ayirarak degerlendirmekte ve
incelemektedir. Buna gore; baslangi¢ seviyesinde degisim ve stireklilik giinliik anlaminin
disinda kullanildiginda, 6grenciler i¢in istikrarli bir anlam tasimamaktadir. Bilgiyi secerek
ya da sentezleyerek bir gorevi tamamlamalar1 gerektiginde Ogrenciler bunu rastgele
yapmakta ve tarihsel olmayan bazi ilkelere (asinalik, dramatik etki, denge, tematik biitiinliik
vb.) atifta bulunmaktadir. S6z konusu arastirmada birinci seviyede, degisiklikler gecmiste
yasanan olaylardir. Birgok 6grenci igin, tarihteki degisimin bir 'olay’ ile es anlamli hale
geldigi vurgulanmaktadir. Bu asamada degisim ve siirekliligin istikrarli tarihsel anlamlara
sahip oldugu; ge¢miste bir sey oldugunda degisiklik, hi¢bir sey olmadiginda ise siirekliligin
var oldugu ifade edilmektedir. Diger bir ifadeyle her biri, bir digerinin tersidir. Blow’a
(2011) gore seviye 1'deki onemli bir gelisme, 'degisikliklerin/olaylarin’ kronolojik siraya
gore listelenmesidir. lkinci seviyede degisimler zaman icerisindeki belirli noktalar
arasindaki farktir. Bu baglamda bir zaman ¢izelgesinde degisimlerin (olaylarin) siralanmasi

yararli bir aragtir; dogru ve siirekli olarak kullanildiginda, 6grencilerin degisim ve siireklilik
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anlayisin1 ve bu kavramlar arasindaki iligskiyi degistirebilirler. Bir zaman c¢izelgesindeki
'degisimlerin' (olaylarin) yeri, 6gretmenlerin belirli bir degisim noktasindan dnce ve sonra
neyin farkli oldugunu tanimlamalarina ve sonugta 6grenilmelerine olanak saglar. Burasi,
zaman i¢inde iki nokta arasindaki farklari tanimlamak i¢in kii¢iik bir adimdir. Arastirmada
bu siiregte degisim artik olaylar veya zamandaki noktalar arasindaki farkliliklara iliskin
“iligkisel” bir kavramdir. Siireklilik artik degisimin tersi olarak goriilmez. Uciincii seviyede
iki onemli ilerleme kaydedildigi ifade edilmektedir. Ilki; degisimin zaman igindeki iki nokta
arasindaki farkin &nemli oldugu durumlarda gerceklestigidir. ikinci ilerleme ise ilki
tarafindan yonlendirilir. Ciinkii pek ¢ok gercek farklilik artik degisim olarak goriilmez.
Arastirmada seviye 3'e gore, dgrenciler farkliliklar arasinda ayrim yapabilir ve bazilarini
digerlerinden daha onemli olarak yargilayabilir. Degisim artik dnemli bir fark olarak
algilamir. Onemi belirleyen kriterler genellikle kisisel olarak belirlenir. Dérdiincii seviye
ogrencilerin diisiincesinde kritik bir esigi ifade eder: uzak ge¢miste meydana gelen
degisimler yakin zaman i¢in, simdiki zaman i¢in ve potansiyel olarak gelecek zaman igindir.
Besinci seviyede degisim ve siireklilik artik etkilesime girer ve bu etkilesimler tarihsel
gelisimin bir siireci olarak yorumlanir. Seviye alt1 ve lstiinde ise degisim, siireklilik ve
gelisme “teorik” yapilar olarak yorumlanabilmektedir. Seviye 6 ve iistii 6grenciler, gergek
olduklarini diisiindiikleri ama asla tecriibe edemeyecekleri bir gegmis hakkinda teorik olarak
bilgi sahibi olmaktadirlar.

Degisim ve siireklilik kavramlarini ¢cocugun gelecek zamani kavramasi ve 6ngorii siirecleri
acisindan da degerlendirmek miimkiindiir.

Ongorii, cocugun degisim ve siireklilik arasindaki iliskiyi anlamasini ve degismekte olan
dzellikler igin gocugun degisim oram hakkinda bir seyler bilmesini gerektirir. Ornegin,
gelecekteki aile iliskilerini diisiinen bir gocugun birgok farkli faktdrii hesaba katmasi gerekir. Oz
kimlik sabittir ve degismeyecektir. Fiziksel goriiniis, bazt durumlarda (6rnegin boy) degisir,
ancak digerlerinde (6rnegin gbz rengi) degismez. Dogrusal ve 6ngoriilebilir bir sekilde yas
degisiklikleri s6z konusu olabilir, ancak goreceli yaslar (6rnegin, bireyin biiyiik erkek kardesi ile
olan yas farki hep ayni kalacaktir) i¢in bu durum gegerli degildir. Baz1 degisiklikler digerlerinden
daha hizli gergeklesiyor gibi goriiniir. Boylece, gelecekte bir “tarih”i tasarlayan ¢ocugun birgok

degisim ve siireklilik seviyesini koordine etmesi gerekir (Silverman, 1996, s. 11).

36



Ayrica bu boyutuyla degisim ve siirekliligin “ge¢mis ve simdi” ile iligkisinin yani sira
“gelecek” baglaminda da degerlendirilmesi; 6ngorii, karar alma, tahmin etme, uzun vadeli
hedefler olusturma, vb. hususlar agisindan vatandaglik egitime ile de iliskilendirilebilir.
Gelecekte gruplarda, kurumlarda, oOrgiitlerde ya da medyada yasanmasi muhtemel
degisiklikler nelerdir? Sosyal rollerde ne gibi degisiklikler yasanabilir? Bu durum bireyi
nasil etkileyecektir? Kiiltiirel ya da milli acidan gelecekteki siireklilik nasil saglanacaktir?
Keskin ekonomik degisimlere kars1 nasil bir direng gosterilecektir? S6z konusu sorular goz
onlinde bulunduruldugunda degisim ve siireklilik agisindan gelecege yonelik olarak
gerceklestirilecek zamansal salinimlar ile aktif vatandag olarak bireyin siirekli “tetikte” ve
hazir olmasi miimkiin kilinacaktir. Dolayisiyla degisim ve siirekliligin sosyal bilgiler
dersinin icerdigi konular acisindan belirli bir “baglam”da ele alinmasi; zamansal bir
betimlemenin Gtesine gegilerek alt boyutlar1 ile kapsamli bir sekilde incelenmesi 6nem
tasimaktadir. Bu nedenle kuramsal cerceve dahilinde degisim ve siirekliligi algilama
becerisi; zaman, sosyokiiltiirel baglam, nedensellik ve sosyal bilgiler 6gretimi agisindan ayri

ayr1 ele alinmistir.

2.2.1. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi Kapsaminda Cocuklarda Zaman

Algisi ve Gelisimi

Zaman maddi olmayan ve anlasilmasi gii¢ bir kavram olarak bir yandan kendiliginden ortaya
¢ikan dogal bir fenomen olarak goriiliir ki boyle bir durum ¢ok fazla dikkat gerektirmez;
diger yandan zamani ve zamanin gegisini algilayis bigimi olan zamana iligkin 6znel deneyim,
zaman hakkinda olusturulan disiinceler i¢cin Onemli bir gerekliliktir: Dolayisiyla bu
baglamda zaman, 6znel ve nesnel boyutlar barndirmaktadir (Wilschut, 2012, s. 34).
Johada’ya (1963) gore ise zaman ve tarihi kavramlar sosyal ve entelektiiel iklime baglidir ve
bu kavramlar 6zneldir. Nelson’a (1987) gore ¢esitli kiiltiirler, zamanin farkli boliimlerini
ay1rir Ve zaman yapay olarak yaratilmus, kiiltiirel bir aragtir. Zaman deneyimlere ve yasanmis

tecriibelere, agikca farkina varilmayan bir bicimde gémiiliidiir; yetiskinler kadar ¢ocuklar da
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bu siirecin iginde ve birlikte yasamaktadir (Lippitz, 1983, s. 175). Nuttin (1985), zaman
perspektifini uzamsal perspektife benzer sekilde kavramsallastirmistir. Bu baglamda
uzamsal perspektifin, gorsel alanda iki veya daha fazla nesne oldugunda ve nesneler
arasindaki iliski tarafindan perspektif algisi olusturuldugunda meydana geldigini ifade
etmektedir. Bu durumun bir nesne, digerine gore izleyiciye daha fazla yaklastiginda
gergeklestigini; benzer sekilde zamansal perspektifin, zamansal bir alanda yer alan iki veya
daha fazla nesne oldugunda ve perspektif algisi nesneler arasindaki iliski algilanmaya
basladiginda ortaya ciktigini belirtmektedir. Bununla birlikte zaman perspektifi dort
oOlgtilebilir yapiya ayirarak incelemistir: zamanin kapsami ve uzunlugu, zaman periyotlari
icinde dagitilan nesnelerin siklig1 (ge¢mis ve gelecek), nesneler veya nesne gruplar
arasindaki baglarin varligt veya yoklugu gibi daginik nesneler arasindaki yapilasma

derecesi; nesnelerin 6zne tarafindan algilandig1 gergekgilik derecesi.

Genel olarak g¢ocuklarda zaman algist ve bu algimin gelisimi {izerine gerceklestirilen
aragtirmalar incelendiginde Oncelikli olarak “biligsel” baglamda daha sonralari ise
“sosyokiiltiirel” baglamda s6z konusu kavrama atif yapildig1 gériilmektedir. Bununla birlikte
gecmiste cocuklarin zamani algilamalarina iligkin gergeklestirilen ¢alismalar iki tiire
ayrilmaktadir: Erken donem arastirmalar istatistiksel analizlere, ileri ki donem arastirmalar
ise daha ¢ok nitel yontemlere (¢ocuklar ne sdyledi/ne yapti ve basitce birkag ¢cocugun bir
soruya verdigi yanittan daha c¢ok baglamin bu konudaki etkisi) bagli olarak
gerceklestirilmistir; 1920°den 1970’lere kadar yapilan calismalarda c¢ocuklarin zamana
iliskin anlayis ve becerilerinin genellikle 14-15 yasa kadar kazanilamayacagini ileri stiren

Piaget’den etkilenilmistir (Hoodless, 1998, s. 103-104).

Zaman algis1 ve gelisimi agisindan Piaget, ¢ocuklarin diisiincelerinin gelisiminde g
niteleyici asamay1 kapsayan bir siranin oldugunu varsaymis; ilk asamada kiigiik ¢ocuklar,
bir an’a iliskin birden fazla bakis agisina sahip olamamis, bir sonraki asamada ¢ocuklarin
diistincesi, gozlemlenebilir ger¢eklik tarafindan sinirlandirilmis, ti¢iincii asamada ise bir dizi

varsayimsal olasiliklar1 akilda tutmayr basarmislardir (Cooper, 2001, s. 9-10). Piaget i¢in,
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zaman nesnel olarak diinyadaki olaylardan ve insan deneyimlerinden bagimsiz olarak
(metrik bir bi¢gimde) belirlenmektedir; zamanin bu entelektiiel insasi, giinliik anlayisimiza
gore kolayca gergeklesebilir; ancak boyle bir olasilik bilimsel insa ile insanin zamanla olan
giindelik iliskisi arasindaki sinirlar1 bulaniklastirmaktadir (Lippitz, 1983, s. 173). Piaget’nin
zaman anlayisi ile ilgili bilgiler, tarihi uygulamak i¢in kullanisli olmamis; daha ¢ok bilimsel
deneyler yoluyla mekan, hareket ve hiz kavramlarina bagh olarak zaman kavraminin

gelisimini arastirmistir (Cooper, 2001, s. 24).

1970'ler boyunca, bazi sosyal egitim bilimciler, tarihin 6grenilmesi igin gerekli olan biligsel
gelisim seviyelerine heniiz ulagmadiklar1 gerekgesiyle ilkdgretim Ogrencilerine tarih
ogretmenin uygulanabilirligini sorgulamiglardir (Alleman & Brophy, 2003, s. 107). Daha
sonra yapilan tartigmalar ve bulgular; ilkdgretim 6grencilerinin, belirli tarihler ve zaman
hakkinda hala belirsizlik barindirsalar da, genel kronolojik dizileri anlayabilecekleri ve soyut
tarihsel konularin analitik agidan tam olarak degerlendiremeseler de, ge¢misten gelen
insanlarin ve olaylarin zamana uygun temsillerini anlayabilecekleri konusunda genel bir fikir

birligi olusturmustur (Booth, 1993; Levstik & Pappas 1992; Thornton & Vukelich, 1988).

Barton’a (2002) gore ¢ocuklarin tarihsel zaman anlayis1 hakkindaki ¢cok onceki ¢alismalar
egitimcilere ¢ok az rehberlik saglamis, 19. ylizyilin sonlarindan 20. yiizyilin ortalarina dogru
cocuklarin zamani algilamalarina iligkin bazi calismalar gerceklestirilmistir; ancak bunlar
kalict bir aragtirma gelenegine ve kalici degerlere dair bulgulara yol agmamistir. Bu
caligmalardan bazilarmin sadece basit betimleyici veriler irettigini, digerlerinin ise ya
Piaget’'nin bu anlamda olusturmaya calistigi cerceveye bagimliliktan ya da g¢ocuklarin
tarihsel zamani 6lgen gelenekleri anlama ve gegen zaman algilarini ayirt etme konusundaki

basarisizliktan mustarip oldugunu ifade etmektedir.

1970"erden ve 1980'lerden beri, arastirmalarin kapsami genislemis ve bununla birlikte,
cocuklarin yeteneklerine yonelik yeni girisimler ortaya ¢ikmistir (Hoodless, 1998, s. 104).
West (1981), cocuklarin ilkokul yillarinda zaman duygusu gelistirdigine inanmaktadir.

Kiigiik ¢ocuklarin, genellikle okul diginda edinilen tarihsel bilgileri kullanarak nesneleri ve
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resimleri dogru bir sekilde siralayabildigini, Sadece zor buldugu “sayisal” bir zaman anlayisi
oldugunu savunmustur. Ayrica ¢ocuklarin okulda 6grenmedikleri gegmis hakkinda bile ¢ok
fazla bilgiye sahip olabileceklerini ortaya koymus ve bu onlarin nesneleri/resimleri oldukca
yetkin bir sekilde siralamalarimi sagladigimi ifade etmistir. Fraisse (1982) c¢ocuklarin
cevredeki periyodik siireklilige uyum saglayan biyolojik zamansal siireglere sahip oldugunu
ve bu siireglerin ¢ocugun yavas yavas kademeli bir sekilde farkina vardigi ve kullandig
zamansal fenomenler hakkinda bilgi sagladigim ileri siirmektedir. Friedman (1982) da
cocuklarin anlayiginin dogal niteligine odaklanmistir. Kartlar1 siralama gibi etkinliklere
dayanan istatistiksel aragtirmalarin bize bu performanslarin altinda yatan stirecler hakkinda

cok az sey ifade ettigini sdylemektedir.

Thornton ve Vukelich (1988) ¢ocuklardaki zaman anlayisinin gelisim asamalarini su sekilde
siralamistir: 3-5 yas araliginda gilinliik olaylar1 siralama, aile iiyelerini yaslarina gore
konumlandirabilme yetenegine sahiptir. 6-8 yas araliginda ge¢cmisteki olaylar1 sunmak igin
“tarihsel numaralandirmalart” kullanma yetenegi gelisir ve bazen de onemli olaylarin
tarihleri ile eslestirebilir. 9-11 yas araliginda ders kitaplarinda tanimlanan olaylarla (6rnegin
somiirgecilik donemi) kisileri eslestirebilir. 12-14 yas araliginda artan bir zorlukla zamansal
siniflandirmalari kullanabilir. Ayrica Thornton ve Vukelich (1988) zamana iligskin olarak;
takvim, saatle iliskili zaman ve tarihsel zaman olmak iizere ii¢ ana bakis agis1 getirmistir.
Bunlardan ilk ikisi kendinden agiklayicidir, tiglinciisii ise, bir zaman dilini kullanarak
gecmiste bir insani, yeri, esyayr veya olayr betimlemeyi gerektiren bir sey olarak
tanimlamistir. Friedman (2000) ise bilissel gelisimin biiyiik 6l¢ciide temsil bi¢cimlerindeki bir
degisim siireci oldugunu, ¢ok sayida temsili 6zelligin zamansal bilginin temelini
olusturdugunu ve temsillerdeki degisikliklerin kismen sosyal olarak aracilik ettigini

varsaymaktadir.

Dil gelisimi zaman kavraminin gelisimine yardimci ve zaman gibi soyut bir kavramin
anlasilabilmesi i¢in 6nemli bir aragtir (Dilek, 2001; Hodkinson, 2003; Hoodless, 1998;

Whitrow, 1988; Wood, 1995). Zaman kavraminin gelismesi, dilin yeterliligi ile ayrilmaz bir
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sekilde baglidir ve zamani tanimlamak i¢in genis bir yelpazede farkli sistemlere sahip
olundugu i¢in bu durum &grenciler i¢in ¢ogu zaman zorlasmaktadir (Wood, 1995, s. 11).

Cocuklar icin zaman anlayisi, hayatlarinda ve kafa karistirici olmasi muhtemel olan
cevrelerindeki dilde belirsiz ve belirli zaman referanslarinin karisimiyla baslar. Ornegin, birisi
“bir saniye” veya “bir dakika” dediginde, ¢ocuklar icin tam olarak 1 veya 60 saniye demek
degildir. Aslinda, oradaki kasit, gocugun deneyimlerindeki birkag saat anlamina gelebilir ve daha
fazla zaman referans1 olmamakla birlikte ¢ocuklar i¢in genig bir anlam yelpazesi de vardir. Yarin
sadece “yarin” anlamina gelebilir ya da giinler boyunca ger¢eklesmeyecek bir kelime olarak da
kullanilabilir. Bu anlamda okullardaki islerin bir kismi, ¢ocuklarin hem belirsiz referanslari hem
de daha kesin olanlar1 netlestirmelerine ve ayirt etmelerine yardimer olmaktir (Turner, 2004, s.
148).

Pek ¢ok 6gretmen zamanin, 6zellikle cocuklar i¢in ger¢ekten ¢ok karigik bir kavram oldugu
hakkinda goriis birligindedir (Hoodless, 1998, s. 103). Zaman kavraminin anlagilmasi,
cocuklarin hafizalarindaki anilar1 ve deneyimleri genisledik¢e dogal olarak gelisir (Bage,
2000, s. 13). Erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklar bile yil veya tarih hakkinda herhangi bir
kavram gelistirmemis olmalarina ragmen “uzun zaman 6nce” ve “yakin zaman” kavramlari
arasinda ayrim yapabilmektedirler (Barton & Levstik, 1996, s. 430). Friedman ve Kemp
(1998) ise yaklasik 4 yasindaki cocuklarin, son birka¢ aydaki dogum giinlerinin ve
tatillerinin zamanlarim belirli bir dogrulukla yargilayabildigini tespit etmistir. Ote yandan
Silverman (1996) kiigiik ¢ocuklar i¢in gegmis ve gelecek kavramlarinin g¢ogunlukla
farklilagsmadigini ifade eder; 6rnegin bes yasin altindaki ¢cocuklar, gegmiste herhangi bir seye
atifta bulunarak, genellikle diinden bahsetmektedir. Friedman (2000)'a gore, gegmis
yillardan ya da takvim yili acisindan gelecekteki bir olaya iligkin goreceli olarak zamani
degerlendirebilme yetenegi, 7 ile 10 yaslar1 arasindaki zamana kadar gegerli degildir. 4
yasindaki cocuklarin yakin gelecekte ortaya g¢ikacak olaylarin, gelecek aylarda ortaya

cikacak olaylara olan uzakliklarini ayirt edemediklerini ortaya koymaktadir.

Cocuklardaki zaman algis1 kapsaminda “gelecek” kavraminin nasil insa edildigine iliskin
olarak da ¢ok sayida arastirmanin gergeklestirildigini gormek miimkiindiir (Friedman, 2000;
Haith vd., 1994; Hudson vd., 1995; Silverman, 1996; Thompson, Barresi & Moore, 1997).

Haith vd., (1994) tarafindan gergeklestirilen ve gelecege yonelik siireclerin gelisimi
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hakkinda yiiriitiilen arastirmada c¢ocuklarin gelecekteki olaylar1 nasil algilayip planlama
yaptiklarina odaklanilmistir. Bu anlamda gelisimsel ve bilissel bakis agilar1 biitlinlestirilerek
gelecege iliskin yonelim gelistirmede dil ve sosyal baglamin 6nemine vurgu yapilmistir.
Silverman (1996) arastirmasinda, gelecekteki olaylar1 gegici olarak konumlandirma ve
organize etme yetenegi olarak tanimlanan “gelecek zaman algisi”’m1 arastirmis ve
katilimcilarin gegmisi ve gelecegi yapilandirma yeteneklerini karsilagtirmistir. Ayrica
geleneksel zaman oOlgtimlerinin (saatler, takvimler vb.) kazanilmasi ile ilgili olarak
yapilandirmanin gelisimini anlamak i¢in girisimlerde bulunulmustur. Arastirma bulgularina
gore hemen hemen 7 yasindaki ¢ocuklarin, biiyiik 6l¢iide olay semalarinin kullanimi yoluyla,
gelecekteki olaylart gercekei bir sekilde insa ettikleri ve yapilandirilmis beklentilerini
gelistirebildikleri gosterilmistir. Yani sira test edilen en geng grup bile (ortalama yas 7.4 yil)
yillik siire¢ i¢in zamansal ardisikligin anlagildigimi gostermistir. Hudson vd. (1995)
tarafindan yapilan arastirmada ise, 26 kisilik okul dncesi ¢ocuklarindan iki etkinlige (market
alisverisi yapmalari ve sahile gitmeleri) iliskin sdzel plan tasarlamalari istenerek ¢ocuklarin
gelecege iliskin olusturduklart 6n planlarinin genel yapist ve igerigi incelenmistir. Burada
sunulan veriler, 3 ila 5 yas arasi ¢gocuklarin, gesitli tiirden sdzel planlarin olusturulmasinda
genel olay bilgisini kullanabildiklerini géstermektedir. Thompson vd. (1997) tarafindan
gergeklestirilen arastirmada, gelecege iliskin istekleri igeren durumlarda, ongoriiniin ve
ozgeciligin (digerkamligin), 3 ila 5 yas arasindaki benzer gelisimsel bir seyir izledigi
hipotezini test etmistir. Aragtirma, hem kendilerinin hem digerlerinin; hem mevcut hem de
gelecekteki isteklerini igeren gesitli ¢atisma senaryolarinda ¢ocuklar test etme esnekligi ile
tasarlanmigtir. Arastirma bulgularina gore gelecege yonelik durumlarda; 3 yasindakiler, 4 ve
5 yasindakilere gore daha az 6ngorii ve 6zgecilik gostermislerdir. 3 yasindakilerin 6zgeciligi
benimseme ve ona uygun olarak hareket etme yetenekleri, mevcut isteklerle ¢elisen

gelecekteki istekleri hayal etmeleri gereken bir durumun ortaya ¢ikmasiyla engellenmistir.

Cocuklardaki zaman algisina iligkin yiiriitiilen ¢alismalarin ve bakis acisinin giiniimiizde
olduk¢a farkli oldugu goriilmektedir. Hoodless (2002); bu durumun erken cocukluk

egitimine olan ilginin artmasi, arastirma yaklasimlarinin degistirilmesinden kaynaklandigini
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vurgulamaktadir. Cagdas hayattaki ¢ocuklarin seyahat, medya ve bilgi teknolojisindeki
modern yasamin etkileriyle farkindalik diizeylerinin Piaget tarafindan 70 y1l 6nce test edilen

farkindalik diizeyinden hatir1 sayilir 6l¢iide farkli oldugunu belirtmektedir.

Genel olarak ¢ocuklardaki zaman algisinin gelisimiyle ilgili olarak “biligsel” temelde yas,
gelisim ve zihinsel olgunluk kavramlariyla ele aliman bakis agisinin ilerleyen donemlerde
sosyokiiltiirel baglamla (sosyal c¢evre, dil, kiiltiir vb.) da birleserek ivme kazandigi
goriilmektedir. Bu anlamda zaman algisinin gelisiminde sosyokiiltiirel anlayisa dayali
baglamsal faktorlerin etkisi ve dnemi lizerine yapilan ¢ok sayida ¢alisma mevcuttur (Cooper,
2001, 2012; Dilek, 2001; Haith vd., 1994; Hodkinson, 2004, Levstik & Barton, 1996;
Nelson, 1987; Simsek, 2006). Simsek’in (2006) ifade ettigi tizere “dolayisi ile bilissel temele
ve sosyal etkilesimlere dayanan bu yapilanmada sosyal etkilesimin niteligi ve niceliginin
biligsel yeterliligin gelisimine katki saglayabilecegini, bdylece ¢ocukta zaman kavraminin

gecmis boyutunun da daha hizli kazandirilabilecegini sdylemek miimkiindiir” (s. 86).

2.2.1.1. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi Kapsaminda Sosyal

Bilgiler Ogretiminde Zaman Kavrami

Ilkokuldaki sosyal bilgiler dersinin amac1 ¢ocuklara “insan”1n diinyasini tanitmaktir (Ellis,
2007, s. 20). Oztiirk’iin (2012) belirttigi iizere “sosyal bilgiler, hemen her bakimdan degisen
iilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢o6zebilen etkin vatandaglar
yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak
kullanan bir 6gretim programidir” (S. 4).

Sosyal bilgiler 6grenme alanlarinda; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile insan haklari, yurttaglik ve demokrasi
konular1 biitiinlestirilmis olarak ele alinmaktadir. Konular tarih, cografya, insan haklar1 ve

vatandaslik diye ayr1 ayr1 degil, disiplinler aras1 yaklagimla islenmelidir (MEB, 2018, s. 9).

Sosyal bilgiler dersinin sosyal bilimler kapsaminda “insan” a dair kapsadigi zengin igerik,
dogal olarak zamana iliskin kavram ve becerilerinin 6gretimini de zorunlu kilmaktadir. Bu

anlayis yaygin olarak kabul goren ve zamanin daha ¢ok iliskilendirildigi tarih konularinin
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ogretimiyle sinirli kalmaz; insanin iliskili oldugu cografya, teknoloji, ekonomi, kiiltiir,
giincel olaylar, politika vb. hususlar1 da igererek daha genis bir perspektif sunabilir.
Disiplinler aras1 bir bakis agisiyla “zaman” cat1 kavram olarak kullanilarak sosyal bilgiler
acisindan bir baglam yaratabilir ve bu durum sosyal bilgileri salt kavram ya da olgu yi1gin
olmaktan kurtarabilir. Sosyal bilgiler 6gretimi agisindan degerlendirildiginde toplumlarin
“zaman” icinde gecirdikleri degisimlerin, ge¢mise iliskin farkli deger yargilarinin, hakim
kabullerin, politik anlayislarin ya da ekonomik kosullarin baglamima uygun bir sekilde
anlasilmas1 6nem tasimaktadir. Anakronizmden uzak zamansal baglamin goz Oniinde
bulundurularak donemin, kisilerin, kurumlarin ya da diisiincelerin degerlendirilmesi nitelikli
yurttag yetistirmenin Onemli kosullarindan biri olarak diisliniilebilir. Zaman kavrami
cocuklar tarafindan anlasilmadan; degisime, gelismeye, ilerlemeye, durgunluga yonelik
gergek bir anlayis olusturulamaz (Lomas, 1993, s. 20). Bu baglamda Chapman’a (1993) gére
ilkokuldan mezun olan bir 6grenciden neler beklenilebilecegi onemlidir. Ulusal miifredattaki
tarihin genel gereklilikleri 6grencilerin milattan Once/sonra, antik ¢ag, ortacag, modern,
yiizyll vb. terimleri 6grenmeleri gerektigini ve bu siiregte kazanilan “dil”in kronoloji
bilincinin mihenk tas1 oldugunu ifade etmektedir. Hodkinson (2003) c¢ocuklarin
ogrendiklerini diizenleme, depolama ve konumlandirma siirecinde etkin bir kronolojik
cerceveye sahip olmalart durumunda tarihte 6gretilenden daha fazlasini hatirladiklarini ileri

surmektedir.

“Zaman” ayni1 zamanda kiiltiirel bir kavramdir (Cooper, 2012; Dilek, 2001; Haith vd., 1994;
Nelson, 1987; Withrow, 1988). Cooper (2012) zamanin somut formlarinda nasil temsil
edildigini anlamanin kiiltiirler arasinda da farklilhik gosterdigini, eski uygarliklarin
mevsimlere ya da gok cisimlerine gore zamanin akisini kaydederken, bazi uygarliklarin
zamani c¢izgisel ya da dongiisel olarak kaydettiklerini ifade etmektedir. Ayrica Bati
Avrupa’da zamanin; saatler, aylar, takvimler, yillar, zaman ¢izgileri milattan 6nce, milattan
sonra gibi kavramlar kullanilarak o6lgiildiigiinii; bazi Islami sistemlerde ise Hz.
Muhammed’in hayatinda yasanan 6zel bir olaydan yola ¢ikarak hesaplandigini, Milattan

sonrada ise daha ¢ok din dis1 bir terminoloji kullanildigin1 belirtmektedir.
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Bir Cinli i¢in milat, Avrupalininkinden once, bir Arap veya Miisliiman igin ise
Avrupalininkinden sonradir. Bir Afrika kabilesinde zamanin doéngiisel olabilecegi belki de
stirekli yinelenen yaz ve kis mevsimleri olgusuyla acgiklanabilecekken, endiistri devrimini
yasamig bir toplumda bu zaman, hem dongiisel hem de ilerleyen bir olgu olabilir (Dilek, 2001,
s. 20-21).

Withrow (1988) eski uygarliklardan giliniimiize kadar zamana iliskin genel farkindalig1 ve
gelisimi degerlendirdigi ¢alismasinda da benzer bir sekilde zaman kavramimnin kiiltiirel
olarak inga edildigini, insanligin ortak bir zaman anlayisinin olmadigini; ancak insanlarin
ayn1 zamana iliskin olarak, belki tesadiiflere bagl bir sekilde ve/veya bir kiiltiirden digerine
aktarilan bilgiden dolay1 pek ¢ok katki yaptigin1 belirtmektedir. Kiiltiir ve sosyal bilgiler
dersinin genis kesisim noktasi goz oniinde bulunduruldugunda ¢ocuk igin kiiltiirel anlam
tastyan referans noktalarindan yola ¢ikilarak zamana iliskin bir 6gretimin gergeklestirilmesi

onemli hale gelebilir.

ABD’deki Okullarda Tarih Ogretimi I¢in Ulusal Merkez (National Center for History in The
School) isimli kurum tarafindan dordiincii smiflarin kronolojik diisiinme becerileri
standartlar1 kapsaminda da; gecmis, simdiki zaman ve gelecek zaman arasinda ayrim yapma,
tarihsel bir anlati veya dykiiniin zamansal yapisini tanimlama, 6grencilerin kendi tarihsel
anlatimlarini insa etmede zamana iliskin diizeni tesis etme, zamani 6l¢cme ve hesaplama,
zamansal siralamada sunulan verileri yorumlama, zaman ¢izgileri olusturma, zaman iginde

olusan degisimi ve stirekliligi agiklama maddeleri yer almistir (UCLA History, 2018).

Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi (National Council for The Social Studies), on 6grenme
alanindan birini de zaman-siireklilik ve degisim olarak tanimlamis; bu 6grenme alani
baslhiginda sosyal bilgiler 6gretim programlarinin, ge¢misin ve ge¢mise ilisgkin mirasin
incelenmesini saglayan deneyimleri igermesi gerektigi ifade edilmis ve asagida belirtilen

hususlara vurgu yapilmistir (NCSS, 2018):

e Gecmisi incelemek, zamanin i¢indeki insanoglunun hikayesini anlamamizi saglar.
Toplumlari, halklarin ve milletlerin tarihsel deneyimleri siireklilik ve degisim
kaliplarini ortaya koymaktadir. Tarihsel analiz, toplumlarda ve kurumlarda degisime
yol acan siireclerin yani sira; temel kurumlarda, degerlerde, hedeflerde ve
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geleneklerde zaman icindeki siireklilikleri tespit etmemizi saglar. Bu durum da
inovasyona ve yeni fikirlerin, degerlerin ve yasam bi¢imlerinin gelistirilmesine yol
acar.

Gecmisin bilgisi ve anlayisi, olaylarin ve gelismelerin nedenlerini ve sonuglarini
analiz etmemizi ve bunlari, ger¢eklestigi donemlerin kurumlari, degerleri ve
inanclar1 baglaminda insa etmemizi saglar. Gegmisin incelenmesi, insanlarin kendi
kendilerini, toplumlarin1 ve daha genis diinyalar1 farkli zaman araliklarinda nasil
gordiiklerini fark etmemizi saglar.

Gegmisi nasil okuyacagimizi, nasil yeniden yapilandiracagimizi ve nasil
yorumlayacagimizi bilmek su sorulart yanitlamamizi saglar: Gegmisi nasil
Ogrenebiliriz? Farkli tarihsel kaynaklarin kullanighligini ve giivenilirligini nasil
degerlendirebiliriz? Sosyal, politik ve ekonomik sistemlerimizin kokleri nelerdir?
Kisisel koklerimiz nelerdir ve insanlik tarihinin bir pargast olarak nasil
goriilebilirler? Neden gegmis bizim i¢in “bugiin” dnemlidir? Diinya nasil degisti ve
gelecekte nasil degisebilir? Gegmise dair bakis agilar1 nasil degisir ve bu farkliliklar
ne Olglide cagdas fikir ve eylemlere iliskin bilgi verir?

Erken dénemdeki cocuklar zaman ve mekéanda kendilerini bulmayr Ogrenirler.
Siralama ve zaman duygusu olusturmak icin siralama ile deneyim kazanirlar ve
calistiklar1 olaylara anlam katan tarihsel kavramlar1 anlamaya baslarlar. Gegmisle
ilgili hikayelerin kullanilmasi, ¢ocuklarmn 6nemli olaylar ve gelismeler hakkinda
ogrenmelerine, etik ve ahlaki konulart anlamalarina yardimer olabilir. Cocuklar
hikayelerin farkli sekillerde anlatilabildigini ve bireylerin ge¢miste olaylar hakkinda
farkli goriislere sahip olabilecegini fark etmeye baslar. Goriislerin neden farklilik
gosterdigine dair agiklamalar sunmay1 6grenirler ve bdylece, birden fazla kaynaktan
gelen kanitlara dayanarak yorumlari savunabilme yetenegini gelistirirler. Kararlar ve
sonuglar1 arasindaki baglantilari anlamaya baglarlar.

Tarihin daha resmi bir incelemesiyle, orta siniftaki &grenciler gegmisle ilgili
anlayislarini genisletmeye devam ederler ve tarihsel arastirmalarla iliskili aragtirma
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yontemlerini giderek daha fazla uygulayabilirler. Tarihsel olaylar ve gelismelere dair
perspektiflerdeki farkliliklar i¢in daha derin bir anlayis ve takdir toplarlar;
yorumlarin bireysel deneyimlerden, se¢ilen kaynaklardan, toplumsal degerlerden ve
kiiltiirel geleneklerden etkilendigini kabul ederler. Ge¢gmis olaylarin ve donemlerin

yorumlarini olusturmak i¢in giderek daha fazla kaynak kullanabilmektedirler.

Tiirkiye’de ise 2017 yilinda yayinlanan ve 2018 yilinda paydaslarin goriisiine gore revize
edilen sosyal bilgiler 6gretim programi 6grenciye yasamsal ve ussal bir takim becerileri
kazandirmay1 amaglamakta ve bu anlamda bir Onceki 6gretim programina oranla daha
kapsaml1 bir “beceri 6gretimi” profili ¢izmektedir. 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda
dokuz genel ve alt1 alana 6zgii beceri olmak tizere 15 beceri yer alirken, yenilenen sosyal
bilgiler 6gretim programinda 27 beceri yer almaktadir (MEB, 2018). Bu becerilerden
ozellikle “zamani ve kronolojiyi algilama” ile “degisim ve siirekliligi algilama” becerilerinin
cocuklarda nitelikli bir zaman anlayisinin olusmasina katki saglamasi ongoriilmektedir.
Bununla birlikte 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda “zaman, degisim ve stireklilik”
tim 6grenme alanlari kapsayan bir 6grenme alani olarak yer alirken, yenilenen 6gretim
programinda bir 6grenme alani olarak yer almamistir. Yenilenen sosyal bilgiler 6gretim
programinda “zaman” kavramina iligkin olarak programin uygulanmasinda dikkat edilecek
hususlar boéliimiinde “kazanimlarin gerceklestirilmesinde ‘yerellik, giincellik, disiplinler
arasi, yansitic1 sorgulama, ge¢mis bugiin-gelecek baglantisi, zaman-siireklilik-degisim ve
esneklik’ gibi Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel ilkeleri dikkate alinmalidir” ifadesi yer
almaktadir (MEB, 2018, s. 10). Ayrica bu baglamda zaman ve kronolojiyi algilama becerisi
dordiincii ve besinci siniflarda “Birey ve Toplum” ile “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda;
yedinci smifta ise sadece “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda dogrudan yer
almistir. Degisim ve siirekliligi algilama becerisine ise dordiincii ve besinci sinif “Kiiltiir ve
Miras” 6grenme alaninda ve yedinci siif “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” alaninda yer
verilmistir. Ancak oOzellikle zamana iliskin becerilerin nasil Ogretilecegi veya nasil
degerlendirilecegi ile ilgili detayli agiklamalar yer almamaktadir. Oysaki “zaman” kavrami

sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan kok degerlerden vatandaslik egitimine,
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cocuk haklarindan mekana iligkin becerilerin 6gretimine ya da kiiresel baglantilardan
iiretim-dagitim-tiikketim zincirine kadar 6nemli bir baglam sunmaktadir. S6z gelimi zaman
baglami olmaksizin kok degerlerin milli anlamdaki tarihsel siireklili§ine vurgu yapmak
miimkiin olmayabilir. Ayrica yine zaman baglami olmaksizin {retim-dagitim-tiikketim
zincirinde insanoglunun yasadigi gelismeler, sigramalar ya da geriye doniisler, belirli bir
iliski biitiinii olmaksizin s6z konusu baglamdan kopuk, diger bir ifadeyle birbiriyle iligkisiz
obekler seklinde ele almabilir. Revize edilen sosyal bilgiler 6gretim programinda zaman
daha cok teknik agidan; 6rnegin kronolojik siralama, gecmis ve bugiin karsilastirmas: ve
degisimi agiklama tizerinden ele alinmakta; zamana iliskin kavram bilgisine, kronoloji
becerilerine (es zamanlilik, konumlandirma, mesafelendirme vb.) ya da zamanin kiiltiirel

boyutuna iliskin ise ¢ok az sayida aciklamaya rastlanilmaktadir.

Tarihsel zaman kavrami uzak ya da yakin ge¢mise iliskin olsa da en nihayetinde “gecmis”in
zamanidir ve ge¢misin sartlarinda ele alinmalidir. Bu nedenle dogrusalliginin yani sira
bireysel, kiiltiirel, sosyal kosullar ve bunlarla birlikte bolgelere ait nitelikler de tarihsel
zamani belirleyen degiskenler olarak goriilebilir (Dilek, 2001, s. 21). Baz1 arastirmacilar
zamanin tarihsel bilincinin saatte/takvimde belirtilen zamandan ve zamanin kronolojisinden
cok daha fazlasi oldugu gergegini, tarihsel zaman bilincini elde etmenin bir 6nkosulu oldugu
gorilisiini savunmuslardir; digerleri bir yanda geleneksel saat/takvim zamaninin ve Gte
yandan tarihsel zamanin bagimsiz oldugu, zamanin tarihsel bilinci, baska zamanlarin
duygusunu, zamanin ilerisinde meydana gelen degisimleri ve ¢esitli donemler arasindaki

farkliliklar1 igerdigi kanaatindedirler (Wilschut, 2012, s. 119).

Cocuklarin eylemlerine odaklanildigi zaman “tarihsel zamani anlama”nin ne tek bir bilissel
ozellik ne de zihnin gelisimsel bir niteligi oldugunu agikca ortaya koymaktadir (Barton,
2002, s. 174). Booth (1994) ve digerleri ¢ocuklarin zamana iligkin diigiincelerinin sadece
olgunlasmaya degil; Ogretme stratejilerine, materyallerle yakinlhiga, diger ¢ocuklarla
etkilesimlere ve deneyimlere bagli oldugunu ortaya koymustur. Cocuklardaki tarihsel zaman

kavraminin gelisim siirecini yasi temele alarak biligsel gelisimle iliskilendiren ¢aligmalarin
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yani sira; son donemde uygun ve nitelikli yontem ve teknikler kullanilarak séz konusu
kavrama iliskin birtakim bilissel yeterliliklerin kazandirilabilecegini 6ngdren caligmalar da
mevcuttur (Simsek, 2006, s. 110-111). Tarihsel zaman duygusunun gelisiminin baslangici
icin temel agik¢a kronoloji olarak goriilmektedir; bu durumun baslica nedenleri ¢ocugun
hayatinin ilk anlarindan itibaren hem kendi bedeninde hem de g¢evresinde degisim ve
ardisiklik igeren ritim ve rutinler (kdpegim dogdu, bir kdpek yavrusu oldu, biiyiidii vb./
Kalktim, kahvaltimi yaptim, okula gittim vb.) yasamasidir: her ikisi de tarihsel zaman
yaklagimi i¢in temel unsurlardir (Galan, 2016, s. 6). Dilek’in (2001) ifade ettigi {izere
“ogretmenler, dgrencilerin tarihsel zamanla ilgili 6grenmelerini yapilandirirken, kronoloji
olarak ifade edilen metrik ve dogrusal zamanin yaninda, kiiltiirel ve bolgesel zaman
kavramlar1 iizerinde durarak onlarin somut imgeler yoluyla olaylarin gectigi zamani soyut

olarak kavramalarina yardimci olmalar1 gerekmektedir ” (s. 82-83).

Takvime/zamana iliskin etkinliklere anlamli bir sekilde katilmak i¢in, kiigiik yastaki ¢ocuklar
zamanin ardisik oldugunu anlamalidir. Bu ardisiklik diin, bugiin ve yarin; sabah, 6gleden sonra
ve aksam; pazar, pazartesi, sali ve benzeri durumlari igermektedir. Cocuklar ayrica 6nce ve sonra
kavramlarim kavramsallagtirmali, gelecek ve gegcmis olaylar1 diisinebilmelidir (Beneke,
Ostrosky & Katz, 2008, s. 13).

Barton ve Levstik (1996) ilkokul c¢agindaki cocuklarin tarihsel zaman anlayislarini
incelemek i¢in yaptiklari ¢caligmada anaokulundan altinct sinifa kadar 58 6grenci ile agik
uclu sorulardan olusan goriismeler gergeklestirmistir. En kiiciik yastaki ¢ocuklarin bile
tarihsel zamana iligkin bazi temel ayrimlart yapabildigi ve bu durumun yagla birlikte giderek
farklilastig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte aragtirmada “tarih”lerin tiglincii siiftan dnceki
cocuklar icin ¢ok az anlam ifade ettigi, liciincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin “tarih”in
sayisal temellerini anlamasina ragmen sadece besinci siif 6grencilerinin gegmis bilgileri
belirli tarihlerle kapsamli olarak bag kurduklari1 goriilmistiir. Thornton ve Vukelich (1988),
4 ve 6 yas araligindaki ¢ocuklarin sabah yataktan kalkip gece yataga yattiklar1 zamana kadar
olan giinliikk rutinleri kronolojik olarak siralamaya basladiklarin1 ortaya koymustur.
Arastirmada 8 ve 9 yaslarindaki ¢ocuklarin tarihsel zamana hakim olmaya basladiklar1 ve

olaylarin ne kadar siire Once gergeklestigini tahmin etmeye yonelik olaylar1 siraya
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dizebildikleri ve tarihlerle belirli insanlari ve olaylan iliskilendirebildikleri sonucuna
varilmistir. Ayrica bu becerinin 11 yasina kadar tamamlandig1 ve 9-11 yas aras1 ¢ocuklarin
zamana iliskin dénemleri “Somiirgecilik Donemi” gibi etiketlemeye basladiklar1 ifade
edilmistir. Hodkinson (1995) “Tarihsel zaman ve Ulusal Ogretim Programi” adl
caligmasinda aragtirmasinin tohumlarini 8 yasindaki yetenekli bir cocugun “Eger kleopatra
yilan tarafindan 1sirilmamis olsaydi bu giin hala hayatta olur muydu?” sorusuyla yeserdigini
ifade etmistir. Bu durumun eglenceli bir ifade gibi goriinse de daha derin bir analiz
yapildiginda endise verici oldugu belirtilmektedir. Cocuklarn tarihsel zaman kavramindan
yoksun oldugu i¢in tarihi tam olarak degerlendiremedigi one siiriilmektedir. Barton’un
(2002) ilkokul g¢ocuklarinin tarihsel zaman anlayislar1 hakkinda yaptigi arastirmada, 6-12
yaglar1 arasindaki 117 6grenciden (gogu ¢ift olarak) kronolojik diizende tarihi resimleri
diizenlemeleri ve agiklamalar1 istenmistir. Arastirmada ¢ocuklar tarihsel zamanin 6nemli
yonlerine asina olmuslar ve bir dizi ilgili arka plan bilgisinden faydalanabilmislerdir, fakat
onlarin anlayislari ne kronolojik tarihsel anlatilara ne de geleneksel tarihlendirme
sistemlerine dayanmistir. Bunun yerine, 6grenciler iki etkili kiiltiirel arag (maddi tarih
hakkindaki olgusal bilginin kullanimi ve kendi deneyimleri) ve iki etkisiz duruma
(ilerlemenin ya da gelismenin 6rneklerini arama ve diizenleme) bagh kalmistir. Barton’a
(2002) gore bu bulgular, egitimcilerin, 6grencilerin tarihsel zaman anlayigini “gelistirmesi”
icin beklememesi, ancak gocuklara ¢esitli tarihsel donemler boyunca yasam hakkinda bilgi
edinme sans1 vermesi gerektigini ortaya koymaktadir; egitimcilerin ilk olarak kismen de olsa
sosyal ya da maddi yasama odaklanmasi, ikinci olarak g¢esitli zaman donemlerine dikkat
cekmesi (6grencilerin bildikleri zaman donemleri arttik¢a zaman hakkinda karar vermelerine

iliskin daha iyi temeller olusacaktir) gerekmektedir.

Safran ve Simgek (2006) tarafindan 10-14 yas araligindaki 6grencilerin tarihsel zaman
kavramimin gelisimi iizerine gergeklestirilen arastirmada ise g¢esitli degiskenler (yas,
cinsiyet, Tiirkce ve matematik basar1 puani, sosyo-ekonomik kosullar) ise kosulmustur.
Aragtirma bulgularina gore tarihsel zaman kavramina iligkin basar1 puanlari kizlara oranla

erkek ogrencilerde daha yiiksek ¢ikmistir. Smif seviyesi yiikseldik¢e, matematik ve Tiirkge
50



dersi basar1 puanlar arttik¢a tarihsel zaman kavraminin daha nitelikli olarak anlasildigi ifade
edilmistir. Bununla birlikte tarihsel zaman algisi ile sosyoekonomik kosullar arasinda 6nemli
bir iliski oldugu vurgulanmistir. Ayrica Simsek (2006) tarihsel zaman kavraminin 6gretimsel

ogelerini Sekil 2°de belirtildigi gibi ifade etmistir.

—  Milat |
Kronoloji L Ziralama bng;i;i]'
hilgi=i -
I — Caglar
= Tanh once=1
| Zarman=al
birumler
VLR ] | DeFisim ve
FATNAN siireklilik algiza _| Verlestime i
| — —— -
- — Saralzmma |
— Konumlandirma
= Tarihlendirme |
Eronolon
|  becerieri Mazafalendirmea i

Sekil 2. Tarihsel zaman kavraminin 6gretimsel dgeleri.

Sekil 2’de de goriildiigii tizere Simsek’e (2006) gore tarihsel zaman; kronoloji bilgisi
(tarihsel zamana iliskin terimler, milat kavrami ve siralama bilgisi), kronoloji becerileri
(yerlestirme, siralama, konumlandirma, tarihlendirme, mesafelendirme, es zamanlilik) ve
degisim ve stireklilik algisi olarak ifade edilmistir. Bu anlamda kronoloji bilgisi kapsaminda
milattan Once ve sonra, tarihteki cag-donem-olay ve kisiler, ilk¢ag-ortagag-yenigag-
yakingag, tas devri- maden devri, yiizyil, kusak, milenyum, asir olarak ele alinirken; degisim
ve siireklilik algis1 ise “degisim ve siirekliligi ise kosma” ve “degisim ve siirekliligi ifade

etme” seklinde detaylandirilmistir.
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Son zamanlarda arastirmacilar, tarihsel zamana iligkin olarak alandaki sorgulama
yontemlerini genigleterek onceki ¢alismalarin 6tesine gecmistir; ozellikle tarihe iliskin
testler ya da kagida kaleme dayali gorevler terk edilmis ve bunun yerine gorevlerin gorsel
veya anlatt formunda sunuldugu, c¢ocuklar1 ge¢mis zaman hakkinda diizenleme,
siiflandirma ve konusmaya yonlendiren goriismeler ve sinif projeleri kullanilmistir (Barton,
2002, s. 162). Cocuklarin tarihsel zaman anlayisin1 gelistirmeye yonelik gerceklestirilen
onceki aragtirmalarin neredeyse tiimii, dilin sembolik sistemlerine (anlati, agiklayici metinler
ve / veya kaynaklar) dayalidir, ancak bunun ¢ocuklarin tarihsel verilerle temas kurmasinin
tek yolu olmadig1 acgiktir; ¢cocuklarin gorsel olarak gomiilii tarihle karsilagsma olasiliklar
“cevresel” resimlerde, filmlerde, sanatta ve nesnelerde oldukga yiiksektir (Levstik & Barton,
1994, s. 2). Ayrica tarih ve zaman kavramlari, kronoloji anlayis1 ve olgusal igerigin
aktarilmasi gibi temel beceriler ve kavramlar, dilin kullaniminda dogrudan beceriye baghidir;
hangi 6gretim ya da 6grenme tarzi benimsenirse benimsensin, tarih ile dil arasindaki yakin

iliski kagiilmazdir (Hoodless, 2002, s. 174).

Cocuklarin tarih metinlerinde, video programlarinda ve internette karsilagabilecekleri zamanlari
ifade etmenin ve bu ortak ifade etme bigimlerini miizakere etmenin bir yolunu 6grenmek i¢in
zaman ve zamann dili 6gretilmelidir. Bunlar genellikle yetiskinler tarafindan “kolay” kabul
edilmekle birlikte, ¢ocuklarin bu konuda ustalagsmalar1 bazen aylar bazi durumlarda ise yillar
alabilir. Ornegin 4-5 yas araligindaki cocuklar i¢in “diin” ve “yarm” kavramlan iizerindeki

yaygin karigiklik bu duruma 6rnek olarak verilebilir (Turner-Bisset, 2005, s. 144).

Hodkinson’un (1995) ifade ettigi tizere “sonug olarak tarihsel zaman temel bir kavramdir.
Bu kavram olmaksizin ¢ocuk bilgiyi edinme siireci i¢in gerekli sisteme sahip olamaz. Bu
nedenle Ogretmenlerin tarihsel zaman kavramini aktif olarak ilerletecekleri tartigmalar
tesvik etmeleri ve bu anlamda gorevler olusturmalar esastir” (s. 20). Tiim bu boyutlar g6z
oniinde bulunduruldugunda 6zellikle sosyal bilgiler dersi kapsaminda dersin ¢ekirdegini
olusturan tarih konulariin 6gretimi agisindan diisiiniildiigiinde; tarihe iliskin nitelikli bir
bakis agisinin gelistirilmesi, ge¢mis-simdi-gelecek ekseninde olaylarin degerlendirilmesi,
tarihsel baglam igerisinde herhangi bir durumun yorumlanmasi “tarihsel zaman” kavraminin

onemini ortaya ¢gikarmaktadir.
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2.2.1.2. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi Kapsaminda Sosyal

Bilgiler Ogretiminde Zaman Kavraminin Ogretimsel Ogeleri

Kuramsal ger¢eve dahilinde degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda sosyal
bilgiler 6gretiminde zaman kavraminin 6gretimsel alt 6geleri; kronoloji bilgisi ve kronoloji
becerisi kapsaminda degerlendirilmistir. Kronoloji ilk olarak iki Yunan sézciigiinden,
chronos (zaman anlaminda) ve logia (bilgi dali) dan tiiretilmistir (Stow & Haydn, 2000, s.
87). Kronoloji, zaman iginde bir baslangi¢ noktasinin 6znel se¢imine dayanmaktadir; ancak
tarihsel dizilislere, olaylarin zaman iginde (yaklasik) denk gelislerine ve nispeten objektif bir
sekilde belirlenen zaman periyotlarinin siiresine iligkin imkan da saglamaktadir (Wilschut,

2012, s. 81).

Cooper (2012) “Herkes I¢in Tarih” adli raporda ¢ocuklarin zaman ve kronolojiye iliskin
sahip olduklar1 kavramlarin elestirildigini ifade etmektedir. Bu raporda ilk olarak ¢ocuklar
doénemler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 karsilastiramamaktadir. Rapora gore belki de
bu, her bir iiniteye 0rnegin din, mekan, bos zaman, ulasim, savas, miizik gibi 6nemli
kavramlar olusturularak giderilebilir; bu durum ¢ocuklara tarihe iliskin benzerlik, farkliliklar
ve bunlarin nedenlerini diisiinebilmeye, degisimin neden-sonuglar1 ve bunlarin arasindaki
baglhliga iliskin bilgi verecektir. Ayrica bu siirecte kazanilan dil, 6grencilerin kronoloji
bilincinin mihenk tasidir (Chapman, 1993, s. 25). Tarih ve zaman kavramlari, kronoloji
anlayisit ve olgusal igerigin aktarilmast gibi temel beceriler ve kavramlar, dogrudan dilin
kullanim becerisine baglidir (Hoodless, 2002, s. 174). Friedman’a (1982) gore alt1 yasina
kadar ¢ocuklar zamanin i¢indeki diizenin farkindadirlar ve zamanin giindelik unsurlarinin
isimlerini kullanir. Bu baglamda Simsek (2006) kronoloji bilgisinin alt boyutlarindan birini
de zamansal terimler ve ifadeler olarak tanimlamaktadir. Simsek’in (2006) ifade ettigi {izere
“zaman terimleri: ¢ag, yiizyil, kusak, yarim yiizyil, ceyrek yiizyil, M.O-M.S. vb. zaman
ifadeleri: uzun zaman 6nce, bir silire sonra, bir siire 6nce, kisa bir zaman sonra vb.dir” (s.

104).
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Tarihsel durumlar1 anlamak icin, olaylart kronolojik siraya gore siralamak genellikle
gereklidir (Turner-Bisset, 2005, s. 143). Ancak gocuklarin ge¢misi yalnizca kronolojik
olarak siralama yetenekleri degil, ayn1 zamanda onlarin tutarli agiklamalar yapabilmeleri ve
zamansal olanlar disindaki olaylar arasindaki diger iliskileri anlayabilmeleri de

amaglanmaktadir (Stow & Haydn, 2000, s. 86).

Kronoloji becerileri, ¢ocuklarin 6grendikleri tarihsel zamana iligkin bilgileri isleme koyma sekli
olarak anlasilabilir. Tarihsel bir olay1 zaman diizleminde yerlestirme, siralama, konumlandirma,
herhangi bir tarihsel olayi, tarihi (y1li) ile ele alma, herhangi bir yilin hangi yiizyila, herhangi bir
yiizyilin da hangi yillara ait oldugunu ¢evirme, herhangi iki olay arasindaki ya da herhangi bir
gecmis olayla bugiin arasindaki zamansal mesafeyi hesaplama, aynm1 anda meydana gelmis
olaylar arasindaki eszamanlilig1 (zamandaglig1) fark ederek, yapacagi zamansal islemlerde bunu
dikkate alma gibi pek ¢ok zihinsel becerileri kapsar (Simsek, 2006, s. 110-111).

Bu asamada kronolojik diisiinme ve kronolojik anlama siirecleri 6n plana ¢ikmaktadir.
Kronolojiden farkli olarak, kronolojik diisinmenin, gergeklerin ve olaylarin siralamasindan
daha fazlast oldugu; kronolojik diisiinme, neden-sonug¢ iligkisini ve zaman icindeki
degisimleri anlatan daha karmasik bir olgu oldugu ifade edilmektedir (Drake & Nelson,
2005, s. 81). Demircioglu’nun (2014) belirttigi lizere “kronolojik diisiinme, ge¢cmisten bu
giine tarihlendirmenin nasil yapildig: ve kronoloji ile ilgili zaman, degisim, siireklilik ve
zamanla ilgili diger kavramlar1 bilmeyi ve kullanabilmeyi gerekli kilan bir eylemdir (s. 36).
Kronolojik diisiinme, 68rencilerin ge¢mis, simdiki zaman ve gelecek arasindaki farki ayirt
etmelerini ve sirali olaylara (uzun zaman 6nce ve simdi) zaman perspektifi gelistirmelerini;
zamani Olgmek; zaman ¢izelgelerini yorumlamak ve olusturmak; art arda, siireklilik ve

degisim kaliplarin1 agiklamay1 gerektirir (Prickette, 2001, s. 83-84).
Kronolojik diisiinme siiregleri ile birlikte 6grenci (UCLA History, 2018)

e Diin, bugiin ve gelecek zaman arasindaki ayirimi yapar.

e Bir tarihsel olaydaki zamanla ilgili yapilar1 tanir.

e Bir tarihsel metin olusturma asamasinda zamanla ilgili yapilar1 kurar ve kullanir.
e Takvim zamanini 6lger ve hesaplar.

e Zaman seritlerinde sunulan bilgileri yorumlar ve zaman seritleri olusturur.
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Tarihsel siire ve stireglerle ilgili 6rnek modeller olusturur. Bu gercevede, degisim ve
stirekliligi agiklar.

Tarihte farkli zamanlandirma modellerini karsilastirir.

Bage (2000) ise kronolojik anlama igin 6grencilere sorulabilecek sorulari asagidaki gibi

siralamistir:

Bu nesnelerden hangisinin uzun zaman 6nce kullanilmig olabilecegini nasil anlariz?
Bu resimleri veya nesneleri siralayip ve en eski/yeni se¢imimizi agiklayabilir miyiz?
(ulagim, binalar, zirh, kostiim vb.)

Bu nesnelerden hangisini biiylik anneniz ve babaniz kullanmis olabilir? (Liste
olusturunuz ya da materyalleri siniflayiniz; 6érnegin ev esyalart). Nasil sectiginizi
aciklaymiz.

Hikaye okuyunuz, hikaye boyunca kahramanlarda ne gibi degisiklikler yasandi?

Bu eser/kitap/resim, biiylikbaba ve biiylik annenizin gencligi ile ilgili (yemek,
ulagim, eglence vb.) ne anlatmaktadir?

Gegmiste (50, 100, 1000 y1l 6nce) hayatin nasil degistigi (ev, kasaba, fabrika vb.)

hakkinda nasil bilgi ediniriz?

Mekanin tarihi resimlerinden:

Bu resmin ne zaman yapildigini nasil anlatabiliriz?

Bu resimde gosterilenlerin ¢ogunun hangi donemden geldigini nasil 6grenebiliriz?
Bu resimde gordiigiimiiz en eski ve en yeni seyler nelerdir?

O zamanlar olmayan su an neler var?

Su an olmayan neler orada olabilir?

Tarih ve sozcik:

Tarih hakkinda bilgi edinmemize katki saglayan yararli sdzciikler nelerdir?

Zamani anlatan kag kelime diisiinebiliyoruz?

Bir seyin ne zaman gerceklestigini tanimlayan kag kelime diisiinebiliyoruz?

Ne kadar siire 6nce yapilmis olabilecegi hakkinda (kiyafet, oyuncak, esyalar vb.) bize

neler anlatiyor?
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e Bu kelimeleri gegmisten gelen seyler hakkinda sorulara ¢evirebilir miyiz?
e Bu nesnenin yapildig1 zamani s6ylemek i¢in bu listeden (bin yil 6nce, gecen yil, elli
yil 6nce ya da annem geng iken / biiylikbabam geng iken / biiylik babam dogmadan

once) bir kelime veya ifade seginiz.

Kronolojiye iliskin bilgi ve duygu olmadan, diger bir ifadeyle hadiselerin nasil bir tarihsel
baglam igerisinde ne zaman gergeklestigini anlamadan, Ogrencilerin ozellikle tarih
konularinin arasindaki nedensellik iligkilerini ve baglantilar1 ifade etmeleri miimkiin degildir
(Giiven, 2014, s. 81). Cooper’in (2012) ifade ettigi lizere “zaman ve kronoloji, cocuklarin
kendilerini zamansal ve kiiltiirel bir baglamda konumlandirmalarina ve bdylece bir kimlik
duygusu olusturmasina yardimci olabilir. Kii¢lik cocuklar i¢in bu, kendi aileleri, daha genis
gruplar-yerel topluluklar, iilke, kiiltiirel arka plandaki iliskileri gormelerine yardimci olur”
(s. 4). Kronolojiyi anlamak ardisiklik, degisim, siireklilik, degisimin neden ve sonuglari ya
da degisim ve siirekliligin hizin1 anlamay1 igermektedir; bu tarihsel anlayisin ve
sorgulamanin merkezi ve temel unsurudur (Cooper, 2012; Hoodless, 2002). Kaldi ki
ozellikle degisim farkli hiz ve driintiilere sahip bir siirectir. Degisim siirecinin yon ya da hiz

degistirdigi anlar ise “doniim noktalar1”dir (Seixas & Morton, 2012).

Tarihsel zaman 6gretimi siirecinde kronolojiye iliskin bilgi ve beceriler “hatirlama”nin ya
da “gegmise iliskin yalin bir siralama yapma nin tesine gegmek durumundadir. Ozellikle
uluslararas1 alanyazin incelendiginde sosyal yapilar, gii¢ iliskileri, kiiltiir, yakin g¢evre,
deneyim vb. unsurlar s6z konusu bilgi ve becerilerin 6gretiminde 6n plana ¢ikmaktadir

(Cooper, 2001; Haith vd., 1994; Levstik & Barton, 1996; Nelson, 1987).

Bu baglamda zaman/kronoloji 6gretimine iligkin olarak ilkokul ve ortaokul siniflarinda

dikkat edilmesi gerekenlerden bazilar1 sunlardir (Stow ve Haydn, 2000, s. 95-96):

e (Cocuklarn tarihte zaman anlayisinin gelisiminin kati bir anlayisla “yas”a baglanmasi
ve buna iliskin dlgiilerin belirlenmesi uygun degildir: Cocuklar bu siire¢ boyunca

farkli yaslar ve hizda ilerler;
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Ilkokuldaki bazi cocuklar, tarihsel zaman kavramma dair karisik diisiincelere
sahipken, ortaokuldaki baz1 6grenciler yasadiklar1 asir veya milattan sonranin hangi
anlamu ihtiva ettigi gibi esas zaman kavramlarini 6grenememis olabilir. Cocuklarin
zamani algilamalarina iliskin hipotezlerde veya bu alanda ¢ocuklarin basari
gostermeleri ile ilgili herhangi bir kestirimde bulunulmamalidir. Bu siire¢ dikkatli bir
izlemeyi gerektirmektedir;

Kronoloji seviyesine iligkin sistematik 6gretim, ¢ocuklarin anlayisinin gelisim hizini
etkiler;

Kronolojik sistemleri anlamak i¢in ¢ocuklarin bir dizi terime asina olmalar1 ve
bunlari modelleme, 6gretim ve tartisma yoluyla kullanma konusunda giiven
gelistirmeleri gerekir;

Zamanla ilgili kavram yanilgilar1 ve basmakalip diisiinceler, 6zel olarak ele alinmali
ve sorgulanmalidir, ancak bunlar tartismada yararli bir baslangig noktasinin temelini
olusturabilir;

Tarihler ve doneme iligkin tanimlar; zamana iliskin araliklar1, siirekliligi, ardisiklig
anlamanin yani sira mekanik olarak 6grenilebilir;

Tarihe iligkin devirlerin hangi sira ile 6gretildigi, devirlerin daha kapsaml bir zaman
stireci ile baglanti kurma gereksinimi kadar 6nem tagimamaktadir;

Erken yasta cocuklar ‘simdi’ ile karsilastirildiginda uzak ge¢misi yakin gegmisten
daha nitelikli bir bicimde ayirt edebilirler;

Zamanin gorsel temsilleri, ilk y1l boyunca tutarli bir sekilde kullanilmali, ancak
ilerleyen yillarda giderek karmagiklagmalidir;

Gorsel kanitlar (nesneler ve binalar da dahil olmak tizere) ¢ocuklarin donemsel veya
yasla iligkili olarak iligkilendirici aglarini1 gelistirmenin giiglii bir yoludur;

Tiim ¢ocuklarin egitimle insa edilebilen veya gelistirilebilen gegmise ait imajlara
baz1 yatkinliklar1 vardir. Kendileriyle birlikte getirdikleri zaman hakkinda fikir

tiretmeye ve bunlarla zaman gegirmeye ¢alismak faydali olabilir;
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e (Cocuklarin ilkokulda karsilastiklar1 ¢esitli tarih deneyimleri g6z Oniinde
bulunduruldugunda, 6grencilerin ortaokula basladiklarinda kronoloji anlayislarinin
nerede oldugu konusunda bir sorgulama yapmak yararli olabilir;

e Tarihsel anlayis etkin bir sekilde gelistirdiginde; bir dizi siralanmig olaylar, insanlar
veya nesneler arasindaki iligki tartigilarak tamamlanmalidir;

e Eger tarihsel anlama siireci etkili bir sekilde gelistirilmek isteniyorsa; siralama
calismalari, siralanmis olan olaylara, insanlara ve nesnelere dair baglantilar
tartigilarak tamamlanmalidir;

e Ogretmenlerin, cocuklarin zamandaki ilerlemelerinin cesitli bdliimlerini zihinlerine
yerlestirmeleri  gerekmektedir.  Ogretmenler, tarihle iligkili  kavramlarmn
anlagilmasina dair gelisim siireci ve tarihlendirme sisteminin anlasilmasi, gecmisin
aci8a cikarilmasina iliskin zihin haritalar1 veya catilarini insa etmelidir. Boylece
¢ocuklar tiim bu alanlarda tutarh gelismeler kat edebileceklerdir;

e Tarihe iligkin olarak ¢ocuklara verilen 6gretim sistematik oldugu kadar stirekli de
olmalidir. Zamana iligkin anlamanin unutulmasinin oniine gecebilmek adina kimi

zaman geriye doniisler gerekmektedir.

Zaman ve tarih hakkinda etkili 6grenme, kapsamli ve meydan okuyucu tartismalarin
miimkiin oldugu 6gretim programini ve dgrenci-dgretmen, 6grenen-ogrenen ile 6grenenler
ve birden ¢ok "metin" tiirleri arasindaki tarihsel diyaloglar agisindan zengin dersliklerin
olusturulmasini gerektirir (Bage, 2000, s. 13). Ilkokul egitiminin ilk dénemlerinde ve
ilerleyen yillarinda ¢ocuklarin zaman ve kronoloji hakkindaki farkindaliklarini artirmak i¢in
hikayeler degerli bir aractir; bu anlamda tarih ve hikayeler arasindaki baglantilara dair
kapsaml1 bir literatiir gormek miimkiindiir (Hoodless, 2002, s. 174). Kronolojinin dogru bir
sekilde anlagilmasi, tarihsel tiim ¢aligmalarin temelini olusturur ve hikaye edici (6ykiileyici)
tekniklerin kullanimi, bu anlayis1 gelistirmede biiyiik rol oynar (Hoodless, 2002; Stow &
Haydn, 2000). Hikayeler ¢ocuklarin ge¢gmis zaman farkindaligimin gelisiminin merkezidir
ve ¢ok kiiclik yaslardan itibaren cocuklar ge¢misten hikayelerle karsilagirlar (Farmer &

Heeley, 2004, s. 52).
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Stow ve Haydn’in (2000) belirttigi lizere “binalar ve tarihi c¢evrenin kullanimi da,
cocuklardaki “dénem” kavramini genisletmenin 6nemli unsurlaridir. Yap1 malzemelerinde,
sekillerde, mimari tarzda, pencere ve kapilarda ve hatta bina tiplerinde agik¢a goriildiigii
gibi, mimari tarzlara, mekanlara yapilan ziyaretlere ve mimari zaman ¢izelgelerinin
kullanimina odaklanilabilir” (s. 91).

Ayrica gorsel-igitsel unsurlar (¢izgi film-film) ve gorsel medya (resimli kitap, ¢izgi roman, 6ykd,
kart, poster, slayt vb.) araciligiyla uzun zaman 6nce farkli bigimlerde, farkli esyalarla, araglarla,
kiyafetlerle, binalarla, hayvanlarla ve bitkilerle veya tarihin farkli dénemlerine (dinozorlarin
diinyasi, ilkel insan, Romalilar, satolar ve prensesler, silahsorlar, korsanlar, kovboylar,
Kizilderililer vb.) karsilik gelen farkli sahnelerde yasayan insanlar1 kesfedebilirler. Bu anlamda
bes yasindaki bir ¢gocugun kronolojik zaman duygusu temelinde, zamandaki bu unsurlardan
Ogrenme stratejileri tiiretebilirler: Dinozorlar Romalilardan ¢ok ¢ok eskidir. Romalilar

korsanlardan daha 6ncedir (Galan, 2016, s. 6).

Zamanm Ogretimine iligkin Stow ve Haydn (2000) asagida yer alan etkinlikleri

Onermektedir:

- Simiilasyonlar ve oyunlar: “Cortez” simiilasyonu gibi belirli tarihsel olaylarin
“mini-kronolojisi” ini olusturmaya yardimci olabilir. Bu simiilasyonun yapisi,
olaylarin sirasin1 gosterir ve neden-sonug iliskisinin anlasilmasinda karar verme
stirecine yardimci olur.

- Hikaye anlatim1 da benzer sekilde bir dizi olaya, soruna ve bunlarin ¢oziimiine
dayanmaktadir. Hikayeleri yeniden olustururken, ¢ocuklar olaylar1 siralarlar.
Drama ve rol oynama, c¢ocuklarin zihinlerinde bir dizi olay1 "yerlestirmeye"
yardimct olabilir. Zamanin dilini tutarli bir sekilde kullanma ve farklh
kavramlarin ne anlama geldiginin temsili, ilkdgretimde, 6zellikle de ilk yillarda
onemlidir. "Diin", "bugiin" ve "yarin" gibi temel kavramlari bile olusturmak i¢in,
ilk yillarda ¢ocuklardan kendilerinin ve yaptiklari seylerin ve ilerleyen giinlerde
ne yapacaklarinin resimlerini ¢izmeleri istenebilir.

- Zaman gizelgelerinin farkl tiirleri gibi zamanin gorsel temsilleri, ana hat/arka

plan bilgisinin bir pargasi olarak tutarl1 bir sekilde kullanilmalidir.
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- Sanat ve mimari eserler gibi gorsel kanitlarin kullanilmasi; 6rnegin belirli
dénemlere 6zgii sanatsal ve mimari tarzlar, ¢cocuklarin iligskilendirici aglarmin

gelistirilmesine yardime1 olabilir.

Beneke vd. (2008), bu dogrultuda resim listelerinin, sinif gazetesinin, oyunlarin, proje
calismalarinin, dokiiman sergilemenin ve dogrusal temsillerin kullanilabilecegini ifade
etmektedir. Asagida 6zetlenen kanit temelli uygulamalarin da kii¢iik ¢ocuklarmm zaman
kavramlarinin gelisiminde takvim etkinliklerinden daha etkili olmas1 muhtemeldir (Beneke

vd., 2008, s. 14-15):

Resim listeleri: Kiigiik ¢ocuklar, olaylar arasindaki zamanin uzunlugunu yargilamakta
zorluk ¢ekse de bir “dizi” olay1 anlayabilirler. Kiigiik ¢ocuklar genellikle gii¢lii bir anlati
duyusuna ve hikayenin ilerleyis bigimlerine sahiptir. Sinif aktivitelerini listeleyen resimler
genellikle belirli yetersizlikleri olan c¢ocuklar i¢in Onerilir. Benzer sekilde, ardisiklik
icerisindeki giinliik etkinliklerin illiistrasyonlarin1 veya fotograflarini igeren bir poster de

tiim kiigiik cocuklar i¢in yararli olabilir.

Sinif gazetesi: Sinif 6gretmeni bir dijital kamera kullanarak, sinif etkinliklerinin, projelerinin
veya alan gezilerinin sik sik fotograflarini ¢ekebilir, ardindan ¢ocuklar1 sinif gazetesi icin
fotograflar1 segmeye davet edebilir. Cocuklar yeni resimleri kronolojik olarak ekledikge,

gecmis olaylari tekrar gozden gegirip tartigabilirler.

Oyunlar: Oyunlar, ¢ocuklarin gesitli zaman birimlerinin uzunlugunu ve onlarla iliskili
kelime dagarcigimi hissetmeye baslamalarmin baska bir yoludur. Ornegin, ¢ocuklar oyun
alaninin bir tarafindan diger tarafina yiiriimenin kag saniye siirdiigiinii tahmin edebilirler ve
ogretmen ya da baska bir cocuk bir saatle onu izleyebilir. Ya da bir 6gretmen, ¢ocuklardan
bir kartopunun igeride kag¢ dakikada eriyecegini tahmin etmesini isteyebilir ve ardindan bir
saatle siireyi olgebilir. Hikaye saatine kadar ne kadar siire gegecegini tahmin edebilirler ve

sonucu yapmis olduklari tahminlerle karsilastirirlar.

Proje ¢alismalari: Proje ¢alismasinda, takvim kavramlar1 dogadaki “ritiiel” halinden ziyade

“kullanisli” olarak yer alir. Proje ¢alismasi, gelecekteki olaylar1 planlamak ve zamanla
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gerceklesen olaylarin kaydini tutmak icin katki saglar. Ornegin, okul dncesindeki farkli yas
grubundaki cocuklar bu baglamda 6rdek yumurtalarini arastirmistir. Ordek yumurtalarini
kulugkaya yatirmislar ve 6rdek yavrulari yumurtadan c¢ikana kadar her glin bir cetele
tutmuslardir. Cocuklar aragtirmay1 planladikca ve proje kapsaminda ne 6grendiklerini ve ne
zaman Ogrendiklerini yansittikca dogal olarak gecmiste ve gelecekte goreceli zaman

uzunluklart hakkinda bir fikir gelistirmeye baslarlar.

Dokiimanlari sergileme: Paylasilan sinif etkinliklerine ait dokiimanlar1 sergilemek, zamana
bagh kelime dagarcigini igeren anlamli tartismalara yol agabilir. Ornegin, smifta
gerceklestirilen dev bir “papier-maché” kelebegi ile ilgili bir dokiimantasyona baktigimizda,
bir gocuk “Bakin, daha énce yaptigimiz bir kelebek var” demistir. Ogretmen ise “Evet, iki
hafta once dev bir kelebek yaptik. Iste (bir fotografa isaret ederek) ilk giin yaptigimiz
seylerin bir resmi ve yanindaki resim de ikinci giinde “papier-maché”ye eklediklerimizi

gosteriyor ” seklinde cevap vermistir.

Dogrusal temsiller: Dogrusal temsiller ¢ocuklarin bir giiniin bir zaman birimi oldugunu
anlamaya ve kavramsallastirmaya baslamalarina ve ayrica artan bir agiklikla bunun hakkinda
konugabilmelerine yardimci olur. Ornegin, anaokulunda gegirdikleri giinlerin sayisini
saymak i¢in; cocuklar her giin bir kagit zincirine bir baglanti, renkli post-it notlarinin bir
modelini veya yigin halindeki kiiplere yeni bir kiip ekleyebilir ve bunlari sinif duvarina

yerlestirebilirler.

Tarihsel zaman cergevesinde 6zetlenmeye calisilan tiim bu bakis acilarindan yola ¢ikilarak;
kronoloji bilgisi, kronoloji becerisi, degisim ve stirekliligi algilama becerisi salt zamana
iliskin tekniklerle ve kati bir bakis agisiyla belirli yas araligina sigdirilmaya ¢alisilmamalidir.
Artik neredeyse geleneksellesen basit bir “siralama” ya da “tarihlendirme” islemi olarak
goriilmemeli; ¢ocuk i¢in anlamli ve yakin ¢evresine iliskin resimler, fotograflar, binalar,
esyalar, hikayeler, oyunlar, simiilasyonlar vb. alternatif yontemler goz Oniinde
bulundurularak sosyokiiltiirel baglama dikkat ¢ekilmelidir. Bu siirecte yasanmas1 muhtemel

olast zamana iliskin kavram yanilgilar1 ve kavram kargasalar1 yakindan izlenilmeli, s6z

61



konusu kavramlar smif diizeyi arttikca giderek karmasiklasan bir yapiyla g¢ocuga

sunulmalidir.

2.2.2. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi Acisindan Sosyokiiltiirel Baglam

Degisim evrensel ve dinamik bir yapida olmasina ragmen; bu evrensellik ve dinamizm
stirecinde stirekliligi de barindirdigini gormek miimkiindiir. S6zgelimi insanligin stirekliligi,
en somut ve en belirgin bir bicimde belki de yiizyillardir varligimi devam ettiren
kutlamalarda, torenlerde, geleneklerde, esyalarda, dilde kisacasi kiiltiirde saklamaktadir.
Degisim ve siireklilik algisinin bu sosyokiiltiirel baglamda, bu baglamin bir pargasi olarak
insa edilmesi énem tasir. ilkokul ve ortaokul cocuklar1 igin en erisilebilir tarihsel bilgi, maddi
kiiltiirdeki degisimlere ve gilinliik yasamin Oriintiilerine iliskindir (Levstik & Barton, 1994,
s. 43). Ogrenciler tarih hakkinda diisiinceler gelistirirken matematik ya da bilimde
kullandiklar1 yontemlerden daha fazla kiiltiirel aktarima bagli kalirlar (Brophj &
Vansledright, 1997, s. 27).

Ogretim siirecindeki ¢ocuklar her giin degismektedir; kendilerinin gecmisi fiziksel, zihinsel,
duygusal ve sosyal gelismenin kanitlarini tasir ve bireyler degistikge, aileler ve hatta

toplumlar degisir (Ellis, 2007, s. 207).

Bireylerin dogrudan tarihsel degisime iliskin yagamis olduklart deneyimler, degisim ve
stirekliligi kavramsallagtirmalariyla yakindan ilgilidir. Bu deneyim siirecinde yas acik¢a dnemli
bir faktordiir. 21. yiizyll Kuzey Amerika’da altmis yasinda olan bir birey, on yasindaki bir
bireyden c¢ok daha fazla tarihsel degisim yasamistir ve temel olarak “sey”lerin nasil
degisebilecegi konusunda daha ¢ok dogrudan deneyime sahip olmasi muhtemeldir. Fakat yas
boylesine bir tarihsel deneyime katki saglayan tek faktor degildir. Kisinin tarihsel konumu da
onemlidir. Bir savas ya da darbe ile yasamakta olan, teknolojik bir inovasyonun etkilerini
deneyimleyen, yeni bir iilkeye goc¢ eden ya da komsu iilkelerdeki demokratik degisimin etkisini
gbren bir birey, geleneksel olarak belirli bir siireklilik igerisinde yasayan kisiden farkli bir

tarihsel degisim deneyimine sahiptir (Seixas & Peck, 2004, s. 112).
Dolayisiyla bireyin icerisinde yasadigi sosyal c¢evre ve kiiltiir, kisinin zaman algisim

etkiledigi gibi (Cooper, 2001; Haith vd., 1994; Levstik & Barton, 1996; Nelson, 1987)

degisim ve siireklilik algisin1 da etkilemektedir. Barton ve Levstik (2004) ¢ocuklarla
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yaptiklar1 goriismelerde; her ne kadar ¢ogu dordiincii veya besinci siniftan 6nce okulda tarih
caligmamis olsalar da, tarih hakkindaki fikirlerini bundan c¢ok Once insa etmeye
basladiklarini ortaya koymustur. Tarih hakkinda 6grenilenler elektronik medyadan, 6zellikle
de “Happy Days ve Prairie'deki Little House” gibi televizyon programlarindan, kendi
baslarina okumus olduklar1 kitaplardan ve ¢izgi romanlardan; beyzbol kartlarindan ve
Amerikan kiz bebekleri gibi nesnelerden, miizelere veya tarihi yerlere yapilan aile
gezilerinden ve daha ¢ok kendi ¢cocukluklariyla ilgili hikayelerini, ailelerinin tarihini ya da
savaglarini, diger tarihsel olaylara katilimlarin1 anlatan kisilerden elde etmislerdir. Ayrica
California State Board of Education (1988) tarafindan hazirlanan raporda tgilincii sinif
ogrencilerinin tarihsel agidan resmi bir aragtirmaya hazir olmalarina ragmen, kendi yerel
bolgelerinde ve memleketlerinde siireklilik ve degisim hakkinda diisiinmeye
baglayabildiklerini ifade etmistir. Bununla birlikte raporda ¢ocuklarin bulunduklar1 yerel
bolgeyi kesfederek ve uzun zaman Once yasayan insanlar tarafindan insa edilen bazi
ozellikleri tespit ederek, “gecmis zaman”larla ve faaliyetleriyle karada iz birakan insanlarla

temas kurabileceklerini belirtmistir.

Barton (2001) tarafindan gergeklestirilen ve “Cocuklarin Tarihsel Degisimi Anlamalari
Uzerine Sosyokiiltiirel Bir Bakis: Kuzey Irlanda ve ABD’den Karsilastirmal: Bulgular” adli
aragtirmada; zaman igindeki degisim anlayisin1 sekillendiren “kiiltiirel araglar”a
odaklanilmistir. 6-12 yaglar1 arasinda 121 6grenci ile agik uglu sorulara dayali yari
yapilandirilmis  goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrencilere ge¢mise iliskin resimler
gosterilmis, onlar1 kronolojik siraya goére diizenlemeleri, yerlesimlerinin nedenlerini
aciklamalari ve her birinin yaklasik zamanini tahmin etmeleri istenmistir. Bu siiregte hayatin
hangi yonlerinin zaman i¢inde degistigi ve neden bu degisimin yasandigi, insanlarin
hayatinin gegmiste nasil farkli oldugu, neden tarihin onemli oldugu, vb. sorulara
odaklanilmistir. Calisma sonucunda hem Amerika Birlesik Devletleri'nde hem de Kuzey
Irlanda'da, kii¢iik ¢ocuklarin bile hayatin gecmiste oldugundan daha farkli oldugunu
bildikleri, ama neden degistigi soruldugunda genellikle agiklama yapmakta zorlandiklar

PO

goriilmiistiir. Arastirma sonuglar1 ayrica maddi kiiltlirlin neden degistigi, neden sosyal
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iliskilerin degistigi ve tarihsel degisimin genel yonii hakkinda da bilgi vermektedir. Bu
caligma, iki farkli bolgedeki cocuklarin sosyal ve maddi yasamin zamanla nasil ve neden

degistigini agiklamalarindaki farkliliklar1 ortaya koymustur.

Epstein (1997) tarafindan tarihsel anlama siirecinde sosyokiiltiirel yaklagimlarin 6éneminin
vurgulandig1 aragtirmada Kanada egitim sisteminden Ornekler verilmis, etnik kimlikler
ve/veya goegmen statiisiine iliskin Ogrencilerin kendileri veya ailelerinin yasamsal
deneyimlerinin; tarihsel anlama, temsil, degisim ve empati gibi kavramlar hakkinda
diistincelerini sekillendirme siirecinde dnemli etkileri oldugu ortaya konulmustur. Sehrin
cevresindeki yerlesim alanlarinda veya c¢ok sayida go¢mene sahip bir bolgede yasayan
cocuklar, koklii kirsal kesimdekilerden ge¢mise iliskin daha farkli bir perspektife sahip
olacaklardir (Cooper, 2001, s. 24-25). Levstik ve Barton (1994) tarafindan gergeklestirilen
ve sosyokiiltiirel bir ¢cercevede gorsel veri kaynaklarindan yola ¢ikilarak ¢cocuklarin zaman
farkindaliginin incelendigi arastirmada; ¢ocuklara kronolojik olarak diizenlenen gdorseller
araciligryla zaman i¢inde “seyler”in nasil degistigi sorulmustur. Cocuklar tarafindan verilen
en belirgin ve yaygin tepki maddi kiiltiirdeki ve giindelik olaylardaki degisimlerin
detaylandirilmasi: olmustur. Bu baglamda 6gretmenler cocuklara hepimiz i¢in ortak bir
insanlik duygusu ve ortak anilar saglayan yerel, bolgesel ve ulusal geleneklerin biiyiik
mirasini tanitmalidir (California State Board of Education, 1988, s. 56). Bu durumda farkli
sosyokiiltiirel ortamlardan sinifa gelen 6grencilerin degisim ve siireklilige iliskin farkli bakis
acilarina sahip olabilecekleri, sz konusu becerinin 6gretiminde bu hazirbulunusluga dikkat
edilerek ¢ocuk icin anlamli bir referans noktasi olusturacak olan maddi kiiltliriin ise

kosulmas1 onemlidir.

2.2.3. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi ve Nedensellik

Degisim ve siirekliligin kronolojik ve sosyo-Kkiiltiirel boyutu kadar nedensellik boyutu da
sosyal bilgiler 6gretimi agisindan Onemlidir. Sosyolojik bir yapi olarak toplumlarin

degisimsel ve doniisiimsel siiregleri tarihsel agidan bir siireklilik olusturmakta bu kapsamda
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olusan tarihsel hadiseler arasinda bir nedensellik bagi kurulmaktadir; diger bir ifadeyle
tarihsel bir hadise bir 6nceki hadisenin neticesi ya da bir sonraki hadisenin nedenini meydana
getirebilir: Bu siireklilik i¢inde meydana gelen tarihi bir olay, kendinden 6nceki bir olayin
sonucunu veya kendinden sonraki bir olayin sebebini olusturabilir (Cesur, 2018, s. 248).
Stireklilik ve degisim ile neden ve sonug¢ kavramlar1 ¢ok yakindan iliskili oldugu igin
ogrencilere verilen gorevlerin genellikle bu iki yapida birlesmesi gerekmektedir (Seixas &

Peck, 2004, s. 6).

Evrende gergeklesen degisiklikler “gecmis”™ ile “suan” arasinda hatta “demin” ile “suan”
arasida bir farka sebep olmaktadir; bu degisikligin ve yarattig1 etkilerin tam olarak
anlasilabilmesi i¢in 6grencilerin kronolojinin yani sira neden-sonug iliskilerini de gérmesi
onemlidir. Bu acidan degisim ve siireklilik ile nedensellik arasindaki yakin iliski sosyal
bilgiler 6gretimi agisindan &nemli hale gelmektedir. Ogretimsel agidan nedensellik
kavraminin alt 6geleri; “tanimlama, siralama, siniflama, degisim ve siireklilik, iliskilendirme
(benzesim/ analoji), tiimdengelim ve tiimevarim” olmak iizere yedi baslik altinda ifade
edilmekte; ilk dort 6genin nedenselligin temellendirilmesinde ve meydana gelmesinde esas
faktorleri olusturdugu, degisim ve siirekliligin ise bu dort 6geyi ve bununla birlikte
nedenselligi ¢epecevre sardigi belirtilmektedir (Tay, 2007, s. 114-115). Bu baglamda
degisim ve siireklilik kavramlari ile nedensellik kavramlarinin 6gretimi basli basina bir
takim sorunlar barindirmakla birlikte; s6z konusu kavramlar arasinda olusan ortak alt kiime
ise cogu zaman dnemsenmemektedir. Ozellikle tarih dgretimi acisindan diisiiniildiigiinde
nedensellik baglantisini insa etmek “kaba pozitivist bilim yorumu” ile neden-sonug iligkisine
indirgenmekte; s6z konusu nedensellik iliskisini 6grencinin kesfetmetsini saglamaktan daha

¢ok dogrudan aktarilmaktadir (Kose & Yildiz, 2012, s. 83).

Degisim ve stireklilik kavramlari; zaman icerisindeki durumlar/olaylar/kisiler/nesneler
arasindaki diizeni ya da diizensizligi, benzerlik ve farkliliklari, sigrayislari ya da salinimlari,
kesintileri ya da kesintisizligi ortaya koymak adina sistematik bir bakis agis1 yaratabilir. Bu

durum dolayli olarak beraberinde nedenselligi getirirken sorgulamaya dayali bir siirecin
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kapisini aralamaktadir. Degisim ve siireklilik bu yoniiyle kat1 ve s1g bir neden-sonug iliskisi
sunmaz; aksine olaylar iizerinden ikinci dereceden bir okuma imkani sunar. “Ni¢in degisti?
Ne eksildi? Ne yer degistirdi? Degisen, eksilen ya da yer degistiren “seyler” hangi baslangica
sebep oldu? Neye doniistii? Niye devamliligini korudu?” gibi sorular daha ¢ok birbirine
eklemlenerek nedensel bir dongiiyii ortaya koymaktadir: Bu siiregte 6grencilerin tarihsel
olaylarin genellikle ¢oklu neden-sonug iligkileri barindirdigin1 ve nedensellik iligkilerine
dayali tarihsel yorumlamanin degisime agik oldugunu bilmesi gerekir (California State
Board of Education, 1988, s. 28). Bu baglamda Bage (2000) ge¢miste yasanan degisimleri,
olaylar1 ve insanlar1 bilmek ve anlamak i¢in sorulabilecek sorulardan bir kagin1 asagidaki

gibi listelemektedir:

e Bu resme bakin (6rnegin Victorya ¢agi bir okul). Resimdeki tarihten bu yana en ¢ok
ve en fazla degisen seyler nelerdir?

e Farkli insanlarin (cocuklarin, askerlerin, fabrika iscilerinin vb.) yasamlarini
iyilestirebilmek i¢in nasil degisiklikler (6rnegin tipta) gerceklestirildi?

e Demiryollar1 agildiktan sonra kdylerde meydana gelen en 6nemli seyin ne oldugunu
diistiniiyorsunuz?

e Neden (6rnegin, Boudica, Atinalilar) (6rnegin Romalilar, Spartalilar) saldird1? Ne
kazanmay1 umuyorlardi1?

e (Cocuklar neden bu kasabadan tahliye edildi? Cocuklar1 sehirlerden nereye
gonderdik?

e Bu yer savas / otoyol / kanal / fabrika / vebadan sonra nasil ve neden degisti?

Bage (2000) tarafindan verilen 6rnekler incelendiginde degisimin nasil gerceklestigine ve
“neden”lerine olan yogun vurgu dikkat g¢ekicidir. Bununla birlikte zaman igerisindeki
degisimlerle ilgili sorular, akil yiiriitmeyi igermelidir: Bu kapsamda nedenler ve sonuglar
(ni¢in gergeklesmis olabilir ya da neden degismis olabilir?), gerekgeler (ni¢in insanlar boyle
davranmis olabilir?), benzerlik ve farkliliklar (degismeden kalan nelerdir? farkliliklar

nelerdir? ni¢in?), gecen zamanin 6l¢iimii (glinler, haftalar, aylar, mevsimler, yillar), olaylari
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siralama (tecriibelerde, yasayan hafizalarda ve oOtesinde) goz oniinde bulundurulmalidir

(Cooper, 2004).

Degisim ve stirekliligi algilama becerisi ile ¢ocuklar; gegmiste, suan ya da gelecekte
meydana gelen olaylarin-durumlarin rastlantisalliktan degil, belirli nedensellik iligkileri
iceren bir ¢ercevede gergeklestigini gorme imkani elde edebilir. Bu nedenle 6gretim
programlarinda, ders kitaplarinda, sinif igerisinde gerceklestirilen etkinliklerde ve 6lgme
degerlendirme siirecinde nedensellik kapsaminda; degisim ve siireklilik algisina iligkin
ogrencileri tartigmaya gotiirebilecek durumlar ortaya atilabilir. “Secilmis” ve
“yorumlanmis” daha c¢ok ideal bir kurguya dayanan degisim ve siireklilige iliskin
orneklerden uzak durularak nedensellik catisinda sorgulamaya dayali bir anlayis

gelistirilebilir.

2.2.4. Sosyal Bilgiler Ogretimi Acisindan Degisim ve Siirekliligi Algilama

Becerisi

Degisim ve siirekliligi algilama becerisi ile o6zellikle tarihsel siirecler, “ge¢miste olup
bitenler” ¢izgisinden ayrilarak s6z konusu tarthin bugiin de var oldugu, giliniimiizle
iliskilendirilebilecegi, benzerlik ve farkliliklarin saptanabilecegi, de§isimin hizinin ve
yoniiniin incelenebilecegi, neden ve sonug iligkilerinin ortaya ¢ikarilabilecegi bir “sosyal
bilgiler dersi” anlayis1 ortaya ¢ikmaktadir. Genelde egitim, 6zelde ise sosyal bilgiler dersi
“insan”1 konu almasi agisindan “degisim ve stirekliligi” gerek sosyal bilimler agisindan,
gerekse vatandaslik 6gretimi agisindan biinyesinde barindirir:

Sosyal bilgiler yasama bakis, goriis, diisiince ve anlayis gelistirmeye iligkin tartismali ortamlar
sunarak degisim ve siireklilik kavramlarmi icinde barindirir. Sosyal bilgiler dersinde
gerceklestirilen O0grenci merkezli etkinliklerle okuldaki egitimin yasama yonelik olmasi
saglanarak degisen ve gelisen yasama uyum kolaylasir. Sosyal bilgiler yakindan uzaga dogru
tiim diinyadaki yagami konu edindiginden toplumsal yasam i¢inde olan tiim degismeler ve

gelismeler bu derse yansimalidir (Deveci, 2015, s. 41).

Prickette (2001), “degisim” kavraminin sosyal bilgiler dersi igerisindeki farkli disiplinlerle

(cografya, tarih, davranis bilimleri, ekonomi, politika ve vatandaglik) olan iligkilerini ortaya
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koymus ve belirli standartlarla baglantilar kurmustur. Cografya agisindan teknolojik
degisimlerdeki artis insanlarin ve ticaretteki hareketlenmenin artmasiyla, tarih agisindan
yeni teknolojilerin tarihsel degisime etkileriyle, ekonomi agisindan taleplerdeki degisimin
piyasa fiyatlarindaki degisimi etkilemesiyle, davranis bilimleri agisindan 6nemli kiiltiirel
degisikliklerin toplumlarda karisikliga neden olmasiyla, politika ve vatandaslik agisindan ise
yasalardaki degisikliklerin toplumdaki insanlarin ihtiyaglari tarafindan olusturulmasiyla
iliskilendirilmistir (Prickette, 2001, s. 45). Ogrenciler, uygarliklarin gelisiminde zaman
icindeki siireklilik ve degisimleri inceleyerek, daha onceki donemlerin temel inanglarinin,
sosyal orgiitlenmenin ve teknolojik gelismelerin ylizyillar boyunca nasil tasindigini ve kendi
hayatimiza nasil katkida bulundugunu goézlemlemelidir (California State Board of

Education, 1988, s. 76).

Ozellikle tarih 6greniminin temel énkosullarindan biri; degisimin, zamanimn bir sonucu ve
zamanin gegisinin bir kanit1 oldugu anlayisidir (Maxim, 1997, s. 227).

Tarihin konusunu olusturan biiyiik olaylarin bir¢ogu degisime 6rnek olusturur ve olaylarin neden
degismedigini belirleme ¢ok da 6nemli olmayabilir, 6grenciler siirekliligin kaynaklarini
anlamalidirlar. Belli degisimlerin kaginilmaz oldugunu kavrayabilirler ama 6grenciler olaylarin
ve durumlarin baska bi¢imlerde de degisecegini kavramalariyla tarihin dramatik boyutunu
kagirmayacaklardir. Ne tiir diigiinceler, gelenekler ya da degerler degisimin olmadigini
gosterebilir? Hangi tiir diisiince ve olaylar bir araya geldiginde yeni durumlarin ne getirecegini
gosterir? (Giiven, 2014, s. 91).

Degisim her zaman “ilerleme, gelisme, iyiye gitme” vb. kavramlarla karsilanamaz;
degisimin etkilerine bagli olarak bir kisi i¢in “ilerleme”, bir baskasi i¢in gerileme anlami
ifade edebilir (Seixas & Morton, 2012). Bu nedenle degisimin olumlu yonleri kadar olumsuz
yonleri ve bu durumun giinlik hayata yansima durumlar1 da sosyal bilgiler dersinin
konusudur. Yani sira degisim ve siireklilik algis1 sosyal bilgiler 6gretimi agisindan salt
“zaman” kavramiyla da iliskilendirilemez. Ozellikle “siireklilik” kavrami sosyal bilgiler
ogretimi acisindan “kimlik” temelinde; millet, devlet, vatan, askeri gelenek, politik sistemler
vb. ideolojik unsurlar agisindan da 6nemli bir kavram olarak degerlendirilebilir. Sosyal
bilgiler dersinin igeriginde yer alan tarih konularinin 6gretiminde s6z konusu kavramlara

iligkin tarihsel siireklilik; sirtin1 bu baglamda zamansal bir rastlantisalliga degil, nedensellige
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dayamaktadir. S6z gelimi sosyal bilgiler dersinin iceriginde yer alan askeri bir gelenekte ya
da devlet yonetiminde siirekliligi saglayan iligkiler aginin ne oldugunun anlasilmasi, tarihsel
konularin birbirinden kopuk olaylar dizisi olmaktan ¢ikarir ve siireklilik temelinde belirli bir

eksene yerlestirilerek anlamlandirilmasina katki saglayabilir.
Degisim ve stirekliligin 6gretiminde asagidaki hususlara dikkat edilmelidir (Counsell, 2011):

e Dogrudan degisimin ve siirekliligin analizi (kapsami/dogasini/tiiriinii kullanma,
hizsal ve orantisal 6zelliklere dikkat etme).

e Degisim ile ilgili soru tiirleri lizerinde aktif yansitmalar yapma (0rnegin ‘“ne
zaman?... sorular1”, baglangic ve bitis donemleri hakkinda sorular, donemlerin
nitelendirilmesi ile ilgili sorular, degisimin hiz1 veya dogasi hakkinda sorular).

e Gecmiste insanlarin 6znel deneyimleriyle ilgili merak uyandirici karsilagtirmalar ve
kendi zamansal perspektifleriyle insanlarin bu deneyimlerinin nasil anlam

olusturduguna iliskin tahminde bulunma.

Tiirkiye’de ilk kez 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda “zaman, siireklilik ve degisim”;
hem bir 6grenme alani, hem de “degisim ve siirekliligi algilama” adiyla bir beceri olarak yer
almigstir. 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda degisim ve siirekliligi algilama becerisi
kapsaminda; benzerlik ve farkliliklar1 bulma, zamanla olusan siireklilik ve degisimi
algilama, tarihsel olgular1 ve yorumlar ayirt etme, gegmisteki problemlerin neden-sonug
iligkilerini tanima, tarihsel problemin ¢ozlimiine alternatif ¢éziimler bulma boyutuna dikkat

cekilmistir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi [TTKB], 2005).

Revize edilen 2018 sosyal bilgiler 6gretim programi degisim ve siireklilik algis1 agisindan
incelendiginde; programda yer alan 6zel amaglar boliimiinde “farkli donem ve mekanlara ait
tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 belirlemeleri, degisim ve siirekliligi algilamalar1” ifadesi yer almaktadir. Ayrica
yine ayni programda “zaman-stireklilik-degisim” kavramlari, kazanimlarin gerceklestirilme
stirecinde sosyal bilgiler dersinin esas ilkelerinden biri olarak ele alinmistir (MEB, 2018).

Programda degisim ve stirekliligi algilama miistakil bir beceri olarak da yer alirken soz
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konusu becerinin nasil, hangi yaklasimlarla ve materyallerle gelistirilebilecegine iligkin
detayl agiklamalar yapilmamis, herhangi bir etkinlik 6rnegi yer almamistir. Bu baglamda
kazanimlarda degisim boyutu siklikla ele alinirken, siireklilik boyutu nadir olarak ele
alimmaktadir. Degisim ve siireklilik kavramlarimi dogrudan ele alan kazanimlar asagida

belirtildigi gibidir:

_ o
™, / * Geleneksel cocuk oyunlanm degigim ve siireklilik agisindan giiniimiizdek:
4 simf oyunlarla kargilagtirir.

7

g
\ *» Giinlik vasamdala keiiltiirel unsurlarin tarihi gelisimini

5 zmuf degerlendirir (Gindelik havatta verlesmis kiltirel vnsurlann streklilifs ve

degizimi tizerinde durulur). Vs

N

N * Sosval mll;rin zaman icerisindeki de@isimini inceler
M 4 » Tirklerin Islamiyets kabuller: ile birlikte sivasi, sosyal ve kiltiirel
e alanlarda meydana gelen degisimlen fark eder.
» Islamiyet’in ortaya cikisim ve beraberinde getirdigi degisimleri yorumlar,

» Medyanin sosyal degisim ve etkilesimdelki roliini tartisar.
» Bilgimin korunmasi, vavgmnlastirilmas: ve aktarilmasinda degisim ve
- siirelclilifi inceler.
V4 * Osmanli Devleti'nde islahat hareketlenn sonucu ortava c¢ikan
7. simf kurumlardan hareketle toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda
cikarimlarda bulunur.
* Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli Devleti'ni degisime
zorlayan siirecler kavrar.
» Dyjital teknolojilenin iiretim, dagitim ve tiketim aginda mevdana
getirdigi degisimlen analiz eder. /

Sekil 3. Degisim ve siireklilik kavramlarina dogrudan yer verilen kazanimlar.

Sekil 3’te de gortildiigli gibi 2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda “degisim” kavrami
sadece yedi kazanimda yer alirken, “degisim ve stireklilik kavrami” {i¢ kazanimda yer almas;
“siireklilik” kavrami ise tek basina hi¢bir kazanimda yer almamistir. Bu durumu sinif i¢i
uygulamalarda da gormek miimkiin olmus ve gergeklestirilen arastirmalardan birgogunda
ogrenciler tarafindan degisime gore siirekliligin algilanmasinin ¢ok daha gii¢ oldugu
belirtilmistir (Kabapmar & Incegiil, 2016; Kabapmar & Saglamgéncii, 2017; Safran &

Simsgek, 2006). Oysaki tarihte incelenen 6nemli olaylarin ¢ogu degisim drnekleridir ancak
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seylerin neden degismedigini anlamak daha az 6nemli degildir; diger bir deyisle, 6grenciler
stireklilik kaynaklarini1 anlamalidir (California State Board of Education, 1988, s. 28). Ayrica
sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan kazanim ifadeleri degisim ve siireklilik
acisindan irdelendiginde, s6z konusu kavramlarin “karsilastirma, inceleme, fark etme,
degerlendirme, yorumlama” gibi genel ve muglak ifadelerle ele alindigi, degisim ve
stirekliligi algilama becerisinin alt boyutlarina iligskin herhangi bir agiklamanin yer almadigi
goriilmektedir. Bununla birlikte degisim ve siirekliligin ge¢gmis boyutuna odaklanilirken
(Osmanli Devleti’nde 1slahat hareketleri sonucu ortaya ¢ikan degisimler ya da islamiyet’in
ortaya ¢ikistyla yagsanan degisimler vb.) gelecege iliskin ve nedensellikle iligkilendirilmis bir

degisim ve siireklilik algisinin lizerinde durulmamasi dikkat ¢ekicidir.

Sosyal bilgiler 6gretim programi degisim ve siireklilik algisi agisindan bir takim smnirhiliklar
barindirmakla birlikte ayn1 durum sosyal bilgiler ve tarih ders kitaplari icin de gecerlidir.
Ornegin; Hayirsever (2010) tarafindan gerceklestirilen ve beceriler agisindan sosyal bilgiler
ders-¢alisma-kilavuz kitaplarmin incelendigi arastirmada; arastirmaya katilim gosteren
Ogretmenlerin neredeyse yariya yakini sosyal bilgiler ders kitaplarindaki igerigin, degisim
ve stirekliligi algilama becerisinin alt boyutlarin1 kazandirmak i¢in yeterli olmadigini
belirtmistir. Bununla birlikte sosyal bilgiler ve tarih ders kitaplarinda bulunan kurgusal
metinlerin ¢ogunda mekan ve buna bagli degisimin géz ardi edildigi, tarihsel anakronizm
sorunlarma yol agtigi (Oztiirk, 2011, s. 54); yine tarih dersi dgretim programinda her ne
kadar programda s6z konusu beceriye vurgu yapilsa da dengeli ve yeterli bir dagilimin
olmadigi sonucuna ulagilmistir (Kiris Avarogullari, 2014). Ayrica 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun zaman ve kronoloji becerlerinden yoksun bir sekilde tarihsel konulari

ogrenmeye calistigi goriilmistiir (Demircioglu, 2005, s. 16).
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2.2.5. Sosyal Bilgiler Dersinde Esya Pedagojisi Kapsaminda Degisim ve
Siirekliligi  Algilama  Becerisinin  Ogretiminde  Kullanilabilecek

Etkinlikler

Esyanin s6z konusu pedagojik boyutu incelendiginde sosyal bilgiler dersinde degisim ve
stirekliligi algilama becerisi gibi dogas1 geregi soyut ve ¢ok sayida sinirlilik barindiran bir
konunun 6gretiminde, egitsel materyal olarak kullaniminin bu baglamda 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Degisim ve siirekliligi algilama becerisinin 6gretiminde; stireklilik ve
degisimin yasamin her yoniinde yer aldig1, olumlu yansimalarinin olabilecegi gibi olumsuz
sonuglarinin da s6z konusu oldugu, degisimin farkli oranlarda meydana geldigi, keskin
degisimlerin yasandigr zamanlarin tarihte “doniim noktasi” olarak adlandirildigi, bazi
degisiklikler kaginilmaz iken bazilarinin  kontrol altina alinabildigi, nedenlerinin ve
sonuclarinin oldugu, gelecege iliskin yordama yapmada ve karar almada etkin oldugu,
sosyokiiltiirel temellerinin var oldugu dikkate alinabilir. Bu baglamda zaman, siireklilik ve
degisim konusunda 6gretmenlerin yapabilecekleri hususlar Ellis (2007) tarafindan asagida

belirtildigi gibi siralanabilir:

e Ogrencilerin tarihsel bilgi ve zaman kavrammin; tarihgilerin, cevaplamaya
calistiklar1 sorularda ve kullandiklar1 kanitlarda segici olmalarina sebep olan sosyal
olarak etkilenen yapilar oldugunu anlamalarina yardimer olmak,

e Tarihsel degisim ve siireklilik kaliplar1 arasindaki baglantilar1 aciklamak, analiz
etmek ve gdstermek i¢in; 6grencilerin zaman kavramini, tarih, kronoloji, nedensellik,
degisim, catisma gibi anahtar kavramlara bagvurmasini saglamak,

e Ogrencilerden, eski kiiltiir ve uygarliklarin gelisimi, ulus-devletlerin yiikselisi,
sosyal, ekonomik ve politik devrimler gibi 6nemli tarihsel donemleri ve kiiltiirler
i¢i/aras1 degisim kaliplarini agiklamalarini istemek,

e Ogrencileri, esitli kaynaklarin kullanim1 ve giivenilirliklerini kontrol etme, iddialara

iligkin kanitlar1 dogrulama, diisiinme ve nedensellik arayist gibi ge¢misin yeniden
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yapilandirilmasi ve yeniden yorumlanmasi i¢in kritik tarihsel sorgulama siireglerini
sistematik olarak kullanmalar1 konusunda rehberlik etmek,

e Empati, siiphecilik ve elestirel yargida bulunurken, dnemli olaylara, tekrar eden
ikilemlere ve belirli konulara iligkin kiiltiirler igerisindeki ve giliniimiizdeki ¢oklu
tarihsel ve cagdas bakis acilarini arastirmak, yorumlamak ve analiz etmek igin
firsatlar saglamak,

e Ogrencilerin tarihsel ve giincel gelismeleri analiz etmek ve genel politik konulara
iliskin eylemleri degerlendirmek ve bilgi edinmek icin diisiincelere, teorilere ve

tarihsel sorgulama bigimlerine bagvurmalarini saglamaktir (Ellis, 2007, s. 387).

Degisim ve siirekliligi algilama becerisinin gelistirilmesinde kullanilan c¢esitli materyaller

ve etkinlikler de s6z konusudur:

Haritalar ¢esitli sekillerde sembolik olarak temsil edilen bir gergekligin “modeli” olarak bir
manzaradaki degisim ve siirekliligin kaydidir ve yerel tarih ¢aligmasi ya da degisime iliskin
caligmalar i¢in bir baslangi¢ noktasi olarak ¢ok yararl olabilir (Turner-Bisset, 2005, s. 70).
Ulagilabilir oldugunda, eski haritalar harika kesiflerin kaynagi olabilir: Bir zamanlar
topraklar1 isgal edenlerin bulundugu yer; sokaklarin daha 6nce nasil tasarlandigi ve bugiin
kaginin isminin hayatta kaldigi; yillar i¢inde sinirlari nasil degistigi ve yerlesim yerlerinin
nasil bilyiidiigii; bir zamanlar agik alanlarin yogun kentsel gelisime nasil doniistiigi; bir nehir
ya da kiyr seridinin yer ve biiyiikliiglinlin insa edilen bir baraj sebebiyle nasil degistigi,
gecmiste biiyiik bir deprem ya da denizin hareketini degistirmek icin insa edilmis olan

dalgakiranlarin sebebi ortaya konulabilir (California State Board of Education, 1988, s. 57-
58).

Degisim ve siirekliligi algilama becerisinin gelistirilmesinde etkin olarak kullanilabilecek
bir diger materyal ise hikayelerdir (Demircioglu, 2014; Savage & Savage, 1993; Turner-
Bisset, 2005). Ayrica ardisikligin ve siirekliligin algilanmasinda hikayelere dayali ¢ok sayida
etkinlikten yararlanilabilmektedir (Wood, 1995). Hikayeler bir sicrama tahtasi olarak, sebep

ve sonug, degisim ve siireklilik ya da ahlaki, kiiltiirel ve sosyal konular gibi tarihsel konularin
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ve kavramlarin tartismasinda kullanilabilir (Turner-Bisset, 2005, s. 101). California State
Board of Education (1988) adli raporda Ogretmenlerin ¢ocuklar igin gegmis zamanlari
“canl1” bir hale getirmek adina, tarihsel fotograflar1 incelemek ve ailelerin yasadigi, calistigi,
oynadigl, giydigi ve seyahat ettigi yollardaki degisiklikleri gozlemlemek i¢in firsatlar
saglamasi1 gerektigi ifade edilmektedir. Bununla birlikte ¢ocuklarin, bugiin ve uzun zaman
once bir gogmen olarak rol oynama firsatlarina sahip olmasi gerektigi; kendileri de dahil
olmak tizere yeni gelenlerin simdi ve uzun zaman O6nce nasil yasadiklarini ve bu tiir
ugraglarin neden zaman iginde degistigini analiz etmeleri gerektigi vurgulanmaktadir.
Ayrica ana cadde gibi belirli bir yerin uzun zaman 6nce ve bugilin nasil goriindiigiinii
gozlemlemelidirler. Cocuklar, toplumdaki degisiklikleri, 6gretmenler tarafindan hazirlanan
slaytlar veya resim sergileriyle karsilastirabilmelidir (California State Board of Education,
1988, s. 57). Yani sira esyalar, kes-yapistir resimler, ¢izimler, fotograflar ve 6gretmenler
tarafindan hazirlanan taslaklar; belirli bir zaman diliminde meydana gelen olaylarin
durumunu veya degerlendirilmesini ve nasil/neden degisimin gercgeklestigini agiklamanin
yolunu agar (Alleman & Brophy, 2003, s. 108). Zaman ve degisim, benzerlik ve farkliliklar
hakkinda giderek karmasiklasan sorulara cevap verebilmek i¢in; kiiciik cocuklar,
fotograflari, resimleri ve esyalar1 (eski/yeni; simdi/sonra) set halinde siralayabilmelidir
(Cooper, 2012, s. 8). Degisim ve siireklilik algisinda temel kavramlardan biri olan
kronolojiye dayali etkinlikler de bu anlamda ise kosulabilir. Bunlardan biri olan zaman
seritleri eger toplumsal ve giindelik hayatta kullanilan materyallerdeki/esyalardaki
degisikligin gorsel olarak kullanilmas: ve algilanmasi durumunda Ogrencilerin 6n

bilgilerinin iizerine yapilandiriliyorsa daha da etkili olabilir (Levstik & Barton, 1997, s. 75).

Q’Hara ve Q’Hara (2001) ise 6grencilerin kronoloji, degisim ve zamanin akisini anlamalari

icin uygulanabilecek olan ¢esitli etkinlikleri asagida belirtildigi gibi siralamaktadir:

- Kendi gecmis deneyimlerini hatirlama ve tekrar anlatma.

- Baglantili olaylar dizisini hatirlama.
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- Nesneleri smiflama, siralama ve eslestirme; benzerliklerini ve farkliliklarini
tanimlama, eski ve yeni gibi karsilagtirmalar yapma.

- Neden-sonug iligkilerini gésterme.

- Bagkalarina kars1 empati ve duyarlilik gosterme.

- Daha genis yerel ¢evreyi kesfetme.

- Gegmis, giiniimiiz ve gelecegin anlayisini sorgulama.

- Neden-sonug gibi gegmis hakkinda diislinceleri sunmak i¢in hikayeleri tanidik

bir arag olarak kullanma.

Degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda yararlanilabilecek diger materyaller ise
kiiltiirel nesneler ve esyalardir. Ornegin; Ak¢a Berk ve Giiltekin (2012) tarafindan
gerceklestirilen “Motiflerdeki Tarih” adli etkinlikte halilardaki, kilimlerdeki, heybelerdeki
motiflerin degisiminin bile toplumun estetik algilarindaki degisimin ve tarihsel siirecin bir
gostergesi oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica Kirpik (2012) tarafindan gergeklestirilen
“Osmanli’dan Cumhuriyet’e Tiirkiye’de Basligin Degisimi” adli etkinlikte de “sapka” dan
yola c¢ikilarak bu tiir egyalarin/sembollerin toplumdaki degisimlerin ve doniistimlerin birer
temsilcisi oldugu ve bu baglamda Ogrenciler i¢in 6nemli bir tarihsel kaynak oldugu

vurgulanmustir.

2.3. Tigili Arastirmalar

Ilgili aragtirmalar boliimiinde degisim ve siirekliligi algilama becerisine iligskin yurt i¢inde

ve yurtdisinda yapilan ¢aligmalar iki ayr1 baslik altinda degerlendirilmistir.

2.3.1. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisine iligkin Yurt Icinde

Gergeklestirilen Arastirmalar

Alanyazinda incelenen arastirmalar ¢ergevesinde “dogrudan” degisim ve siirekliligi konu

edinen calismalarin (Akbaba vd., 2012; Kabapmar & Saglamgéncii, 2018; Ozdemir, 2016;
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Ozen, 2010) sayisinin oldukea az oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda 6rnegin; Akbaba vd.
(2012) tarafindan gergeklestirilen ve 7. smif sosyal bilgiler dersinde c¢oklu ortam
kullaniminin, “degisim ve siireklilik” ile “zaman ve kronolojiyi algilama” becerilerine ve
tutuma olan etkisinin incelendigi arastirmada tek grup on test-son test yari1 deneysel
desenden faydalanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara’da bulunan bir ortaokulda
ogrenim goren 27 Ogrenci olusturmaktadir. Deneysel siire¢ esnasinda video, animasyon,
mars, sarki, PowerPoint sunumlar1 gibi ¢oklu ortam kullanimi gerektiren materyallerden
faydalanilmistir. Bes hafta sliren uygulama sonucunda veriler tutum dl¢egi, agik uglu sorular
ve O6grenci iirlinlerinden elde edilmistir. Calisma sonucunda ¢oklu ortam kullaniminin sosyal
bilgiler dersine iliskin tutuma ve degisim-siireklilik ile zaman-kronolojiyi algilama
becerilerine olumlu yansidig1 gézlemlenmistir. Ozdemir (2016) tarafindan gerceklestirilen
ve besinci siniflarda yerel tarih temelli etkinliklerin degisim ve siirekliligi algilama
becerisine etkisinin incelendigi bir diger arastirmada; nicel yaklagimla On test-son test
kontrol gruplu yari deneysel desen ve nitel yaklagimla goriismelerden faydalanilmistir.
Aragtirma sonucunda yerel tarih temelli etkinliklerin uygulandig1 deney grubu ile kontrol
grubu karsilastirildiginda degisim ve stirekliligi algilama becerisi agisindan deney grubu
lehine anlamli bir farklilik saptanmig; 6grencilerden elde edilen gériigme bulgular: da s6z

konusu durumu desteklemistir.

Ayrica yurti¢i alanyazin incelendiginde degisim ve siirekliligi algilama becerisinin daha ¢ok
sosyal bilgiler Ogretim programinda yer alan “alana 6zgii beceriler” kapsaminda
incelendigini (Ablak, 2017; Erdem, 2017; Filoglu, 2018; Uztemur, 2017) de goérmek
miimkiindiir. S6z gelimi; Ablak’in (2017) “Sosyal bilgiler 6gretim programindaki becerilere
iligkin G6grenci algilarmin incelenmesi” adli arastirmasinda 6.ve 7. smf Ogretim
programlarinda bulunan ve degisim ve siirekliligi algilama becerisi de dahil olmak iizere alt1
becerinin Ogrenciler tarafindan nasil algilandig1 arastirilmistir.  Tarama modelinin
benimsendigi arastirmada veriler; metaforlar, yar1 yapilandirilmig goriisme formlari ve
dokiimanlar araciligiyla toplanmistir. Aragtirmanin ¢calisma grubunu Ankara il merkezinde

farkl1 sosyoekonomik diizeylere sahip dokuz ortaokuldan toplam 555 sekizinci sif
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ogrencisi olusturmustur. Icerik analizi ile verilerin analiz edildigi ¢alismanin sonucunda
sosyal bilgiler dersinde dogrudan kazandirilmasi 6ngoriilen becerilerin kazanilma siirecinde
bir takim yetersizliklerin oldugu gorilmiistiir. Degisim ve siirekliligi algilama becerisi
acisindan ise Ogrenciler so6z konusu beceriyi sosyoekonomik diizey fark etmeksizin
“araliksiz degisime ugrayan” seklinde ifade etmislerdir. Erdem (2017) tarafindan
gerceklestirilen ve sosyal bilgiler programinda yer alan alana 6zgii bir takim becerilerin
incelendigi arastirmada karma yontemden yararlanilmistir. Dokuz hafta boyunca siiren
calisma kapsaminda “zaman ve kronolojiyi algilama-degisim ve siirekliligi algilama”
kavramlart g6z Oniinde bulundurularak beceri temelli etkinlikler gergeklestirilmistir.
Ardindan veri toplama araci olarak basari testleri ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlar
kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda nicel boyutta deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunmakla birlikte; nitel boyutta 6grencilerin beceri temelli etkinliklere kars1 olumlu bir
bakis agis1 gelistirdikleri goriilmiistiir. Filoglu’'nun (2018) sosyal bilgiler 6gretim
programinda yer alan alana 6zgii becerilerin kazanilma diizeyini farkli degiskenlere gore
tespit etmek amaciyla yiirlittiigi arastirmada; nicel arastirma kapsaminda tarama
modelinden yararlanilmistir. Verilerin toplanmas: siirecinde “alan becerileri kazanim
Olcegi” kullanilmistir. Arastirma Kirsehir il merkezinde bulunan sekiz ortaokulda 6grenim
gormekte olan 301 sekizinci simif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. 4. 5. 6. ve 7. smif sosyal
bilgiler 6gretim programinda yer alan beceriler gz onilinde bulundurularak 6grencilerin
oznel algilar aracilifiyla bu becerilerin kazanilip kazanilmama durumlar1 saptanmaya
calisilmistir. Bu siirecte dgrencilerin cinsiyeti, anne-baba egitim durumlari, sosyal bilgilere
iliskin akademik basar1 durumlari, ders i¢i yapilan etkinlikler, 6grencilerin etiit merkezlerine
gidip gitmeme durumlar1 dikkate alinmigtir. Arastirma kapsaminda “zaman ve kronolojiyi
algilama-degisim ve siirekliligi algilama” becerilerinde 6grencilerin yilsonu not ortalamalari

g6z onilinde bulunduruldugunda anlamli bir farkliliga rastlanildig1 goriilmektedir.

Degisim ve stirekliligi algilama becerisinin; sosyal bilgiler ders kitaplar1 acisindan
(Hayirsever, 2010); nedensellik kavrami agisindan (Tay, 2007); tarihsel zaman kavrami

acisindan (Safran & Simsek, 2006); tarih kavramlari a¢isindan (Kop & Katilmis, 2016) ele
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alindig1 calismalara da rastlanmaktadir. Bu dogrultuda Hayirsever (2010) tarafindan
yiriitiilen “sosyal bilgiler ders, 6gretmen kilavuz ve Ogrenci ¢alisma kitaplarinin sosyal
bilgiler 6gretim programinda kazandirilmasi hedeflenen temel beceriler agisindan
degerlendirilmesi” adli ¢alismada degisim ve stirekliligi algilama becerisi de dahil olmak
lizere toplam bes beceri alani incelenmistir. Betimsel ve iligkisel tarama modeli
benimsenerek gergeklestirilen aragtirmada veriler toplanirken nicel boyutta anketlerden,
nitel boyutta ise yar1 yapilandirilmis gézlem ve yari yapilandirilmis goriisme formlarindan
faydalanilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden yaklasik olarak yarisi sosyal bilgiler ders
kitaplarinda yer alan igerigin, degisim ve siirekliligi algilama becerisini kazandirmak i¢in
yeterli olmadigini ifade etmislerdir. Tay (2007) tarafindan gergeklestirilen ve 4, 5, 6 ve 7.
siiflardaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki nedensellik kavraminin gelisim diizeyinin
incelendigi aragtirmada betimleyici arastirma modelinden faydalanilmistir. Bu kapsamda
ogrencilerin sinifi, cinsiyeti, sosyoekonomik durumlari, okul 6ncesi egitim alip almadiklar
g0z Oniinde bulundurulmustur. Aragtirmanin 6rneklemini Kirgehir’de bulunan iki ilkokuldan
toplam 465 6grenci olusturmustur. Nicel verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan
gelistirilen nedensellik testlerinden, nitel verilerin toplanmasinda ise yapilandirilmis
gbrlisme ve resim setlerinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda nedensellik kavramina
bagli olarak dgrencilerin elde ettikleri puanlara iligkin; list sosyoekonomik durum, okul
oncesi egitim alma ve siif diizeyine gore anlaml bir farklilik bulunmustur. Ogrencilerin
elde ettikleri puanlarda cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamistir.  Ayrica
ogrencilerin degisimi, siireklilige gore daha nitelikli bir sekilde agiklayabildikleri
goriilmiistiir. Safran ve Simsek (2006) tarafindan gerceklestirilen “Ilkogretim
Ogrencilerinde Tarihsel Zaman Kavrammin Gelisimi” adli arastirmada betimsel alan
arastirmasindan faydalanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda Kirsehir il merkezinde
bulunan ii¢ ilkdgretim okulunun 4-8. siniflarindan tesadiifi yontemlerle segilen toplam 421
ogrenciye veri toplama araci olarak basari testi uygulanmistir. Nitel boyutunda ise ayni
siiflardan toplam 149 6grenciden yar1 yapilandirilmig gorliisme formu araciliiyla veriler
toplanmistir. Cesitli degiskenlere gore (cinsiyet, okul, sinif diizeyi, matematik basarisi ve
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dil) tarihsel zaman kavraminin alt 6gelerinin incelendigi arastirmada 6grencilerin degigim
ve siireklilik algilari, “degisim ve siirekliligi ise kosma ve degisim ve siirekliligi ifade etme”
boyutu ile degerlendirilmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu siireklilik kavrami ifade
etme siirecinde basarisiz olmustur. Ayrica aragtirmada “degisim ve siirekliligi ise kogsma”
ile “degisim ve siirekliligi 6rneklerle ifade etme” basarisinin birbirlerinden bagimsiz oldugu
neticesine ulasilmistir. Kop ve Katilmis (2016) tarafindan gerceklestirilen “Ilkdgretim 5.
sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan tarih kavramlarinin kazandirilma diizeyi”
adli caligmada tarama modeli benimsenmis ve veri toplama araci olarak anket formundan
yararlanilmistir. Arastirmanin &rneklemini Istanbul’da dort farkli ilkokulda 6grenim goren
toplam 213 besinci smif Ogrencisi olusturmustur. Veriler sosyal bilgiler 6gretim
programinda yer alan liderlik, nedensellik, benzerlik ve farklilik, degisim ve siireklilik,
yiizy1l, kronoloji, millet, savas, birinci elden kaynak-ikinci elden kaynak kavramlari
kapsaminda degerlendirilmistir. Aragtirma sonucunda degisim ve siireklilik kavraminin
kazanilma diizeyi incelendiginde 6grencilerin yaklasik dortte ii¢iiniin sorulan soruya dogru
cevap veremedikleri goriilmiis; “stireklilik” kavraminin es anlamlisi olan “devamli” sdzctigi

kullanilsa dahi, s6z konusu kavram diger kavramlar arasinda en diisiik orana sahip olmustur.

Yurti¢i alanyazinda degisim ve stirekliligi algilama becerisinin gelistirilmesine yonelik
arastirma modeli olarak “eylem arastirmasi” benimsenen arastirmalar (incegiil, 2010;
Kabapinar & Saglamgdncii, 2017; Kabapmar & Saglamgéncii, 2018; Ozen, 2010; Uztemur,
2017) incelendiginde ise Ogrenciler tarafindan degisim ve siireklilik kavramlarinin
kullanilmasinda zorluk c¢ekildigi, degisime gore siirekliligin algilanmasinin kimi zaman
oldukca gii¢ oldugu; tarihsel mekéanlarin/miizelerin, sézlii tarih ¢alismalarinin s6z konusu
becerinin algilanmasina olumlu katki sagladig1 goriilmektedir. Bu baglamda Kabapmar ve
Saglamgoncii (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirmada degisim ve siirekliligi algilama
becerisi gorsel okuma ve gorsel materyaller araciligiyla degerlendirilmistir. Nitel aragtirma
yaklagimi kapsaminda eylem arastirmasi yonteminden faydalanilan arastirmada, ¢alisma
grubunu Adana’da bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan 22 &grenci olusturmustur. Veri

toplama arac1 olarak gorsel okuma etkinlikleri, video kayitlar ve odak grup goriismeleri
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gerceklestirilmis ve elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda gorsel okuma etkinliklerinin 6grencilerin basarilarina olumlu katki sagladig1 ve
derse katilimi artirdigi gozlemlenmistir. Gorsel okuma etkinlikleri degerlendirildiginde
ogrencilerin degisim kavramini siireklilik kavramina gore daha iyi anlamlandirdiklari ve bu
siirecte s6z konusu beceriler iizerinde gorsel okumanin etkililigi ortaya konulmustur. Ozen
(2010) tarafindan gergeklestirilen ve sosyal bilgiler dersinde 7. sinif 6grencilerinin zaman,
streklilik ve degisimi algilama becerilerinin incelendigi calismada nitel arastirma
desenlerinden eylem aragtirmasi yonteminden yararlanilmis; veriler katilime1 gézlem, yari
yapilandirilmig goriisme formlart ve dokiiman incelemesi yolu ile toplanmistir. Kocaeli
merkezde yer alan bir ilkokulda gergeklesen arastirmaya 38 dgrenci katilmistir. Ug ay siiren
arastirma sonucunda veriler icerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin zamani algilama becerilerinin yetersiz oldugu, tarihin hangi olayla basladiginm
ve zamansal bazi kavramlar1 (ylizyil, yarim asir, ¢eyrek asir vb.) bilmedikleri, ylizyil-
degisim ve siireklilik gibi zamana iliskin kavramlar1 tanimlamada zorlandiklari ancak
degisim ve siireklilik kavramlarmni kullanmada basarili olduklar1 gériilmiistiir. Uztemur
(2017) tarafindan yapilan arastirmada tarihsel mekanlar ve miizeler araciligiyla
gerceklestirilen etkinliklerin 7. sinif sosyal bilgiler programinda yer alan bazi becerilerin
gelisimine olan katkis1 incelenmistir. Bu dogrultuda eylem arastirmasindan faydalanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Manisa’da bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan 36 6grenci
olusturmaktadir. Dokuz ayr tarihsel mekanda gerceklestirilen uygulamalar kapsaminda
miize dncesi, miizede ve miize sonrasi1 olmak iizere 34 etkinlik uygulanmistir. Veri toplama
araci olarak arastirmaci giinliigli, alan notlari, video kayitlar, bireysel ve odak grup
goriigsmeleri, 6grenci lirtinleri ve veli anketlerinden faydalanilmistir. Veriler igerik analizi ve
dokiiman analizinden yararlanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda tarihsel
mekanlar ve miizeler araciligi ile gerceklestirilen uygulamalarin; 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine karsi olumlu tutum gelistirmelerine, “zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve
stirekliligi algilama, sosyal katilim, tarihsel empati vb.” becerilerine olumlu katkilar
sagladig tespit edilmistir. Incegiil (2010) tarafindan 5. simf sosyal bilgiler dersinde sdzlii
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tarih caligmasi kapsaminda oyun ve oyuncaklarin tarihinin incelendigi diger bir ¢alismada
eylem arastirmas1 yonteminden yararlanilmustir. Istanbul’da bir ilkokulda 6grenim goren 60
besinci simif 6grencisinin ¢alisma grubu olarak belirlendigi aragtirmada; veriler 6n test ve
son testler, 6grenci tirtinleri, 6grenci giinliikleri, veli anketleri ve goriismeler araciligiyla
toplanmustir. So6zli tarih etkinlikleri araciligiyla oyun ve oyuncagin tarihi baglaminda elde
edilen iriinler icerik ve dokiiman analizi teknigi ile analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda
sOzlii tarih uygulamalari vasitastyla akademik basarinin, tarihe iliskin alginin, tarihsel kanit
kullaniminin, tarihsel anlama, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve stirekliligi algilama
becerilerinin gelistigi goriilmistiir. Kabapinar ve Saglamgoncii’niin (2017) sosyal bilgiler
dersinde okul dis1 6grenme siireclerinden biri olarak ifade edilen “esya tarihi projesi’nin
etkililigini degerlendirmek amaciyla gerceklestirdikleri arastirmada, eylem arastirmasi
yonteminden yararlanilmistir. Calisma grubu 5. sinifta 6grenim goéren 21 Ogrenciden
meydana gelmektedir. Veri toplama araci olarak esya tarihi proje ddevleri, gériisme formlar:
ve anketten faydalanilmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin ge¢cmis ile glinlimiiz arasinda
karsilastirma yapabildikleri, gegmise iliskin farkli bakis agilar1 sergileyebildikleri, empati
kurabildikleri ancak degisime gore siirekliligi daha az anlamlandirabildikleri sonucuna
ulagilmistir. Maranct’nin (2017) 7. sinif 6grencilerinin tarihsel zaman algilarini fotograflar
aracilifryla inceledigi bir diger arastirmada ise nitel arastirma deseninden yararlanilmis ve
bu dogrultuda durum ¢aligmas1 benimsenmistir. Bu kapsamda dgrencilerin fotograflarda yer
alan zamansal yap1y1 tanimlama ve yorumlama, gegmis ve simdiki zamani algilama, degisim
ve stirekliligi algilama, yasanan degisimlerin 6nemini ve etkilerini yorumlama durumlar
degerlendirilmistir. Ardahan il merkezinde yer alan iki ortaokulda 6grenim goren 30 6grenci
caligma grubunu olusturmustur. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan soru formu
hazirlanmistir. Elde dilen verilerden yola ¢ikilarak oOgrencilerin zamansal kavramlari
tanimlama ve kullanmakta giiclilk yasadiklari; degisim kavramini stireklilik kavramina
nispeten daha iyi algiladiklari sonucuna ulasilmigtir. Ayrica siireklilik kavraminin

algilanmasia iliskin olarak okul degiskeni g6z onlinde bulunduruldugunda anlamli bir
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farkliliga rastlanilmamigtir. Bununla birlikte arastirmaya katilan 6grencilerin yasanan

degisimlerin 6nemini ve etkilerini anlama konusunda basarili olduklar1 saptanmustir.

2.3.2. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisine Iliskin Yurt Disinda

Gerceklestirilen Arastirmalar

Yurt disinda incelenen arastirmalar 1s1ginda degisim ve siirekliligi algilama becerisinin
ozellikle “tarih  ogretim programlart  kapsaminda tarihsel anlayis” acisindan
karsilastirildigini ve degerlendirildigini gosteren cesitli ¢aligmalar mevcuttur (De Groot-
Reuvekomp vd., 2014; Martin, 2013). Bu baglamda De Groot-Reuvekomp vd. (2014)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada Ingiltere ve Hollanda ilkokul tarih Ogretim
programlarindaki tarihsel zaman Ogretimi cesitli yonlerden karsilastirilmistir. Gorlisme,
anket ve 6gretim programinin analizi aracilifiyla “amacglanan tarihsel zaman 6gretimi” ile
“uygulamada olan tarihsel zaman 6gretimi”nin incelenmesi amag¢lanmistir. Her iki tilkede
de (her ne kadar Ingiltere’de tarih 6gretimi daha erken baslasa da ) dgretim programinin
tarihsel zaman Ogretimini tam olarak karsilamadigi, tarihsel zaman Ogretiminin ve
ogreniminin iyilestirilmeye ihtiya¢c duydugu goériilmiistiir. Tarith 6gretim programinda yer
alan “tarihsel donemleri karsilastirma ve degisim/siireklilik” kavramlar1 hakkindaki
hedeflerin Ingiltere 6gretim programinda yer aldigi, Hollanda &gretim programinda agik¢a
belirtilmedigi ifade edilmistir. Martin’in (2013) Avustralya tarih 6gretim programindaki
tarihsel anlayis1 degerlendirdigi ¢aligmasinda; tarih 6gretiminin “tarihin kendi yontem ve
prosediirleri”nin Onemini One siirmesine ragmen, tarihsel anlayisin gercek tarihsel
sorgulamay1 destekleyecek kadar tutarli ve anlamhi bir sekilde gerceklesmedigini ifade
etmistir. Ayrica s6z konusu tarih 6gretim programinin kanit, neden-sonug, degisim ve
stireklilik, deger, perspektif, empati gibi kavramlarin anlasilmasi yoluyla disiplin yapisini

acik bir sekilde ortaya koyamadigini vurgulamaktadir.

Ayrica yurtdisi alanyazinda degisim ve siireklilik algisinin “tarihsel diigiinme ogretimi”

(Seixas & Peck, 2004; Whitehouse, 2015) ve “tarihsel algr” (Waldron, 2003) baglaminda da
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degerlendirildigini gérmek miimkiindiir. Bu dogrultuda Seixas ve Peck (2004) tarafindan
gerceklestirilen “Tarihsel Diisiinme Ogretimi” adli arastirmada; degisim ve siireklilik
kavramlar1 arasindaki etkilesimin ogrencilerin tarihsel diisiinme siireglerinde birgok
problemi beraberinde getirdigi belirtilmistir. Bireylerin dogrudan edindikleri degisimsel
deneyimlerin, degisim ve siirekliligi kavramsallastirmalarinda etkili oldugu ifade edilmistir.
Arastirmada tarihsel degisim deneyimine katki saglayan tek faktoriin yas olmadigi da ifade
edilerek bu siirecte kisinin tarihsel konumuna dikkat c¢ekilmistir. Bir savas ya da darbe
yasayan, teknolojik bir inovasyonun sonuglarin1 deneyimleyen, yeni bir iilkeye gé¢ eden ya
da komsuluk iligkileri lizerinde demografik bir degisimin etkisini goren bir kisinin,
geleneksel bir istikrar igerisinde yasayan kisiden daha farkli bir tarihsel degisim deneyimine
sahip oldugu ifade edilmistir. Ayrica toplumsal istikrarsizlik i¢inde yasayanlarin tarihsel
degisimin ince ayrintilarina karsit daha duyarli olabileceklerini vurgulamistir. Bu ince
ayrintilarin, 6gretmenin farkli gegmise sahip 6grencilerin farkli deneyimlerine dikkat etmeyi
gerektirdigini de belirtmistir. Whitehouse (2015) ise tarihsel diisiinme {izerine son dénem
gerceklestirilen giincel arastirmalart incelemistir. Biitiinciil bir tarihsel akil yiiriitme modeli
insa edebilme amaciyla iki 6nemli yaklagimi sentezlemistir. S6z konusu biitiinciil tarihsel
akil yiiritme modeli igerisinde sekiz 6nemli bilesenden bahsedilmistir. Bu bilesenler;
tarihsel soru sorma, tarihsel anlam olusturma, kanit olarak tarihsel kaynak kullanma, degisim
ve stirekliligi tanimlama, tarihsel neden ve sonuclar1 analiz etme, tarihsel bakis agilarim
inceleme, tarihin etik boyutlarini arastirma ve tarihsel kanit olusturma olarak
siiflandirilmistir. Caligmada degisim ve siirekliligi tanimlama alt bileseni de dahil olmak
iizere tim bu prosediirler kavramlar tartisilarak program gelistirme uzmanlar ile tarih
ogretmenlerinin bilgilendirilmesi amaclanmistir. Waldron (2003) tarafindan gergeklestirilen
“Irlandal1 Ilkokul Cocuklarinin Tarih Algilar’” adli ¢alismada “Tarih nedir?” acik uglu
sorusuna odaklanilmistir. Bes okuldan toplam 196 6grenci arastirmaya katilim gostermistir.
Cocuklardan yanitlar1 yazili istenmis ve zaman sinirlandirilmasina gidilmemistir. Verilen
yanitlar kodlanarak sikliklarina gore analiz edilmistir. Cocuklarin tanimlamalari; diizey
(evrensel, ulusal, yerel, kisisel), alan (politik, sosyal), kavram (zaman, degisim ve siireklilik,

83



kanit, nedensellik), beceri (soru sorma, arastirma, yorumlama, karsilagtirma) basliklar
altinda analiz edilmistir. Arastirma bulgular1 degisim ve siireklilik kavramlar1 agisindan
incelendiginde 6grencilerin yaklasik %95°1 (184 6grenci) tarihe iliskin “zaman” kavramim
on plana ¢ikarirken, “degisim ve siireklilik” kavrami tanimlamalarin sadece % 6’sinda (12

Ogrenci) yer almistir.

Yurtdis1 alanyazinda degisim ve siirekliligi algilama becerisine yonelik olarak
simiilasyonlardan (Russel, 2010), biyografilerden (Fertig, 2008), zaman sertilerinden ve
kiiltiirel verilerden (Alleman & Brophy) yararlanildigini gotsren cesitli arastirmalar
bulunmaktadir. Bu kapsamda Russel (2010) Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi’'nde yer alan
pedagojik beklentilerle uyumlu oldugunu diisiindiigi “Berlin Duvar1” simiilasyonunun,
“zaman-siireklilik-degisim” ve “kiiltiir” kavramlariyla olan iliskisini ortaya koymayi
amaclamistir. Ortaokul 6grencilerine Berlin Duvari’nin etkilerini deneyimledigi yenilikgi bir
ders sunan arastirmaci, her ne kadar Berlin Duvari’nin insas1 ve yikilmasi tarihin 6nemli bir
konusu olsa da siniflarda bu konuya ¢ok az yer verildigini hatta ders kitaplarinda neredeyse
bir ctimle ile gegistirildigini vurgulamistir. Hazirladig1 simiilasyon ile 6grenciler Dogu ve
Bat1 Berlin olmak iizere karton kutularla boliinmiisler, dogudaki 6grenciler ¢esitli yollarla
sinirlandirilirken batidakilere ayricaliklar taninmistir. Ardindan duvarin neden insa
edildigine dair tartigmalar gergeklestirilmis, 6grenciler duvari boyayarak (resim, siir, grafiti
vh. sanat eserleriyle) kendi fikirlerini dile getirmiglerdir. Bu anlamda kiiltiir, zaman-degisim-
stireklilik baglaminda arastirmaci, 6gretmenlere ¢esitli web siteleri, film ve kitap gibi ¢ok
sayida kaynak sunmaktadir. Fertig (2008), 6grencilerin tarihsel degisim ve siirekliligin
nedenlerini anlamlarina yardimei olmak i¢in biyografi kullanimini incelemistir. Arastirmaci
ilkokul ve ortaokul siniflarindaki 6gretmenlerin tarihi belirli olgularin, olaylarin ve zamanin
degismez bir dizisi olarak tasvir ettigini belirtmistir. Bu durumun 6grencileri tarihi degismez
ve sabit bir unsur olarak gérme egilimine ittigini ifade etmistir. Biyografiler iizerinden
tarihsel gecmise iligkin bilgi sahibi olmanin bu egilime kars1 koyacagini 6ne slirmiistiir.
Aragtirmaci tarihsel baglami ve bireylerin yasamlarinin kronolojisini aragtirmak i¢in grafik

diizenleyicilerden yararlandig1 iic Ogretim stratejisi sunmustur. Boylelikle biyografiler
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araciligtyla Ogrencilerin, insanlarin tarihsel degisimi nasil etkilediklerini ve ge¢misin
stirekliligini korumak igin birlikte nasil ¢alistiklarin1 6grenebileceklerini vurgulamaktadirlar.
Alleman ve Brophy (2003) tarafindan gerceklestirilen “Tarih yasiyor: Cocuklara zamanla
degisimi 6gretmek” adli arastirmada Barbara Knighton adli 6gretmenin sinifinda zaman
seritlerini temele alarak ciftciligin, yonetimin, ulasimin ve giyimin degisimini esas aldigi
uygulamalar {izerinde durulmustur. Gergeklestirilen uygulamalar siirecinde “ciftgilik”
boliimiinde genel amaglar ya da hedefler, 6grencilerin zaman iginde giftcilikte meydana
gelen degisimlerin anlasilmasini ve takdir edilmesini, siniftaki herhangi bir iiyenin tarim
uygulamalarin1 degistirebilecek bir makineyi ya da siireci icat edebilecegini fark etme
duygusunu gelistirmeyi igermistir. “Ulasim” bdliimiinde genel amaglar ve hedefler, ulagimin
zaman ic¢inde nasil degistigi ve modern teknolojinin ¢esitli ulasim seceneklerini nasil
gelistirdigi konusunda ¢ocuklarin anlayisini ve takdirini gelistirmek olmustur. Aragtirmada
Ogretmenin kiiltiirel verileri ve resimli zaman seritlerini kullanarak; 6grenci velilerini siirece
dahil ederek birinci ve ikinci simif Ogrencileri i¢in sosyal bilgiler {initelerini nasil

yapilandirdigi ortaya konulmustur.

Waring (2010), “Miyop Bakis Acisindan Kagis: Tarihsel Nedensellik Ogretimi” adli
arastirmasinda ¢ok yonlii tarihsel diisiiniirler yaratmanin 6nemli oldugunu, tarih 6gretiminin
cok yonlii oldugunu ama en temel ve en ¢ok gézden kagirilan hususlardan birinin nedensellik
oldugunu belirtmistir. Ayrica ¢ok sayida 6grencinin nedensellik diislincesini anlamadigini,
tarihsel olaylarin meydana gelmelerinin ¢ok boyutlu nedenlerinin oldugunu ve tarihsel bir
olay icin bastan sona diizgiin ve dogrusal bir ilerlemenin olmadigmi ifade etmistir.
Ogrencilerin otantik tarihsel sorgulama yapabilmeleri icin ¢ok sayida ve sik sik firsat
yaratmanin, 6grencileri tarihsel olaylar1 6grenirken ve diislintirken alisik olduklar basit ve
miyop diisiince tarzindan kurtulabilecek olmasma wvurgu yapmaktadir. Kronoloji ve
nedenselligin 6grencilerin tarihsel diisiincelerini organize etmelerine olanak veren i¢ ice
gecmis biitlinlesik unsurlar oldugunu belirten arastirmact; nedensellik diislincesini ortaya

cikarmak icin etkili yontemler sunmaktadir.
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2.3.3. Degisim ve Siirekliligi Algillama Becerisi Kapsaminda Yurtici ve

Yurtdisinda Gergeklestirilen Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Incelenen arastirmalar 1s181nda; degisim ve siirekliligi algilama boyutunda gerceklestirilen
caligmalar incelendiginde miistakil bir beceri olarak sadece “degisim ve siirekliligi algilama
becerisi” {izerine yogunlasan ¢alismalarin sayisinin az oldugu goriilmektedir (Alleman &
Brophy, 2003; Fertig, 2008; Kabapmar & Saglamgéncii, 2018; Ozdemir, 2016; Ozen, 2010).
Degisim ve siireklilik, tarihsel zamanin bir alt boyutu (De Groot- Reuvekomp vd., 2014;
Maranci, 2017; Safran & Simsek, 2006) temel becerilerin ya da alana 6zgii becerilerin bir
alt boyutu (Ablak, 2017; Erdem, 2017; Filoglu, 2018; Uztemur, 2017); tarihsel diisiinmenin,
tarihi kavramlarin ve tarihsel alginm bir alt boyutu (Kop & Katilmig, 2016; Seixas & Peck,
2014; Waldron, 2003; Whitehouse, 2015) ve nedenselligin (Tay, 2007) bir alt boyutu

seklinde ele alinmistir.

Degisim ve siirekliligin; tarih 6gretim programlarindaki yeri (De Groot- Reuvekomp vd.,
2014; Martin, 2013), dogrudan so6z konusu becerinin gelistirilebilmesi icin alternatif
yontemler (Fertig, 2008; Kabapmar & Saglamgoncii, 2018; Ozdemir, 2016; Ozen, 2010
Russel, 2010), degisim ve siirekliligin gelisimi ile iligkili olan degiskenler (Blow, 2011;
Seixas & Peck, 2004) de okuyucuya sunulmustur. Genel olarak incelenen arastirmalar
cergevesinde yurt icinde gerceklestirilen arastirmalarda degisim ve siirekliligi algilama
becerisinin miistakil bir beceri olarak yer almadigi ve daha ¢ok tarihsel zamanin bir alt
boyutu olarak “zamana iliskin bir beceri” kapsaminda degerlendirildigi goriilmektedir.
Yurtdisinda gergeklestirilen arastirmalarda ise degisim ve stirekliligi algilama becerisinin
daha genis bir 6gretimsel profilde (biyografiler, kiiltiirel veriler, simiilasyonlar, gorseller,
nesneler vb.), zaman ve kronolojiye ek olarak nedensellik, yas, sosyokiiltiirel baglam, dil,

matematik, tarihsel algi ve akil yiirlitme ile birlikte ele alindig1 tespit edilmistir.

Sosyal bilgiler dersi dogas1 ve icerigi geregi degisim ve siireklilik gibi cok sayida soyut ve
anlasilmasi gii¢ kavrami bir arada barindiran bir ders olmasina ragmen bu kapsamda yapilan

ve sadece s0z konusu beceriye odaklanan arastirma sayisinin azligi, degisim ve siirekliligin
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neredeyse sadece tarihsel zaman 6gretimi tizerinden degerlendirilmesi dikkat ¢ekicidir. Oysa
ki degisim ve siireklilik sosyal bilgiler 6gretim programinin ¢ekirdeginde yer alan temel bir
beceridir. Aktif vatandagliktan mekana iliskin becerilerin 6gretimine, kiiltiirden zaman ve
kronolojiyi algilamaya, kiiresel baglantilardan tiretim-dagitim-tiiketim agina kadar pek ¢ok
konu igerisinde farkli yontem ve tekniklerle aktif bir sekilde yapilandirilabilir. Bu baglamda
degisim ve siireklilik algisinin gelistirilmesinde sosyokiiltiirel baglami goz Oniinde
bulunduran esya pedagojisinden yararlanmanin Onemli oldugu disiintilmektedir.
Sosyokiiltiirel baglam igerisindeki maddi dgelerin degisim ve stireklilik algisi tizerindeki
gicli etkisi g6z Onilinde bulunduruldugunda; mevcut arastirmada “esya ile
ogrenme/sosyallesme” fikrini temele alan esya pedagojisinin ve buna bagli olarak degisim
ve stireklilige ait farkli disiplinlerdeki gostergeleleri ilizerinde barindiran esya temelli

etkinliklerin bu amagla kullanilabilecege 6n goriilmiistiir.
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BOLUM IlI1I

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina

ve Vverilerin analizinde kullanilan yontemlere yer verilmistir.

3.1. Arastirmamn Modeli

Arastirma kapsaminda degisim ve siirekliligi algilama becerisinin esya pedagojisine dayali
“esya temelli etkinlikler” aracilifiyla gelistirilmesine yonelik olarak; nitel arastirma
yontemlerinden arastirmacinin ayni zamanda uygulayici da oldugu eylem arastirmasindan
yararlanilmigtir. Sosyal bilgiler dersinde degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda
uygulamada yasanan bir takim sorunlarin iyilestirilmesi; bu baglamda esya temelli
etkinliklerin kullanimina iligkin ilgili simif 6gretmeni ve Ogrencilerle isbirligine dayali
derinlemesine bir bakis acis1 gelistirilmesi adina eylem arastirmasi yonteminden
yararlanilmas1 uygun goriilmiistiir. Eylem arastirmalari; “katilimer (participatory research),
isbirlik¢i  (collaborative inquiry), 0zgiirliikk¢li (emancipatory research), eylem 6grenme
(action learning), baglamsal eylem arastirmasi (contextual action research)” seklinde de
tanimlanabilmektedir (O’Brien, 2001, s. 3). Degisim ve siirekliligi algilama becerisine
iliskin olarak gerek alanyazinda, gerek sosyal bilgiler 6gretim programinda, gerekse
uygulamada yasanan aksakliklarin giderilmesine yonelik alternatif bir yontem olarak esya
pedagojisinden yararlanilabilecegi diislincesi arastirmaciyr eylem arastirmasi yontemine
gotiirmiistlir. Bu baglamda Hendricks (2006) tarafindan ortaya konulan degistirilebilecek
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durumlarin kuramsal c¢ergeve dahilinde belirlendigi sosyal ve isbirligine dayali “katilimct

eylem arastirmas1” modelinden yararlanilmistir.

Eylem arastirmalari 6gretmenler ya da ogrenme-08retme g¢evrelerindeki diger bireyler
tarafindan belirli okullarin isleyisi, Ogretme siirecleri, O6grencilerin nasil daha iyi
ogrenecekleri gibi konular hakkinda bilgi toplamak ve bu siiregleri iyilestirmek amaciyla
yapilan sistematik arastirmalardir (Mills, 2007, s. 20). Eylem arastirmasi; Ogretim ile
Ogretmen gelisimini, program gelistirme ile degerlendirmeyi, arastirma ile felsefi
yansimalari, yansitici egitim uygulamalari anlayisiyla biitiinlestirmektedir (Elliot, 1991, s.
54). Alanyazn incelendiginde eylem arastirmasi kavraminin ilk kez kullanilma durumuna
iligkin olarak Kurt Lewin’e atif yapildig1 goriilmektedir (Berg, 2009; Elliot, 1991; Mayring,
2011; Mills, 2007). Bu baglamda eylem arastirmalarinin felsefi temelleri irdelendiginde,
cikis noktasinda Ozgiirlestirici ve yetkinlestirici bir bakis acisinin oldugunu gdérmek
miimkiindiir. Eylem aragtirmalariyla pozivitist aragtirma gelenegindeki katilimcinin “denek™
olarak goriildiigii ve arastirmacinin “denek” iizerindeki kat1 ve keskin hitkmedici-otoriter
bakis agisinin hakim oldugu anlayistan uzaklasildigi goriillmektedir. Mayring’in (2011) ifade
ettigi iizere “arastirmaya taraf olan bireyler, eylem arastirmasi igin bir denek veya nesne
degil, aksine ortak ve 6znedir. Arastirmaci ile arastirmadan etkilenen taraflar birbirleriyle
(egemenlik anlayigindan bagimsiz olarak) esit sekilde tartigmaya katilmaktadir” (S. 55).
Eylem arastirmalar1 belirli problemleri ¢ézmek i¢in sistematik miidahalelerde bulunmay1
saglayan isbirlik¢i bir yaklasimdir; bu yaklasim insanlarin kendilerini ya da toplumu
etkileyen 6zel problemleri sorgulamalarini tesvik etmek icin uzlagmaci, demokratik ve

katilimer stratejileri desteklemektedir (Berg, 2009, s. 251).

Eylem arastirmalarinin anahtar 6zellikleri ise asagidaki gibi ifade edilmektedir (Johnson,
2014, s. 20-22).
* Eylem arastirmasi sistematiktir.

* Bir yanitla baglamazsiniz.
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* Bir eylem aragtirmasinin kesin veya etkili olmasi i¢in karmasik veya ayrintili olmasi
gerekmez.

* Veri toplamaya baslamadan 6nce arastirmanizi yeterince planlamalisiniz.

* Eylem arastirmasi projeleri ¢esitli uzunluktadir.

» Gozlemler diizenli olmal1 fakat uzun olmak zorunda degildir.

* Eylem aragtirmalar1 projeleri basit ve resmi olmayandan, ayrintili ve resmi olana dogru
belirli bir aralikta yer alir.

* Eylem arastirmasi bazen kurama gémiiktiir.

» Eylem arastirmasi nicel arastirma degildir.
 Sayisal eylem arastirmasi projelerinin bulgulart siirlidir.

Bu kapsamda eylem arastirmasinin diyalektik dongiisii asagida belirtildigi gibidir:

Bir odak alari
tanimlama

Bir eylem plani
gelistirme

# Veri toplama

Verileri analiz J

ve yorumlama

Sekil 4. Eylem aragtirmalarinin diyalektik dongiisii. Mills, G. E. (2007). Action research a

guide for the teacher researcher. New Jersey: Pearson Merril Prentice Hall.

Literatiir incelendiginde eylem arastirmasinin gerceklestirilme siireglerine ve asamalarina
iliskin ¢ok sayida farkli goriisiin yer aldig1 goriilmektedir (Elliot, 1991; Johnson, 2014; Mills,
2007). Bu dogrultuda Johnson’a (2014) gore eylem arastirmasinin genel olarak asamalart;

inceleme alani olusturma, veri tiirlerine ve toplama siireglerine karar verme, verilerin analizi,
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bulgulara iligkin uygulama yontemine karar verme ve bulgulara dayali olarak eylem plani
gelistirme olmak tizere bes adimda gergeklestirilmektedir. Mills (2007) ise eylem
arastirmasini; odak alanini belirleme, veri toplama, verilerin analizi ve yorumlanmasi, eylem
planinin gelistirilmesi seklinde basamaklandirmistir. Elliot’a (1991) gore eylem arastirmasi
genel fikri tanimlama ve agiklama, kesfetme, genel planin insasi, bir sonraki eylem planini
gelistirme, eylem planini uygulama seklinde diizenlenmistir. Elliot (1991) bu dogrultuda bes
basamaktan olusan bir sistem anlayis1 ortaya koymaktadir: ik basamakta yer alan genel fikir
ifadesi ile aslinda bir “fikri”, bir “eyleme” baglayan diisiince kastedilmektedir. Genel fikir,
degistirilmek ya da iyilestirilmek istenen bir durum ya da konu ile ilgilidir. Ikinci basamak
olan kesfetme boliimii ise ger¢ek durumu betimleme ve agiklama olmak iizere iki basamaga
ayrilir. Bu siirecte degismesi ya da iyilestirilmesi istenen durumun dogasinin olabildigince
biitiinliyle betimlenmesi gerekir. Durumu agiklamak i¢in 1ilgili olgularin toplanip
tanimlanmis olmasi gerekmektedir. Durum nasil ortaya ¢ikmistir? Agiklanan durumla ilgisi
olan kritik faktorler ya da ihtimaller nelerdir? Bu sorular araciligiyla durumu betimlemekten,
durumun ortaya ¢iktig1 baglamin elestirel analizine dogru hareket edilmis olur. Ugiincii
basamak olan genel planin insas1 ise su ana kadar degistirilmis ya da en azindan daha fazla
acikliga kavusturulmus genel fikrin revize edilmis halini igerebilir. Ayrica durumun
tyilestirilmesi i¢in iizerinde degisiklik yapilacak ve bu yonde gerceklestirilecek eylemleri,
Onerilen eylem planinin gerceklestirilmeden Once sahip olunan ya da bagkalariyla
gerceklestirilen gorlismelerin ifadeleri, onerilen eylem planini gergeklestirmek i¢in ihtiyag
duyulacak kaynaklarin (materyal, ekipman, oda vb.) agiklanmasini, gerekli veriye ulagimi
ve verinin sunumunu kontrol edecek olan etik cergevenin agiklanmasinmi kapsayabilir.
Dordiincii basamak olan eylem planini gelistirme asamasinda; genel planda 6zetlenen eylem
planinin ne olduguna, uygulama siireclerine ve etkilerinin nasil izlenecegine karar verilir.
Son olarak eylem planini uygulama basamaginda dikkat ¢ekilmesi gereken husus ise; eylem
plant nispeten kolaylikla uygulansa bile bazi rahatsiz edici yan etkiler yaratabilecek
olmasidir. Bu durum aragtirmaciyr genel eylem planinda ve diislincelerinde bazi
degisikliklere ve diizenlemelere gotiirebilir.
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Stiphesiz s6zii edilen farkli eylem arastirmasi modelleri bazi ortak dgeler igermektedir:
Bunlar; probleme dayali bir hedefin farkinda olma ya da odak alanin belirlenmesi (odak
alanin1 tanimlama), uygulamanin izlenmesi ya da goézlemlenmesi (verilerin toplanmasi),
toplanan bilginin sentezi (verilerin analizi ve yorumlanmasi) ve arastirmacinin siirekli olarak
sarmal bir dongiiniin i¢inde olabilmesi (eylem plan1 gelistirme) seklindedir (Mills, 2007, s.
18-19). Bu arastirmada ise Kemmis ve Mctaggart (1988) tarafindan tasarlanan eylem
arastirmasi basamaklar1 goz Oniinde bulundurularak esya temelli etkinlikler araciligiyla
Ogretim siirecinin niteliginin artirllmasi amaglanmaktadir. S6z konusu modele gore eylem
aragtirmasi; planlama, eylemde bulunma, siire¢ ve sonucu gozlemleme, yansitma, tekrar
planlama, tekrar eylemde bulunma, tekrar siire¢ ve sonucu gézlemleme ve tekrar yansitma

stireglerinden olusmaktadir. Bu kapsamda her bir asama Sekil 5°teki gibi detaylandirilmistir.
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Sekil 5. Eylem aragtirmas1 uygulama siireci.

Sekil 5’te de goriildiigii lizere ilk asamada odak alanini belirleme ve planlama siireci
gergeklestirilmis; bu dogrultuda ihtiya¢ analizine gidilmistir. Ardindan arastirma ortami
belirlenerek, ilgili etkinlikler hazirlanmistir. Sonrasinda ise dongiisel bir anlayisla eylemde
bulunma siirecine gegilmistir. S6z konusu asamali siire¢ asagida belirtildigi gibi agiklanmaya

caligilmistir.
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3.1.1. Odak Alam Belirleme/Konu Se¢imi

Alanyazinda gergeklestirilen arastirmalardan bir¢ogunda 6grenciler tarafindan degisime
gore siirekliligin algilanmasinin ¢ok daha gii¢ oldugu belirtilmistir (Kabapimnar & Incegiil,
2016; Kabapimnar & Saglamgoncii, 2017; Maranci, 2017; Safran & Simsek, 2006; Tay,
2007). Bununla birlikte degisim ve stireklilik becerisinin 6gretim programlarinda yer alma
durumunda baz1 yetersizliklerin var oldugu (De Groot-Reuvekomp vd., 2014; Martin, 2013),
sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan igerigin, degisim ve siirekliligi algilama becerisini
kazandirmak i¢in yeterli olmadig1 (Hayirsever, 2010) goriilmiistiir. Degisim ve siirekliligi
algilama becerisi; miistakil bir inceleme alan1 olmaktansa, alanyazinda daha ¢ok alana 6zgii
becerilerin bir parcasi olarak tarihsel zaman 6gretimi ve diger tarihsel becerilerin bir alt
boyutu olarak ele alinmistir (Akbaba vd., 2012; Erdem, 2017; Filoglu, 2018; Incegiil, 2010;

Maranci, 2017; Martin, 2013; Uztemur, 2017; Whitehouse, 2015).

Sosyal bilgiler 6gretiminde degisim ve siirekliligi algilama becerisi daha ¢ok kronolojik
acidan tek boyutta incelenmis; bu siirecteki benzerlik ve farkliliklar1 bulma, degisim ve
stirekliligin neden ve sonuglarini yorumlama, sosyokiiltiirel boyutun anlasilmasi, gelecek
algis1 gibi alt boyutlara 6nem verilmemistir. Degisim ve siirekliligin ¢ok sayida neden ve
sonug barindirabilecegi, olumlu ya da olumsuz yonde ger¢eklesebilecegi, hizinin her zaman
ayn1 olamayabilecegi, gelecek zaman algisi ile yakin iligki i¢erisinde olmasi, sosyokiiltiirel
veya ekonomik alt disiplinlerle iligkilendirilmesinin 6nemli oldugu, vb. hususlara dikkat
edilerek s6z konusu kavramlarin daha genis bir perspektifle ele alinmasinin 6nemli oldugu
diigiiniilmektedir. Bu baglamda genel olarak alanyazinda incelenenen arastirmalar 1s18inda;
ozellikle degisim ve stireklilik gibi soyut ve anlagilmasi gilic bir becerinin 6gretiminin,
sosyokiiltiirel cergevede esya pedagojisi gibi somutlastirici Ogelerden yararlanilarak
kurgulandig1 bir arastirmaya rastlanilmamistir. Odak alani belirleme/konu se¢imi
arastirmanin “problem durumu” boliimiinde detaylandirildig igin, bu boliimde 6zet bir

aciklamanin yapilmasi uygun bulunmustur.
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3.1.2. Planlama

Planlama asamasinda arastirmaci tarafindan gerceklestirilecek olan esya temelli etkinliklerin
her birine iliskin olarak ayr1 ayr1 planlar olusturulmustur. Belirlenen odak alanina (arastirma
konusuna) iliskin eylemde bulunma asamasina gecilmeden once, s6z konusu odak alaniyla
baglantili verilerin toplanmasi planlama agisindan 6nemlidir. Bu amagla etkinlikleri
hazirlamadan 6nce ihtiyag analizine gidilmis; bu kapsamda sosyal bilgiler 6gretim programi
incelenmis, alanyazin taramasi gerceklestirilmistir. Ayrica ihtiya¢ analizi siirecinde sinif
ogretmeninin goriislerine bagvurulmustur. Ardindan ise ihtiyag analizinde yer alan hususlar

g0z oniinde bulundurularak esya temelli etkinliklerin hazirlanmasi siirecine gegilmistir.

3.1.2.1. Intiya¢ Analizi

Ihtiyag analizi asamas1; sosyal bilgiler dgretim programinin incelenmesi, alanyazin taramast,

siif 0gretmen ile goriisme alt bagliklar1 seklinde detaylandirilmistir:

3.1.2.1.1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programimin Incelenmesi
Degisim ve siirekliligi algilama becerisi agisindan 2018 sosyal bilgiler 6gretim programi
incelendiginde; programda yer alan 6zel amaglar boliimiinde “farkli donem ve mekanlara ait
tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 belirlemeleri, degisim ve siirekliligi algilamalar1” ifadesine vurgu yapilmaktadir
(MEB, 2018, s. 8). Ayrica programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar boliimiinde
de “kazanimlarin gergeklestirilmesinde ‘yerellik, giincellik, disiplinler arasi, yansitici
sorgulama, geg¢mis bugiin-gelecek baglantisi, zaman-siireklilik-degisim ve esneklik’ gibi
Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel ilkeleri dikkate alinmalidir” agiklamasi bulunmaktadir
(MEB, 2018, s. 9). Programda “degisim ve siirekliligi algilama” tek basina bir beceri olarak
yer alirken s6z konusu becerinin nasil, hangi yaklagimlarla ve materyallerle

gelistirilebilecegine iliskin detayl1 agiklamalar yapilmamis, herhangi bir etkinlik 6rnegi yer
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almamugtir. Bununla birlikte kazanimlarda igerik elverisli olmasina ragmen degisim boyutu
siklikla ele alinirken, siireklilik boyutu nadir olarak ele alinmaktadir. 2018 sosyal bilgiler
Ogretim programinda “degisim” kavrami sadece yedi kazanimda yer alirken, “degisim ve
stireklilik kavrami” ii¢ kazanimda yer almis; “siireklilik” kavrami ise tek bagina hicbir
kazanimda yer almamuistir. Siireklilige gore degisim kavraminin daha sik vurgulanmasi, sinif
ici uygulamalara da yansimig ve gergeklestirilen arastirmalardan bir ¢ogunda 6grenciler
tarafindan degisime gore siirekliligin algilanmasinin ¢ok daha gii¢ oldugu belirtilmistir
(Kabapinar & Incegiil, 2016; Kabapinar & Saglamgoncii, 2017; Safran & Simsek, 2006).
Ayrica sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan kazanim ifadeleri degisim ve siireklilik
acisindan irdelendiginde, s6z konusu kavramlarin “karsilastirma, inceleme, farketme,
degerlendirme, yorumlama” gibi genel ve muglak ifadelerle ele alindigi, degisim ve
stirekliligi algilama becerisinin alt boyutlarina (kronolojik kavramlar ve beceriler, benzerlik
ve farkliliklarin tespit edilmesi, sosyokiiltiirel baglam, neden-sonug iliskisi, farkll
disiplinlerle iliskilendirme, gelecek zaman algis1) iligkin herhangi bir agiklamanin yer
almadigi goriilmektedir. Bununla birlikte degisim ve siirekliligin ge¢mis boyutuna
odaklanilirken (Osmanlt Devleti 'nde 1slahat hareketleri sonucu ortaya ¢ikan degisimler ya
da Islamiyet’in ortaya ¢ikisiyla yasanan degisimler vb.) gelecege iliskin nedensellikle
iliskilendirilmis ve sosyokiiltiirel baglamin etkilerinin géz 6niinde bulunduruldugu bir

degisim ve siireklilik algisinin iizerinde durulmamasi da dikkat ¢ekicidir.

3.1.2.1.2. Alanyazin Taramasi

Eylem arastirmalarinin agsamalar1 agisindan alanyazin taramasmin yapilmas: kuramsal
baglami olusturmaya ek olarak, sorularin hazirlanmasina, arastirilacak egitsel perspektifin
saptanmasina veya verilerin toplanmasina katki saglar (Johnson, 2014, s. 44). Alanyazin
taramasi siirecinde, tarihsel zaman (historical time), beceri 6gretimi (skill teaching), degisim
ve slireklilik (change and continuity), sosyal bilgiler (social studies) sozciiklerinin farkli

bilesenleri kullanilarak ERIC (The Education Resources Information Center-Egitim
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Kaynaklar1 Bilgi Merkezi), SSCI (Social Science Citation Index), Taylor & Francis, EBSCO
Open Dissertations, SJO (SAGE Journals Online), Ulakbim (Ulusal Akademik Ag ve Bilgi
Merkezi), YOK Ulusal Tez Merkezi gibi ¢esitli ulusal ve uluslararasi veri tabanlarindan
yararlanilmigtir. Bu tarama, hem arastirmanin problem durumunun ve kuramsal ¢ergevenin
olusturulmasina hem de eylem planlarinin hazirlanmasina temel teskil etmistir. Ozellikle
degisim ve siirekliligi algilama becerisinin Ogretim siirecinde yagsanan yetersizlikler ve

sorunlar bu temelde ortaya konmaya ¢alisilmistir.

3.1.2.1.3. Sinif Ogretmeni ile Gériigme

Eylem arastirmasinin yiiriitiilecegi sinif 6gretmeni ile degisim ve siirekliligi algilama
becerisi temelinde sosyal bilgiler ders kitaplar1, 6gretim programi ve uygulama siiregleri goz
onlinde bulundurularak bir 6n gorisme gergeklestirilmistir. Ek 1°de yer alan yar
yapilandirilmig goriisme formu aracilifiyla gergeklestirilen goriigme siireci sonucunda elde
edilen veriler; sosyal bilgiler ders kitaplari, 6gretim programi ve uygulama siireci olmak

tizere ii¢ boyutta ele alinmistir. Goriisme siirecine iligkin bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir:

Tablo 2

Simif Ogretmeni ile Gériisme Siirecine Iliskin Bilgiler

Gorlisme yapilan kisi ~ Cinsiyet ~ Gorev yeri  Goriligsme tarihi Goriisme yeri

Sinif 6gretmeni Kadin Ankara 11.09.2019 Ogretmenler odasi

Dordiincii sinif sosyal bilgiler ders kitabinda “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda ele alinan
degisim ve siirekliligi algilama becerisine iliskin 6rnekleri yeterli bulmadigini belirten sinif
ogretmeni, ders kitaplarindaki orneklerin ¢ocuklarin sosyokiiltiirel ¢evrelerini géz ardi
ettigini ifade etmistir.

...Ders kitaplarindaki &rnekler &zellikle bizim buradaki gocuklar i¢in uygun degil. Ornegin
kiiltiirel seyler degismistir diyor, Bakir kap, patik, soba, sandik, giigiim, ibrik, kilim gibi...
Buradaki ¢ocuklarin ¢ogunun ailesi bunlar1 halen kullaniyor. Ders kitabindaki 6rneklerle neyin
degisip neyin ayni kaldigin1 anlayamiyorlar. Ciinkii bunlar degismemis cocugun zaten hayatinda.

Merkezdeki ¢cocuk i¢gin degismis ama buradaki ¢ocuk i¢in pek de biiyiik bir degisiklik degil...
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Dordiincii sinif sosyal bilgiler ders kitabinda degisim kadar siireklilige de yer verilmesi
gerektigini ifade eden Ogretmen, Ozellikle kiiltiir agisindan cocuklarin degisim kadar
stirekliligi de 6grenmelerinin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Bu acidan ders kitabindaki

ornekleri olumlu buldugunu agiklamistir.

...mesela kina, Tiirk kahvesi, asker ugurlama, ¢eyiz, bayramda el 6pme gibi drnekler var sosyal
bilgiler kitabinda. Ben bunlarin degismeyen degerlerimiz olarak nesilden nesle aktarilmasini
dogru buluyorum. Sonucta bunlar bizim 6ziimiiz. Bu agidan giizel. Cocuklarin da ilgisini

¢ekiyor. Biliyorlar. Tanidik geliyor...

Kazanimlarda ve ders kitabindaki etkinliklerde ise “siireklilik” kavramina fazla yer
verilmedigini, ¢ocuklarinda degisime gore siirekliligi daha az anlamlandirdiklarini

belirtmistir.

...acikcas1 ben de daha ¢ok degisimin iizerinde duruyorum kimi zaman. Degisime gore siireklilik
onlar icin daha zor. Ornegin iki fotograf gosterdigimde degisen seyleri cok daha iyi anliyorlar.
Ayni kalan seyleri ancak ben vurgulayinca ya da ipucu verince fark ediyorlar. Simfta da
stireklilik demiyorum. Daha ¢ok degismeyen seyler, ayni kalan seyler, benzer seyler diyorum.
Ama cocuklar bir seyin niye ayni kaldigini, degismedigini tam olarak agiklayamryorlar. Zaten
ders kitab1 da daha ¢ok degisen seyleri anlatiyor...

Dordiincti sinif sosyal bilgiler 6gretim programi agisindan ise degisim ve siirekliligi algilama
becerisinin “kiiltiir ve miras” ve “bilim, teknoloji ve toplum” 6grenme alanlarinin diginda
diger 6grenme alanlarinda yer bulmamasina dikkat ¢cekmis ve diger 6grenme alanlarinda da
farkli boyutlariyla ise kosulmasi gerektigi ifade edilmistir.

...teknoloji evet degisim acisindan 6nemli ama giindelik hayatta teknoloji disinda bir seyler
degismiyor mu? Tarim degisiyor, ekonomi degisiyor, egitim degisiyor, ulasim degisiyor, Siz
degisiyorsunuz, biz degisiyoruz. Biraz daha genis kapsamli ele alinsa belki ¢ocuk teknolojinin
disindaki seylere de farkli gozle bakacak. Bir de degismis ama kimi neyi etkilemis? Teknolojik
degisimi veriyoruz. Olumlu ve olumsuz yanlarint veriyoruz. Ama diger alanlar1 nasil etkilemis,

memlekette diinyada neyi degistirmis ¢ok tizerinde durmuyoruz...

Degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda uygulamada gerceklestirilen etkinlikler
ya da kullanilan ara¢ gereglere iliskin olarak ise ders kitaplarindan, gorsellerden,

oyuncaklardan yararlandigini belirtmistir.

...genelde ders kitabindaki etkinlikleri yaptirdiktan sonra ev Odevi olarak bazi etkinlikler

veriyordum. Gorsellerden, fotograflardan yararlantyorum. Onlardan da gorseller getirmelerini
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istiyorum. Uzerinde tartistyoruz, konusuyoruz. Mesela teknolojik aletlerin degisimi ile ilgili simf
panosu olusturmustuk. Onlardan eskiden oynanan oyunlarla ilgili oyuncak getirmelerini

istemistim...

Uygulamada karsilasilan gii¢liiklere yonelik olarak ise daha ¢ok 6grenme alanlarina ayrilan
stirenin yetersizliginden, degerlendirme ara¢larinin kullanigli olmayisindan bahsedilmistir.

...mesela “Gegmisten Bu Giine Teknoloji” konusunu islemek haftalar aliyor. Cocuklara degisimi
gorebilmesi icin arastirma gorevleri veriyorum. Sinifta slaytlar izliyoruz. Odevlerini sunuyorlar.
Konular yetigmiyor bu yiizden. Degerlendirme i¢in bosluk doldurma, dogru yanlis sorulart var
kitapta. Bunlar ger¢ekten degisim ve siirekliligi dlger mi? Cocuk dogru cevabi buldu diye

degisimi, siirekliligi 6grenmis mi oluyor? Bilmiyorum...
Genel olarak 6n goriisme siirecinde alanyazin taramasinda elde edilen verilerle paralel olarak
ogrenciler tarafindan degisime gore siirekliligin algilanmasinin ¢ok daha gili¢ oldugu sinif
ogretmeni tarafindan belirtilmistir. Bununla birlikte ¢ocuklarin yakin gevresi ve igerisinde
bulunduklar1 sosyokiiltiirel baglamin gz ardi edildigi ifade edilmistir. Dordiincii sinif sosyal
bilgiler 6gretim programinda belirli temalar disinda s6z konusu beceriye yer verilmedigi,
degisimin olumlu ve olumsuz yanlarinin ele alindigi, uygulamada ise gorseller ve ders
kitaplarindan yararlanildigi, slire ve Olgme araglarmin yetersizligine vurgu yapildigi
gorlilmektedir. Siireklilik agisindan ise ders kitabinda yer alan 6rneklerin uygun oldugu ifade
edilmistir. Bu siirecte elde edilen verilerden yola c¢ikilarak ihtiyag analizi siireci

tamamlanmis ve etkinliklerin planlanmasi asamasina gegilmistir.

3.1.2.2. Esya Temelli Etkinliklerin Planlanmasi

Gergeklestirilecek her bir esya temelli etkinligin igeriginin; degisim ve stireklilik becerisinin
alt bilesenlerine (degisim ve siireklilik kapsaminda kronoloji becerilerini ve kronolojik
kavramlar1 kullanma, gelecek zaman algisina sahip olma, degisim ve siireklilik boyunca
benzerlikleri ve farkliliklari tespit etme, degisim ve siireklilik boyunca sosyokiiltiirel
baglamin etkilerini kesfetme, neden-sonug iliskisi kurma, yasanan degisim ve siirekliligi
farkl disiplinler iliskilendirme) atifta bulunmasi1 amaglanmistir. Bu dogrultuda arastirmanin

eylem basamaginda gerceklestirilen esya temelli etkinlikler Sekil 6°da belirtildigi gibidir:
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Esya zaman kapsiili

\\ (Birinci dongii)
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Sekil 6. Eylem stirecinde gergeklestirilen esya temelli etkinlikler.

Bu kapsamda eylem plani dahilinde “esya zaman kapsiilii, esyaya dayali tematik zaman
seridi ve esya tarihi calismasi1” etkinliklerinin yapilmasi planlanmistir. Her bir etkinlik
dordiincii siif sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan ilgili kazanim dogrultusunda
hazirlanmus, etkinliklere iliskin sinif 6gretmeni ve uzman goriisiine basvurulmustur. Asagida
eylem planlarina bagli olarak olusturulan dongiisel siireclere iliskin 6zet bilgiler yer

almaktadir:

3.1.2.2.1. Esya Zaman Kapsiilii (23.09.2019-11.10.2019)

Zaman kapsiilleri spesifik bir zaman dilimi igerisinde belirli pargalarin ve esyalarin
toplanmasiyla meydana gelir; 6grencilerin tarihi donemle ilgili anlamalarin1 gelistirmek ve
icerige iligkin bilgilerini artirmak amaciyla kullanilmaktadir (Maxim, 1997, s. 228). Zaman
kapsiilleri, belirli bir tarihte agilmasi planlanan miihiirlii esyalardir, genellikle bir térenle
yerlestirilir ve bdylelikle belirgin sekilde farkli bir gelecek zaman i¢in Onceki yasam
kaliplarinin 6rneklerinin hatirlanmasi amaglanir (Jarvis, 1992, s. 279). Zaman kapsiilleri ya
da sandiklari, ¢ocuklarin olaylarin ardigikligini, olaylar arasindaki iliskileri ve bu olaylarin
tarihsel zamanin genel semasina nasil uydugunu anlamalarina yardimer olacak egitici
destekler sunar (Rowell vd., 2007). Kisisel zaman kapsiilii, kisisel degisim zaman kapsiilii,
aile zaman kapsiilii, tinlii kisi zaman kapsiili, kiiltiir zaman kapsiilii ve sanat zaman kapsiili

olmak {izere gesitli zaman Kkapsiilleri s6z konusudur (Maxim, 1997). Cocuklarin
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yasamlarinda onlar i¢in anlamli olan esyalardan yola c¢ikilarak tarihsel degisimin ve
stirekliligin somutlastirildigr zaman kapsiillerinde; giindelik esyalar, maddi kiiltiir 6geleri,
kisisel esyalar, sanatsal esyalar, tarihsel kisiliklere ait esyalar vb. pek c¢ok materyal
bulundurulabilir. Bu baglamda yurti¢i alanyazin incelendiginde zaman kapsiillerinin sosyal
bilgiler 6gretiminde ele alindig1 arastirmalarin azlig1 dikkat ¢ekicidir (Zayimoglu Oztiirk,
2017; Zayimoglu Oztiirk & Oztiirk 2018). Yurtdis1 alanyazinda ise zaman kapsiilii
kapsaminda tarihsel zaman kavramina bagl olarak daha fazla sayida arastirmaya rastlamak

miimkiindiir (Jarvis, 1992; Maxim, 1997; Rowell vd., 2007; Somers, 1991; Turner, 1989).

Arastirmadaki zaman kapsiilii etkinlikleri dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde yer alan
“geleneksel cocuk oyunlarimi degisim ve siireklilik acisindan giiniimiizdeki oyunlarla
karsilastirir” kazanimina yonelik olarak ise kosulmustur. Bu kapsamda arastirmaci oncelikli
olarak dgrencilerin zaman kapsiilleri hakkinda 6n bilgilerinin olup olmadigini kontrol etmis,
gercek yasamdan zaman kapsiilii 6rnekleri sunmus ve kapsiillerin kullanim amacina yonelik
olarak biiyiik grup tartismasi gergeklestirmistir. Ardindan “Amber’in Zaman Kapstili” adli
hikaye kitab1 (Figen Giili tarafindan yazilan ¢ocuk kitabi gizemli bir sandik bulan Amber’in
geemis ve gelecek zaman ekseninde yasadiklarini anlatmaktadir. Kitap ayrica 2013 yilinda
“Tudem Edebiyat Birincilik Odiilii’nii almistir) okunarak zaman kapsiillerinin olusturulma
amacina dikkat ¢ekilmistir. Dersin giris boliimiinde s6z konusu hikayenin giidiileyici ve
motive edici olacagi disiintilmiistiir. Kaldi ki hikayeler vasitasiyla “degisim, streklilik,
catigma, benzerlik ve farklilik” gibi kavramlar kazandirilabilmektedir (Demircioglu, 2014;
Savage & Savage, 1993). Ayrica ardigikligin ve siirekliligin algilanmasinda hikayelere
dayali cok sayida etkinlikten yararlanilabilmektedir (Wood, 1995). Ozellikle tarihi konularin
ogretiminde hikayelerden; ge¢misle giinlimiiz arasinda baglanti kurma, zaman anlayiginin
gelismesi, siireklilik, degisim, benzerlik ve farklilik gibi kavramlarin 6gretilmesi, kronoloji
ve zaman, sebep ve sonug, farkli bakis acilari, gercek olan ile olmayan karakterler arasindaki
farklar, kanit kullanma gibi hususlarda yararlanilabilecegi vurgulanmaktadir (Demircioglu,

2014, s. 173-175).
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Derse giris boliimiinde gercgeklestirilen bu etkinliklerden sonra arastirmaci tarafindan
hazirlanan, ilgili kazanimla iliskilendirilmis zaman kapsiilii tiim siif Oniinde agilarak
incelenmistir. Hazirlanan zaman kapsiiliiniin igerisinde degisim ve siireklilik algis1
kapsaminda ge¢mis donemlere iliskin esyalar (geleneksel cocuk oyunlarini yansitan asik
pargalari, topaglar, fincan oyunu, yiiziik, ip, dalya, bez bebek, tigtas, bestas, ¢elik gomak, 41
cubuk oyunu, ¢ember, bilye, kukla, sekiz kuyulu tas gibi oyunlara iligskin esyalar, oyunlara
iliskin gecmis donemi yansitan fotograflar, oyunlarda kullanilan egyalara iliskin tanitim
kartlari, vb.), esyalara iliskin mektuplar, fotograflar ve oyunlara iliskin kisa tarihgeler yer
almistir. S6z konusu zaman kapsiiliiniin 30 yil dncesine ait oldugu vurgulanmis; herkesin
gorebilecegi bir alana yerlestirilen zaman kapsiiliiniin digsal yapisinin (kapali olmast,

miihiirlii olmasi, ilizerinde agilacagi tarihin yazilmasi vb.) tim Ogrenciler tarafindan

incelenmesi saglanmaistir.

RN N

Sekil 7. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan 6rnek zaman kapsiiliiniin agilisi.

Kapsiil agildiktan sonra, kapsiilden ¢ikan esyalar, fotograflar, tarihgeler, mektuplar ve esya
tanitim kartlar1 incelenmistir. Ayrica ogrencilerin ilgisini ¢eken oyunlardan birkaci sinif
icinde oynanmistir. Ardindan smifta gruplar olusturulmus ve her bir gruba arastirmaci
tarafindan onceden hazirlanan zaman kapsiilleri sunulmustur. Gruplar tarafindan zaman
kapsiillerinin incelenmesi igin gerekli siire verilmistir. Ardindan degisim ve siireklilige

iliskin olusturulan etkinlik kagitlar1 dagitilmis mevcut esyalardan yola ¢ikilarak; ¢ocuk
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oyunlarmin/oyun alanlarinin/arkadaslik iliskilerinin/degerlerin/oyuncak malzemelerinin
nasil degistigi, nelerin stirekliligini korudugu, s6z konusu degisime ve siireklilige neden olan
etkenlerin ve sonuglarin neler oldugu, bu durumun olumlu ve olumsuz yansimalarinin neler
oldugu (saglik, iletisim, ekonomi vb.), gilinlimiizle karsilastirildiginda benzerlik ve
farkliliklarin neler oldugu, gelecekte ¢ocuk oyunlarinin nasil sekillenecegi, oyuncaklarin
yapt malzemeleri ve kullanim amaglarinin nasil olacagi, farkli kiiltiirlerdeki ¢ocuk
oyunlarmin nasil bir degisim gecirdigi iizerine tartisma gergeklestirilmistir. Sonrasinda
geleneksel c¢ocuk oyunlart ile gilinlimiiz ¢ocuk oyunlar1 karsilastirilarak oyun ve
oyuncaklardaki degisim (oynanan oyun sayisi, oyun tiirleri, oyun alanlari, oyuncak sayisi,
oyun oynanan siire, oyuncaklarin malzemesi, oyun arkadasliklari, ¢ocuklarin giderek
bireysellesmesi, kaybolan degerler, saglik sorunlari vb.); oyun ve oyunlardaki siireklilik
(oyun ve oyuncak ihtiyacinin stirmesi, oyunlarin 6grenildigi kaynaklarin ayni kalmasi, kimi

geleneksel ¢ocuk oyunlarinin degisime direng gostermesi vb.) 6zetlenmistir.

S6z konusu etkinliklerin ardindan Maxim’in (1997) “Sinif Tarihgisinin Araglari: Zaman
Kapsiilleri” ile Leigh ve Reynolds’un (1997) “Geg¢mise Acilan Kiigiikk Pencereler” adli
caligmalarindan yola ¢ikilarak 6grencilerden kendilerini gliniimiizden 100 y1l sonra yasayan
biri olarak esya zaman kapsiiliinii acacaklarin1 hayal etmeleri istenmistir. Hangi esyalarin
100 y1l sonra degisim ve siireklilik ile ilgili daha ¢ok bilgi verecegini diistinmeleri saglanmus;
gelecege, igerisinde ¢ocuk oyunlarina iligkin esyalar bulunan bir zaman kapsiili
hazirlamalari ve sinif iginde sunmalar1 istenmistir. Bu siirecte 6grencinin gelecege yollamak
istedigi c¢ocuk oyunlarina iligkin esyalarin belirlenmesi, esyayr se¢me nedenlerinin
tartisilmasi, belirlenen esyalarin getirilmesi i¢in bir hafta siire verilmesi, ¢calisma kagidinin
dagitilmasi, kapsiiliin kapatilmasi, miihriin vurulmasi, ag¢ilis tarihinin belirlenmesi vb.
asamalara dikkat edilmistir. Zaman kapsiiliiniin igerisinde ayrica esyanin tarihgesi ile ilgili
degisim ve siireklilige vurgu yapan yazili bilgilerinde olusturulmasi i¢in de rehberlik
yapilmustir. Ciinkli genel olarak ¢ocuklar zaman kapsiillerini sadece esyalarla doldurmak

istememekte, yazili bilgilere de yer verme egilimindedirler (Leigh & Reynolds, 1997).
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Sekil 8. Ogrenciler tarafindan hazirlanan zaman kapsiilii igerik 6rnekleri.

Bu kapsamda ogrenciler i¢in EK 2’de yer alan “zaman kapsiilii olusturma yonergesi”
hazirlamistir. Ayrica hazirlanan esya zaman kapsiillerine iliskin olarak 6grencilere 6nceden
dereceli puanlama anahtar1 dagitilmistir. S6z konusu dereceli puanlama anahtarina iligkin
detayli agiklama, arastirmanin “Ogrenme Uriinlerinin Degerlendirilmesine Y&nelik Dereceli
Puanlama Anahtar1” bagligi altinda verilmistir. Esya zaman kapsiilii etkinligine iliskin

detayli ders plani ise EK 3’te yer almaktadir.

Birinci dongii tamamlandiktan sonra elde edilen verilerin makro analizleri gergeklestirilerek
gecerlik komitesit ve sinif 6gretmeni ile paylasiimistir. Bu siirecte birinci déngiiniin degisim
ve siirekliligi algilama becerisi agisindan aksayan ve iistiin yonleri degerlendirilmistir.
Ogrencilerin degisim siirecindeki benzerlik ve farkliliklari, degisimin sonuglarm nitelikli
bir sekilde aciklarken, degisimin nedenlerini tek boyutta acikladiklar1 (nedenleri siklikla
teknolojik gelismelerle iligkilendirdikleri), siirekliligin kaynaklarmi (oyun ihtiyacinin
yuzyillardir siirmesi, oyunu dgrenilen kaynaklarin ayni kalmasi vb.) anlamada ve ifade
etmede zorluk yasadiklari goriilmiistiir. Bu degerlendirme ikinci dongii siireci i¢in hazirlanan

plana da rehberlik etmistir.

! Gegerlik komitesine iliskin detayl bilgi arastirmanin “Gegerlik Komitesinin Olusturulmasi ve Isleyisi”

bolimiinde agiklanmastir.
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3.1.2.2.2. Esya Tarihi Calismasi (14.10.2019-08.11.2019)

Dordiincti sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda “sozli, yazili, gérsel kaynaklar ve
nesnelerden yararlanarak aile tarihi calismasi yapar” kazanimina yonelik olarak ise esyaya
dayali sozlii tarih ¢alismasindan faydalanilmistir. Bu kapsamda sosyal bilgiler ve tarih
Ogretiminde yararlanilabilecek okul dis1 6grenme tekniklerinden biri de “esya tarihi’dir
(Kabapmar & Saglamgoncii, 2017, s. 5). Sozli tarih caligmasi kapsaminda da ele
alinabilecek olan esya tarihi caligmasiyla 6grenci bir “tarih¢i”nin kullandig fiziksel kanitlara
benzer bir bigimde, yakin ¢evresinden kisilerle gegmise yonelik esyalar tizerinden degisim
ve siireklilik kavramlarini yorumlayabilmektedir. Kabapinar ve Saglamgoénci (2017)
tarafindan gergeklestirilen “Sosyal Bilgiler Dersinde Esya Tarihini Arastirmak: Esyanin da

')’

Tarihi mi Olurmus!” adl1 arastirmada giindelik hayattaki pek ¢ok esyanin tarihinin nispeten
belirsiz ve ilging oldugu; esyalarin tiretildigi ya da olusturuldugu déneme iliskin yasanan
pek ¢ok doniisiimle paralel bir seyir izledigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda sozli tarih

calismasina benzer bir yaklasimla esyanin belirlenmesi, kaynak toplama, esya tarihine iliskin

gOriigme yapma ve arastirma raporu yazma boyutlari 6n plana ¢ikmaktadir.

Sozlii tarih; dinleme, gozlem, bilgiyi organize etme, olguyu ve yorumu ayirt etme, degisim
ve siirekliligi algilama, nedensellik, isbirligi, tartisma, vb. pek ¢cok becerinin gelisimine katki
saglamaktadir (Ross, 1984; Welton & Mallan, 1999). Tiim bu siirecte yapilan ¢alismalarla
ogrenci katilimi st diizeye taginir (Penyak & Duray, 1999, s. 68). Sozlii tarih, bir bireyin,
arastirmaci tarafindan yiiriitiilen sesli veya gorsel olarak kaydedilen roportajlara dayanarak,
gecmisi hakkindaki diistincelerinin ve anilarinin biitiiniidiir; bu tiir veriler genellikle belirli
bir temaya veya tarihi olaya odaklanan daha biiyiik bir projenin pargasidir (Huerta &
Flemmer, 2000, s. 105). Okul dis1 6grenme ortamlart kapsaminda ele alinabilecek olan ve
sozlii tarih ¢aligsmalarinin bir alt boyutu olarak da nitelendirilebilen esya tarihi calismasiyla;
bir sosyal bilimci sorumlulugu ile dnceden belirlenmis bir esyadan yola ¢ikarak hazirlik
stirecinin gerceklestirilmesi, esyalarin belirlenmesi, arastirma sorularinin hazirlanmasi,

goriisme siirecine hazirlik, gorlismenin gerceklestirilmesi, raporlanmasi gibi bilimsel siire¢
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becerileri kullanilarak; aile tarihi kapsaminda bireylerin esyalarindaki degisim ve
stirekliligin ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Bu siiregte amaclanan sadece esyada
yasanan fiziksel ya da maddesel degisimin belirlenmesi degil; esya ile birlikte aile
bireylerinin sosyokiiltiirel, toplumsal, ekonomik vb. alanlardaki yasantilarinda olan degisim

ve siirekliligin de ortaya konmasidir.

Ogrencilerin esya tarihi calismalarma yabanci olabilecekleri olasilig: diisiiniilerek ilk
asamada Ogrencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan 6rnek bir uygulama, video olarak
gosterilmis ve Ogrencilerden de bdyle bir uygulama istenecegi ifade edilmistir. Ornek
uygulama hazirlanirken alanyazinda sozlii tarih kapsaminda gergeklestirilen arastirmalar
incelenmistir (Caunce, 2001; Dere, 2017; Huerta & Flemmer, 2000; Oztasc1, 2017; Penyak
& Duray, 1999; Ross, 1984; Sar1, 2007). “Esya tarihi ¢alismasi”nin her bir alt basamagi
(esyayr belirleme, esyaya dayali goriisme formunun hazirlanmasi, goriismenin
gerceklestirilmesi, goriismenin raporlastirilmasi) detaylandirilmistir. Ayrica 6grenciler
gruplara ayrilarak 6rnek bir esya tarihi raporu verilmis, bu raporun incelenmesi saglanmuistir.
Omek esya tarihi videosunun ardindan 6grencilerle ilgili esyadan yola ¢ikarak degisim ve
stirekliligin alt boyutlarina iligkin sinif i¢i tartigma ortami olusturulmus ve “Sira Sizde!” adli
etkinlik kagidi dagitilmistir. Ardindan her bir 6grenciye siire¢ igin dnceden hazirlanmis Ek
4’te yer alan egya tarihi uygulama yonergesi verilmistir. Bu uygulama yonergesi kapsaminda
hazirlanan 6grenme iriinleriyle degisim ve siirekliligi algilama becerisinin alt boyutlar1 goz
onlinde bulundurularak; aile biiyiiklerinden de yararlanarak esyada neden ve nasil bir
degisim gerceklestigine, esyada gerceklesen degisim ve siirekliligin dogrudan ya da dolaylh
olarak yarattigi sosyal-ekonomik-kiiltiirel sonuglarin neler olabilecegine, bu siireglere iliskin
gorsel kullanimina, nelerin siirekliligini koruduguna, gelecekte ne tir degisimlerin
gerceklesebilecegine, esyalarin yasadigi degisimin ve siirekliligin kronolojik olarak
siralanabilmesine, benzerlik ve farkliliklarin tespit edilmesine yonelik olarak bir tartisma

gerceklestirilmesi 6n goriilmiistiir.
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[k asamada esyalarin ve goriisme yapilacak aile biiyiigiiniin belirlenmesi igin bir hafta siire
verilmis, Ogrenciler bu baglamda arastirma yapmalart konusunda yonlendirilmistir.
Ardindan arastirmacinin rehberliginde 6grenciler tarafindan arastirma sorulari (gdriisme
formu) hazirlanmistir. Hazirlanan arastirma sorulari arastirmaci tarafindan kontrol
edildikten sonra Ogrencilerin goriismelerini gergeklestirebilmesi igin yeteri kadar siire
verilmistir. Ardindan yine arastirmacinin rehberliginde 6grenciler tarafindan elde edilen
verilerden yola ¢ikarak esya tarihi arastirma raporu hazirlanmistir. Hazirlanan arastirma

raporlarindan ve ilgili esyalardan baz1 6rnekler sinif i¢erisinde sunulmustur.

Sekil 9. Ogrenci sunumlarna iliskin 6rnek uygulama.

Esya tarihi calismalar1 aragtirmaci tarafindan hazirlanan dereceli puanlama anahtari araciligi
ile analiz edilmistir. Ayrica etkinlik 6ncesinde de dereceli puanlama anahtarlari 6grencilere
verilerek hangi 6l¢iitler araciligiyla degerlendirileceklerine iligkin bilgilendirme yapilmistir.
S6z konusu dereceli puanlama anahtarina iliskin detayli aciklama calismanin “6grenme
ariinlerinin - degerlendirmesine yonelik dereceli puanlama anahtari” bashg altinda
verilmistir. Bununla birlikte esya tarihi etkinligine yonelik olarak hazirlanan detayli ders

plan1 Ek 5°te yer almaktadir.
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Sekil 10. Egya tarihi raporlar1 sunum 6rnekleri.

Ikinci déngii tamamlandiktan sonra elde edilen verilerin makro analizleri gerceklestirilerek
gecerlik komitesi ve siif 6gretmeni ile paylagilmistir. ilk dongiiye oranla &grenciler
tarafindan degisimin nedenlerinin acgiklamada daha fazla farkli faktorler (ekonomi,
sehirleseme, teknoloji vb.) kullanildig; degisimin olumlu ve olumsuz sonuglarinin daha
kapsamli bir sekilde yorumlandigi ve yasanan degisimin sonuglarinin farkli disiplinlerle
(Gretim/tiiketim, kiltliir, sosyal yasam, iletisim, saglik vb.) iliskilendirilebildigi
goriilmektedir. Ancak bu siiregte Ogrencilerin kronolojik kavramlart ve becerileri
kullanmada giicliikler yasadigini ve yasanan degisimleri agiklarken kullandiklar1 gérsellerin
kimi zaman ilgili tarihsel donemi tam olarak yansitmadigimni gérmek miimkiindiir. Bu
siirecte yasanan soz konusu aksakliklar tiglincli dongii siireci i¢in hazirlanan plana da

rehberlik etmistir.

3.1.2.2.3. Esyaya Dayali Tematik Zaman Seridi (11.11.2019-
29.11.2019)

Ugiincii dongiide esyanin degisim ve siirekliligini belirli bir kronolojik eksene yerlestirme
ve sergileme amaciyla esyaya dayali tematik zaman seritlerinden faydalanilmastir.

Gorsellerle desteklenen detayl agiklamalar igeren zaman seritleriyle, gocuklar nasil ve nigin

degisimin gergeklestiginin farkina varirlar. Her yeni bulusun getirdigi avantajlart
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degerlendirmekle birlikte, ¢ocuklar ilerlemenin ayni zamanda bir 6diin vermeyi ve yeni
zorluklar: da beraberinde getirdigini 6grenirler (Alleman & Brophy, 2003, s. 108). Zaman
seritleri toplumsal ve giindelik hayatta kullanilan materyallerdeki/esyalardaki degisimin
gorsel olarak kullanilmasi ve algilanmasi durumunda 6grencilerin 6n bilgilerinin {izerine
yapilandiriliyorsa daha da etkili olabilir (Levstik & Barton, 1997, s.75). Ayrica zaman
seritleri araciligiyla ¢ocukta zamanin derinligine ve siirekliligine iliskin farkindalik
olusturulur (Stow & Haydn, 2000; Vella, 2011); iilkenin gelisimi, ulagim, tarim, kiyafet,

yemek vb. hususlardaki degisimler gézlenebilir (Garcia & Michaelis, 2001).

Alleman ve Brophy (2003), esyalarin ve diger gorsellerle resmedilen zaman seritlerinin
etrafinda insa edilen anlatilarin, zamana iligskin anlayis ve degerlendirmelerin gelismesi i¢in
firsatlar yarattigini ifade eder. Ornegin ulasimdaki gelismeleri grenme; sadece yiiriiyerek
seyahat eden insanlarla baglayan ve atlar, tekneler, tekerlekli araglar, motorlu araglar gibi
onemli yenilikler etrafinda yapilandirilmis bir zaman seridi insa edilebilecegini belirtir. Bu
sliregte, Ogrencilerin erken su tagimaciligi i¢in aga¢ gdovdesinden yapilan kanolar gibi
yeniliklerin (mevcut kaynaklarin yaratici kullanimiyla), 6nemli ilerlemeler sagladigini fark
etmelerine yardimc1 olunabilecegini vurgular. Bununla birlikte 6rnegin barinaklar konusuyla
ilgili calisan ¢ocuklarin vahsi yasamda yasayan insanlar tarafindan minimal araglarla insa
edilen saglam konutlar ile gogebe kabileler i¢in yapilan taginabilir konutlara iliskin benzer

bir degerlendirme anlayisi1 kazanabilecegini ifade eder (Alleman & Brophy, 2003, s.108).

Bu kapsamda asagida ilkokul sosyal bilgiler dersinde zaman seritlerinin kullanimina iligkin

dikkat edilmesi gereken hususlari siralamistir (Alleman & Brophy, 2003, s. 110).

e Zaman seritlerinin kullanimi dersin amacina katki saglayacak mi1? Nasil?

e Zaman seritlerinin kullanimi gegmisi nasil hayata gegirebilir?

e Zihne ve gormeye dayali 6grenme deneyimine neden olacak bir zaman seridini
ogrencilerle birlikte nasil insa ederim?

e Ogrencilerin “simdicilige” yonelik egilimlerini azaltmak icin grafik ve grafiklere

eslik eden anlatilar1 nasil kullanabilirim?
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e Insanlar tarihe aktor olarak sunmak i¢in zaman seritlerini nasil kullanabilirim?

e Ogrencilerin siirecten ayr1 kalmaktansa kendi zaman seritlerini olusturmaya ve
kendilerini tarihe bagli olarak gérmeye motive olmalar1 i¢in etkilesimli zaman

seritlerini nasil kullanabilirim?

Bu baglamda arastirma kapsaminda “ailesindeki ve c¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan
ogeleri arastirarak ornekler verir” kazanimina yonelik olarak esyaya dayali tematik zaman
seritlerinden faydalanilmistir.

Tematik zaman seridi belirli bir konu ile siirlandirildigr i¢in ele alinan temanin zaman
icerisindeki degisiminin veya gelisiminin daha ayrmtili olarak incelenmesine olanak
saglayabilir. Kadin haklarinin tarihsel gelisimi, otomotiv sanayinin gelisimi, insanoglunun
barinma (mimari) anlayisinin degisimi, tarih boyunca kdolelik vb. 6rneklerle ilgili tematik zaman

seritleri hazirlanabilir (Altun & Kaymake1, 2016, s. 171).

S0z konusu tematik yaklasim, kazanimla iliskili olarak “milli kiiltiire ait 6geler”dir.
Ogrencilerle birlikte dnceden belirlenen milli kiiltiire ait bir esyanin tarihsel gelisimine
iliskin tematik zaman seritleri olusturulurken Chapman (1993) ile Altun ve Kaymakgi’ya
(2016) benzer bir yaklagimla; esyay1 belirleme ve esya ile ilgili arastirma yapma, tematik
zaman seridinin kullanim amacin, tiirlinii ve zamanini belirleme, kag y1l gésterecegine karar
verme, zaman seridinin ¢izilmesi i¢in gerekli alan1 belirleme, araliklara karar verme, aktarim
yapilacak malzemeyi belirleme, Kullanilacak esya gorsellerini belirleme olmak tizere tematik
zaman seridini olusturma basamaklarindan yararlanilmasi planlanmustir. Ik asamada zaman
seritlerine iligkin olarak 6grencilerin 6n bilgilerinin olup olmadig1 degerlendirilmis, cesitli
zaman seridi 6rnekleri gosterilmis, ardindan arastirmaci tarafindan hazirlanan 6rnek tematik
zaman seridi lizerinden biiyiik grup tartigmasi gergeklestirilmistir. Bu siirecte esya ile ilgili
gorsellerin ilgili donemi temsil edip etmedigi, zaman ilerledikge kiiltiirel esyalarda ne gibi
degisimlerin yasandig1, bu degisimlerin ve siirekliligin yarattig1 sonuglarin ne oldugu, neden
degisime ihtiya¢ duyuldugu, ne kadar siire sonra degisimin gerceklestigi, degisimin hizinin
nasil bir seyir izledigi, degisim, glinlimiizdeki modern hayatin uzun bir zaman diliminin
birikimi oldugu ve siirekliligi ifade ederken kronolojinin 6nemi {iizerinde durulmustur.

Ardindan 6grencilerle giinliik yasamlarindan yola ¢ikarak “Benim Zaman Tiinelim!” adli
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etkinlik yapilmistir. S6z konusu etkinlikle esyaya dayali tematik zaman seritlerine basit

diizeyde bir hazirlik gerceklestirilmistir.

Ilerleyen siirecte dgrencilerden belirledikleri milli kiiltiirii yansitan esyalardan yola ¢ikarak
zaman seridi hazirlamalar1 istenmis ve hazirlik siireci i¢in bir hafta siire verilmistir. Zaman
seridinin kullanim amaci, ilgili esyanin belirlenmesi, arastirma yapilmasi, kronolojik olarak
siralanmasi, zamansal ifadelerin dogru bir sekilde kullanilmasi, zaman seridine etkili ve
yaratici bir isim verilmesi, yasanan degisim ve siirekliligin ilgili zaman faktorii géz oniinde

bulundurularak gorsellestirilmesi ve agiklanmasi, vb. hususlara dikkat ¢ekilmistir.

Sekil 11. Esyaya dayal1 tematik zaman seritlerinin hazirlik siireci.

Kronolojik olarak bu esyalarin basit bir oncelik-sonralik iligkisiyle belirli bir diizleme
yerlestirilmesi yerine; birakilan zamansal araliklardan de8isimin hizinin her zaman aym
olmadigi, degisimin yoni, kimi zaman degisime gore siirekliligi saglamanin ne kadar gii¢
oldugu ya da degisimin bazen direngle karsilandigi gibi sosyokiiltiirel boyuta da vurgu
yapilmistir. Bu kapsamda tematik zaman seridinde yer alan esyaya dayali veri, kronolojik

bir diizlemde degisim ve siireklilik boyutuyla yorumlanmaya ¢alisiimstir.
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Sekil 12. Egyaya dayali tematik zaman seridi sunum 6rnekleri.

Her bir 6grenciye siire¢ i¢in dnceden hazirlanmig EK 6°da yer alan esyaya dayali tematik
zaman seridi hazirlama yonergesi verilmistir. Elde edilen iriinler arastirmaci tarafindan
hazirlanan dereceli puanlama anahtari ile analiz edilmistir. S6z konusu dereceli puanlama
anahtarina iliskin detayli agiklama calismanin “6grenme iiriinlerinin degerlendirilmesine

yonelik dereceli puanlama anahtar1” baslig: altinda verilmistir.

3.1.3. Eylem

Eylem asamasinda esya temelli etkinliklerin gerceklestirilmesi ve buna bagli olarak
stirecinin detaylandirilmasi s6z konusudur. Bu siirecte gerekli resmi izinler alindiktan sonra
okul yoneticileri ve sorumlu sinif 6gretmeni s6z konusu eylemler ile ilgili bilgilendirilmistir.
Yani sira eylem asamasinda uygulama yapilacak olan okulun ve smifin 6zelliklerinin
betimlenmesi 6nemlidir. Bu dogrultuda okul ve smifin fiziksel 6zelliklerine, teknolojik
olanaklarina, sinifin gérseline, oturma diizenine arastirmanin ilerleyen boliimlerinde detayli

olarak yer verilmigtir.

Eylem siirecinde onceden hazirlanan planlama asamasina bagli kalinarak uygulamalar
gerceklestirilmis, uygulamalarin ardindan elde edilen veriler analiz edilerek gecerlik
komitesi toplantilarina sunulmustur. Boylelikle iistiin ya da aksayan yonler géz Oniinde

bulundurularak bir sonraki eylem planlarinin olusturulmasina zemin hazirlanmistir.
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Eylemde bulunma siireci haftalik dilimler temel alinarak Sekil 13’te belirtildigi gibi

Ozetlenmistir:
— Esya tarihi
(. Birinci hafta ) calismas: e cmcihalts
(23.09.2019 - 27.09.2019) el S et Sy
« Tkiinci hafta * Dokuruncu hafta
(30.09.2019 - 04.10.2019) + Dérdiincii hafta (25.11.2019-29.11.2019)
« Ugiincii hafta (14.10.2019 -18.10.2019) » Onuncu hafta
(07.10.2019-11.10.2019) + Besinci hafta (02.12.2019-06.12.2019)
(21.10.2019 - 25.10.2019)
+ Altmnci hafta
(28.10.2019 - 01.11.2019)
* Yedinci hafta Esvaya dayvah tematik
Esya zaman kapsiilii © (04.11.2019 - 08.11.2019) M zaman geridi

~_ ~

Sekil 13. Gergeklestirilen eylemlere iliskin zaman ¢izelgesi.

Birinci hafta (23.09.2019-27.09.2019): Gergek yasamdan zaman kapsiilii 6rneklerinin
sunulmasi, “Amber’in Zaman Kapsiilii” adli hikdye kitabinin okunmasi, arastirmaci
tarafindan hazirlanan ilgili kazanimla iliskilendirilmis zaman kapsiiliiniin tiim sinifla birlikte
acilarak esyalarin incelenmesi, zaman kapsiilii ile ilgili olarak degisim ve siirekliligi algilama

becerisine iliskin etkinliklerin yapilmasi.

Ikinci hafta (30.09.2019-04.10.2019): Ogrencilere ¢ocuk oyunlarma iliskin iginde gesitli
esyalar bulunan bir zaman kapsiilii hazirlayacaklarina dair bilgilendirmenin yapilmasi,
“zaman kapsiilii olusturma yonergesi’nin ve dereceli puanlama anahtarmin dagitilarak

izerinde tartigilmasi, ilgili etkinlige iliskin bir hafta siire verilmesi.

Ugiincii  hafta  (07.10.2019-11.10.2019):Ogrenciler  tarafindan  hazirlanan  zaman
kapsiillerinin sinif ortamina getirilerek sinif i¢i tartigmanin gerceklestirilmesi, her bir
ogrencinin kendi zaman kapsiiliiniin sunumunu gerceklestirmesi, zaman kapsiillerinin uygun

bir bicimde kapatilarak yerlestirilmesi.

Dérdiincii hafta (14.10.2019-18.10.2019): Arastirmaci tarafindan hazirlanan 6rnek bir esya
tarihi videosunun gosterilmesi, 6grencilerin gruplara ayrilarak 6rnek esya tarihi raporunun
incelenmesi, ilgili esyadan yola ¢ikarak degisim ve siirekliligin alt boyutlarina iligkin sinif

ici tartigmani gergeklestirilmesi, “Sira Sizde!” adl etkinligin yapilmasi.
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Besinci hafta (21.10.2019-25.10.2019): Her bir 6grenciye siire¢ i¢in 6nceden hazirlanmis
esya tarihi uygulama yonergesinin verilmesi, esyalarin ve goriisme yapilacak aile bliyligiiniin
belirlenmesi i¢in bir hafta siire verilmesi, 6grencilerin bu baglamda arastirma yapmalari

konusunda yonlendirilmesi.

Altinct hafta (28.10.2019-01.11.2019): Ogrenciler tarafindan secilen aile biiyiigiiniin ve
esyanin Ozelliklerinin smifa tanitilmasi, bu dogrultuda arastirmacinin rehberliginde
ogrenciler tarafindan goriisme formunun hazirlanmasi, hazirlanan arastirma sorularinin
aragtirmact  tarafindan  kontrol  edildikten sonra  Ogrencilerin  goriismelerini

gerceklestirebilmesi i¢in yeteri kadar (bir hafta) siire verilmesi.

Yedinci hafta (04.11.2019-08.11.2019): Goriismeler sonucunda grenciler tarafindan
hazirlanan esya tarihi arastirma raporlarinin siif igerisinde sunulmasi, esyalarda yasanan
degisim ve siireklilige iliskin olarak sif i¢i tartigmanin ve ilgili etkinliklerin

gerceklestirilmesi.

Sekizinci hafta (11.11.2019-15.11.2019): Cesitli zaman seridi orneklerinin gosterilmesi,
arastirmaci tarafindan hazirlanan 6rnek tematik zaman seridi {izerinden siif i¢i tartismanin

gerceklestirilmesi, esyaya dayali tematik zaman seridi hazirlama basamaklarinin sunulmasi.

Dokuzuncu hafta (25.11.2019-29.11.2019): Esyaya dayali tematik zaman seridi hazirlama
yonergesinin Ogrencilere dagitilmasi ve tizerinde tartisiimasi, 6grencilerin ilgili esyayi

se¢cmeleri, materyalleri hazirlamalar1 ve arastirma yapmalari i¢in bir hafta siire verilmesi.

Onuncu hafta (02.12.2019-06.12.2019):Onceden hazirlanan arastirma verileri ve
materyalleri aracilifiyla 6grenciler tarafindan esyalara dayali tematik zaman seritlerinin

olusturulmasi ve sinif iginde sunulmas.

3.1.4. Siireci ve Sonucu Gozleme

Bu asamada siireci ve sonucu gozlemlemek icin verilerin hangi yontemler kullanilarak
toplanacag1 esas husustur. Literatiir incelendiginde eylem arastirmalari i¢in genel olarak

kullanilan teknik ve kaynaklar; okuldaki mevcut arsivler, gézlem ve anket gibi geleneksel
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teknikler, sergiler, lirlin dosyalari, goriismeler, sozlii tarih ¢alismalari, dlgekler ve gilinliikler
gibi araglardir (Elliot, 1991; Hendricks, 2006; Sagor, 2000; Stringer, 2004). Bununla birlikte
eylem aragtirmalar1 i¢in hangi verinin nasil toplanacagi hakkindaki karar biiyiik 6l¢iide
problemin dogasi tarafindan belirlenir; veri toplama ¢alismalarmin nasil ilerleyecegi
konusunda bu baglamda kesin bir regete yoktur (Mills, 2007, s. 55). Bu arastirmada siireci
ve sonucu gozlemlemek i¢in veri toplama araci olarak aragtirmanin alt problemleri goz
oniinde bulundurularak; basari testi, acik uglu soru formu, yar1 yapilandirilmis goriisme
formu, dereceli puanlama anahtart ve 6grenci gilinliiklerinden yararlanilmigtir. S6z konusu
veri toplama araglarina iligskin detayli bilgi, arastirmanin “veri toplama araglari” basligi
altinda belirtilmistir. Veri toplama siirecine iliskin olarak gelistirilen zaman ¢izelgesi Tablo

3’te yer almaktadir.

Tablo 3

Veri Toplama Siirecine Iliskin Olarak Gelistirilen Zaman Cizelgesi

Veri toplama agsamalari Tarih

Sinif 6gretmeni ve okul idaresi ile goriisme 11/09/2019

On test (basar1 testi) uygulamasi 16/09/2019

Eylem plani (1. uygulama) 23/09/2019 - 11/10/2019
Eylem plani (2. uygulama) 14/10/2019 - 08/11/2019
Eylem plani (3.uygulama) 11/11/2019 - 06/12/2019
Giinliiklerin uygulanmasi 23/09/2019 - 06/12/2019
Son test (basar1 testi) uygulamasi 10/12/2019

Acik uglu soru formu 13/12/2019

Yar1 yapilandirilmis goriisme 17/12/2019- 18/12/2019

3.1.5. Yansitma

Yansitma asamasinda ise verilerin analizi ve yorumlanmasi, yorum ve analizlerin diger
arastirmacilar ya da paydaslarla paylasimi s6z konusudur. Arastirmaci tarafindan eylem
arastirmasinin dongiisel siire¢lerine uygun olarak siire¢ boyunca yasanan sikintilarin ya da
istlin yonlerin akademisyenlerle (gecerlik komitesi) ve smif §gretmeni ile paylasiimasi

planlanmistir. Ayrica eylem arastirmasinin dogasi geregi toplanan verilerin analizi
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kapsaminda erisilen iistiin ya da aksayan durumlar; eylem planinin etkililiginin sinanmasina,
bir sonraki olasi eylem planlarinin hazirlanmasina ya da revize edilmesine de olanak
saglamistir. Yansitma asamasinda gergeklestirilen dongiisel siire¢ Sekil 14°te belirtildigi
gibidir:

p
/  Eylem

plani
hazirlama

Gecerlik

komitest Uygulama \\
toplantilars ve verilenn
ve Garetmen toplanmasi
ile gériigme /

Sekil 14. Yansitmaya yonelik dongiisel stireg.

3.2. Calisma Grubu-Ortam

Nitel arastirmanin dayandigi felsefi gelenegin bir geregi olarak evren tayinine (genel
evren/hedef evren) gidilmemis, Orneklem ifadesi yerine calisma grubu ifadesi tercih
edilmigtir. Nitel aragtirmalarda nicel aragtirmalardan farkli olarak amag, rastgele bigimde
belirli bir biiyiikliikkte 6rneklem belirlemek ya da genellemeye gitmek degildir. Aksine
yorumlayic1 arastirmacilar, arastirmaya konu olan durumu amagh bir sekilde secerler
(Patton’dan aktaran Glesne, 2013). Eylem arastirmasiin dogasina uygun olarak ¢alisma
grubunun degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda sorunun baglaminda
bulunmasi 6nem tagimaktadir. Bu baglamda arastirmada ¢alisma grubu belirlenirken amagli
ornekleme modellerinden “dlgiit Ornekleme” yoOnteminden yararlanilmast uygun
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goriilmistlir. Bu yontemdeki esas husus belirlenen bir dizi dl¢iitiin tiimiiyle karsilanmasidir

(Yildinm & Simsek, 2016). Arastirma kapsamindaki Olgtitler ise;

Mevcut problem durumuna (degisim ve siirekliligi algilama becerisine) yonelik olarak
ogrencilerin 6grenim siirecinde birtakim yetersizliklerin var olmasi: Bu amagla degisim
ve siirekliligi algilama becerisine iliskin olarak hazirlanan basari testinden yararlanilarak
s0z konusu puanlar birer dl¢iit olarak kabul edilmis; 6grencilerden elde edilen puanlar
diisiik, orta ve yiiksek olmak {izere siralanmistir.

Ogretmen goriisiine basvurulmasi: Degisim ve siirekliligi algilama becerisi ile ilgili
yasanan giigliikkler konusunda ilgili sinif 6gretmeni ile goriisme yapilmis ve ¢alismanin
“ihtiyag analizi” baslig1 altinda detaylandirilmistir. Bununla birlikte sinif 6gretmeninin
goriisiine basvurularak o6grencilerin gercekten aragtirmadaki Olciitleri karsilayip
karsilamadig1 arastirmaciyla birlikte degerlendirilmistir.

Ogrencilerin goniillii katilim gdstermesi: Ogrencilerin arastirmaya katilim konusundaki
diisiinceleri sorularak gerektiginde arastirmadan c¢ekilme haklarinin bulundugu
belirtilmistir. Ayrica video kamera ve ses kayit cihazinin kullanimina izin verilmesi

hakkinda da olumlu geri doniisler alinmistir.

Bu olgiitlere dayanarak c¢aligma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yili igerisinde

Ankara’da Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir ilkokulun dordiincii sinifinda 6grenim géren

17 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin kod isimleri ve cinsiyetleri

Tablo 4’te belirtildigi gibidir:

Tablo 4

Calisma Grubunda Bulunan Ogrencilerin Kod Isimleri ve Cinsiyetleri

Sira no Kod isim Cinsiyet Sira no Kod isim Cinsiyet
1 El Erkek 10 K3 Kiz

2 E2 Erkek 11 K4 Kiz

3 E3 Erkek 12 K5 Kiz

4 E4 Erkek 13 K6 Kiz

5 E5 Erkek 14 K7 Kiz

6 E6 Erkek 15 K8 Kiz

7 E7 Erkek 16 K9 Kiz

8 K1l Kiz 17 K10 Kiz

9 K2 Kiz
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Arastirmanin gergeklestirildigi ilkokulda toplamda 123 6grenci bulunmakta, okul tam giin
ogretim vermekte ve ilge merkezinde yer almaktadir. i1 merkezine uzaklig1 65 km. olan
okulla birlikte ilge merkezinde iki ilkokul daha bulunmaktadir. Ug katli bir binaya sahip olan
okulda yedi derslik, bir bilisim teknoloji smifi, bir fen laboratuvari, bir kiitliphane
bulunmaktadir. Okul bahgesini ayn1 zamanda ortaokul da kullanmaktadir. Arastirma ortami
olan dordiincii sinif dersligi ise okulun birinci katinda yer almaktadir. Sinifin fiziki yapist
g0z ontinde bulunduruldugunda sinifta 1 adet tahta, 1 adet kitaplik, 1 adet 6gretmen masasi,1
adet sinif dolabi, 1 adet Atatiirk kosesi, 10 adet sira, 1 adet bilgisayar, 1 adet projeksiyon yer
almaktadir. Eylem planlar1 uygulanirken sinifin fiziksel diizeni degistirilmis ve s6z konusu

fiziksel diizene iliskin kroki Sekil 15°te gosterilmistir.

Projeksiyon perdesi ve tahta

Bilgisayar

Suuf dolabi
4{-
%

{ ] 1

Ogrenci swralars

Panolar

Panolar

Sekil 15. Eylem planlarinin uygulandig: sinifin fiziksel diizeni.

3.3. Veri Toplama Araclar

Eylem arastirmasi kapsaminda veri toplama araglar1 acisindan alanyazin incelendiginde
genellikle arsiv dokiimanlari, gézlemler, anketler, sergiler, tiriin dosyalar1, goriismeler, sozlii
tarth caligmalari, 6lgekler, giinliikler, alan notlar1 vb. araglarin kullanildig1 goériilmektedir
(Eliot, 1991; Hendricks, 2006; Mills, 2007; Sagor, 2000; Stringer, 2004). Arastirma

kapsaminda birinci alt probleme iliskin olarak basari testinden, ikinci alt probleme iligkin
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olarak acik uclu soru formundan, tiglincii alt probleme iliskin olarak yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ve 6grenci giinliiklerinden, dordiinci alt probleme iliskin olarak dereceli

puanlama anahtarlarindan yararlanilmistir. Arastirma alt problemleri kapsaminda hangi veri

toplama araglarindan yararlanildig: Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo 5

Arastirma Alt Problemleri ile Veri Toplama Araclarimin Iliskilendirilmesi

Alt problem

fgili veri toplama arac1

1. Dérdiincii sinif sosyal bilgiler dersinde degisim ve
stirekliligi algilama becerisi kapsaminda
Ogrencilerin esya temelli etkinlikler 6ncesindeki 6n
test basar1 puanlar1 ile esya temelli etkinlikler
sonrasindaki son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

Basar1 testi

2. Dordiincii  smif sosyal bilgiler dersinde
Ogrencilerin degisim ve siirekliligi ifade etme ve
orneklerle agiklama durumlari ne diizeydedir?

Acik uglu soru formlari

3. Dordiincii  smif sosyal bilgiler dersinde
gerceklestirilen esya temelli etkinliklere yonelik
Ogrenci goriisleri nelerdir?

Yari
formu

Ogrenci giinliikleri

yapilandirilmis  goriisme

4. Dordiincii siif sosyal bilgiler dersinde esya
temelli etkinlikler kapsaminda 6grencilerin bireysel
olarak hazirladiklar1 6grenme iriinlerinin (esya

Esya zaman kapsiiliine yonelik
dereceli puanlama anahtari

Esya tarihi calismasina yonelik

zaman kapsiilii, tematik zaman seridi ve esya tarihi
caligmas1)  arastirmacit  tarafindan  hazirlanan
degerlendirme Olgiitlerine uygunlu ne diizeydedir?

dereceli puanlama anahtar1

Esyaya dayali tematik zaman
seridine yonelik dereceli puanlama
anahtari

3.3.1. Basari Testi

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Sosyal bilgiler dersinde degisim ve siirekliligi
algilama becerisi kapsaminda; dordiincii smif Ogrencilerinin esya temelli etkinlikler
oncesindeki on test basar1 puanlari ile esya temelli etkinlikler sonrasindaki son test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna iliskin olarak arastirmaci
tarafindan dort segenekli coktan segmeli basari testi gelistirilmistir. Genellikle alanyazinda

eylem arastirmasi siirecinde, eylem arastirmasinin temel varsayimlari goz Oniinde
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bulundurularak (iyilestirmeye odakli olma, genelleme kaygisinin olmamasi, arastirmanin
kontrollii degil dogal ortamda gergeklestirilmesi vb.) nicel yontemler tercih edilmemektedir.
Ancak siirece iliskin bir izlenim ve genel betimleme olusturmak amaciyla

kullanilabilmektedir.

Amag belirli bir okulda ve/veya sinifta olup bitenleri anlamaktir. Nicel aragtirma yontemlerinin
bazilart bu amacla kullanilabilir. Ancak eylem arastirmast bir denenceyi kanitlamak veya
¢liritmek ya da daha biiyik bir evrene genelleyebilecek veri saglamak amaciyla
tasarlanmamistir. Bir eylem arastirmasi projesindeki nicel yontemler sadece belirli bir durumda

olup bitenin bir portresini saglamak i¢in kullanilmalidir (Johnson, 2014, s. 128).

Bu anlayisla gelistirilen basar1 testinde ilk asamada temele alinan kazanimlar belirlenirken,
hem “degisim ve siireklilik” kavramlarinin, hem de pedagojik bir ara¢ olarak “esya’nin
kullanimina olanak saglamasi goz oniinde bulundurulmustur. Ancak 2018 sosyal bilgiler
Ogretim programi incelendiginde ¢alismanin kuramsal cercevesinde de belirtildigi gibi
“degisim ve siireklilik algisin1” konu edinen ¢ok az sayida kazanim vardir. Bu dogrultuda
sosyal bilgiler 6gretim programi incelenmis; “Kiiltliir ve Miras” 6grenme alaninin diger
ogrenme alanlarma gore daha fazla ise kosulabilecegi goriilmistiir. 2018 sosyal bilgiler
ogretim programinda “Kiiltlir ve Miras” 6grenme alani ile ilgili olarak “bu 6grenme alani
islenirken aile birligine 6nem verme, kiiltiirel mirasa duyarlilik ve vatanseverlik gibi
degerlerle kanit kullanma, zaman ve kronolojiyi algilama ile degisim ve siirekliligi algilama
gibi becerilerin de 0grenciler tarafindan edinilmesi saglanmalidir” ifadesi yer almaktadir
(MEB, 2018, s. 14). S6z konusu 6grenme alaninda yer alan ve basari testi gelistirme

stirecinde kullanilan kazanimlar agsagida belirtildigi gibidir:

e Birinci kazanim: So6zli, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden yararlanarak aile
tarihi ¢aligmasi yapar.

e Ikinci kazanim: Ailesi ve cevresindeki milli kiiltiirii yansitan dgeleri arastirarak
ornekler verir.

e Ugiincii kazamm: Geleneksel cocuk oyunlarmi degisim ve siireklilik acisindan

giiniimiizdeki oyunlarla karsilagtirir.
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Ikinci asamada soru havuzu olusturabilmek icin ulusal ve uluslararasi alanyazin taranmus,

gecmisteki sosyal bilgiler 6gretim programlart ve ¢esitli yaymevlerinin ders kitaplari

incelenmistir. Tablo 6’da basar1 testinde yer alan maddelerin alanyazindaki kaynaklarla

iliskilendirilmesine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 6

Basari Testinde Yer Alan Maddelerin Alanyazindaki Kaynaklarla Iliskilendirilmesi

Alanyazindaki ilgili kaynaklar Madde no Madde no Madde no

Degisim ve siireklilik Cooper (2012); Drake ve 20, 24, 12,21 2
kapsaminda kronoloji Nelson (2005); Galan (2016); 26, 27,
becerilerini ve Seixas ve Morton (2012); 30, 33
kronolojik kavramlari Simsek (2006); UCLA (2018);
kullanma Wilschut (2012)
Gelecek zaman algisina ~ Hudson vd. (1995); - - -
sahip olma Silverman (1996)
Degisim ve siireklilik Cooper (2004); Cooper (2012); 19, 22, 11, 13, 1,4,5,
boyunca benzerlikleri ve  Prickette (2001); 25,28,34 16,17, 18, 7,8
farkliliklar tespit etme Q’Hara ve Q’Hara (2001) 23,31, 36
Degisim ve siireklilik Barton (2001); Barton ve 29, 32 14, 35, 39
boyunca sosyokiiltiirel Levstik (2004); California
baglamin etkilerini State Board of Education
kesfetme (1988); Ellis (2007);

Epstein (1997); Levstik ve

Barton (1994); Seixas ve Peck

(2004)
Neden-sonug iliskisi Alleman ve Brophy (2003); 10, 15, 37 3,6,9
kurma Bage (2000); Cooper (2004);

Ellis (2007)
Yasanan degisim ve California State Board of 38
stirekliligi farkli Education (1988); Prickette
disiplinler iligkilendirme (2001)
Toplam 13 17 9

Basar1 testinde yer alan her bir madde olusturulurken alanyazinda degisim ve stirekliliginin

farkli yonlerine atifta bulunan aragtirmalar g6z 6niinde bulundurulmustur. Bu dogrultuda

birinci kazanima iliskin 13, ikinci kazanima iligkin 17, {i¢iincli kazanima iligskin olarak ise 9

soru hazirlanmstir.
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3.3.1.1. Kapsam Gegerligi

Testin kapsam gecerliligine yonelik olarak belirtke tablosundan ve uzman goriisiinde
yararlanilmistir. Bu aragtirmada degisim ve siireklilik becerisinin alt boyutlar1 da g6z 6niinde
bulunduruldugunda; kazanimlarin degerlendirilmesinde ve siniflandirilmasinda daha
islevsel olabilecegi diisiiniilen revize edilmis Bloom taksonomisinden yararlanilmistir.

Krathwohl (2002)’ye gore revize edilmis Bloom taksonomisinde biligsel alan tek boyutlu bir
yapidan iki boyutlu bir yapiya (biligsel siire¢ boyutu ve bilgi boyutu) doniistiiriilmiis;
boylelikle orijinal taksonomide hem fiil hem isim igeren bilgi alt kategorisindeki sinirlilik
da bilgi boyutunun temelini olusturan “ismin” ve biligsel siire¢ boyutunun temelini olusturan
“fiilin” birbirinden ayrilmasiyla ortadan kaldirilmistir. Bununla birlikte, yeni bilgi boyutu,
ti¢ ana kategori (olgusal bilgi, olguya iliskin yontem ve ara¢lar bilgisi, alandaki genellemeler
ve soyutlamalar bilgisi) yerine dort ana kategori (olgusal, kavramsal, islemsel ve bilis iistii bilgi)
icermektedir. Bilissel siire¢ boyutunda ise li¢ kategori yeniden adlandirilmis ve ikisinin sirasi
birbiriyle degistirilmistir. Orijinal taksonomide ilk sirada yer alan bilgi basamagi hatirlama,
ikinci siradaki kavrama basamagi anlama, sentez basamagi ise degerlendirme basamagi ile
yer degistirerek “yaratma” adin1 almistir (Krathwohl, 2002, s. 213-215). Tablo 7°de
yenilenmis Bloom taksonomisine gore kazanimlarin ve iliskili sorularin dagilim durumu

gosterilmektedir.
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Tablo 7

Bagsart Testinde Yer Alan Maddelerin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gére Dagilimi

Bilissel siire¢ boyutu

(O]
o £
(48]
Kazanimlar E - E O g © e
ks £ S & = E E
= — (=2 N ety = o
< [ > He) ) © o
an < o U A > -
Sozli, yazili, gorsel 19, 20, 22, 25,28,29, - - 34 - 13
kaynaklar ve nesnelerden 24, 26,27, 32
yararlanarak aile tarihi 30, 33
calismasi yapar.
Ailesi ve ¢evresindeki milli 11,12, 17, 10, 13, 14, - - 35 - 17
kiiltiirli yansitan dgeleri 18, 21, 23, 15, 16, 31,
arastirarak ornekler verir. 39 36, 37, 38
Geleneksel ¢ocuk oyunlarmi 1,2, 4,8 3,5,6,7,9 - - - - 9
degisim ve siireklilik
acisindan giiniimiizdeki
oyunlarla karsilagtirir.
Toplam: 19 18 - - 2 - 39

Revize edilmis Bloom taksonomisine gore sorularin dagilimi incelendiginde, ozellikle
uygulama, ¢oziimleme ve yaratma boyutunda ¢oktan se¢meli test tiiriinde madde yaziminda
birtakim smirhliklar olusmustur. Arastirmaci tarafindan bu smirhiliklarin giderilebilmesi
adina ¢aligmanin ilerleyen boliimlerinde de ayrica detaylandirilan “agik uglu soru formu”

olusturulmustur.

Kapsam gegerliligine iligskin diger kanitlar ise degerlendirme aracinin igerik alanini ne kadar
1y1 ornekledigiyle ilgilidir. Kapsam gecerliliginin saglanmasina yonelik; basar1 testinde yer
alan maddelerin igerik alanini ne 6lgiide temsil ettiginin degerlendirilebilmesine yonelik
olarak ayrica uzman goriisiine basvurulmustur. Gelistirilen bagar1 testinin kapsam
gecerliliginin belirlenmesi siirecinde Lawshe tekniginden yararlanilmistir. Lawshe’ye
(1975) gore en az 5 en fazla 40 uzmanin goriisiine bagvurularak kapsam gecerlik oranlarinin

hesaplandig1 bu siire¢ alt1 asamadan meydana gelmektedir:
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1. Uzman grubunun clugturulmas:

2_ Taslak formun hazirlanmasa

3 Uzman gorigiiniin alinmas:

4. Kapsam gecerlik oranlarimin saptanmasi

5. Kapsam gecerlik indekslerinin saptanmasa.

6. Nihai formun elde edilmesi

Sekil 16. Lawshe tekniginin asamalari. Lawshe, C. H. (1975). A quantitative approach to

content validity. Personel Psychology, 28, 563-575.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve EK 7’de sunulan taslak basari testinin kapsam
gegerliginin tespit edilmesine yonelik olarak ilk agamada alan uzman grubu olusturulmus ve

uzman grubuna iliskin bilgiler Tablo 8’de gosterilmistir.
Tablo 8

Basar: Testine Iliskin Goriisiine Bagvurulan Uzmanlara Ait Bilgiler

Uzman Cinsiyet Calistign Kurum Egitim Durumu
1 Erkek Gazi Universitesi Sinif Ogretmenligi A.B.D. (Dogent)
2 Kadin Alaaddin  Keykubat = Simif Ogretmenligi A.B.D. (Doktor 6gretim iiyesi)
Universitesi
3 Kadin Gaziosmanpasa Sosyal Bilgiler Ogretmenligi A.B.D. (Doktor dgretim iiyesi)
Universitesi
4 Kadin  Akdeniz Universitesi  Sosyal Bilgiler Ogretmenligi A.B.D. (Doktor gretim iiyesi)
5 Kadin MEB MEB’te simif Ogretmenligi ve aymi zamanda doktora
yapmaktadir.
6 Kadin MEB Ozel 6gretim kurumunda sinif §gretmenligi ve ayn1 zamanda
doktora yapmaktadir.
7 Erkek MEB MEB’te smif oOgretmenligi ve ayni zamanda doktora
yapmaktadir.
8 Erkek MEB MEB’te 6gretmenlik yapmaktadir. Ayn1 zamanda O6lgme

degerlendirme boliimii yiiksek lisans mezunudur.
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Ardindan Ek 8’de yer alan uzman degerlendirme formu hazirlanmis ve uzman goriisleri
“gereksiz, yararli ancak yetersiz, gerekli” olmak {izere se¢eneklendirilmistir. Hazirlanan
taslak basari testi, “uzman degerlendirme formu” ile uzman goriisiine sunulmustur. Son
asamada elde edilen uzman goriisleri degerlendirilerek “kapsam gegerlik oranlar1” ve
“kapsam gecerlik indeksleri” tespit edilmistir. Kapsam gecgerlik oranlar1 belirlenirken
maddeye “gerekli” diyen uzman sayis1t maddeye goriis bildiren uzman sayisinin yarisina

oranlanmis ve bir eksigi alinarak hesaplanmstir.

Tablo 9

Basari Testinin Kapsam Gegerligine Iliskin Veriler

No Gereksiz  Yararh  Gerekli Kapsam No Gereksiz ~ Yararli  Gerekli Kapsam

ancak_ gecerlik ancak_ gecerlik

yetersiz orani yetersiz orant
1 0 1 7 0.75 21 0 0 8 1
2 0 1 7 0.75 22 0 1 7 0.75
3 0 1 7 0.75 23 0 0 8 1
4 0 1 7 0.75 24 0 0 8 1
5 0 0 8 1 25 0 1 7 0.75
6 0 2 6 0.50 26 0 1 7 0.75
7 0 1 7 0.75 27 1 1 6 0.50
8 0 1 7 0.75 28 0 1 7 0.75
9 0 1 7 0.75 29 0 0 8 1
10 0 1 7 0.75 30 1 1 6 0.50
11 0 1 7 0.75 31 0 1 7 0.75
12 0 1 7 0.75 32 0 0 8 1
13 0 1 7 0.75 33 0 0 8 1
14 0 1 7 0.75 34 0 0 8 1
15 1 1 6 0.50 35 0 1 7 0.75
16 1 1 6 0.50 36 0 0 8 1
17 0 0 8 1 37 0 0 8 1
18 0 0 8 1 38 0 0 8 1
19 0 1 7 0.75 39 0 0 8 1
20 0 0 8 1

Kapsam gegerlik indeksi: 0.81
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Uzman goriisiine sunulan basari testinde yer alan maddelerin ilk asamada kapsam gecerlik
oranlar1 degerlendirildiginde madde sayisinda bir degisiklik olmamakla birlikte 6, 15, 16, 27
ve 30. maddelerin kapsam gegerlik oranlarinin diisiik oldugu goriilmiis, 6nerilen diizeltmeler
(gorsellerin anlasilirligl, sorularin uzunlugu, yazim yanlislari, sorular arasinda uygun
bosluklarin birakilmasi) dikkate alinarak tekrar diizenlenmis ve uzman goriisiine tekrar
sunulmustur. Maddelerin kapsam gegerlik oranlarinin 0.50 ile 1 araliginda degistigi, kapsam
gecerlik indeksinin ise 0.81 oldugu goriilmektedir. Lawshe (1975) tarafindan 8 uzman goz
oniinde bulundurularak belirlenen kritik degerler dikkate alindiginda kapsam gecerlik
indeksi 0.78’ten biiyiik oldugu (KGI > KGO) igin gelistirilen basar1 testinin kapsam

gecerliginin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Son seklini alan basari testinde pilot uygulamaya motivasyonun artirilmasina yonelik olarak
kolay sorularla baglanmis ve ayrica test yonergesi yazili olarak sunulmustur. Bu kapsamda
on uygulama, dokuz dordiincii siifta toplam 178 6grenciyle gergeklestirilmistir. Uygulama
Oncesinde arastirmaci tarafindan 6grencilere testin amaci ve sorularin cevaplanma sekline
iliskin agiklamalar yapilmistir. On uygulamanin ardindan her dogru cevap “1” ve her yanlis

cevap “0” seklinde puanlanmistir.

3.3.1.2. Yap1 Gegerligi

Gelistirilen basar1 testinin yap1 gecerliginin hesaplanmasima iliskin olarak tetrakorik
korelasyon matrisine dayali faktér analizinden yararlanilmistir. 178 6grenciye uygulanan
basari testinin analizine baslanmadan once kayip deger igeren veriler (29 6grenci) silinmis
ve u¢ degerler SPSS programinda yer alan kutu grafigi (box plot) yardimiyla kontrol
edilmistir. Tetrakorik korelasyon matrisi, verilerin siirekli ve normal dagilima sahip oldugu
halde yapay olarak iki kategorili hale getirilmis olmasi durumunda kullanilmaktadir (Baykul,
1999; Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2016; Sencan, 2005). Dolayisiyla 6grencilerin
basar1 testine verdigi yanitlar 1 ve 0 seklinde yapay olarak iki kategorili hale getirildigi i¢in

tetrakorik korelasyon matrisinden faydalanilmistir. Ayrica agimlayict faktor analizi
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yapildiktan sonra korelasyon matrisine dayali olarak dogrulayict faktoér analizi
gergeklestirilmistir. Tetrakorik korelasyon matrisine dayali faktor analizi; veriler “dat”
dosyasina doniistiiriildiikten sonra R yaziliminda (version 3.6.1 for Windows) Revelle
(2019) tarafindan gelistirilen “psych” paketi ile yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi ise

LISREL 8.80 programinda gergeklestirilmistir.

Acimlayici faktor analizi siirecinde ilk olarak 6rneklem biiylikliigli agisindan veri yapisinin
uygunlugunu test etmek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmig; KMO degeri
0.85 olarak hesaplanmistir. KMO degeri 0.5 ile 0.7 arasinda orta; 0.7 ile 0.8 arasinda iyi; 0.8
ile 0,9 arasinda ise miikkemmeldir (Hutcheson & Sofroniou’dan aktaran Field, 2009).
Dolayisiyla bu deger orneklem uygunlugu agisindan oldukg¢a “miikemmel” olarak kabul
gormektedir. Bununla birlikte verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigi
Bartlett kiiresellik testi ile smmanmis; elde edilen Ki-kare degerinin anlamli oldugu
goriilmiistiir (x?= 1613,722; p < 0,001). Bu degerler verilerin faktorlesmeye uygun oldugunu

gostermektedir.

Acgimlayici faktor analizi yapilirken dort maddenin faktor yiik degerlerinin 0.30’dan diisiik
oldugu (madde 5 faktor yiik degeri = 0.23; madde 4 faktor yiik degeri = 0.27, madde 27
faktor yiik degeri 0.06 ve madde 35 faktor yiik degeri = 0.28) goriilmiistiir. Bu maddeler
faktor ylik degeri en diisiik olan maddeden baslanarak asamali olarak analiz disinda
birakilmis ve faktdr analizi tekrarlandiginda maddelerin tek faktor altinda toplandigi
goriilmiistiir. Genel olarak faktor sayisina karar verme siirecinde 6zdeger, yamag-birikinti
grafigi ve agiklanan varyans orani dikkate alinmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2002; Tabachnick &
Fidell, 2013). Bu dogrultuda dlgekte ortaya ¢ikan faktor sayisina yonelik olarak Sekil 17°de
yer alan yamag-birikinti (scree plot) grafigi incelendiginde kirilma noktasinin tek faktorii
gosterdigi goriilmektedir. S6z konusu yamag-birikinti grafigin faktor sayisin1 6zdegerden
daha nitelikli bir sekilde azalttigi ifade edilmektedir (Thompson’dan aktaran Cokluk,

Sekercioglu & Oztiirk, 2016).
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Sekil 17. Yamag-birikinti grafigi.

Gerek belirlenen yapinin agiklanan toplam varyansa katkis1 (% 36.97), gerek faktor yiik
degerleri, gerekse yamag-birikinti grafigi géz oniinde bulunduruldugunda 35 maddelik
basar testinin tek faktorlii bir yap1 gosterdigi anlasilmaktadir. Tablo 9 incelendiginde ise
basar1 testindeki maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.35 ile 0.79 arasinda degistigi
goriilmektedir. Tabachnick ve Fidell (2013) her bir maddenin faktor yiikiiniin 0.32 veya
tizerinde olmasi gerektigini ifade etmektedir. Ayrica 6z degeri 12.94 olan tek faktor igin
aciklanan varyans % 36.97 olarak belirlenmistir. Genel olarak tek faktorlii desenlerde

aciklanan varyansin % 30 ve {stli olmas1 yeterli goriilmektedir (Cokluk, Sekercioglu &

Oztiirk, 2016).
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Tablo 10

Bagsar: Testi Faktor Yiik degerleri ve Ortak Faktor Varyansi

Boyutlar Madde no Faktor Ortak faktor
1 Varyan51

ml 0.61 0.37
m2 0.44 0.19
m3 0.60 0.36
m6 0.44 0.19
m7 0.71 0.50
m8 0.46 0.21
m9 0.68 0.47
m10 0.44 0.19
mi1l 0.56 0.31
m12 0.59 0.35
m13 0.64 0.40
ml14 0.44 0.19
mi5 0.53 0.28
m16 0.62 0.39
m17 0.61 0.37
m18 0.74 0.55

Degisim ve m19 0.62 0.39

siirekliligi algilama m20 0.56 0.32
m21 0.74 0.55
m22 0.71 0.50
m23 0.67 0.44
m24 0.62 0.38
m25 0.58 0.34
m26 0.65 0.42
m28 0.66 0.43
m29 0.66 0.43
m30 0.79 0.63
m31 0.73 0.54
m32 0.66 0.44
m33 0.64 0.41
m34 0.65 0.42
m36 0.56 0.32
m37 0.35 0.13
m38 0.60 0.36
m39 0.40 0.16

Ozdeger 12.94

Aciklanan varyans (%) 36.97

Agiklanan toplam varyans (%) 36.97
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Basar1 testinin 35 maddeli ve tek boyutlu yapisinin dogrulanma durumunu incelemek
amaciyla ayrica LISREL 8.80 programinda faydalanilarak dogrulayici faktér analizi
yapilmistir. Bagari1 testinden elde edilen verilerin kategorik olmasindan dolay1 degiskenler
tanimlanirken veri tipi kategorik olarak tanimlanarak analiz silirecine baslanmistir.
Dogrulayici faktor analizinde ilk asamada her bir maddeye iliskin t degerlerinin anlamlilik
diizeyi sitnanmis, her bir maddenin tek faktor altinda anlamli oldugu goriilmiistiir. Ardindan
standardize edilmis faktor yiik degerleri incelenmis; madde 37 (faktor yiik degeri 0.25) ve
madde 39 (faktor yiik degeri 0.28) disindaki maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.30 ile 0.57
araliginda degistigi goriilmistiir. Ardindan maddelerin hata varyanslar1 incelenmis; madde
37 (hata varyans degeri 0.94) ve madde 39 (hata varyans degeri 0.92) disindaki maddelerin

hata varyans degerlerinin 0.90’nin altinda oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda madde 37 ve

madde 39’un ¢ikarilmasina karar verilmistir.
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Chi-Square =300.15, df = 495, p- value = 1.0000, RMSEA = 0,000

Sekil 18. Dogrulayici faktor analizi sonuglari.
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Dogrulayici faktor analizi sonucunda ulasilan uyum indeksi degerlerinin incelenmesinde ise
Tablo 11°de belirtilen degerler esas alinmistir (Cokluk, Sekercioglu & Oztiirk, 2016).
Tablo 11

Basari Testi Dogrulayici Faktor Analizi Uyum Indeksleri

Uyum indeksi Iyi uyum degerleri Miikemmel uyum degerleri  DFA sonuglari

Ki-kare/sd 3<x?/sd<5 0<y?/sd<3 0.61
RMSEA 0.05 <RMSEA <0.08 0.00 <RMSEA <0.05 0.000
GFI 0.90 <GFI<0.95 0.95<GFI<1.00 0.89
AGFI 0.85 <AGFI<0.90 0.95 < AGFI<1.00 0.88
SRMR 0.05 <RMSEA <0.08 0.00 <SRMR <0.05 0.048
NFI 0.90 <NFI<0.95 0.95 <NFI<1.00 0.91
CFlI 0.90 <CFI<0.95 0.95<CFI<1.00 1.00

Tablo 11 incelendiginde y?/sd nin 0.61 oldugu gériilmektedir ve bu uyum indeksi degeri
3’ten kii¢iik oldugu i¢in modelin veriye miikemmel uyum gosterdigi sdylenebilir. AGFI
degeri 0.88 ve NFI degeri 0.91 olup bu degerler model veri uyumu ac¢isindan iyi uyum
gosterdigi anlamina gelmektedir. RMSEA degeri 0.000 ve SRMR degerleri 0.048 olup bu
degerlerde model veri uyumu agisindan mitkkemmel uyum degerleri arasinda yer almaktadir.
CFI degeri de 1.00 olup model veri uyumunun bu uyum indeksi degerine gére de miikemmel
uyum gosterdigi anlamina gelmektedir. Genel olarak degerlendirildiginden alti madde
atildiktan sonra 33 maddeden olusan bu basar: testinin tek boyutlu yapisi veriye uyum
gostermektedir. Diger bir deyisle basar testinin tek boyutlu yapisi dogrulayici faktor analizi
araciliftyla dogrulanmistir. Son olarak gerceklestirilen dogrulayici faktor analizi siirecinde
sunulan analiz ¢iktilarinda tavsiye edilen degisimlerin uyum indekslerine katkilarinin diisiik

olmas1 nedeniyle herhangi bir modifikasyon ger¢eklestirilmemistir.

3.3.1.3. Giivenirlik ve Madde Istatistikleri

Testin giivenirligine iligskin olarak tek uygulamaya dayali giivenirlik yontemlerinden biri

olan Kuder Richardson (KR-20) formiiliinden yararlanilmistir. Bu formiil her dogru cevap
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icin “1” puan ve her yanlis cevap i¢in “0” puan alan iki degerli dlglimlenmis testlerde
uygulanabilmektedir (Ebel & Frisbie, 1986, s. 84). KR-20, testte yer alan her bir maddenin
giicliik indeksinin bilinmesi durumunda kullanilmakta; testte yer alan maddelerin giigliik
katsayilarinin esit olmasi durumunda KR-20 yerine KR-21 de kullanilabilmektedir
(Biiyiikoztiirk vd., 2017, s. 115). KR-20 degerinin 10-15 madde igeren kisa testler i¢in en az
0.50 olarak; 50°den fazla madde iceren testler i¢in ise 0.80 ve iizeri olmas1 gerekmektedir
(Kehoe, 1995, s. 1). Bu dogrultuda KR-20 degerinin elde edilmesinde “microsoft office
excell” programindan yararlanilmistir. Basari testinin gilivenirligine iliskin bulgular Tablo

12°de sunulmustur.

Tablo 12

Basari Testi Puanlari I¢ Tutarlik Degeri

Boyut Madde sayis1 KR20
Degisim ve stirekliligi algilama 33 0.91

Tablo 12 incelendiginde basari testi puanlari i¢in KR-20 degerinin 0.91 olarak
goriilmektedir. Bu deger ile birlikte basari testinden elde edilen puanlarin yiiksek

giivenirlikte oldugu sdylenebilir.

Basar testinin madde istatistiklerine yonelik olarak ise testinin madde giigliigli ve nokta ¢ift
serili korelasyon katsayilari, alt %27 — iist %27’lik gruplara iliskin madde ayirt edicilik

analizleri yapilmistir. Bu dogrultuda madde analiz sonuglar1 Tablo 13°te belirtilmistir.
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Tablo 13

Basari Testine Iliskin Madde Istatistikleri (n = 149)

Nokta cift serili Ust Grup Alt Grup
Madde Maldo[e korefasyon (n=40) (n=40)
no guclugu katsayisi X S X S t
ml 0.84 0.44 1.00 0.00 0.55 0.50 5.649
m2 0.74 0.36 0.95 0.22 053 051 4871
m3 0.61 0.51 0.93 0.27 0.25 0.44 8.317
m6 0.72 0.36 0.88 0.34 053 051 3.649
m7 0.70 0.58 0.93 0.27 0.30 0.46 7.384
m8 0.50 0.41 0.78 0.42 0.25 0.44 5.450
m9 0.56 0.58 0.90 0.30 0.20 041 8.743
m10 0.60 0.40 0.85 0.35 0.36 0.48 5.241
mll 0.60 0.48 0.86 0.36 0.35 048 6.676
ml2 0.73 0.48 0.98 0.16 0.45 050 6.288
m13 0.65 0.54 0.93 0.27 0.25 0.44 8.317
m14 0.56 0.39 0.85 0.30 0.30 0.46 5.912
m15 0.44 0.47 0.80 0.41 0.15 0.36 7571
ml16 0.66 0.52 0.91 0.29 0.30 0.46 6.841
ml17 0.58 0.52 0.83 0.39 0.20 041 7.075
m18 0.73 0.60 1.00 0.00 0.35 0.48 8.510
m19 0.51 0.53 0.80 0.41 020 041 6.624
m20 0.78 0.46 0.95 0.22 0.43 0.50 6.069
m21 0.66 0.62 0.98 0.16 0.28 0.45 9.242
m22 0.42 0.58 0.90 0.30 0.18 0.39 9.352
m23 0.65 0.56 0.95 0.22 0.30 0.46 7.999
m24 0.81 0.47 1.00 0.00 0.55 050 5.649
m25 0.45 0.50 0.78 0.42 0.18 0.39 6.637
m26 0.70 0.53 0.93 0.27 0.33 0.47 6.973
m28 0.60 0.56 0.93 0.27 0.28 0.45 7.830
m29 0.50 0.56 0.98 0.16 0.23 0.42 10.506
m30 0.66 0.67 1.00 0.00 0.20 0.40 12.490
m31 0.60 0.62 0.98 0.16 0.28 0.45 9.242
m32 0.61 0.57 0.93 0.27 0.25 044 8.317
m33 0.74 0.51 0.93 0.27 0.38 0.49 6.232
m34 0.41 0.52 0.80 0.41 0.15 0.36 7.571
m36 0.48 0.49 0.85 0.36 0.25 044 6.676
m38 0.56 0.51 0.95 0.22 0.33 0.47 7.555
p<0.01
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Tablo 13 incelendiginde, madde giicliigii indeksinin 0.41 ile 0.84 arasinda degistigi
goriilmektedir. Yetenek seviyesini 6l¢gmek i¢in tasarlanan dort segcenekli bir testin madde
giicliik degerleri igin kritik araligin 0.20 ile 0.80 arasinda olmasi gerektigi diisiiniilmektedir
(Crocker & Algina, 1986). Buna gore, hazirlanan basari testinin diisiik, orta ve yiiksek
diizeyde giicliige sahip maddeler igerdigi soylenebilir. Madde ayirt edicilik indeksleri
hesaplanirken nokta ¢ift serili korelasyon katsayisindan yararlanilmistir. Madde ayirt
edicilik degerleri; maddelerin 1 ve 0 seklinde kategorik olarak puanlandigi durumlarda
“stireksiz ve yapay” olan madde puanlar ile “siirekli” olan test puanlar1 arasinda Pearson
momentler carpimi korelasyon katsayisinin 6zel bir hali olan nokta-¢ift serili veya ¢ift serili
korelasyon katsayilar1 kullanilarak hesaplanabilmektedir (Atilgan, Kan & Dogan, 2009, s.
301). Bu dogrultuda Tablo 12 incelendiginde madde ayirt ediciliginin 0.36 ile 0.67 arasinda
degistigi goriilmektedir. Madde ayirt edicilik indeksi agisindan ise 0.40 ve iistii maddeler
yiiksek diizeyde ayirt edici maddeler; 0.30- 0.39 aras1 maddeler uygun ancak iyilestirilmesi
gereken maddeler, 0.20-0.29 arasi1 maddeler marjinal ve diizeltmeye gerek duyulan
maddeler, 0.19’un altindaki maddeler ise ¢ikarilmas: gereken maddeler olarak kabul
gormektedir (Ebel & Frisbie, 1986). Ust grup ile alt grup arasinda yapilan t testi sonucunda
ise tim maddeler i¢in Tablo 12°de de goriildigii lizere iist grup lehine anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir (p < 0.01). Bu baglamda 33 maddeden ve tek boyuttan olusan basari
testinin alt ve iist gruplar agisindan ayirt etme giiciine sahip oldugu, diisiik-orta ve yiiksek
olmak {izere gesitli giicliiklerde sorular icerdigi ve dl¢limlerin giivenilir sonuglar tasidig

ifade edilebilir.

3.3.2. Acik Uclu Soru Formlan

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ddérdiincii sinif sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin
degisim ve siirekliligi ifade etme ve orneklerle acgiklama durumlar: ne diizeydedir?”
sorusuna yonelik olarak agik u¢lu soru formundan yararlanilmistir. Agik uglu soru formlari

aracilifiyla goriigmeye benzer bir sekilde katilimcilardan sorulara cevap vermesi beklenir;
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fakat cevaplar sozlii bir sekilde degil, yazili olarak istenir (Creswell, 2005). A¢ik uglu soru
formlar1 olusturulurken oOncelikle degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda
gergeklestirilen aragtirmalar incelenmistir. Alanyazinda degisim ve siirekliligi algilama
becerisinin 6l¢limiinde kullanilan agik uglu soru formlar1 incelendiginde daha ¢ok gorsel
setlere bagh kalindigi goriilmiistiir (Akbaba vd., 2012; Barton, 2001, 2002; Levstik &
Barton, 1996; Maranci, 2017; Ozen, 2010; Simsek, 2006; Tay, 2007). Bu baglamda
ogrencilerin degisim ve siirekliligi ifade etme/orneklerle agiklama durumlarina yonelik
olarak ti¢ gorsel sete bagl agik uglu taslak soru formu hazirlanmistir. EK 9°da da belirtilen
acik uglu soru formlarinda gorsel sete bagli 12 soru bulunmaktadir. Taslak formdaki her bir
madde; degisim ve siirekliligi algilama becerisine iliskin alanyazindaki kaynaklarla
iliskilendirilmistir.

Tablo 14

Agik Uglu Soru Formunda Yer Alan Maddelerin Alanyazindaki Kaynaklarla

lliskilendirilmesi
Alanyazindaki ilgili kaynaklar 1. 2. 3.

gorsel gorsel gorsel
Soruno soruno Ssoruno

Degisim ve siireklilik Cooper (2012); Drake ve Nelson (2005); Al - -

kapsaminda kronoloji Galan (2016); Seixas ve Morton (2012);

becerilerini ve kronolojik  Simsek (2006); UCLA (2018); Wilschut

kavramlar1 kullanma (2012)

Gelecek zaman algisina Hudson vd. (1995); Silverman (1996) A4 B4 C3

sahip olma

Degisim ve siireklilik Cooper (2004); Cooper (2012); Prickette A2 Bl -

boyunca benzerlikleri ve  (2001); Q’Hara ve Q’Hara (2001)
farkliliklari tespit etme

Degisim ve siireklilik Barton (2001); Barton ve Levstik (2004); - B3 -
boyunca sosyokiiltiirel California State Board of Education (1988);
baglamin etkilerini Ellis (2007);
kesfetme Epstein (1997); Levstik ve Barton (1994);
Seixas ve Peck (2004)
Neden-sonug iliskisi Alleman ve Brophy (2003); Bage (2000); A3 - Cl1,Cc2
kurma Cooper (2004); Ellis (2007)
Yasanan degisim ve California State Board of Education (1988); - B2 C4
stirekliligi farkli Prickette (2001)
disiplinler iligkilendirme
Toplam 4 4 4

Ayrica taslak agik uglu soru formundaki maddelerin yenilenmis Bloom taksonomisine gore

dagilim durumu da Tablo 14’te belirtildigi gibidir. Ag¢ik uglu soru formlarinin taksonomik
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acidan st diizey soru hazirlama avantajindan yararlanilarak basari testinden farkli olarak

¢Oziimleme ve yaratma basamagina daha fazla sayida madde yazilabilmistir.

Tablo 15
Acik Uclu Soru Formlarinda Yer Alan Maddelerin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine

Gore Dagilimi
Biligsel siire¢ boyutu
(]
Kazanimlar o g
< @ S 3
=i
s g = : % E B
E e > R &0 o =3
< c > :Q ) < o
T < - o A > =
Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan - Al, A2 - A3 - A4 4
Ogeleri aragtirarak drnekler verir.
Geleneksel ¢ocuk oyunlarint degisim ve siireklilik - B1,B3 - B2 B4 4
acisindan giinlimiizdeki oyunlarla karsilagtirir.
Sozlii, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden - C1 - C2,C4 - C3 4
yararlanarak aile tarihi ¢alismas1 yapar.
Toplam: - 5 - 4 - 4 12

Acik uglu soru formlarinin olusturulmasinin ardindan kapsam gegerliginin saglanmasina
yonelik olarak Lawshe (1975) tekniginden yararlanilmistir. Hazirlanan sorularin degisim ve
stirekliligi algilama becerisinin alt boyutlarmi temsil etme/kapsama siireglerinin
belirlenmesine yonelik olarak EK 10°da yer alan uzman degerlendirme formu hazirlanmis;

uzman gorisleri  “gereksiz, yararli ancak yetersiz, gerekli” olmak iizere

segeneklendirilmistir. Hazirlanan taslak agik u¢lu soru formu, “uzman degerlendirme
formu” ile sekiz uzman goriisiine sunulmustur. Son asamada elde edilen uzman goriisleri

degerlendirilerek “kapsam gegerlik oranlar1’” ve “kapsam gegerlik indeksleri” tespit

edilmistir.
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Tablo 16

Actk Uclu Soru Formunun Kapsam Gecerligine Iliskin Veriler

Soru Gereksiz  Yararlh  Gerekli  Kapsam  Soru Gereksiz ~ Yararlh  Gerekli  Kapsam

anca|_< gecerlik ancalg gecerlik

yetersiz orani yetersiz orani
Al 1 1 6 0.50 B3 0 1 7 0.75
A2 0 0 8 1 B4 1 0 7 0.75
A3 0 2 6 0.50 C1 0 0 8 1
A4 0 1 7 0.75 Cc2 0 0 8 1
Bl 0 1 7 0.75 C3 0 1 7 0.75
B2 0 0 8 1 C4 1 2 5 0.25
Kapsam gegerlik indeksi: 0.75

Uzman goriisiine sunulan agik uclu soru formunda yer alan maddelerin kapsam gecgerlik
oranlart degerlendirildiginde C4 maddesi ¢ikarilmis, A1 ve A3 maddelerinde ise belirtilen
Oneriler dogrultusunda diizenleme yapilmis ve yerleri degistirilmistir. Bu durumda
maddelerin kapsam gecerlik oranlarinin 0.50 ile 1 araliginda degistigi, kapsam gegerlik
indeksinin ise C4 maddesi ¢ikarildiktan sonra 0.79 oldugu goriilmektedir. Lawshe (1975)
tarafindan 8 uzman g6z 6niinde bulundurularak belirlenen kritik degerler dikkate alindiginda
kapsam gegerlik indeksi 0.78 ten biiyiik oldugu (KGI > KGO) igin gelistirilen agik uglu soru
formunun kapsam gecerliginin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Hazirlanan taslak agik uglu soru formuna iliskin olarak 45 G6grenciyle pilot uygulama
gergeklestirilmistir. Boylelikle gerekli siirenin tespiti, sorularin anlasilabilirligi, 68renci
seviyesine uygunlugu, madde istatistikleri vb. agilardan agik uglu soru formunun
degerlendirilmesi Ongoriilmiistiir. Bu dogrultuda acik uglu sorularin tiimiiniin ayni ders
stiresinde degil, iki oturum siiresinde verilmesi kararlagtirilmistir. Ac¢ik uglu sorularin madde
ayirt edicilik indeksleri hesaplanirken alt-tist % 27°lik grup ortalamalarina dayali madde
analizi yonteminden yararlanilmistir. Madde giigliik diizeyleri ise madde puan ortalamasinin

madde puan ranjina orani hesaplanarak belirlenmistir (Kilmen, 2010).
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Tablo 17

Acik Uclu Sorulara Iliskin Madde Istatistikleri
Madde Madde giiglik  Madde ayirt Madde Madde giiglikk Madde ayirt

no indeksi edicilik indeksi  no indeksi edicilik indeksi

(P1) (rix) (Pj) (rix)
Al 0.65 0.44 B3 0.72 0.58
A2 0.75 0.50 B4 0.76 0.50
A3 0.71 0.42 C1 0.64 0.67
Ad 0.78 0.39 C2 0.63 0.56
Bl 0.67 0.67 C3 0.70 0.64
B2 0.67 0.58

Ortalama madde ayirt edicilik indeksi (rjx): 0.54
Ortalama madde giigliik indeksi (Pj): 0.70

Tablo 17°de goruldigi tizere maddeleri gii¢likk indeksleri 0.63 ile 0.78 arasinda; ayirt
edicilik indeksleri ise 0.39 ile 0.67 arasinda degismektedir. Gelistirilen agik uglu soru
formunun puanlama giivenirligi siirecinde ise; olusturulan form Ek 11°de yer alan puanlama
anahtar1 aracihigiyla farkli bagimsiz puanlayicilara gonderilmistir. Bu kapsamda sorular
genel izlenimle, siniflama, siralama ve anahtarla puanlama (analitik) tiirlerinden biriyle
puanlanabilmektedir; anahtarla puanlama ile sorulara verilebilecek cevaplar 6nceden
hazirlanarak, cevaplara iliskin puan sinirlart tespit edilmektedir (Tekindal, 2000, s. 39).
Burada dikkat ¢ekilmesi gereken husus; acik u¢lu soru formlarinda puanlayicilarin ortak
puanlama yapamamalari, ayni puanlayicilarin farklt zaman dilimlerinde farkli puan
yapmalart gibi sinirliliklarinin s6z konusu olmasidir (Cohen, Manion & Morrison, 2007;
Gelbal, 2013).

Biiyiikoztiirk vd.’nin (2017) belirttigi tizere “6grencilerin agik uglu bir soruya verdikleri
cevaplarin iki uzman tarafindan belirlenmis 6lgiitlere goére puanlandirilmasi durumunda,
puanlarin giivenirligi i¢in degerlendirmeciler arasi uyuma bakilmalidir. Puanlar arasi
tutarlilik varsa, 6grencilerin puanlari, iki degerlendirmecinin puanlarinin ortalamasi alinarak
tahmin edilebilir” (s. 118-119). Farkli puanlayicilarin verdigi puanlarin tutarligina yonelik

“Cohen’s Kappa, Agirliklandirilmis Kappa, Kendall Uyusma Katsayisi, Cok Yiizeyli Rasch
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Olgme Modeli vb.” gibi ¢ok sayida teknik bulunmaktadir (Giiler & Teker, 2015, s. 13). Bu
arastirmada ise gelistirilen agik uglu soru formunun puanlama giivenirligine yonelik; ilk
olarak puanlama anahtar1 araciligryla birbirinden bagimsiz iki farkli puanlayici arasindaki
sonuglarinin giivenirligine yonelik olarak Cohen’s Kappa yonteminden yararlanilmistir.
Ciinkii Cohen’s Kappa yontemin uyusma yiizdesinden farki sans faktoriiniin etkisini ortadan
kaldirmaktir (Sencan, 2005, s. 265). A¢ik u¢lu maddelere iliskin puanlayicilar arasi Kappa

katsayilar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18

Actk Uclu Maddelere Iliskin Puanlayicilar Arasi Kappa Katsayilar:

Madde no  Kappa katsayisi p Madde no  Kappa katsayisi p
() ()
Al 0.64 0.005 B3 0.45 0.037
A2 0.83 0.000 B4 0.50 0.009
A3 0.38 0.094 Cl 0.31 0.137
A4 0.62 0.014 C2 0.60 0.019
Bl 0.43 0.081 C3 0.44 0.026
B2 0.64 0.001
*n < 0,05

Kappa istatistiginin yorumlanma siirecinde dikkate alinmasi gereken uyum diizeyleri ise

asagida belirtildigi gibidir (Landis & Koch,1977):

Tablo 19

Kappa Istatistigine Iliskin Uyum Diizeyleri

K Uyum diizeyi
<0.00 Sans faktoriine bagl uyumdan daha kotii diizeyde uyum
0.01-0.20 Onemsiz diizeyde uyum
0.21-0.40 Zay1f diizeyde uyum
0.41-0.60 Orta diizeyde uyum
0.61-0.80 Iyi diizeyde uyum
0.81-1.00 Cok 1y1 diizeyde uyum

Tablo 19°daki veriler Kappa istatistigine iliskin uyum diizeyleri géz 6niinde bulundurularak
incelendiginde A2 maddesinde puanlayicilar arasinda ¢ok iyi diizeyde uyum; Al, A4, B2,
C2 maddelerinde iyi diizeyde uyum; B3, B4, C3 maddelerinde orta diizeyde uyum oldugu

saptanmigtir. Ancak A3, B1, C1 maddelerinde yiiksek diizeyde anlamli bir uyum elde
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edilememis, puanlama siireci diger arastirmaciyla tekrar gozden gecirilerek farkli puan

vermeye neden olan ifadeler iizerinde tartigilmistir.

3.3.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Aragtirmanin {iglincli alt problemi olan “Doérdiincii simif sosyal bilgiler dersinde
gerceklestirilen esya temelli etkinliklere yonelik o6grenci goriisleri nelerdir?” sorusuna
iliskin olarak aragtirmaci tarafindan hazirlanan yari1 yapilandirilmis goriigme formundan
faydalanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme onceden belirlenmis bir dizi 6zel konu ve
sorunun sorulmasini gerektirir. Bu sorular her bir gériismede tutarli ve sistematik bir diizen
icinde sorulur, ancak arastirmaciya belirlenmis sorularin disina ¢ikma 6zgiirliigii de verir;
diger bir ifadeyle aragtirmaciya hazirlanan standart sorularin cevaplarinin ¢ok 6tesinde sonda

yapma imkani sunar (Berg, 2009; Merriam, 2013; Norton, 2009).

Arastirma kapsaminda Oncelikli olarak yar1 yapilandirilmis gériisme protokolii hazirlanmus,
girig bolimiinde gorlismenin amacina, kisisel verilerin gizliligine, elde edilen verilerin puan
ya da not olarak degerlendirilmeyecegine, ses kayit cihazi ile verilerin kaydedilecegine,
tahmini goriisme siiresine iliskin agiklamalarda bulunulmustur. Yart yapilandirilmis
goriisme formunda yer alan sorular hazirlanirken uzman goriisiinden de faydalanilarak
formda yer alan sorularmn; arastirma alt problemine hizmet edip etmedigi, sorularin
anlagilabilirligi, tahmini goriisme siiresi, yonlendirici ve ¢oklu sorulardan kaginma, genelden
Ozele giden bir anlayis benimseme, 6zellikle agik uglu sorularin olusturulmasi, sonda ve
alternatif sorularin hazirlanmasi, katilimer gizliligine 6nem verme vb. hususlara dikkat
cekilmigtir. Alinan goriisler dogrultusunda EK 12°de belirtilen nihai yar1 yapilandiriimis
goriisme protokolii olusturulmustur. Alternatif sorular ve sonda sorular da olusturularak
toplamda alt1 soruluk bir form gelistirilmistir. Sorular anlasilabilirlik agisindan bir Tiirkce
ogretmeni tarafindan incelenmistir. Uzun climleler kisaltilmig, 6grencinin anlamakta
zorlanacag diisiiniilen bazi1 kelimeler ¢ikarilmigtir. Boylelikle yar1 yapilandirilmis goriisme

formuna son sekli verilmistir.
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Rastgele secilen dokuz 6grenci ile gergeklestirilen yar: yapilandirilmis goriisme siireclerine

iliskin bilgilerin yer aldig1 ¢izelge Tablo 20°de belirtilmistir.

Tablo 20

Yar: Yapilandirilmis Goriisme Siireglerine Iliskin Cizelge

Gorlisme no Gortsiilen 6grenci Gorlismenin Gorligmenin yapildig: tarih
bilgileri (kod isimler)  yapildigi ortam
1 E2 Derslik 17/12/2019
2 E4 Derslik 17/12/2019
3 E6 Derslik 17/12/2019
4 E7 Derslik 17/12/2019
5 K1 Derslik 17/12/2019
6 K4 Derslik 18/12/2019
7 K5 Derslik 18/12/2019
8 K9 Derslik 18/12/2019
9 K10 Derslik 18/12/2019

Gergeklestirilen goriismelerin hemen sonrasinda 6grenci kod isimleri ile birlikte goriisme

dokiimleri yapilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir.

3.3.4. Ogrenme Uriinlerinin Degerlendirilmesine Yonelik Dereceli Puanlama

Anahtar

Arastirmanin dordiincti alt problemi olan “Doérdiincii sinif sosyal bilgiler dersinde esya
temelli etkinlikler kapsaminda o&grencilerin  bireysel olarak hazirladiklart ogrenme
tiriinlerinin (esya zaman kapsiilii, tematik zaman seridi Ve esya tarihi ¢calismasi) arastirmaci
tarafindan hazirlanan degerlendirme olgiitlerine uygunlugu ne diizeydedir?” sorusuna
yonelik olarak her bir 6grenme iiriinii i¢in “dereceli puanlama anahtar1” hazirlanmistir. Her
ne kadar egitimcilerin “dereceli puanlama anahtari” kavramini farkli sekillerde tanimlama
egiliminde olduklar1 goriilse de yaygin olarak kabul edilen tanim, dlgiitlerin listelenerek ve
“nitelikli”den “yetersiz’e dogru seviyelerin tanimlanarak yapilacak gorev icin beklentileri
acik bir sekilde ortaya koyan dokiimanlar oldugu yoniindedir (Andrade, 2000; Popham,
1997). Dereceli puanlama anahtari tasarim stirecinde 6grencilerin énceden belirlenen belirli

adimlarla kars1 karsiya kalmasina dikkat edilmeli, modeller gosterilerek 6grenciler iyi ve iyi
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olmayan orneklerle karsi karsiya birakilmali, 6rneklerin neden nitelikli ya da niteliksiz
olduklarina dair temel 6zellikler agiklanmali, Olgiitler listelenmeli, nitelige iliskin yeterli-
orta ve yetersiz olmak lizere seviyeler belirlenmeli, model tizerinde 6grencilerin uygulama
yapmalarina olanak saglanmali ve onlarin bu siirecte 6z-akran degerlendirme yapmalarina
imkan taninmalidir; boylelikle yapilan gorevlerin revize edilmesine imkan verilmelidir
(Goodrich, 1997, s. 15-16). Ayrica bu siiregle 6grencilerin hatalarini bulmalarina, daha iyi
bir yol belirlemelerine ve gergeklestirilecek performansla, hedeflenen gerekli bilgileri

ogrenmelerine imkan verilmelidir (Jackson & Larkin, 2002, s. 41).

Dereceli puanlama anahtarlari alanyazinda analitik ve biitiinciil (holistic) olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Bu arastirma kapsaminda analitik dereceli puanlama anahtarlarindan
faydalanilmistir. Analitik dereceli puanlama anahtarimin kullanimi puanlama siirecinin
biiyiik ol¢lide yavaslamasina neden olabilir (¢linkii temel olarak birkag farkli beceri veya
ozelligi degerlendirmek, bir 6gretmenin {iriini birka¢ kez incelemesini gerektirmektedir);
hem yapimi hem de kullanimi olduk¢a zaman alabilir (Mertler, 2000, s. 3). Ote yandan
analitik puanlama, sinif agisindan faydalidir, ¢linkii sonuglar 6gretmenlere ve dgrencilere;
ogrencilerin giiclii yonlerini ve 6grenme gereksinimlerini belirlemelerine yardimer olabilir

(Jonsson & Svingby, 2007, s. 132).

Arastirma kapsaminda s6z konusu dereceli puanlama anahtarlarinin gelistirilme siirecinde
Andrade (1997) tarafindan izlenen yol benimsenmistir. Bu dogrultuda benimsenen siireg

anlayist Sekil 19°da gosterilmistir:
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1. Performansin belirlenimesi, alan yvazin taramasi ve drneklerin incelenmesi. ]

L 4

-

2. Olgiitlerin belirlenmesi ve tanimlanmas:.

4%

3.Olciitlere iliskin diizeyvlerin belirlenmesi.

¢

4 Taslak rubrigin olusturulmas:.

6. Rubnigin gézden gecirilerek son halinin olugturulmas:.

v

5. Gegerlik ve givenirlik analizlerinin yapilmasi.

- |

Sekil 19. Dereceli puanlama anahtarlarinin hazirlanma siireci.

Dereceli puanlama anahtarlart degerlendirme oOlgiitleri, Ol¢iite iliskin tanimlamalar ve

puanlama olmak iizere ii¢ temel bolimden olusmaktadir; her bir degerlendirme olgiiti,

degerlendirilen becerinin temel bir Ozelligini temsil etmeli ve Ogretilebilir olmalidir

(Popham, 1997, s. 75). Tanimlar olusturulurken; tanimin 6lgiitle uyumlu olmasina, az s6zciik

ile ifade edilmesine, muglak/belirsiz kavram barindirmamasina, olumsuz ifadelere nazaran

daha ¢ok olumlu ifadelere yer verilmesine, iyi-kotii-giizel-¢irkin gibi herhangi bir deger

yargisi barindirmamasina, eylem ifade eden sozciiklerin kullanilmasina, gézlemlenebilir ve

Olgiilebilir olmasina, puanlama siirecinin agik ve anlamli olmasina dikkat edilmelidir

(Goodrich, 1997; Moskal, 2003; Sezer, 2005). S6z konusu duruma iliskin 6rnek bir

uygulama Tablo 21’de verilmistir.

Tablo 21

Esya Tarihi Calismasi Dereceli Puanlama Anahtarimin "Arastirma Raporu" Alt Boyutuna

Iliskin Bir Ornek
Performan o I .
Boyutlar Olgiitlere iligkin tanimlamalar ve diizeyler
(Olgtitler)
Yetersiz Gelistirilmeli Oldukgca yeterli Miikemmel
(1 puan) (2 puan) (3 puan) (4 puan)
Aragtirma  Raporda esyaya Raporda egyaya Raporda egyaya Raporda egyaya
raporu iligkin degisim ve iligkin degisim ve iligkin degisim ve iligkin degisim ve
hazirlama  siirekliligi gosteren stirekliligi gosteren stirekliligi gosteren  siirekliligi gosteren

ikiden az gorsel
kullanmustir.

iki gorsel
kullanmustir.

ii¢ gorsel
kullanmustir.

dort ya da bes gorsel
kullanmustir.
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Dereceli puanlama anahtarinin gecerliliginin saglanmasinda ¢ok sayida farkli yontem
kullanilmakla birlikte siklikla kullanilan yontemlerden birkaci kapsam, yapr ve Olgiit
gegerliktir (Jonsson & Svingby, 2007; Moskal & Leydens, 2000). Kapsam gegerliligine
iliskin kanitlar degerlendirme aracinin igerik alanini ne kadar iyi 6rnekledigiyle ilgilidir ve
bu baglamda gelistirilen bir dereceli puanlama anahtarinin kapsam gegerliligine yonelik
olarak sorulabilecek sorular su sekilde siralanabilir: Dereceli puanlama anahtarinda yer alan
olciitler herhangi bir konu dis1 igerigi tanimliyor mu? Olgiitler amaglanan icerigin tiim
yonlerini ele aliyor mu? Dereceli puanlama anahtar1 aracilifiyla degerlendirilecek olan
etkinligin tanimlanmamis bir icerik alan1 var m1? (Moskal & Leydens, 2000, s. 74). Bu
dogrultuda olusturulan tiim dereceli puanlama anahtarlarinin  kapsam gegerliginin
belirlenmesi siirecinde Lawshe (1975) tekniginden yararlanilmistir. Hazirlanan dereceli
puanlama anahtarlarinin kapsam gegerliklerinin tespit edilmesine yonelik olarak ilk agamada
alan uzman grubu olusturulmus, ardindan taslak formlar hazirlanmis ve uzman goriisleri
“gereksiz, yararl ancak yetersiz, gerekli” olmak iizere derecelendirilmistir. Hazirlanan her
bir dereceli puanlama anahtari, ilgili uzman degerlendirme formu ile uzman goriisiine
sunulmustur. Son asamada her bir dereceli puanlama anahtarina iligkin olarak elde edilen
uzman goriisleri degerlendirilerek “kapsam gecerlik oranlar” ve “kapsam gecerlik

indeksleri” tespit edilmistir.

Geligtirilen dereceli puanlama anahtarmin gilivenirligine iligkin yanit aranmasi gereken
sorular ise “Puanlama kategorileri 1yi tantmlanmis m1? Puan kategorileri arasindaki farklar
acitk m1? Yapilan iki bagimsiz 6l¢iim ayn1 sonuca ulasiyor mu? Her nitelikteki 6grenci
grubunu degerlendirmeye yonelik mi?” seklinde olusturulmalidir (Tuncel, 2011, s. 222).
Alanyazin incelendiginde dereceli puanlama anahtarlarin  puanlanarak notlara
doniistiiriilmesinin genellikle tartismali bir siire¢ oldugu goriilmektedir. Ornegin, bir dereceli
puanlama anahtari alt1 seviyeye sahipse, 3 seviyenin % 50'ye esit olmas1 miimkiin degildir;
degerlendirme siirecini notlara veya puanlara doniistiirme islemi matematiksel olmaktan ¢ok
bir mantiksal bir siiregtir (Mertler, 2000, s. 3). Genellikle gelistirilen dereceli puanlama

anahtariin giivenirlik siirecinde puanlayicilar arasindaki uyuma bakilmaktadir (Moskal &
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Leydens, 2000; Simon & Giroux, 2001). Bu arastirmada puanlayicilar aras1 degerlendirme
sonuglarinin gilivenirligine yonelik olarak Cohen’s Kappa yonteminden de yararlanilmistir.
Tiim bu siiregler g6z 6niinde bulundurularak hazirlanan dereceli puanlama anahtarlarinin

gelistirilme siireci agsagida detaylandirilmistir:

3.3.5.1. Esya Zaman Kapsiiliine Yonelik Dereceli Puanlama Anahtari

Dordiincti sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda “geleneksel ¢ocuk oyunlarini degisim ve
stireklilik agisindan giiniimiizdeki oyunlarla karsilagtirir” kazanimina yonelik olarak
ogrenciden beklenen performans; geleneksel ¢ocuk oyunlarina iliskin belirledigi esyalara
dayali olarak “esya zaman kapsiilii” olusturmasi ve bu baglamda degisim ve siireklilik
kavramlarini ise kosmasidir. i1k asamada dereceli puanlama anahtar1 gelistirme siireglerine
uygun olarak alan yazinda zaman kapsiilii etkinligi kapsaminda olusturulan c¢aligmalar
incelenmistir (Jarvis, 1992; Maxim, 1997; Rowell vd., 2007; Somers, 1991; Turner, 1989;
Zayimoglu Oztiirk, 2017; Zayimoglu Oztiirk & Oztiirk 2018). Ardindan incelenen ¢alismalar
baglaminda performansa iliskin alt boyutlar (6lgiitler); zaman kapsiiliinii hazirlama
(bigimsel) ve zaman kapsiiliinli raporlama (igerik) olmak iizere iki boliimde ele alinmistir.
Sonrasinda sinif seviyesi ve 6grenci gelisim 6zellikleri g6z onilinde bulundurularak en diisiik
performanstan en yiiksek performansa gidecek sekilde yetersiz (1 puan), gelistirilmeli (2
puan), biiytik 6lgiide yeterli (3 puan) ve mitkkemmel (4 puan) olmak {izere 6l¢iitlere iliskin
diizeyler belirlenmistir. Her bir diizey i¢in bu ifadelere uygun performans tanimlamasina
gidilmistir. Ek 13’te yer alan dereceli puanlama anahtarindan alinabilecek en yiiksek toplam
puan 44 iken, en diisiik puan 11 olmustur. Olusturulan taslak dereceli puanlama anahtarinin
kapsam gecerliligine iligkin olarak Ek 14’te belirtilen “uzman degerlendirme formu”ndan
yararlanilmistir. Uzmanlar tarafindan yapilan degerlendirmeler sonucu Lawshe (1975)
tekniginden yararlanilarak elde edilen kapsam gecerligine iligkin veriler Tablo 22’de

belirtilmistir:

147



Tablo 22

Esya Zaman Kapsiilii Dereceli Puanlama Anahtarinin Kapsam Gegerligine Iliskin Veriler

Madde no Gereksiz Yararli ancak yetersiz Gerekli Kapsam gegerlik orani
0 0 8 1

[

0.75
0.50
0.75
0.75

OO |NOO (OB W|IN

OO0 |O|O|O

=
o

PP INPFPOIOINIO|O|O
N[N (O | |00|00 |0 |00 |00 |00
-

11 0
Kapsam gegerlik indeksi:0.84

Tablo 22’de goriildiigii izere maddelerin kapsam gegerlik oranlarinin 0.50 ile 1 araliginda
degistigi, kapsam gecerlik indeksinin ise 0.84 oldugu goriilmektedir. Lawshe (1975)
tarafindan 8 uzman goz 6niinde bulundurularak belirlenen kritik degerler dikkate alindiginda
kapsam gegerlik indeksi 0.78ten biiyiik oldugu (KGI > KGO) igin gelistirilen dereceli

puanlama anahtarinin kapsam gegerliginin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Ayrica puanlayicilar aras1 degerlendirme sonuglarinin giivenirligine yonelik olarak Cohen’s
Kappa yonteminden yararlanilmistir. Clinkii Cohen’s Kappa yontemin uyusma yiizdesinden
farki sans faktoriiniin etkisini ortadan kaldirmaktir (Sencan, 2005, s. 265). Bu dogrultuda
rastgele yedi zaman kapsiilii segilerek iki puanlayici tarafindan puanlanmis ve elde edilen

Kappa katsayilar1 Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23

Esya Zaman Kapsiiliine Iliskin Puanlayicilar Arasi Kappa Katsayilar:

Madde no Kappa katsayisi p Madde no  Kappa katsayisi (k) p
(x)
ml 0.432 0,040 m7 0.563 0.037
m2 0.432 0,040 m8 0.696 0.043
m3 0.300 0,047 m9 0.696 0.043
m4 0.300 0,047 m10 0.696 0.043
m5 0.400 0,027 mill 0.548 0.037
m6 0.576 0,018
*p <0.05
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Tablo 23’te de goriildiigii ilizere Kappa istatistigine iliskin uyum diizeyleri dikkate
alindiginda puanlayicilar arast uyum m1,m2, m5, m6, m7, m11 maddelerinde orta diizeyde
uyum; m3, m4 zayif diizeyde uyum; m8, m9, m10 maddelerinde ise iyi diizeyde uyum tespit

edilmistir.

3.3.5.2. Esya Tarihi Calismast Dereceli Puanlama Anahtart

Dordiincii sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda “sézlii, yaziuli, gorsel kaynaklar ve
nesnelerden yararlanarak aile tarihi ¢alismast yapar” kazanimina yonelik olarak
ogrenciden beklenen performans; kendi belirledigi esyaya dayali olarak bir aile biiyiigii ile
esya tarihi caligmas: gerceklestirerek degisim ve siireklilik kavramlarini ise kosmasidir. ik
asamada sosyal bilgiler dersinde sozlii tarih calismalarn kapsaminda olusturulan
alanyazindaki ¢alismalar incelenmistir (Caunce, 2001; Dere, 2017; Huerta & Flemmer,
2000; Oztasc1, 2017; Penyak & Duray, 1999; Ross, 1984; Sari, 2007). Incelenen calismalar
baglaminda performansa iliskin alt boyutlar (Olgiitler); esya belirleme, goriisme formu
hazirlama, goriismenin gerceklestirilmesi, arastirma raporunun olusturulmasi olmak tizere
dort bolimde ele alinmistir. Sonrasinda sinif seviyesi ve 0grenci gelisim ozellikleri goz
onilinde bulundurularak en diisiik performanstan en yiiksek performansa gidecek sekilde
yetersiz (1 puan), gelistirilmeli (2 puan), biiyiik 6l¢iide yeterli (3 puan) ve milkemmel (4
puan) olmak tizere dlgiitlere iligskin diizeyler belirlenmistir. Her bir diizey igin bu ifadelere
uygun performans tanimlanmasina gidilmistir. Ek 15°te yer alan dereceli puanlama
anahtarindan alinabilecek en yliksek toplam puan 68 iken, en diisiik puan 17 olmustur.
Olusturulan taslak dereceli puanlama anahtarinin kapsam gegerliligine iliskin olarak Ek
16°da belirtilen “uzman degerlendirme formu”ndan yararlanilmistir. Uzmanlar tarafindan
yapilan degerlendirmeler sonucu Lawshe (1975) tekniginden yararlanilarak elde edilen

kapsam gegerligine iligskin veriler Tablo 24°te belirtilmistir:

149



Tablo 24

Esya Tarihi Dereceli Puanlama Anahtarinin Kapsam Gegerligine Iliskin Veriler

No  Gereksiz  Yararli Gerekli Kapsam No Gereksiz ~ Yararli  Gerekli Kapsam
ancak gecerlik ancak gecerlik
yetersiz orant yetersiz orani
1 1 2 5 0.25 10 1 1 6 0.50
2 0 0 8 1 11 0 0 8 1
3 0 0 8 1 12 0 0 8 1
4 0 0 8 1 13 0 0 8 1
5 0 0 8 1 14 0 1 7 0.75
6 0 1 7 0.75 15 1 1 6 0.50
7 0 0 8 1 16 0 2 6 0.50
8 0 1 7 0.75 17 0 1 7 0.75
9 0 0 8 1

Kapsam gegerlik indeksi:0,81

Tablo 24°te goriildiigii tizere maddelerin kapsam gegerlik oranlarmin 0.50 ile 1 araliginda
degistigi, kapsam gecerlik indeksinin ise 0.81 oldugu goriilmektedir. Lawshe (1975)
tarafindan 8 uzman goz 6niinde bulundurularak belirlenen kritik degerler dikkate alindiginda

kapsam gegerlik indeksi 0.78 ten biiyiik oldugu (KGI > KGO) i¢in gelistirilen basar1 testinin

kapsam gegerliginin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Geligstirilen dereceli puanlama anahtarinin giivenirlik analizi siirecinde puanlayicilar arasi
degerlendirme sonuglarimin giivenirligine yonelik olarak Cohen’s Kappa yonteminden
yararlanilmistir. Bu dogrultuda rastgele alt1 zaman kapsiilii secilerek puanlayicilar arasindaki

uyum Katsayist hesaplanmis ve Tablo 25’te sunulmustur.

Tablo 25

Esya Tarihi Etkinligine Iliskin Puanlayicilar Aras: Kappa Katsayilari

Madde no Kappa katsayisi (k) p Madde no Kappa katsayisi (k) p
ml 0.379 0.010 mil 0.538 0.028
m2 0.571 0.003 m12 0.520 0.018
m3 0.500 0.040 mi3 0.571 0.007
m4 0.571 0.007 ml4 1.000 0.008
m5 1.000 0.014 m15 0.750 0.002
m6 0.571 0.121 m16 0.563 0.018
m7 0.500 0.040 mi17 0.667 0.083
m8 0.571 0.121
m9 0.538 0.014
m10 0.739 0.011

*p <0.05
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Tablo 25’te de goriildiigii lizere puanlayicilar arasinda m1 maddesinde zayif diizeyde; m2,
m3, m4, m7, m9, mll, ml12, m13, ml16 maddelerinde orta diizeyde uyum; m10, m15
maddelerinde iyi diizeyde uyum; m5 ve m14 maddelerinde ise ¢ok iyi diizeyde uyum oldugu
gorilmiistiir. Ancak m6, m8 ve m17 maddelerinde anlamli bir uyum tespit edilememistir.
Puanlayicilar bir araya gelerek s6z konusu uyumsuzluga neden oldugu diisiiniilen ifadelerde

diizenlemeye gidilmistir.

3.3.5.3. Esyaya Dayali Tematik Zaman Seridi Dereceli Puanlama Anahtart

Dérdiincii sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda “ailesindeki ve ¢evresindeki milli kiiltiirii
yansitan 6geleri arastirarak érnekler verir” kazanimina yonelik olarak 6grenciden beklenen
performans; milli kiiltlire ait bir esyanin tarihsel yolculugundan yola ¢ikarak degisim ve
siireklilik kavramlarini ise kosmasidir. ilk asamada dereceli puanlama anahtar1 gelistirme
stireclerine uygun olarak alanyazinda zaman seridi hazirlama etkinligi kapsaminda
olusturulan ¢aligmalar incelenmistir (Alleman & Brophy, 2003; Altun & Kaymakgi, 2016;
Chapman, 1993; Levstik & Barton, 1997; Stow & Haydn, 2000; Vella, 2011). Ardindan
incelenen c¢alismalar baglaminda performansa iligkin alt boyutlar (6lgiitler); baslik
olusturma, gorsel kanitlar, 6lgme, tarihlendirme ve siralama olmak tizere siniflandirilmistir.
Sonrasinda sinif seviyesi ve 6grenci gelisim 6zellikleri g6z onilinde bulundurularak en diisiik
performanstan en yiiksek performansa gidecek sekilde yetersiz (1 puan), gelistirilmeli (2
puan), biiytik o6lgiide yeterli (3 puan) ve miikkemmel (4 puan) olmak {izere 6l¢iitlere iliskin
diizeyler belirlenmistir. Her bir diizey i¢in bu ifadelere uygun performans tanimlamasina
gidilmistir. Ek 17°de yer alan dereceli puanlama anahtarindan alinabilecek en yiiksek toplam
puan 24 iken, en diisiik puan 6 olmustur. Olusturulan taslak dereceli puanlama anahtarinin
kapsam gegerliligine iliskin olarak Ek 18’de belirtilen “uzman degerlendirme formu”ndan
yararlanilmigtir. Uzmanlar tarafindan yapilan degerlendirmeler sonucu Lawshe (1975)
tekniginden yararlanilarak elde edilen kapsam gecerligine iliskin veriler Tablo 26°da

belirtilmistir:
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Tablo 26
Esyaya Dayali Tematik Zaman Seridi Dereceli Puanlama Anahtarinin Kapsam Gegerligine

liskin Veriler

Madde  Gereksiz Yararli ancak yetersiz Gerekli Kapsam gegerlik orani
1 0 2 6 0.50
2 0 0 8 1
3 0 1 7 0.75
4 0 0 8 1
5 0 0 8 1
6 0 1 7 0.75

Kapsam gegcerlik indeksi:0,83

PR

Maddelerin kapsam gecerlik oranlarmin 0.50 ile 1 araliginda degistigi, kapsam gegerlik
indeksinin ise 0.83 oldugu goriilmektedir. Lawshe (1975) tarafindan 8 uzman g6z oniinde
bulundurularak belirlenen kritik degerler dikkate alindiginda kapsam gecerlik indeksi
0.78’ten biiyiik oldugu (KGI > KGO) i¢in gelistirilen basar1 testinin kapsam gecerliginin
yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Geligstirilen dereceli puanlama anahtarinin giivenirlik analizi siirecinde rastgele alt1 zaman

kapsiilii secilmis, s6z konusu zaman kapsiilleri puanlayicilara gonderilerek Tablo 27°de de

belirtilen Kappa katsayilar1 hesaplanmstir.

Tablo 27

Esya Tarihi Etkinligine Iliskin Puanlayicilar Aras: Kappa Katsayilari

Madde no Kappa katsayist (k) p

m1l 0.500 0.040
m2 0.556 0.006
m3 0.588 0.003
m4 0.667 0.023
m5 0.714 0.012
m6 0.500 0.040

*p <0.05

Tablo 27°de de goriildiigii iizere puanlayicilar arasinda m1, m2, m3, mé maddelerinde orta

diizeyde uyum; m4 ve m5 maddelerinde ise iyi diizeyde uyum oldugu tespit edilmistir.
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3.3.5. Ogrenci Giinliikleri

Giinliikler 6ykiileyici bir teknik olarak rol oynar; yazan kisi i¢in 6nemli olan duygulari,
diisiinceleri ve olaylar kaydeder; 6grenci tarafindan tutulan bir kayit olarak 6grenmenin
gelisimi, yeni fikirler ve degisen diisiinceler hakkinda arastirmaciya bilgi saglar
(Anderson, Herr & Nihlen, 1994, s. 153). Esya temelli etkinliklerle ger¢eklesen 6gretim
stirecinin 0grenciler tarafindan degerlendirilmesine yonelik olarak; arastirma baglangicinda
aragtirmaci tarafindan 6grencilere giinliik olarak kullanabilecekleri defterler dagitilmistir.
Gergeklestirilen her bir etkinlikten sonra 6grencilerden giinliige; o giin neler 6grendigi, esya
temelli etkinlikleri gerceklestirirken neler hissettigi, hangi siireglerde zorlandigi, zorluklar
karsisinda nasil ¢oziimler ftrettigi, siirecte degistirmek istedikleri ya da eklemek
istediklerinin neler oldugu, ileride neler 6grenmek istedigi vb. hususlari tarih belirterek
kaydetmeleri istenmistir. Ayrica Ogrencilere, giinliik yazarken dikkat etmesi gercken
hususlar/6lgiitler onceden belirlenerek giinliigiin ilk sayfasina yapistirilmistir. Bu baglamda
olusturulan giinliik yonergesi Ek 19°da yer almaktadir. Esya temelli etkinlikler sonrasinda

s0z konusu giinliikler 6grencilerden toplanarak analiz edilmistir.

3.3.6. Video Kayitlar

Eylem arastirmasi siirecinde arastirmacinin ayn1 zamanda uygulayict olmasi sebebiyle,
arastirmacinin kendisini sistematik bir bigimde degerlendirmesi oldukg¢a zordur; bu sebeple
video kameralar dersin tlimiinii veya bir kismini1 kaydetmek i¢in ise kosulabilir (Johnson,
2005). Video kayitlari, olaylarin ¢déziimlenmesine ve mikro boyutta analizlere imkan
tanidigindan nitel arastirmalar i¢in deger bicilemez olarak kabul goriir (Glesne, 2013, s.
110). Bu kapsamda video kayit araciligiyla arastirma siireci desteklenmis, dijital kameradan
yararlanilmigtir. Ayrica smif icerisinde gerceklestirilen etkinliklere yonelik olarak elde
edilen temsili video kayitlari, makro analizlerin ardindan belirli araliklarla gecerlik
komitesine sunulmustur. Ozellikle video kayitlar; arastirmanin gegerliginin ve nesnelliginin

saglanmasina, arastirma siirecine iliskin gozlemlere ve yansitmalara, gecerlik komitesi
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tarafindan uygulamalarin detayli olarak degerlendirilmesine ve bir sonraki eylem planlarinin
gelistirilmesine olanak saglamistir. Gegerlik komitesi tiyeleri sozii edilen video kayitlar
sayesinde kontrol listelerini de kullanarak uygulama siirecini gézlemleme firsati elde
etmektedir (Creswell, 2005). Bu baglamda tiim video kayitlar1 toplam siire bakimindan
incelenemeyecegi i¢in temsili video kayitlar1 olusturulmustur. Ayrica arastirmaci ayni
zamanda uygulayict konumunda oldugu icin gergeklestirilen eylemlerin daha sonra
incelenebilmesine de imkan vermistir.

Ayrica etik ilkeler kapsaminda video kayitlar araciligiyla elde edilen verilere iliskin olarak
ogrencilere, Ogretmenlere ve velilere bilgilendirme yapilmistir. Video kayitlar
aragtirmacinin sinifa ilk gittigi andan arastirmanin bitis slirecine kadar devam etmistir. Her
bir dersin sonunda elde edilen video kayitlar, kiinye bilgileriyle zaman gegirilmeden

bilgisayar ortamina aktarilmistir.

3.4. Eylem Arastirmasi Siirecinde Arastirmacinin Ustlenecegi Rol ve Etik ilkeler

Eylem arastirmasinin dogast geregi sahip oldugu pek cok ozellik ve igerdigi siirecler,
bilimsel etik agisindan bir takim elestirileri de beraberinde getirmektedir. Arastirmacinin
aynt zamanda uygulayic1 olmasi, veri toplama siiregleri ve analizindeki olas1 yanlilik,
aragtirma bulgularinin raporlastirilmas: siireci gibi olasi risk ve etik sikintilar s6z konusu

olabilmektedir.

Arastirmacinin veri toplamanin birincil aract olmasi nedeniyle veriler onun kuramsal durusu ve
onyargilari ile filtrelenir. Neyin dnemli olup olmadigina karar verilmesi, veri toplama ve analiz
esnasinda nelerin izleneceginin veya nelerin izlenmeyeceginin belirlenmesi neredeyse tamamen
arastirmacinin kontroliindedir. Buna bagli olarak arastirmacinin goriislerine zit 6zellikler tasiyan

verilerin disarida tutulmasini miimkiin kilan firsatlar her zaman vardir (Merriam, 2013, s. 224).
S6z konusu etik sorunlarin giderilebilmesine yonelik c¢ok sayida farkli bakis agisi
gelistirilmistir. Eylem arastirmasinda dikkat edilmesi gereken etik ilkeler; etik dokiimanlarin
hazirlanmas1 (etik beyan, izin talep belgesi ve resmi izin belgesi), miizakere

(mudiirler/yoneticiler, katilimeilar ve ebeveynler), gizliligin saglanmasi (bilginin, verilerin,
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kimligin gizliligi), katilimcilarin aragtirmadan ¢ekilme haklarinin saglanmasi, profesyonel
ve akademik davranma taahhiittii, iyi niyeti koruma seklinde siiflandirmistir (McNiff &
Whitehead, 2010, s. 76-78). Ayrica eylem arastirmasindaki etik role iligskin olarak etik bakis
acis1, bilingli onam, sosyal bilimlerin temel ilkeleri, aldatmama/yaniltmama ve dogruluk

kavramlari ele alinmistir (Mills, 2007, s. 107-110).

Bu kapsamda eylem arastirmasi siirecinde olast arastirmaci yanliliginin 6nlenmesi,
katilimcilarin kimliklerin gizli tutulmasi ve aragtirma siirecinin seffaflig1 biiyiik 6nem teskil
etmektedir. Arastirmaci yanliliin Onlenmesi amaciyla tiim siirecin video kayit altina
alinmasi ve aragtirma siirecinin ayrintili betimlenmesi saglanmistir. Aragtirmaya katilan
Ogrenciler basta olmak tizere, sinif 6gretmeni ve okul yoneticilerinin kisisel bilgileri gizli
tutulmus, kod isimler verilmis, gorsellerde 6grencilerin yiizleri kapatilmig, resmi kurum ve
kuruluslardan gerekli izinler alinmigtir. Arastirmanin amaci, toplanan verilerin gizliligi,
sonuclarin raporlastirilmasi ve ne amagla kullanilacagi, kisisel bilgilerin mahremiyeti vb.
konularda dgrenciler, veliler ve sorumlu sinif dgretmeni bilgilendirilmistir. Ozellikle bilingli
onam kapsaminda gerek Ogrenciler gerekse velilerin bilgilendirilmesi biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Bu nedenle Ek 20°de de yer alan “Veli Bilgilendirme Formu” hazirlanmis ve
ayrica resmi kurumlardan Ek 21°de de yer alan arastirma izni alinmistir. S6z konusu formda
aragtirmanin amaci, uygulama asamalari, elde edilen verilerin ne amacla kullanilacagi ve
ogrenciye saglayacak olasi katkilar ifade edilmistir (Miles & Huberman, 2015, s. 291).
Ayrica olast arastirmaci yanliliginin Oniine gecgebilmek adina eylem arastirmasinin alt
stirecleri belirli araliklarla toplanan “Gegerlik Komitesi” iiyeleri ve smif dgretmeni ile

paylasilmistir.

Eylem arastirmasini yiirlitecek olan arastirmaciin deneyim, bilgi ve yeterlilikleri, gerek
iistlenecegi rol gerekse etik ilkeler bakimindan 6nem tagimaktadir. Arastirmaci 15.12.2010
yilinda 6gretmen olarak Corum’da MEB’e bagli bir kdy ilkokuluna atanmis ve 4 yil gérev
yapmustir. Bu siire igerisinde sirasiyla dordiincii, besinci, birinci ve ikinci siniflarda gérev

almistir. Ardindan Ankara’da bir devlet okuluna atanmis ve 1 sene tlgiincii simiflarda
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ogretmenlik yapmistir. Arastirmaci halen gorev yaptigi ilgedeki pek ¢ok okulda; projelerin
uygulanmasi, stratejik plan ¢alismalari, istatistiki bilgilerin analizi vb. ¢ok sayida mesleki

uygulama gergeklestirmistir.

Arastirmaci 2014-2016 yillar1 arasinda yiiksek lisans egitimini tamamlamustir. Yiiksek
lisans egitimi (2014-2015) sirasinda “Arastirma Teknikleri” adli bir ders, doktora egitimi
(2016-2019) sirasinda ise “Olgek Gelistirme”, “Arastirma Teknikleri”, “Egitim Ynetiminde
Alan Arastirmalar1 117 adinda {i¢ ders almistir. Yine doktora egitimi sirasinda “Sosyal
Bilimlerde Nitel Arastirma Teknikleri ve Uygulamalar” dersi kapsaminda eylem
aragtirmasma iliskin bir ders almustir. Ayrica 16. Uluslararas1 Sinif Ogretmenligi
Sempozyumu (KKTC, 2017) kapsaminda “Egitimde Nitel Aragtirmalar” adli atdlyeye;
International Eurasian Educational Research Congress (Ankara, 2019) kapsaminda ise
“Nitel Meta-Sentezde Kullanisl Bir Arag Olarak NVIVO” adli galistaya katilmistir. Ayrica
sosyal bilgiler dersine iliskin olarak ulusal ve uluslararasi indekslerde taranan cesitli

dergilerde arastirmalar1 mevcuttur.

3.5. Eylem Arastirmasi Siirecinde Smif Ogretmeninin Rolii

Eylem arastirmasimin temelinde probleme taraf olan paydaslar arasindaki isbirligi ve
karsilikli olarak deneyimlerin paylasilmasi 6nem tagimaktadir. Bu baglamda oncelikli olarak
odak alanmin belirlenebilmesi ve planlama siirecinin ihtiya¢ analizi asamasinda sinif
ogretmeni ile 6n gorisme gergeklestirilmistir. Sinif 6gretmeniyle; eylem arastirmasi siireci
boyunca gergeklestirilen her bir eylem planinin ardindan degerlendirilme yapilmus, iistiin ve
eksik yonlerin saptanmis, bir sonraki eylem planinin hazirlanabilmesi i¢in goriis alinmistir.
Smif 6gretmeni ile gergeklestirilen goriigmelere iliskin bilgiler Tablo 28’de belirtildigi
gibidir:
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Tablo 28

Sinif Ogretmeni ile Goriisme Siirecine Iliskin Bilgiler

Gorlisme yapilan kisi Goriisme tarihi ve siiresi Gorlisme yeri

Sinif 6gretmeni 11.09.2019 Ogretmenler odasi
Simif 6gretmeni 11.10.2019 Ogretmenler odasi
Sinif 6gretmeni 08.11.2019 Ogretmenler odasi
Simf 6gretmeni 28.11.2019 Ogretmenler odasi

Siire¢ boyunca elde edilen 6grenme iirlinlerinin degisim ve siirekliligi algilama agisindan
sinif Ogretmeni ile degerlendirilmesi, Ogrencilerin bu anlamda gosterdikleri gelisimin
birlikte yorumlanmasi1 biiylk o©6nem tasimaktadir. Ayrica Ogrenci velilerinin
bilgilendirilmesi, sinif diizeninin saglanmasi, etkinliklerin ger¢eklestirilmesi ve veri toplama
stirecleri agisindan da etkin bir igbirligine gidilmistir. Arastirma siireci icerisindeki karsilikli
etkilesime dayanan iligkiye ek olarak arastirma siireci sonlandirildiktan sonra; uygulanan
esya temelli etkinliklerin &grencilerde degisim ve siirekliligi algilama becerisinin alt
boyutlarini etkin bir sekilde olusturup olusturmadigi, ileri de daha sonraki uygulamalarda
alternatif bir yontem olarak kendisinin de esya temelli etkinlikleri kullanip kullanmayacagi,
diger 6gretim uygulamalarini sorguladiginda esya temelli etkinliklerin istiin ya da eksik

yOnlerinin neler oldugu vb. hususlar agisindan son bir goriisme gerceklestirilmistir.

3.6. Gecerlik ve Giivenirlik

Eylem arastirmalarinda, nitel paradigmaya dayali bir anlayis benimsediginden “gegerlik ve
giivenirlik” kavramlarinin gerek igerdikleri anlamin gerekse terminolojik karsiliklarinin
nicel arastirmalardan keskin bir sekilde ayrildigi goriilmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda s6z
konusu ayrima iligkin bir tartismaya bilingli olarak girilmemistir. Gegerlik ve giivenirlik
kavramlarini nitel aragtirmalarda; Guba (1981) tarafindan giivenilebilirlik, aktarilabilirlik,
tutarlilik, teyit edilebilirlik; Maxwell (1992) tarafindan betimsel gegerlik, yorumlayici
gecerlik, kuramsal gecerlik, degerlendirmeci gegerlik, genellenebilirlik; Anderson vd.

(1994) tarafindan ise demokratik gegerlilik, sonugsal gecerlik, siire¢ gegerliligi, katalitik
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(catalytic) gecerlilik, diyalojik gegerlilik seklinde ele alinmistir. Bu arastirmada gegerlik ve
giivenirlik siireclerine iligkin olarak Guba (1981) tarafindan ele alinan siniflamadan
yararlanilmistir. Bu siniflamaya iliskin 6zet veriler Tablo 29°da sunulmustur.

Tablo 29

Gecerlik ve Giivenirlik Siireglerine Iliskin Siniflama

Nicel aragtirma Nitel arastirma Kullanilan teknikler
I¢ gecerlik Glivenilebilirlik 1.Uzun siireli etkilesim
(inandiricilik) 2.Siirekli gézlem

3. Uzman incelemesi
4.Cesitleme (Triangulation)
5.Derin odakl1 veri toplama
6. Katilime1 teyidi

Dis gecerlik Aktarilabilirlik 1.Ayrintili betimleme
(Transferedilebilirlik) 2. Amagsal 6rnekleme
I¢ giivenirlik Tutarlilik 1. Tutarlilik incelemesi
2. Adim adim tekrarlama
3. Denetim izi
Dis giivenirlik Teyit edilebilirlik 1.Cesitleme (Triangulation)

2. Yansitici sorgulamalar

Maxwell, J. (1992). Understanding and validity in qualitative research. Harvard Educational Review, 62(3),
279-301 adli kaynaktan uyarlanmustir.

Ozellikle i¢ gegerlilik agisindan amag farkli arastirmacilarin da arastirma siirelerini
tekrarladiginda benzer sonuclara ulagsmasi degil; arastirmacinin elde ettigi verilerden ve
sonuclardan yola ¢ikarak tutarli bir bakis acis1 olusturabilmesidir. Diger bir ifade ile esas
amag¢ bulgularin yinelenip yinelenmedigi degil, elde edilen sonuglarin verilerle olan
tutarliligidir (Merriam, 2013, s. 212). Bu baglamda Guba (1981) tarafindan yapilan siniflama
g0z Oniinde bulundurularak arastirmanin inandiricilik (i¢ gecerlik) boyutuna iliskin olarak
uzman incelemesinden yararlanilmistir. Alan uzmanlarindan faydalanarak veri
toplama/analiz siiregleri ve sonuclarin raporlanmas: siirecinde elestirel bir bakis agisiyla
saglanacak olan geri bildirimlerin inandiricilif1 artiracag diistiniilmiistiir. Bu siiregte eylem
planlarinin hazirlanmasi, uygulanmasi, analizi ve sunumu kapsaminda gorev alan “gegerlik

komitesi” 6nemli bir rol iistlenmistir. Ayrica tiim aragtirma siirecinin video kamera ile kay1t
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altina alinmasi ve istendiginde tekrar izlenip uzman goriisiine sunulmasi da veri kaybinin

oniine gecerek inandiricilig artirmaktadir.

Eylem arastirmasi siirecinde dis gegerlilik kavrami yerine aktarilabilirlik ifadesi
kullanilmaktadir. Yildirnm ve Simsek’in (2016) belirttigi lizere “nitel arastirmada
‘genelleme’ yerine aktarilabilirlik kavraminin benimsenmesi, arastirma sonuglariin
dogrudan benzer ortamlara genellenemeyecegi, ancak bu tiir ortamlara sonuglarin
uygulanabilirligine iliskin gecici yargilara ulasilmasi ve test edilebilecek denenceler
olusturulmasi anlamina gelmektedir” (s. 281). Bu kapsamda arastirmada Guba’nin (1981)
onerdigi tizere “ayrintili betimleme”den faydalanilmigtir. Arastirma bulgularinin dayandigi
ham verilerin, arastirma ortaminin, katilimcilarin, veri toplama araglarinin ve veri analizinin
kapsaml1 bir sekilde okuyucuya sunulmasi, katilimcilardan elde edilen dogrudan alintilara
yer verilmesi ve bu yolla okuyucunun da arastirma siireglerine hakim olmasi

beklenmektedir.

Genel anlamda giivenirlik, bir arastirmada ulasilan bulgularin arastirmanin yinelenmesi
durumunda tekrar elde edilip edilemeyecegi ile ilgilidir; ancak sosyal bilimlerde insan
davraniglarinin sabit ve duragan olamayacagi anlayisindan hareketle giivenirlik tartismali bir
kavram olarak degerlendirilir (Merriam, 2013). Bu baglamda arastirmanin giivenirlik
boyutunda ise gesitleme (triangulation) tekniginden yararlanilmistir. Johnson’in (2014)
belirttigi iizere “eylem arastirmalarinda ¢esitleme, farkli tiirlerde veri toplama, farkli veri
kaynaklarin1 kullanma, verileri degisik zamanda toplama ve diger kisilerin bulgularinizi
dogrulamasi ve diizeltmesi i¢in tekrar gdzden gecirmesi ile gerceklesir” (s.111). Arastirmada
cesitleme tiirlerinden “farkl tiirde veri toplama” siireglerinden faydalanilmasi planlanmas;
bu dogrultuda yar1 yapilandirilmis goriisme, acik uclu sorular, basari testi ve farkl
dokiimanlardan (O6grenci iriinleri, giinliikler vb.) yararlanilmistir. Boylelikle veri
zenginliginin yan1 sira verilerin birbirini teyit etmesiyle giivenirlik siirecine katki
saglanmigtir. Bu baglamda her bir veri, tiirine gore dosyalanmis ve gerektiginde uzman

goriisiine sunulmasi i¢in kayit altina alinmastir.
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3.6. Gegerlik Komitesinin Isleyisi

Eylem arastirmasiin dongiisel siirecinin bir geregi olarak verilerin toplanmasinin ardindan
analizi ve sonrasinda eylem planlarimin gelistirilmesi, sistemli ve elestirel bir gozle
yapilmalidir; bu durum arastirmanin karsilikli fikir aligverisi sayesinde daha net bir bigimde
yapilanmasina katkida bulunur (Hubbard & Power, 1993, s. 24). Bu hususta 6zellikle yeni
eylem planlarinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasinda ve makro diizeyde analizlerinin
yapilmasinda, olas1 yanliligin 6niine gecebilmek adina gegerlik komitesi olusturulmustur.
Verilerin toplanma ve analiz basamaklarinin kontrolii, gerceklestirilen eylemlerin {istiin ya
da eksik boyutlarinin belirlenmesi, yasanan aksakliklara iliskin ¢6ziim Onerilerinde
bulunulmasi amaciyla olusturulan gecerlik komitesinde; arastirmaci veri toplama araglarinin
hazirlanma siirecini, gecerlik ve giivenirlik c¢alismalarini, o hafta gerceklestirilen
uygulamayi, ders planini, verilerin makro analizini, 6grenci etkinlik ya da tiriin 6rneklerini
(var ise) hazir bulundurmustur. Gegerlik komitesi toplantilarina iliskin ¢izelge Tablo 30°da

belirtilmistir:

Tablo 30

Gecerlik Komitesi Toplantilarinna Iliskin Cizelge

Toplant1  Tarih Katilimeilar

1 27/09/2018  Prof. Dr. (Gazi Universitesi), Dog. Dr. (Gazi Universitesi), Dog. Dr.
(Gazi Universitesi) ve aragtirmaci

2 23/05/2019 Prof. Dr. (Gazi Universitesi), Dog. Dr. (Gazi Universitesi), Dog. Dr.

(Gazi Universitesi) ve arastirmact
05/08/2019 Dog. Dr. (Gazi Universitesi) ve arastirmact
01/11/2019 Dog. Dr. (Gazi Universitesi) ve arastirmaci
07/11/2019 Dog. Dr. (Gazi Universitesi) ve arastirmaci

03/12/2019  Prof. Dr. (Gazi Universitesi), Dog. Dr. (Gazi Universitesi), Dog. Dr.
(Gazi Universitesi) ve aragtirmaci

o|o|bh|w

3.8. Verilerin Analizi

Katilimer eylem arastirmasinda toplanan verileri analiz ederken ve yorumlarken, ¢caligmaya
katilan tiim paydaslarin algilarinin yansitilmaya ¢alisilmasi 6nemlidir (Fraenkel, Wallen &

Hyun, 2011, s. 594). Bu nedenle her bir eylem planinin ardindan elde edilen verilerin analizi
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stirecinde siif Ogretmeni ve gegerlik komitesi iiyeleriyle is birligine gidilmistir. Bu
dogrultuda 6celikli olarak birinci alt problem olan “dérdiincii sinif sosyal bilgiler dersinde
degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda ogrencilerin esya temelli etkinlikler
oncesindeki on test basari puanlari ile esya temelli etkinlikler sonrasindaki son test basart
puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yonelik olarak gelistirilen basari
testinden elde edilen puanlar kapsaminda Wilcoxon isaretli siralar testinden yararlanilmistir.
Biiylikoztirk’tin (2012) belirttigi tizere “wilcoxon isaretli-siralar testi ya da wilcoxon
eslestirilmis ¢iftler testi olarak bilinen bu teknik, iliskili iki Ol¢lim setine ait puanlar
arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla kullanilir” (s. 162). Verilerin ayn1 veri
kaynagi iizerinden elde edilerek Oncesi ve sonrast olmak tizere iki 6l¢iim gergeklestirilmesi,
caligma grubunda yer alan kisi sayisinin az olmasi, verilerin normal dagilim gostermemesi,
non-parametrik testlerden Wilcoxon isaretli siralar testinin kullanimini zorunlu kilmis; bu

kapsamda SPSS22 paket programdan yararlanilmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde dgrencilerin
degisim ve siirekliligi ifade etme ve drneklerle agiklama durumlari ne diizeydedir?” sorusuna
yonelik olarak 6nceden gelistirilen puanlama anahtar1 kullanilarak degerlendirme
yapilmistir. Puanlama anahtarinda yer alan her bir 6l¢iit yetersiz (1 puan), gelistirilmeli (2
puan), biiylik 6lciide yeterli (3 puan) ve miikemmel (4 puan) olmak iizere puanlanmistir.
Puanlama anahtarindan elde edilebilecek en diisiik puan 11 ve en yiiksek puan 44 olmustur.
Puanlama anahtarinda aralik katsayisi belirlenirken “(en yiiksek puan — en diisiik puan) /
oOlgiit sayist” formiilinden yararlanilmigtir. Bu dogrultuda puanlama anahtarindan elde
edilen puan ortalamalar1 1-1.75 araliginda yetersiz; 1.76-2.51 araliginda gelistirilmeli; 2.52-
3.27 araliginda biiyiikk Olgiide yeterli ve 3.28-4.00 araliginda miikemmel seklinde

degerlendirilmistir.

Arastirmanin {iglincii alt problemi olan “dordiincii smif sosyal bilgiler dersinde
gerceklestirilen esya temelli etkinliklere yonelik 68renci goriisleri nelerdir?” sorusuna iliskin

olarak Ogrencilerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis gorlisme siirecinden ve Ogrenci
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giinliiklerinden elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Igerik
analizinde GoOkge’nin (2001) ifade ettigi ilizere “arastirmaci, mantiksal bir bi¢imde
timdengelim, es deyisiyle c¢ikarim sayesinde, iceriklerde gozlenen sonuglardan, yani
metindeki gostergelerden hareketle, dogrudan gézlemlenemeyen etkenlere yorum getirmeye
iliskin bilgiler elde etmeye calisir” (s. 19). igerik analizi siireci; arastirma sorularmnin ve
kullanilacak yapilarin tanimlanmasi; incelenecek metinlerin belirlenmesi, analiz birimine
karar verilmesi, kullanilacak kategorilerin tanimlanmasi, kodlama semasinin olusturulmast,
pilot calismanin yapilmasi, gerektiginde kodlama semasinin ve kategorilerin yeniden gézden
gecirilmesi, gecerligin ve giivenirligin degerlendirilmesi asamalarindan olusmaktadir
(Harris, 2001, s. 194). Bu dogrultuda oncelikli olarak yari yapilandirilmis goriisme
stirecinden elde edilen ses dosyalar1 yaziya aktarilmistir. Ardindan 6grenci giinliikleriyle
beraber ii¢ kez 6n okumadan ge¢irilmistir. Her bir gériisme transkriptinin ve giinligiiniin 6n
okumasinin ardindan kodlama siirecine baslanmistir. Bu siiregte analiz etmek ve raporlamak
icin kullanilacak olan birimlerin (kelimeler, climleler, sézciik gruplari, gorsel vb.)
arastirmaci analize baglamadan once belirlenmesi gerekmektedir (Fraenkel, Wallen & Hyun,
2011). Bu dogrultuda analiz birimi olarak ctimleler ve kelime Obekleri kullanilmistir.
Ardindan olusturulan kodlar siirekli olarak Kkarsilastirilarak kimi zaman yeniden
diizenlenmistir. Kodlar aras1 benzerlik ve farkliliklardan yola ¢ikarak aday kategoriler
olusturulmustur. Bu baglamda kategoriler, temsil ettikleri kavramlardan daha yiiksek
diizeyde ve daha soyuttur (Corbin & Strauss, 1990). Aday kategoriler tekrar gbzden
gecirilerek aragtirmanin baglami ve ilgili alt problem de g6z o6niinde bulundurularak
isimlendirilmistir. igerik analizinde giivenirlik siirecinde ise kodlamanin nitelikli bir sekilde
yapilamas: biiylik 6nem tasimaktadir. Ayni kodlayicinin belirli bir yapiy: farkli zamanlarda
benzer bir bicimde kodlamasi ya da birden ¢ok kodlayicinin belirli bir yapiy1 ayn1 zamanda
benzer bir bigimde kodlamas1 kodlayict giivenirligi ile yakindan iliskilidir (Bilgin, 2000).
Bu baglamda glivenirligin saglanmasina yonelik olarak veriler ikinci bir kodlayici tarafindan
da degerlendirilmis, kodlayicilar aras1 gilivenirligin tespit edilebilmesine yonelik olarak
Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen “gilivenirlik=goriis birligi/(goris
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birligi+goriis ayrilig)*100” formiiliinden yararlanilmistir. Bu dogrultuda arastirmaci
tarafindan Ek 22’de de yer alan bir kodlama formu olusturulmustur. Bu stirecte kodlayicilar
aras1 giivenirlik ilk kategori icin % 78, ikinci kategori i¢in % 81 ve {i¢iincii kategori i¢in %

84 olarak tespit edilmistir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde esya
temelli etkinlikler kapsaminda 6grencilerin hazirladiklar1 6grenme iiriinlerinin (esya zaman
kapsiilii, esya tarihi ¢alismasi, esyaya dayali tematik zaman seridi) aragtirmaci tarafindan
hazirlanan degerlendirme Olgiitlerine uygunlugu ne diizeydedir?” sorusuna yonelik olarak
ogrencilerin hazirladiklar1 6grenme iiriinleri dereceli puanlama anahtar1 araciligiyla analiz
edilmistir. Dereceli puanlama anahtarlarinda yer alan her bir Ol¢iit yetersiz (1 puan),
gelistirilmeli (2 puan), biiylik 6l¢iide yeterli (3 puan) ve mitkkemmel (4 puan) olmak {izere
puanlanmistir. Dereceli puanlama anahtarlarinda aralik katsayis1 belirlenirken “(en yiiksek
puan — en diisiik puan) / dlgiit sayis1” formiiliinden yararlanilmistir. Bu dogrultuda dereceli
puanlama anahtarlarindan elde edilen puan ortalamalar1 1-1.75 araliginda yetersiz; 1.76-2.51
araliginda gelistirilmeli; 2.52-3.27 araliginda biiyiik 6l¢iide yeterli ve 3.28-4.00 araliginda
miikemmel seklinde degerlendirilmistir. Dereceli puanlama anahtarlari ile gergeklestirilen
ornek bir puanlama Tablo 31’de belirtildigi gibi gergeklestirilmistir.

Tablo 31

Ogrenme Uriinlerinin Dereceli Puanlama Anahtarlariyla Puanlanmasina Iliskin Bir Ornek

Performans Olgiitno  Ornek Olgiitiin diizeyi Performans Performans
boyutlari puan boyutunun boyutunun
ortalamast diizeyi
1.06l¢iit 4 Miikemmel
Esya zaman 2.6l¢iit 4 Miikemmel
kapsilii 3.6l¢iit 3 Biiyiik 6lgiide yeterli 3.6 Miikemmel
hazirlama 4.5l¢iit 3 Biiyiik 6lciide yeterli
(Bigimsel) 5.0lglit 4 Miikemmel
6.06l¢iit 2 Gelistirilmeli
Esya zaman 7.6lgiit 2 Gelistirilmeli
kapsiili 8.05l¢iit 2 Gelistirilmeli 1.8 Gelistirilmeli
raporlama 9.5lgiit 1 Yetersiz
(Igerik) 10.6lcit 2 Gelistirilmeli
11.61¢iit 2 Gelistirilmeli
Genel ortalama 2.63
Genel diizey Biiyiik dlctide yeterli
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Tablo 31°de de goriildiigi tlizere performansin tim alt boyutlart ayri ayri puanlanarak
oncelikle alt boyutlarin ortalamasi ve diizeyi belirlemis; ardindan tiim boyutlarin genel

ortalamasi ve genel diizeyi sunulmustur.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Eylem arastirmasi olarak gerceklestirilen aragtirmanin bu boliimiinde her bir eylem planinin
ardindan ulasilan verilerin analiz edilmesiyle elde edilen ve sirasiyla alt problemlerle

iligkilendirilmis bulgulara yer verilmistir.

4.1. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi Kapsaminda Ogrencilerin On Test Basar1

Puanlari ile Son Test Basar1 Puanlar1 Arasindaki Farka iliskin Bulgular

Dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda
ogrencilerin esya temelli etkinlikler oncesindeki 6n test basari1 puanlan ile esya temelli
etkinlikler sonrasindaki son test basari puanlari arasinda anlamli bir farkliliin olup
olmadigini stnamak icin Wilcoxon isaretli siralar testinden yararlanilmistir. Oncelikli olarak
analizi baglanmadan 6nce normallik test edilmistir. Normalligin sinanmasinda grafiksel
(histogram, Q-Q plot grafigi) ve istatistiksel (Kolmogorov Smirnov uyum iyiligi testi ve
Shapiro-Wilk testi, kurtosis ve skewness degerlerinin incelenmesi) olmak iizere ¢esitli
yontemler mevcuttur (Cokluk, Sekercioglu & Oztiirk, 2016). Genel olarak calisma grubunda
yer alan kisi sayisinin 50’den kii¢iik olmas1 durumunda Shapiro-Wilk testi tercih edilmektedir
(Shapiro & Wilk’ten aktaran Rovai, Baker & Ponton, 2013). Bu dogrultuda SPSS22 paket
programindan yararlanilarak Shapiro-Wilk testi araciligiyla normallik test edilmis ve elde
edilen puanlarin normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Ardindan ayni1 veri kaynagindan

elde edilmis iki 6l¢iim arasi karsilagtirma yapma siirecinde, normalligin saglanamamasi ve
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orneklemin? 30’un altinda olmasi hususlar1 géz oniinde bulundurularak Wilcoxon isaretli
siralar testi aracilifiyla analiz siireci gergeklestirilmistir. Oncelikli olarak degisim ve
stirekliligi algilama becerisine yonelik olarak hazirlanan basari testine iliskin 6n test-son test

basar1 puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 32’de sunulmustur.

Tablo 32

Basar1 Testine Iliskin Betimsel Istatistikler

n Minimum Maksimum X S
On test 16 8 32 19.81 7.52
Son test 16 13 33 24.12 6.21

Tablo 32°de de goriildigii tizere dgrencilerin esya temelli etkinlikler gergeklestirilmeden
once On testten elde ettikleri puanlarin ortalamas1 X=19.81 iken, esya temelli etkinlikler
gerceklestirildikten sonra son testten elde ettikleri puanlarmn ortalamasi X= 24.12 olmustur.
Degisim ve siirekliligi algilama becerisine iliskin gelistirilen basari testinden elde edilen
puanlar arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina iliskin ger¢eklestirilen Wilcoxon

isaretli siralar testi sonucu ise Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33

On Test ve Son Test Basar1 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuclar

n Sira ortalamasi Sira toplami1 z p
Negatif siralar 1 1.50 1.50 -3.334 .001"
Pozitif siralar 14 8.46 118.50
Esit 1
Toplam 16

*p <0.05

Tablo 33°te de gorildiigi tizere Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gére 6grencilerin 6n
test ve son test basar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilhik oldugu goézlemlenmistir
(z = -3.334, p <0.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda

gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine oldugu goriilmektedir. Diger bir

2 Calisma grubunu olusturan 17 dgrenciden biri son test uygulamasina katilamadig: icin analizler 16 kisilik

grup lizerinden gerceklestirilmistir.
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ifadeyle 14 6grencinin basari testinden elde ettikleri puanlarda son test lehine artis oldugu;
s0z konusu artisin sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliliga yol a¢tigi belirlenmistir.
Bu baglamda gergeklestirilen esya temelli etkinliklerin 6grencilerin degisim ve stirekliligi

algilama becerilerine katkisinin oldugu sdylenebilir.

4.2. Ogrencilerin Degisim ve Siirekliligi ifade Etme ve Orneklerle Aciklama

Durumlarina iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “ddrdiincii sinif sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin
degisim ve stirekliligi ifade etme ve drneklerle agiklama durumlari ne diizeydedir?” sorusuna
yonelik olarak dgrencilere gorsellere dayali agik uglu soru formu uygulanmis, elde edilen
veriler acik uclu soru formu puanlama anahtar ile analiz edilmistir. A gorselinde insanlarin
yasam alanlarinda (konutlarda) yasanan degisime, B gorselinde c¢ocuk oyunlarinin
degisimine, C gorselinde ise insanlarin temizlik ihtiya¢larin1 karsilamak icin kullandiklari
yontemlerin degisimine yer verilmistir. Ogrencilerin ii¢ farkli gorsel sete dayali acik uglu

soru formundan elde ettikleri puanlar Tablo 34’te belirtilmistir.

Tablo 34

Acik Uclu Soru Formundan Elde Edilen Puanlara Iliskin Sonuclar

Madde no n X Diizey
A gorseli Al 17 2.59 Biiyiik ol¢iide yeterli
A2 17 2.53 Biiyiik ol¢iide yeterli
A3 17 1.76 Gelistirilmeli
A4 17 3.09 Biiyiik dlciide yeterli
B gorseli Bl 17 2.70 Biiyiik ol¢iide yeterli
B2 17 2.76 Gelistirilmeli
B3 17 2.65 Biiyiik ol¢iide yeterli
B4 17 3.06 Biiyiik dlciide yeterli
C gorseli C1 17 2.59 Biiyiik dl¢iide yeterli
Cc2 17 1.76 Gelistirilmeli
C3 17 3.06 Biiyiik dlciide yeterli
Genel ortalama 11 17 2.57 Biiyiik dlciide yeterli
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Tablo 34’te de gortldigii iizere A1, A2, A4, B1, B3, B4, C1, C3 maddelerinin “biiyiik 6l¢iide
yeterli” A3, B2, C2 maddelerinin ise “gelistirilmeli” seklinde degerlendirildigi
goriilmektedir. A, B ve C gorsellerine dayal1 olarak hazirlanan agik uglu soru formlarindan

elde edilen genel ortalama ise (X=2.57) “biiyiik dl¢iide yeterli” olarak tespit edilmistir.

Genel olarak 6grencilerin agik uglu sorulardan elde ettikleri puanlar degerlendirildiginde;
degisim ve siireklilik kapsaminda “kronoloji becerilerini ve kronolojik kavramlari
kullanma” durumlarini inceleyen maddeye (Al) verilen yanitlarin diizeyi biiyiik 6l¢iide
yeterli olarak belirlemistir. S6z konusu maddede ge¢misten giinlimiize gorsellerde yer alan
yasam alanlarinin Kronolojik olarak siralanmasi ve siralamanin nedeninin agiklanmasi
istenmistir. Asagida 6grenciler tarafindan A1 maddesine verilen yanitlardan bazi 6rnekler

yer almaktadir:

K10 kodlu 6grenci tarafindan verilen yukaridaki cevap incelendiginde yasam alanlarinin
kronolojik olarak siralandigi, kronolojik siralamanin nedenin konutlarin yapisal
ozelliklerindeki degisimlerin ve yakin cevresindeki benzer konutlarin goz Oniinde
bulundurularak agiklandig: goriilmektedir. E9 kodlu 6grencinin yaniti ise agagida belirtildigi

gibidir:
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Goriildigi tizere E9 kodlu 6grenci yasam alanlarini kronolojik olarak dogru siralayabilmis,
siralamasinin nedenini ise benzer bir bigimde gilinlimiize en yakin konutun yapisal

ozelliklerinin digerlerinden farklilik gostermesiyle iligkilendirmistir.

“Gelecek zaman algisina sahip olma” durumunu inceleyen maddelere ise (A4, B4, C3)
verilen yanitlarin diizeyi “biiyiik ©6lgiide yeterli” olarak belirlenmistir. Ornegin C3
maddesinde gelecege iliskin yasanabilecek olasi degisimlere yonelik; gelecekte temizlik
ihtiyacin1 kargilamak i¢in kullanilabilecek zaman ve elektrikten tasarruf saglayacak bir
makine hayal edip 6zelliklerini agiklamalar1 istenmistir. Bu dogrultuda 6grenciler tarafindan

verilen yanitlardan bazilar1 asagidaki gibi 6rneklendirilmistir:

K5 kodlu 6grenci tarafindan verilen yukaridaki yanit incelediginde gelecekteki degisime
iliskin dogal bor madeni ile galigabilecek, kendi enerjisini kendi iiretebilen bir makine hayal

ettigi goriilmektedir.
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Goriildiigi tizere E1 kodlu 6grenci tarafindan verilen yukaridaki yanit incelendiginde ise
temizlik uygulamalarmin gelecekte robot makineler tarafindan yapilacagi, giines
enerjisinden yararlanilacagi, turbo motorlarin ve boyutlarinin bityiik olmasinin hizli ytkama
saglayacagl ifade edilmektedir. K8 kodlu 6grencinin verdigi yanit ise asagida belirtildigi

gibidir:

K8 kodlu 6grenci gelecekte yasanabilecek olast degisime iligkin kendi kendini sarj edebilen,
robota yerlestirilen bir hafiza kart1 ile ¢alisabilen ve boylelikle zamandan ve elektrikten

tasarruf edebilecek olan bir makine hayal ettigini ifade etmektedir.

“Degisim ve stireklilik boyunca sosyokiiltiirel baglamin etkilerini kesfetme”ye yonelik
hazirlanan maddeye (B3) verilen yanitlarin diizeyi “biyiik olgliide yeterli” olarak
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda 6grencilere unutulmaya yiiz tutmus ¢ocuk oyunlar ile
glinimiiz ¢ocuk oyunlar1 arasinda yasanan degisimleri goz oniinde bulundurmalari, s6z
konusu degisimin paylasma ve arkadaslik degerlerine olan etkilerini ifade etmeleri

istenmistir. Bu dogrultuda verilen yanitlardan bazi érnekler asagida belirtildigi gibidir:
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K3 kodlu 6grencinin yukarida verdigi yanitta goriildiigii lizere s6z konusu degisimin
arkadaslik ve paylasma degerlerini olumsuz etkiledigi, eskiden paylasimin ve arkadasligin
Oonemli oldugu ancak gilinlimiizde daha rekabete dayali bir anlayisin oldugu ifade

edilmektedir. Benzer bir bi¢imde E6 kodlu 6grencinin verdigi yanit asagida belirtilmistir:

Gortldiigii izere E6 kodlu 6grenci; dijital oyunlara vurgu yaparak s6z konusu degisimin
cocuklart eve kapattigini, sosyal iliskilerini olumsuz etkiledigini ve yarisa siiriikkledigini

ifade etmektedir.

E2 kodlu 6grenci ise s6z konusu degisimin ¢ocuklar bireysellestirdiginden paylasima ve
arkadasliga gerek kalmadigindan bahsederek gilinlimiize kiyasla ge¢miste arkadaslik ve
paylagsma degerlerinin daha fazla oldugunu ifade etmistir. K7 kodlu 6grencinin bu

dogrultuda verdigi yanit ise asagida belirtildigi gibidir:
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Goriildugii lizere benzer bir bakis acisiyla K7 kodlu 6grenci paylasma ve arkadaslik

degerlerinin yasanan degisimden dolay1 giinlimiizde neredeyse yok oldugunu, hem oyundaki
kisi sayisinin hem de oyun malzemelerinin degisiminin buna etken oldugunu ifade ettigi

goriilmektedir.

“Degisim ve siireklilik kapsaminda neden-sonug iliskisi kurma”ya yonelik maddelere (A3,
C2) verilen yanitlarin diizeyi ise “gelistirilmeli” olarak belirlemistir. Bu kapsamda 6rnegin
C2 maddesinde ogrencilerden, insanlarin temizlik ihtiyacini karsilamalarinda yasanan
degisimin sonuglarinin olumlu ve olumsuz agidan degerlendirilmeleri istenmistir. Ancak
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu degisimin olumlu ve olumsuz sonuglarini ortaya koymakta
zorlanmis, daha ¢ok tek boyutta ve dogrudan sonuglar ortaya koymuslardir. Degisimin
yarattigi olumlu ve olumsuz sonuglar ¢oklu bir bakis agisiyla degerlendirilememistir.
Ogrencilerin ¢ok az bir kism1 yasanan degisimin olumlu sonuglarmi zamandan elektrikten
ve sudan tasarruf edilmesi, daha az insan giicliniin kullanilmasi, kadin hayatinin
kolaylagsmasi, daha fazla yikama kapasitesi, uzaktan calistirma gibi konfor siiregleri
acisindan; degisimin olumsuz sonuglarim1 ise ¢evre ve insan saghgi agisindan
degerlendirebilmislerdir. Bu dogrultuda degisim ve siireklilik kapsaminda neden ve sonug

iliskisi kurmaya yonelik verilen “nitelikli” yanitlardan bazi 6rnekler agagida belirtildigi

gibidir:




K2 kodlu 6grencinin verdigi yanit incelendiginde yasanan degisimin olumlu sonuglarini
kadmin giindelik hayatinin kolaylasmasi, harcanan su ve zamandan tasarruf, olumsuz

sonuglarini ise saglik ve gevre sorunlari olarak ifade ettigi goriilmektedir. Ayrica E4 kodlu

ogrencinin verdigi yanit agagida belirtildigi gibidir:

Goriildigi tzere E4 kodlu 6grenci de gorseller ve gorsellere iliskin agiklamalardan yola
¢ikarak yasanan degisimin olumlu sonug¢larini makinelerin daha pratik olmasiyla, yeni
ozellikler eklemesiyle, su ve enerjiden tasarruf etmesiyle; olumsuz sonuglarini ise ¢evrenin
ve bireylerin sagligina olan zararlari seklinde agiklamistir. Ote yandan dgrencilerin biiyiik
bir cogunlugunun degisim kapsaminda yasanan sonugclari, olumlu ve olumsuz agidan
degerlendirmekte giicliik ¢ektigi goriilmektedir. Bu dogrultuda K1 kodlu 6grenci tarafindan

verilen cevap asagida belirtildigi gibidir:

Gortldiigii tizere K1 kodlu 6grenci yasanan degisimin olumlu sonuclarint sadece kadinlari
giindelik hayatlarinin kolaylasmasi, olumsuz sonuglarini ise makinelerin bozulabilecegi
seklinde ¢ok kisitli bir bakis agisiyla degerlendirdigi goriilmektedir. Benzer bir bigimde ES

kodlu 6grencinin verdigi yanit agagida belirtildigi gibidir:
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E5 kodlu 6grenci de degisimin olumlu sonucunu insan hayatinin kolaylagsmasi, olumsuz
sonucunun ise temizlik malzemelerinin insan sagligina zarar vermesiyle agiklamistir. E3
kodlu 6grencinin degisimin olumlu ve olumsuz sonuglarina iligkin verdigi cevap ise asagida

belirtilmistir:

Gortldiigii iizere E3 kodlu 6grenci yasanan degisimin olumlu ve olumsuz sonuglarini

degerlendirmede giigliik yasamus, ilgili baglamdan kopuk yanitlar vermistir.

Degisim ve siireklilik kapsaminda neden-sonug iligkisi kurmaya yonelik A3 maddesinde ise
ogrencilerden konutlarda yasanan degisimin insan hayatina getirdigi olumsuz sonuglari
cevre sorunlar1 acgisindan degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilerden biiyiik ¢ogunlugu
yasanan degisimin sonuglarini “¢evre sorunlar1” baglaminda degerlendirememis, daha genel
hatta kimi zaman iliskisiz ve s6z konusu baglamdan uzak yanitlar vermislerdir. Ote yandan
ogrencilerin ¢cok az bir kisminin konutlarda yasanan degisimi; hizli niifus artisi, trafik
sorunlari, hava kirliligi, yesil alanlarin azalmasi vb. hususlarla iliskilendirerek
degerlendirdikleri goriilmektedir. Bu dogrultuda verilen “nitelikli” yanitlardan bazi 6rnekler

asagida belirtildigi gibidir:
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Gorildigi tizere K9 kodlu 6grenci konutlarda yasanan degisimin ¢evre agisindan olumsuz
sonuclarini trafik yogunlugu ve yesil alanlarin azligi bakimindan agiklamistir. Asagida

verilen K4 kodlu 6grencinin agiklamalarinda da benzer ifadeler yer almaktadir:

K4 kodlu 6grencinin verdigi yanit incelendiginde konutlarda yagsanan degisimlerin olumsuz
sonucu olarak hava kirliligi, ormanlarin azalmasi, atiklarin artmasi seklinde agiklamalarin
yer aldig1 goriilmektedir. Degisimin olumsuz sonuglarinin ise daha ¢ok somut Ggeler
(yollarin daralmasi, kaldirimlarin azalmasi, yesil alanin azalmasi) iizerinden yapildigi

goriilmektedir.

K6 kodlu 6grenci ise yukarida goriildiigii tizere konutlarda yasanan degisimin sonuglarini
ilgili baglamdan (cevre sorunlari) uzak, iletisim a¢isindan degerlendirerek aciklamaya
calismigtir. Benzer bir bi¢imde K2 kodlu o6grenci de yasanan degisimi sonuglarini

degerlendirmekte giicliik cekmistir.
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Gortldiigii tizere K2 kodlu 6grenci de yasanan degisimi ¢evre sorunlart agisindan degil,

sadece konutlarla birlikte niifusun artmasiyla iligskilendirmistir.

Genel olarak degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda neden sonug iligkisi
kurmaya yonelik farkli alanlarda (konutlarin ingasinda ve temizlik ihtiyacinin
giderilmesinde yasanan degisimler) sorulan agik uglu sorulara 6grenciler cevap vermekte
glicliik yasarken; kendi g¢evrelerine ve giindelik yasamlarina yakin alanlarda (geleneksel
cocuk oyunlarinda yasanan degisimler) sorulan sorulara nispeten daha nitelikli cevaplar
verebilmiglerdir. Bu dogrultuda 6grencilere unutulmaya yiiz tutmus cocuk oyunlari ile
glinlimiliz c¢ocuk oyunlar1 arasinda yasanan degisimleri géz Oniinde bulundurmalari;

gorsellerden yola ¢ikarak yasanan bu degisimi “saglik” ve “iletisim” acisindan

degerlendirmeleri istenmistir.

Goriildugi tizere K6 kodlu ogrencinin degisimin saglik agisindan getirdigi olumsuz
sonuglar1 gorme bozukluklari, iskelet yapisinda problemler, kilo sorunlari; iletisim agisindan
ise ofke, dogru iletisim kuramama gibi durumlarla agikladigi goriilmektedir. K2 kodlu

ogrencinin s6z konusu soruya benzer yaniti ise asagida belirtilmistir:
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K2 kodlu 6grencinin yukarida yer alan yaniti incelendiginde degisimin sonuglarini saglik
acisindan gérme sorunlari, hareketsizlik, radyasyona maruz kalma; iletisim agisindan ise

psikolojik problemler, iletisim kuramama gibi durumlarla iliskilendirdigi goriilmektedir.

Genel olarak degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda 6grencilerin agik uglu
sorulara verdikleri yanitlardan yola c¢ikarak elde edilen bulgular degerlendirildiginde;
kronolojik kavramlar1 ve becerileri kullanma ile ilgili maddeye (Al), degisim ve siireklilik
boyunca benzerlik ve farkliliklar1 tespit etme ile ilgili maddelere (A2, B1), gelecek zaman
algisina sahip olma ile ilgili maddelere (A4, B4, C3), degisim ve siireklilik boyunca
sosyokiiltiirel baglamin etkilerini kesfetmeye yonelik maddeye (B3) “biiyiik 6l¢iide yeterli”
diizeyinde yanitlar verdikleri goriilmiistiir. Ancak yasanan degisim ve siirekliligi farkli
disiplinlerle iliskilendirme ve neden sonug iliskisi kurmaya yonelik maddelere (A3, B2, C2)
verdikleri yanitlarin ise “gelistirilmeli” seklinde oldugu goriilmiistir. Bu kapsamda
ogrenciler kendi giindelik hayatindan, deneyimlerinden ve yakin ¢evresinden uzak
konularda yasanan degisimlerin olumlu ve olumsuz sonuglarini degerlendirmekte giicliik
yasarlarken, geleneksel cocuk oyunlarindan yola ¢ikilarak hazirlanan sorularda yasanan
degisimin sonuglarini daha c¢ok yonlii ve nitelikli bir sekilde degerlendirebildikleri
goriilmiistiir. Ayrica yasanan degisimin olumlu ya da olumsuz sonuglarini kisith bir bakis
acistyla degerlendirebildikleri, yasanan bir degisimin sadece “tek ve belirli” bir alana olan

etkisinin tlizerinde durduklar1 goriilmektedir.
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4.3. Ogrencilerin Esya Temelli Etkinliklere Yonelik Géoriislerine iliskin Bulgular

Aragtirmanin iglincii alt problemi olan “dordiincii smif sosyal bilgiler dersinde
gergeklestirilen esya temelli etkinliklere yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?” sorusuna iliskin
olarak 6grencilerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriisme siirecinden ve 6grenci
giinliiklerinden elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Analiz
sonucunda ortaya ¢ikan kategoriler, kodlar ve s6z konusu yapilarin kullanim sikliklar

(frekanslar) asagida belirtildigi gibidir:

Tablo 35

Icerik Analizi Sonucu Ortaya Cikan Kategoriler ve Kodlar

Kategoriler Kodlar f %
Gecmisteki yagam kaliplarini 6grenme 13 13.82
Gelecege iliskin tahmin geligtirme 3 3.19
Etkinl ivkl er Kiiltiirel dgeleri 6grenme 4 4.25
28?:]1:;51}]121 bilgi Gecmis ve glinlimiiz arasindaki farkliliklar: 6grenme 6 6.39
Kronolojik siralama yapma 4 4.25
Yeni egyalar kesfetme 4 4.25
Etkinliklerin Etkinliklerin heyecan yaratmasi 5 5.33
olumlu duygu Ve - Einliklerin ilgi gekici olmas: 7 745
g?j;ﬁ;ij; Etkinliklerin giizel olmasi 21 22.34
Etkinliklerin eglendirici olmasi 18 19.15
Etkinlikler Etkinliklerin uzun siire gerektirmesi/zaman alici olmasi 4 4.25
stirecinde Etkinliklerin zor olmasi 2 2.13
yﬁsa'r'nlan Etkinliklerin sikic1 olmasi 1 1.06
giicliikler/sorunlar
Etkinliklerde tarihsel esya bulmada giigliik yasama 2 2.13
Toplam 94 100

Tablo 35’te de goriildiigii tizere dgrencilerle gergeklestirilen yari yapilandirilmig goriisme
stirecinden ve Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin igerik analizi sonucunda;
etkinlikler araciligiyla bilgi edinme (f=34), etkinliklerin olumlu duygu ve disiinceler
olusturmasi (f=51) ve etkinlik siirecinde yasanilan giigliikler/zorluklar (f=9) olmak {izere {i¢

ana kategori belirlenmistir.

“Etkinlikler araciligiyla bilgi edinme” kategorisinde 6grenciler en yogun siklikla gegmisteki

yasam kaliplarin1 6grendiklerini (f=13), en az siklikla ise gelecege iliskin tahmin
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gelistirdiklerini (f=3) ifade etmislerdir. Ayrica etkinlikler araciligiyla bilgi edinme
kategorisinde ge¢cmis ve giiniimiiz arasindaki farkliliklar1 6grenme (f=6), kronolojik siralama
yapma (f=4), yeni esyalar kesfetme (f=4) ve kiiltiirel 6geleri 6grenme (f=4) ifadeleri de yer

almaktadir. Bu dogrultuda asagida dgrencilerin giinliiklerinden alinan dogrudan alintilara

yer verilmistir.

Goriildigi tizere K2 kodlu 6grenci soz konusu etkinlik araciligiyla, gegmis ve giiniimiizde
insanlarin yasay1s bicimlerine iliskin karsilastirmalar yaptiklarini, degisen ya da stirekliligini
koruyan hususlarin neler oldugunu 6grendiklerini ifade etmektedir. Benzer bir bicimde E6
kodlu 6grencinin giinliigiinde yer alan esya zaman kapsiillerine iliskin goriisleri asagida

belirtildigi gibidir:

E6 kodlu 6grencinin esya zaman kapsiilii etkinliklerinden yola ¢ikarak Tiirk kiiltiiriinde yer
alan egyalar araciliiyla gegmise ve giliniimiize iliskin karsilastirmalar yaptiklarini ifade
ettigi goriilmektedir. K2 kodlu 6grencinin giinliigiinde ise esya tarihi sunumlarina iliskin

asagidaki ifadeler yer almaktadir.
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Gorildiigii tizere K2 kodlu 6grenci tokag, sele ve gaz lambasi gibi egyalardan yola ¢ikarak
gecmiste yasayan insanlarin hayatlarinin giiniimiize kiyasla ne kadar zor oldugunu ifade
ettigi goriilmektedir. K1 kodlu 6grenci ise giinliigiinde degisim ve siireklilik kapsaminda

tarthsel/kronolojik siralamaya vurgu yapmaktadir.

Ayrica “etkinlikler araciligiyla bilgi edinme” kategorisi kapsaminda; Ogrencilerle
gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla elde edilen verilerde ise 6grenci
giinliiklerine benzer bir bigimde ge¢cmisten glinliimiize yasanan degisimlere, degisime iliskin
kronolojik siralamaya, gecmis ve giinlimiiz arasinda benzerlik ve farkliliklara dayali
karsilagtirmalara rastlamak miimkiindiir. Bu kapsamda goriigme formunda yer alan “farkli
bir siniftaki arkadasiniza, gergeklestirdigimiz esya temelli etkinlikleri nasil anlatirsiniz?”

sorusuna yonelik olarak dgrencilerin verdikleri cevaplar asagida ifade edilmistir:

E7;“...ona eglenecegini soylerdim. Hem eglenip hem ogrenecegini soylerdim. Bu
etkinlikleri yapmasini isterdim. Ciinkii biz ge¢cmisten simdiye neler degismis onu gordiik

mesela. Degisen seylerin zararlarin gordiik. Degisen seylerin iyi sonuglarint gérdiik.”

K1; “...ona zaman seritlerinin ¢ok giizel oldugunu soylerdim. En sevdigim etkinlik siralama
etkinligiydi ¢iinkii. Degisen seyleri siraladik. Yapistirdik. Hem de siralamayr ogrendik.

Sonra da tarihlerini yazdik. Onlar da yapswn isterdim...”

Bu kapsamda egya tarihi ve esya zaman kapsiilii etkinlikleriyle dgrencilerden beklenen
esyalar araciligiyla onceki yasam kaliplarinin giiniimiizle karsilastirilarak degisim ya da
siireklilik acisindan degerlendirilmesi, gegmisin ve gliniimiiziin benzerlik ve farkliliklar
acisindan incelenmesi, degisimin kronolojik boyutunun (tarihlendirme, siralama vb.) farkina
varilmasi1 ve degisimin yarattifi olumlu ve olumsuz sonuglarin anlagilabilmesidir. Bu

dogrultuda gerek giinliikklerden gerek goriisme siirecinden verilen ornekler incelendiginde
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genel olarak ogrencilerin beklenen goriisleri sergiledikleri goriilmektedir. Etkinlikler
araciligiyla bilgi edinme kategorisinde dikkat ¢ceken bir diger husus ise yeni kiiltiirel esyalar

kesfetmedir. Bu dogrultuda K4 kodlu 6grencinin giinliigiinde asagidaki ifadeler yer

almaktadir.

Gorildiigii tizere esyalarla gergeklestirilen s6z konusu etkinlikler degisim ve stireklilik
kapsaminda yeni bir takim kiiltiirel esyalar1 6grenme firsati da sunmaktadir. Benzer bir
bicimde 6grencilerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriigmelerde de kiiltiirel dgeleri
ogrenmeye ve yeni esyalar kesfetmeye vurgu yapildigr goriilmektedir. Goriisme formunda
yer alan “sosyal bilgiler dersinde esyalarin kullanimi hakkinda ne diistinliyorsunuz?”

sorusuna yanit olarak E6 ve K1 kodlu 6grencilerin verdikleri yanitlar asagida belirtilmistir:

E6; “...bence ¢ok yararl. Ciinkii hem unutmayiz hem de yeni yeni esyalari taniriz. O esyalart

kimin kullandigini 6greniriz. Neden kullanildigini 6greniriz dersteki gibi...”

K1, “...cok giizel olur kullamilirsa. Eski seyleri, eSKidenki aliskanliklari, eskidenki
kiiltiiriimiizii 6greniriz. Simdi onlar yerine ne kullaniyoruz onu da goriiriiz. Onlart artik

neden kullanmiyoruz diye sorariz. Mesela...”

“Etkinliklerin olumlu duygu ve diisiinceler olusturmasi” Kkategorisinde ise; ogrenciler
etkinlikleri giizel (f=21), eglenceli (f=18), ilgi ¢ekici (f=7) ve heyecan verici (f=5)
bulduklarmi ifade etmislerdir. Etkinliklerin olumlu duygu ve diisiinceler olusturmasi (f=51)
isimli bu kategorinin; “etkinlikler araciligiyla bilgi edinme (f=34)” ve “etkinlik siirecinde
yasanan gii¢liikler/zorluklar (f=9)” kategorileriyle karsilastirildiginda ¢ok daha fazla siklikla
ele alindig1 goriilmektedir. Bu baglamda esya temelli etkinliklere iliskin 6grenci goriislerinin

daha ¢ok duyussal boyutta ifade edilmesi dikkat c¢ekicidir. Asagida s6z konusu kategoriye
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iliskin olarak dgrenci giinliiklerinden ve yar1 yapilandirilmis goriisme siirecinden elde edilen

dogrudan alintilar yer almaktadir. K9 kodlu 6grencinin esya tarihi etkinliklerine iligkin

goriisleri su sekildedir:

Gorildiigii tizere K9 kodlu o6grencinin esya tarihi etkinliklerine iliskin goriisleri
incelendiginde esyalar aracilifiyla kesfetme ve etkinliklerin eglenceli oldugu vurgusu yer
almaktadir. E6 kodlu 6grenci ise esya tarithi etkinliklerine iliskin goriiglerini asagida

belirtildigi gibi ifade etmektedir:

E6 kodlu 6grenci so6z konusu esyayr ve 0grenci arkadasi tarafindan sunulan esya tarihi
videosunu giizel buldugunu, bir sonraki haftaya gerceklestirilecek olan esyaya dayali tematik
zaman seridinin de eglenceli gececegini ifade ettigi goriilmektedir. Benzer bir bicimde
asagida yer alan E3 kodlu ogrencinin zaman kapsiilii etkinligine iliskin goriisleri
incelendiginde zaman kapsiiliiniin gelecek bir tarihte agilacak olmasini ¢ok heyecan verici

buldugunu gérmek miimkiindiir.




Ayni sekilde K2 kodlu 6grencinin de zaman kapsiillerinin sunumu stirecinde ¢ok eglendigini

ve giizel bir giin gecirdigini ifade ettigi goriilmektedir.

K3 kodlu 6grenci ise asagida belirtildigi gibi esya tarihi etkinligi siiresince 6grendigi

esyalara dikkat ¢ekerek egyalari ilgi ¢ekici ve degisik buldugunu belirtmektedir.

“Etkinliklerin olumlu duygu ve diisiinceler olusturmasi” kategorisi kapsaminda yari
yapilandirilmis goriisme siirecinde; “bugiine kadar esyalarla ilgili gergeklestirdigimiz
etkinlikleri g6z Onilinde bulunduralim. Esya temelli etkinlikleri gerceklestirirken neler
hissettiniz?”” ve sonda olarak sorulan “en keyif aldiginiz / kendinizi iyi hissettiginiz blimler
nelerdi? En hoslanmadiginiz / sikildigimiz boliimler nelerdi?” sorusuna yonelik olarak

ogrencilerden elde edilen goriisler de giinliiklerden elde edilen verilerle ortiismektedir.

K10; “...eglenceli, yaparken 6greniyoruz hem zevkli oluyor. Zaman tiinelini ¢ok sevmistim.

Mesela zaman kapsiiliinii acarken ¢ok heyecanlanmistim. Obiir etkinlikleri de sevdim...”
E2; “...bence ¢ok eglenceliydi. Dersi yaptiklarimizi ¢ok sevdim. Zaman ¢ok ¢abuk gegti...”

K4; “...zaman kapsiiliinii bir de esya tarihi ¢alismasini ¢ok sevdim. Cok giizeldi. Herkes ¢ok

3

eglendi oyuncaklari goriince...’

E7; “...esya tarihi calismast yaparken ¢cok mutlu olduk. Tokagla ilgili sorular sorduk ya hani

’

cok giizeldi. Eglenceliydi. Cok giizeldi yani...’

183



Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan “sosyal bilgiler dersinde esyalarin
kullanim1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? ve alternatif bir soru olan “sosyal bilgiler dersindeki
etkinliklerde sizce esyalar kullanilmali midir? Neden?” sorusuna yonelik olarak ise E4 ve

K9 kodlu 6grencinin verdigi yanit agagidaki gibidir:

E4; “...esyalar ¢ok hosuma gitti. Hepsini ¢ok sevdim. Bence bundan sonra da esyalart
kullanabiliriz mesela. Ciinkii hepsi de giizeldi. Cok isteyerek ogrendim. Hi¢ unutmayiz

)

mesela...’

K9; “...hem gecmisi ogrenmis oluruz. Hem de yeni bilgiler 6grenmis oluruz. Bence daha

yararlt olur. Eglenmis olacagiz hem de yani yaptikca bilgilerimiz de olur...”

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda yer alan “farkli bir simiftaki arkadasiniza,
gergeklestirdigimiz esya temelli etkinlikleri nasil anlatirsiniz?” sorusuna iligkin olarak ise
E2 kodlu 6grencinin olumlu goriis bildirdigi goriilmektedir.

E2; “...cok keyifliydi. Bu dersi iglememis birine de keyifli bir sekilde 6grenecegini séylerdim.

1

Aynmisint onlarin da yapmasini isterdim. Onlar da mutlu olur...’

Goriildugi lizere 6grencilerin esya temelli etkinliklere yonelik olarak “mutluluk vermesi,
giizel olmasi, eglenceli olmasi, ilgi cekici olmasi, keyifli olmasi vb.” seklinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Ozellikle daha dnce neredeyse hi¢ karsilasmadiklar, giinliik
hayatlarinda aktif olarak kullanmadiklari, kullanim amacini/alanini/malzemesini yeni
ogrendikleri esya gibi somut kiiltiirel bir nesnenin kullanilmasinin bu siiregte etkin oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica ge¢mis doneme iliskin ¢ok eski oyuncaklarin, mektuplarin,
gorsellerin egyalarla birlikte 6grencilere sunulmasinin, 6grencilerin s6z konusu esyalar
izerinde aktif olarak c¢alisabilmelerinin de bu siirece katki sagladigimi sdylemek
miimkiindiir. Cocuklarin genelde soyut bir zeminde 6grenmeye calistiklart sosyal bilgiler
kazanimlarin1 bu sekilde somutlastirilarak verilmesinin de siireci kolaylastiracagi, 6grenci

ilgisini artirabilecegi ve 6grencilerin daha fazla giidiilenebilecegi ifade edilebilir.
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“Etkinlikler boyunca yasanan giigliikler/zorluklar” adli liglincii kategoride ise dgrencilerin
gerceklestirilen etkinliklere yonelik olumsuz goriis ve diisiinceleri yer almaktadir. Diger iki
ana kategoriye kiyasla oldukca diisiik bir oranla ortaya ¢ikan bu kategoride; etkinliklerin
uzun siire gerektirmesi/zaman alici olmasi (f=4), etkinliklerinin zor olmas1 (f=2),
etkinliklerin sikic1 olmasi (f=1) ve etkinliklerde tarihsel esya bulmada giiglik yasanmasi

(f=2) gorislerine yer verildigi goriilmektedir. Bu dogrultuda K1 kodlu 6grencinin

giinliglinde yer alan ifade asagida belirtildigi gibidir.

Goriildugii tizere K1 kodlu 6grencinin esyaya dayali tematik zaman seritleri olusturma
etkinliginin uzun stirdiigiinii belirttigi goriilmektedir. Benzer bir bigimde K10 kodlu 6grenci

de ayni etkinligin ¢ok uzun siirdiigiinii ifade etmistir.

“Etkinlikler siirecinde yaganilan giicliikler/sorunlar” adli kategoride yar1 yapilandirilmig
goriisme stirecinde “bugiine kadar esyalarla ilgili ger¢eklestirdigimiz etkinlikleri goz 6niinde
bulunduralim. Egya temelli etkinlikleri gergeklestirirken neler hissettiniz?” ve sonda olarak
sorulan “en keyif aldiginiz / kendinizi iyi hissettiginiz boliimler nelerdi? En hoglanmadiginiz
/ sikildiginiz boliimler nelerdi?” sorusuna yonelik olarak 6grencilerden elde edilen goriisler
incelendiginde; E6 ve K5 kodlu 6grencilerin ayni sekilde gecmis donemi yansitan esya

bulmada giigliik yasadiklarini belirttikleri goriilmektedir.

E6; “...zaman kapsiiliinii hazirlarken bazi esyalar: bulamamistik. Biraz onda zorlanmistim.

)

Eski oyuncaklar: ¢ok aradik. Baska zorlanmadim...’
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K5; “..biraz su esyalarda zorlandim. Getirmede biraz zorlandim. Bulmada da biraz

>

zorlandim...’

Goriildugii lizere oOzellikle tarihsel esyaya ulasma ve smifa getirme siireglerinden,
etkinliklerin uzun stirmesinden kaynaklanan olumsuz diisiincelerin de oldugu goriilmektedir.
Etkinliklerin uzun siirme durumunun daha ¢ok esyaya dayali tematik zaman seridi olusturma
etkinligi ile iliskilendirilmesi; s6z konusu etkinligin gorsellerin ve agiklamalarin 6nceden
olusturulmasi, alan ve aralik belirlenmesi, aktarilacak malzemenin belirlenmesi, kronolojiye
uygun bir sekilde yerlestirme ve sunma gibi yogun bir hazirlik gerektirmesinden
kaynaklaniyor olabilecegi diisliniilmektedir. Bununla birlikte 6zellikle belirli bir donemdeki
degisim ve siirekliligi yansitan tarihsel esyalarin 6grenciler tarafindan bulunmasinin giic

olmasi da bu siirecte olumsuz bir etken olarak goriilebilir.

4.4. Esya Temelli Etkinlikler Kapsaminda Ogrencilerin Hazirladiklar1 Ogrenme

Uriinlerinin Degerlendirme Olciitlerine Uygunluguna iliskin Bulgular

Degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda gergeklestirilen her bir 6grenme

iirtintine iliskin bulgular ayr1 ayr ele alinmistir.

4.4.1. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi Kapsaminda “Esya Zaman

Kapsiillerinin” Degerlendirme Olgiitlerine Uygunluguna iliskin Bulgular

Birinci eylem plani dahilinde degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda dgrenciler
tarafindan hazirlanan esya zaman kapsiillerinin degerlendirme 6lgiitlerine uygunlugu, ilgili
dereceli puanlama anahtar1 araciligiyla analiz edilerek elde edilen bulgular Tablo 36’da

belirtilmistir.
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Tablo 36

Esya Zaman Kapsiillerinin Degerlendirme Olgiitlerine Uygunlugu

Performans boyutlari n X  Performans boyutunun diizeyi

Esya zaman kapsiilii hazirlama (bigimsel) 17 3.61 Mikemmel
Esya zaman kapsiilii raporlama (igerik) 17 1.87 Gelistirilmeli
Genel ortalama 2.66

Genel performans diizeyi Biiytik olciide yeterli

Tablo 36’da da goriildiigii tizere 6grenciler tarafindan hazirlanan esya zaman kapsiillerinin
degerlendirme Ol¢iitlerine uygunlugu incelendiginde esya zaman kapsiiliinii hazirlama
(bigimsel) alt boyutunu (X=3.61) “miikemmel”, esya zaman kapsiiliinii raporlama (icerik) alt
boyutunun (X=1.87) “gelistirilmeli” seklinde oldugu gériilmektedir. Bununla birlikte esya
zaman kapsiiliiniin tiimiinden elde edilen genel performans diizeyinin ise “biiyiik Olciide

yeterli” seklinde tanimlandig1 goriilebilir.

Ayrica esya zaman kapsiiliine iligskin performans diizeylerine gore d6grenci dagilimlar ise

Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37

Esya Zaman Kapsiilii Etkinligi Kapsaminda Performans Diizeylerine Gére Ogrenci

Dagilimlar
Orenci sayist (n) Performans diizeyi X
1 Yetersiz 1.36
5 Gelistirilmeli 2.11
10 Biiyiik ol¢iide yeterli 2.96
1 Miikemmel 3.73
Genel ortalama 2.66

Tablo 37°de de goriildiigii lizere Ogrencilerin performans diizeyleri incelendiginde 1
ogrencinin yetersiz (X =1.36), 5 dgrencini gelistirilmeli (X=2.11), 10 6grencinin biiyiik
olglide yeterli (X=2.96) ve 1 6grencinin de miikkemmel (X=3.73) olarak degerlendirildigi

goriilmektedir.

Genel olarak ogrenciler tarafindan hazirlanan esya zaman kapsiilleri bigimsel agidan

degerlendirildiginde; ogrencilerin degisim ve siirekliligi yansitabilecek esyalari
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belirleyebildikleri, esyalar1 kapali/dayanikli  ve wuygun biiyliklikte kapsiillere
yerlestirebildikleri, zaman kapsiillerinin gomiilecegi alan1 belirleyebildikleri, kapsiilleri
sembolik olarak miihiirleyebildikleri, kapsiillerin {izerine gelecekteki agilis tarihlerini

yazabildikleri goriilmektedir.

Zaman kapsulu
sunum ornekleri

Sekil 20. Zaman kapsiilii sunum 6rnekleri.

[k eylem plam kapsaminda grenciler tarafindan olusturulan esya zaman kapsiilleri icerik
acisindan degerlendirildiginde ise performans boyutunun “gelistirilmeli” seklinde oldugu
goriilmektedir. Ozellikle kapsiilde esyalara iliskin hazirlanan tanitim kartlar1 incelendiginde
esyalarin hangi zaman diliminde kullanildiginin tam olarak ifade edilemedigi goriilmistiir.
Oysaki zaman Kkapsiilleri kapsaminda degisim ve siirekliligin ortaya konulmasinda
kronolojik kavramlar ve beceriler biiyiikk rol oynamaktadir. Ogrencilerin kronolojik
kavramlar ve beceriler agisindan yetersiz olusunun ya da esyalarla ilgili yeterince detayli
arastirma yapmamis olma ihtimallerinin ilgili zamansal baglami g6z Oniinde
bulunduramamalarina neden oldugu disiiniilebilir. Bununla birlikte esyalardan yola
cikilarak gilinlimiizdeki ve ge¢misteki oyuncaklar karsilastirilmis; ancak degisime vurgu

yapan ifadelerde bir takim yetersizliklerin var oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin degisim
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stirecindeki benzerlik ve farkliliklari, degisimin sonuglarini nitelikli bir sekilde agiklarken,
degisimin nedenlerini tek boyutta agikladiklar1 (nedenleri siklikla teknolojik gelismelerle
iliskilendirdikleri), siirekliligin kaynaklarii (oyun ihtiyacinin ylizyillardir siirmesi, oyunu
Ogrenilen kaynaklarin ayni kalmasi vb.) anlamada ve ifade etmede zorluk yasadiklari
gorilmiistiir. Degisime iliskin c¢oklu nedensellik iliskileri gelistiremedikleri, degisim
stireglerinde teknolojinin giiclii etkilerini ifade ederken farkli etkenleri (sosyal, ekonomik,

kiiltiirel vb.) géz oniinde bulunduramadiklar1 goriilmektedir.

4.4.2. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi Kapsaminda Esya Tarihi

Calismasina Iliskin Bulgular

Ikinci eylem plani dahilinde degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda dgrenciler
tarafindan hazirlanan esya tarihi ¢aligmasinin degerlendirme Olgciitlerine uygunlugu, ilgili
dereceli puanlama anahtari araciliiyla analiz edilerek elde edilen bulgular Tablo 38°de ifade

edilmisgtir.

Tablo 38

Esya Tarihi Calismasimn Degerlendirme Olgiitlerine Uygunlugu

Performans boyutlari n X Performans boyutunun diizeyi
Esya belirleme 17 2.82 Biiyiik dlciide yeterli
Gorligme formu hazirlama 17 2.79 Biiyiik dlciide yeterli
Goriismenin gergeklestirilmesi 17 3.41 Miikemmel

Aragtirma raporu hazirlama 17 2.31 Gelistirilmeli

Genel ortalama 2.67

Genel performans diizeyi Biiyiik ol¢iide yeterli

Esya tarihi etkinliklerinin degerlendirme Olgiitlerine uygunlugu incelendiginde; esya
belirleme alt boyutunun (X=2.82) ve gériisme formu hazirlama alt boyutunun (X=2.79)
diizeyinin “biiyiik olgiide yeterli”, goriismenin gerceklestirilmesi alt boyutunun (X=3.41)
diizeyinin “miikemmel”, arastirma raporu hazirlama alt boyutunun (X=2.31) diizeyinin ise
“gelistirilmeli” seklinde oldugu goriilmektedir. Ayrica egya tarihi etkinliginin tlimiine iligkin

genel performans diizeyi “biiyiik 6l¢iide yeterli” seklinde tespit edilmistir.
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Esya tarihi etkinligine iliskin performans diizeylerine gore 6grenci dagilimlari ise Tablo

39’da verilmistir.

Tablo 39

Esya Tarihi Etkinligi Kapsaminda Performans Diizeylerine Goére Ogrenci Dagilimlar

Ogrenci sayisi (n) Performans diizeyi X
1 Yetersiz 1.18
3 Gelistirilmeli 2.08
11 Biiyiik olciide yeterli 2.81
2 Miikemmel 3.58
Genel ortalama 2.67

Tablo 39’da da goriildiigi iizere 6grencilerin esya tarihi etkinliklerine iliskin performans
diizeyleri incelendiginde 1 Ogrencinin yetersiz (X=1.18), 3 &grencinin gelistirilmeli
(X=2.08), 11 6grencinin biiyiik 6l¢iide yeterli (X=2.81) ve 2 dgrencinin de miikemmel

(X=3.53) olarak degerlendirildigi goriilmektedir.

Ogrenciler tarafindan hazirlanan esya tarihi etkinlikleri incelendiginde; o6grencilerin
degisimi ve siirekliligi yansitabilecek esyalar sectikleri (kiife, yayik, gaz lambasi, radyo,
duvar halisi, tokag, cali siiplirgesi, komdirlii {tli vb.), esyalar1 se¢gme nedenlerini
aciklayabildikleri, esyalarin tarihsel kullanimi ile ilgili bilgi toplayabildikleri, 6nceden
hazirlanan goriisme sorularini uygun bir sira ile sorabildikleri ve degisimi yansitan

gorsellerden olusan arastirma raporlarint hazirlayabildikleri goriilmektedir.
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Sekil 21. Egya tarihi etkinligi rapor 6rnekleri.

Ogrenciler tarafindan hazirlanan esya tarihi etkinlikleri incelendiginde degisim siirecinde
esyanin gecmis ve giiniimiizdeki kullanimina iliskin cesitli karsilagtirmalar yaptiklar
goriilmektedir. Bu dogrultuda E1 kodlu 6grencinin kiifeden market arabasina yasanan
degisimle, E2 kodlu 6grencinin duvar halisinin gegirdigi degisimle, K7 kodlu 6grencinin

iletisimde yasanan degisimle ilgili yaptig1 karsilastirmalar asagida belirtildigi gibidir:

Ayrica esya tarihi etkinlikleri incelendiginde esyanin neden degisim gosterdigi ya da

degisiminin yarattigi sonuclara iliskin aile biiyiiklerine sorular sorularak &grenciler

tarafindan cesitli degerlendirmeler yapildigini gormek miimkiindir. Asagida K2 kodlu
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ogrencinin kiifeyle tasimadan market arabasina dogru olan degisimin nedenlerine, K3 kodlu
ogrencinin yayikla ayran yapimindan fabrikada iiretime dogru olan degisimin nedenlerine,

E4 kodlu 6grencinin tokagla camasir yikamadan makinalarla ¢amasir yikamaya dogru

yasanan degisimin nedenlerine iliskin verdigi 6rnekler yer almaktadir.

Ogrenciler tarafindan hazirlanan esya tarihi etkinliklerinde degisimin nedenleri kadar
degisimin sonuglarmma ve etkilerine iliskin de sorular soruldugu ve degerlendirmeler
yapildig1r goriilmektedir. E2 kodlu &6grencinin duvar halisinin degisiminin, E6 kodlu
Ogrencinin gaz lambasinin degisiminin, K7 kodlu 6grencinin ise iletisim araglarinin

degisiminin sonuglarina iliskin sordugu sorular ve yorumlar asagida belirtildigi gibidir:
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Esya tarihi etkinliklerinden yola ¢ikarak ogrencilerin gelecekte esyalarda gergeklesmesi
olas1 “degisim ve siireklilige” iliskin tahminler yiiriittiikleri goériilmektedir. E4 kodlu
ogrencinin duvarlardaki gorsellik ve 1sinma ihtiyacinda, K10 kodlu &grencinin
aydinlanmada, K5 kodlu 6grencinin iiriin tasimaciliginda, E1 kodlu 6grencinin temizlik
ihtiyacinda yasanabilecek degisimlere iligkin yiirtittiikleri tahminlere iligkin agiklamalar yer

almaktadir.

Genel olarak 6grenciler tarafindan gergeklestirilen esya tarihi etkinliklerinde ilk dongiiye

oranla 0grenciler tarafindan degisimin nedenlerinin ac¢iklamada daha fazla farkli faktorler
(ekonomi, sehirleseme, teknoloji vb.) kullanildig; degisimin olumlu ve olumsuz
sonuclarinin daha kapsamli bir sekilde yorumlandig1 ve yasanan degisimin sonuglarinin
farkl1 disiplinlerle (liretim/tiikketim, kdltiir, sosyal yasam, iletisim, saghk vb.)

iliskilendirilebildigi, gelecege iliskin tahminler yiiriitebildikleri gortilmektedir. Ancak esya
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tarihi ¢aligmasinin performans boyutlar1 incelendiginde “aragtirma raporu hazirlama” alt
boyutunun gelistirilmeli seklinde degerlendirildigi goriilmektedir. Arastirma raporu
hazirlama alt boyutunda daha ¢ok 6grencilerden degisim ve siirekliligi gésteren gorsellere
yer vermeleri, sz konusu gorselleri kronolojik olarak siralamalari istenmistir. Ancak
ogrencilerin kronolojik kavramlar1 ve becerileri kullanmada giigliikler yasadigini ve yasanan
degisimleri agiklarken kullandiklar1 gorsellerin kimi zaman ilgili tarihsel donemi tam olarak

yansitmadigini gérmek miimkiindiir.

4.4.3. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi Kapsaminda Esyaya Dayah

Tematik Zaman Seridine iliskin Bulgular

Ugiincii eylem plan1 dahilinde degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsamina dgrenciler
tarafindan hazirlanan esyaya dayali tematik zaman seritlerinin degerlendirme Olgiitlerine
uygunlugu, ilgili dereceli puanlama anahtar1 araciligiyla analiz edilerek elde edilen bulgular

Tablo 40°da belirtilmistir.

Tablo 40

Esyaya Dayali Tematik Zaman Seritlerinin Degerlendirme Olg¢iitlerine Uygunlugu

Performans boyutlari n X Performans boyutunun diizeyi
Baslik 17 3.12 Biiyiik dlciide yeterli
Gorsel kanitlar 17 3.70 Miikemmel

Olgme 17 1.82 Gelistirilmeli
Tarihlendirme 17 2.65 Biiyiik dl¢iide yeterli
Siralama 17 2.59 Biiyiik ol¢iide yeterli
Icerik 17 1.76 Gelistirilmeli

Genel ortalama 2.61

Genel performans diizeyi Biiyiik ol¢iide yeterli

Tablo 40’da da goriildiigii tizere 6grenciler tarafindan hazirlanan esyaya dayali tematik
zaman seritlerinin degerlendirme 6lgiitlerine uygunlugu incelendiginde; baslik alt boyutunun
biiyiik dl¢iide yeterli (X=3.12), gorsel kamitlar alt boyutunun miikkemmel (X=3.70), 6l¢me alt

boyutunun gelistirilmeli (X=1.82), tarihlendirme alt boyutunun biiyiik 6lgiide yeterli
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(X=2.65), siralama alt boyutunun biiyiik dlciide yeterli (X=2.59) ve icerik alt boyutunun
gelistirilmeli (X=1.76) seklinde diizeylendirildigi goriilmektedir. Bunula birlikte esyaya
dayali tematik zaman seritlerinde elde edilen genel performans diizeyi ise “biiylik 6l¢iide

yeterli” olarak tanimlandig1 goriilmektedir.

Sekil 22. Egyaya dayali tematik zaman seridi 6rnekleri.

Esyaya dayali tematik zaman seridi olusturma etkinligine iliskin performans diizeylerine

gore 6grenci dagilimlar ise Tablo 41°de verilmistir.
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Tablo 41

Esyaya Dayali Tematik Zaman Seridi Etkinligi Kapsaminda Performans Diizeylerine Gore

Ogrenci Dagilimlar:
Ogrenci sayisi () Performans diizeyi X
2 Yetersiz 1.66
3 Gelistirilmeli 2.17
11 Biiytik ol¢tide yeterli 2.79
1 Miikemmel 3.83
Genel ortalama 2.61

Tablo 41°’de de goriildiigi tizere oOgrencilerin esyaya dayali tematik zaman seridi
etkinliklerine iliskin performans diizeyleri incelendiginde 2 6grencinin yetersiz (X=1.66), 3
ogrencinin gelistirilmeli (X=2.17), 11 6grencinin biiyiik dlgiide yeterli (X=2.79) ve 1

ogrencinin de miikkemmel (X=3.83) olarak degerlendirildigi goriilmektedir.

Ucgiincii dongii kapsaminda genel olarak 6grencilerin hazirladiklar1 esyaya dayali tematik
zaman seritleri incelendiginde bashgin ilgili igerigi yansittigi, degisim ve siireklilik
kapsaminda sunulan gorsel kanitlarin nitelikli oldugu, gorsel kanitlarin kronolojik agidan

siralandigi, gorsellerin ilgili donemi yansittigi goriilmektedir.

Esyaya dayali tematik zaman seritleri incelendiginde “6l¢me” ve “igerik” alt boyutunun
“gelistirilmeli” seklinde degerlendirildigi goriilmektedir. Ozellikle “dlgme” alt boyutunda
esyaya dayali tematik zaman seritlerinin gizilecegi alan1 tam olarak 6lgemedikleri, araliklarin

belirlenmesinde kimi zaman hatalar yaptiklar1 goriilmektedir.
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Sekil 23. “Tokagtan ¢amasir makinesine degisimin oykiisii” adli zaman seridi.

Sekil 23’te goriildigi tizere K3 kodlu 6grencinin hazirladigi tokagtan ¢amasir makinesine
degisimi yansitmak amaciyla olusturulan tematik zaman seridinde 6lgme ve araliklandirma
stirecinde bir takim yetersizlikler tespit edilmis; gerekli araligin 6l¢iilmesinde ve bu anlamda

araliklarin belirlenmesinde bir takim sorunlar yasamistir. Gerek gorseller gerekse icerik ilgili

donemi yansitsa da degisimin hizini yansitan s6z konusu araliklar tam olarak dl¢iilememistir.
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Sekil 24. “Telefonlarla ge¢miste glinlimiize yolculuk™ adli zaman seridi.

Sekil 24°te ise benzer bir bicimde K1 kodlu 6grenci tarafindan hazirlanan telefonun geligim
ve degisim Oykiislinlin anlatildig1 tematik zaman seridinde ise her ne kadar gorseller ilgili
donemi yansitsa ve kronolojik olarak siralansa da; degisimin yasandigr donem tam olarak

Olgiilememis, tarihler arasindaki araliklar tam olarak belirlenememistir.

Oysaki bu alan ve araliklar degisimin hizin1 belirlemede ya da siirekliligin yansitilmasinda
biiyiik rol oynamaktadir. igerik alt boyutu agisindan degerlendirildiginde ise zaman seridinde

degisim ve siireklilik kapsaminda esyalara iliskin detayli bilginin verilmedigi goriilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma alt problemleri 1s1¢inda ulagilan sonuglar, aragtirmanin dayandigi
kuramsal temel ve alanyazinda yapilmis diger arastirmalar goz oniinde bulundurularak

tartisilmig; bu dogrultuda oneriler getirilmistir.

5.1. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi Kapsaminda Ogrencilerin On Test- Son

Test Basar1 Puanlar1 Arasindaki Farka iliskin Tartisma ve Sonug

Dordiincti sinif sosyal bilgiler dersinde degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda
ogrencilerin esya temelli etkinlikler oncesindeki On test basari puanlari ile esya temelli
etkinlikler sonrasindaki son test basar1 puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir farkliligin
oldugu saptanmistir. Bu baglamda arastirma kapsaminda gergeklestirilen esya zaman
kapsiilii, esya tarihi, esyaya dayali tematik zaman seridi hazirlama etkinlikleri 6grencilerin
degisim ve stirekliligi algilama becerilerinin gelisimine katki saglamistir. Alanyazinda
benzer bir bicimde gerek sosyal bilgiler gerekse tarih dgretimi agisindan ardisikligin ve
stirekliligin algilanmasinda egyalarin kullanilmasinin iglevsel ve 6nemli oldugunu ifade eden
(Wood, 1995), bu anlamda esyanin etkin olarak kullanilmasini 6neren ¢alismalar dikkat
¢cekmektedir (Alleman & Brophy, 2003; Bage, 2000; Cooper, 2012; Galan, 2016; Hickey,
1997; Kabapinar & Saglamgdncii, 2017; Levstik & Barton, 1997; Wood, 1995). Ozellikle
gindelik hayatta kullanilan ya da zamansal agidan daha derin tarihsel/kiiltiirel etiketler
barindiran esyalardan yola ¢ikilarak degisim ve siireklilik kavramlarina vurgu yapan

caligmalarda da benzer bulgulara rastlandigimi gérmek miimkiindiir. Ornegin benzer bir
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bicimde Akga Berk ve Giiltekin (2012) tarafindan gergeklestirilen “Motiflerdeki Tarih” adli
calismada halilardaki, kilimlerdeki, heybelerdeki motiflerin zamanla farklilasmasinin bile
toplumun estetik algilarindaki degisimin ve tarihsel silirecin bir gostergesi oldugu
vurgulanmaktadir. Kabapmmar ve Saglamgoncii (2017) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada 6grencilerin degisim ve siireklilige iliskin algilarin1 ortaya koyabilmek adina
telefon, camagir makinesi, siipiirge, bisiklet ve kumanda gibi esyalardan yola ¢ikilmis; s6z
konusu esyalarin 6grencilerin degisim ve siirekliligi algilamalarina ve bu yonde bakis agist
gelistirmelerine iliskin 6nemli firsatlar sundugu ifade edilmistir. Kirpik (2012) tarafindan
gerceklestirilen “Osmanli’dan Cumhuriyet’e Tiirkiye’de Basligin Degisimi” adli ¢alismada
da “sapka” dan yola ¢ikilarak bu tiir esyalarin/sembollerin toplumdaki degisimlerin ve
doniisiimlerin birer temsilcisi oldugu ve bu baglamda 6grenciler i¢in énemli bir tarihsel
kaynak oldugu vurgulanmistir. Hickey (1997) de benzer bir bigimde aile esyalarinin, zaman
seritlerinin, zaman kapsiillerinin; zaman, siireklilik ve degisim gibi ¢esitli sosyal bilgiler
konulariin 6gretiminde nasil kullanilacagini 6zetleyerek cesitli 6rnekler sunmustur. 1960°11
yillardan kalan bir zaman kapsiiliiniin ya da ailenin tarihini yansitan esyalarla dolu sedir
agacindan yapilmis bir sandigin bile s6z konusu anlayisin gelistirilmesine katki saglayacagi

ifade edilmektedir.

Birinci alt problemden elde edilen bulgularin analizi sonucunda goriildiigii izere 6grenciler
degisim ve siireklilik algilarini giindelik hayatta kullanilan belki de en “siradan” esyalar
iizerinden ortaya koyabilmekte; bu siire¢ esyalarin yasanan degisim ve stireklilik iizerindeki
etkisi ya da yasanan degisim ve siirekliligin esyalar tizerindeki karsilikli etkisini
yorumlayabilme firsati sunabilmektedir. Bu dogrultuda ¢ocuklar insanlarin giinliik
yasamlariyla ilgili ayrintilara ilgi duymakta, fiziksel esyalar bu yasamlar1 daha gergek ve
erisilebilir kilmaktadir; esyalara dokunma ve kullanma firsatt merak uyandirmakta ve
cocuklarin dogal egilimlerini aktif 6grenmeye dahil olmalari i¢in tesvik etmektedir (Darling,
2008). Field, Labbo, Wilhelm ve Garrett (1996) tarafindan gergeklestirilen “sorgulayici
sosyal bilgiler smiflarinda esyalara dokunma, hissetme ve gérme” adli ¢alismada da

esyalarin; sosyal bilgilerle iliskili kavramlar1 agiklamanin ve 6grencileri 6grenme siirecine
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dahil etmenin bir yolu olarak; pratik kullanimlar1 ve kisisel degerleri kesfetmek,
kiiltlirleraras1 karsilagtirmalar yapmak, zaman igindeki degisimleri karsilastirmak igin
kullanilmas1 onerilmektedir. Bununla birlikte Morris (2000), dgrencilerin sosyal bilgiler
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 i¢in kendilerini zamanin siirekliligine yerlestirmeleri
gerektigini, esyalarin 6grencilerin bunu yapmalarinda yardimei oldugunu ifade etmekte ve
bunu bir “masa” ile drnekledirmektedir. Ogrencilerin piiriizsiiz, yipranmis ahsap kulplu ve
pasli bir metal uzantisi olan nesneyi incelerken, onun amacini merak edeceklerini, esyanin
yetmigbes yasinda bir masa oldugunu kesfettiklerinde, ¢ogu Ogrencinin asina oldugu
giiniimiizdeki bir masa ile Karsilastirma yapacagini belirtmektedir. Ogrencilerin iki nesne
arasindaki farkliliklar1 gordiikleri ig¢in, farkliliklarin nedenleri hakkinda sorgulama
yapmalarinin dogal bir adim oldugunu, bu sorgulama sayesinde g¢ocuklarin baslica bir
tarihsel temay1 “zaman i¢inde degisimi”i kavrayacagini ifade etmektedir. Dolayisiyla gerek
giindelik gerekse tarihsel niteligi olan esyalarin belirli bir zamansal baglam igerisinde
ogrenciler tarafindan ilk elden deneyimler yasanarak incelenmesinin degisim ve stirekliligi
algilama becerisinin gelistirilmesinde 6nemli bir kilit unsur oldugu ifade edilebilir. Bu
baglamda Rule ve Sunal (1997), “Tarihsel Degisimi Ogretmek I¢in Giindelik Nesneleri
Kullanma” adli arastirmada ge¢mise ait esyalarin evde, okulda, toplumda her yerde
bulundugunu, bu egyalarin bir tarihi oldugunu ve buna bagl bir degisim gegirdiklerini ifade
ederek; bir “diigme” kadar yaygin bir esyanin bile, giyim sektorii i¢in teknoloji, moda ve
fiziksel materyallerin zaman i¢inde nasil gelistigini ortaya koymada sasirtict derecede yararl
olabilecegini belirtmektedir. Bu anlamda 6grencilere diigme koleksiyonundan yeni drnekler
gosterilebilecegini, diigme tasarimimin zaman i¢inde nasil degisti§inin ve gegmisin
ekonomik, politik ve kiiltiirel ozellikleri ile diigme tasarimi arasinda nasil baglanti

kurulabilecegini belirtmektedir.

Bu arastirmada 6zetlenmeye calisilan benzer bir yaklasimla tokag¢, komiirlii {itii, kiife, ¢ali
sliplirgesi, duvar halisi, gaz lambasi, dibek tasi, yayik, kirmen gibi esyalardan yola ¢ikilarak
kiiltiirden teknolojiye, toplumsal estetik algilardan ekonomiye kadar genis bir yelpazede

degisim ve siireklilik algis1 yorumlanmaya ve degerlendirilmeye ¢alisilmistir. S6z gelimi bir
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mutfak esyasi, oyuncak ya da siradan bir pazar filesi; sirasiyla donemin teknolojik, kiiltiirel
ya da ekonomik etiketlerini ve ip uglarmi iizerinde barindirmaktadir. Ogrenciler s6z konusu
esyalarin giiniimiizdeki karsiliklarini ya da muadillerini somut bir bigimde kullanarak
degisim ve siireklilik kapsaminda karsilastirmalar yapabilmektedir. S6z gelimi Morris
(2000) tarimsal asamadan liretimsel asamaya kadar pamukla ilgili esyalardan olusan bir setin
kolelik, sanayi devrimi, ig¢i sinifinin tarihi, modern tarim, uluslararasi ekonomi ve kiiresel
baglilik tartismasini tesvik edebilecegini vurgulamaktadir. Degisim ve siirekliligi algilama
becerisine iliskin basarinin saglanmasi kapsaminda s6z konusu esya temelli etkinliklerin
ogrencileri tesvik edecegi ve bu anlamda siirece katki saglayacag: ifade edilebilir. Bu
dogrultuda ait oldugu doénemin cesitli 6zelliklerini kimi zaman dogrudan kimi zaman
sembolik olarak yansitan esyalarin sosyal bilgiler dersi kapsaminda degisim ve siirekliligi
algilama becerisinin gelistirilmesine yonelik ise kosulabilecegi, boylelikle mekanik daha ¢cok
oncelik-sonralik diizleminde kronolojik bir anlayisla olusturulan degisim ve siireklilik

algisinin Oniine gecilebilecegi n goriilebilir.

5.2. Ogrencilerin Degisim ve Siirekliligi ifade Etme ve Orneklerle Aciklama

Durumlarina iliskin Tartisma ve Sonuc

Ogrencilerin degisim ve siirekliligi ifade etme ve drneklerle agiklama durumuna iliskin acik
uclu soru formundan elde edilen bulgular incelendiginde; 6grencilerin kronolojik kavramlari
ve becerileri kullanma, degisim ve stireklilik boyunca benzerlik ve farkliliklar tespit etme,
gelecek zaman algisina sahip olma, degisim ve siireklilik boyunca sosyokiiltiirel baglamin
etkilerini kesfetmeye yonelik maddelere “biiyiik oOl¢iide yeterli” diizeyinde yanitlar
verdikleri goriilmiistiir. Ote yandan yasanan degisim ve siirekliligi farkli disiplinlerle
iliskilendirme ve neden-sonug iliskisi kurmaya yonelik maddelere verdikleri yanitlarin ise

“gelistirilmeli” seklinde oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin nedensel iligkileri yapilandirabilmeleri degisim ve siirekliligi algilama

becerileriyle yakindan iliskilidir (Tay, 2007, s. 119). Siireklilik ve degisim ile neden ve sonug
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kavramlar1 ¢ok yakindan iliskili oldugu icin 6grencilere verilen gorevlerin genellikle bu iki
yapida birlesmesi gerekmektedir (Seixas & Peck, 2004, s. 6). Degisim ve siireklilik algisi
kapsaminda ¢ok yonlii “neden-sonu¢” iliskilerinin 6grenciler tarafindan insa edilmesi bu
yonliyle 6nem tagimaktadir. Ancak arastirmada o6zellikle neden-sonug iliskisi kurmaya
yonelik sorulan agik uglu sorulardan (yasanan degisimin olumsuz sonuclarin
“cevre/saglik/iletisim” agisindan degerlendirilmesi ya da yasanan degisimin nedenlerinin
aciklanmast vb.) elde edilen yanitlarda Ogrencilerin yeterli diizeye erisemedikleri
goriilmektedir. Arastirma bulgularina benzer bir bigimde alanyazinda gergeklestirilen
aragtirmalarda da 6grecilerin degisim ve siireklilik boyunca neden-sonug iligkilerini ve buna
bagl olarak degisimin etkilerini ortaya koymakta giigliik ¢ektikleri (Barton, 2001; Blow,
2011; Crowther, 1982); degisimin nedenlerinin ¢ogunlukla “teknolojik eksen”de
acikladiklar1 (Kabapiar & Saglamgoncii, 2018; Ozen, 2010; Simsek, 2006) goriilmektedir.
Barton (2001) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da kiigiik yastaki ¢ocuklarin her ne
kadar siirece iliskin farkliliklari ortaya koysalar da degisimin “neden” yasandigi konusunda
sikint1 yagadiklar1 ifade edilmektedir. Cocuklar tarafindan ¢ogu zaman degisim; “bir seyin
digerinin yerine ge¢cmesi” olarak anlasilmakta, siirece iliskin ilgili zaman faktorii ise ¢ok az
dikkate alinmakta ve degisimin etkilerine iliskin olarak daha az anlayis gosterilmektedir
(Crowther, 1982). Bununla birlikte Blow (2011) ise dzellikle degisim kavraminin sinifta géz
ardi edilmesindeki en temel sebeplerden birinin neden-sonu¢ gibi degisime bagl
kavramlarin dogasini kesfetmedeki siklikla goriilen basarisizlikla agiklamaktadir. Mevcut
arastirmada da Ogrencilerin biiylik cogunlugu degisimin olumlu ve olumsuz sonuglarini
analiz etmekte zorlanmis, daha cok tekil bir bakis agisiyla ve tek boyutta sonuglar ortaya
koymuslardir. Bu kapsamda genel, kimi zaman iliskisiz ve s6z konusu baglamdan uzak
yanitlar vermislerdir. Ogrenciler degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda neden-
sonug iliskisi kurmaya yonelik farkli alanlarda (konutlarin insasinda ve temizlik ihtiyacinin
giderilmesinde yasanan degisimler) sorulan agik uglu sorulara cevap vermekte giicliik
yasarken; kendi cevrelerine ve giindelik yasamlarina yakin alanlarda (geleneksel ¢ocuk
oyunlarinda yasanan degisimler) sorulan sorulara nispeten daha nitelikli cevaplar
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verebilmislerdir. Bu kapsamda 6grenciler kendi giindelik hayatindan, deneyimlerinden ve
yakin g¢evresinden uzak konularda yasanan degisimlerin olumlu ve olumsuz sonuglarini
degerlendirmekte gii¢liik yasarlarken, geleneksel c¢ocuk oyunlarindan yola c¢ikilarak
hazirlanan sorularda yasanan degisimin sonuglarini nispeten ¢ok yonlii ve nitelikli bir sekilde
degerlendirebildikleri goriilmiistiir. Bu baglamda degisim ve siireklilik kapsaminda sinifa
getirilen orneklerin de ilk asamada g¢ocugun yakin gevresine vurgu yapmasinin énemli

oldugu diistiniilmektedir.

5.3. Ogrencilerin Esya Temelli Etkinliklere Yonelik Goriislerine fliskin Tartisma ve

Sonu¢

Yari yapilandirilmis gériisme siirecinden ve 6grenci giinliiklerinden elde edilen verilerin
icerik analizi sonucunda; etkinlikler araciligiyla bilgi edinme, etkinliklerin olumlu duygu ve
diisiinceler olusturmasi ve etkinlik siirecinde yasanilan giicliikler/zorluklar olmak tizere ii¢
ana kategori belirlenmistir. Etkinliklerin olumlu duygu ve diisiinceler olusturmasi isimli
kategorinin; “etkinlikler aracilifiyla bilgi edinme” ve “etkinlik siirecinde yasanan
giicliikler/zorluklar” kategorileriyle karsilastirildiginda ¢ok daha fazla siklikla ele alindigi
goriilmektedir. Bu baglamda esya temelli etkinliklere iliskin 6grenci goriislerinin daha ¢ok

duyussal boyutta ifade edilmesi dikkat ¢ekicidir.

Gergeklestirilen etkinliklere iligkin 6grenci goriisleri degerlendirildiginde “‘etkinlikler
araciligiyla bilgi edinme” ve “etkinlik siirecinde yasanan gli¢liikler/zorluklar”
kategorilerinden ¢ok daha fazla yogunlukta duyussal boyuta hitap eden agiklamalarin yer
aldig1 goriilmektedir. Bu kapsamda olusturulan “Etkinliklerin olumlu duygu ve diisiinceler
olusturmasi” kategorisinde 6grenciler etkinlikleri giizel, eglenceli, ilgi ¢ekici ve heyecan
verici bulduklarini ifade etmislerdir. Ozellikle kimi zaman daha &nce neredeyse hig
karsilagmadiklari, giinliik hayatlarinda aktif olarak kullanmadiklari, kullanim
amacint/alanini/malzemesini yeni 6grendikleri esyalarin ya da tam zitt1 bir bigcimde giindelik

yagsamlarinda siklikla kullandiklar1 ancak iizerinde bir sosyal bilimci sorumlulugu ile
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aragtirma yapma firsati bulamadiklar1 “siradan” egyalarin sinif ortamina getirilmesinin etkisi
oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica gegmis doneme iliskin ¢ok eski oyuncaklarin, mektuplarin,
gorsellerin, anilarin esyalarla birlikte 6grencilere sunulmasinin, dgrencilerin s6z konusu
esyalar iizerinde aktif olarak ¢alisabilmelerinin de bu siirece katki sagladigini sdylemek
mimkiindiir. Bu dogrultuda alanyazinda ozellikle sosyal bilgiler Ogretimi agisindan
ogrencilerin genelde soyut bir zeminde 6grenmeye calistiklari sosyal bilgiler kazanimlarinin
bu sekilde somutlastirilarak verilmesinin siireci kolaylastiracagini, Ogrenci ilgisini
artirabilecegini ve oOgrencilerin daha fazla giidiilenebilecegini ifade eden arastirmalar
mevcuttur. Bu baglamda tarih konularinin 6gretimi siirecinde dgrencilerin esyalar1 merak
uyandirict ve gizemli bulduklar1 (Hickey, 1997); sinifta 6zellikle alisilagelmemis somut
nesneler kullanmanin merak uyandirabilecegi ve cocuklar1 tarihsel sorgulamalara tesvik
edebilecegi (Gandy, 2005), esyalarin ilgi ¢ekici bir bigimde tarihsel gizemi ¢6zebilmeye
tesvik edecegi (Russell, 2014) ifade edilmektedir. Egyalara dokunma ve kullanma firsati
merak uyandirmakta ve ¢ocuklarin dogal egilimlerini aktif 6grenmeye dahil olmalar1 i¢in
tesvik etmektedir (Darling, 2008). Incelenen esyalar ister popiiler kiiltiirle, ister sosyal tarih
ile ilgili olsun; bireylerin ve gruplarin hikayelerini gosterirler, ilgiyi tesvik etmek i¢in arag
olabilirler; ayrica d6grencilerin gordiikleri ve dokunduklart somut bir seyler sagladigindan ve
ogrencilerin sorular i¢in bir sigrama tahtast gorevi gordiiglinden 6grencilerin merakini
tesvik eder ve sosyal bilgilere odaklanmalarina yardime1 olur (Morris, 2000). Bu kapsamda
ornegin 6grenciler, esyalari canlandirmaya ve esyalarin "yasam Oykiislinii" anlatmaya davet
edilebilir, gelecek nesillere aktarilirken esyalara ne olabilecegini tahmin edebilir veya eserin

bir pargasi olarak gézlemledigini ve deneyimledigini agiklayabilir (Hickey, 1997).

“Etkinlikler araciligiyla bilgi edinme” kategorisinde ise gec¢misteki yasam kaliplarini
ogrenme, gelecege iliskin tahmin gelistirme, ge¢mis ve giinlimiiz arasindaki farkliliklari
ogrenme, kronolojik siralama yapma, yeni esyalar kesfetme ve kiiltiirel dgeleri 6grenme
ifadeleri yer almistir. Russel (2014) esyaya dayal1 etkinliklerin, birden fazla 6grenme stiline
erisim firsatin1 icerdigini, bdylece daha fazla Ggrencinin katilimini ve basarmasini

sagladigini belirterek; tipik olarak siniflarda geleneksel 6grenmenin agirlikli olarak sozel ve
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isitsel agidan gerceklestirildigini, esyalarin kullaniminin 6grencilerin ge¢cmisi kendi elleriyle
kesfedip gorsel, kinestetik ve kisilerarasi/sosyal giice dayanarak akranlariyla inceleyerek
gorsellestirmelerine olanak sagladigini vurgulamaktadir (Russell, 2014). Dolayisiyla sosyal
bilgiler 6gretimi agisindan esyalarin kullanimi aktif bir bigimde bilgi edinme, somut bir
unsur ilizerinden arastirma yapma gibi etkinliklerle sosyal bilgiler dersini salt tarihsel kavram
Ogretimi ya da onceden diizenlenmis ve siralanmis bilginin y1gin halinde aktarilmasindan
dteye gecirerek “yasayan/canli siniflar”in olusturulmasina katki saglayabilir. Ogretmenler,
sosyal bilgiler dersinde ¢ocuklarin dikkatini; kiiltiirleri, tarihi ipuglari, politik sembolleri ya
da cografi bolgeleri temsil eden esyalar tlizerine odakladiklarinda, ¢ocuklar kendi bilgilerini

insa etme firsat1 yakalayacaklar1 i¢in sosyal bilgiler daha anlamli hale gelecektir.

“Etkinlikler boyunca yasanan gii¢liikler/zorluklar” adli liglincti kategoride ise dgrencilerin
gerceklestirilen etkinliklere yonelik olumsuz goriis ve diislinceleri yer almaktadir. Diger iki
ana kategoriye kiyasla oldukca diisiik bir oranla ortaya ¢ikan bu kategoride; etkinliklerin
uzun siire gerektirmesi/zaman alict olmasi, etkinliklerin zor olmasi, etkinliklerin sikici
olmas1 ve etkinliklerde tarihsel esya bulmada giicliik yasanmas1 goriislerine yer verildigi
gorilmektedir. Esyalarin etkili kullanimin temel esaslari, miifredattaki temel temalarla
baglant1 kurabilecek nesneleri segmek, 6grencilerin stratejik sorgulama yoluyla merakini
arttirmak ve 6grencilerin yapitla ilgili aragtirmalarindan daha biiyiik dersleri ¢ikarmalari i¢in
onlar1 desteklemektir (Darling, 2008). Bu dogrultuda o6zellikle sosyal bilgiler dersinin
icerdigi tarihi konular geregi tarihsel kanit niteligi tasiyan esyalarin bulunmasi zor ve zaman
alict olabilir. Bu dogrultuda 6grenciler dnceden arastirma yapmaya, c¢esitli kurum ve
kuruluslarla isbirligine, tarithi mekanlara, miizelere, tarihi iirlin satan carsilar ya da
antikacilar gibi yerlere, yash aile bireylerine yonlendirilerek; onlar icin hem kesfedici hem

de ilgi ¢ekici bir siire¢ olusturulabilir.
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5.4. Esya Temelli Etkinlikler Kapsaminda Ogrencilerin Hazirladiklar: Ogrenme

Uriinlerinin Degerlendirme Olciitlerine Uygunluguna iliskin Tartisma ve Sonuc

Esya temelli etkinlikler kapsaminda birinci donglide esya zaman kapsiilii, ikinci dongilide
esya tarihi ¢aligsmasi, liclincii dongilide ise esyaya dayali tematik zaman seridi olusturma

etkinligi gerceklestirilmistir.

“Birinci dongii” kapsaminda gergeklestirilen esya zaman kapsiilii etkinligi sonucunda; esya
zaman kapsiiliinii hazirlama (bigimsel) alt boyutunun “miikemmel”, esya zaman kapsiiliinii
raporlama (icerik) alt boyutunun “gelistirilmeli”; kapsiiliin tiimiinden elde edilen genel
performans diizeyinin ise “biiylik dl¢tide yeterli” seklinde tanimlandig1 goriilmektedir. Esya
zaman kapsiillerinde 6grenciler tarafindan esyalardan yola ¢ikilarak giiniimiizdeki ve
gecmisteki oyuncaklar karsilagtirilmis; ancak 6grencilerin yasanan degisimin olumlu ya da
olumsuz sonuglarini kisith bir bakis acisiyla degerlendirebildikleri, yasanan bir degisimin
sadece “tek ve belirli” bir alana olan etkisinin iizerinde durduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
degisim siirecindeki benzerlik ve farkliliklari, degisimin sonuglarini nitelikli bir sekilde
aciklarken, degisimin nedenlerini tek boyutta agikladiklari, nedenleri siklikla teknolojik
gelismelerle iliskilendirdikleri gériilmektedir. ilk dongii kapsaminda degisime iliskin ¢oklu
nedensellik iliskileri gelistiremedikleri, degisim siireclerinde teknolojinin giiclii etkilerini
ifade ederken farkli etkenleri (sosyal, ekonomik, kiiltiirel, vb.) g6z Oniinde
bulunduramadiklart goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde de benzer bir bigimde degisim
ve siireklilik algis1 kapsaminda degisimi tanimlama ve degisimi Orneklerle aciklayabilme
durumunda ilk siray1 “teknoloji”nin aldigi goriilmektedir (Kabapinar & Saglamgoncii, 2018;
Ozen, 2010; Simsek, 2006). Buradaki en temel sebeplerden birinin ¢ocugun giindelik
hayatindaki siklikla karsilagtigi somut degisimlerin ¢ogunun dogrudan ya da dolayl olarak
teknolojiyle iliskili olmasi olarak goriilebilir. Ayrica teknolojik degisimler; kiiltiirel, sosyal
ya da ekonomik degisimlere oranla daha somut ¢iktilar barindiran, séz konusu somut
ciktilarin da cocugun yagaminda 6nemli rollerinin oldugu durumlardir. S6z gelimi teknolojik

bir inovasyonun olumlu ya da olumsuz sonuglari; diger alanlara gore ¢ocugun giindelik
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yasaminda daha hissedilebilir etkiler birakmaktadir. Dolayisiyla ¢cocuklar degisimin neden
ya da sonuglarini teknolojik degisimlere atif yaparak agiklarken diger alanlara gore daha az
giiclik yasamaktadir. Bununla birlikte esya zaman kapsili etkinliginde o6grencilerin
stirekliligin kaynaklarimi (oyun ihtiyacinin ylizyillardir siirmesi, oyunu Ogrenilen
kaynaklarin ayni kalmasi vb.) anlamada ve ifade etmede zorluk yasadiklar1 goriilmiistiir.
Arastirma bulgularina benzer bir bi¢cimde alanyazinda gergeklestirilen arastirmalarin
bir¢ogunda 6grenciler tarafindan degisime gore siirekliligin algilanmasinin ¢ok daha giic
oldugu belirtilmistir (Kabapinar & Saglamgoncii, 2017; Maranci, 2017; Safran & Simsek,
2006; Tay, 2007). Ornegin Simsek (2006) tarafindan gergeklestirilen arastirmada degisime
gore siirekliligi orneklerle ifade eden 6grenci sayisinin olduk¢a az oldugu goriilmiistiir.
Ablak (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmada besinci sinif dgrencilerinin biiyiik
cogunlugunun siireklilik kavramini anlamada gii¢liik yasadiklari tespit edilmistir. Kabapinar
ve Saglamgoncii (2017) tarafindan gerceklestirilen ve esya tarihi yaklagiminin temele
alindig1 calismada da 6grencilerin degisime gore siirekliligi daha az anlamlandirabildikleri
tespit edilmistir. Maranci (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise 6grencilerin
biiytik bir boliimiiniin siirekliligi maddesel unsurlar lizerinden degerlendirdigi, siirekliligin
sosyokiiltiirel ya da ekonomik baglamdaki soyut boyutunun g6z ardi edildigi, 6grencilerin
stirekliligi belirlemede yetersiz kaldiklar1 goriilmiistiir. Simsek’in (2006) belirttigi lizere “bu
durumu, ¢ocugun hem kendi yasaminda hem de okul yasaminda degisimi vurgulayan pek
cok ornege dikkatinin ¢ekilmesine ragmen, yasamin devam eden yoniine (siireklilige) acik
bir vurgu yapilmamasina baglamak miimkiindiir (s. 247). Cocuklarin degisimin somut
ornekleriyle (fiziksel degisim, giinlerin, aylarin, mevsimlerin degismesi vb.) giinliik hayatta
daha siklikla karsilagsmasi ve ayrica stirekliligin dogas1 geregi kavramsal agidan kiiciik
yastaki ogrenciler tarafindan algilanmasinin gii¢ olmasi da bu siireci pekistirebilmektedir.
Bununla birlikte sosyal bilgiler 6gretimi acisindan gerek ders kitaplarinda gerekse 6gretim
programinda yer alan kazanimlarda siireklilikten ¢ok degisim kavraminin ele alinmasi da bu

sliregte bir etken oldugu ifade edilebilir.
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“Ikinci dongii” olan esya tarihi etkinliklerinin degerlendirme o&lgiitlerine uygunlugu
incelendiginde; esya belirleme alt boyutunun ve goriisme formu hazirlama alt boyutunun
diizeyinin “biiyiik 6l¢iide yeterli”, goriismenin gerceklestirilmesi alt boyutunun diizeyinin
“miikemmel”, arastirma raporu hazirlama alt boyutunun diizeyinin ise “gelistirilmeli”
seklinde oldugu goriilmektedir. Ayrica esya tarihi etkinliginin tiimiine iliskin genel
performans diizeyi “biiyiik dlglide yeterli” seklinde tespit edilmistir. Genel olarak 6grenciler
tarafindan gerceklestirilen esya tarihi etkinliklerinde ilk dongiliye oranla ogrenciler
tarafindan degisimin nedenlerinin agiklamada daha fazla farkli faktorler (ekonomi,
sehirleseme, teknoloji vb.) kullanildigi; degisimin olumlu ve olumsuz sonuglarinin daha
kapsaml1 bir sekilde yorumlandigi, 6grencilerin gelecege iliskin tahminler yiiriitebildikleri
goriilmektedir. Benzer bir bicimde Akbaba vd. (2012) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmada deneysel islem Oncesinde 6grencilerin degisimin sonuglarini degerlendirirken
tek boyuta odaklandigr goriilmiis, deneysel islem sonrasinda ise nispeten degisimin
sonuclarint degerlendirmede daha etkin olduklari tespit edilmistir. Degisimin sonuglarinin
tek ve keskin bir perspektif yerine farkli boyutlariyla degerlendirilmesi, bu anlamda 6nem
tasimaktadir. Degisim her zaman “ilerleme, gelisme, iyiye gitme” vb. kavramlarla
karsilanamaz; degisimin etkilerine baglh olarak bir kisi i¢in “ilerleme”, bir baskasi i¢in
gerileme anlami ifade edebilir (Seixas & Morton, 2012). Bu nedenle degisimin olumlu
yonleri kadar olumsuz yonleri; degisimin sonuglarinin farkli alanlar, disiplinler, gruplar,

kurumlar, bireyler agisindan da degerlendirilmesi 6nemlidir.

“Ugiincii ve son dongii” olan esyaya dayali tematik zaman seritlerinin degerlendirme
Olciitlerine uygunlugu incelendiginde; baslik olusturma alt boyutunun biiyiik 6l¢iide yeterli,
gorsel kanitlar alt boyutunun mitkemmel, 6l¢me alt boyutunun gelistirilmeli, tarihlendirme
alt boyutunun biiyiik 6lgiide yeterli, siralama alt boyutunun biiyiik 6lgiide yeterli ve igerik
alt boyutunun gelistirilmeli seklinde diizeylendirildigi goriilmektedir. Bunula birlikte esyaya
dayali tematik zaman seritlerinden elde edilen genel performans diizeyi ise “biiyiik ol¢iide
yeterli” olarak tanimlanmustir. Ugilincii dongii kapsaminda genel olarak Ogrencilerin

hazirladiklar1 esyaya dayali tematik zaman seritleri incelendiginde basligin ilgili igerigi
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yansittigi, birinci ve ikinci dongiiye oranla degisim ve stireklilik kapsaminda sunulan gorsel
kanitlarin nitelikli oldugu, gorsel kanitlarin kronolojik agidan siralandigi, gorsellerin ilgili
donemi yansittig1 goriilmektedir. Kronolojik becerilerin ve kavramlarin nitelikli bir sekilde
kullanilmas1 degisim ve siirekliligi algilama becerisinin olusturulmasinda en temel
unsurlardan biridir. Ozellikle degisimin anlasilabilmesi i¢in kronoloji bilinci esastir ve bu
stirecte kronoloji ile birlikte -olaylarin siralanmasi- iyi bir baglangic olarak kullanilabilir
(Cooper, 2012; Seixas & Morton, 2012; Wilschut, 2012). Kronolojiyi anlamak ardisiklik,
degisim, siireklilik, degisimin neden ve sonuglari ya da degisim ve siirekliligin hizini
anlamay1 igermektedir; bu tarihsel anlayisin ve sorgulamanin merkezi ve temel unsurudur
(Cooper, 2012; Hoodless, 2002). Demircioglu’nun (2014) belirttigi tizere “kronolojik
diisiinme, ge¢misten bu giine tarihlendirmenin nasil yapildigi ve kronoloji ile ilgili zaman,
degisim, siireklilik ve zamanla ilgili diger kavramlari1 bilmeyi ve kullanabilmeyi gerekli kilan
bir eylemdir (s. 36). Bu dogrultuda esyaya dayali tematik zaman seritleri incelendiginde her
ne kadar gorseller ilgili donemi yansitsa ve kronolojik olarak dogru siralansa da; zamansal
acidan zaman seritlerinin gizilecegi alan 6grenciler tarafindan tam olarak belirlenememis,
araliklarin belirlenmesinde kimi zaman hatalar yapilmistir. Oysaki bu alan ve araliklar
degisimin hizim belirlemede ya da siirekliligin yansitilmasinda biiyiik rol oynamaktadir.
Degisim ve siireklilik algis1 kapsaminda zaman seritlerindeki araliklarin/alanin belirlenmesi
hem tarih boyunca yasanan siirekliligin hem de degisim kapsaminda yasanan tarihsel doniim
noktalari, kirilmalar, sigramalar, devrimler agisindan 6nem tasimaktadir. Ancak burada
dikkat ¢ekilmesi gereken nokta bu siirecin nitelikli bir matematiksel siire¢ ve 6l¢me becerisi
gerektirmesidir. Dolayisiyla 6grencilerin matematiksel ya da 6lgme acisindan yeterli olup
olmadiklarmin bu siireci olumlu ya da olumsuz etkilemis olmasi muhtemeldir. Benzer bir
bigimde Ozen (2010) tarafindan gergeklestirilen 7. sinif grencilerinin zamani siirekliligi ve
degisimi algilama becerilerinin incelendigi arastirmada da 6grencilerden %50°den fazlasinin
kronolojik beceriler kapsaminda “yerlestirme, siralama, konumlandirma, tarihlendirme ve
mesafelendirme” becerileri agisindan oldukca zayif olduklar1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda
kronolojik diisiinmenin salt kronolojik siralama olmadiginin iizerinde durulmasi
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gerekmektedir. Esyaya dayali tematik zaman seritlerinde kronolojik olarak gorseller
siralansa da zamanin 6l¢limiinde ve araliklarin belirlenmesinde bazi sikintilarin yasandigi
goriilmektedir. Kronolojik diisiinme, Ogrencilerin geg¢mis, simdiki zaman ve gelecek
arasindaki farki ayirt etmelerini ve sirali olaylara (uzun zaman 6nce ve simdi) zaman
perspektifi gelistirmelerini; zaman1 6l¢gmek; zaman ¢izelgelerini yorumlamak ve olusturmak;
art arda, stireklilik ve degisim kaliplarini agiklamay1 gerektirir (Prickette, 2001, s. 83-84).
Esyaya dayali tematik zaman seridi hazirlama siirecinde zamansal agidan zaman seritlerinin
cizilecegi alan Ogrenciler tarafindan tam olarak belirlenememis ve araliklarin
belirlenmesinde kimi zaman hatalar yasanmis olmasinda “yas” da 6nemli bir etken olarak
goriilmektedir. Altun ve Kaymake1 (2016) zaman seritlerinin icerdigi siire ve hadiselerin yas
seviyesi yiikseldik¢e artmasi gerektigini, temel egitimin ilk donemlerinde giin, hafta ya da
ay igerisinde olan olaylar incelenirken; ilerleyen siniflarda yil, yiizyil gibi daha genis
donemlerde yasanan politik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel olaylarin ele alinmas1 gerektigi
vurgulamaktadir. Ayrica esyaya dayali tematik zaman seritleri igerik alt boyutu agisindan
degerlendirildiginde degisim ve siireklilik kapsaminda esyalara iliskin detayli bilginin
verilmedigi goriilmektedir. Oysaki ¢cocuklarin ge¢cmisi yalnizca kronolojik olarak siralama
yetenekleri degil, ayn1 zamanda onlarin tutarli agiklamalar yapabilmeleri ve zamansal
olanlar disindaki olaylar arasindaki diger iliskileri anlayabilmeleri de amaglanmaktadir
(Stow & Haydn, 2000, s. 86). Ogrenciler tarafindan tematik zaman seritlerinde tarihsel
zaman goz oniinde bulundurularak esyaya iligkin yeterli bilgi verilemeyisinin nedenleri ise
genel de Ogrencilerin “siyasi” tarihi konu alan zaman seritleriyle karsilasmis olmasi,

“esya”nin konu edinildigi zaman seritlerine ise yabanci olmalari ile agiklanabilir.

5.5. Oneriler

Son olarak esya pedagojisinden yararlanilarak degisim ve stirekliligi algilama becerisinin
gelistirilmesine yonelik gergeklestirilen bu eylem arastirmasi sonucunda elde edilen bulgu

ve sonuglarindan yola ¢ikarak olusturulan dneriler asagida belirtildigi gibidir:
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5.5.1. Ogretmenlere ve Politika Ureticilere Yonelik Oneriler

Bu aragtirmada tarihsel kanit niteligi tasiyan esya temelli etkinliklerin (esya zaman
kapsiilii, esya tarihi ¢alismasi, esyaya dayali tematik zaman seridi) sosyal bilgiler
dersinde kullannominin 6grencilerin degisim ve siirekliligi algilama becerisinin
gelistirilmesine katki sagladigi goriilmistiir. Zaman ve kronoloji gibi cesitli
kavramlarin  6gretiminde; Ogretmenler acisindan oOzellikle ders kitaplarina
bagimliliktan uzaklagmak i¢in esya gibi tarihsel kanitlarin sosyal bilgiler derslerinde

kullanilmasi tesvik edilebilir.

Bu arastirmada degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda neden-sonug
iligkisi kurmaya yonelik maddelere verilen yanitlarin yetersiz oldugu goriilmiistiir.
Nedensellik kapsaminda s6z konusu becerinin &gretiminin sadece sosyal bilgiler
dersi ile sinirli kalmamali; matematikte benzerlik ve farkliliklar1 bulma/tahmin etme,
fen bilimlerinde zaman/hiz gibi kavramlarla iliskilendirilerek biitiinciil bir bakis

acistyla sunulabilir.

Ogrencilerin yasanan degisim ve siirekliligi farkli disiplinlerle iliskilendiremedikleri,
genel olarak “teknoloji” ekseninde aciklama yaptiklart ve Ornekler verdikleri
goriilmiistiir. Ozellikle ders kitaplarinda ve sosyal bilgiler gretim programlarinda
s0z konusu beceriye sadece “teknoloji” odakli konularda degil; kiiltiir, cografya,
turizm, gog¢, insan haklar1 vb. farkl disiplinlerle iliskilendirilerek yer verilebilir.
Arastirma kapsaminda ogrencilerin “stirekliligi” ifade etmede ve agiklamada
“degisim” kavramina gore oldukca yetersiz olduklar1 goriilmektedir. Ozellikle ders
kitaplarindaki 6rneklerde ve 6gretim programinda yer alan kazanimlarda dogrudan
“siireklilige” vurgu yapan ifadelerin artirilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Gerek stireklilik gerekse degisim siirecinde olaylar birbirinden iligkisiz ya da kopuk
olarak degerlendirilemez. Kronoloji bu siiregteki anlamsal biitiinliigii, bag1 ve
iligkileri gérmeye olanak saglayan onemli bir kavram; degisim ve siirekliligi
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algilama becerisi kapsaminda ise 6nemli bir 6n kosuldur. Bulgu ve sonuclarda da
goriilecedi lizere s6z konusu becerinin sosyal bilgiler 6gretim programinda ve ders
kitaplarinda tarihsel bir “siralama” yapmanin Gtesine gegilerek ve sinif seviyesi de
gdz Onilinde bulundurularak birinci siniflardan itibaren Ogretim programlarina
yansitilabilir.

Ogrencilerin esya temelli etkinliklere iliskin gériisleri incelendiginde biiyiik
cogunlugunun olumlu duygu ve diisiincelerle siireci agikladigi goriilmistiir.
Ozellikle 6grencinin yakin ¢evresinden onun i¢in anlamli, kimi zaman ge¢mis kimi
zaman gilindelik yasamdan esyalarla gergeklestirilen bu etkinliklerin ders kitabina
sigdirilmis bir sosyal bilgiler dersinin aksine daha fazla duyussal 6zelliklere hitap
edecegi disiiniilmektedir. Bu arastirmada esya temelli etkinlikler degisim ve
stirekliligi algilama becerisi ile simirli tutulmustur; ancak sosyal bilgiler dersinin
kapsadigi genis soyut icerik g6z 6niinde bulunduruldugunda s6z konusu esya temelli
etkinlikler tarihsel empati, kanit kullanimi, yenilik¢i diisiinme gibi farkh

kavramlarin, becerilerin ve degerlerin 6gretiminde de kullanilabilir.

5.5.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Ozellikle ulusal alanyazinda sosyal bilgiler dersinin temel ¢ekirdek becerilerinden
biri olan degisim ve siirekliligi algilama becerisine iliskin gerceklestirilen
arastirmalarin sayis1 olduk¢a azdir. Bu arastirmada nitel bir perspektifle eylem
arastirmasit modeli tlizerinden degisim ve siirekliligi algilama becerisinin
gelistirilmesi amaglanmistir. Ancak degisim ve stirekliligi algilama becerisinin yas,
dil, matematiksel beceriler, sosyo-ekonomik diizey vb. degiskenler {izerinden
incelendigi korelasyonel, nedensel karsilastirmaya dayali ya da deneysel
aragtirmalara da ihtiya¢ duyulmaktadir.

Degisim ve siireklilik algis1 ile nedensellik iliskilerinin yapilandirilmasi yakindan

iligkilidir. Ancak bu aragtirmada degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda
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neden-sonug iligkisi kurmaya yonelik maddelere verilen yanitlarin yetersiz oldugu
gorilmistir. Bu baglamda ozellikle deg§isim ve siirekliligi algilama becerisi
“nedensellik” kapsaminda sinirlandirilarak soz konusu iliskiyle ilgili deneysel
caligmalar ytriitiilebilir.

Bu arastirmada 6zellikle d6grencilerin kronolojik agidan zamani 6lgme, araliklarin
belirlenmesi gibi temel kronolojik becerilerde giigliikler yasadiklar1 goriilmiistiir.
Ozellikle degisim ve siirekliligi algilama becerisi kapsaminda kronolojik
kavramlarin ve becerilerin (es zamanlilik, konumlandirma, mesafelendirme vb.)
gelistirilmesine yonelik arastirmalar yirtitiilebilir.

Bu arastirmada dordiincii sinif kapsaminda degisim ve siirekliligi algilama becerisi;
benzerlik ve farkliliklari bulma, kronolojik kavramlari ve becerileri kullanma,
gelecek zaman algisina sahip olma, neden sonug iligkisi kurma ve farkli disiplinlerle
iliski kurma boyutuyla ele alinmistir. Daha iist diizey siniflar i¢in s6z konusu beceri;
karar verme, kanit kullanma, gorsel okuma, tarihsel empati ve tarihsel analiz

kavramlart g6z onilinde bulundurularak ele alinabilir.
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Ek 1. ihtiyac Analizi Kapsaminda Simmf Ogretmenine Yonelik Hazirlanan Yan

Yapilandirilmis Goriisme Protokolii

Goriisme Ortami: Tarih:

Baslangig ve bitis saati:

Giris

Adim Burcu SEL. Gazi Universitesi Sinif Egitimi Anabilim Dali doktora dgrencisiyim.
“Sosyal Bilgiler Dersinde Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisinin Gelistirilmesine
Yonelik Esya Pedagojisine Dayal1 Bir Eylem Arastirmasi” adli doktora tezi kapsaminda
bu goriismeyi gergeklestirmek istiyorum. GoOriismenin amaci sosyal bilgiler dersi
kapsaminda degisim ve siirekliligi algilama becerisine yonelik ders kitabi, 6gretim
programi ve uygulama siireglerine iligkin goriislerinizi ortaya ¢ikarmaktir. Bu kapsamda
degerli goriisleriniz aragtirma agisindan olduk¢a 6nem tasimaktadir. Goriismenin yaklagik
40-50 dakika siirecegini tahmin ediyorum.

Gortisme  siirecinde  sOylediklerinizin tiimii  gizli tutulacak ve isminiz arastirma
kapsaminda higbir sekilde kullanilmayacaktir.

Gorlismeye baglamadan 6nce sOylemek istedikleriniz ya da sormak istedikleriniz var mi1?
Izniniz oldugu takdirde gériismeyi ses kayit cihazi ile kayit etmek istiyorum. izin veriyor
musunuz?

Goriligme siirecine sorularla baglamak istiyorum.

Gorlisme Sorulart:

Degisim ve siirekliligi algilama becerisinin sosyal bilgiler ders kitaplarina yansima
durumu ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

Sonda:

Sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan metinlerde,

Sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan gorsellerde,

Sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan etkinliklerde, degisim ve siirekliligi algilama
becerisinin kullanimina iligkin goriisleriniz nelerdir?

Degisim ve siirekliligi algilama becerisinin 6grenme alanlarima dagilimi ile ilgili
goriisleriniz nelerdir?

Degisim ve siireklilik kavramlarini ayr1 ayri ele aldiginizda 6gretim programinda yer alma

oranlariyla ilgili neler diislinliyorsunuz?
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Sonda:

Degisim kavraminin 6gretim programinda yer alma durumu,

Stireklilik kavraminin 6gretim programinda yer alma durumu,

Hangi kavrama daha agirhik verildigini disiiniiyorsunuz? Bu durumu nasil
karsiliyorsunuz?

Degisim ve siirekliligi algilama becerisinin Ogretiminde siz hangi uygulamalari
gergeklestiriyorsunuz?

Sonda:

Sinif'igi etkinlikler agisindan hangi uygulamalar1 gergeklestiriyorsunuz?

Sinif dis1 etkinlikler agisindan hangi uygulamalari gergeklestiriyorsunuz?

Uygulama siireglerinde hangi materyallerden yararlaniyorsunuz?

Degisim ve siirekliligi algilama becerisinin 6gretiminde karsilastiginiz giicliikler nelerdir?
Sonda:

Derse hazirlik siirecinde karsilastiginiz giicliikler nelerdir?

Uygulama siirecinde karsilastiginiz giicliikler nelerdir?

Degerlendirme stireglerinde karsilagtiginiz giicliikler nelerdir?

Bu giicliiklerin ¢6ziimii i¢in hangi yollara bagvurdunuz?

Eklemek istediginiz baska seyler var m1? Varsa bunlar nelerdir?

Gorligmeyi burada sonlandirtyorum. Degerli katkilariniz icin tesekkiir ederim. ..
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Ek 2. Zaman Kapsiilii Olusturma Yonergesi

KUCUK TARIHCILER GH.ECEGE ZAMAN KAPSULU YOLLUYOR!

Merhaba, birlikte bir zaman kapsilil hazirlamaya ne dersin? Oncelikli olarak gelecek
> zamana gonderecegimiz zaman kapsuliniin icine hangi oyuncaklarimizi
koyacagimiza karar verelim. Unutmayalim ki zaman kapsilimiizii cok uzun yillar
sonra tanimadigimiz kisiler agacak. Acaba hangi oyuncaklarimiz bu kisilere ginimuz
oyunlariyla ilgili daha fazla bilgi verebilir? Zaman kapsuline koymak icin en az dort
oyuncak segelim...

Sectigimiz oyuncaklarla ilgili famitem kartlari hazirlayalm. Tanitim kartlarinin .

lizerine su sorularin cevabini yazalim. Bu oyuncaklar hangi oyunda kullaniliyor?
Nasil kullaniliyor? Hangi malzemeden yapilmis? Oyuncaklara nasil ulasilmis
(6rnegin aile buyiiklerinden, oyuncakg¢idan, arkadaslardan, vb.)? Hangi tarihte

e
—

e kullanild1? Giiniimiizde hala kullaniliyor mu yoksa degisime mi ugradi? Bu
e —
-_—
—

s

‘ ESYA TANITIM KARTI

551

oyuncaklar farkl kiiltiirlerde kullaniliyor mu yoksa degisime ugramis mi? Gelecekte
bu oyuncaklar hangi malzemeden yapilabilir? Gelecekte ¢ocuklar giiniimiizden farkli
olarak hangi oyunlar oynayabilir? Unutmayin tiim bu sorulari cevaplarken ailenizden,
arkadaslarimizdan, internet, kitap vb. kaynaklardan yararlanabilirsiniz.

Zaman kapsiiliiniin i¢ine tanitim kartlarinin yani sira eger istersek .

oyuncaklarla ilgili cesitli fotograflar, gazete haberleri, yazilar vb.
seyleri de koyabilecegimizi unutmayalim. Ardindan oyuncaklari
yerlestirmek icin kutu, sandik, kavanoz gibi kapalt bir esya bulalim.
Zaman kapsiiliiniin acilacagr déneme iliskin saat, giin, ay, yil
belirleyerek kapsiiliin iizerine yapistiralim. Zaman kapsiiliiniin
saklanacagi/gémiilecegi alani belirleyerek, kapsiiliin {izerine tam
adres olarak yazalim.

Son asamada artik hazir olan zaman kapsilimizi sinifa .

getirelim. Zaman kapsuliine yerlestirdigimiz oyuncaklarimizi
sinif arkadaglarimiza tanitallm.  Neden bu oyuncaklari
sectigimizi aciklayalim. Tanitim kartlarindan bir kagini
okuyalim. Arkadaslarimizin sorulari varsa yanitlayalim. Artik
zaman kapsiliniin - mihirleme vakti!  Ogretmenimizin
yardimiz ile zaman kapsilini mihurleyip uygun bir alana
yerlestirelim.
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Ek 3. Esya Zaman Kapsiilii Etkinligi Ders Plani

BOLUM I

DERS: SOSYAL BILGILER SINIF: 4

OGRENME ALANI: KULTUR VE MIiRAS SURE: 40+40 + 40 + 40 dakika
BOLUM 11

KAZANIMLAR: SB.4.2.3. Geleneksel cocuk oyunlarimi degisim ve siireklilik agisindan gilintimiizdeki
oyunlarla karsilastirir.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE TEKNIiKLERi Anlatim, soru cevap, tartigma.

KULLANILAN EGIiTiM TEKN. ARAC VE GERECLER Ders kitabi, bilgisayar, projeksiyon, ¢esitli
esyalar, esya tanitim kartlari.

OGRENME-OGRETME SURECI

Aragtirmaci Tirkiye’den ve yurtdisindan 6rnek zaman kapsiillerini tahtaya yansitarak derse giris yapar. Bugiine
kadar zaman kapsiilii goriip gérmedikleri, ileride kendilerinin olusturmak isteyip istemeyecekleri vb. sorular
sorulur. “Sizce gordiigiiniiz bu zaman kapsiilleri ne ise yarar? Zaman kapsiilii hazirlamanin amaci neler olabilir?
Zaman kapsiilleri sayesinde gegmise dair neler 6grenebiliriz?” gibi sorularinin ardindan “Amber’in Zaman
Kapsiilii” adl1 hikdye kitab iizerinden bir tartisma baslatilir. Ogrenciler derse kars1 giidiilenerek derste neler
ogrenecekleri ifade edilir.

Ardindan arastirmaci tarafindan hazirlanan zaman kapsiilii sinifa getirilir. Zaman kapsiiliiniin 30 y1l dncesine
ait oldugu vurgulanir. Herkesin gorebilecegi bir alana yerlestirilen zaman kapsiiliiniin dissal yapist (kapali
olmast, miihiirlii olmasi, iizerinde agilacagi tarihin yazilmasi vb.) tiim 6grenciler tarafindan incelenir. Yine tim
Ogrencilerin gorebilecegi bir alanda zaman kapsiilii agilarak igerisinden ¢ikan esyalar incelenir ve esyalara ait
tanitim kartlart okunur. Sonrasinda kapsiilden ¢ikan oyuncaklara iligskin bir tartisma ortami yaratilarak
oyuncaklar arastirmaci tarafindan tanitilir; i¢erisinden birka¢ oyun sinifta 6grencilerle birlikte oynanir.
Incelemenin ve tartismanin sonrasinda degisim ve siirekliligi algilamaya iliskin olarak;

-Kapsiilde yer alan oyuncaklardan hangisinin/hangilerinin giiniimiizde oynandig1 veya oynanmadigi,
-Kapsiilde yer alan oyuncaklarin giiniimiizle karsilastirildiginda benzerlik ve farkliliklarinin neler oldugu,
-Kapsiilde yer alan oyuncaklarin ve oyunlarin giiniimiizde degisime ugrama sebeplerinin neler oldugu,
-Kapsiilde yer alan oyunlarin degismesinin olumlu ve olumsuz sonuglarinin neler oldugu,

-Kapsiildeki oyuncaklardan yola ¢ikarak farkli kiiltiirdeki oyun ve oyuncaklarin degisime ugrayip ugramadigi,
-Kapsiildeki oyuncaklardan yola ¢ikarak gelecekte cocuk oyun ve oyuncaklarinin nasil olacagi konusunda soru-
cevap etkinligi gerceklestirilir.

Ardindan aragtirmaci tarafindan hazirlanan slayt esliginde geleneksel ¢ocuk oyunlari ile glinimiiz ¢ocuk
oyunlar1 karsilastirilarak oyun ve oyuncaklardaki degisim (Oynanan oyun sayisi, oyun tiirleri, oyun alanlari,
oyuncak sayisi, oyun oynanan siire, oyuncaklarin malzemesi, oyun arkadaslari, cocuklarin giderek
bireysellesmesi, saglik sorunlari vb.); oyun ve oyunlardaki siireklilik (oyun ve oyuncak ihtiyacinin siirmesi,
oyunlarin dgrenildigi kaynaklarin ayni kalmasi, kimi geleneksel ¢ocuk oyunlarinin degisime direng gostermesi
vb.) dzetlenir. Sonrasinda “Topag Saticilart Sikayet¢i!” ve “Sira Sizde” adli etkinlik kagidi dagitilir.

Dersin sonunda kendi zaman kapsiillerini olugturmak icin bir hafta siire verilecegi ifade edilerek; gelecege
yollamak istedikleri esyalar1 belirlemeleri, esya tanitim kartlarim1 hazirlamalari, esyayr se¢me nedenlerini
belirtmeleri ve derse hazirlikli gelmeleri istenir. Ayrica 6grencilere esya zaman kapsiilii hazirlama yonergesi
dagitilir. Yonergeye uygun bir bi¢imde hazirlanan zaman kapsiillerinin sinifta tanitilarak uygun bir alana
yerlestirilecegi/gomiilecegi belirtilir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri Grupla Ogrenme Etkinlikleri

- Topag Saticilar Sikayetgi! etkinligi. Geleneksel ¢ocuk oyunlarinin oynanmasi
- Sira Sizde! Etkinligi.

- Esgyaya dayali tematik zaman kapsiiliiniin hazirlanmasi

BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme: Esya zaman kapsiilii degerlendirme rubrigi
Degerlendirme etkinlikleri
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Ek 4. Esya Tarihi Uygulama Yonergesi

Ot . .
“:::s*‘\:',‘ Aw’\ Uyesi oldugumuz ailenin ya da sectigimiz bagka bir ailenin ge¢gmisini ayrintili
e f % olarak incelerken aile biiyliglimiiziin yan sira; kiyafet, fotograf, oyuncak vb.
A | pek ¢ok esyadan yararlanabiliriz. Boylelikle bir yandan ailemizin tarihini
dgrenirken bir yandan da esyalarin tarihini 6greniriz. Oncelikle goriisme
yapacagimiz bir aile biiyligiinii (baba, dede, teyze, amca vb.) belirleyelim. Aile
- biiyiigii ile yapacagimiz goriisme i¢in sorularimizi hazirlamaya baglayalim.
B:\‘::I Unutmayalim ki ailemizin tarihinde 6nemli olan bir esyadan yola ¢ikarak
—_— sorular1 olusturacagiz. Bu nedenle ge¢miste aile biiyligiimiiz tarafindan

kullanilan esyalarla (gaz lambasi, telefon, kémtirli {itii. tokag, ibrik, gligtim,
yayik, ¢al1 siipiirgesi, soba vb.) ilgili arastirma yapmaliyiz. Sectigin esya ile
£ % ilgili bilgilere nereden (internet, dergi, kitap, farkli bir aile biiyiigi vb.)
ulastigini yazmalisin. Sectigin esya ile ilgili kisa bir 6zet olusturmalisin. Bu
esyalardan yola ¢ikarak ailemizin ge¢miste nasil bir yasam siirdiigiinii, onlarin
vasam Oykilerini, giinimiizle karsilagtirdigimizda nelerin degisip nelerin ayni

Aragtirmaya Y e o
kaldigin 6grenecegiz.

baslayalim!
Goriigme formunda Oncelikle kendimizi tanitalim. Adimizi, soyadimizi,
okulumuzu, simifimizi ve yagimizi belirtelim. Sonra goriismeyi yaptigimiz aile
(\gﬁ biiytigiinii tanitalim. Adini, soyadini, yasini, meslegini, cinsiyetini, mezun
o oldugu okulu, bize olan yakinlik derecesini (6rnegin biiylikbaba, teyze, amca
= vb.) yazalim. Goriisme yapacagimiz yeri ve tarihi tam olarak yazalim.
Goriismemizin amacini yazalim. Daha sonra sormak istedigimiz sorularimizi
yazalim. Goriisme formunun ilk bolimiindeki genel sorular su sekilde olabilir?
Bl

Ne zaman ve nerede dogdunuz? Anne, baba ve kardeslerinizle ilgili bilgi verir
misiniz? Cocuklugunuz nerede gecti? Hangi okullarda okudunuz?

< ?
Gériisme formunu Okudugunuz okullarin adlarini hatirhiyor musunuz?

hazirlayalim...

Goriigme formunun ikinci boliimiinde ise egyalarla ilgili sorulara gegelim.
Unutmayalim ki esyalarla ilgili en az dért soru sormaniz gerekiyor. Ornek sorular
£ 1 su sekilde olabilir:
=4
.\ 3 *Kiiciikken nasil bir evde yasardiniz? Bu evde hangi esyalar1 kullanirdiniz?
' Gegmis donemde kullanip simdi kullanmadiginiz esyalar var mi? Varsa bunlar
neler? Hi¢ unutamadiginiz bir ¢ocukluk esyanizi anlatir misiniz?
*Gecmiste kullandiginiz ama artik kullanmadiginiz mutfak esyalari nelerdir? Hangi
mutfak esyalar1 degisti? Degisimin nedeni neler olabilir? Bu durum sizin giinlik
hayatinizi nasil etkiledi?
*Gecmiste camasirlarizi hangi esyalart kullanarak yikiyordunuz? Simdi nasil
yikiyorsunuz? Bu degisimin olumlu ve olumsuz sonuglar1 neler oldu? *Gegmiste
aydinlanmak i¢in hangi esyalar1 kullaniyordunuz? Giiniimiizle kargilagtirdigimizda
neler degisti? Sizce gelecekte insanlar hangi aydinlanma araglarini kullanacak?

Goriigme Formu

Sorular1 hazirladiktan sonra goriisme formumuzu Ogretmenimizle birlikte
degerlendirelim.
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Simdi goriisme
zamani!

Haydirapor |

yazalim...

Esya ~ A
Tarhi "
adevi D i&“él
I z =

{ ]

-w

Onceden hazirladigimiz gériisme formunda oldugu gibi énce kendimizi
tanitalim. Goriismemizin amacini anlatalim. Onceden belirledigimiz sira ile
sorular1 soralim. Gorlismeyi gergeklestirirken verilen cevaplar bir yandan
da defterimize not alalim. Goriigme sonrasinda aile bilyiigiimiize tesekkiir
edelim. Eger miimkiinse goriisme yaptigimiz kisiden egyalar1 ya da esyalarin
fotograflarini rica edebilirsiniz

Raporumuz igin bir kapak hazirlayalim. Raporumuzda calismamizin
bashgina, isim ve soy ismimize ve tarihe yer verelim. Raporumuzun ilk
boliimiinde goriisme yaptigimiz aile bilyiigiiniin adina soyadina, yasina,
meslegine, cinsiyetine, mezun oldugu okulu, bize olan yakinlk derecesine
(6rnegin biiyiikbaba, teyze, amca vb.) yer verelim. Ne zaman ve nerede
dogdugu; anne, baba ve kardeslerinin kimler oldugunu, ¢ocuklugunun
nerede gectigini, hangi okullar: bitirdigi gibi sorularin cevaplarini yazalim.
Hangi esyayr sectigimizi nedenleriyle birlikte yazalim. Egya ile ilgili
onceden topladigimiz bilgilerden kisa bir 6zet yapalim.

Raporumuzun ikinci boliimiinde aile bilyiimiiziin cevaplarindan
yararlanarak belirledigimiz egyalarin geemigteki kullaniminin  nasil

oldugunu yazalim. Gegmis ile giinlimiizde bu esyanin kullanimindaki
benzerlikleri ve farkliliklar yazalim.

*Sectigimiz esyanin gecmisle karsilastirdigimizda, giiniimiizde neden
degistigini ya da aym kaldigini yazalim.,

*Sectigimiz esyanin degisiminin nasil sonuglara yol a¢tigini yazalim.

*Raporumuzda sectigimiz esyadaki degisimi ve siirekliligi yansitan dort ya
da daha fazla gorsel kullanalim. Gorselleri gegmisten giiniimiize olacak
sekilde siralayalim.

*Sectigimiz egyamin gelecekte nasil kullamilabilecegine dair fikirler
yiiriitelim.

245



Ek 5. Esya Tarihi Etkinligi Ders Plam

BOLUM I

DERS: SOSYAL BILGILER SINIF: 4

OGRENME ALANI: KULTUR VE MIiRAS SURE: 40+40 + 40 + 40 dakika
BOLUM II

KAZANIMLAR: SB.4.2.1. Sozli, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden yararlanarak aile tarihi ¢alismasi
yapar.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE TEKNIKLERI Anlatim, soru cevap, tartisma.
KULLANILAN EGITiM TEKN. ARAC VE GERECLER Ders kitabi, bilgisayar, projeksiyon, g¢esitli
egyalar.

OGRENME-OGRETME SURECI

Arastirmaci elinde bir fotografla derse giris yapar. “Cocuklar bu, benim aile iiyelerimin oldugu ¢ok eski doneme
ait bir fotograf. Bugiin bu fotografla baslayip gegmise dogru ¢ok uzun bir yolculuga ¢ikmaya ne dersiniz?”
diye sorar. Ardindan fotograftaki aile bireyleri, esyalar, kiyafetler vb. incelenir. Giiniimiizle degisim ve
stireklilik agisindan karsilastirilir. Fotografta yer alan ve yiinden ip yapmaya yarayan “ig” adli esya gosterilir.
Bu esyanin daha 6nce goriiliip goriilmedigi ve ne ise yaradigi konusunda tahminler itizerinde durulur.
Aragtirmaci “bugiin sizlerle esyalardan yola ¢ikarak ailemizin gegmiste nasil bir yasam siirdiigiinii, onlarin
yasam Oykiilerini, giiniimiizle karsilagtirdigimizda nelerin degisip nelerin ayni kaldigini1 6grenecegiz” diyerek
derse giris yapar.

Ilerleyen siirecte arastirmaci tarafindan hazirlanan “ig” adli esya iizerinden aile bireylerinin hayatinin konu
alindig1 bir “esya tarihi” videosu izlettirilir. Video izlenirken belirli araliklarla degisim ve siirekliligi algilamaya
iligkin olarak;

-Aile bireylerinin yiinden ip elde etmek i¢in kullanilan “ig” adli esyaya neden ihtiya¢ duydugu?

-Yiinden ip elde etmek i¢in kullanilan “ig” adl1 esyanin giiniimiizde kullanilip kullanilmadig;,

-Giiniimiizde yiin ve ip ihtiyacini karsilamak igin ger¢eklestirdigimiz faaliyetlerle benzerlik ve farkliliklarinin
neler oldugu,

-Yiinden ip elde etmek i¢in kullanilan “ig” adli esyanin degisime ugrama sebeplerinin neler oldugu,

-“Ig” adl1 esyanin degismesinin aile bireylerinin hayatina olumlu ve olumsuz etkilerinin neler oldugu,
-Gelecekte insanlarin yiin ve ip elde edip ihtiyaglarini karsilamak i¢in neler kullanilabilecegi tartigilir.

Aile biiyliklerinden de yararlanarak esyada neden ve nasil bir degisim gergeklestigi, esyada gerceklesen degigim
ve siirekliligin dogrudan ya da dolayli olarak yarattigi sosyal-ekonomik-kiiltiirel sonuglarin neler olabilecegi,
bu stireglere iliskin gorsel kullanma, esyalardaki degisimin ve siirekliligin insan hayatinda yarattig1 sonuglarin
ne oldugu, nelerin siirekliligini korudugu, gelecekte ne tiir degisimlerin gerceklesebilecegi, esyalarin kronolojik
olarak siralanabilmesi, benzerlik ve farkliliklarin tespit edilmesi tizerinde durulur. Sonrasinda “Sira Sizde” adli
etkinlik kagidi dagitilir.

Ardindan arastirmaci, 6grencilerinde aile bireylerinin hayatindan yola ¢ikarak benzer bir esya tarihi 6devi
hazirlayacaklarini sdyler. Esya tarihi 6devi igin gerekli adimlar: bir slayt esliginde 6grencilere aktarir. Ayrica
esya tarihi &devi uygulama ydnergesini dagitir. Ogrencilerle birlikte aile biiyiigiinii ve esyay1 belitleme,
goriisme formunu hazirlama, goériismenin gerceklestirilmesi ve raporlanmasi basamaklart ile ilgili bir ¢aligsma
takvimi belirlenir.

Dersin sonunda kendi esya tarihi arastirma 6devlerine hazirlik igin bir hafta siire verilecegi ifade edilerek; aile
biiyligiinii ve esyay1 belirlemeleri, esyaya iliskin farkli kaynaklardan yararlanarak arastirma yapmalari istenir.
Goriisme formu igin hazirlanacak olan sorularin aragtirmaci rehberliginde bir sonraki derste olusturulacagi
vurgulanir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri
(Odev, deney, problem ¢dzme vb.):
Sira Sizde! Etkinligi ve esya tarihi ¢aligmasi.

BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme: Esya tarihi ¢alismasi degerlendirme rubrigi
Degerlendirme etkinlikleri
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Ek 6. Esyaya Dayal Tematik Zaman Seridi Etkinligi Ders Plam

BOLUM I

DERS: SOSYAL BILGILER SINIF: 4

OGRENME ALANI: KULTUR VE MIRAS SURE: 40+40 + 40 + 40 dakika
BOLUM II

KAZANIMLAR: SB.4.2.2 Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiiri yansitan 6geleri aragtirarak drnekler
verir.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE TEKNIKLERIi Anlatim, soru cevap, tartisma.

KULLANILAN EGIiTiM TEKN. ARAC VE GERECLER  Ders kitabs, bilgisayar, projeksiyon, cesitli
esyalar, tematik zaman seritleri

OGRENME-OGRETME SURECI

Aragtirmact sinifa milli kiiltiirli yansitan esyalar ve esyalara iligkin gorseller getirir. S6z konusu egyalara iligkin
videolar izlettirilir. Videolarin ardindan esyalara iliskin 6nceden hazirlanan tematik zaman seritleri gosterilir.
“Daha once hi¢ zaman seridi gordiiniiz mii? Sizce gordiigiiniiz bu zaman seritleri ne ise yaramaktadir? Zaman
seritleri hazirlamanin amaci neler olabilir? zledigimiz videolardan yola gikarak zaman seritleri bize hangi
bilgileri veriyor olabilir? gibi sorularinin ardindan 6grenciler derse karsi giidiilenerek derste neler 6grenecekleri
ifade edilir.

Ardindan aragtirmaci tarafindan hazirlanan tematik zaman seridi tahtaya yansitilir. Zaman seridinde yer alan
gorsellerin, gorsellere iliskin agiklamalarin, tarihlerin incelenmesi istenir. Tarih seridindeki kronolojik
siralamaya, Onceden belirlenen araliklara ve zamansal ifadelere iligkin tartigma baslatilir. Zaman seridinin
gelisigiizel degil zamanin genisligine gore diizenli araliklara boliindiigili, zaman araliklarina uygun bir sekilde
esyalarin yerlestirildigi, zaman seritlerine etkili ve yaratici bir baglik verildigi, zaman seritlerinin her zaman en
solundan baslandigi, simdiki zamana yakin zamanin seridin en saginda yer aldig: ifade edilir. Esya ile ilgili
gorsellerin ilgili donemi temsil edip etmedigi, zaman ilerledik¢e kiiltiirel esyalarda ne gibi degisimlerin
yasandigi, bu degisimlerin yarattig1 sonuglarin ne oldugu, neden degisime ihtiya¢ duyuldugu, ne kadar siire
sonra degisimin gerceklestigi tartigilir. Ogrencilerden esyaya dayali veriyi kronolojiden de yararlanarak
yorumlamalari istenir. Ardindan &grencilere zaman seridinde yer alan kiiltiirel esyalardan yola ¢ikarak degisim
ve siirekliligin ortaya konulmasi adina “Zaman Seridinde Bir Yolculuk!” adli etkinlik kagidi dagitilir. Daha
sonra 6grencilerden daha basit diizeyde kendi hayatlarindan yola ¢ikarak “Benim Zaman Seridim” adli etkinligi
yapmalar1 istenir. Etkinlikler sonucunda zaman seritlerinden yola ¢ikarak degisim ve siireklilik gosteren
Ogelerin tespit edilmesi, yasanan degisim ve siireklilige neden ihtiyag duyuldugu, sonuglarmnin ne oldugu,
degisimin hizinin nasil bir seyir izledigi, degisim ve siirekliligi ifade ederken kronolojinin énemi iizerinde
durulur.

Dersin sonunda 6grencilerden belirledikleri milli kiiltiirii yansitan esyalardan yola ¢ikarak zaman seritleri
hazirlamalar istenir. Kendi zaman seritlerini olusturmak i¢in bir hafta siire verilecegi ifade edilerek; esyalari
belirlemeleri/arastirmalari, esyalara iliskin en az yedi gorsel ve yazili i¢erik hazirlamalar1 ve derse hazirlikh
gelmeleri istenir. Ayrica Ogrencilere esyaya dayali tematik zaman seridi hazirlama yonergesi dagitilir.
Yonergeye uygun bir bigimde hazirlanan zaman seritlerinin sinifa getirilip sunulacagi belirtilir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri
- “Zaman Seridinde Bir Yolculuk!”
- “Benim Zaman Seridim”

BOLUM 11
Ol¢me-Degerlendirme: Esyaya dayali tematik zaman seridi
Degerlendirme etkinlikleri degerlendirme rubrigi
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Ek 7. Taslak Basar: Testi Formu

Sevgili Ogrenciler,
Bu test, Kiiltiir ve Mras d&renme alarndali defigim ve sireldlilik becerisine ilishin basan diweyin
belitlemek icin olusundmusthr. Testten elde edilen venler sadece bu aragtyma igin kullamlacaktir Test
sotudan clusmaktadir. Sizden beklenen biitiin sorulan dikkaflice okuyup size gire en dofruceval
secmenizdir. Elde edilen test puanlar not vermek amacyla kullamlmayacaktir. Litfen sorulan cevap
burakmayalin. Aragtrmaya katidimimz dan dolay simdiden tegeldiiir ederim.

Burcu SEL

Gazi Universitesi Smof Ogretmenlizi Bilimii Doltora Ofren

Adiniz Soyadimiz:

SORULAR
".1-'!; Sosyal bilgiler dersinde eskiden Tirklerin “tepiik™ adli bir oyun oynadigini
ﬁ ggrendik. Bu oyunda kege ve kumas parcalan iple sanhp yuvarlak bir top haline

I getiriliyor. Ardindan bu topa inzanlar ayaklariyla vurarak oyunu baslatiyorlar.
r— N 3
1) Hasan'in ofrendifi oyuna benzer bir bicimde gilinimiizde de oynanan oyun

asagidakilerden hangisidir?
a) Cirit b) Futbaol c) Kdrebe d) Yakan top

2) Asagida yer alan gocuk oyunlan, oynandigi doneme (zamana) gore simflamirsa hangisi
disanda kalir?

a) Bestas b) Celik comak c) Topac d) Bilgizayar oyunlan

3) Giiniimiizde cocuklann oynadigi oyunlar gecmise giire degisim gistermektedir. Omegin
yukarida birinci girselde eskiden hayvan kemiklerinden alinan parcalarla oynanan “asik”
oyunu, ikinc girselde ise giiniimiizde ekran karsisinda oynanan “yapboz” oyunu yer
almaktadir. Asagidakilerden hangisi bu degisimin sonuclarindan biri olamaz?

a) Ekran karsisinda oyun oynayan cocuklar daha az hareket etmektedir.

b) Ekran karsisindaki oyunlar gdz ve iskelet saghigina zarar verehilir.

c) Ekran karsisindaki oyunlarcocuklan yalnizlastinr.

d] Ekran karsisinda oyun oynayan cocuklar dogal malzemelerle oynamaktadir.
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| [ Omer ev ddevi icin oyuncaklardaki degisimi arastirmaktadir. Annesine cocukken hangi
7 oyunlar oynadigin sormustur. Annesi ise Omer'e “kiiciikken topacla, celik comakla,
L taglarla, iplerle oynardik. Ama artik cocuklar el yapimi oyuncaklar yerine fabrikalarda

iretilen uzaktan kumandal arabalarla, plastik bebeklerle, robotlarla oy nuyor” demistir.

a) Yukarida wverilen aciklamaya gdre oyuncaklarin gecirdigi bu degisimin nedeni
azdfidakilerden hangisi olabilir?

a) Plastik oyuncaklann daha saghkl olmas.

b} Gindmizde cocuklarin artik oyun oynamak istememesi.

e} Teknolojinin gelismesiyle oyuncak yapiminda farkh malzemelerin kullamlmasi.
ﬂ d) Cocuklarin teknolojik oyuncaklar sevmemesi,

L]
. 4

s - o )

" Merve sasyal bilgiler dersi icin geleneksel cocuk oyunlanm arastirmistir. Topag, celik

-

gomak, dokuz tas, korebe, dalye, saklambacg gibi oyunlara ulasmistir. Gandmozde ise bu
—_— oyunlarnn cok az oynandigim disonmostor. Kendisi ve arkadaslan bilgisayar, lego,
( Merve pokemon gibi oyunlar daha cok sevmektedir.

5) Merve'nin oynadigi bilgisayar oyunlari ile gecmiste oynanan oyunlan karsilastiriniz. Buna
gore asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

al Gecmiste oynanan oyunlar gindmizde az da olsa oynanmaktadir.

b) Gidndmizdeki oyuncaklar ile gecmisteki oyuncaklar birbirinden farklidir.

¢} Cocuklar bilgisayar oyunlarindan hic hoslanmamaktadir.
d} Cocuk oyunlan zaman icinde degismistir.

6) Asagida yasanan degisimlerden hangisi 6zellik itibariyle digerlerinden farklidir?

a) Cocuklarin sokak oyunlar yerine ekran karsisindaki oyunian tercih etmesi.
b) Cocuklarin tahta oyuncak yerine plastik oyuncaklara merak duymasi.

¢) Sokak oyunlari ile karsilastinidiginda bilgisayar oyunlarinin gocuklan yalnizlastirmasi.
d) Elsanatlanmizdan bakirciligin giinimizde artik neredeyse hi¢ yapiimamasi.

7) Eskiden oynadigimiz agik, topag, kdrebe vb. gocuk oyunlanni inceledigimizde bunlarin gogu
evin disinda, bahcede, sokakta veya bog bir alanda oynanmaktadir. Birden fazla gocugun
katildig: bu oyunlar artik glinimizde ¢ok az tercih edilmektedir. Giniim{zde ¢ocuklar daha
¢ok tek basina oyunlar oynamaktadir. Cocuklar neredeyse sadece evlerinde hareket etmeden,
masa baginda oturulan teknolojik oyunlara ilgi duyar hale gelmistir.

Asagidakilerden hangisi bu degisimin sonuglarindan biri degildir?
a) Teknoloj ik oyuniar arttkga gocuklar yalnizlasmaktadir.
b) GUnumlzde ¢ocuk Br agik hava yerine daha ¢ok evde oynamaktadir,
<) Teknolol ik oyuncakaria beraber ¢ocukiar daha az hareket eder hale geimigtir,
d) Tekno bjik oyuncakiara gbre g elen eksel oy uncak ian daha gok tercih edilmek tedir,
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8) Burcu babannesinin evindeki bir fotografta yandaki gorselde
de yer alan dibek tagint gormus ve babannesine bunun ne ise
varadigini sormustur. Babannesi Burcu'ya “Eskiden komsularia
vardimlasarak bulguru bu tagin icerisine koyup tokmaklara
ezerdik. Boylelikle bulgurlar ufalanir, biz de kishk yiyecegimizi
karsilardik. Ama simdibu gelenek degisti. Artik bulguru fabrikalar
yapiyor. Biz de gidip marketten aliyoruz” demistir. Yukandaki
aciklamaya gore sizce bulgurun yapimindaki bu degisikligin
nedeni asagidakilerden hangisi degildir?

a) Fabrikada bulgurun daha hizh Gretilmesi.
b) Fabrikada Uretilen bulgurun daha cok kisiye ulagsmasi.
c) Makinalar ile Gretilen bulgurun daha az emek istemesi.
d) Insanlann artik bulgura ihtiyacinin olmamast.
9) Asagidakilerden hangisi kiiltiirel 6gelerin zaman igindeki degisimine 6rnektir?

a) Ali'nin gecen Ramazan Bayraminda Karag6z oyununu seyretmesi.

b) Merve’'nin arkadaslarina gecen derste Nasrettin Hoca fikralarini anlatmasi.
c) Selin’in gecen Kurban Bayraminda dedesinin elini Spmesi.

d) Mert'in celik gomak oyunu yerine bilgisayar oyunlarini oynamasi.

10) Tiirk kiltiiriine ait bazi meslekler degismeden yillarca devam eder ve yasar. Bazilan da
zamanla degisiklige ugrar, hatta unutulduguicin yok olup giden meslekler de vardir. Buna gore
asagidakilerden hangisi unutulmaya yiiz tutmus mesleklerden biridir?

a) Ogretmen b) Polis ¢) Kalaya d) Avukat

Turk KGitira Japon Kiltira Hint KGltGra
11) yukanda yer alan gorsellerde yer alan farkh Glkelerdeki insanlarin yemek yeme kaltGrlerini
benzerlik ve farkliliklar agisndan inceleyiniz. Buna gére asagidaki segeneklerden hangisi yanhstir?

a) Insanlarin yemek yeme bigimleri kilturden kiltGre degisim gostermistir.

b) Yemek yerken kullamlan egyalar Japon kilturunde ve Turk kiltorande aynidir.

c) insanlarin yeme ihtiyaci farkl kiltirlerde strerken, kullandi 1 araclar degismistir.
d) Yemek kiltUrleri arasindaki farkliliklar ayni zamanda kiltirel zenginliktir.

12) serdar babannesinin salonunda yanda yer alan fotografi gorda.
Babannesine fotografta ne yaptklann: sordu. Babannesi Serdar’a
“Eskiden yayik dedigimiz bu tahtadan yapilan esyay, tavana bir iple
asardik. igine st ya da ayran koyar, saatlerce sallardik. Kéyde
ayranimiz, tereyagmizi boyle elde ederdik. Simdi artkk makinalar
yapwor, bider de marketten gidip aliyoruz. Ama simdiki sGtan,
ayranin iginde zararh katk: maddeleri var. Eskinin tad: yok oglum”
dedi. Yukanda yer alan ifadeye gore Serdar bu degisimi kendi
cumleleriyle nasil ifade edebilir?

a) Makine ile uretimin zarar katk: maddeleri gibi olumuz sonudarn olmustur.
b) Marketten aldigimiz ayran, yayikta yapilana gore daha saghkhdir.

c) Ayran ve tereyaginin yapiminda eskiden bu yana farkhlik olmamustir.

d) Ayran ve tereyag yapmakigin kullanilan yayik elektrikle ¢aligan bir aractir.
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Harran evleri Safranbolu evieri Mardin evieri

13)! Yukandaki gorse llerde de yer aldigi gibi insanlar baninma ihtiyaani kargilamak ign farkh tirlerde
evier inga etmigtir, Farkh tiderde evienn nga ediimesinin sebebi agagdakilerden hangisi olamaz?

a) insanlann kdltirlerinin birbirinden farkl olmast

b) Insanlann birbirinden farkh iklim kosullannda yasamas:.

¢) Insanlann bannmak icin kullandiklan yapi ve malzemelerin degisim gostermesi.
d) insanlann artk korunmave barnma gibi gereksinimlerinin kalmamas:.

1970 vih

14) ¢ykarida ki farkl doneme ait mutfak gorseli verilmistir. iki gorseli inceleyip, yasanan degisimleri,
benzerlik ve farkliliklarina gore karsilastiriniz. Buna gore asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

a) Insanlarin yemek pisirmede kullandiklan araglar degismistir.

b) Her iki gdrselde de cok sayida teknolojik arag vardir.

c) Yemekleri saklamada ilk gorselde kiler, ikinci gdrselde buzdolabi kullaniimaktadir.
d) Mutfak esyalarinin yapiminda kullanilan malzemeler degismistir.

15) Asagidaki milli kiltirimiizii yansitan oOrneklerden hangisi glinimizde degisime
ugramigtir?

a) Bayramlarda yapilan ziyaretlerde blylklerin elinin opllmesi

b) Kapilarda kadinlar igcin ince, erkekler icin kalin ses ¢cikaran tokmaklarin olmasi.
c) Gelen misafirlere Tirk kahvesi ikram edilmesi

d) Hasta olan kisilerin ziyaret edilmesi.

251



16) Tiurk kiiltiriinden bir donemi yansitan yukaridaki gorseli inceleyiniz. Giinimizle
karsilastirdiginizda asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

a) insanlarnin yasadiklari konutlar zamanla degismistir.

b) insanlarin giydikleri kiyafetler zamanla farkhilasmistir.

c) Gecmiste kullanilan esyalar ile ginimuzde kullanilan esyalar aynidir.

d) insanlarin barinma ve yemek yeme ihtiyaclarn ginimuizde de devam etmektedir.

17) Aile tarihini arastiran Meltem dedesiile bir gorisme gerceklestirmistir. Bu goriigme sonucunda
Meltem gecmis ile ginimuizii karsilastirdiginda asagidakilerden hangisine ulasamaz?

a) Aile biyUklerinin yasadiklari evlerin degisimine.

b) Aile buytklerinin giyisilerindeki degisime.

¢) Ailedeki kisilerin kullandiklari esyalarin degisimine.

d) Aile bireylerinin gelecekte sahip olacaklari mesleklerin degisimine.

18) Zehra'nin aile tarihi calismasi sirasinda ulastigi esyalardan hangisi ge¢misten glinimiize dogru
kronolojik olarak siralandiginda en eski doneme aittir?

a) soba b) elektrikli sitici c) kalorifer d) klima

Serbetcilik q Yiinculik Bakircilik Ogretmenlik

19) Yu karida yer alan meslekleri kronolojik acidan gecmisten glinimiize siraladiginizda hangisi
glinumizde yaygin olarak yapilan mesleklerden biridir?

a) yunculik b) bakircihk c)serbetcilik d)ogretmenlik
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20)  Aile tarihi ¢alismas yapan Eyli| babannesine, gecmisi ve glindmizi karsilastirmak igin gesitli
sorular hazirlamistir. Asagidakilerden hangisi bu sorulardan biri plamaz?

a) Cocukken oynadifin oyunlar ile suan oynadi@imiz oyunlar arasinda farkhlik var modie?
b} Gegmiste kullandifin mutfak esyalan nasl bir degisim géste rdi?

c) Gegmiste yapilan ve glinlmiizde de yaplmaya devam eden geleneklerimiz nelerdir?
dl Gelecekte gocuklarin oynayacad yeni oyunlar neler olabilir?

1 Ciftcilerin tarlalant saban verine dev makine ve traktGrlerle sirmes.
2 Kadmlarm ¢amagrlan tokagla elde wkamak verine ¢amagr makimasanda vikamas.
3. Coculdarm vad satanm bal satanm ovirm verine pokemon ve vapboz ovurlant tercth etmes.

21) Yukandaki gerceklesen deg@isimlerin tirleri asafidaki seceneklerden hangisinde dofru olarak
verilmistir?

1 2 3
al Tanm Teknoloji Kiltir
b)  Sanat Hukuk Teknoloji
¢ Hukuk Teknoloji Tanm
dl  Sanat Tarim Kiltir

1954 vilinda Ankara'mn Kaledk ilgesinde dogdum.
1974 wilinda Kibris Baris Hareleatt 'na kanldim.
1961 vilinda Dumlupnar ilkokuluna basladim.
1980 wilinda niifius memurlugunda ise basladim_
fremin amcas: ile yaptg ale tarhi ¢alismasinda vukandaki bilgilere ulasmistir.
27)/ukarydaki olaylarin kronolojik sralamas asagdakilerden hangisidir?

a) 12-34 b) 1-3-2-4 ) 432-1 d)2-1-3-4

R'\.

,." Aile tarihi calsmas yaparken biyiik halamdan eski knafetlerini, fotograflanm, nifus .
, cizdanim alp incelemeye basladim. Eskiden halamin soyadimin farkh oldugunu gdrdim.
“iy= | Halam eskiden Sivas'ta ot urduklarim, dedemin “kasikpihk™ yvaphfm stded. Evierinin esla
i halini ve iginde bulunan esld egyalarin fotoZraflanm gosterdi. Eskiden vagadiklan evlierin

| duvarlanm kerpig denilen saman ve toprak kangmmndan yvaptiblanm anlath.
Kerim d

23) Kerim'in yaptigi aile tarihi calismasindan yola qikarak asagidaki degisimleri inceleyiniz.
Buna gore asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

a) Kerim gecmisteki meslekleri aile tarihi calizmasiyla arastrabilir,
b) sile tarihi calismasiyla esyalardaki degigimi inceleyebilir.
c) Mifus cizdani aracihgyla ailesinde yer alan kisilerin soyadindaki degizimler garebilir,

d) Ev yapiminda kullarulan malzemelerin gegmisten bu yana hep ayni kaldigin kanitlayabilir.
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Yag kandili (1) Ampul (2) Gaz lambasi (3)

24) Ogretmeni, Ali'den ailesindeki buyiklerle sézli tarih calismasi yaparak gegmisten ginimiize
kullanilan aydinlatma araclarini arastirmasini istemistir. Ali’nin ulastigi yukarida yer alan gorselleri
gecmisten ginumiuze dogru siralayiniz.

a)1-2-3 b) 2-1-3 c)3-2-1 d)13-2

Aile tarihimizi inceledigimiz zaman ibrik, gaz lambasi, duvar halisi gibi
baz esyalarin gunimuzde artik cok fazla kullanilmadigim, bazilarinin
ise degistigini gbriraz.

Aile tarihi caismalaniyla biyaklerimiz Bu degisimlerle birlikte insanlar
sayesinde bu degisimlerin sebeplerini eskisinden farkh teknolojik
ve yarattig) sonuclari 6grenebiliriz. _ esyalar kullanmaya baslamistir.

D / \m 7 [ D / N\ ﬁ

Yukandaki ilk kutudan baslayiniz. Okudugunuz cimlenin dogru oldugunu distiniyorsaniz
D, yenhls oldugunu dustniyorsaniz Y harfini takip ediniz. Bu sekilde oklan takip ederek
ilerledigimizde kacina gikisa ulasinz?

a)l. Cikis b) 2. Cikis c) 3. Cikis d) 4. Cikis

Yorgancihik Sepetcilik Cinicilik
26) Berna aile tarihi calismas: icin yaptiZ 6devde, bluyukbabasina eskiden ailesinde yapilan meslekleri
sormustur. Baylukbabas ise yukanda yer alan gorselleri gostererek eskiden ailesinde pek cok kisinin
yorgancilik, sepetcilik ve cinicilik gibi isleri yaptiklanini sGylemistir. Berna internet Gzerinden yaptig:
arastirmada artik bu mesleklerin cok az yapildigini ve degistigini gdrmustir. Bu degisimi goz onunde
bulundurdugunuzda asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

a) Teknolojininilerlemesiyle insanlanin tercih ettigi meslekler degismistir.

b) Gunumizde bu islerin pek cogu makinalar ya da fabrikalar araclhi@iyla yapilmaktadir.
c) Teknolojininilerlemesi ile milli kaltGromize ait bazi meslekler yok olmustur.

d) Yorganalik ve sepetcilik gibi meslekler ginimuzde cok yaygin olarakyapimaktadir.
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27) Merve'nin babannnesi, aile tarihi ddevinde goriisme sirasinda “kdyde aydinlanmak icin
kullandiimiz gaz lambasinin yerini uzun siire sonra ampul ald” demistir.

Alt gizili olan zaman ifadesinin karsihg asagidakilerden hangisi olabilir?

a) Ayniglin

b) 2 saat sonra

€) 5 glin sonra d) 15yl sonra

1985 yili

2019 yih

28) Selim sosyal bilgiler dersinde 6gretmenin verdigi “tarimda yasanan degisimler” konulu ddevi igin
internet uzerinden bir arastirma yapmistir. Arastirma sirasinda yukarida bulunan iki gorsele ulasmistir.
ilk gorselde tarlada saban denilen bir arag, ikinci gorselde ise traktor kullaniimaktadir. Selim bu
gorsellerden yola ¢ikarak hazirlayacagi odeve asagidakilerden hangisini yazamaz?

a)

Tarimda kullanilan araglar yillar gectikce degismistir,
Tarimda artik insan giclinden ¢ok makinalar kullanilmaktadir.

Artik insanlarin tarima ve Uretime ihtiyaci kalmamustir.
jinsantarn tarimda kullandiklan yontemier zamania farkldagmigtir,

29) Aile tarihini arastirmast icin hazairhk yapan
Mustafa fotograf albimlerini kanigtinirken yandaki
gorsele ulasmistir. Babannesine fotografta ne
yapugini  sormustur. Babannesi Mustafa'ya
“Eskiden ¢amasirdarimizi dere kenannda yikardik.
Camasirlan didzce bir tagin Ozerine koyardik.
Tahtadan yapilan tokaclarla camasirlara sert bir
sekilde saatlerce vururduk. Boylece hem gamasirin
kiri gider, hem de suyu suzUlirdid. Deterjan
kullanmaz, camagirlan kil denen bir malzemeyle
yikardik. Simdi artik ¢camagir makinalan var. Kisa
zamanda bir sirl ¢amasir temizleniyor” dedi.

Bu aciklamaya gore Mustafa gecmis ile gunumuzi karsilastirdifinda aile tarihi odevine
asagidakilerden hangisini yazamaz?

a) Teknolojinin gelisimi insanlarin temizlik uygulamalarim degistirmistir.

b) Teknolojinin ilerlemesiile insanlar gundelik islerinde 2zaman kazanmiglardir.

¢) Gegmisten ginimaze insanlarin temizlik icin kullandi@ araclardarda degisiklik olmamistir.
d) Temizlikihtiyaanin karsilanmasinda, 2amanla insan gucunin yenni makinalar almistir.
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30) Esra annesi ile vapti@ aile tarili ¢alismasinda asagidaki bilgilere ulasmistr. Asagmdald
playlarin kronolojik siralamas: asagidakilerden hangisidir?

1. 1964 yilinda Ankara'mn Bevpazan ilgesinds dogdum.

2. 1992 wvilinda un fabrikasnda ise bagadim

3. 1971 yilinda Cumhurivet ilkokuluna bagladim.

4.2018 vilinda emekli oldum.

a) 1-2-34 b)1-3-2-4 c)4-3-2-1 d) 2-1-3-4

i .IJ Aile tarihi, iyes oldugumuz ailenin ya da sectifimiz baska bir ailenin ge¢miginin aynntil olarak
¥ '|h ’ imcelenmesidir. Aile tarihi olusturulurken arastrma yapmamiz gerekir. Arastirma ile sahip
i oldugumuz bilgler ailemizin tarihini 6§renmemize yardimel olur. Gincel bilgilerimizden yola
“ ckarak gecmise dogfru gideriz. Ornegin, biyik annemizden anne ve babasinin dykdlerini
dinleriz. Aragtirma slresince fotograf, esya, belge de toplamaya caliginz. Esya, fotograf ve
Selin belgeler arasurmamizi destekleyen unsurlardir.

31) Selin'in yaptifi acikdamaya gore asagidakilerd en hangisi bir aile tarihi calismasi olamaz?

8) Ali'nin dedesinin gegmigte kullandifi egyalardan yararlanarak kiyafetlerdeki degisimi incelemesi.
b) Mehmet'in babannesinden Sivas'tan Ankara'ya goc etme hikayelerini dinleyerek kaydetmesi.

¢) Sevgi'nin alle fotograflarndan yararlanarak gindmizde artik kullanmadifimiz esyalan aralamas..

d)0mer'in arkadaglanyla gbrigme yaparak en sevdigi derslerive etkinlikeri afrenmesi.

32) Asagida yasanan degisimlerden hangisi 6zellik itibariyle digerlerinden farkhidir?
a) Mektup yerine elektronik postalaria iletisim kurulmas.,
b) Aydinlanmak igin gaz lambasi yerine ampulin kullaniimasi.

¢) Ulasimda komarle calsan trenleryerine heli trenlerin kullandmast.

d) Bindall:, kaftan, vemeni z2ibi g2lenskse] kiyafadenn yerine modern kiyafedenn erch odilmest

33) Dini ve milli bayramlarimiz, el sanatlanmiz, geleneksel kiyafetlerimiz ve esyalarimiz gibi
milli kiiltir ogelerimiz kimi zaman degiserek glinimiize kadar aktanlmus, kimi zamanda
unutulup gitmistir. Ozellikle teknolaojinin gelisimi farkh alanlardaki kiiltiirel Ggelerimizin
degisimine neden olmustur. Buna gére asagidaki farkliliklardan hangisinde teknolojinin etkisi
yoktur?

a) Insanlarin pazardan alisveris yapmak yerine internet iizerinden alisveris yapmasi.
b} Cocuklarnin sokakta oynamak yerine video oyunlarini tercih etmesi.

t) Akraba ziyaretlerine gitmek yerine kisa mesajla bayramlasmamn tercih edilmesi.
d} Trabzon'da horon oyunun, izmir'de ise zeybek oyunun daha cok oynanmasi.
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Ek 8. Basar1 Testi Uzman Degerlendirme Formu

Sayin Hocam;
Ekte yer alan basar1 testi “Sosyal Bilgiler Dersinde Degisim ve Siirekliligi Algilama
Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Esya Pedagojisine Dayali Bir Eylem Arastirmasi” adli
doktora tezinde kullanilacaktir. Sizden basari testindeki her bir maddeyi incelemeniz ve
degisim ve siirekliligi algilama becerisini agik-net olarak dlgemeye aday bir madde ise
“gerekli”, diizenlenmesi ve degistirilmesi gerekiyorsa “yararli ancak yetersiz”’, madde s6z
konusu beceriyi temsil etmiyorsa “gereksiz” segeneklerini isaretlemeniz beklenmektedir.
Katkilarinizdan ve ilginizden dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Burcu SEL

burcusel3@agmail.com

Gazi Universitesi Siif Egitimi Anabilim Dali Doktora Ogrencisi

Madde Gereksiz ~ Yararl ancak yetersiz Gerekli Aciklamalar /Oneriler
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Ek 9. Gorsellere Dayali A¢ik Uclu Soru Formu

(A Gorsel Seti)

Kerem sosyal bilgiler dersinde “Milli
Kiltir Ogelerimiz” konusuyla ilgili
ddevi igin Tirk kiltirindeki evieri
incelemeye karar vermistir. Yaptig!
incelemeler sonucunda Nevsehir,

safranbolu, Beypazan, Mardin, Harran
evieri gibi cok sayida farkh ev tirine
rastlamistir. insanlanin gegmisten
gunimdize neden farkl turlerds evier
inga ettigini merak etmis ve uzun bir
aragtirma yolculuguna baglanmustir.

Kerem'in yolculugunz katilmaya ne

dersiniz?
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insanlar gok eskd ¢aglarda ytio hayvanlardan,

dogial afetierden ve getin hayat sartlanndan
korunablimek kin magaralarda yagamegtr.

Magaralar; yerden cdafa yukands olmas,
yrtx hayaanlann ulapmamas, sofutan ve
yagmurdan korumas  bakemindan  terch

ediimigti

Bu ddnemde toplaywab ve avalkida wiagan
Insan, hayvanlaridaha iyl avamak igin mmania
cesitll  aletier  kegfetmigtir. Bu  aletlen
bannaklar yaparken de kulfenmaye
bagamegtir. Atey kegfeden ve yryeoek bulmak
ign mefaralardan aynlan inman, kegfettil
aletierle yapti hayvan kemikerinden olugan
bu tannaklarda yagamugter.

‘ ‘ s
lledeyen zamanbrda tanmia é wirazmaya
baglayan ve yerez hayata gegmeye calgan
insan, basit dallardan ve wiardan yaptif
evierde yagamaya baglamugtir.  Yaimur
sorununu halletmek igin ke dallann arasimi
hayan derileriyle apatmigtir. Bu déneme
kadar yapinan evier sinma sorununu ortadan

aldirmak kin gunimiadek! g kigeld degil,
kubdbe bigimindedir.




Termds dahs da lereyen oMl yerksik
YesaMma gecan NGen D8k ¢Ok haywam da
SCHEFITMIStir. Atk tek DagnG daPl, VU
nade yamaeadr Oong mgam avers
MrGee duyan nEen, aviernh womnds a3
camur, WrpC . ayler nulianmegtr. Ardk
e el w yanmaEnadr. KSpiian oimayen oy
QLR 3 (dmaandan @rgysoimaesdr.

lerigyen ddnamierds e sa0ece korunma
we depolama abm degll Or vesama Jam
naling geim $tir. Teknoin) hals teremis, ndtus
GlashEsm et ByRlEs aviarn wominda
Da%on, damir w ik g matemaier
Rlisnimsys  Daglanmgtin Atk Gpien,
PEncaRar, Dacaan, odaar yolanolan dana
=05 W gRigmgever e,

Ndfusun  giderek  alidalilapmau, yeni
bulugar ve icatlar, sanayiiegme, koyden yebre
$0¢ g8  nedenlerden dolap  antik
kalabolkiagan insan toplulufu, ay cal
amnds farkh evierde yasamavs bagamuyty,
Gurumizde apartman dedigmiz bu yapdar
ok kathadr, Evierin yapemunds ise beton, (el
demir bt malremeler kullandmaktadr.
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”"j’H‘\‘l‘l‘lH‘l Tanmdan koparak hazir tiketmeye baglayan insan,
EXEAN giderek daha da kalabaliklapve; ve ehirer gok
yolun g amite. Teknolojnin gelgmesi, i
hayat, insanin daha da modernlesmes, aile
yapsinin degizmes: vb. sebeplerden dolay sehivler
Riderek insania doimugtur. Toply, ylksek, birbirine
yaun binalar yapémaya Daglaneveste. Ancak bu
binalar nedeniyle komguuk ikgderi azalmg ve

insanlar birbirinden uzakiagnugtr.

Glkdelen de denilen wve gderck sans artan bu
binalarca akjveris merkezier, Soor salonlan, ofidler v,
pek gok ey bulunmaktadr, lsaniar adeta jehirleri bu
binalann igne sgdimmaya caligmaktadir. Ancak bu
binalaria beraber trafik soranu baglamug, yegl alandar
azalme, kends kitGrdmdze 3t binglar yok olenegiur.
Ksacas insanm Dareena, horunma, govenlik Voo
inttyagianm kargilamak ign konutlan ofan gereksinini
sdredli devam etmis; ancak bu sdregte pek gok clumiu
ve olumaug dedigdm de yaganmigr,

Pukl ya gelecniie evien? Gelecekie be kead| ener jsiel kendi
Cretedilen, evde clmadgeu tamanlasds bile tek togla evin
sedid, temizlendil, sydinlindgh ya da duvadare b
Bilgiayar okram g calgabikill  evierin  clabilecedi
dugindimektndy. Dabasi yeryleinde honut san bulsakta
mrlanfecaly diinlkcRs g yerden bapmsa ugwak
hareket aden, denlide ylzen evierin olacaih hayl ediiyor.
laporyw'daki gitd ek kignin yagadi ook kDol kapsdl
evierin sy atacai, wknciof cok Bedeyeced igln ok
ac eyya kollanbacag tahmin edibyer,
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barnma, korunma, glvenik, ale
hayaty, &Oitdr vd. nedenterden
dolayt konut ihtiyao  sOmdgtlr,
Ancak raman gectikge teinciofnin
gelgimi, Wdim kogullan, kOitOre!
Sxellider, gic, sanaylesme, nifus
vh. etkenlere bagh kalarak konutlar
defigm yagamgtir. Her ktOrOn
kendine B2g0 evier] oldugu i Tark
knlrlnon de kendine &z evier
s8¢ konusudur... Omegin; yaggh
béigelerde cdaha ¢ok ahgaptan
yapdan kalabalk alelerin yasadify
Safranbol: eviert bunlardan biridir.
Rarran evier e kurak béigelerde
ketpicten yapimg  kubbe
bigimindeki evierdr, Beypazan
evierl ise duvarln kerpicten ve
Ozer! angap kaphde. Aynca bu evier
Qm'ﬂno bitigik ve igicedr.
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(A Gorsel Seti)

Agik Uglu Sorulzr

1) Asagidaki gorselleri gegmigten giiniimiize dogru siraladiginizda, gliniimiize en yakin yagam alaninin hangisi
oldugunu isaretleyiniz. Sebebini agiklayimz.

2) ikinci gorsel ile dérdiincii gorseli kargilastirarak agklamalari okuyunuz. Konutlarda yasanan degisimleri
agiklayimz,

3) Altinci gorsel ile sekizinci gorseli inceleyerek agiklamalan okuyunuz. Konutlarda yasanan degisimin insan
hayatina getirdigi olumsuz sonuclan, gevre sorunlan agisindan degerlendiriniz.

4) Ginimiizden 20 yil sonra yagam alami olarak kullanilacak gevre dostu bir ev tasarlayiniz. Evin 6zelliklerini
agiklayimz.,
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(B Gorsel Seti)

Gize verilen gorsel karflarda
eskiden ve giinfimiizde oynanan
gocuk oyunlart yer almaktadr.
Gorsel kartlar;; oyunt alanlar,
oyuncu sayist oyuncak tiirleri.
oyuncaklarm yapimnda
kullanlan malzemeler vb. aqidan
dikkatlice inceleyiniz. Daha sonra

agagda yer alan sorulart

cevaplaymi.
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S Gord:Bive 6. Gorzel: Birgas Ban
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11. Gorsel: Oyun Konsollari : 12. Gérsel: 3D oyunlar
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(B Gorsel Seti)
Agik Uglu Sorular
1. Unutulmaya yiiz tutmus gocuk oyunlan ile gimimiz g¢ocuk oyunlanm karsilagtinmz.
Oyun alanlan, oyun oynanan sire, kullamilan oyuncaklarm malzemes:, oyundaki kigi
say1s1 agidan yaganan degigimlen agiklaymz.

Seees teeaaeaes bes saeas sason ...
vevnerne v e neen oeoon

2. Unutulmaya yiiz tutmug ¢ocuk oyunlan ile ginimiz ¢ocuk oyunlan arasmda yaganan
degigimlen goz dninde bulundurunuz. Gimimiz gocuk oyunlan, saglik ve iletizim

ag1smdan ne tir olumsuz sonuglar getimus olabilir? Ug adet srmek veriniz
a) Saghk agizmndan getirdiZ: olumsuz sonuglara ihiskin G¢ omek:

wareeaeenae cenreae e .o

b) [letisim agismdan getirdizi olumsuz sonuglara iliskin i drmek:

wnsenanan . weeane won -

3. Unutulmaya yiiz tutmug ¢ocuk oyunlan ile ginimiz ¢ocuk oyunlan arasinda yaganan
degizimlen géz Sninde bulundurunuz. Gegmisten ginimiize dogru gelmdiginde gocuk
ovunlarda paylagma ve arkadashk degerlerinde nazil bir degisim oldugunu agiklaymz.

o LR TR TR

4. Dokuztas, dokuz kiremit, ¢elik omak, dsik zibi geleneksel oyunlarmizin defigmeden
gelecege aktanimazmm milli kiltirimiz agismdan dnemli oldugunu ifade eden bir

slogan hazirlaymiz.
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(C Gaorsel Seti)

oo

| Melis ve Eymen sosyal bilgiler dersi icin babaanneleri ilg;
temizlik uygulamalarinin - gegmisten glnimize nasil
degistigini  incelemek icin bir sozl0 tarih caligmas:
gerceklestirmigledir.  Hazirladiklan s0210 tarih caliymasi
| sonucunda agagidaki gorsellere ve bilgilere ulagmiglardir.
Tokagla ¢amagir yikamadan, akili ¢amagir makinelerine |
uzanan bu 59210 tarih ¢alismasina bir goz atmaya ne dersiniz?
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Camagirlardaki  kiri ve kotu kokuyu su ile
temizlemek igin ¢ok uzun vyillar Once toka¢
kullanirdik. Tokaglar, tahtadan yapilan uzun sert
cubuklardi. Koydeki diger kadinlarla birlikte nehir
ya da dere kenarina gider, kol glcumizl
kullanarak bol su ile gamagir yikardik. Simdiki gibi
deterjan yoktu. Kil ya da sodayla birlikte
¢amagiriari taglarin Uzerine koyar tokagla doverdik.
Yikama igi saatlerce sUrerdi ve biz ¢ok yorulurduk.

O donemlerde teknoloji bu kadar ilerlememigti.
Kadinlar daha gok ev igleriyle ilgilenirdi, simdiki
gibi caliyma hayatina katilan kadin sayisi daha
azdi. Ulkenin biylk bir kismi kdylerde yasard..
Kdylerde eger ¢amagirlar gok kirli ise diganda
ates yakar UstUne buyuUkge camasir kazanlari
koyardik. Kaynayan suyun igine camagirian
koyar, saatlerce kaynatir ve karnigtinrdik. Sonra
komsularla birlikte yardimlagarak ¢amaginn
suyunu sikardik. Daha sonra g¢amagiranmizi
guneste kurutmak icin iplere asardik.




5. Gorsel

Yillar sonra babam emekli ikramiyesini alinca eve
merdaneli bir makine getirdi. Annem dnce iki kova suyu
isitir, ¢amagirlarla beraber suyu makinanin igine
koyardi. Ardindan Ustte yer alan kapagini kapatip bir
tusa basardi. Makine bir iki saat ¢aligirdi. Gamagiriar
yikandiktan sonra kirli suyu degistirir, temiz su koyar ve
¢amagiriann durulanmas: icin caligtinrdi. Ardindan islak
¢amagirian eliyle alip merdanenin arasina koyup suyunu
sikardi. Merdaneye bagh kol, el ile gevriliyordu. Dere
kenarinda ¢amagir yikamaya gore daha az yorucuydu
ama yine de ¢amagir yikamak saatlerimizi alirdi. Aynica
makine ¢ok guruitu gikanr, ok fazla su da bog yere
harcanirdi.
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O donemde teknoloji gok hizh ilerlemisti. Nufusumuz
kalabaliklagmisti. Artik insanlarin gogu kdylerde degil,
sehirlerde yasiyordu. Kadinlar daha fazla ise gitmeye
baglamigti. Bu nedenle merdaneli makinelerin yerine
otomatik_comasir mokinalon satlmaya bagland. Bir
tane de biz aldik. Bu makineler sicak suyu kendileri
hazrhiyor, kirli suyu kendileri bogaltryordu. Artik
¢amagirianmizi bu makinanin igine atiyor ve tek bir tuga
basmamiz yeterli oluyordu. Bir iki saat iginde hem
yikiyor, hem duruluyor, hem de sikiyordu. istedigimiz
sicaklikta istedigimiz camagin yikiyorduk. Bu makinglerin
kapaklan Ustte degil, makinanin onlndeydi. Ayrica eski
makinemize gore daha az ses ¢ikanyordu. Zamandan da
tasarruf saglyordu.

GunUmuzde ise artik gkillr comasir makineleri var. Bu
genis ve buyuk makineler neredeyse 12-13 kilo
¢amagin gok kisa sirede tek tusa basarak yikiyor. Hatta
biz evde olmasak dahi tek tugla uzaktan bu makineleri
¢alistirabiliyoruz. Daha az elektrik ve daha az su
kullaniliyor. Yikamanin yani sira camagirlan kurutuyor.
Eskisi gibi ¢amagirian iplere bile asmiyoruz. Ancak
makineler gelistikce deterjanlarin sayisi ve markas: da
artt. Deterjanlarin hem insan sagligina hem de gevreye
zarar verdigi goruldu. Ozellikle alerji, solunum yolu ve
deri hastaliklanna yol actigi belirlendi. Hatta baz
deterjanlar yasaklandi.




(C Garsel Seti)
Agik Ughu Sorular

1) Ikinci gorsel ile dordiincii gorseli inceleyerek agiklamalan okuyunuz. Insanlarm temizlik
ihtiyaclarm karpilamalarmda neler degismistir? Yasanan bu degisimin nedenlerini
aqiklaymiz,

........................................................................................................................

2) Buinnci gorsel ile besinct gorseli inceleyerek aciklamalar okuyunuz. Yasanan degisimin
sonuclarm olumlu ve olumsuz agidan degerlendiriniz.

Yasanan degisimin olumlu

llllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll
nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

J) Temizlik, insanlarin yizyillar boyunca sirekliligini koruyan bir ihtiyac: olmustur, Ancak
insanlarin temizlik ihtiyac karpilamak icin kullandigr arag gerecler degismistir. Siz de
ginimizden 50 yil sonra insanlarin temizlik thtiyaclar icin kullamlacak zaman ve elektrikten
tasarruf eden bir makine hayal ediniz. Hayal ettiginiz makinenin 6zelliklerini agiklaymz.
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Ek 10. Ac¢ik Uglu Soru Formu Uzman Degerlendirme Formu

Sayin Hocam;

Ekte yer alan gorsellere dayali agik uglu soru formu “Sosyal Bilgiler Dersinde Degisim ve
Stirekliligi Algilama Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Esya Pedagojisine Dayali Bir
Eylem Arastirmasi” adli doktora tezinde kullanilacaktir. Sizden ag¢ik uglu soru formundaki
her bir maddeyi incelemeniz ve degisim ve siirekliligi algilama becerisini agik-net olarak
Olgmeye aday bir madde ise “gerekli”, diizenlenmesi ve degistirilmesi gerekiyorsa “yararlt

b

ancak yetersiz”, madde s6z konusu beceriyi temsil etmiyorsa “gereksiz” segeneklerini
isaretlemeniz beklenmektedir. Katkilarmizdan ve ilginizden dolayr simdiden tesekkiir
ederim.

Burcu SEL

Gazi Universitesi Siif Egitimi Anabilim Dali Doktora Ogrencisi

Madde Gereksiz Yararli ancak yetersiz Gerekli Aciklamalar /Oneriler

Al
A2
A3
A4
Bl
B2
B3
B4
C1
C2
C3
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Ek 11. A¢ik Uclu Soru Formu Puanlama Anahtani

Yatersiz Galigtirilmeli Bitviik lpiide Veterli Wlikcenume]

(1 puam) (2 puan) (3 puam) (4 Puan)
Al Eromclojik apadan dofru  Kromolojik apdan dofru Kromolojik agedan dofm Eronolojik acadan dofm
olan izaretlenmemis, va olzn izaretlenmiz ve nedeni  olan izaretlenmiz ve nedeni  olan izaretlenmis ve
nedenine iligkin {yam {vap malzamazi gekli {vap malzamazi gekli nedeni (yap malzemesi,
malzarpesi, skl pencers- pencere-talkon-can giki pencere-talkon-can giki 2akli, pencars-halkon-
balkon-gan gibi unnoiannm  unsurlanmn bulonmass, unsurlarmin bulonmas:, cok gain gibi unsurlannm
bobornasy) iddden frzla ok keatly olmasr) da keath olmasy) bir afsifle bobanmasy, cok kath
ilziziz yamtlar veribmistir. aiwile ariklamrmstr. artklanrmstr. olmaar) fam olarak

apikdammgtr.

A? Fomatlarm vapramdski  Honutlanm yapmundaid Honutlarn yapmundaid Eonutlann yapmundakd
malzeme (kemik ve dari malzeme (kemik ve dari malzeme (kemik ve dari malzeme (kemik ve dari
yerine tag ve kempigin yerine tag ve kerpifin yerine tag ve kerpifin yerine tag ve kerpipin

E kollamimasy, koaanm sekli  kollamiman), koaonm Follamimas), koaonm gekli  kollamiimsa), kononm
(kubbaden kizelive gecis), gakli (kubbeden kigslive (kubbeden kizelive gecis), 2akli (kubbeden kigsalive

i yilksehlifi, genigliEi, bitiglke  geciy), yilkseklif, yilksedlifi, genisliEi, bitigilke  geciy), yilksekdif,

E~ inga edilmesi, pencerslerin  zemisliFi, bitigik inga inga edilmesi, pencerslerin  zemishiEi, bitigik insa
ve merdivenlerin eklenmesi  adilmesd, pencerelerin ve ve merdivenlerin eklenmesi  adilmesi, pencarelerin ve
olmak fizere degisiklikler merdivenlarin eklenmesi olmal fizere degisiklikler ikd  merdivenlerin eklenmesi

' bepten fazla elvikde oldukos  olmak fzere degiziklikler  va da fig elsikde olmak: izers tim
Yetgrisiy arkdanmstr dire va da bey elsikle ariklanrmstr. dagiziklivler fam

E apklanrmstr, apklanrmstr.

o | Ad. Trafik sorumlan, yesil Trafik zorunlary, yesil Trafik zorunlary, yesil Trafik zorunlary, yesil
alanlann azzlmas) ve hava alanlarn azalmas ve hava  alanlarm azalmas) ve hava alanlarn azalmasn ve
kirlilizi olmak fzers gevre kdrlilizi olmak fzere gevre  kirlilis olmak fizers cevre hava kirlilis olmak
zorunlar fig efvifdle pldnige  zorunlan i elide zorunlar hir slvikde fizera cavTe sonamlan fam
vetersi bir 3ekilde apklanrmgior. apklanrmgior. olarak apldammstr.
apdanmstr.

Ad Hem gelecefivanaona  Gelecegi vansrmakla Gelecafi vansimakls GelecaZi vansitan ve
hem de gevreye Zarar birlikta gevTeye Zarar birlikta geiTeye zarar [EVTEYE ZTAr VEITMEYER
vermeme apsmdan oldnkes  venmeven ancak Ksmen vermeven bivik sloide fam olarak yarano,
yetersiz bir tazarmm Gmesi yaraticy, futarh ve mitelikli  yaratio, tutarh ve nitelikhi dncekd bilgilerls nitarh
apklammeatir, bir tasarym Smagi bir tasarym Smagi va nitalikli bir tasarem
apiklanmmsztr. apiklanmmsztr. dmmegi anklanmnstir,
El. Oy alamlarmdaks Oryun alanlarmdaki (sokak  Oryvun alanlanmdaki (sokak Cryun alanlarmdski
{zokak yerins evici oyumlar),  yerine evigl ayunlar), yerine evigl ayunlar), (zokcak verims ewici
g nj.rmcgkmalmmg_lmmieh uj.rnn-:akmalmm:uieﬁ uj.rnn-:akmalmm:uieﬁ oyunlar), oyumcak
{tas, aZac gibi dogal drimler  {tag, aZa; zibi dogal (tas, aZa; gibi dogal drimler  malzemelerindeld (tas,
.g verine tekmolojik drinler), firimler yerine tekmolojik  yerine tkmolojik aéaf;gibidnﬁa!ﬁrﬁnler
E\. oyundali (pavlasmncy degil  drimler)oyun geldindski unmla'},ﬂflm,rielh:lmdeh . Ee_rmetabnlujik ) )
relcabate), oyunou {payiagmcy defil (paylagmncy dedil rekaberys),  drimler)ovim geldindaki
'E zayizmdakd ve oym rekeabatel), oyumon oymncn savismdaki ve oymn (paviagmuoy desil
W ziresindeki degisiklikler sayizmndakd ve oy siiresindeki degigiklikler bir  rekabetel), oyumou
~  ikdden figln ekvikle sirasindski defisikliklar ghgikle aciklannustr. saysmndaki degiziklikler
E ariklanrmstr. ikd eirilele arkdanmstr Ve JVIN Firesi GIR
olarak apklamrmetr.
a Bl Saghkagsmdan kasve  Saflk scimndan (ks ve Saflik aqzmdan (kas ve Saflik apizadan (ks ve
izkelet sistemi bognkhiEu, iskelet sistemi bogukhngu,  iskelet sistemi bozokhiEu, iskelet sistemi
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Deferlendi

Yiizdelik sistemde puan:

B3. Rakabete dayah tek Fekabete dayal tek hagma  Febshete dayalitekbasma  Fekshete dayal tek
bazma oymanan cyumlarm Oynanan gyaalann ovnanan oyaalann gocnklan  banna oynansn oyunlanm
gooklar bivevsellestiridizi,  cooukdan bireysallastiridizi, bu goouklar
bu nedenle paylasma ve birevzallastiridigt, bo nadenle paylagma ve bireysallastiridizi, bu
arkadaghik degerlerinin nedenle paylasma ve arkadaglik degerlerinin nadenle paylasma ve
ohumzuz stidlendizi ldukps  arkadaghk degerlerinin ohumzuz etidlendizi biyik  arkadaglk degerlerinin
vetersiz bir bicimde ohumsus etidlendizi dlefide yeterli bir bigimde ohumzuz etkilendiz ram
apikdanrmstr. lmepem peteril bir bigimda  apkdanrmsto, olarak apkdanmmsnr.
apdammsgtr,
Bd. Hazwlanan slogen bem MWll kfloiriismizdeld Wl kilnirismizdeld Wl kilnirismizdeld
milli kilnirirmizdekd oyunlann stiveklilizinin oyunlann stivekliliZinin oyunlann stivekliliginin
oyunlang sireklilizimi Jmemning fzsmen de olsa Onemning bk dlgiide Jneming gam olarzk
yansirnakia hem de manhkh  yamstan mantids bir yansitan mantik bir slogan yansitan yarano ve
v yarano olmakta gldukge  =logan hamrlanmshr hazmrlanushr. manhkh bir slogan
Yetersizdir, harrlamugtr.
Cl Eullamian mzlzemenin,  Eullamlan malzemenin, Kuﬂanllmm:]smnm.am; Eullzmlan malzemenin,
yﬁntantm'.u,;nkxya yﬁntantm'.u,;nkxya vikama siresinin deFistizi yﬁntantm'.u,u]nkauma
siiresinin degiztizi ve bu siiresinin degiztizi ve bu va b deZizimde teknolojinin  siresinin degistizi ve bu
deEisimds tekmolojinin deEisimds tekmolojinin ilerlemesinin, mifism deEizimds tekmolojinin
kalahaliklasmaznm, kalahaliklasmaznm, zahirlesmenin kadmlann iz kalsbaliklazmasmm,
zahirlezmenin kadinlarm iz zchirlezmenin kadwlarnn — havatma kenlmasm stkili  zchirlesmenin kadmlann
havatma kshimasmin atkili i3 havatma kahimasmm clduzu bir ye de id elsikle i havatma katilmasmin
olduzu doreten fazla ekeibde  atkili oldugu fig v do dére  apklammst. etkili oldugn fam olarak
C2. Degizimin ohm Degizimin ohmla yazlan  Degizimin ohmlu yanlan Dagizimin ohmla yazlan
vanlan (daha fazla yikams {daha fazla yikama {daha fazla yikama {daha fazla yikama
kapasitesl, kapasitesl, kapasitesl, kapasitesl,
zamandan eleknirikten ve zamandan eleknirikten ve zamandan eledmiriktean ve zamandan eledmiriktan ve
sndan tasarmif daha az insan  sodam tasarmuf daha &z sndan tasarmif, daha a7 insan  sudam tasarmuf dahs &z
o, uzaktan gahgtrma) ve  insan gGod, uzakian o, uzaktan ¢aligtrma) ve  insan gGod, uzaktan
E ohumzuz yanlan (insan galizhrma) ve olumsnz obumzuz yanlan (insan galizhrma) ve olumsnz
saEhiFma ve evreye zarar varlan (insan safhfmave  saEhfma ve gevreya zarar vanlan (inszn saghfms
i varme) dorger fazlo ehwille  cevrave zarar verme) igya  vermne) bir o do i elmikde  ve QEvTeye Tarar varme)
apklanmmg. da dore glsilde apklanmgt. fam olarak apklammstr,
E apiklanrmst.
elektinik ve sudsn tasamuf icin elekdirik ve sudan alektinik ve sudsn tasamuf igin elektirik ve sudan
E eden eldnice verersiz tazarruf eden kasmisn eden Biviik dfciide varaticn  tazammof eden varano bir
Y yaraticl yaratcn bir tasaron yareho yarano bic yaratic: bir tasarem tazarmm pom olarak
Toplam pian:
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Ek 12. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Protokolii

Arastirma sorusu: Dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde gercgeklestirilen esya temelli

etkinliklere yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

Goriisme Ortami: Tarih:

Ogrenci Adi1 Soyadi: Baslangic ve bitis saati:
Giris

Merhaba;

Adim Burcu SEL. Gazi Universitesi Sinif Egitimi Anabilim Dal1 doktora dgrencisiyim.
Sosyal Bilgiler dersinde “Esya Temelli Etkinlikler” kapsaminda gergeklestirdigimiz
calismalara iligkin sizinle goriisme yapmak istiyorum. GoOriismenin amact
gergeklestirdigimiz calismalar hakkinda goriislerinizi ortaya ¢ikarmaktir. Bu kapsamda
siz Ogrencilerin goriisleri calisma kapsaminda olduk¢a onem tasimaktadir. Goriismenin
yaklasik 15-20 dakika siirecegini tahmin ediyorum.

Gortisme  siirecinde  sOylediklerinizin tiimii  gizli tutulacak ve isminiz arastirma
kapsaminda hicbir sekilde kullanilmayacaktir. Gorlismeler puan ya da not olarak
degerlendirilmeyecektir.

Gorlismeye baglamadan dnce sOylemek istedikleriniz ya da sormak istedikleriniz var mi1?
Izniniz oldugu takdirde goriismeyi ses kayit cihazi ile kayit etmek istiyorum. izin veriyor
musunuz?

Goriligme siirecine sorularla baglamak istiyorum.

Gorlisme Sorulart:

1.Bugiine kadar esyalarla ilgili ger¢eklestirdigimiz etkinlikleri gz oniinde bulunduralim.
Esya temelli etkinlikleri gerceklestirirken neler hissettiniz?

Sonda:

En keyif aldiginiz / kendinizi 1yi hissettiginiz boliimler nelerdi?

En hoslanmadiginiz / sikildiginiz boliimler nelerdi?

2.Sosyal bilgiler dersinde esyalarin kullanim1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Alternatif soru:

Sosyal bilgiler dersindeki etkinliklerde sizce esyalar kullanilmali midir? Neden?
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3.Farkli bir smiftaki arkadasiiza, gerceklestirdigimiz esya temelli etkinlikleri nasil
anlatirsiniz?

Sonda:

Esya temelli etkinliklerin sizce arkadasiniza katkilar1 olabilir mi? Yanit evet ise, bu
katkilar nelerdir? Yanit hayir ise, boyle diisiinmenizin sebebi nedir?

4.Esya temelli etkinlikleri gergeklestirirken herhangi bir sorunla karsilastiniz mi?

Sonda:

Yanit evet ise; karsilastifiniz sorunlar nelerdi? Bunlarin neden kaynaklandigini
diisiiniiyorsunuz?

Karsilastiginiz sorunlara nasil ¢éztimler iirettiniz?

5.Esya temelli etkinlikleri yeniden bir kez daha gerceklestirsek neleri degistirmek
isterdiniz?

6. Etkinliklerle ilgili eklemek istediginiz baska seyler var mi1? Varsa bunlar nelerdir?

Gorligmeyi burada sonlandirtyorum. Degerli katkilariniz i¢in tesekkiir ederim. ..
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Ek 13. Esya Zaman Kapsiilii Dereceli Puanlama Anahtari

Sevgili 6grenciler hazirlayacaginiz esya zaman kapsiilleri asagida yer alan puanlama
anahtarina gore degerlendirilip puanlanacaktir. Bu nedenle ¢aligmalarinizi gergeklestirirken

puanlama anahtarina bagl kalmaniz ¢alismanizin niteligini artiracaktir.

Ogrenci Adi1 Soyadi:

Bk Olgide Vetarli

Celistirilmeli

{2 puan)

{3 puar)

Gelecege, gu.m.lmuz

Gelecege, gm:mmuz

Gelecege, gu.n'u.muz

gocuk oyunlamyla ilgili gocok eyanlarryla ilgili | gocuk eyanlamyla ilgili | gocok eomanlarryla ilgiki
ikidem g3 Tygun egya iki wy gun egya Iy yEum exya dire Iygan esya

belir i belirlenmiztir. belirlenmiztir. belirlesnmiztir.

1. Hamirlanacak olan Hazrianacak olan Hamrianacak olan Hamrianacak olan
egyvalarn saklanmasy egyalamn saklammasy egyalarn saklanmasy egyvalarn saklanmasy
ll;illaiﬂ!l"&h!llhprﬁl mmfﬂ:alhp:ul ll;llla_:;fl"ﬂtﬂlhprﬂl mmfe\:alhpml

ikidem firzila sksilkle ikt elrikle hir ekvikle tam olarak
olustumlmugtur. olustumalmusgtor: olustumlmusgtur: olustumlmugtor
3. Zaman h:pm'llﬁnﬁ.n Zaman kapsihinam Zaman kapsiuhimian Zamam kapsihimian

JSiozla eksikle kapsilin ek=ikles kapsilin ekzikle kapsdlin
mnzerine yazilmastr. nzerine yazilmistr. nzerine yazlmistr. vazmlmghr.
4. Faman kapailinin Zaman kapsihinin Zaman kapsiuhinin Zaman kapsihinin
saklamacafygomitlecesi  saklemaczfy'gomilecesi saklamacafygomiilecesi  saklsmaczfy'gomnilecsg:
zlan {mah , cad ., sokak, alan (mah, cad, sokak, alan (mah, cad. sckak, alam (mah, cad, sokak,
kap nao, ilge, i) kam na, ilge, il) kam ma, ilge, i) kap no, ilge, i)
kapzihin dzerine ikiden kapsihin Gzerine ik kapzihin dzerine kapzihin dzerine fawne
fozia elsikie elrille vamlmoshir. sadece bir ekeilile adres olarak
vazlmigtir. vamlmigtir. vazlmigtir.
5. Eapsile egyalar tam  Eapsiile egyalar Eapsiile egyalar Eapsziile egyalar
olarak yerlegtivilmemis,  yerlestirilmis ancak verlestirilmiz, wyzun verlestirilmiz, wyzun
kapsil kapatlmamey ve  hem uygun bir bicimde  bir bicimde kapahinueg bir bigimde kapahinug
sembolik olaraik: kapanimamig bems de ancak sembolik olamak ve sembolik plarak
miknirlenmemistir. sembolik olarak miknirlenmemisgtir. miiknirlenmiztar.
miiknirlenmemigtr.
6. Kapsiildeki egyvalarn Kapsildeki egyalann Eapsildeki egyalann Eapsildeki egyalamnn
fiziksel ozelllikleri fiziksel ozelllikleri fiziksel ozelllikleri fiziksel dzelllikleri
{yap malzemesi, {yap malzemes, {yap malzemesi, (yap malzemesi,
bivuklag, rengl. biyuklag, rengl. biyvuklagu, rengl, buvaklagd. rengl,
2zwhis 5ekli) ddden 2zmhz. g2kl i 2zwhz p2kdi) bir 2wl pekli) pamm
fazla elsikle elorille ticle aciklammnztr olarak aciklanmrstr.
ariklanmistr.
7. Kapsildeki egyalamn Eapsildekd egyalann Eapsildeki egyalann Eapsildeki egyalamn
oyunda nal oyunda nasl oyunda namnl aoyunda na=l
knallaealdaZy {ovumen knallaraldaZl {oyumen knallaraldaZy {oyumen kullaraldaZy {oyumon

say1aL, oyun alam,
oynama sekli, oyun
lnmrallam) fam olarak

say1ae, oyun alam,
oynama sekli, oyun
burallam) bir eksilde
aqiklanmistr.
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8. Kapsildela ezyalann
hangi zaman diliminde
{tarih, dénem, yil), im
tarafindan va nereda
kullamdig: thader fozla
ghikle apikdlarmgtr.
9. Eapsildela
ezvalardan vola pikarak
piimiimiiz ve gepmizstakl
oyuncaklar
karzilastinkms;
yaganan degizomler,
benzarhk ve farkhliklar
petersiz bir selalde
apiklarmstir,

10. Eapsiildeks
esvalardan vola pikarak
gelecekie oyuncaklann

Kapsildekd agyalann
hang: zaman diliminde
{tarth, dénem, yil), im
tarafindan ve nareds
kullandigs ik eksilde
agiklanmustir.
Eapsildsld azyalardan
yola pikarak gimimiiz
ve gepmisteld
oyuncaklar

karplagtmbmsg;
yaganan defisnmler,
benzearhk ve farkhhiklar

lasmen veterli
sekilde apiklarmgter.
Kapsildakd azyalardan
vola pikcarak gelecakts
ovuncaklann hangi

vola pikcarak ovunlanm
gelecekte nazl

Kapsialdela egyalann
hangi zaman diliminde
(tarih, dénem, yil), lim
tarafindan ve nareds
kullanmdigs bair elsilde
apiklanmustir.
Kapsildald azyalardan
yola pikarak gimimiiz
ve gepmigteld
oyumeaklar

karzilastinkms;
yasanan defizimler,
benzerhk ve farkhliklar
biiviik dlciide veterls
olarak apiklanmughr.

Eapsialdala egyalann
hang: zaman diluminde
(tarth, dénem, yil), kim
tarafindan va nareds
kullanedigs pame olarak
apiklanmustar.
Kapsildala egyalardan
yola pikarak gimiimiiz
ve gepmisteki
oyuncaklar

karzilastinbms;
yasanan degizimler,
benzarhk ve farkhbklar
faer olarak
apiklarmustar.
Kapsiildaki ezyalardan
vola pikarak gelecakte
ovumncaklann hangi
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Ek 14. Esya Zaman Kapsiilii Dereceli Puanlama Anahtarina iliskin Uzman Degerlendirme

Formu

Sayin uzman;

Ekteki esya zaman kapsiilii dereceli puanlama anahtar1 “Sosyal Bilgiler Dersinde Degisim
ve Siirekliligi Algilama Becerisinin Gelistirilmesine Yo6nelik Esya Pedagojisine Dayali Bir
Eylem Arastirmasi” adli doktora tezinde kullanilacaktir. Bu kapsamda “geleneksel ¢ocuk
oyunlarini degisim ve siireklilik a¢isindan giiniimiizdeki oyunlarla karsilastirir” kazanimina
yonelik olarak o6grenciden beklenen performans; geleneksel c¢ocuk oyunlarma iliskin
belirledigi esyalara dayali olarak “esya zaman kapsiilii” olusturmas1 ve bu baglamda degisim
ve siireklilik kavramlarini ise kogsmasidir. S6zii edilen puanlama anahtarinda 6lgiitlere iliskin
tanimlamalar ve diizeyler yer almaktadir. Sizden dereceli puanlama anahtarinin igerik alanini
ne kadar iyi Ornekledigi, 6l¢iit tanimlama ve diizeylerinin uygunlugu hakkinda goriis
bildirmeniz beklenmektedir. Esya zaman kapsiilii dereceli puanlama anahtar1 ektedir.
Liitfen asagida yer alan maddelerin karsisinda uygunluk diizeyine gore “gerekli”, “yararli
ancak yetersiz” ya da “gereksiz” segeneklerini isaretlemeniz beklenmektedir. Katkilariniz
icin tesekkiir ederim.

E-posta: burcusel3@gmail.com

Madde  Gereksiz ~ Yararli ancak yetersiz Gereksiz Aciklamalar/Oneriler

© 00 |N oo o [ W (N |-

(=
k=]
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Ek 15. Esya Tarihi Calismasi Dereceli Puanlama Anahtari

Sevgili 6grenciler olusturacaginiz esya tarihi ¢alismalari asagida yer alan dereceli puanlama
anahtaria gore degerlendirilip puanlanacaktir. Bu nedenle ¢alismalariniz1 gergeklestirirken
dereceli puanlama anahtarina bagl kalmaniz ¢alismanizin niteligini artiracaktir.

Ogrenci Adi1 Soyad:

=
Eoyatlan

(O ex) Yefarsiz Greliztinlmeali Oldukca veterli hikemmal
{1 puam) (2 proany (3 puamy (4 proany
1. YararianacaZ: egyay: Yararlanacaf egyayn  Vararlanacaf egyay Yararlanaca egyay
neden sprtgnd elduies neden seqtEni neden sprigind agk ve  neden sepbgind actk

g verersip ve belirsip ELIHER PEEETSLL e anlzgilr bar selalds ve anlasihr bir

: ifadelerle aniklamiz, ok Belirsig bir bepimde aoiklang, amcak ok g gekdlde fome olarak
aayuda ilgiziz ifade acklamsnr. da olsa ilgisiz ifadeler anklamsnr.

& Insllaneaegir. knsllaneaegir.

X Egva ile ilpili ikidem Ezva ile ilgili Bk Egyaile ilpili dig farklh  Eszya ile ilzili fipren
az bilgi kaynagies farkh bilgd keyveaima  bilgi kaynagma fazia farkh bilsi
alagpsir, ulagmestir. ulagmegbr. kaymagra ulasmasnr
3. Gorisme fomuanda Gorisme formyanda Gorisme fomuanda Gorisme formanda
kendini ad, soyad, okl kendini ad, zoyad, kending ad, soyad, obool,  kending fom olarak
spmf, yay almalk irers akml, suaf, vasg elmak  sewf yag almak Grare {ad, seyad, oloal,
Mﬂ@i_ﬂaﬁ.ﬁi:ﬂe dzere i eksik ile Bir gksik ile tamimngtr, spwdf, yag) tantbmashr
fanTboshr.

4. G-nnl.pne formanda Gorisme formanda Girigme formunda Gorizme formanda
giriyme yaphE aile goriyme yaphf1aile  gdrizme yaptif aile giriyme yaghi aile
binviEsmms; ad, sovad, bmvesmm; ad, sevad, baviEEoms; ad, sovad, iz fem olaak

1.a.1,.me51ek.. cmsiyet, 1.a.1,.n:|eslek.. cmsiyet,  yag, meslek, cmsiyet, {ad, soyad, yas,
dgTenim duarue, dETenim dorummn, Ofzenim danemn, meslel, Cimaryet,
vakmlik derece:i olmak vakmlik derecezi vakielik derecesi olmak  dfrenim durumam,
uzere gorrer foplo eheik  olmak dzere dig ve do  Ozere o pe o kG vakmlik derecesi)
ile tamimgtr. SrE efik Lle glwik ile tanrmestr. tanTirnastr.

E tanibmagtr.

5 Gord v . verini - verini . verini
tarihing, satini ve tarihini, =xtimi ve tarihini, =xtimi ve tarihini, =xtimi ve

E FiTeaind pkiden Fiiresing B efmikis Firesing bir eleikls Flresing fam olarak
elmikle a;JkJmnlgtl: aoklamsnr. ikl amighr. aoklamsnr.

\ aldnfea verersi ve ETTMen Varersi ve apik ve ganlaznhr bir agrk ve anlazrlir bir
Dedirsig ifadelarls Bbetirsiz bir bepimde gekilde aciklanusg gekilde fame olarak
aciklamey, gok zayeda acklamsnr. ancak gz da olza 11=le anklamsnr.
ilzisiz ifade knllarmn sty ifadeler kullanmustr,

7. Egva ile ilgili degigime Egva ile ilgili Egva ileilgili degigime Egva ile ilgili
ve sureklilife yer veren dﬂg:qmle Ve ve sireklilife yer dzg:q.mle Ve
ikiden og sora somenzgtar.  sireklilifs ver versm  VEIBR Ep s0ru sireklilize ver versm
i som soremagtur. Sormush. mpren fhola sorn
sormogh.
8. Gorisme sorulann Gririzme sorulanny Girizme sorularng Gririzme sorulanny
zenelden dzele smalarken  zensldsn Gzele zenelden dzele zensldsn dzele
deriren fozlo eleikls smalarken g va da smalarken birye dae ild  gidecek selulde fem
gmalamegtir SEIT eiakle ehwikle suralarighr. alzrak amalamestir.
smalamsnr.
9. Gorismeade, fonmda Girizmede, formda Girizmede, fommda Girizmede, formda
-:l.l:n:e-:lanhah:]ed:g:l dpceden belirladis drceden belirladig drcedern belirladigi
| amalamada dirmen izl swalamada @p e de smalamada fr va de i swzva fome olarak
: degiziklik vaparak dErr dedisiklik degiziklik vaparak wyum fir zekilde
- sprolan yonslmyigtr. vaperak somlamn soralan yvonslmyigtr. soralan vonelmaigtr.
E vonelimegtir.
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1. CGrinzzmeyi vazilh Girigmeyt eneh Girigmeyi yaml Cririzmeyt yazmh
olarak pldukpg yeeersi;  vetersig bir geldlde  olarak yeserlt b olarak alduke yeeerlt
Ipir gekilde kayit alima vazih olarak kayi gekilde kayrt altusa ve fapramil bir
almug ve kayrita dariten altma almmz Gryada  alows, ancak biryada  gekdlde kayat altnma
fazla kapsam dis ifade dirt kapsam s ik kapsam chn ifade almghr.
buhmmaktachr. ifade bulmmmaktadir  bulunmaldadr,
11 Fapor igin kamirdadipn Rapor icin hamlach®  Raporicin hamwladi®:i  Rapor icin hamrlachs
kapa‘!:ta I;EI.JJ%I'.'IE _ hp?_l:ta fahzma hp?_l:t.a fahzma kap?_\:ta falzma
baghzma, isim/soyizme,  baghzma, baghzma, baghzma,
tarthe ifdden fhzle izim(sovisme, farthe  izsim‘soyizme, farthe Bir  isimy'soyismine, farthe
gkzikiy yer vermigtr. i gkeikle ver ghzikle yervermighr.  gom olarak yer
Vet VEMHISTE,

12 Faporda esyaya Faporda egyaya Faporda egyaya liskin -~ Faporda egyaya
iligkin dsgizim va iligkin defizim va degizim ve sireklilis iligkin dsgizim va
alekdiliZ] gdsteren stmekliliZ] zfateren Zoateren fg porzel simekliliZi gdsteren
ikidhen az zarsal iki gorsel kllanrshr. S5t va de daka fizls
kpllanmestr, Inpllanmstr, zorzel koallanmazhr
13. Egyaya iligkin Ezvaya iliskon Ezvaya iliskin Ezvaya iliskin
zorsellen gecmisien zorzeller pecemizten  zorsellen gecmizten zorzellen gecmisien
Fimimiize kroaolojii gimimiize kronolojik  gimbmiize krosclojil Slmimiize kronolojik
aqdan figden fazhe aqdan ji aksikle aqdan hir ekwille aqidan o olarak
ghmikly sraya dizmistir, sraya dizrnistir. srzya dizenistir. sraya dizmistie
14 Egyanm zermigteki Ezvalemn gecmizield  Esvalenn pecmistelkive  Esyvamn gecmizield
ve gisisnizdedi ve glemimdzdedi imimizdaki ve gimisnizdeii
ol iTis} ol Tiski ol iski ol iliski
aldukpa verersi; Eremen veterii veterlt jarglagunmalar - 9 vegerlt

= karnilzstirmalar yapg karmlzsnrmalar vapmis, 137 dmek karnlzstrmalar
ikiden az dmek vapmis, ta dmek vemistir. vapmis, dart ve daha
VEMEISH. VEIILSEL. fazla ormelk vermigiir.
15 Egyalanm neden Egynlann neden Egynlann neden Egyalann neden
defFistigme va da aym degistifine va da aym  degistifimevadaaym  defistifine va da amym
kaldifma iliskin pldukpe  kaldiZma ilizkin kaldigma iliskin yegerli  kaldigma iliskin
vesersig aciklamalar ATvmHen vaeers apklamalar yapous, oldukpa vererlt ve
yapems, fok sayda aqklamakar ancak ar da ol ilpiziz  Eapsawd aciklamalar
ilzisiz ifadeye yer yaprnishr ifadelere ds yar yaprshr
VBt VEmistir.
16. Egyalarm defiziminin  Egvalann defigiminin  Egvalann defigiminin  Egvalann degigiminin
varatig: sopoglara iliskin  varathdn sonaglara varatign sonaglara varatigy sopaglam
Fiden oo Srnek T fliskin fip Gmsek fhiskin figgan fizi
VRMEISHr. VBIHILSET. VBIMILSTT. armek vermistir.
17. Egyalarm geleceiteld  Egyalann gelecekzeld  Egyalann gelecelaskd Egyalann gelpcakteld
degizim ve sirekliligime  degizim ve degizim ve dzg:q.mue
ilighkin furark ve paregey  sivekdilifine iliskin sirekliliZine iliskin
ikiden az takmin futgril ve yarencr ikl fufard ve yareses Gr furarin ve yErenes
VapEShT. tahmin yapmustr. tahmin yapmustr. dirt veya daba fazla

fazla tzhmin
VapumIstr.
E Toplzm Puan:
% Yizdelik sistemde puam:



EK 16. Esya Tarihi Calismas1 Dereceli Puanlama Anahtarina iliskin Uzman Degerlendirme

Formu

Sayin Uzman;

Ekteki esya zaman kapsiilii dereceli puanlama anahtar1 “Sosyal Bilgiler Dersinde Degisim
ve Siirekliligi Algilama Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Esya Pedagojisine Dayali Bir
Eylem Arastirmasi” adli doktora tezinde kullanilacaktir. “Sozli, yazili, gorsel kaynaklar ve
nesnelerden yararlanarak aile tarihi ¢alismast yapar” kazanimina yonelik olarak
ogrenciden beklenen performans; kendi belirledigi esyayaya dayali olarak bir aile biiytigii
ile esya tarihi ¢alismasi gergeklestirerek degisim ve siireklilik kavramlarini ise kogmasidir.
Sizden puanlama anahtarinin igerik alanini ne kadar iyi 6rnekledigi, 6lgiit tanimlama ve
diizeylerinin uygunlugu hakkinda goriis bildirmeniz beklenmektedir. Esyaya dayali sozlii
tarih ¢alismasi dereceli puanlama anahtar1 ektedir. Liitfen asagida yer alan maddelerin

karsisinda uygunluk diizeyine gore “gerekli”, “yararli ancak yetersiz” ya da “gereksiz”

secencklerini isaretlemeniz beklenmektedir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Katkilariiz i¢in tesekkiir ederim

E-posta: burcusel3@gmail.com

Madde Gereksiz Yararli ancak Gerekli Madde Gereksiz Yararli ancak Gerekli
no yetersiz no yetersiz

1 10

11

12

13

15

16

17

2
3
4
5 14
6
7
8
9
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EK 17. Esyaya Dayahh Tematik Zaman Seridi Dereceli Puanlama Anahtari

Sevgili 6grenciler olusturacaginiz zaman seritleri asagida yer alan dereceli puanlama

anahtarma gore degerlendirilip puanlanacaktir. Bu nedenle ¢alismalariniz1 gergeklestirirken

dereceli puanlama anahtarina bagl kalmaniz ¢alismanizin niteligini artiracaktir.

Ogrenci Ad1 Soyadi:

Performans Olciitlere iligldn tanmlamalar ve dazeyvier
royutlary
EEIETE D Yetersiz Geligtirilmeli Eiivilk Glgiids Yetarli Miikemmel
{1 puan) {2 puan) {3 puan) (4 Poam)

Eazzhk 1. Zaman seridinin Zaman zeridinin Zaman zeridinin Zaman zeridinin
baghg: hem icerigi baghg BEvik flofide  bashis Eremen icerifi baghg: fam olarak
yvansitmamaktz, hem de  igerigi yansmmamakla yansitmakla birlikte icerigi yansimaktadir.
etkili ve yaratica birlikte etilidir. atkili vea yaraticdar. Aym zamanda etkili va
desildir. varatcudir.

Gorzal 2. Zaman geridi Zaman geridi dnceden  Zamam geridi dncedan Zaman geridi dncedan

kamitlar dnceden balirlenen exya  belirlenen egya ile belirlenen esya ile belirlenen exya ile ilzili
ile ilgili Refem ag garsel  ilzili fe ve da dérr ilzili bey va de aln en ag vedi gorzal
icermeltadir. zhrzel icermaktedir. zhrzel icermaktedir. icermeltadir.

Glpme 3. Zaman {izelzesinin Zaman gizelzesinin Zaman gizelzesinin Zaman gizelzesi
gizilecagi alan gizilecagi alan gizilecagi alan gizilecagi alan dofm
olgalmemiztir va da olgalondy ancak olgalondy ancak dlgalmny ve arahklar
olgamde we araliklarm arahiklanm arahiklanm tam olarak aysun bir
yerlegtiribnesinda yerlegtiribmesinde fg yerlegtiribnesindes bir bigimde
beser fozla hata va da dorr et va da i Aot yerlagtirimistir.
bulumenaktadir. buluntnaktadar. buluntnaktadar.

Tarihlendirme 4. Egva gdrselleri, ilzili  Egya ghrsellerd, ilgili Egya gorselleri ilzili Tiim egya garselleri
dimemi gok ag dimemi kismer dimemi birvik Slgiide ilzili domemi
yvansimakla birlikte yvan=immakla birlikte yvan=immazkla birlikte bir  yansitnakla birlikte
dortten firzls hata (gin, B¢ ve do derf hata ve g ik hata {zan, 3y, wygun (gin, ay, yil,
av, vil, izl vh.) ile {gan, av, v, yizyl vil, yizyil vh.) ile yikzyu vh.) bir bigimde
tarihlendirilmiztir. vh.) ile tarifhlendiribrmigtir. tarihlendirilmiztir.

tarihlendirilmistir.

Bwralama &, Egyalsra ait gdrseller  Egyalara ait girseller  Egyalara ait grzeller Ezyalara ait glrsellar
defizim ve sirakliligi defizim ve siraklilifgi  deZizim ve sirakliligi defizim ve sirakliligi
yansmacak gakilde yansmacak gakilde yansmacak gakilde yansmacak gakilde
kronolajik agidan kronolajik agidan fig kronolajik agrdar bir kronolajik agudan fam
dormen fuzls hare ile va da dore hata ile va da ik Aata ile olarak dogru
dizilmiztir. dizilmiztir. dizilmiztir. dizilmiztir.

Iperik 6. Zaman geridi Zaman geridi boyanca  Zamam geridi boyanca Zaman geridi boyanca

boyunca esya ile ilzili egva ile ilgili iperik, egva ile ilgili iperik, egva ile ilgili tam
icerik, degizim ve degigim ve saraklilik degigim ve saraklilik icerik, degizim ve
ziireklilik agismdan apzndan kizmen (Be apsndan biyik siireklilik agismdan
biiyiik Glgide (daroen va da dorr eisikle) algade (Bir va da ik fam olarzk doEm ve
Juzla) hataly vazilmig, doEra vazilbms, eksikle) dofru ve aymntlh bir bigimde
avrinnlara avrinnlara avninnl bir bigimde yazilmgir.
irilmearmistir. Firilmermistir. yazilmigtr.
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Ek 18. Esyaya Dayah Tematik Zaman Seridi Dereceli Puanlama Anahtarina iliskin Uzman

Degerlendirme Formu

Sayin Uzman;

Ekteki esyaya dayali tematik zaman seridi dereceli puanlama anahtar1 “Sosyal Bilgiler
Dersinde Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Esya
Pedagojisine Dayali Bir Eylem Arastirmasi” adli doktora tezinde kullanilacaktir.
“Ailesindeki ve ¢evresindeki milli kiiltiivii yansitan ogeleri arastirarak ornekler verir”
kazanimina yonelik olarak 6grenciden beklenen performans; milli kiiltiire ait bir esyanin
tarihsel yolculugundan yola ¢ikarak degisim ve siireklilik kavramlarini ise kosmasidir.
Sizden puanlama anahtarinin igerik alanini ne kadar iyi 6rnekledigi, 6lgiit tanimlama ve
diizeylerinin uygunlugu hakkinda goriis bildirmeniz beklenmektedir. Esyaya dayali tematik
zaman seridi puanlama anahtar1 ektedir. Liitfen asagida yer alan maddelerin karsisinda

uygunluk diizeyine gore “gerekli”, “yararl ancak yetersiz” ya da “gereksiz” seceneklerini

isaretlemeniz beklenmektedir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Katkilariiz i¢in tesekkiir ederim

E-posta: burcusel3@gmail.com

Madde no Gereksiz Yararli ancak yetersiz Gerekli

o (o |~ (W N
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Ek 19. Ogrenci Giinliigii Yonergesi
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Ek 20. Veli Bilgilendirme Formu

Degerli Veli,
Velisi bulundugunuz 6grenci, dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi kapsaminda “esya zaman
kapsiilii, esya tarihi calismasi ve tematik zaman seridi hazirlama” etkinliklerine katilim
saglayacaktir. Etkinlikler; Gazi Universitesi Temel Egitim Anabilim Dali’nda yiiriitiilen
“Sosyal Bilgiler Dersinde Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisinin Gelistirilmesine
Yonelik Egya Pedagojisine Dayali Bir Eylem Arastirmasi” adli doktora tezi kapsaminda
gerceklestirilecektir. Yaklasik tic aylik bir zaman diliminde gergeklestirilecek etkinlikler
kapsaminda Ggrencinizin sosyal bilgiler dersindeki basarisinin artirilmasi, degisim ve
stirekliligi algilama becerisinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Yapilacak her bir etkinlikle
ilgili belirli araliklarla size bilgilendirme yapilacaktir.
Velisi bulundugunuz 6grencimizin ¢aligmaya katilimini istiyor ve kabul ediyorsaniz liitfen
asagidaki boliime adiniz1 ve soyadinizi yazarak imza atiniz. Katkilarinizdan dolay1 simdiden
tesekkiir ederim.
Velisi bulundugum ... smifi ...... numaralt 0Zrencisi ........ooovviviiiiiiniiiiiniieneann.. ’nin
yukarida belirtilen etkinliklere katilmasini onayliyorum.

Ad Soyad

Imza
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Ek 21. Arastirma izni

-

'\a"'
AL
\BLA

\.\7.;?,:,.;1'
VAL | i

: NN TN
180wy yur
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Ek 22. icerik Analizi Kodlama Formu

1.Etkinlikler araciligiyla bilgi

edinme

5 1.Dosya 2.Dosya 3.Dosya 4.Dosya | 5.Dosya | 6.Dosya
= Kodlar
=
& Gortisme | Goriisme | Gorligme Gunliik | Ginlik | Giinlik
< transkript | transkript | transkript

Gecmisteki yagsam

kaliplarini 6§renme

Gelecege iliskin

tahmin gelistirme

Kiiltiirel ogeleri

O0grenme

Gegmis ve giiniimiiz
arasindaki farkliliklar
O0grenme

Kronolojik  siralama
yapma

Yeni egyalar kesfetme

Aciklamalar

2.Etkinliklerin

olumlu duygu ve

diistinceler

Etkinliklerin heyecan
yaratmasi

Etkinliklerin ilgi
¢ekici olmasi

Etkinliklerin giizel
olmast

Etkinliklerin
eglendirici olmasi

Aciklamalar

3.Etkinlikler stirecinde

yasanilan

glicliikler/sorunlar

Etkinliklerin uzun siire
gerektirmesi/zaman
alic1 olmasi

Etkinliklerin zor
olmasi

Etkinliklerin sikici
olmasi

Etkinliklerde tarihsel
esya bulmada giiclik
yagama

Agiklamalar
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Ek 23. Esya Zaman Kapsiilii Etkinligine iliskin Simif i¢i Uygulamalara Ait Gorseller
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Ek 24. Esya Tarihi Etkinligine fliskin Simif ici Uygulamalara Ait Gérseller
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Ek 25. Esyaya Dayah Tematik Zaman Seridi Etkinligine fliskin Simf i¢i Uygulamalara Ait

Gorseller
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GAZI OLMAK AYRICALIKTIR, ..
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