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Bu calisma, okul dncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile ¢ocuklarin motivasyon
diizeylerinin birbirleriyle ve ¢esitli degiskenlerle arasindaki iligkilerin incelemesi amaciyla
yapilmistir. Arastirmada nicel aragtirma yoOntemlerinden iligskisel tarama modeli
kullanilmistir. Aragtirma 2021-2022 egitim o6gretim yilinda Ankara’nmin Cankaya ve
Pursaklar ilgelerinde Milli Egitim Bakanligina (MEB) bagli resmi ve 6zel anasimiflar ile
bagimsiz anaokullarinda yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 151 okul oncesi
ogretmeni ve 36-72 ay aralifinda normal gelisim gosteren 283’1 kiz, 280’1 erkek olmak
iizere toplam 563 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen 6gretmen ve cocuklara yonelik kisisel bilgi formlar1, “Okul Oncesi
Ogretmenleri igin Simif Yénetimi Becerileri Olgegi (OOSYBO)” ve “Okul Oncesi Cocuklar
icin Motivasyon Olgegi (DMQI18)” kullamlmustir. Verilerin analizinde SPSS 21.0
programindan faydalanilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan her iki 6l¢ekten elde edilen
faktor ve 6l¢ek toplam puanlarina iligkin carpiklik ve basiklik katsayilariin hesaplanmasi
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sonucunda verilerin normal dagilim sergiledigi goriilmiis ve veri analizinde parametrik
testlerden Iliskisiz Orneklem T Testi ve Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA)
kullanilmustir. Okul 6ncesi 6gretmenlerini smif yonetimi becerileri (OOSYBO) alt boyutlari
ve toplam puan ortalamalari ile ¢ocuklarin motivasyon (DMQI18) alt boyutlar1 puan
ortalamalar1 arasindaki iligkiyi belirlemek iizere ise Pearson Korelasyon katsayisi
kullanilmistir. Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi .05 olarak belirlenmistir. Arastirma
sonucunda, okul dncesi 0gretmenlerinin sinif yonetiminde mesleki becerilerinin 6gretmen
cocuk etkilesimine gore daha iyi diizeyde oldugu ve sinif yonetimi becerilerinde yasa, hizmet
yilina, siiftaki cocuk sayisina ve sinif yonetimi ile ilgili egitim alma durumuna gore anlamli
farklilik bulunmazken (p>,05) 6gretmen ¢ocuk etkilesiminde 6grenim durumuna, mezun
olunan egitim programina ve gorev yapilan okul tiirline gére anlamh farkliliklar oldugu
belirlenmistir (p<,05). Ogretmen-¢ocuk etkilesiminde lisans ve yiiksek lisans okul dncesi
ogretmenligi programimdan mezun olan Ogretmenlerin 6n lisans ¢ocuk gelisimi
programindan mezun olan 6gretmenlerden, resmi anaokulu ve anasmiflarinda gorev yapan
ogretmenlerin de 6zel anaokullarinda gorev yapan Ogretmenlerden daha iyi seviyede
olduklart sonucuna ulagilmistir. Cocuklarin motivasyon diizeyleri incelendiginde;
motivasyon 0l¢eginin (DMQ18) iist diizey memnuniyet boyutunda en yiiksek, olumsuz tepki
boyutunda ise en diislik puan ortalamasi goriilmiis ve genel olarak motivasyonlarinin yiiksek
diizeyde oldugu belirlenmistir. Cocuklarin motivasyon diizeylerinde kardes sayisina gore
anlamli farklilik bulunmazken (p>,05) yasa, cinsiyete, devam edilen okul oncesi egitim
kurumunun tiiriine ve okul Oncesi egitime devam siiresine gore anlamli farkliliklar
goriilmistiir (p<,05). 36-72 ay arasindaki ¢ocuklarin yaslar ilerledikge motivasyonlarinin
arttig1, kiz cocuklarin motivasyonlarinin erkek ¢ocuklarinin motivasyonundan daha yiiksek
oldugu, iki y1l ve ilizerinde okul dncesi egitim alan ve resmi bagimsiz anaokuluna ya da 6zel
ilkdgretim biinyesindeki anasiniflarina devam eden ¢ocuklarin motivasyonlarinin daha iyi
durumda oldugu belirlenmistir. Son olarak, okul dncesi 6gretmenlerinin genel sinif yonetimi
becerileri ile ¢ocuklarin motivasyonlart arasinda pozitif yonli bir iliski tespit edilmistir.
Buna gore, okul Oncesi Ogretmenlerinin smif yoOnetimi becerilerinin ¢ocuklarin
motivasyonlarin1 etkiledigi, ayn1 sekilde cocuklarin motivasyonlarinin da okul Oncesi
ogretmenlerinin sinif yonetimi becerilerini etkiledigi sonucuna varilmaistir.

Anahtar Kelimeler  : okul 6ncesi 6gretmeni, sinif yonetimi becerisi, okul dncesi donem,
motivasyon

Sayfa Adedi cxv+123
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ABSTRACT

This study aims to examine the relationships between preschool teachers' classroom
management skills and children's motivation levels, as well as the relationships between
these factors and various variables. The relational survey model, one of the quantitative
research methods, was used in the research. The study was conducted in the 2021-2022
academic year in official and private kindergartens and independent nursery schools
affiliated with the Ministry of National Education (MEB) in the Cankaya and Pursaklar
districts of Ankara. The study group consisted of 151 preschool teachers and a total of 563
children aged 36-72 months with normal development, including 283 girls and 280 boys.
Personal information forms for teachers and children developed by the researcher, the
"Classroom Management Skills Scale for Preschool Teachers (CMSPST)," and the
"Dimensions of Mastery Questionnaire for Preschool Children (DMQ18)" were used as data
collection tools in the study. The SPSS 21.0 program was used for data analysis. As a result
of calculating the skewness and kurtosis coefficients for the factor and total scale scores
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obtained from both scales used in the study, it was observed that the data showed a normal
distribution. Parametric tests such as the Independent Samples T-Test and One-Way
Analysis of Variance (ANOVA) were used in the data analysis. To determine the
relationship between the sub-dimension and total scores of preschool teachers' classroom
management skills (CMSPST) and children's motivation (DMQ18) sub-dimension scores,
the Pearson Correlation coefficient was used. The significance level in the data analysis was
set at .05. As a result of the research, it was found that the professional skills of preschool
teachers in classroom management were at a better level than teacher-child interaction.
While there were no significant differences in classroom management skills based on age,
years of service, number of children in the class, and receiving training related to classroom
management (p > .05), there were significant differences in teacher-child interaction based
on educational status, the education program graduated from, and the type of school where
they worked (p < .05). It was concluded that teachers who graduated from undergraduate
and postgraduate preschool teaching programs had better teacher-child interaction than those
who graduated from associate degree child development programs. Additionally, teachers
working in official nursery schools and kindergartens had better teacher-child interaction
than those working in private nursery schools. When the motivation levels of the children
were examined, the highest mean score was seen in the high-level satisfaction dimension of
the motivation scale (DMQ18) and the lowest mean score was seen in the negative reaction
dimension, and it was determined that their motivation was generally at a high level. While
there were no significant differences in children's motivation levels according to the number
of siblings (p>.05), significant differences were found according to age, gender, type of
preschool education institution attended, and duration of preschool education (p<.05). It was
determined that as the age of children aged 36-72 months increased, their motivation
increased, girls' motivation was higher than boys', and children who received preschool
education for two years or more and those who attended official independent kindergartens
or private kindergartens within primary schools had higher motivation levels. Finally, a
positive relationship was found between preschool teachers' overall classroom management
skills and children's motivation. Accordingly, it was concluded that preschool teachers'
classroom management skills affect children's motivation, and similarly, children's
motivation also affects preschool teachers' classroom management skills.

Key Words  : preschool teacher, classroom management skill, preschool period,
motivation
Page Number : xv + 123

Supervisor  : Prof. Dr. Hacer Elif DAGLIOGLU
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BOLUM I

GIRIiS

1.1. Problem Durumu

Yasadigimiz yiizyilda meydana gelen bilim ve teknolojideki ilerlemeler, siyasi, ekonomik
ve toplumsal yapilardaki hizli ve siirekli degisimler egitim sisteminin de cercevesini
degistirmesiyle bireylerin sahip olmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve davranislar giderek
farklilagmakta (Daglioglu, Turupcu Dogan ve Basit, 2017; Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2017) ve bireylerin yagamin erken yillarindan itibaren “amagh ve nitelikli yetistirilmeleri”
daha ¢ok 6nem kazanmaktadir (Taskaya, 2012). Bu konunun ailenin ardindan egitim
kurumlarinin sorumluluk alanina girdigi aciktir. Kurumsal egitim aracilifiyla amaglanan
istendik niteliklerin kazandirilmast iyi hazirlanmig etkili egitim programlarina ve bu
programlara can verecek olan dgretmenlerin niteliklerine baghidir (Kozikoglu ve Ozcanl,
2020; MEB, 2017). Bu nedenle toplumsal gelismelerin 6grenciden beklentileri
degistirmesine paralel olarak 6gretmen profilinin de siirekli yenilenerek degismesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Ozdemir, 2020). Ciinkii giiniimiizde bir¢ok gelismis 6zellikte bilgisayar,
telefon gibi makineler ya da robotlar olsa dahi 6gretmenin degeri azalmamakta ve egitim-

Ogretim siirecinin en 6nemli aktorii olma roliinii korumaktadir (Oktay, 1991).

Ogretmenler, “egitimin baslaticisi, gelistiricisi ve uygulayicist olarak egitim sisteminin en
hayati 6gesi” olarak goriilmekte (MEB, 2017) ve kurumsal egitimin kalitesi agisindan sinif

ici etkilesimi, olumlu 6gretmen-cocuk iliskilerini ve 6grenme motivasyonunu saglayabilen
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nitelikli ve etkili 6gretmenlerin varligina 6nem verilmektedir (Daglioglu, 2010; Metin ve
Aydogan, 2019). Bir 6gretmenin etkililigi ve verimliligi kendisinden beklenen rolleri ve
sorumluluklart ne kadar yerine getirdigi ve cocuklardaki ciktilarin niteligi ile ilgili
goriilmektedir (Adedigba ve Sulaiman, 2020). Diger bir deyisle 6gretmenlerin basarisi
sinifta istendik ¢cocuk davraniglarinin gelismesini saglayarak 6grenmeye harcanilan zamani
en iist diizeye ¢ikarabilmelerine baglanmaktadir (Wiseman ve Hunt, 2013). Bu nedenle etkili
siif yonetiminin tiim O6gretmenler icin temel hedef olmasi gerektigi ifade edilmektedir

(Sieberer Nagler, 2016).

Kurumsal egitimin ilk basamagi olan okul Oncesi egitimin hem eszamanli hem de
gelecekteki akademik, sosyal ve duygusal yasami etkileme giicii (Giren, 2015; Kuru Turasls,
2008) diisiiniildiigiinde bilimsel temellere dayanmasi, yeni gelismelerle giincellenmesi,
sistematik ve tiim bilesenleriyle nitelikli ve kaliteli olmas1 gerekmektedir (Giren, 2015).
Okul oOncesi egitimin niteligini belirleyen en 6nemli etmenlerden biri ise okul Oncesi
ogretmenleridir (MEB, 2013). Okul 6ncesi 0gretmenleri ile sosyoekonomik ve kiiltiirel
gecmisleri, bireysel 6zellikleri ve tercihleri farkli olan ¢ocuklarin bir araya geldigi siniflarda
okul o6ncesi egitim verilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin temel gorevi, ¢ocuklarin
cesitliligini ve grup yasaminin dogasini dikkate alarak, bireysel farkliliklarin siniftaki herkes
tarafindan kabul edildigi uyumlu bir smif atmosferini olusturup her ¢ocugun kendini
giivende hissetmesini, aidiyet duygusuna ve adil 6grenme firsatlarina sahip olmasini
saglayarak smiflarini iyi yonetmektir (Daglioglu, 2008; Tal, 2010). Bu nedenle kaliteli bir
okul 6ncesi egitim i¢in gerekli olan gilivenli ve etkili 6grenme ortaminin insa edilebilmesinde

ogretmenlerin ihtiya¢ duydugu beceri sinif yonetimidir (Adedigba ve Sulaiman, 2020).

Giliniimiizde smif yOnetiminin 6grenci davranigsina ve disipline odaklanan geleneksel
anlayisin Otesinde, 6gretmenlerin kendilerini algilayis1 ve farkindaliklari, sinif yonetimi
bilgisi ve tarzi, ¢ok kiiltlirlii sinif, siniftaki fiziksel ve sosyal ¢evre, kurallar, iliskiler ve
baglilik, motivasyon ve oOgrenme gibi bircok faktdr ve kosullar ile ilgili oldugu
belirtilmektedir (Postholm, 2013). Ayrica sinif yonetiminde anahtar bir arag olarak olumlu

ogretmen-cocuk iliskisine, siniftaki motivasyonu ve isbirlik¢i calismay1 saglamada daha
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fazla Onem verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Tal, 2010). Cocuk merkezli,
yapilandirmaci yaklagimi esas alan okul dncesi egitim programinda da 6gretmenlerin cagdas
sinif yonetimi yaklagimlarini benimsemelerine 6nem verildigi belirtilmektedir (Uyanik Balat

ve Bayindir, 2018).

Tiirkiye’de okul Oncesi 0gretmenleri ile yapilan bir ¢alismada sinif yonetiminde ¢ocuk
merkezli yaklasimlara egilim oldugu goriilmiistlir (Sahin Sak, Sak ve Tezel Sahin, 2018).
Ancak bir bagka calismada okul Oncesi Ogretmenlerinin sinifta disiplini saglamada
davranigc1t modeli kullanmay1 tercih ederek 6gretmen merkezli geleneksel bir yaklagimi
benimsedikleri de ortaya ¢ikmistir. Bunun nedeni, 6diil ve cezaya dayal1 bir model ile sinif
yonetiminin daha kolay olabilecegi seklinde yorumlanmistir (Karademir ve Saatgioglu,
2021). Farkli bir ¢alismada ise okul dncesi dgretmenlerinin sinif yonetimi algilarinin ve
uygulamalarinin ¢ocuklarin yas grubuna gore farklilastigi sonucuna ulasilmigtir (Coban ve

Cizreliogullari, 2021).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinden genel olarak sevgi dolu, hosgoriili, sabirly, esprili, glidiileyici
ve esnek olma gibi kisisel 6zelliklerin yani sira 6gretimi iyi planlama ve zenginlestirme,
organizasyon ve degerlendirme becerisi, ¢ok kiiltiirlii ortamda caligsabilme, konu alan1 ve
pedagoji bilgisine hakimiyet, etkili iletisim kurma, isbirlik¢i, degisime aciklik ve sinif
yonetimi becerisi gibi mesleki 6zelliklerde de yetkin olmasi beklenmektedir (Daglioglu,
2008; Zembat ve Kiismiis, 2020). Cocuklara mutlak bilgi aktaran bir “6gretici” degil; onlar1
bireysel ozellik ve farkliliklari dogrultusunda tiim gelisim alanlarinda destekleyerek
dengeleyen ve ¢ocuklarda ilgi ve merak uyandiran bir “egitici ve rehber” olmalar1 gerektigi
belirtilmektedir (Daglioglu, 2008). Ayrica bugiin okul 6ncesi 6gretmenlerinin “bir dgretici
lider olarak Ogretmen”, “amagli Ggretmen”, “Ogretim siiresini en lst diizeye c¢ikaran
ogretmen”, “6grenmeye yonelik performansa dayali hesap verebilen 6gretmen”, “teknolojiyi
Ogretme ve 6grenme siirecine entegre edebilen 6gretmen”, “kaynastirma sinifinda 6gretmen”

gibi yeni rollerinden s6z edilmektedir (R. Sak, 2020). Bu yeni roller ile okul dncesi

ogretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin daha da 6n plana ¢iktig1 diistiniilmektedir.



Etkili sinif yonetimi i¢in 6gretmenin liderligi vurgulanarak, ¢cocuklar: belli ortak hedeflere
dogru ¢aligmaya motive etmekten sorumlu oldugunu anlamasi gerektigi ifade edilmektedir
(Tal, 2010). Okul 6ncesi 6gretmenlerinden de basarili bir sinif yonetimi i¢in ¢ocuklarin
motivasyonuna yonelik harekete ge¢meleri beklenmektedir (Agbaria, 2021). Ciinkii son
yillarda erken ¢ocukluk doneminde motivasyonun sadece akademik basariyr degil, diger
gelisim alanlarindaki ilerlemeyi de nitelikli hale getiren bir unsur olmasimin iizerinde

durulmaktadir (Ozbey ve Aktemur Giirler, 2019).

Gelisimsel bakis acistyla motivasyon incelendiginde, motivasyonun dogumdan itibaren
cevreyle etkilesime girme c¢abalarinda ortaya c¢iktigi belirtilmektedir (Daglioglu, 2018;
Ozbey ve Daglioglu, 2017; Wentzel, 2020). Bununla birlikte dgrenme firsatlarma ve
sosyallesme etkilerine maruz kalma yoluyla asamali olarak gelistirildigi belirtilmektedir
(Wentzel, 2020). Carlton’a (1996) gore ¢ocuklar, kendi diinyalar1 hakkinda bilgi edinmek
icin dogustan istekli olup cevrelerindeki cesitli unsurlar1 kontrol edebileceklerini ¢gabucak

ogrenir ve bu kontrolii stirdiirme egilimi gdsterirler.

Bir ¢ocugun ne kadar iyi 6grendiginin en dnemli belirleyicilerinden birinin motivasyon
oldugu belirtilmektedir (Adedigba, 2015). Ogretmenler, aile iiyeleri, arkadaslar ve ¢ocugun
hayatindaki diger 6nemli kisiler ¢ocuklarin motivasyonel gelisimlerini etkileyebilmektedir
(Wentzel, 2020). Cocuklar kendilerini sanki bir yazar ya da mucit gibi algilamalar1 ve
arastirmanin hazzini kesfetmeleri i¢in desteklendiginde, motivasyon ve ilgilerinin oldukga
arttig1 soylenmektedir (Malaguzzi, 1998). Sinif baglaminda motivasyonu 6gretmen, sinif
atmosferi ve 0grenme ortami olmak iizere li¢ temel faktoriin etkiledigi belirtilmektedir
(Ergiin, 2019). Yapilan ¢alismalarda da nitelikli sinif organizasyonunun (Pakarinen vd.,
2010; Salminen, Pakarinen, Poikkeus ve Lerkkanen, 2018) ve diisiik 6gretmen stresinin

(Pakarinen vd., 2010) okul 6ncesi ¢ocuklarin motivasyonunu olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Ilging, heyecan verici konular ve aninda geribildirim alinan etkinlikler ¢ocuklari i¢sel olarak
motive edici goriilmekte, ¢ok kolay ya da ¢ok zor etkinlikler uygun bulunmamaktadir (Ergin,
2019; U. Sak, 2020). Cocuklar 6grenme faaliyetlerinde 6zgiir olarak ve kendi tercihleri ile

yer aldiklarinda i¢sel motivasyonlari aksi durumlara gore daha fazla olmaktadir (Zuckerman,
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Porac, Lathin ve Deci, 1978). Igsel motivasyonu gelismis cocuklar ise dgrenmeye ilgi
duymakta, 6grenme faaliyetlerine aktif katilmakta, dgrenirken zevk almakta ve hedefe
ulagmada azim ve sabir gostermektedirler (Carlton ve Winsler, 1998; Corpus, McClintic
Bilbert ve Hayennga, 2009). Cocuklarin siniftaki 6grenmelerini etkileyen en 6nemli faktoriin
ogretmen-cocuk etkilesimi oldugu savunulmaktadir (Curby, Rimm Kaufman ve Ponitz,
2009). Bu fikirle tutarli olarak Daglioglu, Gen¢ ve Yiiksek Usta (2017) da cocuklarin
ogrenmeye karst motivasyonlarinin artmasinda &gretmenlerin 6dnemli rol oynadigin
vurgulamaktadir. Ayrica etkili sinif yonetiminin 6grenme motivasyonunu destekledigi (HD
ve Darmawan, 2023) ve bilissel ve iist biligsel siirecler lizerinde 6nemli dl¢iide etkisi oldugu
belirtilmektedir (Wang, Haertel ve Walberg, 1994). Benzer bir goriis de 6gretmenlerin sinif
icindeki davraniglar1 ve etkinlikleri yOnetebilme yeteneginin, &gretme-6grenme
faaliyetlerine kendi cosku ve tutkularmi aktararak smifta olumlu bir atmosfer
olusturmalarinda ve 6grenci motivasyonunda etkili olabilecegidir (Adedigba ve Sulaiman,

2020).

Tiim bu bilgiler 15181nda literatiir incelemesi yapilmis ve ulagilan ¢alismalarda okul 6ncesi
ogretmenlerinin siif yonetimi becerileri konusunda genellikle inanglari, mesleki nitelikleri
gibi 6gretmen dzelliklerinin veya aile, okul, program gibi ¢evresel faktorlerin etkisi {izerine
aragtirmalar yapildigr goriilmiis; bu baglamda okul Oncesi donemdeki cocuklarin
motivasyonuna odaklanan herhangi bir calismaya rastlanilmamigtir. Ayni sekilde okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin motivasyonu konusunda yapilan ¢aligsmalarda da kisisel ya da
Ogretmenin smif yonetimi becerileri agisindan konuyu ele alan c¢alismalar olmadigi
gozlenmistir. Okul Oncesi O6gretmenlerinin simif yonetimi becerileri ile ¢ocuklarin
motivasyonlar1 arasindaki iliskinin ne diizeyde oldugunun incelenmesi bu arastirmanin

problemini olusturmustur.



1.2. Arastirmanin Amaci ve Alt Amaclari

Bu arastirmanin temel amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile okul
oncesi donem cocuklarinin motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmada

asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siif yonetimi becerileri ne diizeydedir?
2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siif yonetimi becerileri
a. Yasa
b. Ogrenim durumuna
c. Mezun olunan programa
d. Hizmet yilina
e. Gorev yapilan kurum tiiriine
f. Smftaki ¢ocuk sayisina
g. Smif yonetimi ile ilgili egitim alma durumuna gore farklilasmakta midir?
3. Cocuklarin motivasyonlar1 ne diizeydedir?
4. Cocuklarin motivasyonlari
a. Yasa
b. Cinsiyete
c. Kardes sayisina
d. Dogum sirasina
e. Okul 6ncesi egitime devam edilen kurum tiiriine
f. Okul 6ncesi egitim alma siiresine gore farklilagsmakta midir?

5. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile gocuklarin motivasyonlari

arasinda iliski var midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Cocugun egitimine ne zaman baslanmasi gerektigi sorusuna verilen “¢ocugun dogumundan
ylizy1l 6nce” cevabi okul dncesi egitimin dnemini ¢ok giizel 6zetlemektedir (Giirkan, 1982).
Okul 6ncesi egitimin genel olarak amaci tiim ¢ocuklara biitiinsel gelisimlerini destekleyici
egitim hizmeti sunmak ve onlar1 ulasabilecekleri en {ist seviyeye e¢ikarak ilkokula
hazirlamaktir (MEB, 2013). Cocuklar i¢in oldukga kritik bir siiregteki egitim ve 0gretim
uygulamalarini igeren okul dncesi egitimin amacina ulasarak saglikli ¢iktilar vermesi i¢in
etkili bir egitim-0gretim ortami gerekli goriilmektedir (Kogyigit, Egmir ve Erdem, 2020).
Kaliteli egitim, 6gretmenlerin sinifi, her bir cocugun kendini giivende ve degerli hissedecegi,
ogrenme-6gretme  etkinlikleriyle desteklenecegi ve motive olacagt bir sekilde
yonetebildiginde gerceklesecegi belirtilmektedir (Adedigba ve Sulaiman, 2020). Marcou ve
Philippou’ya (2005) gore, etkili sinif kontrolii ve sinif i¢i iyi iliskiler, 6grencilerin 6grenme
etkinliklerine yonelik ilgilerini ve motive edici bir ortami siirdiirmeye yardimci olmaktadir.
Ancak Ogretmenlerin smif yonetimi konusunda eksiklikleri olmasi halinde g¢ocuklarin
ogrenmelerine harcayacaklari zaman1 6grenmeye hazir hale gelmeleri i¢in gdsterecekleri
cabaya ayirmalar1 gerekecektir (Oztiirk, Gangal ve Besken Ergisi, 2014). Ogretmenlerin
smifi etkili bir sekilde yonetmesi, akademik basari, okula ve 6grenmeye yonelik olumlu
tutum tizerinde kritik bir etkiye sahiptir (R. Marzano ve Marzano, 2003). Bu nedenle
ilkokula hazirlikta 6nemli bir adim olan okul dncesi egitimde g¢ocuklarla giin boyunca
birlikte olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin niteligine daha ¢ok
onem verilmektedir (Yasar Ekici, Giinhan ve Anilan, 2017). Ciinkii yapilan arastirmalarda
etkili bir sinif yonetiminin, ¢ocuklarin siniftaki davranis problemlerini azaltarak hem sosyal
ve duygusal yonden gelisimlerini (Morris vd., 2013) hem de smif i¢inde yaptiklari egitsel
faaliyetlerini olumlu etkiledigi gortilmustiir (Wang, Haertel ve Walberg, 1993). Bununla
birlikte Agbaria (2021)’nin ¢aligmasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin duygusal zeka
diizeyleri ile 6z yeterliliklerinin siniflarini etkili bir sekilde yonetebilmelerinde 6nemli
yordayicilar oldugu bulgulanmistir. Alanyazinda sinif yonetimi becerilerine gilivenen

Ogretmenlerin duygusal, davranigsal ve Ogretimsel alanlarda c¢ocuklart daha iyi
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destekleyebildikleri (Browers ve Tomic, 2000; Hu, Li, Wang, Wu ve Vitiello, 2021);
ogretmenlerin sinifi iyi yonetememesi sonucunda ise ¢ocuklarla is birligi yapmama, sinifta
disiplin problemleri riskini arttirma ve ¢ocuklarin 6grenme motivasyonunu diislirme gibi
problemler ortaya ¢ikmistir (Webster Stratton, Reinke, Herman ve Newcomer, 2011). Bu
baglamda sinifin1 iyi yonetmede basarili olan bir 6gretmen, siniftaki olast problemleri en aza
indirecek ve enerjisini ve zamanint ¢ocuklarin 6grenme yasantilarini zenginlestirmeye
ayirarak egitim siirecinin kalitesini artiracaktir (Denizel Giiven ve Cevher, 2005; Zembat,
Tungeli ve Yavuz, 2017). Boylelikle etkili sinif yonetimi becerisine sahip okul dncesi
ogretmenlerinin yani sira spesifik olarak ¢ocuklarda motivasyonun uyarilmasimi ve

artirllmasini da etkileyebilecekleri sdylenebilir.

Giliniimiizde hizla degisen ve gelisen bilgi ve iletisim teknolojileri nedeniyle ortaya ¢ikan
bilgi toplumunda bireylerden yeni diinya diizeninin getirdigi degisim ve doniisiimlere uyum
saglamasi, nitelikli bilgiye erigsmesi ve temel becerilerle birlikte iist diizey beceri ve
yeterliliklere de sahip olmasi beklenmektedir (Anagiin, Atalay, Kilig ve Yasar, 2016;
Kardes, 2020; Tugluk ve Ozkan, 2019). 21. yy becerileri olarak adlandirilan bu beceri ve
yeterlilikleri Voogt ve Roblin (2012) genel olarak dijital okuryazarlik, problem ¢6zme,
elestirel diislinme, yaraticilik, verimlilik, iletisim ve igbirligi olarak belirtmektedir. Bu
becerilerin temelinde motivasyon oldugu diisiiniilmektedir. Lamb, Maire ve Doecke (2017)
ise ist bilis ve motivasyonun da 21. yy becerilerinden oldugunu ifade etmektedir. Okul
oncesi donemden itibaren 21. yy becerilerinin kazandirilmasi 6nemli goriilmektedir (Kardes,
2020; Tugluk ve Ozkan, 2019). Bununla birlikte bu becerilerin kazanilmasinda motivasyon,
giiven, erdemlilik gibi baz1 tutum ve degerlerin aracilik edecegi belirtilmektedir (OECD,
2018). Ayrica motivasyonel davraniglarin kazandirilmasinda c¢ocuklarda motivasyonu
destekleyici egitim programlarinin gerekliligine (Kdycegiz Gozeler ve Ozbey, 2021) ve
ogretmenlerin  kullandiklar1  yontem, teknik ve stratejileriyle bu  becerilerin

kazandirilmasindaki hayati roliine vurgu yapilmaktadir (Cansoy, 2018).

Literatiirdeki goriisler dogrultusunda cocuklarda motivasyonu gelistiren okul Oncesi

ogretmenlerinin sinif yonetiminde bagarili olduklar1 ya da sinifin1 yonetmede becerikli olan
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okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarda motivasyon gelisimini destekledigi diisiiniilebilir.
Ilgili baglamda yapilan literatiir incelemesinde gocuk motivasyonunun, anne stresi (Sparks,
Hunter, Backman, Morgan ve Ross, 2012); baba-cocuk iliskisi (Géziibiiyiik ve Ozbey, 2020)
ve baglanma bigimleri (Goziibiiyiik ve Ozbey, 2019); duygusal zeka ve benlik algisi
(Tirkmen, 2019); 6z diizenleme (Berhenke, 2013; C)zbey, 2018a); yaraticilik (Gayret, 2021);
problem ¢dzme becerileri (Kdycegiz ve Ozbey, 2019); vyiiriitiicii islev becerileri (Ozsoy,
2023); sosyal bilgiyi isleme becerileri (Oner ve Ozbey, 2023); sosyal islevsellik ve psikolojik
iyi olus (Ryan ve Deci, 2000a); ahlaki deger davranislar1 (Ozbey, 2018b); erken okuma ve
matematik becerileri (Berhenke, 2013); sinif organizasyonu ve dgretmen stresi (Pakarinen
vd., 2010), 6gretmenin yas1, kidemi ve mezuniyet durumu (Kdycegiz ve Ozbey, 2019) gibi

degiskenlerle iligkisini arastiran ¢alismalar goriilmektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin de farkli acilardan ele alindig:
goriilmektedir. Alan yazinda okul Oncesi Ogretmenlerinin sinif ydnetimi becerilerinin
diizeyini belirlemeye yonelik 6lgek gelistirildigi (Dinger ve Akgilin, 2015; Z. Kaplan, 2018);
cesitli demografik degiskenler (cinsiyet, yas, medeni durum, 6grenim diizeyi, meslekteki
kidem, hizmet i¢i egitim, siniftaki ¢ocuk sayisi, ¢cocuklarin yas grubu, ¢alisilan kurum tiird,
smif yonetimiyle ilgili egitim alma durumu) agisindan incelendigi (Bulut, 2020; Denizel
Gtiven ve Cevher, 2005; Dinger ve Akgiin, 2015; Z. Kaplan, 2018; Pigkin, 2019; Toran ve
Genggel Akkus, 2016; Yasar Ekici vd., 2017; Yildiz, 2021); sinif yonetimi becerilerini
yordayan degiskenlerin (Y1lmaz, 2021) ve sinif i¢i etkinliklerde kullandiklar1 sinif yonetimi
stratejilerinin (Akgiin, Yarar ve Dinger, 2011) incelendigi ¢aligmalar bulunmaktadir. Ayrica
yapilan aragtirmalarda okul Oncesi Ogretmenlerinin sinif yonetimi becerilerini mesleki
yeterlikleri (Degol ve Bachman, 2015; Toran ve Genggel Akkus, 2016), hizmet i¢i sinif
yonetimi egitimine katilip katilmamalar1 (Yesilay Dagiran, 2013), 06z diizenleme
becerilerinin (Kurt ve Dikici Sigitmag, 2021), egitim programi, egitim ortami, aile katilimi,
okul isleyis (Akar, Erden, Tor ve Sahin, 2010; Tal, 2010) ve ikliminin (Nur, 2012) etkiledigi
goriilmektedir. Baz1 ¢aligsmalarda ise okul dncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri

ile tiikenmislik diizeyleri (Adigiizel, 2016; Yildiz ve Akgay Uziim, 2018), problem ¢6zme
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becerileri (Zembat vd., 2017), égretmenlik tutumlari (Uyanik Balat, Bilgin ve Unsal, 2017),
ozyeterlik algilar1 (Agbaria, 2021; Bay, 2020; Hu vd., 2021; Semerci ve Uyanik Balat, 2018)
programdaki etkinliklere yonelik 6z yeterlik inanglari (Demir Araci, 2021), 6z yeterlik
algilar1 ve mesleki motivasyonlar1 (Semerci, 2015), mesleki profesyonellikleri (Zembat ve
Kiismiig, 2020), iletisim becerileri (Cevik Karatekin, 2018), duygusal zeka diizeyleri
(Agbaria, 2021), kaynastirma egitimi yeterlilikleri (Akiiziim ve Altunhan, 2017), rehberlik
yeterlikleri (Bilgin, 2019), is yasam kalitesi (Yaman, 2019) arasinda iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir. Akyol (2021) ise okul Oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile

cocuklarin katilimlari arasinda iliski bulmustur.

Yapilan tim bu calismalar incelendiginde smif yonetimi ile g¢ocuklarin motivasyonu
baglaminda sadece ii¢ ¢alismaya ulasilmakla birlikte bunlarin tamaminin okul 6ncesi donem
disindaki yaglar ve 6grenim kademeleri ile ilgili oldugu gortilmiistiir (Adedigba ve Sulaiman,
2020; Bozgeyikli ve Gozler, 2016; Yildirim, 2021). Bu baglamda s6z konusu arastirma yurt
icinde okul 6ncesi donem cocuklarinin motivasyonlari ile 6gretmenlerinin sinif yonetimi
becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen ilk c¢alisma olmas1 dolayisiyla okul oncesi
ogretmenligi programlarindaki sinif yonetimi dersinin ve 6gretmenlere hazirlanacak hizmet
ici egitim programlarimin kapsami, simiftaki etkilesimlerin ve Ogrenme siireclerinin
niteliginin gelistirilebilmesi ve etkili 6grenme ortamlarmin olusturulmast ve ¢ocuk
motivasyonunda oOgretmen faktoriinii baska yonlerden ele alabilecek gelecekteki

arastirmalara 151k tutmasi agilarindan alan yazina katki sagladig diisiiniilmektedir.

1.4. Stmirhhiklar

1. Bu calisma 2021-2022 egitim Ogretim yilt Ankara ili Pursaklar ve Altindag
ilcelerinde Milli Egitim Bakanligima (MEB) baglh resmi ve 6zel anasiiflar ile
bagimsiz anaokullarinda gorev yapan Ogretmenler ve smiflarindaki ¢ocuklar ile

siirlidir.
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2. Caligmada kullanilacak “Ogretmen Bilgi Formu”, “Cocuk Bilgi Formu”, “Okul
Oncesi Ogretmenleri icin Smif Yonetimi Becerileri Olgegi” ve “Okul Oncesi
Cocuklari igin Motivasyon Olgegi” veri toplama araglarindan elde edilen veriler ile

siirlidir.

1.5. Varsayimlar

1. Arastirma kapsamindaki 6rneklem grubunun evreni temsil ettigi varsayilmistir.

2. Arastirmada kullanilan “Cocuk Bilgi Formu”nu ebeveynlerin dogru bilgilerle ve
“Ogretmen Bilgi Formu™nu &gretmenlerin  dogru  bilgilerle ~doldurduklar:
varsayilmistir.

3. Arastirmada kullamlan “Okul Oncesi Ogretmenleri igin Simif Yoénetimi Becerileri
Olgegi™ni ve “Okul Oncesi Cocuklar icin Motivasyon Olgegi’ni dgretmenlerin

yansiz olarak doldurduklar1 varsayilmaistir.

1.6. Tanmimlar

Motivasyon, davranigsin baglamasini, yoniinii, yogunlugunu, kaliciligim1 ve kalitesini,
ozellikle de hedefe yonelik davranis1 agiklamak i¢in kullanilan teorik bir kavramdir (Murphy
ve Alexander, 2000).
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Simif Yonetimi

Sinif yonetimi, bir 6gretmenin siniftaki 6grenme etkinliklerini, gocuk davraniglarini ve diger
sosyal iliskileri nasil yonettigi ile ilgili kapsamli bir beceri agidir (Martin, Shobo ve Yin,
2003; Martin ve Yin, 2009). Sinifta basarili bir §grenme-6gretme siireci i¢in fiziksel ortamin
diizenlenmesini, kurallarin ve rutinlerin olusturulmasin1 ve ¢ocuklarin etkinliklere aktif
katiliminin siirdiiriilmesini iceren 6gretmen eylemleridir (Brophy’den aktaran Sahin Sak vd.,
2018). Marzano (2003) 6gretmenlerin ¢ocuklarda olumlu davranis ve diislince degisikligine
yonelik bir 6grenme ortami1 olusturmak i¢in kullandiklar1 yontem ve uygulamalari igerdigini
sOylemektedir. Tal (2010) sif yonetimini, 6gretmenin sinifi ¢ocuklarin sosyo-duygusal
refahint  ve Ogrenmesini saglama amaciyla yonlendirebilme yetenegi olarak
tanimlamaktadir. Bununla birlikte tanimda etik bir yonelimin gémiilii oldugunu séyleyerek
her ¢ocuk i¢in esenlik ve 6grenme firsatlar1 arayisinin olmasi gerektigine isaret etmektedir.
Kounin’e gore ise, smif yonetimi, ¢ocuklarin bireysel ve gelisim ozelliklerine uygun
etkinliklerin planlanmasi, 6grenmeye giidiilenmesi, aktif katilimlar1 ile etkinliklerin
yiriitiilmesi ve doniit verilmesidir (Aktaran Sadik, 2018). Bu goriisle paralel olarak sinif
yonetimi, ¢ocuklarin en {ist diizeyde 6grenmeleri icin motive edici ve katilimer bir sinif
ortaminin olusturulmasidir (Sadik ve Dikici Sigirtmag, 2016). Bir baska ifadeyle simif

yonetimi, sinifta uygun 6grenme atmosferinin olusturulmasini, fiziki ortam diizenlemelerini,
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belli kurallar dahilinde iliskilerin ve iletisimin diizenlenmesini, Ogretim siirecinin
yiiriitiilmesini, zaman ydnetimini ve grenci motivasyonunun saglanmasini igermektedir
(Karip, 2019). Tanimlarda da goriildiigii gibi ¢ocuklar1 hedeflenen kazanimlara ulastiran
diizenli ve giivenli bir sinif ortami olusturmak, zamani etkili ve verimli kullanmak, daha
fazla 6grenme firsatlar1 yaratmak, ¢ocuklarin motivasyonunu ve sorumlulugunu artirmak,
olumlu davranislart kazanmalarinin yami sira kendi davramiglarini  anlama  ve
yonlendirmelerini desteklemek smif yonetiminin baglica amaglarindandir (Kogyigit vd.,
2020; Sadik, 2018; Sieberer Nagler, 2016; Yasar Ekici vd., 2017). Ozetle Evertson ve
Weinstein (2006)’1n belirttigi gibi sinif yonetiminin akademik 6grenme ortami ve duygusal
ogrenme ortami olusturmak tizere iki temel amaci vardir. Ayrica etkili sinif yonetimi, sinifta
karsilasilabilecek problem durumlarini tahmin etme ve 6nlem alma, etkili bir lider olma,
pozitif smif iklimi olusturma, istendik davranislar1 6grenebilecekleri konusunda ¢ocuklara
giivenme, ¢cocuklarin haklarini1 koruma, tiim ¢ocuklara kars1 adil olma, okul yonetimi, rehber

ogretmen ve aileler ile is birligi yapmaya yonelik ilkeleri icermektedir (Sadik, 2018).

2.1.1. Simif Yonetimi Yaklasimlari

Smif yonetiminde temel olarak, davranig¢1i akima dayanan geleneksel yaklasim ve
yapilandirmaci sosyal gelisime dayanan ¢cagdas yaklasim olmak iizere iki tiirlii yaklagim ele
alinmaktadir (Giines, 2021). Geleneksel yaklasim Ogretmen merkezlidir. Ogretmen bir
otorite unsuru olarak siifa hakim ve bilgi aktarandir. Siif kurallarini koyar ve cocuklardan
bu kurallar1 kosulsuz kabul etmeleri beklenir. Davranislar 6diil ve ceza ile disiplin edilir.
Ogretme-6grenme etkinlikleri dgretmenin amaci dogrultusunda cocuk pasifize edilerek
gerceklestirilir (Giines, 2021; Uyanik Balat ve Bayindir, 2018). Cagdas yaklasim ise 6grenci
merkezlidir. Ogretmen sevecen, anlayisl, demokratik, yeniliklere acik, ¢ocuklarin bireysel
farkliliklarin1 6nemseyen, 6grenmelerini kolaylastiran bir rehber ve onlara davranislariyla
iyi model olan kisidir. Bu yaklagimda smiftaki otoriter anlayis yerini karsilikli iletisime

birakmustir. Ogretim etkinlikleri etkilesimli, aktif grenmeyi destekleyecek nitelikte ve
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yapilandirmaci bir anlayisla yiiriitiilmektedir (Giines, 2021; Uyanik Balat ve Bayindir,
2018).

2.1.2. Sinif Yonetimi Modelleri

Sinif yonetimine iligkin gelistirilen modellerin alan yazinda tepkisel, 6nlemsel, gelisimsel
ve biitlinsel olmak {izere dort baslik altinda incelendigi goriilmektedir. Simif yonetimi
modellerinden tepkisel ve dnlemsel model geleneksel sinif yonetimi yaklagimi kapsaminda,
gelisimsel ve biitiinsel model ise ¢agdas smif yonetimi yaklasimi kapsaminda

degerlendirilmektedir (Atik, 2021).

Tepkisel model, bireysel davramis degisikligine odaklanan, istenmeyen bir davranisa
verilecek tepki ile davranist sekillendirmeyi amaclayan bir modeldir (Atik, 2021; Uyanik
Balat ve Bayindir, 2018). Davranigin nedenlerine inmeden sonuglarina gore hareket edilen
bu modelde ddiil-ceza gibi digsal motivasyon kaynaklar1 kullanilmaktadir (Giines, 2021;
Uyanik Balat ve Bayindir, 2018). Siif yonetimi becerilerinin zayiflig1 halinde bu modele
sik sik bagvuruldugu séylenmektedir (Sadik, 2018). istenmeyen davramsin siddetlenmesi
veya daha sik goriilmesi riskini de tasiyan tepkisel model, okul 6ncesi donem i¢in uygun
goriilmemekle birlikle modelin sadece ddiil-olumlu pekistire¢ yoniiniin dikkatle kullanilmasi

onerilmektedir (Uyanik Balat ve Bayindir, 2018).

Onlemsel model, dgretmenin dngdriisiine dayanarak problem durumlarin ortaya ¢ikmasini
onlemeye yonelik bir sinif diizeni olusturulmasini ve tepkisel modele ihtiyaci azaltmay1
amaglayan modeldir (Atik, 2021; Sadik, 2018). Bu modelde bireysel davranis degisikligi
degil grup dinamigi, etkili planlama ve ¢ocuklarla birlikte karar verilen kurallar ve rutinler
on plandadir (Glines, 2021). Okul oOncesi Ogretmenlerinin smif yonetiminde

yararlanabilecegi modeller arasinda gosterilmektedir (Uyanik Balat ve Bayindir, 2018).

Gelisimsel modelde farkli egitim kademelerinde gelisimsel oOzellikler degisiklik
gosterdiginden smif yoOnetimine iligkin davranislarin  da  degismesi  gerektigi

vurgulanmaktadir (Sadik, 2018). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve
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ihtiyaclar1 dikkate alinarak belirlenen smif diizeni, planlama, yontem ve teknikler ile

cocuklar1 tiim gelisim alanlarinda desteklemek amaglanmaktadir (Giines, 2021).

Biitlinsel model ise dnlemsel modele Onceligin verildigi diger iic modelin bir sentezidir
(Atik, 2021; Uyanik Balat ve Bayindir, 2018). Diger adiyla sinif yonetimi sistem modeli
diye gecen bu modele gore sinif i¢ ve dis gevresiyle bir biitiin olarak goriiliir ve ¢ocugun tiim
gelisim alanlarinda desteklenmesinde okul, aile ve arkadas ¢evresi gibi faktorler de dikkate

alinarak hareket edilir (Atik, 2012; Sadik, 2018; Uyanik Balat ve Bayindir, 2018).

2.1.3. Smif Yonetimi Disiplin Modelleri

Smif yoénetiminde ¢ocuklara istendik davraniglarin kazandirilmasi ve O6grenme
faaliyetlerinin belirli diizenli ve uyum i¢inde siirdiiriilebilmesi i¢in sinifta disiplin gerekli
goriilmektedir (Karatas ve Glingdren, 2021). Alan yazinda smifta disiplini saglamaya
yonelik gelistirilmis ¢esitli modeller bulunmaktadir. Disiplin modellerinin sinifta
istenmeyen davraniglara iliskin sergilenecek 6gretmen tutum ve davranislar ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Wolfgang disiplin modellerinden bazilarin1 “6gretmen eyleminin gii¢
stirekliligi” icinde 6gretmen kontroliiniin minimum diizeyden maksimum diizeye kadar
degistigi li¢ pozisyona yerlestirmistir. Buna gore “iliski-dinleme” pozisyonunda 6gretmenin
minimum kontroliine ve en ¢ocuk merkezli uygulamalara sahip Gordon'un Etkili
Ogretmenlik Egitimi Modeli; “kurallar ve sonug¢” pozisyonunda &gretmen merkezli
uygulamalara sahip Davranigsal Degisim Modeli ve Canter’in Kararli Disiplin Modeli yer
almaktadir. ikisi arasinda yer alan “yiizlesme-sdzlesme” pozisyonunda ise Ogretmen
istenmeyen davranisi durdurmak ve degistirmek i¢in cocukla etkilesime girer ancak davranis
degisikliginin sorumlulugu ¢ocuktadir ve burada Dreikurs’un Sosyal Disiplin Modeli ve

Glasser’in Disiplin Modeli yer almaktadir (Sahin Sak vd., 2018) (Sekil 1).
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Minimum Ogretmen Giicii Maksimum Ogretmen Giicii
Iliski-Dinleme: Yiizlesme-Sozlesme: Kurallar ve Sonuglar:

Gordon'un Etkili Ogretmenlik Dreikurs’un Sosyal Disiplin Modeli Davranigsal Degisim Modeli
Egitimi Modeli Glasser’in Disiplin Modeli Canter’in Kararli Disiplin Modeli

Sekil. 1. Ogretmen eyleminin gii¢ siirekliligi. Sahin Sak, I. T., Sak, R. & Tezel Sahin, F.
(2018). Preschool teachers’ views about classroom management models. Early Years,
38(1), 35-52.

Davranigsal degisim modeli Skinner’in felsefesini esas alir (Karatas ve Giingoren, 2021).
Model, davranis sergilendikten sonra kosullu uyaranlarin (6diil ya da ceza) verilmesiyle
davranisin degistirilebilecegi goriisii lizerine temellendirilmistir. Bu modelin odak noktasi
istendik davraniglarin ardindan uygun bir 6diil verilerek yapilacak pekistirmelerle bu

davraniglarin yapilma sikligini ve niteligini artirmaktir (Ergiin, 2021).

Canter’1n kararli disiplin modeli, literatiirdeki bir diger adiyla glivengen disiplin modelinde,
¢ocuklara smir koymak gerekli ve bu konuda 6gretmen sorumludur. Ogretmen istendik
davraniglarin kontroliinii saglamada okulun ilk giinlerinden itibaren uygulayacagi sinif
kurallar1 ve sonuglarma iliskin iyi bir disiplin plant olusturmali ve sinifta uygun bir yere
asmalidir (Celebi Oncii, 2018). Bu modelde 6gretmen kurallar1 uygularken tutarli olup tiim
cocuklara esit ve adil davranmali; kurallara uyanlar odiillendirilirken uymayanlar

cezalandirilmalidir (Karatas ve Giingoren, 2021).

Gergeklik terapisi olarak da bilinen Glasser’in disiplin modeline gore istenmeyen davraniglar
fizyolojik, sevilme, deger gorme, eglenme, Ozgiirlik gibi belli ihtiyaglarin
kargilanmamasindan kaynakli ortaya ¢ikmaktadir. Cocugun bu ihtiyaglarini karsilayan bir
ogretmen istendik davrams gelistirmesini desteklemektedir (Celebi Oncii, 2018). Bu
modelde ¢ocuklarin davraniglari ve sonuglari arasinda nedensellik kurmalarina ve bu sekilde
de davraniglarinin sorumlulugunu {istlenerek dogru se¢imler yapmalarina yardimci olma

vurgulanmaktadir (Irvine, 2015).

Dreikurs’un sosyal disiplin modelinin ussal (mantiksal) sonu¢lar modeli ya da olumlu

disiplin modeli olarak da adlandirildig1 goriilmektedir. Bu modele gore ait olma, ilgi gorme
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gibi sosyal ihtiyaclar1 karsilanmayan ¢ocuklarda dikkat cekme, gili¢ arama, 6¢ alma ve ige
kapanma seklinde istenmeyen davranislar goriilecektir (Celebi Oncii, 2018). Cocugun sosyal
cevresine kendini kabul ettirmesi ilkesine dayanan bu model, c¢ocugun kendi
davraniglarindan sorumlu olmasin1 saglayarak onda otokontrol gelistirilmesi {izerine
kurguludur (Karatas ve Giingoren, 2021). Cocugun davraniglarindan sorumlu oldugunu
anlayabilmesi i¢in ise istenmeyen davranisinin sonuglarini ceza olarak algilamayacagi
sekilde mantiksal bir ¢ergevede yasamasina ve telafi etmesine izin verilmelidir (Celebi

Oncii, 2018).

Gordon'un etkili 6gretmenlik egitimi modeline gore sinifta disiplin, 6diil ve ceza yerine
ogretmenin etkili iletisim becerileri kullanmasi, ¢ocuklara problem ¢dzme, karar verme
becerilerini kazandirmasi ve 6z disiplin gelistirmelerini desteklemesi ile saglanmaktadir
(Celebi Oncii, 2018; Karatas ve Giingdren, 2021). Ogretmen ¢ocuklarin kendi problemlerini
cozebileceklerine inanarak sabirla beklemeli ve birtakim rehberlik yeterliklerine sahip
olmalidir (Celebi Oncii, 2018). Bu disiplin modellerinden baska literatiirde Kounin modeli,

Ginott modeli, Jones ve Jones modeli gibi farkli disiplin modelleri de mevcuttur.

2.1.4. Sinif Yonetimi Boyutlar

Sinif yonetimi, etkili egitim-0gretim silirecinin onemli bir bilesenidir. Bireysel ihtiyaglari,
ilgi ve motivasyonlari, 6grenme hizlar1 gibi bir¢ok 6zellikler bakimindan farkli ve 6zellikle
duygusal ve/veya davranis bozukluklarina sahip ve dezavantajli durumdaki ¢ocuklarin da
basariyla stirece dahil edilmesinde etkili sinif yonetimi bir 6n kosuldur (Gage ve MacSuga
Gage, 2017). Ayrica etkili bir smif yOnetiminde, smiftaki diizeni, &gretme-6grenme
etkinliklerinin akisim1 ve smif i¢i iletisimi olumsuz etkileyen istenmeyen ¢ocuk
davraniglarinin nedenlerinin belirlenmesi, olasi durumlarin 6ngdriilmesi ve ortaya ¢iktiginda
etkili bir strateji ile ortadan kaldirilmasi 6nemli goriilmektedir (Erdem ve Kogyigit, 2019;
Kogyigit vd., 2020). Ogretmenlerin siflarini etkili bir sekilde ydnetebilmesi i¢in baz1 bilgi

ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu bilgi ve beceriler ilgili alanyazinda sinif
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yonetiminin boyutlar olarak gegmekte ve genellikle su bes boyutta ele alinmaktadir (Akar,
2021; Giines, 2021; Uyanik Balat ve Bayindir, 2018).

1. Smifin fiziksel diizenlenmesi

2. Ogretim yonetimi

3. Davranis yonetimi

4. Zaman yonetimi

5. Etkili iletisim ve iliski diizenlemeleri

Etkili bir smif yonetiminde fiziksel c¢evrenin diizenlenmesi iyi bir baslangic olarak
goriilmektedir (Sadik, 2018). Sinifin alani, 151kl1 ve havadar olmasi, 6grenme merkezlerinin,
masalarin ve materyallerin konumu, smiftaki ¢ocuk sayisi, ilgi ¢ekici ve ihtiyaca yonelik
materyallerin varlig1 gibi kriterleri kapsamaktadir (Giines 2021; Uyanik Balat ve Bayindir,
2018). Kiiciik ¢ocuklar bulunduklar1 ortamin dogasina gore farkl tepkiler verirler. Yapilan
bir caligmada estetik a¢idan zengin bir 6§renme ortami sunan etkili tasarlanmis bir sinifta
okula devam eden cocuklarda, niteligi daha zayif smiftaki ¢ocuklara gore, tiim gelisim

onemli dl¢iide yiiksek oldugu goriilmiistiir (Adedigba, 2015).

Etkinliklerin planlanmasi uygulanmasi ve degerlendirilmesi siiregleri 6gretimin yonetimi
boyutunu olusturmaktadir (Akar, 2021). Bu boyutta sinifin fiziksel diizeni ile uyumlu,
cocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda planlanmis etkinliklerin etkili yontem ve
teknikler kullanilarak uygulanmasi 6nemli goriilmektedir (Glines, 2021). Bununla birlikte
cocuklara sicak tavirda ve geri bildirimde bulunma gibi 6gretmen davraniglarinin ¢ocuklarin
siniftaki performanslarinin artisinda etkisi olmaktadir (La Paro, Pianta ve Stuhlman, 2004).
Etkili stnif yonetimi i¢in 6gretimin yonetimi boyutunda alan ve pedagoji bilgilerinin entegre
edilerek kullanilmasma son yillarda teknoloji bilgisinin de eklenmesiyle 6gretmenlerin
teknolojik pedagojik alan bilgisine sahip olmalarimin bu boyutu destekleyecegi

belirtilmektedir (Gtlines, 2021).

Zaman yonetimi boyutunda iyi bir planlama, ¢ocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve hazirbulunusluklari

dogrultusunda belirlenen hedeflere ulasmada uygun etkinliklerin seg¢ilmesi, siirelerinin
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belirlenmesi, dnceliklerin belirlenmesi, gerekli olanin verilmesi, egitim siirecini engelleyici
faktorlerin ortadan kaldirilmasi, problem davraniglarin 6ngoriillmesi veya problem
davraniglara etkili ¢ozilimlerin bulunmasi gibi diger boyutlarla da iligkili konularda zamanin

etkili ve verimli kullanilmas1 6nemli goriilmektedir (Akar, 2021; Giines, 2021; Sadik, 2018).

Ogretmenler beklenmedik olaylarla basa ¢ikmali ve etkili sinif ydnetimi stratejilerini
kullanarak 6grenci davraniglarini kontrol etme becerisine sahip olmalidir (Sieberer Nagler,
2016). Etkili bir simmif yOnetiminin davranig yonetimi boyutunda c¢ocuklarin ilgi ve
gereksinimlerine dayanan, agik, anlasilir, degisime uygun, esnek, cocuklarla birlikte,
demokratik bir tutumla sinif kurallarinin belirlenmesi ve pedagojik uygunlukta yiiriitiilmesi
onemli goriilmektedir (Giines 2021; Uyanik Balat ve Bayindir, 2018). Bu boyut ¢cocuklarin
davraniglarin1 yonlendiren kurallarin yani sira sinifta problem davraniglar goriildiigiinde
zamaninda uygun miidahalede bulunma ve istendik davranisa yonelik stratejilerin

uygulanmaszyla ilgilidir (Akar, 2021; Sadik, 2018).

Sinif iklimi ¢ok 6nemlidir. Olumlu bir sinif iklimi yaratmak, ¢ocuklarin okula gitmeyi ve
O0grenmeyi sevmelerinin ana nedeni olarak goriilmektedir (Sieberer Nagler, 2016). Olumlu
bir sinif ikliminin olusmasinda 6gretmen-¢ocuk ve ¢ocuk-cocuk arasindaki iletisim ve
iligkilerin niteligi rol oynamaktadir (Sadik, 2018). Etkili iletisim ve iliskilerin diizenlenmesi
boyutunda okul dncesi 6gretmenlerinden sinif olaylaria duyarhilik géstermeleri, cocuklarin
olumlu benlik algis1 ve olumlu akran iligkileri gelistirmelerini destekleyen, bagimsizliga ve
ogrenmeye tesvik eden etkili iletisim dilini kullanmalar1 ve sinif i¢i etkilesimi artirmalari
beklenmektedir (Sadik, 2018; Uyanik Balat ve Bayindir, 2018). Olumlu 6gretmen ¢ocuk
iliskisinin c¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimleri ve akademik basarilari iizerinde etkili
oldugu, siniftaki disiplin sorunlarini azalttig1 ve sinif yonetiminin diger boyutlar i¢in kilit
rol oynadig1 belirtilmektedir (Giines, 2021). Yapilan arastirmalarda siniftaki iyi 6gretmen
cocuk ve akran etkilesimlerinin ¢ocuklarin sosyal ve akademik performansiyla olumlu bir
sekilde iliskili oldugu goriilmiistiir (Hatfield, Burchinal, Pianta ve Sideris, 2016; Hu vd.,
2017).
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2.2. Motivasyon Kavrami

Motivasyon, davranigin baslamasini, yoniinli, yogunlugunu, kaliciligimi ve kalitesini,
ozellikle de hedefe yonelik davranisi agiklamak i¢in kullanilan teorik bir kavramdir (Murphy
ve Alexander, 2000). Bireye davranisini belirli bir hedefe veya goreve yonlendirmesinde ve
bireyin hedefe ulasmaya veya gorevi basariyla tamamlamaya calisirken 1srarc1 olmasini
saglayan igsel bir diirtli vermektedir (Sieberer Nagler, 2016). Diger bir ifadeyle motivasyon,
bireyin yogun istek duyarak belli bir amaci gerceklestirmeye yonelik zaman ve emek
harcamaya, becerilerini kullanmaya goniillii olmasi ile ilgili bir kavramdir (Ergiin, 2019; U.
Sak, 2020). Sieberer Nagler (2016) motivasyonu davranisa yon ve odak veren enerji olarak
tanimlamaktadir. Wiseman ve Hunt (2013)’a gére motivasyon, 6grenmelerin 6ziimsenmesi
icin zihni acacak bir anahtar olarak goriilmektedir. Ball (2012) ise motivasyonun kisiyi
harekete gecirdigini ve yapilan isten keyif almasini sagladigin1 sdylemektedir. Literatiirde
motivasyon kavraminin spesifiklestirilerek farkli terimlerle de ifade edildigi goriilmektedir.
Motivasyon, Dabrowski’nin kavramsallastirmasina gore “gorev bilinci”, belli bir gorevi
basar1 ile tamamlamaya dogru yiikselen bir enerjiyle gidebilme giicii olarak ifade
edilmektedir (Baysal Metin, Daglioglu ve Saranli, 2018). Renzulli’nin Uglii Halka
Kurami’nda ise motivasyon kavrami yerine “gdrev aski” veya “ise adanma” terimlerinin
kullanildigi; gorev askinin ise 6zgiiven, azim, istek, dnemli problemleri tanilayabilme ve
cozebilme yetenegine sahiplik inanci ve kisisel yliksek standartlar belirleme 6zelliklerinden

olustugu belirtilmektedir (Baysal Metin vd., 2018; U. Sak, 2020).

2.2.1. Motivasyon Kuramlarina Bakis

Motivasyon kavraminin insan davraniglarini anlasilir hale getirmeye calisan bir¢ok kuram
tarafindan ele alindig1 goriilmektedir. Davranig¢1r kurama gore insan davraniglarinin nedeni
kosullanma siireciyle aciklanmakta ve motivasyon disaridan gelen uyaricilar ve

pekistireclerden kaynaklanmaktadir. Davranis pekistirildigi takdirde tekrar etme egilimi
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gostermektedir. Smifta Ogrenci motivasyonu pekistirme ile saglanmakta ve 6diil

kullaniminin 6nemi vurgulanmaktadir (Kogyigit, 2018).

Biligsel kuramda davranis¢1 kuramin aksine motivasyonun temelinde bireyin kendisinden
kaynakli etkenler 6n plandadir. Birey diizene, dngoriilebilirlige, ¢evresinde olup bitenleri
bilmeye ve anlamaya ihtiya¢ duymaktadir. Bu ihtiyag¢ belirdiginde sahip oldugu semalar ile
uyarict arasinda biligsel dengesizlik yasamakta ve dengelenimi saglamak i¢in yani probleme
¢dziim ararken motive olmaktadir (Ergiin, 2019; Kogyigit, 2018; 1. Oztiirk, 2021). Bununla
birlikte bu kurama gore, bireylerin davranislar {izerinde kendi kararlar1 ve segimleri rol
oynamakta ve motivasyonlar1 sahip olduklari amacg, beklenti ve degerler gibi igsel

faktorlerden etkilenmektedir (Daglioglu, 2018; Kogyigit, 2018).

Sosyal 0grenme kuramina gore motivasyon, gézlem yoluyla 6grenilen yeni davranis ve
becerilerin ancak performansa doniismesi siirecinde olusmaktadir. Bu noktada dolayl
pekistirme ve icsel pekistirme harekete gecirici olarak islev yapmaktadir. Dolayl
pekistirmede birey baskasinin davranisinin sonuglarini gozler ve pekistirilen davranislari
yapmaya istekli olur. Igsel pekistirmede ise birey davramslarini kendi belirlemis oldugu
standartlara gore degerlendirip uygun goriirse kendi kendine pekistirir ve davranisini
stirdiiriir. Bu kurama gore, cocuklar model davranislarin sonuglarin1 gozlemeleri saglanarak
ve ulasilabilir hedefler belirlemelerine rehberlik edilerek motive edilebilirler (Senemoglu,
2020). Sosyal d6grenme kuramina gére motivasyonu amaca ulagma beklentisi, amacin ne

kadar 6nemli oldugu ve yapilacak ise yonelik tepki etkilemektedir (Ergiin, 2019).

Hiimanistik kurama gdre motivasyon, bireyin maksimum potansiyelini gergeklestirme
cabasidir (Ozbey ve Daglioglu, 2017). Maksimum potansiyele ulasmaya calisirken insan
davraniglari bir ihtiyaglar hiyerarsisi ¢ercevesinde sekillenmektedir (Bayar ve Gedik, 2021).
Bu baglamda birey temel diizeydeki fizyolojik ve psikolojik ihtiyaclar karsilanmadan
merakini giderme, bilme ve anlama, estetik ve kendini gerceklestirmenin yer aldigi tist
diizeydeki ihtiyaclar1 i¢in motive olamamaktadir (Ergiin 2019; Kogyigit 2018). Motivasyon
tatmin olma, iliski kurma, basar1 ve 6zyeterlik gibi icsel faktdrlerden kaynaklanmaktadir

(Kogyigit, 2018). Hiimanist goriis baglaminda 6gretmenin ¢ocugun neye ihtiyaci oldugunu
21



belirlemesi ve buna gore 6grenme ortamini diizenledikten sonra motive olmasini beklemesi

onemli goriilmektedir (Bayar ve Gedik, 2021).

Richard Ryan ve Edward Deci’nin onciiliik ettigi 6zerklik kuramma gore ise insanlar
dogustan Ogrenme ve kesfetme arzusuna sahip ve kendilerini gergeklestirme
egilimindedirler (Daglioglu, 2018; Ryan ve Deci, 2000a). Harekete ge¢melerinde dis
uyaricilar da etkili olsa bile motivasyonlarmni ¢ogunlukla ilgileri, meraklar1 ve degerleri
olusturmaktadir (Daglioglu, 2018; Ozbey ve Daglioglu, 2017). Ozerklik kuraminda yeterlik,
ozerklik ve ilgililik olmak {izere 3 temel ihtiya¢ ilizerinde durmakta ve bu ihtiyaclari
karsilayan sosyal ¢evre kosullarinin bireyin motive olmasini kolaylastirdig1 6zellikle igsel
motivasyonun siirdiiriilmesine temel olusturdugu savunulmaktadir. Bu kurama gore
motivasyon, i¢sel motivasyon ve motivasyonsuzluk olmak iizere iki ug¢ arasinda digsal
motivasyon da dikkate alinarak kavramsallastirilmistir (Deci ve Ryan, 2000; Ryan ve Deci,

2000a; Ryan ve Deci, 2000b).

2.2.2. Motivasyon Tiirleri

Digsal motivasyon davranisin harici olarak, igsel motivasyon ise dahili olarak
yonlendirilmesini ifade etmektedir. Bir baska deyisle, i¢sel motivasyon ¢ocuklarin disaridan
gelecek bir 6diil i¢in degil kendi ilgisine ve zevk almasina dayanan bir beceri veya etkinligi
tamamlamasini saglarken; digsal motivasyonda ¢ocugun bir gorevi listlenmesi veya bir seyi
yapmasi disaridan verilecek bir 6diil ile saglanmaktadir (Marcou ve Philippou, 2005). Igsel
motivasyon bireylerin kendini gelistirme, kesfetme, haz duyma, ilgi, merak, 6grenme
ihtiyact gibi kisinin kendisinden kaynaklanirken; digsal motivasyon 6diill ya da fayda
beklentisi sonucunda olugsmaktadir (Deci ve Ryan, 2000; Ergiin, 2019; Ryan ve Deci, 2000b;
U. Sak, 2020). Ilgi ¢ekici bir aktivite kendi 6ziinde ddiillendirici oldugu igin i¢sel olarak
motive olmus bireyin bu aktiviteyi gerceklestirmek ve siirdiirmek i¢in disaridan herhangi bir
odiil ya da pekistirmeye ihtiya¢c duymadigi vurgulanmaktadir (Deci ve Ryan, 2000; Ryan ve

Deci, 2000b). Deci ve Ryan (2000), 6diil ya da ceza gibi dis motivasyonel stratejilerin

22



ozerkligi baltalayarak i¢sel motivasyonu azalttigini, yaraticilik ve problem ¢6zmeyi olumsuz
etkiledigini soylemektedirler. Bununla birlikte literatiirde digsal motivasyonda 6diil
olmadiginda genellikle motivasyonun azaldig1 da belirtilmektedir (U. Sak, 2020). Ozerklik
kurami baglaminda hem ig¢sel hem de digsal motivasyonun eksikligi i¢in motivasyonsuzluk
kavrami kullanilmakta ve bir davranisa girisme niyetinin olmamasi dolayisiyla hareketsiz
kalma durumu olarak agiklanmaktadir (Deci ve Ryan, 2000; Ryan ve Deci, 2000b).
Motivasyonsuzlugun bir aktiviteye ya da davranisa deger vermeme, istenen bir sonuca
ulagacagina inanmama ya da yetersizlik duygusundan kaynaklandigi belirtilmektedir (Ryan
ve Deci, 2000b). Sinifta etkinliklere katilmayan, arkadaslarindan ve 6gretmeninden uzak

durarak iletisime ge¢gmeyen bir ¢cocugun motivasyonsuz oldugu sdylenebilir.

2.3. Simif Yonetimi ve Cocuk Motivasyonu Tiskisi

Okul oncesi egitimde 6grenme ortami ve dgretmen Ozellikleri ¢ocuklarin sosyo-duygusal
gelisim becerilerinde kritik rol oynamaktadir (Abdullah, 2019). Okul 6ncesi 6gretmenleri
cocuklarin motivasyon gelisimini etkileyen onemli bir faktor olarak goriilmektedir (Sarici
Bulut, 2022). Motivasyon bireyi ¢evreyle etkilesmeye veya hedeflere ulagsmaya tesvik eden
itici bir gligtiir (Lee, 2014). Motivasyon, 6grenmeye yonelik harekete gegmeyi saglamakla
birlikte 6grenme etkinligini siirdiirmede ve yonlendirmede etkilidir (Daglioglu vd., 2017).
Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin siniftaki motivasyonlar etkinliklere aktif katilim gosterme,
dikkatini verebilme ve siirdlirebilme, verilen gorevleri tamamlamaya c¢aligma, 6gretmen ve
arkadaslariyla etkilesime girme cabalari ya da olumlu/olumsuz deneyimleri karsisinda
hissettikleri ve verdikleri tepkiler ile merakli sorulari, kesif yapma istekleri gibi i¢ ice gegmis
bircok olgu icinde goriiniir hale gelmektedir. Ogretmenlerin siif ortamimi nasil
hazirladiklari, uyguladiklar1 6gretim stratejileri, cocuklarla olan iliski ve etkilesimleri ve
akran iligkilerini desteklemeleri ile ¢ocuklarin motivasyonlarini etkiledikleri belirtilmektedir
(Dagli, 2022). Bu noktada sinif yonetimi isaret edilmekte ve etkili sinif yonetimi becerisi bir

ogretmenin yeterliligi i¢in en temel 6zellik olarak kabul edilmektedir (Kwok, 2019).
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Sinif yonetimi becerisi sinif ortaminin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine, ilgi ve ihtiyaglarina
uygun sekilde diizenlenmesini gerektirir. Simif ortami ¢ocuklarin diisiinme yapisini,
tutumunu ve davraniglarini etkileyen Oonemli bir ¢evresel faktor olarak goriilmektedir
(Yuvaci ve Daglioglu, 2018). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar akademik, sosyal ve duygusal
becerileri bakimindan en iyi 6grenme deneyimlerini dogru yapilandirilmas, ilgi ¢ekici ve
anlamli 6grenmelerin gerceklestigi egitim ortamlarinda yasarlar (Dagli, 2022). Fiziksel
diizen agisindan estetik ve zengin bir 6grenme ortami sunan etkili tasarlanmig bir sinifta,
cocuklarin gelisim alanlar1 olumlu etkilenmekte ve 6grenme ve okula devam etme

motivasyonlar1 artmaktadir (Adedigba, 2015).

Etkili sinif yonetimine iligkin olarak 6gretimin planlanmasi temelinde ¢ocuklarin merak ve
kesif duygularini besleyen ve yaraticiliklarini gelistiren etkinliklere yer verilmesi ¢ocuklarin
dikkat, odaklanma ve motivasyonlarmi olumlu etkileyecektir (Giines, 2021). Cocuklarin
motivasyonlarinin desteklenmesinde demokratik ve 6grenci merkezli uygulamalar etkili
goriilmektedir (Daglioglu, 2022). Deci ve Ryan (2008)’e gore ¢ocuklar 6zerklik, yeterlilik
ve iliski kurma olmak {izere {i¢ temel psikolojik ihtiya¢ karsilandiginda, kendi kendilerine
motive olmakta ve 6grenme faaliyetlerine katilimlar1 artmaktadir. Dagli ve Daglioglu (2018)
cocuklarin meraklart, ilgileri ve tercihleri dogrultusunda sevdikleri etkinlikleri hazirlamanin
motivasyonlarint artiracagini sdylemektedirler. Yiiksek motivasyona sahip cocuklar
etkinliklere daha fazla istekle katilmakta ve etkinliklerde daha uzun siire vakit
gecirmektedirler (Hashmi, Seok ve Halik, 2017). Bu durumda ¢ocuklarin istenen
kazanimlar1 elde etmeleri kolaylasmaktadir (Dagli ve Daglioglu, 2018). Dagh (2022)’ya
gore egitim ortaminda kullanilan materyaller, uygulanan yontem ve teknikler ¢ocuklarin
motivasyonunu  etkilemektedir. Ogretmenlerin  etkinlikleri  gérsel, isitsel,
mantiksal/matematiksel vs. gibi farkli 6grenme stillerine hitap eder sekilde diizenlemelerinin
cocuklarin etkinliklere olan motivasyonunu artiracagi sdylenmektedir (Saricit Bulut, 2022).
Sosyodramatik oyunlar (Sawyer ve Brooks, 2021), dijital 6ykii anlatim1 (Shemy, 2021),
artirtlmig gergeklikle hazirlanmis etkinlikler (Aydogdu, 2021), sorgulamaya dayali STEM

etkinlikleri (Dilek, Tasdemir, Konca ve Baltaci, 2020) gibi farkli 6gretim uygulamalar1 okul
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oncesi ¢cocuklarda motivasyonu artirmaktadir. Ayrica etkinlikler sirasinda arka planda miizik
calmmasi ¢ocuklarin motivasyonlarin1 olumlu etkilemektedir (Comert ve Ozbey, 2024).
Etkinliklerin birbirine benzemesi, kolay olmasi ¢ocuklarin sikilmalarina yol agmakta ve
motivasyonlarini1 olumsuz etkilemektedir (Daglioglu, 2022). Cocuklarin zorlayici, basariy1
ve yetkinligi deneyimleyebilecekleri etkinliklerle karsilagmalari onlar1 motive edecektir
(Dagl1, 2022; Daglioglu, 2022; Ozbey ve Aktemur Giirler, 2019). Yiiksek diizeyde dgretim
destegi saglanan simiflarda c¢ocuklar etkinliklere odaklanmis ve =zor etkinlikleri
tamamlamakta 1srar gostermistir (Pakarinen vd., 2011). Cocuklarin zorluklarla
karsilagtiklarinda onu agmak icin sergiledikleri 1srarli davraniglar motivasyon diizeylerinin
bir gostergesi olarak kabul edilmektedir (Dagli, 2022). Cocuklarin zorlayici etkinliklerde
gorevleri tamamlamak igin sebat gosterdikleri ve bu tiir etkinliklerden zevk aldiklari
gbzlenmistir (Jozsa, Barrett, Jozsa, Kis ve Morgan, 2017). Cocuklarin akademik gelisimi ve
iist diizey diisiinme becerilerini desteklemek iizere hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
cocuklarda motivasyonu ve basariy1 dngordiigii tespit edilmistir (Mantzicopoulos, Patrick,
Strati ve Watson, 2018). Ornegin, okul éncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine siklikla yer
vermesi ayn1 zamanda etkinlik sirasinda ¢ocuklari hem duygusal hem de 6gretimsel agidan
desteklemesi cocuklarda fen bilimlerine yonelik i¢sel motivasyonu ve performansi

artirmaktadir (Mantzicopoulos vd., 2018; Oppermann, Brunner, Eccles ve Anders, 2018).

Ogretme-6grenme faaliyetlerinde dikkat ¢ekici, 6grenme deneyimlerini zenginlestiren, daha
eglenceli ve aktif hale getiren materyallerin kullanilmas1 6grenme motivasyonunu artirmakta
ve daha fazla katilim saglamaktadir. (HD ve Darmawan, 2023). Cocuklarin gelisim
seviyelerine ve ilgi alanlarmma uygun materyal, etkinlik se¢imi gibi bireysel ihtiyaglar
karsilamak {izere etkilesimlerini uyarlayabilen duyarli 6gretmenlerin siniflarinda katilim
seviyesi daha yliksek olmaktadir (Zhao, Sharp ve Malkus, 2024). Cocuklarin siniftaki
etkinliklere aktif katilim gdstermesi motivasyonel bir davranigtir. Katilim diizeyi tizerinde
ogretim uygulamalarinin etkisi daha olumlu duygusal tona sahip siniflarda daha belirgin
oldugu gozlenmistir. Ogretmen merkezli grup etkinlikleri veya masa basi caligmalardan

ziyade oyun odakl1 ve ¢ocuga daha fazla 6zgiirliik ve se¢im hakkinin verilmesini temsil eden
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ogretimsel destek ve dgretmenin siniftaki sicak ve saygili tutumunu, akademik ve sosyal
becerilerdeki gelisime duyarliligini temsil eden duygusal destegin bir arada sunulmasi
cocuklarin smiftaki 6grenme aktivitelerine katilimmi daha ¢ok artirmaktadir (Aydogan,

Farran ve Sagsoz, 2015).

Smif yonetimi becerisi 6gretmenin siniftaki sosyal etkilesimleri yonetebilme, davraniglar
diizenleyebilme ve ¢ocuklarla olumlu iligkiler kurabilme yetenegini de icermektedir. Etkili
smif yonetimi becerilerine sahip okul Oncesi O0gretmenlerinin siniflarinda saldirganlik,
icsellestirme ve dikkat problemleri daha az goriilmekte ve cocuklarin sosyal yeterliligi daha
yiiksek olmaktadir (Fossum, Handegard ve Britt Drugli, 2017; Major, Gaspar, Palos ve
Pereira, 2024). Ogretimsel desteginin duygusal destek ile birlesmesini temsil eden yiiksek
nitelikli simiflarda ¢ocuklarin motivasyonel ve akademik becerileri 6nemli dl¢lide olumlu
etkilenmektedir (Salminen vd., 2018). Okul 6ncesi 6gretmenleri, ¢ocuklarla sicak ve yakin
iligkiler kurduklarinda, ¢ocuklar es zamanli olarak daha basarili akademik beceriler (Hu,
Guo, Wang ve Vitiello, 2021) ve ilkokul birinci siifta okumaya yonelik daha fazla igsel
motivasyon gostermiglerdir (Guay, Stupnisky, Boivin, Japel ve Dionne, 2019). Ayrica
cocuklar daha olumlu akran iliskileri (Ogelman, 2021), daha iyi sosyal beceriler (Mohamed,
2018; Wu, Hu, Fan, Zhang ve Zhang, 2018) sergilemislerdir. Cocuklarin sosyal becerileri
ile motivasyonlar1 pozitif iliskilidir (Ozbey ve Aktemur Giirler, 2019). Sosyal becerileri
desteklenen cocuklar daha yiiksek motivasyona sahip olmaktadir (Ozbey ve Kdycegiz,
2019). Vatansever Bayraktar (2015)’e gore, ¢ocuklardaki yiiksek motivasyon dgrenme-
Ogretim siirecinde performans artis1 ve istenmeyen davranislardaki azaligi saglamasiyla sinif
yonetimini kolaylastirmaktadir. Ancak ¢ocuklarda i¢sel motivasyon azaldik¢a problemli
davramglar artmakta (Ozbey ve Aktemur Giirler, 2019) ve oOgretmenler, problemli
davraniglar1 olan ¢ocuklarla olumlu iligkiler kurmakta ve sinifi yonetmekte daha fazla
zorlanmaktadir (Buyse, Verschueren, Doumen, Van Damme ve Maes, 2008). Odiil ve ceza
yoluyla davranis diizenleme yoluna gidilmesi motivasyonu olumsuz etkilemektedir
(Kowalski ve Froiland, 2020). Cocuklarin ahlaki deger davranislari ile motivasyonlari

arasinda da pozitif iliski s6z konusudur (Ozbey, 2018b). Bu nedenle dgretmenlerin egitim
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planlarinda degerler egitimine yer vermeleri ¢ocuklarin motivasyonlarina katki saglayarak

sinif yonetimini kolaylastirmaktadir (Can ve Giinaydi, 2019).

Ogretmen cocuk etkilesiminin kalitesi cocugun smiftaki motivasyonunu etkilemektedir.
Olumlu 6gretmen-g¢ocuk etkilesimleri ¢ocuklarin sosyal ve akademik performanslariyla
pozitif iliskiliyken (Hatfield vd., 2016; Hu vd., 2017), anlagsmazlik ve/veya g¢atigma ile
karakterize edilen olumsuz 6gretmen-¢ocuk etkilesimleri ise c¢ocuklarin motivasyon
(Pakarinen, 2012) ve etkinliklere katilim (Zhao vd., 2024) diizeylerinin diisiik olmasiyla
iliskilidir.

Sonug olarak, tiim bu bilgilerden yola ¢ikarak okul dncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi
becerileri ile ¢ocuklarin motivasyonlar1 arasindaki iliski test edilebilir. Literatiirde, okul
Oncesi egitimden sonraki diger egitim kademeleri diizeyinde yapilan birgok c¢alismada,
ogretmenlerin siif yonetimine iliskin tutum, davranis ve uygulamalar1 Ogrencilerin
motivasyonlar1 agisindan ele alinmig ve etkili sinif yonetiminin 6grencilerin motivasyonlari
tizerinde olumlu bir etki yarattig1 kanitlanmistir (Adedigba ve Sulaiman, 2020; Bozgeyikli
ve Gozler, 2016; HD ve Darmawan, 2023; Karakose vd., 2023; Mustari ve Muhammad,
2023; Talebi Khansari, 2020; Yildirim, 2021). Bu nedenle ayni iligskinin okul dncesi egitim

diizeyinde de olabilecegi varsayilabilir.

2.4. Tigili Aragtirmalar

Bu boliimde simif yonetimi becerileri ve motivasyon ile ilgili ulusal ve uluslararasi

literatiirdeki caligmalara kisaca 6zetlenerek yer verilmistir.

2.4.1. Konu ile ilgili Ulusal Literatiirdeki Calismalar

Bozgeyikli ve Gozler (2016), 113’1 kadin 101°1 erkek olmak {izere toplam 214 simif
ogretmeninin sinif yonetimi becerileri ile 0grencileri motive etme diizeyleri arasindaki

iliskiyi incelemek amaciyla yaptiklari calismada veri toplama araci olarak “Sinif Yo6netimi
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Becerileri Olgegi”, “Ogretmenlerin Ogrencileri Motive Etme Olgegi” ve “Kisisel Bilgi
Formu” kullanmiglardir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin
cinsiyete ve medeni duruma gore anlaml diizeyde farklilasmazken kideme gore anlamli
kideme gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Kadin gretmenlerin yiiksek
diizeyde kontrol davramisini erkek oOgretmenlere gore daha fazla sergiledikleri; evli
ogretmenlerin orta diizeyde kontrol davranisini bekar oOgretmenlere gore daha fazla
sergiledikleri saptanmistir. Bununla birlikte kidemi yiliksek olan Ogretmenlerin sinif
yonetimi becerilerinin ve dgrencileri motive etme diizeylerinin diger d6gretmenlere gore
anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Aragtirmanin temel amact dogrultusunda
ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile 6grencileri motive etme diizeyleri arasinda pozitif

yonde anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ozbey ve Daglioglu (2017), iilkemizde okul éncesi dénemde motivasyon konusunu ilk kez
ele alarak Jossa ve Morgan tarafindan gelistirilmis Okul Oncesi Cocuklar icin Motivasyon
Olgegi (DMQI8)’ni Tiirkceye uyarlamislardir. Calismada olgegin  gegerlik-giivenirlik
caligmast yapilmis ve okul dncesi egitime devam eden 36-72 aylik, 105’1 kiz 102’si erkek
olmak tizere toplam 207 ¢ocugun motivasyonlarini yas ve cinsiyete gore incelemislerdir.
Arastirma sonucunda Olcegin gegerli ve gilivenilir bir 6lgme araci oldugu; ¢ocuklarin
motivasyon diizeylerinde ise biiyiik yas grubu olanlar ve kiz c¢ocuklar lehine anlamli

farkliliklar saptanmistir.

Kéycegiz ve Ozbey (2019), okul &éncesi egitim kurumlarina devam eden 48-72 aylik
cocuklarin motivasyon diizeylerini problem ¢6zme becerileri ve 6gretmelerine iliskin bazi
degiskenler agisindan incelemek amaciyla yaptiklar1 arastirmada, resmi ilkogretim
okullarinin anasimiflari, bagimsiz anaokullar1 ve 6zel ilkdgretim okullarinin anasiniflarina
devam eden 387 cocuk ve Ogretmenleri ile calismislardir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda “Genel Bilgi Formu”, “Okul Oncesi Cocuklar i¢cin Motivasyon Olgegi” ve
“Kisileraras1 Problem Cézme Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, okula iki ve daha

fazla yildan beri devam eden cocuklarin, 6gretmeni 11 yil ve {izeri kideme sahip olan
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cocuklarin ve 6gretmeni dort yillik lisans mezunu olan ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Cocuklarin motivasyonlarinin 6gretmenin yasi ile ilgili
olmadigi tespit edilmistir. Ayrica, 48-72 aylik cocuklarin motivasyonlari ile problem ¢dzme

becerileri arasinda iligki bulundugu sonucuna varilmaigtir.

Ozbey ve Kdycegiz (2019), Sosyal Beceri Egitim Programi’nin 48-60 ay yas araligindaki 16
cocugun motivasyon diizeylerine etkisini incelemeyi amacladiklar1 ¢calismada, veri toplama
araglar1 olarak “Okul Oncesi Cocuklar i¢in Motivasyon Olgegi” ve kisisel bilgi formu
kullanilmislardir. Deneysel yontem ile yiiriitiilen ¢alismada, kontrol grubunun olmadig1 yani
tek bir gruba On test ve son test uygulamasi ile degerlendirmenin yapildig1 yar1 deneysel
model kullanilmistir. Test grubunun zayif sosyal becerilere ve diisilk motivasyona sahip
cocuklardan olusturuldugu belirtilmektedir. Bu ¢ocuklara is birligi, sosyal etkilesim, empati,
paylasma ve duygularin yonetimi gibi davraniglari igeren Sosyal Beceri Egitim Programi, 14
hafta boyunca haftada iki giin uygulanmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin motivasyon
diizeylerine iligkin 6n test ve son test puanlarinda dnemli dl¢lide anlamli farklilik oldugu

belirlenmis ve uygulanan egitim programinin etkisinin kalict oldugu sonucuna varilmstir.

Akyol (2021), okul dncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile ¢ocuklarin katilim
diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla, resmi bagimsiz anaokullarinda gorev
yapan 24 okul dncesi 6gretmeni ve siniflarindaki 5 yasindaki 232 ¢ocukla yapmis oldugu
nicel arastirmada iligkisel tarama modelini kullanmistir. Aragtirma verileri “Genel Bilgi
Formu”, “Okul Oncesi Ogretmenleri i¢in Siif Yonetimi Becerileri Olgegi” ve “Leuven
Kiigiik Cocuklar I¢in Katilim Olgegi” araciligiyla toplanmigtir. Ogretmenlerin sinif yonetimi
becerileri kendi algilarina gore, cocuklarin katilim diizeyleri ise goézlem yoluyla
belirlenmistir. Calismada katilim terimi, ¢ocuklarin sinifi¢i etkinliklere ve 6grenme siirecine
aktif dahil olmasini temsil eden davranigsal katilim odaginda kullanilmis ve c¢ocuklarin
katilm diizeylerinin orta seviyede oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerine iliskin mesleki beceriler alt boyutunda ve 6lgegin
toplaminda ¢ocuklarin katilim diizeyleri ile arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir

iliski bulundugu, 6gretmen ¢ocuk etkilesimi alt boyutunda ise anlamli bir iligski bulunmadig:
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tespit edilmistir. Bu calismada okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin

cocuklarin katilim diizeyleri ile arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki oldugu saptanmaigtir.

Yildirim (2021), egitim fakdiltelerinde 6grenim goren 538 dgretmen adayinin motivasyonlari
ile 6gretim elemanlarmin sinif yonetimi becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Caligmada
nicel arasgtirma yontemlerinden tarama modelini kullanilarak, 6gretmen adaylarinin kendi
motivasyonlarina ve Ogretim elemanlarinin siif yonetimi becerilerine yonelik algi ve
degerlendirmeleri kapsaminda gerceklestirilmistir. Veri toplama araglar1 olarak “Sinif
Yénetimi Olgegi” ve “Yetiskin Motivasyon Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ogretim elemanlariin sinif yonetimi becerileri ile iiniversite 6grencilerinin motivasyonlari

arasinda orta diizeye yakin bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Koycegiz Gozeler ve Ozbey (2021), “Igsel Motivasyonu Destekleyici Egitim Programi”nin
okul Oncesi c¢ocuklarin motivasyon diizeylerine etkisini incelemeyi amagladiklar
arastirmada karma modeli kullanmislardir. Arastirmanin nitel boyutu temel nitel aragtirma
deseniyle, nicel boyutu dn-test/son-test kontrol gruplu deneysen desen ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu kontrol ve deney gruplarindaki gocuk sayisi esit olmak tizere
48-72 ay yas araligindaki 22 cocuk olusturmaktadir. Arastirmanin nicel verileri “Okul
Oncesi Cocuklar Igin Motivasyon Olgegi” kullanilarak, nitel verileri arastirmacilar
tarafindan hazirlanmis “Ogretmen Gériisme Formu” kullanilarak toplanmustir. Arastirmanin
nicel boliimiinde deney grubundaki ¢cocuklara arastirmaci tarafindan 5 hafta boyunca haftada
5 giin “Igsel Motivasyonu Destekleyici Egitim Programi” uygulanmus; kontrol grubundaki
cocuklara 6gretmenin gilinliik programi uygulanmaya devam etmistir. Kontrol ve deney
grubuna, program uygulanmadan dnce dgretmenlerin ¢ocuklar igin “Okul Oncesi Cocuklar
Igin Motivasyon Olgegini doldurmasiyla on-test; program uygulandiktan sonra yine
ogretmenlerin  ¢ocuklar igin “Okul Oncesi Cocuklar I¢in Motivasyon Olgegi ni
doldurmasiyla son-test ve kalicilik testleri yapilmistir. Arastirmanin nitel boliimiinde
uygulanan programin 0gretmen ve c¢ocuklar iizerindeki etkilerini 6gretmen goriisleriyle
belirlemek iizere programin uygulanmasinin ardindan 6gretmenle goriisme yapilmistir.

Aragtirmada programin uygulanmasindan sonra “Okul Oncesi Cocuklar I¢in Motivasyon
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Olgegi’nden alinan puanlarda deney grubundaki ¢ocuklar lehine anlamli farkliliklar
bulunmus ve yapilan kalicilik testinde deney grubundaki ¢ocuklarin puanlarinin giderek artig
gosterdigi tespit edilmistir. Yapilan goériismelerde ise programin ¢ocuklarin tiim gelisim
alanlarin1 ve motivasyonel davranislarini desteklemesinin yan1 sira dgretmenin kisisel ve
mesleki yeterlilikleri ile sinif yonetimi becerisine de olumlu katkilart oldugu goriilmiistiir.
Arastirma sonucunda igsel motivasyonu desteklemek amaciyla hazirlanan egitim

programinin ¢ocuklarin motivasyonlarini kalic1 ve siirekli bir sekilde artirdigi saptanmustir.

Kilig (2023), okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri, meslege adanmigliklar
ve cocuk sevme diizeyleri arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmak amaciyla 298 Ggretmenle
yaptig1 calismada veri toplama araci olarak “Demografik Bilgi Formu”, “Okul Oncesi
Ogretmenleri i¢in Smif Yonetimi Becerileri Olgegi”, “Ogretmenlik Meslegine Adanmislik
Olgegi” ve “Barnett Cocuk Sevme Olgegi” kullanmistir. Arastirma sonucunda okul dncesi
Ogretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinde yas ve mesleki kidemi daha yiiksek olanlar ve
anaokulunda gorev yapanlar lehine anlamli farklilik belirlenmistir. Ogretmenlerin sinif
yonetimi becerileri ile meslege adanmisliklar1 ve cocuk sevme diizeyleri arasinda, meslege
adanmisliklar1 ile cocuk sevme diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif yonlii iliski tespit
edilmistir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerini en ¢ok meslege
adanmigliklar1 ardindan sirasiyla ¢ocuk sevme diizeyleri ve bagimsiz anaokulunda goérev

yapiyor olmalarinin yordadig1 saptanmuistir.

Battal ve Akman (2023), duyarli siif yonetiminin 6gretmen-cocuk iliskisini destekledigini
vurguladiklar ¢aligmada, okul dncesi 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerine odaklanarak
duyarli sinif yonetimine hazirbulunusluklarini ve ihtiyaglarini belirlemeyi amaclamislardir.
Tarama modelinin benimsendigi, arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir anket araciligiyla
verilerin toplandig1 bu aragtirmada, %52,6’s1 5 y1l ve iizerinde ve geriye kalanlar da 0-4 yil
aras1 mesleki deneyime sahip olan 134 okul dncesi 6gretmeniyle calisilmistir. Arastirma
sonucunda, okul Oncesi Ogretmenlerinin mesleki deneyimlerine gore duyarli smif
yonetimine iligkin bilgi, beklenti, uygulama ve ihtiyaclarinin farklilik gosterdigi ortaya

cikmistir. Ayrica, Ogretmenlerin duyarli sinif yonetimi konusunda kendilerini yeterli
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gormedikleri ve mentorluk ya da atdlye calismalar1 yoluyla desteklenmeye ihtiyag
duyduklar tespit edilmistir. Aragtirmacilar, 6gretmenlerin duyarl sinif yonetimini biitiinciil
bir yaklasimla degil, akademik gelisime hi¢ deginmeyerek, sadece sosyal-duygusal gelisim
boyutunda algiladiklarina dikkat gekmekte ve ¢ocuklarin akademik becerilerine iliskin bilgi,

beklenti, uygulama ve ihtiyaglarinin geri planda birakildigini sdylemektedir.

2.4.2. Konu ile ilgili Uluslararasi Literatiirdeki Calismalar

Fossum ve arkadaslar1 (2017), Inamilmaz Yillar Ogretmen Simif Yonetimi (IY TCM)
programinin 3-6 yas araligindaki ¢ocuklar tizerindeki etkilerini belirlemeyi amacladiklari
calismayr Norveg’teki anaokullarinda yliriitmiislerdir. IY TCM smiftaki problem
davraniglarin sikligin1 azaltmay1 ve ¢ocuklarin sosyal-duygusal becerilerini desteklemeyi
amaglayan 6nleyici bir miidahale programidir. On-son test tasarimli yar1 deneysel yontemin
kullanildig1 ¢aligmada, 46 anaokulunda gorev yapan Ogretmenlerin IY TCM egitim
programina katilmasiyla deney grubu ve IY TCM egitim programinin uygulanmadigi 46
anaokuluyla kontrol grubu olusturulmustur. I'Y TCM miidahale programinin uygulandig:
deney grubunda 511 ¢ocuk, kontrol grubunda 538 ¢ocuk olmak iizere ¢alismaya 1049 ¢ocuk
katilmistir. Arastirmada veri toplama araglari olarak; cocuklarin problemli davranislarinin
sikhigini ve siddetini 6lmek i¢in SESBI-R (Sutter-Eyberg Ogrenci Davranmis Envanteri),
cocuklarin duygusal ve davranigsal agidan sorunlarini degerlendirmek i¢in Cocuk-Ogretmen
Rapor Formu (C-TRF) ve ¢ocuklarin olumlu sosyal becerilerini lgmek icin Ogretmenler
icin Sosyal Yeterlilik ve Davranis Degerlendirmesi (SCBE-T) 6l¢ekleri kullanilmigtir. Bu
olgekler deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklara egitim-6gretim yilinin baginda ve sonunda
on-test ve son-test olarak uygulanmistir. Arastirmada deney grubundaki ¢ocuklar kontrol
grubundaki c¢ocuklara gore daha olumlu degisiklikler gosterdigi belirlenmistir. Arastirma
sonucunda 1Y TCM o6gretmen egitimi programinin ¢ocuklarin dikkat, saldirganlik ve ice

doniikliik sorunlarinda azalis ve sosyal yeterliliklerinde artiglar sagladig: saptanmigtir.
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Adedigba ve Sulaiman (2020), ilkokul 6gretmenlerinin sinif yonetimi stilleri ile 6grencilerin
ogrenme motivasyonlari ve akademik basarilari arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak amaciyla
yapmis olduklar1 ¢caligmada, ilkokul birinci sinif ile altinci sinif araliginda gorev yapan, 250
ogretmen ve siniflarindaki 6grenciler ile ¢aligmislar; veri toplama araci olarak kisisel bilgi
formu, “Ogretmenlerin Simf Yonetim Stili Goézlem Olgegi (TCMOS)”, “Ogrencilerin
Ogrenme Motivasyonu Derecelendirme Olcegi (PMLRS)” ve ogrencilerin Matematik,
Ingiliz Dili ve Temel Bilimler derslerine iliskin 1. dénem ve 2. donem basarilarin1 gsteren
kayit raporlari kullanilmigtir. Ogretmenlerin Sinif Yénetim Stili Gézlem Olgegi (TCMOS),
otoriter liderlik, demokratik liderlik ve izin verici liderlik olmak {izere {i¢ boyutta l¢ciim
yapmaktadir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin en sik otoriter liderlik tarzini ardindan
demokratik liderligi en az ise izin verici liderligi kullandiklari; cinsiyetlerine ve yaslarina
gore sinif yonetimi stillerinde anlamli farkliligin olmadig: tespit edilmis; 6gretmenlerin sinif
yonetimi stillerinin 6grencilerin 6grenme motivasyonu ve akademik basarilari ile anlamli,

pozitif yonde iligkili oldugu ve 6énemli dlgiide etkiledigi sonucuna ulagilmigtir.

Shemy (2021), okul 6ncesi donem c¢ocuklarina bilimsel kavramlarin 6gretilmesinde dijital
oykii anlatiminin motivasyon ve basart iizerindeki etkisini belirlemeyi amacladig:
caligmasini deneysel yontemle yiiriitmiis ve kontrol ve deney grubunun her birinde yirmiser
cocuk olmak tizere toplam 40 ¢ocukla ¢caligmistir. Aragtirmact miifredattan bir bilimsel konu
belirleyip dijital oykii anlatimi tasarlamistir. Deneysel uygulama asamasinda belirlenen
konunun sadece dijital hikaye anlatimi ile islenmesi saglanmis, 6gretmenin ayni konuyu
farkli bir sekilde islemesine izin verilmemistir. Arastirmacinin tasarladigi dijital hikaye
anlatimi, problem ¢6zme yontemi temelinde c¢ocuklarin problem durumu tanimlamasi,
hipotezler gelistirmesi, hipotezlerin dogrulugunu test etmesi ve en uygun ¢oziime karar
vermesine dayanmaktadir. Aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen 6z-
motivasyon Ol¢egi ve basart testi araciligiyla, 6n test ve son test uygulamalartyla
toplanmistir. Arastirma sonucunda, deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubundakilere
gbre hem motivasyon Olgeginde hem de basari testinde daha olumlu sonuglar elde ettikleri

saptanmugtir. Arastirmaci, dijital hikaye anlatimi1 yonteminin kavram 6gretiminde ¢ocuklarin
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dikkatini ¢ekme, odaklanma ve motivasyonlarint artirma konusunda etkinligini

vurgulamaktadir.

Vinuela ve de Caso Fuertes (2023), aktif 6gretim yontemlerinin okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin Ogretim ve Ogrenme siirecine yonelik motivasyonlar: {izerindeki etkisini
arastirmiglardir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin motivasyon diizeylerini yasa, cinsiyete ve devam
edilen okul tiirtine gore de incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini 3-7 yag araligindaki,
%353’1 kiz %47’s1 erkek cocuk olmak tizere 77 g¢ocuk olusturmaktadir. Deneysel yontem
kullanilarak karsilagtirmali bir ¢alisma yapilmig ve bir kontrol grubu ve iki deney grubu
olmak iizere ii¢ ¢ocuk grubu olusturulmustur. Egitim-6gretim y1li boyunca kontrol grubunda
geleneksel egitim ile proje tabanli 6grenme yontemlerinin kombinasyonu; deney gruplariin
birinde sadece proje tabanli 6grenme yontemi digerinde ise proje tabanli §grenme ile
isbirlikli  6grenme yontemlerinin kombinasyonu kullanmilmigtir. Cocuk gruplari
ogretmenlerle goriisme neticesinde s6z konusu yoOntemlerin kullanilacaginin taahhiit
edilmesiyle olusturulmustur. Arastirmacilar bu yontemlerin etkinligini degerlendirmek icin
veri toplama aracini ikinci donemin sonunda uygulamislardir. Arastirmanin verileri “Okul
Oncesi Ogrenme Motivasyonu Olgegi” araciligiyla dogrudan ¢ocuga uygulama yoluyla
toplanmistir. Arastirmada, okul oncesi egitimde aktif 6gretim yontemlerinin kullanilmasi
cocuklarin 6grenme motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Ayrica
daha biiyiik yastaki cocuklarin, erkeklere gore kiz cocuklarin ve kent merkezindekilere gore
kirsal bolgedeki okullara devam eden c¢ocuklarin motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Suarez (2024), Erken Ogrenme icin Sosyal ve Duygusal Temeller Merkezi (CSEFEL) nden
ogretim piramidi serisi egitimini almis 11 okul dncesi 6gretmeni ile goriismeler yaptigi nitel
aragtirmasinda, 6gretmenlerin sinifta zorlayici davranislarin yonetimi igin CSEFEL 6gretim
piramidi stratejilerini uygulamaya yonelik bakis agilarini incelemeyi amaclamistir.
CSEFEL, erken cocukluk doneminde sosyal ve duygusal gelisimi desteklemek icin
Ogretmenlere, ebeveynlere ya da cocuk bakicilarina kaynaklar ve stratejiler sunan bir

merkezdir. CSEFEL 6gretim piramidi ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarda olumlu
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davraniglart desteklemelerine ve davranis problemlerini en aza indirmelerine yardimci
olmak amaciyla gelistirilmis bir egitim programidir. Arastirma sonucuna gore,
ogretmenlerin CSEFEL stratejilerinin zorlayic1 davranislar sergileyen ¢ocuklar iizerinde
olumlu etkileri olduguna inandiklar1 ortaya c¢ikmistir. Bu c¢alismada okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerini daha iyi desteklemelerinde

etkili davranis yonetimi stratejilerine ihtiya¢ duyduklari {izerinde durulmaktadir.

Zhao, Sharp ve Malkus (2024), hiyerarsik dogrusal regresyon yontemi kullanarak ¢ocugun
0z denetimi, 6gretmen-cocuk iligkisi ve dgretmen-cocuk etkilesimini okul dncesi donemde
cocugun katiliminin yordayicilari olarak birlikte incelemeyi amacladiklar1 calismada, Dogu
Tennessee’deki 15 okul 6ncesi 6gretmeni ve 77 erkek, 58 kiz ¢ocuk olmak iizere toplam 135
cocukla calismiglardir. Arastirmada veri toplama araglart olarak Cocuk Katilim Anketi
(CEQ), Ogretmen-Cocuk Etkilesim Anketi (TCINT), Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi
(STRS) ve Ogretmenin Ozdenetim Degerlendirme Olgegi (TSCRS) kullanilmustir. Likert
tipindeki tiim Ol¢ekler Ogretmenler tarafindan doldurulmustur. Arastirma sonucunda
cocuklarin 6z denetiminin katilimlarin1 6nemli 6l¢iide yordadig: ortaya ¢ikmistir. Bununla
birlikte 6gretmen-cocuk yakinliginin katilimi artirdigi belirlenirken 6gretmenlerle daha fazla
catigsma yasayan ¢ocuklarin da daha yiiksek katilim gosterdigi bulunmustur. Son olarak,

ogretmen-cocuk etkilesiminin de cocuklarin sinif i¢i katilimini yordadig: saptanmustir.
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BOLUM 111

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin modeli, caligma grubu, veri toplama araclari, veri

toplama siireci ve veri analizi ile ilgili agiklamalar bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Okul oncesi Ogretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile ¢ocuklarin motivasyonlari
arasindaki iligskinin ¢esitli degiskenler baglaminda incelendigi bu ¢calisma nicel bir aragtirma
olup iliskisel tarama modelinde yer almaktadir. Nicel aragtirmalar, tutum ve davraniglarin
cesitli veri toplama araclari ile 6l¢iilmesine ve sayisallastirilmis verilerle betimlenmesine ve
aciklanmasina izin veren arastirmalardir (Tutar ve Erdem, 2020). iliskisel tarama modeli,
gercek bir neden-sonug iligkisi ortaya koymadan, iki ya da daha fazla degisken arasinda
birlikte degisimin goriildiigi iligkileri saptamay1 ve derinlemesine analiz etmeyi amaglayan

arastirma modelidir (Karasar, 2020; Tutar ve Erdem, 2020).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim 6gretim yi1linda Ankara’nin Cankaya ve Pursaklar

ilgelerinde Milli Egitim Bakanligina (MEB) bagli resmi ve 6zel anasimiflart ile bagimsiz
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anaokullarinda gdrev yapan okul Oncesi Ogretmenleri ve smiflarindaki ¢ocuklar

olusturmaktadir.

Arastirma i¢in Ankara’nin Cankaya ve Pursaklar ilgelerindeki MEB’e bagli resmi ve 6zel
anasiniflar1 ile bagimsiz anaokullarinin listesi hazirlanmistir. Gerekli calisma izinleri
alindiktan sonra okul listesinden uygun Ornekleme yontemi ile c¢alisma grubu
olusturulmustur. Kolay ya da elverisli 6rnekleme isimleriyle de anilan uygun 6rnekleme
yonteminde ihtiya¢ duyulan biiyiikliige ulasana kadar en yakin katilimcilardan baglanarak
orneklem olusturulur (Bliytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020).
Bu yontem, ornekleme ulasmada hiz ve pratiklik kazandirmasinin yani sira goniillii
katilimcilarin segilebilmesiyle ¢alisma siirecini kolaylastirmaktadir (Sahin ve Karakus,
2019). Bu ¢alismada uygun 6rnekleme yontemi ile 151 d6gretmene ve her bir 6gretmenin de
sinifindaki ¢ocuklardan random (tesadiifi) yontemi ile belirledigi altisar ¢cocuktan toplam
563 cocuga ulasilmigtir. Caligmada erkek ve kiz ¢ocuk sayilarinin dengeli olmasina dikkat
edilmistir. Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerine ve ¢ocuklara iliskin demografik

bilgiler Tablo 1 ve Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 1

Okul Oncesi Ogretmenlerine Iliskin Demografik Bilgilerin Dagilimi

Degiskenler Kategoriler f %
20-35 Yas 71 47,00
Ogretmen Yast 36-60 Yas 80 53,00
Toplam 151 100,00
On Lisans 30 19,90
e Lisans 113 74,80
Ogrenim Durumu Yiiksek Lisans 8 5,30
Toplam 151 100,00
Cocuk Gelisimi (6n lisans) 29 19,20
Cocuk Gelisimi ve Egitimi 19 12,60
Mezun Oldugu Program Okul Oncesi Ogretmenligi 98 64,90
Diger 5 3,30
Toplam 151 100,00
Evet 115 76,20
Sinif Y6netimi ile Egitim Hayr 36 23,80
Toplam 151 100,00
0-5 Y 24 15,90
6-10 Y1l 37 24,50
) 11-15 Y1l 36 23,80
Hizmet Y1kt 16-20 Y1l 30 19,90
21 Yil ve tizeri 24 15,90
Toplam 151 100,00
Resmi Bagimsiz Anaokulu 50 33,10
Resmi Ilkdgretim Biinyesinde Anasinifi 57 37,70
Gérev Yaptigi Kurum (:)zel Bagimsiz Anaokulu 22 14,60
Ozel I1kdgretim Biinyesinde Anasinifi 22 14,60
Toplam 151 100,00
1-15 Cocuk 49 32,50
16-20 Cocuk 82 54,30
Siniftaki Cocuk Sayisi 21-25 Cocuk 20 13,20
Toplam 151 100,00

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerden %47’si (f=71) 20-35 yas
araliginda, %53’t (f=80) 36-60 yas araliginda; %17,20’si (f=30) 6n lisans mezunu,
%72,20’si (f=113) lisans mezunu, %10,60’1 (=8) yiiksek lisans mezunu; %19,20’si (=29)
Cocuk Gelisimi (6n lisans) programi, %12,60°1 (f=19) Cocuk Gelisimi ve Egitimi programu,
%64,90’1 (f=98) Okul Oncesi Ogretmenligi programi, %3,30’unun (f=5) ise diger
programlardan mezun oldugu goriilmektedir. Mezuniyeti alan disi olup okul Oncesi
ogretmeni olarak gdrev yapan &gretmenler i¢in ‘Diger’ kategorisi olusturulmustur. Bu
kategoride Kiz Meslek Lisesi, El Sanatlar1 Ogretmenligi, Uygulamali Giizel Sanatlar, Tarih
ve Smif Ogretmenligi mezunlari yer almaktadir. Arastrmaya katilan dgretmenlerden
%76,20’s1 (f=115) sif yonetimi ile ilgili egitim aldigim belirtirken %23,80’1 (f=36) sinif
yonetimi ile ilgili egitim almadigini belirtmistir. Ogretmenlerden %15,90°1 (f=24) 0-5 yil
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arasinda, %24,50’si (f=37) 6-10 yil arasinda, %23,80’1 (f=36) 11-15 yil arasinda, %19,90°1
(f=30) 16-20 y1l arasinda, %15,90°1 (f=24) 21 y1l ve iizerinde hizmet yilina sahip olup;
%33,10’u (f=50) resmi bagimsiz anaokullarinda, %37,70’1 (f=57) resmi ilkogretim okulu
bilinyesinde anasiniflarinda, %14,60°1 (f=22) 6zel bagimsiz anaokullarinda, %14,60’1 (f=22)
ozel ilkdgretim okulu biinyesinde anasimiflarinda gorev yapmaktadirlar. Ogretmenlerin
smiflarindaki c¢ocuk sayisina bakildiginda ise, %32,50’sinin (f=49) smiflarinda 1-15
arasinda ¢ocuk, %54,30’unun (f=82) siniflarinda 16-20 arasinda ¢ocuk, %13,20’sinin (f=20)
smiflarinda 21-25 arasinda ¢ocuk oldugu goriilmektedir. Buna gore; arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢ogunun 35 yasin istiinde, lisans O0grenim diizeyinde ve okul Oncesi
ogretmenligi boliimiinden mezun oldugu, sinif yonetimi konusunda egitim aldigi, 6-10 ve
11-15 y1l aras1 kideme sahip olduklari, gérev yaptiklart okullarin ¢ogunlukla devlet okulu
oldugu ve sinif mevcudu 16-20 cocuk arast olan Ogretmenlerin ¢ogunlukta oldugu

anlagilmaktadir.
Tablo 2

Cocuklara Iliskin Demografik Bilgilerin Dagilimi

Degiskenler Kategoriler f %

Kiz 283 50,30

Cocuk Cinsiyeti Erkek 280 49,70
Toplam 563 100,00

36-48 Ay 43 7,60

49-60 Ay 127 22,60

Cocuk Yast 61-72 Ay 393 69,80
Toplam 563 100,00

Tek Cocuk 167 29,70

Iki Kardes 286 50,80

Kardes Says Ug Kardes ve daha fazlasi 110 19,50
Toplam 563 100,00

Ik Cocuk 280 49,70

5 Ikinci Cocuk 205 36,40
Dogum Siras Ucgiincii Cocuk ve sonraki 78 13,90
Toplam 563 100,00

Resmi Bagimsiz Anaokulu 159 28,20

Resmi Ilkdgretim Biinyesinde Anasinifi 209 37,10

Egitim Kurumu (:)zel Bagimsiz Anaokulu 100 17,80
Ozel I1kdgretim Biinyesinde Anasinifi 95 16,90
Toplam 563 100,00

. Ik yil 400 71,00

Okul Oncesi Egitime Iki y1l ve iistii 163 29,00
Devam Siiresi Toplam 563 100,00
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Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan ¢cocuklardan %50,30°u (f=283) kiz ve %49,70’1
(f=280) ise erkektir. Cocuklarin %7,60°1 (f=43) 36-48 aylik, %22,60’1 (f=127) 49-60 aylik,
%69,80°1 (f=393) 61-72 ayliktir. Cocuklardan %29,70’1 (f=167) tek ¢ocuk olup %50,80 ni
(f=286) iki kardes, %19,50’si (f=110) ti¢ kardes ve daha fazla kardese sahiptir. Cocuklarin
dogum siralarina bakildiginda %49,70’inin (f=280) ilk ¢ocuk, %36,40’1inin (f=205) ikinci
cocuk, %13,90’min (f=78) liclincli ve sonraki ¢ocuk oldugu goriilmektedir. Arastirmaya
katilan ¢cocuklarin %28,20’si (f=159) resmi bagimsiz anaokullarina, %37,10’u (f=209) resmi
ilkégretim okul biinyesindeki anasiniflarina, %17,80°’ni (f=100) o6zel bagimsiz
anaokullarina, %16,90’1 (f=95) o6zel ilkogretim biinyesindeki anasiniflarina gitmektedir.
Cocuklarin %71°1 (f=400) bir y1l ve %29°u (f=163) iki yil ve iistiinde okul 6ncesi egitime
devam etmiglerdir. Buna gore; arastirmaya katilan ¢ocuk sayisinin cinsiyete gore dengeli
oldugu, ¢ocuklarin ¢ogunun yasinin 61-72 ay arasinda oldugu, iki kardes olduklar ve ilk
sirada dogduklari, okul dncesi egitime devlet okullarinda devam edenlerin ve okul dncesi

egitimde ilk yilinda olan ¢ocuklarin gogunlukta oldugu anlasilmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Veri toplama araglart olarak aragtirmaci tarafindan Ogretmen ve ¢ocuklara ydnelik
gelistirilmis kisisel bilgi formlari, Dinger ve Akgiin (2015) tarafindan gelistirilen “Okul
Oncesi Ogretmenleri i¢in Sinif Yonetimi Becerileri Olgegi” ve Tiirkge’ye uyarlama
calismas1 Ozbey ve Daglioglu (2017) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Cocuklar Igin
Motivasyon Olgegi” kullanilmistir. Calismaya katilan 6gretmenler, simif yonetimi
becerilerini ve ¢ocuklarin motivasyonlarint degerlendirmek tizere s6z konusu dlcekleri ve
kendi kisisel bilgi formlarint doldurmustur. Cocuklara iligskin bilgi formlar1 ise ebeveynler

tarafindan doldurulmustur.

Cocuk Bilgi Formu, ¢ocuklarin yasi, cinsiyeti, kardes sayisi, kaginci kardes oldugu, devam
ettigi okul oncesi egitim kurumunu tiirii ve okul dncesi egitim alma siiresinin 6grenilmesini

saglayan maddeleri igcermektedir.
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Ogretmen Bilgi Formu; Ogretmenlerin yasi, kidemi, mezun oldugu iiniversitesi, siif
yonetimi ile ilgili egitim alma durumu, goérev yaptig1 kurum tiirii ve smifindaki ¢ocuk

sayisinin 0grenilmesini saglayan maddeleri igermektedir.

Okul Oncesi Ogretmenleri icin Sinif Yonetimi Becerileri Olgegi; okul ncesi gretmenlerinin
smif yonetimi becerilerinin kendi algilarina gore belirlendigi bir 6lgme aracidir. Dinger ve
Akgilin (2015) tarafindan gelistirilen Olcegin gecerlik caligmasinda kapsam ve yapi
gecerliklerine bakilmistir. Gegerlik calismasinin sonucuna gore dlgek, faktor yiikleri .30 ve
.67 arasinda degisen iki faktor ve toplam 40 maddeden olugmaktadir. “Mesleki Beceriler”
olarak tanimlanan birinci faktor 31 madde, “Ogretmen Cocuk Etkilesimi” olarak tanimlanan
ikinci faktér 9 madde igermektedir. Ornegin “Sinif kurallarini olustururken ¢ocuklarin
katilimini saglarim” maddesi birinci faktdrde, “Sinifta itaate dayali bir otoritem vardir”
maddesi ikinci faktorde yer almaktadir. Birinci faktordeki maddelerin yiik degeri .301 ile
.646 arasinda, ikinci faktordeki maddeler icin yiik degeri .405 ile .677 arasinda
degismektedir. Olgek besli likert yapida olup (1 “Hi¢ tanimlamiyor”, 5 “Tamamen
tamimliyor”) dlgekten almabilecek puanlar 200 ile 40 arasinda degismektedir. Olgekteki
olumsuz maddeler ters kodlanmaktadir (24, 29, 31, 33, 35, 36, 38, 39, 40). Ol¢ekten alinan

toplam puan yiikseldik¢e sinif yonetimi becerilerinin daha iyi oldugu yorumlanmaktadir.

“Okul Oncesi Ogretmenleri igin Simif Yonetimi Becerileri Olgegi nin giivenirlik ¢alismasi
icin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi ve test tekrar test giivenirlik katsayis1 yontemleri
kullanilmistir. Olgegin giivenirligine iliskin i¢ tutarlik katsayis1 (Cronbach a) .83 tiir.
Mesleki beceriler alt faktorii i¢in .88; 6gretmen ¢ocuk etkilesimi alt faktorii i¢in .70 dir. Test
tekrar test giivenirlik katsayisi ise mesleki beceriler alt faktorii i¢in .87 (p<.01); 6gretmen

cocuk etkilesimi alt faktorii i¢in .83 (p<.01); toplam puan i¢in . 91 (p<.01); bulunmustur.

Okul Oncesi Cocuklar Icin Motivasyon Olgegi (The Dimensions of Mastery Questionnaire
DMQI18),; okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin motivasyon becerilerini 6lgmek i¢cin Morgan
tarafindan gelistirilmis Okul Oncesi Cocuklar I¢in Motivasyon Olgegi’nin (DMQ18)
Tiirkiye’de uyarlama ¢alismasi Ozbey ve Daglioglu (2017) tarafindan yapilmistir. Uyarlama

caligmasinda dil gecerligi ve kapsam gegerligine bakildigi goriilmektedir. Olgegin yapi
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gecerligine iligskin yapilan Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile 6l¢egin 7 faktorlii yapisi
dogrulanmistir. Faktorlerdeki maddelerin yiik degerinin .51 ile .94 arasinda degistigi ve
faktorlerin agikladiklari toplam varyansin .71 oldugu belirtilmektedir. Okul Oncesi Cocuklar
I¢in Motivasyon Olgegi’nin (DMQ18) giivenirligi Cronbach Alpha ve Sperman Borwn Iki
Yar1 Test ile belirlenmistir. Glivenirlik testinin sonucuna gore Alpha giivenirlik

PR

katsayilarinin .84 ile .91 arasinda degistigi; Sperman Brown iki Yari Test giivenirligi

PR

katsayilarinin ise .77 ile .90 arasinda degistigi goriilmiistiir.

“Okul Oncesi Cocuklar Igin Motivasyon Olgegi” besli likert yapidadir (1 “Hi¢ onun gibi
degil”, 5 “Tam onun gibi”). 36-72 aylik c¢ocuklar igin Ogretmenleri tarafindan
doldurulmaktadir. Olgekten alinan puanlar yiikseldik¢e motivasyon diizeyinin de yiikseldigi
belirlenmektedir. Olcek, 5 madde “Bilissel Sebat Olgegi”, 5 madde “Kaba Motor Sebat
Olgegi”, 5 madde “Yetiskinlerle Sosyal Sebat Olcegi”, 6 madde “Cocuklarla Sosyal Sebat
Olgegi”, 5 madde “Ust Diizey Memnuniyet Olgegi”, 8 madde “Olumsuz Tepki Olgekleri”

ve 5 madde “Genel Yeterlilik” olmak tizere 7 alt faktdrden ve 39 maddeden olugmaktadir.
“Okul Oncesi Cocuklar I¢in Motivasyon Olgegi”nin alt faktorleri sunlardir:

1. Biligsel Sebat: Cocugun belli bir beceriyi yapabilene kadar tekrar etmesi, zor bir
gorevi yerine getirmek i¢in uzun siire ¢aligmasi gibi herhangi bir isi tamamlamaya
yonelik gosterdigi caba ve kararlihg: dlgmektedir. Ornegin, “Bitirmesi uzun zaman
alsa bile verilen gorevleri tamamlamaya ¢alisir” maddesi bu faktérde yer almaktadir.

2. Kaba Motor Sebat: Cocugun fiziksel etkinliklerde basarili olmak i¢in gosterdigi caba
ve kararlih@ dlgmektedir. Ornegin, “Fiziksel faaliyetlerde basarili olmaya calisir”
maddesi bu faktorde yer almaktadir.

3. Yetiskinlerle Sosyal Sebat: Cocugun yetigkinlerin ilgisini ¢ekmeye, yetiskinleri
anlamaya ve yetiskinler tarafindan anlasilmaya, yetigkinlerle birlikte oyun oynamaya
ve bu oyunu siirdiirmeye yonelik gdsterdigi ¢aba ve kararlilig1 6lgmektedir. Ornegin,
“Yetiskinlerle konustugu zaman, onlarin ilgilisini iizerinde tutmaya ¢alisir” maddesi

bu faktorde yer almaktadir.
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4. Cocuklarla Sosyal Sebat: Cocugun akranlarinin oyunlarina dahil olmaya ve oyunu
siirdirmeye ¢alismasi, onlarin duygularin1 anlamaya ve onlart teselli etmeye
caligmasi, onlarla arkadas olmaya caligmasi gibi diger cocuklarla iletisim ve
etkilesim kurmaya yonelik gosterdigi caba ve kararlihigi dlgmektedir. Ornegin,
“Diger ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek seyler sdyler ve yapar” maddesi bu faktorde yer
almaktadir.

5. Ust Diizey Memnuniyet: Cocugun bir isi basardiginda ya da bir seyi anladiginda
heyecan, seving, memnuniyet gibi duygularla ifade edebilmesini 6l¢mektedir.
Ormegin, “Basarili oldugunda sevincini belli eder” maddesi bu faktdrde yer
almaktadir

6. Olumsuz Tepki: Cocugun bir gorevi iyi yapamadiginda ya da bir seyi deneyip
basaramadiginda yasadigi olumsuz durumlari hayal kirikligi, ofke, {iziinti veya
utanma gibi duygularla ifade etmesini 6lgmektedir. Ornegin, “Bir hedefe
ulasamadiginda iizgiin goziikiir” maddesi bu faktorde yer almaktadir.

7. Genel Yeterlilik: Cocugun bir¢ok seyi daha iyi anlamasi, bir¢ok isi daha iyi yapmasi,
problemleri hizli ¢ézmesi gibi akranlarina gore genel becerilerinin durumunu
olgmektedir. Ornegin, “Kendi yasindaki gocuklara zor gelebilecek seyleri yapar”

maddesi bu faktorde yer almaktadir (Ozbey ve Daglioglu, 2017).

Bu calisma kapsaminda “Okul Oncesi Ogretmenleri i¢in Sinif Yénetimi Becerileri Olgegi”
ve “Okul Oncesi Cocuklar igin Motivasyon Olgegi” ve alt dlgeklerine iliskin giivenirlik

katsayist sonuglar1 Tablo 3’de gosterilmektedir.
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Tablo 3

Olgeklerin Giivenirlik Katsayilar

Olgekler Giivenirlik Katsayis1

Okul Oncesi Ogretmenleri igin Siif Yonetimi Becerileri O.

Mesleki Beceriler ,88
Ogretmen Cocuk Etkilesimi ,54
Toplam ,82
Okul Oncesi Motivasyon O.

Biligsel Sebat ,86
Kaba Motor Sebat ,85
Yetiskinlerle Sosyal Sebat ,82
Cocuklarla Sosyal Sebat ,78
Ust Diizey Memnuniyet ,79
Olumsuz Tepki ,75
Genel Yeterlilik ,89

Tablo 3 incelendiginde arastirma kapsaminda kullanilan “Okul Oncesi Ogretmenleri igin
Sinif Yénetimi Becerileri Olgegi nin giivenirligi i¢in hesaplanan faktdr ve dlgek toplam
puanlarina iliskin cronbach alpha katsayilar1 su sekildedir. Mesleki Beceriler faktorii i¢in
.88; Ogretmen Cocuk Etkilesimi faktorii igin .54 ve toplam puani icin giivenirlik katsayist
.82 olarak bulunmustur. Sadece Ogretmen Cocuk Etkilesimi faktorii icin elde edilen
giivenirlik katsayis1 .70’den diisiik ¢ikmustir. “Okul Oncesi Cocuklar1 I¢in Motivasyon
Olgegi (DMQ18) nin giivenirligi icin hesaplanan cronbach alpha katsayilar ise, Bilissel
Sebat .86; Kaba Motor Sebat .85; Yetiskinlerle Sosyal Sebat .82; Cocuklarla Sosyal Sebat
.78; Ust Diizey Memnuniyet .719; Olumsuz Tepki .75 ve Genel Yeterlilik .89 seklindedir. Kline
(1999) .80 giivenirlik katsayisinin 6l¢iimlerin giivenirligi icin uygun oldugunu belirtmesine
ragmen .70 ve iistiindeki degerlerin de giivenirlik i¢in yeterli oldugunu ifade etmistir. Vaske,
Beaman ve Sponarski (2016) giivenirlik katsayis1 i¢in .65 degerinin geleneksel olarak kabul
edilebilir oldugunu belirtmektedir. Buna gére Okul Oncesi Cocuklari I¢in Motivasyon
Olgegi’nin faktdr puanlarinm giivenirligi yiiksektir. Okul Oncesi Ogretmenleri i¢in Sinif
Yénetimi Becerileri Olgegi’nin ise Ogretmen Cocuk Etkilesimi alt faktdrii hari¢ Mesleki

Beceriler alt faktorii ve dlgek toplam puanlarinin yeterli diizeyde oldugu soylenebilir.

44



3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplamak i¢in kullanilan 6l¢eklere iliskin gerekli izinler dlgekleri gelistiren
ya da uyarlayan uzmanlardan mail yoluyla alinmistir (Ek 3; Ek 4). Verilerin toplanmasi
stirecinde ilk olarak Ankara’nin Cankaya ve Pursaklar il¢elerindeki MEB’e bagli resmi ve
0zel anasiniflart ile bagimsiz anaokullarinin listesi hazirlanmigtir. Bu listedeki okullarda
aragtirma yapabilmek icin Gazi Universitesi Etik Komisyonu’undan gerekli etik kurul izni
(Ek 1) ve 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli arastirma izni almmustir (Ek 2). Izinlerin
ardindan okullar ziyaret edilmis; okul idarecileri ve Ogretmenler arastirma hakkinda
bilgilendirildikten sonra goniillii olarak arastirmaya katilmayi kabul eden Ogretmenlere

hazirlanan arastirma dosyasi teslim edilmistir.

Ogretmenlere teslim edilen her bir arastirma dosyasmin igerisine smiflarindan
Ogretmenlerinin normal gelisim gdsterdigi ifade edilen ii¢ erkek-ili¢ kiz ¢ocuk olmak iizere
toplam alt1 gocuk i¢in ¢ocuk dosyalar1 ve bir adet gretmen dosyas1 hazirlanmistir. Ogretmen
dosyasinda  dgretmenlerin  kendilerine iliskin  doldurduklar1 “Katilimcilar  Igin
Bilgilendirilmis Goniilli Olur Formu”, “Ogretmen Bilgi Formu” ve “Okul Oncesi
Ogretmenleri i¢in Simif Yénetimi Becerileri Olgegi” mevcuttur. Cocuk dosyalarinda ise
“Katilimcilar I¢in Bilgilendirilmis Géniillii Olur Formu”, “Cocuk Bilgi Formu” ve “Okul
Oncesi Cocuklar i¢in Motivasyon Olgegi” mevcuttur. Ogretmen ve ¢ocuk dosyalarindaki
tiim evraklar tek tek kodlanmustir. Cocuk dosyalardaki “Katilimeilar I¢in Bilgilendirilmis
Gonillii Olur Formu” ve “Cocuk Bilgi Formu” 0Ogretmenler araciligiyla ailelere
ulagtirtlmistir. Cocugu adina arastirmaya katilmaya goniillii oldugunu beyan eden ve ¢ocuk
bilgi formlarmni eksiksiz doldurup Ogretmene ulastiran ebeveynlerin c¢ocuklart igin
Ogretmenler de motivasyon Olcegini  doldurarak ¢ocuklarin  motivasyonlarini
degerlendirmistir. Ogretmenler bu siireci ortalama bir hafta igerisinde tamamlamislardir. Bir
hafta sonra arastirma dosyalar1 kontrol edilerek geri teslim alinmistir. Aragtirmanin tim
verileri 2022 yili mayis ayinda ve bir aylik siirecte arastirmaci tarafindan basili olarak
toplanmistir. Arasgtirmada 151 6gretmen ve 280 erkek 283 kiz ¢ocuk olmak {izere toplam

563 ¢ocugun verilerine ulagilmistir.
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3.5. Veri Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 21.0 programina girilmistir. Veriler girildikten sonra
kay1p veri olup olmadig: kontrol edilmis ve u¢ deger tespiti yapilmistir. Veri setinde kayip
veri olmadig1 goriilmiis ve daha sonra u¢ deger tespiti i¢in arastirmada kullanilan “Okul
Oncesi Ogretmenleri icin Sinif Yénetimi Becerileri Olgegi” ve “Okul Oncesi Motivasyon
Olgegi’nden elde edilen faktdr ve toplam puanlarina iliskin z-puanlar hesaplanmustir. Elde
edilen z puanlarinin -3 ile +3 araliginda bulunmustur. Boylece veri setinde u¢ deger olmadigi
goriilmistlir. Verilerin analizi i¢in arastirma kapsaminda kullanilan her iki olgekten elde
edilen faktdor ve Olgek toplam puanlarina iliskin carpiklik ve basiklik katsayilari

hesaplanmistir. Elde edilen katsayilar Tablo 4’te gosterilmektedir.
Tablo 4

Olgeklerin Carpiklik ve Basiklik Katsayilarina Iliskin Elde Edilen Sonuclar

Olgekler Carpiklik Basiklik
Okul Oncesi Ogretmenleri igin Smif Yonetimi Becerileri O.

Mesleki Beceriler ,225 ,140
Ogretmen Cocuk Etkilesimi ,180 ,352
Toplam 971 ,832
Okul Oncesi Motivasyon O.

Bilissel Sebat ,928 417
Kaba Motor Sebat 913 , 587
Yetigkinlerle Sosyal Sebat ,446 ,173
Cocuklarla Sosyal Sebat ,654 ,257
Ust Diizey Memnuniyet ,464 ,252
Olumsuz Tepki ,228 ,313
Genel Yeterlilik ,789 ,131

Tablo 4 incelendigine, Okul Oncesi Ogretmenleri icin Sinif Yonetimi Becerileri Olgegi
faktorleri ile Okul Oncesi Motivasyon Olgegi faktdrlerine iliskin elde edilen carpiklik ve
basiklik katsayilarinin -1 ile +1 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu durumda verilerin normal
dagilim sergiledigi goriilmiistiir (Biiylikoztiirk, 2017). Ayrica, histogramlar ve kutu-¢izgi
grafikleri de incelenmis ve normal dagilim sergilendigi goriilmiistiir. Her iki 6l¢ek i¢in de
normal dagilim sergilendigi i¢in verilerin analizinde parametrik testlerden yararlanilmigtir.
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Kiigiik gruplu ¢aligmalar yapan arastirmacilarin, topladiklari verilerin dagilimlarinin uygun
olmast durumunda parametrik istatistikleri kullandiklart  goriilmektedir (Kokli,
Biiyiikoztiirk ve Bokeoglu, 2007). Buna gore, bir degiskene ait her bir kategoride 6rneklem
sayis1 parametrik test varsayimlart karsilandig: siirece 30’un altinda olsa bile parametrik

testler ile karsilastirilabilir.

Verilerin analizinde, betimsel istatistikler olarak ortalama, standart sapma, minimum ve
maksimum degerleri hesaplanmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri
ile okul 6ncesi ¢cocuklarin motivasyonlarinin demografik degiskenlere gore anlaml farklilik
gosterip gostermedigini incelemek icin iliskisiz 6rneklem t testi ve Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Buna gore, iki grubun yer aldigi degiskenlerde iliskisiz
orneklem t testi kullanilirken, ikiden fazla grubun yer aldigi degiskenlerde ise ANOVA
kullanilmistir. ANOVA sonucunun anlamli ¢ikmasi durumunda, anlamli farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in parametrik karsilastirma testlerinden Scheffe

karsilagtirma testinden yararlanilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile gocuklarin motivasyonlar: arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigini incelemek i¢cin Pearson Korelasyonu hesaplanmistir.
Korelasyon katsayisi .30’dan kiigiikse diisiik diizeyde, .30-.70 arasinda ise orta diizeyde ve
.70’ den biiyiikse yiiksek diizeyde iliski vardir yorumu yapilabilir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve

Kokli, 2013). Verilerin analizlerinde anlamlilik diizeyi .05 olarak dikkate alinmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, arastirma sorulart i¢in toplanan verilerin ¢éziimlenmesi sonucunda elde edilen
bulgular, aragtirma sorularmin sirasina uygun olarak tablo ve aciklamalariyla birlikte

verilmistir.

4.1. Birinci Alt Amaca lliskin Bulgular

Calisgmaya katilan o6gretmenlerin smif yoOnetimi becerilerinin ne diizeyde oldugunu
belirlemek igin “Okul Oncesi Ogretmenleri i¢in Sinif Yonetimi Becerileri Olgegi”nden
aldiklar1 puanlarin betimsel istatistikleri hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5’te

gosterilmektedir.
Tablo 5

Okul Oncesi Ogretmenleri Icin Sinif Yonetimi Becerileri Olcegi 'nden Alinan Puanlara

[liskin Betimsel Istatistikler

Faktorler n Min Max Ort. S.S Ort./Madde Say.
Mesleki Beceriler (31 madde) 151 105 155 141,32 9,19 4,56
Ogretmen Cocuk Etkilesimi (9 madde) 151 17 42 34,63 4,26 3,85
Toplam (40 madde) 151 141 191 175,95 9,87 4,40

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan dgretmenlerin “Okul Oncesi Ogretmenleri igin

Smif Yénetimi Becerileri Olgegi”nin Mesleki Beceriler faktriinden aldiklari en diisiik puan
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105, en yiiksek puan 155, puanlarin ortalamasi (X =141,32) ve standart sapmasi (s.s=9,19);
Ogretmen Cocuk Etkilesimi faktoriinden aldiklar1 en diisiik puan 17, en yiiksek puan 42,
puanlarin ortalamasi (X =34,63) ve standart sapmasi (s.s=4,26) olmustur. Okul Oncesi
Ogretmenleri igin Smif Yonetimi Becerileri Olgegi’nden aldiklar toplam puan ise en diisiik
141, en yiiksek 191, toplam puanlarin ortalamasi (X =175,95) ve standart sapmasi (s.5=9,87)
olmustur. Faktdr puan ortalamalarinin madde sayilarma bdliinmesi ile elde edilen
ortalamalara bakildiginda; en yliksek ortalamaya Mesleki Beceriler faktoriiniin sahip oldugu,
en diisik ortalamaya ise, Ogretmen Cocuk Etkilesimi faktoriiniin sahip oldugu

goriilmektedir.

4.2. Ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Calismaya katilan dgretmenlerin “Okul Oncesi Ogretmenleri icin Smif Yonetimi Becerileri
Olgegi”nden aldiklar1 puanlarin demografik 6zelliklerine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek icin parametrik testler uygulanmistir. Elde edilen sonuglar

asagida sirasiyla aciklanmustir.
Yas

Ogretmenlerin  sinif ydnetimi becerilerinin  yasa gore anlamli farkhilik gdsterip
gostermedigini incelemek icin iliskisiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 6’ da gosterilmektedir.

Tablo 6

Okul Oncesi Ogretmenleri Icin Simif Yonetimi Becerileri Olcegi 'nden Alinan Puanlarin

Yasa Gore lliskisiz Orneklem t-T Testi Sonuglar

Faktorler Yas n X s.8 t sd p
Mesleki Beceriler gg:ég gzz ;(1) }f‘g:ﬁ 18(3’2099 LI3 149 261
Ogretmen Cocuk Etkilesimi gg:ég gzz ;(1) gj:g? j;g 140 149 889
A T

49



Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin Mesleki Beceriler faktérden
aldiklar1 puanlar (tas9=1,13; p>,05), Ogretmen Cocuk Etkilesimi faktoriinden aldiklari
puanlar (t(149=,140; p>,05) ve toplam puanlar1 (t149=1,11; p>,05) yaslarina gére anlaml

farklilik gostermemektedir.
Ogrenim Durumu

Ogretmenlerin smif ydnetimi becerilerinin 6grenim durumlarina gére anlamli farklilik
gosterip gostermedigini incelemek igin ANOVA yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo

7’de gosterilmektedir.
Tablo 7

Okul Oncesi Ogretmenleri I¢in Sinif Yonetimi Becerileri Olcegi nden Alinan Puanlarin

Osrenim Durumlarina Gére ANOVA Sonuclart

Faktorler Ogrenim Durumu n X s.s F }?a rﬁgrllllllli
(1) On Lisans 30 143,90 6,18

Mesleki Beceriler  (2) Lisans 113 140,91 9,72 2,06 ,131
(3) Yiiksek Lisans 8 137,38 9,53

) (1) On Lisans 30 32,13 5,33

gg{ﬁ;‘;ﬁi Cocuk ) Lisans 113 3526 353 692  ,000* ji
(3) Yiiksek Lisans 8 35,13 6,22
(1) On Lisans 30 176,03 891

Toplam (2) Lisans 113 176,17 10,19 514 ,599
(3) Yiiksek Lisans 8 172,50 8,99

p<,05

Tablo 7 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin Mesleki Beceriler faktdriinden
aldiklar1 puanlar (F=2,06; p>,05) ve toplam puanlar (F=,514; p>,05) 6grenim durumlarina
gore anlaml farklilik gostermemektedir. Ogretmen Cocuk Etkilesimi faktdriinden aldiklar:
puanlar ise 0grenim durumlarina gére anlamli farklilik gostermektedir (F=6,92; p< ,05).
Buna gére, dgretmenlerin “Ogretmen Cocuk Etkilesimi” faktorleri ile dgrenim durumlari
arasinda anlamli bir iligki vardir. Scheffe karsilagtirma testi sonucuna gore, lisans mezunu
ogretmenlerin “Ogretmen Cocuk Etkilesimi” faktoriinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X

=35,26) ve yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin “Ogretmen Cocuk Etkilesimi” faktriinden
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aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X =35,13) &n lisans mezunu dgretmenlerin ortalamasindan (

X =32,13) daha yiiksektir.
Mezun Olunan Program Tiirii

Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin mezun olduklar1 program tiiriine gére anlamli
farklilik gosterip gostermedigini incelemek i¢in ANOVA yapilmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 8’de gosterilmektedir.
Tablo 8

Okul Oncesi Ogretmenleri Icin Sinif Yonetimi Becerileri Olcegi nden Alinan Puanlarin

Mezun Olunan Program Tiiriine Gore ANOVA Sonuglar

. Ao = Anlaml
Faktorler Ogrenim Durumu n X S.S F Farklilik
(1) Cocuk Geligimi (On Lisans) 29 14397 6,28
Mesleki (2) Cocuk Gelisimi ve Egitimi (Lisans) 19 141,47 8,87 a3 %2
Beceriler 3y Okul Oncesi Ogretmenligi 98 140,33 9,99
(4) Diger 5 144,80 4,97
(1) Cocuk Gelisimi (On Lisans) 29 32,07 5,41
Ogretmen (2) Cocuk Geligimi ve Egitimi (Lisans) 19 34,11 4,76
Cocuk . . n 5,27 ,002* 3>1
Etkilesimi ~ (3) Okul Oncesi Ogretmenligi 98 3547 3,51
(4) Diger 5 35,00 2,82
(1) Cocuk Gelisimi (On Lisans) 29 176,03 9,07
(2) Cocuk Gelisimi ve Egitimi (Lisans) 19 175,58 8,95
Toplam . . 267 714
(3) Okul Oncesi Ogretmenligi 98 175,80 10,52
(4) Diger 5 179,80 3,27
" p<,05

Tablo 8 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin Mesleki Beceriler faktdriinden
aldiklar1 puanlar (F=1,43; p>,05) ve toplam puanlar (F=,267; p>,05) mezun olduklari
program tiiriine gore anlamli farklilik gostermemektedir. Ogretmen Cocuk Etkilesimi
faktoriinden aldiklart puanlar mezun olduklar1 program tiirline gore anlamli farklilik
gostermektedir (F=5,27; p< ,05). Anlamh farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek icin yapilan Scheffe karsilastirma testi sonucuna gore, Okul Oncesi Ogretmenligi

programindan mezun olan dgretmenlerin ortalamasi (X =35,47), Cocuk Gelisimi-6n lisans
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programindan mezun olan 6gretmenlerin ortalamasindan (X =32,07) anlamli derecede daha

yiiksektir.
Hizmet Yili

Ogretmenlerin simf ydnetimi becerilerinin hizmet yilina gore anlamli farklilik gdsterip
gostermedigini incelemek icin ANOVA yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 9’da

gosterilmektedir.
Tablo 9

Okul Oncesi Ogretmenleri Icin Sinif Yonetimi Becerileri Olcegi nden Alinan Puanlarin

Hizmet Yilina Gére ANOVA Sonuclari

. . — Anlamh
Faktorler Hizmet Y1li n X S.S F Farklilik
(1) 0-5y1l 24 141,25 8,63
(2) 6-10 y1l 37 140,81 9,61
Mesleki Beceriler 3) 11-15y1l 36 139,61 947 701 593
(4) 16-20 y1l 30 142,90 8,48
(5) 21 y1l ve lizeri 24 142,75 9,70
(1) 0-5yil 24 32,63 4,89
(2) 6-10 y1l 37 35,03 3,42
Ogretmen Cocuk Etkilesimi  (3) 11-15 y1l 36 35,75 387 2,15 ,077
(4) 16-20 y1l 30 34,27 5,15
(5) 21 y1l ve lizeri 24 34,79 3,65
(1) 0-5yil 24 173,88 9,70
(2) 6-10 y1l 37 175,84 9,69
Toplam 3) 11-15y1l 36 175,36 10,24 562 ,691
(4) 16-20 y1l 30 177,17 9,77

(5) 21 yil ve tizeri 24 177,54 10,21

Tablo 9 incelendiginde, arastirmaya katilan dgretmenlerin Mesleki Beceriler ve Ogretmen
Cocuk Etkilesimi faktorlerinden aldiklari puanlan (F=,701; F=2,15; p>,05) ve toplam

puanlar1 (F=,562; p>,05) hizmet yillarina gore anlaml farklilik géstermemektedir.
Gorev Yapilan Kurum Tiirti

Ogretmenlerin sinif ydnetimi becerilerinin gérev yaptiklar1 kurum tiiriine goére anlamli
farklilik gosterip gostermedigini incelemek i¢in ANOVA yapilmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 10°da gosterilmektedir.
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Tablo 10

Okul Oncesi Ogretmenleri Icin Simif Yonetimi Becerileri Olcegi 'nden Alinan Puanlarin

Gorev Yapilan Kurum Tiiriine Gére ANOVA Sonuclar

N - = Anlaml

Faktorler Kurum Tiiri n X S.S F p Farklilik
(1) Resmi Bagimsiz Anaokulu 50 139,96 10,85

Mesle_ki (2) Resmi Ilkdgretim Biinyesinde Anasinifi 57 140,47 9,17 1.82 146

Beceriler (3) Ozel Bagimsiz Anaokulu 22 143,36 4,85 ’ ?
(4) Ozel Ilk&gretim Biinyesinde Anasinifi 22 144,55 7,68

. (1) Resmi Bagimsiz Anaokulu 50 35,24 4,15

852‘:&?1@“ (2) Resmi Tlkdgretim Biinyesinde Anastifi 57 35,28 3,31 377 o012 1>3

Etkilesimi 3) Qzel Baglms1z Anaokulu 22 32,05 6,23 ’ ’ 2>3
(4) Ozel Ilk&gretim Biinyesinde Anasinifi 22 34,14 3,49
(1) Resmi Bagimsiz Anaokulu 50 175,20 11,09
(2) Resmi Tlkdgretim Biinyesinde Anasinifi 57 175,75 10,06

Toplam (3) Ozel Bagimsiz Anaokulu 2 17541 799 083 564
(4) Ozel TIkdgretim Biinyesinde Anasinifi 22 178,68 8,06

"p<,05

Tablo 10 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin Mesleki Beceriler faktoriinden
aldiklar1 puanlart (F=1,82; p>,05) ve toplam puanlar1 (F=,683; p>,05) gorev yaptiklari
kurum tiiriine gore anlamli farklilik gostermemektedir. Ogretmen Cocuk Etkilesim
faktoriinden aldiklar1 puanlar gorev yaptiklart kurum tiirline gore anlamli farklilik
gostermektedir (F=3,77; p<,05). Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek icin yapilan Scheffe karsilastirma testi sonucuna gore, resmi bagimsiz
anaokullarinda gorev yapan Ogretmenlerin ortalamasi (x=35,24) 0zel bagimsiz
anaokullarinda goérev yapan dgretmenlerin ortalamasindan (x=32,05) anlamli derecede
daha yiiksektir. Yine Scheffe karsilastirma testi sonucuna gore, resmi ilkogretim okulu
bilinyesindeki anasiniflarinda gorev yapan oOgretmenlerin ortalamasi (X =35,28) 0&zel
bagimsiz anaokullarinda gorev yapan Ogretmenlerin ortalamasindan (x=32,05) anlaml

derecede daha ytiksektir.
Swiftaki Cocuk Sayist

Ogretmenlerin sinif ydnetimi becerilerinin siniftaki ¢ocuk sayisina gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini incelemek igin ANOVA yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo

11°de gosterilmektedir.
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Tablo 11

Okul Oncesi Ogretmenleri Icin Simif Yonetimi Becerileri Olcegi 'nden Alinan Puanlarin

Swmiftaki Cocuk Sayisina Gore ANOVA Sonuglart

.. — Anlamh
Faktorler Cocuk Sayist n X S.S F p Farklilik
(1) 1-15 Cocuk 49 141,86 8,761
Mesleki Beceriler (2) 16-20 Cocuk 82 141,05 9,554 ,124 ,884
(3) 21-25 Cocuk 20 141,10 9,107
) (1) 1-15 Cocuk 49 33,92 5,465
Ogretmen Cocuk (2) 16-20 Cocuk 82 3473 3699 1,68 190
Etkilesimi ’ ’ ’ ’
(3) 21-25 Cocuk 20 35,95 2,564
(1) 1-15 Cocuk 49 175,78 9,584
Toplam (2) 16-20 Cocuk 82 175,78 10,060  ,142 ,867
(3) 21-25 Cocuk 20 177,05 10,200

Tablo 11 incelendiginde, arastirmaya katilan dgretmenlerin “Okul Oncesi Ogretmenleri igin
Sinif Yénetimi Becerileri Olgegi”nin Mesleki Beceriler alt faktériinden aldiklarr puanlar
(F=,124; p>,05), Ogretmen Cocuk Etkilesimi alt faktdriinden aldiklar1 puanlar (F=1,68;
p>,05) ve toplam puanlar1 (F=,142; p>,05) smiftaki ¢cocuk sayisina gore anlamli farklilik

gostermemektedir.
Sumif Yonetimi ile Ilgili Egitim Alma Durumu

Ogretmenlerin sinif ydnetim becerilerinin smif yénetimi ile ilgili egitim alma durumuna gére
anlamli farklilik gdsterip gostermedigini incelemek i¢in iliskisiz 6rneklem t-testi yapilmaistir.

Elde edilen sonuclar Tablo 12°de gosterilmektedir.
Tablo 12

Okul Oncesi Ogretmenleri Icin Simif Yonetimi Becerileri Olcegi nden Alinan Puanlarin

Sumif Yonetimi ile Ilgili Egitim Alma Durumuna Gore Iliskisiz Orneklem t-Testi Sonuglar

Faktorler Sinif Yonetimi n X s.8 t sd p

Mesleki Beceriler EZ‘;; 13165 ijng 2?; L11 149 267
Oretmen Cocuk Etkilesimi EZ‘;; 13165 g;‘:gg j:g(l)g 169 149 092
I T
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Tablo 12 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin Mesleki Beceriler faktoriinden
aldiklar1 puanlar1 (ta49=1,11; p>,05), Ogretmen Cocuk Etkilesimi faktoriinden aldiklar:
puanlart (t1495=1,69; p>,05) ve toplam puanlari (t(149=,307; p>,05) sif yonetimi ile ilgili

aldiklar1 egitim alma durumuna gore anlamli farklilik géstermemektedir.

4.3. Ugiincii Alt Amaca Iligkin Bulgular

Calismaya katilan ¢cocuklarin motivasyonlarinin ne diizeyde oldugunu belirlemek i¢in “Okul
Oncesi Cocuklar I¢in Motivasyon Olgegi (DMQI8)’nden aldiklar1 puanlarin betimsel

istatistikleri hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 13’te gosterilmektedir.
Tablo 13

Okul Oncesi Cocuklar I¢in Motivasyon Olcegi (DMQI8) 'nden Alinan Puanlarin Betimsel

Istatistikleri
Faktorler n Min  Max Ort. S.S Ort./Madde Say.
Bilissel Sebat (5 Mad.) 563 6 25 19,73 4,39 3,94
Kaba Motor Sebat (5 Mad.) 563 6 25 20,64 3,83 4,13
Yetigkinlerle Sosyal Sebat (5 Mad) 563 5 25 17,48 4,80 3,49
Cocuklarla Sosyal Sebat (6 Mad.) 563 6 30 22,65 4,69 3,77
Ust Diizey Memnuniyet (5 Mad.) 563 8 25 22,42 2,98 4,48
Olumsuz Tepki (8 Mad.) 563 8 40 26,53 6,20 3,31
Genel Yeterlilik (5 Mad.) 563 5 25 19,57 4,51 391

Tablo 13 incelendiginde, arastirmaya katilan gocuklarin Okul Oncesi Cocuklar Igin
Motivasyon Olgegi’nin Bilissel Sebat faktoriinden aldiklari en diisiik puan 6, en yiiksek puan
25, puanlarin ortalamasi (X=19,73) ve standart sapmasi (s.s=4,39); Kaba Motor Sebat
faktoriinden aldiklar1 en diisiik puan 6, en yiiksek puan 25, puanlarin ortalamasi ( X =20,64)
ve standart sapmasi (s.s=3,83); Yetiskinlerle Sosyal Sebat faktoriinden aldiklart en diisiik
puan 5, en yiiksek puan 27, puanlarin ortalamasi (X =17,48) ve standart sapmast (s.s=4,80);
Cocuklarla Sosyal Sebat faktoriinden aldiklar1 en diisiik puan 6, en yiiksek puan 30,
puanlarin ortalamasi (X =22,65) ve standart sapmasi (s.s=4,69); Ust Diizey Memnuniyet

faktoriinden aldiklar1 en diisiik puan 8, en yiiksek puan 25, puanlarin ortalamasi ( X =22,42)
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ve standart sapmasi (s.s=2,98); Olumsuz Tepki faktoriinden aldiklari en diisiik puan 8, en
yiiksek puan 40, puanlarin ortalamasi (X =26,53) ve standart sapmasi (s.s=6,20); Genel
Yeterlilik faktoriinden ise aldiklar1 en diisiik puan 5 ve en yiiksek puan 25, puanlarin
ortalamasi ( X =19,57) ve standart sapmasi (s.s=4,51) olmustur. Faktor puan ortalamalarinin
madde sayilarina boliinmesi ile elde edilen ortalamalara bakildiginda; en yiiksek ortalamaya
Ust Diizey Memnuniyet faktdriiniin sahip oldugu, en diisiik ortalamaya ise Olumsuz Tepki

faktoriiniin sahip oldugu goriilmektedir.

4.4. Dordiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Calismaya katilan 36-72 aylik ¢ocuklarm “Okul Oncesi Cocuklar I¢in Motivasyon Olgegi
(DMQ18)’nden aldiklar1 puanlarin demografik ozelliklerine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek icin parametrik testler uygulanmistir. Elde edilen

sonuglar agagida sirastyla agiklanmistir.
Yas

Cocuklarin motivasyonlariin yasa gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini incelemek

icin ANOVA yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 14’te gosterilmektedir.
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Tablo 14

Okul Oncesi Cocuklar I¢cin Motivasyon Olcegi (DMQ18) 'nden Alinan Puanlarin Yasa

Gore ANOVA Sonuclart
Faktorler Yas n X 5.5 F P g?ﬁ?ﬁlli
(1) 36-48 Ay 43 1636 541 .
Bilissel Sebat (2) 49-60 Ay 127 1901 518 1456 000" 1
(3) 61-72 Ay 393 2027 381
(1) 36-48 Ay 43 2041 447
Kaba Motor Sebat (2) 49-60 Ay 127 2053 425 170 843
(3) 61-72 Ay 393 2070 3,61
. (1) 36-48 Ay 43 1627 448
g:snsgggi (2) 49-60 Ay 127 1737 525 1,63 198
¥ (3) 61-72 Ay 393 17,64 466
(1) 36-48 Ay 43 21,06 434
g(‘)’sc“;lgréﬁat (2) 49-60 Ay 127 2251 474 259 076
¥ (3) 61-72 Ay 393 2285 470
- (1) 36-48 Ay 43 2193 3,07
Ust Duzey (2) 49-60 Ay 127 2227 3,13 980 376
Memnuniyet
(3) 61-72 Ay 393 2252 292
(1) 36-48 Ay 43 2676 5,71
Olumsuz Tepki (2) 49-60 Ay 127 2696 629 460 632
(3) 61-72 Ay 393 2637 624
(1) 36-48 Ay 43 18,02 435 =
Genel Yeterlilik (2) 49-60 Ay 127 1850 526 897 000 s
(3) 61-72 Ay 393 20,09 417
" p<,05

Tablo 14 incelendiginde, arastirmaya katilan gocuklarin Okul Oncesi Cocuklar Igin
Motivasyon Olgegi’nin Biligsel Sebat faktoriinden aldiklari puanlar (F=14,56; p<,05) ve
Genel Yeterlilik faktoriinden aldiklar1 puanlar (F=8,97; p<,05) yaslarina gore anlamh
farklilik gostermektedir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin
yapilan Scheffe karsilagtirma testi sonucuna gore Bilissel Sebat faktoriinde, 49-60 aylik
cocuklarin ortalamasi1 (x=19,01) ve 61-72 aylik ¢cocuklarin ortalamasi (x=20,27), 36-48
aylik cocuklarin ortalamasindan (X =16,86) daha yiiksektir. Genel Yeterlilik faktoriinde ise
61-72 aylik ¢ocuklarin ortalamasi (x =20,09), 36-48 aylik ¢ocuklarin ortalamasindan (X
=18,02) ve 49-60 aylik cocuklarin ortalamasindan (X =18,50) daha yiiksektir. Tablo 14’e
gore, aragtirmaya katilan c¢ocuklarin Kaba Motor Sebat faktoriinden aldiklari puanlar
(F=,170; p>,05), Yetiskinlerle Sosyal Sebat faktoriinden aldiklar1 puanlar (F=1,63; p>,05),
Cocuklarla Sosyal Sebat faktdriinden aldiklar1 puanlar (F=2,59; p>,05), Ust Diizey
Memnuniyet faktoriinden aldiklar1 puanlar (F=,980; p>,05) ve Olumsuz Tepki faktoriinden

aldiklar1 puanlar (F=,460; p>,05) yasa gore anlaml farklilik gdstermemektedir.
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Cinsiyet

Cocuklarin motivasyonlarmin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini
incelemek i¢in iliskisiz O6rneklem t-testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 15°te

gosterilmektedir.
Tablo 15

Okul Oncesi Cocuklar I¢cin Motivasyon Olcegi (DMQI8) 'nden Alinan Puanlarin Cinsiyete

Gore Iliskisiz Orneklem t-Testi Sonuclar

Faktorler Cinsiyet n X s.8 t sd p

Bilissel Sebat grllfek gzg }g:gg i:gg 122 561 221
Kaba Motor Sebat grllfek 323 gg:gg i:g‘l‘ 1,18 561 235
Yetiskinlerle Sosyal Sebat grliek ggg }22; j:gg 2,96 561,003
Cocuklarla Sosyal Sebat grllfek 323 g;fg jgg 1,17 561 244
Ust Diizey Memnuniyet grliek ggg g;g gﬁ 1,07 561 285
Olumsuz Tepki grllfek 323 ggéi gég 1,18 561 239
Genel Yeterlilik grllfek 323 }g?g 3:2; 2,08 561 ,038°

"p<,05

Tablo 15 incelendiginde, arastirmaya katilan ¢ocuklarin Okul Oncesi Motivasyon Olgegi’nin
Yetiskinlerle Sosyal Sebat faktoriinden ve Genel Yeterlilik faktoriinden aldiklari puanlar
(t561y=2,96; t561y=2,08; p<,05) cinsiyetlerine gore anlamli farklilhik gostermektedir.
Ortalamalara bakildiginda, kiz ¢ocuklarin Yetiskinlerle Sosyal Sebat faktoriinden aldiklari
puanlarin ortalamas1 (x=18,07), erkek c¢ocuklarin ortalamasindan (x=16,88) daha
yiiksektir. Kiz ¢ocuklarin Genel Yeterlilik faktoriinden de aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X
=19,97), erkek cocuklarin ortalamasindan (x=19,18) daha yiiksektir. Tablo 15’e gore,
arastirmaya katilan ¢ocuklarin Biligsel Sebat, Kaba Motor Sebat, Cocuklarla Sosyal Sebat,
Ust Diizey Memnuniyet ve Olumsuz Tepki faktdrlerinden aldiklari puanlar (tsen= 1,22;
tisen=1,18; tise1y=1,17; tise1)= 1,07; tisey= 1,18; p>,05) cinsiyetlerine gore anlamli farklilik

gostermemektedir.
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Kardes Sayisi

Cocuklarin motivasyonlarinin kardes sayisina gore anlamli farklilik gosterip géstermedigini

incelemek i¢in ANOVA yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 16’da gosterilmektedir.
Tablo 16

Okul Oncesi Motivasyon Olgegi (DMQI8) 'nden Alinan Puanlarin Kardes Sayisina Gére

ANOVA Sonuclart
i — Anlaml1
Faktorler Kardes Sayisi n X s.S F P Farklilik
(1) Tek Cocuk 167 19,46 4,62
Biligsel Sebat (2) iki Kardes 286 20,08 4,13 1,98 139
(3) Ug Kardes ve daha fazla 110 19,21 4,64
(1) Tek Cocuk 167 20,71 4,04
Kaba Motor Sebat 2) iki Kardes 286 20,74 3,70 ,672 511
(3) Ug Kardes ve daha fazla 110 20,26 3,82
. (1) Tek Cocuk 167 17,43 497
g:éftkmleﬂe Sosyal (2) Iki Kardes 286 1771 462 990 372
(3) U¢ Kardes ve daha fazla 110 16,96 5,00
(1) Tek Cocuk 167 22,63 4,85
Cocuklarla Sosyal Sebat  (2) Iki Kardes 286 2293 445 1,75 ,175
(3) Ug Kardes ve daha fazla 110 21,94 5,03
(1) Tek Cocuk 167 22,40 2,90
Ust Diizey Memnuniyet ~ (2) Iki Kardes 286 22,44 295 ,009 991
(3) Ug Kardes ve daha fazla 110 2241 3,19
(1) Tek Cocuk 167 27,17 6,80
Olumsuz Tepki (2) iki Kardes 286 26,13 596 147 231
(3) Ug Kardes ve daha fazla 110 26,60 5,86
(1) Tek Cocuk 167 19,11 4,78
Genel Yeterlilik (2) iki Kardes 286 20,02 4,09 2,80 ,062

(3) Ug Kardes ve daha fazla 110 19,12 5,05

Tablo 16 incelendiginde, arastirmaya katilan ¢ocuklarin Okul Oncesi Motivasyon Olgegi’nin
Biligsel Sebat, Kaba Motor Sebat, Yetiskinlerle Sosyal Sebat, Cocuklarla Sosyal Sebat, Ust
Diizey Memnuniyet, Olumsuz Tepki ve Genel Yeterlilik faktorlerinden aldiklar1 puanlar (F=
1,98; F=,672; F=,990; F=1,75; F=009; F=1,47; F=2,80; p>,05) kardes sayisina gére anlaml1

farklilik gostermemektedir.
Dogum Sirasi

Cocuklarin motivasyonlarinin dogum sirasina gore anlamli farklilik gosterip géstermedigini

incelemek i¢in ANOVA yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 17°de gosterilmektedir.
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Tablo 17

Okul Oncesi Motivasyon Olgegi (DMQI8) 'nden Alinan Puanlarin Dogum Sirasina Gére

ANOVA Sonuglar
i - — Anlaml1
Faktorler Dogum Sirasi n X S.S F Farklilik
(1) ilk Cocuk 280 19,66 4,55
Biligsel Sebat 2) I}(inci Cocuk 205 19,97 4,07 ,668 513
(3) Ugiincii Cocuk ve sonraki 78 19,33 4,62
(1) ilk Cocuk 280 20,67 3,95
Kaba Motor Sebat (2) ikinci Cocuk 205 20,67 3,78 ,116 ,890
(3) Ugiincii Cocuk ve sonraki 78 2044 3,54
. (1) ilk Cocuk 280 17,52 4,88
gj:‘sﬁlgfgi (2) Ikinci Gocuk 205 1749 4,70 065 937
Y (3) Ugiincii Cocuk ve sonraki 78 17,30 4,84
(1) ilk Cocuk 280 22,776 4,76
gg:“ﬁlggsat (2) Ikinci Gocuk 205 2252 460 ,175 839
Y (3) Ugiincii Cocuk ve sonraki 78 22,55 4,72
. (1) Ik Cocuk 280 2242 291
&S;EI:LZS’ o (2) Ikinci ocuk 205 2234 306 284 753
Y (3) Ugiincii Cocuk ve sonraki 78 22,64 3,01
(1) ilk Cocuk 280 27,15 6,32
Olumsuz Tepki (2) ikinci Cocuk 205 25,62 6,06 3,65 ,027 1>2
3) Ugiincii Cocuk ve sonraki 78 26,73 594
(
(1) ilk Cocuk 280 19,39 4,59
Genel Yeterlilik 2) i!(inci Cocuk 205 20,01 4,14 1,64 ,194
(3) Ugiincii Cocuk ve sonraki 78 19,08 5,12
" p< .05

Tablo 17 incelendiginde, arastirmaya katilan ¢ocuklarin Okul Oncesi Motivasyon Olgegi’nin
sadece Olumsuz Tepki faktoriinden aldiklar1 puanlar dogum sirasina gore anlaml farklilik
gostermektedir (F=3,65; p<,05). Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek icin yapilan Scheffe karsilagtirma testi sonucuna gore, ilk sirada olan ¢ocuklarin
ortalamast (x=27,15), ikinci sirada olan cocuklarin ortalamasindan (x=25,62) daha
yiiksektir. Tablo 17’ye gore, aragtirmaya katilan ¢ocuklarin Biligsel Sebat faktoriinden, Kaba
Motor Sebat, Yetiskinlerle Sosyal Sebat, Cocuklarla Sosyal Sebat, Ust Diizey Memnuniyet
ve Genel Yeterlilik faktorlerinden aldiklar1 puanlar (F=,668; F=,116; F=,065; F=175;

F=,284; F=1,64; p>,05) dogum sirasina gore anlamli farklilik gostermemektedir.

60



Okul Oncesi Egitime Devam Edilen Kurum Tiirii

Cocuklarin motivasyonlarinin devam ettikleri kurum tiirtine gére anlamli farklilik gdsterip
gostermedigini incelemek i¢in ANOVA yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 18’de

gosterilmektedir.
Tablo 18

Okul Oncesi Motivasyon Olgegi (DMQI8) 'nden Alinan Puanlarin Devam Ettikleri Kurum

Tiirtine Gére ANOVA Sonuclari

. . — Anlamli
Faktorler Egitim Kurumu n X S.S F p Farkhlik
(1) Resmi Bagimsiz Anaokulu 159 19,90 4,43
(2) Resmi Ilkdgretim Biinyesinde Anasinifi 209 19,70 3,76 .
. .. . 5,86 ,001 4>3
Bilissel Sebat (3) Ozel Bagimsiz Anaokulu 100 18,36 5,33
(4) Ozel ilkdgretim Biinyesinde Anasinifi 95 20,93 4,20
(1) Resmi Bagimsiz Anaokulu 159 21,03 3,89
(2) Resmi ilkogretim Biinyesinde Anasmifi 209 20,29 3,66
Kaba Motor Sebat  (3) Ozel Bagimsiz Anaokulu 100 20,82 3,78 1,21 ,305
(4) Ozel ilkdgretim Biinyesinde Anasinifi 95 20,57 4,09
(1) Resmi Bagimsiz Anaokulu 159 18,47 4,77
L (2) Resmi Ilkégretim Biinyesinde Anasinifi 209 16,55 4,86
gj:lys:rslfgi (3) Ozel Bagimsiz Anaokulu 100 1642 481 10,09 000" };ég
(4) Ozel Ilkogretim Biinyesinde Anasinifi 95 19,00 3,97 ’
(1) Resmi Bagimsiz Anaokulu 159 23,38 4,79
Cocuklarla 2) }}esmi [Ikogretim Biinyesinde Anasinifi 209 22,00 4,54 . 1>2.3
Sosyal Sebat 3) Qzel Baglmsm Anaokulu 100 21,32 4,44 9,23 ,000 4>23
(4) Ozel Ilkogretim Biinyesinde Anasinifi 95 24,23 4,56
(1) Resmi Bagimsiz Anaokulu 159 22,89 2,81
Ust Diizey 2) }}esmi [lkogretim Biinyesinde Anasinifi 209 22,27 2,95 .
Memnuniyet 3) Qzel Baglmsm Anaokulu 100 21,84 3,43 2,92 ,034 1>3
(4) Ozel Ilkogretim Biinyesinde Anasinifi 95 22,57 2,69
(1) Resmi Bagimsiz Anaokulu 159 27,63 5,97
2) }}esmi [Ikogretim Biinyesinde Anasmifi 209 25,20 5,86 . 12
Olumsuz Tepki 3) Qzel Baglmsm Anaokulu 100 26,04 6,65 7,50 ,000 45
(4) Ozel Ilkogretim Biinyesinde Anasinifi 95 28,15 6,23
(1) Resmi Bagimsiz Anaokulu 159 19,61 4,90
(2) Resmi ilkogretim Biinyesinde Anasmifi 209 19,52 4,32
Genel Yeterlilik (3) Ozel Bagimsiz Anaokulu 100 18,59 4,35 3,55 ,014° 4>3
(4) Ozel ilkdgretim Biinyesinde Anasinifi 95 20,68 4,25
"p<,05

Tablo 18 incelendiginde, arastirmaya katilan cocuklari Okul Oncesi Motivasyon Olgegi’nin
sadece Kaba Motor Sebat faktoriinden aldiklar1 puanlar (F=1,21; p>,05) devam ettikleri
kurum tiirtine gore anlamli farklilik gostermemektedir. Cocuklarin Biligsel Sebat,
Yetiskinlerle Sosyal Sebat, Cocuklarla Sosyal Sebat, Ust Diizey Memnuniyet, Olumsuz
Tepki ve Genel Yeterlilik faktorlerinden aldiklari puanlar (F=5,86; F=10,09; F=9,23;

F=2,92; F=7,50; F=3,55; p<,05) devam ettikleri kurum tiirline goére anlamli farklilik
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gostermektedir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan

Scheffe karsilastirma testi sonuclarina gére su durumlar ortaya ¢ikmustir:

o Biligsel Sebat faktoriinde; 6zel ilkdgretim okulu biinyesindeki anasiniflarina devam
eden ¢ocuklar ile 6zel bagimsiz anaokullarina devam eden ¢ocuklar arasinda anlamli
farklilik olup, 6zel ilkdgretim okulu biinyesindeki anasiniflarina devam eden
cocuklarin ortalamasi (x=20,93), 6zel bagimsiz anaokullarina devam eden
cocuklarin ortalamasindan ( X =18,36) daha yiiksektir.

o Yetigkinlerle Sosyal Sebat faktoriinde; resmi bagimsiz anaokullarina devam eden
cocuklar ile resmi ilkogretim okulu bilinyesinde anasiniflarina devam eden ¢ocuklar
arasinda ve O6zel bagimsiz anaokullarina devam eden ¢ocuklar arasinda anlaml
farklilik bulunmaktadir. Resmi bagimsiz anaokullarina devam eden cocuklarin
ortalamasi ( X =18,47), resmi ilkdgretim okulu biinyesinde anasiniflarina devam eden
cocuklarin ortalamasindan (X =16,55) ve 6zel bagimsiz anaokullarina devam eden
cocuklarin ortalamasindan ( x =16,42) daha yiiksektir. Ayrica 6zel ilkdgretim okulu
blinyesinde anasiniflarina devam eden c¢ocuklar ile resmi ilkogretim okulu
blinyesinde anasimiflarina devam eden c¢ocuklar arasinda ve Ozel bagimsiz
anaokullarina devam eden ¢ocuklar arasinda da anlamli farklilik bulunmaktadir. Ozel
ilkdgretim okulu biinyesinde anasiniflarina devam eden ¢ocuklarin ortalamasi (X
=19,00), resmi ilkogretim okulu biinyesinde anasiniflarina devam eden ¢ocuklarin
ortalamasindan (x=16,55) ve 6zel bagimsiz anaokullarina devam eden ¢ocuklarin
ortalamasindan (X =16,42) daha yiiksektir. Yetigkinlerle Sosyal Sebat faktoriinde,
ozel ilkogretim okulu biinyesinde anasimiflarina devam eden ¢ocuklar en yiiksek
ortalamaya (x=19,00) sahip iken, 0zel bagimsiz anaokullarina devam eden
cocuklarin ortalamasi ise ( X =16,42) en diistiktiir.

o Cocuklarla Sosyal Sebat faktoriinde; resmi bagimsiz anaokullarina devam eden
cocuklar ile resmi ilkogretim okulu biinyesinde anasiniflarina devam eden ¢ocuklar
ve 0zel bagimsiz anaokullarina devam eden cocuklar arasinda anlamli farklilik

vardir. Resmi bagimsiz anaokullarina devam eden ¢ocuklarin ortalamasi (x =23,38),
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resmi ilkogretim okulu biinyesinde anasmiflarina devam eden ¢ocuklarin
ortalamasindan (X =22,00) ve 6zel bagimsiz anaokullarina devam eden ¢ocuklarin
ortalamasindan (X =21,32) daha yiiksektir. Ayrica 6zel ilkogretim okulu biinyesinde
anasiniflarina devam eden c¢ocuklar ile resmi ilkogretim okulu biinyesinde
anasiniflarina devam eden g¢ocuklar ve 6zel bagimsiz anaokullarina devam eden
cocuklar arasinda da anlamli farklilk vardir. Ozel ilkdgretim okulu biinyesinde
anasiniflarina devam eden ¢ocuklarin ortalamasi ( x =24,23) resmi ilkdgretim okulu
bilinyesinde anasiniflarina devam eden ¢ocuklarin ortalamasindan (X =22,00) ve 6zel
bagimsiz anaokullarina devam eden ¢ocuklarin ortalamasindan (x=21,32) daha
yiiksektir. Cocuklarla Sosyal Sebat faktoriinde o6zel ilkdgretim biinyesinde
anasiniflarina devam eden c¢ocuklar en yiiksek ortalamaya (x=24,23) sahip iken,
0zel bagimsiz anaokuluna devam eden c¢ocuklarin ortalamasi (x=21,32) en
diistiktiir.

Ust Diizey Memnuniyet faktdriinde; resmi bagimsiz anaokullarma devam eden
cocuklar ile 6zel bagimsiz anaokullarima devam eden ¢ocuklar arasinda anlamli
farklilik vardir. Resmi bagimsiz anaokullarina devam eden ¢ocuklarin ortalamasi (
X =22,89), 6zel bagimsiz anaokullarina devam eden ¢ocuklarin ortalamasindan (x
=21,84) daha ytiksektir.

Olumsuz Tepki faktoriinde; resmi bagimsiz anaokullarina devam eden ¢ocuklar ve
0zel ilkdgretim okulu biinyesinde anasiniflarina devam eden cocuklar ile resmi
ilkdgretim okulu bilinyesinde anasiniflarina devam eden ¢ocuklar arasinda anlamli
farklilik vardir. Resmi bagimsiz anaokullarina devam eden ¢ocuklarin ortalamasi (
X=27,63) ve oOzel ilkogretim okulu biinyesinde anasmiflarina devam eden
cocuklarin ortalamasi (X =28,15), resmi ilkdgretim okulu biinyesinde anasiniflarina
devam eden ¢ocuklarin ortalamasindan (x=25,20) yiiksektir. Olumsuz Tepki
faktoriinde 6zel ilkdgretim okulu biinyesinde anasiniflarina devam eden ¢ocuklar en
yiiksek ortalamaya (x=28,15) sahip iken, resmi ilkogretim okulu biinyesinde

anasiniflarina devam eden ¢ocuklarin ortalamasi ( X =25,20) en duistiktiir.
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o Genel Yeterlilik faktoriinde; 6zel ilkdgretim okulu biinyesinde anasiniflarina devam
eden ¢ocuklar ile 6zel bagimsiz anaokullarina devam eden ¢ocuklar arasinda anlamli
farklilik vardir. Ozel ilkdgretim okulu biinyesinde anasiniflarina devam eden
cocuklarin ortalamas1 (x=20,68), o6zel bagimsiz anaokullarina devam eden

cocuklarin ortalamasindan ( X =18,59) daha yiiksektir.
Okul Oncesi Egitim Alma Siiresi

Cocuklarin motivasyonlarinin okul Oncesi egitim alma siiresine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini incelemek igin iliskisiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Elde edilen

sonuglar Tablo 19°da gosterilmektedir.
Tablo 19

Okul Oncesi Motivasyon Olgegi (DMQI8) 'nden Alinan Puanlarin Okul Oncesi Egitim

Alma Siiresine Gore Iliskisiz Orneklem t-Testi Sonuclart

Faktorler 0.0.Egitim Siiresi n X s.8 t sd p

Bilissel Sebat ?kllr ;Illllve A ‘1“6)(3) ;g:‘s‘} 3:32 2,71 561 007"
Kaba Motor Sebat ?kllr ;Illllve st ‘1“6)(3) ;8:32 ;22 A17 561 677
Yetiskinlerle Sosyal Sebat ?kllr ;Illllve st ‘1“6)(3) igg jﬁg 233 561 ,020°
Cocuklarla Sosyal Sebat ?kllr ;Illllve s ‘1“6)(3) ;igg jﬁj 060 561,952
Ust Diizey Memnuniyet ?kllr ;’1111 v istii ‘1“6)(3) 53:3(7) ;gg 243 561 808
Olumsuz Tepki ?kllr ;Illllve st ‘1“6)(3) ;gﬁg g: ii 979 561 328
Genel Yeterlilik ?kllr ;Illllve st ‘1“6)(3) ;gﬁz ;‘gz 239 561 017

"p<,05

Tablo 19 incelendiginde, arastirmaya katilan cocuklarm Okul Oncesi Motivasyon Olgegi’nin
Biligsel Sebat faktoriinden aldiklar1 puanlar (tis61y=2,71; p<,05), Yetiskinlerle Sosyal Sebat
faktoriinden aldiklart puanlar (ts61)=2,33; p<,05) ve Genel Yeterlilik faktoriinden aldiklar
puanlar (tis61y=2,39; p<,05) okul Oncesi egitim alma siiresine goére anlamli farklilik
gostermektedir. Ortalamalara bakildiginda, iki y1l ve {stii egitim alan ¢ocuklarin Bilissel
Sebat faktoriinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi (x=20,51), bir yil egitim alan ¢ocuklarin

ortalamasindan (X =19,41); iki y1l ve iistii egitim alan ¢ocuklarin Yetigkinlerle Sosyal Sebat
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faktoriinden aldiklart puanlarin ortalamasi (x=18,22), bir yil egitim alan c¢ocuklarin
ortalamasindan (Xx=17,18); iki yil ve istii egitim alan g¢ocuklarin Genel Yeterlilik
faktoriinden aldiklart puanlarin ortalamasi (x=20,28), bir yil egitim alan c¢ocuklarin
ortalamasindan (x=19,29) daha yiiksektir. Tablo 19’a gore arastirmaya katilan ¢ocuklarin
Kaba Motor Sebat faktoriinden aldiklar1 puanlar (tisen= ,417; p>,05), Cocuklarla Sosyal
Sebat faktdriinden aldiklari puanlar (t(ss1y=,060; p>,05), Ust Diizey Memnuniyet faktdriinden
aldiklart puanlar (tse1)=,243; p>,05) ve Olumsuz Tepki faktoriinden aldiklari puanlar
(ts61)=,979; p>,05) okul oOncesi egitim alma siliresine gore anlaml farklilik

gostermemektedir.

4.5. Besinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetim becerileri ile cocuklarin motivasyonlari arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigmi belirlemek igin “Okul Oncesi Ogretmenleri igin Sinif
Yénetimi Becerileri Olgegi” ve “Okul Oncesi Motivasyon Olgegi (DMQ18)” faktorleri

arasindaki korelasyonlar hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 20’de gosterilmektedir.
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Tablo 20

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sumif Yonetimi Becerileri ile Cocuklarin Motivasyonlar

Arasindaki Pearson Korelasyon Analizi Sonuglart

Ogretmen Mesleki 0.0. (?greFm.enleri igin-
Cocuk Beceriler Sinif Yonetimi Becerileri
Etkilesimi Olgegi Toplam

r ,08 317 ,337

Bilissel Sebat p ,063 ,003 ,001
n 151 151 151

r ,01 367 337

Kaba Motor Sebat p ,072 ,002 ,002
n 151 151 151

. r ,01 217 ,197
Ss(eeglastkmlerle Sosyal P 063 043 034
n 151 151 151

r ,05 217 217

(S;;)l;:;klarla Sosyal . 074 023 001
n 151 151 151

- . r 11 11 ,15
ﬁfﬂ?ﬂ‘fg o p 085 056 065
Y n 151 151 151

r ,10 ,07 ,02

Olumsuz Tepki p ,086 ,078 ,067
n 151 151 151

r 11 227 257

Genel Yeterlilik p ,065 ,002 ,002
n 151 151 151

##p< 01; *p<,05

Tablo 20 incelendiginde, “Okul Oncesi Ogretmenleri icin Sinif Yonetimi Becerileri
Olgegi’nin “Ogretmen Cocuk Etkilesimi” faktorii ile “Okul Oncesi Motivasyon Olgegi’nin
higbir faktdrii arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir (p>,05). “Okul Oncesi Ogretmenleri
icin Smif Yénetimi Becerileri Olgegi”nin “Mesleki Beceriler” faktérii ile “Okul Oncesi
Motivasyon Olgegi’nin “Ust Diizey Memnuniyet” ve “Olumsuz Tepki” faktérleri arasinda
anlaml1 bir iligki bulunmamais (p>,05); ancak “Biligsel Sebat” faktorii arasinda orta diizeyde
pozitif yonde anlaml bir iliski (r=,31; p<,01), “Kaba Motor Sebat” faktorii arasinda orta
diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligki (r=,36; p<,01), “Yetiskinlerle Sosyal Sebat” faktorii
arasinda duisiik diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski (r=,21; p<,05), “Cocuklarla Sosyal
Sebat” boyutu arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde anlaml bir iliski (r=,21; p<,01) ve

“Genel Yeterlilik” faktorii arasinda diisiik diizeyde anlamli bir iliski (r=,22; p<,01)
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bulunmaktadir. Son olarak Tablo 20’ye gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Okul
Oncesi Ogretmenleri icin Simif Yonetimi Becerileri Olgegi”nden aldiklari toplam puanlar
ile ¢ocuklarin “Biligsel Sebat” faktorii arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligki
(r=,33; p<,01), “Kaba Motor Sebat” faktorii arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir
iligski (r=,33; p<,01), “Yetiskinlerle Sosyal Sebat” faktorii arasinda diisiik diizeyde pozitif
yonde anlamli bir iligki (r=,19; p<,05), “Cocuklarla Sosyal Sebat” boyutu arasinda diisiik
diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski (r=,21; p<,01) ve Genel Yeterlilik faktorii arasinda

diistik diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski (r=,25; p<,01) bulunmaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada okul Oncesi &gretmenlerinin sinif yOnetimi becerileri ile g¢ocuklarin
motivasyonlarinin birbirleriyle ve cesitli degiskenlerle iligkileri incelenmistir. Arastirma
nicel olarak desenlenmis ve “Okul Oncesi Ogretmenleri i¢in Simf Y&netimi Becerileri
Olgegi”, “Okul Oncesi Cocuklar1 igin Motivasyon Olgegi” ve kisisel bilgi formlar:
aracilifiyla veriler toplanmistir. Betimsel istatistik ve parametrik analiz teknikleriyle analiz
edilen bulgulardan hareketle ¢esitli sonuclara ulasilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar

literatiirdeki diger aragtirmalarin sonuglariyla tartisilmig ve ilgili dneriler sunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu kisimda arastirmadan elde edilen sonuglar ilgili literatiir kapsaminda ii¢ baslik altinda ele
alinarak tartisilmustir. {1k baslik altinda arastirmanin birinci ve ikinci alt amaglarina, ikinci
baslik altinda arastirmanin iic¢linci ve dordiincli alt amaclarina, tgilincii baslhikta ise

arastirmanin besinci alt amacina iligkin sonuglara ve tartismaya yer verilmistir.
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5.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simif Yonetimi Becerilerine Iliskin Sonuclar

ve Tartisma

Arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi dlgeginden elde ettigi puanlarin

cesitli degiskenler agindan incelenmesi neticesinde elde edilen sonuglar kisaca sdyle

Ozetlenebilir;

Okul oncesi 6gretmenlerinin siif yonetimi becerileri 6l¢eginden elde ettikleri
puanlar incelendiginde toplam puan ortalamalarinin (175,95) 6l¢ekten alinabilecek
en yliksek puana (200) yakin bulunmasi nedeniyle genel olarak sinif yonetimi
becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yOnetimi becerilerinin diizeyini belirlemeye
yonelik olarak ayrica, simif yonetimi becerileri 6l¢eginin faktorleri arasinda
karsilagtirma yapilmis ve en yiiksek ortalamanin mesleki beceriler faktoriinde, en
diisiik ortalamanin ise 6gretmen ¢ocuk etkilesimi faktdriinde oldugu saptanmastir.
Buna gore arastirmaya katilan okul oncesi dgretmenlerinin mesleki becerilerinin
daha giiclii oldugu, cocuklarla etkilesimlerinin ise nispeten daha zayif kaldigi
sonucuna varilabilir.

Ogretmenlerin siif ydnetimi becerileri birtakim degiskenler agisindan incelenmis;
yaslarina, hizmet yillarina, siniflarindaki ¢ocuk sayisina ve siif yonetimi ile ilgili
egitim alma durumlarina gére anlamli farklilik bulunmazken 6grenim durumlarina,
mezun olduklar1 programlara ve gorev yaptiklart kurumlarin tiirline gére 6gretmen
cocuk etkilesimi alt boyutunda anlamli farklilagmalar oldugu saptanmistir. Anlaml
farkliligin okul oncesi 6gretmenligi programindan lisans ve yiiksek lisans mezunu
olan ve resmi bagimsiz anaokulu ve resmi ilkogretim okulu biinyesindeki
anasiniflarinda gorev yapan O6gretmenler lehine oldugu belirlenmistir. Bir baska
deyisle, okul 6ncesi 6gretmenligi programindan lisans ve yliksek lisans mezunu olan
Ogretmenlerin ¢ocuklarla etkilesimlerinin 6n lisans c¢ocuk gelisimi mezunu

Ogretmenlere gore daha iyi diizeyde oldugu; resmi anaokulu ve anasiniflarinda gérev
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yapan Ogretmenlerin ¢ocuklarla etkilesimlerinin 6zel bagimsiz anaokullarinda gorev

yapan Ogretmenlere gore daha iyi diizeyde oldugu belirlenmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerin simif yonetimi becerilerine iligkin yapilan caligmalar
incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin smif ydnetimi becerilerinin arastirma
bulgusuyla benzer sekilde yiiksek diizeyde (Akiiziim ve Altunhan, 2017; Bay, 2020; Cakici,
2023; Giiler, 2021; Kara, 2021; Sadik ve Dikici Sigirtmag, 2016; Yildiz ve Akgay Uziim,
2018) ya da “orta” (Cicek Tas, 2023), “yeterli” (Adigiizel ve Ipek, 2016; Denizel Giiven ve
Cevher, 2005; Zembat ve Kiismiis, 2020), “ortalama degerin iizerinde” (Yaman ve Tutkun,
2019; Yilmaz, 2021) gibi farkli diizeylerde de bulundugu goriilmektedir. Set-Yiice, Akbas
ve Demir (2023) tarafindan yapilan ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimine
iliskin bilgi diizeyleri Ol¢iilmiis ve 6gretmenlerin %60,81’inin yiiksek diizeyde bilgili,
%21,62’sinin orta diizeyde bilgili, %17,57 sinin ise diisiik diizeyde bilgili oldugu tespit
edilmigtir. Arastirma bulgusu literatiirdeki bu sonuglarla birlikte degerlendirildiginde okul
oncesi Ogretmenlerinin sinif yonetimine iliskin bilgi ve becerilere genel olarak sahip
olduklari, ancak egitim-6gretim faaliyetlerindeki verimliligin artirilmasi agisindan bunun

daha da yiikseltilebilmesinin gerekliligi vurgulanabilir.

Arastirmada okul dncesi 0gretmenlerinin ¢ocuklarla etkilesimlerinin mesleki becerilerine
gore zayif kalmasi sonucuna iliskin olarak, Onay (2023)’mn calismasinda okul &ncesi
ogretmenlerinin siif yonetimi becerilerinin mesleki beceriler boyutu ‘cok yiiksek’ diizeyde,
ogretmen c¢ocuk etkilesimi boyutu ise ‘orta’ diizeyde oldugu bulgulanmistir. Yine Sadik ve
Dikici Sigirtmag¢ (2016)’in okul oncesi Ogretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ve
uygulamalarina yonelik goriislerini inceledikleri calismada 6gretmen ¢ocuk etkilesimlerinin
mesleki becerilere gore geride kaldigi ve Ogretmenlerin istenmeyen davranislarla
miicadelede Onleyici ve iyilestirici stratejiler yerine daha ¢ok sdzel miidahale ve ceza
yontemlerini kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Akbayrak ve Kuru (2022)’nun ¢aligmasinda ise
okul oncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i etkilesimlerde siklikla ceza yontemine bagvurduklari
ve istenmeyen davranislara yonelik uygun stratejiler belirleyemedikleri i¢in smif

yonetiminin aksamasiyla ¢ocuklarin ihmal edildigi belirlenmistir. Alanyazinda 6gretmen
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cocuk etkilesimlerinin mesleki becerilere gore geride kalmasina iliskin benzer sonuclara
ulasan bu calismalarin olmasi nedeniyle literatiirle uyumlu sonuclar elde edildigi

sOylenebilir.

Arastirmada Ogretmenlerin simif ydnetimi becerileri birtakim degiskenler agisindan
incelenmis; yaslarina, hizmet yillarina, siniflarindaki ¢ocuk sayisina ve sinif yonetimi ile
ilgili egitim alma durumlarma goére anlamli farklilik bulunmazken 6grenim durumlarina,
mezun olduklar1 programlara ve gorev yaptiklari kurumlarin tiirline gore 6gretmen ¢ocuk
etkilesimi alt boyutunda anlamli farklilagsmalar oldugu saptanmistir. Benzer sekilde
alanyazinda birgok arastirma yas ve hizmet yili degiskenlerine gore okul Oncesi
ogretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin farklilasmadigi sonucuna ulagmistir (Hero,
2022; Kara, 2021; Onay, 2023; Piskin, 2019; Yaman ve Tutkun, 2019; Yildiz ve Akgay
Uziim, 2018). Bu sonuglar okul &ncesi 6gretmenlerinin yaslarinin ve meslekte gecirdikleri
stirenin smif yonetimi becerilerini olumlu ya da olumsuz etkilemedigini diisiindiirmektedir.
Alanda yapilan arastirmalar incelendiginde Ogretmenlerin simif yonetimi becerilerinin
mesleki deneyim siiresinden ¢ok karakter ozelliklerine, aldiklar1 6gretmenlik egitiminin
niteligine (Zembat vd., 2017) ve mesleki gelisimde kendilerini giincellemelerine (Dinger ve

Akgiin, 2015) bagl oldugu belirtilmistir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin dgretmen-
cocuk etkilesimi alt boyutunda 6grenim durumlarina goére farklilastigi, lisans ve yiiksek
lisans mezunu 6gretmenlerin ¢ocuklarla etkilesimlerinin 6n lisans mezunu 6gretmenlere
gore daha iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Z. Kaplan (2018) tarafindan yapilan ¢alismada
lisans mezunu dgretmenlerin 6n lisans mezunu 6gretmenlere gore; Aydin (2019) tarafindan
yapilan caligmada ise lisansiistii egitim almis 6gretmenlerin lisans ve 6n lisans mezunu
ogretmenlere gore siif yonetimi becerilerinin anlaml diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Literatiirde arastirma sonuglariyla benzer sekilde 6n lisans mezunu &gretmenlerin sinif
yonetimine iligkin bilgi, beceri ve yeterliliklerinin lisans ve yiiksek lisans mezunu
ogretmenlerine gore diisiik oldugunu (Yilmaz, 2021; Zembat ve Kiismiis, 2020), 6gretmen

cocuk etkilesiminde zayif kaldiklarin1 (Onay, 2023) ve pedogojik alan icerik bilgilerinin
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eksik oldugunu (Parpucu, Yildirnm-Polat ve Akman, 2018) gdsteren calismalar da
mevcuttur. Bu caligmalara paralel sekilde elde edilen bulgulara gore, 0gretmenlerin
cocuklarla etkilesimleri mezun olduklari program tiirii agisindan da anlamli derecede
farklilagarak okul oncesi 6gretmenligi programindan mezun olanlarin ¢ocuk gelisimi (6n
lisans) programindan mezun olanlara gore daha iist diizey becerilere sahip olduklar
sonucuna varilmistir. Alan yazinda mezuniyet alan1 degiskeninin ele alindig1 sinirl sayida
caligma sonucuna rastlanmistir. Kara (2021)’nin ¢alismasinda mezun olunan bdliime gore
ogretmenlerin siif yonetimi becerilerinde anlamli farklilik bulunmamistir, ancak bu
caligmaya katilan ogretmenlerin %90’ 1inin okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinden mezun
olmasindan dolay istatistiksel bu sonuca ulasilmis olabilecegi sdylenebilir. Toran ve
Genggel-Akkus (2016) tarafindan yapilan bir diger calismaya bakildiginda mezuniyet alani
altindaki kategorilerde daha dengeli bir dagilim oldugu ve mezun olunan program tiirii
acisindan smif yonetimi becerilerinde farklilasma oldugu goriilmiistir. S6z konusu
calismada okul Oncesi Ogretmenligi programindan mezun olmus oOgretmenlerin sinif
yOnetimi becerilerinin diger alanlardan mezun olanlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmasi arastirma bulgusunu desteklemektedir. Ayrica literatiirde 6rgiin 6gretim mezunu
olan 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin agik 6gretim mezunu olan 6gretmenlere gore
daha ytiksek oldugunu tespit eden calismalar da bu bulguyu destekler niteliktedir (Dinger ve

Akgiin, 2015; Karakaya, 2017).

Arastirmada 6gretmenlerin siif yonetimi becerileri gorev yaptiklari kurum tiirline gore
incelendiginde 6gretmen-cocuk etkilesimi alt boyutunda resmi bagimsiz anaokulu ve resmi
ilkogretim okulu biinyesindeki anasiiflarinda gorev yapan dgretmenler lehine olmak tizere
0zel bagimsiz anaokullarinda gorev yapan Ogretmenler ile aralarinda anlamli diizeyde
farkliliklar goriilmiistiir. Buna gore, arastirmaya katilan, resmi anaokulu ve anasiniflarinda
gorev yapan dgretmenlerin ¢ocuklarla etkilesimlerinin 6zel bagimsiz anaokullarinda gérev
yapan 6gretmenlerin ¢ocuklarla etkilesimlerinden daha olumlu oldugu sdylenebilir. Yapilan
baz1 ¢aligmalarda, resmi okul Oncesi egitim kurumlarinda calisan Ogretmenlerin sinif

yonetimi becerilerinin 6zel okullarda ¢alisan okul dncesi 6gretmenlerinkinden daha yiiksek
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diizeyde (Cakici, 2023; Zembat, Kiismiis ve Yilmaz, 2018) bulunmasi arastirma bulgusunu
desteklemektedir. Ayrica ilgili literatiir incelendiginde, ¢aligmalarin ¢ogunlukla resmi
okullarda yapildig1 ya da resmi ve 6zel okul seklinde genel bir ayrim yapilarak olusturulan
kurum tiirti kategorileri ile smirli kaldig1 goriilmektedir. Bunun sebebi 6zel kurumlarin
(anasinifi/anaokulu) bu tlir arastirmalara katilimlarinin diisiik diizeyde olmasindan
kaynaklantyor olabilir. Arastirma bulgusundan farkli olarak, alanyazinda, resmi okul dncesi
egitim kurumlarinda gérev yapan dgretmenler ile 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda
gorev yapan Ogretmenler arasinda siif yonetimi becerileri agisindan anlamli bir farkliligin
olmadig1 (A. Kaplan, 2020; Cevik Karatekin, 2018; H. Oztiirk, 2019) ya da farklilasmanin
0zel okul dncesi egitim kurumlarinda goérev yapan 6gretmenler lehine oldugu goriilen (Cigek
Tas, 2023; Onay, 2023; Yaman ve Tutkun, 2019) ¢alisma sonuglar1 da bulunmaktadir.
Zembat ve arkadaslar1 (2017) tarafindan yapilan ¢calismada ise uygulama anaokulunda gorev
yapan dgretmenlerin simif yonetimi becerilerinin ilkokula bagli anasinifi, bagimsiz ve 6zel
anaokullarinda gorev yapan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ortaya
cikan bu farkli sonuglarin Orneklem ve Ol¢me araglarmin Ozelliklerinden kaynakli

olabilecegi diislinlilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin siniflardaki gocuk sayis1 ve sinif yonetimi ile ilgili egitim alma
durumlar1 agisindan arastirmaya katilan 6gretmenlerin siif yonetimi becerilerinde anlamli
farkliliklar bulunmamustir. Elde edilen bulgular 1s1ginda siiftaki ¢ocuk sayist ve smif
yonetimi ile ilgili egitim alip almamanin O6gretmenlerin smif yOnetimi becerileri ile
iligkisinin olmadig1 bulgulansa da bu sonucu alanda yapilan arastirma sonuglarina dayali
olarak yorumlamak daha dogru olacaktir. Ciinkii asir1 kalabalik siniflarin 6gretmenlerin sinif
yonetimini zorlastirdigi son derece asikardir. Alan yazinda smif mevcuduna gore
ogretmenlerin siif yonetimi becerilerinde anlamli farkliligin goriilmedigi calismalar (Cigek
Tas, 2023; A. Kaplan, 2020; Kara, 2021) yer almakla birlikte bu calismalarda segilen
orneklemlerdeki sinif mevcudu ¢ogunlukla 20 ve altindadir. Bazi ¢alismalarda ise sinifindaki
cocuk sayisi daha az olan Ogretmenler lehine olmak {iizere sinif yOnetimi becerilerinde

anlamli farkliliklar belirlenmistir (Aydin, 2019; Semerci 2015). Benzer olarak Onay (2023)
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ve Yilmaz (2021) tarafindan yapilmis calismalarda Ogretmenlerin simif yoOnetimi
becerilerinde siniftaki ¢ocuk sayisina gore anlamli farklilasma bulunmus, siniflarindaki
cocuk sayis1 21 ve iistii olan 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin daha diisiik diizeyde
oldugu goriilmistiir. Ancak arastirmada oOgretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun (%87)
smiflarindaki cocuk sayisinin 21’in altinda olmasi nedeniyle sinif yonetimi becerileri

tizerinde siniftaki cocuk sayisinin belirleyici bir unsur olmayabilecegi ortaya ¢ikmustir.

Bununla birlikte arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu (%76) sinif yonetimi ile ilgili
egitim aldiklarin1 ve bu egitimin genellikle lisans Ogrenimi kapsaminda oldugunu
belirtmislerdir. Bu nedenle O&gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin  anlamli
farklilagsmadig1r yani benzer oldugu sonucuna ulasilmis olabilir. Benzer sekilde Kilig
(2023)’in g¢alismasina katilan Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (%95) smif yoOnetimi
egitimini aldiklarim1 belirtmis ve smif yoOnetimi becerilerinde anlamli farklilagma
bulunmamistir. Bunun yani sira literatiirde 6gretmenlerin sinif yonetimi konusunda hizmet
ici egitim programlarina katilmalarinin olumlu katkilarin1 gdsteren ¢esitli arastirma
sonuclari da mevcuttur. Bu ¢alismalarda hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin sinif
yonetimi becerilerinde artis olmasinin yani sira siiflarindaki duygusal, davranigsal ve
iletisimsel problemlerin azaldig1r goriilmiistiir (Carlson, Tiret, Bender ve Benson, 2011;
Reinke, Herman ve Dong, 2018; Yesilay Dagiran, 2013). Beaudoin, Mihic ve Darko (2018)
tarafindan yapilan ¢alismada sinif yonetimi konusunda daha fazla kursa katilmis olan
ogretmenlerin smiftaki istenmeyen davranislari yonetmede kendilerini daha yetkin olarak
degerlendirdikleri bulgulanmistir. Battal ve Akman (2023) ise duyarli sinif yonetimi tarzina
iligkin olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin hazirbulunusluklarini ve ihtiyacglarini belirlemek
amaciyla yaptiklar ¢alismada, 6gretmenlerin duyarli sinif yonetimi konusunda kendilerini
yetersiz gordiikleri ve destege ihtiyac duyduklari ortaya c¢ikmistir. Ayni g¢alismada
ogretmenlerin, dgretmen-¢ocuk iligkisinin egitimsel ve duygusal acidan desteklenmesini
temele alan duyarli sinif yonetimi konusunda mentérliik veya atdlye calismalartyla

bilgilendirilmeyi talep ettikleri tespit edilmistir. Tim bu caligmalar biitlinliyle
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degerlendirildiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin siif yonetimi becerilerinin stirekli

iyilestirme ve gelistirmeye acgik oldugu goriilmektedir.

5.1.2. Cocuklarin Motivasyonlarina Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin motivasyon 6lgeginden elde ettigi puanlarin
cesitli degiskenler agindan incelenmesi neticesinde elde edilen sonuglar kisaca sdyle

Ozetlenebilir;

e Cocuklarin motivasyon diizeylerinin bilissel sebat, kaba motor sebat, yetiskinlerle
sosyal sebat, cocuklarla sosyal sebat ve genel yeterlilik faktorlerinde yiiksek, {ist
diizey memnuniyet faktoriinde cok yiiksek, olumsuz tepki faktoriinde ise orta
diizeyde oldugu bulunmustur. Buna gore, arastirmaya katilan ¢ocuklarin genel olarak
motivasyon seviyeleri i¢in “yiiksek™ diizeyde oldugu soylenebilir.

e Cocuklarin motivasyon Olceginden aldiklar1 puanlar siralandiginda st diizey
memnuniyetin en yiiksek, cocuklarla sosyal sebat ve yetigkinlerle sosyal sebat
faktorlerinin en diisiik puanlara sahip oldugu saptanmustir.

e (Cocuklarin motivasyonlar1 birtakim degiskenler agisindan incelenmis; yas, cinsiyet,
dogum sirasi, devam ettigi okul 6ncesi egitim kurumunun tiirii ve okul 6ncesi egitime
devam etme stiresi agisindan anlamli farkliliklar bulunurken kardes sayisina gore
anlaml farklilik goriilmemistir.

e Yasa gore anlamh farklilik biligsel sebat ve genel yeterlilik faktorlerinde
bulunmustur. 48 aydan biiyiik ¢ocuklarin bilissel sebatlarinin daha kii¢iik cocuklarin
biligsel sebatlarindan yiiksek oldugu ve 60-72 aylik cocuklarin genel yeterliliklerinin
kiigiik yas grubu ¢ocuklardan daha iyi oldugu belirlenmistir.

e Cinsiyete gore anlamli farklilik yetigkinlerle sosyal sebat ve genel yeterlilik
faktorlerinde kiz ¢ocuklar lehine bulunmustur.

e Dogum sirasima gore anlamli farklilik olumsuz tepki faktoriinde ilk sirada dogan

cocuklar lehinedir.
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e Okul 6ncesi egitim kurumu tiiriine gore anlamli farklilik kaba motor sebat faktorii
hari¢ diger faktorlerde resmi bagimsiz anaokuluna ve/veya ozel ilkogretim okulu
biinyesindeki anasiniflarina devam eden ¢ocuklar lehine bulunmustur.

e Okul oOncesi egitime devam etme siliresine gore anlamli farklilik biligsel sebat,
yetiskinlerle sosyal sebat ve genel yeterlilik faktorlerinde iki y1l ve tistiinde okul

Oncesi egitim alan ¢ocuklar lehinedir.

Cocuklarin motivasyon diizeylerine iligkin yapilan g¢aligmalar incelendiginde, Cerezci,
Daglioglu ve Kocak (2022) tarafindan yapilan ¢alismada ¢ocuklarin en yiiksek puani iist
diizey memnuniyet dlgeginden, en diisiik puanlar yetiskinlerle ve ¢ocuklarla sosyal sebat
olceklerinden aldiklar1 belirlenmistir. Ozsoy (2023)’un ¢alismasinda ise c¢ocuklarin en
yiiksek puani yine {ist diizey memnuniyet faktoriinden aldiklari, genel yeterlilik ve
yetiskinlerle sosyal sebat faktorlerinde en diisiik puanlara sahip olduklar1 goriilmektedir.
Buna gore literatiirle uyumlu sonuca ulagildig1 sdylenebilir. Cocuklarin en yiiksek puani st
diizey memnuniyet faktoriinden almalari, cocugun bir etkinlik veya gorevi yaparken ya da
tamamladiktan sonra yasadigi heyecan, mutluluk ve doyum ile kendilerini motive
edebildiklerini gostermektedir (Ozbey ve Daglioglu, 2017). Bu baglamda Daglioglu (2022)
cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini karsilamayan, birbirine benzeyen ve potansiyele gore kolay
olan etkinliklerle karsilagtiklarinda sikildiklarin1  ve motivasyonlarinin  olumsuz
etkilendigini; zorlayici etkinliklerle karsilagsmasinin motivasyonlarini artiracagini ve basari
hissini saglayacagini soylemektedir. Cocuklarin en diisiik puanlarinin sosyal sebat
faktorlerinde olmasina iligkin olarak, akran, 6gretmen ve diger yetiskinler ile olumlu yonde
iletisim ve etkilesime girme istegi ve cabalarinin diger motivasyonel davranislarinin
gerisinde kaldig1 soylenebilir. Ozbey ve Aktemur Giirler (2019) okul oncesi egitim
kurumlarina devam eden ¢ocuklarin motivasyonlari ile sosyal becerileri arasinda pozitif bir
iliski oldugunu ve sosyal becerilerin motivasyonu artirdigini saptamistir. Dolayisiyla, okul
oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirerek motivasyon gelisimini
destekleyebilecekleri sOylenebilir. Ayrica alanyazinda ¢ocuklarin motivasyon 6l¢eginin 7

e .

boyutundan aldiklari puanlarin siralamalarinin degistigi goriilmektedir. Ornegin, puanlarin
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yiiksekten diislige dogru siralamasinda kaba motor sebat faktoriinden alinan puan Cerezci,
Daglioglu ve Kocak (2022)’un ¢aligmasinda bilissel sebat faktorii 3. sirada, kaba motor sebat
faktorii 4. sirada iken; Ozsoy (2023)’un galigmasinda kaba motor sebat faktorii 2. sirada
biligsel sebat faktorii 4. sirada yer almaktadir. Bu noktada ¢ocuklar arasinda biligsel ve
fiziksel aktiviteleri tamamlamak/basarmak i¢in gosterilen ¢abalarin farklilik gdosterebildigini

s0ylemek miimkiindiir.

Arastirmada ¢ocuklarin motivasyon diizeyleri birtakim degiskenler agisindan incelenmis;
yas, cinsiyet, dogum sirasi, devam ettigi okul 6ncesi egitim kurumunun tiirli ve okul dncesi
egitime devam etme siiresi agisindan anlamli farkliliklar bulunurken kardes sayisina gore
anlamli farklilik goriilmemistir. Cocuklarin motivasyon diizeyleri yasa gore incelendiginde,
biligsel sebat ve genel yeterlilik faktorlerinde anlamli diizeyde farklilik bulunmustur. 48
aydan biiyiik ¢ocuklarin biligsel sebatlarinin daha kiiclik ¢ocuklarin biligsel sebatlarindan
yiiksek oldugu ve 60-72 aylik cocuklarin genel yeterliliklerinin kiigiik yas grubu ¢ocuklardan
daha iyi oldugu belirlenmistir. Bir bagka ifadeyle, 48 aydan biiyilik cocuklarin genel yeterlilik
faktorli disinda motivasyonlarinda anlamli farklilik goriilmedigi, genel yeterlilik faktoriinde
ise 61. aydan itibaren ¢ocuklarin motivasyonlarinda anlamli farklilasma tespit edilmistir.
Ozbey ve Daglioglu (2017) tarafindan yapilan ¢alismada bilissel sebat, cocuklarla sosyal
sebat ve genel yeterlilik faktorlerinde kiiciik yas (36-48 ay) grubu ¢ocuklarin motivasyonun
daha diisiik oldugu belirlenmistir. Kalayli ve Giiltekin-Akduman (2024)’in ¢aligmasinda
motivasyon Ol¢eginin bir¢ok faktoriinde 36-48 aylik ¢ocuklar aleyhine anlamli farkliliklar
bulgulanirken Ozbey (2018a) ve Ozsoy (2023)’un c¢alismalarinda 48-72 aylik ¢ocuklarin
motivasyonlarinin yasa gore farklilasmadigi belirlenmistir. Ayrica literatiirde biiylik yastaki
cocuklarin daha yiiksek diizeyde motivasyona sahip olduklari sonucuna ulasan ¢ok sayida
arastirma mevcuttur (Oppermann vd., 2018; Veraksa, Gavrilova ve Lepola, 2022; Vinuela
ve de Caso Fuertes, 2023). Ozellikle kiiciik yas grubu ¢ocuklarin motivasyonun diisiik
olmasinin nedeni bu ¢ocuklarinin sosyal ve dil gelisimlerinin biiyiikk yas grubu
cocuklarininkinden geride ve heniiz egitim ortami deneyimlerinin daha az olmasi ile

aciklandig1 goriilmektedir (Ozbey ve Daglioglu, 2017). Bu baglamda kiiciik gocuklarin
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motivasyon egilimlerini anlamak, motivasyon gelisimlerini destekleyecek egitim-6gretim

uygulamalarinin gelistirilmesine katki saglayacaktir.

Cocuklarin motivasyon diizeyleri cinsiyete gore incelendiginde, yetiskinlerle sosyal sebat ve
genel yeterlilik alt faktorlerinde anlamli diizeyde farkliliklar bulunmustur. Arastirma
kapsaminda kiz ¢ocuklarmin yetiskinlerle sosyal sebatlar1 ve genel yeterliliklerinin erkek
cocuklardan daha 1yi oldugu belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde Gayret (2021), Kalayl
ve Giltekin-Akduman (2024)’1n c¢alismasinda kaba motor sebat boyutu disinda benzer
sonuclar elde edildigi goriilmiistiir. Buna paralel olarak Gayret (2021) tarafindan yapilan
caligmada biligsel sebat, kaba motor sebat, yetiskinlerle sosyal sebat, cocuklarla sosyal sebat,
iist diizey memnuniyet ve genel yeterlilik olmak {izere ¢ogu faktérde anlamli farkliliklar
bulunmustur. Bu faktérlerden kaba motor sebat digindaki diger faktérlerde kiz cocuklar daha
yiiksek puan alirken, erkek ¢ocuklar sadece kaba motor sebat faktdriinde kiz ¢ocuklardan
daha yiiksek puan elde etmistir. Oner (2023) tarafindan yapilan ¢alismada yetiskinlerle
sosyal sebat, cocuklarla sosyal sebat ve genel yeterlilik faktdrlerinde kiz ¢ocuklarin daha
yiikksek puanlar aldiklar1 belirlenmistir. Ozsoy (2023)’un ¢alismasinda g¢ocuklarin
motivasyonlarinin cinsiyete gore sadece genel yeterlilik faktoriinde kiz ¢ocuklar lehine
farklilastigi goriilmiistiir. Ozbey ve Daglioglu (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ise
biligsel sebat, yetigkinlerle sosyal sebat, cocuklarla sosyal sebat, olumsuz tepki ve genel
yeterlilik faktorlerinde anlamli diizeyde farkliliklar bulgulanmis ve kiz cocuklarin
motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Yine arastirma bulgusunu destekleyen
baska bir ¢alismada kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklara gore simif etkinliklerine ilgisinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir (Pakarinen, 2012). Israil, Finlandiya ve Hollanda’daki okul
oncesi ¢ocuklarin motivasyonlariin karsilagtirildigi bir ¢alismada ii¢ iilkede de tutarlilik
gosteren bulgular elde edilmis ve kiz cocuklarin erkek c¢ocuklara gore oOgrenme
aktivitelerinde daha istekli, aktif ve gorevi tamamlamada daha kararli olduklar
belirlenmistir (Brody vd., 2020). Rusya’da (Veraksa vd., 2022) ve Ispanya’da (Vinuela ve
de Caso Fuertes, 2023) yapilan arastirmalarda da 6grenme motivasyonu ile cinsiyet arasinda

bir iligkinin varligi goriilmiis ve kiz cocuklarin 6grenme motivasyonlarinin erkek
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cocuklardan daha yiiksek oldugu saptanmstir. Goziibiiyiik (2020) ve Ozbey (2018a) ise
yaptiklar1 ¢aligmalarda ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin cinsiyete gore anlamli

farklilagmadigin1 saptamistir.

Literatiirde yaygin goriildiigii lizere erkek c¢ocuklarinin motivasyon gelisimlerinin kiz
cocuklarmin gerisinde oldugu dikkat cekmektedir. Bu durumun nedeni olarak, toplumsal rol
beklentileri nedeniyle kiz ve erkek ¢ocuk yetistirme tarzindaki farkliliklar, cinsiyete bagh
dogustan gelen farkliliklar, kiz ¢cocuklarin gelisimlerinin daha hizli olmasinin bir avantaj
olarak motivasyon gelisimlerini destekleyebilecegi soylenmektedir (Oner ve Ozbey, 2023).
Yapilan bu arastirmanin egitim-6gretim yilnin son aylarinda gerceklestirilmesinden
kaynakli olarak calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin bir yil okul Oncesi egitim aldig1
sOylenebilir. Dolayisiyla ¢ocuklarin 6gretmenleriyle olan her tiirlii etkilesimleri ile kiiltiirel
ve gelisimsel nedenlerle birlikte motivasyonun cinsiyete gore degismesinde 6gretmenin rol
model olmasinin, ¢ocuklara karsi tutum ve yaklasimlarinin ya da cinsiyetci etkinliklerin
etkisi de oldugu diisiiniilebilir. Bilindigi tizere okul 6ncesi 6gretmenlerinin genellikle kadin
olmasi, 6gretmenlerin 6rnek davraniglarinin modelleme yoluyla kiz ¢ocuklara daha ¢ok
aktarilmasina ve motivasyonlarina olumlu sekilde katki sagliyor olabilir (Oppermann,
Brunner ve Anders, 2019). Aile katilim1 ¢alismalarinda baba katilimi ¢aligmalarini artirmak
erkek c¢ocuklarinin motivasyonlarini desteklemede fayda saglayabilir. Okul Oncesi
ogretmenleri erkek ¢cocuklarinin hareketli veya istenmedik davraniglar sergileme egiliminde
olduklar1 ve kiz ¢ocuklarinin daha sicakkanli ve uyumlu olduklar1 6n yargisiyla/diisiincesiyle
tiim ¢ocuklara esit davranmakta zorlaniyor (Coban ve Cizreliogullari, 2021; McGrath ve
Van Bergen, 2015) ya da kiz ¢ocuklarina daha ¢ok yakinlik duyuyor olabilirler (Wolter,
Gliier ve Hannover, 2014). Etkinlik planlamalarinda 6gretmenler daha ¢ok kizlara hitap
eden etkinliklere yer veriyor (Wolter vd., 2014) cinsiyet dengesini kurmakta gereken 6zeni
gostermiyor olabilir. Bu olast durumlarin da erkek ¢ocuklarinin motivasyonlarinin yeterince
desteklenememesine yol ac¢tigr diisiiniilebilir. Erken ¢ocuklukta motivasyonun
desteklenmesinde 6gretmen-gocuk iligkileri ile ¢ocuklarin motivasyonu arasindaki iliskiyi

ortaya koymak iizere yapilan bir ¢aligmada, yiiksek yakinlik ile karakterize edilen 6gretmen-
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cocuk iligkilerinin ¢ocuklarin motivasyonuyla olumlu yonde iliskili, yliksek derecede
catigmali 6gretmen-gocuk iliskilerinin ise 6zellikle erkek ¢ocuklar i¢in olumsuz motivasyon
sonuclariyla iligkili oldugu saptanmistir. Erkek ¢cocuklarin zayif ya da olumsuz 6gretmen-
cocuk iligkilerine daha duyarli oldugu goriilmiis ve motivasyonun erken gelisiminde
ogretmenler ve c¢ocuklar arasindaki destekleyici iliskilerin rolii ve ortaya ¢ikabilecek
potansiyel cinsiyet farkliliklar1 vurgulanmistir (Lu, Whittaker, Ruzek, Pianta ve Vitiello,

2023).

Cocuklarin motivasyon diizeyleri kardes sayisina gore incelendiginde, motivasyon dlgeginin
hi¢bir boyutunda anlamli farklilik bulunmamistir. Alanyazinda kardes sayisi degiskenine
gore okul oOncesi ¢ocuklarin motivasyonlarin1 inceleyen smurli sayida c¢aligmaya
rastlanmistir. Kalayli (2021) ve Ozsoy (2023) tarafindan yapilan ¢alismalarda arastirma
bulgusunu destekleyen sonuglar elde edilirken, Goziibiiyiik (2020) ve Tiirkmen (2019)
tarafindan yapilan ¢alismalarda arastirma bulgusunun aksine ¢ocuklarin motivasyonlarinda
kardes sayisina gore anlamli farkliliklar bulunmustur. Anlamli farkliligin goriildigi
caligmalarda motivasyon 6l¢eginden alinan puanlarda bir kardes/tek cocuk ve iki kardes olan
cocuklarin 6ne ¢ikmasi ile kardes sayisi ii¢ ve iizerinde olan ¢ocuklarin aleyhine anlamli
farkliligin daha ¢ok olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu arastirma ornekleminin %80’ini bir
kardes/tek cocuk ve iki kardes olan c¢ocuklar olusturmaktadir. Dolayisiyla orneklem
kapsaminda motivasyon dl¢eginden alinan puanlar kardes sayisi1 degiskeni agisindan daha
cok benzerlik gdsterdigi icin ¢ocuklarin motivasyonlarinda anlamli farklilik bulunmamis
olabilir. Bununla birlikte alanyazinda kardes sayisina gore motivasyonun durumunu
inceleyen smnirli sayida c¢alisma olmasi nedeniyle genel bir kaniya ulasmanin dogru

olmayacag1 ve daha fazla arastirma sonucuna ihtiyag¢ oldugu diistintilmektedir.

Cocuklarin motivasyon diizeyleri dogum sirasina gore incelendiginde, olumsuz tepki faktori
disinda dogum sirasinin ¢ocuklarin motivasyonlarint farklilastirmadig: tespit edilmistir.
Olumsuz tepki faktoriinde ise ilk sirada dogan ¢ocuklar lehine anlamli farklilik bulunmustur.
Alanyazin incelendiginde, Kalayli (2021) ve Ozsoy (2023) tarafindan yapilan ¢alismalarda

cocuklarin motivasyonlarinin dogum siralarina gore anlamli farklilasmadigi bulgulanmaigtir.
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Goziibiiyiik (2020)’lin ¢alismasinda sadece st diizey memnuniyet faktoriinde, Tiirkmen
(2019)’in ¢alismasinda ise biligsel sebat, kaba motor sebat, yetiskinlerle sosyal sebat,
olumsuz tepki ve genel yeterlilik olmak iizere bir¢ok faktdrde ilk sirada dogan ¢ocuklarin
motivasyonlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu ¢galigmalarin sonuglarinda
arastirma bulgusu ile benzerlik gosteren yanlar olsa da dogum sirasi degiskenine gore
cocuklarin motivasyon diizeylerini inceleyen g¢aligmalarin sinirli sayida olmasi genel bir
kaniya varmay1 zorlastirmaktadir. Bunun yani sira arastirma bulgusunu degerlendirmek
gerekirse; ¢ocugun bir gbrevi tamamlayamadiginda ya da basaramadiginda hayal kiriklig:
yasamasini, Ofkelenmesini, iiziilmesini ya da utanmasini temsil eden olumsuz tepki
faktoriinde ilk sirada dogan ¢ocuklar lehine goriilen farkliligin, anne-baba olma heyecanini
ilk kez yasayan ebeveynlerin miikemmel cocuk yetistirme arzulari ve tutumlarindan
kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Ik sirada dogan cocuklar anne-babalarinin
yiiksek beklentilerini karsilamak ve ilgiyi kaybetmemek icin daha basar1 odakli ve
miikemmelliyet¢i olabilirler ve bu da daha kaygili, huzursuz, sinirli ve duygusal agidan daha

hassas olmalarina neden olabilir (Cinarbas ve Niliifer, 2019).

Cocuklarin motivasyon diizeyleri devam ettikleri okul 6ncesi egitim kurumu tiiriine gore
incelendiginde, kaba motor sebat faktorii hari¢ diger faktdrlerde resmi bagimsiz anaokuluna
ve/veya Ozel ilkogretim okulu bilinyesindeki anasiniflarina devam eden g¢ocuklar lehine
anlamli farkliliklar bulunmustur. Diger bir ifadeyle; resmi bagimsiz anaokulunda ve 6zel
ilkogretim  okulu biinyesindeki anasmiflarinda  egitimini  siirdiiren  ¢ocuklarin
motivasyonlarinin resmi ilkogretim biinyesindeki anasiniflarinda ve 06zel bagimsiz
anaokullarinda egitimini siirdiiren ¢ocuklara gore daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmaistir.
Resmi bagimsiz anaokullarinda egitimsel ve yapisal kalitenin daha iyi yani sinif biiyiikliigii,
mevcudu, nitelikli materyaller, bahge, gezi ve diger sosyal aktiviteler gibi yonlerden
cocuklara sunulan imkanlarin daha avantajli olmasindan kaynakli bu okullardaki ¢ocuklar
daha yiiksek motivasyon puanlari elde etmis olabilirler. Ozel ilkdgretim biinyesindeki
anasiniflarina devam eden ¢ocuklarin yiiksek motivasyonla 6ne ¢ikmalarinin nedeni ise,

kolej statiistindeki bu okullar1 tercih eden ailelerin genellikle sosyoekonomik ve egitim
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diizeylerinin yliksek olmasi ve aym1 zamanda ¢ogunlukla egitim-6gretimin st
kademelerinde de bu okullarda devam edecek olan ¢ocuklarin akademik ve sosyal beceriler
acisindan daha c¢ok desteklenmesi olabilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin siniftaki ¢ocuk
say1s1, 0gretmen egitim diizeyi, sinifin biiyiikliigii, egitim zamani gibi unsurlar1 kapsayan
yapisal kalitesi ve egitim ortaminin 6zellikleri, sosyal etkilesim ve aile katilimi gibi unsurlari
kapsayan islevsel kalitesi yiikseldik¢e ¢ocuklarin dil-biligsel, motor, sosyal-6zbakim gelisim
diizeylerinin de yiikseldigi goriilmektedir (Canbeldek ve Isikoglu-Erdogan, 2016). Yavuz,
Bayindir, Atakol ve Goziitok (2024) yaptiklar1 ¢calismada okul 6ncesi egitim ortamlarinin
yapisal kalitesinin ¢ocuklarin sosyal becerileriyle iliskili oldugu sonucuna ulagsmislardir.
Alanyazinda ¢ocuklarin motivasyonlar ile devam ettikleri okul 6ncesi egitim kurumunun
tiirii arasinda dogrudan iligkili sinirli sayida calismaya rastlanmistir. Bu c¢aligmalardaki
orneklemlerin resmi bagimsiz anaokulu ve resmi ilkdgretim biinyesindeki anasiniflarina
devam eden ¢ocuklardan olustugu goriilmiis ve 6zel okullardaki cocuklarin motivasyonu ile
ilgili bir bulguya rastlanmamistir. Tirkmen (2019)’in motivasyon Ol¢eginin tiim
faktorlerinde ve Ozbey (2018a)’in de yetiskinlerle sosyal sebat, olumsuz tepki ve genel
yeterlilik faktorlerinde resmi bagimsiz anaokuluna devam c¢ocuklar lehine anlamli
farkliliklar bulmasi aragtirma bulgusunu destekler niteliktedir. Arastirma bulgusundan farkli
olarak Oner ve Ozbey (2023)’in caligmasinda ise resmi ilkdgretim biinyesindeki
anasiniflarina devam eden ¢ocuklarin motivasyonlarinin resmi bagimsiz anaokuluna devam
eden cocuklara gore daha yiiksek oldugunu belirlenmistir. Alanyazindaki bu ¢eliskili
sonuclar, ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinde salt olarak okul tiirii degiskeni yerine bu
degiskenin yani sira 6rneklem o6zelliklerinin de (aile profili, 6gretmen niteligi gibi) etkisi
olabilecegini diisiindiirmektedir. Aragtirmada bir diger bulgu olarak, ¢cocuklarin kaba motor
sebat faktoriinden aldigi puanlar arasinda okul tiirii degiskenine gore anlamli farklilik
bulunmamistir. Buna gore higbir okulda c¢ocuklarin fiziksel aktivitelerde basarili olma
cabasini temsil eden kaba motor sebatlarinin farklilasmadigi ortaya ¢ikmistir. Arastirma
kapsamindaki ¢ocuklarin tiim okullarda kaba motor sebatlarinin benzer &zellikler

gostermesi, okul Oncesi egitimde daha ¢ok akademik ve sosyal becerilerin gelisimine
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odaklanildigini, kaba motor becerilerin desteklenmesinde belli bir standardin {izerine
cikilamadigini ve bu gelisim alaninin ihmal edilmis oldugunu diisiindiirmektedir. Nitekim
Yavuz ve arkadaglari (2024), okul oOncesi egitim ortamlarinin kalitesini inceledikleri
caligmada siniflarin ¢ocuklarin motor becerilerini destekleyecek alan, materyal ve etkinlikler
bakimindan yetersiz kaldigini tespit etmiglerdir. Buna gore, okul dncesi egitim siniflarinda
cocuklar1 zorlayici fiziksel ve sportif aktivitelerle karsilagtirmanin motivasyon gelisimlerine

onemli katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Cocuklarin motivasyon diizeyleri okul oncesi egitime devam etme siirelerine gore
incelendiginde, biligsel sebat, yetiskinlerle sosyal sebat ve genel yeterlilik faktorlerinde
anlamli farklihik bulunmustur. iki y1l ve iistiinde okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin biligsel
sebatlarinin, yetiskinlerle sosyal sebatlarinin ve genel yeterliliklerinin bir y1l okul dncesi
egitim alan ¢ocuklara gore daha yiliksek oldugu goriilmistiir. Alanyazinda c¢ocuklarin
motivasyonlari ile okul 6ncesi egitime devam etme siireleri arasinda dogrudan iligkili birgok
caligmada da iki ve daha fazla yildan beri okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin bir
yildir okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklara gore motivasyon diizeylerinin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir (Gayret, 2021; Goziibiiyiik, 2020; Kdycegiz ve Ozbey, 2019; Ozbey
ve Aktemur Giirler, 2019; Tiirkmen, 2019). Ozsoy (2023)’un ¢alismasinda ii¢ y1l okul dncesi
egitim alan c¢ocuklarin yetiskinlerle sosyal sebatlarinin, iki y1l okul 6ncesi egitim alan
cocuklarin genel yeterliliklerinin bir y1l okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklara gére daha yiiksek
diizeyde oldugu bulgulanmistir. Daha uzun siire okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin okulla
arasinda aidiyet bagi kurmalarinin kolaylagmasi, sosyallesme ve eglenme imkanlarinin
artmasi, tiim gelisim alanlarinda erken donemden itibaren profesyonel bir sekilde
desteklenmeleri ile motivasyonlarinin yiikseldigi sdylenebilir. Cesur ve Demir (2020) okul
oncesi egitim alma siiresinin ¢ocuklarin sinif kurallarina uyum ve okul motivasyonlarina
etkisini 0gretmen goriislerine gore inceledikleri ¢alismada, 36-48 aylik iken okul Oncesi
egitime baslayan ¢ocuklarda 60-72 aylik iken baglayanlara gére daha olumlu yansimalarin
goriildiigli ortaya c¢ikmistir. Yurdakal ve Ercakir (2023) sinif 6gretmenlerinin goriisleri

dogrultusunda &grencilerin ilkokula uyumlarint okul dncesi egitim alma durumlaria gore
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incelemis, okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin derse katilim isteginin daha fazla oldugu ve
okuma ve yazma becerilerini daha ¢abuk kazandiklar1 sonucuna ulasilmistir. ilkokul ve
ortaokul 6grencileriyle yapilan baska caligsmalarda ise okul oncesi egitim alan 6grencilerin
okuma motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmis ve okul 6ncesi egitim siirecinde
kitaplarla karsilagmanin okumaya karsi i¢csel motivasyona katki sagladigi belirtilmistir
(Adiyaman ve Tirkyilmaz, 2023; Kivrak, 2024). Bununla birlikte ¢cocuklarin okul dncesi
egitime devam siireleri arttikca problem ¢ézme (Dagli ve Daglioglu, 2021), erken
okuryazarlik, 6z diizenleme (Kisaoglu ve Cetin, 2023) ve yasam becerileri (Uckun, 2023) ve
liderlik 6zellikleri (Duran ve Zembat, 2020) gibi 21. yiizyilin deger atfettigi dnemli ve
ayricalikli kazanimlar1 daha yliksek diizeyde elde ettiklerini ortaya koyan cok sayida
arastirma mevcuttur. Tiim bu c¢aligmalarin sonuglar1 arastirma bulgusuyla birlikte
degerlendirildiginde, okul 6ncesi egitime erken yasta baslayan ¢ocuklarin motivasyonlarinin
daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarina uzun siireli devam etmenin
cocuklarin motivasyon gelisimlerinin desteklenmesi acisindan 6nemli ve gerekli oldugu
vurgulanabilir. Ulkemizde 6zellikle 3 yas ve 4 yasta okullasma oraninin OECD ve AB
iilkelerindeki okullagsma oranlarinin ¢ok gerisinde kaldig1 (Kazu ve Yilmaz, 2018) dikkat
cekmektedir. Kazu ve Yilmaz’in da degindigi gibi okullasma oraninin 6zellikle 3 ve 4
yaslarda artirllmasinin gerekliligi (2018) ancak okul Oncesi egitimin zorunlu egitim

kapsamina alinmasiyla miimkiin olacagi diigiiniilmektedir.

5.1.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simif Yonetimi Becerileri ile Cocuklarin

Motivasyonlar1 Arasindaki iliskiye iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile c¢ocuklarin
motivasyonlari arasindaki iligkinin incelenmesi neticesinde elde edilen sonug kisaca sdyle

Ozetlenebilir;

e “Okul Oncesi Ogretmenleri i¢in Siif ydnetimi Becerileri Olgegi”nin toplami ve

mesleki beceriler alt faktorii ile “Okul Oncesi Cocuklar igin Motivasyon Olgegi’nin
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bircok alt faktdriinde pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Ogretmen gocuk
etkilesimi alt faktorii ile c¢ocuklarin motivasyonlar1 arasinda ise bir iligki
bulunamamuistir. Buna goére okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde 6zellikle
mesleki becerilerinin ¢ocuklarin motivasyonlar1 ile genel olarak iliskili oldugu

sOylenebilir.

Alanyazin incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin sinif ydnetimi becerileri ve
cocuklarin motivasyonu arasinda iliskiyi inceleyen ¢aligmaya rastlanmayip ilkokul, ortaokul
ve yiiksekogretim gibi ¢esitli egitim kademelerindeki O6gretmen gruplariyla yapilmis
caligmalarin oldugu goriilmiistiir. Bu calismalarda arastirma sonuglariyla benzer sekilde,
Ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile 6grencilerin motivasyonlar1 arasinda cesitli
diizeylerde pozitif iliski oldugu belirlenmistir (Adedigba ve Sulaiman, 2020; Bozgeyikli ve
Gozler, 2016; Yildirnm, 2021). Akyol (2021)’un c¢alismasinda ise okul Oncesi
ogretmenlerinin smif yonetimi becerileri ile ¢ocuklarin katilim diizeyleri arasindaki iliski
incelenmis ve dgretmenlerin genel sinif yonetimi becerileri ve mesleki beceriler alt faktori
ile ¢ocuklarin katilim diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlaml bir iligki tespit edilirken
ogretmen-cocuk etkilesimi faktorii ile ¢ocuklarin katilim diizeyleri arasinda bir iliski
bulunamamaistir. Cocuklarin siiftaki etkinliklere katilimi motivasyonel bir davranig olarak

diistintildiglinde arastirma bulgusunu destekledigi sdylenebilir.

Arastirmada 6gretmen ¢ocuk etkilesimi ile ¢ocuklarin motivasyonlari arasinda iligkinin
bulunmamasia yonelik alanyazin incelendiginde, arastirma bulgusundan farkli olarak
cocuklarin siniftaki 6grenmelerini etkileyen en dnemli faktoriin 6gretmen-gocuk etkilesimi
oldugu ileri siiriilmektedir (Curby vd., 2009). Daglioglu (2022), ¢ocuklarda motivasyonu
destekleyen 0gretmenlerin baskici, otoriter, sonug odakli, kuralc1 ve gelenekgilikten uzak
yol gosterici, demokratik, siire¢ odakli, yenilik¢i ve c¢ocuklarin deneyimlemelerine ve
problem c¢ozmelerine firsat verme gibi mesleki niteliklere sahip olmasi gerektigini
belirtmenin yani sira ¢ocuklarla iliski ve etkilesimlerinin 6neminden bahsetmektedir. Kalayl
ve Giiltekin-Akduman (2024) yaptiklar1 ¢alismada demokratik yaklasimin cocuklarin

motivasyonu ile pozitif yonlii, baskici-otoriter yaklasimin ise ¢ocuklarin motivasyonu ile
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negatif yonlii bir iliskisi oldugu tespit etmislerdir. Ahmetoglu, Acar ve Gici-Vatansever
(2021)’e gore, 6gretmeniyle kaliteli bir etkilesim i¢inde olan ¢ocuk daha uyumlu, girisken
ve katilime1 olabilmekte ve akademik gelisimi olumlu etkilenmektedir. Ogretmenlerin
yaklagimlar ile ¢cocuklarin motivasyonlar1 arasinda gii¢lii bir iliski oldugunu, okulun ilk
haftalarinda gerceklesen etkilesimlerin ¢ocuklarin ilk motivasyonlarini etkiledigini ve bu
etkinin yil boyunca devam ettigini aktarilmaktadir (Daglioglu, 2022). Pakarinen (2012),
kaliteli 6gretmen-cocuk etkilesimi ile ¢ocuklarin 6grenme motivasyonunun pozitif iliskili
oldugunu saptamistir. Zhao ve arkadaglari (2024) ise Ogretmen ¢ocuk etkilesiminin
cocuklarin smiftaki katilimin1 yordadigini tespit etmislerdir. Arastirmada literatlirden farkli
olarak oOgretmen-cocuk etkilesimi ile ¢ocuklarin motivasyonlar1 arasinda bir iliski
bulunamamis olmasinin nedeni dlgegin dokuz maddelik alt boyutunda ele alinan gretmen-
cocuk etkilesiminin kalitesinin genel diizeyde incelenmis olmasi olabilir. Dolayisiyla bu
bulgunun derinlemesine arastirmayr gerektiren O©nemli bir konuyu vurguladigi

diisiiniilmektedir.

Arastirmada O6gretmenlerin mesleki becerileri alt faktorii ve siif yonetimi becerileri
Olceginin toplamindan aldiklar1 puanlar ile ¢ocuklarin motivasyon 6lgeginden aldiklari
puanlar arasinda pozitif yonde anlamli iligki bulunmustur. Dolayisiyla okul oncesi
ogretmenlerinin mesleki becerileri 6n plana ¢ikmakla birlikte genel simif yonetimi
becerilerinin ¢ocuklarin motivasyonunu etkiledigi sdylenebilir. Alanyazin incelendiginde,
sinif yonetimi becerilerini isaret eden degiskenlerin ¢gocuklarin motivasyonlari agisindan ele
alindig1 calismalarda sonuglarin arastirma bulgusunu destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir.
Bu calismalarda simif organizasyonu, duygusal ve Ogretimsel destek agisindan farkli
kalitedeki sinif profillerinin ¢ocuklarin motivasyonlarini etkiledigi (Salminen vd., 2018);
zengin bir 6grenme ortami sunmak, onleyici disiplin yaklagimlarini kullanmak, agik ve
istikrarli rutin/kurallar olusturmak gibi siniflarini yiiksek kalitede organize eden okul dncesi
ogretmenlerinin  smiflarindaki  ¢ocuklarin  6grenme  etkinliklerine  katilim  ve
motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Pakarinen vd., 2010). Yapilan bir¢cok

caligmada geleneksel egitimin Gtesinde benimsenen yaklasimlarin, uygulanan gesitli egitim
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programlarinin (Hashmi vd., 2017; Kdycegiz Gozeler ve Ozbey, 2021; Ozbey ve Kdycegiz,
2019) ve etkili 0gretim yontem ve tekniklerin (Mantzicopoulos vd., 2018) cocuklarin
motivasyonuna katki sagladig1 ortaya ¢ikmistir. Daha spesifik olarak; 6gretme-6grenme
stirecinde proje tabanli 6grenme gibi aktif 6gretim yontemlerinin kullanilmas: (Vinuela ve
de Caso Fuertes, 2023), sorgulamaya dayali STEM etkinlikleri (Dilek vd., 2020), artirilmis
gerceklikle hazirlanmis etkinlikler (Aydogdu, 2021), kavram 0gretimi i¢in tasarlanan dijital
oykii anlatimi1 (Shemy, 2021), sosyodramatik oyunlar (Sawyer ve Brooks, 2021), etkinlikler
sirasinda arka planda calnan Tiirk Miizigi (Comert ve Ozbey, 2024) ve dans dersleri
(Sezince, 2018) gibi farkli 6gretim uygulamalarinin okul dncesi ¢ocuklarda motivasyonu
artirdig1 saptanmistir. Daglioglu (2022), planlh ve akici ilerlemeyen, ¢ocuklarin ilgi ve
ihtiyacina yonelik olmayan 6gretime sahip, birbirine benzeyen etkinliklerin tekrarlandigi,
potansiyele gore kolay etkinliklerin sunuldugu siniflarda c¢ocuklarin sikildigr ve
motivasyonlarinin olumsuz yonde etkilendigini sdylemektedir. Buna gore, ¢ocuklarin
diizenli, tutarl1 ve zengin 6grenme imkanlartyla ve ilgi ¢ekici etkinlikler ve etkili 6gretim

uygulamalariyla karsilastiklar: siniflarda motivasyonlarinin arttig1 sdylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siif yonetimi becerileri ve ¢ocuklarin motivasyonu arasindaki
iliskiye yonelik aragtirma bulgusunu destekleyen yukaridaki ¢aligmalara ek olarak, yapilan
aragtirmalarda etkili smif yonetimi stratejilerini kullanan okul Oncesi 6gretmenlerinin
siniflarinda ¢ocuklarin arkadaslartyla daha olumlu iligkiler kurdugu (Ogelman ve Ersan,
2014), saldirganlik, ice doniikliik ve dikkat problemlerinin azaldig1 ve sosyal yeterliliklerinin
artigl  goriilmiistir (Fossum vd., 2017). Sosyal becerileri gelismis c¢ocuklarin ise
motivasyonlarmin daha giiclii oldugu tespit edilmistir (Ozbey ve Aktemur Giirler, 2019).
Ogretim etkinliklerinin masa basi aktivitelerden daha cok c¢ocuklarin akranlariyla
etkilesimini destekleyen nitelikli oyunlar aracilifiyla gergeklestirilmesi motivasyonu
artirabilir. Oyun, bireyi 6grenme siirecinde aktif tutan, eglendiren, verimli ve etkili hale
getiren “yastan bagimsiz ve evrensel bir motivasyon arac1” olarak goriilmektedir (Elgi ve
Elgi, 2022). Can ve Gilinaydi (2019) tarafindan yapilan ¢alismada okul oncesi donemde

cocuk oyunlarinda yer alan saygi, sabir, yardimseverlik gibi deger unsurlarmin “smif i¢i
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iletisimi arttirmasi, kural 6grenimini kolaylastirmasi, gocugun 6gretmene ve siif ortamina
baglanmay1 saglamasi, dikkat ve giidiiyii arttirmasi, liderlik 6zelliklerini gelistirmesi, birlik
beraberligi saglamasi, motivasyonu arttirmasi, olumlu davranig kazandirmasi ve 6grenmeyi
kolaylastirdig1 i¢in zaman tasarrufu saglamas1” bakimindan sinif yonetimini kolaylastirdigi
ortaya ¢ikmistir. Paralel olarak okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ahlaki deger davranislari
ve 0z diizenleme becerileri ile motivasyon diizeylerinin pozitif iligkili oldugu saptanmigtir
(Ozbey, 2018a; Ozbey, 2018b). Buna gore, egitim-dgretim etkinlikleri planlanirken 6z
diizenleme becerilerini desteklemeye ve ahlaki deger davramislarin kazanimina yonelik
oyunlara da yer verilmesinin ¢ocuklarin motivasyon diizeylerine olumlu katki saglayacagi

diistinilebilir.

Literatiirde 6diil ve ceza gibi dis motivasyonel stratejilerin i¢sel motivasyonu azaltirken ilgi
cekici bir aktivite kendi i¢inde o&diillendirici oldugu i¢in c¢ocugun bu aktiviteyi
gerceklestirmek i¢cin motive oldugu vurgulanmaktadir (Deci ve Ryan, 2000; Ryan ve Deci,
2000b). Han ve Altunhan (2022) tarafindan yapilan ¢alisma kapsaminda okul Oncesi
ogretmenleri siif yonetimi siire¢lerinde “motive etmek, davranis degistirmek, kurallari
benimsetmek” amaciyla 6diil kullandiklarini belirtmiglerdir. Daglioglu (2022)’na gére, ddiil
kullanimi ¢ocugu dis etkenlerden giidiilenen birey haline getirerek davranisi
icsellestirmemesine ve sadece 6diil almak i¢in yapmasina neden olmaktadir. Giizelyurt, Tok,
Tiimas ve Urug (2019), okul dncesi 6gretmenlerinin sinif yonetim stratejilerine, ddiil ve ceza
kullanimina yonelik farkindalik diizeylerini belirlemeyi amacladiklari calismada okul dncesi
ogretmenlerinin davranigsal yaklasimla giincel olmayan smif yonetim stratejilerini
kullandiklarini ve ¢ocuklarla zayif iletisim kurduklarini tespit etmislerdir. Kurt (2021)’un
caligmasinda arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenin sinif i¢i iletisim ve etkilesimlerde,
ben dili yerine sen dilini kullandig1, beden dili ve etkin dinleme becerilerini yeterli ve uygun
sekilde kullanamadig1, problem davranisla karsilastiginda siklikla uyari, 6giit ya da emir gibi
iletisim engellerini kullandig1 goriilmiis, 0gretmen kontroliiniin one c¢iktig1 tepkisel
uygulamalara yer verdigi sonucuna ulasilmistir. Oysa yapilan ¢alismalarda ¢ocuklarda

davranigsal, sosyal-duygusal, akademik ve motivasyonel 6zelliklerin en ¢cok sosyal-duygusal
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gelisimlere onem verilen ve Onleyici yaklasimin benimsendigi simiflarda gelistigi
belirlenmistir (Korpershoek, Harms, de Boer, van Kuijk ve Doolaard, 2016). Diger yandan
yaratici liderlik 6zelliklerine (Kavak ve Akyiirek, 2023) ve empatik diisiinme becerilerine
(Bayram, 2013) sahip okul 6ncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarin motivasyonlarint olumlu
yonde etkiledikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin sinif ortaminda motivasyonu saglayan
stratejiler, yiiksek motivasyonun sinif i¢i 6grenmelere etkisi ve Ogrenme ortaminda
motivasyonu bozan durumlara iliskin bilgi ve farkindaliklarinin sinif yonetimi anlayislarin
etkiledigi belirtilmektedir (Dénmez Usta, Ultay ve Ultay, 2020). Yilmaz, Aydin Sengiil ve
Bada (2020) ¢alismasinda, sinif yonetimi, motivasyon, iletisim gibi ¢esitli konularda ilkokul
ve ortaokul Ogretmenlerine verilen hizmet i¢i egitim sonrasinda Ogretmenlerin etkili
ogretmen oOzellikleri, smif yonetiminin boyutlar1 ve 6grenme-dgretme siirecine iliskin
goriiglerinde degisimler goriilmiistiir. Buna gore, okul dncesi 6gretmenlerinin hem kisisel
hem de mesleki gelisimlerine sagladiklart her bir katkinin ¢ocuklara olumlu yansidig:
diisiiniildiiglinde smif yonetimi becerilerini siirekli iyilestirme ve gelistirme yoniinde adim
atmalarmin ve Ogretmenlerin de hizmet i¢i egitimlerle desteklenmelerinin 6nemi

vurgulanabilir.

Sonu¢ olarak, bu arastirma ve alanyazindaki diger c¢aligmalarin bulgular1 birlikte
degerlendirildiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile ¢ocuklarin
motivasyonlarinin karsilikli iliski icinde oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Diger bir ifadeyle
ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri arttikca ¢ocuklarin motivasyonlar1 da artmakta ve
cocuklarin motivasyonlar1 arttikga dgretmenlerin siif yonetimi becerileri de artmaktadir.
Bu calisma ortaya koydugu bu iliskiyle okul Oncesi Ogretmenlerinin sinif yonetimi
becerilerinin 6nemini ve ¢ocuklara etkilerini vurgulayarak okul Oncesi cocuklarda
motivasyon gelisiminin desteklenmesine iligkin farkindaliga dikkat ¢ekme/farkindaligt
artirma potansiyeline sahiptir. Nitekim Okul Oncesi Egitim Programi kapsamindaki
kazanimlara ulagsmada egitim-6gretim siireci yiriitiilirken yliksek motivasyona sahip
cocuklarla motivasyonsuz c¢ocuklar arasinda farkliliklar olacagi yadsinamaz. Okul 6ncesi

donem cocuklarinin motivasyonel egilimlerini fark etmek onlarin motivasyonlarini artiracak
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egitim 0gretim uygulamalarinin gelistirilmesine katki saglayacaktir. Bu nedenle okul dncesi
ogretmenlerinin  hizla degisen diinyanin getirdigi profildeki c¢ocuklar1 daha iyi
tanimak/anlamak ve motivasyon gelisimlerini destekleyebilmek icin kullanabilecekleri
motivasyonel yontem ve teknikler konusunda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Bu
baglamda hizmet 6ncesi ya da sonrasinda mesleki gelisimin ihmal edilmesi 6gretmenleri
smif yonetiminde yetersiz birakacaktir. Bu acidan aragtirma sonuglart okul Oncesi
ogretmenligi programlarindaki siif yonetimi dersinin ve 6gretmenlere hazirlanacak hizmet
ici egitim programlarinin icgerigine katki saglayabilir. Son olarak arastirma sonuglar
dogrultusunda okul 6ncesi egitim ile yiiksek motivasyonlu cocuklar yetistirebilmek i¢in
ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin de {ist seviyede olmasi gerektigini sdylemek

miumkindir.

5.2. Oneriler
Asagida arastirma sonuglar1 dogrultusunda birtakim 6neriler sunulmustur.

e Okul 6ncesi egitimin ¢ocuklara yiiksek faydalari, okullasma oranmin artmasi ve
egitimde firsat esitligi acisindan zorunlu egitim kapsamina alinmasi i¢in ¢aligsmalar
yapilabilir.

e Tiim okul oncesi egitim kurumlarinda miimkiin oldugunca en az lisans mezunu
ogretmen caligtirilmasi saglanabilir.

e Okul oncesi egitimde smif yonetimi ve ¢ocuk motivasyonu konusunda mesleki
gelisimi desteklemek iizere iiniversitelerle yapilacak is birligi ile farkindalik
seminerleri diizenlenebilir ve giincel gelisme ve arastirma sonuclar1 6gretmenlerle
paylasilabilir.

e Okul oncesi Ogretmenlerine 6gretmen-cocuk etkilesimi baglaminda etkili simif
yonetimi stratejileri, etkili iletisim teknikleri ve c¢ocuklarda igsel motivasyon

gelisiminin 6nemi ve desteklenmesi gibi konularda hizmet ici egitim verilebilir.
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Universitelerde okul dncesi egitimi boliimlerinde smif ydnetimi dersinin kapsami
erken ¢ocuklukta motivasyon gelisiminin desteklenmesine yonelik yeni yontem ve
tekniklerle giincellenebilir.

Bu aragtirmada 6gretmen-¢ocuk etkilesimi ile ¢ocuklarin motivasyonu arasinda iliski
bulunmamustir. Farkli 61¢ek ve 6rneklem ile bu iligki test edilebilir.

Nicel bir arastirma olan bu arastirma kapsaminda kullanilan 6l¢ekler 6gretmen
algilarina gore doldurulmustur. Nitel ya da karma yontemler kullanilarak
ogretmenlerin siif yonetimi becerileri derinlemesine arastirilabilir. Cocuklarin
motivasyonlarini 6lgebilmek i¢in dogrudan ¢ocuklara uygulanabilen 6lgek gelistirme
caligmalar1 yapilabilir.

Okul 6ncesi ¢ocuklarin motivasyon gelisiminin okul dncesi 6gretmenlerinin kigisel
ve mesleki yeterliliklerine iligkin farkli faktorlerle iliskisi arastirilabilir.
Alanyazinda kardes sayist ve dogum sirasi degiskenlerine gore cocuklarin
motivasyonlarinit inceleyen c¢alismalarin smirli sayida oldugu goriilmiistiir.
Arastirmalarda bu degiskenlere yer verilebilir.

Literatiirde 6zel okullara iliskin arastirma bulgularinin siirli oldugu goriilmistiir.
Bu okullarin da dahil edildigi 6rneklemlerde daha ¢ok arastirma yapilabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine sinif i¢i iligki ve etkilesimlerde ¢ocuklara adil, tutarli ve
esit davranmaya ve etkinlik planlamalarinda cinsiyet dengesini gozetmeye daha ¢ok
0zen gostermeleri tavsiye edilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine bireysel farkliliklar dogrultusunda motivasyon diizeyleri
de degisiklik gosteren her bir cocugun motivasyonel davraniglarindaki gii¢lii ve zayif
yonlerine kars1 duyarli olmalar1 ve ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda motivasyon

gelisimini desteklemeleri tavsiye edilebilir.
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EK 1. Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 08.04.2022-E.333367

T.C.
GAZi UNIVERSITESI
Etik Komisyonu
Say1 : E-77082166-302.08.01-333367 08.04.2022

Konu : Bilimsel ve Egitim Amagh
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi
Hatice AYDIN"1n, Prof.Dr.Hacer Elif DAGLIOGLU'nun danismanhginda yiiriittiigii ““Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Sinif Yinetimi Becerileri ile Cocuklarin Motivasyonlart Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi” adli tez caligmasi ile ilgili konu Komisyonumuzun 05.04.2022 tarih ve 07 sayih
toplantisinda goriisiilmiis olup,

Ilgilinin galigmasinin, yapilmasi planlanan yerlerden izin alinmasi kosuluyla yapilmasinda etik
agidan bir sakinca bulunmadigma oybirligi ile karar verilmis ve karara iliskin imza listesi ekte
gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Aragtirma Kod No: 2022 - 456

Prof. Dr. ismail KARAKAYA
Komisyon Bagkani

Ek:1 Liste
DAGITIM
Geregi: Bilgi:
Saymn Prof. Dr. Hacer Elif DAGLIOGLU Egitim Bilimleri Enstitiisii Mudiirliigiine

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir.
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EK 2. MEB Arastirma izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 06.05.2022-E.354433

Evrak Tarih ve Sayisi: 06.05.2022-E.354376
“a T.C.
T ANKARA VALILIGi

Say1 :E-14588481-605.99-49016864 05.05.2022
Konu : Arastirma Izni

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig)

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2020/2 sayili Genelgesi.
b) 26.04.2022 tarihli ve 347909 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim Dali Okul Oncesi Egitimi Bilim
Dali yiiksek lisans ogrencisi Hatice AYDIN'm “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simif Yénetimi
Becerileri ile Cocuklarin Motivasyonlar1 Arasindaki iligkinin Incelenmesi” konulu g¢alismasi
kapsaminda limiz Cankaya ve Pursaklar ilgesine bagl okullarda uygulama yapma talebi ilgi (a) Genelge
gergevesinde incelenmigtir.

Yapilan inceleme sonucunda, s6z konusu arasgtirmanin Midiirligiimiizde muhafaza edilen 6lgme
araglarinin; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin genel
amaglarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirilik teskil
etmeyecek, egitim-Ogretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde okul ve kurum yoneticilerinin
sorumlulugunda, goniillilikk esasina gore uygulanmasi1 Miidiirligiimiizce uygun goriilmiigtiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Harun FATSA
Vali a.
Milli Egitim Midiirii
Ek:
Uygulama Araglari
Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Gazi Universitesi Cankaya ve Pursaklar ilge MEM

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.
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EK 3. “Okul Oncesi Ogretmenleri i¢in Simf Yénetimi Becerileri Olgegi” Ol¢ek Izni

T. C.
Hasan Kalyoncu Universitesi
Egitim Fakiiltesi
Temel Egitim Boliimii
Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dah

16 Aralik 2021

Sayin Hatice AYDIN,

“Okul Oncesi Ogretmenleri igin Sinif Yonetimi Becerileri Olgegi”ni (Dinger ve Akgiin, 2015),
ilgili yerlerde kaynak gosterilme sartiyla, aragtirmanizda kullanabilirsiniz. Adi1 gegen Olgek bagka
caligmalarda kullanilmak istendiginde tekrar izin alinmali ve bagkalarina verilmemelidir.
Caligmaniz yayinlandiktan sonra bir rneginin tarafima gonderilmesini rica ederim.

Aragtirmacilar Adina

Prof. Dr. Caglayan DINCER
Hasan Kalyoncu Universitesi
Egitim Fakiiltesi
Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dah

Arastirmanm Bashgi: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sif Yénetimi Becerileri ile Cocuklarin
Motivasyonlar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi
Daniymanin Adi-Soyadi ve Unvam: Prof. Dr. Hacer Elif Daglioglu

Hatice AYDIN
Arastirmaci
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EK 4. “Okul Oncesi Cocuklar I¢in Motivasyon Ol¢egi (DMQ18)” Ol¢ek izni

Saymn Hatice Aydin

“Okul Oncesi Cocuklar Igin Motivasyon Olgegi (DMQ18)” isimli lgme aracinin “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Simf Yonetimi Becerileri ile Cocuklarin Motivasyonlar1 Arasindaki iliskinin
incelenmesi” konulu galiymanizda kullanmaniz tarafimdan ilgili yerlerde kaynak gosterilme
sartiyla uygun bulunmustur. Adi1 gegen dlgekler sadece belirtilen ¢aligma amagh kullamlabilir ve
bagkalarina verilemez.

_ Prof.Dr.Saide OZBEY-Prof.Dr.H.Elif DAGLIOGLU
Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi
Egitimi Anabilim Dal1

Referans:

OZBEY, S. ve DAGLIOGLU, H.E. (2017). Adaptation Study of The Motivation Scale for The
Preschool Children (DMQ18). International Journal of Academic Research. Vol.4 2 (1).1-14

OZBEY, S. (2018). Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Ahlaki Deger Davramslari fle Motivasyon
Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi. Uluslararast Egitim Bilimleri ~Dergisi.
INESJOURNAL (16) 01-15.

“Okul Oncesi Cocuklar Igin Motivasyon Olgegi (DMQ18)" isimli 6lgme aracim “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Smif Yénetimi Becerileri ile Cocuklari Motivasyonlar1 Arasindaki iliskinin
Incelenmesi” konulu ¢aligmamda yukaridaki kaynaklar gosterilerek kullanacak, bu ¢aliymam
disinda bagka bir aragtirmada izin alinmadan kullamlmayacak ve tarafimdan elektronik ortamda
veya baskiyla bagkalarina verilmeyecek veya paylasilmayacaktir. Ayrica dlgekte yer alan maddeler
calismamda agik olarak sunulmayacaktir.

17.02.2022

Hatice AYDIN -
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Yiiksek Lisans Ogrencisi
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