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tesekkiirlerimi sunuyorum. Onlarin varligi, zor anlarda bana gii¢, yorgunluk anlarinda ise en
biiyiik motivasyon kaynagim oldu. Sevgileri, anlayislar1 ve destegi olmasaydi bu yolculugu

tamamlamak benim igin ¢ok daha zor olurdu.
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ediyorum. Hayatima kattig1 degerler, bana kazandirdigi gii¢ ve her zaman bana inanan yiiregi
sayesinde bu yolculugu tamamlayabildim. Onun sevgisi ve destegi, hem akademik hem de
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0z

Bu arastirmanin amaci, 6zel egitim Ogretmenlerinin gorme engelli 6grencilere braille
okuma-yazma Ogretimine yOnelik goriis ve Onerilerini belirlemektir. Bu arastirma,
Turkiye'deki alan yazinda 6gretmen deneyimlerine odaklanan ¢alismalarin siirli oldugu
tespitinden yola ¢ikarak, sahadaki uygulamalara ve ihtiyaclara dair bilimsel bir boslugu
doldurmay1 hedeflemektedir. Nitel arastirma modeline dayali bu calisma, fenomenoloji
deseniyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, Tiirkiye’nin farkli illerinde gérev
yapan ve gorme engelli 6grencilere okuma-yazma 6gretme deneyimine sahip 16 6zel egitim
O0gretmeni olusturmaktadir. Veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigiyle toplanmis ve
icerik analizi yontemiyle ¢ozlimlenmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin okuma-yazma
Ogretimi  Oncesinde motor beceriler ve parmak hassasiyeti gibi Onkosul becerilere
odaklandigmi gdstermistir. Ogretim siirecinde agirlikli olarak ses temelli ydntemin
kullanildig1; ancak braille sisteminin karmasikligi, materyal yetersizligi, 6grencilerin ek
yetersizlikleri ve aile katidliminin smirli olmasi gibi 6nemli giicliiklerle karsilasildigi
belirlenmistir. Degerlendirme siirecinde ise daha ¢ok ev odevi ve tekrar gibi klasik
yontemlerin tercih edildigi goriilmiistiir. Sonug olarak arastirma, gérme engelli 6grencilere
okuma-yazma Ogretiminin ¢ok boyutlu ve sistemli bir yaklasim gerektirdigini ortaya
koymaktadir. Ogretim siirecinin niteli§ini artrmak i¢in materyal ve teknoloji erigiminin
yayginlagtirilmasi, 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi ve aile is
birliginin gli¢lendirilmesi gerektigi onerilmektedir. Bu arastirma, alan yazindaki 6nemli bir
boslugu doldurarak uygulamaya yonelik 6nemli veriler sunmaktadir.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the views and suggestions of special education
teachers regarding braille literacy instruction for students with visual impairments. This
research is based on the observation that studies focusing on teacher experiences in Turkey
are limited, and it aims to fill a scientific gap concerning classroom practices and needs in
the field. Conducted within a qualitative research design, the research adopts a
phenomenological approach. The research group consists of 16 special education teachers
from different provinces of Turkey who have experience in teaching literacy to students with
visual impairments. Data were collected through semi-structured interviews and analyzed
using content analysis. Findings revealed that teachers emphasized prerequisite skills such
as motor abilities and finger sensitivity before beginning literacy instruction. During the
teaching process, the phonics-based method was predominantly employed; however,
teachers faced significant challenges including the complexity of the braille system, lack of
materials, students’ additional disabilities, and limited parental involvement. In the
evaluation process, traditional methods such as homework and repetition were mostly
preferred. In conclusion, the research demonstrates that literacy instruction for students with
visual impairments requires a multidimensional and systematic approach. To improve the
quality of instruction, it is recommended to expand access to materials and technology,
provide in-service training for teachers, and strengthen collaboration with families. This

research fills an important gap in the literature and offers valuable insights for practice.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolim arastirmanin; problem durumunu, arastirmanin amacini, 6nemini, varsayimlari,

sinirliliklart ve temel kavramlarin tanimlarini igermektedir.

Problem Durumu

Okuma-yazma becerileri, bireyin egitim yasamindaki basarisinin temelini olusturan bilissel,
dil ve motor becerilerin biitiinciil bir bicimde kazandirildig: kritik bir siiregtir. Bu siirecte
edinilen bilgi ve beceriler, yalnizca akademik basar1 iizerinde degil, ayn1 zamanda bireyin
Ozgiiveni, 6grenmeye karsi gelistirdigi tutum ve iist diizey diisiinme becerileri lizerinde de
dogrudan etkilidir (Griffin, Burns & Snow, 1998). Okuma-yazma yeterlilikleri, bireylerin
hem mevcut hem de gelecekteki akademik bilgi ve becerilerinin yap1 tasi niteligindedir
(Kaya, 2016; Koksal, 2010). Bu baglamda okuma-yazma, bireyin yalnizca okul basarisini
artiran bir beceri olmaktan 6te, sosyal yasamdaki etkinligini belirleyen; bireyin sahip oldugu
potansiyeli ortaya ¢ikararak en iist diizeye tasimasina yardimci olan temel bir yeterlilik alan1

olarak degerlendirilmektedir (Yildirim & Demirtas, 2008; Yildiz, 2010).

Okuma-yazma becerilerinin bireylerin akademik ve sosyal gelisimindeki merkezi roli,
Ozellikle 6zel gereksinimli bireyler s6z konusu oldugunda daha da belirginlesmektedir
(Lyon, 1994). Arastirmalar, okuma-yazma becerilerinin tiim 6grenciler i¢in temel bir yagam

becerisi oldugunu, 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in ise bu becerilerin kazanimmin daha



karmasik ve ¢cok yonlii miidahaleler gerektirdigini gostermektedir (Copeland & Keefe, 2007;
Demirok & Akgam, 2019; Tiryaki, 2024).

Okuma-yazma becerileri bireyin ¢evresini anlama, kendini ifade etme ve bagimsiz yasam
siirdiirme becerileriyle dogrudan baglantilidir (Browder & dig. 006). Ozel gereksinimli
bireylerde bu becerilerin kazandirilmasi, yasam kalitesinin artirilmasinda ve toplumsal
katilimin saglanmasinda kritik bir 6neme sahiptir (Wehmeyer & Palmer, 2003).Yani 6zel
gereksinimli bireylerin okuma-yazma becerilerini kazanmalar1 yalnizca akademik basari i¢in
degil, ayn1 zamanda sosyal iletisim becerileri ve yasam boyu 6grenme siirecleri i¢in de hayati
onem tasimaktadir (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
[UNESCO], 2005). Bu baglamda, 6zel gereksinimli bireylerin 6grenme sireclerinde
karsilastiklar1 ¢esitli engeller goz Oniine alindiginda, okuma-yazma becerilerinin
kazandirilmasinda sistematik, bireysellestirilmis 6gretim yaklagimlarinin benimsenmesi
akademik ve sosyal gelisimleri agisindan olduk¢a dnemli goriilmektedir. Ozellikle bu
bireylerin heterojen 6grenme profilleri dikkate alindiginda, arastirma temelli ve kanita dayali
ogretim modellerinin uygulanmasi, onlarin okuma-yazma becerilerini edinme sirecinde
karsilastiklar1 giigliiklerin asilmasinda kilit rol oynamaktadir (Kauffman, Travers & Badar,
2020). Nitekim, okuma-yazma becerilerinin kazanimi yalnizca akademik bir yeterlilik
olmanmn Otesinde, ©zel gereksinimli bireylerin toplumsal katilimini kolaylastiran,
Ozgilivenlerini artiran ve yasam kalitelerini iyilestiren temel bir arag olarak islev gormektedir
(Ahlgrim-Delzell vd., 2016). Bu nedenle, egitim uygulamalarinda bireysel farkliliklari
merkeze alan, coklu Ogretim yoOntemlerini biitiinlestiren ve siirekli degerlendirme
mekanizmalari igeren kapsamli bir okuma-yazma 6gretim modelinin benimsenmesi, hem

bireysel hem de toplumsal diizeyde 6nemli kazanimlar saglayacaktir (UNESCO, 2021).

Ozel gereksinimli bireyler; zihinsel yetersizlik, otizm spektrum bozuklugu, &grenme
glicliigii, isitme engeli, ortopedik ve gérme engeli gibi farkli gelisimsel 6zellikler ve engel
tirleriyle tanimlanan heterojen bir grubu olusturur (Friend, 2022). Bu bireylerin egitim
ihtiyaglari, sahip olduklar1 engel tiiriine ve yetersizligin derecesine gére dnemli farkliliklar

gostermekte olup, her bir grup i¢in 6zellestirilmis 6gretim yaklasimlarmin gelistirilmesini
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gerektirmektedir (Hallahan & Kauffman, 1981). Ozellikle gérmeyen bireyler, okuma-yazma
becerilerinin kazandirilmasinda diger engel gruplarma gore farkli ve 6zgiin bir 6grenme
stirecini deneyimlemektedirler (Corn & Koenig, 2002). Ciinkii gérme duyusunun kismen ya
da tamamen yoksunlugu, bilgiye erisim ve 6grenme siireclerinde alternatif yontemlerin
kullanimini zorunlu kilabilmektedir. Wolffe vd. (2002) belirttigi izere, gormeyen bireylerin
okuma-yazma egitiminde braille alfabesi, kabartmali materyaller, sesli kitaplar ve teknolojik
destek cihazlar1 gibi 6zel 6gretim yontem ve materyallerinin sistematik olarak kullanilmas1
biiyiik 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla, gormeyen bireylerin okuma-yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik egitim programlarinin, bu bireylerin 6zgiin 6grenme 6zellikleri dikkate

almarak tasarlanmasi ve uygulanmasinin daha uygun olacag diisiiniilmektedir.

Gorme engeli, tibbi ve egitsel perspektiflerde farkl sekillerde tanimlanan kompleks bir
yetersizlik tiridir. Diinya Saglhk Orgiitii (World Health Organization [WHO], 2021)'niin
Uluslararas1 Hastalik Siniflandirmasi (ICD-11) kriterlerine gore gorme engeli, "dizeltme
sonrasi i1yi géren gozde 3/10'dan (20/70) daha az gorme keskinligi veya 20 dereceden dar
gorme alan1" olarak tamimlanmaktadir. Egitsel baglamda ise gorme engeli, Corn ve Erin
(2010)'in vurguladig: tizere, bireyin egitim performansini ve giinliik yasam aktivitelerini
onemli Olciide etkileyen gorsel islev kaybi olarak ele almmaktadir. Ozellikle egitim
ortamlarinda gérme engeli, bireyin standart basili materyalleri okuyamamas1 veya gorsel
Ogeleri algilayamamasi nedeniyle 6zel egitim hizmetlerine ihtiya¢ duymasi durumu olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Sacks & Wolffe, 2006).
Ulkemizde gorme engelinin iki farkli tanimiyapilmakta olup asagida agiklanmustir.

Yasal agidan, gorme engelliler genellikle iki gruba ayrilmaktadir: kor ve az goren bireyler.
Korliik, tiim tibbi diizeltmelere ragmen bireyin gérme keskinliginin 1/10 (20/200) veya daha
az olmasi ya da gorme alaninin 20 dereceden az olmasi seklinde tanimlanir. Az gdren
bireyler ise, gérme keskinligi 20/70 ile 20/200 arasinda olan ve c¢esitli yardimci araglarla

gorsel bilgileri kismen de olsa algilayabilen kisilerdir (MillT Egitim Bakanlhigi [MEB], 2018).



Egitsel agidan ise kor bireyler, egitimlerini braille alfabesi, kabartma materyaller ve sesli
kaynaklar araciligtyla siirdiiriirken; az goren bireyler mevcut gorme kalintilarini kullanarak
biiyiik puntolu yazilar, biiyiitegler, 6zel aydinlatmalar gibi yardimci araclar araciligiyla
egitimlerine devam etmektedir (MEB, 2018). Ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan bu
tanimlarin ortak noktasi, géorme engelinin egitsel baglamda degerlendirilmesinde klinik

tanidan ¢ok islevsel yetersizliklerin ve egitsel ihtiyaclarin temel alinmasi gerektigidir.

Yukaridaki tanimlar dogrultusunda, gormeyen bireylerin egitsel ihtiyaclarinin
karsilanmasinda temel bir unsur olan okuma-yazma becerileri, yalnizca akademik basariy1
destekleyen bir kazanim degil, ayn1 zamanda bireyin bilgiye erisimini, kendini ifade etmesini
ve toplumsal yasama katilimini1 dogrudan etkileyen bir zorunluluk olarak diisiintilmelidir.
GOrmeyen bireylerin bagimsiz hareket edebilmeleri, cevreleriyle saglikli iletigim
kurabilmeleri ve egitim siireclerine aktif sekilde katilabilmeleri buyuk 6lctide bu becerilere
sahip olmalarma baghdir (Ozyiirek, 1998). Ozellikle erken yaslarda edinilen okuma-yazma
becerileri, gérmeyen bireylerin biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini desteklemekte;
bireyin ilerleyen yasaminda egitim, istihdam ve toplumsal biitiinlesme gibi alanlarda daha

etkin rol almasma zemin hazirlamaktadir.

Gormeyen bireylere braille okuma-yazma becerilerini kazandirma siireci, 6zel egitim
hizmetlerinin en kritik basamaklarindan biri olarak degerlendirilebilir. Egitimcilerin bu
stireci etkili sekilde yiiriitebilmesi i¢in, gormeyen bireyin 6zelliklerine uygun yontem, teknik
ve materyallerle desteklenmis bir 6gretim plant gelistirmesi biiyiik onem tasimaktadir.
Boylece, gérmeyen bireylerin yalnizca akademik degil, ayn1 zamanda sosyal hayatta da daha

bagimsiz ve iiretken bireyler olarak yer almalari miimkiin olabilmektedir.

Gormeyen ve az goren bireylerin okuma-yazma 6grenim siiregleri, gorsel algi diizeylerine
bagl olarak onemli farkliliklar gostermektedir (Erin & Koenig, 1997). Gormeyen bireyler,
braille alfabesi ve dokunsal materyaller gibi gorsel olmayan yéntemlere ihtiya¢ duyarken;
az goren bireyler, kalan gérme kalintilarin1 kullanabilmek i¢in biiyiik puntolu materyaller,
yiiksek kontrastl yazilar ve optik yardimci cihazlardan faydalanmaktadir (Koenig &

Holbrook, 2000). Bu iki grup arasindaki temel farklilik, bilgi edinme kanallarinda ortaya
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cikmakta olup; gérmeyen bireyler tamamen dokunsal ve isitsel yontemlere bagimliyken, az
goren bireyler sinirli da olsa gorsel girdileri diger duyularla biitiinlestirebilmektedir (Sacks,
1992). Ogretim yaklagimlar1 acgisindan, braille dgretimi yogun dokunsal algi egitimi
gerektirirken, az gorenler igin okuma-yazma egitimi gérme kalintisini gelistirici tekniklerle
desteklenmelidir (Hatlen & Curry, 1987). Arastirmalar, her iki grubun egitiminde bireysel
farkliliklarin  dikkate alindigi1 6zel Ogretim yontemlerinin basariyr artirdigini ortaya
koymaktadir. Bu arastirmada, dogrudan gOrmeyen bireylere okuma-yazma O6gretimi
deneyimine sahip 6zel egitim d6gretmenleri ile ¢calisilmis ve onlarin goriislerine bagvurularak

stirece iliskin derinlemesine bilgi elde edilmeye ¢alisilmistir.

Gormeyen bireyler, az géren bireylerden farkli olarak okuma-yazma becerilerini kazanirken
braille yaziy1 kullanmaktadirlar. Braille yazi, kabartma yazi veya alt1 nokta sistemi olarak
da adlandirilir ve gorme engellilerin okuryazarlik ediniminde en temel aractir (Koenig &
Holbrook, 2000). 18. yiizyilda agilan ilk 6zel okullar, bu alanda 6nemli bir doniim noktasi
olusturmustur. Valentin Haiiy’iin 1785’te kurdugu okul, kabartma harflerle basilmis kitaplar
aracilifiyla egitim imkani saglamistir. 1819°da bu okula katilan Louis Braille, aldigi
egitimden ilham alarak 1821°de Braille Alfabesi’ni gelistirmistir. Braille, alt1 nokta (3x2)
sisteminden olusur ve farkli kombinasyonlarla harfler, sayilar, matematiksel ve miiziksel
semboller olusturulabilir (Kiigiikdzyigit, 2017). Okuma siireci parmak uglarinin dokunsal
algisina dayandigi i¢in dogal olarak daha yavastir; bu nedenle okuma hizini artirmak

amactyla 194 farkli kisaltma kullanilmaktadir (Kiiciikdzyigit, 2017).

Braille okuma-yazma becerileri ihtiyag duyulan birgok alanda (6r., is yasami, egitim-
Ogretim) ve pek ¢cok amag i¢in (6r., okuma, not alma) gérmeyen bireyler tarafindan siklikla
kullanilmaktadir (Aslan, Dogus & Safak, 2022). Braille yazi, gormeyen bireyler icin
yalnizca bir okuma-yazma araci olmanin 6tesinde; sosyal, kiiltiirel ve kisisel gelisimlerini
destekleyebilecek ¢ok yonlii bir iletisim aracidir. Schroeder (1996)’da braille yazmnm,
gormeyen bireyler agisindan yalnizca okuryazarlikla smirli kalmayip, bireyin kimlik
gelisimi ve bagimsizlik hissiyle de iliskili olabilecegini ifade etmektedir. Braille yazinimn,

bireylerin yagam kalitesini artirma ve daha bagimsiz bir yagam siirmelerine katki saglama
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potansiyeline de sahip oldugu soylenebilir. Ancak bu siirecin etkili bir sekilde
yurdtulebilmesi, braille 6gretimini gergeklestiren kisiler agisindan da belirli bilgi, beceri ve
donanim gerektirmektedir. Braille yazi 6gretimi, yalnizca harflerin ezberletilmesi degil; ayn1
zamanda bireysel ihtiyaclara uygun Ogretim yontemlerinin belirlenmesi, dokunsal alginin
desteklenmesi ve stirekli geri bildirimle strecin izlenmesini kapsayan ¢ok yonli bir stireci

icermektedir.

Ogretmenlerin braille yazi konusunda yeterli mesleki bilgiye ve pedagojik formasyona sahip
olmalari, 6gretimin niteligini de dogrudan etkilemektedir (Wormsley, 2004). Dolayisiyla,
braille yazinin 6gretimi yalnizca gérmeyen bireyin okuryazarlik kazanimi agisindan degil;
bu 6gretimi yiirliten profesyonellerin desteklenmesi, egitilmesi, kaynaklarin erisilebilir

olmasi gibi agilardan da ele alinmasi gereken komplike bir siire¢ olarak goriilmelidir.

Braille yaz1 6gretimi yalnizca Tiirkiye'de degil, uluslararasi diizeyde de gérmeyen bireylerin
egitiminde temel bir unsur olarak kabul edilmektedir. Birgok iilkede, braille 6gretimi
gormeyen bireylerin egitimiyle ilgili uzmanlasmis 6gretmenler (Teachers of Students with
Visual Impairments — TSVIs) tarafindan yiiriitilmekte ve bu 6gretmenler, lisans ya da
lisansiistli diizeyde 6zel olarak yapilandirilmis programlarla yetistirilmektedir (Wormsley,
2004). Ornegin, Amerika Birlesik Devletlerinde gorme engelliler alaninda &gretmen
egitimi, braille okuryazarhigini da kapsayan kapsamli bir miifredatla sunulmakta ve bu
stiregte 6gretmen adaylarinin braille yeterlikleri sertifikali sinavlarla degerlendirilmektedir
(Koenig & Holbrook, 2000). Benzer sekilde, Kanada, Birlesik Krallik ve Avustralya gibi
ulkelerde de braille 6gretimi, egitim fakiiltelerine bagli 6zel programlar veya siirekli mesleki
gelisim kapsaminda yiiriitiilmektedir. Bu iilkelerdeki ortak egilim, dgretmenlerin braille
ogretiminde yeterlik kazanmalarinin yani sira, bireysellestirilmis egitim programlar1 ve
teknolojik desteklerle 6gretim siirecini uyarlayabilmelerini de kapsayan ¢ok boyutlu bir
yaklasimdir (Allman & Lewis, 2014). Uluslararasi diizeydeki bu uygulamalar, braille
Ogretiminin yalnizca bir okuryazarlik siireci olarak degil, ayn1 zamanda bagimsizlik, sosyal
katilm ve yasam kalitesi ile dogrudan iligkili bir egitim alani olarak ele alindigini

gostermektedir.



Tlrkiye'de gormeyen bireylere yonelik braille egitimi, MEB tarafindan ¢esitli kurumlar
araciligiyla sunulmaktadir. Bu egitim, 6zel egitim okullari, kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalar1 kapsaminda destek egitim odalari, 6zel egitim siniflar1 ve 0Ozel egitim
rehabilitasyon merkezleri Gzerinden vyuiritilmektedir. Gorme engelliler ilkokulu ve
ortaokullarinda braille okuryazarligi, bireysel egitim planlar1 dogrultusunda ve 6zel egitim
ogretmenleri tarafindan sistemli sekilde 6gretilmektedir. Yazma i¢cin Perkins daktilosu,
okuma icin kabartma kitaplar ve dokunsal materyaller bu siirecte kullanilmaktadir (MEB,
2013). Kaynastirma 6grencisi olan goérmeyen bireyler i¢in destek egitim odalarinda birebir
veya kii¢iik grup ¢aligmalariyla braille 6gretimi yapilmakta; sinif 6gretmenleri ile 6zel egitim
Ogretmenleri arasinda is birligi saglanmaya ¢alisilmaktadir. Ancak, 6gretmenlerin mesleki
yeterlilikleri, materyal teminindeki giicliikler ve bireysellestirilmis O6gretim siirecinin
strekliligi gibi faktorler, uygulamada bazi sinirlamalara yol acabilmektedir. Bu durum,
braille 6gretiminin planl, is birlik¢i ve materyal destekli bir yapi i¢inde yiiriitiilmesinin

gerekli oldugunu gostermektedir.

Braille yazi 6gretimi alaninda hem Tiirkiye’de hem de uluslararasi diizeyde yiiriitiilen
akademik caligmalar, gormeyen bireylerin okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi ve egitim
kalitesinin artirilmasi agisindan biiyilk 6nem tasmmaktadir. Bu ¢alismalar, Ogretim
yontemlerinin etkinligini degerlendirmek, 6gretmenlerin yeterlilik diizeylerini artirmak ve
uygun materyaller gelistirmek icin bilimsel veri saglamaktadir. Ancak egitim alaninda
yapilacak caligmalarin artmasi, gérmeyen bireylerin yasam kalitelerinin yiikseltilmesine ve
egitimde firsat esitliginin saglanmasma 6nemli katkilar sunacaktir. Gormeyen bireyler igin
vazgecilmez bir beceri olan Braille yazi 6gretimi, genellikle 6zel egitim 6gretmenleri ve
gbérme engelliler alaninda uzmanlagmis egitimciler tarafindan gerceklestirilmektedir. Ancak
bazi aragtirmalarla da desteklendigi tizere, braille okuma-yazma 6gretimi belirli giigliikleri
icerisinde barindirmaktadir. Ornegin, Allman’in (1998) calismasinda 6gretmenlerin braille
bilgi ve becerilerindeki yetersizliklerin gérmeyen bireylerin Braille okuryazarligini olumsuz
yonde etkiledigi belirtilmektedir. Bu durum, ozellikle ogretmenlerin braille 6gretimi

konusunda yeterli egitim ve gelisim firsatlarma sahip olmamalariyla ilgilidir. Munir ve
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arkadaglarinin (2024) arastrmasinda da 6gretmenlerin braille materyallerinin yetersizligi,
ogrencilere yonelik egitimde karsilasilan en biiylik zorluklardan biri olarak ifade edilmistir.
Bunun yani sira, 6gretmenler arasinda yeterli igbirliginin olmamasi ve 6 gretim yontemlerinin

miifredata tam olarak entegre edilememesi de diger 6nemli engeller arasinda yer almaktadir.

Braille okuryazarligi, 6zellikle genel egitim ortamlarinda gérme engelli 6grenciler i¢in zorlu
bir silire¢ olabilir. Wetzel ve Knowlton (2000), braille okuma hizlarinin basili metinlere
kiyasla genellikle daha diisiik oldugunu ortaya koymustur. Bu durum, Arter (2013)
tarafindan da vurgulandigi iizere, kaynastirma okullarindaki 6gretmenlerin gérmeyen
ogrencilere yonelik etkili destek mekanizmalar1 gelistirmesini gerektirmektedir. Dolayisiyla,
braille egitiminde elde edilen basari, yalnizca Ogrencilerin bireysel g¢abalarma degil,

Ogretmenlerin braille yaziya yonelik tutumlarina ve sagladiklar1 pedagojik destege baghdir.

Egitim programlarini uygulayan, 6gretim siirecini yonlendiren ve genel ile 6zel cercevede
egitimsel hedeflere ulasmada en 6nemli rolii Gistlenen bireyler 6gretmenlerdir (Yan, 2009).
GOrmeyen o6grencilerin egitiminde gorev alan 6zel egitim &gretmenleri, okuma-yazma
becerilerinin kazandirilmasinda kritik bir sorumluluk tasimaktadir. Bu Ogretmenlerin,
ogrencilerine okuma-yazma Ogretirken karsilastiklar1 zorluklar, kullandiklar1 6gretim
stratejileri ve stre¢ boyunca edindikleri deneyimler, egitim siirecinin basarisi agisindan
belirleyici unsurlar olarak goriilebilir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin bu siirece dair goriislerinin
anlagilmasi, okuma-yazma Ogretiminde daha etkili yontemlerin gelistirilmesine olanak

saglayacagi diisiiniilmektedir.

Ozel gereksinimli bireylere yonelik egitimde karsilasilan zorluklarm belirlenmesi, bu
zorluklarin ¢6ziilmesine yonelik stratejilerin gelistirilmesi i¢in 6gretmenlerin bakis a¢isimin
anlasilmasi, Ogretim siirecinin kalitesinin arttirilmasi i¢in olduk¢a Onemlidir. Egitim
stirecinde karsilasilan engellerin ve zorluklarm dgretmenler tarafindan nasil algilandiginin
analiz edilmesi, bu sorunlarin iistesinden gelmek i¢in hangi yaklagimlarin ve yontemlerin
kullanilabilecegine dair 6nemli ipuglar1 sunacaktir. Egitim sistemlerinde karsilasilan bu tiir
engellerin agilabilmesi, 6gretmenlerin deneyimlerinin ve gdzlemlerinin dikkate alinarak

somut ¢oziim Onerilerinin olusturulmasma baghdir. Nitekim, son yillarda Tiirkiye’de bu
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alana yonelik Ogretmen goriislerini temel alan aragtirmalarm sayisinda artis oldugu
goriilmektedir. Bu alandaki ¢aligmalardan biri, Colak ve Uzuner (2004) tarafindan yiiriitiilen
nitel bir arastirmadir. S6z konusu arastirma, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okuma-
yazma Ogretimi siirecine iligkin 6zel egitim Ogretmenlerinin goriislerini incelemeyi
amaglamistir. Arastirma bulgularma gore, katilimer 6gretmenlerin biiyiik bir kismi, bu
ogrencilere okuma-yazma 6gretiminde genel egitimde yaygin olarak kullanilan yontem ve
tekniklerden yararlandiklarini belirtmistir. Ancak, Ogretmenler ayni zamanda zihinsel
yetersizligi olan bireylerin 6grenme siireclerinin daha yavas ilerledigini ve bu nedenle
Ogretimin daha uzun zaman aldigin1 da vurgulamiglardir. Bu bulgular, 6zel gereksinimli
bireylerin okuma-yazma 6gretiminde kullanilan yontemlerin farklilastirilmasi ve bireysel

ihtiyaclara gore uyarlanmasmin 6nemini ortaya koymaktadir.

Demirok ve Akgam (2019) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, 6zel gereksinimli 6grencilerin
okuma-yazma ogrenme siireglerine iliskin 6gretmen goriisleri incelenmistir. Bulgular,
ogretmenlerin etkili bir 6grenme siireci i¢cin 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin ve 6grenme
farkliliklarinin dikkate alinmasmin 6nemine vurgu yaptiklarini gdéstermektedir. Ayrica,
ogrencinin gelisimsel ve akademik ihtiyaglarina uygun, esnek ve yapilandirilmis 6gretim
planlarmnin hazirlanmasi, derse ilgiyi artirmak i¢in i¢sel ve digsal motivasyon unsurlarmin
kullanilmasi ve slirece uygun pekistireglerin saglanmasi gerektigi belirtilmistir. Bu bulgular,
Ozel gereksinimli bireylere yonelik okuma-yazma O6gretiminin standart yaklasimlardan
ziyade bireysellestirilmis ve d6grenci merkezli bir anlayisla yiiriitiilmesinin 6nemini ortaya

koymaktadir.

Sengiil’iin 2008 yilinda yapmis oldugu tez ¢aligmasinda, 6zel egitim Ogretmenlerinin
zihinsel engeli olan 6grencilere yonelik okuma-yazma 6gretiminde kullandiklar1 yontem ve
teknikler arastirilmistir. Calismada, 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda benimsedikleri
ogretim yaklasimlari, kullandiklar1 materyaller ve 6gretim siirecini nasil yapilandirdiklar1
detayli olarak incelenmistir. Caligma bulgulari, 6gretmenlerin biiyiik c¢ogunlugunun,
ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak cesitli 6gretim yontemlerini bir arada

kullandiklarmi ve Ogretim silirecini  Ogrencinin  hazirbulunusluk diizeyine gore
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sekillendirdiklerini ortaya koymustur. Ayrica, dgretmenlerin okuma yazma Ogretiminde
karsilastiklar: giicliikler ve bu giigliikleri asmak icin gelistirdikleri stratejiler de caligmada

ele alinmustir.

Sarikaya (2011) tarafindan gerceklestirilen yiiksek lisans tezinde, igitme engelli 6grencilerin
okuma-yazma 6gretim siirecine iliskin 6gretmen goriisleri incelenmistir. Arastirmada, isitme
engelli bireylerin okuma-yazma becerilerini nasil edindikleri, 6gretim siirecinde karsilasilan
giigliikler ve dgretmenlerin bu siirece iliskin deneyimleri kapsamli bigimde ele almmustir.
Elde edilen bulgular, isitme engelli 6grencilerin okuma-yazma becerilerini, tipik gelisim
gOsteren akranlarinin izledigi gelisimsel asamalar1 takip ederek kazandiklarini ortaya
koymustur. Ancak 6gretmenler, bu 6grencilerin s6z konusu asamalar1 tamamlamalarinin
daha uzun bir zaman aldigin1 ve 6gretim siirecinin daha fazla sabur, tekrar ve gorsel destek
gerektirdigini ifade etmislerdir. Bu durum, isitme engelli bireylerin okuma-yazma 6grenme
stirecinde bireysellestirilmis 6gretim yaklagimlarinin ve 6zel desteklerin 6nemini bir kez

daha ortaya koymaktadir.

Deliveli (2020) tarafindan yapilan arastirmada, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okuma-
yazma Ogretiminde karsilasilan sorunlar ve Ogretmenlerin uyguladiklar1 yontemler
incelenmistir. Bulgular, 6gretmenlerin genellikle bireysellestirilmis yontemleri tercih
ettiklerini ve 6grencinin 6grenme hizina gore asamali ilerleme sagladiklarini gostermektedir.
Dikkat siiresi kisa olan 6grencilerde ise materyal c¢esitliligi, oyun temelli etkinlikler ve
tekrarlarin 0gretim siirecini daha etkili kildig1 belirtilmistir. Her iki calisma da 6zel
gereksinimli bireylere okuma-yazma 6gretiminde sabir, bireysellestirilmis yontemler ve

uygun materyal kullaniminin 6nemini ortaya koymaktadir.

Terzioglu ve Topa¢ (2023) tarafindan yiiriitiillen calismada, zihinsel yetersizligi olan
bireylerin okuma-yazma ogrenme siiregleri 6zel egitim Ogretmenlerinin  gorisleri
dogrultusunda incelenmistir. Nitel arastirma desenine dayali bulgular, 6gretmenlerin en g¢ok
ogrencilerin dikkat eksikligi, kisa siireli bellek sorunlari ve kavram gelisimindeki
yetersizliklerden kaynaklanan giicliiklerle karsilastiklarini gdstermistir. Bu sorunlar1 agmak

icin bireysellestirilmis 6gretim planlari, somut materyal kullanimi ve ¢oklu tekrar yontemleri
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tercih edilmektedir. Ayrica Ogretmenler, Ogretim ortamlarinin donanim agisindan
desteklenmesi ve hizmet i¢i egitimlerin artirilmasmin dnemine dikkat ¢ekmislerdir. Caligma,
Ogretmen destegi ve yapilandirilmis 6gretim silireglerinin zihinsel yetersizligi olan bireylerin
okuma-yazma becerilerini kazanmasinda belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte, gorme engelli 6grencilerin okuma-yazma siireglerine iliskin 6gretmen goriisleri

iizerine yapilmis arastirmalarm sinirli oldugu goriilmektedir.

Unal ve Coskun (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise, tipik gelisim gosteren
ogrenciler ile gérmeyen ogrencilerin yazmaya hazirlik siiregleri, 6gretmen goriisleri temel
almarak karsilastrmali bir bi¢imde incelenmistir. Arastirmada, bu iki 6grenci grubuna
yonelik yazma ogretiminde kullanilan alfabeler olan Latin alfabesi ile braille alfabesi
arasindaki benzerlikler ve farkliliklar detayli sekilde ele almmustir. Ogretmenlerin
goriislerinden yola ¢ikilarak yapilan analizlerde, her iki alfabenin yazim sistemleri, 6grenme
stiregleri, 6gretim materyalleri ve uygulama pratikleri agisindan ¢esitli yonlerden benzerlik
gosterdigi; ancak gorsel ve dokunsal 6grenmeye dayali yapilarindan 6tiirii 6nemli farkliliklar
da barindirdigi ortaya konmustur. Bu baglamda c¢alisma, braille alfabesiyle yazma siirecinin,

tipik gelisim gosteren 6grencilere sunulan 6gretim stireglerinden ayr1 ve 6zel bir planlama

gerektirdigini vurgulamaktadir.

Tirkiye’ de gOrmeyen bireylerin braille okuma-yazma siireglerine yonelik yapilan
arastirmalar, yontemsel ¢esitlilik, katilimc1 profili ve kullanilan §l¢tim araglar1 bakimindan
farklilik gostermektedir. Nicel yontem kullanilan bazi ¢alismalarda, brans 6gretmen
adaylarmin braille yaziya yonelik tutumlar1 (6r. Kurt & Ketenoglu-Kayabasi, 2022) ile
yetiskin gérmeyen bireylerin braille yaziy1 kullanma durumlar1 (6r. Aslan, vd., 2022)
Olculerek bu bireylerin braille yaziya iligkin tutumlart ve kullanim ahigkanliklarina dair
bulgular elde edilmistir. Nitel yontemle yiiriitiilen arastrmalar 6Zretmenlerin (6r. Okyar &
Safak, 2025), farkli paydaslarin (Or. Aslan, Kalayli, Dogus & Uyar, 2024) ve {iniversite
ogrencilerinin (6r. Bahar, Ulgiidiir & Yuksel, 2025) braille 6gretimi ve egitsel erisim
stirecine iligskin goriislerini inceleyerek derinlemesine bir bakis sunarken, deneysel desenle

gerceklestirilen caligmalarda goérme engelli 6grencilerin dikkat silirdiirme becerilerinde
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kendini izleme tekniginin etkili oldugu (6r. Sosun & Ozdemir, 2011), braille okuma ve not
alma cihazinin 6gretiminde eszamanli ipucu yonteminin basariyla uygulandigi (6r. Giir,
2019) ve gormeyen bireylere yonelik olarak gelistirilen klavye 6gretim programinin etkililigi
(6r. Kigukozyigit & Cakmak, 2020) ortaya konmustur. Ayrica, gorme engelli, az goren ve
goren Ogrencilerin yazili ifade becerilerini karsilagtiran ¢aligmalarda (6r. Aslan, 2020)
gruplar arasinda farkliliklar tespit edilmistir. Bu kapsamda gergeklestirilen arastirmalar;
ilkokul, ortaokul, lise, iiniversite ve yetiskin diizeyinde farkl katilimcilarla yapilmis,
Olcekler, goriismeler, gozlemler ve performans testleri gibi cesitli veri toplama araglariyla
desteklenmistir. Ulusal alanyazin genel olarak incelendiginde ise, 6zel gereksinimli
ogrencilere okuma-yazma 6gretimine iliskin 6gretmen goriislerinin yetersizlik tiirlerine gore
farkl kategorilerde ele alindig1 goriilmektedir. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere yonelik
ogretmen deneyimleri, kullanilan arag-gerecler ve karsilasilan zorluklar (6r. Akar & Yilmaz,
2024; or. Deniz & Sari, 2024), gérme engelli 6grencilerde hazirlik siirecleri ve kullanilan
materyaller (6r. Unal & Coskun, 2019), otizm spektrum bozuklugu olan grencilerin okuma-
yazma Ogretiminde sinif 6gretmenlerinin goriisleri (6r. Elicin & Yikmis, 2014), isitme
engelli 6grencilerde 6gretmen deneyimleri (6r. Sarikaya & Uzuner, 2013) ve okuma gii¢ligii
yasayan Ogrencilere yonelik O6gretim programlarinin gelistirilmesi ile O0gretmen geri
bildirimleri (6r. Akgin & Akcamete, 2024) bu alandaki 6nemli ¢alismalar arasinda yer

almaktadir.

Uluslararas1 alanyazinda, gdrmeyen 6grencilerin okuma-yazma siirecleri dgretmenlerin
perspektifiyle incelenmis ve O0gretmenlerin karsilastigi cok yonlii giicliikler ile siirecin
niteligini artrmaya yonelik Oneriler ortaya konmustur. Ornegin, Munir ve Ali (2024)
Pakistan’da braille materyal eksikligi, yetersiz mesleki gelisim ve zaman ydnetimi
sorunlarinin  6gretimi dogrudan etkiledigini gostermistir; Kana ve Hagos (2023) ise
ogretmen bilgi eksikligi, miifredat uyumsuzlugu ve politika yetersizliklerinin braille
kullanimini sinirladigini ortaya koymustur. Phutane ve arkadaslar1 (2022) dokunsal materyal
kullaniminda teknik destek eksikligine dikkat ¢ekmis, Sani ve Toran (2024) ise mesleki

yetersizliklerin braille 6gretiminin kalitesini diisiirdigiinii ve hizmet i¢i egitime ihtiyag
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oldugunu belirtmistir. Herzberg, Rosenblum ve Robbins (2017) 6gretmenlerin isbirlik¢i
stratejilerle 6grenci motivasyonunu artirdiklarini ve kalict 6grenmeyi desteklediklerini
bildirmistir. Benzer sekilde, Lee & Hock (2023) Malezya’da, Argyropoulos, Diniz ve
Mavrou (2019) Yunanistan ve Romanya’da ve Hung (2008) Tayvan’da 6gretmenlerin braille
ogretimi konusunda rehberlik, uygulamali egitim ve teknoloji entegrasyonu eksiklikleri
yasadiklar1 saptanmistir. Hollanda’daki calismalarda (6r. Haakma, Janssen & Minnaert,
2018) ogrenci ve Ogretmenlerin destek ihtiyaglarinin benzer oldugu, ABD’deki
arastirmalarda (6r. Rodgers vd., 2024; McDonnell vd., 2014; Washington, 2017) ise
materyal, yontem ve hizmet igi egitim eksikliklerinin on plana ¢iktigi belirlenmistir.
Ravenscroft (2015) ve Zebehazy (2014) ise ogretmen yeterliliklerinin uygulama odakl
olmasi gerektigini ve islevsel okuryazarlik 6gretiminde ortak yaklagimlarin gelistirilmesinin
onemini vurgulamaktadir. Tiim bu bulgular, braille 6gretiminin bireysel ¢abanin Gtesinde,
sistemsel destek, materyal altyapis1 ve 6gretmen egitimi ile birlikte ele alinmasi gereken bir

alan oldugunu gostermektedir.

Yapilan bu arastirma, 6zel egitim 6gretmenlerinin gérme engelli 6grencilere braille okuma-
yazma Ogretimine yonelik goriis ve 6nerilerinin neler oldugunu belirlemeyi amaglamaktadir.
Ozel egitim dgretmenlerinin deneyimlerini, karsilastiklar1 zorluklara iliskin algilarmi ve bu
zorluklar karsisinda gelistirdikleri ¢6ziim odakli yaklagim ve stratejileri ayrintili bicimde ele
almistir. Bununla birlikte, elde edilen bulgular dogrultusunda, s6z konusu siireclerin
egitimde kaliteyi artirmaya yonelik somut Onerilerle desteklenebilecegi diistintilmiistiir.
Gormeyen 6grencilere okuma-yazma 6gretimi siirecinde karsilagilan giigliiklerin anlagilmasi
ve bu giicliiklerin iistesinden gelinmesine yonelik olasi ¢oziim Onerilerinin gelistirilmesi,

hem 6gretim pratigi hem de egitim politikalar1 agisindan 6nemli ipuglar1 sunabilecektir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, 6zel egitim dgretmenlerinin gérme engelli 6grencilere braille

okuma-yazma 6gretimine yonelik goriis ve onerilerinin neler oldugunu belirlemektir.

Bu genel amag kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
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1. Ozel egitim Ogretmenlerinin gdrme engelli &grencilere braille okuma-yazma

becerilerinin 6gretiminde kullandiklar1 yontem ve teknikler nelerdir?

2. Ozel egitim ogretmenlerinin  gérme engelli Ogrencilere braille okuma-yazma

becerilerinin 6gretiminde kullandiklar1 materyal ve arag-gerecler nelerdir?

3. Ozel egitim 6gretmenlerinin gérme engelli dgrencilere braille okuma-yazma 6gretimini

degerlendirmede kullandiklar1 yontemler nelerdir?

4. Ogzel egitim 6gretmenleri gérme engelli dgrencilere braille okuma-yazma becerilerinin

Ogretiminde karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?

5. Ozel egitim Ogretmenlerinin, gdrme engelli Ogrencilere braille okuma-yazma

becerilerinin 6gretimini daha etkili hale getirmek i¢in dnerileri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de gormeyen bireylerin brailleokuma-yazma siireglerine yonelik arastirmalar,
yontem ve katilimci profili agisindan cesitlilik gostermektedir. Nicel ve nitel ¢aligmalar,
braille 6gretimi, 6gretim yontemleri ve kullanim aliskanliklarma dair bulgular sunarken,
deneysel arastirmalar farkli teknik ve araglarin etkililigini ortaya koymustur. Ancak
dogrudan gérmeyen 6grencilere okuma-yazma 6gretimi yapan 6zel egitim 6gretmenlerinin
gorlislerine odaklanan calismalar smirlidir. Bu nedenle, 6gretmenlerin deneyimlerini,
karsilastiklar1 giicliikleri ve Onerilerini sistematik olarak incelemek, egitim siire¢lerinin
niteligini artrrmak ve kapsayici egitim politikalar1 gelistirmek agisindan biiyliik 6nem

tasimaktadir.

Siirecin en kritik aktorii olan 6gretmenler, gormeyen dgrencilerin okuma-yazma becerilerini
kazanmalarinda belirleyici bir role sahiptir. Ogretmenlerin bilgi, deneyim ve uygulamalari,
ogrencilerin bagimsiz yasamlarini siirdiirebilmeleri ve topluma aktif katilimlarini saglamak

acisindan dogrudan etkilidir. Bu baglamda yapilacak ¢alismalar hem §gretim yontemlerinin
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iyilestirilmesine hem de goérmeyen Ogrencilerin egitim haklarinin tam olarak hayata

gecirilmesine katki saglayacaktir.

Gormeyen bireylerin gelecekte is yasami ve sosyal hayatta basarili olabilmeleri igin braille
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir (Kamei-Hannan & Ricci,
2015). Ogretmenlerin deneyimleri ve Onerileri, dgrencilerin okuma-yazma sirecinde
karsilastiklar1 giigliiklerin anlasilmasini ve etkili ¢6ziim yollarinin belirlenmesini miimkiin
kilmakta, bu siirecteki uygulamalarin niteli§ini artirmaktadir. Bu nedenle, 6gretmen
perspektifinden elde edilecek bulgular, gormeyen 6grencilerin okuma-yazma 6gretiminde

hem uygulamaya hem de politika gelistirmeye 151k tutacaktir.
Bu ¢aligmanin ilgili alana ¢esitli yonlerden katki saglayacagi diisiiniilmektedir;

Hgili bakanlik icin; gormeyen bireylerin egitimi icin etkili politikalarin gelistirilmesine
katkida bulunabilir ve yasalarin ihtiyaglara uygun sekillendirilmesine olanak saglayabilir.
Bu geri bildirimler, kaynak tahsisi konusunda kanun yapicilara bilgi sunarak biitgenin
verimli kullanilmasina da yardimci olabilir. Ayrica 6gretmen yetistirme programlari icin de

referans olabilir.

Ogretmenler icin; ihtiyag analizi yaparak egitim siireclerindeki eksikliklerin belirlemesi,
etkin yontem ve tekniklerin paylasilmasi, kullanilabilecek destek teknolojilerin neler

oldugunun bilinmesi, standartlarinin iyilestirilmesi konularinda destek olabilir.

Aileler icin; siirecin bir diger paydasinin; 6gretmenlerin yasadiklari deneyim ve giigliikler
karsisindaki onerilerinin neler oldugunun bilinmesi ¢ocuklarin okuma yazma siireglerine
aktif katilimin saglayacak dolayisiyla yasanabilecek olumsuz durum ve sonuglarin en aza

indirilmesine katki saglayacag diistiniilmektedir.

Birey icin; gdrmeyen bireylerin okuma yazma siireglerinde 6gretmenlerin geri bildirimleri
sayesinde, bireysel ihtiyaglara uygun egitim programlar1 olusturulabilir, 6grenme stirecleri

daha etkili hale getirilir ve 6grenciler potansiyellerini en iyi sekilde kullanabilirler.

Sonug olarak, bu arastrma, gormeyen dgrencilerin egitimine yonelik mevcut alandaki

eksiklikleri belirleme amaci tasimakta ve bu baglamda cesitli 6nemli katkilarda bulunmay1
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hedeflemektedir. Oncelikle, gretmen yetistirme siireglerinin iyilestirilmesi, alan
uzmanlarmin egitimdeki rollerini giiclendirecek ve bu bireylerin egitim ihtiyaglarmni
kargilayacak nitelikli Ogretmenlerin yetismesini saglayacaktir. Ayrica, Ogretmenlere
saglanacak destek, egitim uygulamalarinin etkinligini artirarak gérmeyen bireylerin okuma

yazma becerilerini gelistirmelerine katkida bulunacaktir.

Egitim politikalarina yonelik Oneriler, gébrmeyen Ogrencilerin egitimine dair stratejilerin
gelistirilmesine zemin hazirlayacak ve bu bireylerin egitimde karsilastiklar1 zorluklar
minimize edecek dizenlemelerin yapilmasina olanak taniyacaktir. Toplumda farkindalik
olusturma ¢abalar1 ise, genel kamu bilincinin artmasina, gérmeyen bireylerin ihtiyaglarinin
daha 1yi anlasilmasma ve bu bireylere yonelik sosyal destek mekanizmalarmin

giiclendirilmesine katkida bulunacaktir.

Son olarak, bireysellestirilmis egitim programlarmin gelistirilmesi, her bir gérmeyen bireyin
kendine 6zgii ihtiyaglarinin karsilanmasima yardime1 olarak, egitim siireglerinin daha etkili
ve anlaml1 hale gelmesini saglayacaktir. Bu baglamda, gerceklestirilen bu arastirmanin, alan
yazininda onemli bir boslugu dolduracagi ve gérmeyen bireylerin okuma yazma egitim
stireglerinin iyilestirilmesine yonelik somut katkilar sunacagi diisiiniildiigiinden énemli bir

calisma olacaktir.

Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan 6zel egitim 6gretmenlerinin ¢aligmaya goniillii olarak katildig ve

sorular1 igtenlikle yanitladiklar1 varsayilmistir.

2. Arastirmacinin, arastirma stirecinde dnyargidan uzak objektif oldugu varsayilmistir.

Simirhhiklar

1. Bu arastirma 2024-2025 Egitim-Ogretim Yili, Tiirkiye’nin cesitli illerinde g6revli

ozel egitim 6gretmenleri ile sinirhidir.
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2. Bu arastirma gérmeyen bireylere braille okuma-yazma 6gretimi ile sinirhdir.

Tammlar

Ozel egitim, 6zel egitim ihtiyac1 olan birey, gérme engelli, 6zel egitim dgretmeni, braille

alfabesi, okuma yazma kavramlari taninlanmaktadir.

e Ozel Egitim: Gelisim 6zellikleri ve egitsel yeterlilikleri agisindan akranlaridan anlamli
farkliliklar gésteren bireylere 6zel olarak yetistirilen personel ve bireye uygun ortamlarda

egitsel ve sosyal ihtiyaglarmin karsilanmasi igin yiiriitillen egitimdir (MEB, 2018).

e Ozel Egitim Ihtiyac1 Olan Birey: Akranlarindan gelisimsel ve bireysel dzellikleri ile
egitsel ihtiyaglar1 bakimmdan anlamli diizeyde farklilik gosteren birey olarak

tanimlanmaktadir (MEB, 2018).

o GoOrme Engelli: Gergeklestirilen tiim girisimlere karsin gérme yetisinin 1/10°luk gérme
keskinligine veya 1/10 ve daha az gérme keskinligine sahip olan veya gorme alani 20

derecelik agidan az olan durumlar i¢in kullanilmaktadir (Ataman, 2012).

e Braille Alfabesi:1821 yilinda Louis Braille tarafindan gelistirilmis gérmeyen bireylerin

okuyup yazmasi icin kullanilan bir alfabe yontemi.

e Ozel Egitim Ogretmeni: Egitim fakiiltelerinin biinyesinde yer alan 6zel egitim
bélimlerinin gorme engelliler, isitme engelliler, zihin engelliler, istiin zekalilar ve 6zel

egitim 0gretmenligi lisans programlarindan mezun olan dgretmenleri ifade etmektedir

(Citil, 2017).

e Okuma-yazma: Okuma-yazma, dil becerilerinin temelini olusturan ve bireylerin bilgiye
erisimini, iletigimini ve diisiinsel gelisimini saglayan kritik becerilerdir. Okuma; 6n bilgi,
beceri, deneyim ve hazir bulunusluklarin etkin sekilde kullanilmasiyla yazar ve okuyucu
arasinda kurulan etkilesime dayanan ve belirli bir amaca yonelik gergeklestirilen anlam

olusturma siireci olarak ifade edilmektedir (Akyol, 2018). Yazma ise; bireylerin duygu
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ve disiincelerini yazili bigimde ifade edebilmeleri i¢in gereken sembol ve isaretlerin

motor becerilerle iiretilmesi siireci olarak tanimlanmaktadir (Goger, 2016).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Gorme Engelinin Tanmimi ve Simiflandirilmasi

Gorme duyusu, bireyin ¢evresiyle olan etkilesimini saglayan, biligsel gelisimini destekleyen
ve Ogrenme siire¢lerinde merkezi rol oynayan en temel duyulardan biridir. Gorsel bilgi,
bireyin g¢evresini tanimasi, mekansal yonelim saglamasi, sosyal etkilesim kurmasi ve
akademik beceriler gelistirmesi agisindan vazgegilmezdir (Ferrell & Smyth, 2000; Hatlen,
1996). Bu baglamda, gorme duyusundaki herhangi bir yetersizlik, bireyin yalnizca fiziksel
degil; bilissel, sosyal, duygusal ve akademik gelisiminde de 6nemli smirliliklara yol
a¢cmaktadir. Nitekim yapilan arastirmalar (6r. Koenig & Holbrook, 2000), gérme yetersizligi
olan ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin, normal gelisim gosteren akranlarina kiyasla

anlamli derecede diisiik oldugunu ortaya koymaktadir .

Gorme engelinin bireysel etkilerinin yani sira, bu durumun kiiresel 6lgekte 6nemli bir halk
saghg1 sorunu oldugu da gériilmektedir. Diinya Saglik Orgiitii’niin (WHO, 2019) verilerine
gore, diinya genelinde yaklasik 2,2 milyar kisi bir tiir gorme yetersizligi yasamaktadir. Bu
bireylerin en az 1 milyarinin gérme kaybi, onlenebilir ya da heniliz miidahale edilmemis
durumdadir. Ayrica yaklagik 43 milyon kisinin ise tamamen kor oldugu belirtilmektedir. Bu
veriler, gdrme yetersizliginin yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda toplumsal ve ekonomik

sonuglar doguran kiiresel bir sorun oldugunu agik¢a ortaya koymaktadir.

Gorme engeli, hem yasal hem de egitimsel agidan farkli sekillerde tanimlanmaktadir.

Gormeyen bireylere iliskin yapilan tanimlar, bu bireylerin yasamlarmi ¢ok yonlii olarak
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etkilemektedir. Yasal tanim, tip uzmanlar1 tarafindan belirlenmekte olup, gormeyen
bireylerin sosyal, ekonomik ve hukuki haklardan yararlanabilmeleri agisindan temel bir
referans niteligi tasimaktadir. Bu tanim, bireylerin hangi destek ve hizmetlere ihtiyag
duydugunun belirlenmesinde onemli bir rol oynamaktadir. Egitsel tanim ise, gormeyen
bireylerin egitim hizmetlerinin planlanmasi ve egitim ortamlarinin diizenlenmesi agisindan
yol gosterici bir islev gormektedir. Bu dogrultuda, gormeyen ogrencilerin 6zel
gereksinimlerine uygun egitim materyalleri ve 6gretim yontemleri gelistirilebilmektedir.
Ozyiirek (1998), her iki tanimin da gormeyen bireylerin yasam kalitesini artirma noktasinda

kritik bir dneme sahip oldugunu vurgulamaktadir.

Yasal Tanim

Gorme  bozukluklary, literatirde farkli  acilardan  smiflandirilmaktadr. DSO
smiflandirmasinda, gérme keskinligi ile gorme alanindaki kisitlamalar1 temel alir. G6rme
keskinligindeki azalma, kisilerin okuma, calisma ve ayrintilar1 ayirt etme becerilerini
zorlastirrken, gorme alaninin daralmasi bireyin bagimsiz olarak hareket etme yetisini
sinirlandirmaktadir (Keener, 2004). DSO, gdérme duyusunu dért ana baslhk altinda
smiflandirmaktadir; normal gérme, orta diizeyde gorme kayby, ileri diizeyde gorme kaybi ve
tam gérme kaybi (korliik). Bu siniflamada, orta ve ciddi diizeyde gorme kayiplar1 “diisiik
gérme” (low vision) kategorisi altinda ele alinmaktadir (WHO, 2019). Yasal korliikk tanimi
ise genellikle, en iyi diizeltmeyle bile bireyin iyi goren goziinde gorme keskinliginin 20/200
(ya da 6/60) diizeyinde ya da altinda olmasi1 ve/veya gérme alanmin 20 dereceden daha az
olmas1 durumunu kapsamaktadir (American Foundation for the Blind [AFB], 2023). 20/200
Ol¢limii, normal goriise sahip bir bireyin 200 feet (yaklasik 61 metre) mesafeden net olarak
gorebildigi bir nesneyi, gorme engelli bir bireyin yalnizca 20 feet (yaklasik 6 metre) ya da
daha yakin bir mesafeden gorebilmesi durumunu ifade eder. Yasal korliik, bireyin gérme
keskinliginin bu seviyenin altinda olmasi1 ya da gérme alaninin 20 derecenin altina diismesi

durumunda tanimlanir (Keener, 2004; WHO, 2019). Normal bireylerde iki gozle ortalama
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gorme alan1 180 dereceye kadar ulasabilirken, yasal korliik tanimina giren bireylerde bu alan

ciddi sekilde daralmaktadir.

Gorme keskinligindeki azalma; okuma, detaylar1 ayirt etme ve giinliik yasam gorevlerini
yerine getirme becerilerini smirlarken, gérme alanindaki daralma ise bireyin bagimsiz
hareket etme kapasitesini onemli Olgiide kisitlar (Tavoulari & Perepa, 2024). Bu
siniflamalar, gormeyen bireylerin egitim, rehabilitasyon ve destek hizmetlerine

yonlendirilmesi agisindan biiyiik onem tagimaktadir.

Egitsel Tanim

Gorme engelinin, bireyin gorme keskinligine gore siniflandirilmasi, gormeden ne 6lgiide
yararlanabilecegi ve mevcut gorme yetisini nasil kullanabilecegi acisindan 1iyi bir gosterge
olarak kabul edilmez. Bu nedenle, gérme keskinligine dayanan yasal tanim, gorme
kullanomin1 agiklamada yetersiz kalir. Kor olarak siniflandirilan bireylerin ¢ogunda
tamamen gorme kaybi1 yoktur; biiylik bir kismi ¢evresini algilamak i¢in artik gorme
yetisinden faydalanabilir ve pek ¢ogu normal yazilar1 gézleriyle okuyabilir. Burada tiim
bireyleri kapsamayan tanim a¢1g1 nedeniyle egitsel tanilama ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Clinkii
ancak  egitsel tanillama ile bireysel gorme ya da goérememe durumlari agiga
cikarilabilmektedir. Gorme engelinin yalnizca gorme keskinligine dayali siniflandirilmast,
bireyin giinliikk yasamda gérmeden ne 6l¢iide yararlanabildigi ve kalan gérme yetisini nasil
kullandigmn1 aciklamada yetersiz kalmaktadir. Ornegin, yasal olarak “kér” kabul edilen
bir¢ok birey, 151k algilama, ¢evre tarama gibi islevsel gérme becerilerini kullanabilmekte ve
bazi durumlarda yazili materyalleri gozleriyle okuyabilmektedir (Bennett, Bex, Bauer &
Merabet, 2019; Colenbrander, 2010). Bu durum, sadece biyolojik gérme fonksiyonlarini
Olgcen yasal tanimin Otesinde, bireyin gercek diinya kosullarmdaki gérme performansini
ortaya koyan islevsel géorme degerlendirmelerinin gerekliligini ortaya koymaktadir (Bennett
vd., 2019). Bu tiir kapsamli degerlendirmeler, sadece bireysel gérme yetisini dogru bigimde

tanimlamakla kalmaz, ayn1 zamanda egitim ortamimma uyum saglamaya ve bagimsiz yagam
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becerilerinin gelistirilmesine ydnelik miidahalelerin planlanmasma rehberlik eder. Bu
nedenle, yalnizca tibbi tanilarla sinirli kalmaksizin, bireyin egitim ortamindaki ihtiyaclarini
ve Ogrenme yOntemlerini belirlemeye yonelik egitsel tanimlamalara da ihtiyag
duyulmaktadir. Egitsel anlamda ise; gorme keskinligi kaybindan agir derecede etkilenmis
olup, 6gretimi dokunarak okudugu kabartma yaziyla (braille) ve konusan kitaplardan
(kitaplarin teybe okunmus kasetleridir) dinleyerek siirdiirmeye gereksinimi olan bireyler

seklindedir (Ozyiirek, 1998).

Gormeyen Bireylerin Gelisimsel Ozellikleri

Gorme engeli, bireylerin gelisim siireglerini derinden etkileyen bir durumdur. Her ne kadar
Ogrenme siirecinde tiim duyularm katkis1 bulunsa da gérme duyusu sundugu zengin bilgi
cesitliligi ile en dnemli duyu organi olarak kabul edilmektedir (Ataman, 2003). Arastirmalar,
ogrenme sirasinda edinilen bilgilerin %80-85'inin goérsel yollarla saglandigmi ifade
etmektedir (Ataman, 2012; Cavkaytar & Diken, 2012; Ozkan, 2013). Bu bulgular, gérme

duyusunun 6grenme siirecindeki merkezi roliinii vurgulamaktadir.

Gorme, bireyin cevresini algilamasinda, nesneler arasindaki iliskileri anlamasinda ve
anlamli 6grenme siireglerini baslatmasinda temel bir duyudur. Gérme duyusu, yalnizca
cevredeki nesnelerin taninmasini degil; ayn1 zamanda mekansal yonelimi, dikkat gelisimini
ve biligsel semalarin olusumunu da dogrudan etkiler (Ferrell & Smyth, 2000). Gelisim
psikolojisi literaturdi, Ozellikle erken cocukluk doneminde gorsel girdilerin, motor
koordinasyon, kavramsal gelisim ve dil edinimi gibi ¢ok boyutlu becerilerin kazaniminda
belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir (Hatlen, 1996; Mason & McCall, 1997). Gorsel
deneyimden yoksunluk, yalnizca bilgi ediniminde degil, sosyal ipuglarini tanima, 6z
farkindalik ve ¢evresel giivenlik algis1 gibi alanlarda da dnemli sinirliliklara neden olabilir
(Corn & Koenig, 2002). Bu nedenle, gorme engeli olan ¢ocuklarin gelisim siiregleri, ¢ok
yonlii  destekleyici yaklasimlar ve farkli duyu organlarinin etkin  kullanimiyla

yapilandirilmalidir.
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Gorme duyusunun c¢evreyi algilama ve 6grenme siireclerindeki kritik rolii nedeniyle, gérme
engeli olan ¢ocuklar, goren akranlarina gore gelisimlerinde farkliliklar yasayabilmektedir.
Bu gelisimsel farklar, cocugun gérme kaybinin derecesi, yasadigi ¢cevre ve aldigi egitimin
niteligi gibi faktorlere bagl olarak degisse de, genel olarak motor, sosyal, bilissel ve dil
gelisimi gibi alanlarda gézlemlenir. Dogumla birlikte tipik gelisim gosteren bebeklerin
gormeyle ilgili becerilerin gelisim sirast 1949 yilinda  Gesell Enstitiisii tarafindan

saptanmustir (Kara, 2011).

Tablo 1

Gormeyle Ilgili Becerilerin Gelisim Strast

Davrant;Sgia BecerMig Bebekteki Gérmeyle Tlgili Davranis ya da Beceri

Baslama Yasi

1Ay Gozleri ile nesneleri izler, kamera 1s181nda goz kirpar, bas ve gozlerini
ayn1 yonde hareket ettirir.

3 Ay Tanidik yiizlere tepki veriyor gibi goriindr, fakat gergekte sese ve harekete
tepki verir; gorsel dikkat baglar

5-6 Ay Gorsel hedefe uzanir ve tutar; uzak hedeflere bakar.

7 Ay Basit geometrik goriintiileri ayirt eder.

9 Ay Ug boyutlu alansal iliskileri algilar.

12 Ay El-G6z esgiidiimii artar. Uzaktan yakina bakisini degistirir; 180 derecede

kavis iginde izler; gozlerini ve ellerini birlikte kullanir.
14 Ay Resimlere gorsel ilgi gosterir; resimleri isaret edebilir.
Hareket eden nesneleri gozleriyle iyi bir sekilde izler yere diisen

15 Ay oyuncaklari izler.

18 Ay Yetiskininkine benzer alansal diinya gelistirir.
24 Ay Nesneleri dokunmadan gézleriyle inceler.

48 Ay Gorsel sistem tamamiyla geligmistir.

(Kara, 2011)

Tablo 1, normal gérme gelisimini yasa bagli olarak asamali bir sekilde ortaya koymaktadir.
Bu gelisimde, gorsel uyaranlara verilen tepkilerden karmasik gérsel-motor becerilere kadar
genis bir yelpazede ilerleme gézlemlenmektedir. Ancak, gormeyen bireylerde bu gelisim
stireci, tipik gelisim seyriyle ayn1 dogrultuda ilerlemez. Gérme duyusunun yoklugu veya
kisith olmasi, bireyin cevreyle etkilesimini farklilastirarak, gelisimsel siirecte farkli
stratejiler benimsemesine neden olur. Bu durum, gormeyen bireylerin gelisim
potansiyellerinin smirl oldugu anlamima gelmemektedir. Aksine, isitme, dokunma gibi diger

duyular araciligiyla ¢evreyle etkilesim kurarak, kendine 6zgii gelisimsel bir yol izledigini
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gostermektedir. Bu siiregte, bireyin sahip oldugu duyusal ve biligsel yetenekler, ¢evresel

faktorler ve sunulan egitim olanaklari, geligimin seyri iizerinde belirleyici rol oynamaktadir.

Tablo 2

Gelisimsel Siirecte Gorme Becerileri Karsilastirmasi

Gelisimsel Dénem /
Beceri

Goren Bireyler

Gormeyen Bireyler

Akademik Kaynak

0-6 Ay: Gorsel Uyarana
Tepki

G0z temasi kurar,
yiizlere odaklanir,
parlak renk ve hareketi
takip eder.

Gorsel uyaranlara tepki
vermez; gevresini isitsel
ve dokunsal yollarla
kesfetmeye baglar.

Ferrell & Smyth (2000);
Hatlen (1996)

6-12 Ay: Nesne
Siirekliligi

Nesneleri gozle takip
eder; nesne siirekliligi
gelisir.

Dokunsal ve isitsel
bilgilerle nesne
stirekliligini zihinsel
olarak gelistirir.

Ferrell & Smyth (2000)

1-2 Yas: Mekansal
Hareketlilik

Gorsel ipuglariyla yiiriir,
cevreyi gorerek
kesfeder.

Cevreyi dokunarak ve
sesleri dinleyerek
kesfeder; mobilite
egitimi gerekir.

LaGrow & Weessies
(1994); Corn &
Huebner, (1998)

2-6 Yas: Kavramsal
Gelisim

Renk, sekil, biyiikliik
gibi kavramlar1 gorsel
deneyimle dgrenir.

Bu kavramlar1 dokunsal
materyaller ve sozel
agiklamalarla edinir.

McLinden & McCall
(2016); Hatlen (1996)

6-12 Yas: Okuma-
Yazma

Harfleri ve sembolleri
gorerek 6grenir, gorsel
okuma-yazma hecerileri
gelisir.

Braille alfabesi veya
sesli teknolojilerle
okuma-yazma 6grenir.

Koenig & Holbrook
(2000)

12-18 Yas: Yonelim &
Bagimsizlik

Gorsel isaretlerle yon
bulur, harita okur,
bagimsiz hareket eder.

Baston, sesli
yonlendirme, GPS gibi
yardimet teknolojilerle
bagimsiz hareket saglar.

Blasch (1996); Loomis
et al. (2001)

Yetigkinlik: Bilgiye
Erisim

Kitap, grafik, dijital
icerikleri gorerek
dogrudan tiiketir.

Bilgiye Braille, sesli
betimleme veya ekran
okuyucular araciligiyla
erisir.

Kelly & Smith (2011);
Wolffe (1999)

Tablo 2 ise, akademik kaynaklar taranarak olusturulmus ve gérmeyen bireyler ile goren
bireylerin dogumdan yetiskinlige kadar olan gelisim siireglerindeki gorsel becerilerini
karsilastirmali olarak sunmaktadir. Goren bireyler, dogumdan itibaren cevreyi gorsel
yollarla tanirken; gérmeyen bireyler ¢evresel uyaranlara isitsel ve dokunsal yollarla tepki
vermektedir. Ornegin, 06 ay aras1 ddnemde goren bebekler yiizlere odaklanip hareketi takip
edebilirken, gorme engelli bebekler ¢evreyi ses ile ve dokunarak algilar. ilerleyen
donemlerde goren bireyler renk, sekil gibi kavramlari dogrudan gozlemle 6grenirken;

gormeyen bireyler bu kavramlara dokunsal materyaller ve sozel agiklamalarla ulasir.
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Okuma-yazma siirecinde goren bireyler harfleri gorsel olarak 6grenirken, gérme engelliler
braille alfabesi ve sesli teknolojilerle okuma becerisi kazanir. Yetiskinlikte bilgiye erisim
goren bireylerde gorsel igeriklerle olurken, gorme engelliler ekran okuyucular ve yardimci
teknolojilerle bilgiye ulasir. Tablo, bu farklar1 gelisimsel donemlere gore sistematik bicimde

ortaya koyarak, farkli 6grenme yollarini bilimsel dayanaklarla temellendirmektedir.

Bilissel Gelisim Ozellikleri

Gormeyen bireylerde biligsel gelisimin bazi alanlarinda gecikmeler veya farkliliklar
gozlemlenebilmektedir. Ozellikle uzamsal alg1, nesne kalicilif1 ve soyut kavramlar: anlama
gibi alanlarda zorluklar yasayabilirler. GOrmeyen bireylerle yapilan beyin uyum ¢aligmalart,
gorme merkezinin gorme islevi yerine diger duyular1 destekleyecek bicimde yeniden
sekillendigini ortaya koymaktadir (Eroglu, 2023). Bu durumun temel nedenleri arasinda,
gorsel uyaranlara erisimde yasanan smirlamalar, ¢evreyle etkilesim firsatlarmin azhigi ve
buna bagli olarak deneyim eksikligi sayilabilir. Piaget'nin biligsel gelisim teorisi
cercevesinde degerlendirildiginde, gorme engelli ¢ocuklar g¢evreyle etkilesimleri smirlt
oldugu i¢in, nesnelerin kalicilig1 gibi kavramlar1 daha gec¢ kavrayabilecekleri soylenebilir.
Ayrica, gorsel bilginin islenmesi ve yorumlanmasi siireglerindeki kisithiliklar, sembolik
diisinme ve soyut kavramlar1 anlama gibi yliksek diizey biligsel becerilerin gelisimini

olumsuz etkileyebilmektedir.

Gormeyen bireylerin biligsel gelisimleri, tipik gelisim gosteren akranlarina gore farkliliklar
gosterebilir ve bu farkliliklar dogrudan gorsel girdilerin sinrlhiligr ile iligkilidir. Gorsel
uyaranlarin eksikligi, 6zellikle mekansal kavramlar, neden-sonug iliskileri ve soyut diisiince
gibi biligsel alanlarda gelisimsel gecikmelere neden olabilir (Lewis & Allman, 2000). Ancak
bu farklhilik bir yetersizlikten ziyade, biligsel siireclerin alternatif yollarla yapilandigini
gdstermektedir. Ornegin, dokunsal ve isitsel girdiler araciligiyla nesne dzellikleri, neden-
sonug iliskileri ve siradizimsel diisiinme becerileri gelistirilebilmektedir (Hatlen, 1996).

Ayrica aragtirmalar, biligsel becerilerin yalnizca gorsel deneyimle degil, aktif etkilesim,
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yapilandirilmis ¢evre ve 6grenme deneyimleri yoluyla da gelisebilecegini gostermektedir
(Wolffe & Kelly, 2011). Bu baglamda, gormeyen bireylerin bilissel gelisimlerinin
desteklenmesinde, bireysel farkliliklar1 temel alan ¢okduyulu egitim yaklasimlar1 kritik

oneme sahip oldugu goriilmektedir.

Dil Gelisim Ozellikleri

Dil ve iletisim becerileri, bireyin g¢evresiyle etkilesim kurmasinda, biligsel gelisimini
desteklemesinde ve sosyal iliskiler gelistirmesinde temel rol oynayan unsurlardir. Ozellikle
cocukluk doneminde kazanilan bu beceriler, bireyin hem akademik hem de sosyal
yasaminda 6nemli bir yer tutar. Gorme duyusu, bu becerilerin gelisiminde 6nemli bir kaynak
sunar; ¢linki cevresel ipuglarmin bityiik kism1 gérsel yolla edinilir. Bu nedenle gérme engeli
bulunan bireylerde dil gelisiminin niteligi, tipik gelisim gosteren bireylerden farklilik
gosterebilmekte; bazi alanlarda siirlilik ya da gecikmeler yasanabilmektedir. Bu baglamda,
gormeyen bireylerin dil gelisim O6zelliklerinin anlasilmasi ve desteklenmesi, egitimsel

planlamalar agisindan biiylik 6nem tagimaktadir.

Gormeyen bireylerin dil gelisimi, goren akranlarmna kiyasla hem benzerlikler hem de
farkliliklar gdstermektedir. Ornegin, McConachie (1990), gérme engelli ¢ocuklarm dili
taklit etme becerilerinde goren ¢ocuklara goére daha basarili olduklarmi, ancak kelimeleri
birlestirip anlamli climleler kurmada zorlandiklarini belirtmistir. Bigelow (1990) ise hig
gérmeyen cocuklarin genellikle sabit ses diizeyinde ve daha yavas konustuklarini, jest ve
mimik kullaniomida smirli kaldiklarin1 ve ses iiretiminde dudak hareketlerini daha az
kullandiklarmi ifade etmistir. Bu bulgular, gorsel ipu¢larmin eksikliginin dili yalnizca sozel
olarak edinmekle sinirli kalabilecegini, sosyal dilin pragmatik boyutunda ise bazi
eksikliklerin goriilebilecegini ortaya koymaktadir. Gormeyen ¢ocuklar, dilin temel 6gelerini
edinmede ciddi bir sorun yasamamakla birlikte; dzellikle sosyal etkilesim, yiiz ifadeleri,

jestler ve bedensel dil gibi gorsel destekli iletisim dgelerinde zorluk yasayabilmektedirler.
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Gdrmeyen bireylerin dil ve iletisim gelisimleri iizerine yapilan ¢aligmalar da bu farkliliklar
ortaya koymaktadir. McConachie ve Moore (1994) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, ileri
derecede gorme engeli olan 2-3 yas araligindaki ¢ocuklarin ifade edici dil gelisiminde, goren
akranlarma kiryasla belirgin gecikmeler yasadigi, hatta gérme seviyesinin ilk sozciik
secimlerinde dahi etkili oldugu tespit edilmistir. Bu c¢alisma, gorsel girdinin sdzciik
ediniminde nasil bir belirleyici rol oynadigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, Mosca,
Kritzinger ve Van der Linde (2015) tarafindan gergeklestirilen sistematik bir derleme, gorme
engelli okul o©ncesi cocuklarda dil ve iletisim gelisiminin erken miidahaleyle
desteklenmesinin kritik 6neme sahip oldugunu; ancak 6zellikle ek yetersizliklerin varliginda
dil gelisiminin daha karmasik hale gelebildigini vurgulamistir. Calismada, ¢ok disiplinli
ekiplerin erken miidahale programlarinda yer almasi gerektigi, dil terapistlerinin gérme

engelli ¢ocuklarin gelisimini izlemelerinde 6nemli rol {istlendigi belirtilmistir.

Sonug olarak, gérmeyen bireyler dilin yapisal yonlerini biiyiik 61¢iide kazanabilmekte; ancak
sosyal dil kullaniminda, 6zellikle gorsel destekli ipuglarina dayali iletisim bigimlerinde
cesitli sinirhiliklar yasayabilmektedirler. Bu nedenle erken yaslardan itibaren baslatilan,
bireyin tiim gelisim alanlarini kapsayan ve ¢ok disiplinli uzman destegiyle yiiriitiilen egitim
programlari, dil ve iletisim becerilerinin gelisimini olumlu yonde destekleyecektir. Gorme
engelinin bireyin gelisimi iizerindeki etkilerini anlamak ve bu dogrultuda kanita dayali
uygulamalara yonelmek, egitimde firsat esitligi saglamak acisindan hayati 6neme sahip

oldugu unutulmamalidir.

Sosyal Gelisim Ozellikleri

Sosyal etkilesim becerileri, bireyin toplumsal yasamda basarili olabilmesi i¢in temel bir
gerekliliktir. Bu beceriler, bireylere bagkalariyla anlamli iliskiler kurma, karsilikli iletisim
icinde bulunma ve sosyal baglar olusturma olanagi saglamaktadir (Wittmer & Petersen,
2006). Sosyal etkilesim siirecinde bireyler yalnizca sozlii dili degil; yiiz ifadeleri, jestler,

beden durusu ve goz temasi gibi sézsiiz iletisim dgelerini de kullanarak karsilikli anlayis1
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guclendirirler. Ancak gérmeyen bireyler, gorsel ipuglarinin eksikligi nedeniyle bu karmasik
sosyal iletisim siirecinde cesitli giicliikler yasayabilmektedir. Ornegin, oyun davranislar:
tizerine yapilan bir diger calisma da gérmeyen bireylerin oyun cesitliligi ve karmasiklik
diizeylerinin normal gelisim gosteren akranlarma gore daha sinirlt oldugu belirlenmistir
(Aslan, Ozdemir, Demiryiirek & Cotuk, 2015). Bu bulgular, gorsel ipuglarmin eksikliginin
cocuklarm hem sosyal iletisim siireglerini hem de akran iliskilerini dogrudan

etkileyebildigini géstermektedir.

Gorme engeli, sosyal etkilesim becerilerinin gelisimini engellemekle birlikte, bireylerin
sosyallesmesini tamamen ortadan kaldiran bir durum degildir. Erken miidahale programlari,
ozel egitim ve teknolojik destekler sayesinde, gérmeyen bireylerin sosyal becerilerini
gelistirmeleri ve toplumsal yasama etkin katilim gdstermeleri miimkiin olmaktadir. Bu
beceriler, yalnizca sosyal yasama entegrasyon agisindan degil, ayn1 zamanda bireyin benlik
saygist ve 0znel 1yi olusu lizerinde de belirleyici rol oynamaktadir. Nitekim Dogus ve Safak
(2019), goérmeyen 6grencilerin sosyal beceri diizeyleri ile benlik saygilari arasinda anlaml
ve pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymuslardir. Gorsel girdinin sosyal becerilerin
gelisimindeki kritik roliinii gozler oniine sermektedir. Dolayisiyla, gérmeyen bireylerin
sosyal gelisim becerilerinin desteklenmesi, yalnizca sosyal yasama katilimi kolaylastirmakla
kalmayip, aymi zamanda duygusal biitiinliik, benlik algis1 ve psikososyal uyumun

giclenmesine de katki saglamaktadir.

Celeste’nin (2007) goérmeyen okul 6ncesi bir ¢ocuga yonelik sosyal beceri miidahalesinin
oyun davraniglar1 ve sosyal etkilesim sikligini artirdigina dair calismasi, erken yasta yapilan
sosyal beceri gelistirme girisimlerinin doniistiiriicii etkisini ortaya koymaktadir. Bu tiir
miidahaleler, ¢ocuklarin akranlariyla daha etkin iletisim kurmasini saglayarak dogal dil
edinimini desteklemektedir. Benzer sekilde, Manitsa ve Doikou’nun (2022) egitim
ortamlarinda gérme engelli 6grencilere saglanan sosyal destegi inceleyen kapsamli literatiir
taramasi, isbirligi, empatik davranis ve pratik yardim gibi destekleyici unsurlarin
ogrencilerin akademik basarilar1 ve sosyal katilimlarma olumlu katki sundugunu

gostermektedir. Bu sosyal destek ortamlari, dgrencilerin 6zgiivenlerini artirmakta ve smif igi
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tartigmalara katilim, soru sorma ve akranlariyla anlamli iletisim kurma gibi dilin sosyal
boyutunu gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Dolayisiyla, gdrmeyen bireylerin sosyal
gelisim  becerilerinin ~ desteklenmesi, yalnizca sosyal hayata entegrasyonlarini
kolaylastirmakla kalmayip, ayn1 zamanda dil becerilerinin kapsamli gelisimine de temel

olusturur.

Psikomotor Gelisim Ozellikleri

Kaba Motor Gelisim Ozellikleri

Gormeyen bierylerin psikomotor gelisimi, gorsel bilgilerin motor becerilerin 6grenilmesinde
ve cevreyle etkilesimde kritik bir rol oynamasi nedeniyle, normal gelisim gosteren
akranlarma kiyasla belirgin derecede farklilik gostermektedir. Bu farkliliklar, cocugun
gorme engelinin derecesine bagh olarak daha da belirgin hale gelir. Skaggs ve Hopper
(1996) bu durumu, kaslarin gérme yetisine sahip akranlarina gore daha zayif olmasiyla
aciklamaktadir. Kaslardaki bu zayiflik, durus bozukluklarina ve buna bagh olarak genis
tabanli yiiriime gibi anormal yiiriime bigcimlerine yol acabilir. Gérme engelli cocuklar
genellikle denge ve koordinasyon saglamak amaciyla ayaklarini daha genis bir aciyla
yerlestirerek yiiriirler ve bazen yiiriime sirasinda ayaklarini siiriikleme egiliminde olabilirler.
Ayrica, i¢inde bulunduklart ortamin farkindaliginda yasadiklari sorunlar nedeniyle
konumlarin1 dogru bir sekilde belirleyememe ve cevresel uyaricilara uygun tepkiler

verememe gibi psikomotor problemlere de siklikla rastlanir.

Gorme duyusunun gelisim tizerindeki etkisi, motor becerilerin kazaniminda ve ¢evreyle olan
iliskilerin kurulmasinda biiyiik bir 6neme sahiptir. Gérme, nesnelerle etkilesim kurmay1 ve
mekansal farkindalik gelistirmeyi kolaylastirir. Dolayisiyla, gérmeyen bireyler bu dnemli
duyusal bilgiden yoksun olduklar1 i¢in motor gelisimlerinde gecikmeler yasayabilirler.

McConachie (1990) ve Safak (2010) da bu durumu, gérmenin gelisim iizerindeki dogrudan
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etkisiyle agiklamakta; ayn1 zamanda gorme engelli ¢ocuklarm yeterli yasant1 deneyimleri

saglayamamalarinin da bu psikomotor sorunlar1 artirabilecegini vurgulamaktadir.

Yasant1 deneyimleri, ¢ocuklarin motor becerilerini gelistirme siirecinde biiyiik rol oynar.
Ancak gormeyen bireyler, ¢evrelerini yeterince algilayamadiklart i¢in bu deneyimlerden
mahrum kalabilirler. Bu durum, hareket etmeye ve ¢evreyi kesfetmeye yonelik firsatlarmin
smirli olmas1 nedeniyle, motor gelisimlerinin daha yavas ilerlemesine neden olur. Ayni
zamanda, gérmeyen bireylerin fiziksel aktivitelerden ¢ekinmeleri, hareketsiz bir yasam tarzi
benimsemelerine ve bu nedenle de kas gelisimlerinin olumsuz etkilenmesine yol agabilir.
Gorsel geri bildirim eksikligi, bu ¢ocuklarin kendi bedenlerini ve hareketlerini dogru bir
sekilde algilamalarini zorlastirirken, motor planlama ve koordinasyon becerilerinin
gelisimini de engelleyebilir. Sonug olarak, gérme engeli bulunan ¢ocuklarda psikomotor
gelisim, yalnizca gorme yetisinin eksikliginden degil, ayn1 zamanda bu eksikligin getirdigi

deneyim yetersizliginden de olumsuz yonde etkilenir.

Ince Motor Gelisim Ozellikleri

Ince motor beceriler; ¢izim yapma, yazi araglarmi kullanma, nesne tasima ya da miizik aleti
calma gibi etkinliklerde kiiciik kas gruplarinin kontrolli ve koordineli bir sekilde ¢aligmasimni
gerektiren motor yeterlikler olarak tanimlanmaktadir (Houwen vd., 2009). Bu beceriler
ozellikle eller, parmaklar ve bilekler gibi viicudun kiigiik kas gruplarini kapsar. Giinliik
yasamda kalem tutma, makas kullanma, diigme ilikleme, nesne kavrama gibi pek ¢ok
etkinlikte 6nemli rol oynayan ince motor beceriler, ayn1 zamanda el-g6z koordinasyonu,
parmak cevikligi ve motor planlama gibi bilesenlerle de yakindan iliskilidir. Bilissel
stireglerle dogrudan baglantili olan bu beceriler, bireyin ¢evresiyle etkili sekilde etkilesim
kurmasint ve gorevleri basariyla yerine getirmesini saglar. Erken ¢ocukluk ddneminden
itibaren gelismeye baglayan ince motor beceriler, ¢cocuklarin 6grenme siiregleri ve akademik

performanslari agisindan da temel bir oneme sahiptir (Reimer vd., 2015).
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Gormeyen bireylerde ince motor gelisim siireci, goren akranlarina kiyasla belirgin
farkliliklar gosterebilmektedir. Gorsel girdinin eksikligi ya da smirliligi, motor planlama,
yonlendirme ve hareketlerin koordinasyonu gibi becerileri dogrudan etkileyebilmekte, bu
durum da ince motor performans iizerinde olumsuz yansimalar yaratmaktadir. Nitekim
literattrde, gérmeyen bireylerin ince motor becerilerinde gesitli gecikmeler ve smirliliklar
yasadig1 sik¢a vurgulanmaktadir (Bakke vd., 2019). Reimer, vd. (2015) tarafindan yapilan
caligmada, gorme engelli ¢ocuklarin motor gorevleri tamamlamada daha fazla zamana
ihtiya¢ duyduklar1 ve motor becerilerinin goren yasitlarina kiyasla daha diistik diizeyde
gelistigi belirlenmistir. Benzer sekilde, Ebrahimi vd. (2024) gergeklestirdigi meta-analiz
calismasinda, gOormeyen bireylerin hem kaba hem de ince motor becerilerinde gdren
akranlarma oranla istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha diisiik puanlar aldiklar1 ortaya

konmustur.

GOrmeyen Bireylerin Tanllama, Degerlendirme Yerlestirme Siirecleri

Cocuk gelisimindeki gecikme veya yetersizliklerin erken teshisi, bireylerin yasam kalitesini
onemli Olciide belirleyen bir siiregtir. Bu cercevede, tanilama; cocuklarin gelisimsel
durumlarinin genel bir degerlendirmesini saglayan ve degerlendirme siirecinin ilk asamasini
olusturan bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir. Tanilama siireci; isitme, zihinsel ve gorme gibi
alanlardaki yetersizliklerin birey iizerindeki olumsuz etkilerini en aza indirebilmek adina,
tibbi midahalelerin planlanmasi ve uygulanmasi agisindan 6nemli bir gerekliliktir

(McLoughlin & Lewis, 2008, s. 29).

Egitimde tan1 ve degerlendirme siireci; bireyin egitim performansini etkileyen yetersizlik
durumunu belirlemeye yonelik olarak yiiriitiiliir ve bu siiregte bireyin dil, bilissel, duygusal,
sosyal ve motor gelisim alanlarma iligkin bilgi elde etmek amaciyla tibbi bulgular ile
psikometrik degerlendirme sonuclarndan yararlamilir (Aral & Giirsoy, 2007). Ozellikle
gorme engeli bulunan veya gorme engeli riski tasiyan cocuklarin erken yaslarda tespit

edilmesi ve izlenmesi agisindan tarama uygulamalar1 biiyliik 6nem tagimaktadir. Bu siireg,

31



gbérme, isitme ve zihinsel yetersizlikler gibi ¢esitli engellerden etkilenebilecek ¢ocuklarin

erken dénemde tespit edilmesini saglamaktadir (Demiryirek, 2017; Ozyiirek, 2016).

GOrmeyen Bireyleri Degerlendirme Siireci

Gelisimsel veya zihinsel risk tagiyan bireylerin erken teshis ve miidahale siirecleri, bireyin
gelecekteki yasam kalitesi lizerinde dnemli bir etkiye sahiptir. Bu nedenle, bu tiir riskler
tastyan bireyler, detayli bir degerlendirme i¢in genellikle arastirma hastanelerine
yonlendirilmektedir. Arastirma hastanelerinde yapilan tibbi degerlendirmeler sonucunda,
bireyin 6zel egitim hizmetlerine ihtiyact olup olmadigi belirlenir. Bu durumun tespit
edilmesi halinde, bireye uygun egitim ortamima yerlestirilmesi i¢in yasal bir cergeve
icerisinde belirlenen bazi raporlar diizenlenir. 18 yas alt1 cocuklar i¢in "Cocuklar i¢in Ozel
Gereksinim Raporu" (COZGER) ve diger yas gruplari i¢in ise "Engelli Saglik Kurulu
Raporu" bu raporlar arasinda yer alir.Bu raporlar, bireyin 6zel egitim ihtiyaclarii ve bu

ihtiyac¢larin nasil karsilanabilecegini detayli bir sekilde ortaya koyar.

Tibbi degerlendirme siirecini tamamlayan bireyler, egitsel degerlendirme icin baglh
bulunduklar1 Rehberlik ve Arastrma Merkezi'ne yonlendirilir. MEB’nin  (2018) Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'ne gore, bireylerin egitsel tanilama ve degerlendirme siireci,
Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde (RAM) olusturulan 6zel egitim degerlendirme kurulu
tarafindan yiiriitiilmektedir. RAM, bireyin 6grenme giicliikleri, gii¢lii yonleri ve egitimsel
ihtiyaclar1 hakkinda daha detayli bir degerlendirme yapar. Bu degerlendirme sonucunda,
bireye uygun egitim programi ve destek hizmetleri belirlenir ve birey, 6zel egitim smiflarina
veya destek egitim programlarina yonlendirilir. Bu baglamda, RAM’lar 6zel egitim
gereksinimi olan bireylerin tanilanmasi, uygun egitim ortamlarina yonlendirilmesi ve destek

egitim hizmetlerine ihtiyaglarinin belirlenmesi siireglerinde kritik bir gorev tistlenmektedir.
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Yerlestirme Siireci ve Egitim Ortamlan

Yerlestirme siireci, yasal dayanagmi RAM biinyesinde olusturulan Ozel Egitim
Degerlendirme Kurulu raporlarindan almaktadir. MEB’nin 2018 tarihli Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’ne gore, soz konusu kurulun diizenledigi rapor dogrultusunda birey,
gereksinimlerine en uygun resmi okul veya kuruma vyerlestirilir (MEB, 2018). Bu
yonlendirme, bireyin egitim siirecinde alacagi hizmetin kapsami ve niteligini dogrudan

etkilemekte olup, egitsel planlamanin temel adimlarindan birini olusturmaktadir.

Tanilamaya bagli olarak gergeklestirilen bu yerlestirme siirecinin temel amaci, bireyin
ihtiyaclarina uygun egitim ortamimin saglanmasi ve bireyin akademik, sosyal ve duygusal
gelisimini destekleyecek firsatlarin sunulmasidir. Boylece o6zel gereksinimli bireyler
yalnizca tan1 almig bireyler olarak degil, potansiyellerini ger¢eklestirebilecekleri nitelikli bir

egitim sistemine entegre olmus bireyler olarak ele alinmaktadir.

Yerlestirme siirecinde, bireyin yetersizlik diizeyi belirleyici rol oynamaktadir. Yetersizlik
derecesi agir olan bireyler 6zel egitim okullarma yonlendirilirken, daha hafif diizeyde
yetersizlik gdsteren bireyler 6zel egitim siniflarinda egitim alabilmektedir. Bunun yani sira,
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 kapsaminda, bireylerin genel egitim smiflarina
yerlestirilmesi ve akranlariyla birlikte egitim almalar1 saglanarak sosyal ve akademik
gelisimleri desteklenmektedir. Bu siirecte, bireyin 6zel egitim hizmetlerine ve bireysel

destek materyallerine erisimi de biiyiik dnem arz etmektedir.

Gormeyen bireyler 6zelinde bakildiginda, bireylerin gorme engelinin derecesine, bireysel
Ozelliklerine ve egitim ihtiyaglarina gore farkli egitim kurumlarina yonlendirildikleri
goriilmektedir. Bu siirecte egitsel degerlendirme ve tanilama yalnizca bireylerin akademik
yeterliklerini belirlemeye yonelik degildir; ayni zamanda onlarm sosyal, duygusal,
iletisimsel ve motor gelisim alanlar1 da dikkate alinmaktadir. Boylece, bireyin yalnizca
biligsel yonii degil, ¢ok boyutlu gelisim alanlar1 g6z 6niinde bulundurularak en uygun egitim
ortamma yerlestirilmesi saglanmaktadir. Gormeyen bireyler, durumlarina gore

kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla genel egitim kurumlarinda egitim alabilmekte ya da 6zel
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egitim okullar1 ve smniflarinda bireysel ihtiyaglarina daha uygun programlarla
desteklenebilmektedir. Bunun yaninda, bireylerin aileleriyle is birligi yapilmasi ve uzman
gorlislerinden yararlanilmasi da dogru yonlendirme siirecinin 6nemli bir pargasini
olusturmaktadir. Bu yaklagim, bireylerin yalnizca akademik basariya ulagsmalarini degil,
aynt zamanda toplumsal yasama uyum saglamalarini, bagimsizlik becerilerini
gelistirmelerini ve 0z yeterlik duygularini giiclendirmelerini de hedeflemektedir. Sonug
olarak, gormeyen bireylerin egitim haklari,, bireysel ihtiyaglarma dayali olarak
sekillendirilmis, kapsayicit ve biitiinciil bir anlayigla giivence altma alinmakta; boylece

onlarin hem egitim hem de yasam boyu katilim siireclerinde firsat esitligi saglanmaktadir.
Gorme Engelliler Okullar

Gorme engelliler okullari, gérme engelli 6grencilerin egitim ihtiyaclarini karsilamak
amaciyla 6zel olarak tasarlanmis kurumlardir. Bu okullar, gérmeyen bireylere, akademik,
sosyal ve yasam becerilerini gelistirmeleri i¢in 6zel egitim programlar1 sunar. Gérme
engelliler okullari, ilkokul ve ortaokul diizeyinde egitim veren 6zel egitim kurumlaridir. Bu
okullara yerlestirme, normal okullarda kaynastirma egitimine devam edemeyecek diizeyde
gorme kaybi olan dgrenciler igin yapilmaktadir. Egitim siiresi, normal okullardaki gibi 4 yil
ilkokul ve 4 yil ortaokul seklindedir. Ulkemizde her ilde gdrme engelliler okulu
bulunmamakla birlikte, mevcut okullarin bir kismi yatili, bir kismi ise giindiizlii egitim
vermektedir. Yatili okullarda 6grenim goren 6grencilerin tiim masraflart MEB tarafindan
kargilanmakta ve Ogrenciler bulunduklar1 il disindan da yerlestirilebilmektedir. Giindiizlii
okullarda ise 6grenciler normal okullardaki gibi ders saatleri igerisinde okula gelirler ve

iicretsiz tasima ile yemek hizmetlerinden yararlanirlar.

Gorme engelliler okullarinda gérme engelliler sinif 6gretmenleri ve zel egitim dgretmenleri
gorev yapmaktadir. Bu okullarin miifredat ve programlari, normal okullardaki programlarla
biiyiik 6l¢iide ayn1 olmakla birlikte, derslerin islenisi ve kullanilan materyallerde farkliliklar
bulunmaktadir. Dersler, gorme engelli 6grencilerin 6zel ihtiyaglarma gore uyarlanmis

materyaller (braille alfabesi, sesli kitaplar vb.) kullanilarak islenir.
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Ozel Egitim Simflar

Ozel egitim siniflar;, 6zel egitim ihtiyaci olan &grencilerin, yetersizlik tiirleri, egitim
performanslar1 ve Ozellikleri g6z oniinde bulundurularak, 6zel arag-gerecler ile egitim
materyalleri saglanarak olusturulmus smiflardir. Bu siniflar, 6grencilerin bireysel
farkliliklarina ve ihtiyaglarina yonelik daha yogun ve destekleyici bir egitim ortami sunar.
Ozel egitim smiflarmn agilmasindaki temel amag, genel egitim sinifinda uyum saglamakta
giicliik yasayan ogrencilerin, okul ortaminda akranlariyla sosyal etkilesim kurabilmesi ve
miimkiin olan her firsatta onlarla cesitli etkinliklere katilmalarinin desteklenmesidir.
Boylece 6grenciler, hem akademik hem de sosyal becerilerini gelistirme imkani bulmakta,
ayni zamanda toplumsal yasama katilim agisindan daha az kisitlayici bir ortamda egitim

alabilmektedir (Kargin, 2004).

Kaynastirma / Biitiinlestirme Uygulamalar

Her bireyin oldugu gibi, 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin de egitimde firsat esitliginden
yararlanma hakki bulunmaktadir. Ozel egitim gerektiren bireyler, kendilerini en az kisitlayan
cevrede egitim alma hakkima sahiptirler ve bu bireylerin yetersizligi olmayan akranlariyla
egitildigi en az kisitlayict egitim ortami, kaynastirma uygulamasmin yapildig: smniflardir
(Unal & Saban, 2014). Egitimde firsat esitligi ilkesi ve bireylerin en az kisitlayic1 ortamda
egitim almas1 gerektigi anlayisina dayanan kaynastirma uygulamalari, 6zel gereksinimli
bireylerin, ihtiyaclarinin tiirii ve derecesi ile sunulan kaynaklarin imkanlaria baglh olarak,
akranlariyla birlikte esit egitim ortamlarinda egitim gdrmelerini amaglayan bir siiregtir.
Ulkemizde MEB (2010), kaynastrma yoluyla egitimi, "6zel egitim gereksinimi olan
bireylerin, yetersizligi bulunmayan akranlariyla ayni ortamda egitimlerini siirdiirebilmeleri
icin destek egitim hizmetlerinin de saglandigi bir siire¢" olarak tanimlamaktadir.
Kaynastirma uygulamalari, 6zel gereksinimi olan dgrencilerin, tam zamanli olarak genel

egitim siniflarinda ya da 6zel egitim smiflarinda yar1 zamanh olarak yetersizligi olmayan
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akranlariyla birlikte egitim almasini saglamaktadir (Siiliin & Girli, 2016). Kaynastirma
uygulamalarinda destek egitim hizmetleri genellikle {i¢ ana kategoriye ayrilmaktadir: sinif
ici yardim, 6zel egitim danigmanlig1 ve destek egitim odas1 (kaynak oda) hizmeti seklindedir

(MEB, 2010).

Destek Egitim Odalan

Destek egitim odalari, tam zamanli kaynastirma programina katilan 6grencilere, ihtiyag
duyduklar1 alanlarda bire bir ders vererek destek saglayan 6zel egitim ortamlaridir. Bu
odalarda 6grencilere haftalik ders saatinin yiizde kirkina kadar egitim verilebilmektedir.
Normal akranlaria gore derslerinde belirgin bir basarisizlik yasayan 6grencilere, basarisiz
olduklar1 derslere yonelik 6zel egitim sunulmaktadir. Destek egitim odalarinda, dersler
genellikle 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan verilirken, ihtiyag durumuna bagli olarak
diger brang Ogretmenleri de ders verebilmektedir. Destek egitim odasi, kaynastirma
uygulamasindaki 6grencilere dil becerileri ve akademik konularda destek saglarken, ayni
zamanda davranigsal ve sosyal problemleri dnleyerek bu bireylerin genel egitim ortamina
basarili bir sekilde katilmalarin1 amaglamaktadir (Glomb & Morgan, 1991). Destek egitim
odasida sunulan destegin etkinligi, burada gergeklestirilen egitimin smif i¢indeki dersle
paralel olmasina veya 6grencinin dersle ilgili eksikliklerini gidermeye yonelik nitelikte

olmasma baghdir (Akay, Uzuner & Girgin, 2014).

Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezleri

Ozel Egitim Kurumlar: Kanunu’nda Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezleri, "Ozel
egitim gereksinimi olan bireylerin konugma ve dil gelisimindeki gii¢liikler, ses bozukluklari,
zihinsel, fiziksel, duyusal, sosyal, duygusal veya davranigsal sorunlarini ortadan kaldirmak
veya bu sorunlarin etkilerini asgariye indirmek, bireylerin yeteneklerini yeniden en iist
diizeye ¢ikarmak, temel 6z bakim ve bagimsiz yasam becerilerini gelistirmek, ayrica

topluma uyum saglamalarma yardimci olmak amaciyla faaliyet gosteren 6zel Ogretim
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kurumlar1" olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2007). Bu kurumlarda, 6zel egitim faaliyetleri
bireysel ve grup egitimi olmak iizere iki ana kategoride sunulmaktadir. Engelli bireyler,
haftada iki saat bireysel egitim ve bir saat grup egitimi alma hakkina sahiptir. Bu
merkezlerde, bireylerin karsilastig1 yetersizliklerin giderilmesi ve mevcut yeteneklerinin
gelistirilmesi amacuyla fiziksel, psikolojik, egitimsel, gelisimsel, sosyal ve mesleki boyutlar1

kapsayan ¢esitli 6zel egitim programlari uygulanmaktadir (MEB, 2007).

Gormeyen Bireylerin Ogretmenleri

Ogretmen, 6grencilerinde bilgi ve becerilere yonelik ilgi ve motivasyon olusturan, onlara
bilgiye erisim yollarmi1 gosteren ve edindikleri bilgileri nasil etkin bir sekilde
kullanabileceklerini 6greten birey olarak tanimlanmaktadir. Ayrica, 6gretmen toplumu
analiz eden, yoOnlendiren, sekillendiren ve genis Kkitleler iizerinde etkili olan Gnemli

aktorlerden biridir (Basar & Dogan, 2015).

Gorme engelli 6grencilerin egitimleri 6zel egitim O6gretmenleri tarafindan verilmektedir.
Ozel egitim 6gretmeni, egitim fakiiltelerinin biinyesinde yer alan 6zel egitim bdliimlerinin
gorme engelliler, isitme engelliler, zihin engelliler, Ustliin zekalilar ve 06zel egitim
ogretmenligi lisans programlarindan mezun olan 6gretmenleri ifade etmektedir (Citil, 2017).
Ozel egitim oOgretmenleri, 6zel gereksinimli bireylerin egitsel, sosyal ve duygusal
gelisimlerini destekleyen profesyonellerdir. Bu Ogretmenler, cesitli yetersizliklere sahip
bireylere yonelik uygun egitim programlarim1 hazirlayarak onlarin 68renme siireclerine
rehberlik ederler. Ozel egitim dgretmenleri, bireylerin zihinsel, duygusal, sosyal, fiziksel ve
akademik ihtiyaglarmma uygun olarak bireysellestirilmis egitim planlar1 (BEP) olusturur ve
uygular. Ozel egitim 6gretmenlerinin rolii, yalnizca akademik bilgiyi aktarmakla smirl
olmayip, 6grencilerin sosyal becerilerinin, 6zgiivenlerinin ve bagimsiz yasam becerilerinin
gelistirilmesine de odaklanir. Ogretmenler, 6grencilerin engellerine uygun olarak farkli

ogretim stratejileri kullanarak, 6grencilerin 6grenme siirecini daha erisilebilir hale getirirler.
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Bu siirecte kullanilan materyaller, dersin igerigi ve 6gretim teknikleri, bireyin ihtiyaglarina

gore uyarlanir.

Okuma-Yazma
Okuma-Yazmanin Tanim ve Onemi

Okuma-yazma becerisi, bireyin yalnizca egitim yasamimda degil, ayn1 zamanda sosyal
cevresiyle kurdugu etkilesimde ve potansiyelini ortaya koymasinda da kritik bir rol
istlenmektedir (Yildirim & Demirtas, 2008; Yildiz, 2010). Bu beceri, bireyin kendini ifade
etmesi, bilgiye ulasmasi ve yasamini anlamlandirmasi agisindan temel bir gerekliliktir.
Ozellikle okuma ve okudugunu anlama becerisi, bireyin yasamina anlam katmanin yani sira,

egitimin tiim asamalarinda merkezi bir yer tutar (Akyol, 2010).

Okuma-yazma Ogretimi yalnizca harfleri tanimak, sesleri eslestirmek ya da kelimeleri
kodlamak ve ¢6zmekten ibaret degildir. Bu siire¢ ayn1 zamanda Og8rencinin zihinsel
gelisimini destekleyen, biligsel yetkinligini artiran ve onu donanimli bir birey haline getiren
cok yonlii bir gelisim alanidir. Okuma-yazma; bilgiyi almak, anlamlandirmak, diizenlemek,
yorumlamak ve yeni baglamlarda kullanmak gibi karmasik zihinsel islemleri i¢erdiginden,
bu becerilere yonelik Ogretim yalnizca teknik degil, bilissel ve dilsel gelisimi de
kapsamalidir. Ciink{i arastirmalar, okuma-yazma giigliigii yasayan ogrencilerin genel

ogrenme siireglerinde de sorunlar yasadigini ortaya koymaktadir (Gtileryiiz, 2002).

Bu dogrultuda, literatiirde yer alan ¢esitli tanimlar okuma-yazma becerisinin ¢ok yonlu
dogasini ortaya koymaktadir. Giines (2007), okuma-yazma 6gretimini bireyin zihinsel ve dil
becerilerini gelistirmeye yonelik bir siire¢ olarak degerlendirmektedir. Bu yaklasim, s6z
konusu becerilerin yalnizca temel birer ara¢ degil, ayn1 zamanda bireyin genel gelisimine
katk1 saglayan temel bir yap1 tagi oldugunu vurgular. Benzer sekilde, Kayik¢1 (2008) okuma-
yazmayi; anlamli sembollerle yapilan kodlamalarm ve bu kodlarin ¢oziilerek

anlamlandirilmasinin 6gretimi seklinde tanimlamaktadir. Bu bakis agisi, okuma-yazma
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slirecinin yalnizca sembolleri tanima degil, ayn1 zamanda bu semboller araciligiyla anlam

iiretme siireci oldugunun altini gizer.

Bas (2006) ise ilk okuma-yazma Ogretimini, erken ¢ocukluk doneminde temeli atilan dil
becerilerine okuma ve yazmanin eklenmesi siireci olarak tanimlar. Bu siireg; dinleme, sesleri
tanima ve taklit etme gibi temel dil yeteneklerinin iizerine insa edilmekte, harflerin gorsel

semboller olarak algilanmasi, anlamlandirilmasi ve yaziya dokiilmesiyle ilerlemektedir.

Sonug olarak, okuma-yazma &gretiminin temel amaci, bireyin yazili dil araciligiyla anlam
olusturma ve anlam kurma becerilerini gelistirmektir. Bu da yalnizca teknik uygulamalarin
degil, ayn1 zamanda ¢esitli biligsel siireglerin ve analitik diisiinmenin bir arada yiiriitiilmesini

gerektigini gostermektedir.

Goren Bireylerde Okuma-Yazma

Gilinlimiiz bilgi ¢caginda, okuma-yazma becerileri bilgiye erisme, anlama ve kullanma
acisindan hayati bir 6nem kazanmustir (Strickland, Boon & Spencer, 2013). Bu 6nemden
hareketle, bireye okul yillarinda kazandirilmasi gereken temel becerilerin basinda okuma-
yazmanin geldigi soylenebilir (Takala, 2013). Okuma-yazma, insan beyninin en karmasik
bilissel islevlerinden bazilarmi igeren bir siirectir (Bishop & Snowling, 2004). Normal
gelisim gosteren ¢cocuklarda bu becerilerin temelleri, erken ¢cocukluk déneminde gelisen dil
yeterlikleri ve biligsel farkindalik ile atilir; bu siire¢, okul 6ncesi donemde sozel ifadeler,
harf-ses farkindaligi, sézciik dagarcigi ve kavramsal gelisimle desteklenir. ilkokul yillarinda
cocuklar, fonolojik farkindalik, ses birlestirme, kod ¢6zme, akici okuma ve anlam kurma
gibi asamalardan gegerek yazili dili etkin bigimde kullanabilir hale gelirler (Ehri, 2005;
National Reading Panel, 2000). Yazma becerisi ise hem motor hem biligsel siiregleri iceren
daha karmasik bir yap1 sergiler ve fikir iiretme, planlama, diizenleme ile dilbilgisel yapilarin

etkin kullanimimi gerektirir (Graham & Perin, 2007).

Ozellikle ilkokul déneminde fonolojik farkindalik, harf-ses eslestirmesi, akic1 okuma ve

anlam kurma gibi bilesenlerin sistematik olarak gelistirilmesi, ¢ocugun okuryazarlik
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becerilerini kalic1 sekilde kazanmasinda etkili olmaktadir (MEB, 2019). Dolayisiyla okuma-
yazma, yalnizca akademik basariya degil, bireyin toplumsal yasama aktif katilimmna da
dogrudan etki eden temel becerilerdir. Ancak ¢ogu 6grenci bu becerileri dogal bir sekilde
edinirken, baz1 dgrenciler i¢in okuma ve yazma zorlu bir durum haline gelebilmektedir
(Lyon, Shaywitz & Shaywitz, 2007). Bu karmasik sorunun ¢6ziimii i¢in de tek bir ¢ziimden
bahsetmek miimkiin gdéziikmemektedir. Her 6grencinin bireysel 6grenme farkliliklar1 ve
ihtiyaclar1 goz Oniine alindiginda, egitim siireclerinin bu cesitlilige hitap eden 0Ozel
programlar ve midahalelerle desteklenmesi kagmilmaz hale gelmistir. Okuma-yazma
becerilerinin bireyin gelisimindeki kritik rolii ve bu becerilerin kazandirilmasina yonelik
kapsamli ¢abalar mevcut olmasma ragmen, bu alandaki sorunlarin giiniimiizde de devam

ettigi goriillmektedir (McCurdy, Daly, Gortmaker, Bonfiglio & Persampieri, 2007).

Turkiye'de okuma-yazma 6gretimi, uzun yillardir egitim sistemimizin temel taslarindan biri
olmustur. Bu siirecte, geleneksel yontemlerden cagdas pedagojik yaklasimlara kadar bir¢ok
farkli yontem ve teknik kullanilmigtir. 1928 Harf Devrimi ile birlikte egitim sistemimiz
biiyiik bir doniisim yasamistir. Bu doniisiim, dogal olarak okuma yazma 6gretiminin
yontemlerini de 6nemli Olglide etkilemistir. Harf devrimi sonrasi, ¢ocuklarm daha kolay
kavrayabilecegi bir okuma-yazma Ogretimi i¢in ¢esitli yontemler iizerinde uzun yillar
tartistlmustir. 1968 yilinda yapilan ilkokul programi giincellemesinde, "Ilk okuma-yazma
Ogretimine 6grencilerin kavrayabilecegi kisa climlelerle baglanmalidir” seklindeki genel bir
yaklasim, daha somut bir hale getirilmistir (Senel, 2004). 2004-2005 egitim 6gretim yilindan
itibaren ise "ses temelli climle yontemi" olarak bilinen yeni bir yaklasim, ilk okuma-yazma
ogretiminde 6n plana ¢ikmistir. Bu yontemde, gocuklar oncelikle sesleri 6grenir ve daha
sonra bu sesleri birlestirerek heceler, kelimeler ve climleler olustururlar. Ses temelli climle
yontemi, baslangigta "bitisik egik yaz1" ile birlikte kullanilmigtir. Ancak, 2017-2018 egitim

ogretim yilindan itibaren bitisik egik yazi zorunlulugu kaldirilmigtir.

Bu yontemlerin etkinligi, 6grencilerin bireysel farkliliklar1, 6gretmenlerin bilgi ve becerileri,
egitim materyallerinin kalitesi gibi bircok faktore baghdir. Ge¢miste, Tiirkiye'de okuma-

yazma Ogretimi agirlikli olarak biresim ve hece yontemlerine dayanmaktaydi. Ancak,
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cagimizda egitim anlayisinin degismesiyle birlikte, okuma yazma dgretimi de daha biitiinciil
ve 0grenci merkezli bir yaklasim benimsemistir. Gliniimiizde okuma-yazma 6gretiminde
kullanilan ¢agdas pedagojik yaklasimlar, 6grencilerin anlamli metinlerle karsilagmalarini,
dilin biitlinciil bir sekilde Ogrenilmesini ve aktif katilimla 6grenmeyi hedefler. Bu

yaklagimlari temelini olusturan kuramsal ¢erceveler arasinda;

e Yapilandirmacilik: Ogrencilerin kendi bilgilerini insa etmeleri ve aktif bir dgrenen

olmalar1 tizerine odaklanir.

e Sosyokiiltiirel Teori: Ogrenmenin sosyal etkilesimler yoluyla gerceklestigini ve kiiltiirel

baglamlarla sekillendigini vurgular.

e Okuryazarlik Egitimi Modelleri: Holistic Language Approach, Balanced Literacy gibi
modeller, okuma ve yazmanin birbirini tamamlayan beceriler oldugunu ve anlamli

metinlerle calismanin 6nemini vurgular.

Okuma-yazma giigliigii yasayan dgrencilerin bu becerileri yeterince gelistirememelerinin
altinda yatan nedenler karmasiktir ve tek bir faktore indirgenemez. Zihinsel yetersizlik,
gdrme veya igitme gibi duyusal problemler, yetersiz egitim ve O0gretimsel eksiklikler bu
problemlere yol agabilecek faktorler arasindadir (Ramus, 2014; Vellutino, Fletcher,
Snowling & Scanlon, 2004). Ekonomik, kiltirel ve cevresel dezavantajlar da bu 6grencilerin
okuma yazma becerilerini gelistirmelerini zorlastiran 6nemli etkenler arasindadir. Okuma-
yazma becerileri, bireyin bilgiye erisimini, onu isleme ve kullanma yetenegini dogrudan
etkileyen temel becerilerdir. Bu nedenle, okuma-yazma gii¢liigii yasayan 6grencilere gerekli
destegin saglanmasi ve bu sorunun ¢ozlimii i¢cin kapsamli ve ¢cok yonlii caligmalar yapilmasi
biiyiik 6nem tasimaktadir. Ulkemizde okuma-yazma ogretiminde en cok kullanilan

yontemler sunlardir (Bayraktar, 2016):
e Ses (Fonetik) Yontemi / Ses Temelli Cimle Ydntemi
e CoOzlUmleme (Analiz) Yontemi

e Clmle Yodntemi
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o Karma (Eklektik) Yontem
GOrmeyen Bireylerde Okuma-Yazma

Gormeyen bireylerde okuma-yazma 6gretiminde braille alfabesi, dokunsal duyunun temel
alindig1 6zel bir sistem olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Gérme duyusunun yoklugu, bireyleri
Braille alfabesini zorunlu bir okuma-yazma araci olarak kullanmaya yonlendirmektedir. Bu
alfabede 6grenciler, harflerin dokunsal sembollerini taniyarak kelimeleri olugturmakta ve
okuma sureci harf harf ilerlemektedir. Bu durum, Braille okuma hizin1 gorsel okuma yapan
akranlara kiyasla daha diisiik bir diizeye ¢ekse de, bu farklilik sistemin yapisal niteliginden
kaynaklanmakta olup bir yetersizlik gostergesi olarak degerlendirilmemelidir. Braille
alfabesinin etkili bir sekilde oOgretilebilmesi icin Ogrencinin baskin duyu kanalinin
belirlenmesi ve isitsel-dokunsal becerilerinin birlikte gelistirilmesi biiylik 6nem
tasimaktadir. Bu sayede, okuma anlama ve yazili ifade siireclerinde hem hiz hem de

dogruluk agisindan gelisim saglanabilmektedir (Cakmak, 2023).

Babalola ve Yacob’m (2011) belirttigi tizere, gormeyen bireyler bilgiye erisim agisindan
dezavantajli gruplar icerisinde yer almaktadir. Bu bireyler, geleneksel yazili materyallerle
okuma-yazma siirecinde gesitli zorluklar yasadiklar1 i¢in bilgiye erisimlerinde alternatif
formatlarda hazirlanmis materyallere ve 0zel diizenlemelere ihtiya¢ duymaktadir. Gorme
engelli 6grencilere yonelik okuma-yazma Ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler,
Ogrencilerin gérme diizeyleri, 6grenme stilleri ve bireysel gereksinimleri dogrultusunda
farklilastirilmakta ve 6zellestirilmektedir. Bu 6gretim siireglerinde braille alfabesinin yani
stra, ¢esitli duyusal, isitsel ve teknolojik desteklerden de yararlanilarak, bireylerin etkili bir

bi¢cimde okuma ve yazma becerilerini kazanmas1 hedeflenmektedir.

Gormeyen Bireylere Okuma-Yazma Ogretiminde Kullanilan YOntem-

Teknik ve Araclar

Braille Alfabesi
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Gormeyen bireylerin egitim tarihine bakildiginda, 18. yiizyilda agilan ilk 6zel okullarin
onemli oldugu goriilmektedir. Fransiz Valentin Hally tarafindan 1785 yilinda kurulan okul,
bu alandaki 6ncu kurumlardan biridir. Hatly, gorme engellilerin okuyabilmesi igin kabartma
harflerle basilmis kitaplarin tiretimine Onciilik etmistir. 1819 yilinda Haiiy'iin okuluna
katilan Louis Braille, aldig1 egitimin ilhamiyla gérme engelliler i¢in yeni bir okuma-yazma
sistemi gelistirmeye karar vermistir. Braille, 1821 yilinda "Braille Alfabesi"ni icat etmis ve
bu sistem, gorme engellilerin okuma-yazma becerilerini gelistirmelerine ve egitimde 6nemli
ilerleme kaydetmelerine olanak saglamistir. Braille Alfabesi'nin icadindan sonra, gérme
engellilere yonelik egitime olan ilgi ve yatirim artmustir. 1835 yilinda Ingiltere'de agilan
Yorkshire Gorme Engelliler Okulu, Braille Alfabesi'nin yayginlagsmasinda 6nemli bir rol

oynamistir.

Braille alfabesinde alti nokta bulunmaktadir. Bunlar; dikey diizlemde tiger ve yatay
diizlemde ise ikiser nokta (3x2) olacak sekilde konumlanmaktadir (Aslan, 2013). Bu alt1
noktanin ¢esitli kombinasyonlar1 sayesinde; harfler, sayilar, noktalama isaretleri,
matematiksel semboller ve miizik notalar1 gibi pek c¢ok yazili ifade sekli
olusturulabilmektedir (Kiiglikdzyigit, 2017). Braille yaz1 sisteminde okuma siireci parmak
uclarmin dokunsal algis1 aracilifiyla gergeklestigi i¢in, bu siire¢ dogal olarak daha yavas
ilerlemektedir. Okuma hizini artirmak ve uygulama siirecini kolaylastirmak amaciyla braille
sisteminde c¢esitli kisaltmalar gelistirilmistir. Bu kapsamda; 28 adet tek harfli, 87 adet cift
harfli, 22 adet hece temelli, 46 adet kelime kokii ve 39 adet kelime parcasi olmak {izere
toplamda 194 farkli kisaltma kullanilmaktadir (Kii¢iikozyigit, 2017). Bu kisaltmalar, braille
okuma-yazma sirecinin hiz ve verimlilik agisindan daha islevsel hale gelmesine katki

saglamaktadir.
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Sekil 1. Braille alfabesi

Braille yazi, gdrmeyen bireylerin okuma-yazma i¢in kullandigi en temel araglardan biridir.
Kabartma yazi1 veya dokunsal alfabe olarak da bilinen bu yaz1 sistemi, gérmeyen bireylerin
dokunarak harfleri algilamasini saglar (Koenig & Holbrook, 2000). Braille yazi, gérmeyen
bireyler icin okuma-yazma becerilerini gelistirmenin, bilgiye erismenin, sosyal hayata aktif
katilimin ve kisisel bagimsizligin anahtari olarak goriilebilir. Clinkii okuma-yazma becerisi
kazanan gérmeyen bireyler, egitim-is imkanlarina erisebilir, topluma daha aktif bir sekilde
katilabilir ve potansiyellerini tam olarak ortaya ¢ikarabilirler. Bu nedenle braille yazi,
gormeyen bireylerin bagimsizlasmas: ve toplumla biitiinlesmesinde Onemli bir rol

oynamaktadir (Allman, 1998; Amato, 2002; Giotis, 2016; Schroeder, 1996).

~

\

—

\ p

Sekil 2. Braille tablet ve kalem (Aslan, C. (2016). Gorme engelliler igin yardimci
teknolojiler. S. Cakmak (Ed.), Ozel egitim ve yardimci teknolojiler iginde (s. 56-92). Ankara:
Vize.)
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Gormeyen o6grenciler temel yazma araci olarak ise braille tableti ve yazi (¢ivi) kalemini
kullanirlar (Aslan, 2016). Goren akranlarmin kullandigi kalem ve kagidin islevini yerine
getiren araglar olan braille tablet ve yazi kalemi, gorme engelli 6grenciler i¢in temel yazma
araclaridir. GOrmeyen bireyler, yazma siirecini 6zel olarak tasarlanmig braille tablet ve
kalemi kullanarak gergeklestirmektedir. Bu sistemde, yazilacak kagit iki levhadan olusan
tabletin arasina yerlestirilir. Alt levhada braille alfabelerine karsilik gelen alt1 noktali gukur
yapilar, {ist levhada ise bu ¢cukurlara karsilik gelen bos dikdortgen kutucuklar bulunmaktadir.
Yazma islemi, “braille kalemi” ya da “¢ivi kalemi” olarak adlandirilan arag yardimiyla st
levhadaki kutucuklara baski uygulayarak gergeklestirilir. Bu yontemle bireyler, braille
sistemine uygun sekilde harfleri olusturur ve yazili ifadelere doniistiiriir. Bu uygulama,
Ozellikle temel braille yazma becerilerinin kazandirilmasi siirecinde yaygin olarak

kullanilmaktadir (Cakmak, 2023).
Destek Tekonolojiler

Gliniimiizde dijital doniistimiin hizli bir ivmeyle ilerlemesi, gérmeyen bireylerin egitim
ortamlarinda teknolojiden nasil yararlandiklar1 konusunu her zamankinden daha 6nemli hale
getirmistir (Tifekgi & Cakir, 2025). Gormeyen bireylerin egitiminde teknolojinin kullanima,
onlarin 6grenme siireglerine aktif katilimin1 ve akademik basarilarini destekleyen temel
unsurlardan biri haline gelmistir. Yapilan arastirmalar, bu bireylere yonelik gelistirilen
teknolojik araclarin egitimde 6nemli bir yer tuttugunu ve dgrenme siirecine olumlu katkilar
sagladigim gostermektedir (Tiifekci & Cakir, 2025). Ozellikle dokunsal nitelikteki
materyaller, dijital 6grenme platformlari, ekran okuyucular, elektronik braille cihazlari ve
bulut tabanli 6grenme yonetim sistemleri, gérmeyen bireylerin bilgiye erisimlerini
kolaylastirmakta, ayn1 zamanda bagimsiz 6grenme firsatlar1 sunmaktadir. Bu teknolojiler
sayesinde Ogrenciler ders materyallerine ulasabilmekte, metinleri okuma, anlama
becerilerini gelistirebilmekte ve akademik gorevlerini daha etkin bir sekilde yerine
getirebilmektedir. Ekran okuyucular, braille ekranlar ve sesli yazilim programlar1 gibi

araglar, 6grencilerin bilgisayar ortaminda okuma-yazma 6grenmelerini desteklemekte; ders
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kitaplarmi elektronik ortamda incelemelerine, dnemli boliimleri not almalarma ve 6devlerini
hazirlamalarina imkan tanimaktadir (Yildirim Yicel & Acarturk, 2006). Bu teknolojik
destekler, gormeyen bireylerin egitim siirecinde bagimsizlik kazanmalarmi ve 6grenme
potansiyellerini daha etkin kullanmalarmni1 saglamaktadir. Ornek olarak dokunsal
materyaller, ekran okuyucu yazilimlar (JAWS, NVDA gibi), elektronik braille cihazlari,
bulut tabanli 6grenme yonetim sistemleri (LMS), sesli yazilim programlar1 (Speech-to-Text
| Text-to-Speech) ve sesli kitap uygulamalari, bireylerin ders materyallerine erigimini

kolaylastirmakta ve 6grenme siireclerini desteklemektedir.
Dokiiman Okuma Makinesi

Dokiiman okuma makinesi veya daha teknik adiyla Optik Karakter Tanima (OCR) cihazlari,
basili metinleri tarayarak dijital formata doniistiiren ve bu metinleri diizenlenebilir hale
getiren cihazlardir. Daha basit bir ifadeyle sdylemek gerekirse, bir tarayici gibi ¢alisan bu
cihazlar, taradiklar1 sayfalardaki harfleri, sayilar1 ve diger karakterleri taniyarak onlari
bilgisayar tarafindan okunabilir bir metin dosyasina ¢evirirler. Dokiiman tarama makineleri
seslendirdigi dosyalar1 uygun formatlara ¢evirerek bireyin giinlilk yasaminda dinlemesine

imkan tanir (Giines, 2016).

Sekil 3. Gorme engelliler icin dokiiman okuma makinesi (Brailleteknik. (2018). Gérme
engelliler icin dokiman okuma makinesi. https://www.brailleteknik.com/ sayfasindan
erisilmistir.)

Braille Daktilo
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Braille daktilo, gérmeyen bireylerin braille alfabesiyle yazmalarini saglayan, 6zel olarak
tasarlanmig bir yazi aracidir. Bu daktilolar, gormeyen bireylerin yazili ifade becerilerini
gelistirmelerinde yaygin olarak kullanilan 6nemli yardimci teknolojiler arasinda yer
almaktadir. Braille alfabesinin temelini olusturan alt1 noktali sistem, bu ara¢ sayesinde
kabartmali bigimde kagida aktarilir. Daktilo tizerinde braille hiicresine karsilik gelen alt1 ana
tus bulunmaktadir; bu tuslarin ii¢ii sol, Uigli sag tarafta yer alirken, ortada ise kelimeler
arasinda bosluk birakmay1 saglayan bir bosluk tusu yer alir. Her bir tus, braille hiicresindeki
alt1 noktadan birini temsil eder ve bu tuslara cesitli kombinasyonlarla basilarak harfler,

rakamlar ve noktalama isaretleri gibi karakterler olusturulur (Cakmak, 2023).

Bunun yani sira, braille daktilolarda satir basma ge¢me, geri alma ve satir atlama gibi
islevleri yerine getiren yardimci tuslar da mevcuttur (MEB, 2013). Gérmeyen bireyler, bu
islevleri  kullanarak yazma silirecini daha verimli ve bagimsiz bir sekilde
strdurebilmektedirler. Braille daktilolar, standart daktilolardan farkli olarak, her harf ya da
karakterin kabartmali noktalarla temsil edilmesine imkan tanir. Daktilo kullanildiginda, her
harf, alt1 noktadan olusan braille hiicresinde farkli bir nokta kombinasyonuyla basilir ve kagit
tizerinde kabartmali bigimde goriiniir hale gelir. Bu 6zellik sayesinde gérmeyen bireyler
yazdiklarini parmak uglariyla dokunarak okuyabilir, yazili bilgiyi bagimsiz olarak {iretebilir

ve degerlendirebilirler.

\ >

Sekil 4. Braille daktilo (Aslan, C. (2016). Gérme engelliler igin yardimei teknolojiler. S.
Cakmak (Ed.), Ozel egitim ve yardimci teknolojiler iginde (s. 56-92). Ankara: Vize.)
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BOLUM Il

ILGILi ARASTIRMALAR

Gormeyen bireylere okuma-yazma 6gretimi, yalnizca akademik basarilarini desteklemekle
kalmaz, ayni zamanda bireysel gelisimleri, toplumsal katilimlar1i ve bagimsiz yasam
becerileri agisindan da kritik bir rol oynar. Bu bireylerilerin 6zgiiven kazanmalari,
cevreleriyle etkili iletisim kurabilmeleri ve egitim siireclerine aktif katilim gosterebilmeleri
icin okuma-yazma becerisine erken yaslarda sahip olmalar1 biiyiik 6nem tasimaktadir.
Gormeyen bireyler icin bu beceriler genellikle braille alfabesi ve gesitli geleneksel-
teknolojik araglar aracihigiyla kazandirilmaktadir. Ozellikle braille gibi alternatif yazi
sistemleri sayesinde bireyler bilgiye erisim imkani bulmakta, bu da onlarin hem s6zel hem
sayisal derslerde basar1 gostermelerini kolaylastirmaktadir. Bu noktada, dgretmenlerin
deneyimleri ve gozlemleri, siirecin verimliligini degerlendirmek ve uygulamalarin
etkililigini artrmak agisindan vazgegilmezdir. Bu nedenle, gormeyen bireylere yonelik
okuma-yazma 6gretimiyle ilgili 6gretmen goriislerini inceleyen arastirmalar, hem mevcut
durumu anlamak hem de gelecekteki uygulamalara yon vermek agisindan oldukca degerli

bir kaynak niteligi tasimaktadir.

Ulusal Alanyazindaki Arastirmalar

Gormeyen Bireylerin Okuma-Yazma Ogretiminde Ogretmen Goriisleri
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Tiirkiye’de gormeyen bireylerin okuma-yazma siireglerine iliskin ulusal arastirmalar
incelendiginde, ¢aligmalarin farkli yontemlerle, ¢esitli katilimci gruplariyla ve degisen
arastrma desenleriyle yiirltildigi goriilmektedir. Nicel arastirmalar genellikle brans
Ogretmen adaylarinin braille yaziya yonelik tutumlarimi (6r. Kurt & Ketenoglu-Kayabasi,
2022) ve yetigkin gérmeyen bireylerin braille kullanim aligkanliklarini (6r. Aslan, vd., 2022)
inceleyerek, bu bireylerin yaziya iligkin tutum ve kullanim bi¢imlerini ortaya koymaktadir.
Bu tiir ¢aligmalar, gérmeyen bireylerin braille yaziya yonelik farkindalik diizeylerinin,
kullanim sikliklarinin ve yazi tercihlerini etkileyen faktorlerin belirlenmesine katki
saglamaktadir. Nitel arastirmalar ise Ogretmenlerin (6r. Okyar & Safak, 2025), farkh
paydaslarin (6r. Aslan, Kalayli, Dogus & Uyar, 2024) ve {iniversite 6grencilerinin (6r. Bahar,
Ulgiidiir & Yiiksel, 2025) braille 6gretimi ve egitsel erisim siireclerine dair goriislerini
tematik olarak ele almaktadir. Bu c¢alismalar, Ozellikle Ogretmenlerin uygulama
deneyimlerini, smnif i¢i etkilesim bi¢imlerini ve materyal temininde yasadiklar1 gii¢liikleri
anlamaya yonelik derinlemesine veriler sunmaktadir. Deneysel desenli aragtirmalarda ise
dikkat siirdiirme, klavye kullanimi ve braille cihazlariyla 6gretim gibi uygulamalarin
etkinligi degerlendirilmistir (6r. Sosun & Ozdemir, 2011; Giir, 2019; Kii¢iikdzyigit &
Cakmak, 2020). Bu arastirmalar, teknolojik destekli uygulamalarin braille 6gretiminde
O0grenme siirecini hizlandirma ve motivasyonu artirma potansiyeline dikkat ¢cekmektedir.
Ayrica yazili ifade becerileri agisindan gérmeyen, az goéren ve goren Ogrencilerin
karsilastirildigi ¢caligmalar (6r. Aslan, 2020), gruplar arasindaki farkliliklar1 ortaya koyarak
gbérmeyen bireylerin yazili anlatim siirecinde daha fazla zamana, yonlendirmeye ve 6zel

materyale gereksinim duyduklarini gostermektedir.

Bu caligmalar genel olarak gérmeyen bireylerin okuma-yazma dgretim siireclerindeki 6zgiin
gereksinimlere odaklanmaktadir. Unal ve Coskun (2019), gérmeyen bireylerin yazmaya
baslamadan 6nce ince motor beceriler, yonelim ve kavram gelisimi alanlarinda tipik gelisim
gosteren akranlarina gore daha uzun ve yogun bir hazirlik siirecine ihtiya¢ duyduklarimni;
ayrica braille alfabesinin 6greniminin daha fazla zaman ve 6zel materyal gerektirdigini

belirtmistir. Aslan vd. (2024) ise braille 6gretiminde bireysel farkliliklarin dikkate
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alimmasmin, 6gretim yontemlerinin ¢esitlendirilmesinin ve siirece yonelik is birliginin
Onemini ortaya koymustur. Bu bulgular, 6gretim siirecinin yalnizca akademik bir aktarim
degil, ayn1 zamanda bireysel 6grenme hizina ve dokunsal gelisime duyarli bir siireg
oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, gormeyen bireylere braille okuma ve not alma
cihazt kullanim becerisinin kazandirilmasinda eszamanli ipucu yontemiyle yapilan
ogretimin etkili oldugu belirlenmistir. Bu sonug, uygulamali 6gretim yaklagimlarmin braille
becerilerini desteklemede onemli bir katki sundugunu gostermektedir. Okyar ve Safak’in
(2025) caligmasi ise braille ile calisan 6gretmenlerin yaziya yonelik tutumlarmin 6gretim
stirecini dogrudan etkileyen 6nemli bir faktor oldugunu ortaya koyarak, braille 6gretiminin
yalnizca materyal ve yontemlerle degil, ayn1 zamanda 6gretmenlerin algi, motivasyon ve
tutumlariyla da yakindan iligkili oldugunu gostermektedir. Tiirkiye’deki bu aragtirmalar
biitiinciil olarak degerlendirildiginde, gdérmeyen bireylerin braille okuryazarliginin
desteklenmesinde 6gretmen egitimi, materyal erisilebilirligi ve teknoloji entegrasyonu gibi

unsurlarm belirleyici oldugu s6ylenebilir.

Farkh Ozel Gereksinim Gruplarina Yonelik Okuma-Yazma Ogretiminde

Ogretmen Goriisleri

Ozel gereksinimli &grencilerin  okuma-yazma ogrenme siireglerine iliskin dgretmen
goriislerini inceleyen c¢alismalar, Ogretim siirecinde bireysel farkliliklarm dikkate
alinmasmin, uygun materyallerin saglanmasinin ve aile is birliginin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Terzioglu ve Topag (2023), zihinsel yetersizligi olan bireylerin okuma-yazma
stirecinde 0 gretmenlerin karsilastig1 giicliikleri ve siirecin gerektirdigi sabri1 ortaya koyarken;
Terzioglu vd. (2022) 6gretmenlerin yazma becerilerindeki bireysel farkliliklara uygun
materyal kullanimina ve mesleki gelisim ihtiyaclarmma dikkat ¢cekmistir. Benzer bigimde,
Demirok ve Ak¢am (2019) da basariy1 artirmada uygun yontemlerin yani sira aile katilimimin

kritik bir etken oldugunu belirtmistir.

Zihinsel yetersizligi olan &grencilere yonelik arastwrmalar da bu bulgular1 destekler
niteliktedir. Akar ve Yilmaz (2024), kaynastrma smiflarinda gorev yapan ogretmenlerin

dikkat slresi kisalig1 ve kavram gelisimi sinirliliklari nedeniyle yasadiklar1 zorluklara dikkat
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cekmis, materyal uyarlamasi ve uzman is birliginin 6nemini vurgulamistir. Deniz ve Sar1
(2024) ise bireysellestirilmis yaklagimlarmn 6gretimde etkin oldugunu, ancak materyal
eksikligi ve 6grenme hizindaki farkliliklarin siireci zorlastirdigini belirtmistir. Bu baglamda
yapilan ¢aligmalar (Basal & Batit, 2002; Colak, 2001; Dongel, 2009; Sengiil, 2008), sabirlt
rehberligin, dogru araglarin ve sistematik Ogretim stratejilerinin egitim c¢iktilarmni

lyilestirmede onemli rol oynadigini gostermektedir.

Otizm spektrum bozuklugu ve isitme engeli olan 6grencilere yonelik aragtirmalar da benzer
bigimde 6gretim siirecinde bireysellestirilmis yaklagimlarin, gorsel desteklerin ve 6gretmen
sabrinin 6nemini ortaya koymustur. Eligin ve Yikmis (2015), otizmli 6grencilerle ¢alisan
ogretmenlerin birebir 6gretimi ve gorsel destekleri etkili bulduklarmi; Sarikaya ve Uzuner
(2013) ise isitme engelli 6grencilerin okuma-yazma siirecinde isaret dili, gorsel materyaller
ve aile katiliminin 6grenme iizerindeki olumlu etkilerini vurgulamistir. Akgiin ve Akgamete
(2024) ise okuma giicliigii yasayan o6grenciler i¢in gelistirilen programlarin 6gretmen
goriisleri dogrultusunda sekillendirilmesinin, 6gretim siirecine esneklik ve uyarlanabilirlik

kazandirdigini ortaya koymustur.

Uluslararasi1 Alanyazindaki Arastirmalar

Gormeyen bireylerin okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi, yalnizca akademik basarilar1
agisindan degil, ayn1 zamanda bagimsiz yasam becerilerinin gelisimi ve toplumsal
katilimlar1 agisindan da hayati 6neme sahiptir. Bu siiregte, 6gretmen goriisleri ve uygulama
deneyimleri, okuryazarlik Ogretiminin niteligini belirleyen temel unsurlar arasinda yer
almaktadir. Ozellikle 6zel egitim ogretmenlerinin  deneyimleri, hem pedagojik
uygulamalarin etkililigini degerlendirme hem de mevcut ihtiyaglar1 belirleme agisindan

onemli bir veri kaynag1 sunmaktadir.

Ne var ki, Tirkiye’de gormeyen bireylerin okuma-yazma siireglerine iliskin 6gretmen
goriislerini dogrudan ele alan 6zgiin calismalar oldukga sinirhidir. Buna karsilik, uluslararasi

literatiirde bu konuya dair yapilan arastirmalar; Ogretmenlerin braille okuryazarlik
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Ogretimine yonelik yaklasimlarindan ihtiya¢ duyulan pedagojik destek tiirlerine, teknolojik
materyal kullanimindan 6gretmen yeterliliklerine kadar ¢ok cesitli boyutlarda zengin
bulgular sunmaktadir. Asagida Ozetlenen uluslararasi ¢alismalar, farkli tilkelerde gorev
yapan O0gretmenlerin deneyim ve ihtiyaglarini inceleyerek bu konunun kiiresel diizeyde ne
denli 6nemsendigini ortaya koymakta; ayn1 zamanda Tiirkiye'de yapilacak benzer ¢aligmalar

icin yol gosterici nitelikte veriler saglayacagi diisiinilmektedir.
Tablo 3

Uluslar arast alanyazinda yapilan arastirmalar

Yazar & Yil Ulke Katilimei Aragtirma Odak  Temel Bulgular
/ Konu
Lee & Hock (2023) Malezya 92 o6zel egitim Erken braille Video destekli
ogretmeni okuryazarligi rehberlik ve taktil
Ogretiminde etkinlikler gerekli.
intiyaclar
Argyropoulos, Diniz &  Yunanistan & 95 Universite Braille Programlar yetersiz;
Mavrou (2019) Romanya Ogrencisi Ogretimine uygulamali ders ve
iligkin algilar stire artirtlmal1.
Hung (2008) Tayvan 76 Ozel egitim Braille 6gretimi  Hizmet i¢i egitim ve
Ogretmeni ve 6gretmen teknoloji
bilgi duzeyi entegrasyonu
yetersiz.
Haakma, Janssen & Hollanda 7 ogretmen & Ogretmen ve Bireysellestirilmis
Minnaert (2018) 48 gormeyen ogrenci destek destek 6nemli;
birey ihtiyaglar iletisim
guclendirilmeli.
Rodgers vd. (2024) ABD GoOrmeyen Yazma 6gretimi ~ Materyal ve yontem
bireylerle uygulamalar1 destegi gerekli; is
calisan birligi oneriliyor.
Ogretmenler
McCall, McLinden & - Literatur Basili Uyarlamalar yetersiz;
Douglas (2011) taramasi materyallere kaynak gelistirme
erigim gerekli.

52



McDonnell vd. (2014) ABD 254 ogretmen  Erken Kaynak ve hizmet ici
okuryazarlik egitim yetersiz;
destekleri sistematik destek

Oneriliyor.

Washington (2017) - Ogretmenler Okuryazarlik Materyal, teknoloji
stireci algist ve rehberlik eksikleri

stireci zorlagtiriyor.

Ravenscroft (2015) - Literatir ~ ve Nitelikli Ogretmenler bilgi ve

politika Ogretmen uygulama temelli
belgeleri ozellikleri olmali.

Zebehazy (2014) - Gormeyen ve Islevsel Ortak dgretim

ciddi  biligsel okuryazarlik yaklasimi1
yetersizlikli ogretimi gelistirilmeli.
ogrenciler

Munir & Ali (2024) Pakistan Ogretmenler Braille Materyal ve mesleki
ogretiminde destek eksik.
guclukler

Kana & Hagos (2023) - Ogretmenler Mifredat ve Bilgi ve politika
politika eksikleri braille
yetersizlikleri kullanimini smirliyor.

Phutane vd. (2022) - Ogretmenler Dokunsal Teknik destek
materyal yetersiz; 6gretim
kullaniminda olumsuz etkileniyor.
teknik destek

Sani & Toran (2024) - Ogretmenler Mesleki Sirekli profesyonel
yetersizlikler ve  gelisim ve destek
hizmet ici gerekli.
egitim

Herzberg, Rosenblum & - Ogretmenler Isbirlikei Isbirlikgi stratejiler

Robbins (2017) Ogretim motivasyonu ve
stratejileri Ogrenmeyi artiriyor.

Tablo 3°te Ozetlenen uluslararast arastirmalar, gormeyen bireylerin okuryazarlik

becerilerinin desteklenmesinde 6gretmen goriislerinin belirleyici roliinii ortaya koymakta;
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zamanla Ogretmenlerin ihtiya¢ duydugu desteklerin daha karmasik, c¢ok boyutlu ve
sistematik hale geldigini gostermektedir. Ozellikle son yillarda yiiriitiilen ¢alismalar,
materyal eksikligi, teknolojik destek yetersizligi, bireysellestirilmis 0gretim ihtiyaci ve
uygulama farkliliklar1 gibi konulara daha fazla vurgu yapmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin
yalnizca braille ya da islevsel okuryazarlik bilgisine degil, ayn1 zamanda pedagojik
yeterliliklere, mesleki rehberlige ve uygulamali kaynaklara olan ihtiyacinin da giderek

arttigin gostermektedir.

Ancak, bu tiir arastirmalarm biiylik cogunlugu yurtdisi kaynakli olup, lilkemizde 6zel egitim
o0gretmenlerinin gérmeyen Ogrencilerin okuma-yazma siireglerine iliskin goriislerini
dogrudan ele alan 6zgiin ve sistematik ¢aligmalara oldukca sinirli sayida rastlanmaktadir. Bu
baglamda, mevcut tez calismas1 hem Tiirkiye’deki uygulama baglamini agiga ¢ikarmasi hem
de 6gretmen deneyimlerine dayali veri sunarak uygulamaya doniik Oneriler gelistirmesi
acisindan Onemli bir boslugu doldurma potansiyeline sahiptir. Ayrica, uluslararasi
literatiirde tespit edilen egilimlerin iilkemizdeki karsiligmin ne ol¢lide benzerlik ya da
farklilik gosterdigini ortaya koymasi bakimindan da ¢alisma, alana 6zgiin ve degerli bir katki

sunmaktadir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli ve deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin
toplanmasi, verilerin dokiimii, analiz edilmesi, gecerlik ve giivenirlilikle ilgili bilgilere yer

verilmistir.

Arastirmanin Modeli ve Deseni

Bu arastirmada, 6zel egitim Ogretmenlerinin gérme engelli 6grencilere okuma-yazma
Ogretimine yonelik goriis ve Onerilerinin neler oldugunu belirlemek amacglanmistir. Bu
nedenle arastirmada nitel arastrma modeline gore desenlenmistir. Nitel arastirmalar,
bireylerin yasantilarii, deneyimlerini ve bu yasantilara yiikledikleri anlamlari, dogal
ortamlarinda derinlemesine incelemeyi hedefler. Nitel yaklasim, arastirmacinin siirece aktif
olarak katildigi, katilimcilarin bakis acilarin1 merkeze alan ve sosyal olgular1 biitiinciil bir
bicimde ele alan yontemlerdir (Karasar, 2003; Leko, Cook & Cook, 2021). Arastirmada nitel
arastrma tilirlerinden fenomenoloji (olgubilim) deseni kullanilmistir. Fenomenoloji,
bireylerin yasadiklar1 deneyimlere iligkin farkindaliklarini ve bu deneyimlere yiikledikleri
anlamlar1 ortaya koymay1 amaglayan bir yaklagimdir. Bu baglamda fenomenolojik desen,
bireylerin belirli bir olguya iliskin 6znel algilarni, tutumlarini ve diisiincelerini sistematik
bicimde incelemeye olanak tanirr (Yildirim & Simsek, 2011). Miller ve Brewer (2003)

fenomenolojik yaklasimi, bireylerin kendi deneyimlerine iligkin betimsel anlatimlarina
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dayanarak, sosyal gerceklige iliskin daha derin bir anlayigs gelistirme cabasi olarak

tanimlamaktadir.

Cahsma Grubu

Bu arastrrmanin ¢alisma grubunu, gérmeyen bireylere okuma-yazma 6gretme deneyimine
sahip toplam 16 6zel egitim 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilarm 11°1 kadmn, 5°1
erkektir. Katilimcilarin mesleki deneyim siireleri 6 ile 26 yil arasinda degismekte olup,
ortalama 16 yil olarak belirlenmistir. Katilimcilar egitim diizeylerine bakildiginda; 9’u
lisans, 7’si ylksek lisans derecesine sahiptir. Mezun olduklar1 boliimler incelendiginde, 16
ogretmenin de Gérme Engelliler Ogretmenligi programindan mezun oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 iller agisindan degerlendirildiginde, 11 katilimcinin
Ankara’da, 5 katilimcmin ise Istanbul, Kirklareli, Kirikkale, Samsun ve Gaziantep gibi farkli

illerde gorev yaptig1 goriilmektedir. Tablo 3’de katilimce1 bilgileri ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 4
Katilimct Bilgileri
. Mezuniyet -
Kod Mesleki Dereces>i/ Mezun Oldugu Cinsiyet 1l
Deneyimi Alan

Ki 17 Y .Lisans G.E.O. Erkek Ankara
K2 17 Lisans G.E.O. Erkek Ankara
K3 12 Y.Lisans G.E.O. Kadin Kurklareli
K4 21 Y .Lisans G.E.O. Kadin Ankara
Ks 18 Lisans G.E.O. Kadin Ankara
K6 21 Lisans G.E.O. Kadin Ankara
K7 12 Lisans G.E.O. Kadin Istanbul
K8 26 Lisans G.E.O. Erkek Ankara
K9 16 Y. Lisans G.E. O. Kadin Ankara
K10 17 Y. Lisans G.E. O. Erkek Ankara
K11 17 Lisans G.E. O. Kadin Samsun
K12 6 Y.Lisans G.E. O. Kadm Gaziantep
K13 15 Lisans G.E. O. Kadin Kirikkale
K14 20 Lisans G.E. O. Kadin Ankara
K15 25 Lisans G.E. O. Erkek Ankara
K16 20 Y. Lisans G.E. O. Kadin Ankara

Bu arastirmada, ¢alisma grubunun olusturulmasinda amagli 6rnekleme yontemlerinden biri

olan &lgiit ornekleme teknigi tercih edilmistir. Olgiit Ornekleme, belirli bir olguyu
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derinlemesine incelemek amactyla, dnceden belirlenmis dlgiitlere sahip bireylerin calismaya
dahil edilmesini esas alan bir yontemdir (Patton, 2014). Bu yaklasim, aragtirmanin amacina
dogrudan hizmet edebilecek nitelikteki katilimcilarin segilmesini miimkiin kilar. Olgiit
orneklemede, katilimcilarin sahip olmasi gereken mesleki yeterlilikler, deneyim sureleri,
egitim diizeyleri ve ¢alisma alanlar1 gibi kriterler agik bigimde tanimlanarak, bu 6lgiitleri

karsilayan bireyler 6rnekleme dahil edilir (Creswell & Poth, 2016).

Bu arastirmada ¢alisma grubunu olusturacak katilimcilarin se¢iminde belirli 6lgUtler esas
almmuistir. Aragtirmanin amacina uygun olarak belirlenen bu 6l¢iitler, katilimcilarin gérme
engelli 68rencilere okuma-yazma 6gretimi siirecine iligskin bilgi, deneyim ve gézlemlerine
dayali olarak nitelikli veri saglamalarmi hedeflemektedir. Bu dogrultuda, calismaya dahil

edilecek 6gretmenlerin asagida belirtilen kriterleri karsilamasi gerekmektedir:

1. Gormeyen bireylerle, okuma-yazma 6gretimi gergeklestirmis 0lma,

2. Ozel egitim dgretmenligi ya da gorme engelliler dgretmenligi lisans mezunu olma,
3. Arastirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul etme,

4. Gorme engelliler okulunda calisiyor olma.

Bu 6lgiitler dogrultusunda segilen katilimcilar, ¢alismanin temelini olusturan “gérme engelli
ogrencilere okuma-yazma oOgretimi” konusundaki bireysel deneyimlerini paylasarak,

arastirmanin amagclarma katki sunmustur.

Arastirmanin yiiriitilmesinden 6nce, gerekli Etik Kurul izni (Ek-1) ve MEB izni (Ek-)
alinmustir. Izinlerin tamamlanmasinin ardindan, cesitli illerde gdrev yapan odzel egitim
ogretmenlerine ulagsmak amaciyla, ilgili kurum yetkililerine e-posta ve telefon araciligiyla
aragtirmanin amaci, kapsami ve katilim sartlar1 hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Bu
bilgilendirme dogrultusunda toplam 31 Ozel egitim Ogretmenine ulasilmistir. Bu
ogretmenlerden 5’1 arastirmaya katilmayi kabul etmemis, 10’u ise gdrmeyen bireylere braille
okuma-yazma 6gretmis olma Olgiitiinii karsilamadigr i¢in ¢alismaya dahil edilmemistir.

Olgiitleri karsilayan 16 6gretmen, yapilan davete olumlu yanit vererek arastirmaya goniillii
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olarak katilmistir. Arastirmaci, bu katilimcilara e-posta ve telefon yoluyla ulagarak onlar1

arastirma stirecine dahil etmistir.

Veri Toplama Araci

Yildirim ve Simgsek’e (2011) gore, fenomenoloji arastirmalarinda temel veri toplama araci
olarak goriismeler 6ne ¢ikmaktadir. Bu arastirmada da amag¢ ve yontem dogrultusunda,
katilimeilarin demografik bilgilerini iceren kisisel bilgi formu ile birlikte yar1 yapilandirilmis
gorisme formu kullamilmistir. Yarit yapilandirilmis goriigmelerde, goriisme yapilacak
kisilerin bildigi terminoloji dikkate almarak bir dizi soru hazirlanir; bu sorular tiim
katilimcilara ayni sirayla sorulur ve kisilerin istedikleri genislikte yanit vermelerine izin
verilir. Gorlislilen kisinin goriismeyi yOnlendirmesi, goriismenin kalitesini artirarak
arastirmaciya veri zenginligi saglar (Bogdan & Biklen, 1992). Sorularin anlasilmadigi
durumlarda goriismeci gerekli agiklamalar1 yapabilir (Gay, 1996). Bu teknik, belirli diizeyde
standartlar saglarken, arastirmaciya goriismenin akisini etkileme esnekligi sundugu icin

tercih edilmistir (Tirnikli, 2000).

Arastirma kapsaminda veriler yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi ile toplanmistir. Bu
yontem, arastirmacinin dnceden belirlenmis sorular ¢ergevesinde veri toplamasina olanak
tanirken, katilimcilarin kendi deneyimlerini ve bakis acilarim1 ayrintili olarak ifade
edebilecekleri esnek bir yapi sunar (Yildirnm & Simsek, 2011). Fenomenolojik desenin
Oziine uygun olarak, 6gretmenlerin yasantilarina dayali anlatimlarini ortaya koymay1 ve
anlamlandirmayt miimkiin kilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, nitel arastirmalarda
siklikla kullanilan bir teknik olup, aragtirmacinin hem sistematik hem de derinlemesine bilgi
edinmesini saglar (Patton, 2014). Bu ¢alismada da dgretmenlerin gérme engelli 6grencilere
okuma-yazma 6gretim siirecine iliskin bilgi, deneyim ve goriislerini detayli bigcimde ortaya
koyabilmek amaciyla goriigmeler bireysel olarak gergeklestirilmis, ses kayit cihazi ile
kaydedilmis ve sonrasinda yaziya dokiilerek analiz siirecine hazirlanmistir. Bu yontemsel

yaklasim sayesinde, Ogretmenlerin yasantilarmma dayali anlam diinyalar1 derinlemesine
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incelenmis ve fenomenolojik desenin gerektirdigi sekilde olguya iliskin 6znel deneyimler

ortaya konmustur.

Goriisme Formunun Hazirlanmasi

Goriigsme formu igin daha Once yapilan arastirmalar incelenerek (Akcamete, Giirgiir & Kis,
2003; Akgiin & Akcamete, 2024; Basal & Batit, 2002; Colak, 2001; Demirok & Ak¢am,
2019; Deniz & Sar1, 2024; Dongel, 2009; Eli¢in & Yikmis, 2014; Sarikaya & Uzuner, 2013;
Sengiil, 2008; Terzioglu & Topag, 2023; Terzioglu vd., 2024; Tiryaki, 2017; Unal & Coskun,

2019; Akar & Yilmaz, 2024) goriisme sorularmnin taslagi olusturulmustur.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu goriisme protokolii halinde uzman goriisii almak {izere
hazirlanarak (Ek-4) 1 6lgcme ve degerlendirme uzmani, 2 Tiirkge 68retmeni, 3 6zel egitim
boliim uzmani ve 2 Ozel egitim akademisyeni tarafindan incelenmistir. Olgme ve
degerlendirme boliimii ile Tiirkge boliim uzmanlarina konunun igerigini anlatan bir agiklama
eklenen uzman goriis formu ile goriisleri rica edilmistir. Olgme uzmanlari icerik ile sorularn
Olcmeye uygunlugunu inceleyerek goriis bildirmis, arastirma amacimi yeterince
karsilamayan bazi sorular daha oOlgiilebilir ifadelerle yeniden yapilandmrilmistir. Tiirkge
boliim uzmanlar1 anlam ve bigim olarak uygunlugu incelemis, anlatim bozuklugu tespit
edilen ifadeler diizeltilmis ve sorular daha akic1 ve anlagilir hale getirilmistir. Ayrica, ii¢ 6zel
egitim uzmani, sorularin gérmeyen bireylerin okuma-yazma siirecine iliskin deneyimlerini
ortaya cikarma acisindan igerik uygunlugunu incelemistir. Bu inceleme sonucunda,
gérmeyen bireylerin yasantilarmi yeterince yansitmadigi belirlenen sorular ¢ikarilmis,
onlarm okuma-yazma siirecindeki deneyimlerini daha kapsamli bigimde ortaya koyabilecek
yeni sorular eklenmistir. Gorlisme sorulari uzman goriislerinin ardindan tekrar diizenlenmis,
hazirlanan aracin objektif ve belirlenen amaca yonelik olduguna uzmanlarca kanaat

getirildiginde ara¢ uygulanmak {izere goriisme protokolii seklinde hazirlanmistir (Ek-5).

Gorilisme protokoliinde; arastirmaci boliimiinde, aragtirmacinin adi ve soyadi, goriismenin

tarihi, saati, gorlisme ortami, goriisme siiresi yer alirken diger boliimde katilimcilara iligkin
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bilgiler yer almistir. Katilimc1 6gretmenlerin yas, mesleki kidem, mezun olunan boliim,
cinsiyet, gorme engelli 6grencilere okuma-yazma 6gretme durumlari, egitim diizeylerinin

belirtildigi kisisel bilgiler boliimii olusturulmustur.

Goriisme formu, “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Gérme Engelli Ogrencilere Braille Okuma-
Yazma Ogretimine Y&nelik Goriis ve Onerileri” baslikli galisma kapsaminda hazirlanmustir.
Gorilisme formunda, arastirma amacini dogrudan karsilayan bes anahtar soru ve bu sorulara
bagl alt sorular yer almistir. Sorular; gérmeyen bireylerin okuma-yazma surecinde gerekli
onkosul beceriler, d6gretim yontem ve teknikleri, kullanilan materyal ve arag-geregler,
karsilagilan giicliikler ve siirecin daha etkili hale getirilmesine yonelik 6neriler olmak iizere
temalar etrafinda diizenlenmistir. GoOrlisme formunun hazirlanma siirecinde 6lgme-
degerlendirme, Tiirkce ve 0zel egitim alaninda uzman goriislerine bagvurulmus; icerik, dil
ve kapsam agisindan yapilan diizenlemeler sonucunda formun arastirma amacima uygun,
acik ve anlasilir bir yapiya kavusmasi saglanmistir. Bu yoniiyle gériisme formu, 6zel egitim
ogretmenlerinin gérmeyen bireylerin okuma-yazma o6gretimine iliskin deneyimlerini ve
onerilerini derinlemesine ortaya ¢ikarmak amaciyla giivenilir bir veri toplama araci olarak

kullanilmistir.

Veri Toplama Sureci

Veri toplama siirecinden Once, hazirlanan goriisme formunun uygulanabilirligini
degerlendirmek amaciyla bir pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulama streci,
olciitleri karsilayan bir gretmenle gerceklestirilmistir. O gretmenin sorularin anlagilabilirligi
ve gorligmenin siiresi acisindan olumlu geri bildirimde bulunmas: iizerine, goriisme
formunda herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Daha sonra, arastirma kapsaminda yer alan
ogretmenlere ulagmak i¢in iletisim bilgileri kullanilarak WhatsApp ve telefon araciligiyla
iletisim kurulmustur. Katilime1 6gretmenlere, arastirmanin amaci, kapsami ve goriisme
stireci hakkinda kisa bir bilgilendirme mesaj1 gonderilmis ve 6gretmen goniillii katilim onay

formu ile birlikte davet yapilmistir. Mesajlarda, goriismelerin  ses kaydiyla
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gerceklestirilecegi ve katilimeilarm kimlik bilgilerinin  gizli tutulacagina dair bilgi
verilmistir. Katilimcilarin onayma sunulan goniillii katilim onam formunda, verilerin
yalnizca arastirma amaciyla kullanilacagi ve etik kurallar ¢ergevesinde hareket edilecegi

acikca belirtilmistir.

Pilot Uygulama

Arastirmaci, veri toplama siirecine baslamadan 6nce MEB’ de gorev yapan ve gérmeyen
ogrencilere okuma-yazma 6gretmis olan ve arastirmada olmayan bir 6zel egitim 6gretmeni
katilimer ile pilot goriisme gergeklestirmistir. Goriisme Oncesinde 0gretmene, arastirmaya
gonilli katillm formu sunulmus ve ¢alismani amaci ile siireci hakkinda bilgilendirme
yapilmistir. Ogretmenin uygun oldugu zaman dilimi belirlenerek, gdriisme cevrimigi
platform iizerinden yiiriitiilmiistiir. Pilot goriisme siirecinde, Ogretmenin sorularin
anlasilabilirligi ve goriismenin siiresi agisindan olumlu geri bildirimde bulunmasi iizerine,
goriisme formunda herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Bu dogrultuda, goriisme formunun
gecerliligi onaylanmis ve veri toplama asamasina gecilmistir. Pilot goriismenin elde ettigi

veriler, aragtirmanin ana bulgularma dahil edilmemistir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilmay1 kabul eden goniilli 6gretmenlere, arastirmaci tarafindan goniilli
katilim onay formu iletilmis ve formun imzalanmasi istenmistir. Veri toplama siireci 2024-
2025 bahar doneminde gerceklestirilmistir. Arastirmada, Tirkiye’nin gesitli illerinde
bulunan ve gérmeyen 6grencilere okuma-yazma 6gretmis ya da halen 6gretmekte olan 6zel
egitim Ogretmenleri yer almistir. Gorlismeler, Onceden belirlenen giin ve saatlerde,
arastirmaci tarafindan ¢evrimici platform iizerinden birebir olarak yiiriitiilmiistiir. Toplam
16 oOgretmen ile farkli zaman dilimlerinde goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme
slirecinin basinda, arastirmaci kendini tanitarak ¢aligmanin amaci, igerigi, sliresi ve kapsami
hakkinda katilimcilara detayl bilgi vermistir. Gorlismeler, katilimcilarin sessiz ve rahat bir

ortamda, mesai saatleri disinda uygun gordiikleri zaman dilimlerinde planlanmustir.
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Gorlisme swrasinda Ogretmenlerden yas, mezun olunan alan ve mesleki deneyim gibi
demografik bilgiler de alinmistir. Ardindan hazirlanan goriisme protokolii dogrultusunda,
Ogretmenlere sorular tek tek yoneltilmis; gerektiginde goriisme akisina bagli olarak soru
siralamas1 degistirilmistir. Ogretmenlerin sorular1 daha iyi anlamasi igin, talep etmeleri
durumunda sorular tekrarlanmig veya alt sorular kullanilarak konu detaylandirilmigtir. Veri
toplama yontemi olarak, Zoom platformu {izerinden arastirmacinin hazirladig1r goériisme
sorular1 kullanilmistir. Goriisme siireleri degiskenlik gostermis olup toplamda 277 dakika
stirmiistiir. En kisa goriisme 6 dakika, en uzun goriisme 28 dakika, ortalama goriisme siiresi
ise 17 dakikadir. Tiim goriismeler ses kaydiyla kayit altma alinmis ve goriismenin sonunda
katilimcilara tesekkiir edilmistir. Kaydedilen ses dosyalari, katilimeilarin izniyle giivenli bir
sekilde saklanmis ve goriisme kayitlar1 daha sonra bilgisayar ortaminda yazili dokiime

doniistlirilmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen goriismeler ses kaydi araciligiyla toplanmis, bu
kayitlar daha sonra yazili forma donistiiriilerek veriler elde edilmistir. Elde edilen
transkriptler toplamda 75 sayfadan olusmaktadir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde nitel aragtirma
yontemlerinden icerik analizi teknigi kullanilmustir. Igerik analizi, yazil, sozlii ya da gorsel
materyallerin sistematik bir bicimde incelenerek anlamli kategorilere doniistiiriilmesini
amaglayan nitel bir veri analiz yontemidir (Yildirim & Simsek, 2011). Bu yontem, 6zellikle
betimsel nitelikteki verilerin anlamlandirilmasi, smiflandirilmast ve yorumlanmasi i¢in
kullanilmaktadur. Igerik analizi; gdzlem notlari, goriisme transkriptleri, dokiimanlar, medya
icerikleri ve agik uclu anket yanitlari gibi ¢ok ¢esitli veri kaynaklarmin analizinde yaygin

olarak tercih edilmektedir (Krippendorff, 2018).

Arastirmalarda igerik analizi, verilerin sistematik bir bicimde ¢oziimlenerek belirli temalar
ve kategoriler altinda toplanmasi siirecini igerir. Bu yontem, 6zellikle aragtirmacinin belirli

bir olguya iligkin algi, tutum, diisiince ve deneyimleri ortaya ¢ikarmayi amagladig:
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durumlarda islevsel olmaktadir (Mayring, 2014). Ornegin 6gretmen goriislerinin analizinde,
icerik analizi, 0gretmenlerin deneyimlerine dayali bilgi ve goriislerin tematik olarak

yapilandirilmasina olanak tanir.

Icerik analizinin 6ne ¢ikan &zelliklerinden biri, verilerin yalnizca betimlenmesiyle sl
kalmayip, ayni zamanda bu veriler arasindaki oOrtiikk ve derin anlamlar1 da agiga
cikarabilmesidir. Bu yontem hem tiimevarimci hem de tiimdengelimci yaklasimlar
temelinde uygulanabilmektedir. Tiimevarimc1 yaklagimda arastirmaci, verilerden hareketle
yeni temalar ve kategoriler gelistirirken; tlimdengelimci yaklagimda ise dnceden belirlenen
temalar cercevesinde verileri ¢oziimlemektedir (Elo & Kyngis, 2008). igerik analizinin bu
esnek yapisi, farkli aragtirma baglamlarinda etkin bir bi¢gimde kullanilmasina olanak

tanimaktadir.

Bu arastirmada, igerik analizi siireci Yildirim ve Simsek (2011), Mayring (2014) ve Elo &
Kyngéds (2008) tarafindan Onerilen asamalar ve kurallar dogrultusunda ylriitiilmiistiir.
Oncelikle goriisme transkriptleri eksiksiz olarak derlenmis, verilerin biitiinliigii saglanmistir.
Ardindan veriler dikkatlice okunarak anlamli birimler belirlenmis ve kodlama islemine
gecilmistir. Kodlama siirecinde, benzer igerikler bir araya getirilerek alt temalar
olusturulmus, bu alt temalar daha sonra iist temalar altinda toplanarak sistematik bir kategori
yapist olusturulmustur. Analiz siirecinde arastirmaci, tarafsizligi korumaya ve verilerin
anlamini1 bozmamaya 6zen gostermistir. Elde edilen temalar, gdrmeyen bireylere okuma-
yazma dgretiminde dgretmenlerin deneyim, uygulama ve Onerilerini agik bir bicimde ortaya
koyacak sekilde yorumlanmistir. Boylece, icerik analizinin asamalarma uygun olarak
yiiriitiilen bu siireg, verilerin sistematik bir sekilde ¢oziimlemesini ve arastirma sorularina

yanit verecek tematik yapinin olusturulmasini saglamistur.
Gecerlilik-Guvenirlik

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik, elde edilen bulgularin dogrulugunu,
giivenilirligini ve farkli baglamlara aktarilabilirligini saglamada temel 6lgiitler arasinda yer

almaktadir. Bu arastirmada verilerin gilivenirligini artirmak amaciyla ¢esitli yontemlere
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basvurulmustur. Veri kaynaklarinin ¢esitlendirilmesi (liggenleme) ve elde edilen bulgularin
baglama 6zgii ayrintili bigimde sunulmasi (kalin betimleme) bu yontemler arasinda yer
almaktadir. Ayrica arastirma siirecinin tiim asamalarinin sistematik bi¢imde belgelenmesi
(denetim izi), calismanin seffafligin1 ve tekrarlanabilirligini giiglendirmistir. Bu stratejiler,
aragtirmadan elde edilen bulgularin hem inandiriciligini hem de bilimsel gegerliligini

desteklemistir (Baskale, 2016).

Arastirmada i¢ gegerliligi saglamak amaciyla, katilimcilarin deneyimlerini en dogru sekilde
yansitacak acik uclu sorular kullanilmistir. Goriismeler ses kayit cihaziyla kaydedilmis ve
eksiksiz bir bigcimde transkript edilmistir. Veri toplama siirecinin giivenilirligini artirmak i¢in
arastirmact Oncesinde pilot goriisme gerceklestirmistir. Analiz asamasinda, verilerin

yorumlanmasi sirasinda tez danigsmanindan goriis alinmis ve teyitler saglanmastir.

Arastirmada verilerin sistematik bir sekilde ¢oziimlenmesi siirecinde, kodlama islemleri
arastirmaci ve tez danismani is birligiyle yiiriitiilmiistiir. Oncelikle her goriisme detayli
olarak incelenmis, anlamli veri birimleri belirlenmistir. Bu birimlere, arastirma sorulariyla
uyumlu tematik ve betimleyici kodlar atanmistir. Kodlama siirecinde benzer icerikler bir
araya getirilerek alt temalar ve bu alt temalar altinda ana temalar olusturulmustur. Kodlama
islemleri, tez danismanmin gorisleri dogrultusunda tekrar gézden gecirilmis ve gerekli
diizeltmeler yapilarak kodlarin dogrulugu ve tutarliligi saglanmistir. Bu uygulama, verilerin
sistematik bicimde analiz edilmesini ve 6gretmenlerin gérmeyen bireylere okuma-yazma

ogretimine iligkin deneyimlerinin tematik olarak ortaya konmasini saglamistir.

Arastirma siireci acik bir sekilde tanimlanmais, veri toplama ve analiz asamalar1 ayrintili
bi¢cimde raporlanmis ve boylece seffaflik ilkesine uygun hareket edilmistir. Elde edilen
bulgular dogrudan katilime1 alintilariyla desteklenerek dogrulanabilirlik gii¢lendirilmistir.
Aragtirmanin yapildig:r baglam, katilimcr profilleri ve veri toplama siireci detayl sekilde

sunularak aktarilabilirlik ilkesine katki saglanmustir (Arslan, 2022; Polat, 2022).

Ayrica, aragtirmacmin dnyargilarindan arinmak ve yorumlarin tek yonli bir bakis agisiyla

siirlt kalmamasini saglamak amaciyla iki alan uzmanmnin goriisiine bagvurulmustur.
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Uzmanlar, elde edilen bulgular1 bagimsiz olarak inceleyip yorumlamis, analiz siirecinde
olas1 yanliliklar1 belirleme ve yorumlarin tutarliligini artirma yoniinde katki saglamistir. Bu
sayede analiz siireci, daha nesnel, giivenilir ve bilimsel bir temele dayandirilmistir. Bu
uygulama, Arslan’in (2022) ve Polat’in (2022) da vurguladig:1 gibi, nitel aragtirmalarda

giivenilirligi saglamada onemli bir strateji olarak degerlendirilmektedir.

Kodlayicilar Arasi1 Gegerlilik-Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Nitel arastirmalarda verilerin analizi slirecinde arastirmacinin yorumlarina dayali bir yap1
bulunmasi, arastrma sonuglarmin nesnelligini saglamak agisindan bazi Onlemlerin
almmasmi gerekli kilmaktadir. Bu kapsamda, icerik analizinde yapilan kodlamalarin
dogrulugu ve tutarliligi, birden fazla gozlemcinin/veri analizcisinin goriis birligi i¢inde
calismasi ile test edilebilmektedir. Gozlemciler arasi gegerlik ve giivenirlik (intercoder
reliability), arastirmacilar arasinda yorum farklarinin azaltilmasi ve elde edilen temalarin

gucunun artirilmasi agisindan 6nem tasimaktadir (Miles & Huberman, 1994).

Bu arastirmada, verilerin analizi siirecinde elde edilen kodlamalarin giivenirligini
degerlendirmek amaciyla gozlemciler aras1 tutarlilik yontemine basvurulmustur. lk olarak,
arastirmaci tarafindan gergeklestirilen icerik analizi slirecinde goriisme transkriptleri
ayrintili sekilde okunmus, anlam birimleri belirlenerek temalar altinda gruplanmustir.
Belirlenen kodlar, arastrmanin kuramsal ¢ercevesi ve arastirma sorular1 dogrultusunda

olusturulan 4 ana tema altinda toplanmustir.

Kodlamalarin objektifligini ve tutarliligini test etmek amaciyla, biri dogent unvanina sahip
bir akademisyen, digeri ise 6zel egitim alaninda uzman bir ikinci aragtirmaci olmak iizere
iki bagimsiz kodlayicidan destek alinmistir. Her iki kodlayici, aragtirmacmin analiz ettigi
gorlisme transkriptlerini bagimsiz olarak incelemis, ayn1 temalar dogrultusunda kendi

kodlamalarmi gergeklestirmistir.

Kodlayicilar aras1 uyum, Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen formiil araciligiyla

hesaplanmigtir:
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Giivenirlik = (Gortis Birligi) / (Goris Birligi + Goriis Ayriligr) x 100

Bu hesaplamalar sonucunda kodlayicilar arasinda %80’in {lizerinde bir goriis birligi elde
edilmistir. Bu oran, nitel arastirmalarda kabul edilen %70’lik alt sinirin (Miles & Huberman,
1994) iistiinde oldugundan, yapilan kodlamalarin giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir.
Kodlayicilar arasindaki goriis ayriliklari ise oturumlar diizenlenerek tartisilmis, farkl bakis
acilar1 degerlendirilmis ve nihai kodlama c¢ergevesi {izerinde ortak bir mutabakata

varilmastir.

Bu siirecte yalnizca yiizeysel benzerlikler degil, temalarin igeriksel ortiismeleri ve veriyle
iligkilendirme bigimleri de dikkate alinmis, bdylece temalarm kuramsal gecerliligi de
desteklenmistir. Arslan (2022), nitel arastirmalarda 6zellikle igerik analizinde birden fazla
kodlayictyla g¢alismanin, arastirmacinin 6znel etkisini azaltmada ve analiz silirecinin
nesnelligini saglamada etkili oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda, arastirmanin analiz
sireci yalnizca arastirmacinin yorumlarma dayanmamis, farkli akademik bakis agilari ile

desteklenmistir.

Ayrica, kodlayicilar tarafindan elde edilen bulgular karsilastirmali olarak tablo halinde
diizenlenmis ve bulgularmn analizinde siklikla ortaya ¢ikan ifadeler, vurgu yapilan noktalar
ve temalarla Ortiisen Ornek alintilar dikkatle incelenmistir. Bu uygulama, hem

dogrulanabilirligi hem de seffaflig1 artirarak ¢alismanin biitiinliigiinii gliglendirmistir.
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BOLUM V

BULGULAR

Bu arastirmanin amaci; 6zel egitim Ogretmenlerinin gorme engelli 6grencilere beaille
okuma-yazma Ogretimine yOnelik goriis ve Onerilerini belirlemektir. Bu kapsamda;
ogretmenlerle yapilan gériismeler neticesinde dort farkli temaya ulasilmistir. Bu temelar; 1)
Okuma-Yazma Ogretiminden Once Yapilan Uygulamalar, 2) Okuma-Yazma Ogretiminde
Yapilan Uygulamalar, 3) Okuma-Yazma Ogretiminden Sonra Yapilan Degerlendirmeler ve

4) Okuma-Yazma Ogretim Siirecine Yonelik Oneriler seklindedir.
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Okuma-Yazma

O gretiminden

Once Yapilan

Uygulamalar
Okuma-Yazma Okuma-Yazma
Ogretiminde Ogretmen Ogretiminden
Yapilan EE— Gortis ve — Sonra Yapilan
Uygulamalar Onerileri Degerlendirmel

er

_Okuma-Yazma
Ogretim Siirecine
Yonelik Oneriler

Sekil 5. Ogretmen goriisleri alinarak olusturulan temalar

Sekil-5 incelendiginde Ogretmen goriisleri alinarak olusturulan dort ana tema gorilmektedir.

Bu ana temalara ait alt temalar ise soyledir:

Birinci tema: Okuma-Yazma Ogretiminden Once Yapilan Uygulamalar.Alt tema olarak
Okuma-Yazmaya Hazirlik Becerilerinin Ogretimi belirlenmistir. Bu alt tema altinda; nokta
farkindalik ¢alismalari, parmak kaslarini gelistirme, ¢izgi calismalari, gorsel olmayan nesne

betimleme ve el-g6z koordinasyonu gelistirme ¢aligmalar1 kategorileri yer almaktadir.

Ikinci tema: Okuma-Yazma Ogretiminde Yapilan Uygulamalar. Bu ana tema altinda alt1 alt
tema bulunmaktadir. Ogretim Sirasinda Kullanilan Y6ntem, Teknik ve Stratejiler alt temasi

altinda; dokunsal okuma-yazma teknikleri, bireysellestirilmis 6gretim, asamali 6gretim ve
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somutlastirma ¢aligmalar1 kategorileri yer almaktadir. Materyal/Arag-Gereg Uyarlamalar1 alt
temasinda; kabartma materyal, 6zel liretim kitaplar, el yapimi materyaller ve uyarlanmis
calisma sayfalar1 kategorileri bulunmaktadir. Bireysel Farkliliklara Dikkat Edilmesi alt
temasi, 0grenci ilgi ve ihtiyaglari, hazirbulunusluk diizeyi ve 6grenme hizina gore 6gretim
kategorileri ile temsil edilmektedir. Ortam Diizenlemesi alt temasinda; sessiz ortam,
aydinlatma diizenlemesi, ergonomik masa diizeni ve dikkat dagitic1 uyaranlarmn azaltilmasi
kategorileri yer almaktadir. Kullanilan Arag-Geregler/Yardime1 Teknolojiler alt temasina ait
kategoriler; braille daktilo, ekran okuyucu yazilim, kabartma yazi tahtasi ve isitsel kitaplar
olarak siralanmistir. Okuma-Yazma Ogretiminde Karsilasilan Giigliikler alt temasi altinda
ise; materyal yetersizligi, zaman kisiti, aile ig birliginde aksakliklar ve farkli yetersizlik

tiirleriyle bir arada 6gretim zorlugu kategorileri yer almaktadir.

Uclincli tema: Okuma-Yazma Ogretiminden Sonra Yapilan Degerlendirmeler. Bu tema
altinda Kullanilan Degerlendirme Yaklasimlar1 ve Stratejileri alt temas1 yer almakta ve bu
alt temada; gozlem formlari, birebir degerlendirme oturumlari, performans temelli 6lgme

araclar1 ve 6grenci liriin dosyalar1 kategorileri bulunmaktadir.

Dordincl tema: Okuma-Yazma Ogretim Siirecine Yonelik Oneriler. Bu temanm alt temasi
Oneriler olarak belirlenmistir. Alt tema altinda yer alan kategoriler ise; 6gretmen
egitimlerinin artirilmasi, materyal ¢esitliliginin artirilmasi, aile bilgilendirme ¢alismalari,
teknoloji destekli Ogretim araclarmmin yaygmlastirilmas:t ve bireysellestirilmis 6gretim
planlarmin gii¢lendirilmesidir. Asagidaki tabloda tema, alt tema ve kategdriler ayrintili

olarak verilmistir.

Tablo 6

Tema, Alt Tema ve Kategoriler

Tema Alt Tema Kategori N
e Motor becerilerin desteklenmesi (6r. ince-kaba motor) 16
(ljlg(r)ekt?gii-dYeizma :\L{';L'ZS:;:E;ZH o — Parmak }?issasiy.etiflin aI:[lI'lll’nTc.lSI 16
Once Yapilan Becerilerinin e Kavram 6gretimi (0r. sagl—sol', (_)n__éfka). . 12
Uygulamalar Osretimi e FErken okuryazarl.lk ‘t.)e.cerllerlnm ogret.lml 6
o Ezberleme becerilerinin desteklenmesi 3
e Ses temelli gretim yontemi kullanimi 15
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2.1. Ogretim o Alternatif etkinliklere yer verilmesi (6r. hikaye, sarki) 9
Sirasinda e Harflerin sirasini degistirme 6
Kullanilan e Oyun/oyuncaklarin kullanimi 3
Ydéntem, Teknik ve . . ] .
Stratejiler e Ipucu ile 6gretim stratejileri 1
2.2. e Materyalerin gesitlendirilmesi 7
Materyal/Arag- e llgi cekici materyallerin kullaniimasi 4
Gereg . . .
Uyarlamalari o Materyallerin sabitlenmesi 3
e Ogrencilerin performansima gére gretimin 7
2.3. Bireysel diizenlenmesi
Farkliliklara o Ogrencilerin ihtiyacina gore materyallerin secilmesi 6
Dikkat Edilmesi e Ogrencilerin psikolojik/fizyolojik ihtiyaglarmin 5
kargilanmasi
2.4. Ortam e U Dizeni 1
Duzenlemesi e Genis/rahat oturma diizeni 1
e Braille tablet 13
2. Okuma-Yazma 2.5. Kullanilan e Braille daktilo 12
Ogretiminde Aragc- e Yardimct teknolojiler (6r. braille baski makinleri, 6
Yapilan Geregler/Yardimei konusma cihazi)
Uygulamalar Teknolojiler e Orbit 6
e Diger araclar (6r. takoz, ¢ivi tahtasi) 6
e Braille yazi 6gretiminin zorluklart (6r. noktalar, 12
kisaltmalar)
e Opretim programinin sinirliliklari 9
e Ogrencilerdeki ek yetersizlikler (6r. zihin, isitme 8
yetersizligi)
o Materyal/arac-gerec yetersizlikleri 5
2.6. Okuma-Yazma e Ogrencilerin erken okuryazarlik becerilerine sahip 4
Ogretiminde olmamalari
Kargilasilan e Egitsel ortam sinirliliklari 4
Ggltkler e Alan dis1 6gretmenlerin bilgi eksiklikleri 4
o Ailelerin okuma-yazma 6gretim siirecine katilim 3
eskiklikleri
e Ogrencilerin parmak (dokunsal) hassasiyet 3
eksiklikleri
e Ogrencilerin braille yaz1 6grenmeye yonelik 1
isteksizligi
o Kilasik yontemler (6r. ev 6devi, tekrar) 11
o Pekistireg/6diil sisteminin kullanimi 3
o Aile-6gretmen isbirligi ile degerlendirme (6r. iletisim 2
3. Okuma-Yazma  3.1. Kullanilan defteri)
Ogretiminden Degerlendirme e Ogretim siirecine iliskin degerlendirme yapilmamasi 2
Sonra Yapilan Yaklagimlar1 ve e Akran degerlendirmesi 1
Degerlendirmeler ~ Stratejileri e Portfolyo degerlendirme 1
¢ Biligsel degerlendirme etkinlikleri (6r. esleme, ayirt 1
etme)
e Kendi kendini degerlendirme 1
o Materyaller/aracg-geregler ulagilabilir olmali 11
o Aile desteginin arttilmasi saglanmali 8
4. Okuma-Yazma e Teiknoloji kullar.nml t.eslvilf .e'dilrnel.i : 7
Opretim Siirecine 4.1, Oneriler e (")%rretm.enlf:re hl?l’netl(}l egitim verilmeli . 4
Yénelik Oneriler e Ogrencilerin braille yaziyr kullanmalari tesvik 5
edilmeli
o Ogrenciler iyi taninmali/gdzlemlenmeli 2
e Okul 6ncesi mifredatlar dizenlenmeli 1
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e RAM yerlestirme siiregleri diizenlenmeli 1

Okuma-Yazma Ogretiminden Once Yapilan Uygulamalar

Bu tema bir alt tema olup bes kategoriye ayrilmistir. Her kategori, 6grencilerin okuma-
yazma siirecine hazirlanmasinda yapilan uygulamalar1 farkli boyutlartyla ortaya koymakta

ve 6gretmenlerin gézlemlerini yansitmaktadir.
Okuma-Yazmaya Hazirhk Becerilerinin Ogretimi

Bu alt tema okuma-yazmaya hazirlik becerilerinin 6gretimidir ve bes kategoriden
olusmaktadir. Bu alt tema altinda 6gretmenlerin, gérme engelli 6grencilere okuma-yazma
Ogretimine baslamadan Once kazandirilmast gereken temel hazirlik becerilerine
odaklandiklar1 goriilmektedir. Alt tema altinda olusturulan sekiz kategori ise soyledir: a)
Motor becerilerin desteklenmesi, b) Parmak hassasiyetinin artirilmasi, c) Kavram 6gretimi,

d) Erken okuryazarlik becerilerinin 6gretimi, ¢) Ezberleme becerilerinin desteklenmesidir.

Motor Becerilerin Desteklenmesi

Ogretmenlerin tamami, dgrencilerin okuma-yazmaya baslamadan 6nce ince ve kaba motor
becerilerinin gelistirilmesi gerektigini vurgulamistir (n=16). Ogretmenler; 6zellikle braille
yaziminda parmak kaslarmin; kagit yerlestirme, daktilo kullanma gibi motor becerilerde

onemli oldugunu belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili goriisler su sekildedir.

“Kiictik motor becerileri yeterince gelismemis bir ¢ocuk, yazi yazarken veya
dijital araglart kullanirken daha ¢abuk yorulabilir. Buna karsiulik, yasina uygun
motor becerilere sahip bir ¢ocuk, bu siireglere daha hizli ve kolay adapte

olabilir.” (Ks)

“Ince motor becerilerinin gelismesi gereklidir; baslangicta nokta basarken
zorlanabilirler ve parmak uglarinin hassasiyetini algilayabilmeleri énemlidir.”

(Ks)
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“Yani mutlaka ince motor becerilerinin olmast gerekiyor. Ciinkii bizim
kullandigimiz bu braille yazi kalemi, ondan sonra kagidi icine koydugumuz

tablet bunlar ince hareketlerin yapilmasini gerektiriyor.” (K1)

“Ince motor becerilerinin bir kere cok iyi gelismis olmasi gerekiyor.” (Ki1)

Parmak Hassasiyetinin Artirilmasi

Tiim katilime1 6gretmenler, braille alfabesinin okunmasi igin parmak hassasiyetinin olmazsa
olmaz bir 6n kosul oldugunu vurgulamistir (n=16). Bu konuda goriis beyan eden

ogretmenlerin ifadelerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Gorme engelli ogrencilerde parmak hassasiyeti onemlidir. Yast kiiciik ya da

okula ge¢ baslayan ogrenciler de geldigi icin bu durum 6grenme siirecini

etkiliyor.” (Kg)
“Parmak hissiyatlarinin ¢ok gelismis olmast lazim.” (K2)

“Parmaklarin hassasiyetinin olciilmesi ve bu hassasiyete uyum saglamasi
gerekmektedir. Bireyin, tek nokta, alti nokta veya iki noktayr hissedebilmesi

onemlidir.” (K3)

“Parmak hassasiyetini kazandirmak, okuma yazma oncesinde oldukca zaman
alabiliyor. Bazen hi¢ hazirlik almadan gelen ogrencilerle karsilagtim, bu
durumda ¢ocuk igin ¢ok zorlayict olabiliyor. Dokunsal hassasiyet olmadan

bireysel dgretim verimli olmuyor.” (K13)

“Bence en can alici nokta, ¢ocugun parmaklarmmin hazir olmasi. Ciinkii
parmaklar yeterince gelismeden kabartma yaziyi algilamak da oldukg¢a
zorlasiyor. Bu durum, kabartma yaziya gecis siirecini de dogal olarak

giiclestiriyor.” (Kie)

“Oncelikle parmak hissinin gelismis olmasi gerekir. Ciinkii braille alfabesinde

dokunsal duyularla okuma yapilir.” (Kis)
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Kavram Ogretimi

Katilimcilarin 6nemli bir kismi, sag-sol ve 6n-arka gibi kavramlarinin braille okuryazarligi
acisindan temel olusturdugunu belirtmistir (n=12). Sag-sol, 6n-arka, yukari-asagi gibi
kavramlarin eksikliginde braille harflerinin 6grenilmesinde giigliik yasanabilecegine dikkat

cekilmistir. Bu kategoriyle ilgili goriislerden bazilar1 sdyledir:

“Sag-sol kavrami, rakam bilgisi ve motor beceriler onemlidir. Bu én kosullar

olmadan siire¢ zorlagir.” (Kia)
“Tabii ki farkl ya da ayni kavramini kesinlikle edinmeleri gerekiyor.” (Kz)

“Bir 6grencinin sag-sol gibi temel yon kavramlarini bilmesi, okuma yazma
ogrenme stirecini dogrudan etkileyebilir. Benzer sekilde, yukari-asagi gibi

mekdansal kavramlara hakim olan bir cocuk, tableti kullanirken daha rahat

hareket edebilir.” (Ks)

“Sag, sol, yukari, asagi gibi yon kavramlarini bilmek ¢ok degerli.” (K12)

Erken Okuryazarlik Becerilerinin Ogretimi

Erken cocukluk doneminde okuryazarlik becerilerinin gelisimini etkileyen onemli bir
kategori olarak biligsel ve dilsel on beceriler bazi O6gretmenler (n=6) tarafindan
vurgulanmistir.  Ogretmenlere gore, ¢ocuklarin yaziya dokunduklarmda onun anlam
tasidigin1 fark etmeleri, hece, kelime ve sozciik farkindaliklarmin gelismis olmasi,
okuryazarlik siirecini hizlandirmaktadir. Bu 6n beceriler yalnizca teknik okuma-yazma
sirecini degil, ayn1 zamanda dinledigini anlama ve kendini ifade etme gibi dilsel
yeterlilikleri de desteklemektedir. Bununla birlikte, dgretim siirecine ge¢ilmeden Once
cocuklarin dil ve konusma becerilerinin gelistirilmesi gerektigi; bu alanlardaki yeterliligin,
ogretimden elde edilecek verimi dogrudan etkiledigi belirtilmektedir. Bununla ilgili goriisler

su sekildedir:
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“Erken okuryazarlik becerilerine sahip olmak siireci kesinlikle hizlandirir.’
(Ko)

“Cocugun yaziya dokundugunda onun bir anlam tasidigim fark etmesi; hece,

kelime ve sozciik farkindaligi ile dinledigini anlayabilmesi bu stireci destekler.”
(Kis)
“Ogretim siirecine gecmeden once ¢ocuklarin kendini ifade etme, tanimlama ve

dil-konusma modiillerine yonelik yeterliliklerinin desteklenmesi gerekmektedir.

Bu beceriler, 6gretimden alinacak verimi dogrudan etkilemektedir.” (K1)

Ezberleme Becerilerinin Desteklenmesi

Bazi 6gretmenler (n=3), erken okuryazarlik siirecinde bilissel yeterlilikler arasinda yer alan
hafiza ve ezber becerilerinin, dzellikle harflerin ve yazim bigimlerinin akilda tutulabilmesi

acisindan 6nemli oldugunu belirtmistir. Bununla iliskili goriisler su sekildedir:

“Bir de ezberinin biraz kuvvetlendirilmesi lazim diye diigiiniiyorum. Ctinkii
cocuk onceden bilissel olarak bu ezber konusunda hazir degilse, ¢abuk

unutuyorsa, ezberlemeye alistiriimadiysa, ¢ok karistirabiliyor.” (Ks)

“Ezberlerinin gii¢lii olmasi gerekir ki, ornegin 1. ve 2. noktamin "b" harfi

oldugunu ya da ilerleyen asamalarda kisaltmalar: 6grenebilsinler.” (Ks)

Okuma-Yazma Ogretiminde Yapilan Uygulamalar

Bu temanin alt1 alt temas1 bulunmaktadir. Bu alt temalar; 1. 6gretim sirasinda kullanilan
yontem, teknik ve stratejiler, 2. materyal/arag-gere¢ uyarlamalari, 3. bireysel farklhiliklara
dikkat edilmesi, 4. ortam diizenlemesi, 5. kullanilan arag-geregler/yardime1 teknolojiler, 6.

okuma-yazma 6gretiminde karsilasilan giigliikler sekindedir.
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Ogretim Sirasinda Kullanilan Yéntem, Teknik ve Stratejiler

Bu alt tema bes kategoriden olusmaktadir. Bunlar ; a) Ses temelli 6gretim yontemi kullanima,
b) Alternatif etkinliklere yer verilmesi (6r. hikaye, sarki), ¢) Harflerin sirasin1 degistirme, d)

Oyun/oyuncaklarin kullanimu, e) Ipucu ile dgretim stratejileridir.

Ses Temelli Ogretim Yontemi Kullanimi

Katilimcilarin ¢ogu, gorme engelli 6grencilere okuma-yazma oOgretiminde ses temelli
yontemi tercih ettiklerini ifade etmistir (n=15). Bu yOntemin, harflerden baslayarak hece,
kelime ve ciimle diizeyine sistemli bir gecis saglamasi nedeniyle etkili bulundugu
belirtilmistir. Bu konuda goriis beyan eden 6gretmenlerin ifadelerinden bazilar1 asagida
verilmigtir:

“Ogrencilerimle ses temelli ciimle yontemiyle gidiyorum.” (Ko)

“Ogretim siirecinde ses temelli yaklasimla ilerliyorum. Oncelikle iki tinlii harf
ile baslayip ardindan 4 ya da 5 iinsiiz harfi ekleyerek ses temelli ogretimi

asamali sekilde uyguluyorum.” (Ki2)
“Ses temelli 6gretim yontemine siklikla basvurduk.” (K1)
“Evet ses temelliden gidiyordum.” (K13)

“Ben okuma yazma égretmeye basladigimda hep ses temelli yontemle gittim.”

(Ks)

“Genellikle ses temelli ve tiimevarim ydntemini kullanarak egitim-6gretim
slrecini gergeklestirdim. Seslerden hecelere, hecelerden kelimelere dogru

ilerleyen bir sistemle egitim verdim.” (Ksg)

“Once harfleri égrettik, ardindan hecelere gectik ve sonrasinda ciimlelerle

devam ettik. Bu yontemi izledik.” (Ks)
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Alternatif Etkinliklere Yer Verilmesi

Katilimcilarin bazilari, gorme engelli 6grencilere okuma-yazma 6gretiminde hikaye, sarki,
ritim ve oyun gibi alternatif etkinliklerin etkili oldugunu belirtmistir (n=9). Bu etkinliklerin,
ogrencilerin siirece daha istekli katilmasini sagladig1 ve 6grenmeyi somutlastirarak kaliciligi

artirdig1 ifade edilmistir. Buna isikin goriilerden bazilar1 asagidaki gibidir:

“Braille alistirmasi icin hikaye veya sarkilarla baglariz. Nesne kitaplariyla
cocuklar nesneleri inceleyip, altindaki braille yaziya dokunarak égrenir. Bu

yontemle hem yaziyr somutlastirir hem de keyif alarak ogreniyorlar.” (K7)

“Giinliik yasam becerilerini hikayelerle derslere yedirdim. Her ogrenci icin ozel
hikdyeler yazdim ve diger derslerle iliskilendirerek bireysel 6gretimi siniftan

koparmadan yiiriittiim.” (Ki3)

“Kisaltmalar: sarki gibi ritimle ogretiyordum. Darbuka gibi miizik aletleri
kullaniyor, oyunlarla pekistiriyordum. Sesli kitaplar da ilgisini ¢ekiyordu, bu
yiizden sik¢a kullaniyordum. Miizigi ve oyunlari ogretimde aktif sekilde

kullandim.” (K14)

“Ozellikle 1. simiftayken cocuklar sarkili ¢alismalara cok ilgi gosteriyorlard.
Ogrendigimiz harfler ve hecelerle kelimeler olusturup kelime tiiretme oyunlar

oynuyorduk, bu da onlarin ¢ok hosuna gidiyordu.” (Kie)

“Okuma-yazma becerilerini gelistirmek icin ise stk sik ses hissettirme
etkinliklerinden yararlaniyorum. Sarkilar ya da kelime iginde ses farkindaligi

olusturan ¢alismalar bu siiregte olduk¢a etkili oluyor.” (Ki2)

Harflerin Swrasini Degistirme

Bazi katilimci 6gretmenler, okuma-yazma ogretiminde harflerin sirasinin dgrencilerin
algisal Ozelliklerine gore esnek bigimde diizenlenmesi gerektigini ifade etmistir (n=6).

Ozellikle kabartma yazida dokunsal olarak benzer nokta yapisma sahip harflerin art arda
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sunulmasinin, ogrencilerde karisikliga yol agabilecegi belirtilmistir. Bu nedenle
ogretmenler, harfleri benzerlik diizeyine gore gruplandirmakta, birbirine benzeyen harfler
arasinda karigiklik yaratmayacak harfler ekleyerek ogretim siirecini planlamaktadir. Harf
sirasint degistirme uygulamasinin, dgrencilerin harfleri daha kolay aywrt edebilmesine ve
stireci daha saglikli ilerletebilmesine katki sagladigi vurgulanmaktadir. Bununla ilgili

gortsler soyledir:
“Harflerin sirasin degistirdim.” (K3)

“Once sundan kagindim onu séyleyeyim. birbirine benzeyen hani seyleri

dokunuldugu zaman birbirine benzeyen seyleri art arda 6gretmekten kagindim.”

(K1)

“Birinci sinif 6grencilerine iki harf arka arkaya verildiginde veya benzer harfler
sunuldugunda, bazilarim kolayca aywt edebilirken bazilarini karistirabilirler.
Orneg“in, "N" ile "O" birbirine benzese de ¢ocuk bunlart ayirt edebilirken, "E"
ile "I"yi karistirabilir. Bu siirecte, harflerin swrasini zaman zaman biraz éne ya

da geriye almak gerekebilir.” (Ks)

“Kabartma yazida bazi harfler karisabildigi icin art arda verilmemelidir.
Ornegin, E ve I harfleri simetrik oldugu icin aralarina 3-4 karismayacak harf

konularak égretilir. Bu kurallara dikkat etmek ogretimde ¢ok faydal olur.” (K7)

((t ISR TS L] €6 _I 669

“Kabartma yazida yakin nokta yapilari, ornegin ve 1”7 gibi
seslerde, okuma ve yazmada karisikliga yol acabiliyor. Bu nedenle sesler

arasinda mesafe birakmak gerekiyor.” (K12)

)

“Gorsel olarak benzemeyen harflerden baslayip, benzerlere dogru ilerledim.’

(Kis)
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Oyun/Oyuncaklarin Kullanimi

Katilimcilar, okuma-yazma Ogretiminde oyun ve oyuncaklarin O6grenme siirecini
destekleyici araclar olarak etkili bir sekilde kullanildigmi belirtmistir (n=3). Ogrencilerin
ozellikle parmak becerilerini gelistirmek amaciyla legolar ve tak-c¢ikar oyuncaklar gibi
materyallerden yararlanildigi, ayrica harf ve ses 6gretiminde tombala, kutu oyunlar1 ve
dikkat ¢ekici objelerle siirecin eglenceli ve motive edici hale getirildigi ifade edilmistir. Bu
yaklagimlar, 6grencilerin derse katilimini artirmakta ve 6grenmeyi daha kalic1 hile getirdigi

diisiiniilmektedir. Buna iliskin goriisler soyledir:

“Legolarla ya da iste tak ¢ikar oyuncaklarla biraz hani ellerin daha ince
diistintirsek parmaklarin etkinlesmesi i¢in, aktif hale gelmesi i¢in once onlarla

calisiyordum.” (Ky)

“Oyunlarda veya swnifta, ozellikle 'o' harfini égretirken o harfiyle baslayan
meyveleri sinifa getirip ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebiliriz. Hatta ¢ocuklarin ilgisini
ceken farkli oyuncaklar da kullanabiliviz. Bu yontemler ¢ok etkili oluyor ve ben

de bunlar sik sik kullaniyorum.” (K32)

“Tombala gibi oyunlar oynardik. Kagitlara sesleri yazar, renkli kutular
kullanirdik. Hecelere gegtigimizde de kutudan ¢ekerek okumalarini saglardik.

Kim daha ¢ok okursa 6diil kazanr, siireci eglenceli hale getirirdik.” (Ka)

Ipucu ile Ogretim Stratejileri

Katilimcilardan biri, okuma-yazma o6gretiminde fiziksel yardim ve model olma yoluyla
ogrencilere destek verdigini belirtmistir (n=1). Ogretimin ilerleyen asamalarinda ise sozel
ipuclart kullanarak 6grencilerin bagimsizlik kazanmalarina yonelik uygulamalara yer
verdigini ifade etmistir. Ayrica bu katilimei, 6gretim siirecinde yaparak ve yasayarak

O0grenme yontemini benimsedigini dile getirmistir. Bu katilimcinin goriisii su sekildedir:
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“Genellikle fiziksel yardimi kullanmisimdir ve model olarak c¢ocuklara ¢ok
destek vermisimdir. Sonrasinda, ileriki asamalarda sézel ipuglariyla bagimsizlik
kazandirmaya calismisimdir. Ozellikle okuma-yazma siirecinde, yaparak ve

yasayarak égrenme taraftaryyim.” (Ke)

Materyal/Arag-Gere¢ Uyarlamalari

Bu alt tema altinda ti¢ kategori bulunmaktadir. Bunlar; a) Materyalerin ¢esitlendirilmesi, b)

Ilgi cekici materyallerin kullanilmas1 ve c) Materyallerin sabitlenmesi seklindedir.

Materyallerin Cesitlendirilmesi

Katilimcilar, gormeyen 6grencilere yonelik okuma-yazma 6gretiminde materyal cesitliligine
onem verdiklerini belirtmistir (n=7). Bu kapsamda, asetat, termofor ve mukavva gibi farkl
yiizeylere sahip kagit tiirlerinin kullanildigi, bunun harflerin daha belirgin hissedilmesini
sagladig1 ifade edilmistir. Ayrica bilye, ¢ivi tahtasi, ahsap kutular, boncuklar, ila¢ kaplari,
nohut gibi ¢esitli dokunsal malzemelerle hazirlanan 6zgiin materyallerin 6gretim silirecine
dahil edildigi belirtilmistir. Katilimcilardan bazilari, ¢ok duyulu materyaller hazirlayarak
braille yazili hikayeleri kabartma resim ve nesnelerle desteklediklerini; bazilar1 ise kaba
yiizeyden inceye gecisli materyaller iiretmeyi tercih ettiklerini dile getirmistir. Buna iliskin
katilimei goriisleri asagidaki gibidir:
“Asetata yazmak ya da iste ne bileyim daha dncesinde dedigim gibi bilye Givi

tahta kullanmak daha verimli oluyor, yani bunlari uyarlamak gerekiyor.” (K1)

“Bristol kagid1 yerine, termofor kagitlar: ya da asetat kagitlar: kullaniyordum.
Bu kagitlarla yazdiginizda harfler daha sert ¢ikiyor, bu da kalici olmasin
sagliyordu.” (Ka)

“Ilk okuma-yazma ¢alismalart icin, tableti kullanmadan énce ahsap kutular

hazirlayp, delikli alanlara iri boncuklar yerlestirmistik. Kiiciik nesneleri
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kavramak zor oldugu i¢in once c¢ocugun mantigt anlamast gerektigini

diisiindiik.” (Ko)

“Alt1 nokta siralamasini ogretmek igin ilag kaplari, karton, mukavva, nohut gibi
malzemelerle c¢esitli materyaller hazirlardik. Kiigiik tahtalar kullanarak

materyali ¢esitlendirip ogretimi bu sekilde destekledim.” (Ks)

“Cok duyulu oykiiler hazirlyyoruz. Mukavvadan sayfalar olusturup ciimleleri
braille yazisiyla yaziyor, hikdayeyi destekleyecek kabartma resimler veya
nesnelerle zenginlestiriyoruz. Béylece okudugunu ve dinledigini daha iyi

anlayabiliyor.” (Ko)

“Kaba yiizeyden inceye gecisli materyaller hazirladim. Genelde kendi tirettigim

materyallerle siireci destekledim.” (Kia)

Ilgi Cekici Materyallerin Kullanilmast

Katilimcilar, gérmeyen 6grencilere yonelik okuma-yazma 6gretiminde farkli dokunsal ve
cok duyulu materyaller kullandiklarmi belirtmistir (n=4). Bu materyallerin, harfleri ayirt
etmeyi kolaylastirmak ve 6grencinin 6grenme siirecini desteklemek amaciyla hazirlandigi

ifade edilmistir. Bu uygulamalara iligskin katilimc1 goriisleri asagida sunulmustur:

“Alfabenin tamamini i¢eren bir kitap¢ik hazirlyyorum. Ancak, ¢ocuklarin ilgisini

cekmesi icin bu kitapgigi farkli ve ilgi ¢ekici bir sekilde tasarlyorum.” (Kz)

“Istk algist olan bir 6grencim igin, braille yazili metinlerin iizerine o konuyla
ilgili renkli bir resim yapistirryordum. Rengi sadece fark edebilse bile bu onun
dikkatini ¢ekiyor ve motivasyonunu artiriyordu. Béylece daha istekli ve hizli

okuyordu.” (Ko)
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Materyallerin Sabitlenmesi

Katilimcilar, okuma-yazma siirecinde kullanilan materyallerin sabitlenmesinin 6zellikle
kiigiik yas ve dikkat daginikligi yasayan 6grenciler i¢in dnemli oldugunu ifade etmistir
(n=3). Materyallerin kaymasmi 6nlemeye yonelik uygulamalarin 6grencinin yazma ve satir
takibi becerilerini destekledigi belirtilmistir. Bu duruma iligkin katilime1 goriisleri asagida

sunulmustur:

“Tablet gibi materyaller sabitlenmezse kiiglik cocuklar zorlanabiliyor. Bu
yiizden altina kaydirmaz konulup sabitlenmesi gerekiyor.” (K7)

“Hareketli ¢ocuklar kagidi kaydirabiliyor, bu da yazmayr zorlastirtyor. Bu

’

nedenle kagidr bantlayarak sabitliyorum, satir takibini kolaylastirmak igin.’

(K1)

Bireysel Farkhliklara Dikkat Edilmesi

Bu alt tema altinda ii¢ kategori bulunmaktadir. Bunlar; a) Ogrencilerin performansma gore
ogretimin diizenlenmesi, b) Ogrencilerin ihtiyacina gdre materyallerin secilmesi, c¢)

Ogrencilerin psikolojik/fizyolojik ihtiyaglarinmn karsilanmasi seklindedir.
Ogrencilerin Performansina Géore Ogretimin Diizenlenmesi

Katilimcilar, okuma-yazma 6gretiminde bireysel farkliliklarin dikkate alindigini ve 6gretim
stirecinin 6grencinin hazwrbulunusluk diizeyi, gelisim Ozellikleri ve ihtiyaclarna gore
sekillendirildigini ifade etmistir (n=7). Ogrenci performansina bagl olarak ydntem ve
materyal se¢ciminde farkliliklar oldugu belirtilmistir. Bu bulgulara iliskin katilimc1 goriisleri

asagida sunulmustur:

“Cocugun performansina gore degiskenlik gosterebiliyor. Bireysel ¢alistigimiz
icin, normalde bir grup harflerle baslanirken, ozel egitimde alfabeyi ¢cocugun
hizina ve ihtiyaglarina gore adapte edebiliyoruz. Sayimizin az olmast, buna daha

fazla dikkat etmemizi sagliyor.” (Ka)
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“Her ogrencinin diizeyi farkliydi. Hazirbulunuslugu yiiksek olan ogrencimle
once satwr takibi yaptik, ardindan harfleri ezberleyip yazma ¢alismalarina

gectik.” (Kia)

“Ince motor becerileri zayif olan égrencilerle dogrudan daktilo kullanarak
okuma-yazma dgretimine gectik. Diger dgrencilerle ise tableti kullandik.

Gelisim diizeyleri onemli oldugu i¢in zaman zaman farkli yontemler sectik.” (Ks)

“Ogrencilerin bireysel farkhiliklart égretim siirecinde én plandadir. Gérme
yetersizligine ek olarak farkl yetersizliklerin bulunmasi ya da akademik basariy
etkileyen bilissel simirliliklarin varligi, 6gretim stirecini dogrudan etkiler. Bu
nedenle, ogretim yontemleri belirlenirken bu bireysel farkliliklarin dikkate

alinmast onemlidir.” (K1)

Ogrencilerin Ihtivacina Gore Materyallerin Secilmesi
Katilimcilar, materyal se¢iminde 6grencinin bireysel ihtiyaglari, dokunsal hassasiyeti, kas
gelisimi ve biligsel diizeyinin belirleyici oldugunu ifade etmistir (n=6). Bu dogrultuda,
ogretim siirecinde islevsel ve bireysellestirilmis materyallerin tercih edildigi ve bazen

deneme-yanilma yonteminin kullanildigi belirtilmistir. Bu bulgulara iliskin katilimc1

goriisleri asagida sunulmustur:
“Elimizde olan kaynaklari égrencinin ihtiyacina gore belirliyorduk.” (K2)

“Cogunlukla égrencinin ihtiyacina gore islevsel ve bireysellestirilmis

materyalleri kendim tiretmeyi tercih ediyorum.” (Ko)

“Dokunsal hassasiyeti azsa mesela bu da materyal siirecini sekillendiriyor ister

istemez.” (K1)

“Ogrenciye gore uyarlayarak deneme-yanilma yontemiyle calistim ve bu yontem

oldukca etkili oldu.” (Ki3)
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“Cocugun kas geligimi ve biligsel diizeyine en uygun materyali tercih ediyoruz.”

(Kv)

Ogrencilerin Psikolojik/Fizyolojik Intiyaclarinin Karsilanmasi

Katilimcilar, kiigiik yasta yatili kalan 6grencilerin egitiminde hem psikolojik destegin hem
de egitim-Ogretim siirecinin bir arada yiiriitiilmesi gerektigini belirtmistir (n=5). Ayrica,
ogrencinin derse hazir olmasi i¢in duygusal ve fiziksel ihtiya¢larmnin karsilanmasinin 6nemli
oldugu ifade edilmistir. Yatili okullarda ¢ocuklarn ailelerini 6zlemesi veya a¢ olmasi gibi
durumlarin derse odaklanmay1 zorlastirabilecegi, beslenme ve tuvalet ihtiyaci gibi temel
gereksinimler giderilmeden yapilan derslerin verimli olmayacagi vurgulanmistir. Buna

iligkin goriisler su sekildedir:

“Kiiciik yasta okula baglayip yatili kalan, ailesinden uzak ogrenciler i¢in hem

psikolojik destek hem de egitim-dgretim siirecini birlikte yiiriittiim.” (Ks)

“Cocugun derse hazir olmasi igin duygusal ve fiziksel ihtiya¢larinin
karsilanmasi ¢ok énemli. Yatili okullarda, ¢ocuk ailesini ozliiyorsa ya da a¢sa
derse odaklanmast zor olabilir. Beslenme, tuvalet ihtiyaci gibi temel ihtiya¢lar

giderilmeden ders yapmak verimli olmaz.” (Ks)

Ortam Duzenlemesi

Bu alt tema altinda iki kategori bulunmaktadir. Bunlar; a) U Diizeni ve b) Genis/rahat

oturma diizeni seklindedir.

U Diizeni

Bir katilimcilar, smif ortamimnin diizenli olmasmin ders isleyisini kolaylastirdigini
belirtmistir (n=1). Ozellikle U seklindeki oturma diizeninin ders verimliligi agisindan tercih

edildigi ifade edilmistir. Buna iliskin goriis su sekildedir:
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“Stmif ortamini her zaman ayni sekilde diizenliyorum. Ozellikle U seklindeki

oturma diizeni, ders isleyisini kolaylastiryor.” (K2)

Genis/Rahat Oturma Diizeni

Bir katilimci, 6grencinin rahat calisabilmesi i¢in genis bir alanda yazmasmin 6nemli
oldugunu ifade etmistir (n=1). Dar alanlarin, yanlis noktalara basma ihtimali nedeniyle
konsantrasyonu bozabilecegi belirtilmistir. Bu nedenle, yazi yazilacak veya materyallerin

kullanilacagi alanin diizenli, ferah ve rahat olmasinin faydali oldugu vurgulanmistir.

“Ogrencinin rahat ¢alisabilmesi icin genis bir alanda yazmast énemliydi. Dar
alanlarda yanhs noktalara basma ihtimali konsantrasyonu bozabiliyordu. Bu
yiizden yazi yazacagi ya da materyalleri kullanacagi alanin diizenli, ferah ve

rahat olmas: faydaliydi.” (Kis)

Kullanilan Arac¢-Gerecler/Yardimer Teknolojiler

Bu alt tema bes kategoriden olusmaktadir. Bunlar ; a) Braille tablet, b) Braille daktilo, c)

Yardimci1 teknolojiler, d) Orbit ve e) Diger araglar (6r. takoz, ¢ivi tahtasi) seklindedir.

Braille Tablet

Katilimcilar, braille okuma-yazma ¢alismalarinda braille yazi tableti ve kalemi basta olmak
iizere ¢esitli materyaller kullandiklarmi belirtmistir (n=13). Calismalarda dogrudan tabletle
okuma yazma pratigi yapildigi, farkli boyutlarda (6rnegin 4 ve 27 satirlik) tabletlerin
bulundugu ve braille yaziya hazirlik tabletlerinin de kullanildig1 ifade edilmistir. Buna iliskin

goriisler asagida verilmistir:
“Braille yazi tableti ve kalemi bunlart tercih ettim.” (Ky)

“Tabletle dogrudan okuma yazma ¢alistik.” (Ks)
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“Ilk asamada tablet, kalem ve braille kdgidi kullandik. 4 satirlik ve 27 satirlik

gibi farkl boyutlarda tabletlerimiz vardi.” (Kg)
“Tablet kalemi gibi araglardan yararlaniyoruz.” (Kiz)

“Braille tablet ve kalem kullandik. Daha dnce de belirttigim gibi braille yaziya

hazirlik tabletiyle ¢calismalar yaptik.” (Kie)

Braille Daktilo

Katilimcilar, braille okuma-yazma 6gretiminde daktilonun da etkin bir sekilde kullanildigini
ifade etmistir (n=12). Daktilonun 6grencilerin yazma hizimni artirdigi, yazma siirecini
kolaylastirdigi ve Ogrenme siirecine olumlu katkilar sagladigi belirtilmistir. Bazi
katilimcilar, daktilo ile yapilan ¢alismalarin 6grencilerin hem yazma hem de okuma
becerilerini daha hizli gelistirdigini vurgulamis; 6zellikle yazmaya yeni basglayan bireyler
icin daktilonun tercih edildigini ifade etmistir. Ayrica, daktilo kullaniminin belirli bir
yeterlilik diizeyine ulasan 6grenciler i¢in tablet gibi diger araglara gegiste bir basamak iglevi

gordigii dile getirilmistir. Buna iligkin goriisler asagida verilmistir:
“Daktilo da kullandirtyordum bazen. “ (Kis)
“Genelde daktilo tercih ettim.” (K1)

“Daktiloyla mesela ¢ocuklar daha hizli 6grendi. Hem yazmayt hem de hizli hizli

yvazip okuduklart i¢in. Yani bir tabletten daha hizli 6grendiler.” (Ks)

“Oncelikle daktiloyu kullanmalar onemli. Belirli bir asamadan sonra

gecebilirler ¢iinkii bu, yazma hizlarim artirr.” (Ks)

Yardimci Teknolojiler

Katilimcilarin ifadelerine gore, braille yazi makineleri okuma-yazma ogretiminde temel

materyaller arasinda yer almaktadir (n=6). Bu makineler, hem 6gretmenlerin hem de
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Ogrencilerin yazili materyallere hizli ve erisilebilir bicimde ulasmalarini saglamaktadir.
Katilimcilar, braille yazi makinelerinin teknolojik gelismelerle birlikte farkli cihazlarla
entegrasyonuna dikkat ¢ekmis; cep telefonu, tablet veya bilgisayarlardaki metinlerin aninda
braille ¢iktisma doniistiiriilebilmesinin 6grenme siirecini hizlandirdigini ifade etmistir.
Ayrica, sesli girdileri kabartma yaziya doniistiirebilecek ileri diizey materyallerin
gelistirilmesinin, gormeyen bireylerin yasam Kkalitesine ©Onemli katki saglayacagi
belirtilmistir. Bu dogrultuda, braille yazi makineleri yalnizca temel bir arag olarak degil, ayn1
zamanda teknolojik doniisiimiin pargasi olarak da degerlendirilmektedir. Bunlara iligskin

goriisler su sekildedir:
“Braille yazi makineleri temel araglardandir.” (Kyo)

“Teknoloji o kadar gelisti ki, ogrencilerin konustuklarint kabartma yaziya
doniistiiren bir materyal tiretilirse goérmeyen bireylerin ve 6grencilerin hayati

¢ok daha kolaylaswr diye diisiiniiyorum.” (Ks)

“Tablet biiyiikliigiinde daktilo sistemleri ve akilli telefonlarla yazma imkdni

gordiik.” (Ks)

“Ciinkii 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu, braille yazi makinesi sayesinde cep
telefonundaki, tabletindeki ya da bilgisayarindaki bir metni anminda ¢ikti olarak

alabiliyor. Bu sayede ¢ocuk da o yaziya hizli bir sekilde ulasabiliyor.” (Kig)

Orbit

Katilimcilar, son donemde braille okuma-yazma 6gretiminde kullanilan dijital materyaller
arasinda Orbit adli cihazin 6ne ¢iktigint belirtmistir (n=6). Bu cihazin, dgrencilerin hem
yazma hem de yazdiklarini es zamanl olarak okuma imkani sunmasi sayesinde 6grenme
stirecini daha pratik ve etkili hale getirdigi ifade edilmistir. Katilimcilardan bazilari, Orbit
cihazinin 6gretim stirecinde aktif olarak kullanildigint ve olumlu sonuglar alindigini dile
getirmistir. Bununla birlikte, bu tiir dijital materyallerin etkin bir sekilde kullanilabilmesi

icin Ogrencinin biligsel gelisim diizeyinin normal gelisime yakin olmasi gerektigi de
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vurgulanmustir. Orbit gibi dijital araglar, braille egitimine teknoloji destekli yeni bir boyut
kazandirmakta ve 6gretim siirecini ¢esitlendirmektedir. Buna iliskin bazi katilime1 goriisleri

su sekildedir:

“Bir¢ok materyal mevcut. Yeni ¢ikan dijital materyallerden biri olan Orbit gibi

secenekler var.” (K7)

“Son zamanlarda Orbit adli cihazi kullanma firsatimiz oldu. Bu cihazi ogretim
siirecinde de kullandik. Gergekten ¢ok etkili bir yontemdi. Cocuklar hem
kendileri yaziyor hem de yazdiklarini aynmi anda okuyabiliyorlardi. Bu da

ogrenme siirecini oldukca pratik hale getiriyordu.” (K2)
“Yeni ¢ikan dijital materyallerden Orbit var.” (Ko)

“Orbit gibi elektronik cihazlar i¢in ¢ocugun biligsel gelisiminin normal gelisime

yakin olmast gerekiyor, boylece cihazi daha etkin kullanabiliyor.” (K1)

Diger Araglar

Katilimcilar, braille 6gretiminde yazi kasasi, ¢ivili kasa, ¢ivili tahta, takoz, bilye ve asetat
gibi geleneksel materyallerin sik¢a kullanildigmi belirtmistir (n=6). Bu araglarin 6zellikle
parmak ve sira takibi gibi temel becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugu ifade edilmistir.
Alt1 nokta sistemine uygun takoz ve bilyelerin 6gretmenler ve 6grenciler icin vazgegilmez
oldugu vurgulanirken, ¢inko baskili alfabeler gibi eski yontemlerin de 6gretim stirecine katki

sagladigi dile getirilmistir. Bununla ilgili goriislerden bazilar1 sdyledir:
“Materyaller arasinda yazi kasasi, ¢ivili kasa, kullanirdik.” (Ka)

“En ¢ok kullandigim takoz, bilye, ¢ivili tahta, asetat, kagitlar, bulamazsam iste

film kartonlar:.” (Ky)

“Takozlar ve bilyeler, dzellikle alti nokta yuvali takozlar, gérmeyen ¢ocuklar ve

ogretmenler i¢in vazgeg¢ilmezdi.” (Kg)

“Ogretime ¢ivili kasa (turuncu mantarly) ile bashyoruz.” (K1)
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“Civili tahtalarla baslayp, parmak takibi, sira takibi derken sonunda daktilo ve
tabletle devam ediyordum. Genelde her iki araci da birlikte kullandirmaya 6zen

gosteriyordum.” (Kis)

“Eski yontemlerle hazirlanmus, ¢inko baskili alfabeler ve fisler kullandik.” (Kys)

Okuma-Yazma Ogretiminde Karsilasilan Giicliikler

Bu alt tema on kategoriden olusmaktadir. Bunlar ; a) Braille yazi 6gretiminin zorluklari, b)
Ogretim programmin smirhiliklari, ¢) Ogrencilerdeki ek yetersizlikler, d) Materyal/arag-
gereg yetersizlikleri, €) Ogrencilerin erken okuryazarlik becerilerine sahip olmamalari, f)
Egitsel ortam smirliliklar1 g) Alan dis1 6gretmenlerin bilgi eksiklikleri, h) Ailelerin okuma-
yazma &gretim siirecine katilim eskiklikleri, 1) Ogrencilerin parmak (dokunsal) hassasiyet

eksiklikleri ve i) Ogrencilerin braille yaz1 6grenmeye yonelik isteksizligi seklindedir.

Braille Yazi Ogretiminin Zorluklart

Katilimc1 goriislerine gore braille yazi sistemi, yapisal 6zellikleri nedeniyle 6grenciler igin
karmagik bulunabilmektedir (n=12). Yazma ve okuma bi¢iminin farkli olmasi, bu sistemin
Ogrenilme siirecini zorlastiran unsurlar arasinda yer almaktadir. Kabartma yazinin genel
olarak zorlayici oldugu; 6zellikle noktalama isaretleri ile bazi kisaltmalarin benzerliginin,
ayirt etme becerisi diisik olan Ogrencilerde giicliik olusturdugu ifade edilmistir.
Kisaltmalarin ezberlenmesi siirecinde ise Ogrencilerin baslangi¢ diizeyinde daha az
zorlandigy, ileri diizeyde ise daha fazla giigliikk yasadig1 belirtilmistir. Buna iligkin katilimc1

goriiserinden bazilar1 sunlardir:

“Bu yazi sistemi karmasik bir sey. Yani okumast ve yazmasi farkli. kendi

yvapisindan dolayr ¢ok kafa karisikligina sebep oluyor ¢ocuklarda.” (K2)

“Kabartma yazi yani basl basina zor bir siire¢.” (Kg)
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“Gdrmeyen c¢ocuklar icin yazi sistemi olduk¢a zorlayici olabiliyor. Géren
cocuklar basili yaziyla ilk karsilastiklarinda zorlaniyorsa, gormeyen ¢ocuklar

icin de bu sure¢ ayni derecede karmasik ve zorlu oluyor.” (Ko)

“Bazi noktalama isaretleri kisaltmalara benzedigi igin, ayirt etme becerisi zayif

olan ¢ocuklar bu konuda zorlanabiliyor.” (Ke)

“Kisaltmalar: ezberleme stireci ise bazi ogrenciler i¢in olduk¢a zordu.
Baslangicta kolay kisaltmalar ¢abuk o6greniliyordu ama ileri diizeyde

zorlanmalar yasanabiliyordu.” (Kis)

Ogretim Programinin Sumirliliklar

Katilimci ifadelerine gore meveut 6gretim programlarinin, gérmeyen bireylerin ihtiyaglarina
tam olarak karsilik vermedigi belirtilmistir (n=9). Programin uygulanmasida 6gretmenlerin
bireysel deneyimlerinin 6n plana ¢iktigi, 68retim siirecinin ¢ogunlukla bu deneyimlerle
sekillendigi ifade edilmistir. Ogretim programlarmda yer alan gorsel materyal
yogunlugunun, géorme engelli 6grenciler agisindan uyumsuzluk yarattigi dile getirilmistir.
Ayrica ses temelli 6gretim yonteminde, Ogrencilerin harfleri 6nceden farkli sekillerde
Ogrenmis olmalarmnin dogru ses 6gretimini zorlastirdigi belirtilmistir. Braille 6gretiminin
ogrenciye gore degiskenlik gostermesi nedeniyle siire kisitlamasinin ve miifredat takibinin

stireci daha da giiclestirdigi ifade edilmistir. Buna iliskin goriisler ise soyledir:

“Yani mevcut égretim programiyla bu is yiiriimiiyor. Ogretmenlerin bireysel
deneyimleriyle is yiiriiyor. Dolayistyla hani programin ben bu siireci g¢ok

etkiledigini diisiinmiiyorum.” (Ky)

“Mevcut ogretim programlari, gérsel materyallerin yogunlugu nedeniyle gorme

engelli ogrenciler i¢in tam olarak uygun degildir.” (Ki1)
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“Ses temelli yontemle ogretim yaparken, cocuklar harfleri farkli sekillerde
ogrenmisse dogru sesi Ogretmek zorlasiyor. Bu siiregte zorlandigimi

diisiiniiyorum.” (Ke)

“Braille dgretimi ¢cocuktan ¢ocuga degisiyor, bu yiizden zaman kisitlamasi zor.

Miifredat takibi siireci zorlastiriyor.” (Ki3)

Ogrencilerdeki Ek Yetersizlikler

Katilimc1 goriislerine gore gérme engelinin yani sira Ogrencilerde ek yetersizliklerin
bulunmasi, okuma-yazma 6gretim siirecini zorlastirabilmektedir (n=8). Ozellikle zihinsel
yetersizlikler ya da otizm gibi ek engellerin varliginda, braille sistemine 6zgii kisaltmalarin
ogrenilmesi ve noktalarin somutlastirilmasi stireglerinde giicliik yasandigi ifade edilmistir.
Bu durumlarin 6gretim silirecini uzattigr ve ogretmenlerin daha fazla ¢aba goéstermesini
gerektirdigi belirtilmistir. Ek yetersizliklerin bulunmadigi durumlarda ise 6grencilerin
ogretim siirecinde daha sistemli bir sekilde ilerleyebildikleri ifade edilmistir. Buna iligskin

goriislerden bazilar1 asagidaki soyledir:

“Bir ogrencimin ek engeli vardi, digerinin ise hafif diizey otizmi. Onlar, o

kisaltmalar: grenirken ¢ok zorlandilar.” (K3)

“Bazi ogrencilerde zihinsel problemler nedeniyle ezberleme ve noktalari

somutlastirma zor oluyordu.” (Ks)

“Eger gorme engelli 6grencinin ek bir engeli varsa, siire¢ uzayabiliyor ve bu

durum bizi zorlayabiliyor.” (K7)

“Gorme yetersizligine ek olarak baska alanlarda da yetersizlik bulunmas siireci

daha da karmagik hale getirebilmektedir.” (K1o)

“Okuma-yazma ogretiminde en biiyiik zorluklardan biri, ogrencinin zihinsel
becerilerindeki farkliliklar ya da ek yetersizliklerdir. Bu durumlar olmadiginda

cocuklar sistemli bir sekilde ilerleyebilir.” (Kio)
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Materyal/Arac-Gereg Yetersizlikleri

Katilimcilarin ifadelerine gore gérmeyen ogrencilere yonelik materyal temininde gesitli
yetersizlikler yasanmaktadir (n=5). MEB tarafindan sunulan kaynaklarin sinirlt oldugu,
ogretmenlerin siklikla bagimsiz kaynaklara yonelmek zorunda kaldigi belirtilmistir. Ozel
egitim siniflarinda materyal temin siirecinin zorlugu vurgulanmais; okul yoneticilerinin bu
konuda yeterli bilgiye sahip olmamasi nedeniyle sorumlulugun ¢ogunlukla 6gretmenlere
kaldig1 ifade edilmistir. Kabartma kitaplara erisimin gii¢ oldugu, gérmeyen 6grenciler igin
gorsel destekli okuma setlerine alternatiflerin yeterince gelistirilmedigi belirtilmistir.
Mevcut materyallerin ise ¢cogunlukla ses temelli 6gretim sirasini izledigi ve bu yapmin

zaman zaman yetersiz kaldigi dile getirilmistir. Bazi katlim1 goriisleri soyledir:

“Gorme engelli ¢ocuklar icin yalnizca "Engeller Marketim" gibi bagimsiz
kaynaklar var. Milli Egitim'in bu konuda daha fazla kaynak saglamasi
gerektigini diisiiniiyorum.” (Ks)

“Ozel egitim sinifinda materyal temini zor. Okul miidiirleri genellikle bu konuda

bilgi sahibi degil, bu yiizden ogretmenler halletmek zorunda kalryor.” (K11)
“Materyal eksikligi de yasadik.” (K1ia)

“Kabartma kitaplara ulasmak zordu. Géren ¢ocuklara sunulan okuma setlerinin

benzerleri gérme engelliler i¢in yoktu.” (Kie)

Ancak mevcut materyaller genellikle ses temelli sirayi izliyor. Bu konuda zaman

zaman yetersizlik yasadigimizi soyleyebilirim.” (Ki2)
Ogrencilerin Erken Okuryazarlik Becerilerine Sahip Olmamalar

Katilimcilar, gérmeyen dgrencilerin okuma-yazma siirecine hazirlik asamasinin dnemine
dikkat cekmistir (n=4). Rehabilitasyon merkezleri ve gérme engellilere yonelik ana
siiflarm, Braille ile erken yasta tanismay1 sagladigi ve bu durumun 6grencilere avantaj

sundugu ifade edilmistir. Okuma-yazma 6gretiminde dinleme becerilerinin dncelikli olarak
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kazandirilmasi gerektigi, oyunlastirma yontemlerinin ve okul 6ncesi donemde diger duyular1
destekleyen etkinliklerin Ogretim siirecine olumlu katki sagladigi belirtilmistir. Bazi
ogrencilerin ise okula yazi ile yeterince temas etmeden basladiklar1 ve bu durumun hazirlik
becerilerinin zayifligiyla iligkili oldugu ifade edilmistir. Katilimi goriislerinden bazilar

sOyledir:

“Giintimiizde rehabilitasyon merkezleri bu konuda destek sagliyor. Cocuklar
kiigiik yasta bu merkezlere veya gorme engelliler ana sinifina gittiklerinde

braille ile tanisiyor ve bu da onlar i¢in avantaj saglyor.” (Ka)

“Dinleme becerisinin once kazandirilmasi gerektigini ve oyunlastirmanin
okuma-yazma dgretiminde etkili oldugunu diisiiniiyorum. Gorsel kitaplar ve

resimler de ¢cocugun hafizasinda kalici izler birakir.” (Ke)

“Diger duyularin gelisimi ve bunlar: destekleyen okul oncesi aktiviteler bizim

icin ¢ok krymetli ve onemli.” (K7)

“Ogrencilerimin okula genellikle dezavantajli basladiklarim gozlemledim.
Ozellikle yaziyla ¢ok fazla temas etmeden geliyorlar. Bu durum, cogunlukla

cocuklarin hazirlik becerilerinin zayif olmasindan kaynaklaniyor.” (Ko)

Egitsel Ortam Suwrliliklar

Baz1 katilime1 goriislerine gore ogretim ortammin fiziksel ve duygusal kosullari, gérme
engelli 6grencilere okuma-yazma Ogretimini dogrudan etkileyebilmektedir (n=4). Smuf
ortammin uygun sicaklikta olmamasi, oturma diizeninin Ogrencinin ihtiyacina gore
ayarlanmamas1 ya da 0grencinin arkadaglarmin hizina yetisememesi gibi etkenlerin, hem
Ogrenme siirecini zorlastirdig1 hem de 6grencinin psikolojik durumunu olumsuz ydnde
etkileyebilecegi ifade edilmistir. Ogretim ortammin yetersizligi, 6gretim siirecinde
karsilasilan temel zorluklar arasinda yer aldigi bildirilmistir. Buna iliskin goriisler ise

sOyledir:
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“Yani 6gretim ortaminin kendisi ¢ok stkinti.” (K1)

“Ogretim ortami ¢ok onemli. Sumf sicak degilse, sirast uygun degilse ya da
cocuk hizli yazan arkadaslarina yetisemiyorsa, bu durum ogrenmeyi zorlastirir

ve psikolojik olarak olumsuz etkiler.” (Ks)

Alan Disi Ogretmenlerin Bilgi Eksiklikleri

Katilimcilarin ifadelerine gore Ogretmen yeterlikleri, braille okuma-yazma 6gretiminde
belirleyici unsurlardan biridir (n=4). Ozellikle gérme engelliler dgretmenligi programimin
Ozel egitim gatist altma almmasiyla birlikte, mezun 6gretmenlerin braille okuryazarlik
diizeylerinde yetersizlikler gozlemlenebilmektedir. Braille sistemine hakim olmayan
ogretmenlerin, 6grencilere akici ve etkili 6gretim sunmalarmin giiglestigi belirtilmistir.
Alana yeni baglayan Ogretmenlerin 6zellikle baslangigta zorlandiklari, ancak zamanla
tecriilbe kazanarak ve arastirmalar yaparak gelisim gosterdikleri ifade edilmistir. Bununla

iligili goriislerden bazilar1 ise soyledir:

“Gorme engelliler alanindan biri mezun olacaksa artik ozel egitim olduk ger¢i
ama mesela su an ozel egitim mezunlarimin braille bilgileri ¢ok zayf.
Muhtemelen olusuyordur, ézellikle nasil ogretecegini bilmediginde veya uygun

yontemi bulamadiginda zorlanabilirler.” (K5)”

“Ben gorme engelliler 0gretmenligi boliimiinden mezun oldum ve bu alanda
daha fazla tecriibe kazandim. Yeni baslayan ogretmenler genellikle zorlantyor,

ancak zamanla tecriube kazandik¢a ve arastirma yaparak gelisiyorlar.” (K7)

“Gorme engelliler ogretmenligi artik yok ama ozel egitim mezunu bir ogretmen
smnifa girse, zorlanmaz diyemem. Eger 6gretmen kabartma yaziya ¢ok fazla

hakim degilse o zorluk olabiliyor.” (K2)”

“Ozel egitim olarak artik birlestigi icin o stkinti daha eskiye oranla. Bu yaziyi

ozel egitim ogretmenleri braille akict bir sekilde bilmiyorlar. Dolayisiyla akict
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bir sekilde bilip kullanamadig i¢in de ogrenciye akici bir sekilde 6gretemiyor.’
(KI) 2

Ailelerin Okuma-Yazma Ogretim Siirecine Katilim Eskiklikleri

Katilimc1 goriiglerine gore ailelerin braille alfabesine yonelik bilgi diizeyi ve destegi, okuma-
yazma dgretim siirecinde 6nemli bir rol oynamaktadir (n=3). Ailelerin braille hakkinda bilgi
sahibi olmamasi, cocuklarin erken yasta harflerle tanigsmalarini engelleyerek 6grenme
stirecini uzatabilmektedir. Ayrica, aile desteginin yetersiz olmasi veya Ogrencide ek
engellerin bulunmasi1 durumunda 6gretim siirecinin daha zorlayici hale geldigi ifade
edilmistir. Bu durum, 6grenme siirecinin bliyiik 6l¢iide 6gretmene baglh kalmasina ve ev
ortaminda takibin eksik olmasma neden olmaktadir. Bununla ilgili goriislerden bazilar

sOyledir:

“Braille alfabesini ailelerin bilmemesi ciddi bir problem. Normal yazida
cocuklar kii¢iik yastan itibaren harflere asina olurken, braille ile okul 6ncesinde
tamsmayan ¢ocuklar i¢in bu yaziyi kabullenmek ve 6grenmek daha uzun

stiriiyor.” (Kg)
“Aile destegi yoksa ya da ek engel varsa, siire¢ daha zorlayict olabiliyor.” (K7)

“En biiyiik stkintimiz, aile desteginin yetersiz olmasi. Cocuk tamamen ogretmene

kaliyor, evde takip yapilmadig igin ogrenme siireci yavagslyor.” (K1a)

Ogrencilerin Parmak (Dokunsal) Hassasiyet Eksiklikleri

Katilimcilar, gérmeyen 6grenciler arasinda dokunma duyusuna iliskin bireysel farkliliklarin
bulundugunu belirtmistir (n=3). Baz1 6grencilerin dokunmaya kars1 hassasiyet gosterdigi,
hatta oyun hamuru gibi dokunsal materyallere bile temas etmekte isteksizlik yasayabildikleri
ifade edilmistir. Dokunma duyarliliginin diisiik oldugu durumlarda ise braille noktalarmin

okunmasi ve yazilmasinin giiclestigi ve karisikliklarin yasanabildigi belirtilmistir. Bu
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durumlar, O6gretim siirecinde Ogrencilerin dokunsal farkindaliklarinin desteklenmesi

gerekliligini ortaya koymaktadir. Baz1 goriisler su sekildedir:

“Bazi gorme engelli 6grenciler dokunmaya karsi hassasiyet gosterebiliyor,
hatta oyun hamuruna bile dokunmak istemeyebiliyorlar. Bu tiir 6grencilerle

karsilagtim ve onlart dokunmaya alistitrmam gerekiyordu.” (Ka)

“Bazi ¢ocuklar dokunma duyarhiliklar: diisiik olursa, noktalart okumak veya

yvazmak onlar i¢in zorlasabiliyor, karigtirabiliyorlar.” (Ks)

Ogrencilerin Braille Yazi Ogrenmeye Yonelik Isteksizligi

Katilimcilaridan birinin ifadesine gore, bazi gormeyen ogrencilerde braille yazisini
ogrenmeye karst motivasyon eksikligi gdzlemlenmistir (n=1). Ogrencilerin bu yazi
sistemine yonelik isteksizliklerinin, 6grenme siirecini etkileyen onemli bir faktér oldugu

belirtilmistir.

“Gorme engelli ¢cocuklarimizda, ogrencilerimizde bir braille yaziya karsi bir

isteksizlik var. Yani bunu égrenmeye karsi boyle bir motive degiller.” (K1)

Okuma-Yazma Ogretiminden Sonra Yapilan Degerlendirmeler

Kullanilan Degerlendirme Yaklasimlar ve Stratejileri

Bu tema altindaki alt tema sekiz kategoriden olusmaktadir. Bu kategoriler; a) Klasik
yontemler, b) Pekistire¢/6diil sisteminin kullanimi, c¢) Aile-6gretmen isbirligi ile
degerlendirme, d) Ogretim siirecine iliskin degerlendirme yapilmamasi, €) Akran
degerlendirmesi, f) Portfolyo degerlendirme, g) Biligssel degerlendirme etkinlikleri ve h)
Kendi kendini degerlendirme seklindedir. Bu alt tema altinda 6gretmenlerin, gérme engelli
ogrencilere okuma-yazma Ogretimini degerlendirmede kullandiklar1 yakalasim ve

stratejilere odaklandiklar1 goriilmektedir.
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Klasik Yontemler

Katilimcilar, gérmeyen dgrencilerin okuma-yazma 6gretiminde siirekli degerlendirme ve
tekrara 6nem verdiklerini belirtmistir (n=11). Ogrenme siirecinin izlenmesi amaciyla
ogrencilere ev ddevleri verildigi ve bu ddevlerin diizenli olarak degerlendirildigi ifade
edilmistir. Ogretmenler, verilen harf ve ses calismalarmin farkli baglamlarda tekrar
edilmesinin O6grenme siirecine katki sagladigini vurgulamis, ailelerin de siirece dahil
olabilmesi i¢in ev Odevlerine normal yazi ile notlar eklediklerini belirtmistir. Bu
uygulamalar, 6grencilerin 6grenme durumunun yakindan takip edilmesini saglamaktadir.

Buna iligkin goriisler ise soyledir:

“Ogrencinin Ogrenip Ogrenmedigini siirekli degerlendirdim. Ornegin, "D"
harfini bir giin sabah verdigimde, oglene kadar aym ¢calismay: farklr kelimeler

ve harfler kullanarak tekrar ettim ve sirekli donit aldim.” (Ks)

“Ogrencilere mutlaka ev édevi verirdim ve bunun cok faydali oldugunu

diistintiyordum. Okuma odevi verirken, tizerine mutlaka normal yaziyla da not

eklerdim ki aile takip edebilsin.” (Ka)

“Dinledigini anlama ve yazi odevleri verirdim, genellikle ev 6devleriyle siireci

takip ederdim. Odevleri mutlaka degerlendirir, 6grencinin yapip yapmadigini

kontrol ederdim.” (Kg)
“Ben kendi adima bol bol tekrar ve édev vererek ilerledim.” (Ks)

“Swifta, ogrencilerin ilk 6grendikleri sesler dogrultusunda okulda yaptigimiz

calismalar ve ev odevleriyle okuma-yazma becerilerini degerlendiriyorum.”

(Ki2)
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Pekistire¢/Odiil Sisteminin Kullanimi

Katilimcilar, gormeyen Ogrencilerin  okuma-yazma becerilerinin  pekistirilmesinde
pekistirme yontemlerinin etkili oldugunu belirtmistir (n=3). Ozellikle bol tekrar ve
odiillendirme  stratejilerinin, Ogrencilerin  6grenme  motivasyonunu  artirdigi  ve
degerlendirme stirecine olumlu katki sagladig: ifade edilmistir. Bununla ilgili baz1 katilimc1

goriisleri asagida verilmistir:

“Bol pekistirme yaparak ogrenmelerini ve degerlendirmelerini sagladik.” (Ks)

)

“Okuma-yazmay pekistirmek i¢in genellikle 6diil yontemini tercih etmigimdir.’

(Ke)

Aile-Ogretmen Isbirligi Ile Degerlendirme

Katilimcilar, aile ile iletisimin okuma-yazma 6gretim siirecinde 6nemli bir rol oynadigini
belirtmistir (n=2). Iletisim defterleri aracilifiyla velilerle diizenli bilgi alisverisi yapildig1 ve
ogrencilerin evdeki calisma durumlarinin takip edildigi ifade edilmistir. Ayrica, aile
desteginin evde yapilan tekrarlarm saglanmasi ve smifta 6grenmenin hizlandirilmasi
acisindan gerekli oldugu, bdylelikle harflerin kaliciligi  ve tutarliliginin  arttigi

vurgulanmustir. Buna iligkin goriisler ise sOyledir:

“Iletisim defterleri sayesinde velilerle siirekli bilgi aligverisinde bulunur, evde
nasil ¢aligtigini takip ederdim. Zaten sinifta da evde ne kadar ¢alistigr belli

oluyordu.” (Ks)

“Aile destegi de ¢ocugun ogrenme siirecinde ¢ok onemliydi. Cunku evde tekrar
yapilmasi, swnifta daha hizli ilerleyebilmemiz ac¢isindan gerekliydi. Aym

zamanda harflerin kaliciligi ve tutarliligi icin de evde pekistirme sartti.” (Kis)
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Ogretim Siirecine Iliskin Degerlendirme Yapimamast

Katilimcilarin bazilari, 6grencilerin yas ve performans durumlar1 nedeniyle yapilandirilmig
degerlendirme yontemlerini uygulamadigini belirtmistir (n=2). Bu durum, degerlendirme
slirecinin 6grencilerin bireysel 6zelliklerine gore esnetildigini gostermektedir. Buna iligkin

katilimei goriisii soyledir:

“Degerlendirmeyi ¢ocuklarin yasi kiiciik oldugu icin ya da performanslart
uygun olmadigi igin boyle yapilandirilmis bir degerlendirme seklinde yapmadim

hi¢chir zaman.” (K1)

Akran Degerlendirmesi

Katilimci, okuma-yazma o6gretiminde akran degerlendirme yontemini siklikla kullandigini
belirtmistir (n=1). Bu yontemde basarili 6grencilerin rehber olarak gorev aldigi ve
ogrencilerin birbirlerinin yazdiklarmi okuyarak hatalarini fark etmelerine, boylece okuma

becerilerinin gelismesine katki saglandigi ifade edilmistir. Bununla ilgili goriis soyledir:

“Akran degerlendirmesini sik¢a kullandim. En iyi ogrencileri rehber yaparak
ogrenmeyi destekledim. Birbirlerine yazdiklarini okutmak, hatalarim fark

etmelerini ve okuma becerilerinin gelismesini sagladi.” (Ks)

Portfolyo Degerlendirme

Katilimci, okuma-yazma 0Ogretim siirecinde 6grencilerin gelisimini izlemek amaciyla
ailelerden izin alarak video kaydi yaptigini ve bu kayitlar1 dosyalayarak portfolyo
olusturdugunu belirtmistir (n=1). Olusturulan portfolyolar araciligiyla siirecin baglangic ve
son durumu karsilastirilarak BEP hedefleri dogrultusunda degerlendirme yapildig: ifade

edilmistir. Bu goriis ise soyledir:
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“Genellikle ailelerden izin alarak o6grencilerin videolarint ¢ekiyor ve bir
dosyada biriktirerek portfolyo olusturuyorum. Béylece siirecin dncesi-sonrasint

goriip, BEP hedefleriyle karsilastirarak degerlendirme yapiyorum.” (Ko)

Bilissel Degerlendirme Etkinlikleri

Katilimci, okuma-yazma ogretiminde ozellikle ayirt etme ve esleme calismalarma yer
verdigini belirtmistir (n=1). Karisikliga yol agan “B” ve “D” harflerinin 6gretiminde bu
yontemlerin faydali oldugu ifade edilmistir. Ayrica tombala tarzi oyunlar gibi etkinliklerin,
ogrencilerin harfleri tanmima ve ayirt etme becerilerini gelistirmede etkili oldugu

vurgulanmugtir. Bu tiir etkinliklerle 6grenmenin pekistirildigi belirtilmistir. Bununla ilgili

goriis soyledir:

“Bagslangicta ayirt etme ve esleme ¢alismalart kullanmistim. Ozellikle B ile D
gibi karisan harfleri ogretirken bu yontem ¢ok faydali oldu. Ayrica tombala tarzi
oyunlar ile ¢cocuklarin harfleri taniyp aywt etmelerini saglamaya ¢alistim. Bu

sekilde etkinliklerle 6grenmeyi pekistirdim.” (Ks)

Kendini Degerlendirme

Katilimci, 06grencilerin  hizli  diisiindiikleri durumlarda yazdiklarini tam olarak
algilayamayabileceklerini belirtmistir (n=1). Bu nedenle, 6grencilerin kendi yazilarini
kontrol etme becerisinin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Kendi yazisini gézden gegirme
aligkanligmin, hem 6grenme siirecini destekledigi hem de ilerleyen agamalarda akran egitimi

sirasinda fayda sagladig: ifade edilmistir. Buna iliskin goriis soyledir:

“Bazi ¢ocuklar hizli diisiindiikleri i¢cin yazdiklarini zannedebilirler. Bu nedenle,
cocugun kendi yazisini kontrol etmesi ¢ok onemli bir beceridir. Kendi yazisini

kontrol ederek dgrenmesi, ilerleyen siiregte akran egitimi swrasinda da daha

faydalr olabilir.” (Ke)
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Okuma-Yazma Ogretim Siirecine Yénelik Oneriler
Bu tema bir alt tema ve sekiz kategoriden olusmaktaktadir.
Oneriler

Bu alt tema sekiz kaetoriden olusmaktadir. Bu kategoriler sunlardir: a) Materyaller/arag-
gerecler ulagilabilir olmali, b) Aile desteginin arttilmasi saglanmali, c¢) Teknoloji kullanimi
tesvik edilmeli, d) Ogretmenlere hizmetici egitim verilmeli, €) Ogrencilerin braille yaziy:
kullanmalar1 tesvik edilmeli, f) Ogrenciler iyi taninmali/gdzlemlenmeli, g) Okul 6ncesi

mufredatlar diizenlenmeli ve h) RAM yerlestirme siirecleri diizenlenmeli seklindedir.

Materyaller/Arac-Gerecler Ulasilabilir Olmal

Katilimcilar, 6gretim materyallerinin siirekli erisilebilir ve hazir bulunmasinin 6nemine
vurgu yapmistir (n=11). Materyallerin kirilmas1 veya bozulmasi durumunda hizlica
yenilenebilmesi i¢in siireclerin yapilandirilmasi gerektigi belirtilmistir. Basili kitapgiklar,
fisler ve heceler gibi okuma materyallerinin 6grencilerin stirekli erisiminde olmasi, 6grenme
stirecinin  etkinligini artirmaktadir. Ayrica, materyal c¢esitliliginin ve miktarinin
artirilmasinin, 6gretim siirecinin verimliligini olumlu yonde etkileyebilecegi ifade edilmistir.

Buna iligskin goriislerin bazilar1 sdyledir:

“Materyallerin kirildigi zaman, bozuldugu zaman hemen ulasilabilir olmasi

lazim. Yenisinin geliyor olabilmesi lazim. O siireglerin mutlaka yapilandirilmasi

lazim.” (K1)
‘Materyallerin her zaman hazir olmast gerek.” (Ko)
“Materyallerin her zaman ve her yerde erisilebilir olmast gerekiyor.” (Ka)

“Daha etkili bir o6grenme i¢in materyallerin hazir ve erisilebilir olmasi
gerekiyor. Basili kiiciik kitapgiklar, fisler ve heceler 6grencinin elinin altinda

olmal, siirekli erisimi olmali.” (Kzs)
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“Materyaller artirtlirsa, ézellikle okuma materyalleri ve daktilo gibi araclar her

cocuga ulagabilirse siire¢ daha verimli olur.” (K1a)

“Daha etkili olabilmesi igin kaynaklarin artirilmast gerektigini diistiniiyorum.

Cesitlendikge siire¢ daha verimli hale gelebilir.” (K12)

Aile Desteginin Arttilmasi Saglanmali

Katilime1 goriislerine gore, gormeyen dgrencilere braille okuma-yazma 6gretim siirecinde
ailelerin roll belirleyici bir 6neme sahiptir (n=8). Ailelerin braille alfabesi konusunda temel
bilgiye sahip olmasi, dgrencilerin daha erken yasta bu yazi sistemiyle tanismalarmi ve
O0grenme siirecine daha hazirlikli baslamalarmi saglamaktadir. Aile destegi olmadiginda
ilerlemenin yavasladigi, buna karsin aile-68retmen isbirliginin siireci kolaylastirdig:
belirtilmistir. Ayrica, ailelerin ¢ocuklarina teknolojik araglarm kullanimi konusunda
rehberlik etmeleri ve c¢evresel risk faktorlerine karst duyarli olmalar1 gerektigi

vurgulanmistir. Buna iligkin goriislerden bazilar1 ise soyledir:

“dAilelerin de bu konuda daha fazla ilgilenmesi gerektigini diisiiniiyorum. En
azindan harfleri dgrenmeleri onemli, c¢iinkii ¢ocuk en kisa siirede braille

alfabesini tammalr ve ogrenmeli.” (Ka)

“Aileler daha bilingli oldugu i¢in ¢cocuklar daha hazir geliyor. Ailelerin roli gok

onemli.” (Ks)

“Aile destegi bu siirecte ¢ok onemli; destek olmadiginda ilerleme yavasliyor,

ama igbirligiyle siire¢ ¢ok daha kolay oluyor.” (K7)

“Ailelerin ¢ocuklarini desteklemesi, teknoloji kullaniminda rehberlik etmesi ve

cevresel risk faktorlerine karst dikkatli olmasi onemlidir.” (K1o)
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Teknoloji Kullanimi Tegvik Edilmeli

Katilimcilar, teknolojinin gérmeyen &grencilere okuma-yazma Ogretiminde onemli bir
destek aract oldugunu belirtmistir (n=7). Braille ve tablet gibi araglarla basglayan siirecin,
zamanla bilgisayar ve diger teknolojik cihazlarla desteklenmesi gerektigi ifade edilmistir.
Klasik yontemlerin tek basina yeterli olmadigi, bu nedenle 6gretim siirecine ¢esitlendirilmis
ve islevsel materyallerin dahil edilmesinin 6grenmeyi kolaylastirdigi vurgulanmigtir. Akill
daktilolar, braille yazicilar, kabartma ekranli cihazlar ve NVDA, JAWS gibi yazilimlarn,
ogrencilerin bilgiye erisimini hizlandirdigi ve yazma-okuma becerilerini destekledigi
belirtilmistir. Ayrica, teknolojik araglarin tiim ogrencilere esit sekilde saglanmasmin
O0grenme silirecinin verimliligini artiracagi ifade edilmistir. Bununla ilgili goriisler ise

sOyledir:

“Okuma-yazma once braille ve tabletle 6gretilmeli, ancak ardindan bilgisayara

gecilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (Ka)

“Teknolojiyi egitim o&gretim siirecine daha fazla dahil etmeliyiz. Klasik
yontemlerle égretim yeterli olmuyor; daha fazla ve c¢esitlendirilmis materyal
kullanmak onemli. Teknoloji, dgrencilerin 6grendiklerini transfer etmelerini

kolaylastirtr ve daha faydali olur.” (Ks)

“Teknolojinin swniflara entegrasyonu artirtlmali; akilli daktilolar ve diger

araglar kullanilabilir.” (Ko)

“Braille yazicilar, gorme engellilere yonelik yazilimlar (NVDA, JAWS vb.) ve
diger teknolojik araclarin etkin kullanimi, okuma-yazma o&gretimini biiyiik

oOlgiide destekleyebilir ve 6grencilerin bilgiye erisimini hizlandirabilir.” (K1)

“Tablet yerine, ¢ocuklarin faydalanabilecegi yeni teknolojik cihazlar temin
edilmeli. Ses kaydi yapabilecekleri, daktilo ile daha hizli yazabilecekleri ve
vazarken okuyup diizeltebilecekleri materyaller siniflarda bulunmali. Bu

cihazlar tiim ¢ocuklar icin saglanmalr.” (K11)
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“Yeni Orbit gibi kabartma ekranli bilgisayarlarla yazdiklarini aninda
okuyabiliyorlar, kabartma daktiloya gerek kalmiyor. Teknoloji gelistikce, bu

araglara erisim kolaylagiyor ve 6grenme siireci daha pratik oluyor.” (Kis)

Ogretmenlere Hizmetici Egitim Verilmeli

Katilimer goriislerine gore, braille okuma-yazma 6gretimini yiiriitecek 6gretmenlerin bu
alanda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir (n=4). Ozellikle braille yazi ve
Braille matematik konusunda donanimli olunmasinin, etkili bir 6gretim siireci igin temel
oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerin bilgi diizeylerinin artirilmasi amaciyla hizmet igi
egitimlerin diizenli olarak verilmesi gerektigi, bu egitimlerin seminer ve kurslarla
desteklenerek oOgretmenlerin mesleki yeterliklerinin giiclendirilebilecegi belirtilmistir.
Ayrica, Ogretmenlerin farkli yontemlere acik olmalar1 ve her 68rencinin 6grenebilecegi
inanciyla hareket etmeleri gerektigi vurgulanmistir. Bununla ilgili goriislereden bazilar1

sOyledir:

“Bu isi yapacak kisilerin mutlaka bu braille yaziyi ondan sonra braille

matematigi biliyor ve kullaniyor olmasi gerekiyor.” (Ky)

“Hizmet i¢i egitimlerle mutlaka bu siirecin takviye edilmesi, desteklenmesi ve

denetlenmesi lazim.” (K11)

“Okullardaki  sistemin daha iyi olmasi gerekiyor. Goérme engelliler
ogretmenlerinin atanmadigr okullarda, ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle
desteklenmesi onemli. Egitimler, seminerler ve kurslarla ogretmenler daha

donammli hale getirilebilir.” (K7)

“Ogretmenlerin de braille konusunda daha donanimli olmasi ve bakis acilarini
genisletmesi onemli. Her cocugun ogrenebilecegini gorebilmek icin farkl

yontemler kullaniimali.” (Kg)
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Ogrencilerin Braille Yaziy1 Kullanmalart Tegvik Edilmeli

Katilimciiardan bazilari, braille okuma-yazma 6grenen Ogrencilerin bu siiregte tesvik
edilmesinin 6nemli oldugunu belirtmistir (n=2). Ogrencilerin motivasyonlarmnin artirilmasi
icin basarilarinin odiillendirilmesi ve cabalarinin goriiniir kilinarak 6n plana ¢ikarilmasi

gerektigi ifade edilmistir. Bununla ilgili bir katilimcinin goriisii asagidaki gibidir:

“Bunun tesvik edilmesi iste odiillendirilmesi gerekiyor, 6n plana ¢ikartilmasi

gerekiyor.” (K1)

Ogrenciler Iyi Taminmal/Gézlemlenmeli

Katilime1r  goriislerine gore, braille okuma-yazma Ogretiminde Ogrenciyi bireysel
Ozellikleriyle tanimak siirecin verimliligi agisindan biiylik 6nem tasimaktadir (n=2).
Ozellikle 8grencinin parmak giicii, dokunsal hassasiyeti ve el kaslarinin durumu gibi fiziksel
ozelliklerin goz oniinde bulundurulmasi gerektigi ifade edilmistir. Her 6&rencinin 6grenme
hizinin farkl oldugu ve hecelerden kelimelere gegis siirecinde sabir gerektigi belirtilmistir.
Ayrica yazma siirecinde el-g6z koordinasyonu yerine el koordinasyonunun kritik bir beceri

oldugu vurgulanmistir. Bununla iligkili goriisler su sekildedir:

“Cocugu iyi tamimak en o6nemli amacimiz olmali. Cocugu iyi tanimak derken,
parmaklarinin ne kadar giiclii oldugunu, ne kadar ¢ok hissettigini ve hatta bir

oyun hamurunu ne kadar stktigini bile ¢ok onemli.” (Kz)

“Okuma-yazma 6gretmek sabur ister ¢iinkii her ¢ocugun 6grenme hizi farklidir.
Hecelerden kelimelere gegis zor olabilir ve yazarken el koordinasyonu onemli

bir beceri gerektirir.” (Ks)

Okul Oncesi Mufredatlar Diizenlenmeli

Katilime1 gortiglerine gore, goérmeyen ogrencilerin kiigiik yasta braille alfabesiyle

tanigmalar1, okuma-yazma siirecine hazirlik agisindan kritik goriilmektedir (n=1). Ozellikle
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okul dncesi donemde satir takibi gibi temel hazirlik becerilerinin kazandirilmasi gerektigi
vurgulanmistir. Ancak mevcut okul 6ncesi miifredatin gorme engelli cocuklara yonelik 6zel
diizenlemeler icermedigi, bu nedenle siirecin tamamen dgretmenin inisiyatifine birakildigi
ifade edilmistir. Bu durumun esitsizlik yaratabilecegi ve standart bir yaklasimin

gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir. Bir katilimeinin goriisii su sekildedir:

“Ogrencinin kiiciik yasta braille alfabesiyle tanismas: gerekiyor. Okul éncesi
programinda en azindan satwr takibi gibi hazirlik becerilerinin yer almasi
onemli. Ancak okul oncesi miifredatinda, gérme engelli cocuklar i¢in boyle bir
sey bulunmuyor. Bu durum ogretmene kalmuis ve bir standart olmasi gerektigini

diisiiniiyorum.” (Ka)

RAM Yerlestirme Siirecleri Diizenlenmeli

Katilimcilarin goriiglerine gore, RAM ve ilge 6zel egitim kurullarmin yiiriittiigii yerlestirme
streclerinde, 6grencilerin performans diizeylerinin daha titizlikle degerlendirilmesi gerektigi
vurgulanmustir (n=1). Ozellikle benzer seviyedeki dgrencilerin ayn1 siif veya okullarda bir
araya getirilmesi, hem Ogretim siirecinin verimliligini artirmakta hem de bireysel
farkliliklara gore daha etkili bir 6gretim planlamasina olanak saglamaktadir. Bu baglamda,
yerlestirme siireclerinin daha yapilandirilmis ve pedagojik agidan tutarli bicimde

yiiriitiilmesi gerektigi dile getirilmistir. Bununla iligkili bir katilimeinin goriisii soyledir:

“RAM ve ilce ozel egitim kurullarinda yapilan yerlestirme siireglerinde,
ogrencilerin performans diizeylerinin daha dikkatli degerlendirilerek benzer

seviyedeki ogrencilerin ayni sunif ve okullara yerlestirilmesi gerekir.” (Ki1)
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BOLUM V

TARTISMA VE ONERI

Tartisma

Bu arastirmada, 6zel egitim 0gretmenlerinin gorme engelli 6grencilerin braille okuma-
yazma O6gretim stlireglerine iliskin goriis ve Onerileri incelenmis ve elde edilen bulgular
mevcut literatiir  gergevesinde tartisilmuistir.  Ogretmenlerle  gerceklestirilen  yar1
yapilandirilmig goriismelerin analizi sonucunda, dort ana tema belirlenmistir. Bu temalar;
(1) Okuma-yazma 6gretiminden dnce yapilan uygulamalar, (2) Okuma-yazma 6gretiminde
kullanilan yontem, teknik ve uygulamalar, (3) Okuma-yazma ¢gretiminden sonra yapilan
degerlendirmeler, (4) Okuma-yazma Ogretim siirecine yonelik Oneriler seklinde

smiflandirilmistir. Bu temalara iliskin veriler asagida basliklar altinda tartisilmastir.

Okuma-Yazma Ogretiminden Once Yapilan Uygulamalar

Arastirma bulgulari, 6zel egitim 6gretmenlerinin okuma-yazma dgretimine baslamadan 6nce
Ogrencilerin  hazirlik becerilerini sistematik bigimde gelistirmeye odaklandiklarini
gostermektedir. Ogretmenler 6zellikle ince ve kaba motor becerilerin desteklenmesi, parmak
hassasiyetinin artirilmasi, temel kavramlarin (6r. sag-sol, 6n-arka) kazandirilmasi ve erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine 6ncelik vermektedir. GOrmeyen bireylerin erken
donemde bu becerilerle desteklenmesi, egitim siireclerindeki basari agisindan Kritik
goriilmektedir. Nitekim Kili¢ ve Aykut (2024), erken okuryazarlik becerilerinin okul 6ncesi

donemde gelistirilmesinin ¢ocuklarin hem akademik hem de sosyal uyumlarmi
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giiclendirdigini vurgulamaktadir. Bu sonug, alanyazinda yer alan c¢esitli c¢alismalarla
paralellik gostermektedir. Ornegin, Kurt ve Ketenoglu-Kayabas1 (2022) ile Aslan ve
arkadaglar1 (2022), erken donemde verilen okuryazarlik desteklerinin, gérme engelli
ogrencilerin ilerleyen asamalarda braille okuma-yazmaya gecisini kolaylagtirdigini ve
O0grenme motivasyonlarini artirdigini belirtmistir. Benzer sekilde, uluslararasi alanda yapilan
calismalarda da (6rn. Haakma, Janssen & Minnaert, 2018; Washington, 2017) erken
okuryazarlik etkinliklerinin 6grencilerin fonolojik farkindaliklarini gli¢lendirdigi ve sembol-

temelli 6grenmeye hazirlik sagladig: ifade edilmektedir.

Bulgular, 6gretmenlerin 6gretim siirecini planlarken 6grencilerin bireysel o6zelliklerini,
hazirbulunusluk diizeylerini ve duyusal ihtiyac¢larmi dikkate aldiklarini ve 6gretimi esnek,
uyarlanabilir bir bigimde yiiriittiiklerini gostermektedir. Bu sonug, Allman’in (1998)
“gormeyen bireylerde etkili bir okuma-yazma 6gretimi, ancak duyusal yeterlilik, dokunsal
hassasiyet ve bireysellestirme temelinde miimkiin olabilir” goriisiiyle uyumludur. Ayrica,
literatiirde yer alan diger ¢calismalar da bulgular1 desteklemektedir. Ornegin, Okyar ve Safak
(2025), gorme engelli 6grencilerin erken okuryazarlik siireglerinde bireysel farkliliklarin
gozetilmesinin, Ogrencilerin 0grenme hizin1 ve motivasyonunu olumlu etkiledigini
belirtmektedir. Benzer sekilde, Bahar, Ulgiidiir ve Yiiksel (2025), ogretmenlerin
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gére materyal ve yontemleri farklilastirdiklarmni

vurgulamaktadir.

Bu bulgu yine uluslararasi alanyazinda yapilan ¢alismalar1 da desteklemektedir. Ornegin,
McCall, McLinden ve Douglas (2011), bireysellestirilmis erken okuryazarlik
uygulamalarinin, gérme engelli 6grencilerin fonolojik farkindalik ve kavram gelisiminde
belirleyici oldugunu ortaya koymustur. Hung (2008) ise, 6gretim siirecinde 6grencilerin
duyusal ihtiyaglarna yonelik yapilan uyarlamalarin braille okuryazarligma gecisi
kolaylastirdigin1 ve siirecin daha verimli ilerlemesini sagladigini ifade etmektedir. Ayrica,
Herzberg ve arkadaslari (2017) erken donemden itibaren bireysellestirilmis dil ve ses
caligmalar1 yapilan Ogrencilerin daha yiliksek diizeyde okuma-yazma performansi

gosterdiklerini rapor etmistir.
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Aragtirmada 6gretmenlerin 6zellikle motor beceriler, parmak hassasiyeti ve dokunsal alg1
gibi hazirlayici becerilere yogunlastiklar1 goriilmiistiir. Bu bulgu, gérme engelli 6grencilerde
okuma-yazma oncesi hazirlik siirecinin, yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda duyusal ve
motor temelli becerilerle desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ulusal alanyazinda
Unal ve Coskun (2019) ile Ak¢amete ve arkadaslar1 (2003) da benzer sekilde, dokunsal
farkindaligin braille 6greniminde temel bir 6n kosul oldugunu vurgulamaktadir. Okyar ve
Safak (2025) ise 6gretmenlerin 6grencilerin motor ve dokunsal becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinlikleri sistemli olarak planladiklarini ve bunlarin 6grencilerin okuryazarlik
siirecini kolaylastirdigini belirtmektedir. Sosun ve Ozdemir (2011) ile Giir (2019) tarafindan
yiiriitiilen deneysel ¢alismalar da Ggrencilerin parmak hassasiyetini artiran ve motor
becerilerini gelistiren uygulamalarin braille okuryazarligina gegiste kritik rol oynadigini
gostermektedir. Uluslararas1 alanyazin incelendiginde ise Koenig ve Holbrook (2000),
motor gelisim ve dokunsal geri bildirim sistemlerinin erken yasta desteklenmesinin
okuryazarlik gelisimine 6nemli katkilar sundugunu ortaya koymustur. Lee ve Hock (2023)
ise 0gretmenlerin braille 6gretimine baslamadan 6nce taktil duyarliligi gelistirmeye yonelik
etkinliklere ihtiyag duyduklarmi ve bu etkinliklerin 6grencilerin okuryazarlik gelisimini
dogrudan etkiledigini rapor etmistir. Hung (2008) da 6gretmenlerin 6zellikle erken ¢ocukluk
doneminde motor ve dokunsal hazirlik becerileri konusunda bilgi ve donanim eksikligi

yasadiklarini, bu nedenle hizmet i¢i egitimlere ihtiya¢ duyduklarmi vurgulamaktadir.

Braille okuma ve yazma siirecine hazirlikta, ince ve kaba motor becerilerin gelistirilmesi ile
parmak hassasiyetinin artirilmasi, O0grencilerin dokunsal algi ve el koordinasyonunu
giiclendiren temel stratejiler arasinda yer almaktadir. Bulgular, 6gretmenlerin bu hazirlayici
becerilere sistemli bir sekilde odaklandigini gostermektedir. Ulusal alanyazinda, Ak¢amete
ve arkadaslar1 (2003) ogrencilerin dokunsal farkindalik ve motor becerilerinin braille
ogreniminde kritik oldugunu belirtirken, Unal ve Coskun (2019) motor becerilerin

gelistirilmesinin okuryazarlik siirecinin etkinligini artirdigini vurgulamaktadir.

Uluslararasi diizeyde de benzer bulgular dikkat ¢cekmektedir. Toussaint ve Tiger (2010),

dejeneratif gérme kaybi olan ¢ocuklarda erken braille okuryazarliginin kazandirilmasinda
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sistematik ve yapilandirilmis 6gretim yaklagimlarmin etkili oldugunu gostermektedir. Bu
yaklagimlar, ¢ocuklarin dokunsal algilarini gliglendirmekte ve braille karakterlerini dogru
bi¢imde tanimalarma katki saglamaktadir. Ayrica temel kavramlarin (6r. sag-sol, 6n-arka)
Ogretilmesi, Ogrencilerin ¢evreyi anlamalarmi kolaylastirmakta ve okuma-yazma
becerilerini daha etkin kazanmalarina destek olmaktadir (Kilic & Aykut, 2024). Toussaint
ve Tiger’m (2010) bulgulari, uyarict esdegerlik gorevleriyle kavramsal iliski kurabilme
becerisinin  artirilmasinin  okuma-yazmaya hazirhk siirecini  giiclendirdigini  de
gostermektedir. Bu gercevede, bulgular, motor becerilerin, parmak hassasiyetinin ve temel
kavram Ogretiminin sistematik olarak desteklenmesinin, braille okuma ve yazma siirecine

hazirlikta kritik bir rol oynadigini ortaya koymaktadir.

Genel olarak, arastirma sonuglari, gérmeyen bireylerin erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesinde bireysellestirilmis, sistematik ve cok boyutlu yaklagimlarin 6nemini ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin motor becerileri desteklemesi, parmak hassasiyetini
gelistirmesi, temel kavramlar1 6gretmesi ve yapilandirilmis braille etkinlikleri sunmasi,
ogrencilerin 6grenme siirecine daha etkin bicimde hazirlanmasina olanak saglamaktadir. Bu
durum, gorme yetersizligi olan ¢ocuklarm egitiminde uyarlanmis 6gretim ve erken miidahale

stratejilerinin kritik rollinl bir kez daha gostermektedir.

Ote yandan, arastirmada ezberleme ve bilissel temelli erken okuryazarlik etkinliklerinin
smirli diizeyde kullanildigi goriilmiistir. Bu durum, Holbrook ve Koenig’in (2000)
calismalarinda vurgulanan, biligsel ve hafiza temelli becerilerin braille okuryazarligindaki
onemine kiyasla daha diisiik bir 6nceliklendirme oldugunu gdstermektedir. Dolayisiyla,
okuma-yazma oncesi hazirlik siirecinde motor, dokunsal, kavramsal ve biligsel becerilerin
dengeli bi¢imde desteklenmesi, 6grencilerin dgrenme siirecine daha saglam bir baglangi¢

yapmalarina katki saglayacaktir.
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Okuma-Yazma Ogretiminde Kullanilan Yéntem, Teknik ve Uygulamalar

Gormeyen 6grencilerin okuma-yazma 6gretiminde 6gretmenler, farkli yontem ve teknikleri
uygulayarak siireci 6grenciye uyarlamaktadir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin okuma-
yazma Ogretim siirecinde ¢oklu yontem, strateji ve materyal uyarlamalarini etkin bigimde
kullandiklarint gostermektedir. En yaygin tercih edilen yontem ses temelli 6gretim olup, bu
yaklagim 6grencilerin harf ve kelimeleri isitsel olarak tanimalarina imkan saglamaktadir
(Kurt & Ketenoglu-Kayabasi, 2022; Okyar & Safak, 2025). Ayrica katilimci1 6gretmenlerin
etkinlik temelli 6gretimlere de yer verdigi goriilmiistiir. Nitekim alanyazinda hikaye, sarki
ve oyun temelli etkinliklerin 6grenmeyi daha anlamli ve ilgi c¢ekici hale getirdigi
belirtilmektedir (Bahar, Ulgiidiir & Yiiksel, 2025). Bu bulgular, ¢oklu duyu yaklagimi ve

esnek dgretim tasarimini savunan Swenson (1999) ile paralellik gostermektedir.

Ogretmenler ayrica harflerin sirasini degistirerek sunma ve oyun/oyuncaklari derslerde
kullanma stratejileriyle 6grencilerin dikkatini ve 6grenme motivasyonunu artirdigini ifade
etmislerdir. Bu uygulamalar alan uzmanlarmm da destekledigi bir yontemdir (Unal &
Coskun, 2019; Aslan, vd., 2022). Bununla birlikte, baz1 6gretmenlerin ipucu ile 6gretim gibi
yapilandirilmis stratejileri smirh diizeyde kullandigi goriilmiis bu bulgu 6gretmenlerin,
sistematik 0gretim tekniklerinin yeterince yayginlastirilamadigimi gostermektedir. Oysaki
gorme engelli Ogrencilerle yapilan bir calismada, ses temelli 6gretim yaklasimini
desteklemek amaciyla gelistirilen klavye 6gretim programinin, 6grencilerin harfleri tanima,
sesleri ayirt etme ve yazili liretim becerilerini gelistirdigi saptanmistir (Kiiciikozyigit &
Cakmak, 2020; Gir, 2019; Sosun & Ozdemir, 2011). Yine uluslararasi literatiirde. Lee ve
Hock (2023), braille 6gretiminde video destekli ve uygulamali modiillerin kullaniminin
ogrencilerin okuryazarlik becerilerini artirdigin;; Hung (2008) ise teknolojik araglarm ve
ipucu stratejilerinin gretim siirecine entegrasyonunun dnemini vurgulamistir. Rodgers ve
arkadaglar1 (2024) da 6gretmenler arasinda uygulama farkliliklar1 oldugunu, ancak oyun ve

etkinlik temelli yaklagimlarin 6grenmeyi giiclendirdigini belirtmektedir.

Materyal ve teknoloji kullanimina bakildiginda ise 6gretmenlerin; siklikla braille tablet ve

daktilo kullandiklari, ancak braille baski makineleri, konusma cihazlar1 ve Orbit gibi
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gelismis araclar1 siirli diizeyde tercih ettikleri gorulmektedir. Literatlirde ise teknolojinin
gorme engelli Ogrencilerin 6grenme siirecinde erisilebilirligi artran ve Ogrenmeyi
hizlandiran 6nemli bir unsur oldugu vurgulanmaktadir (Kelly & Wolffe, 2012). Arastirma
bulgular1 da teknolojik araglara erigim kisithiliginin 6gretim ¢esitliligini azalttigin1 ortaya
koymaktadir. Tiirkiye’de yapilan bir sistematik derleme ¢aligmasi, teknolojilerin gérmeyen
bireylerin 6grenme siirecinde erisilebilirligi ve basarty artirdigini géstermektedir (Tiifekgi
& Cakir, 2025). Benzer sekilde, inovatif araglarin giinliik yagsami kolaylastirdigi ve yasam
doyumunu artirdig1r belirlenmistir. Ayrica, gérme engelli 6grencilerin acik ve uzaktan
egitimde yasadiklar1 sorunlarin cogunlukla teknolojik altyapi eksikliklerinden kaynaklandig:

da tespit edilmistir (Okur & Demir, 2019).

Ogretmenler, kullandiklar1 yontem ve materyallerin 6grencilerin dgrenme streclerini
destekledigini ve okuma-yazma becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugunu ifade
etmektedir. Bulgular, 6gretimin ¢cok boyutlu ve esnek bir yaklagim gerektirdigini; bireysel
farkliliklar, materyal erisimi ve teknoloji kullaniminin siirecin basarisinda belirleyici
oldugunu gostermektedir. Bu durum, alternatif stratejilerin gelistirilmesinin onemini

vurgulayan Eli¢in ve Yikmis (2015) tarafindan yapilan ¢alisma bulgulari ile uyumludur.

Arastirmada, Ogretmenler gorme engelli 6grencilerin okuma-yazma ¢alismalarinda
kullanilan dokunsal materyallerin sabitlenmesinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Bu
durum, 6grencilerin parmak uclariyla satir ve yon takibini daha rahat yapabilmelerine,
materyalin kaymast sonucu olusabilecek dikkat dagmikliginin ve el-pozisyonu

bozulmalarinin 6nlenmesine katki saglamaktadir. Bu bulgu literatiirle de tutarlidir.

Phutane vd. (2022), dokunsal materyallerin kullanimini inceledikleri caligmalarinda,
materyallerin 6grenciler tarafindan etkin bi¢imde kullanilabilmesi i¢in ylizeye sabit sekilde
yerlestirilmesi gerektigini ve hareket eden materyallerin dokunsal izlemeyi giiclestirdigini
belirtmistir. Ogretmen gériisleri, dzellikle erken ddnemde dokunsal okuma becerilerini yeni
gelistiren 6grencilerde materyalin sabit olmamasinin biligsel yilikii artirdigini ve bagimsiz
caligma siirecini olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, aragtirmada ortaya

cikan sabitleme ihtiyaci, sadece pratik bir uygulama tercihi degil; dokunsal okuma-yazma
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etkinliklerinin etkililigini dogrudan destekleyen pedagojik bir gereklilik olarak

degerlendirilebilir.

Arastirma bulgulari, gérmeyen 6grencilerin braille okuma-yazma siire¢lerinde sinif ve
caligma ortammin fiziksel diizeninin (oturma diizeni, mobilya ve materyal yerlesimi, agik
dolasim yollar1, dikkat dagitict unsurlarin azaltilmasi vb.) 6grenme performansi ve katilim
iizerinde belirgin etkileri oldugunu gdstermistir. Ogretmenler, erisimin kolay oldugu,
malzemelerin tutarli ve sabit yerlere yerlestirildigi; glivenli ve yonlenmeyi kolaylastiran
mekan diizenlemelerinin 6grencinin dikkat ve dokunsal izlemeye odaklanmasini artirdigini

belirtmistir.

Bu bulgu Tirkiye'de yapilan calismalarla da uyumludur. Zorluoglu (2017) gérmeyen
ogrencilerin 6grenmelerini destekleyici ihtiyaglar1 incelerken, 6grenme ortamindaki fiziki
diizenlemelerin ve materyal erisilebilirliginin 6grencinin derse katilimini ve 6grenme
etkinligini artirdigmi raporlamistir. Benzer sekilde Okur ve Demir (2019) gérme engelli
ogrenciler ile ailelerinin egitim yasantilarinda karsilastiklar1 gii¢likleri incelerken, okul ve
smif i¢i c¢evresel diizenlemelerin yetersiz olmasinin erisim sorunlarma, Ogrenme
aksakliklarina ve azalmis motivasyona yol agtigmi vurgulamistir. Bu veriler, ortam
diizenlemesinin yalnizca fiziksel bir ayarlama olmayip, pedagojik etkinligi dogrudan

etkileyen bir unsur oldugunu gostermektedir.

Bununla birlikte, 6gretmenlerin materyal erisiminde zaman zaman giigliikk yasadiklar1
goriilmektedir. Ulusal alanyazinda Unal ve Coskun (2019) ve Aslan ve arkadaslar1 (2022),
Ogretmenlerin braille baski makineleri, konusma cihazlar1 ve diger gelismis araglara sinirh
diizeyde erisim sagladiklarini ve bu durumun 6gretim siirecini olumsuz etkiledigini rapor
etmistir. Benzer sorunlarin kiiresel 6lcekte de yasandigi, ozellikle az gelismis bolgelerde
materyal ve teknolojiye erisimin smirli olmasi nedeniyle 6gretmenlerin zorluklarla
karsilastiklar1 belirtilmistir (Alnahdi, 2014; Lee & Hock, 2023). Ayrica Alnahdi (2014),
ogretmenlerin destekleyici teknolojilere yonelik yeterliklerinin artirilmasmin, 6grencilerin
okuryazarlik kazanimlarint dogrudan destekleyecegini vurgulamaktadir. Rodgers vd. (2024)

ve Hung (2008) da, teknolojik araglarin etkin kullaniminin sinirli olmasinin 6gretim siirecini
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kisitladigint ve 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle bu eksiklikleri gidermeleri gerektigini

ifade etmektedir.

Bulgular, 6gretmenlerin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak 6gretim siirecini esnettiklerini
de ortaya koymaktadir. Ulusal literatiirde, zihinsel yetersizligi olan bireylerle calisan
Ogretmenlerin benzer uyarlamalar yaptiklar1 rapor edilmistir; Akar ve Yilmaz (2024) ile
Deniz ve Sar1 (2024), bireysellestirilmis ve dinamik 6gretim yaklagiminin 6zel egitimin her
alaninda vazgecilmez oldugunu vurgulamaktadir. Benzer sekilde, uluslararasi caligmalarda
da 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel hazirbulunusluk diizeyleri, duyusal gereksinimleri ve
ogrenme hizlarin1 dikkate alarak esnek Ogretim stratejileri uyguladiklar1 goriilmektedir
(Haakma, Janssen & Minnaert, 2018; Lee & Hock, 2023). Bu bulgular, 6grenci merkezli ve
bireysellestirilmis yaklasimlarin, 6zellikle gormeyen dgrencilerin okuryazarlik kazaniminda

kritik rol oynadigini ortaya koymaktadir.

Arastirma sonuglari, gérmeyen 6grencilerin braille okuma-yazma 6gretiminde yalnizca
O0gretim materyalleri ve yontemlerinin yeterli olmadigini; 6grencilerin psikolojik ve
fizyolojik ihtiyaglarmin da karsilanmasmin 6grenme siireci agisindan kritik oldugunu
gostermistir. Ogretmenler, calisma ortammin fiziksel olarak uygun diizenlenmemesi veya
ogrencilerin kendilerini giivende hissetmemesi durumunda dokunsal takibin zorlastigini,
motivasyon ve dikkat silirelerinin azaldigini ifade etmiglerdir. Bu bulgu literatiirle de
uyumludur. Haakma, Janssen ve Minnaert (2018), gorme engelli 68rencilerin temel
psikolojik ihtiyaclarinin (6zerklik, yeterlik ve iliskilenme) Ogretmen tarafindan
desteklenmesinin akademik motivasyonu ve Ogrenmeye katilimi artirdigini ortaya
koymustur. Benzer sekilde, Okur ve Demir (2019) calismalarinda, gérme engelli
ogrencilerin egitim yasantilarinda karsilastiklar1 zorluklarin 6nemli bir kisminin psikososyal
destek ve cevresel diizenlemelerle iligkili oldugunu, destek eksikliginin 6grencilerin egitim

slireclerini olumsuz etkiledigini belirtmistir.

Bu dogrultuda, psikolojik ve fizyolojik ihtiyaclarin karsilanmasi okuma-yazma 6gretiminde
pedagojik bir tercih degil; 6grenmenin siirdiiriilebilirligi i¢in gerekli bir kosuldur. Bu

nedenle, 6gretim planlamalarinda uygun oturma diizeni, erisilebilir materyal yerlesimi, duyu
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yiikiiniin azaltilmasi, 6grencinin kendine gilivenini artiran iliski ve destek yapilar1 gibi

unsurlar; yontem ve materyal se¢imleri kadar dncelikli olarak ele alinmalidir.

Braille 6gretimi ve teknoloji kullaniminin daha yogun bigimde ele alinmasi gerektigi de
arastrmanin  dnemli sonuglar1 arasindadir. Ogretmen deneyimlerinin programlarin
sekillendirilmesinde merkezi rol oynamasi gerektigini savunan Akgiin ve Akcamete (2024)
bu bulguyu desteklemektedir. Yine Ozdamar ve Odluyurt (2025), 6gretmenlerin destekleyici
teknolojilere iliskin bilgi ve becerilerinin smnirli oldugunu ve bu nedenle smif ig¢i
uygulamalarda bazi kisitlamalar yasandigini belirtmistir. Okyar ve Safak’mn (2025) ¢alismasi
da braille 6gretiminde 6gretmen tutumlarinin 6grenci basarisini dogrudan etkileyen kritik bir
faktor oldugunu ortaya koymaktadir. Uluslararasi literatiirde de benzer sonuglarin elde
edildigi cahgmalar rastalmlmaktadir. Ornegin; Hung (2008), Lee ve Hock (2023),
ogretmenlerin teknolojiye erisim ve yeterlilik diizeylerinin 6grencilerin okuryazarlik
kazanimlarini dogrudan etkiledigini vurgulamaktadir. Rodgers vd. (2024) ise, 6gretmenlerin
braille 6gretiminde uygulamali ve teknoloji destekli materyallere ihtiya¢ duydugunu ve bu

eksikliklerin egitim siirecini kisitladigini bildirmistir.

Arastirma bulgularina gore, 6gretmenlerin ifade ettigi temel glicliikler arasinda braille yazi
Ogretiminin karmagikligi, 6gretim programindaki sinirlhiliklar, 6grencilerin ek yetersizlikleri,
materyal eksiklikleri ve aile katilimindaki yetersizlikler 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durum,
okuma-yazma 6gretim siirecinin yalnizca yontem ve igerikle smirli olmadigini; materyal,
cevresel diizenlemeler ve aile destegi gibi faktorlerin de dgrencilerin 6grenme basarisi

iizerinde belirleyici rol oynadigini gostermektedir.

Ulusal literatiir bulgular1 da bu sonuglarla paralellik gostermektedir. Unal ve Coskun (2019)
ile Aslan vd. (2022), materyal eksiklikleri ve ogretim programindaki yetersizliklerin
ogretmenlerin uygulamalarini smirladigmi ve dgrencilerin 6grenme deneyimini dogrudan
etkiledigini rapor etmislerdir. Okyar ve Safak (2025) ile Bahar, Ulgudiir ve Yiiksel (2025),
aile katilimmin diisiik olmasinm 6grencilerin okuryazarlik kazanimlarin1 olumsuz yonde

etkiledigini belirtmislerdir. Okur ve Demir (2019) ise ailelerin egitim slire¢lerine aktif
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katilim eksikliginin Ogrencilerin evdeki 6grenme pratiklerini olumsuz etkiledigini ve

okuma-yazma becerilerinde gecikmelere yol agtigini ortaya koymustur.

Uluslararas literatiir de benzer bulgular sunmaktadir. Hung (2008) ve Rodgers vd. (2024),
Ogretim programlarmin smirliliklari, materyal eksiklikleri ve aile desteginin yetersizliginin,
ozellikle birden fazla yetersizligi olan Ogrencilerde Ogretim etkinligini azalttigini
vurgulamaktadir. Phutane vd. (2022) materyallerin yerinde sabitlenmesinin 6grencilerin
bagimsiz ¢aligmasini ve dokunsal okuma siirecini destekledigini ortaya koyarken, Haakma,
Janssen ve Minnaert (2018) gérmeyen dgrencilerin psikolojik ihtiyaglarinin karsilanmasinin

akademik motivasyonu ve 6grenmeye katilimi artirdigini rapor etmistir.

Aragtirma bulgular1 ve literatiir dogrultusunda, 6gretim strecinde materyal ve program
eksikliklerinin giderilmesi, braille O6gretiminin adim adim planlanmasi, 6grencilerin
psikolojik ve fizyolojik ihtiyaglarinin karsilanmasi ve ailelerin siirece aktif katiliminin
saglanmasi kritik dneme sahiptir. Ozellikle aile katiliminmn artirilmasi, 6grencilerin evde
yaptiklar1 pekistirme ¢alismalar1 ve Ogrenme motivasyonu agisindan biliyiikk O6nem
tasimaktadir. Bu baglamda, 6gretim siireglerinin entegre bir sekilde planlanmasi; materyal,
program, Ogretmen uygulamalar1 ve aile destegini kapsayacak sekilde yapilandirilmasi,
gormeyen Ogrencilerin okuma-yazma silireglerinde basarityr ve 08renme motivasyonunu
artiracaktir.  Ogrencilerin  pedagojik, psikolojik, fizyolojik ve sosyal ihtiyaglarmin

karsilanmasi, 6grenmenin siirdiiriilebilirligi acisindan kritik bir 6neme sahiptir.

Genel olarak, arastirma bulgular1 6gretmenlerin braille 6gretiminde yontem, materyal ve
teknolojiyi cesitlendirerek kullandiklarini, ancak kaynak ve erisim kisithiliklarmin siirecin
niteligini sinirladigni gdstermektedir. Ogretim siirecinde bireysellestirilmis, ok boyutlu ve
teknolojiyi etkin bi¢gimde i¢eren yaklasimlarin yayginlastiriimas: hem 6grencilerin 6grenme
deneyimlerini zenginlestirecek hem de programlarin sahadaki ihtiyaglarla daha uyumlu hale

gelmesini saglayacaktir.
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Okuma-Yazma Ogretiminden Sonra Yapilan Degerlendirmeler

Aragtirma bulgulari, O6gretmenlerin okuma-yazma Ogretiminden sonra hala klasik
degerlendirme yontemlerine (Or. ev ddevi, tekrar, test) oncelik verdigini gostermektedir.
Ancak literatiirde bu yaklasimlarin yalnizca 6grencinin 6grenme diizeyini temel diizeyde
Oletiigli, daha kapsamli ve alternatif yontemlere duyulan ihtiyacin goz ardi edilmemesi
gerektigi vurgulanmaktadir (McCall vd., 2011). Bu baglamda, Al Khalifa ve Uluyol (2024),
gormeyen Ogrencilerin  smnavlarda karsilastiklar1  giicliiklerin  teknoloji  destekli
degerlendirme yontemleriyle azaltilabilecegini ve bu yontemlerin 6grenme diizeyini daha

kapsamli 6lgmede etkili oldugunu ortaya koymustur.

Buna ek olarak, 6z-degerlendirme ve akran degerlendirmesi, dgrencilerin degerlendirme
stirecine aktif katilimin1 saglayarak kendi 6grenmelerini fark etme ve 6grenme stratejilerini
gelistirme becerilerini desteklemektedir (Kilic & Eyiip, 2022). Arastirma bulgulari,
gormeyen Ogrencilerin okuryazarlik stirecinde 6z-degerlendirme ve akran degerlendirmesi
stratejilerinin, 6grencilerin kendi Ogrenmelerini fark etme ve Ogrenme stratejilerini
gelistirmelerine katki sagladigmi gostermektedir (Bahar, Ulgiidiir & Yiiksel, 2025; Lee &
Hock, 2023). Ozellikle akran degerlendirmesi, dgrenciler arasinda geri bildirim kiiltiiriinii
destekleyerek 0grenmeyi zenginlestirmekte, konusma becerilerinin gelistirilmesine katk1
saglamakta ve On-test ile son-test sonuglarinda anlamli gelismelere yol agmaktadir (Al

Khalifa & Uluyol, 2024).

Arastirma bulgularma goére, gormeyen 6grencilerin okuma-yazma dgretimi tamamlandiktan
sonra yapilan degerlendirmeler, Ogrencilerin bireysel 6grenme siireclerini izlemek ve
ogretim yontemlerini gelistirmek acisindan &nemli bir islev gérmektedir. Ogretmenler,
ogrencilerin okuryazarlik becerilerindeki gelisimi 6lgmek i¢in yapilan degerlendirmelerin
hem 6grencinin giiclii ve zayif yonlerini belirlemeye hem de sonraki 6gretim planlamalarina

yon vermeye olanak sagladigini ifade etmistir.

Ulusal literatr de benzer sonuglar sunmaktadir. Okur ve Demir (2019) ile Aslan vd. (2022),

okuma-yazma ogretiminden sonra yapilan diizenli ve sistematik degerlendirmenin
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ogrencilerin  6grenme eksikliklerini ortaya ¢ikardigmmi ve Ogretim silireglerinin
bireysellestirilmesine katki sagladigmi rapor etmislerdir. Bu c¢alismalar, degerlendirme
slireclerinin yalnizca bir 6lgme araci olmadigini, ayni zamanda 6gretim siirecinin etkinligini

artiran bir geri bildirim mekanizmas1 oldugunu ortaya koymaktadir.

Uluslararasi literatiirde de Hung (2008) ve Rodgers vd. (2024), gérmeyen Ogrencilerde
yapilan son degerlendirmelerin Ogretim programlarindaki smirlhiliklart ve materyal
eksikliklerini fark etmeye, 6gretmenlerin miidahale stratejilerini gelistirmeye ve 6grencilerin
O0grenme motivasyonunu artirmaya yardimci oldugunu belirtmektedir. Phutane vd. (2022)
ise materyal ve Ogretim yontemlerinin etkili kullanimmin degerlendirme sonuclariyla
dogrudan iliskili oldugunu ve 6grencilerin bagimsiz braille okuma ve yazma becerilerini

giiglendirdigini vurgulamaktadir.

Bu bulgular, okuma-yazma 6gretiminden sonra yapilan degerlendirmelerin pedagojik agidan
kritik oldugunu gostermektedir. Sistematik degerlendirme, Ogrencilerin okuryazarlik
becerilerindeki gelisimi izlemeye, 6gretim planlarini bireysel farkliliklara gore uyarlamaya
ve gerekli destekleri zamaninda saglamaya olanak tanir. Ayrica degerlendirme sonuglari,
Ogretmenlerin braille materyallerini yeniden diizenlemesine, aileleri evde yapilacak
pekistirme ¢alismalarina yonlendirmesine ve dgrencinin 6grenme motivasyonunu artiracak
stratejiler  gelistirmesine imkan saglamaktadir. Bu nedenle, 0Ogretim siirecinde
degerlendirme, Ogrenme siirecinin ayrilmaz bir parcast olarak planlanmali ve

uygulanmalidir.

Okuma-Yazma Ogretim Siirecine Yonelik Katihmer Onerileri

Aragtirma bulgularina dayanarak, 6gretmenler okuma-yazma 6gretim siirecinin etkinligini
artirmak icin gesitli dnerilerde bulunmaktadir. Oncelikli olarak, materyal ve arag-gereclerin
erisilebilirliginin saglanmasi, 6grencilerin okuma-yazma becerilerini kazanmada kritik bir

rol oynamaktadir. Bu kapsamda braille tabanli teknolojiler, yardimci cihazlar ve fiziksel
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materyallerin okul ortamlarinda diizenli ve erisilebilir sekilde bulunmas1 dnemlidir (Unal &

Coskun, 2019; Sosun & Ozdemir, 2011; Rodgers vd., 2024).

Ikinci olarak, aile desteginin artirilmasi ve katiliminm tesvik edilmesi Onerilmektedir.
Arastirmalar, ailelerin siirecte aktif rol almasinin 6grencilerin 6grenme motivasyonunu ve
akademik bagarisini artirdigini ve evde ve okul diginda 6grenme firsatlarii giiclendirdigini

gostermektedir (Aslan vd., 2022; Bahar, Ulgudiir & Yiksel, 2025).

Bunun yam sira, teknoloji kullanimimin 6gretim siirecine entegre edilmesi biiyiik 6nem
tagimaktadir. Braille tablet, daktilo ve konusma cihazlar1 gibi teknolojik araglarm etkin
kullanimi, 6grencilerin bagimsiz 6grenme becerilerini desteklemekte ve erisilebilirligi

artirmaktadir (Hung, 2008; Kiiciikozyigit & Cakmak, 2020; Lee & Hock, 2023).

Ogretmenler ayrica, hizmet ici egitimlerin gii¢lendirilmesi ve braille 6gretimi ile teknoloji
kullannomimna iligkin bilgi ve becerilerin siirekli olarak giincellenmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu sayede Ogretim siireglerinde daha planli ve etkili stratejiler

uygulanabilir (Munir & Ali, 2024; Sani & Toran, 2024).

Bunlarin  yan1 sira, Ogrencilerin braille yaziy1 diizenli olarak kullanmalar1 ve
gozlemlenmeleri, bireysel farkliliklarin ve 6grenme ihtiyaclarinin daha iyi belirlenmesini
saglamaktadir (Haakma, Janssen & Minnaert, 2018; Washington, 2017). Ayrica, okul 6ncesi
miifredatlari diizenlenmesi ve RAM yerlestirme siireclerinin iyilestirilmesi, gérme engelli
Ogrencilerin egitimde esit firsatlara sahip olmasima katki saglayacak yapisal dnlemler olarak

one ¢ikmaktadir (Argyropoulos, Diniz & Mavrou, 2019; Phutane vd., 2022).

Genel olarak, bu Oneriler, okuma-yazma 6gretiminde materyal erigimi, teknoloji kullanimiu,
aile is birligi ve 6gretmen egitimi gibi unsurlarin biitlinciil bir yaklasimla ele alinmasmin
onemini vurgulamaktadir. Bu sekilde 6grencilerin 6grenme siireclerinin daha etkili ve kalic1

hale gelmesi saglanabilir (Rodgers vd., 2024; Herzberg vd., 2017).

Aragtirma bulgular1 incelendiginde, goérme engelli 6grencilere yonelik okuma-yazma
ogretim siirecinin cok boyutlu ve karmasik bir yaprya sahip oldugu goriilmektedir. Ogretim

oncesi donemde O6gretmenler, 6grencilerin motor becerileri (ince ve kaba motor), parmak
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hassasiyeti, temel kavram bilgisi (sag-sol, On-arka) ve erken okuryazarlik becerilerini
desteklemeye yonelik cesitli hazirlik uygulamalar1 gerceklestirmektedir. Bu hazirliklarm,
Ogrencilerin braille alfabesiyle tanigma ve yazi 6grenme siire¢lerinin temelini olusturdugu
ifade edilmektedir. Ogretim sirasinda ise ses temelli yontem en ¢ok tercih edilen strateji
olmakla birlikte, hikaye, sarki gibi alternatif etkinlikler ve oyun/oyuncak kullanimi da
ogrenmeyi destekleyen yontemler arasinda yer almaktadir. Materyal ¢esitlendirilmesi ve ilgi
cekici araglarin kullanilmasi, ayrica materyallerin 6grenci ihtiyaclarina gore uyarlanmasi ve
sabitlenmesi gibi uygulamalar, bireysel farkliliklara duyarli 6gretim siireclerinin 6nemli

bilesenleri olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Bununla birlikte, 6gretmenler braille yazi sisteminin karmasikligi, 6zellikle nokta yapilari
ve kisaltmalar nedeniyle karsilagilan zorluklar ile mevcut Ogretim programlarinin
sinirliliklarindan séz etmistir. Ogrencilerde ek yetersizliklerin varligi, materyal ve teknolojik
araclarin yetersizligi, 6grencilerin erken okuryazarlik becerilerinin eksikligi ve egitsel ortam
kosullarindaki kisithliklar da ogretim siirecini olumsuz etkileyen faktorler olarak
belirtilmistir. Ogretmenlerin alan dis1 olmalar1 ve braille konusunda yeterli bilgiye sahip
olmamalar1 gibi durumlar da egitim kalitesini etkileyen diger sorunlar arasinda yer
almaktadir. Ayrica ailelerin okuma-yazma 6gretimine katiliminin sinirl olmasi, 6grencilerin
parmak duyarlihgindaki farkliliklar ve Ggrencilerin braille yaziya yonelik motivasyon

eksikligi gibi zorluklar da dikkat ¢cekmistir.

Degerlendirme siirecinde ise, dgretmenlerin ¢ogunlukla ev 6devi ve tekrar gibi klasik
yontemleri kullandiklar1 gozlemlenmistir. Bununla birlikte pekistire¢ ve 6diil sistemlerinin
destekleyici olarak kullanildig; aile-6gretmen isbirligi, akran degerlendirmesi ve portfolyo
degerlendirme gibi alternatif yontemlerin ise sl diizeyde uygulandigi belirlenmistir.
Ogrencilerin dgrenme siireglerinin izlenmesinde iletisim defterleri ve video kayitlar1 gibi

araglarin da kullanildig1 goriilmistiir.

Son olarak, katilimcilar tarafindan yapilan Oneriler arasinda, 6gretim materyallerinin ve
teknolojik araglarin erisilebilirliginin artirilmasi, aile desteginin guclendirilmesi ve

ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle bilgi ve becerilerinin artirilmasi 6n plana ¢ikmaktadir.
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Ayrica okul dncesi egitim miifredatlarinda braille hazirlik becerilerinin yer almasi ve RAM
ile o6zel egitim kurullarinda yerlestirme siireclerinin 6grenci performanslarina gore
diizenlenmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu bulgular, gérme engelli 6grencilere yonelik
okuma-yazma Ogretiminin daha sistematik, bireysellestirilmis ve donanimli bir yapida

yiriitiilmesine yonelik ihtiyaclarin varligini ortaya koymaktadir.

Oneriler
Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Teknolojik materyal altyapisi: MEB, braille tablet, Orbit ve diger ileri teknolojilerin
allmi  i¢in 6zel fon ayirarak, okullarda bu materyallerin standart dagitimi ve bakimini

saglayabilir.

2. Erken egitim miifredatinin uyarlanmasi: Okul 6ncesi miifredatlar, dokunsal farkindalik

ve braille okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalarmi igerecek sekilde revize edilebilir.

3. Ogretmen egitim programlarimin giincellenmesi: Universite programlarmda braille
o0gretim metodolojileri ve yardimci teknolojiler konular1 uygulamali ve zorunlu ders
icerigine dahil edilebilir.

4. Okul diizeyinde dijital materyal erigimi: Her okulda gérmeyen Ogrenciler i¢in gerekli

dijital uygulamalar, yazilimlar ve ¢evrim i¢i materyallerin belirli bir standart paket

hélinde saglanabilir ve 6gretmenler i¢in kisa kullanim rehberleri sunulabilir.

5. Zorunlu ve uygulamali hizmet i¢i egitim: Ogretmenlerin braille dgretimi ve teknoloji
entegrasyonu konularinda yilda en az iki kez uygulamali ve sertifikali egitim almasi

saglanabilir.

6. Okuma hizi programlarimin entegrasyonu: Bireysellestirilmis, teknoloji destekli braille

okuma hizlandirma programlarmin simif i¢i uygulamalara entegrasyonu tesvik edilebilir.
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. Sistemli disiplinlerarast is birligi: RAM, Ogretmenler ve okul yonetimi arasinda
ogrencilerin ihtiyaglar1 konusunda diizenli bilgi paylasimimi zorunlu kilan protokoller

olusturulabilir.

. Ebeveyn bilinglendirme seminerleri: Ailelerin siirece aktif katilimimi desteklemek
amaciyla, braille okuryazarligi ve yardimci teknolojiler konusunda uygulamali ve

Ucretsiz seminerler sunulabilir.

. Toplumsal farkindalik kampanyalari: Braille alfabesi ve gdrmeyen bireylerin egitim
haklar1 konusunda wulusal ve yerel diizeyde siirekli farkindalik kampanyalar:

diizenlenebilir.

Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

. Farkly engel tiirleri ile karsilastirmali ¢alismalar yapilarak gérme engelli 6grencilerin
okuma-yazma 6gretim siire¢lerinin diger 6zel gereksinim gruplarindan nasil farklilastigi

incelenebilir.

. Boylamsal arastirmalar ile braille okuryazarlik becerilerinin zaman igerisindeki gelisimi

ve siirdiiriilebilirligi arastirilabilir.

. Teknoloji odakli deneysel ¢alismalar yapilarak dijital braille 6gretim materyallerinin

ogrencilerin 6grenme hizina ve kaliciligina etkisi test edilebilir.
. Aile katilimini artirmaya yonelik miidahale programlarinin etkileri aragtirilabilir.

. Alternatif degerlendirme yontemlerinin (Or. portfolyo, akran degerlendirmesi, 06z

degerlendirme) braille okuryazarlik basarisina katkis1 incelenebilir.
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olup arastirma uygulama izni ANEARA |1 Milli Egitim Mddarlagd tarafindan onaylanmustir.

Not: Okul/kurum yaneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama lzni™ belgesinin ve veri toplama araciammn
(araglardaki maddelerinin) modilde yer alan belge ve araclara aym oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler aym
olmadigr durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir,
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l. =fa=
EGITIMIN
MILLI EGITIM BAKANLIGI ylzyiL

T.C.

Mitat Enc Gérme Engelliler lIkokulu MidarlGgine

Basvuru Mo: MEB.TT.2025.017494.01

Uygulama Yamilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 746718
T.C. Kimlik No: 28+***+=18

Adi Soyadi: GAMZE CAKAMN

Arastirmamin Adi: OZEL EGITIM OGRETMENLERININ GORME ENGELLI OGRENCILERE OKUMA YAZMA OGRETIMINE
YOMELIK GOROS VE ONERILERI

Arastirmamin Niteligi: Yiksak Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Mitat Enc Garme Engelliler [lkokulu

Uygulama Yapilacak Birim: |Ikokul (Gérme Engelliler)

Uygulama Yapilacak il: ANKARA

Veri Toplama Aracimin Bashgi: OZEL EGITIM OGRETMENLERI ICIN GORUSME FORMU
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 03.02.2025

Arastirma Uygulama izninin Bitis Tarihi: 03.02.2026

Yukarida kimligi yazilh arastirmac "Arastirma Uygulama lzinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen
kapsamda arastirmasini yapmay taahhit etmigtir. Aragtrmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis
olup arastirma uygulama izni ANEARA |1 Milli Egitim Madarldgd tarafindan onaylanmstir,

Not: Okulfkurum ydneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama lzni™ belgesinin ve veri toplama araciarmmn
(araglardaki maddelerinin) modilde yer alan belge ve araclaria aym oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler aymr
olmadigr durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir.
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Ek-3. Katihmecilar I¢in Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

GAZI UNIVERSITESI ETIK KOMISYONU FORM-2

Rew-2
25.01.2022
T.C.
GAZi UNIVERSITESI
ETiK KOMiSYONU

KATILIMCILAR iCiN BiLGILENDIRILMi$ GONULLU OLUR FORMU

Sizi, Gazi Universitesi Etik Komisyonu’ndan 13.12.2024 tarih [E-80287700-399-1116071 sayi ile izin alinan® ve Dog.
Dr. Cem ASLAN ve Gamze CAKAN tarafindan yOratilen “Ozel Egitim Ofretmenlerinin Gérme Engelli Ofirencilere Okuma
yazma Opfretimine Yoinelik Gorig Ve Onerileri * baghkli arastirmaya davet ediyeruz. Bu calismaya katilmak tamamen
gondllilik esasina dayanmaktadir. Calismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismadan gikma
hakkina sahipsiniz. Bu ¢alismaya katilmaniz icin sizden herhangi bir Geret istenmeyecektir. Calismaya katildiginiz icin size
bir ddeme yapilmayacaktr. Cahsmadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaa ile kullamlacak olup kisisel
bilgileriniz gizli tutulacaktar.

*Gazi Universitesi Etik Komisyon izini alindiktan sonra doldurularak kullarulacaktir.

Ozel egitim dgretmenlerinin gdrme engeli olan dgrencilere okuma-yazma
ArRgmAnn Amac Engrelif'u surﬁinde karsula;luklgan durun%ar e huﬁa ra yénelik Eunr-;-rill:;rinin neler
oldugunu saptamaktir,
Arastirmanin Yéntemi Arastirma, "afa?lurmau:_| tarafindan haarlanan form aracibfyla gérismeler
vapilarak yaritilecektir,
Arastirmanin Ongdriilen Siresi 01.03.2025- 01.05.2024
|Baslama we Bitis Tarihi
Basvurudaki Baslangig ve Bitig
Tarihi ile Uyumiu Olmalidir.)
Arastirmaya Katimas: Beklenen | 15 Ozel egitim égretmeni
Katibmc/Génilli Sayrsi

Gareneller Garme Engelliler ilkokulu
Arastirmamin Yapilacag Yerler Mithat Eng Gérme Engelliler ilkakulu
Etimesgut Rehberlik Arastirma Merkezi
Gariintl vefveya ses kaydi Evet Hayir

alinacak mi? E |:|

Tablo katilimalarin anlayabilecegi bicimde, akademik dil kullanilmadan yazilacaktir,
KATILIMCI BEYANI

Yukarida amac ve icerigi belirtilen bu arastirma ile ilgili bilgiler tarafima aktanldi. Bu bilgilerden sonra arastirmaya
katiima olarak davet edildim. Bu calismaya katimay: kabul ettigim takdirde gerek arastirma yiritilirken gerekse
yayimlandiginda kimligimin gizli tutulacag: konusunda givence aldim. Bana ait wverilerin kullamimina izin veriyorum.
Aragtirma sonuglanmin egitim ve bilimsel amaclarla kullanimi sirasinda kisisel bilgilerimin dikkatle korunacag konusunda
bana yeterli given verildi. Arastirmanin yiritilmesi sirasinda herhangi bir sebep gostermeden cekilebilirim. Aragtirma
igin yapilacak harcamalara ilgili herhangi bir parasal sorumluluk altina girmiyorum. Bana herhangi bir &deme
yapilamayacaktir. Arastirma ile ilgili bana yamlan tim agklamalarn aynintilanyla anlamis bulunmaktayim. Bu calismaya
hichir bask: altinda kalmadan kendi bireysel onayim ile katiliyorum. imzah bu form kagidirun bir kopyas: bana verilecektir,
Arastirma yiiriitiiclisii|Tez calismalarinda Damsman tarafindan imzalanacaktir.)

Adi ve Soyadi Tarih ve imza
Adres ve telefonu

Katilime
Adi ve Soyadi Tarih ve imza

Adres ve telefonu

Velayet veya Vesayet Altindaki Katilimailar igin Veli/vasi
Adi ve Soyadi | Tarih ve imza

GAZI UNIVERSITESI ETIK KOMISYONU FORM-2

Rev-2
25.01.2022

Adres ve telefonu
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Ek-4. Uzman Goriisme Formu

Saymm Llzman,

Dog. Dr. Cem Aslan ve Girme Engelliler Egnimi A B.D. yilksek lisans frencisi Gamee Cakan tarafindan, yiriilmes: planlanan aragtirmada, deel
efilim dgreimenlenmn gimme engell Gfrencilenn okuma yazma Ggreimme yonelik gioniiz ve toenlerinm neler oldugunu saplamak amaglanmagtar.
Bu amagla aragrmamn verilermin, amglirmac: ve damgman tarafindan hasdanmg yan-yapalandinilmg ginigme formu arsclgyla yiiz vikee ya da
online yapilan gariksmelerde woplanmas plantanmmgtr. Bu nokiada, sigdenn yan-yamlandinlmg girisme formunda yer almas: planlanan sorulam
iliskin degerlendimmelerinize gereksinm duyulmakisdir. Sizlerden, formda yer alan girisme sorulannin amglirmanmn. amacing. uygunlugunu,
anlagdabilirlifing ve kapsamim deferdendirmenie ve ihgkili olabileceging dibgiindifinide farkh sorular varsy giely ve Goenlenniz belitmemz
beklenmekiedir. Bu baglamda, sorulann uygun olup olmadifim gl kutscuga saretleyerck degerlendimmenizi, belinmek istediginiz nokialann

tegek kiir ederiz

Demografik Bilgiler Uvgun Uvgun Degil (hneriler
Cmsivel
Yag

Cabigmakia Oldufunue Kurum

Dgremm Dikseyi

Mezun Oldufunue Bilim

Meslekn Eademamz

Laiiriigme Sorulary Uygun Uygun Degil Choeriler

1. Giirme engelli dgrencilere okuma yazma Giretimi sdirecinde yasadifmz genel
deneyimlerden bahseder mismaz?
#  Bu siregle edindiZing en Gneml deneyimler nederdic

2. Giirme engelli dgrencilerimze okuma yazma becerilenim dgretirken hang
yionlemlerden vamrlamyorsunue?
F  Omegin: Ses temelli yiatem, gokla duyusal yantemler vb.
#  Bu yintemlen neye gire belrliyorsunuz? (Ofrencinin yagy, gelisim
dikeey, dgrenme stil, shiryaglan vb.)
#  Bu yontemlen nasl wyguluyorsunue?

3. Ogrencilerin okuma yarma becenlerini geligtrmek igin hangi etkinliklen
kullanyorsunue? (Oyunlar, hikayeler, sarkilar, ginlik yasam etkinliklen vb.)

4. Giiirme engelli dgrencilere okuma yazma Siretirken kullandsgime materyaller
ve arag-gerecler nelerdir? | Braalle alfabesi labletlen, sesh kntaplar, dokunsal
materyaller, leknolojik cihaslar vb.)
¥  Hunlan kullamirken nelere dikkat ediyorsunuz? { Engilebilidik,
uygunluk, tfrencimn ilgising gekme vb.)
#  Materyallen ve ang-gereglen nasil belirlivorsanuz? {Ogrencinin
hiryaglan, meveut kaynaklar, uzman giriglen vb.)
F  Hu materyallen ve araglan nasal kallamyorsunue?
Bunlann engibebilirif hakkmda ne diiginiiyorsunuz?
#  Kullamlan materyallerm garme engelh 6grencilere okuma vazma
agretim bzenndeka elkis: nedir’?

W

5. Giirme engelli dgrencilere okuma yazma dgretirken karpilagagime zorluklar

nelerdir?
F  Amg-gereg, materyval, ieknoloji bakimindan kargilagngmez zorluklar
nelerdlr?
#  Braille yandan kaynakh sorunlar nelerdsr?
= Ogrencilerden kaynakls sorunlar nelerdir?
- ll:_'l_i;r\cum ortamindan kaynakh sorumlar nelerdir?
F  Ogretmenden kaynakh sorunlar nelerdic?

6. Bu mrluklann istesinden gelmek igin bangn yontemlen veya simategilen
kullamyorsunue?

7. Giirme engelli dgrencilere ckuma yazma Giretiminin daha etkili ve veriml
hale getimlmesi igan neler Gnenrsmie?
F Sl ortama agisindan ne e dizenlemeler yapalabalar?
#  Yiomtem ve lekniklenn ryilegtimlmes bakmundan neler yapalabalar?
#  Materyal ve arag-gereg gelistirme va da temin etme bakimindan neler
vapilabilir?
#  Baska dnenlenniz var m? Varsa nelerdr?

H. Bu konuyla ilgh eklemek iedigimaz bagka bar husus var ma?
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Ek-5. Goriisme Protokolii

OFEL EGITIM OGRETMENLERININ GORME ENGELLI OGCRENCILERE OKUMA YAZMA OGRETIMINE
YONELIK GORIS VE ONERILERI

GORDSME PROTOKOLD
Girigmeyi Yapan Kisgi Gérilglilen Kigi
Garilsme Tarihi ve Saati Gérilgme Siresi
Kanlmeryva Hliskin Bilgiler
Yag
Mesleki Kidem
Mezun Clunan Béliim
Cinsiyet {...) Kadin {...) Erkck
Egitim Dizcyi {...) Lisans {...) Yiiksek Lisans {...) Doktora
Giris

Aragtirmact “Ozel Efitim Ofretmenlerinin Girme Engelli Ofrencilere Okuma Yarma Ofretimine Yénelik Gorlis Ve Onerileri™
bashkh ¢alisma kapsammda bu ghrismeyi yapmaktadir. Aragtirma kapsaminda Ankara ilinde gieev Gzel efitim Gfretmenlen ile
gorikgilecektir.

Girigmeden dnce kanlmycilara not tutmalarn igin kalem ki verilecek, aragtirmact konusmalan kaydetmek igin gerekli hazrhiklan
vapacak, katilimcinin onay alimrsa ses kayit cihaz hazir hale getirilecek.

Kargilama

Aragtimact randevu verilen saatte kanlmcinin yanina gidecek, selamlama ve tegekkiir ifadelerini kullandiktan sonra kendisini
kizaca tamitacak, gorlsmenin amact hakkmda kanlimeiyr kisaca bilgilendirecek, ghrismede hangi konular dizerinde durulacadim
katlimciya iletecek, ghrilsme igin planlanan siire hakknda katlimciy bilgilendirecektir.

Isimma

Aragtirmact kanlmeidan Gzel efitim Gfretmenlerinin ghnme engelli dfrencilere okuma vazma Gfretimine yonelik ginils ve Gneriler
hakkmda genel bilgi alacak.

Giriy sorwsu: Gédrme engelli dfrencilere ofuma-yazma dfredmine winelik deneyvimlerinizden bahseder misiniz? Bu siiregte
edindiginiz en dnemli deneyvimler nelerdir?

Tartisma
Aragtirmac tartisilacak asil konulara giris yapar ve sirasiyla asafhdaki sorulan katillimcrva sorar

Sorn I (Anahtar Sorw): Size gdve, okuma-yazma Sfrenimingde gdrme engelll dfrencilerin sabip olmase gereken dnkogul
heceriler nelerdir?

»  Ince motor beceriler (Gr. parmak tercihleri-hassasiveti)
«  Kavram becerilen (Gr. saf-sol, alt-tst, rakamlar)

Soru 2 (Anahtar Soru): Gorme engelli dgrencilere okuma-vezma becerderind Ofvetiken hangl wintem-teknikler
kullaniyorsinnz?

¢  Bu vintern-teknikleri nasil uyguluyorsunuz? (Odrencinin vas, gelisim diizeyi, dfrenme stili, ihtivaglan vb.)
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e Bu yontem teknikleni uygularken gdrme engelli 63rencilere ézgil ne gibi dilzenlemeler yapiyorsunuz?
{Ogrencinin yasi, gelisim diizeyi, 6frenme stili, ihtiyaclan vb.)
o  Materyal Uyarlamalarn
o Ortam Uyarlamalan
o Siireg Uyarlamalan
e Gorme engelli dfrencilerin okuma yazma becerilerini gelistirmek igin hangi ctkinliklerden yararlantyorsunuz?
(6r. Oyunlar, hikayeler. sarkilar, giinliik yasam ctkinlikleri). Bu ctkinliklerden ne sikhkla yararlamyorsunuz?
Nedenleriyle agiklar msimz?
e Gorme engelli dfrencilerinizin 6frenme ¢iktilarnin deferlendinimesi icin hangi yéntemlen kullamyorsunuz?

Soru 3 (Anahtar Soru): Gorme engelli igrencilere okuma yazma ogretiminde kullandigimiz materyaller ve arag-geregler
nelerdir?
e Materyalleri ve arag-geregleri nasil belirdiyorsunuz? (Ogrencinin ihtiyaglan, meveut kaynaklar, uzman gérigleri
vb.)
e Bumateryallen ve araglan nasil kullaniyorsunuz?
*  Bunlan kullamirken nelere dikkat ediyorsunuz? (Engilebilirlik, uygunluk, dfrencinin ilgisini ¢ekme vb.)
e Kullamlan materyallerin gérme engelli dfrencilere okuma yazma dfretimi Gzerindeki etkisi hakkinda ne
disinityorsunuz?

Soru 4 (Anahtar Sorn): Giorme engelll ogrencilere okuma yazma dgretiminde karsilagngimz zoriukiar nelerdir? Bu
zorlukiarin distesinden gelmek i¢in neler yapiyorsunuz?

e Braille yazidan kaynakly

o Ofrencilerden kaynakh

e Ogretim ortamindan kaynakh
o Ogretmenden kaynakls

e Degerlendinme sorunlan
e Ogretim programindan kaynakls
o Ofretim yonteminden kaynakl

Soru 5 (Anahtar Soru): Gérme engelli ogrencilere okuma yazma dgretiminin daha etkili ve verimli hale getirilmesi i¢in
neler énerirsiniz?

Simf ortam agisindan

Yoatem ve tekniklerin iyilestirilmesi bakimindan

Materyal ve arag-gereg geligtirme ya da temin etme bakimindan
Braille yazidan kaynakl

Ogrencilerden kaynakl

Ogiretim onanundan kaynakly

Ogiretmenden kaynakli

Degieriendirme sorunlan

Ogiretim programmdan kaynakl:

Ofiretim yonteminden kaynakl

LI R I L I )

Sonuclandirma
Goriigmeye son verilmeden dnce katilimeidan cklemek istedifi herhangi bir seyin olup olmadifiy sorulur.
Kapamg sorusu: Goriigmeyi sonlandirmadan dnce eklemek istediginiz herhangi bir yey var nu?
Katilimerya tegekkiir edilir ve gbriigme sonlandinlir.

Degerll vakumizt ayirdigamez igin tesekkiir ederim. Aragtirmamin sonuglar: hakkinda sizi bilgtlendirmemi isterseniz bundan
mutluluk duyarim. fyi ginler.
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