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Endiistri Devrimleri ile baslayan teknolojik geligsmeler, toplumsal yapiy1 ve egitimi derinden
etkilemistir. Dijitallesme ve teknoloji destekli sistemler, egitimi sinif siirlariin disina
tagirken ayni zamanda onu metalastirarak bireyleri birer tiikketiciye doniistiirmiistiir. Jean
Baudrillard’in Simiilasyon Kurami baglaminda bu durum, egitimin bir bilgi aktarimindan
tilketim etkinligine evrildigini gostermektedir. Marka tiniversiteler, 6zel okullar ve dijital
platformlar egitimi metalastirmis; dijitallesme ise bilgiye erisimi kolaylastirirken bilginin
yiizeysellesmesi ve toplumsal baglarin zayiflamasi gibi riskleri beraberinde getirmistir.
Dijitallesme ve teknoloji tabanli egitim sistemleri baglaminda yapilan bu calisma,
dijitallesmenin avantajlarin1 ve risklerini elestirel bir perspektifle degerlendirmekte; insani
ve toplumsal degerlerin korunmasimin 6nemini vurgulamaktadir. Egitimde teknolojinin
kullanimi, bireysel 6grenme deneyimlerini gelistirme potansiyeli tasisa da esitsizlikleri
derinlestirme riski barindirmaktadir. Bu nedenle teknolojik doéniisiimiin bireysel faydalari
disinda toplumsal adaleti ve biitiinliigii gézetmesi gerektigi tartisilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Simiilasyon Kurami, Dijital Egitim, Firsat Esitligi, Tiiketim Toplumu,
Egitimde Metalagma.
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ABSTRACT

Technological advancements initiated by the Industrial Revolution have profoundly
impacted societal structures and education. Digitalisation and technology-supported systems
have extended education beyond classroom boundaries while simultaneously commodifying
it and transforming individuals into consumers. In the context of Jean Baudrillard’s
Simulation Theory, this phenomenon illustrates the evolution of education from a knowledge
transmission process to a consumption activity. Brand universities, private schools, and
digital platforms have commodified education. At the same time, digitalisation, although
facilitating more straightforward access to information, has brought risks such as the
superficialization of knowledge and the weakening of social bonds. This study, conducted
within the digitalisation framework and technology-based education systems, critically
evaluates both the advantages and risks of digitalisation and underscores the importance of
preserving human and social values. Although the use of technology in education holds the
potential to enhance individual learning experiences, it also carries the risk of deepening
inequalities. Therefore, it is argued that technological transformation must prioritise social
justice and cohesion beyond individual benefits.
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BOLUM I

GIRIS

Insanlik tarihi boyunca bilgi birikimi ve bu bilginin aktarimi, toplumlarin gelisimi i¢in temel
bir rol oynamistir. I1k insanlar bilgi aktarimini sdzIii gelenekler, ritiieller ve hikayeler yoluyla
gerceklestirirken zamanla yazinin icadi, bu siireci daha kalic1 ve genis kapsamli hale
getirmistir. Yazinin kesfiyle baglayan bu bilissel devrim, iletisim bigimlerinin diginda egitim
stireclerini de derinden etkilemis ve her iki alanda da koklii bir degisim dalgasi yaratmistir.
Insanlik tarihindeki asil biiyiik doniisiim, mekanik caga gecisle baslamis ve bu gecis, egitim
sistemlerinde derin etkiler birakmistir. Mekanik c¢ag, bilginin yayiliminda ve iiretim
araclarinin organizasyonunda yeni bir donem a¢mustir. Matbaanin 15. yiizyilda icadi,
egitimde devrim niteliginde bir adim olarak kabul edilmistir. Matbaa, bilginin kolayca
kopyalanip ¢ogaltilmasin1 miimkiin kilmis ve egitimi daha genis kitlelere ulastiran bir arag
héline gelmistir. Kitaplarin seri liretimi, toplumun daha genis kesimlerine bilgiye erisim
olanag1 saglamis ve egitimin toplumsal etkilerini artirmistir. Boylelikle bilgi, bir ziimrenin

tekelinden ¢ikarak yayginlasarak bu siire¢ Aydinlanma diisiincesinin tohumlarini atmagtir.

Modernizm, 18. ylizyildan itibaren Aydinlanma diisiincesinin etkisiyle sekillenmis; bilim,
teknoloji ve sanat gibi alanlarda derin izler birakmistir. Bu donemde, insan aklinin ve bilimin
toplumlarin  gelecegini sekillendirebilecegine olan inang, teknolojik yeniliklerin
hizlanmasima ve tiretim stireclerinin form kazanmasma yardimci olmustur. 1. Endiistri
Devrimi’nin etkisiyle modern toplumlarin teknolojiyi algilayis bigimi degismistir. Teknoloji,
insan hayatin1 kolaylastiran bir ara¢ olmaktan 6te, toplumsal ve kiiltiirel degerleri yeniden
sekillendiren bir gili¢ haline gelmistir. Teknoloji, modern diisiincenin merkezinde yer alirken
bu donemde bilimsel ilerlemeler ve endiistriyel iiretim siiregleri hiz kazanmistir. Buhar

giiclinlin icadi, elektrik, makinelesme ve ardindan gelen sanayi devrimleri, teknolojiyi
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ekonomik faaliyetlerin disinda toplumsal yapinin da temel bir unsuru haline getirmistir
(Isler, 2021, s. 5-6). Bu siireg, toplumlarin hizla sanayilesmesine ve sehirlesmesine yol
acarken bireylerin hayat tarzlarini da kokli bir sekilde degistirmistir. Teknoloji,
modernizmle birlikte ilerlemenin ve medeniyetin bir gostergesi olarak algilanmig, bu durum
sanat ve kiiltiirde de kendini gostermistir. Bilim ve teknolojinin modernizmdeki yiikselisi de
toplumsal hayatin rasyonel bir sekilde diizenlenmesine olan inanci pekistirmistir. Bilimsel
yontemlerin yayginlasmasi ve teknolojik yeniliklerin toplumsal hayata entegrasyonu,
bireylerin giinliik hayatinda kolayliklar saglamis ve bilgiye erisimi hizlandirmistir. Bu siireg,
teknolojinin bir yandan insan yasamini kolaylastirirken diger yandan toplumsal esitsizlikleri
artirabilecegi gercegini de ortaya koymustur. Modern diisiincede teknoloji hem bir ilerleme

aract hem de toplumsal yapilarin yeniden diizenlenmesinde bir itici gii¢ olarak goriilmiistiir.

Modernizm bu donemde bilgi toplumunun temelini atan diisiinsel ve teknolojik gelismelerin
kaynagidir. Bilgi toplumunun insasi, bireylerin bilime ve teknolojiye olan giliveninin
artmastyla gerceklesmis ve egitim bu siiregte belirleyici bir rol oynamistir. Bilgiye dayali bir
toplumsal yap1 olusturmak icin egitim sistemleri bireylerin teknolojiye uyum saglamasini,
bilimsel diisiinceyi i¢sellestirmesini ve bilgi iiretimini bir hayat bicimi haline getirmesini
hedeflemistir. Endiistri devrimlerinin etkisiyle hizlanan modernlesme siireci, egitim
sistemlerinin icerik ve yapi1 bakimindan yeniden tasarlanmasini zorunlu kilmistir.
Endiistriyel iiretimin artmasiyla birlikte egitimin temel hedefi, bireyleri sanayi toplumunun
taleplerine uygun bilgi ve becerilerle donatmak olmustur. Bilgi toplumu kavrami,
modernizmle birlikte egitimi, bireylerin kisisel gelisimi i¢in bir ara¢ olarak olmasinin yanm
sira toplumsal refah ve ekonomik biiylime i¢in bir gereklilik olarak da ele almistir. Bu
baglamda egitim teknolojileri, modern toplumlarda bilgiye erisimi kolaylagtiran ve
bireylerin bilimsel diisiinceye erisimini hizlandiran bir ara¢ olarak one c¢ikmustir. Bilgi
toplumunun mimari olan modernizm, egitimi hem bireylerin bilgi liretme yetkinligini artiran
hem de teknolojiye uyum saglayan bireyler yetistiren bir mekanizma haline getirmistir. Bu
stireg, egitimde disiplinlerarasi yaklasimlarin 6n plana c¢ikmasma ve bilim, teknoloji,
miihendislik ve matematik (STEM) gibi alanlarin merkeze yerlesmesine neden olmustur.
Ozellikle 20. yiizyilda bilim ve teknolojinin toplum iizerindeki etkisinin artmasi, egitimde
bu alanlara olan ilgiyi artirmis ve egitim politikalarini sekillendirmistir. Oysa modernizmin
bilgi toplumuna olan katkilar1 teknoloji ve bilimin gelisimiyle sinirli kalmamistir. Modern
diistince, egitimi toplumsal esitligin saglanmas1 ve bireylerin 6zgiirlesmesi igin bir arag

olarak gormiistiir. Modern toplumlarda egitimin demokratiklesmesi, bireylerin egitim
2



olanaklarmma daha genis bir erisim saglamasint miimkiin kilmistir. Bu siire¢, toplumsal
refahin artirilmasina katkida bulunurken bireylerin sosyoekonomik statiilerini yiikseltme
potansiyeli de sunmustur. Egitim, modernizmle beraber diisiinme becerilerini, bilimsel
yontemleri anlama ve gercek diinya problemlerini ¢6zebilme becerilerini gelistiren bir siireg
haline gelmistir. Bu siireg, egitimin metalagsmasina ve ekonomik sistemlerin bir pargasi
haline gelmesine neden olmustur. Ozellikle 20. yiizyilin sonlarma dogru bilgiye dayali
ekonomilerin gelisimi, egitimin piyasa odakli bir yapiya biirlinmesini hizlandirmistir. Bu
durum, bilgi toplumunun egitimdeki etkisinin olumlu oldugu kadar elestirel analizlere de
acik oldugunu gostermektedir. Aydinlanma Caginin mirast olan modernizm, sanayi
toplumlarinin  temelini olusturmus ve ekonomik yapilarin rasyonel bir temelde
orgiitlenmesini saglamistir. Bilim ve teknolojinin hizli ilerlemesi, iiretim siireglerini
gelistirmis ve seri tlretim, kapitalizmin temel dinamiklerinden biri haline gelmistir.
Modernizm, bireyin 6zgiirlesmesini ve ilerlemeyi savunan bir anlayis1 6ne ¢ikarsa da bu
stire¢ beraberinde yeni toplumsal sorunlari da getirmistir. Tiiketim toplumu kavrami, bu

sorunlarin merkezinde yer almaktadir.

Endiistri Devrimi ile baslayan modernlesme siireci, tiiketim toplumunun yiikselisiyle paralel
olarak ilerlemistir. Bu siireg, egitimi iki yonlii bir ara¢ haline getirmistir. Bir yandan
bireylerin toplumsal hayata katilimini artirirken diger yandan da tiiketim davraniglarini
tesvik eden bir yap1 olusturmustur. Tiiketim kiiltiirii, reklamcilik ve kitle iletisim araglarinin
gelisimiyle birlikte egitimin ekonomik sistemlerle daha da i¢ ice gegmesine sebep olmustur.
Ozellikle 20. yiizyilin ortalarindan itibaren egitim kurumlari, bireylerin ekonomik sisteme
dahil olmasindan ziyade tiiketim aligkanliklarin1 sekillendiren bir ara¢ olarak da islev
gormiistiir. Modernizmin bireysel 6zgiirlesme ve akilcilik vurgusu, tiiketim kiiltiiriiniin
dayandig1 ideolojik temel haline gelmistir. Egitim, bu siirecte bireyleri {iretim siireglerine
uyum saglayan ama tiikketim toplumunun degerlerini icsellestirmelerine yol agan bir yap1
olarak islev gormiistiir. Baudrillard’in teorileriyle iliskilendirilen bu durum, modernizmin
ozglirlestirici idealinin bireyleri tiikketim kiiltiiriiniin pasif birer parcasi haline getiren bir
mekanizmaya doniismesini elestiren bir bakis agis1 sunmaktadir. Tiiketim toplumunda
egitimin, bireylerin analitik ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmekten ¢ok, onlari
ekonomik ve toplumsal diizenin bir pargasi haline getiren bir ara¢ haline geldigi

sOylenebilmektedir (Baudrillard, 2017).



19. yiizyilin sonlar1 ve 20. ylizyilin baslarinda yasanan II. Endiistri Devrimi, elektrigin kesfi
ve seri iretim yontemlerinin gelistirilmesiyle iiretim siireclerini hizlandirmis ve
cesitlendirmistir. Fordist {iretim modeli, standartlasma ve is boliimiine odaklanarak {iretim
verimliligini artirmistir. Egitim sistemleri bu donemin ihtiyaglarina uygun sekilde yeniden
tasarlanmig; mesleki egitim onem kazanmis ve okullar, fabrikalarin disiplinli ve diizenli
mantigini yansitan bir yapiya kavusmustur (Rifkin, 2014, s. 33-35). Bu siirecte ulusal egitim
sistemlerinin standartlagtirilmasi  hedeflenmis ve bilgi aktarimin1 hizlandiracak yeni
teknolojilere duyulan ihtiya¢ artmistir. Elektrik, radyo ve telgraf gibi iletisim araglari,
bilginin daha genis kitlelere ulastirilmasin1 saglayarak egitimin kitlesellesmesine katkida
bulunmustur. 20. yiizyilin ortalarinda baslayan III. Endiistri Devrimi ise otomasyon ve dijital
teknolojilerin {iiretim slireclerine entegre edilmesiyle sekillenmigtir. Bilgisayarlar ve
mikrociplerin gelisimi, egitim sistemlerini doniistiirerek dijital araclar ve O6grenme
materyallerinden siire¢ yonetimine kadar bir¢ok alanda kullanilmaya baslanmistir. Uzaktan
egitim ve ¢evrim i¢i 6grenme kavramlari, bu donemin énemli yenilikleri arasinda yer almus,
egitimin mekandan bagimsiz hale gelmesine ve firsat esitligi tartismalarina yol agmistir. Bu
donemle birlikte postmodern ¢ag baslamis, kiiresel aglarin ve dijital teknolojilerin etkisi
toplumsal yapilari, kiiltiirel dinamikleri ve bireylerin yasam pratiklerini koklii bicimde
degistirmistir. Enformasyon ve iletisim teknolojileri, bilgiye erigimi kolaylastirarak kiiltiirel
cesitliligi artirmis ancak toplumsal normlarin ve kimliklerin yeniden tanimlanmasina yol
acmustir. Kiiresel aglar, kiiltiirel homojenlesme ve yerel kimliklerin kayb1 gibi elestirilerle
birlikte, bireylerin farkli kimlikler arasinda gecis yapmasini ve yeni toplumsal roller
benimsemesine sebep olmustur. Bilgi bu donemde, toplumsal ve ekonomik sistemlerin temel
kaynagi haline gelmistir. Postmodern baglamda bilgi, sabit bir hakikat olmaktan ¢ikarak
stirekli yeniden {iretilen ve baglama gore degisebilen bir yapiya donmiistiir. Kiiresel aglar ve
enformasyon ¢agi, bireylere Ozgiirlesme olanagi sunarken ayni zamanda onlar dijital
teknolojilere bagimli bir yapiya da tasimistir. Postmodernizm, bu doniisiimleri elestirel bir
cercevede ele alarak, teknoloji ve enformasyonun bireyler lizerindeki etkilerini anlamaya
caligmaktadir. Dijital ¢agda postmodern kiiltiirel dinamikler hem bireysel 6zgiirlesme hem
de toplumsal denetim arasindaki gerilimleri i¢inde barindirmaktadir. Postmodernizm,
modernizmin kesinlik ve ilerleme anlayisina siipheci bir yaklasim getirerek toplumsal
yapilarin, kiiltiirel dinamiklerin ve bilgi liretim siireglerinin yeniden degerlendirilmesine
zemin hazirlayan bir diisiince sistemi olmustur (Bayraktar, 2022b, s. 154-155; Sonmez,

2017,s.71).



Dijital cagda postmodernizmin etkisi 6zellikle tiiketim kiiltiiri ve teknolojinin i¢ ige gectigi
bir baglamda daha belirgin hale gelmistir. Teknolojinin hizli gelisimi, bireylerin hayat
tarzlarii, tlketim aligkanliklarini ve toplumsal iliskilerini degistirmistir. Bu siireg,
Baudrillard (1981)’1in Simiilasyon Kuraminda, ger¢ek ile kurgusal olanin sinirlarmin
bulaniklastig1 bir hipergerceklik ¢agini ifade etmektedir (Yurtoglu, 2019, s. 72-73). Dijital
cag, bireylerin giinlik yasamlarmi sekillendiren teknolojik araglarin yayginlasmasiyla
birlikte tiiketim kiiltiiriiniin dinamiklerini yeniden tanimlamistir. Internet, sosyal medya ve
mobil teknolojiler bireylerin bilgiye, iirlinlere ve hizmetlere erisim big¢imlerini yeniden
tanimlayarak tiiketim davraniglarinin dijital platformlar araciligiyla stirekli bir dongii i¢cinde
yeniden tiretilmesini saglamistir. Bu baglamda tiiketim, fiziksel iriinlerin satin alinmastyla
sinirli kalmamas; dijital iceriklerin, deneyimlerin ve kimliklerin de bir meta haline gelmesine
yol agmistir. Postmodernizm, bu durumu elestirerek tiiketim kiiltiiriinlin bireyleri teknoloji
araciliiyla birer simulakr olarak yeniden tanimladigina dikkat ¢ekmektedir. Postmodern
toplumlarda teknoloji, bireylerin tiiketim aligkanliklarini sekillendirmekle kalmazken
toplumsal kimliklerini ve iligkilerini de yeniden insa eden bir ara¢ haline gelmistir. Dijital
cagin getirdigi smirsiz tiiketim olanaklari, bireylerin kendi kimliklerini siirekli olarak
yeniden kurguladigi bir siirece zemin hazirlamaktadir (Baudrillard, 2011b). Sosyal medya
platformlari, bireylerin kendilerini nasil sundugunu, hangi iiriinleri ve hizmetleri tercih
ettigini ve bu tercihlerle nasil bir anlam kazandigini gdsteren bir mecra haline gelmistir. Bu
durum, tiiketim kiiltiirii ile teknolojinin postmodern bir baglamda i¢ ice gectigi bir diinya
yaratmustir. Hipergergeklik, gercek ile simiilasyonun birbiriyle tamamen karistigi hatta
gerceklikten daha gercek gibi algilanan bir durum olarak tanimlanmaktadir (2011b, s. 44).
Ornegin bir iiriiniin sosyal medyada yaratilan imaji, o iiriiniin fiziksel gercekliginden daha
fazla anlam tasimaktadir. Boylece dijital cagda tiiketim kiiltiirii, teknoloji aracilifiyla

simiilakrlarin iiretildigi ve ayrica yeniden iiretildigi bir alan haline gelmistir (2011b, s. 7).

Postmodern déonemde gerceklik algisi, modernizmin rasyonalite ve kesinlik tizerine kurulu
yapilarina meydan okumakta ve Jean Baudrillard’in Simiilasyon Kuramu ile yeni bir boyut
kazanmaktadir. Baudrillard, modern toplumlarda gergekligin yerini simiilasyonlarin aldigin
savunmaktadir. Simiilasyon Kurami (1981)’na gore, toplumsal ve kiiltiirel yapilar
gerceklikten koparak hipergerceklik olarak tanimlanan bir diizlemde yeniden iiretilmektedir.
Bu baglamda, postmodern toplumda gerceklik, simiilasyonlarin yarattig1 bir yanilsamadan
ibaret hale gelmektedir. Baudrillard simiilasyonun, gercekligin bir temsili olmadigin1 aksine

gercekligin yerini tamamen alan bir durum oldugunu vurgulamaktadir. Gergek ve
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simiilasyon arasindaki smirlarin ortadan kalktig1 bu postmodern durumda insanlar artik
gercek yerine hipergerceklikte yasamaktadirlar (Baudrillard, 2011b, s. 37-41).
Hipergergeklik, simiilasyonlarin o kadar ikna edici oldugu bir durumu ifade etmektedir ki
gergeklik kavrami anlamini yitirmekte ve insanlar, simiilasyonlarin yarattigi gercekligi kabul
etmektedir. Bu evrimde medya ve teknoloji, gercekligin yerini simiilasyonlarin almasini
hizlandiran en giiclii araglar arasinda yer almaktadir. Ornegin bir olaym medya araciligiyla
sunumu, o olayin kendisinden daha etkili hale gelmektedir. Insanlar gergegi degil, medyanin
sundugu hipergercek bir versiyonu deneyimlemektedir. Bu durum, Baudrillard (1981)’1n
gercekligin bir yanilsamaya doniistiigiine dair elestirisini dogrulamaktadir. Simiilasyon
Kurami, medya ve teknolojiyle sinirli kalmamakla birlikte toplumsal iliskiler, kiiltiirel
normlar ve bireylerin kimlikleri {izerinde de etkili olmaktadir. Baudrillard, simiilasyonlarin
egemen oldugu bir diinyada bireylerin gercek deneyimlerden koparak simiilasyonlarla
etkilesim kurmaya basladigini ifade etmektedir. Ornegin, sosyal medya platformlarinda
olusturulan kimlikler, bireylerin ger¢ek kimliklerinden bagimsiz olarak, tamamen
simiilasyonlar araciligtyla sekillenmektedir. Bu dijital kimlikler, bireylerin gergek hayattaki
kimliklerinden daha etkili bir konuma gelmektedir. Hipergercekligin egemen oldugu bir
diinyada, gerceklik algisi tamamen degismis, bu da bireylerin toplumsal ve kiiltiirel

deneyimlerini derinden etkilemistir.

Tiiketim toplumunda bireyler, ihtiyaclarini karsilamak icin tiilketmektedirler. Bu nedenle
tilketim kimliklerin, statiilerin ve toplumsal rollerin yeniden iiretildigi bir ara¢ haline
gelmektedir. Baudrillard (1970)’a gore, tiikketim toplumunda iiriinlerin islevselliginden ¢ok,
tagidiklar1 sembolik degerler 6nem kazanmaktadir. Bu durum, tiiketim davranmiglarinin
gergek ihtiyaglardan koparak simiilasyonlar araciligiyla sekillendigi bir yapiya doniismesine
neden olmaktadir. Tiiketim toplumunda bireylerin satin aldig: {irlinler onlarn toplumsal
statiilerini, hayat tarzlarin1 ve kimliklerini yansitan simgeler haline gelmektedir. Ornegin bir
marka cantanin islevsel degeri, onun statii sembolii olma 6zelliginin gerisinde kalmaktadir
(Senel, 2024, s. 79-80). Bdoylece bireyler, cantanin fiziksel gercekliginden ziyade onun
toplumsal anlamimi tiiketmektedir. Baudrillard, bu durumu simiilakr kavramiyla
aciklamaktadir. Simiilakr, gercekligin yerini alan bir simge ya da temsildir (Baudrillard,
2011b, s. 7). Tiiketim toplumu (1970), bu simiilakrlarin siirekli iiretildigi ve bireylerin bu

simiilakrlar araciligryla kimliklerini insa ettigi bir diinya yaratmaktadir.



Jean Baudrillard, teknoloji ve tiiketim toplumuna dair elestirilerini, modern toplumlarin
kiiltiirel ve toplumsal yapilarinda meydana gelen kokli degisimlerle iliskilendirerek dile
getirmektedir. 20. yiizyilin ikinci yarisinda hizla yayilan teknolojik gelismeler, tiiketim
kiiltiriinii daha karmasik bir hale getirirken Baudrillard, bu siirecin gerceklik algisim
donitistiirdiigiinii ve bireyleri birer tiiketim nesnesi haline getirdigini 6ne siirmektedir.
Baudrillard’a gore teknoloji, tiiketim toplumunun en onemli araglarindan biri haline
gelmistir. Oysa bu arag, toplumsal fayda saglamakla kalmayip bireylerin hayatlarini kontrol
eden, gergeklikten koparan ve hipergergek bir diinyanin ingasini hizlandiran bir mekanizma
olarak iglev gormektedir (Baudrillard, 2017, s. 245-257). Baudrillard’in teknolojiyi ele alist,
onun tiketim toplumu ve Simiilasyon Kuramiyla dogrudan iligkilidir. Teknoloji
Baudrillard’a gore, bir ara¢ olmakla kalmayip toplumsal diizeni sekillendiren, kiiltiirel
degerleri ve bireylerin kimliklerini doniistiiren bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir. Teknoloji,
bireylerin ihtiya¢larini karsilarken yeni ihtiyaglar ve arzular yaratan bir gii¢ olarak ortaya
cikmaktadir. Bu siireg, teknolojinin bireylerin tiiketim davraniglarini yonlendiren bir ideoloji
haline gelmesine yol agmaktadir. Baudrillard (1970)’a gore teknoloji, tiikketim kiiltiiriinii
besleyen ve siirekli kilan bir ara¢ olarak islev géormektedir. Tiiketim toplumunda teknolojik
iirlinler, iglevselliklerinin yaninda tasidiklar1 sembolik degerlerle de anlam kazanmaktadir.
Ornegin bir akill telefonun teknik 6zellikleri, onun bir statii sembolii olarak gordiigii islevin
gerisinde kalmaktadir. Boylece teknolojik iirlinler simiilakrlar haline gelmektedir. Yani
gerceklikten kopmus, yalnizca tiiketim siirecinde anlam kazanan birer simge durumundadir.
Baudrillard (2017), bu durumu tiiketimin asirilig1 olarak tanimlamaktadir. Teknoloji, tiikketim
kiiltliriiniin merkezine yerlesmis ve bireylerin yasam bicimlerini, toplumsal statiilerini ve
hatta kimliklerini belirleyen bir unsur haline gelmistir. Bu siiregte bireyler, teknolojiyi
kullanmakla kalmamakta ayni zamanda onun tarafindan tanimlanmakta ve
sekillendirilmektedirler. Teknolojik {iriinler gercek islevlerinden ¢ok, yarattiklar: imajlar ve

anlamlarla tiiketilmektedir (Baudrillard, 2010, s. 12).

Jean Baudrillard, medya teknolojilerinin gerceklik algisina olan etkisini elestirerek, bu
araglarin bireylerin dilinyay1 algilayisin1 degistirdigini savunmaktadir. 20. yiizyilda
televizyon, radyo ve diger iletisim araclarmin yayginlagsmasi, bilginin aktarimin
hizlandirmis ve bireylerin diinyayla olan iliskisini yeniden sekillendirmistir. Baudrillard
(1981)’a gore medya teknolojileri, bireylerin gergekligi oldugu gibi anlamalarin1 saglamak
yerine medyanin {rettigi simiilakrlar araciligiyla bir hiperger¢eklik yaratmaktadir.

Baudrillard, medyanin olaylar1 ve gergekligi yeniden iireterek bireylerin bu gergeklikten
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uzaklagsmasimna neden oldugunu savunmaktadir. Ornegin bir savas haberinin medyada
sunumu, savasin kendisinden daha etkili ve baskin bir hale gelmektedir. Bu durum, bireylerin
savast dogrudan bir olgu olarak degil, medyanin sundugu hipergercek bir versiyon olarak
deneyimlemesine yol agmaktadir. Medya, bu yoniiyle toplumu pasif bir izleyiciye
dontistiirmekte ve bireylerin gerceklikle bagin1 koparmaktadir. Baudrillard, medyanin bilgi
aktarimi aracit olmasmin disinda bir manipiilasyon ve simiilasyon aract olarak da islev
gordiiglinii vurgulamaktadir (Dombayci & Ulu, 2024, s. 176). Baudrillard, teknolojinin insan
hayatin1 kolaylastirdigina dair yaygin goriise de sorgulayici bir bigimde yaklagsmaktadir. Ona
gore, teknolojik ilerleme bireylerin toplumsal ve kiiltiirel baglamlardan kopmasina ve
kendilerine yabancilagsmasina neden olmaktadir. Teknolojik cihazlar, bireylerin hayatlarini
kolaylastiran araglar olmaktan ¢ikarak onlarin hayatlarin1 kontrol eden mekanizmalara
doniismektedir. Bu durum, bireylerin kendi hayatlarin1  ydnetme kabiliyetlerini
kaybetmelerine ve teknolojiye giderek daha bagimli héale gelmelerine yol agmaktadir.
Baudrillard (1970), teknolojinin 6zgiirlestirici bir ara¢ oldugu yoniindeki yaygin goriise de
kars1 ¢ikarak teknolojinin bireyleri 6zgiirlestirmek yerine onlar1 daha fazla denetim altinda
tutan bir mekanizma héline geldigini savunmaktadir. Teknoloji, bireylerin davraniglarini
izlemek, tercihlerini yonlendirmek ve toplumsal diizenin yeniden iiretimini saglamak icin
kullanilmaktadir. Bu siireg, bireylerin teknolojiyle olan iliskilerini degerlendirmelerini
zorlastirmakta ve onlari tiiketim kiiltiirliniin pasif unsurlar1 haline getirmektedir. Baudrillard,
teknolojiyi sadece bir ara¢ olarak gdrmezken; ideolojik bir yapi olarak ele almaktadir.
Tiiketim toplumunda teknoloji, kapitalist sistemin devamlilifin1 saglayan bir mekanizma
olarak islemektedir. Teknolojik yenilikler, bireylerin hayatlarin1 kolaylastirmaktan ziyade
stirekli yenti tiriinlere ihtiya¢ duymalarini saglayan bir dongii yaratmaktadir (Kizilkaya, 2001,
s. 55-58). Bu dongii, teknolojinin bireyler iizerindeki kontroliinii artirmakta ve onlarin

toplumsal yapidaki yerini yeniden yapilandirmaktadir.

Baudrillard’in Simiilasyon Kurami ve V. Endiistri Devrimi ¢ercevesinde egitimde yasanan
degisim, teknoloji ve insan arasindaki iliskinin giderek daha karmasik bir hal almasim
aciklamaktadir. IV. Endiistri Devrimi ile baglayan dijitallesme, nesnelerin interneti ve biiyiik
veri gibi teknolojilerin egitim siireclerine entegrasyonu, O0grenme deneyimlerini daha
etkilesimli ve gergekei kilarken V. Endiistri Devrimi ise bu doniisiimii insani degerlerle
dengelemeyi hedeflemektedir. Artirilmis gerceklik ve sanal gerceklik gibi teknolojiler,
ogrenme ortamlarin1 yeniden sekillendirirken egitim sistemleri artik teknik beceriler

kazandirmakla kalmayip yaraticilik, empati ve etik gibi insani yonleri de vurgulayan bir
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yaptya evrilmektedir. Baudrillard (1981), egitimdeki teknolojik yenilikleri, toplumsal
gercekligin simiilasyonlar araciligryla yeniden iiretildigi bir siire¢ olarak ele almistir. Ona
gore, bu doniisiim teknik bir ilerleme olmayip toplumsal kontrol mekanizmalarinin bir
uzantisidir. V. Endiistri Devrimi ise bu elestiriyi bir adim ileri tasiyarak, teknolojinin
toplumsal fayda ve etik dogrultusunda kullanilmasini savunmaktadir. Yalniz bu siireg,
toplumsal esitsizliklerin derinlesmesi ve egitimin metalagmasi gibi sorunlari da beraberinde
getirmektedir (Cetin, 2015, s. 79). Dijital cagda egitim, fiziksel gergeklikten uzaklasarak
hipergerceklik iizerinden yeniden insa edilmekte; bu da gercgeklik algisinda gelismelere yol
acmaktadir. Cevrim i¢i materyaller ve platformlar, 6grenmeyi daha bireysellestirilmis ve
etkilesimli bir silire¢ haline getirirken dijital ugurum sebebiyle erigim esitsizligi gibi sorunlari
da beraberinde getirmistir (Sahin, 2021, s. 132-133). Teknolojik araglara erisimdeki bu
esitsizlikler, egitimde firsat esitligini tehdit etmektedir. Modern egitim sistemleri, bireylerin
sosyal statiilerini yiikseltme vaadiyle ekonomik ve toplumsal esitsizlikleri yeniden
iiretmekte ve tliketim toplumunun dinamikleriyle sekillenmektedir. Egitim giderek
metalasmakta bireyler, sertifikalar ve diplomalar iizerinden statii yarisina itilmektedir
(Baudrillard, 2011b, s. 204). Netice itibariyla tiiketim toplumunun etkisi, egitimde
esitsizlikleri derinlestirmekte ve bireyleri sisteme uyumlu birer tliketiciye doniistiirmektedir.
Egitim, tarihsel olarak bilgi aktariminin Otesine gecerek toplumsal ve ekonomik
doniisiimlerin temel bir aktorii haline gelmis; V. Endiistri Devrimi ile bu rol, teknik ve insani
degerlerin dengelenmesi acisindan daha karmasik bir hal almistir. Egitimde teknolojik
yeniliklerin ve insani degerlerin birlikte ele alinmasi bu degisimlerin daha derinlemesine

anlasilmasini saglamaktadir.

Baudrillard (1981)’a gore, simiilasyonlar gercekligin yerini aldiginda bilgi de hipergergek
bir hale gelmektedir. Egitimde bu durum, bilgiyi aktarmaya yonelik yaklagimlarin yerini
dijital teknolojilerin ve simiilasyonlarin domine ettigi bir yapiya birakmasiyla
belirginlesmektedir. Etkilesimli teknolojiler ve akilli sistemler, 6grenme siireclerini daha
gorsellestirilmis ve dinamik bir héle getirirken, 6grenmenin dogasina da yeni bir form
kazandirmaktadir. Lakin Baudrillard’in perspektifinde bu teknolojiler, 6grenmeyi gercek
diinyadan koparip hipergercek bir diizleme tasima riski barindirmaktadir. Gelecegin okullar
bilgi aktarimini, simiilasyonlar yoluyla gergeklestiren bir yapiya doniismektedir. Bu da
ogrenmenin ger¢ek diinya deneyimlerinden giderek uzaklasmasina neden olmaktadir.
Simiilasyonun egitimdeki etkisi, teknolojik araglarla sinirli kalmamaktadir. Bu etki, egitim

kurumlarimin yapisin1 ve iglevini de degistirmektedir. Giiniimiizde okul modelleri, bilgiye
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dayal1 bir toplumu besleyen ve bireyleri sosyal hayata hazirlayan yapilar olarak goriiliirken
simiilasyonlarin etkisiyle bu islevler one ¢ikmaktadir. Gilinlimiiz diinyas1 ve gelecegin
okullar1 bireylerin, bilgiye erisim sagladig1 yerler olmaktan ziyade bireylerin simiilasyonlar
aracilifiyla anlam diinyalarinmi sekillendirdigi mekanlara evrilmektedir. Bu boyut, egitimde
diistinme becerilerinin zayiflamasina ve bireylerin hipergercek bir diizlemde pasif tiiketiciler
haline gelmesine yol ag¢maktadir. Baudrillard’in teorileri 1s1§inda okullar, bilginin
metalagmasinin ve tiiketim kiiltiiriiniin etkilerinin yogun bir sekilde hissedildigi yerler haline
gelmektedir. Ozellikle dijital platformlar ve ¢evrim i¢i 6grenme modelleri, egitimi piyasa
odakli bir yapiya doniistirmekte, bireylerin 0grenme siireglerini birer tiikketim nesnesi

deneyimi haline getirmektedir (Baudrillard, 2011a; 2017).

Egitim, tarih boyunca toplumsal yapilarin yeniden tiretildigi bir ara¢ olarak kullanilmakta,
ancak modern toplumlarin tiikketim odakli bir yapiya doniismesiyle birlikte bu islevi farkli
bir boyut kazanmaktadir. Tiiketim toplumunda egitim, bireylerin topluma uyum
saglamalarin1 kolaylastiran bir siire¢ olmaktan ¢ikip tiikketim kiiltliriinii destekleyen bir
mekanizma haline gelmistir. Bu siire¢ hem egitimin igerigini hem de bireyler tizerindeki
etkisini degistirmistir. Tiiketim toplumunun ortaya ¢ikisi, Endiistri Devrimiyle hizlanan
modernlesme siirecine dayanmaktadir. Sanayi iiretiminin artmasi, bireylerin is gilicii
piyasasina katilimiyla birlikte iiretilen mallar1 tiiketen birer aktor haline gelmelerini de
zorunlu kilmistir. Egitim, bu siiregte bireylerin ekonomik sisteme entegre olmasini saglarken
tiketim kiiltlirlinli icsellestirmelerine de katkida bulunmustur. Reklamcilik, medya ve
pazarlama stratejileri, bireylerin tiiketim aligkanliklarini sekillendiren araglar olarak egitimi
desteklemis ve boylece tiikketim kiiltiirii, egitimin ayrilmaz bir parcasi héline gelmistir.
Tiiketim toplumunda egitimin metalasmasi, bu degisimin en belirgin gostergelerinden biri
olmustur (Dombayci & Ulu, 2024, s. 176-179). Egitim, bireylerin toplumsal hayatta
ilerleyebilmesi i¢in bir ara¢ olmaktan cikarak ekonomik deger tasiyan bir meta haline
gelmistir. Ornegin 6zel okullar, marka iiniversiteler ve ¢evrim ici 6grenme platformlari,
egitimin bir hizmet olarak satildig1 bir piyasayr temsil etmektedir. Bu durum, egitime
erisimde esitsizlikleri artirmakta ve egitimin temel islevini sorgulanir hale getirmektedir.
Baudrillard’in Simiilasyon Kuraminda egitim, tiiketim toplumunun degerlerini yeniden
iireten bir simiilasyon alanina doniismektedir. Cevrim i¢i platformlar, sanal gerceklik
teknolojileri ve teknoloji destekli egitim araclar1 bilgiye erisimi kolaylastirirken ayni
zamanda egitimin toplumsal islevini daha da piyasa odakli bir yapiya ¢evirmektedir. Bu

stirecte, egitimdeki etik, toplumsal esitlik ve bireylerin 6zgiirlesmesi gibi hedefler arka
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planda kalmaktadir. Baudrillard’in Simiilasyon Kuramina goére gelecegin egitim sistemleri
hipergercek bir diizleme kayarak bireyleri tiikketim kiltiiriiniin bir parcast haline

getirmektedir.

21. ylizyilda teknolojinin hizli gelisimi, egitimde dijitallesme ve ¢evrim i¢i 6grenme gibi
yenilikleri beraberinde getirirken ayn1 zamanda tiiketim toplumunun etkisini daha goriiniir
héle getirmektedir. Tiiketim toplumu, bireyleri {irlin ve hizmetleri tiiketen birer aktor olarak
konumlandirmakta ve teknolojiyi tliketim kiltliriiniin ayrilmaz bir parcast olarak
igsellestiren bir yap1 olusturmaktadir. Boylece egitim, teknolojik erisim ve smif ayrimi
ekseninde yeni tartismalara kapi agmaktadir. Teknolojik erigim, 21. yiizyilda egitime olan
katilim1 artirmak igin bir ara¢ olarak goriilse de bu erisim esitsizlikleri de beraberinde
getirmektedir. Dijital ucurum olarak adlandirilan bu durum, diisiik gelirli gruplarla yiiksek
gelirli gruplar arasindaki teknolojik erisim farkini ifade etmektedir (Giines, 2022, s. 49-50).
Egitim, toplumsal esitsizliklerin yeniden iiretildigi bir alan haline gelmektedir. Egitimde
dijitallesme, bireylerin bilgiye erisimini kolaylastirmakta ama bilgi ile gerceklik arasindaki
bag1 zayiflatan bir mekanizmaya evrilmektedir. Egitimde sinif ayriminin simiilasyonlarla
iligkisi, oOzellikle c¢evrim i¢i O6grenme platformlar1 ve dijital araglar araciligiyla
belirginlesmektedir. Ornegin zengin aileler, ¢ocuklarna iistiin teknolojiye sahip dgrenme
araglar1 sunabilirken diisiik gelirli aileler bu imkanlardan mahrum kalmaktadir. Bu durum,
egitime erigsimde bir dengesizlik yaratmanin 6tesinde bireylerin egitimde hipergercek bir
deneyim yasamasina yol agmaktadir. Baudrillard (1981)’a goére bu siireg, bireylerin
toplumsal gerceklikle olan baglarini daha da zayiflatmakta ve onlari simiilasyonlarin
yarattig1 bir diinyada yasamaya itmektedir. 21. yiizyilda egitim, bilgi aktariminin Gtesine
gecerek bireylerin tiiketim toplumuna entegre edilmesini hedefleyen bir yapiya
doniismektedir. Bu siiregte teknoloji hem 6grenme siireglerini kolaylagtiran bir arag hem de
bireyleri tiiketim aligkanliklarina yonlendiren bir mekanizma olarak islev gormektedir.
Dijital 6grenme platformlari, bireylerin bilgiye erisimini artirmakla birlikte egitimi piyasa
odakli bir yapiya ¢evirmektedir. Bu durum, Baudrillard (1981)’in simiilakr kavramiyla
iliskilendirilmekte; egitimde kullanilan dijital araclar, bilgiye erisimi kolaylastirirken
bireylerin diisiinme becerilerini zayiflatan ve onlari tiikketim kiiltiiriiniin pasif birer unsuru
haline getiren simiilasyonlar yaratmaktadir. Egitim, toplumsal yapilarin yeniden tretildigi,
bireylerin bilgi, deger ve anlam diinyalariin sekillendirildigi cok boyutlu bir siire¢ olarak
varlik gostermektedir. Simiilasyonlarin bireylerin hayatlarinda giderek artan etkisi, egitimin

ontolojik, epistemolojik, aksiyolojik, etik ve politik temellerini de doniistiirmekte; egitim
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sistemlerini toplumsal gercekligi yansitan bir ara¢ olmaktan c¢ikararak hipergercek bir

diizlemde yeniden iiretim yapan bir mekanizma haline getirmektedir.

Teknolojinin egitime entegrasyonu, bireylerin 6grenme siireglerini gelistirebilecegi gibi
esitsizlikleri artirabilecek bir potansiyele sahip bulunmaktadir. Bu teknolojiler,
bireysellestirilmis 6grenme deneyimleri sunarak 6grencilere yeni firsatlar yaratabilmekte
fakat bu doniisiim, teknolojinin egitimde bir ara¢ olmanin 6tesinde toplumsal esitligi ve
insani degerlerin adilligini saglamak icin bir mekanizma olarak tasarlanmasini zorunlu
kilmaktadir. Egitimde teknolojik esitsizliklerin azaltilmasi ve simiilasyonlarin elestirel bir
sekilde kullanilmasi, bireylerin bilgiye erisimini artirmanin yani sira toplumsal adaletin
saglanmasina da katkida bulunmaktadir. Bu ¢aligsma, egitim sistemlerinin modern diinyada
kars1 karsiya kaldig1 degisimleri Baudrillard’in Simiilasyon Kurami baglamindan ele alarak
dijitallesme ve tiikketim toplumunun egitime etkilerini derinlemesine incelemektedir.
Teknolojinin egitim siireglerini yeniden sekillendirdigi giinlimiizde egitim, bilgi aktaran bir
ara¢ olmaktan ¢ikarak ekonomik ve toplumsal dinamiklerin etkisiyle metalagsmis bir yapiya
doniismektedir. Bu baglamda ¢aligsma, teknoloji tabanli egitim sistemleri, egitim siire¢lerinin
orgiin, formal ve informal boyutlarina etkileri acisindan egitimin hem felsefi hem de insani
boyutlarina odaklanarak dijitallesmenin getirdigi firsat ve tehditleri elestirel bir bakis

acisiyla degerlendirmeyi amaglamaktadir.

1.1. Problem Durumu

Baudrillard’in Simiilasyon Kurami, egitimde dijitallesme ve tiiketim toplumunun egitime
etkileri, bu calismada kapsamli bir cergevede ele alinmistir. Bu baglamda egitimin
dijitallesme siirecinin toplumsal ve bireysel boyutlar: ile egitimdeki anlam kaymalarim
incelemek {izere bu aragtirmanin ana problemi “Baudrillard’in Simiilasyon Kurami
baglaminda, dijitallesme siirecinde egitimin anlami, iglevi ve yapisi nasil degismekte ve
doniismektedir?” seklinde ortaya konmustur. Bu ana problemi derinlemesine inceleyebilmek
icin asagidaki ii¢ alt problem cercevesinde degerlendirme yapilmasi gerekmektedir. Bu alt

problemler:

1. Baudrillard’m Simiilasyon Kuraminda yer alan simiilakr, simiilasyon ve
hipergergeklik kavramlari, egitimde dijital araclarin kullaniminin egitimin anlami1 ve

amacinda nasil bir doniistime yol agmaktadir?
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2. Simiilasyon Kuramiyla uzaktan egitim siirecleri bir arada ele alindiginda, egitimde
gerceklik algisinin  yerini  hipergercekligin  almasiyla  birlikte  egitimin
ylizeysellesmesi tehdidinin sonuglar1 nelerdir?

3. Tiketim toplumu baglaminda dijital egitim platformlarinin, teknoloji tabanh
O0grenme yontem ve tekniklerinin, uzaktan egitim siireclerinin, egitimin

metalagsmasina ve bilgiye erisim iizerindeki esitsizliklere etkisi nedir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Baudrillard’in Simiilasyon Kurami perspektifinden hareketle,
teknolojinin ve tliketim toplumunun giiniimiiz 6rgiin egitim sistemleri tizerindeki etkilerini
felsefi ve elestirel bir bakis acisiyla ele almaktadir. Ozellikle egitimde dijitallesme, teknoloji
tabanli 6grenme sistemleri, bilginin yiizeysellesmesi ve egitimin metalagmasi gibi modern
sorunlarin teorik kdkenlerine inerek bu siireglerin egitim ve birey iizerindeki etkilerini
anlamay1 hedeflemektedir. Arastirma, egitim pratiginin giiniimiizde karsilastig1 insani ve
felsefi problemleri ele alarak egitimdeki anlam kaymalarini, teknoloji destekli egitim
uygulamalarinin etkilerini ve hipergerceklik gibi kavramlarin 6grenme siireclerini nasil
degistirdigini irdelemektedir. Teknolojik gelismelerin egitime getirdigi olanaklar kadar,
bireylerin egitim siireclerinde tiiketici olarak konumlanmasi ve bu durumun pedagojik
etkileri de aragtirmanin odak noktalarindandir. Boylece egitimde gergeklik algisinin yerini
hipergercekligin almasi, bilgi tlretiminin ylizeysellesmesi ve bireylerin 6grenme
becerilerinde meydana gelen evrim elestirel bir yaklasimla tartisilacaktir. Bu baglamda iki
temel hedef belirlenmistir: Birincisi, Baudrillard’in Simiilasyon Kuramindan yola ¢ikarak
egitimin dijitallesmesi, teknoloji ve tiikketim toplumu baglaminda karsilastigi sorunlar ele
almak ve bu sorunlarin insan odakli bir egitim anlayisiyla nasil ¢déziimlenebilecegini
tartigmaktir. Ikincisi ise, egitim siireclerindeki teknolojik déniisiimlerin ve uygulamalarmin
felsefi boyutlarin1 ortaya koyarak, orgiin egitimin yalnizca bilgi aktaran bir ara¢ olmaktan
cikarilip insani degerleri giiclendiren bir siire¢ haline gelmesi i¢in kuramsal bir zemin
sunmaktir. Bu c¢alisma, egitim felsefesine 0zgiin bir katki saglamayr hedeflerken,
Baudrillard’in Simiilasyon Kuramini egitim baglaminda ele alarak dijitallesmenin, egitimin

bireysel ve toplumsal iglevlerine dair yeni tartisma alanlar1 yaratmasin1 amaclamaktadir.
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1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma Baudrillard’in Simiilasyon Kuramindan hareketle dijitallesen diinyanin ve
teknolojilerin, egitim ve bilgi tiizerindeki etkilerini derinlemesine incelemeyi
hedeflemektedir. Teknolojinin hizli gelisimi ve tiiketim toplumunun dinamikleri, egitimin
anlaminmi ve islevini degistirmis, egitimi bir bilgi aktarim siirecinden ziyade simiilakr ve
hipergerceklik baglaminda yeniden sekillenen bir olgu haline getirmistir. Bu baglamda
egitimin metalagmasi, bilginin yiizeysellesmesi ve teknoloji tabanli 6grenme sistemlerinin
birey iizerindeki etkileri gibi giincel sorunlar, egitimin bireyler i¢in degil, toplumsal yapilar
acisindan da kritik bir degerlendirme siirecine ihtiya¢ duydugunu ortaya koymaktadir.
Arastirma, egitimin dijitallesme siirecinde karsilasilan insani, felsefl ve teknoloji kaynakli
problemlere odaklanmaktadir. Ozellikle dijital teknolojilerin egitime entegrasyonu,
bireylerin 6grenme siireclerini nasil etkiledigi ve bu siireclerin insanin anlam arayisina ne
Olciide katki sagladigi sorulari, bu calismanin temel dayanak noktalarini olusturmaktadir.
Baudrillard’in Simiilasyon Kurami cergevesinde, egitimde gerceklik algisinin yerini
hipergercekligin almasinin ve teknoloji tabanli 6gretim sistemlerinin bu siirecteki roliiniin
hem olumlu hem de olumsuz etkileri ele alinmaktadir. Aragtirmanin bir diger 6nemli yonii
ise, egitim felsefesine 6zgiin bir katki sunarak, egitimin dijitallesme ve tiikketim toplumu
baglaminda ele alinmasini degil ayn1 zamanda insan merkezli bir perspektifle yeniden
diisiiniilmesini  hedeflemesidir. Dijitallesmenin sundugu avantajlara ragmen egitim
stireclerinde bireylerin ylizeysellesen bilgiyle yetinmesi yerine diislinme becerilerinin
gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Sonug itibartyla bu ¢alisma, Baudrillard’in
Simiilasyon Kuramini egitim baglaminda ele alarak egitimde hipergerceklik, dijitallesme,
teknoloji ve tliketim toplumunun etkilerini felsefi ve elestirel bir perspektifle
degerlendirmekte ve bu konular iizerine literatiirdeki Oonemli bir boslugu doldurmayi
amaglamaktadir. Arastirma, orgiin egitimin teknik bir ara¢ olmaktan ¢ikarilip insani
degerlerin insasinda ve bireylerin anlam arayislarmi desteklemede nasil bir arag¢ haline

getirilebilecegine dair yeni bir bakis ag¢is1 sunmay1 hedeflemektedir.

1.4. Tigili Aragtirmalar

Bu calismada, Gazi Universitesi’nin veri tabani ve kiitiiphanesindeki kitap listesinde yer alan

kaynaklar incelenerek konuyla ilgili anahtar kelimeler kullanilmis olup Tiirkce ve Ingilizce

kaynaklar taranmistir. Ayrica YOK Tez Merkezi, Turcademy, DergiPark, Academia, Google
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Scholar, Springer, TR Dizin, ResearchGate, Tiirkiye Belge Saglama Sistemi (TUBESS) ve
Z-Library gibi platformlarda lisans, ytliksek lisans ve doktora tezlerinin yan1 sira makaleler,
konferans bildirileri ve kitaplar detayli bir sekilde incelenmistir. Tiirkce ve Ingilizce
literatiirde incelenen bazi eserler, Baudrillard, tiikketim toplumu, bilgi, egitim, gergeklik ve
simiilasyon gibi ¢esitli konular1 ele almistir. Ancak bu ¢alismalar, dogrudan bu arastirmanin
temelini olusturan “Baudrillard’in  Simiilasyon Kurami baglaminda egitimi yeniden
diisiinme” odakli degildir. Bu arastirma, tiiketim toplumunun egitim {lizerindeki etkilerini,
postmodern donemdeki teknolojik doniisiimlerle birlikte egitim alaninda gerceklesen
teknoloji uygulamalarini ve bu siireglerin egitimle iliskisini sinirlt bir ¢ercevede ele alarak
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Yapilan tarama ve analizlerde bu konuyla dogrudan ilgili
sinirli sayida calisma tespit edilmistir. Literatiirde bu calismaya yakin birkac arastirma
bulunsa da aym1 konu, icerik ve problem cercevesinde kapsamli bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Bu arastirma, Baudrillard’in Simiilasyon Kurami 1181nda egitimi yeniden
diisiinme agisindan literatiirdeki boslugu doldurmay: hedeflemektedir. Calisma ile ilgili

olarak incelenen tezler, makaleler ve kitaplar asagida detaylandirilmistir.

Jean Baudrillard (2011a) “Nesneler Sistemi” adli eserinde, modern toplumda tiiketim
kiiltiirinlin nesneler lizerinden nasil yapilandigini ele almaktadir. Nesnelerin islevsel olarak
degil, toplumsal anlam ve gostergeler tasiyan unsurlar oldugunu vurgulamaktadir.
Baudrillard, tiikketim toplumunda bireylerin nesneler araciligiyla kimliklerini olusturdugunu

ve bu sistemin toplumsal iligkileri nasil degistirdigini incelemektedir.

Jean Baudrillard (1970)’1n “Tiiketim Toplumu” adli eseri, modern toplumda tiiketimin bir
ihtiyactan ziyade gostergeler ve semboller iizerinden sekillenen bir kiiltiir oldugunu
savunmaktadir. Tiiketim nesnelerinin, bireylerin kimliklerini ifade etmede bir ara¢ héline
geldigini vurgulamaktadir. Baudrillard tiikketim toplumu kavramini, bireylerin tiiketimle

nasil anlam ve statli kazandigini ele alarak derinlestirmektedir.

Jean Baudrillard (1981)’in “Simiilakrlar ve Simiilasyon” adli eseri, modern toplumda
gerceklik ile simiilasyon arasindaki simirlarin bulaniklastigini savunmaktadir. Simiilakr
kavramini tanimlayarak, gercekligin yerini yapay gostergelerle olusturulan hipergergekligin
aldigin1 vurgulamaktadir. Egitim, medya ve tiiketim toplumunu ele alarak bireylerin

gerceklikten koparildigi bir diinyay1 detayl bir sekilde analiz etmektedir.

Oguz Adanir (1999)’m “Baudrillard'm Simiilasyon Kurami1 Uzerine Notlar ve Soylesiler”

adli eseri, Jean Baudrillard’in Simiilasyon Kuramini detayl bir sekilde ele alarak kuramin
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temel kavramlarini ve modern toplum tizerindeki etkilerini tartigmaktadir. Kitap, simiilakr,
hipergerceklik ve medya gibi kavramlara odaklanarak Baudrillard’in diisiincelerini daha
genis bir baglamda yorumlamaktadir. Soylesi boliimleri, kuramin farkli alanlara

uygulanabilirligini pratik bir perspektifle sunmaktadir.

Ibrahim Emre Giinay (2021)’mn “Baudrillard’m Simiilasyon Kuraminda Insanin Simiilakra
Déniisiimii ve Kitle Iletisim Araglariin Etkisi Uzerine Bir Degerlendirme” adli
derlemesinde, Bati Avrupa toplumlarmin 18. yiizyilda gerceklik ilkesine dayali bir
donemden giinlimiizde simiilasyon evrenine gec¢is yaptigi savunulmaktadir. Calismada,
simiilasyon evreninde kavramlarin simiilakra donligmesine ragmen eski diizenin devam
ediyormus gibi gosterildigi ve gercegin yoklugunun kitle iletisim araglariyla gizlendigi
vurgulanmistir. Ayrica insanin simiilakra doniisiimii ve bu stirecte kitle iletisim araglarinin

etkisi Baudrillard’in kurami ¢ercevesinde incelenmistir.

Mehmet Giizel (2015)’in “Gergeklik ilkesinin Yitimi: Baudrillard’m Simiilasyon Teorisinin
Temel Kavramlar1” adli makalesinde, Baudrillard’in postmodern Bati diinyasinda
kapitalizmin yeni bir asamasina gecisle gergeklik ilkesinin yitirildigi ele alimmustir.
Teknolojik gelismelerle birlikte giinliikk hayat ve insani iliskilerin doniisiimiinii elestiren
Baudrillard’in simiilasyon kurami temel kavramlariyla agiklanmistir. Makale, bu teorinin

temel kavramlarina girig yapmay1 amaglamaktadir.

Ibrahim Emre Giinay (2021)’m “Jean Baudrillard ve Simiilasyon Kurami: Bir Simiilakr
Olarak Sar Yelekliler” adl1 doktora tezinde, tiiketim diizenine gegisle gerceklik ilkesinin
yerini simiilasyonun aldig1 ve kitle iletisim araclarinin sar1 yelekliler hareketini simiilakr
olarak sundugu savunulmaktadir. Liberation ve Le Figaro gazetelerinin haber bagliklar:
iizerinden yapilan analizle, bu hareketin simiilasyon evrenine ait bir fenomen oldugu ve

toplumsal-politik yapilarin sistemle uyumlu sekilde entegre oldugu gosterilmistir.

Ozan Celik (2022)’in “Tiiketim Kiiltliriiniin Olusturulmasinda Okulun Roliiniin Baudrillard
Perspektifinde Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde, 6gretmen goriisleri dogrultusunda
okullarin tiiketim toplumunun kii¢iik bir modeli olarak islev gordiigii ve tiikketim odakl
bireyler yetistirdigi saptanmistir. Karma yontemle yapilan aragtirmada, 6grencilerin tiiketim
davraniglarinin okulda sekillendigi, sinavlarin bilgiye tiiketim nesnesi niteligi kazandirdigi
ve okullarin toplumsal sinif atlamayi1 tesvik eden bir tiikketim aracit oldugu sonucuna

ulagilmistir.
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Stikran Duranlar (2019)’1n “Baudrillard’in Teknoloji Elestirisi” adl1 yiliksek lisans tezinde,
Baudrillard’in  Simiilasyon Kurami temel alinarak teknolojinin toplumsal ve kiiltiirel
gelismeler tizerindeki etkileri incelenmistir. Calismada teknolojinin sundugu imkanlarin
gergekligi yok eden simiilasyon siiregleri ile toplumsal ve bireysel yasamda tiiketim odakl
degisimlere yol agtigr vurgulanmistir. Ayrica medya araglarinin gerceklik algisint nasil

sekillendirdigi ve tliketim kiiltliriiyle olan iligkisi ele alinmustir.

Mustafa Dikmen (2016)’in “Jean Baudrillard ve Postmodernizm™ adli yiiksek lisans tezinde,
postmodern donemde gergekligin kaybi ve teknolojinin enformasyon bombardimani altinda
toplumun evrimi incelenmistir. Baudrillard’in simiilakr ve simiilasyon kavramlar1 temel
alimarak postmodernizmle iliskisi ve bu diisiince sisteminin bilim, kiiltlir, tarih gibi
alanlardaki etkileri ele alinmistir. Calisma, Baudrillard’in postmodernizmdeki konumunu
anlamak i¢in temel kavramlarina ve postmodernizmin Kkarakteristik oOzelliklerine

odaklanmustir.

17



BOLUM II

YONTEM

2.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, Baudrillard’in Simiilasyon Kurami perspektifiyle egitimin dijitallesme
stirecini ve tiikketim toplumu baglaminda egitimde yasanan doniisiimleri incelemek amaciyla
nitel bir ¢aligma olarak tasarlanmistir (Creswell, 2017, s. 64-68). Nitel arastirma yontemi,
sosyal bilimlerde karmasik ve ¢ok boyutlu konulari anlamak i¢in esnek ve derinlemesine
analiz imkan1 sunan bir yontemdir. Nitel arastirma, insanin toplumsal sistemleri, bireysel
anlam diinyalarin1 ve bu siireclerde teknolojinin etkilerini kesfetme amacim tagir. Ozellikle
toplumsal olgularin farkli baglamlarda nasil sekillendigi, bireylerin bu baglamlar1 nasil
anlamlandirdi1 {izerinde yogunlasir (Ozdemir, 2010, s. 326). Bu baglamda ¢alismanin temel

yontemi olarak nitel yaklasim benimsenmistir.

Baudrillard’in Simiilasyon Kurami, toplumsal gergeklik algisinin nasil yapay imgeler ve
gostergelerle insa edildigini ortaya koymaktadir. Kuram, ozellikle dijitallesme c¢aginda
egitim siireclerinin fiziksel ve somut baglamlardan uzaklasip sanal ortamlara tagindigini ve
bu siirecin hipergergeklik kavramiyla yakindan iligkili oldugunu savunmaktadir. Egitim
alaninda kullanilan dijital teknolojiler, gercek diinya ile sanal diinya arasindaki sinirlarin
bulaniklagmasina neden olmaktadir. Bu durum, egitimde dijitallesme siirecinin teknolojik
bir yenilik degil toplumsal bir degisim olarak ele alinmasi gerektigini gostermektedir.
Baudrillard’in simiilakr ve hipergerceklik kavramlar1 baglaminda dijitallesmenin egitimin

icerigini, bigimini ve anlamini nasil yeniden sekillendirdigi tartismaya agilmugtir.

Aragtirma ayrica tiiketim toplumunun egitimi ve teknoloji tabanli araglarin bu stirecteki
roliinii anlamay1 hedeflemektedir. Baudrillard’a gore tiiketim toplumu (1970), bireylerin

kimliklerini tiiketim {izerinden insa ettikleri ve gostergelerin gergeklikten daha baskin héale
18



geldigi bir yapiy1 ifade etmektedir. Egitim bu baglamda bir bilgi aktarimi siirecinden ¢ok,
bireylerin dijital platformlar, teknoloji destekli 6grenme sistemleri ve araglarla tiiketici
olarak yeniden sekillendirildigi bir siirece evrilmektedir. Cevrim ig¢i kurslar, marka
tiniversiteler ve popiiler dijital egitim platformlari, egitimin metalasmasinin ve tiikketim
toplumunun gostergeleri olarak ele alinmaktadir. Bu ¢alismada dijitallesmenin firsat esitligi,

adalet ve egitimdeki anlam kaymalar1 {izerindeki etkileri ele alinmistir.

Nitel arastirma yoOntemi, sosyal olgular1 anlamay1 ve bu olgularin baglamlar1 i¢indeki
derinligini ortaya ¢ikarmayi amaglayan bir yaklasimdir. Bu yontemle elde edilen veriler,
bireylerin yasam deneyimlerini, mekanlar1 ve konusmalar1 kapsayan genellikle istatistiksel
olarak dlcililemeyen ancak zengin igerik saglayan bilgilerdir (Bogdan & Biklen, 1992). Nitel
yontem, arastirmacilarin belirli hipotezlerden ziyade bir odak noktasi gelistirerek olaylar1
Oznel bakis agilartyla degerlendirerek incelemelerini saglamaktadir. A¢iklama ve betimleme
ise nitel arastirmanin merkezinde yer alan iki temel yaklagimdir. Ag¢iklama, bir olayin
nedenlerini ortaya koymay1 hedeflerken; betimleme, bir durumun ne oldugunu anlamaya
odaklanmaktadir (Punch, 2005, s. 16). Ayrica bu yontem, kavramlar arasindaki baglantilari
ortaya c¢ikaran yorumlama siirecini de icermektedir. Bu yoniiyle nitel arastirma, mevcut
bilgileri anlamakla kalmazken yeni kuramsal cercevelerin gelistirilmesine de katki
saglamaktadir (Yildirrm & Simsek, 2006, s. 39). Bu yontemle toplanan veriler genellikle
metinler, gorseller veya kisisel belgeler gibi farkli formatlarda olur. Arastirmacilar, verileri
topladiklar1 baglamlara sadik kalarak sayisal indirgemeler yerine tam bir zenginlikle analiz
etmeyi amaglar. Bu 6zellik, nitel yontemi sosyal bilimler alaninda vazgecilmez bir arag
haline getirmektedir. Ornegin Baudrillard’in  Simiilasyon Kurami, tiiketim toplumu,
teknoloji ve egitim iizerine yapilan bir ¢alismada, bu kavramlar arasindaki iliskileri anlamak
ve daha sonraki arastirmalar i¢in kuramsal bir zemin olusturmak, nitel yOntemin
saglayabilecegi derinlikli bir yaklagimla miimkiin olmaktadir (Yildirim & Simsek, 2006, s.
39; Bogdan & Biklen, 1992). Aragtirmanin yontemi, nitel arastirmanin betimsel ve agiklayict
yoOnlerini 6n plana ¢ikarmaktadir. Betimsel yaklasim, bir durumun neligine odaklanirken
aciklayict analizler, bir olgunun neden ve sonug iligkilerini anlamaya yoneliktir (Punch,
2005, s. 16). Nitel arastirmalarda siire¢ odakli bilgi edinme ve anlama, arastirmanin dogasi
geregi Onem tagimaktadir. Arastirma kapsaminda dijitallesmenin ve teknoloji tabanli
sistemlerin egitim lizerindeki tarihsel ve toplumsal etkileri hem bireysel hem de sistemik
diizeyde ele alinmis, bu etkilerin firsat esitligi, adalet ve egitimin metalagmasi gibi boyutlar

tartisilmigtir. Sonug itibartyla bu ¢aligma, Baudrillard’in Simiilasyon Kurami baglaminda
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egitimin dijitallesme siirecini ve tiiketim toplumunun egitime etkilerini kapsamli bir sekilde
ele almaktadir. Calismada etik ilkelere uygun olarak kaynaklara atif yapilmis ve nitel
yontemin sagladig1 esneklikten yararlanilarak ¢ok yonlii bir analiz gergeklestirilmistir. Bu
kapsamda aragtirma, egitimin degisim siirecine iligkin teorik bir ¢ergceve sunmayi

amaclamaktadir.

2.2. Veri Toplama Teknikleri

Bu arastirmada, veri toplama stiregleri literatiir taramasi ve dokiiman analizi yontemleri
iizerine temellendirilmistir. Nitel arastirmanin 6zelligi geregi, veri toplamada bireysel ya da
toplumsal fenomenlere dair derinlemesine bilgi saglayan yontemler tercih edilmistir
(Bogdan & Biklen, 1992). Literatiir taramasi sirasinda arastirmanin ana ve alt problemleri
dogrultusunda birinci ve ikinci dereceden kaynaklara ulagilmis; elde edilen bilgiler,
dokiiman analizi teknigi kullanilarak detayli bir sekilde incelenmistir (Karasar, 2020, s. 229).
Dokiiman analizi, yazili materyallerin incelenerek arastirma problemlerine yonelik verilerin
ortaya c¢ikarilmasini saglamaktadir (Yildirrm & Simsek, 2006, s. 187). Bu g¢alismada
dokiiman analizi yontemi Baudrillard’in Simiilasyon Kurami, dijitallesme, teknoloji ve
tilkketim toplumu kavramlarinin tarihsel gelisimlerini ve bu siireglerin egitim iizerindeki
etkilerini anlamak amaciyla kullanilmistir. Arastirma kapsaminda dijitallesme, teknoloji
destekli sistemler, tliiketim toplumu ve egitimin metalagsmasi gibi konulara odaklanan
kaynaklar incelenmistir. Ozellikle egitimin dijitallesme siirecinde nasil bir degisim gegirdigi
ve bu degisimin, Baudrillard’in simiilakr ve hipergerceklik kavramlari 1s181nda nasil bir
anlam kaymasina neden oldugu dokiiman analiziyle ele alinmistir. Bu siiregte kaynaklarin
Ozglinliigli kontrol edilmis, igerik analizi yapilmis ve veriler siniflandirilarak aragtirmanin
amacina uygun bir sekilde yorumlanmistir (Forster, 2006). Ayrica tiiketim toplumunun
egitimi bir metalagma siirecine nasil dahil ettigi, teknoloji tabanl araglarin bu stirecteki rolii
ve dijitallesmenin firsat esitligi, egitimde adalet ve toplumsal esitsizlik tizerindeki etkileri de
analiz edilmistir. Dokiiman analizi, bu kavramlar arasindaki iligkilerin derinlemesine
anlasilmasini1 saglayarak kuramsal bir ¢erceve gelistirilmesine katkida bulunmustur. Bes
asamadan olusan bu analiz siireci sistematik bir siire¢le gerceklestirilmistir: dokiimanlara
ulasma, orijinalligi kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma
(Sak vd., 2021). Bu siirecte ¢evrim i¢i veri tabanlar, fiziksel kitaplar ve dergilerden genis

Olciide yararlanilmistir. Bu yontemin sundugu avantajlar, arastirmanin kuramsal temellerinin
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giiclendirilmesine olanak tanimustir. Literatiir taramasi ise ¢alismanin teorik ¢ergevesini
olusturmada oOnemli bir rol oynamistir (Neuman, 2014, s. 164-167). Literatiirde,
Baudrillard’in  Simiilasyon Kurami, teknoloji tabanli sistemler ve tiikketim toplumu
kavramlarinin egitimin dijitallesmesi tizerindeki etkileri detayl bir sekilde ele alinmistir.
Ayn1 zamanda dijital egitim platformlari, teknoloji tabanl 6grenme yaklagimlarinin egitim
stireglerine entegrasyonu, bu teknolojilerin simiilakr ve hipergerceklik kavramlari
baglaminda nasil bir anlam kaymasina neden oldugu literatiir iizerinden degerlendirilmistir.
Veri toplama teknikleri, mevcut yazili materyallerin analizi ile birlikte bu kaynaklar
arasindaki iligkilerin ve baglantilarin kurulmasini hedeflemistir. Literatiir taramasi ve
dokiiman analizi, egitimin dijitallesme stireci, teknoloji tabanli sistemler ve tiiketim toplumu
baglamindaki doniisiimleri anlamada etkili bir ara¢ olarak kullanilmakta olup arastirmanin
her asamasinda etik kurallara dikkat edilmis, kaynaklara dogru bir sekilde atif yapilmis ve
akademik diiriistliik ilkelerine uyulmustur (Yildirim & Simsek, 2006, s. 187).

2.3. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Bu aragtirmada elde edilen veriler elestirel bir bakis agisiyla ¢oziimlenmis ve
yorumlanmistir. Dokiiman analizi yontemi kapsaminda incelenen kaynaklarin igerikleri
detayli bir sekilde degerlendirilmis ve arastirmanin ana problemi ile alt problemleri
cercevesinde yorumlanmistir (Yildirnm & Simsek, 2006, s. 197). Dogrudan ¢dziimleme
yontemi kullanilarak hem acik hem de ortiik anlamlara odaklanilmis, bu sayede kaynaklarin
daha iyi anlasilmasi saglanmistir (Punch, 2005, s. 220). Arastirmada Baudrillard’in
Simiilasyon Kurami, teknoloji, tiikketim toplumu, egitimin dijitallesmesi ve metalagsmasi gibi
kavramlarin tarihsel ve toplumsal baglamlar1 degerlendirilmis; bu kavramlar arasindaki
iliskiler betimsel bir yaklasimla analiz edilmistir. Coziimleme siirecinde dokiimanlarda
kavramlar arasindaki neden-sonug iliskileri arastirilmistir. Simiilasyon, hipergerceklik ve
teknoloji gibi kavramlarin, egitimin anlamin1 ve amacini nasil doniistlirdiigii yorumlanmugtir.
Niteliksel arastirmanin dogasi geregi, verilerin yorumu yaratict ve yorumlayici bir siire¢
olarak gergeklestirilmistir. Nitel analizlere Oncelik verilerek, verilerin derinlemesine
anlamlandirilmast hedeflenmistir. (Denzin & Lincoln, 2007, s. 34). Calisma boyunca elde
edilen kaynaklar, aragtirmanin amacina uygun sekilde yorumlanmis ve ilerleyen ¢aligsmalar

i¢in teorik bir zemin olusturulmustur.
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BOLUM III

Baudrillard’in Simiilasyon Kuram Uzerine Kavramsal Bir inceleme

3.1. Mekanik Cagdan Bilisim Cagina: Egitim ve Teknolojinin Tarihsel Yolculugu

Egitim, toplumun bilgi birikimini ve kiiltiirel degerlerini nesilden nesile aktaran bir
mekanizma olarak 6ne ¢gikarken en genel haliyle bireyin bedensel, zihinsel, ruhsal ve sosyal
yonlerden gelistirilmesini amaglamaktadir (Arslanoglu, 2015, s. 180). Egitim kelimesinin
kokeni Latince olup kokii “educare” veya “educere”dir (Arslan, 2017, s. 3). Ziya Gokalp
(1972)'e gore egitim, bireyin toplumsal ve kiiltiirel degerleri benimseyerek toplumun bir
iiyesi haline gelmesini saglayan bir terbiye ve kiiltiir aktarim siirecidir. Ismail Hakki
Baltacioglu (1972)'na gore ise egitim, bireyin yasayarak ve deneyimleyerek toplumsal
hayata uyum saglamasini ve toplumun ihtiyaglara katkida bulunmasin1 miimkiin kilan
dinamik bir siirectir. Insan yasaminda énemli bir yer tutan bu siireg, bireyin toplum i¢inde
etkili bir sekilde var olmasini, toplumsal normlara uyum saglamasimi ve kendini
gergeklestirmesini amaglamaktadir. Egitim, bireyin hayata dair beceriler kazanmasini ve
toplumsal rollerini yerine getirebilmesini saglamaktadir. Bu siire¢ bir yandan bireyin igsel
potansiyelini kesfetmesine olanak tanirken diger yandan ¢evresiyle uyum i¢inde yasamasini
saglayacak degerler ve beceriler kazandirmaktadir. Egitim, toplumsal gelisimi destekleyen
bireyi hem kisisel hem de toplumsal diizeyde olgunlastiran bir aractir. Bu baglamda, egitim
sistemleri farkli sekillerde yapilandirilmakta ve her bir yaklasim bireyin gelisimine farkli

katkilar sunmaktadir:

Formal egitim, okullar, iiniversiteler ve diger egitim kurumlarinda verilen yapilandirilmis ve

diizenli 6grenme siirecini ifade etmekte ve bu egitim tiirii zorunlu olmaktadir (Eskicumal,
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2012, s. 4). Ogrenciler, belirli dersleri takip etmekte; basarilari, smavlar ve diger
degerlendirmelerle Olciilmektedir. Basartyla tamamlanan her asama bir diplomayla
sonuglanir ve bu belgeler, is diinyasinda ve resmi siireclerde gecerli olmaktadir. Formal
egitimde genellikle 6grenme hedefleri 6nceden belirlenmekte ve Ogrenciler bu hedeflere
ulasmak icin derslerde basarili olmak zorundadir (Unal, 2021, s. 8). Ornegin ilkokul, lise ve
iiniversite gibi egitim kurumlar1 formal egitim kapsaminda yer almaktadir. Devlet tarafindan
diizenlenen kurslar veya meslek okullar1 da bu kategoriye girmektedir. Informal egitim,
kisilerin giinliik hayatlarinda, topluluklarda, is yerlerinde veya diger sosyal etkilesimlerde
kazandiklar1 6grenme deneyimlerini ifade etmektedir (Bayram, 2017, s. 9-10). Bu tiir egitim,
daha esnek ve yapilandirilmamais bir stirectir. Belirli bir miifredata dayali olmayip 6grenme,
kisinin giinliik yasami ve etkilesimleriyle sekillenmektedir. Orgiin egitim ise belirli bir
miifredat ¢ercevesinde egitim kurumlarinda yiliz ylize gerceklestirilen, Ogretmen
rehberliginde yiiriitiilen ve sistematik bir yapiya sahip olan bir egitim modelidir (Unal, 2021,
s. 8-9). Bireylerin bilissel, sosyal ve kiiltiirel gelisimlerini desteklemeyi amaglayan bu egitim
tirii, genellikle ilkogretimden yiiksekdgretime kadar kesintisiz bir siire¢ olarak devam
etmektedir. Zorunlu ders saatleri, belirli fiziksel mekanlar ve disiplinli bir yap1 gerektirmesi
nedeniyle diizenli 6grenme aligkanliklarinin kazanilmasma katki saglamakta ve aym
zamanda akran etkilesimi yoluyla bireylerin iletisim ve is birligi becerilerini gelistirmelerine
olanak tamimaktadir (Bayram, 2017, s. 8). informal egitimde, bireyler genellikle kendi
hizlarinda 6grenir ve 6grenme siirecleri, kisisel ilgi alanlarina dayalidir. Egitim, 6gretmen
ve Ogrenci iligkisiyle smurli degildir. Aile iyeleri, arkadaglar, is arkadaslar1 ve diger
topluluklar da bu siirecin bir pargas1 olmaktadir (Unal, 2021, s. 7-8; Eskicumali, 2013, s. 24).
Informal egitim, hayat boyu siirmektedir ve her yasta, her yasam evresinde
gerceklesmektedir. Ayrica internet araciligiyla 6grenme, sosyal medya iizerinden bilgi
edinme gibi siirecler de informal egitim kapsamina girmektedir. Bu yoniiyle egitim, bireyin
zihinsel kapasitesini gelistirmekle sinirlt kalmazken sosyal, duygusal ve ahlaki boyutlarda
da bir degisim saglamaktadir. Egitimin temel hedefi, bireylerin potansiyellerini
gerceklestirebilmelerine olanak tanirken onlart hem bireysel hem de toplumsal hayata

hazirlamaktir (Filiz, 2017, s. 5).

Egitim antropolojisi, egitimi insana odaklanarak ele alan ve egitimin kiiltiirel, toplumsal,
psikolojik boyutlarini derinlemesine inceleyen bir disiplindir. Bu disiplin, egitim siireclerini
akademik bilgi aktarimindan ibaret gérmeyip egitim siireclerinin insana dair kimlik, deger,

anlam, inang, davrams gibi kavramlarla nasil iliskili oldugunu vurgulamaktadir (Ozden,
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2013, s. 240). Insan, toplum igerisinde gelisen ve sosyal iliskilerle sekillenen bir varlik
olmasindan dolay1 egitim de bu toplumsal yapmin bir yansimasidir. Egitim, bir yandan
insanin toplumsallasmasin1 saglarken diger yandan insanin da egitim slireglerini
sekillendiren bir varliktir. Insan, bu siirecte hem egitim siirecinin 6znesi hem de nesnesi
olarak yer almaktadir (Karatas, 2013, s. 110). insan, egitimin bir pargas1 oldugu kadar egitimi
yeniden sekillendiren ve yonlendiren bir etmen olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda egitim,
insanin 6grenmenin yani sira kisisel, kiiltiirel ve toplumsal gelisimini de kapsayan ¢ok
boyutlu bir siirectir. Egitim antropolojisi, diinya capinda farkli kiiltiirlerdeki egitim
sistemlerini, egitim bicimlerini ve bu sistemlerin birey ve toplum iizerindeki etkilerini
inceleyerek egitimin ¢ok boyutlu etkilerini anlamaya ¢aligmaktadir. Bu disiplin, egitimin
belirli bilgi setlerini aktarmaktan ibaret olmadigini insan yasamindaki sosyal ve kiiltiirel
yapilarla etkileserek insanin kimlik, deger ve anlam ingasim etkileyen bir siire¢ oldugunu
ortaya koymaktadir (Ergiin, 2009, s. 4-5). Egitim, bireyi bir toplumun degerleri ve
normlartyla uyumlu hale getiren bir ara¢ olmanin Otesine gegmektedir. Ayrica bireyin
kendisini ifade etme, toplumuyla iliskisini kurma ve gelecege dair bakis acisini
sekillendirme bicimidir. Egitim antropolojisi, egitimin bu yonlerini ele alirken egitim
stireglerinin kiiltlirel baglamini g6z 6niinde bulundurur ve egitimin insana dair ¢ok yonlii bir
deneyim oldugunu savunmaktadir. Bu disiplin, bireyin 6grenme siireclerini, toplumsal
yapilar, kiiltiirel degerler ve gevresel kosullar baglaminda ele alarak egitimin insani yoniini
ortaya koymaktadir. Egitim, her bireyin farkli kosullarda, farkli degerlerle, farkli toplumsal
yapilar icinde gelistigi bir siirectir ve bu durum, egitimdeki cesitliligi ve esnekligi
saglamaktadir. Bu noktada egitim antropolojisi, egitimin bilgi aktariminin yaninda bireyin
degerler sistemini, kiiltiirel kimligini ve toplumsal roliinii gelistirdigi bir siire¢ oldugunu
vurgulamaktadir (Basaran, 2007, s. 74-78). Birey bu siiregte kiiltlirel normlari, toplumsal
degerleri ve kendi yasam deneyimlerini bir arada degerlendirerek Ogrenmekte ve
gelismektedir. Bu da egitimin daha ¢ok bir ig¢sel yolculuk oldugu fikrini pekistirmistir. Bu
disiplin bireyin anlam arayisi, kimlik ingas1 ve toplumsal katilimi ile sekillenen bir yolculuk

oldugunu ortaya koymaktadir (Ozden, 2013, s. 240).

Kiiltiir, bir toplumun tarihsel siirecleri boyunca olusturdugu bilgi, inang, sanat, ahlak, hukuk,
gelenek ve diger aliskanliklarin bir toplami olarak tanimlanmaktadir. Kiiltiir, bir halkin
toplumsal yapisin1 belirleyen, bireylerin giinliik yasamini sekillendiren ve toplumsal
dayanismay1 pekistiren bir olgu olarak islev gérmektedir. Fransizca kokenli “cultura”

kelimesi, Latincede “colere” (siirmek, ekip-bigmek) anlamina gelmektedir ve bu anlamda
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“cultura”, Tirkgedeki “ekin” kelimesiyle de benzerlik gostermektedir. Latincedeki bu
kelime, dogay1 islemek, tarima dayali bir liretim siirecini ifade etmekte kullanilirken zamanla
daha genis bir anlam kazanarak insanin g¢evresini, toplumunu, degerlerini ve iliskilerini
sekillendiren bir olgu olmustur (Filiz, 2017, s. 11; Giines, 2022, s. 43-44). Boylece kiiltiir,
gecmisten bugiline uzanan bir miras olmanin 6tesinde toplumsal yapilarin, degerlerin ve
bireylerin kimliklerinin gelistigi dinamik bir siire¢ olarak meydana gelmektedir. Kiiltiir,
stirekli bir degisim i¢inde olan bir siire¢ olarak varligini siirdiirmektedir. Bu dinamik yapi,
toplumlarin zaman i¢inde degisen kosullarina, ihtiyaclarina ve yeni bilgi birikimlerine uyum
saglamaktadir. Kiiltiirin bu degiskenligi, onun ge¢misten gelen bir miras olarak
tanimlanmasina ve gelecege yoOnelik bir yonlendirme mekanizmasi olarak goriilmesine
olanak tanimaktadir. Gegmisten bugiine aktarilan kiiltiirel 6geler, toplumsal hafizanin bir
pargasi olarak korunmaktadir. Ancak bu 6geler, toplumsal ve bireysel gelisimle paralel
olarak zaman icinde degismektedir. Kiiltii, bu sekilde bir toplumun gelecekteki
yonelimlerini sekillendiren, bireylerin diinyay1 algilama bigimlerini etkileyen ve onlari

gelecege hazirlayan bir arag olarak islev gormektedir (Arslan, 2017, s. 2).

Kiiltiirlenme, bireyin dogumundan itibaren i¢inde bulundugu toplumun kiiltiirel degerlerini,
normlarini ve davranis kaliplarini 6grenme stireci olarak tanimlanmakta ve bu siireg egitimle
yakindan iligkilidir. Egitim, kiiltiirlenmenin hem bir arac1t hem de bir sonucu olarak islev
gormektedir. Formal egitim kurumlari, bireylere toplumsal normlari, degerleri ve bilgi
birikimini aktaran temel mekanizmalardan biridir. Informal egitim yoluyla ise aile, sosyal
cevre ve medya gibi kaynaklar, bireyin kiiltiirel kimliginin sekillenmesine katkida
bulunmaktadir (Filiz, 2017, s. 11). Kiiltiirlenme siireci, bireyin topluma uyum saglamasinin
yani sira kiiltiirel degerleri elestirel bir sekilde degerlendirebilmesini ve bu degerleri
gelecege tasimasini hedeflemektedir. Boylece egitim, bireyin kiiltlirel bir varlik olarak
gelisimini desteklerken toplumsal siireklilik ve yenilik arasinda bir denge kurmasini
saglamaktadir. Boylece kiiltiirlenme, egitimle birleserek bireyin hem toplumsal kimligini
hem de bireysel potansiyelini gelistiren dinamik bir siire¢ haline gelmektedir. Kiiltiirlesme
ise farkl kiiltlirlerin bir araya geldigi ortamlarda bireylerin veya gruplarin birbirlerinden
etkilenme siirecini ifade etmekte ve bu siire¢ egitim baglaminda 6nemli bir role sahip
bulunmaktadir (Basaran, 2007, s. 114-115). Egitim, kiiltiirlesmenin hem aract hem de ortami
olarak bireylere farkl kiiltiirleri tanima, anlamlandirma ve bu kiiltiirlerden 6grenme firsati
sunmaktadir. Ozellikle kiiresellesme ve dijitallesme caginda egitim, bireylerin kiiresel

kiiltiire uyum saglamalarina yardimci olurken yerel kiiltiirlerin korunmasi ve aktarilmasi i¢in
25



de bir arag iglevi gormektedir (Seren, 2017, s. 94-95). Kiiltiirlesme stirecinde bireyler, farkli
kiiltiirlerden gelen unsurlar1 kendi degerleriyle harmanlayarak yeni bir kiiltiirel sentez
olusturabilmekte ve bu durum, egitim siireclerinde kiiltiirel ¢esitliligin ve karsilikli anlayisin
artmasmi saglamaktadir (Filiz, 2017, s. 11). Bununla birlikte baskin kiiltiirlerin diger
kiiltiirler tizerindeki etkisi nedeniyle egitim ortamlarinda kiiltiirel esitsizlikler ve asimilasyon
riskleri de ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle egitim, kiiltiirlesme siirecini yoneterek bireylerin
farkli kiiltiirlere kars1 duyarli, elestirel ve agik bir bakis agis1 gelistirmesine olanak
tanimaktadir. Boylelikle kiiltiirel ¢esitliligi destekleyen bir toplumsal yap1 olusturulmasina

katkida bulunmaktadir.

Egitim ve kiiltir arasinda giiglii bir bag bulunmaktadir. Egitim kiiltiiriin aktarilmasi,
korunmasi1 ve yeniden iiretilmesi siirecinde en Onemli araclardan biri olarak kabul
edilmektedir. Kiiltiir, egitim yoluyla gelecek nesillere aktarilmaktadir. Bu da bir toplumun
stirekliligini saglamasi agisindan hayati bir 6nem tasimaktadir (Arslanoglu, 2012, s. 30).
Ornegin bir toplumun dilini, geleneklerini ve degerlerini 6grenme siireci genellikle egitim
araciligtyla gerceklesmektedir. Egitim, kiiltiirli bir yandan bireylere dgretirken diger yandan
bireylerin kiiltiirii sorgulamasina, gelistirmesine ve zenginlestirmesine imkan tanimaktadir.
Bu durum, egitimin kiiltiirle olan iligkisinin ¢ift yonlii bir etkilesim oldugunu ortaya
koymaktadir. Egitim ve kiltlir arasindaki iligki, bireyin kimlik insasinda da kendini
gostermektedir. Egitimin amaci, milli bireyler yetistirmektir (2012, s. 30). Birey, egitim
yoluyla kiiltiirel degerleri 6grenirken kendi kimligini olusturmakta ve topluma katilmaktadir.
Bu siiregte egitim, bireyi bilgiyle donatmakla kalmayip onun kiiltiirel aidiyetini de
giiclendirmektedir. Ornegin, bir birey yerel gelenekleri ve normlar1 6grenirken bu degerlerin
toplumsal baglamdaki roliinii de kavramaktadir. Bunun yani sira egitim, bireyin kiiltiiriin
pasif bir tasiyicist olmasim degil, kiiltiirii elestirel bir sekilde analiz edebilmesini de
hedeflemektedir. Bu nedenle egitim ve kiiltiir arasindaki iligki, bireylerin topluma uyum
saglamalarini ve toplumu doniistiirmelerini miimkiin kilan bir yap1 olarak ifade edilmektedir
(Seren, 2017, s. 94-95). Kiiltiir ve egitim arasindaki bu bag, bireylerin kimliklerini insa
etmelerini, topluma uyum saglamalarimi ve topluma farkli bir boyut kazandirmalarini
miimkiin kilmaktadir. Toplumlarin modernlesme, kiiresellesme ve dijitallesme gibi
stireclerden gecerken yasadigi kiiltiirel degisimler egitim sistemlerini de dogrudan
etkilemektedir. Ornegin teknoloji ve dijitallesme, egitimin yontemlerini ve kiiltiiriin
aktarilma bigimlerini degistirmistir (Tezcan, 2017, s. 100). Kiiltiir unsurlari, modern egitim

stirecleriyle yeniden yorumlanirken bireyler, bir yandan kendi kiiltiirel degerlerini korumaya
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caligmakta diger yandan kiiresel kiiltiiriin etkisiyle yeni degerler ve normlar 6grenmektedir.
Bu durum, egitim ve kiiltiir arasindaki iliskinin dinamik ve siirekli degisen bir yap1 oldugunu

ortaya koymaktadir.

Kiiltiir yaratan varlik olan insanin anlam arayisi, felsefe araciligiyla miimkiin olmaktadir
(Ulken, 2013, s. 20). Felsefe varlik, bilgi, ahlak, gerceklik, dogruluk ve anlam gibi temel
konular1 ele alan; insanin kendini, ¢evresini ve evreni anlama ¢abasini sistematik ve elestirel
bir sekilde siirdiiren bir disiplindir. Kelime kokeni itibariyla “bilgelik sevgisi” anlamina
gelen felsefe, bireyin ve toplumun yasamini sekillendiren degerleri, inanglar1 ve diislince
yapilarini sorgulayarak daha derin bir anlayis gelistirmeyi amaglamaktadir. Felsefe sozciigii
Tiirkgeye, Arapgadaki “Rumi bilgelik gelenegi” anlamina gelen falsafa (44wl8) sdzcligiinden
geemistir. Arapgaya ise Eski Yunancadaki “bilgelik sevgisi” anlamina gelen philosophia
(pikoc, philos: “sevmek”; ka1 co@ia, sophia: “bilgelik™) sozciiglinden aktarilmistir. Bu
sozclk, Eski Yunanca “bilgeligi seven” anlamina gelen philésophos (¢@ilog, philos:
“sevmek’’; ka1 6oQ0og, sophds: “bilge”) teriminden tiiretilmistir (Cevizci, 1999, s. 333). Baz1
kaynaklar, philosophia sézciigiinii “hikmet arayis1” olarak ¢cevirmektedir (Arslanoglu, 2012,
s. 32). Felsefe akil yiiriitme, sorgulama ve analitik diisiinme yoluyla dogru ve yanlisin,
gercek ve hayalin, iyi ve kotlinlin ne oldugu gibi sorulari yanitlamaya c¢alismaktadir
(Basaran, 2007, s. 29). Ayrica insan hayatinin anlamini ve amacini aragtirarak bireyin
varolussal sorgulamalarina rehberlik etmektedir. Bu baglamda felsefe, insanin hem bireysel
hem de toplumsal yasamini zenginlestiren ve diislinsel bir derinlik saglayan evrensel bir
aray1s olarak ifade edilmektedir. Ozetle egitim felsefesi, egitimin dogasini, amaglarini ve
yontemlerini sorgulayan; bireyin, toplumun ve kiiltiiriin egitimle iliskisini anlamaya ¢alisan
bir disiplin olarak tanimlanmaktadir (Arslanoglu, 2012, s. 46-49). Egitim, bireyin bilgi,
beceri, tutum ve degerlerini gelistiren, onu topluma uyum saglamaya ve kendi potansiyelini
gerceklestirmeye yonlendiren bir siirectir. Bu siirecin temelinde yer alan felsefi yaklasimlar,
egitimin anlamini ve amacini belirlerken egitim politikalarinin, 6gretim yontemlerinin ve
iceriklerinin sekillenmesinde de dnemli bir rol iistlenmektedir. Egitim felsefesi bu yoniiyle,
egitimin pratik bir etkinlik olmanin 6tesinde, insana ve topluma dair daha derin sorularin

yanitlarini arayan bir alan oldugunu ortaya koymaktadir (Ergiin, 2009, s. 4-6).

Egitim felsefesi, egitimin birey lizerindeki etkilerini ve toplumla olan iliskisini ele alirken
bireyin 6grenme siireclerinin insani degerler ve anlam arayisiyla nasil sekillendigini de

incelemektedir (Basaran, 2007, s. 46-47). Egitimin amaci, bilgi aktarmanin 6tesine gecerek
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bireyin analitik, yaratic1 ve metabilissel diisiinme becerilerini gelistirmesini saglamaktir.
Egitim felsefesi, bu ¢ok boyutlu siirecin etik, estetik, politik ve epistemolojik boyutlarini
irdeleyerek, egitimin insan yasamindaki yerini ve 6nemini daha kapsamli bir sekilde ortaya
cikarmaktadir (Cevizci, 2021, s. 22-23). Egitim felsefesi, bireyin hayat boyu siiren 6grenme
stirecinde anlam arayisina rehberlik eden bir disiplindir. Egitim felsefesi, egitimin teorik ve
pratik temellerini sorgularken bireylerin 6grenme siireclerinde temel alinacak ilke ve
degerlerin ¢ergevesini ¢izmektedir. Bu disiplin, egitimi daha anlamli kilmanin yani sira
modern diinyada karsilasilan sorunlara ¢oziim sunmayi1 amacglamaktadir. Ancak bu teorik
cergevenin pratik uygulamalara evrilmesi, belirli yontem ve araglarin etkin kullanimriyla
miimkiin olmaktadir. Bu noktada, teknik kavrami, egitim felsefesinin somutlastiriimasinda
ve uygulamali hale getirilmesinde kritik bir rol iistlenmektedir (Arslanoglu, 2012, s. 34).
Egitimde teknikler, felsefi yaklasimlarin pratik diizleme aktarilmasina imkén tantyan araglar

olarak islev gérmektedir.

[1k ¢aglardan itibaren insanlar, hayatta kalma miicadelesinde aletler ve yontemler gelistirerek
teknik bilginin temellerini atmistir. Teknik kelimesi, Proto Hint-Avrupa dilinde “teks-na”
olarak gecerken, Antik Yunancada “téyn€” yapi ustasi, Latincede ise “texere” dokumak
anlamina gelmektedir. Fransizcada “technique” imalat yontemlerini ifade ederken Grekcede
“aletheia” hakikat anlamina gelen teknik, yapay ve fiziki nesnelerle alet ve makineleri
iiretmenin bilgisi olarak tanimlanmistir (Giinay, 2017, s. 163). Teknik, tecriibe ve ortiik bilgi
olan beceriyi de kapsamaktadir. Aristoteles “techne” kavramini zanaat ve sanat anlamlarinda
kullanmig; bilgi ve becerinin sistematik aktarimmin egitimin 6ziinii olusturdugunu
savunmustur. Techne, dogadaki ham malzemeleri bilgi ve ustalikla isleyerek faydali iiriinlere
doniistiirme stireci olup nesneleri ve bilgiyi de toplumsal anlam kazandirarak
sekillendirmektedir. Antik Yunan’da egitim, soyut bilginin yam sira teknik bilgi ve pratik
becerileri de icermis; bu bilgiler uygulama yoluyla icsellestirilmistir. Aristoteles’in techne
anlayisi, bireyin 6grendigi bilgiyi pratikte kullanmasin1 ve topluma uyum saglamasini

kolaylastirmistir. Teknik beceriler, egitimin toplumsal gelisime katkisini artirmis, bireysel

bilgi ile toplumsal yarar arasindaki bagi gliglendirmistir.

Teknik bilgi ve becerinin egitime dahil edilmesi, egitimin uygulamali ve gercek hayata
uyarlanabilir bir yap1 kazanmasini saglamistir. Aristoteles, bilginin teorik birikim olmasinin
yaninda eyleme dokiilmesi ve topluma fayda saglamasi gerektigini vurgulamistir

(Arslanoglu, 2012, s. 70-74). Techne kavramu, bireysel gelisim ve toplumsal fayda acisindan
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egitimin temel taglarindan biri olmus; ustadan ¢iraga bilgi aktarimiyla baslayan siiregler,
egitimin soyut bilgiyi uygulamaya ceviren bir islev tasidigini gostermistir. Teknik bilgi,
bireysel yeteneklerin yani sira toplumun genel gelisime de katki saglamis, egitimi bir
katalizor haline getirmistir. Aristoteles’te bu anlayis, bilginin pratik kazanimlarla
zenginlesmesini ve egitimin teorik bilgi ile uygulamay1 birlestiren bir sistem haline
gelmesini giiclendirmistir. Aristoteles, bu kavrami dogay1 taklit etme (mimesis) siirecindeki
kusurlarin birer yansimasi olarak gormiistiir (Durhan, 2020, s. 1980-1982). Ona gore sanat,
bir iirlin yaratmanin 6tesinde bu yaratim siirecine odaklanan bir faaliyettir ve doganin yarim
kalan igini tamamlamak amaciyla dogay: taklit etmektedir. Insanlik tarihi boyunca doga ve
insan i¢cin hem rehber hem de kaynak olmus, insanlar dogaya hiikmederken ona
hilkmetmistir. Aristoteles’e gore insanlar, dogadan aldiklarin1i dogaya geri vererek bu
aligverisi tamamlamis ve bunu dogay1 taklit ederek basarmiglardir. Dogay1 taklit eden insan,
onun eksiklerini tamamlayarak daha ideal veya anlamli bir form yaratmistir. Sanat, anlam
ve deger {lireten bir etkinliktir (Glirglin, 2021, s. 351-356). Sanatin yaratim siireci,
Aristoteles’in “poiesis” olarak adlandirdigi, doganin kendiliginden iiretemedigi seylerin
insan akli ve yetenegi ile gerceklestirdigi bir siirectir. Bu siirecte sanat¢i, malzeme iizerinde
teknik bir egemenlik kurarken estetik bir amag¢ giitmektedir. Aristoteles’e gore sanatci,
dogayr oldugu gibi kopyalamaz; doganin eksikliklerini tamamlayarak yeni anlamlar
yaratmistir. Boylelikle sanat hem teknik hem de estetik bir yaratim olarak insanin dogayla
iligkisini yeniden sekillendirmektedir. Aristoteles’in techne kavramindan yola ¢ikarak sanat
ve zanaat faaliyetlerinin gelisimiyle birlikte teknik, yiizyillar i¢cinde degiserek teknolojiyi
beraberinde getirmistir. Teknoloji terimi ise Yunanca techne (el sanatlari, zanaat, yetenek,
bilgi, beceri) ve “logos” (anlamlandirma, akil yiiriitme) sozciiklerinden tiiremistir ve
sosyolojide “Uygulayimbilim” olarak adlandirilmaktadir (Cevizci, 1999, s. 835). Teknoloji,
hizmetlerin veya mallarin iiretiminde uygulanan tekniklerin ve yontemlerin birlesmesi
aracilifiyla yapay nesnelerin iiretimini ifade etmektedir. Teknik gibi teknoloji de dogadaki
kaynaklarin ara¢ edinilmesiyle baslamis ve insanin dogaya hakim olma ¢abasiyla
sekillenmistir. Bu siirecte teknoloji, teknik bilginin yan1 sira bilgisayarlar, cihazlar ve
makineler gibi giindelik hayatta kullamlan araglar1 da kapsamaktadir. Insan, dogaya hakim
olma gerekliligiyle teknik ve teknolojiyi gelistirerek kendisini diger canlilardan ayiran bir

varlik olmustur.

Techne, Antik Yunan'dan itibaren hem estetik hem de islevsel liretimin temel taslarindan biri

olarak kabul edilmistir. Orta Cag’da oOzellikle 12. yilizyilldan itibaren su ve riizgar
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degirmenlerinin tarimsal verimliligi artirmasi, halkin pratik bilgiye dayali mesleki egitim
ihtiyacini belirgin hale getirmistir. 13. yiizyilda kurulan ilk {iniversiteler, tip ve hukuk gibi
alanlarda uzmanlasmay1 tesvik etmis, egitimde derinlesmeyi saglamistir. 15. ylizyilda
Cografi Kesiflerin sagladigi ekonomik refah, egitime daha fazla kaynak ayrilmasini
saglarken matbaanin icad1 bilgiye erisimi kolaylastirarak okuryazarlig1 artirmistir. Kesifler
matematik, astronomi ve cografya gibi bilim dallarinda uzmanlagmay1 tesvik etmis,
Avrupa’da bilim, sanat ve felsefe alanlarinda ronesansi tetiklemistir. 16. ylizyi1lda Avrupa’da
Cografi Kesiflerin getirdigi zenginlik ve yeni ticaret yollari, ekonomik ve toplumsal
gelismelere yol acarak kiiltiirel ve bilimsel birikimi artirmistir. Ronesans, egitimi dini
merkezli bir yapidan bireyin diisiince kapasitesini gelistiren bir sisteme ¢evirmis, matbaanin
icad1 bilgiye erisimi kolaylastirarak egitimin daha genis kitlelere ulagsmasini saglamistir.
Ekonomik esitsizlikler egitimin sinifsal bir yapt kazanmasina neden olmus, aristokrasi ve
burjuvazi yiiksek standarth egitim olanaklarina erisirken alt siniflar bu imkanlardan mahrum
kalmigtir. Reform hareketleri, egitimin sekiilerlesmesini hizlandirmis, okuma-yazma
oranlarini artirarak bireylerin dini metinlere dogrudan erisimini miimkiin kilmistir. Metod
Cag1 olarak adlandirilan 17. yiizyilda, Hollanda’nin tersane teknolojileri ve Ingiltere’nin
giiclli donanmasi, teknik bilgiye dayali egitimi ve miihendislik alanindaki gelismeleri
desteklemistir (Arslanoglu, 2012, s. 50; Ergilin, 2009, s. 29; Koktiirk, 2016, s. 12). Ayn
donemde bilimsel devrimle birlikte Galileo, Kepler ve Newton gibi bilim insanlarinin
caligmalari, fizik, astronomi ve matematik gibi alanlarda bilimsel yontemlerin egitime dahil
edilmesini saglamistir. Newton’un caligmalari, bu alanlardaki bireylerin bilgi birikimini
artirarak teknolojik ilerlemelere katkida bulunmustur. 16. ve 17. yiizyillarda bilimsel ve
teknik bilgiye dayali egitim anlayisi, modern egitimin temellerini atmis ve I. Endiistri

Devrimi’ne zemin hazirlamistir.

3.2. Endiistri Devrimlerinden Dijital Caga: Egitim, Toplum ve Teknoloji

Endiistri kelimesi Latince “industria” s6zciigiinden tiiremis, Tilrk¢eye Fransizca “industrie”
kelimesinden ge¢mistir. Tiirk Dil Kurumu, endiistriyi enerji kaynaklarin1 kullanarak ham
maddeleri isleme yontemleri olarak tanimlarken sanayi ise kar amacli tiretim yapilan alanlar
olarak ifade edilmektedir. Tarim Devrimi, gogebe toplumlarin iiretime gegisini saglarken 18.

ylizyilda fabrikalarla I. Sanayi Devrimi gerceklesmistir. Bu devrim, insan ve hayvan

giicinden makine giiciine gecisin temelini atmistir. Teknolojik gelismeler, eski icatlarin
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pratik bilgiyle yeniden iretilmesiyle gerceklesmis, toplumsal kalkinma ve kiiltiirel
degisimleri de beraberinde getirmistir. Askeri ihtiyaglar, ticaret, seyahat, savaglar ve arz-
talep dengesi teknolojinin ilerlemesinde belirleyici olmustur (Basalla, 2013, s. 124). Kiiltiirel
etkilesimle ¢esitlenen bu unsurlar, teknolojik gelisime katki saglamais, I. Sanayi Devrimi ise
uygarligin yeniden sekillenmesinde biiyiik rol oynamistir. Teknolojinin ilerlemesi ve L.
Endiistri Devrimi, egitimde de koklii degisimlere yol agarak teknik bilgi ve beceri
gereksinimini artirmistir. Buharli makinelerle makinelesmenin baglamasi, egitimi daha
teknik ve uygulamali hale getirmistir. Fransa’da miihendislik okullar1 kurulmus, devlet
destekli icatlar tesvik edilmistir (isler, 2021, s. 5). Tarimdan sanayi toplumuna gegis,
sehirlesme ve niifus artisini tesvik ederek sanayi iscileri yetistirmeye yonelik yeni bir egitim
anlayis1 dogurmustur. Ingiltere nin sanayiye sagladigi kaynaklar miihendislik, madencilik ve
bankacilik gibi alanlarin egitimde yer almasini saglayarak is¢i sinifinin dogusu, is¢i haklar
ve sosyal refah gibi konularin egitime dahil olmasina neden olmustur (Koca, 2020, s. 4535).
Asirt komiir kullanim1 nedeniyle artan ¢evresel sorunlar ¢evresel farkindalik egitimlerinin
Oonemini artirmistir. [. Endiistri Devrimi, sanayiye yonelik bilgi ve beceri kazandiran egitim
anlayislarinin  temelini atarak sosyal, ekonomik ve c¢evresel konularin miifredata

eklenmesine temel hazirlamistir.

II. Endistri Devrimi, su ve buhar giiciinden elektrik, dogalgaz ve petrol gibi enerji
kaynaklarina ge¢isi saglayarak egitimde teknolojik donanim ve yeterlilik aktarimini
etkilemistir. Elektrik enerjisinin yayginlasmasiyla telgraf, radyo ve montaj hatlar1 gibi
yenilikler, kitlesel iiretimi desteklemis, egitimin pratik bilgiye dayali igerigini artirmigtir
(Berktas & Oraklibel, 2021, s. 3). Henry Ford’un otomobil iiretim sistemi ise montaj hatlari
ve liretim siireglerinin egitim programlarina eklenmesini saglamistir (Koca, 2020, s. 4537).
Celik iiretimi ve kimya endiistrisindeki gelismeler miihendislik egitimini zenginlestirmis,
teknik egitimin onemi artmustir. Fordizm, hiz ve verimlilii 6n plana ¢ikaran bir egitim
anlayisin1 benimsemistir. Sanayiye uygun bireyler yetistirmek icin Ingiltere’de yeni okullar
acilmus, tekstilde elektrikli makinelerin kullanimi teknolojik becerilere yonelik programlari
yayginlagtirmistir. Sanayilesme, kirsaldan kente gogii artirarak hizli niifus artisi, carpik
kentlesme ve c¢evresel sorunlara yol agmistir. Otomasyon siiregleri bazi mesleklerin
kaybolmasina, yeni is kollarinin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Teknolojinin {iretimi
hizlandirmas1 ve makinelesme siireci, modern sanayinin temellerini atarak III. Endiistri
Devrimi’ne zemin hazirlamistir. Bu devrim, dijitallesme ve otomasyonun yayginlagmasiyla

egitim alaninda 6nemli degisikliklere yol agmus, dijital okuryazarlik ve teknik becerilere
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dayali bir egitim anlayisini tesvik etmistir (Davutoglu, 2020, s. 178). Mikroelektronik ve
bilgisayar teknolojilerinin liretime entegrasyonu, miithendislik ve teknoloji egitimine yeni bir
bakis acis1 kazandirmistir. Egitimde dijital araglarin yayginlasmasi, Ogrencilerin
programlama, veri analitigi ve otomasyon gibi alanlarda bilgi sahibi olmalarini saglamis,
robotik sistemlerin tasarimi ve programlanmasi egitimin bir parcasi olmustur (Milli Egitim
Bakanligi (MEB), 2011, s. 4-9). Robot teknolojileri, tekrarlayan gorevleri tistlenerek insan
is giiciinii yaratic1 ve karmasik becerilere yonlendirmistir. Internetin yayginlasmasi, kiiresel
is birligi ve veri analizi becerilerini 6n plana ¢ikararak dijital pazarlama ve miisteri iligkileri
gibi alanlar1 egitim programlarina dahil etmistir (Rifkin, 2014, s. 33). Dijitallesme,
girisimcilik ve finans egitimine zemin hazirlarken siber giivenlik ve dijital etik gibi konular
da miifredata eklenmistir. Teknolojinin iiretime bagimlilig1 kriz yonetimi ve teknik destek
ithtiyacini artirmis, mesleki egitimde stirekli gelisim ve esneklik anlayisini tesvik etmistir.
Egitim, dijitallesmenin gerektirdigi nitelikli is giiclinii yetistirmeye odaklanarak kiiresel

ekonomiyle uyumlu bireyler yetistirecek sekilde yeniden yapilandirilmistir.

I'V. Sanayi Devrimi ile birlikte dijitallesme, ileri teknolojilerin entegrasyonunu hizlandirarak
egitimi doniistiiren bir siire¢ olmustur. Bu donem, 2011°de Almanya’daki Hannover
Fuari’nda fiziksel tiretimi dijital teknolojilerle birlestirerek akilli sistemler gelistirmeyi
amacglamistir (Ozsoylu, 2017, s. 43). Egitimde dijital okuryazarlik, siber-fiziksel sistemler
ve baglantili teknolojilere yoOnelik icerikler gelistirilmis, otomasyon ve robotik
laboratuvarlar1 artirilmistir. “Nesnelerin Interneti” (IoT) kavramu ile cihazlar arasindaki veri
aligverisi egitimde akilli siniflar, uzaktan 6grenme ve veri takibi gibi uygulamalari miimkiin
kilmistir. [oT, 6grenci performansini izleme ve akilli kampiis sistemleri gibi etkin ¢éziimler
sunmustur (Sad & Yokus, 2021, s. 333-334). Makine 68renimi ve yapay zeka destekli
sistemler, egitim siireclerini bireysellestirerek 6grencilerin eksikliklerini tespit etmeyi ve
uyarlanabilir igerikler sunmayr miimkiin kilmistir. “Biiyiik Veri Analitigi” egitim
stireclerinden elde edilen verilerin analiz edilmesini saglayarak 6gretim yontemlerinin
uyarlanmasini ve 6grencilerin gelisiminin izlenmesini miimkiin kilmustir (Thtiyaroglu, 2023,
s. 463). 18. ylizyilda buhar giiciiyle baglayan bu devrimler, 21. ylizyilda dijital degisimle
devam ederek V. Endiistri Devrimi’ne ulagsmistir. Bu siireg, yapay zekd ve robot
teknolojileriyle insan zekasmin birlesmesini hedeflemis ve egitimde insana odaklilik,
esneklik ve siirdiiriilebilirlik gibi unsurlar1 6ne ¢ikarmistir (Duman, 2022, s. 7). Egitimde
dijital araclar kullanilarak yaratict ve yenilik¢i ¢oziimler {iretilmis, cevre dostu materyaller

ve geri donilistim teknolojileri ile cevresel etkiler azaltilmistir. Ayrica kisisellestirilmis
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ogrenme talepleri dogrultusunda egitim sistemleri esnek yapilar kazanmistir. Artirilmis ve
sanal gergeklik gibi teknolojiler, 6grencilerin aktif katilimini saglayarak 6grenme siireclerini

daha etkili ve etkilesimli hale getirmistir (Ozkahveci, Civek & Ulusoy, 2022, s. 400).

3.3. Modernizmden Postmodernizm Donemine: Bilgi ve Tiiketim Toplumu

Latince kokenli “modern” kelimesi, 5. ylizyilda kullanilmaya baslanmis ve 16. yiizyilda
“simdi” anlamiyla iligkilendirilmistir (Keskin, 2020, s. 122). Modernizm, eski degerleri
yenilik¢i distlincelerle degistirerek toplumsal, sanatsal ve bilimsel gelismeleri ifade
etmektedir. Aydinlanma donemi ile baglantili olup akilci, ilerlemeci ve insan merkezli bir
diinya goriisiinii savunmaktadir. Modernlesme, toplumlarin moderniteye ulasma siireci olup
kitle hareketlerinin ortaya ¢ikmasina olanak saglayarak kapitalizm, bilimsel kesifler ve
sanayi devrimleriyle sekillenmistir (Cevizci, 1999, s. 603). Bireysellesme ve normlardan
kopusu temsil eden modernizm, bireyin 6znel deneyimlerine odaklanmis, sosyal yapilari ve
inan¢ sistemlerini sorgulamistir (Horzum, 2008, s. 5). Modernizm, bilgi ve egitimin
toplumsal yapinin temel unsurlar1 haline geldigi, bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi bir
donemi kapsamaktadir. Elektrik, telefon ve otomobil gibi yenilikler toplumsal yapry1 koklii
bicimde degistirmis, bilginin yayilmasini hizlandirmistir. Zorunlu egitim yasalari, bilgiye
erisimi artirarak toplumsal esitlige katki saglamistir (Giindiiz, 2013, s. 72). Universiteler,
bilimsel bilgi liretimi ve sorgulayici diisiinceyi tesvik eden merkezler haline gelmistir. Bilgi,
ekonomik kalkinmanin ve toplumsal refahin temel unsuru olarak goriilmiis, bilimsel
arastirmalar ve teknolojik yenilikler ekonomik biiyiimeyi hizlandirmistir. Modernizm, deney
ve mantiksal ¢ikarimlara dayali bilgi iiretimini desteklemis, egitim ise bireylerin bagimsiz
ve mantiksal diisiinmelerini saglamak icin tasarlanmistir. Bu siirecte bilgi, ekonomik
biliyiime ve bireysel gelisim i¢in vazgecilmez, egitim ise esitlik¢i bir toplumun insasinda kilit

bir unsur olmustur.

Modernizm donemi, tiiketim toplumunun ortaya ¢ikmasi ve gelisimi agisindan kritik bir
oneme sahiptir. Sanayi Devrimi’nin etkileri ile teknolojik ilerlemelerin iiretim kapasitesini
artirmasi, kentlesmenin hizlanmas1 ve toplumsal refahin yiikselmesi tiiketim
aliskanliklarinda da koklii degisikliklere yol agmistir. Endiistri Devrimi, iiretim siireclerinde
biiylik degisiklikler yaratmistir. Makinelesme ile seri liretim teknikleri {iriinlerin daha ucuz
ve daha hizli bir sekilde iiretilmesini saglamistir. Bu durum, iriin ¢esitliligini artirirken

tilketim mallarina da hizli erisimi kolaylagtirmistir. Daha once liikks olarak goriilen birgok
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iirin genis halk kitleleri tarafindan erigebilir hdle gelmis ve buradan tikketim toplumu
kavrami dogmustur (Baudrillard, 2017, s. 45-46). Endiistri Devrimi’nin getirmis oldugu
kentlesme ve ekonomik biiylime, yeni tliketici pazarlar1 yaratmistir. Reklamcilik ve
perakende sektorii gibi alanlarin gelisimi hiz kazanmistir. Modernizm bu dénemde bilimsel
ilerlemenin ve teknolojinin sembolii haline gelmistir. Toplumsal hayatin her alaninda etkisini
gosteren bu donem, insanlarin hayat kalitelerini yilikseltmekte, egitime ve bilgiye erigimi
artirmaktadir. Ancak kitlesel iiretim ile tiikketimin g¢evresel etkilerini, insan hayatindaki
bireysellesmeyi ve yabancilasmay1 da beraberinde getirmistir (Kog, 2018, s. 2). Kiiresel
tiketim toplumunun temelleri bu donemde atilmistir. Hizli kentlesme, sanayilesme ve
makinelesme toplumsal yapilart sekillendirirken bireylerin toplumsal kimliklerini de
etkileyerek tiikketimin ve modern insanin kimliginin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir.
Kentlerde yasayan modern insanlar, biiyiik bir tiiketici kitlesine sebep olan modernizmde,
kirsal kesimlere gore daha yiiksek gelir seviyesinde ve daha fazla bos zamana sahip olup
tiketim harcamalarinin artmasina da neden olmuslardir (Horzum, 2008, s. 12-13).
Modernizmle birlikte reklamecilik ve pazarlama teknikleri de biiyiik bir gelisim gdstermistir.
Sirketler tirtinlerini genis kitlelere tanitmak i¢in gazete, radyo ve daha sonra televizyon gibi
kitle iletisim araglarin1 kullanmislardir. Reklamlar bu donemde tiiketicilerin ihtiyag ve
arzularin1  sekillendirmis, tiketim kiltiiriiniin ise yayilmasina katkida bulunmuslardir.
Tiikketim mallarmin simgesel degeri (Baudrillard, 2016) reklamciligin ve kitle iletisim
araclarinin gelismesi ile daha da pekismistir. Bu mallar reklamlar araciligiyla halka ve
diinyaya acilmasi ile birlikte kiiresel anlamda ¢igir agan modernizm doneminde amac,
ithtiyaclari kargilamaktan Gte sosyal statii ve bireysel kimlik kendini ifade etme araci olarak
gorilmeye baslanmistir (Senel, 2024, s. 79). Giyim, otomobil ve ev esyalar1 gibi {riinler,
bireylerin hem kisisel tarzini yansitirken hem de sosyal statiisiinii artiran gostergeler haline
gelmistir. Tiketim kiiltlirli, bireylerin gercek ihtiyaclarmin disinda “yapay ihtiyaglar”
yaratmis ve g¢evresel kaynaklarin asir1 tiikketimine neden olmustur (Adanir, 2004, s. 74).
Ayrica tiiketim toplumu, bireyleri yiizeysel degerlere ve materyalizme yoneltmistir. Maddi
ihtiyaclara deger veren bireyler, kendi toplumsal kimliklerini nesneler iizerine kurmus ve
tilketim kiiltlirline yeni bir boyut kazandirmistir. 19. yiizyilin sonlarindan 20. ylizyilin
ortalarina kadar devam eden modernizm, yerini postmodernizme birakmistir. Modernizmin
getirmis oldugu yenilikler ve iyimserlikler II. Diinya Savasi'nin yikict etkileri ve Soguk
Savas Donemi gibi olaylarla sorgulanmaya baglanmistir. Bu sebeple modernizmin
varsayimlarina kars1 bir tepki ve yeni bir diislince tarzinin dogmasina zemin hazirlanmistir.
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Modernizmden postmodernizme gecis ile modernizmin birey ve ilerleme odakli anlayisina
karsin postmodernizm daha ¢ok pargalanmislik, ironi ve ¢coklu gergeklikler gibi yaklagimlar
ile diisiince ve sanat diinyasinda yeni bir donem baslatmistir (Harvey, 2010, s. 60). 20.
ylizyilin ortalarindaki siyasi, toplumsal ve teknolojik gelismelerin bir sonucu olan
postmodernizmle bu gecis insanlik tarihindeki biiyiik degisimlerin bir yansimasi olarak 6ne

cikmustir.

Postmodernizm, II. Diinya Savasi sonrast modernizme tepki olarak gelisen kiiltiirel,
diisiinsel ve sanatsal bir harekettir. Modernizmin ilerleme ve tek gerceklik anlayisini
sorgularken, postmodernizm ¢oklu gercgeklikler, ironi ve par¢alanmislik iizerine kurulu bir
diinya goriisiinii benimsemistir (Eryigit, 2001, s. 2). Terim, Ingilizce “post- (sonra) ve
“modern” (¢agdas) kelimelerinden tiiremistir (Bayram, 2007, s. 37). ilk kez Federico Onis
tarafindan 1930’larda modernizme tepki olarak, postmodernlik ise Arnold Joseph Toynbee
tarafindan 1947°de Bati medeniyetinin yeni bir donemini tanimlamak i¢in kullanilmistr.
Postmodernizm, modernizmin rasyonalite ve teknolojik ilerleme vurgusuna karst ¢ikmus,
bilimin mutlak dogrulugunu sorgulamistir. 1960’lar ve 1970’lerde Vietnam Savasi, Sivil
Haklar Hareketleri ve feminist hareketler gibi sosyal ve politik degisimler postmodern
diistincenin temellerini atmistir. Bu donemde toplumun homojen olmadigi, ¢coklu kimlikler
ve farkliliklar barindirdigi diisiincesi one ¢ikmigtir. Postmodernizm doéneminde teknoloji
hizla gelismis, bilgisayar ve dijital devrim ortaya ¢ikmistir. 1960°lardan itibaren bilgisayarlar
akademik ve askeri kullanimin 6tesine gegerek kisisel ve ticari alanda yaygimlagmistir.
1970’lerde mikro islemcilerle kisisel bilgisayarlar evlere girmis, 1960’1larda ARPANET ile
temelleri atilan internet, 1990’larda “World Wide Web” ile kiiresel iletisim ve ticaretin temel
yap1 tast olmustur. Internet, bilgiye ¢oklu ve aninda erisim anlayisiyla postmodernizmi
desteklemistir. 1980’lerden itibaren cep telefonlar1 yayginlasmis, 1990’larda mobil iletisim
hiz kazanarak sosyal etkilesim bigimlerini degistirmistir. Eglence ve medya sektorii biiyiik
gelisim gosterirken 1980’lerden itibaren bilgisayar ve konsol oyunlari yaygimlasmus,
1990’larda sanal gergeklik teknolojileri dijital deneyimlere yeni bir boyut katmustir.
2000’lerin basinda Facebook, Twitter, YouTube gibi sosyal medya platformlari bireysel ifade
ve coklu gerceklik anlayisini pekistirmistir. Yine bu donemlerde “Yeni Medya Cag1” ile
icerik akisi (streaming) teknolojileri gelismis, Netflix ve Spotify gibi platformlar bireysel ve
aninda erigim kiiltliriinii yayginlastirarak medya tiiketimini degistirmistir (Kirik, 2017, s.
233). Postmodern donemdeki bu teknolojik gelismelerin tiikketim toplumunu daha da

belirginlestirerek karmasiklastirdigi bir zaman dilimi olusmustur. Bu doénemde tiiketim,
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ekonomik bir etkinlik olmaktan ¢ikarak kiiltiirel ve sosyal bir kimlik ifadesi haline gelmistir.
Postmodern donemde tiiketim, bireysel kimlik veya sosyal statii ifade eden bir ara¢ haline
gelmistir. Insanlar tiikettikleri iiriinler ve markalar aracilig1 ile kendilerini ifade etmeye
baslamislardir ve bdylece toplumsal konumlarini da belirlemislerdir. Giyim, otomobiller,
elektronik cihazlar ve diger tiiketim mallari, bireylerin hayat tarzlarim1 ve kimliklerini
yansitan semboller olarak goriilmiistiir. Kiiresellesme ile bu donemde tiikketim kiiltiiriiniin
diinya genelinde yayilmas1 saglanmstir. Kiiresel ticaretin ve iletisimin artmasi ile de tiiketim
mallarmin ve markalarin uluslararasi alanda hizla yayilmasina yol agilmistir. McDonald's,
Nike, Microsoft ve Apple gibi kiiresel markalar, evrensel tiikketim kiiltiirinliin simgeleri
haline gelmistir (Karaca, 2010, s. 71-72). Boylece tiiketim toplumunda postmodernizm
araciligr ile medya ve reklamcilik da biiyiikk bir ivmeye sahip olmustur. Reklamlar,
tiiketicilere siirekli olarak en iyi ihtiyaclar ve arzular yaratmis bdylelikle tiiketimi de tesvik
etmigtir. Daha onceleri televizyon sonra ise internet ve sosyal medya platformlari, tiiketim
kiiltiiriiniin yayilmasinda 6nemli rol oynamistir. Unlii kisiler ve son dénemde ortaya ¢ikan
Influencer'lar (sosyal medya araciligiyla taninmis insanlar) tiiketim aligkanliklarini
sekillendirmis ve yeni trendler meydana getirmislerdir (Eyel & Sen, 2020, s. 8-11). Boylece

bu yeni trendlerin yaratimi tiiketim toplumunda gesitlilik 6zellikleri gostermistir.

Postmodernizm doneminde tiiketim toplumu elestirisinde Thorstein Veblen (2005, s. 57)
1899 yilinda yayimlanan “The Theory of the Leisure Class” (Aylak Sinifin Teorisi) adli
eseriyle ekonomi, sosyoloji ve kiiltiirel elestiri alanlarinda 6nemli bir kavram olan
“gosterisei tiiketim™1 literatiire kazandirmistir. Veblen bu kavramla, tiikketim aliskanliklarinin
bireysel ihtiyaglar1 karsilamaktan Ote, sosyal statii sergileme ve prestij kazanma amacini
tagidigini belirtmistir (Giileg, 2015, s. 71). Tiiketim, maddi ihtiyaglarin 6tesinde toplumsal
mesajlar ileten bir ara¢ olarak islev gormektedir. Kapitalist toplumlarda, bireyler toplumsal
hiyerarsideki yerlerini gostermek icin gosterisci tiiketim stratejilerini kullanmaktadir.
Veblen’e gore, insanlar sahip olduklar1 zenginligi degil, bu zenginligi bagkalarina ne 6lciide
sergileyebildiklerinden dolay: saygi gdrmektedir. Ozellikle iist simf yani “aylak sinif”,
liretim siireclerinden uzak durarak, liiks tliketimle statiilerini gozler Oniine sermektedir
(Veblen, 2005, s. 147). Tiiketim, bireysel bir eylem olmakla birlikte toplumsal bir
performans olarak da kabul edilmektedir. Veblen’in gosterisci tiiketim elestirisi, modern
tilketim toplumunun temel taslarindan biridir. Tiiketim toplumunun ortaya ¢ikisi, ekonomik
bliylime ve sanayilesmenin disinda bireylerin sosyal kimliklerini tiiketimle ifade etme

arzusuyla da sekillenmistir. Kapitalist ekonomik sistem, tiiketimi bir ekonomik faaliyet
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olmaktan ¢ikarip kiiltiirel boyut kazandirmigtir. Tiiketim tercihleri, bireysel ihtiyaglarin
otesinde toplumsal beklentiler ve sembolik degerlerle sekillenmektedir. Ornegin, bir kisinin
pahal1 bir araba almasi, bu aracin teknik 6zelliklerinden ziyade toplumsal statiisiinii gosterme
isleviyle anlam kazanmaktadir. Tiiketim toplumunda gosteris¢i tiikketim, ekonomik
esitsizlikleri derinlestirmekte ve yeniden liretmektedir. Veblen (2005), zenginlik sergileme
arzusunun st siniflara ait olmadigini, alt ve orta smiflarda da bir taklit¢i tiiketim
olusturdugunu savunmaktadir. Alt gelirli bireyler, list siniflarin tiiketim aligkanliklarini taklit
etmeye ¢alismaktadir (Kizilkaya, 2001, s. 55-58). Taklit¢i tiiketim, tiiketim toplumunun
rekabetci dinamikleriyle iligkilidir. Veblen’in gosterisci tiiketim elestirisi, Jean Baudrillard
(1970)’mn  tiikketim toplumunun simiilasyon diinyasi kavrami ile de Ortiismektedir.
Baudrillard, tiikketim toplumunda nesnelerin ger¢ek anlamlarinin yerine sembolik degerlerin
gectigini savunmakta ve bu da Veblen’in elestirisini anlamada ©Onemli bir katki

saglamaktadir.

3.4. Postmodern Donemden Hareketle Jean Baudrillard’da Simiilasyon Kuram

Simiilakr: Bir gercgeklik olarak algilanmak isteyen goriiniim.

Simiile Etmek: Gergek olmayan bir seyi gercekmis gibi sunmak, gostermeye
calismak.

Simiilasyon: Bir arag, bir makine, bir sistem, bir olguya ozgii isleyis biciminin
incelenme, gosterilme ya da agiklanma amacuyla bir maket ya da bir bilgisayar
programi araciligiyla yapay bir sekilde yeniden iiretilmesi (Baudrillard, 2011b,
s. 7).

Postmodernizmin en etkili diigiiniirlerinden biri olan Jean Baudrillard, 6zellikle simiilasyon
ve hipergerceklik kavramlart ile postmodern toplumun dogasimmi ve gerceklik algisini
sorgulamis, modern toplumun medya, teknoloji ve tliketim kiiltiirii tarafindan nasil
sekillendirildigini ve bu siireglerin gerceklik algisini nasil bir form kazandigini
derinlemesine elestirmistir. Ona gore modern toplumda gerceklik, medya, reklamlar ve
simiilasyonlar tarafindan yerinden edilmistir. Postmodern toplumda simiilasyon, gergegin
yerini almistir. Gergeklikten kopyalanmis veya esinlenmis goriintiiler temsillerle dolu bir
diinyay1 ifade etmektedir (Baudrillard, 2012, s. 40-42). Bu durum ise, gerceklikle baglari
kopmus ve bagimsiz bir diinya yaratmistir. Jean Baudrillard (1981), “Simiilakrlar ve
Simiilasyon” adl1 eserinde simiilasyon kavramini, gercekligin yerini alan ve onu degistiren
bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Simiilasyon, gercekligin bir temsil olusundan Ote

gercekligin yerini almis ve onunla yer degistirerek yeni bir gerceklik yaratan sistem olarak
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tanimlanmistir. Bu siire¢, modern toplumda teknoloji, medya ve tiikketim kiiltiirii tarafindan
stirekli olarak beslenmis ve gii¢lendirilmistir. Baudrillard, simiilasyonu ii¢ asamada ele

almaktadir:

A. Simiilakrlar: Simiilakrlar, bir seyin gercekliginin yerine gegen ve onun bir kopyasi olan
temsilidir. Baudrillard'a gore simiilakrlar dort asamadan olmaktadir (Okuyan & Taslaman,

2018, s. 30):

I. Gercegin basit birer kopyas: (Sadik ikiz): i1k asamada simiilasyon gercekligin basit bir
yansimasi veya kopyasidir. Ornegin, bir resim veya heykel, gercek bir seyin temsili

olmaktadir.

II. Gergekligi degistiren bir kopya (Yetersiz Temsil): Bu asamada simiilasyon, gercegi
degistiren ve ona gdre uyarlanan bir kopyadir. Ornegin, bir haritanin bazi parcalarinin

eskimesi veya eskimis pargalarin gergege tam olarak uymamasi.

I11. Gergekligin yerini alan bir kopya (Maskeli Simiilakr): Simiilasyon, ger¢egin yerini
alan bir kopyadir. Burada artik simiilasyon gerceklikten daha baskin hale gelmistir. Ornek
olarak bir televizyon programindaki dizi ya da diger programlarin gercege yakin olarak

sunup insanlarin da bu gerceklige gore kendi hayatlarini diizenlemesi.

IV. Gerg¢egin olmadigi bir kopya (Hipergerceklik): Son asamada ise simiilasyon artik bir
gergeklige dayanmayan tamamen bagimsiz bir kopyadir. Bu da “biitiinsel gercekligin”
dogusunu temsil etmektedir. Ornek olarak Disneyland gibi yerlerde yaratilmis olan hayali
bir diinyanin gercek diinya ile i¢ ice geg¢mesi ile insanlarin bu yapay gercekligi
benimsemeleri. Sosyal medyada insa edilen kimliklerin, insanlarin ger¢ek hayatlarindan

daha baskin hale gelmesi 6rnek olarak verilebilmektedir.
B. Simiilasyon: Baudrillard'in simiilasyon kavrami,

“Bir arag, bir makine, bir sistem, bir olguya ozgii igleyis biciminin incelenme, gosterilme ya
da ac¢iklanma amaciyla bir maket ya da bir bilgisayar programi araciligiyla yapay bir

sekilde yeniden iiretilmesidir ” (Baudrillard, 2011b, s. 7).

Modern hayatta gergeklik ile temsil arasindaki iligkinin tamamiyla ¢oziilmesi iizerine insa
edilmistir. Ona gore simiilasyon sadece bir seyin kopyast ya da taklidi degil aksine artik
gercekligin kendisinden daha da gercekmis gibi gdriinen yeni bir gergeklik bigimi olmustur.

Simiilasyon, ger¢cegin yansimasindan ve bir temsilden ziyade gercegin yerini almis ve kendi
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basina yeni bir gergeklik haline gelmistir. Bu durum kiiltiirel, politik, ekonomik ve toplumsal
dinamikleri derinden etkilemis ve koklii bir degisiklige ugratmistir (Adanir, 2004, s. 14).
Simiilasyonun modern hayatta 6zellikle medya ve tiiketim kiiltiirii iizerinde yogun bir etkisi
vardir. Baudrillard, popiiler kiiltiiriin ve medyanin gergekligi temsil etmek yerine yeniden
iiretimle bir gergeklik yarattigini savunmaktadir. Televizyon, internet ve reklamlar gibi
medya araglari gercegin yerine tamamiyla alabilecek yeni goriintiiler, semboller ve anlatilar
iiretmektedir. Bu semboller, baglangigta bir gercegi isaret ediyormus gibi goriinmiis olsa da
aslinda artik bir baglantilar1 kalmamistir. Ornek olarak bir iinliiniin imaji, iinliiniin
kendisinden daha dnemli bir héle geldiginde bu imaj stirekli olarak yeniden iiretilmektedir.
Unlii olan kisi artik bir insan olarak degil bir simiilakr olarak var olmaktadir. Ayn1 zamanda
tiiketim kiiltiirii ve reklamlar da gercek olan gereksinimleri disinda simiilasyonlar1 tatmin
eden bir yapiya sahip olmustur (Ozdil, 2022, s. 222-223). Bir iiriinii satin almak, fiziksel bir
ihtiyact karsilamak yerine o iriin ile iligkili bir simiilasyon diinyasina adim atabilme
anlamma gelmektedir. Bdylelikle tiiketim, gercek diinya ile bagini koparmaktadir.

Tamamiyla simiilasyon diinyas1 haline gelmektedir.

Baudrillard'a gore simiilasyon kavrami, iktidar ve denetim kavramlariyla da iliskilidir.
Simiilasyon, bireylerin gerceklik ile iliskilerini yeniden tanimlamaktadir. Bu siirecte var olan
iktidar yapilar1 tarafindan yonlendirilmektedir. Gergekligin ortadan kalkmasi ve
simiilakrlarin hakim oldugu diinyada insanlarin neyin gercek ve neyin sahte olduguna dair
sorgulamalarini da zorlastirmistir (Baudrillard, 2011b, s. 37-41). Gergeklik algis1 kaybolmus
oldugu i¢in iktidar iligkileri de gizlenmekte ve goériinmez hale gelmektedir. Hiikiimetler,
biiyiik kurumlar ve medyalar, simiilasyonlar vasitasiyla toplumu denetlemektedirler. Gergek
bir olay yerine o olayin medya baglantisi ile yaratilmis olan bir simiilasyonu kamuoyuna
sunulmaktadir. Bu ise iktidar sahiplerinin ger¢egi manipiile ederek kitleleri kontrol altina
almasinit miimkiin kilmaktadir (Dikmen, 2016, s. 8-11). Baudrillard, bu durumu “simiilakrlar
diinyas1” olarak tanimlamakta ve simiilakrlarin, gerceklik yerine gegen yapay temsiller
oldugunu belirtmektedir (Adanir, 2004, s. 126-130). Gergek ile sahte arasindaki ayrimin
bulaniklagmasi, bireylerin gdstergelerle dolu bir diinyada yasamalarina sebep olmaktadir.
Gergekligin tamamen ortadan kalkmasi ve simiilakrlarin (gercekligin yerini alan kopyalar)

kalmasiyla birlikte Baudrillard bu noktada “hipergerceklik™ kavramini ileri siirmiistiir.

C. Hipergerceklik (Hyperreality): Hipergerceklik, gercegin ve simiilasyonun birbirine

karistig1, gergegin artik var olmadigt bir durumdur. Baudrillard (2011)'a gore, bu kavram
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simiilasyonun son agamasidir. Hipergergeklik, gercekligin 6tesinde bir diinya yaratmistir.
Burada simiilasyonlar, gercekligin yerini almis ve insanlar bu yapay gerceklik icinde
yasamaya baslamiglardir. Hipergerceklikte gergek ile hayali arasinda olan ayrim
bulaniklasmis ve kaybolmustur. Insanlar medya ve teknolojinin yaratmis oldugu bu yeni
gerceklik icinde var olmaktadirlar ve bu yapay gergekligi ger¢ekmis gibi kabul
etmektedirler. Baudrillard'a gore yasadigimiz diinyanin kiiltiir ve toplumu gergek ile
baglantisini yitirmistir. Gergeklik kendini taklit etmeye baglamistir ve her gercegin yerine
gostergesel imgelerin kopyalar1 dayatilmaktadir (Giizel, 2015, s. 69-71). Baudrillard,
toplumsalin 20. yiizyildaki hayatin1 ve sistemin i¢indeki anlamini sorgulamaktadir. Giinliik
yasantidan ornekler vererek ¢oziimlemelerle gercegin taklit edilerek yeniden iiretilmesini ve
bunun sonucunda gergegin i¢inin bosaltilip bir anlam kaybi i¢inde oldugunu sdylemektedir.
Bunu da sdyle 6rneklemektedir:

...simiile etmek “-mus”" gibi yapmak degildir. “Hastaymis gibi yapan kigi yataga

uzanip bizi hasta olduguna inandirmaya ¢alisir. Bir hastaligi simiile eden kisi

ise kendinde bu hastaliga ait semptomlar govriilen kigidir”. Oyleyse “mig” gibi

vapmak ya da gizlemek gerceklik ilkesine bir zarar veremez, yani bunlarla

gerceklik arasinda her zaman agik segik, gizlenmeye ¢alisilan bir fark vardir.

Oysa simiilasyon bu “gercgek” ile “sahte” ve “gergek’ ile “diissel” arasindaki

farki yok etmeye calismaktadir. Simiile eden kisi gercekten hasta midir, degil

midir? Ciinkii bu insan gercek semptomlar tiretmektedir. Simiile eden kisiye ne

hastasin ne de degilsin denebilmektedir. Bu kisiyi nesnel bir sekilde hasta ya da
saglam olarak degerlendirebilmek miimkiin degildir. (Baudrillard, 2011b, s. 16).

Kisacas1 gercek ile simiilasyon arasinda ayirt edici farklar bulunmamaktadir. Gergegin tiim
gostergelerine sahip olan simiilasyon, gercegin tiim asamalarini taklit etmektedir. Bir
gergekligi aslindan higbir fark olmayacak sekilde simiile etmek, o gercegin yerine gegcmek
ve hatta daha gercek bir hile gelmesine neden olmustur. Gergegin daha gercegi ise
hipergerceklik denilen bir asamadir. Bu asamada ise gerceklik bir simiilakr haline
gelmektedir. Simiilakr, asil gercegi gizlemektedir. Baudrillard (1970), gercegin yeniden
iretilmesini sistemde yer alan bir hata olarak yorumlamaktadir. Bu hata toplumun ve hayatin
her agsamasina islemistir. Politika ve iktidar da gercekligini yitirerek bundan nasibini almistir.
Politika, asil gbrevini yapmamaktadir ve sadece yapiyor gibi goriinmektedir (Cam, 2019, s.
7). Gergegi en iyi gizleyen seylerden biri de kitle iletisim araclar1 ve televizyondur.
Televizyonda tiretilen programlar sahte gerceklikler iiretmektedir. Sinema ise gercegi
gereginden fazla detayli olarak canlandirmasindan dolayr hipergercek bir konuma
stirliklenmistir. Tarihi olaylar yeniden canlandirildiginda da gergekligini yitirmistir. Bu

durum iyice ¢igirindan cikarak sinemanin bagimsizligini tamamen yok etmek iizeredir.
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Medya kanallari, sirketler ve sponsorlar sinema filmlerinin i¢ine bazen bir {iriin, nesne ya da
bir slogan koyarak seyirciyi de bu duruma aligmis olarak gostermistir (Yildirim, 2018, s.

120-126).

Jean Baudrillard (1981), Simiilasyon Kurami araciliiyla giinlimiiz diinyasinin, gergekligin
kendisinin onun kopyalar1 ile yer degistirmesinden dolayr evrenin bir Disneyland'e
doniistiiglini diistinmektedir. Glinlimiizde diinya, yeniden iiretim ve tiiketim toplumunun bir
sonucudur. Bu diinyay1 simiilakrlar ve simiilasyon kusatmistir. Gergekligin yerine
simiilasyonlar gecerken nesneler sistemi ise birer simiilakrdir (Baudrillard, 2011a; Giinay,
2021a, s. 110). Ona gore (1981) bu diinyada ger¢eklik, komut modelleri, bellekler ve
matrisler vasitasiyla iiretilmektedir. Bu sayede sinirsiz sayida yeniden iiretim olanakli hale
gelmektedir. Akiler bir baglamda gercege ihtiyac duyulmamakta ¢iinkii gercek, negatif
stireclere ve ideal olana kars1 durabilecek bir konumda degildir. Gergek artik islemsel bir
yontem vaziyetine gelmis ve bu sebeple bir daha geri donmesi asla miimkiin olmayacaktir.
Baudrillard'in bu tezi ile batinin rasyonel fikirlerinin iyimserligi altinda sekillenip “dogru”
kavramindan s6z etmenin artik miimkiin olmadig1 iizerinde durulmaktadir (Giizel, 2015, s.
66). Baudrillard'm diisiincelerine gére Simiilasyon Kurami modernlikten postmodernlige
gecisi simgelemektedir. Kendileri disinda higbir gercekligi olmayan simiilakrlar “taklitler”
tizerine kurulu bir diinyada simiilakrlarin ilki erken modern donem, ikincisi modern donem,
liclinciisii ise postmodern donem olmustur. Son dénem olan gergekligin yerini ise
simiilakrlara birakilan alan, dogrulugun ve anlamin karsiliginin artik bulunmadigi ve tiim bu
cabalarin sona ermis oldugu donemdir (Sarup, 2004, s. 232-233). Gergekligin yitip gittigi
bu donemde Baudrillard (1981)’a gore, gilinlimiizde hakikatlerin, degerlerin ve yeni

anlamlarin Uretilmesi tizerine gostergeler konusunu dort evrede agiklamaktadir:

“Ilk evrede gercekligin disa vurumu olarak géstergeler, imgeler ve kelimelerin gelisimini
icermektedir. Ikinci evrede bu gostergeler gercekligi siisleyip abartir ya da ¢arpitmaktadir.
Ancak géostergeler. gercegi yansitmaya devam etmektedirler. Ugiincii ve son evrelerde ise

gostergeler ve simiilasyonlar gercegin yerini almistir” (Slattery, 2014, s. 471).

Bu donemde yeni anlamlarin ve gergekliklerin iiretilmesi ile bilginin ¢ogalmasi ancak
anlamin daha da azaldig1 bir diinyanin varligmin ortaya ¢iktigini agiklamaktadir. Bilgi
toplumunun dogru ya da gergek bilgiyi sorgulamadan gercegin yerine temsillerin gegmesiyle
birlikte giinliik hayatin her alaninda rengarenk imgelerle siislii bir simiilasyon siirecini

baslatmistir. Uretimin disinda yeniden iiretim ve tiiketimin nesneler sisteminden cok
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imgelerin 6n planda oldugu gostergeler diinyasi, bilgi teknolojilerinin de gelismesiyle
birlikte yeni bir safthaya adim atmaktadir. Modern diizendeki endiistriyel iiretim, nesneler
sistemindeki degis tokus, dogrudan iletisim ve fiziksel giic iliskileri {izerine kurulmus olan
bu yap1 postmodern diizende yerini bilgi toplumunun, medyanin, reklamlarin, bazi iletisim
araclarinin ve gostergelerin egemen oldugu diizene birakmistir. (Baudrillard, 2016, s. 16-17;
2011a). Simiilasyonun bu egemenligi toplumsal yapinin da sonunu getirmistir. Bu baglamda
cagdas toplumda medya; bilgisayarlar, bilgi isleme, sibernetik modeller, kumanda sistemleri
ve eglence endiistrileri tarafindan yonetilmektedir. Neyin gercek oldugu ya da neyin sahte
oldugunu artik ayirt edemeyen insanoglu, gostergeler ile gergeklik arasindaki ayrimda
kaybolmus ve bu iki ayrim i¢e dogru ¢cokmiistiir. Simiilasyon diinyasinda 6zellikle haberler
ve herhangi bir bilgi, medya ve reklamlar araciligiyla imajlarin, imajlarinin imajlar1 olarak
hipergerceklik bigiminde karsimiza ¢ikmaktadir. Hipergergeklik temsil ile kopya arasindaki
ayrimin bulaniklagmasin1 ya da tamamen kaybolmasini ifade etmektedir. Bu durum ise
gosteren ve gosterilen arasinda olan iligkinin artik gecersiz oldugu anlamina gelmektedir.

Kisacas1 gosterenler gosterilenden bagimsiz bir bicim kazanmistir (Ceylan, 2022, s. 23-24).

Baudrillard (1981)'a gore, simiilasyonlarda hem gosterilenler ve gosterenler kadar hem de
anlattiklar1 kadar da anlamdan yoksunlardir. Kisacast hem dil bilgisi hem de toplumun
kurucu faktorlerinden olan simiilasyonlar, agir bilgi ve haberlesme bombardimaniyla birlikte
artik bagka bir karsiliklar1 ve anlamlar1 olmayan, gosterenler haline gelen imgelerin dogru
ya da yanliglanabilirligi olmayan haline gelmislerdir. Simiilasyon Kuraminin énemli bir
ornegi ise Disneyland’dir. Baudrillard (1981)'a gore, simiilasyonlarin en somut 6rnegidir.
Amerika'nin kiiltiirel ve toplumsal yapisin1 yansitmaktadir. Disneyland, ger¢ek diinyadan bir
kacis sunarak buraya gelen ziyaret¢ilerine idealize edilmis ve hayali bir gerceklik
sunmaktadir. Ancak Baudrillard'a gore bu yalnizca bir eglence parki olmayip ayn1 zamanda
Amerikan toplumunun genel bir simiilasyon diinyas1 i¢inde yasadigini da belirtmektedir
(Dag, 2009, s.83). Amerika'nin ¢eliskili duygularin1 kapsamakta olan Disneyland, sonsuza
dek bir yalnizligi, bireysellesmeyi ve yabancilagsmay1 ifade etmektedir. Disneyland
simiilasyonun son basamagindadir ve bu basamakta gerceklik tamamen kopyalarla yer
degistirmektedir. Disneyland, ger¢ek diinyanin iizerini 6rtmiis, toplumu da simiilakrlarin
egemenligi altina almistir. Bu baglamda Baudrillard’a gore Disneyland'in temel islevi,
ger¢ek diinyanin hi¢bir zaman bir parodisi olmak olmamis, ger¢cek diinyanin aslinda bir
simiilasyon oldugunu gizlemistir (Giinay, 2021b, s. 107-108). Disneyland, insanlarin

gerceklikten bir kacist olarak nitelendirilmekten ziyade toplum olarak biiyiik bir simiilasyon
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icinde tutmaktadir. Bu sekilde toplumdaki tiim gerceklik algis1 simiilakrlarla yer degistirmis
ve gergeklik, yeniden iiretilen imgelerden ibaret hale gelmistir. Jean Baudrillard'da
simiilasyon kavraminin 6nemi temsilin, gostergenin, kopyanin ve imgenin gergekligin yerine
gecmesini vurgulamasidir. Gergek, sonsuz sayida yeniden iiretilmektedir ve asil gercegin
ortadan kaldirilmasina yol agmaktadir (Belek, 2022, s. 69). Bu sekilde ise imgeler birer arag
olmaktan ¢ikarak kendi bagimsiz varliklarini kazanmis, insan hayatinin her alanini
kusatmistir. Bu baglamda bilginin ve dogrulugun dayanmis oldugu gercekligin yitirilmesi,
toplum ve Ozellikle bireyin hayatindaki imgelerin, yeniden {retilmislerin, temsillerin,

kopyalarin ve taklitlerin belirleyici hale gelmesi anlamina gelmektedir.

3.5. Baudrillard’da Tiiketim Toplumunun Simiilasyon Uzerine Etkileri

Postmodern toplumda Baudrillard’in Simiilasyon Kurami, modern kapitalist toplumun
tilketim kiiltliriinii elestirmektedir. Tiiketim, nesneler diinyasindaki maddi nesnelerin degis
tokusu olmayip simiilakrlarin tiiketimi haline gelmistir (Baudrillard, 2016). insanlar,
nesnelerin kendisinden ziyade bu nesnelerin temsil ettigi anlamlar1 ve imajlar
tilketmektedirler. Bu durum tiikketim toplumunun bireylerin kimliklerini ve toplumsal
iligkilerini nasil sekillendirdigini gostermektedir. Baudrillard, bu siireci “gdsterge
ekonomisi” olarak adlandirmaktadir. GOstergelerin degerinin gergekligin kendisinden daha
onemli hale geldigini vurgulamaktadir (2009, s. 81). Jean Baudrillard'in gosterge ekonomisi,
kiiltiirel ve toplumsal yapilarin semboller ve gostergeler araciliiyla nasil sekillendigini ve
anlam kazandigini incelemektedir. Baudrillard (1972), gosterge ekonomisini anlamak i¢in
modern toplumda mal ve hizmetlerin gereginden ¢ok imgeler ve semboller iizerine kurulu
oldugunu diisiinmektedir. Bu ekonomide iiriinler ve nesneler, kullanim veya degisim
degerlerinin disinda sembolik anlamlar1 iizerinden de anlam kazanmaktadir. Baudrillard
(2016)'a gore gosterge ekonomisi tiiketim toplumunun temelini olusturmaktadir. Tiiketiciler
iiriinleri, fonksiyonel 6zelliklerinin yani sira bu tirlinlerin tagimis oldugu sembolik degerlere
ve anlamina gore tercih etmektedirler. Ornegin son model bir otomobil, bir ulasim araci
olmakla kalmaz ayn1 zamanda statii, kimlik ve prestij semboliidiir. Buradan hareketle
gosterge ekonomisinde bir diger énemli olan diisiince ise “kullanim degeri” kavramidir
(2017, s. 116). Kullanim degeri, bir nesnenin veya iiriiniin tasimis oldugu toplumsal statii ve
sembolik anlamiyla ilgilidir. Bir nesnenin salt kullanim degeri veya degisim degerinin

Otesinde onun Kkiiltiirel ve toplumsal baglaminda temsil ettigi seyi ifade etmektedir.
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Baudrillard, modern tiiketim toplumunda insanlarin nesneleri, iglevsel amaglar1 olmaksizin
bu nesnelerin tasimis oldugu sembolik degerlerle de nesneyi tiikettiklerini savunmaktadir.
Boylece tiiketim, maddi ihtiyaglarin karsilanmasiyla kalmamis toplumsal statii, prestij ve
kimlik gibi sembolik degerlerin de elde edilmesi siirecini yasamistir. Nesneler sisteminde
nesneler (2011a), sembolik anlamlar yiiklenerek tiiketilmektedir. Bu sembolik anlamlar,
bireylerin toplumsal statiilerini ve kimliklerini belirlemektedir. Boylece tiiketim kiiltiiriinde
stirekli olarak yeniden {iretilen reklam, medya, moda gibi araglarla da desteklenen bir
simiilasyon diinyasi ortaya ¢ikmaktadir. Kullanim degeri bu simiilasyon diinyasinin temel
yapt taglarindan biridir ve tiiketim toplumunun dinamiklerini anlamak i¢in merkezi bir
kavram olarak ele alinmaktadir. Kullanim degerinden hareketle gosterge ekonomisinde
stirekli olarak yeniden iiretilen gerceklik ile tiiketiciler arasinda bir gercek ve simiilasyon
baglami olugmaktadir (2012, s. 94). Ornek olarak, liikks bir villa satin almak isteyen biri
barinma ihtiyacint karsilamaktan oOte kendisinin toplumsal statlislinli, prestijini ve
zenginligini gostermek i¢in de bu liikks villay1 almak istemektedir. Stirec igerisinde bu iliski
arasinda ayrim olugmaktadir. Bu ayrim ise bulaniklagmaktadir. Baudrillard, simiilakr
kavramini kullanarak gergekligin yerini almis ve kendi basina bir gerceklikmis gibi gériinen
semboller ve imgeler diinyasini tanimlamistir. Bu simiilakrlar toplumda bireysel kimlikleri
ve bireylerin tiikketim aliskanliklarin1 belirlemektedir. Baudrillard'a gore bu anlayis,
kapitalizmin ve modern tiiketim kiiltiiriinlin elestirisini icermektedir. Netice itibartyla
gostergeler ve semboller, toplumsal ve ekonomik gii¢ iligkilerinin yeniden iiretiminde 6nemli
bir rol oynarken Netice itibartyla gostergeler ve semboller, toplumsal ve ekonomik gii¢
iliskilerinin yeniden liretiminde 6nemli bir rol oynarken, postmodern dénem kapitalizmi ve

tilkketiminin dinamiklerini de sekillendirmektedir (Dikmen, 2016, s. 60-62).

Postmodern donemde kapitalizm, iiretimden ¢ok tiikketime odaklanmaktadir ve bireylerin
kimliklerini toplumsal statiilerini ve anlamlarmi tiiketim tizerinden kurmalarim
saglamaktadir. Postmodern kapitalizm siirecinde, tiiketicilerin deneyimlerine arzularina ve
duygularina hitap edilmekte ve tiiketicileri siirekli olarak yeni iirlinler ve yasam tarzlar
arayisina itmektedir. Bireyler, tiikettikleri {irlinler ve markalar vasitasiyla kendilerini ifade
etmektedirler ve toplumsal statiilerini belirlemektedirler. Bu siirecte reklamcilik, medya ve
popiiler kiiltiir tiiketim arzularin1 ve kaliplarin1 yonlendiren baslica gii¢ler olmustur.
Uriinlerin sembolik degerleri onlarin maddi kullanim degerlerinden ¢ok daha énemli hale
gelmigtir. Tiiketim ihtiyaglarinin karsilanmasindan ziyade kimlik ingasi ve toplumsal

farklilagmanin bir arac1 olmustur. Postmodern kapitalizmde kiiresellesme, esnek iiretim ve
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teknoloji ile iretim siirecleri, taleplere hizli cevap verirken gelismistir (Kirilmaz &
Ayparcasi, 2016, s. 42-49). Kiiresel tedarik zincirler sayesinde de farkli cografyalara
yayllmistir. Teknolojinin gelisimiyle tiiketim aliskanliklarinin ve pazar dinamiklerinin
evrildigi postmodern diinyada dijital platformlar ve sosyal medya, tiiketici davranislarini
etkileyen yeni mecralar haline gelmis ve bireylerin tiiketim tercihleri iizerinde de biiyiik bir

etki yaratmugtir.

Modern ve postmodern toplumlarda kapitalizmin tiiketim olgusuyla iliskisi Karl Marx'in
gorlsleriyle bagdasmaktadir. Karl Marx, kapitalist sistemin dogasini ve bu sistemin
toplumsal iliskiler tlizerindeki etkilerini analiz etmistir. Tiiketim kavramina da deginen
Marx'a gore kapitalizm, emegin meta haline gelmesine ve {iretim araclarinin 6zel
miilkiyetine dayal1 bir sistemdir (Demir, 2018, s. 69-70). Bu sistemde, tiiketim de iiretim gibi
kapitalist iliskilerin bir pargasi olmaktadir. Kapitalistlerin karlarini en iyi duruma getirme
amacina hizmet etmektedir. Marx, kapitalist iiretim iliskilerinin toplumda esitsizlik,
adaletsizlik ve somiiriiyii derinlestirdigini vurgulamaktadir. Tiiketim bu iligkilerin bir sonucu
olarak, bireylerin emegi karsiliginda elde ettikleri gelirle sinirli kalmakta ve sinifsal
farkliliklar1 6n plana ¢ikarmaktadir. Kapitalizmin modern ve postmodern donemlerdeki
gelisimi, tiiketim pratiklerinde de belirgin degisiklikler yaratmistir. Ancak Marx'in
kapitalizm elestirisi, bu gelismelere ragmen gecerliligini korumustur. Modern ve
postmodern kapitalizm tiiketimi, bireylerin yasaminda merkezi bir konuma yerlestirirken
toplumsal esitsizlikleri ve adaletsizlikleri yeniden iiretmeye devam etmektedir (Ipek, 2023,
s. 74). Tiiketim, postmodern donemde bir kimlik ve anlam kaynagi olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Insanlar tiikettikge kendi kimliklerini 6grenmekte ve kim olduklarmni tanimlamakta ve
kendilerini topluma gore konumlandirmaktadirlar. Tiiketim nesneleri, ekonomik degerler
disinda sembolik kiiltiirel degerler de tasimaktadir. Bu da tiikketimin toplumsal ve 6zellikle
bireysel hayatin merkezine yerlesmis oldugu bir diinya yaratmaktadir. Bu diinya diizeninde
her seyin yavas yavas tahrip edildigi ve tiiketildigi, toplum tarafindan fark edilememektedir
(Baudrillard, 2011c, s. 6). Postmodern kapitalizm, tiiketim kiiltiiriinii desteklemekte ve

bireylerin siirekli olarak yeni anlamlar ve kiiltiirler pesinde kogsmasini saglamaktadir.

Postmodern donemde ortaya cikan bu tiiketim, Simiilasyon Kurami ile bagdagmistir.
Baudrillard (1970)'a gore ise tiiketim toplumu, iktidar ve kontrol mekanizmalarini nasil
isledigine dair énemli ipuclar1 sunmaktadir. Iktidar yapilar gerceklik ve hakikat iizerinde

kontrol sahibi olma iizerine kuruludur. Ancak postmodern toplumda bu kontrol, imajlar ve
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simiilakrlar aracilifryla saglanmaktadir. iktidar, bireylerin gerceklik algisini manipiile
etmekte ve simiilakrlar {izerinden bir gerceklik insa etmektedir. Bu durum ise bireylerin
algilarmi ve bilinglerini kontrol altinda tutmanin yeni yollarin1 aramaktadir. Baudrillard
(1970)'a gore tiikketim toplumu, iktidarin ve kontroliin en etkin bicimde uygulandigi
alanlardan birisidir. Modern toplumda iktidarin nasil isledigi ve bireylerin davranislari nasil
yonlendirdigini anlamak agisindan bu kavrami ortaya koymustur. iktidar artik ekonomik ve
siyasi kurumlar araciligiyla degil kiiltiirel ve sembolik mekanizmalar vasitasiyla da
islemektedir (2011b, s. 33-34). Tiiketim toplumunda iktidar, bireyleri ve toplumu kontrol

etmek icin imgeler, semboller ve tiikketim aligkanliklari tizerinden ¢aligmaktadir.

20. ylizyilin en 6nemli digiiniirlerinden biri olan Michel Foucault da postmodern dénemde
tiikketim toplumu, iktidar iliskileri, denetim mekanizmalari ve bireylerin bedenleri tizerindeki
iktidarin sekillenmesi gibi konularda analizler sunmustur. Tiiketim toplumunun denetim
mekanizmalarinin bir parcgasi oldugunu savunmustur. Tiiketim toplumunda iktidar, bireylerin
arzularmi ve ihtiyaglarini sekillendiren, hatta onlarin kimliklerini yeniden tanimlayan bir
yaptya sahiptir. Tiiketim ekonomik bir eylem olmaktan ¢ikarak bireylerin sosyokiiltiirel
kimliklerini ifade ettikleri ve dolayl olarak iktidar iliskilerinin yeniden iiretildigi bir siire¢
olmustur (Foucault, 1992, s. 341-342). Foucault'nun iktidar kavrami ise baskici veya
zorlayici bir giic olmaktan ziyade her yerde ve her iliskide var olan, ¢ok katmanli ve dinamik
bir yapidir. Ona gore iktidar, bir sinifin ya da otoritenin digerine dayattig1 bir yapi degildir.
Iktidar, bireylerin kendilerini tanimlama ve konumlandirma bigimleri iizerinde niifuz
sahibidir. Iktidarm bu niifuz edici yapis1, postmodern toplumlarda bireylerin siirekli gdzetim
ve kontrol altinda tutulmalarina neden olmaktadir (Celebi, 2013, s. 517-518). Panoptikon
kavrami da Foucault'nun iktidar teorisinin temel taslarindan biridir. Ingiliz filozof Jeremy
Bentham'in bir hapishane modeli olarak tasarladig1 panoptikon, Foucault tarafindan modern
toplumlarin isleyisine dair bir metafor olarak kullanilmistir. Panoptikon, bireylerin stirekli
gozlendigi fakat gozlemlendiklerini asla kesin olarak bilemedikleri bir gbézetim
mekanizmasidir (Ergiin, 2009, s. 159). Bu belirsizlik durumu, bireylerde kendi davranislarini
stirekli olarak denetleme ve otokontrol gelistirme egilimi yaratmistir. Boylelikle fiziksel bir
giic kullanmadan bireyler iizerinde etkili bir iktidar mekanizmasi kurulmustur. Modern ve
postmodern toplumlarda bu gézetim modeli kamera sistemleri, dijital izleme araglar1 ve veri

tabanlar1 araciligiyla daha da karmagik hale gelmistir.
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Reklamcilik, popiiler kiiltiir ve medya bireylerin neyi arzulamasi gerektigini, hangi hayat
tarzin1 benimsemeleri gerektigini ve hangi iiriinlerin prestijli oldugunu belirleyen baslica
araclardan biri olmustur. Bu mekanizmalar, bireylerin diisiincelerini davramislarini ve
duygularini sekillendirerek onlar1 belirli tiikketim kaliplarina yonlendirmektedir. Baudrillard
(2011b, s. 245-246)’a gore tiiketim nesneleri ve deneyimler, gercek ihtiyaclarin Gtesinde
simiile edilmis arzular ve anlamlar {izerinden kurgulanmaktadir. iktidar, tiikketim iizerinden
bireyleri kontrol ederken onlari siirekli olarak hep daha fazla tiikketmeye tesvik etmektedir
(2017, s. 82-100). Bu siire¢ bireylerin kimliklerini ve toplumsal statiilerini tiiketim yoluyla
insa etmelerini saglamaktadir. Bireyler tiikettikleri iiriinler ve markalar araciligiyla
kendilerini ifade etmekte ve toplumda kendilerine bir yer edinmektedirler. Ozellikle iktidarin
ve kontrol mekanizmalarinin bireylerin 6zgiirliiklerini ve segilmelerini kisitlayan onlari
belirli kaliplara hapseden bir isleyis bi¢imi oldugunu gostermektedir (Foucault, 1992, s. 341-
347).

Simiilasyon Kurami ayni1 zamanda kiiltiirel yapilar ve toplum iizerinde de derin etkiler
yaratmistir. Toplum, hipergercekligin ve simiilakrlarin hiikmettigi bir yapiya evrilirken
bireyler de bu yapinin birer parcasi haline gelmektedir. Degerler, kurallar ve gerceklik
algilar1 yerini imajlara ve simiilakrlara dayali yeni bir kiiltiirel olusuma birakmaktadir. Bu
yeni olusumlar bireylerin kimliklerini ve toplumsal rollerini yeniden tanimlamaktadir.
Baudrillard (2017, s. 74)'a gore tiiketim toplumu ger¢ek ihtiyaglardan ziyade yapay
ihtiyaglar yaratmustir. Insanlar medya, reklamlar ve pazarlama stratejileri araciligiyla belli
iriinleri ve markalar1 arzulamaktadir. Bu siireg, bireylerin siirekli olarak yeni tirlinler pesinde
kosmasina ve gercek ihtiyaglarinin Otesinde liikks tiiketim yapmasina neden olmaktadir.
Reklamlar ve medya, popiiler kiiltiir ile tiiketim iriinlerini ¢ekici ve arzulanan nesneler
olarak tiiketiciyle paylasmaktadir. Bireyler ise ger¢eklikten koparak gosterilen bu imajlarla
gostergeler diinyasinda yasamaya baglamistir. Bdylece tliketim, nesnelerin temsil ettigi
anlamlar ve imajlarla da ilgili olmustur. insanlar, tiiketim toplumunda gercek iiriinlerden ¢ok
bu iirlinlerin yaratmis oldugu simiilasyonlara deger veren bir toplumu ifade etmektedir.
Baudrillard (2017)'a gore tiiketim toplumu, ideolojik bir yap1 olarak tezahiir edilmektedir.
Tiiketim, bireyleri belirli bir diisiince ve davranig kaliplarina yonlendirmekte ve bunu bir
ideoloji haline getirmektedir. Medya ve reklamlar bu ideolojiyi siirekli olarak yeniden
iiretirler ve bireylerin biling altina islemektedirler. Bu durum ise bireylerin tiiketim toplumu
tarafindan belirlenen kurallar ve degerler dogrultusunda hareket etmelerine yol agmaktadir.

Tiiketim toplumunun sosyal farkliliklar1 ve esitsizlikleri de yeniden iirettigini belirten
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Baudrillard (1970), tiiketim iiriinlerinin ve markalarin sosyal gruplarin ve siniflarinin
kendilerini ifade etme ve ayristirma araci olarak kullandigini 6ne stirmektedir. Bu durum ise,
tilketim yoluyla sosyal statiilerin ve hiyerarsilerin pekistirilmesine yol agmaktadir (Adanir,
2004, s. 15-20). Sosyal ve kiiltiirel bir olgu haline gelen tiiketim toplumu bireylerin
kimliklerinin, sosyal statiilerinin ve kiiltiirel anlamlarinin insa edildigi bir siire¢ haline

getirmektedir.

Medya ve tiiketim kiiltiirii, simiilasyonlarin en 6nemli araglarindandir. Medya siirekli olarak
gergekligi manipiile etmekte ve yeniden iiretmektedir. Boylece insanlar i¢in gergeklik algisi
stirekli degismektedir. Reklamlar, televizyon programlari, filmler ve sosyal medya
platformlar1 hipergergeklik diinyasini besleyen ve destekleyen faktorlerdir. Tiiketim kiiltiirii
ise simiilakrlarin siirekli olarak yeniden iiretilmesi ve tiiketilmesi iizerine kuruludur.
Baudrillard (1970), modern toplumda nesnelerin kullanim degerinden ¢ok sembolik
degerlerinin 6nemli oldugunu savunmaktadir. Bu nedenle insanlar, tiikettikleri {irlinler
vasitasiyla sosyal statiilerini ve kimliklerini ifade etmektedirler. Boylelikle gergeklik yerini
simiilakrlara birakmakta ve tiikketim kiiltiirii hipergerceklik diinyasinda giiclenmektedir.
Baudrillard, postmodern toplumda tiiketim ve gdosterinin merkezi bir rol oynadigini
savunmaktadir (Karapinar, 2017, s. 517). Tiiketim toplumu, bireylerin statiilerini ve
kimliklerini tiikettikleri tirlinler ve markalar araciligiyla inga etmis olduklart bir toplumu
ifade etmektedir. Bu toplumda tiiketim ihtiyaclar1 karsilamakta kalmaz ayrica anlam ve
deger de iiretmektedir. Insanlarin hayatlarin1 medya ve teknolojik araglar ile sergiledikleri
ve baskalarinin hayatlarini izledikleri bir toplum olan Guy Debord'un “Gésteri Toplumu”
kavramini destekleyen Baudrillard, medyanin gercekligin yerini alan gosteriler ve imajlarla

dolu bir diinya yarattigini savunmustur (Baudrillard, 2010, s. 12).

Guy Debord'un “Gosteri Toplumu” ve Jean Baudrillard'in “Simiilasyon Kurami1” kavramlari,
modern toplumun dinamiklerini anlamak i¢in kritik bir 6neme sahiptir. Her iki diisiliniir de
kapitalizmin ve medyanin toplum tizerindeki etkilerini derinlemesine ele almis ancak farkl
yaklagimlar benimsemislerdir. Guy Debord, 1967 yilinda yayimladig1 “Gosteri Toplumu”
adl1 eserinde modern toplumun gergeklikten kopararak bir gosteri haline geldigini
savunmaktadir. Debord'a gore gosteri toplumunda her sey temsil edilen seye ve goriintiiye
indirgenmistir. Meta fetisizmi olarak da adlandirilan bu durum 6ncelikle Karl Marx (1867)
tarafindan ortaya atilan bir kavramdir (Aslan, 2017, s. 160-161). Kapitalist toplumlarda

tiretilen mallarin yani metalarin, insanlar iizerinde yarattig1 yanilsamay1 ifade etmektedir. Bu
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kavrama gore metalar, kullanim degerlerine gore degil degisim degerlerine gore farkli sosyal
anlamlar yliklemektedir. Bu siirecte metalar, insani emegin irilinleri olarak goriilmekten
cikmis bagimsiz ve gizemli nesneler haline gelmistir. Meta fetisizmi, insanlar arasindaki
sosyal iligkileri metalar arasindaki iligkiler gibi gériinmesine neden olmakta ve bu durum
emegin gercek degerinin ve iiretim silirecindeki somiiriiniin gizlenmesine yol agmaktadir
(Topal, 2017, s. 427-431). Boylece tiiketiciler, satin aldiklar tirlinlerin arkasindaki emek ve
iiretim kosullarin1 gérmezden gelmekte ve metalar1 bagimsiz ve biiyiileyici nesneler olarak
algilamaktadir. Kisacasi meta fetisizmi bir insanin {irettigi bir nesneye tapinma sekli olarak
tanimlanmaktadir. Bu tapinma durumu insanlarin giinliik hayatlarin1 kusatmakta ve onlari
edilgen izleyicilere donistiirmektedir. Bireylerin gergek ve sosyal iligkilerden
uzaklagsmasina neden olurken imgelerle dolu bir diinya kurmasina sebep olmaktadir. Gosteri
ise toplumun tiim alanlarina niifuz etmistir ve bireylerin diislincelerini, algilarimi ve
davraniglarini belirlemektedir. Bu baglamda Debord gosteriyi, toplumsal iligkilerin kendisi
olarak tanimlamaktadir. Gosteri, toplumsal diizenin merkezinde yer almakta ve onu yeniden
iiretmektedir (Debord, 1996, s. 155). Jean Baudrillard ise Debord'un gosteri toplumunu ileri
bir asamaya tasimig, tiketim toplumu ve simiilasyon kavramlarini gelistirmistir.
Baudrillard'a gére modern toplumda tiiketim, ihtiyaglar1 karsilamakla kalmaz ayn1 zamanda
bireylerin kimliklerini ve toplumsal statiilerini belirleyen bir iglev olarak da gormektedir.
Tiiketim toplumu, bireylerin semboller ve imgeler araciliiyla kendilerini ifade ettikleri bir
stirectir. Burada tiikketim nesneleri ve semboller bireylerin sosyal iliskileri ve toplumsal
aidiyetlerini belirlemektedir. Debord ile Baudrillard'in arasindaki temel farklardan biri ise
Debord gosteri toplumunu elestirirken kapitalist iiretim iligkilerine ve bunlarin toplumsal
etkilerine odaklanmaktadir (Kiling & Kiling, 2014, s. 126). Gosteri, kapitalist iiretim
slirecinin bir uzantis1 olmakla beraber bireylerin yabancilasmasina da yol a¢gmaktadir.
Baudrillard ise kapitalist iiretim iligkilerinin 6tesine ge¢mis, modern toplumun kiiltiirel ve
sembolik boyutlarina da odaklanmistir. Tiikketim ve simiilasyon, bireysel kimliklerin ve

toplumsal iligkilerin belirleyicisi olarak goriilmektedir.

Baudrillard, tiiketim toplumunda teknoloji elestirisinde ise modern diinyada teknolojinin
toplumsal yapi, gergeklik ve bireysel algi iizerindeki ¢cogu zaman yikict etkilerine dair
kapsaml1 bir analiz sunmaktadir (Duranlar, 2019, s. 69-70). Teknolojiye yonelik elestirisi,
onun simiilasyon ve hiperger¢eklik kavramlar1 ¢ergevesinde teknolojinin insan hayatinda
artik bir ara¢ olmaktan ¢ikarak insan deneyimini ve algilarin1 yeniden sekillendiren bir gii¢

héline geldigini ortaya koymaktadir. Bu elestiri, teknolojinin faydact bir ara¢ olmasinin
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disinda toplumsal anlamda bir gergeklik tiretim mekanizmasi oldugunu vurgulamaktadir.
Baudrillard (1981) teknolojiyi, teknik bir gelisimin disinda modern toplumda gergekligin
yerini alan bir simiilasyon sistemi olarak vurgulamaktadir. Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte
insanin yasadig1 gergeklik ve deneyimler, giderek daha fazla teknolojik temsillere
dayanmaktadir. Televizyon, internet ve dijital medya gibi teknolojiler, gercegi oldugu gibi
yansitma diisiincesinde bulunmakta ancak gergekte bu araclar, Baudrillard’in simiilakr
olarak adlandirdig1 tamamen yapay bir gerceklik yaratmaktadir. Bu simiilakrlar, gergek
diinyanin bir yansimasi degildir; kendi basma var olan ve gercekligin yerini alan bir
hipergerceklik diizlemidir. Baudrillard’a gore teknoloji, gercegin temsilinden ziyade kendi
gercekligini ireten bir mekanizma haline gelmistir (Adas, 2018, s. 46; Duranlar, 2019, s. 66-
68). Medya, gercek olaylar1 degil bu olaylarin bir temsilini gostermektedir. Bu temsiller
zamanla gercek olaylarin yerini almaktadir. Medya imgeleri gercekligin yerine gegmis ve bu
bireyler, imgeler araciligiyla diinyay1 algilamaktadir. Bu olay, gergekligin yerini imgelerin
aldig1 bir diinyaya yol gostermekte ve bu diinyadaki bireylerin gergeklik algisi biiytik dlciide
medya tarafindan kontrol edilmektedir. Teknoloji ile simiilasyon arasindaki iligki ise
gerceklik ve temsil arasindaki ayrimim bulaniklagmasina dayanmaktadir. Ornegin bir savas
haberini televizyondan izleyen bir birey, savasin gercekligini degil, medya tarafindan
olusturulmus ve kurgulanmais bir hiperger¢ekligi deneyimlemektedir. Bu durum, teknolojinin
bireylerin gergeklik algisint manipiile eden bir ara¢ haline geldigini gdstermektedir
(Dombayci & Ulu, 2024, s. 176). Ona gore teknoloji, insan 6zgiirliigiinii artirmak yerine
bireyleri kontrol eden bir mekanizmaya dontismektedir (Dikmen, 2016, s. 28). Teknolojinin
yaratmis oldugu hipergerceklik, bireylerin ger¢ek diinyayla olan baglarini zayiflatarak onlar
sanal bir gerceklik icinde yasamaya zorlamaktadir. Bu durum, bireylerin 6zgiirliiklerini
kaybetmelerine ve teknolojik sistemlere bagimli hale gelmelerine yol ag¢maktadir.
Baudrillard, teknolojinin bireyler iizerindeki etkisine dikkat cekmekte ve teknolojik

ilerlemenin insanlik i¢in her zaman olumlu sonuglar dogurmadigini 6ne stirmektedir.
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BOLUM IV

Baudrillard’in Simiilasyon Kuraminda Egitim, Tiiketim ve Teknoloji

4.1. Egitimin Tiiketim Toplumundaki Konumu ve Tarihsel Arka Plan

20. yiizyilda tiikketim toplumu kavrami, Endistri Devrimlerinin etkileri ve modern
kapitalizmin gelismesiyle birlikte yakindan iliskilidir. Tiketim toplumunun temelleri,
kiiresel ticaretin artmasiyla birlikte kitlesel iiretim tekniklerinin gelismesi ve tiiketici
kiiltiirinlin  yayginlagsmas1 araciligiyla atilmistir. Bu ylizyilin baslarinda Fordizm,
sanayilesmenin ekonomik ve toplumsal yapiy1 gelistirdigi bir tiretim modeli olarak ortaya
cikmistir. Henry Ford, 1913 yilinda Michigan'daki Highland Park fabrikasinda hareketli
montaj hattin1 devreye sokarak is siireclerini standartlastirmis, tiretim siireclerini hizlandirip
maliyetleri diisiirerek diisiik maliyetle yiiksek verimlilik saglamig ve iiretilen mallarin genis
bir kitleye sunulmasini miimkiin kilmistir (Kayacan, Ozel & Irmak, 2016, s. 156). Bu
donemde is¢i sinifi {iretim siireci ve bu siirecten c¢ikan TUriinlerin tiiketicisi olarak
konumlandirilmistir. Bu yaklasim, iscilerin daha yiiksek ticretlerle ddiillendirilmesi ve
bdylece ekonomik dongiliye dahil edilmeleri esasina dayanmaktadir. Ford’un gelistirdigi
Model T otomobili gibi iiriinler, liiks tiiketim nesneleri olmaktan ¢ikmis, ortalama bir bireyin
erisebilecegi seviyeye gelmistir. Boylelikle Fordizm, tiiketim toplumunun temellerini atarak

bireylerin ekonomik sistem igerisindeki rollerini yeniden tanimlamustir.

Fordizmin bu ekonomik etkileri, toplumsal hayatin diger alanlarinda oldugu gibi egitime de
dogrudan yansimistir. Bu donemde egitim, bireylerin iiretim siireclerine daha etkin bir
sekilde entegre edilmesini saglamak amaciyla aragsallagtirilmistir. Egitim sistemleri,
bireylerin kisisel gelisim ve entelektiiel derinlik kazanmalarindan ¢ok, is giicii piyasasinin
taleplerine cevap verecek beceriler edinmelerini hedeflemistir. Ozellikle teknik ve mesleki

egitim programlari, sanayiye uygun nitelikli is¢iler yetistirme hedefiyle yayginlagsmistir.
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Boylece egitim, bireysel bir gelisim siireci olmaktan ¢ikmis, ekonomik bir gereklilige
indirgenmistir. Fordizmin standartlastirma anlayisi, egitimin de homojen bir yapiya
kavugsmasina sebep olmustur (Hesapcioglu, 2004, s. 33-34). Seri iiretim modelinin {irint
olan bu yaklasim egitim sistemlerini, bireyleri belirli kaliplara uygun hale getiren bir siireg
olarak sekillendirmistir. Miifredatlar, is giicliniin ihtiyaglarina uygun becerilerin
kazandirilmasina odaklanmig; matematik, fen bilimleri ve teknik dersler gibi uygulamali
icerikler 6n plana ¢ikarilmistir. Bu durum, bireylerin raksak, analitik ve hipotetik diisiinme
becerilerini arka plana iterken, onlar1 is giiciine en kisa silirede katilabilecek sekilde
hazirlamay1 amaclamistir. Bu donemin egitim anlayisi, bireylerin ekonomik birer ara¢ olarak
goriilmesine yonelik elestirilerle kars1 karsiya gelmistir (Uskiiplii, 2019, s. 45-46). Fordizm,
egitimdeki simifsal esitsizlikleri daha da derinlestirmistir. Is¢i smnifina yonelik mesleki ve
teknik egitimin Onceliklendirildigi bu modelde, varlikli siniflar daha ozgiirlestirici ve
entelektiiel temelli bir egitim sistemine erisebilmistir. Fordist modelin etkileri, bir diinya
savagl sonrasinda ortaya ¢ikan ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel degisimlerin temellerini de

atmistir.

I. Diinya Savasi, ekonomik kaynaklarin asir1 tiiketilmesi ve toplumlarin agir bedeller
O0demesiyle sonuclanmis; savasin ardindan gelen “Kiikreyen Yirmiler” dénemi hem
toplumsal bir rahatlama hem de yeni bir ekonomik ve kiiltiirel diizenin baslangict olmustur
(Alath, 2001). Kiikreyen Yirmiler, Amerika Birlesik Devletleri’nde savastan donen
askerlerin topluma entegre edilmesi, liretim siire¢lerinin yeniden diizenlenmesi ve bireylerin
hizl1 bir sekilde tiiketim toplumunun bir parcasi haline getirilmesi ¢abalarini beraberinde
getirmigtir. Fordist iiretim modeli bu donemin ekonomik yiikselisinde temel bir rol
oynamaktadir. Seri lretimle beraber is¢ilerin gelirlerinin artirilmasi bir taraftan iiretimi
stirdiiriilebilir kilarken diger taraftan genis kitleleri tiiketim toplumunun aktif birer parcasi
héline getirmistir. Bu donemde otomobiller, ev aletleri, giysiler ve diger tiiketim triinleri bir
statii sembolii haline gelmistir. Toplum, ihtiyaclarin1 karsilamanin yani sira kendini ifade
etmek ve sosyal statiislinii gostermek i¢in tiiketmeye baslamistir. Donem igerisinde
reklamcilik ve kitle iletisim araglarinin gelisimiyle bireylerin tiiketim davraniglar sistematik
bir sekilde yonlendirilmistir. Kiikreyen Yirmiler donemi bireylerin hem ekonomik refahim
artirirken hem de eglence kiiltiiriinii, bireysel 6zgiirliiklerini ve toplumsal normlardaki
etkisini hizlandirmistir. Bu ekonomik ve kiiltiirel degisimlerin egitime de dogrudan etkileri
olmustur. Kiikreyen Yirmiler doneminde egitim, daha fazla bireyin ekonomik sistemde

{iretken bir yer edinmesine olanak taniyacak bir arag olarak goriilmiistiir. Ozellikle mesleki
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egitim programlari ve teknik okullar, Fordizmin ihtiya¢ duydugu kalifiye is giiclinii saglama
amacini tasimistir. Bu donemde egitimin bireysel gelisimden ziyade ekonomik verimliligi
artirmaya hizmet etmesi, Fordist anlayisin bir uzantis1 durumundadir. Egitimin igerigi,
bireylerin hizla is piyasasina uyum saglayabilecegi pratik bilgilerle donatilmis; yaratici,
analitik diisiinme ve bireysel gelisim ise arka planda kalmistir. Bu donemin egitimle ilgili
diger bir 6nemli etkisi de bireylerin tiikketim toplumuna uyum saglamasini kolaylastiracak
beceriler kazandirma cabasidir. Egitim hem mesleki beceriler kazandirmaya hem de
bireylerin tiiketici kimliklerini gelistirmelerine ve kiiltiirel degerleri benimsemelerine hizmet
etmigstir. Bu yaklasim, egitimin toplumsal ve insani boyutlarin1 geri plana iterek bireyleri
ekonomik sistemin taleplerine yanit veren birer 6zne haline getirmistir. Kiikreyen Yirmiler
doneminin ardindan 1929°da patlak veren Biiyikk Buhran, modern ekonomilerin
kirilganligint agiga cikaran biiyiik bir ekonomik kriz olarak tarihe geg¢mistir. Amerikan
borsasinin ¢okiigiiyle baslayan bu donem, diinya genelinde issizlik oranlarinin hizla
artmasina, bankalarin iflas etmesine ve toplumun genis kesimlerinin yoksulluga
stiriiklenmesine yol acmustir (Kiilli, 2019, s. 13-15). Fordizmin seri iiretim anlayisi ve
Kiikreyen Yirmiler doneminin asir1 tliketim egilimleri, ekonominin siirdiiriilebilirligi
konusunda ciddi sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Uretilen mallarin talep yetersizligi
nedeniyle stoklanmasi, iiretim siireclerinin durmasina ve is gilicii piyasasinin daralmasina
neden olmustur. Ekonomik sistemin ¢okiisii, ekonomi dahil toplumsal yapida da derin
yaralar agmistir. Bu donemde egitim, Biiylik Buhranin yaratmis oldugu ekonomik ve sosyal
krizlerin etkisini hafifletmek i¢in bir ara¢ olarak kullanilmistir. Amerika Birlesik Devletleri
ve Avrupa’da, bireyleri is giicli piyasasina daha uygun héle getirmek i¢in mesleki egitim
programlarina agirlik verilirken egitim sistemleri, gencleri igsizligin etkilerinden korumak
ve ekonomik krize ¢oziim bulacak beceriler kazandirmak amaciyla yeniden diizenlenmistir

(Ansal, 1996, s. 10-12).

1930’larin sonunda II. Diinya Savasi’nin patlak vermesi ile ekonomik diizen yeniden
sekillenmistir. Savas donemi, iiretimin biiyiik Olclide askeri ihtiyaglara yonlendirilmesi
nedeniyle yeni bir ekonomik modelin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Fordist {iretim anlayisi,
savag ekonomisinin temel tasi haline gelirken, toplumu daha kolektif bir yapiya da
yonlendirmistir. Bu siirecte, egitimin islevi de degismistir. Egitim, savas icin gerekli teknik
ve bilimsel bilgiyi saglayacak bireyler yetistirmek lizere yeniden diizenlenerek ozellikle
miihendislik, teknoloji ve tip gibi alanlarda egitim gérmiis bireylerin sayisini artirma gabast,

savas ekonomisinin devamlilig: i¢in kritik bir rol oynamigtir. Bununla birlikte propaganda
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araclariyla sekillendirilen egitim, ulusal birlik duygusunu giiclendirmek ve bireylerin savasa
uyum saglamalart i¢in kullanilmigtir. II. Diinya Savasi’nin sona ermesiyle birlikte, diinya
ekonomisi yeni bir doneme girmistir. 1950’li yillarda, savasin yikici etkilerinden kurtulan
Bat1 toplumlari, tiiketim toplumunun yiikselisiyle yeni bir ekonomik refah donemine adim
atmigti. Bu donemde Marshall Plan1 gibi ekonomik kalkinma programlari, Avrupa’y1
yeniden inga ederken Amerikan kiiltiiriini ve tiiketim modelini kiiresel o6lgekte
yayginlastirmistir (Sakar & Ath, 2023, s. 1725-1726). Tiiketim toplumunun bu dénemde
giiclenmesi, ti¢ temel faktore dayanmaktadir: savas sonrasi ekonomik canlanma, teknolojik
yenilikler ve kitle iletisim araglarinin etkisi. Fordizmin seri iiretim anlayisi, bu donemde
gelisen teknolojiyle birleserek iiretimi daha verimli hale getirmistir. Ozellikle otomobil,
beyaz esya ve elektronik {iriinler gibi tiikketim mallar1 savas sonrasi refahin simgesi haline
gelmistir. Televizyon ve radyo gibi kitle iletisim araglari, bireylerin tiiketim aliskanliklarini
sistematik olarak yonlendirirken reklamcilik sektoriiniin etkisiyle yeni bir kiiltiir olusmustur.
Bu donemde egitimin rolii, tiiketim toplumunun giiclenmesiyle paralel bir sekilde
sekillenmistir. Savas sonrasinda egitim bireyleri, ekonomik iiretkenlik i¢in hazirlayan bir
ara¢ olmaktan ¢ikararak, tiiketim toplumuna entegrasyonunu saglayan bir mekanizma haline
gelmistir. Egitim sistemleri, bireylerin ekonomik refah1 siirdiirebilecek beceriler
kazanmalarin1t ve tliketim toplumunun degerlerini igsellestirerek modern hayat tarzini
benimsemelerini de 6gretmistir. Bu donemdeki miifredatlar, bilim ve teknoloji odakli
iceriklerle zenginlestirilirken tiiketici bilincini gelistirmeyi hedefleyen konulari igermistir.
Egitim, toplumsal statiiniin ve ekonomik basarinin bir gdstergesi haline gelmistir. Ozellikle
yuksekdgretim, bireylerin sosyal hareketliligi ve tiiketim toplumundaki yerlerini
saglamlastirmalart i¢in bir ara¢ olarak goriilmeye baslanmistir. Bu durum, tiniversitelerin
artan sayida Ogrenci kabul etmesine ve egitimin Kkitlesellesmesine yol a¢mustir.
Kitlesellesme, egitimin bireysel gelisimi destekleme potansiyelini de sinirlayarak, bireyleri
ekonomik sistemin taleplerine uyum saglamaya yonlendirmistir. Boylece bu siireg, egitimin

ticarilesmesinin temellerini atmistir (Cetin, 2015, s. 79-80).

20. yiizyilin ortalarindan itibaren iiniversiteler genis bir kitlenin erisebilecegi kurumlar
héline gelmistir. Bu siire¢ teknik ve mesleki egitim kurumlarini da yayginlagtirmis ve
yiksekdgretim sistemi iginde dnemli bir yer edinmistir. Yiiksekogretimde cesitliligin artmis
olmas1 8grencilere daha genis bir yelpazede egitim ve kariyer firsatlar1 sunmustur. Universite
egitimi ile bireylerin sosyal ve ekonomik statiilerini yiikseltmede daha iyi bir is, sosyal

hareketlilik ve toplumsal kalkinma agisindan da 6nemli sonuglar ortaya c¢ikarmistir. 20.
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yiizy1l boyunca yiiksekdgretimdeki bu genisleme, bilgiye dayali toplumlarin temel yap1
taglarindan biri haline gelmistir. Ayrica modern ekonomilerin de rekabet etme giiclinii
artirmistir. Bu donemde egitimde meydana gelen bir diger 6nemli gelisme ise teknolojinin
egitim ile biitlinlesmesi, egitim sistemlerini ve 6grenme siireclerini daha etkin hale getirerek
bilgiye erisimi kolaylastirmasidir. Ogretim yontemlerini ve tekniklerini gesitlendirmis,
ogrencilerin 6grenme deneyimlerini ise zenginlestirmistir. 20. yiizyilin ilk yarisinda radyo
ve televizyon egitimde yeni bir iletisim araci olarak kullanilmaya baslanmistir. Radyo, uzak
ve kirsal bolgelerde egitim olanaklarina erisimi artirarak egitim programlarinin genis
kitlelere ulagtirllmasin1 saglamistir. Televizyon ise isitsel ve gorsel dgelerle d6grenmeyi
desteklemis, egitici programlar ve belgesellerle 6grencilere farkli konularda bilgiler
sunmustur. Bu medya araglari egitimin sinif digina tasinmasini ve uzaktan egitim kavraminin
da dogmasma katkida bulunmustur. Ozellikle pazarlama, moda tasarmmi ve isletme gibi
tiketim 1ile dogrudan iligkili alanlarda egitim programlarinin yayginlagsmast ve
kontenjanlarin artirilmasi tiikketim kiiltiiriiniin egitim araciligryla pekistirilmesine de katkida
bulunmustur (Gilindiiz, 2019). Egitim kurumlari, bireyleri is diinyasina hazirlamakla
kalmamis tiiketici olarak da bilin¢lendirmistir. Medyanin ve reklameciligin gelisimi ile
egitimde tiikketim kiiltiiriiniin daha da belirgin hale gelmesi amaglanmistir. Okullarda verilen
egitim, Ogrencilerin tliiketim aligkanliklarini ve markalarla olan iligkilerini de
sekillendirmistir. Reklamcilik ve medya okuryazarligi gibi dersler genglerin tiiketici olarak
bilinglenmelerine yardimci olmakla birlikte reklam endiistrisinin egitim kurumlariyla
biitiinlesmesini saglamigtir. Siire¢ boyunca ogrenciler, modern tiiketim toplumunun
beklentilerine uygun olarak marka bilinci yiiksek, tiiketim kiiltiiriinii benimseyen ve tiiketici
davranislarin1 anlayabilen bireyler olarak yetistirilmistir. Egitimin tikketim toplumu
iizerindeki etkisi ayn1 zamanda bireylerin kimlik olusturmasinda ve toplumsal statiiyii
gelistirmesinde de 6nemli bir rol oynamustir. Egitim diizeyi, bireylerin sosyal statiisiinii
belirleyen onemli bir faktor haline gelmistir. Egitimli bireylerin toplumsal statiilerini
yansitan tiikketim aligkanliklar1 bir gosterge olarak kabul edilmistir (Cigek, 2022, s. 1343-
1344). Yiiksek egitim diizeyine sahip olan bireyler daha fazla gelir elde etme potansiyeline
sahip olduklarindan dolay1 liiks tiiketim iiriinlerine ve hizmetlerine erisimleri artmistir. Bu
durum sonucunda egitimli bireylerin tiiketim aligkanliklarin1 ve toplumsal statiilerini

pekistiren bir dongii yaratilmistir.

19601 yillar ise tikketim toplumunun genislemesiyle birlikte bu yapiya karsi ciddi

sorgulamalarin ve elestirilerin yiikseldigi bir donem olmustur. II. Diinya Savasi sonrasi
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ekonomik biiylime, teknolojik yenilikler ve refah diizeyindeki artilar, bireylerin daha fazla
tilketim aligkanlig1 gelistirmesine olanak tanimistir. Bu doneme damgasini vuran sosyal ve
kiiltiirel hareketler, tiikketim toplumunun meydana getirmis oldugu bireysel ve toplumsal
sonuglar1 sorgulamaya itmistir. Egitim de bu sorgulamalardan etkilenerek, tiiketim
toplumuna uyum saglayan bireyler yetistirme amacindan uzaklasip, biitiinciil diislinceyi ve
toplumsal sorumlulugu tesvik eden bir alan olarak yeniden ele alinmaya baglanmistir. 1960'1
yillarda tiiketim toplumunun elestirisi, Bati'da 6grenci hareketleri, sivil haklar miicadeleleri
ve anti-savas protestolartyla birleserek derinlesmistir (Baudrillard, 2017, s. 70-74).
Kapitalist sistemin yaratmis oldugu tiikketim odakli hayat tarzi, bireylerin kimliklerini
metalar iizerinden tanimlamasma neden olmustur. Tiketim, bireyin ihtiyaglarim
karsilamaktan ziyade onun sosyal statiisiinii ve degerini ifade eden bir ara¢ haline gelmistir.
Bu durum, gencler arasinda yabancilagsma ve anlam krizlerine yol agmistir. Sanat, edebiyat
ve akademik calismalar bu elestirilerin odak noktasi haline gelirken diistiniirler, tiiketim
toplumunun bireyi 6zgiirlestirmek yerine onun iizerinde yeni bir baski bi¢imi meydana
getirdigini savunmuslardir. Bu elestirilerden egitim alani da fazlasiyla etkilenmistir. Egitim
sistemi, bireyleri ekonomik sisteme entegre eden ve onlar tiikketim toplumunun degerlerine
uyum saglamaya zorlayan bir mekanizma olarak goriilmeye baslanmistir. Elestirel pedagoji
hareketi, bu donemde ivme kazanmistir. Paulo Freire gibi egitimciler, egitim sisteminin
mevcut yapisinin bireyleri pasiflestirdigini ve onlarin ekonomik sistemin taleplerine yanit

veren birer ara¢ haline geldigini savunmuslardir.

Paulo Freire’nin egitim anlayisi, tiiketim toplumunun bireyler lizerindeki etkilerini elestiren
ve egitimi bilgi aktarimiyla sinirlt bir siire¢ olarak gérmeyen derin bir felsefi ve pedagojik
cergeve sunmaktadir (Cevizci, 2021, s. 218). Freire’nin “Ezilenlerin Pedagojisi” (Pedagogy
of'the Oppressed) adl1 eseri, egitim sisteminin toplumsal adaletsizliklere kars1 nasil bir direng
aract olarak yeniden yapilandirilmas: gerektigini tartisgan en 6nemli metinlerden biridir.
Freire (2016, s. 58-59), egitimin mevcut yapisinin bireyleri pasiflestirdigini, onlarin analitik
ve elestirel diistinme becerilerini korelttigini ve nihayetinde bireyleri ekonomik sistemin
taleplerine uyum saglamaya zorlayan bir mekanizma haline getirdigini savunmaktadir.
Freire’ye gore, egitim sistemleri bireyleri baskici bir diizenin siirdiiriilmesine katkida
bulunan pasif varliklar olarak gérmektedir. Bu tiir bir egitim modeli, onun tabiriyle “bankac1
egitim modeli” olarak tammlanmaktadir (Aydin & Onal, 2023, s. 4152). Bu modelde
ogretmen, bilginin tek sahibi ve aktaricist olarak goriilmekte dgrenciler ise bos bir kap gibi

bilgiyle doldurulmay1 bekleyen bir konuma indirgenmektedir. Ogrencilerin bilgiyi elestirel
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ve yaratici bir sekilde sorgulamasi veya anlamlandirmasi beklenmemektedir; bunun yerine,
onlardan bilgiyi oldugu gibi kabul etmeleri ve sistemin gerekliliklerine uygun sekilde
hareket etmeleri istenmektedir. Bu yaklagim bireyleri, ekonomik sistemin taleplerine yanit
veren birer ara¢ haline getirmekte ve onlarin toplumsal adaletsizliklere karsi bilinglenmesini
engellemektedir. Freire’nin pedagojisi, bu mekanik ve hiyerarsik modeli kdkten elestirmekte
ve egitimde elestirel bilinglenmeyi merkeze almaktadir. Freire’nin “bilinglenme”
(conscientizagao) kavrami, bireylerin kendi yasam kosullarin1 ve bu kosullar1 belirleyen
toplumsal yapilar1 sorgulama kapasitelerini ifade etmektedir (Aydin & Akto, 2021, s. 1184-
1185). Ona gore egitim, bireylerin toplumsal gercekligi anlamlandirdigi ve bu gergekligi
degistirmek icin harekete gectigi bir pratik olmalidir. Bu baglamda egitim, bireylerin
kendilerini 0zgiirlestirme ve toplumsal adaletsizliklere karst miicadele etme becerilerini

gelistiren bir siire¢ olarak yeniden tanimlanmaktadir.

“Ozgiirlesme bir praksistir: insanlarin iizerinde yasadiklar: diinyayr déniistiirmek icin

diigiinmesi ve eyleme gecmesidir...” (Freire, 2003, s. 56).

Ezilenlerin Pedagojisi, insan merkezli ve egitimin diyalog ilizerine insa edilmesi gerektigini
savunmaktadir (Yilmaz, 2016, s. 309-310). Freire (1982)’ye gore, 6gretmen ve Ogrenci
arasindaki iligki, bir hiyerarsi yerine karsilikli 6grenmeye dayali bir ortaklik olmalidir. Bu
diyalogcu yaklasim, bireylerin bilgiye erismesini saglamakla kalmazken bu bilgiyi siipheci
bir sekilde sorgulamasini ve anlamlandirmasini da saglamaktadir. Freire, bu siirecte egitimin
salt bilgi aktarimindan Oteye gecerek, bireylerin toplumsal adaletsizliklere karsi
bilinglenmesini ve bu adaletsizliklere kars1 miidahale etmesini tesvik eden bir arag haline
gelmesi gerektigini vurgulamaktadir. Egitimin amaci (2003), bireylerin toplumsal sistemin
dayattig1 baskici yapilar1 sorgulayarak bu yapilar sekillendirme giiclinii kendilerinde
bulmalarin1 saglamaktadir. Freire’nin yaklasimi, tliketim toplumunun egitim tiizerindeki
etkileri diislintildiigiinde ozellikle 6nemli bir elestirel cergeve sunmaktadir. Tiiketim
toplumunda egitim, bireylerin sistemin ekonomik taleplerine uygun beceriler kazanmasini
saglayan bir mekanizma olarak iglev goriirken, mantikli diisiinmeyi ve toplumsal
bilinglenmeyi arka plana itmektedir. Freire’nin pedagojisi, bu anlayis1 reddederek egitimi
bireylerin dzgiirlesme siirecinin bir pargasi olarak yeniden tanimlamaktadir (Aydin & Onal,
2023, s. 4146). Freire’nin fikirleri, 6zellikle ekonomik esitsizliklerin derinlestigi ve egitimde
firsat esitsizliklerinin arttig1 donemlerde daha da anlam kazanmaktadir. Tiiketim toplumunun

bireyleri metalastiran yapisina karsin Freire’nin pedagojisi, bireylerin toplumsal yapilari
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sorgulama potansiyelini 6ne ¢ikarmaktadir. Egitim, bireylerin hem ekonomik sisteme uyum
saglamasina hem de bu sistemi elestirerek daha adil bir toplumsal diizen i¢in ¢oziim
iiretebilmesine olanak tanimaktadir (Cevizci, 2021, s. 223-228). Bu nedenle Freire, egitim

sistemlerinin elestirel bir sekilde yeniden yapilandirilmasi gerektigini savunmaktadir.

1960’1 yillarda tiketim toplumunun egitime etkisi, bireylerin sorgulayici diistinme
becerilerinin gelisimini sinirlayan bir yapi olusturdugu gerekgesiyle elestirilmistir. Egitim
mifredatlari, bireyleri ekonomik sistemin ihtiyaglarina uygun hale getirecek sekilde
diizenlenmis fakat bu siliregte yaraticilik ve toplumsal farkindalik gibi beceriler géz ardi
edilmistir. Tiiketim toplumunun degerlerini igsellestiren egitim sistemleri, 6grencileri birer
tiiketici olarak yetistirmeye odaklanmis ve onlar1 sorgulayan degil uyum saglayan bireyler
olarak sekillendirmistir (Orman, 2023, s. 276-277). Bu donemde meydana gelen 6grenci
hareketleri ve sosyal protestolar, egitimin bu y6niinii sorgulayan dnemli bir kars1 durus
ortaya koymustur. Ozellikle iiniversite diizeyindeki egitimde, dgrenciler mesleki beceriler
kazandiran bir sistemin Otesine ge¢mek istememis, onun yerine toplumsal meseleleri
sorgulayan, elestiren ve ¢dzlim iireten bir egitim anlayisini talep etmislerdir. Bu talepler,
egitimde demokratiklesme ve esitlik¢i politikalarin tartisilmasini glindeme getirmistir.
Omegin, 1968 yilinda Fransa’daki 6grenci hareketleri, ekonomik esitsizliklere ve egitimin
bireyleri tiiketim toplumuna uyum saglamaya zorlayan yapisina karsi bir bagkaldir1 niteligi
tasimistir (Oztiirk, 2018, s. 375-377). Ogrenciler, egitimin toplumsal degisim ve bireysel
Ozgiirlik icin bir ara¢ olarak yeniden yapilandirilmasi gerektigini savunmuslardir. Ayrica
teknolojinin egitime entegrasyonu da tartisma konusu olmustur. Egitimde teknolojinin
kullanimi, bir yandan bilgiye erisimi kolaylastirma potansiyeli tasidigi i¢in dviiliirken diger
yandan bireylerin teknolojik araglarla kontrol edilmesi ve egitimin bir endiistriye doniismesi
gibi riskleri nedeniyle elestirilmistir. Egitim, bireylerin sorgulayict ve mantiksal diigiince
gelistirme potansiyelini artirmak yerine tiikketim toplumunun kiiltiirel kodlarin1 aktaran bir
araca doniigmiistiir. Egitim sistemlerinin bu yonde degisimi, tiiketim toplumunun ekonomik
ve ideolojik baskilari sebebiyle kisitli kalmis, bireysel ozgiirlik ile sistemsel uyum
arasindaki gerilim, 1960’lardan itibaren egitimin temel tartisma alanlarindan biri olmustur.
Bu donemde tartigmalar, biiyiik 6l¢iide kapitalizmin, tiiketim odakl bir yasam tarzini tesvik
ederek bireyleri pasiflestirdigi ve toplumsal esitsizlikleri derinlestirdigi endiseleri etrafinda
toplanmustir. Bu elestirilerden biri, iinlii sosyolog ve filozof Herbert Marcuse tarafindan

yapilmustir. Frankfurt Okulu'nun 6nemli diisiiniirlerinden biri olarak tiiketim toplumu
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kavrami tiizerinde derinlemesine durmus ve modern kapitalist toplumlarin bireyler

izerindeki etkilerini elestirmistir.

Herbert Marcuse, 1960’11 yillarda tiiketim toplumuna ydnelik en keskin elestirilerden birini
ortaya koydugu “Tek Boyutlu Insan” adli eserinde, modern kapitalist sistemin bireyler
iizerinde meydana getirdigi zorlayici baskiyr detayli bir sekilde analiz etmektedir. Marcuse
(1990)’a gore tiiketim toplumu, bireylerin diisiince diinyasint ve hayat pratiklerini tek
boyutlu hale getirerek onlarin lateral ve analitik diislinme becerilerini, 6zgiirliikk
potansiyellerini baski altina almaktadir. Bu sistem, bireylerin ekonomik sisteme uyum
saglamalarin1 ve bu sistemin devamliligini garanti eden birer tiikketici olmalarini tesvik
etmektedir. Modern kapitalizm, bireylerin gercek ihtiyaglarini karsilamakla kalmamakta
aynt zamanda “sahte ihtiyaclar” yaratarak onlarin tiiketime bagimli hale gelmesini
saglamaktadir (Cosgun Solak & Yildirim, 2024, s. 24-26). Bu sahte ihtiyaglar, bireylerin
kimliklerini metalar iizerinden tanimlamasina yol agmakta ve onlar1 Ozgiirlestirici

diisiinceler gelistirmekten uzaklastirmaktadir.

Egitim alan1 da bu sistemin bir parcasi haline gelmistir. Marcuse (1990)’a gére modern
egitim sistemi, bireyleri kapitalist sistemin taleplerine uygun hale getiren bir mekanizma
olarak iglemektedir. Egitim, bireylerin 6zgiirlesmesine ve sorgulayici biling gelistirmesine
imkan taniyacak bir siire¢ olmaktan ¢ikmig, onlar1 piyasa dinamiklerinin ihtiyaglarina yanit
verebilecek bilgi ve becerilerle donatan bir ara¢g haline gelmistir. Miifredatlar, bireyleri
analitik diistinme, toplumsal biling ve yaratici ifadeler gelistirmek yerine, i giicli piyasasina
hizla entegre olacak sekilde bigimlendirilmektedir. Bu siirecte egitim, bireyleri “tek boyutlu
insanlar” haline getiren tiiketim toplumunun ideolojik aygitlarindan biri olarak islev
gormektedir (Gedikli & Gedikli, 2021, s. 72-75). Ogrenciler, sistemin dayattig1 degerleri
icsellestirmekte ve mevcut diizenin Otesinde alternatif bir yasam bicimi ya da toplumsal
diizen hayal etme becerilerini koreltmektedir. Marcuse, tiiketim toplumunun bireyleri birer
tiiketici olarak tanimlayan ve ekonomik tretkenliklerini merkeze alan yapisini sert bir
sekilde elestirmistir. Egitim, bu yapinin devamini saglamak i¢in kullanilan bir arac¢ héline
gelmistir. Ornegin, teknolojik gelismelerin odak noktasi haline getirildigi egitim
sistemlerinde STEM (bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik) gibi alanlara verilen
oncelik, bireyleri teknik bilgi ve becerilerle donatmayr amacglamaktadir. Bu durum,
bireylerin toplumu ve kendilerini sorgulama yetenegini sinirlandirmaktadir. Egitimde sosyal

bilimler, sanat ve felsefe gibi yaratici ve global diisiinceyi tesvik eden alanlar genellikle geri
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planda kalmaktadir. Marcuse (1990), bireylerin 6zgiirlesmesinin ancak tiiketim toplumunun
dayattig1 ideolojik ¢erceveyi asabilmesiyle miimkiin olacagini savunmaktadir fakat tiiketim
toplumunun baskin yapisi, egitimin bu potansiyel islevini yerine getirmesini
engellemektedir. Marcuse’un Onerdigi oOzglrlesme modeli, egitimde bir degisimi
gerektirmektedir (Kiling, 2010, s. 254-258). Bu degisim, bireylerin bilgi edindigi bir siire¢
olmaktan ¢ok, onlarin toplumsal adaletsizlikleri sorgulamalarin1 ve daha adil bir diinya i¢in
¢Oziim liretmelerini saglayacak bir alan yaratmay1 amaglamaktadir. 1960’11 yillarin tiiketim
toplumuna yonelik elestirilerinden biri olan bu diisiince, 6zellikle gengler arasinda ytikselen
ogrenci hareketleri ve elestirel pedagoji tartigmalariyla paralellik gostermektedir.
Marcuse’un fikirleri, bireylerin tiiketim toplumu igerisinde var olan rolleriyle
tanimlanmadigi; yaraticiliklarini, siipheciliklerini ve toplumsal degisim kapasitelerini

ozglirce ifade edebildikleri bir egitim anlayisinin gerekliligini vurgulamaktadir.

1960 ve 1970’lerde yasamis ve tliketim toplumunu elestirmis bir diger 6nemli diisliniir ise
Jean Baudrillard’dir. 1970’li yillar, tiikketim toplumunun hem ekonomik hem de ideolojik
olarak zirveye ulastig1 ancak bu diizene yonelik sert elestirilerin de sekillendigi bir donem
olmustur. Jean Baudrillard, bu yillarda yazdig: eserlerle tiiketim toplumunu derinlemesine
analiz etmis ve modern kapitalist sistemin bireyler iizerindeki etkilerini ele almistir.
Baudrillard, 1968’deki 6grenci hareketlerinden etkilenmis ve bu hareketlerin meydana
getirdigi toplumsal dalgalanmalar1 eserlerinde degerlendirmistir. Tiiketim toplumunun
bireyler iizerindeki baskisini hem ekonomik bir somiirii aract hem de ideolojik bir yap1
olarak ele almigtir. Bu donemde ortaya koydugu fikirler, egitim sistemlerini de kapsayacak
sekilde tiiketim toplumunun ideolojik aygitlarin1 ¢éziimlemeye odaklanmistir. Baudrillard
(1970), egitimin tiiketim toplumunun degerlerini yeniden iireten bir mekanizmaya
doniistiiglinii ve bireylerin kimliklerini tiiketim {izerinden tanimlayan bir ideolojik siire¢
olarak islev gordiigiinii savunmustur. Baudrillard’in 1970°1i yillardaki temel elestirisi,
kapitalist toplumun bireyleri artik tiretimle degil, tiiketimle de kontrol ettigine dair bir bakis
acis1 sunmaktadir. Ozellikle 1968 6grenci olaylarnin meydana getirdigi toplumsal enerji,
tiikketim toplumuna kars1 bir bagkaldir1 olarak goriilmiis olsa da Baudrillard, bu tiir
hareketlerin sistemin ideolojik giicili karsisinda ne kadar etkili olabilecegini sorgulamaktadir.
Ona gore tiikketim toplumu (1970), bireyleri ekonomik diizenin bir parcast olarak
konumlandirmamakta; onlarin diisiince bi¢imlerini, algilarimi  ve kimliklerini de

sekillendirmektedir. Boylece tiiketim toplumu, bireyleri gercek anlamda 6zgiirlestirmenin

60



aksine, sistemle daha uyumlu hale getiren bir dizi sembolik mekanizma araciligiyla

hiikmetmektedir (2017, s. 100-101).

1968°deki 6grenci hareketleri siyasal olmanin Gtesinde, kiiltiirel ve ideolojik bir karsi
durusun sembolii olarak da 6ne cikmustir. Ogrenci hareketleri, egitim sistemlerini
sorgulayarak bireyleri 6zgiirlestirmek yerine sistemin devamliligini saglayan birer araca
doniistiikkleri i¢in elestirmistir. Baudrillard “Nesneler Sistemi” (1968) adli eserinde,
nesnelerin fonksiyonel islevlerinden ziyade toplumsal yapilar i¢inde tagidigi simgesel ve
kiiltiirel anlamlarla sekillenen bir sistem olusturdugunu vurgulamistir. Ona gére modern
toplumda nesnelerin, bireylerin kimliklerini ve toplumsal rollerini tanimlayan 6nemli birer
gosterge haline gelmektedir. Nesneler, kullanim amacina hizmet etmekle kalmazken bireyler
arasinda sosyal hiyerarsilerin ve statli farkliliklarinin insa edilmesinde de merkezi bir rol
oynamaktadir. Nesneler, toplumda bir dil gibi islev gérmekte ve tiiketim kiiltiiriinde, sosyal
iligkilerin ve anlamlarin yapilandirilmasinda belirleyici bir unsur haline gelmektedir.
Baudrillard’in bu dénemde kaleme aldig1 “Tiiketim Toplumu™ (1970) adli eserinde ise
tiiketim aligkanliklarinin bireyleri nasil sekillendirdigine odaklanmaktadir. Ona gore tiiketim
toplumu, bireyleri satin aldiklar iirlinler lizerinden degil, bu iirlinlere atfedilen sembolik
anlamlar araciligiyla kontrol etmektedir. Tiiketim, bireylerin ihtiyaglarini karsilamaktan ok,
onlarin statiisiinii, kimligini ve toplumsal rollerini belirlemektedir. Bu durum egitim alanini
da dogrudan etkilemekte; egitim sistemleri bireyleri analitik ve elestirel diisiinceden
uzaklagtirarak  tilketim  toplumunun  degerlerine uyum  saglayacak  sekilde
bigimlendirmektedir. Baudrillard, 1972’de yayimladig1 “Simgesel Degis Tokus ve Oliim”
adli eserinde ise modern toplumun semboller ve anlamlar {izerinden islendigini
vurgulamaktadir. Bu eserde, modern egitimin bilgi ve beceri kazandirmanin 6tesinde,
bireylerin toplumsal statiisiinii ve ekonomik degerini tanimlayan bir mekanizma olarak
isledigini ifade etmektedir. Egitim, tiiketim toplumunun sembolik diinyasinda 6nemli bir
yere sahiptir. Prestijli okullar, diploma sistemleri ve egitimdeki derecelendirme
mekanizmalari, bireylerin sosyal statiilerini belirleyen semboller haline gelmektedir. Bu
stireg, bireyleri Ozgiirlestirmek yerine tiikketim toplumunun gostergelerine bagimli hale
getirmektedir. 1973’te yayimlanan “Uretimin Aynas1” adli eserinde de Marksist iiretim
teorisini elestirerek iiretim ve tiiketim iligkisinin 6tesine gegen bir analiz sunmaktadir. Ona
gore (1998), modern kapitalist toplum, bireyler iizerinde tiiketim ve simgesel anlamlar
aracilifiyla baski kurmaktadir. Boylelikle egitim, tretim sistemine uygun bireyler

yetistirmekle sinirli kalmayip, tiiketim toplumunun sembolik yapisini i¢sellestiren bireyler
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de yaratmaktadir. Egitim sistemi, bireyleri elestirel diisiinceden uzaklastirmakta ve onlarin
mevcut diizeni sorgulamaktan ¢ok, bu diizenin bir parcasi olmalarini saglamaktadir. 1981°de
yayimladig “Simiilakrlar ve Simiilasyon™ adl1 eserinde ise Baudrillard, tiiketim toplumunu
anlamak i¢in gelistirdigi temel kavramlara yer vermektedir. Bu eserde, modern toplumun
gerceklik ile sembolik diinya arasindaki ayrimi ortadan kaldirdigini savunmaktadir.
Simiilasyon, gercekligin yerine gecen bir temsiliyet sistemidir. Egitim sistemi de bu
simiilasyonun bir parcasi haline gelmektedir. Bireyler, egitim yoluyla gercek bilgiye
ulagmaktan ziyade bu bilginin temsil ettigi sembollerle anlam kazanan bir diinyaya uyum
saglamaktadir. Ornegin bir diploma, bireyin bilgi ve yetkinliklerinden ziyade onun toplumsal
statlisiinii ve ekonomik degerini ifade eden bir sembol haline gelmektedir. Bu siireg, egitimin
Ozgiirlestirici potansiyelini yok ederek onu tiikketim toplumunun bir parcasi haline
getirmektedir. Baudrillard’in 1968-1981 yillar1 arasindaki eserleri, tiikketim toplumunun
bireyler tizerindeki etkilerini ¢oziimlerken, egitim sisteminin bu toplumla olan iliskisini de
aciga cikarmaktadir. Egitim, tiikketim toplumunun degerlerini ve sembollerini bireylere
aktaran bir ara¢ olarak islemektedir. Bireyler, mantikli diisiince ve yaraticiliktan
uzaklastirilarak, tiikketim toplumunun ideolojik yapisina uygun bireyler héaline
getirilmektedir. Baudrillard (1970), bu siirecin sorgulanmasi ve bireylerin tiiketim
toplumunun dayattig1 simiilasyonun disina ¢ikabilmesi i¢in egitimin farkli bir sekilde
yapilandirilmast gerektigini savunmaktadir. Egitim ona gore, bireyleri toplumsal
adaletsizlikleri sorgulamaya tesvik eden ve onlarin yaratici potansiyellerini ortaya ¢ikaran
bir alan olmalidir (2017, s. 31-35). Baudrillard’in elestirileri, egitim sistemlerini mevcut
diizenin yeniden iiretim araci olmanin dtesinde toplumsal degisimin anahtar1 olarak yeniden

tasavvur etmenin 6nemini vurgulamaktadir.

20. ylizyilda egitimin ticarilesmesi ve metalagsmasi1 bireysel ve toplumsal degerlerin
asindirilmas: gibi ¢esitli alanlarda kendini gostermistir (Cetin, 2015, s. 79). Egitimin
ticarilesmesi, okullarin ve tiniversitelerin piyasa dinamiklerine uyum saglamasi ve egitim
stireclerinin ekonomik kazang¢ odakli hale gelmesi ile bir de bu durumun egitimin temel
amaci olan bilgi ve beceri kazandirma islevini golgede birakarak kurumlarin kér elde etme
ve rekabet etme hedeflerine odaklanmasina yol agmustir (Illich, 2006, s. 20-31). Egitimin bu
sekilde ticarilesmesi erisim ve kalite acisindan esitsizlikleri de derinlestirmistir. Maddi
olanaklar1 smirli olan bireyler kaliteli egitime erisimde zorluklar yasamistir. Tiiketim
toplumunun egitim tlizerindeki bir diger olumsuz etkisi ise bireylerin, egitimi ekonomik bir

ara¢ olarak gdérmeye baglamalaridir. Toplumsal sorumluluk ve kisisel gelisim anlayisinin
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yerine bireysel basart1 ve maddi kazang odakli bir yaklagima 6zen gostermislerdir.
Ogrenciler, egitim siireclerinde kariyer hedeflerine ulasmak icin gerekli olan diplomalar1 ve
sertifikalar1 elde etmeye odaklanmislardir (Duran, Kaymakci & Unal, 2020, s. 1592-1593).
Bu yaklasim ise diploma ve sertifikalarin artik bir ise yaramayip 6grenmenin 6ziinii ve
degerini azaltmis, bilgiye ve elestirel diislinceye verilen 6nemi zayiflatmistir (Baudrillard,
2011b, s. 204). Egitim bu baglamda bireylerin toplumsal ve kiiltiirel gelisimlerini
desteklemek yerine bireyleri ekonomik sistemin bir pargasi haline getirmistir. Bu
sebeplerden dolay1 Ivan Illich’e gore egitim, bireylerin entelektiiel ve sosyal gelisimini
desteklemesi gereken bir aracken zamanla kurumsal yapilara ve standartlagtirilmis
sistemlere bagimli hale gelmistir. Bu siire¢, egitimde insana odaklanma anlayisin
zayiflatmis, egitim silireclerinin giderek daha yapisal ve teknik bir ¢ercevede yiiriitiilmesine

neden olmustur.

Ivan Illich’in “Okulsuz Toplum™ (1971) adl1 eseri, modern egitim sisteminin bireylerin 6zgiir
diisiinme ve yaratici potansiyellerini sinirlayan, toplumsal yapiy1 pekistiren bir ara¢ haline
geldigini ileri stirmektedir. Illich, egitim kurumlarinin toplumu homojenlestiren ve bireylerin
bagimsizliklarini kisitlayan yapilar olarak islev gordiigiinii vurgulamaktadir. Okullarin
bireyleri, belirli normlara uygun bir sekilde yetistiren mekanizmalara doniistiigii; dolayisiyla
egitimin, insanin i¢sel potansiyelini gelistirmesi ve 6grenme siirecini 6zgiirce yonlendirmesi
noktasinda yetersiz kaldigina dikkat cekmektedir. Illich (2006), egitimdeki esitsizliklerin ve
zorluklarin daha fazla insanmi dislayarak, toplumsal katmanlagmayi derinlestirdigini
belirtmekte ve boylece okullari sorgulayan, bireylerin kendi 6grenme siireglerini daha 6zgiir
bir sekilde yonetebilecegi alternatif sistemlerin gerekliligine isaret etmektedir. Illich, egitim
sisteminin bu kurumsallagsmasini1 da sert bir dille elestirmekte ve bu yapinin, bireylerin
gercek anlamda 6grenme ve Ozgiirlesme siireclerini sinirlandirdigini savunmaktadir. Illich
(2006)’e gore egitim sisteminin kurumsallagsmas1 bireylerin 6zgilin ve kisisel 6grenme
deneyimlerinden uzaklagmasina yol agmaktadir. Bu perspektifte egitim, bireylerin 6grenme
stireclerini belirli kurallar ve standartlar i¢inde sinirlayan, onlarin kisisel gelisimlerini ve
topluma ozgiirce katkida bulunmalarini engelleyen bir yap1 haline gelmistir. Illich (2006, s.
20-31), bu baglamda egitimde insani degerlerin savunulmasi gerektigini 6ne siirerek egitim
sistemlerinin bireylerin diisiinme becerilerini gelistiren, kisisel 6grenme siireclerini

destekleyen bir yapiya kavusturulmasi gerektigini vurgulamaktadir.

63



Illich’in egitim sistemine dair elestirileri, Baudrillard’in Simiilasyon Kurami ¢er¢evesinde
modern egitim yapisinin temel sorunlarina daha derin bir perspektif kazandirmaktadir. Illich,
egitimde kurumsallagmanin bireylerin 6zgiin 6grenme ve bagimsiz diisiinme imkanlarini
simirladigin1  savunmaktadir. Bu bakis acis1 Baudrillard’in  simiilasyon kavramindan
hareketle modern egitim sistemlerinin gergek 0grenme deneyimlerini taklit eden ve bu
deneyimlerin yerini alan simiilasyonlar tirettigini diisiindiirmektedir. Baudrillard simiilakr
kavramini, gergegi temsil eden ancak zamanla gergcegin yerine gecen bir yapi olarak
tanimlamaktadir. Egitimde bu durum, 6grenme siireglerinin 6ziinii kaybetmesi ve daha
yiizeysel, sembolik bir sistemin hakimiyet kazanmasi anlamina gelmektedir. Egitim
sisteminde kurumsallagsma, 6grenmenin birey merkezli ve 6zglin yapisini yitirip belirli
kaliplara ve standartlara uygun bir slirecte gelismesine neden olmaktadir. Bu gelisim,
bireylerin global diisiinme becerilerini ve 0zgiin fikir gelistirme yeteneklerini
zayiflatmaktadir. Ogrenciler, dgrenme siireclerinde belirli kurallara ve prosediirlere uymak
zorunda kalmakta ve boylelikle bilgiyi sorgulamadan tiiketen pasif bireyler haline
gelmektedir. Baudrillard’in Simiilasyon Kuramu, Illich’in elestirisini destekler nitelikte olup
egitimin bireylere gercegi taklit eden bir grenme deneyimi sundugunu 6ne siirmektedir. Bu
durumda egitim, bireylerin metabilissel sorgulamalarini ve yaratict diisiincelerini
beslemekten uzaklagsmakta ve 6grencilerin belirli kaliplara uygun sekilde bilgi edinip bu

bilgiyi sorgulamadan kabul etmelerini saglayan bir siire¢ haline gelmektedir.

Egitim sistemleri, bireylerin akademik basarilarin1 ve standart performanslarini 6n planda
tutarak 6zgiin diisiince ve anlamli 6grenme deneyimlerinin dniine gegmektedir. Ogrenciler,
ogrenme slireglerinde belirli sinavlar ve testler araciligiyla degerlendirilmektedir. Bu siirec,
bireylerin i¢sel motivasyonlarini ele almamakta, digsal 6diil ve degerleri merkeze almaktadir.
Bu yapisal simiilakr, egitimde bilgi aktariminin ylizeysellesmesine yol agmakta ve bireyleri
derin 6grenme firsatlarindan mahrum birakmaktadir. Illich (2006, s. 70), egitim sisteminin
bu kurumsallagmis yapisini elestirerek bireylerin gercek, kisisel 6grenme deneyimlerinden
uzaklastirildigimi ve belirli normlara uyum saglamak icin egitim aldiklarini belirtmektedir.
Bu siireg, egitimin bireylerin insani degerlerini ve sosyal baglarmi giiclendirme islevini
zayiflatmaktadir. Egitim, toplumsal fayda saglamaktan ¢ok, bireyleri homojenlestiren ve
sorgulama yeteneklerini smirlayan bir sistem héline gelmektedir. Boylece egitim,
Ozgiirlestirici ve yaratici diislinceyi tesvik eden bir ara¢ olmaktan ¢ikarak bireylerin diisiinsel
ve toplumsal 6zgiirliiklerini sinirlandiran bir yapiya biirlinmiistiir. Bu elestiriler, 1970’1lerde

yasanan ekonomik ve toplumsal etkilesimlerle daha da anlam kazanmaktadir. Bu dénemde
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tiketim toplumundaki degisimler, bireylerin yasam bi¢imlerinin yani sira egitim
sistemlerinin iglevlerini de derinden etkilemektedir. Bu durum, egitim sisteminin 1raksak
diisiinme ve global bakis acilarini tesvik etmektense sadece belirli kaliplara odaklanmasini

tetiklemektedir.

1970’ler, ekonomik ve toplumsal yapida koklii degisimlerin yasandigi, tilketim toplumunun
yeni bir form kazandig1 donem olmustur. Fordizmin kitle tiretimine dayali kat1 yapisi, yerini
Postfordizm adi verilen daha esnek, bireysellesmis ve g¢esitlenmis bir ekonomik diizene
birakmistir. Bu yeni {iretim modeli, biiyiik fabrikalarin standartlastirilmig iiretim
stireglerinden uzaklasarak, kiiresellesen piyasalara hizla uyum saglayan kiigiik olgekli ve
Ozellesmis iiretim hatlarin1 6n plana ¢ikarmistir. Bu donemde tiiketim toplumu, bireylerin
ihtiyaglarin1 karsilamanin 6tesine gegerek kimliklerini tiikettikleri iirlinler ve yasam tarzlari
iizerinden tanimlamalarin1 saglayan bir sistem héline gelmistir. Bu slirecte bireyler,
kisisellestirilmis  tilketim  aliskanliklariyla  piyasanin  aktif — unsurlari  olarak
konumlandirilmistir. Tiikketim toplumundaki bu degisim, egitim sistemlerini de derinden
etkilemistir. 1970’lerde egitim, bireyleri ekonomik {iretimin bir parcasi haline getirmenin
yant sira, tiiketim toplumunun degerleriyle uyumlu hale getiren bir mekanizma olarak islev
gormiistiir. (Celik, 2022, s. 13-15). Egitim miifredatlari, 6grencilerin kiiresellesen is
piyasasina uyum saglamasint destekleyecek sekilde yeniden diizenlenmistir. Teknik ve
mesleki becerilere agirlik verilmis, raksak ve lateral (yanal) bakis agilarini gelistirme
firsatlarin1 sinirlamistir. Egitim, bireylerin toplumsal ve insani potansiyellerini gelistirmek
yerine onlar1 esnek iiretim siireglerine uygun birer is giicli ve tiiketici haline getirmistir. Bu
stirecte egitim sisteminde erisim esitsizlikleri derinlesmis ve toplumsal smiflar arasindaki
farkliliklar belirginlesmistir. Ozellikle yiiksekdgretim, bireylerin toplumsal statiilerini
belirleyen bir ara¢ héline gelmis; diplomalar, bireylerin bilgi birikiminden ¢ok, tiiketim
toplumunda sahip olduklar1 konumun bir sembolii olarak yerini almistir (Duran, Kaymakci

& Unal, 2020, s. 1592-1593).

1980’lere gelindiginde ise neoliberalizm, tiiketim toplumunun formunu hizlandiran baskin
bir ideoloji haline gelmistir. Margaret Thatcher ve Ronald Reagan gibi liderlerin izinde
sekillenen neoliberal politika anlayisi, devletin ekonomideki roliinii kiigliltmeyi,
ozellestirmeyi ve serbest piyasa dinamiklerini tesvik etmeyi temel almistir (Y1ldiz, 2008, s.
17-18). Bu politikalarin egitime etkisi, kamu hizmeti olarak goriilen egitimin giderek

ticarilestirilmesi seklinde ortaya cikmistir (Sahin, 2021, s. 126). Kamu kaynaklarindan
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egitime ayrilan biitce kisitlanmis, 6zel sektoriin egitimdeki rolii genislemistir. Universiteler,
bilgi iiretim merkezlerinden ziyade piyasa kosullarinda rekabet eden ticari kurumlara
evrilmistir. Egitim, bireylerin toplumsal sorumluluk gelistirdigi bir alan olmaktan ¢ikarak,
bireysel yatirim yapilmasi gereken bir meta haline gelmistir. Bu siireg, egitimi toplumsal
esitligi artiran bir arag olmaktan uzaklastirip, ekonomik sistemin yeniden iiretilmesine
hizmet eden bir mekanizma haline getirmistir. Neoliberal egitim politikalari, egitimi piyasa
odakl1 bir anlayisla yeniden sekillendirmistir. Miifredatlar, is giicli piyasasinin taleplerine
uygun hale getirilmis, 6grencilerin basarilar1 nicel dlglitlerle degerlendirilmeye baslanmaistir.
Test sonuclari, istihdam edilebilirlik ve ekonomik performans gibi kriterler, egitimin
niteliginden ¢ok niceligine odaklanilmasina yol agmistir. STEM (bilim, teknoloji,
miihendislik, matematik) alanlarina yapilan vurgu, bireylerin ekonomik degeri yliksek
beceriler kazanmasina oncelik tanirken; sosyal bilimler, sanat ve felsefe gibi alanlar geri
planda birakilmistir. Bu durum, bireylerin diisiince sorgulama, gelistirme ve toplumsal
degisime katki saglama potansiyellerini sinirlandirmistir. Egitimin bireysel rekabeti artiran
ve ekonomik basarty1 dnceleyen bir yapiya evrilmesi, toplumsal adalet ve esitlik ideallerine
zarar vermistir. Neoliberal politikalar, egitimin metalasmasini hizlandirirken orantili olarak
egitimde firsat esitligini de zayiflatmistir (2021, s. 126-127). Gelir diizeyi diistik bireyler igin
nitelikli egitime erisim zorlasmis, 6zel okullar ve prestijli liniversiteler varlikli kesimlere
hizmet eder hale gelmistir. Devlet okullari, kaynak yetersizligi nedeniyle nitelik kaybi
yasamis, 6zel egitim kurumlari bireysel basariy1 6n plana ¢ikaran bir yaklasimla varliklarimi
stirdiirmiistiir. Egitimdeki bu esitsizlikler, toplumsal siniflar arasindaki farklarin daha da
derinlesmesine yol agmistir. Egitimin temel islevi, bireyleri mantiksal diisiince ve toplumsal
biling gelistiren 6zgiirlestirici bir sliregle donatmaktan uzaklasarak, ekonomik sisteme uyum

saglayan bireyler yetistirmek olmustur (Cevizci, 2021, s. 189).

1990’11 ve 2000’lerin baglari, tiiketim toplumunun dijital devrimle birlikte hizla degistigi,
kiiresellesmenin etkilerinin yogun bir sekilde hissedildigi bir donem olmustur. Teknolojik
yenilikler, internetin yayginlagsmasi ve bilgiye erisim yollarinin dijitallesmesi, tiikketim
aliskanliklarin1 ve toplumlarin ekonomik yapisimi kdkten degistirmistir. Bu donemde
tilketim, fiziksel triinlerin satin alinmasiyla smirli kalmayip dijital igeriklere, sanal
hizmetlere ve ¢evrim i¢i deneyimlere dogru genislemistir. Tiiketim toplumunun degisimi,
bireylerin yagam tarzlarindan ¢alisma bi¢imlerine ve egitime kadar pek ¢ok alanda etkisini
hissettirmistir. Egitim ise bu degisikligin bir parcas1 olarak hem dijitallesmenin etkisi altinda

yeniden sekillenmis hem de bireylerin bu yeni sisteme uyum saglamasini saglayan bir arag
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haline gelmistir. Dijital devrim, 1990’11 yillarda internetin yayginlasmasit ve kisisel
bilgisayarlarm daha erisilebilir hale gelmesiyle hiz kazanmustir. Internet, tiiketim
toplumunun yapisim1 ele gegirerek bireylerin lriinlere, bilgilere ve hizmetlere erisim
bigimlerini radikal bir sekilde degistirmistir. Geleneksel magaza aligverisinin yerini hizla
biiyliyen e-ticaret platformlar1 almistir. Amazon ve eBay gibi platformlar, tiikketimin fiziksel
mekanlarla sinirlt kalmayacagini ve bireylerin ihtiyaclarini diledikleri anda karsilayabilecegi
bir dijital pazarin miimkiin oldugunu goéstermistir. Bu siireg¢, bireyleri iirlinlerin tiiketicisi
olmanin Gtesinde dijital deneyimlerin de miisterisi haline getirmistir. Bireylerin sosyal
medya platformlari, oyunlar ve dijital igeriklere olan bagimliligi, tiikketim toplumunun yeni
bir boyut kazanmasina neden olmustur. Tiiketim artik fiziksel tirlinlere yonelik bir faaliyet
olmaktan ¢ikarak bireylerin dijital kimliklerini sekillendirdigi, statiilerini sergiledigi ve
kendilerini ifade ettigi bir ara¢ haline gelmistir (Senel, 2024, s. 79-80). Egitim, djjital
devrimin etkisiyle 1990’lardan itibaren hizla etki gdstermeye baslamis ve dijital araglar,
O0grenme slireclerini yeniden tamimlayarak bireylerin bilgiye erisim bicimlerini
degistirmistir. Egitim, simif ortaminda gergeklesen bir siire¢ olmaktan ¢ikarak ¢evrim igi
platformlar, e-6grenme araclari ve agik erisim kaynaklariyla desteklenen kiiresel bir
deneyime evrilmistir (Ozek & Sincer, 2024, s. 1175-1180). Bu dénemde, bilgiye erisim
kolaylagirken, egitim sistemlerinin bireyleri dijital ¢agin gerekliliklerine uygun becerilerle
donatma ¢abas1 6n plana ¢ikmistir. Kodlama, veri analitigi ve dijital tasarim gibi alanlar,
modern egitimin vazgecilmez pargalar1 haline gelmistir. Bu siireg, egitimin esitlik¢i yapisina
yonelik elestirileri de beraberinde getirmistir. Dijital araclara erisimde yasanan esitsizlikler,
egitimde firsat esitligini zayiflatarak dijital okuryazarlik diizeyi diisiik bireylerin sistemin

disinda kalmasina sebep olmustur (Ulu & Dombayci, 2024, s. 76; Yiiner, 2023, s. 483-485).

4.2. Tiiketim Toplumunda Teknoloji ve Egitimde Sinif Ayrimi

21. ylizyilda tiiketim toplumu, ekonomik bir olgunun &tesinde toplumsal yapinin temel
dinamiklerini degistiren bir paradigma olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu toplum yapisi, sinif
ayrimlarint belirginlestiren ve toplumsal esitsizlikleri derinlestiren bir mekanizma
olustururken ayni donemde teknolojik gelismelerin hizlanmasiyla bireylerin toplumsal
baglar1 zayiflamis ve kolektif yapilar yerini bireysellesmeye birakmigtir. Tiiketim kiiltiirlintin
bireyleri rekabet¢i bir yapiya zorlamasi ve teknolojinin sosyal iligkileri yeniden

sekillendirmesi hem toplumsal dayanismay1 zayiflatmis hem de bireylerin yabancilasmasini

67



artirmigtir. Tiiketim toplumunun temelinde bireylerin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel siniflar
arasindaki ayrigmalarin giderek daha belirgin hale gelmesi yatmaktadir. Kapitalist {iretim ve
tilketim modelleri gelir ve statii farklarin1 pekistirmenin yani sira bu farklar1 mesrulagtiran
bir kiiltiirel yap1 da olusturmaktadir (ipek, 2023, s. 74-78). Varlikli smiflar, liikks tiiketim
iiriinleri ve 6zel hizmetlere erisimlerini genisletirken bu ayricalikli konumlarini teknolojik
imkanlarla giiclendirmistir. Bu siiregte teknoloji, bireysel hayatlar1 kolaylastiran bir arag
olmanin Gtesine gecerek toplumsal esitsizliklerin goriiniir oldugu bir alan haline gelmistir.
Dijital diinyada saglanan firsatlar belirli bir kesime hitap ederken sinifsal ugurumlar1 daha
da belirginlestirmistir. Teknolojinin gelismesi toplumsal baglar1 giiclendirmek yerine
bireyleri izole ederek toplumsal kolektivitenin ¢oziilmesine neden olmustur. Toplumlarda
dayanigsma ve kolektivite insanlarin ortak mekéanlarda bulunmasi, fiziksel temas kurmasi ve
birlikte liretim yapmasiyla sekillenmekteydi. Ancak dijital cagda bu baglar, bireysel
ekranlarin arkasina c¢ekilmis bir yasam bi¢imine evrilmigtir. Tiiketim toplumunun
bireyselcilik vurgusu teknolojinin sundugu kisisellestirilmis deneyimlerle birlesmis ve
bireyler, kendi diinyalarma kapanarak toplumsal baglardan kopmustur. Bu durum,
bireyselligin bir tercih olmanin 6tesinde zorunluluk haline geldigi bir yabancilagsma siirecini
de beraberinde getirmistir. Teknoloji, bireyleri stirekli baglantida tutarak fiziksel mesafeleri
kisaltirken sosyal ve duygusal mesafelerin artmasina yol agmistir. Ornegin sosyal medya ve
dijital platformlar araciligryla bireyler kolektif bir aidiyet hissi yerine ylizeysel ve gegici
baglantilara dayali bir toplumsallik algisi gelistirmistir. Bdylece tiikketim toplumu
teknolojinin etkisiyle “hiperbireysellesmis” bir yapiya evrilmistir (Zengin, 2021, s. 11-13).
Sosyal medya, e-ticaret ve veri analitigi gibi araclar, bireylerin tiiketim aligkanliklarini
kisisellestirerek, onlar1 hedefli reklamlar ve algoritmalar araciligiyla yonlendirmistir.
Tiiketim, ekonomik bir faaliyet olmanin Gtesinde bireylerin kimliklerini ifade ettikleri,
sosyal baglarin1 gii¢lendirdikleri ve statiilerini sergiledikleri bir alan haline gelmistir.
Ozellikle sosyal medya platformlari, bireylerin yasamlarini siirekli olarak baskalarina
paylastig1 bir “gdsteri toplumu” yaratmistir (Debord, 1967; Baudrillard, 1970; Karapinar,
2017, s.517). Bu siireg, tiiketimin daha goriintir, daha hizli ve daha erisilebilir hale gelmesini
saglarken bireyler iizerindeki ekonomik ve psikolojik baskilar1 da artirmigtir. Baudrillard
(1981) Simiilasyon Kuraminda ifade ettigi gibi dijital diinya, bir gercekligi yansitmaktan ¢cok
bireyler icin bir simiilakr yaratmaktadir. Bu simiilakr, gercek toplumsal baglarin yerine
gecen bir yanilsama diinyasidir ve bireylerin yalmizligini maskelemekten Gteye

gecememektedir.
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Tiiketim toplumunun bir diger 6nemli etkisi ise bireylerin toplumsal rollerinden kopararak
tiiketici kimligiyle tanimlanmasidir. Teknolojik gelismeler bu siireci hizlandirarak bireylerin
tiketim diinyas1 i¢inde tamamen bireysel tercihlere odaklanmasini tesvik etmistir.
Teknolojik araglar, bireyselcilik ve rekabet kiltiiriinii destekleyen bir yapi1 sunarken
toplumsal dayanisma ve is birligi anlayisini arka plana itmistir. Ornegin egitimden saglik
hizmetlerine kadar bircok alanda teknoloji, bireylerin ihtiyaglarin1 karsilamak igin
kisisellestirilmis ¢Oziimler sunsa da bu ¢oziimler genellikle varlikli kesimlerin erisimine
aciktir. Orta ve alt siiflar ise bu imkanlardan mahrum kalarak toplumsal esitsizliklerin daha
da derinlestigi bir diinyada yagamaya mahkim olmustur (Karatas, 2013, s. 123-126; Cetin,
2015, s. 84-87). Bu dogrultuda teknolojinin gelismesiyle fiziksel mesafeler azalmis gibi
goriinse de sosyal ve duygusal mesafeler artmistir. insanlar, toplumsal olarak bir arada
bulunmanin gerektirdigi fiziksel ve duygusal etkilesimlerden giderek uzaklasmis; dijital
diinyada bireysel varliklarini siirdiiren ama toplumsal baglarin1 kaybeden bir yapiya
biliriinmiistiir. Yabancilasma, bu siirecin en temel sonuglarindan biridir. Marx’in emek
stireciyle iligkilendirdigi yabancilagsma, dijital cagda bireylerin topluma, diger bireylere ve
hatta kendilerine yabancilagsmasiyla daha genis bir boyut kazanmistir. Dolayisiyla tiiketim
toplumunun simifsal ayrimlar1 keskinlestirdigi bir doénemde teknolojinin gelismesi,
bireyselligi ve yabancilasmay1 daha belirgin hale getirmistir. Bu noktada teknolojinin bir
ara¢ olmaktan ¢ikip toplumsal ger¢ekligi yeniden tanimlayan bir gii¢ haline gelmesi, tiiketim

toplumunun yarattig1 esitsizliklerin daha da derinlesmesine neden olmaktadir.

Baudrillard (1981)’1in Simiilasyon Kurami, modern diinyada toplumsal gerceklik ile
simiilasyon arasindaki simirlarin bulaniklagtigini ve teknolojinin, bireylerin hayatlarim
sekillendiren temel bir unsur haline geldigini ortaya koymaktadir. Tiiketim toplumu,
bireyleri tiiketici kimlikleri lizerinden tanimlayan bir yapiy1 desteklemekte, teknoloji ise bu
ayrimlar1 yeniden iiretmenin yani sira ortadan kaldirma potansiyelini de barindirmaktadir.
Bu toplum, ekonomik ve sosyal smiflar arasinda belirgin ayrismalar yaratirken teknolojik
gelismeler bu ayrimlar1 daha da derinlestirmistir. Ozellikle 6zel okullar, bireysellestirilmis
egitim sistemleri ve yiiksek maliyetli teknolojik araglar, ekonomik giicii yiiksek kesimlerin
erigebildigi imkanlar sunmaktadir. Bu durum, egitime erisimde ve bireylerin toplumsal
firsatlara katiliminda da esitsizliklere yol agmaktadir. Ornegin, dijital 6grenme platformlari,
cevrim i¢i Ogretim araclar1 ve sanal gerceklik gibi teknolojiler, egitimde firsat esitligini
saglama potansiyeline sahipken ¢ogunlukla varlikli kesimlerin tekelinde kalmaktadir. Yoksul

ve dezavantajli kesimler ise bu imkéanlardan mahrum birakilmakta ve egitime erisim
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konusundaki firsat esitsizligi giderek daha belirgin hale gelmektedir (Sahin, 2021, s. 132-
133). Simiilasyon Kurami, teknolojinin bir ara¢ olmanin &tesinde toplumsal gercekligi
yeniden sekillendiren bir yap1 oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica bu kuram, gercekligi
yeniden insa etmeyi ve mevcut sistemleri farkli bir boyuta tasimayi tesvik eden cerceve
sunarken, teknolojinin egitime erisim ve firsat esitligi konusundaki roliiniin bireysel
basarilar lizerinden degil, toplumsal adalet ve dayanismay:r da merkeze alacak sekilde
degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Egitim sisteminin bireylerin basar1 odakli
beklentilerini karsilamaktan ziyade toplumsal biitiinlesmeyi ve adaleti giiglendirecek bir
yapiya kavusmasini zorunlu kilmaktadir. Teknolojik geligsmeler, toplumsal yapida énemli bir
rol oynamakta ve bilimin etkisiyle ortaya ¢ikan yenilikler bu degisimin rehberliginde

bulunmaktadir (Zabun, 2017, s. 90-92).

Teknolojinin ve tiiketim toplumunun dayattig1 bireysellesme egilimlerine ragmen egitimin
kolektif degerler temelinde yeniden ele alinmasi gerektigini gostermektedir. Bu c¢agda
gelisen teknoloji ile hyperclass ve hyperuniversity kavramlari, 6rgiin egitim modelinin
Otesine gegerek dijital teknolojilerin aracilik ettigi sinifsiz, mekéansiz ve zaman sinirlarindan
bagimsiz bir egitim ortamini ifade etmektedir (Tiffin, 2002, s. 2-7; Munar, 2018, s. 1-3).
Universiteler ve smiflarm dijital platformlar, ¢evrim igi dersler ve sanal kampiislerle
desteklenmesi, bu kavramlarin somut orneklerindendir. Bu kavramlar, fiziksel bir sinifin
siirlarin1 agarken ayni zamanda egitimi bireysel bir deneyim héline getirmektedir
(Terashima, Tiffin & Rajasingham, 1999, s. 153-157). Bu durum, bireyselligi ve
kigisellestirilmis Ogrenmeyi tesvik ederken toplumsal baglart ve yiiz ylize etkilesimi
zayiflatmaktadir. Baudrillard’in hipergerceklik kavrami, Orgiin egitim ortamlariin bir
simiilasyon olmaktan c¢ikarak tamamen yeni bir gerceklik iirettigini ifade etmektedir.
Ogrenci ve dgretmen arasindaki iliski mekansal olarak bir arada bulunmaya dayali bir
bagdan ziyade ekranlar ve dijital araglar araciligiyla insa edilen bir simiilasyona
evrilmektedir. Bu durum, egitimin metalasmasini ve bireylerin “miisteri” olarak
konumlanmasin1 sebep olmaktadir (Illich, 2006. s. 70; Cetin, 2015, s. 79). Baudrillard
(1981)’1n hipergergeklik kurami, bu yapilar araciligiyla egitimin artik bir hakikati temsil
etmekten ¢ok kendi gercekligini insa eden bir simiilasyona evrildigini ifade etmektedir.
Orgiin smif ve iiniversite modelleri, bilgi aktarimmi fiziksel mekéanlar ve yiiz yiize
etkilesimlerle sinirlandirirken hipergergeklik evrenindeki egitim, tamamen dijital ve tiiketim

odakl1 bir modele evrilmektedir. Bu evrim, bilgiye erisimi kolaylastirirken ayn1 zamanda
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egitimi bireyler icin kariyer odakli bir ara¢ haline getirmekte ve egitimin toplumsal, sosyal

ve kiiltiirel boyutlarini goz ardi etmektedir.

Tiiketim toplumunun degerlerine uygun olarak egitim, bireylerin akademik bilgiyle
donatildig1 bir siire¢ olmaktan ¢ikarak onlarin toplumsal statiilerini belirleyen bir sembolik
alan haline gelmistir. Ornegin prestijli bir iiniversiteden alinan diploma, bireyin bilgi
birikiminden ziyade onun sosyal ve ekonomik degerini temsil eden bir gostergeye
doniismiistiir (Duran, Kaymake1 & Unal, 2020, s. 1591-1594). Bu durum, egitimin bireysel
gelisimden uzaklasip piyasa dinamiklerine uyum saglayan bir meta haline gelmesine yol
acmustir. Egitim kurumlari, 6grencileri bireysel basariya dayali rekabet¢i bir ortamda
ekonomik sisteme uyum saglamaya yonlendirirken bireylerin, sistemin meydana getirdigi
degerler iizerinden kendilerini tanimlamalarini tesvik etmektedir. Bu kavramsal degisim,
egitimin Ozellestirilmesiyle daha da belirgin hale gelmistir. Egitimde 6zellestirme, 6zellikle
gelismekte olan tilkelerdeki firsat esitsizliklerini artiran bir faktor olarak dikkat cekmektedir
(Karatag, 2013, s. 123). Kamu kaynaklarinin yetersizligi, 6zel okullarin ve marka
iiniversitelerin yiikselisini tesvik etmis bu da egitimde sinifsal farklari derinlestirmistir.
Yiiksekogretim, bireylerin ekonomik degerlerini artirmak i¢in yatirim yapilmasi gereken bir
alan olarak goriilirken bu durum gelir diizeyi diisiik bireylerin nitelikli egitime erigim
olanaklarin1 biiyiik 6lciide kisitlamustir. Ozel egitim kurumlarinin sundugu ayricaliklar,
toplumsal esitsizligi yeniden iireten bir sistem yaratmustir (Iipek, 2023, s. 74-78). Devlet
okullar1 ve kamuya acik {niversiteler, kaynak yetersizligi nedeniyle nitelik kaybina
ugrarken, 6zel egitim kurumlar varlikli kesimlere hitap eden elit bir yapiya biirlinmiistiir.
Egitimin bu ticarilesmis yapisi, bireylerin yabancilagsma hissini de derinlestirmistir. Egitim,
bireylerin yaratic1 potansiyellerini ve toplumsal sorumluluk bilincini gelistiren bir siire¢
olmaktan ¢ikarak, onlar1 ekonomik sisteme hizmet eden araglar héline getirmistir. Boylece,
bireylerin egitim siire¢lerine yabancilasarak, egitimi bir 6zgiirlesme araci degil, zorunlu bir
gorev olarak goérmelerine yol agmistir (Kog, 2018, s. 2). Ayrica bireysellesme olgusu,
tiikketim toplumunun egitim iizerindeki etkilerinden biri olarak &ne ¢ikmistir. Ogrenciler
bireysel basar1 ve kisisel kazan¢ odakli bir yaklasimla egitime katilmakta bu da toplumsal
dayanigma ve ortak bilincin zayiflamasina yol agmaktadir. Egitimdeki bu degisim,
hipergerceklik kavramiyla aciklanmaktadir. Tiiketim toplumunun etkisi altinda egitim
kurumlari ve siiregleri gergekte var olan egitimin otesinde bir gosterge degeri tasimaktadir
(Baudrillard, 2009, s. 81). Universiteler, uluslararasi siralamalardaki yerleri ve marka

degerleri iizerinden degerlendirilmekte; dgrenciler ise aldiklari egitimin niteligi yerine bu
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egitimin sembolik anlamini 6nemsemektedir. Ornegin bir {iniversitenin marka degeri,
ogrencinin kisisel beceri ve bilgi birikimi yerine toplumsal statiisiinii belirleyen bir unsur
olarak 6n plana ¢ikmaktadir (2017, s. 100-101). Bu durum egitimin, bireylerin toplumsal

statii arayislarinin bir arac1 haline gelmesine yol agmuistir.

21. yiizyilda tiikketim toplumu ve egitim, dijitallesmenin zirveye ulastigi, kiiresellesmenin
yasamin her alanina niifuz ettigi sosyal ve ekonomik sorunlarin daha karmagik hale geldigi
bir donemde birbirine derinlemesine bagli iki alan olarak ortaya ¢ikmaktadir. Tiiketim
toplumu, bu yiizyilda fiziksel mallarin ve hizmetlerin yani sira dijital i¢eriklerin, veri temelli
platformlarin ve bireylerin kimliklerini sergiledikleri sanal deneyimlerin tiiketimini de
kapsayacak sekilde genislemistir. Egitim ise bu degisimlere uyum saglamak ve bireyleri bu
yeni diinyaya hazirlamak amaciyla evrilmeye devam etmistir. Ancak bu siireg, egitimin
toplumsal ve bireysel islevleri hakkinda birgok soruyu da beraberinde getirmistir. Bu
sorunlar, ekonomik veya kiiltiirel alanlarin yani sira devlet mekanizmalarinin isleyisinde ve
ozellikle egitim politikalarinda derin etkiler yaratmistir. Egitim, modern devletlerin temel
milli politikalar1 arasinda yer alirken, tiikketim toplumunun yayginlasmasiyla birlikte bu
millilik anlayis1 yerini 6zellesmeye ve piyasalasmaya birakmistir. Bu degisim, neoliberal
ekonomi politikalarinin ve kiiresellesme stirecinin etkisiyle hiz kazanmistir (Hesapgioglu,
2004, s. 42). Egitimde 6zellesme, egitim sisteminin kamu hizmeti niteliginden uzaklagarak
piyasa temelli bir yapiya evrilmesi anlamina gelmektedir. Ozellikle 1980'lerden itibaren
neoliberal politikalarin egemen oldugu bircok iilkede devletin egitim alanindaki
yiikiimliiliiklerinin azaltilmasi hedeflenmis ve 6zel sektoriin bu alanda etkin rol oynamasi
tesvik edilmistir. Bu siire¢, egitimin demokratik bir hak olmasindan ziyade bir tiikketim mali
olarak goriilmesine yol agmistir. Egitim kurumlari arasindaki rekabetin artmasi, 6grencilerin
ve velilerin miisterilestirilmesi, egitim hizmetlerinin finansmani i¢in krediler ve 06zel
yatirimlar gibi mekanizmalarin devreye girmesi, bu piyasa temelli doniisiimiin temel
unsurlar1 olmustur. Egitimde 6zellesme, daha kaliteli ve erisilebilir hizmet sunmay1 vaat etse
de bu durum esitsizliklerin artmasina yol agmstir. Ozellikle dezavantajli gruplar bu yeni
sistemde yeterli kaynaklara erismekte zorlanmis ve egitimde firsat esitligi anlayist
zayiflamistir (Sahin, 2021, s. 132-134). Milli egitimin, bir toplumun ortak degerlerini,
kiiltiirel] mirasini, tarihini koruma ve aktarma misyonu 6zellesme siireciyle birlikte yerini
kiiresel bir standartlagmaya birakmistir. Kiiresellesen egitim politikalari, tilkeler arasindaki
farkliliklar1 ortadan kaldirmay1 hedeflerken yerel degerlerin ve milli kimliklerin arka planda

kalmasina neden olmustur. Boylece milli egitimin yavas yavas ortadan kalkmasi bir kiiltiirel
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erozyonun yani sira politik bir degisiklik anlamma da gelmektedir. Devletlerin egitim
alanindaki yetkilerinin azalmasi bu alanda kiiresel aktorlerin etkinliginin artmasina yol
agmustir. Ornegin, uluslararasi kuruluslarin ve ¢ok uluslu sirketlerin egitim politikalarinin
belirlenmesindeki etkisi bu formun 6nemli bir boyutunu olusturmaktadir. Uluslararasi sinav
sistemleri, akreditasyon standartlar1 ve teknoloji sirketlerinin egitim sektoriindeki yatirimlari
bu kiiresel egilimlerin somut o6rnekleri arasinda yer almaktadir. Bu siiregte egitim, bireysel
kariyer hedeflerinin gerceklestigi bir ara¢ degil piyasa taleplerine uyum saglayan “ideal

birey” modelini inga eden bir mekanizma haline gelmistir.

Egitimin Ozellesmesi ve ticarilesmesi, simiilasyon evreninin bir pargasi olarak ortaya
cikmaktadir. BoOylece egitim sistemleri artik bir hakikati temsil etmek yerine kendi
simiilakrlarin1 yaratmaktadir. Millilik diislincesi tagiyan egitim politikalar1 6ziinde birer
simiilakr haline gelirken bireylerin bu sistemdeki rolii tiikketici ve miisteriye indirgenmistir.
Okullar, iiniversiteler ve egitim programlari bilgi liretim ve aktariminin yani sira “marka
degeri” olusturmanin bir araci olarak da faaliyet gostermektedir (Cook, 2000; Norris, 2006;
Sandlin vd., 2012). Tiiketim toplumunun dinamikleri, devletlerin egitim politikalarindaki
millilik anlayisim1 zayiflatmis ve 6zellesmeyi 6n plana ¢ikarmistir. Bu durum hem kiiltiirel
hem de sosyal sonuglar dogururken egitimin toplumsal esitligi saglama misyonunu da
sorgulanir hale getirmistir. Egitimin bu yeni islevi, bireyleri toplumsal rollerinden kopararak
piyasa dinamiklerine entegre eden bir mekanizma olarak islemektedir. Bu siireg, devletlerin
milli egitim anlayisin1 yeniden diisiinmesini ve toplumsal esitlik ile kiiltiirel degerler
arasinda bir denge kuracak politikalar gelistirmesini zorunlu kilmaktadir. Siiregten hareketle
milli egitim anlayisindaki siireg, toplumsal esitlik idealinin kars1 karsiya oldugu tehditleri
daha goriiniir hale getirmistir. Egitimin, bireylerin basarisint artirmakla sinirli kalmayip
toplumsal yapidaki esitsizlikleri dengeleme islevi oldugu gercegi bu siirecin ne denli
karmasgik bir yapiya sahip oldugunu da gostermektedir. Ancak tiikketim toplumunun piyasa
odakli dinamikleri bu dengeleme islevini zayiflatarak firsat esitligi idealini tehlikeye

atmaktadir.

Modern toplumlarin egitime bakist hem bireysel basariy1 artirmay1 hem de toplumsal esitligi
saglamay1 amagclayan bir siire¢ olarak sekillenmistir. Fakat tiikketim toplumunun dinamikleri,
egitimde firsat esitligi idealini zayiflatmis ve 6zel okullarin yayginlagmasiyla sinif ayrimlari
daha belirgin héle gelmistir. Bu ayrim, kurumlarin fiziksel ve mali erisilebilirligiyle sinirh

kalmayip teknolojiye erisim, egitim araclarinin kalitesi ve Ogretim ydntemlerindeki
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farkliliklarla daha da derinlesmektedir. Bu siirecte varlikli aileler ve sinifsal olarak avantajli
kesimler 6zel egitim sistemleri ve teknolojik altyapilarla desteklenmis bir egitime erigim
saglarken orta siif ve alt simif aileler giderek bu firsatlardan mahrum kalmaktadir. Ozel
okullar ise genellikle yiiksek maliyetli bir egitim hizmeti sunarak, sinifsal ayrismay1 artiran
mekanizmalarin baginda gelmektedir. Bu okullar, ileri teknolojiyle donatilmis siniflar,
bireysel odakli 6gretim yontemleri, yabanci dil becerilerini gelistiren programlar ve kariyer
odakl1 egitim anlayislariyla kendilerini farklilagtirmaktadir. Fakat bu tiir imkanlar belli bir
ekonomik giice sahip ailelerin ¢ocuklarina agiktir. Dolayisiyla 6zel okullar bir yandan
kaliteli egitimle bireylerin potansiyelini artirmay1 hedeflerken 6te yandan toplumsal siniflar
arasinda derinlesen ugurumlara yol agmaktadir (Cetin, 2015, s. 80). Varlikli aileler, 6zel
okullara erisim saglamakla kalmayip, ¢ocuklarinin egitim siireglerini teknolojik araglarla
destekleyerek avantajlarim1i daha da pekistirmektedirler. Son yillarda dijital egitim
materyalleri ve sanal gergeklik teknolojileri, egitimde giderek dnemli bir yer edinmistir (Sad
& Yokus, 2021, s. 322-323). Dijitallesme, egitimde firsat esitsizliklerini beraberinde
getirmistir. Dijital araglara erisim, bireylerin sosyoekonomik durumlarina bagli olarak
farklilik géstermis ve bu durum, dijital ugurumun biiytimesine sebep olmustur (Giines, 2022,
s. 49-50). Bu siireg, dijital araglart etkin bir sekilde kullanabilen bireylerin basariya
ulasabildigi bir sistem yaratarak egitimin toplumsal esitlik saglama islevini zayiflatmistir.
Bu araclar bireysellestirilmis ve zenginlestirilmis 6grenim deneyimleri sunarak akademik
basariy1 artirmay1 vaat etse de teknolojilere erisim genellikle yiiksek maliyetli oldugu i¢in
varliklt kesimlerin tekelinde kalmaktadir. Orta ve alt sinif ailelerin ¢ocuklari, ¢ogunlukla
devlet okullarina devam etmekte ve bu okullar sinirli biitgeler ve yetersiz altyapilar
nedeniyle 6zel okullarla rekabet edebilecek bir egitim kalitesi sunamamaktadir (Cetin, 2015,
s. 86-95). Bu okullarda sinif mevcutlarinin fazla olmasi 6gretim materyallerinin giincel
olmamasi ve teknolojik araclarin eksikligi gibi sorunlar 6grencilerin egitim deneyimlerini
olumsuz etkilemektedir (Karatas, 2013, s. 120-124). Ozellikle yoksul kesimlerdeki ¢ocuklar,
dijital egitimin temel unsurlarindan mahrum kalmakta ve teknolojik beceriler agisindan
dezavantajli bir konuma diismektedir. Egitimdeki bu esitsizlik, simifsal farkliliklarin
kusaktan kusaga aktarilmasini hizlandirmakta ve toplumsal hareketliligi engellemektedir.
Boylece egitimin ozellestirilmesi ve teknolojik olanaklarin esit dagitilamamasi, egitimin
temel bir insan hakki oldugu anlayisini tehdit etmektedir. Egitimdeki bu dengesizlik,
ekonomik esitsizliklerin daha da derinlesmesine ve yoksullugun yapisal bir sorun héaline
gelmesine yol agmaktadir (Baudrillard, 2017, s. 31-35).
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4.3. Simiilasyon Kurami Cercevesinde Egitimin Boyutlar1

Egitim, insanlik tarihi boyunca bilgi aktariminin 6tesinde bireylerin topluma katilma, anlam
arama ve kendini gerceklestirme c¢abalarinin temel tas1 olmustur. Ontolojik agidan egitim,
insanin varolussal sorularina yanit aradigi bir alan olarak ele alinmaktadir (Gencel, 2021, s.
80). Ancak modern diinyada egitim, Baudrillard’in Simiilasyon Kurami c¢ergevesinde
gercekligin anlamint yitirdigi ve yerini gostergelerin olusturdugu bir sistem i¢inde yeniden
sekillenmistir. Simiilasyon Kurami, gerceklik ile simiilasyon arasindaki sinirlarin
kayboldugu ve hakikat yerine hiperger¢eklik olarak adlandirilan bir diizenin ortaya ¢iktig1
bir durumu tanimlamaktadir. Egitim ise bireysel gelisim ve toplumsal yapilarin yeniden

iiretildigi bir alan olmaktan ¢ikarak, simiilasyonlarin baskin oldugu bir diizene evrilmistir.

Egitimin ontolojisi, onun dogasina, varlik sebebine ve islevine dair temel sorularla
ilgilenmektedir: Egitim nedir? Ne icin vardir? insan ve toplum agisindan anlami nedir?
Simiilasyon Kuraminda, modern egitim sistemlerinin gercek bir anlam arayisini desteklemek
yerine toplumsal simiilasyonlarin siirdiiriilebilirligini saglayan bir mekanizma haline geldigi
goriilmektedir. Egitim, bireylerin gercek bir bilgiye ulagsmasini saglayan bir ara¢ olmaktan
ziyade tiikketim toplumunun ihtiya¢ duydugu simiile edilmis beceri ve degerleri bireylere
aktaran bir sistem haline gelmistir (Baudrillard, 2011b, s. 16; 2017, 245-246). Bu durum,
egitimin varlik sebebini kokten degistirerek onu bir simiilasyon evreninin parcasi haline
getirmistir. Simiilasyon Kurami baglaminda egitim, artik kendi basina bir gercekligi temsil
etmeyen fakat gostergelerden olusan bir sistem haline gelmektedir (Gtizel, 2015, s. 69-71;
Baudrillard, 2016, s. 16-17). Diploma, sertifika, basar1 belgeleri gibi gostergeler, bireylerin
egitimi tamamlama siireglerini degil bu siirecten elde ettikleri simgesel degerleri ifade
etmektedir. Egitim sistemindeki bu durum, egitimin i¢sel anlamindan uzaklasarak digsal
gostergelere odaklanmasina neden olmaktadir. Ogrencilerin, egitimi kendini gergeklestirme
araci olarak gérmek yerine birer kariyer basamagi ya da sosyal statli kazanma araci olarak
algilamalarina yol agmaktadir. Egitimin ontolojisi ise ger¢ek anlamini yitirmekte ve
bireylerin 6grenme siirecleri simiile edilmis bir basar1 ya da yeterlilik gosterisi haline

gelmektedir.

Egitimin simiilasyon evreninde sekillenmesi, 6grenciyi bir 6zne olmaktan ¢ikararak sistemin
bir pargas1 haline getirmistir. Ogrenci artik kendi anlam arayisini siirdiiren bir birey degil

onceden belirlenmis normlara ve standartlara uyum saglayan bir {ritin haline gelmistir
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(Ozdil, 2022, s. 222-223; Baudrillard, 2017, s. 45-46). Simiilasyon Kurami, bu siiregte
Ogrencinin 0zgiin varolusunu kaybettigini, egitim siirecinde kendine yabancilagtigini ve
sistemin gerektirdigi gostergelere bagimli hale geldigini vurgulamaktadir. Egitimin temel
ontolojik amaci, bireyin varolussal anlam arayisina rehberlik etmek, onun etik ve biligsel
gelisimini desteklemek iken, simiilasyon evreninde bu amag yerini bir dizi simgesel basariya
birakmaktadir. Birey, diploma ve sertifikalar gibi gostergelerin pesinde kosarken
ogrenmenin kendisine dair varolussal anlamimi kaybetmektedir. Orgiin egitim, bireyleri
toplumsal hayata hazirlayan bir ara¢ olarak goriiliirken simiilasyon evreninde bu islev,
tiketim toplumunun siirdiiriilebilirligini saglama amacima indirgenmektedir. Okullar,
iiniversiteler ve diger egitim kurumlari, bilgi iireten ve aktaran yapilar olmanin otesinde
tikketim toplumunun ideolojisini siirdiiren ve bireyleri bu ideolojiye entegre eden
mekanizmalar héline gelmektedir. Bu degisim, egitimin islevini bireysel gelisim ve
toplumsal uyum ile sinirli kalmayip simiilasyonlarla sekillenen degerlerin ve kimliklerin
yeniden insa edildigi bir zemin haline getirmektedir. Bu ylizden 6zel okullar ve marka
iiniversiteler, bu siirecin en belirgin 6rneklerini olusturarak, nitelikli, elit, seckin ve fark
yaratan egitim ve prestij gibi sdylemleriyle tiikketim toplumunun gostergeler diinyasinda
onemli bir yer edinmektedir (Cankaya, 2022, s. 147-159; Baudrillard, 2017, s. 116). Bu
kurumlar ileri teknoloji altyapilari, bireysellestirilmis 6grenme programlari, uluslararasi
standartlara dayali miifredatlar1 ve mezunlarina sundugu kariyer avantajlari ile toplumda
yiiksek bir statiiye sahip olarak algilanmaktadir. Ancak Baudrillard’in simiilakr kavraminda
nitelikli egitim sdylemi bir simiilasyonun parcasi olarak meydana gelmektedir. Bu
kurumlarin sunmus oldugu egitim, bireyin diisiinme becerilerini gelistiren, ahlaki degerlerini
giiclendiren ve topluma katki saglayan bir siire¢ olmaktan ziyade, toplumsal statii ve
ekonomik kazang odakli bir tikketim malina doniismektedir. Bu durum, egitimin ontolojik
temelinden uzaklagsmasi anlamina gelmektedir. Egitim, bireyin bilgi edinmesinin yani sira
etik bir varlik olarak kendini gergeklestirmesini, diger insanlarla anlamli baglar kurmasini
ve toplumsal sorumluluklarini yerine getirmesini amaclamaktadir (Bayraktar, 2022b, s. 189;
Gencel, 2021, s. 88). Ancak 6zel okullar ve marka {iniversiteler, bireyi ekonomik ve sosyal
basar1 gostergeleriyle tammlamaya yonlendirmektedir. Ornegin bir marka {iniversitenin
mezunlarinin is piyasasinda elde ettigi avantajlar, genellikle bu kurumun basarisini ve
kalitesini tanimlayan temel kriterlerden biri olarak goriilmektedir. Ogrenciler, bu sistemde
genellikle bireysel rekabetin ve performans gostergelerinin baskisi altinda egitim almaktadir.

Bu durum, bireylerin kendilerini digerlerinden ayr1 birer basar1 nesnesi olarak gérmesine ve
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toplumsal baglardan kopmasma yol agmaktadir. Bu durum, egitimin etik boyutunu
golgelemesiyle bireylerin topluma katki saglayan birer 6zne olmaktan ¢ok, sistemin tiiketici
aktorlerine benzemesine neden olmaktadir. Ozel kurumlar, belirli bir ekonomik ve sosyal
kesime hizmet etmektedir. Bu tiir egitim kurumlar1 toplumda egitimin erisilebilirligi ile
insani degerler agisindan ciddi sorunlar yaratmaktadir. Ozel okullarin yiiksek maliyetleri,
egitimin toplumsal esitlikten uzaklasmasina ve siifsal ayrimlarin daha da belirginlesmesine

yol agmaktadir.

Egitimin ontolojisi, bilginin ne oldugu ve nasil aktarildig1 sorular1 etrafinda sekillenirken,
dijital teknolojiler bu siireci fazlastyla etkilemistir. Dijital platformlar ve teknoloji destekli
sistemler, egitimin temel dogasini sorgulatacak yeni 6grenme bigimleri ve gergeklik algilari
ortaya ¢ikarmaktadir. Sanal siniflar ve ¢evrim i¢i 6grenme platformlari, bireylerin bilgiye
her yerden erisimini saglarken 6grenmeyi dijital gostergelere dayali, izole ve bireysel bir
deneyime doniistiirmektedir (Ozek & Sincer, 2024, s. 1175-1177). Orgiin egitimde yiiz yiize
etkilesim ve topluluk hissi, ekran aracilifiyla kurulan yiizeysel iligkilere birakirken
Simiilasyon Kurami ¢ergevesinde bu durum, egitimin ger¢ek anlaminin hipergerceklikte bir
simiilasyonla yer degistirmesi olarak ortaya c¢ikmaktadir. Dijital platformlar,
kisisellestirilmis deneyimler sunarak Ogrenmede yenilik saglasa da 6grenmenin gergek
diinya baglamiyla iligkisini zayiflatma ve sanal bir diinyaya hapsolma riski tasimaktadir.
Boylece ogrenciler gergek 6grenme deneyiminden koparak dijital bir kopya ile tatmin
olmaktadirlar. Teknolojik ilerlemelerin egitim {izerindeki etkisi, bireylerin bu yeniliklere
uygun sekilde yetistirilmesini zorunlu kilarken teknolojiyi farkindalikla kullanmak ve insan
egitiminin 6nemini vurgulamak kritik bir noktaya gelmistir (Kiziltan, 2023, s. 417). Modern
teknolojiler, egitimi pasif bir bilgi tiiketimine g¢evirerek bireylerin hipotetik diisiinme,
toplumsal baglar kurma ve insani degerler gelistirme becerilerini geri plana itmektedir
(Cevizei, 2021, s. 190). Teknolojinin bireyler {zerindeki gozetim ve kontrol
mekanizmalarinin da giiglendigini vurgulayan Baudrillard’a gore, egitim yazilimlari ve
dijital teknolojiler, 6grencilerin performanslarini, aktif katilimlarimi ve davranislarini
izlemeyi ve analiz etmeyi miimkiin kilmaktadir (Bayraktar, 2022a; Foucault, 1992;
Baudrillard, 1970). Boylece egitim siiregleri hem bireysel kontrol hem de hipergercgekligin
etkileri altinda etkilesime ugramaktadir. Simiilasyon Kurami, egitimin ontolojik yapisini
anlamada gergeklik algisinin nasil degisime ugradigini sorgularken epistemolojik yapisinda

bilgi liretim ve aktarim siireclerinin simiilasyonlarla yeniden big¢imlendigini ortaya
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koymaktadir. Egitim, varolussal gerceklik olmasinin Otesinde simiilakrlarin etkisiyle

sekillenen bir bilgi yapisi olarak da ortaya konmaktadir.

Bilginin dogasini, kaynagini, dogrulugunu ve sinirlarini sorgulayan felsefi bir disiplin olarak
epistemoloji, bilginin olusumu ve aktarimi {lizerine egitimin temel yapisini anlamak i¢in
onemli bir ¢cergeve sunmaktadir. (Gencel, 2021, s. 80). Egitim bilgi edinme, bilgi iiretme ve
bilgiyi aktarma siireclerinin merkezinde yer aldig i¢in epistemolojik tartigsmalarla dogrudan
iligkilidir. Baudrillard (1981)’in  Simiilasyon Kurami c¢ergevesinde, bilginin modern
egitimdeki yeri ve islevi bir degisime ugramaktadir. Simiilasyon Kurami, bilginin artik
gercek bir hakikati temsil etmedigini onun yerine simiile edilmis bir ger¢eklik i¢cinde yeniden
iretildigini ileri siirmektedir (Baudrillard, 2011b, s. 7). Egitim, bilgi aktaran bir siireg
olmaktan ¢ikmis; gostergelerin, hipergercekliklerin ve tiikketim toplumunun ideolojik
ithtiyaclarimin karsilandig:r bir alana evrilmistir. Simiilasyon Kurami, bilginin artik bir
hakikatin arayist olarak goriilmedigini bunun yerine birer gosterge haline geldigini ifade
etmektedir (Slattery, 2014, s. 471-472). Modern egitim sistemlerinde bilgi, bireylerin 6zgiir
diisiinceler gelistirmesi ve gergekleri sorgulamasi icin bir ara¢ olmaktan ziyade
standartlastirilmis bir {irlin olarak sunulmaktadir. Bilgi, egitimin i¢csel amaci olmaktan
uzaklasarak tiiketim toplumunun taleplerini karsilayan bir ara¢ héline gelmistir. Ornegin
bireyler, egitim siireglerinde edindikleri bilgiyi genellikle diplomanin ya da kariyer
hedeflerinin bir pargasi olarak gérmektedir (Bayraktar, 2022b, s. 344-345). Bu siliregte
bilginin anlami ve islevi bir basar1 gostergesine indirgenmektedir. Egitimde bilgi, bireylerin
gercek diinyay: anlamalarini saglayan bir yapr olmaktan ¢ikip hipergerceklik evreninde var
olan bir simiilasyonun parcasi haline gelmektedir. Egitimdeki bu epistemolojik siireg,
bilginin niteligi ve dogrulugu konusundaki anlayislar1 da degistirmistir. Bilgi akil ytiiriitme,
deneyim ve gozlem yoluyla edinilen bir hakikatin ifadesi olarak goriilmekteydi. Oysa
modern egitim sistemleri, bilginin bu elestirel boyutunu g6z ard1 ederek, onu
standartlastirilmis ve kolayca Ol¢iilebilir bir forma indirgemistir. Sinavlar, dereceler ve diger
performans gostergeleri bilginin dogrulugunu ya da bireyin bilgiyi nasil edindigini degil
onun bir ciktisini 6lgmeye odaklanmaktadir. Bu durum, bilgiyi elestirel diisiinme ve
sorgulama siirecinin bir parcasi olmaktan cikararak onu tiiketilebilir bir iirlin haline
getirmigtir (Illich, 2006, s. 70-72). Simiilasyon Kurami baglaminda bu siire¢, bilginin
hakikatle olan bagini1 koparmakta ve onu bir simiilakr yani gostergelere dayal bir gerceklik

olarak yeniden tanimlamaktadir.
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Bilginin epistemolojik reformu 6grenme siireclerini degistirmistir. Ogrenme anlayisinda
bilgi, bireylerin aktif olarak dahil oldugu bir kesif siireci olarak ele alinmaktaydi. Ogrenciler,
bilgiyi ezberlemenin otesinde sorgulayict bir sekilde degerlendirerek, analiz ederek ve
uygulayarak 6grenmekteydi. Simiilasyon Kuramiyla birlikte artik modern 6grenme
stirecleri, bireylerin aktif katilimindan ¢ok, pasif tiiketimine dayanmistir. Dijital 6grenme
platformlari, teknoloji destekli egitim araglar1 ve g¢evrim i¢i kurslar, bilginin dogrudan
tilketimini kolaylastirirken onun elestirel bir sekilde degerlendirilmesi igin gerekli olan
baglami1 ortadan kaldirmaktadir. Bu siirecte bireyler, bilginin nasil iretildigini ve
dogrulandigini sorgulamak yerine onu bir tiiketim nesnesi olarak kabul etmektedir. Bu da
bilginin epistemolojik anlamii zayiflatmakta ve onun insani ve toplumsal baglamdan
kopmasina neden olmaktadir. Modern diinyada bilgi, giderek daha fazla dijital araglar ve
medya araciliiyla lretilmekte ve aktarilmaktadir (Celikkaya, 2006, s. 65-66). Egitimde
kullanilan dijjital platformlar ve materyaller, bir hakikati temsil etmek yerine kendi
gercekliklerini iiretmektedir. Ogrenciler, bu simiile edilmis bilgi ortaminda bilginin
kaynaklarin1 sorgulamadan tiiketmeye yonlendirilmektedir. Bu durum, bireylerin 6grenme
stireclerinin yani sira toplumsal bilgi {iretim siireclerini de etkilemektedir. Bilgi, bir hakikati
temsil etmek yerine hipergergeklik evreninde yeniden iiretilen ve tiiketim toplumunun
ihtiyaclarina hizmet eden bir yapi1 haline gelmektedir. Baudrillard’in Simiilasyon Kurami, bu
durumda bilginin ontolojik ve epistemolojik anlamin1 kaybettigini ve hipergerceklik i¢inde
yeniden sekillendigini vurgulamaktadir. Bu kuram, egitimin epistemolojik yapisinda bilginin
dogasini ve gergekligini sorgularken etik yapisinda bu bilginin birey ve toplum tizerindeki
etkilerini tartigmaya a¢gmaktadir. Bu dogrultuda simiilasyonlarin bilgi iiretim ve aktarim
stireclerindeki rolii egitimin etik sorumluluklarim1 ve degerler sistemini yeniden ortaya

konmaktadir.

Egitim, bireylerin bilgi edinmesinin yani sira etik degerler ve toplumsal sorumluluklar
kazandig1 bir siirectir. Egitimin etik boyutu, bireylerin davranislarini diizenleyen ahlaki
kurallarin 6tesinde egitim sisteminin adalet, esitlik, 6zgiirliikk ve insani degerler baglaminda
nasil yapilandigin1 da sorgulamaktadir (Cevizci, 2021, s. 282-292). Egitim, Simiilasyon
Kurami ¢ergevesinde bireylerin bilgiye erisimini saglamanin disinda toplumun ideolojik
yapilarini yeniden lireten bir mekanizma héline gelmektedir. Egitimin etigi, her seyden once
bireylerin esit kosullarda 6grenme firsatlarina sahip olmasini1 saglamay1 hedeflemektedir.
Simiilasyon Kuraminda modern egitim sistemleri, bu esitligi saglamaktan c¢ok tliketim

toplumunun ideolojik gerekliliklerine hizmet eden bir yapida yeniden sekillenmektedir.
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Egitimde esitlik ve firsatlara erisimin yani sira bireylerin potansiyellerini gerceklestirme
ozgiirliigii agisindan da ele alinmaktadir (ilden & Dombayci, 2024, s. 379). Giiniimiizde
egitim, hipergerceklikler icinde yeniden bigimlendirilmis ve bireyleri basar1 odakli,
rekabet¢i bir yapmin parcasit haline getirmistir. Bu sistemde etik, bireyin varolussal
degerlerini ve toplumsal sorumluluklarini gelistiren bir siire¢ olmaktan ¢ikarak gostergelerin
ve performans dl¢limlerinin golgesinde kalmaktadir (Baudrillard, 2016, s. 16-17). Diploma,
sertifika ve test sonuclar1 gibi simgeler, egitimin ger¢ek amacini temsil etmek yerine onun
yerini alan gostergelere donlismektedir. Egitimde bu durum, bireylerin 6grenme siirecinin
gercek anlamindan uzaklasarak bir dizi gostergeye dayali bir yap1 i¢inde sikisip kalmasini
vurgulamaktadir. Ornegin modern egitim sistemleri bireyleri ahlaki ve etik birer 6zne olarak
gelistirmek yerine onlar1 piyasaya uygun iiriinler haline getiren bir sistem inga etmektedir.
Bu siirecte birey, ekonomik deger tasiyan bir varlik olarak konumlanmaktadir. Egitim,
toplumsal degerleri ve bireysel etik sorumluluklari Ogretmek yerine, bireyleri
hipergerceklikte belirlenmis standartlara uygun hale getiren bir mekanizma haline gelmistir.
Egitimdeki bu gelisme, bireylerin kendilerini ve toplumdaki rollerini anlamlandirmalarini
zorlagtirmaktadir. Formal egitim, bireylere etik degerler kazandirarak onlarin yalnizca
kendileri i¢in degil, topluma karst da sorumluluk tagiyan bireyler olmalarini saglamayi
amaglamaktadir. Ancak Simiilasyon Kurami 1s1ginda modern egitim, tiiketim toplumunda bu
sorumluluklar1 geri planda birakarak bireyleri bu toplumunun pasif aktorleri haline
getirmistir. Hipergergeklik evreninde etik degerler birer simiilakr olarak var olmaktadir;
bireyler, bu degerleri igsellestirmek yerine, onlarin sembollerini tagimaya odaklanmaktadir
(Ilden & Dombayci, 2024, s. 373; Baudrillard, 2017, s. 100-101). Ornegin toplumsal
sorumluluk projelerine katilim veya etik davranis gostergeleri, bireylerin gergekten etik bir
yasam siirmesinden ziyade birer basar1 simgesi olarak ele alinmaktadir. Simiilasyon Kuramu,
egitimin etik yapisinda dogru ve yanlis kavramlarini sorgularken aksiyolojik yapisinda ise
hangi degerlerin onceliklendirildigini ve bu degerlerin nasil simiile edildigini tartismaya
acmaktadir. Boylece egitimde etik kararlar ile degerlerin temsili ve aktarimi simiilasyonlarin

yarattig1 gerceklik algisi lizerinden yeniden bigimlenmektedir.

Egitimde degerler sorunu, egitimin bilgi ve beceri kazandirmanin yani sira bireylerin
hayatlarim1 yonlendirecek normlar ve etik ilkelerle donatilmasini gerektiren bir boyutu
oldugunu ortaya koymaktadir. Aksiyoloji yani degerler felsefesi acisindan egitim, bireylere
hangi degerlerin aktarilacagi ve bu degerlerin nasil 6gretilecegiyle ilgilenmektedir (Ulken,

2013). Degerlerin niteligi bir toplumun tarihsel, kiiltiirel ve ideolojik yapisindan
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etkilenmektedir. Egitim sistemleri genellikle toplumun hakim degerlerini yeniden iiretmekte
ve bireylere bu degerleri benimsetmeye ¢alismaktadir (Gencel, 2021, s. 81). Oysa ki evrensel
degerlerin 6gretilmesi ile yerel kiiltiirlere 6zgli farkliliklarin dikkate alinmasi arasinda bir
gerilim yaratmaktadir. Ornegin bireysel 6zgiirliik, dayanisma ve gevre bilinci gibi degerler
evrensel bir nitelik tagisa da bu degerlerin egitimdeki uygulanist toplumdan topluma farklilik
gostermektedir. Bu da egitimin degerler agisindan tamamen tarafsiz bir slire¢ olmadigini ve
belirli ideolojik ¢erceveler dogrultusunda sekillendigini ortaya koymaktadir (Dinger, 2003,
s. 106). Aksiyoloji baglaminda bir baska 6nemli sorun da egitimin bireyleri, topluma uyum
saglayan vatandaslar haline mi getirecegi yoksa elestirel diisiinceye sahip, kendi etik
degerlerini olusturabilen bireyler mi yetistirecegi konusudur (Ilden & Dombayci, 2024, s.
367-370). Egitim, toplumsal diizenin devamini saglamak i¢in hakim degerleri aktarmay1
hedeflemektedir. Yalniz bu durum, bireylerin etik sistemler gelistirme ve degerleri sorgulama
becerilerini sinirlandirabilmektedir. Degerlerin 6gretilmesi ve bireylerin bu degerleri
sorgulamadan igsellestirmesi egitimi, diisiinme becerilerini gelistiren bir siire¢ olmaktan
cikararak, normlarin yeniden iretildigi bir mekanizma haline getirmektedir. Modern
egitimde degerler 6gretiminin toplumsal ve bireysel etkisi, ekonomik ve sosyal dinamiklerle
yakindan iliskilidir. Basari, rekabet ve iiretkenlik gibi degerlerin 6n planda oldugu bir egitim
anlayis1 empati, dayanisma ve ¢evre bilinci gibi insani degerlerin geri planda kalmasina yol
acmaktadir. Boylece bireylerin ekonomik sistemin gerekliliklerine uygun bir hayat tarzini
benimsemesini tesvik etmektedir. Dolayisiyla aksiyoloji sorunu, hangi degerlerin
ogretilmesi gerektigi kadar bu degerlerin bireylerin hayatindaki onceligi ve egitimin

toplumsal islevi agisindan da sorgulanmaktadir.

Simiilasyon Kurami ¢ergevesinde egitim, bilgi aktaran bir kurum olmaktan ¢ikarak belirli
degerlerin tiiketim toplumunun dinamiklerine uygun bi¢gimde yeniden iiretildigi bir arag
héaline gelmistir. Egitim sistemleri, bireyleri bilgi ile donatmanin o6tesinde tiiketim
toplumunun ihtiya¢ duydugu tutum ve davranislara uygun bireyler yetistirmeyi hedefleyen
bir simiilasyon alanina evrilmistir. Baudrillard (1970)’a gore tiiketim toplumu, bireylerin
degerlerini 6zglin bir sekilde olusturmasini degil, 6nceden tasarlanmis ve yeniden iiretilmis
simgesel degerler lizerinden bir kimlik insa etmesini tesvik etmektedir. Egitim, bu siiregte
onemli bir rol oynamaktadir. Ciinkii bireyler, okul siralarindan itibaren belirli simgeler ve
normlarla donatilarak topluma entegre edilmektedir. Bu normlar ekonomik ve sosyal
sistemin ihtiyaclarma uygun degerleri benimsemelerine ydnelik olmaktadir (Ilden &

Dombayci, 2024, s. 377). Ornegin basari, iiretkenlik, rekabet ve bireysel kazang gibi
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degerler, egitim siireclerinde temel hedefler olarak sunulmaktadir. Bu degerlerin tiikketim
toplumunun isleyisini nasil destekledigi genellikle sorgulanmamaktadir. Aksiyolojik egitim,
bireylerin degerler araciligiyla sistemin pargasi haline geldigi bir simiilasyon siireci olarak
ele alinmaktadir. Tliketim toplumu baglaminda degerler, birer anlam ve etik rehber olmaktan
cikip metalagmis simgeler haline gelmektedir. Egitim sistemlerinde de benzer bir metalagsma
s6z konusudur. Ozel okullar ve marka iiniversiteler, bilgi sunan kurumlar olmaktan ¢ikarak
belirli bir yasam tarzini, statiiyli ve kimligi pazarlayan yapilar olarak islev gormektedir.
Baudrillard’in meta ve simgesel degisim kavramlari iizerinden diisiiniildiigiinde egitimin
verdigi diplomalar ve sertifikalar, bireylerin gercek bilgi birikiminden ziyade tliketim
toplumunda deger gdren birer simgeye doniismektedir (Celikkaya, 2006, s. 65-66). Bu
durum, egitimin degerler boyutunda derin bir celiski yaratmaktadir. Ciinkii bireylerin
icsellestirdigi degerler, 6zgiin etik anlayislarin disinda tiikketim toplumunun devamliligin
saglayan unsurlara hizmet etmektedir. Simiilasyon Kurami, egitimin aksiyolojik yapisinda
hangi degerlerin secilip aktarilacagini sorgularken bu secimlerin politik yapiyla nasil
ortiistiigiinii ve gii¢ iliskilerini nasil yansittigini da tartismaktadir. Egitimde degerler ile
politik kararlar arasindaki iliski, simiilasyonlarin yarattig1 ideolojik temsiller ve toplumsal

manipiilasyonlar iizerinden yeniden sekillenmektedir.

Egitim, bireylerin topluma hazirlanmasinda toplumsal degerlerin aktarilmasinda ve
sosyoekonomik rollerinin belirlenmesinde merkezi bir rol oynarken, devletlerin egitim
politikalarmin olusmasinda da toplumun temel egitim felsefesi belirleyici bir etken
olmaktadir (Demircioglu, 2023, s. 83). Egitim politikalari, tarihsel olarak toplumlarin
ihtiyaclarina gore sekillenirken ¢agdas diinyada tiiketim toplumunun dinamikleriyle i¢ ice
geemis, anlamimi ve amaci biiylik olgiide bu baglamda yeniden tanimlamistir. Egitim,
bireylerin ve toplumun ihtiyaglarini karsilayan bir ara¢ olmanin Gtesinde gostergelerin ve
simiilakrlarin egemen oldugu bir sistemin yeniden iiretim mekanizmasi haline gelmistir
(Baudrillard, 2011b, s. 7; Giinay, 2021a, s. 110). Egitim politikalar1, toplumun gercek
ihtiyaglarina yanit vermek yerine belirli gostergeler ve performans ol¢iimleri etrafinda
sekillenmistir. Egitimde kalite, basar1 ve erisilebilirlik gibi kavramlar, politik sdylemlerde
sik¢a kullanilmakta fakat bu kavramlarin i¢i simiile edilmis gostergelerle doldurulmaktadir.
Ornegin uluslararasi smav sonuglari, {iniversite siralamalari ve mezuniyet oranlari gibi
metrikler, egitim politikalarinin basarisin1 degerlendirmek i¢in kullanilmaktadir. Yalniz bu

gostergeler, egitim sisteminin ger¢ek islevini ya da bireylerin 6grenme siireglerini
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yansitmaktan ¢ok uzaktir. Bu gostergeler, egitim politikalarmin hipergergeklik evreninde

yeniden iiretildigini ve bir simiilasyon olarak isledigini gdstermektedir.

Egitim politikalar1, giderek daha fazla ticarilesmis ve Ozellestirilmis bir yapiya
biiriinmektedir. Tiiketim toplumunun ideolojisi, egitimi bireylerin ihtiyag¢larini karsilayan bir
kamu hizmeti olmaktan ¢ikararak piyasa dinamiklerine uygun bir alan héline getirmistir.
Ozel okullarin yaygimlasmasi, egitim teknolojileri sektdriiniin biiyiimesi ve uluslararasi
egitim standartlariin kiiresel Olgekte uygulanmasi bu silirecin somut orneklerini
olusturmaktadir. Ozel okullar, ileri teknolojiyle donatilmis siniflar ve uluslararasi
akreditasyonlar, egitimin kalitesini temsil ettigi diisiincesinde bulunurken gergekte yalnizca
birer gosterge olarak iglev gormektedir (Filiz, 2023, s. 412). Bu durum, egitim politikalarinin
toplumsal esitlik, adalet ve 6zgiirliik gibi temel degerlerden uzaklasarak tiiketim toplumunun
dinamiklerine uygun sekilde yeniden yapilandigini gostermektedir. Egitim politikalarinin bu
evrimi, toplumsal esitsizlikleri derinlestiren bir yap1 ortaya koymaktadir. Kamu egitimi,
tarihsel olarak toplumsal esitligi saglamay:r hedefleyen bir ara¢ olarak goriiliirken
Ozellestirme ve ticarilestirme siirecleri bu islevi zayiflatmistir (Illich, 2006, s. 23-29). Egitim
politikalari, bireylerin esit kosullarda 6grenim gérmesini desteklemek yerine piyasaya uyum
saglayan bireyler yetistirmeyi amagclayan bir yapiya evrilmistir. Ornegin diisiik gelirli
ailelerin ¢ocuklar1 genellikle 6zel okullara gore kaynaklarin yetersiz oldugu devlet
okullarina yonlendirilirken wvarlikli aileler ¢ocuklarint 6zel okullara gondererek bu
esitsizlikleri pekistirmektedir. Bu durum, egitim politikalarinin toplumsal esitligi
desteklemek yerine smnifsal ayrimlart yeniden iireten bir sistem haline geldigini

gostermektedir (Cetin, 2015, s. 79-80).

4.4. Hayat Boyu Ogrenmede Teknoloji Tabanh Ogretim Yontem ve Teknikleri

Dijital cagin gereklilikleri, egitim alaninda yenilik¢i yaklagimlarin benimsenmesini zorunlu
kilmistir. Gelisen teknolojiler ve internet tabanli araglar 6grenme siirecini daha etkili,
etkilesimli ve erisilebilir hale getirmektedir. Formal ve informal egitimlerin yani sira
bilgisayar ve ¢evrim i¢i teknolojilerle desteklenen 6gretim yontemleri, 6grenci merkezli bir
ogrenme ortami sunmay1 hedeflemektedir. Bu yaklagimlar, bireysel 6grenme hizina uyum
saglama, sinif disinda 6grenme firsatlari yaratma ve 6grenci katilimini artirma gibi avantajlar
ortaya koymaktadir. Bu teknolojiler egitimde firsat esitsizliklerini artirabilmekte 6zellikle

ekonomik durumu iyi olmayan 6grenciler icin erisim sorunlar1 yaratabilmektedir. Ayrica
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Dijital 0grenme materyallerinin fazlaca kullanimi Ogrencilerin ekran bagimlilifi, goz
yorgunlugu ve benzeri saglik sorunlariyla karsi karsiya kalmasina yol agabilmekte ve yiiz
ylize iletisimin yerini alarak sosyal etkilesimi sinirlayabilmektedir. Teknolojinin siirekli
giincellenme gerekliligi, 6gretmen ve Ogrencilere maddi yiik getirebilmekte ve bu da

stirdiiriilebilirlik agisindan ciddi zorluklar dogurmaktadir.

Web Tabanli Ogrenme sistemi ile baslayan siire¢ 1990’11 yillarda internetin sundugu
olanaklarla yayginlagmis bir 6gretim yontemidir. Baslangicta uzaktan egitim icin tasarlanan
bu yontem, zamanla 6rgiin egitim sisteminde de yer edinmistir. Daha sonra ¢evrim igi
platformlarin gelismesiyle web tabanli 6grenme, modern egitim anlayisinin ayrilmaz bir
parcast haline gelmistir. Bu yontem dgrencilere zaman ve mekandan bagimsiz bir 6grenme
deneyimi sunarak esnekligi ve erisilebilirligi artirmistir (Uluyol, Cakir & Eryilmaz, 2014, s.
430-431). Ancak dijital ortamda sunulan bilgilerin birincil deneyimden kopuk olmasi,
Ogrencilerin bilgiyi dogrudan tecriibe etmek yerine simiilakrlar ilizerinden 6grenmesine
neden olmaktadir. Bu durum, bilginin dogrulugunun sorgulanmadan tiiketilmesine yol
acarken 6grenme siirecinin de yiizeysel ve tiikketim odakli bir eyleme doékiilmesine sebep
olmaktadir. Simiilasyonun i¢inde hapsolmus bir gerceklik ortaya koyarak ogrencilerin
bilgiyle kurduklari bagi yapaylagtirmaktadir. Bdylece egitimin kendisi bir gosteriye
doniiserek anlamindan uzaklagsmakta, 6grenciler bilgiye sahip olmaktansa bir veri akisi

icinde hizla tiikketmeyi 6nceliklendirmektedir.

MOOC (Massive Open Online Courses) “Kitlesel A¢ik Cevrimigi Dersler”, 2000’11 yillarin
basinda cevrim i¢i egitimin hizla yayginlagmasiyla ortaya c¢ikmis ve biiylik verilerin
kullanimiyla bireysellestirilmis egitim programlari sunmaktadir (Thtiyaroglu, 2023, s. 465-
466). Ik MOOC girisimi, 2008 yilinda George Siemens ve Stephen Downes tarafindan
baglatilan “Connectivism and Connective Knowledge” kursudur ve Baglanticilik Teorisini
temel almistir (2023, s. 436). 2012°de MOOC ’lar hizla yayilmaya baglayarak Coursera, edX,
Udemy ve Khan Academy gibi platformlar kurulmus ve tiniversitelerle is birligi yaparak
cesitli ¢evrim i¢i kurslar sunulmustur. Bu donemde MOOC’lar egitimde firsat esitligi,
erigilebilirlik ve hayat boyu 6grenme gibi konularda yeni olanaklar saglamistir (Sad &
Yokus, 2021, s. 337-339). Baudrillard (1981)’1n Simiilasyon Kuramina gére MOOC’larin
ortaya koymus oldugu 6grenme deneyimi gercek, 6rgilin egitimin yerini alan bir simiilasyon
olarak goriilmektedir. Fiziksel sinif ortaminda gerceklesen etkilesim ve tartigsmalarin yerini

kaydedilmis ders videolar1 ve otomatik degerlendirme sistemleri aldiginda 6grenme siireci
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katilimcilar i¢in edilgen bir bilgi tliketimine cevrilmistir. Bu durum, bilgiyi dogrudan
deneyimlemek yerine simiilakrlar aracilifiyla 6grenmeye neden olmakta ve egitimin
gergekligi ile sahiciligini kaybetmesine yol agmaktadir. Standartlastirilmis igeriklere
indirgenen egitim yapisi, bireysel diislinmeyi tesvik etmek yerine bilgiyi tiikketmeye
odaklanan bir anlayis insa etmektedir. Yiiz ylize egitimin pedagojik boyutu ve §gretmen-
ogrenci etkilesimi eksik kaldiginda 6grenme, semboller iizerinden deneyimlenen bir
simiilasyon haline doniismektedir. Bu durum, bilginin dogrulugunu ve giivenirligini
sorgulama pratigini zayiflatmakta ve 6grencileri pasif icerik tiiketicilerine doniistiirmektedir
Bununla birlikte MOOC'lar, erisim sorunlari, geribildirim eksikligi ve arayiiz problemleri
gibi teknik zorluklarla da kars1 karstya kalmistir (Yildiz Aybek, 2017, s. 201). Ogrenciler,
dersten kopma, dil sinirhiliklar1 ve iletisim eksikligi gibi nedenlerle olumsuz deneyimler
yasamaktadir. Tiim bu sorunlar, MOOC'larin 6grenme siirecinde niteliksel eksiklikler

yaratmakta ve bireyin egitime olan bagliligin1 zayiflatmaktadir.

Karma 6grenme (blended learning) ya da harmanlanmis 6grenme, yiiz yiize egitimi ¢evrim
ici 0grenme ile birlestirerek daha esnek, erisilebilir ve etkili bir egitim deneyimi
sunmaktadir. Bu model, 6grencilerin 6grenme siireclerini kisisel ihtiyaclarina gore
Ozellestirmelerine olanak tanirken oOgretmenlerin de dijital platformlar araciligiyla
ogrencilerin ilerlemesini daha yakindan takip etmelerini saglamaktadir (Atay vd., 2023, s.
28; Unsal, 2017, s. 298-299). Yiiz yiize egitim, 6gretmen ve 6grenci arasindaki dogrudan
etkilesimi giiclendirirken gevrim i¢i 6grenme ise dgrencilere zaman ve mekandan bagimsiz
olarak genis bilgi kaynaklarina erisim imkani tanimaktadir. Bu modelin en biiyiik
avantajlarindan biri ise Ogrencilere bilgiyi analiz etme, tartisma ve uygulama firsati
saglamasidir. Grup ¢alismalari, projeler ve tartisma oturumlari gibi etkinliklerle 6grencilerin
is birligi, metabilissel diisiinme ile problem ¢6zme becerileri gelismektedir (Somyiirek &
Unal, 2023, s. 264). Karma 6grenme modelinin olumsuz yanlari arasinda ise teknolojiye
olan bagimlilik ve dijital esitsizlik Oonemli yer tutmaktadir. Tiim Ogrencilerin yeterli
teknolojiye veya internet erisimine sahip olmamasi 6grenme siirecini zorlastirmaktadir.
Ayrica ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda 6grencilerin motivasyon kaybi ve dikkat daginiklig:
yasama olasilig1 yiiksektir (Yolcu, 2015, s. 256-257). Karma 6grenme planlamasi ve icerik
entegrasyonu yetersiz oldugunda hem 6grenci hem de 6gretmenler icin kafa karigikligi

yaratabilmekte ve istenen 6grenme hedeflerine ulagsmay1 zorlastirmaktadir.
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Ters Yiiz Edilmis Smif (Flipped Classroom) modeli, dijital teknolojilerin yayginlagmasiyla
dikkat ¢eken yenilik¢i bir egitim yaklagimidir. Bu modelin temel amaci Orgiin sinif
yapisindaki 6gretmen merkezli ders anlatimini tersine ¢evirmektir (Dogan, 2015). Model,
2000’11 yillarda Amerika Birlesik Devletleri’nde Bergmann ve Sams adli 68retmenlerin
uygulamalariyla baglamistir. Bu 6gretmenler, 6grencilerinin derse katilamadigini fark ederek
ders igeriklerini video formatinda kaydederek ¢evrim i¢i paylasmis ve sinif i¢i zamani daha
etkilesimli etkinliklere ayirmislardir (NMC Horizon Report, 2014). Internet erisiminin
yayginlagmasi ve dijital araclarin egitimde kullaniminin artmasi modelin benimsenmesinde
onemli bir rol oynamistir. 2010°lu yillarda 6grenme yonetim sistemleri ve g¢evrim igi
platformlarin gelismesi, ters yliz simnif modelinin daha genis bir kitleye ulagmasini
saglamistir. Khan Academy gibi platformlarin ylikselmesi, modelin popiilerligini artirmistir.
Ogrenciler bu modelde, simif disinda dijital kaynaklarla kendi hizlarinda 6grenme imkam
bulmakta ve sinif i¢i zamanlarini derinlestirme, problem ¢6zme ve is birligi gibi etkinliklere
ayrrmaktadir (Sad & Yokus, 2021, s. 334). Bu sayede O6gretmen merkezli bilgi aktarimi
azalmakta ve 6grenci katilimi artmaktadir. Ters yiiz sinif modeli, olumlu yanlariyla birlikte
bazi 6nemli olumsuzluklara da sahiptir. Ogrencilerin ders éncesi materyalleri izleme ya da
okuma konusunda motivasyon eksiklikleri, siif ici aktivitelerin verimsiz ge¢mesine yol
acmaktadir (Milman, 2012). Ayrica 6grencilerin evde uygun teknolojiye erisememesi veya
caligma ortamlarinin yetersiz olmasi, dijital esitsizliklere sebep olmaktadir. Baz1 6grenciler,
bireysel 6grenme becerilerini yeterince gelistirememekte ve 6gretmen destegi olmadan ders
materyallerini anlamakta zorluk ¢ekmektedir. Ayrica ters yiiz sinif modelinde 6grenciler, yiiz
ylize egitimde elde edebilecekleri kazanimlardan mahrum kalmaktadirlar (Enfield, 2013).
Ogrencilerin smif dis1 6grenme etkinliklerini yerine getirmeleri, bu etkinliklerin basaris1 i¢in
kritik Oneme sahiptir ancak bu etkinliklerin gergeklestirilip gerceklestirilmedigini
denetlemek tam anlamiyla miimkiin degildir (Ozbay & Sarica, 2019, s. 335). Teknolojik
altyapt eksiklikleri de ters yiiz Ogrenmenin uygulanabilirligini zorlagtiran diger
faktorlerdendir. Ogrencilerin bilgisayar ve internet hizmetlerine erisimlerinin tam olmamast,
bu modeli 6zellikle yoksul ve diislik teknolojik erisimi olan bdlgeleri problemli hale
getirmektedir (Unsal, 2018, s. 48). Ogrencilerin arastirma, sorgulama ve analiz etme
becerilerindeki eksiklikler, bu modelin etkinligini olumsuz etkilemektedir. Ters yiiz
o0grenme, 6gretmen ve dgrenciler icin is yiikiinii artirarak; videolarin hazirlanmasi, izlenmesi
ve iceriklerin dogru ve eksiksiz olmasinin kontrolii zaman alic1 ve zorlayic1 olmaktadir
(Kardas & Yesilyaprak, 2015; Enfield, 2013).
86



21. yiizyilda hayat boyu 6grenme ise bireylerin bilgi, beceri ve yetkinliklerini yasam
boyunca gelistirme siirecini ifade etmektedir. Hizla degisen ve teknolojik yeniliklerin yogun
oldugu bir diinyada bireylerin siirekli 6grenme ihtiyact 6nem kazanmis; bu siire¢ kisisel
gelisim, sosyal sorumluluk ve toplumsal biitiinlesmeyi de desteklemistir. Dijital teknolojiler
ve internet, ¢evrim i¢i platformlar ve acik ders materyalleri araciligiyla bireylerin zamandan
ve mekandan bagimsiz sekilde 6grenmelerini miimkiin kilmistir (S6nmez, 2017, s. 39).
Hayat boyu 6grenme, akademik bilgilerin 6tesine gegerek kisisel ve mesleki becerilerin
gelistirilmesine olanak tanimis, bireylerin is yasaminda daha basarili olmalarin1 ve topluma
daha giiclii baglarla entegre olmalarmi saglamistir (Unsal, 2017, s. 297). Bireylerin
toplumsal katilimini artirarak aktif vatandasligi desteklemekte ve demokratik bir toplumun
temel taglarindan biri olarak goriilmektedir. Egitim sistemleri diisiinme becerilerini, problem
cozme yeteneklerini ve is birligi yeteneklerini gelistiren programlarla bu siirece katkida
bulunmakta; mesleki egitim merkezleri, halk egitim kurslari, agik ve uzaktan 6gretim ile
cevrim i¢i platformlar gibi araglarla desteklenmektedir (Yavuz Konokman & Aygigek, 2020,
s. 335-339). Dijitallesmenin hizlandig1r gilinlimiizde bireylerin dijital okuryazarlik ve
teknoloji kullanim becerilerini gelistirmeleri 6nem kazanmis, uzaktan egitim programlari
bireylerin siirekli 6grenme siireglerini desteklemistir. Milli Egitim Bakanligi’nin UZEM
(Uzaktan Egitim Merkezi) Projesi, egitimde dijital etkilesimi desteklemek amaciyla hayata
gecirilmis ve uzaktan egitim faaliyetlerinin koordinasyonunu saglayan bir yapi olarak
gelistirilmistir. Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK) tarafindan
yiiriitiilen bu proje, Ogretim Yonetim Sistemi iizerinden grencilerin ve dgretmenlerin dijital
iceriklere erisimini saglamakta, egitimde siirekliligi desteklemektedir. 21. ylizyilda
dijitallesme, egitim alaninda kokli degisimler yaratarak Ogrenme siireclerini yeniden
sekillendirmistir. Cevrim i¢i uygulamalar, sanal siniflar ve uzaktan egitim gibi yontemler
egitimi daha bireysellestirilmis, erisilebilir ve esnek bir yapida form kazanmstir (Unsal,
2017, s. 297-300; Atay vd., 2023, s. 26). Video dersler, cevrim i¢i testler ve dijital
kaynaklarla desteklenen bu modeller, 6grencilerin 6grenme siireglerini bagimsiz bir sekilde
yonetmelerine olanak tanimistir. Pandemi donemi ise uzaktan egitim platformlarinin
onemini ve potansiyelini ortaya koyarak orgiin egitim sistemlerinde dijital teknolojilerin

hizlanmasini saglamistir. Uzaktan egitim, egitimin kalic1 bir pargasi haline gelmistir.

Pandemi doneminde birgok iilke, egitimde yasanan zorluklara ¢oziim iiretmek amaciyla
ulusal e-6grenme platformlart kullanmig ve gelistirmistir. Tiirkiye’de Egitim Bilisim Ag1

(EBA), uzaktan egitim siirecinin temelini olusturan bir sistem olarak one ¢ikmistir. Milli
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Egitim Bakanlig tarafindan gelistirilen EBA ¢evrim i¢i dersler, zengin igerikler ve 6gretici
materyaller sunarak uzaktan egitimin etkin bir sekilde uygulanmasini saglamistir (Somyiirek
& Unal, 2023, s. 264). EBA, farkli sinif seviyelerine uygun ders programlari, soru bankalar,
oyunlastirilmis icerikler ve EBA TV gibi televizyon yayinlariyla dijital esitsizligi azaltmay1
hedeflemistir. Ogrenciler, canli derslere ve interaktif materyallere erisebilirken; dgretmenler
de dijital ortamda 6grenci takibini siirdiirebilmislerdir (Yiiner, 2023, s. 494-495). Pandemi,
egitimin temel dinamiklerini yeniden sekillendirerek, dijitallesme siirecini hizlandirmis ve
uzaktan egitim yontemlerini kiiresel 6l¢ekte yayginlastirmistir. Diinyada ise Zoom, Google
Classroom ve Microsoft Teams gibi dijital platformlar, 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki
temel iletisim kanallar1 haline gelmis ve sanal siniflarin temel altyapisini olusturmustur. Bu
araglar, senkron ve asenkron 6grenme olanaklar1 saglayarak 6grenme siireclerini esnek ve
bireysellestirilmis bir yapiya kavusturmustur. Anlik geri bildirim sistemleri, ekran paylasimi
ve interaktif araglar vasitasiyla sanal siniflar, egitimde dinamizm ve erisilebilirlik saglamistir
(Atay vd., 2023, s. 73-74). Pandemi donemindeki teknolojik erigim, dijital altyapi ve
bireylerin dijital becerileri gibi faktorlere bagli olarak, firsat esitligi ve siirdiiriilebilirlik
acisindan bazi zorluklar beraberinde getirmektedir (Karatas, 2013, s. 123; Atay vd., 2023,
s. 30). Dijital platformlar, uzaktan egitimde bireylerin esit kosullarda 6grenim gordigi
izlenimi yaratsa da internet ve cihazlara erisimi olmayan &grenciler i¢in bu durum,
egitimdeki dijital ugurumu ve esitsizlikleri daha da derinlestirmistir (Giines, 2022, s. 49-50).
Ozellikle kiigiik yastaki 6grenciler ve dzel ihtiyaglari olan bireyler igin ¢evrim igi 6grenme
stirecleri daha fazla zorluk barindirmistir. Bu esitsizlikler, egitimde firsat esitligi ilkesini
zedeleyerek toplumsal esitsizliklerin giderilmesi amacini tehdit etmektedir. Sanal siniflar,
o0grenme deneyimini zenginlestirme potansiyeline sahip olsa da dijital esitsizliklerin varligi,
bu smiflarin bir illiizyon yaratmasina neden olmaktadir. Bu durum, sanal siniflarin hem
erigilebilirligi artirma diisiincesiyle hem de teknolojiye bagimlilik ve firsat esitsizliklerini
yeniden tiretme riskleriyle birlikte varlik gosterdigini belirtmektedir. Pandemi donemi de
dijital doniistimiin hizlanmasina zemin hazirlamis ama dijital araglara erisimi olmayan

ogrenciler icin zorluklar ortaya ¢ikarmustir.

Simiilasyon ve modelleme yontemleri ise karmasik kavramlarin 6grenilmesini
kolaylastirmak amaciyla sanal ortamlar ve modeller kullanarak egitim siireclerini bir iist
boyuta tasimistir (Atay vd., 2023, s. 28). Bu yontemler, 6grencilerin soyut bilgileri
somutlagtirmalarina ve deneyimleyerek Ogrenmelerine olanak tanimaktadir. Modelleme

yontemleri ise karmasik sistemleri basitlestirerek Ogrencilerin bu sistemler arasindaki
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iliskileri anlamalarimi1 ve kavramsal bilgilerini derinlestirmelerini desteklemektedir.
Egitimde artirilmis gerceklik (AR) ve sanal gerceklik (VR) gibi teknolojiler, 6grenme
deneyimlerini ele alarak ogrencilere daha etkilesimli ve gorsel bir 6grenme siireci
sunmaktadir. 1980'li yillardan itibaren gelisen bu teknolojiler, egitimde ozellikle askeri
egitim, mithendislik ve tip gibi alanlarda 6nemli bir rol oynamistir (Y1lmaz & Goktas, 2018).
Baudrillard’in Simiilasyon Kuraminda bu yontemler, ger¢ekligin yerine gegen hipergergek
bir 6grenme ortami yaratmaktadir. Ger¢ek deneyimden koparilan bilgi, simiilasyonlar
aracilifiyla 6grenciye sunuldugunda bireyler dogrudan tecriibe etmek disinda gercekligin
yerine gecen bir modelle 6grenmeye yonlendirilmektedir. Bu durum, 6grencilerin simiile
edilmis gergekligi algilamalarina neden olarak fiziksel diinyanin yerine gecen yapay bir
ogrenme evreni olusturmaktadir. Ozellikle artirilmis ve sanal gergeklik gibi teknolojiler
kullanildiginda, 6grenme siireci bir hipergerceklik katmanina tasinmakta ve dgrencilerin
gercek ile sanal arasindaki sinir1 fark etmeleri giderek zorlasmaktadir. Simiilasyon tabanli
egitim, 6grencilerin analitik ve sorgulayici diisiinme becerilerini zayiflatabilmekte ve bilgiyi
mutlak bir dogrulukla kabul etmelerine yol agmaktadir. Gergek diinya degiskenleri ile
ongoriilemezlik unsurlari modellemelere tam olarak yansitilamadiginda 6grenciler sinirli ve
onceden belirlenmis bir c¢ergevede Ogrenme siirecine dahil olmakta, bu da egitimde
indirgemeci bir bakis agisina sebep olmaktadir. Baudrillard’in ifade ettigi gibi simiilakrin
icinde sikisip kalan bireyler, gercek diinya ile temas kurma ihtiyaci hissetmeden modeller
iizerinden bir bilgi tiiketim siirecine dahil olmaktadir. Bu durum, egitimin igerigini ve
pedagojik boyutunu aragsallagtirarak 6grenmeyi teknik ve gorsel bir deneyime

indirgemektedir.

STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics) ve STEAM (Science, Technology,
Engineering, Arts, Mathematics) egitimleri ise modern egitim sistemlerinin merkezinde yer
almaktadir. Bu egitim modelleri, d6grencilerin analitik, hipotetik, lateral ile metabilissel
diisiinme ve is birligi gibi yetkinlikler kazanmalarini hedeflemektedir. STEM egitimi bilim,
teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarinda beceri gelistirmeyi amaglamakta ve
disiplinlerarasi bir yaklasim sunmaktadir (Ekici, 2021, s. 508). Bu yaklasim, dgrencilere
gercek diinya problemleri ¢ozme ve miihendislik tasarimi siirecini anlamalari i¢in firsatlar
tanimaktadir. STEM egitimi ayn1 zamanda is glicii piyasasinda ihtiya¢ duyulan nitelikli i
giiciinii yetistirmeyi amaglamaktadir. Amerika Birlesik Devletleri, STEM egitiminin
yayginlagtirilmasi icin ¢esitli programlar baslatmig, “Educate to Innovate” girisimi gibi

projelerle kamu ve 6zel sektor is birlikleri tesvik edilmistir (2021, s. 509). STEAM egitimi
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ise STEM modeline sanati dahil ederek daha genis bir 6grenme deneyimi sunmakta ve
ogrencilere yaratici diisiinme becerileri kazandirmaktadir. Bu egitimler genellikle teknik ve
pratik becerilere agirlik verirken analitik diisiinme, felsefi sorgulama ve sosyal bilimler gibi
alanlar1 arka plana itmektedir. Bu durum, egitimin insan merkezli ve biitiinciil dogasindan
uzaklagsmasina, bireyleri daha c¢ok piyasa odakli becerilere yonlendirmesine neden
olmaktadir. Ayrica bu modeller ekonomik biiyiime ve endiistri ihtiyaglarina hizmet ederken
egitimin salt bir meslek edindirme araci olarak gériilmesine yol agmaktadir. Ozellikle dzel
sektoriin bu egitim modellerine yaptig1 yatirimlar, egitimin piyasa dinamikleri dogrultusunda
sekillenmesine neden olarak egitim siireclerinin ekonomik gerekliliklere gore belirlenmesi
riskini tasimaktadir. Bunun yani sira STEM ve STEAM programlart teknolojik altyapi
gerektirmesinden dolay1r ekonomik esitsizlikler nedeniyle her 6grenciye ayni imkanlari
sunmast miimkiin olmayabilmekte ve bdylece egitimde firsat esitsizligini artirabilmektedir
(Altunel, 2018, s. 3). Egitim sisteminin giderek teknoloji odakli hale gelmesi, 6grencilerin
dogrudan deneyim ve sosyal etkilesimden uzaklasarak daha bireysellesmis ve izole bir

Ogrenme siirecine girmelerine sebep olmaktadir.

Kodlama ve robotik egitim yontemleri ise 6grencilere algoritmik diisiinme, problem ¢dzme
ve yaratici tasarim becerileri kazandirmay1 amaglayan egitim yaklasimlaridir (Uggiil vd.,
2021, s. 4). Bu yontemler, dijital ¢agin gerekliliklerine uygun beceriler kazandirarak
ogrencilerin gelecekteki mesleklerine uyum saglamalarina yardimcr olmaktadir. Kodlama
egitimi, O0grencilerin adim adim ¢6ziim iiretmelerini ve yazilim dilleriyle uygulamalar
yapmalarini saglamaktadir (Karatag, 2021, s. 698). Scratch gibi basit araclardan Python ve
C++ gibi ileri seviyelere kadar genis bir yelpazede egitim verilmektedir. Kodlama egitimi
mantiksal diisiinme, problem ¢6zme ve sistematik calisma becerilerinin gelismesine katk1
saglamaktadir. Robotik egitimi ise sensdrler ve motorlar kullanarak fiziksel ¢oziimler
tasarlamaya olanak tanimaktadir. Arduino ve LEGO Mindstorms gibi araglar, robotik
projelerin temelini olusturmaktadir (2021, s. 696-697). Kodlama ve robotik egitimleri,
ogrencilerin ekip caligmasi yapmalarini, is birligi gelistirmelerini ve yenilik¢i ¢éziimler
{iretmelerini tesvik etmektedir. Ogrenciler, hata yaparak 6grenir ve ¢dziim odakli diisiinme
aliskanliklar1 kazanirlar. Bu siireg, 6grencilerin esneklik gelistirmelerine ve 6grenmeyi
anlaml1 héle getirmelerine yardimei olurken yaratici diisiinme ve yenilik¢i ¢oziimler liretme
kapasitelerini de artirmaktadir. Ancak yiiksek maliyetler ve teknik altyapi gereksinimleri,
dijital egitimin yayginlagsmasinda dnemli engeller olusturmakta ve dijital esitsizliklere yol

acmaktadir. Okullar ve egitim kurumlari, gelismis teknolojilere erisim konusunda her zaman
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esit firsatlara sahip olamadigindan bu durum, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini dogrudan
etkilemektedir. Kodlama egitimi, blok temelli ortamlarla daha kolay ve eglenceli bir siire¢
olarak sunulsa bile, {ist biligsel beceriler gerektirdiginden bazi 6grenciler i¢in zorluklar
yaratmakta ve Ogrencilerin yarisinin kodlama egitiminde giicliik yasadigini ortaya
koymaktadir (Sirakaya, 2018, s. 86). Bu durum, farkli biligsel 6zelliklere sahip 6grenciler

icin uyarlanmis bir 6gretim programina duyulan ihtiyaci acik¢a gostermektedir.

Oyun tabanli 6grenme, 21. yiizyilda egitimde popiiler bir yontem olarak 6grencilerin
motivasyonunu artirmay1 ve 6grenme slirecini daha eglenceli hale getirmeyi amaglamaktadir
(Sezgin vd., 2017, s. 169). Bu model, 6grencilerin aktif katilimini saglayarak 6grenmenin
kaliciligini artirmaktadir. Oyunlar 6grencilerin gorevleri tamamlayarak rekabet, strateji
gelistirme ve basar1 duygusu gibi unsurlar1 egitim siireclerine entegre ederek onlarin bilgiye
dayal1 beceriler kazanmalarini saglamaktadir (Bahgeci & Usengiil, 2018, s. 710-713). Dijital
teknolojiler, oyun tabanlt 6grenmenin yayginlasmasinda dnemli bir rol oynamaktadir ve
bilgisayar oyunlari, video oyunlart gibi araglar bu ydntemi desteklemektedir. STEM
alanlarinda oyun tabanli 6grenme Onemli basarilar elde etmektedir; 6rnegin, Minecraft:
Education Edition gibi oyunlar matematik ve fizik gibi dersleri 6gretirken yaraticilik ve
problem ¢dézme becerilerini gelistirmektedir (2018, s. 711-712). Oyun tabanli 6grenme,
sosyal ve duygusal 6grenmeyi de desteklemekte; 6grenciler ekip ¢alismasi yaparak iletisim
ve liderlik becerilerini gelistirmektedir. Ayrica 6grencilerin yasam becerilerini, risk almayi,
basarisizlikla basa ¢ikmay1 ve hedef belirlemeyi dgretmektedir. Oyunlastirma ise oyun
tasarim unsurlarim1 oyun dis1 alanlarda kullanarak motivasyonu artirmayr ve belirli
davranislar tesvik etmeyi amaglayan bir yaklagimdir. Oyunlastirma, oyun oynamak yerine
oyun dinamiklerinden yararlanarak siirece katilimi daha ilgi c¢ekici hale getirmeyi
hedeflemektedir. Genellikle puanlama sistemleri, rozetler, seviye atlama, gorevler ve ddiiller
gibi unsurlar igermektedir (Canbaz, 2022, s. 40). Ornegin 6grenme yonetim sistemlerinde
ogrenciler, ders materyallerini tamamladik¢a puan kazanarak rozetler almakta, bu da onlarin
ilgilerini artirirken motivasyonlarini = siirdiirmelerine ve odaklanmalarina yardimer
olmaktadir. Oyunlastirmanin basarili olmasi i¢in hedef kitlenin ihtiyaglar1 ve beklentilerinin
dogru analiz edilmesi gerekmektedir (Bozkurt & Geng-Kumtepe, s. 149). Ancak bu yontem,
O0grenmenin igerigini ve anlamii degistirerek bilgi edinmeyi gerceklikten kopuk bir
simiilasyon siirecine indirgemektedir. Oyunlastirilmis egitim ortamlarinda 6grenciler belirli
hedeflere ulagsmak i¢in puan, rozet ve &diil sistemleri gibi tesvik mekanizmalariyla

yonlendirilirken O6grenme siireci giderek performansa dayali bir rekabet alanina
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dontismektedir (Yiiksel & Canli, 2019, s. 102-103). Bu durum, 6grenmenin i¢sel motivasyon
yerine digsal ddiillere bagimli hale gelmesine neden olmakta ve bilgiyi, tiikketilmesi gereken
bir oyun nesnesi gibi sunmaktadir. Hipergerceklik kavrami dogrultusunda oyun tabanh
O0grenme, egitimin ger¢cek amacinin yerine gegen bir gosterge sistemine yeni bir form
kazandirmaktadir. Oyunlar, 6grenmeyi daha ¢ekici kilmak adina bilgi ile birey arasindaki
dogrudan iligkiyi kopararak 6grenmeyi bir eglence formuna sokmaktadir (Canbaz, 2022, s.
14). Boylece 6grenciler, bilginin simiile edilmis ve oyunlastirilmis versiyonuyla etkilesime
girmekte egitimin asil baglamindan uzaklagmaktadir. Bunun sonucunda da 6grenciler
bilgiyi, oyun kurallar1 i¢inde hareket eden ve belirlenen cergevede basariya ulagmayi
hedefleyen edilgen oyunculara doniismektedir (Arslan, Bozan & Ayar, 2023, s. 145-146).
Gergek diinya problemleriyle yiizlesmek ve derinlemesine diisiinmek yerine oyun iginde
belirlenen siirlarla 6grenme siirecinde olan egitim, sanal bir basari duygusu yaratan

hipergercek bir deneyime sahip olmaktadir.

Son olarak mobil tabanli 6grenme ise bireylerin mobil cihazlar araciligryla bilgiye erismesini
ve Ogrenme siireclerini gerceklestirmesini saglayan bir egitim yaklasimidir (Karaaslan,
2014, s. 196-198). Bu yaklasim akill: telefonlar, tabletler, diziistii bilgisayarlar ve giyilebilir
teknolojiler gibi taginabilir cihazlar1 6grenme araci olarak kullanmayi kapsamaktadir.
Egitimde dijitallesme siirecinin bir parcasi olan mobil tabanli 6grenme, 6grenme ortamlarini
mekan ve zamandan bagimsiz hale getirmistir. Esneklik sunarak, bireylere 6grenme
faaliyetlerini istedikleri yerde ve zamanda yapma imkani saglamaktadir (Cakir & Uluyol,
2014, s. 502-503). Ogrenciler, mobil cihazlar aracihigiyla dil 6grenme uygulamalarini
kullanabilirken, calisanlar da cevrim i¢i kurslarla mesleki becerilerini gelistirmektedir.
Mobil tabanli 6grenme, 6grencilerin neredeyse tamaminin mobil araglara sahip olmasina
ragmen gesitli zorluklar barmdirmaktadir. Tletisim teknolojilerindeki kaynak eksikligi, mobil
ag baglanti sorunlari, cihazlarin yiiksek maliyeti ve diisiik teknoloji okuryazarligi gibi
faktorler, 6grenme silirecini olumsuz etkileyen baglica sorunlar arasinda yer almaktadir
(Yagan, 2023, s. 109-115). Ogrenciler dijital arayiizler iizerinden bilgiye eristikce, fiziksel
ve sosyal 6grenme ortamlarindan uzaklagmalari1 6grenme siirecini daha giivensiz ve verimsiz
héale getirmektedir (Topaloglu, 2020, s. 75-76). Ayrica internetin tehlikeleriyle birlikte
bilgilerin yiizeysellesmesi ve bilgiyi pasif bir sekilde tiiketme aligkanliginin gelismesi de bu
durumu pekistirmektedir. Baudrillard (1981)’1n Simiilasyon Kurami agisindan bu 6grenme
big¢imi, bilginin dogrudan deneyimlenmesinden ziyade ekrana sikismis ve simiile edilmis bir

gerceklik haline gelmesine neden olmaktadir. Mobil cihazlarda sunulan hizli ve
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gorsellestirilmis icerikler, 6grenmeyi hizlandirmay1 vaat ederken, bilgiyi simiile edilmis
gostergeler halinde sunarak derinlemesine kavrama pratigini zayiflatmaktadir. Bu siirec,
sosyal etkilesim ve tartisma kiiltiirinden mahrum kalan bireylerin, egitimi kisisel ekranlara
sikigsmis bir tiiketim deneyimine doniistiirmesine sebep olmaktadir. Sonug itibariyla teknoloji
tabanli 6grenme yontem ve teknikleri, bilgiyi daha erisilebilir ve etkilesimli hale getirerek
egitimde yeni ufuklar agcsa da Baudrillard’in Simiilasyon Kurami g¢ergevesinde, hakikatin
yerini giderek hipergerceklik alanina birakmaktadir. Dijital araglarla desteklenen 6grenme
stiregleri, bilginin kaynagin1 ve anlamini bulaniklastirarak 6grencileri gergeklikten kopuk
simiile edilmis bir bilgi evrenine hapsetmektedir. Boylece egitim deneyimi, bilginin stirekli
yeniden iiretilmesi ve simiilasyonlarin gergegin yerini almasiyla birlikte bireyin hakikatle

bagini zayiflatmaktadir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Baudrillard’in Simiilasyon Kurami, egitimin dijitallesme siireci ile tiiketim toplumunun
dinamiklerini, teknoloji tabanli 6gretim yontem ve tekniklerini, egitimin anlamini, islevini
ve yapisini nasil doniistiirdiigiinii sorgulamaktadir. Teknolojinin ve tiikketim toplumunun
etkisiyle egitim sistemlerinde meydana gelen bu doniisiim, pedagojik silireglerin yani sira
egitimin toplumsal islevini ve birey Tlzerindeki etkisini de yeniden degerlendirme
gerekliligini ortaya koymustur. Calismada ortaya konan teorik yaklagimlar ve yapilan
analizler, teknolojik gelismelerin ve tiiketim toplumunun, egitim siireclerine yonelik
etkilerini daha genis bir cergevede ele alarak, glinlimiiz e§itim anlayisinin yeni bir bakis

acisiyla yeniden diisiiniilmesine olanak saglamistir.

Orgiin egitim, belirli bir miifredat ve kurallar gergevesinde diizenlenen, disiplinli bir
ogrenme siirecini ifade ederken; yiiz ylize egitim, fiziksel etkilesimi ve gercek mekanlarda,
gergcek kisilerle yapilan egitim siireclerini vurgular. Baudrillard’in Simiilasyon Kurama,
modern toplumda gerceklik ile temsiliyet arasindaki siirlarin bulaniklastigini ve gergek
olanin yerini yapay temsillerin aldigin1 savunur. Bu bakis agisiyla giiniimiiz egitim sistemleri
de bir simiilakr haline gelmis ve egitim giderek gergeklikten uzaklasan simiilakrlarla i¢ ice
bir hale gelmistir. Bu durum, Baudrillard’in modern diinyada gergeklikten uzaklasan
simiilakrlarin etkisinin egitim {izerinde de kacinilmaz bir sekilde hissedildigini gosterir.
Orgiin egitimde bilgi, gretmenden dgrenciye dogrudan aktarilirken giiniimiizde bu siireg
dijital platformlar, sanal siniflar, egitim simiilasyonlar1 ve teknoloji destekli sistemler
aracilifiyla sekillenmektedir. Bu degisim, bilgiyi dogrudan deneyimlemek ve bireysel

O0grenmeyi On plana ¢ikarmanin yaninda simiile edilmis bilgi sunumlariyla yapilandirilmis
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bir egitim anlayisin1 karsimiza ¢ikarmistir. Baudrillard’in perspektifinden bakildiginda, yiiz
yiize egitim bile bir simiilasyon haline gelmistir. Ornegin, fiziksel smiflardaki egitim siireci,
ogrencileri belirli diisiince kaliplarina sokma siirecidir. Ogretmen ve dgrenci arasindaki
etkilesim, dogrudan geri bildirim ve spontane tartismalar, simiilasyon ortamlarinda tam
anlamiyla gerceklestirilemez. Bu agidan, egitim yalnizca bilgi aktarmakla kalmaz ayni
zamanda 6grencilerle belirli bir diinya goriisiinli paylasan bir simiilasyon alanina doniisebilir.
Ogrenciler, egitimi gercegin tek kaynagi olarak kabul edebilir ve alternatif bilgi edinme
yollarin1 g6z ard1 edebilirler. Bu durum, egitimin bireyleri belirli bir gercekligi kabul etmeye
yonlendirebilecegi ve farkli bakis agilarini dislayabilecegi anlamina gelir. Baudrillard’in
Simiilasyon Kurami, egitimde teknolojinin yarattigi sanal diinyanin, gercek egitim
deneyiminin yerini alabilecegi endisesi One cikmustir. Egitim giderek daha fazla bir
simiilasyon haline gelirken bilgi aktarimi da yiizeysellesme ve ticarilesme riski tasimaktadir.
Ancak teknoloji tabanli &gretim yontem ve teknikleri, formal ve informal egitimde
erisilebilirligi artirarak bazi firsatlar sunmaktadir. Bu araglar, bireysellestirilmis 6grenme
deneyimleri saglayabilir ve 6grencilere farkli igeriklere ulasma imkan taniyabilir. Oysa bu
esneklik, egitimi bireysel tiiketime indirgeme ve toplumsal O0grenme deneyimlerini

zayiflatma riskini de beraberinde getirmektedir.

Dijital ders materyalleri, interaktif egitim platformlar1 ve ¢cevrimigi dersler, 6grencilere ders
iceriklerine zaman ve mekan bagimsiz bir sekilde ulasma imkani tanir. Orgiin egitime tam
anlamiyla katilim saglayamayan bireyler ic¢in bu tiir araclar 6nemli bir firsat sunsa da
egitimin bireysellesmesiyle birlikte 6grencilerin geleneksel akademik ve sosyal 6grenme
deneyimlerinden kopma riski de dogmaktadir. Teknoloji tabanli 6grenme, informal egitimde
de 6nemli bir rol oynamaktadir. Online kurslar, egitim videolari, podcast’ler ve dijital
kiitliphaneler, bireylere okul disinda da bilgi edinme firsat1 sunarak hayat boyu 6grenmeyi
tesvik edebilir. Yine de bu tiir 6grenme ortamlari, bilginin hizla tiiketildigi ve derinlikten
uzaklagildig1 bir simiilasyon alanina déniismektedir. Ogrenciler, yiizeysel bilgiye hizli erigim
saglarken, bilgiyi igsellestirmek yerine siirekli olarak bir icerikten digerine gegebilir ve
boylece d6grenme siireci, gercek anlamindan uzaklasarak tiiketim odakli bir hale gelebilir.
Dolayisiyla teknoloji tabanli dgretim yontemleri, egitime erisimi artirip kisisellestirme
firsatlar1 sunmus olsa da egitim siirecini metalastirma, bireysellestirme ve yiizeysellestirme
gibi riskleri de beraberinde getirmektedir. Online tartisma forumlari, grup projeleri ve sanal
siiflar, 6grencilere farkli bakis agilarin1 anlama ve fikir aligverisinde bulunma firsati

sunarken, dijital etkilesimlerin yiiz yiize iletisimin yerini tam anlamiyla alip alamayacagi
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one c¢ikmaktadir. Sanal ortamda yiiriitiillen tartismalar, fiziksel sinif ortamindaki spontane
etkilesimlerin ve dogrudan deneyimlerin yerini tutamayabilir. Dijital platformlar araciligiyla
gergeklestirilen is birlikleri, yiizeysel etkilesimleri tesvik edebilir ama bireyler arasindaki
gergek baglar1 zayiflatabilir. Teknoloji tabanli 6gretimin bir diger 6nemli yonii, 68rencilere

dijital okuryazarlik becerileri kazandirmasidir.

Dijital cagda bilginin nasil arastirilacagi, degerlendirilecegi ve kullanilacagi konusunda
rehberlik sunan bu araclar, 6grencilere medya okuryazarlig1 ve elestirel diisiinme becerileri
kazandirabilir. Lakin dijital diinyada bilgiye erisimin kolaylasmasi, ayni zamanda bilginin
hizla tiiketilmesi, yiizeysellesmesi ve manipiile edilmesi gibi riskleri de beraberinde
getirecektir. Ogrenciler, dijital igerikleri mantiksal bir siizgegten gecirmeden hizlica tilketme
egiliminde olabilir ve bu durum, egitimi daha ¢ok bir bilgi tiiketim pratigine doniistiirebilir.
Bu baglamda, teknoloji tabanli 6gretim yontemleri bireysel ve profesyonel gelisime katki
saglasa da egitimi bir simiilasyon haline getirerek bireyleri gergek deneyimlerden
uzaklagtirma potansiyeline de sahiptir. Teknoloji, 6grenme stireglerini hizlandirabilir, bazi
bireysel ihtiyaclara yanit verebilir ancak egitimde derinligi kaybettirdigi ve insan unsurunu

zayiflattig1 i¢in yliz ylize egitimin yerine gecemez.

Teknoloji tabanli 6gretim yontem ve teknikleri ile 6grencilerin yiiz yiize egitim deneyimleri,
teknolojinin egitim alanindaki etkileriyle doniismeye baglamis ve bu gegis, onlar1 giderek
daha fazla tiiketici odakli bir egitim anlayisina yonlendirmistir. EZitim artik gercek bilgi ve
degerlerin aktarilmasindan ziyade tiikketime dayal1 bir sistemin par¢as1 olmugstur. Bu sistemde
ogrenciler, yalnizca bilgi tiiketicileri olarak goriilmiis, egitim ise bir meta haline gelmistir.
Bu durum, egitimin 6ziinii olusturan insani, sosyal ve duygusal degerlerin giderek
onemsizlesmesine sebep olmaktadir. Teknolojinin egitime entegrasyonu siirecinde bu
degerler giderek énemsizlesmis, egitim sanal bir deneyime doniismiistiir. Ozellikle pandemi
doneminde yayginlasan uzaktan egitim modeli, egitimi dijital bir platforma tasiyarak
ogrencilerin fiziksel olarak bir arada bulunmasini engellemistir. Bu durum, 6grencilerin
bilgiye erisimini kolaylastirsa da egitimin insani boyutunu biiyiik 6l¢iide zayiflatmistir.
Ogretmenler, dgrencilerle yiiz yiize iletisim kuramadig1 igin 8grencilerin duygusal ve sosyal
ihtiyaclarinmi karsilamakta zorlanmistir. Ayrica uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin dikkat
daginiklig1, motivasyon eksikligi ve yalnizlik gibi sorunlarla karsilagmasi, egitimin kalitesini
diisiirmiistiir. Ozellikle teknolojik altyapiya erisimi olmayan dgrenciler icin ciddi bir firsat

esitsizligi yaratilmistir. Kirsal bolgelerde yasayan veya sosyoekonomik durumu diisiik olan
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ailelerin yasadig1 yerlerde internet erisimi, bilgisayar veya tablet gibi teknolojik araglarin
eksikligi, bu 6grencilerin egitimden geri kalmasima sebep olmustur. Ornegin, bir dgrenci
internet erisimi olmadig1 i¢in dersleri takip edememis, bir digeri ise bilgisayar1 olmadig1 i¢in
Odevlerini yapamamistir. Bu durumda egitim, herkes i¢in erisilebilir olmali ve higbir 6grenci

teknolojik imkansizliklar nedeniyle egitimden mahrum kalmamalidir.

Ote yandan &zel okullarin ve marka iiniversitelerin yiikselisi, egitimin metalasmasinin en
somut Orneklerinden biridir. Baudrillard'in tiiketim toplumu elestirisinde bu kurumlar,
egitimi bir statii sembolii haline getirmis ve egitim siirecini bir tiiketim nesnesine
doniistiirmiistiir. Ozel okullar ve marka {iniversiteler, sunduklar1 prestijli egitim imkanlar
vaatleriyle aileleri ve Ogrencileri cezbetmis ancak bu cazibe, gercekte ne kadar kaliteli
olduklari sorusu ve reklam ile pazarlama stratejileriyle yaratilan simiilakr diinyasiyla birlikte
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kurumlar, sunduklar1 egitimin kalitesini abartili bir sekilde
pazarlayarak, ailelere ¢ocuklarinin bu okullarda okuyarak basarili ve mutlu bir gelecege
sahip olacagina dair vaatlerde bulunmaktadir. Fakat gercekte sunulan egitimin kalitesi, bu
sozlerin gok gerisinde kalmustir. Ozel okullar, genellikle yiiksek {icretler karsihginda liiks,
fiziksel imkanlar sunarken egitimin igerigi ve 6gretmenlerin niteligi gibi temel unsurlar1 géz
ardi etmistir. Bu durum, 6grencilerin gercek bilgi ve beceriler kazanmasini engellemekte,
onlar1 birer tiiketici konumuna indirgemistir. Ayrica egitimde firsat ve imkan esitsizligi
derinlesmis, toplumsal sinif ayrimlarini daha da belirgin hale getirmis, egitimde adaletsizligi
de kortiklemistir. Diplomalar, sertifikalar, ddiiller ve rozetler gibi gostergeler, egitimin
kalitesini artirmak yerine gosteris unsuru haline gelmistir. Bu belgeler, 6grencilerin
basarisini ve yetkinligini temsil etmekten ziyade onlarin hangi prestijli kurumlardan mezun
oldugunu gostermek igin kullanilmaktadir. Ornegin bir 6grenci marka bir {iniversiteden
mezun oldugunda, bu diploma onun ig bulma sansin1 artirabilir ancak bu durum 6grencinin
gercekte ne kadar bilgi ve beceriye sahip oldugunu yansitmamaktadir. Bu sistem, 6grencileri
gergek bilgi ve becerilerden uzaklastirirken onlar1 yalnizca birer kagit parcasi pesinde kosan
bireyler haline getirmektedir. Ayrica 6zel okullarin ve marka tiniversitelerin yiikselisi,
egitimde rekabeti artirmakta ve bu rekabet, Ogrenciler iizerinde ciddi bir baski
olusturmaktadir. Ogrenciler, siirekli olarak daha iyi notlar almak, daha fazla sertifika
kazanmak ve daha prestijli okullara girebilmek i¢in ¢aba sarf etmektedir. Bu durum,
ogrencilerin psikolojik sagligin1 da olumsuz etkilemekte ve onlar1 tiikenmislik sendromu
gibi sorunlarla kars1 karstya birakmaktadir. Sonug itibariyla, egitimin orgiin ve yiiz yiize

olmasinin 6nemi bir kez daha vurgulanmalidir. Yiiz yiize egitim, Ogrencilerin bilgi
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edinmesini degil ayn1 zamanda sosyal, duygusal ve insani degerler kazanmasini saglar.
Ogretmen-dgrenci etkilesimi, simf i¢i tartismalar ve akran iliskileri, egitimin insani
boyutunu olusturur. Ogretmenler, dgrencilerin akademik basarisinin yani sira kisisel
gelisimlerini de destekler. Ogrenciler, sinif ortaminda birbirleriyle etkilesim kurarak empati,
is birligi ve iletisim becerileri gelistirir. Bu beceriler, 6grencilerin gelecekteki hayatlarinda
karsilagabilecekleri zorluklarla basa cikmalarmi saglayacak temel unsurlardir. Ayrica
ogretmenlerin teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilmesi i¢in gerekli egitimler verilmeli ve

dijital egitim materyalleri her 6grencinin erisimine acik hale getirilmelidir.

Baudrillard, ¢cagdas toplumda gergekligin yerini simiilakrlarin aldigini sdyler. Egitimi daha
otantik hale getirmek i¢in proje tabanli 6grenme, deneyimsel 6grenme, saha ¢aligmalar1 ve
toplum temelli egitim tesvik edilmelidir. Ornegin, sosyal hizmetler egitimi alan bir 6grenci,
sinifta teorik bilgi almak yerine dogrudan sahada calisarak 6grenmelidir. Diploma,
Baudrillard’in simiilakr kavramina uygundur. Ciinkii bilgiye sahip olmanin gercek bir
gostergesi degil, yalnizca bir semboldiir. Bunu agmak i¢in de yetkinlik bazli egitim
(competency-based education) ve portfoy degerlendirme sistemleri gelistirilmelidir. Is
diinyas1 ve akademi, belge yerine beceriye odaklanmali; bireylerin gergek bilgi ve
deneyimlerini gosterebilecekleri sistemler olusturulmalidir. Simiilasyon ve sanal gerceklik
egitimde giderek daha fazla yer almakta ancak bu durum, 6grencilerin gercek diinyadan
tamamen kopmasina neden olabilir. Bu nedenlerden dolay: egitimde artirilmis ve sanal
gerceklik kullanilirken, Ogrencilerin gercek hayat deneyimleriyle baglantili kalmalar
saglanmalidir. Teknoloji, insani degerleri ve deneyimleri dislamamali; diisiinme becerileri,
etik farkindalik ve empatiyi de gelistiren araclar olmalidir. Netice itibariyla, egitimde
teknolojinin kullanimi kadar, insani degerlerin ve sosyal etkilesimin de biiyiik bir 6nemi
vardir. Yiiz yilize egitim, o6grencilerin kisisel gelisimleri ve insani beceriler kazanmalar
acisindan vazgecilmezdir. Baudrillard’in simiilakr goriisiine ithafen beceri ve yetkinliklere
dayal1 bir egitim anlayisinin benimsenmesi gerektigi onemlidir. Proje tabanli ve deneyimsel
o0grenme gibi yontemler, 6grencilerin gergek diinya deneyimlerini kazanmalarini saglarken,
dijital teknolojilerin de bu siireci destekleyecek sekilde kullanilmalidir. Egitimdeki dijital
doniisiim, insani degerleri dislamamali aksine empati, etik farkindalik ve diisiinme becerileri
gibi temel becerileri gelistiren araclara doniismelidir. Bu idealler dogrultusunda, egitim hem
bilgi hem de deneyim odakli bir hale gelerek, d6grencilerin hem akademik hem de kisisel

acidan giiclii bir gelecege adim atmalar saglanabilir.
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