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Oz

Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda, dil bilgisinin temel dil becerilerini
destekleyecek sekilde islevsel olarak 6gretilmesi son yillarda kabul goren bir yaklagimdir.
Dil bilgisinin etkinlikler araciligiyla 6gretimi asamasinda, dilin yazili sozlii iletisim islevine
hizmet etmeyen uygulamalarin olmasi birtakim sorunlara sebep olmaktadir. Bu arastirmanin
amaci, islevsel dil bilgisi yaklagimindan hareketle Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
dil bilgisi konularimi etkinlikler aracilifiyla somutlastirmak, etkili ve verimli 6grenme
saglamak, diger beceri alanlarim1 da destekleyerek 6zellikle yazma becerisinin
gelistirilmesinde dil bilgisinin énemli bir isleve sahip olduguna dikkat ¢ekmektir. Ayrica
Ogretici gorisleri dogrultusunda etkinliklerin tasarlanmasinda gerekli 6zelliklere dikkat
cekmeye, hazirlanan etkinliklerle dil bilgisi Ogretimini islevsel sekilde uygulayarak
ogreniciye dil bilgisine yonelik olumlu bakis a¢is1 kazandirilmaya calisilmistir. Calismada
uUzman goOrisleri almarak hazirlanan ¢esitli  etkinlik ve sorular kapsaminda
degerlendirmelerde bulunulmus, islevsel dil bilgisine ait 6gretici goriisleri ortaya konmustur.
Bu c¢alismadaki etkinlikler ve 6greticilere yonelik hazirlanan gériisme formuna verilen
ogretici cevaplari, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma, dinleme, konusma ve
yazma beceri alanlarmin desteklenerek uygulamada karsilagilan sorunlar1 ¢6zme, 6grenici
ve Ogreticilere farkli alternatifler sunma ve literatiire katki saglama agilarindan
degerlendirilmis, bu kapsamda sonug ve Onerilere yer verilmistir.
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ABSTRACT

Functionally grammar teaching in a way that supports basic language skills is an accepted
approach in the field of teaching Turkish as a foreign language in recent years. At the stage
of teaching grammar through activities, the existence of applications that do not serve the
written-oral communication function of the language causes some problems. The aim of this
study is to concretize the grammar subjects through activities based on the functional
grammar approach, in teaching Turkish as a foreign language, to provide effective and
efficient learning, to support other skill areas and to draw attention to the fact that grammar
has an important function, especially in the development of writing skills. In addition, it was
tried to design the activities in line with the views of the teachers, and to give the student a
positive perspective on grammar by applying the functional grammar teaching with these
prepared activities. In the study, evaluations were made in line with various activities and
questions prepared by taking expert opinions, and also teachers' opinions on functional
grammar were revealed. The activities in this study and the answers given to the interview
form prepared for the teachers were evaluated in terms of supporting the skill areas of
reading, listening, speaking, writing and contributing to the literature. Moreover suggestions
were also included in terms of solving the problems encountered in practice, offering
different alternatives to the learners and teachers.
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BOLUM I

GIRIS

Iletisimin en énemli dgelerinden olan dil, kisilerin duygu, diisiince ve isteklerinin kullanilan
dilin kurallar1 ¢ercevesinde karsi tarafa iletilmesini saglamaktadir. En genel bicimde dil
sOyle tanimlanabilir: “Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine
mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar gergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden oriilmiis ictimai bir
muessesedir.”(Ergin, 2006, s. 3). “Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve
anlam yonunden ortak olan dgeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini
saglayan, ¢cok yonlii ve ¢ok gelismis bir dizgedir” (Ergin, 2015, s. 55). Dilin iletisimde
anlamsal boyut kazanarak aktarilmasinda belli basli kurallarmin olmasi ve o dili
konusanlarm bu kurallar ¢er¢evesinde aktarmak istedigini iletmesi iletisimin
gereklerindendir. Bu yiizden konusulan veya konusulmak istenen dilin kurallarini bilmek ve

bu kurallar dahilinde iletisime ge¢mek gerekir.

Dil bilgisi, “dilin tiretim olanaklarini, dilde anlami olusturan iligkilerin bi¢imsel ve anlamsal
yonlerini, parca-biitiin iliskisi i¢erisinde, her bir yap1iy1 bagimsiz olarak ve biitiinle iliskisini
tanimlayarak ele alan, ¢alismalarini kuramsal ve uygulamali yiiriiten bir bilim sahasidir”
(Durmus, 2013, s. 227). Giines’e gore dil bilgisi “bir metni okuma, anlama ve tiretmenin en
Oonemli anahtaridir. Bu nedenle uzun yillar 6grencilere dil bilgisini iyi 6greterek okuma ve
yazma becerilerinin gelismesi, dilin daha iyi kullanilmasi ve dille ilgili sorunlarin ¢éziilmesi
amaglanmigtir (2013, s. 172). Sagir ve Demir Atalay ise, dil bilgisi ile ilgili goriislerini “bir
dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma temel becerilerini destekleyen kurallar
biitiiniidiir” seklinde ifade etmislerdir (2016, S. 6). Temel becerilerin 6grenciler tarafindan
tam olarak 6grenilmesi ve kavratilmasinda dil bilgisi 6gretiminin tam ve dogru yapilmasi

blyilik 6nem arz etmektedir.

Dil bilgisi 6gretimi o dili kullanmak isteyen 6grenicilere dilin kurallar1 ¢cergevesinde temel

beceriler desteklenerek yapilmali ve uygulamali olarak etkinliklerle zenginlestirilmelidir.

Dil bilgisini amaca ulasmada arag ders olarak belirten Kaya; dil bilgisinin amagtan ¢cok araca

dontistiiriildiiglinti, bu durumun ise dil bilgisine formiilden 6te bir sey katmadigmni ve
2



kurallar toplulugundan ibaret bir alan oldugunu belirtmistir (2003, akt. Yildiz, 2006, s. 277).
Yapilan etkinlikler kapsaminda sadece kurallarin benimsetilmesi degil, ayn1 zamanda bu
kurallarin nerede, ne zaman, ni¢in kullanilmasi gerektigi kavratilmali, 6grenicinin dil bilgisi
kurallarm1  6zlimsemesi baglaminda ozellikle yazma becerisine yonelik gelisimi

desteklenmelidir.

“Dil bilgisi 6gretimi, dille ilgili bilgilerin verildigi, Tiirk¢enin anlama ve anlatma dil
becerileriyle birlikte, bu alanlar1 destekleyici, agiklayici ve orgiitleyici 6gretim etkinliklerini
icerir” (Erdem, 2007, s. 18). Yildiz, dil bilgisi 6gretimiyle ilgili olarak “her seyden once dil
bilgisi kurallar toplulugundan ibaret gormemek ve de bu kurallar toplulugunu kuruya kuruya
ezberletmemek gerekir” seklindeki goriisiine kitabinda yer vermistir (2006, S. 289).
Akkaya’ya gore, dil bilgisi 6gretiminde “dil bilgisi kavramlar1 6grenciye ezberletilerek
degil, sezdirme ve uygulama yoluyla verilmelidir” (2011, s. 9). Dil bilgisi 6gretiminde
ogreniciye dil bilgisi kurallar1 benimsetmeye ¢alisilirken kurallarin sadece kural oldugu i¢in
degil kullanimdaki yeri de ¢esitli etkinlikler gergcevesinde benimsetilip yazma becerisini
gelistirmede kullanilmasmin ne derece 6nemli oldugu yadsimaz bir gercek olarak karsimiza

¢ikmaktadir.

Dil bilgisi 6gretiminin en énemli sorunlarindan biri nasil 6gretilecegi ile ilgilidir. Okuma,
dinleme, konusma ve yazma becerileri desteklenerek cesitli etkinliklerle mi yoksa bagl
basina bir ders icerigi olarak mi1 ele almmasmin dogru olacagi arastirmacilar tarafindan
tartisma konusu olmustur. Durmus’un lizerinde durdugu gibi “baglam goz ardi edilerek
kurallar ve kurallara uygun birbirinden bagimsiz ornekler siralamak, 6gretilenin dilin
kullanim1 degil, dil hakkinda parca parga bilgiler vermek oldugunu diisiinmek yerine, hedef
dilin kullanimin1 6ncelemek, yapilacak etkinliklerin i¢erigini buna gore tasarlamak yerinde
olacaktir” (2013, s. 232). Durmus, “hem ana dili hem de ikinci veya yabanci dil 6gretimi
icerisinde, dil bilgisi 6gretiminin amaci, hedef dil hakkinda birbirinden kopuk bilgiler
vermek degil, dilin liretim olanaklarini tanitmak, dolayisiyla dilin nasil kullanilabilecegini

gosterip, kavratip dili kullandirmay1 saglamaktir.” ifadelerini kullanmustir (2013, s. 227).

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilacak yontemler ogretimin kaliciligir ve Ogrenilebilirligi
agisindan 6nemlidir. “Dil 6gretim yontemleri, 6gretmenleri tek yonlii bilgi ileten kisi olarak
degil, dil 6gretiminin tarihsel siirecinde, smif i¢inde siireci yoneten, damigmanlik yapan,
iletisimin ve etkilesimin saglayicis1 konumunda bulunan kisi rolleriyle bu hassasiyeti
gozetmislerdir” (Durmus, 2013, s. 20). Dolayisiyla “geleneksel” 6gretim yontem ve

metotlarmi kullanan 6greticinin bilgi aktarimi disinda bir islevi olmayacak, 6grenici edilgen
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bir pozisyonu benimseyecektir. Bu baglamda 6greniciye dil bilgisi kurallar1 dgretilirken
islevsel dil bilgisi yaklasimindan yola ¢ikarak 6grenici siirecin igine dahil edilebilir ve bu

sayede kalic1 6grenme saglanabilir.

Vardar, islevsel dilbilimini “dildeki 6geleri ve bunlarin bagmtilarini, bildirisimdeki islevleri
acisindan ele alan, dil olgularinin saptanmasinda ve degerlendirilmesinde bildirisim iglevine
oncelik ve ayricalik taniyan, dilsel betimlemeyi bu kavram araciligiyla gergeklestirmeye
ozen gosteren yapisal dilbilim akim1” seklinde tanimlamaktadir (2002, s. 123). “Islevsel dil
bilgisi ise bir dilin goérev ve anlam elemanlarmin belli bir metin par¢asinda kullanimini, ni¢in
secildiklerini, hangi islevleri yerine getirdigini tespit etmeye ¢alisir.” (Iscan, 2007, s. 253).
Benzer’e gore “Islevsel dil bilgisi (functional grammar), kullanilan dil iizerine odaklanir ve
kurallar koymak yerine dili betimlemeyi amaglar. Bunu yaparken de dili, kullanimindan
ayrrmadan tasvir eder.” (2020, s. 4). “Islevsel dil bilgisi gerek anlambirimlerin gerek
bigimbirimlerin gerekse sesbirimlerin anlamsal degerlerine inerek dildeki fonksiyonlarini
belirler” (Iscan, 2007, s. 258). Belirlenen bu fonksiyonlarin gesitli etkinliklerle desteklenerek
Ogreniciye sunulmasiyla kalici 6grenme saglanarak egitim daha kaliteli bir hale

getirilebilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Tirk Dili ve Edebiyat1 dersi 6nceki donemlerde edebiyat ve dil dersi olarak iki ayr1 ders
olarak ele alimmistir ve programin igerigi buna gore sekillenmistir. Ancak yeni 6gretim
programinda bu dersler tekrar birlestirilmis, “bdylece dil ve edebiyat egitiminin birbirini
destekleyecek sekilde gergeklestirilmesi amaglanmigtir” (MEB, TDE program, 2015, s. 2).
Buna gore ana dili 6gretiminde dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri 6greniciye
kavratilirken birbirini destekleyici etkinliklere yer verilmeli, es zamanl gelismesi

saglanmaly, bir biitlinliik i¢inde ele alinmalidir.

“Tiirkcenin bir yabanci dil olarak &gretiminde her becerinin kendi biitiinliigli i¢cinde ele
alinmas1 uygulamada ¢ikan bir husustur. Ozellikle yazma gibi bir {ist becerinin
kazandirilmasinda alfabe farkliligmin ve fonetik 6zelliklerin yazma siirecini olumsuz yonde
etkilemesi, bu beceriye yonelik 6zel ¢aligma ve etkinliklerin diizenlenmesi gerekliligini
ortaya ¢ikarmistir” (Temur, 522). Ana dili Tiirk¢e olan 6grenicilere yukarida bahsedilen
beceri alanlar1 bir biitlinliik i¢inde ayni ders saati icinde verilebilirken Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretildigi kurum, kurulus ya da okullarda her beceri alani i¢in farkli igerik planlamasi1

yapilarak o beceri alanina uygun etkinlik ¢aligmalarina yer verilmesi uygun goriilmiistiir.
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Erdem ve Celik’e gore “dil becerilerinin (okuma, yazma, konusma, dinleme) gelisimi
temelde iyi bir dil bilgisine dayanmaktadir. Nitekim bilgi olmadan becerinin belirli bir
seviyenin {iistiinde gelisemeyecegi unutulmamalidir. Bu nedenle 6grencilerin iyi bir dil
becerisine sahip olasini isteyen egitim sistemi, Oncelikle 6grencilerine temel dil bilgisi
kurallarmi islevsel bigimde kavratmakla ise baglamalidir” (2011, s. 1065). Sonug olarak
“dilbilimsel yaklagimlarla desteklenecek dil 6gretimi, hedeflenen kazanimlara ulagsmada
etkili ve verimli yollar saglayacag1 gibi dil bilgisini de salt bilgi yigm1 olmanm 6tesine

tasty1p somut veriler iireten islevsel bir arag héline getirecektir” (Gergek, 664).

Yabanci dil olarak Tiirkgenin islevsel 6gretimi kapsaminda dil bilgisi 6gretiminin beceriler
ekseninde kavratilmasi, islevsel yaklasima uygun dil bilgisi etkinliklerinin hazirlanmasi
alandaki eksikligi ortaya koymaktadir. Bu unsurlar dikkate alinarak ogretici goriisleri

dogrultusunda eksikliklerin giderilmesi bu ¢alismanin ana problemini olusturmaktadir.

1.2. Problem Cumlesi

Bu arastirmanin ana problemini “islevsel dil bilgisi yaklasimindan hareketle Tirkcenin
yabanci1 dil olarak 6gretiminde dil bilgisinin nasil 6gretilmesi ve bu ¢ercevede hazirlanacak

~ 99

etkinliklerin nasil dizenlenmesi gerektigi” sorusu olusturmaktadir.

1.2.1. Alt Problemler

Birinci Alt Problem: Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde A1-A2 dizeylerinde dil

bilgisi konularmin 6gretimi nasil olmalidir?

Ikinci Alt Problem: Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde A1-A2 diizeylerinde dil bilgisi
konularmin 6gretimi icin dil bilgisi yontemi ve islevsel dil bilgisi yaklagimma yonelik
Ogreticilerin goriisleri nasildir?

Uglincti Alt Problem: Dil bilgisi 6gretimiyle beceriler arasindaki iliskinin 6greticiler
acisindan 6nemi nedir?

Dérdinci Alt Problem: Ogreticilerin dil bilgisi 6gretiminde yasadiklar1 sorunlara iliskin
goriisleri nelerdir?

Begsinci Alt Problem: Dil bilgisi 6gretiminin islevsel hale getirilmesinde 6gretici yeterligi

nasil olmalidir?

Altinci Alt Problem: Dil bilgisi 6gretiminde geri bildirime yonelik 6gretici goriisleri nasildir?
5



Yedinci Alt Problem: Arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikler kapsaminda ayni
konularda hazirlanmis etkinliklerden hangisinin daha islevsel olduguyla ilgili &gretici

gorigleri nasildir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanim amaci; islevsel dil bilgisi yaklasimindan hareketle Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde dil bilgisi kurallarini etkinlikler araciligiyla somutlastirmak, etkili ve
verimli 6grenme saglamak, diger beceri alanlar1 da desteklenerek ozellikle yazma
becerisinin gelistirilmesinde dil bilgisinin 6nemli bir isleve sahip oldugunu ortaya koymak,
islevsel dil bilgisi yaklasimi kapsaminda etkinliklerde yapilmasi uygun olan 6zelliklere
dikkat cekmek, 6gretici goriisleri dogrultusunda hazirlanan etkinliklerle dil bilgisi 6gretimini
islevsel sekilde uygulayarak ogreniciye dil bilgisine yonelik olumlu bakis agis1

kazandirmaktir.

1.4. Arastirmanim Onemi

Bu calisma, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma, dinleme, yazma ve konusma
beceri alanlarmnin desteklenerek uygulamada karsilasilan sorunlar1 ¢6zme, Ogrenici ve
Ogreticilere farkli alternatifler sunma ve literatiire katki saglama agisindan 6nemlidir.
Arastirma, dil bilgisi 6gretimi yapilirken dil bilgisinin sadece kurallar ad1 altinda degil, ayni
zamanda islevsel bakis agistyla kullanim alanlarmin ortaya konulmasi ve gosterilmesi
acisindan onem arz etmektedir. Uygulama ve etkinlikler kapsaminda amaca uygun 6 gretimin
gerceklestirilmesi icin islevsel dil bilgisi 6gretiminde yapilmasi gerekenlere dikkat ¢ekmek
ve vyapilacak arastirmalara katki saglamak amaci bu arasgtrmanin Onemini ortaya

koymaktadir.

1.5. Sayiltilar
1. Literatiir taramas1 sonucu elde edilen bilgilerin gegerli ve giivenilir oldugu,
2. Hazirlanan etkinliklerin kapsam gegerliligine yonelik yeterliligi oldugu,

3. Islevsel yaklasima uygun olarak dil bilgisi 6gretiminin yapilabilecegi ve hazirlanmis olan

etkinliklerin iglevsel dil bilgisi 6gretimine uygun oldugu,



4. Ogreticilere yonelik hazirlanmis olan odak grup goriisme sorularmin belirlenmis

problemleri ¢ozmeye uygun oldugu varsayilmistir.

1.6. Ssmirhhiklar

1.Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Al ve A2 seviyeleri esas alinarak Avrupa Diller
Ogretimi Ortak Cerceve Metni ve Yabanci Dil olarak Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan

dil bilgisi kazanimlariyla sinirhdir.

2. Aragtirmada elde edilen veriler ve degerlendirmeler greticiler tarafindan doldurulan form
ve arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme sorular1 kapsaminda verilen cevaplarla

smirhdir.

3. Bu arastirma, 2022-2023 egitim dgretim yilinda Necmettin Erbakan Universitesi ve Gazi

Universitesi TOMER de gdrev yapan dgretim elemanlarmin goriisleriyle smirhdir.

1.7. Tanimlar

Ana Dili: “Insanm i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum cevresinde ilk 6grendigi dil”
(Vardar, 2007, s. 17). “Cocugun konusmaya basladig1 sirada annesinden, aile ¢evresinden
ogrendigi ana dili, kusaktan kusaga aktarilan, ulusun kiiltiiriiyle siki sikiya iligkili bir
bildirisme dizgesidir; toplumsal bir kurumdur (Aksan, 2015, s. 51). “Insanin dogup
biiytidiigii aile ve soyca bagli bulundugu toplum ¢evresinden 6grendigi, biling altina inen ve

kisilerle toplum arasindaki iliskilerde en giiglii bagi olusturan dil” (Korkmaz, 1992, s. 8).

Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metni: “Diller icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni,
Avrupa iilkelerinde dil 6gretim programlarini, program yonergelerini, sinav ve ders kitaplar1
vb. konulardaki ¢alismalar1 yonlendirmek i¢in ortak bir ¢erceve sunmay1 amaglamaktadir.
Yabanci dil 6grenenlerin, bu dili iletisim kurmada kullanabilmek igin neleri bilmeleri ve bu
dilde etkinlik kazanmak i¢in hangi bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini kapsamli
bir sekilde aciklamaktadir. Bu agiklamalar ayni1 zamanda dillerin kurulmus oldugu kiiltiir
baglammi da kapsamaktadir. Basvuru metni ayn1 zamanda yabanci dil 6grenenlerin
gerceklestirecegi ilerlemenin, 68renmenin her asamasinda ve yasam boyu Ogrenme
temeliyle Ol¢giilebilmesini saglayan dil yeterlilik diizeylerini de tanimlamaktadir” (MEB,

Ceviri Komisyonu).



Dil: “Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1
olan ve ancak bu kanunlar g¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden 6riilmiis ictimai bir miiessesedir”

(Ergin: 2006, s. 3).

Dil bilgisi: “Dilin tiretim olanaklarini, dilde anlami olusturan iliskilerin bi¢imsel ve anlamsal
yonlerini, parga-biitiin iligkisi igerisinde, her bir yapiy1 bagimsiz olarak ve biitiinle iligkisini
tanimlayarak ele alan, caligmalarint kuramsal ve uygulamali yiiriiten bir bilim sahasidir”

(Durmus, 2013, s. 227).
Dil bilgisi 6gretimi: “Dil bilgisi 6gretimi, dille ilgili bilgilerin verildigi, Tiirk¢enin anlama
ve anlatma dil becerileriyle birlikte, bu alanlar1 destekleyici, aciklayicit ve orgiitleyici

ogretim etkinliklerini i¢erir” (Erdem, 2007, s. 18).

Islev: “Dilin, dil birimlerinin dis diinya, diisiince, konusan bireyler, vb. agisimdan yerine
getirdigi, tistlendigi is; dilin, dil birimlerinin belli bir amacla kullanilis1. Bir tiimcede bir dil

biriminin 6biir birimlerle iliskisi araciligiyla yerine getirdigi is, gorev (Vardar, 2002, s. 122).

Islevsel dil bilgisi: “Bildirisim siirecinde belirli bir yeri bulunan, bildirisim agismdan
etkinligi olan. Tlimcedeki 6biir anlambirimlerin s6zdizimsel islevini belirten ya da birlikte
kullanildig1 6gelerin baglandigi sinifi gdsteren dilbilgisel anlambirim i¢in kullanilir (Vardar,

2002, s. 122).

Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programu: “Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi
Ogretim Programu ile dort temel dil becerisinin yam sira dgrencilere bilgi okuryazarligi,
elestirel diistinme, gorsel okuryazarlik, iletisim ve is birligi, medya okuryazarlig1 ve yaratici

diisiinme kazandirilmasi amaglanmistir” (MEB, Ogretim Programu, s. 12).

Yabanci Dil Olarak Tirkge Ogretim Programi: “Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni”
esas alnarak gelistirilen “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi; yurt iginde
veya yurt disinda orgiin ve yaygin egitim kapsaminda Tiirkce 6 grenenler, 6greticiler, dgretim
materyali hazirlayic1 ve smav uygulayicilari i¢in temel dayanak ve yaklasimlari, amaglari,
seviyelere ve becerilere gore kazanimlari, 6lgme ve degerlendirme siirecini, dil 6gretimi
iceriklerini diizenleyen ve dil 6gretimi standartlarini belli ger¢evede yapilandiran bir §gretim

programi olarak hazirlanmistir” (MEB, Talim Terbiye Kurulu, 11).






BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Calismamizin bu bolimiinde islevsel yaklasim cercevesinde dil bilgisi 6gretimiyle ilgili
olarak yapilmis ¢esitli aragtirmalar yer almaktadir. Hem ana dili egitiminde hem de yabanci
dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilan dil bilgisi ¢alismalart karisikliga sebebiyet

vermemesi agisindan farkl bagliklar altinda yer verilmistir.

2.1. Ana Dili Egitimde Dil Bilgisi Ogretimine Yonelik Yapilan Lisansiistii Cahsmalar

Arslan, (2020) “Tiirkce Egitiminde Metin Temelli Islevsel Dil Bilgisi Ogretimi: Bir Eylem
Arastirmas1” adli doktora tezinde dil bilgisi 6gretiminin islevsel bir sekilde yapilmasimnin
gerekliligi tizerinde durarak gesitli yontem ve tekniklerle dil becerilerini gelistirilmesini bu
tezin amaci olarak belirlemistir. Uygulanan eylem plani ¢ergevesinde 6grenicilerin derse

etkin bir sekilde katilimlar1 saglanmis ve dil bilgisi 6grenim diizeyleri belirlenmistir.

Ozgiil, (2017) “Dil Bilgisi Ogrenme Alanmm Temel Dil Becerilerini Desteklemedeki Islevi:
Bir Durum Belirleme Calismas1” adli yiliksek lisans ¢alismasinda 6gretmen goriislerinden
yola ¢ikarak dil bilgisi 6gretiminin temel beceri alanlarini ne oranda etkiledigi, yazma
becerisi tizerinde nasil bir isleve sahip oldugunu belirlemeyi amaglanmustir. Bu amaglar
dogrultusunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin %75’inin dil bilgisi 6gretimiyle okuma ve
dinleme becerileri arasinda iliski kurulamadig1 ve yazar tarafindan bu durumun oldukga
diisiindiiriicii oldugu belirtilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %80°1 ise,H dil bilgisi
Ogretimini yazma becerisiyle iliskilendirmis ancak diger beceri alanlarma katkis1 tizerinde
durmamislardir. Arastirma sonucunda islevsel olmayan dil bilgisi 6gretiminin ezberden
Oteye gidemeyecegi ortaya konularak tiim beceri alanlariin desteklenmesi igin dil bilgisi

kurallarmin dersin biitiinii igerisinde verilmesi gerekliligi izerinde durulmustur.

Yiicel, (2012) “11. Smuf Dil ve Anlatim Dersinin Ogrencilerin Yazma Becerisine Etkisi”
adli yiiksek lisans ¢aligmasinda yazma becerisini gelistirmeye yonelik dil ve anlatim

derslerinin yeterli olup olmadig iizerinde durmustur. Ogrencilerin bu dersi aldiktan sonra
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yazma becerilerindeki degisiklikleri ortaya koymak amacglanmistir. Arastirma sonucunda
yapilan etkinlikler baglaminda 6grencilerin yazma becerilerinde anlamli degisiklikler

oldugu tespit edilmistir.

Gedik, (2008) “Ortadgretim 9. smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir
Inceleme” adli yiiksek lisans ¢alismasinda Dil ve Anlatim Programimda bulunan dil bilgisi
konularindan hareketle amaglanan kazanim ve davranislar ¢ergcevesinde yazma becerisinin
gelisimini belirli kriterler altinda belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucuna gore Dil
ve Anlatim ders ortalamalarinin yiiksek oldugu Ogrencilerde (85-100) yazili anlatim

becerisinde anlamli farklilasmalarin oldugu tespit edilmistir.

2.2. Yabana Dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Dil Bilgisine Yonelik Yapilan

LisansUstl Cahismalar

Ozdeniz, (2019) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Dil Bilgisini Destekleyici Metin
Odakli Malzeme Gelistirme (A1 Diizeyi): Okuma Becerisi Ornegi adli yiiksek lisans tezinde
yabanci dil olarak Tiirkgenin o6gretiminde dil bilgisi odakli okuma becerisinin
gelistirilmesine yonelik bir ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismanin amaci hazirlanilan 6gretim
materyaliyle dil bilgisinin daha iyi pekistirilmesi ve dil bilgisinin islevselligini ortaya
koyarak okuma becerisinin gelistirmektir. Arastirmanin sonucuna gore Avrupa Diller
Ogretimi Ortak Cergeve MetniBasvuru Metni esas almarak hazirlanan etkinliklerin
somutlastirilmas:  ve islevselliginin ortaya koyulmasi sonucunda olusturulan ders
malzemelerinin uygulanabilir olmas1 okuma becerisini ve diger beceri alanlarni

gelistirmektedir.

Altiparmak, (2013) “Avrupa Diller Ogretimi Ortak cerceve Progranu Kapsaminda Islevsel
Kavramsal Yaklagim Temelli ihtiya¢ Analizi Ornegi” adl yiiksek lisans ¢alismasinda amag,
islevsel kavramsal yaklagim baglaminda bir ihtiya¢ analizi ortaya koymaktir. Arastirma
stirecinde bir anket formu hazirlanmis ve sonuglar1 degerlendirilmistir. Dil 6gretim siirecinde
ogrencinin ihtiyaglariin neler olabilecegi tespit edilmis, islevsel yaklasim kapsaminda

degerlendirilmistir.

Korkmaz, (2014) “Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Birlesik Zamanl Fiillerin
Ogretimi ve Ogretimine Yonelik Etkinlik Olusturma” adli yiiksek lisans tezinde dil bilgisi
ogretimine kaynak ve etkinlik olusturarak temel becerilerin desteklenmesi hedeflenmistir.

Bu kapsamda cesitli kitaplarin dil bilgisi boliimleri de incelenmis, bu kitaplar arasinda
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benzerlikler ve farkhiliklar belirtilmistir. Inceleme sonucunda kitaplarda dil bilgisi
Ogretiminin yapildig1 etkinlikleri kapsayan bdoliimlerin yetersiz olduguna deginilmis,

gelistirmek igin farkli uygulamalarin yer aldigi etkinliklere yer verilmistir.
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BOLUM I11

KURAMSAL CERCEVE

3.1. Dil Ogretiminde Dil Bilgisinin Yeri, Onemi ve Tarihi

Aydin insan, kendi dilini iyi kullanan insan demektir. Hayatta basarin ilk sart1 da kullandig1
dile hakkiyla vakif olmak, bilingli kullanmaktir. Onun i¢indir ki her millette 6gretimin
temeli, millT dilin 6gretimidir. Higbir millet, ¢ocuklarinin yalniz ¢cevrede 6grendigi pratik
dille yetinmez. Her millet onlar1 ayrica okullarinda kendi milli dilinin yapisini iyice belleten
bir dil bilgisi 6gretiminden gecirir. Boylece diger biitiin derslerin ve sahadaki basarinin temel
sart1 saglanmis olur. Ciinkii insan dil ile diisiiniir; her seyi dil ile anlar, anlatir, tasarlar, ifade
eder. Diger biitiin 68retim alanlari, diger biitiin dersler, dil temeli {izerine oturur. Biitiin
bilgilerin ve ilimlerin miisterek vasitasi ve aleti dildir (Ergin,1976: 10). Bir bagka goriise
gore dil bilgisi, dili 1yi kullanma sanati 6gretir. Diisiince ve duygular1 daha diizgiin ve tam
olarak anlamamiza ve anlatmamiza yardim eder. Gramer bilgisi sayesinde daha dogru, daha
miikemmel diisiinmeye alisiriz. Bu bilgi dil diizeninin koruyucusudur (Banguoglu, 1990, s.

19) seklinde ifade edilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimini i¢in kullanilan dil bilgisi yontem ve teknikleri ana
dili Tiirkge olan 6greniciler i¢in farklidir. Bu baglamda hem ana dili 6gretimi hem de yabanc1
dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi iizerine yazilmis ¢ok sayida dnemli eser vardir. Bu boliimde
ozellikle yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimini hedef almis tarihi, dnemli birkac eserden

bahsedecegiz:

Turk dilinde ¢cok énemli bir yere sahip olan 1072- 1074 yillar1 arasinda Kasgarli Mahmud
tarafindan kaleme alinan Divanii Liigdt’it-Turk adli eser Tiirkgeyi, Tiirkgenin gramerini
Ogretmek amaciyla yazilmis en Onemli eserlerden biridir. Bu kitap hem sosyo-kdlttrel
unsurlart hem de dil 6gelerini yansitmasi bakimindan tarihimizi aydinlatan bir hazine olarak

kabul edilmistir. Kitap bir sozliikk 6zelligi tasidigi gibi Tiirk dil bilgisine olan 6zeniyle de
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carpict ornekler sunmaktadir. Kitapta “Tiirk¢e sozlerin Arapga karsiliklar1 verildikten sonra
mutlaka kelimelerin i¢inde bulundugu bir &rnek ciimle verilir. Ornekler sik sik bir atasozii
veya bir dortliik de olabilmektedir. Daha sonra 6rnegin Arapga karsilig1 yazilir. Eger madde
bas1 olan kelime Tiirk kisi veya boy adlarindan biri ise ayrica agiklamalar yapilir. Ozel adlar
disindaki 6nemli kelimeler i¢in de bazen agiklamalar yapilmistir. Madde basi fiil ise ‘aldi,
yazd1’ seklinde bilinen gegmis zamanin teklik 3. sahsinda verilir. Ornek ve Arapca anlam
bittikten sonra fiilin genis zamani ile mastar1 (alur-almak, yazar-yazmak) mutlaka yazilir.
Bunun sebebi, genis zaman ekinin, bugiin oldugu gibi o zaman da kurala baglanamamasi
(almak’ta -ur, fakat yazmak’ta -ar eki); mastar ekindeki kaf veya kef harfi vasitasiyla fiilin
kalin veya ince oldugunun belirtilmek istenmesidir” (Ercilasun, 2008, s. 317). Kitabin yazilis
amaclarindan biri olan Araplara Tiirk¢e 6gretmenin yansira kitapta karsilasilan dil bilgisi

unsurlar1 Tiirk¢eye o donemlerden itibaren ne kadar 6nem verildigini géstermektedir.

Kaggarli Mahmud Araplara Tiirk¢eyi 6gretmeyi amaglarken sadece kural verip gegmemis,
once kelimenin manasini1 sonra ciimlede o kelimenin i¢inde gectigi bir ciimleyi verip
ardindan kurali benimsetmeye ¢alismistir. Bugiin 6zellikle yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
ilk asamada kurali verip manay1 sonraya birakmanin yanlis oldugu gergegi aslinda ytizyillar
oncesinde Kaggarli Mahmud tarafindan gozler oniine serilmistir. Kaggarli Mahmud ayni1
zamanda bir dil bilgisi kurali verirken onu Orneklerle agiklamaya 6zen gostermis ve
orneklerde giinliik hayatin i¢inde de fazlasiyla kullandigimiz atasozlerine yer vererek kiiltiir
aktarimini da gergeklestirmistir. Bu baglamda hem yabancilara Tiirkge 6gretiminde hem de
anadili Tiirk¢e olan 6grenicilere dil bilgisi kurallar1 benimsetilirken bu yolun takip edilmesi
onlarin dili yiizeysel degil, kiiltiirii de i¢ine alarak dilin derinlemesine 6grenmelerine zemin

hazirlayarak saglam temeller {izerine ilerlemeleri saglanmalidir.

Gegmisten giiniimiize kadar hem Tirk dilinin hem de Tirk gramerinin 6grenilmesini
saglamak iizere bircok eser verilmistir. Yukarida bahsedilen eser bu eserlerin en
onemlilerindendir. Asagida da Tiirkcenin, Tiirk dil bilgisinin 6gretilmesi yoniinde yazilmis

onemli birkag kitaba yer vermek istiyoruz:

Kitabii’l-Idrdk li-Lisani’I-Etrak adli eser, Ebu Hayyan Muhammed bin Yusuf tarafindan

yazilmis sozliik ve dil bilgisi kitab1 6zelligi gostermektedir. “Arapga-Kipcakca seklinde

diizenlenen bu eser, Misir Kipcak sahasinin en degerli eserlerindendir. Misir’in bagsehri

Kahire’de kaleme alinan bu eser Divanii Liuigat’it-Turk gibi Araplara Tiirkgeyi 6gretmek

amactyla kaleme almmustir (Giilensoy, 2010, s. 401).” “Kitabii'I-Idrdk, sozluk, tasrif

(morfoloji) ve nahiv (sentaks) olmak iizere ii¢ kisimdan olugsmaktadir. Sozliikk boliimiinde
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isim ve fiiller karisik olarak ve Arap alfabe sirasina gore diizenlenmistir. Fiillerin teklik 3.
sahislar1 veya teklik 2. sahis emir bicimleri bilinen ge¢mis zamanla birlikte madde basi
olarak verilmistir. Tiirkge kelimelerin anlamlar1 genellikle Arapga tek kelimeyle
karsilannustir. S6z konusu kelimeler bazen kisa ciimlelerle drneklendirilmistir (Ozyetgin,

2001, s. 46-49).”

El-Kavaninii’I-KUlliye Li-Zabti't Liigati’t-Turkiye adli kitap Araplara Kipgak Tiirkgesini
ogretmek maksadiyla yazilmig olup dil bilgisini 6gretmek esas alinmistir. Tiimevarim
yontemiyle Tiirk¢enin pratigi ilizerine yogunlasilmistir. 500 kelimeden olusan kitabin dil

bilgisi diginda baska boliimii bulunmamaktadir.

Kitabii Bulgatii’l-Miistak-Fi-Liigati’t Tiirk ve’l Kifcak adli eser Celaleddin Ebu Muhammed
Abdullah Tiirki tarafindan kaleme alinmis ve Araplara Tiirk¢e 6gretmeyi amaglamig bir
eserdir. Sozliik niteligi tasiyan eserde gilinlilk konugma dilinin 6gretilmesi hedeflenmistir.
“Eserde Tiirk¢e kelimelerin Arapga karsiligi verilirken bu karsiliklarin Suriye Arapgasi ile
verilmesi dikkat ¢ekmektedir. Bu noktadan hareketle eserin Suriye’de yazildigini belirten

aragtirmacilar bulunmaktadir” (Barm 2010, s. 123).

Bir diger eser ise, Et-Tuhfetii z-Zekiyye Fi’[-Liigati t-TUrkiye adl sozliiktiir. Dil bilgisi kitab1
ozelligi tasimakla birlikte ileri diizey Tiirk¢e 6gretmek hedeflenmistir. Tiimevarim yontemi

esas alinarak Kipgakea isim ve fiillere yer verilmistir.

Baska bir 6nemli eser de Muhakemetii’l Liigateyn’dir. “Nevai, bu eserinde Tirkge ile
Farsgay1 karsilastirir. Tiirkgenin, Fars¢adan {istiin bir dil oldugunu kanitlamak ister” (Barin
2010: 123). “Eserde, dil bilgisi ¢eviri yontemi kullanilarak tiimevarim ve karsilastirmali dil

bilimi ilkeleriyle akademik amacli Tiirkge dgretimi amaglanmustir (Iscan 2018, s. 15).

Codex Cumanicus adli eser sozliikgiiliik geleneginde en eski ve degerli eserler arasinda
gosterilmektedir. “Karadeniz’in kuzeyindeki Kipg¢ak (Kuman) Tiirklerinden Italyanlar ve
Almanlar tarafindan 14. Yiizyilda derlenmis iki boliimliik bir eserdir (Ercilasun, 2008:
382).” Yazildig1 zamanin s6z varligimi yansitmasi bakimindan dnemli bir yere sahiptir. Eser
birgok yabanci arastrmacinin eserine konu olmus ve Tirk dilbilimcilerinin dikkatini
cekmeyi basarmustir. Eserin yazilis amacina dair ¢ok ¢esitli fikirler olup genel olarak dini ve
siyasi bir amag giittiigii seklindedir. Mustafa Argunsah ve Galip Giiner tarafindan bu eser
0zenle ¢alisilmis olup eserin dil 6zellikleri yaptiklar: aragtirmalar sonucunda yayimlanmaigtir.

Bu arastirmalar 1s1ginda “Ozellikle &sit- fiilinin dort sayfa boyunca biitiin sahislara gore
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cekimlendigi bildirilmistir (Doruk, Dil Arastirmalari, 2008). Ayrica yine arastirmalar

sonucunda kitaptaki yazim ve dil bilgisi 6zelliklerine yer verilmistir.

“14. ylizyiln ilk yarisinda yazildigi tahmin edilen Kitab-: Mecmii-i Terciman-: Tiirki ve
Acemi ve Mongoli (Tiirkge, Farsga ve Mogolcanin Biitiin Cevirmenlerinin Kitabi) ise, ilki
Arapca-Tirkee, ikincisi Mogolca-Fars¢a olmak Uzere iki boliimden olusur” (Barin 2010, s.
123). “Sozliikkte tiimevarim yontemi egemen olmakla birlikte dil bilgisi geviri yontemi
kullanilarak dil 6gretimi hedeflenmistir. Giinlik konusma Tiirk¢esini  0gretmeyi
amaclamakla birlikte cok sayida ticaretle ilgili s6zciik icerdigi i¢in ayn1 zamanda 6zel amagli

Tiirkge 6gretimine yonelik oldugu da sdylenebilir (Iscan 2018, s. 18).

El-Kavaninii’l-KUlliye Li-Zabti’l Liigati’t Tiirkiye adli eser de alana hizmet etmis baska bir
eserdir. “Tlrkceyi bilmeyenlere 6gretmek amaciyla kaleme alinan ve bir sozlilk gramer
niteligi tasiyan El- Kavanin’in yazari, yazim yeri ve tarihi bilinmemekte olup eserin biiyiik
bir ihtimalle 15. yiizyilin baslarinda kaleme alindig1 tahmin edilmektedir” (Toparli, 1993, s.
1). Eserin yazar1 bu kitab1 yazma sebeplerine iliskin ‘“Arkadaslarindan bazilarinin
kendisinden Tiirk¢enin biitiin kurallarini igeren bir eser yazmasini istediklerini, kendisinin
de buna giicli yetmeyecegini bildigi halde bu eseri yazdigini, eserin bir mukaddime, {i¢ bab
ve bir hatimeden meydana geldigini esere El-Kavaninii’l Kiilliye Li-Zabti’l Liigati 't Tiirkiyye
adim1 verdigini, eserde karsilasilabilecek hatalarin hosgoriiyle karsilanmasini, kendisinin
Tirk olmadigini, Tiirklerin memleketlerini de gezmedigini, Tiirklerle ¢ok 1iyi iliskileri
sonucu onlardan isittiklerine dayanarak bu eseri meydana getirdigini ifade etmektedir (

Toparli, 1993, s. 1)” seklinde agiklamistir.

“Hilyetii’l Insan ve Heybetii’I-Lisan-Cemalii’d-din Ibni Miihennd (Insanin Giizel Sifatlar1 ve
Dilin Biiyiikliigli) adli Farsga, Tiirkce ve Mogolca sozliikleri igeren ii¢ boliimden olusan
eserde ayrica Karahanlica, Azerice ve Tiirkmenceye iligkin 6zellikler de yer alir. Eserde
Azericeden ‘bizim Tiirk¢e’ olarak s6z edilir ve 100°den ¢ok Azerice sanat ve tarim terimi

verilir” (Iscan, 2018, s. 18).

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretilmesine iliskin kullanilan bu eserler incelendiginde
biiyiik bir kisminin glinlimiizde kullanilan kitaplardaki yontem, teknik ve ustllerden farkl
oldugu, kullanilan bu kitaplarin genel olarak sozliik ¢aligmasindan ileri gitmedigi, dil bilgisi
ogretimine fazlastyla yer verildigi bu nedenle de giiniimiiz dil anlayis1 sistematiginden uzak
oldugu bilinen bir gergektir. Bunun yaninda yer aldiklar1 donemler igerisinde dini, ticari,
sosyal ac¢idan insanligin gelismesine, Tirkcenin yabanci dil olarak ogrenilmesi ve

konusulmasma, Tiirk dilinin yaygmlagmasina katki sagladiklar1 da agik¢a goriilmektedir.
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“Gorildigi tizere 19. yilizyilin sonlarma kadar yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kurumsal degil eserler lizerinden 6gretimin esas alindigi goriilmektedir” (Sen, 2021, s. 6).
“Osmanli Devleti'nde, 6zellikle 19. ylizyilin ortalarindan itibaren, farkli unsurlarin devlete
olan bagliligini saglamlastirmak icin bir dizi diizenleme yapilmisti. Bunlardan birisi de
hakim dilin yani Tiirk¢e'nin gayrimiislim okullarinda 6gretilmesi meselesidir. Bu sekilde
Tiirkceyi iyi bir sekilde 6grenen ¢ocuklarin ilk olarak devlete ait miilkiye, askeriye, tibbiye
veya diger idadi derecesindeki okullarda egitim almas1 ve bu okullardan mezun olanlarin da
inancina veya milliyetine bakilmaksizin resmi kurumlarda vazifelendirilmesi hedeflenmisti
(Simsek, 2018, s. 199). Bu amagla 1869 yilinda Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile birlikte
yabancilara ait okullarin miifredatina Tiirk¢e dersi girmeye baglamis (Simsek, 2018, s. 203)

ve kurumsal manada ilk adimlar atilmistir.

“Tanzimat Donemi’nde Tiirkgenin 6gretimi i¢cin yapilan faaliyetlerin ilerleyen yillarda tam
anlamiyla amacina ulasmadig1 goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6§retimi Osmanli
Devleti’nin siyasi buhranlari, yikilist ve Cumhuriyet’in kurulusu olarak siralayacagimiz
donemden 1950 yilina kadar arka planda kalmistir” (Sen, 2021, s. 7). 50’li yillardan sonra
alanla 1ilgili olarak bir¢ok calisma yaymlanmis ve cesitli kitaplar yazilmistir. 80’11 yillarda
ise daha ¢ok kurumsallasmaya Onem verilmis, gesitli kurum ve kuruluslar giindeme

gelmistir.

2000°li yillarda Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cergeve Metni kapsaminda yabanc1 dil olarak
Tiirkge 6gretimi igin en 6nemli kurumlarin basinda Yunus Emre Enstitiisii, Tiirk Isbirligi ve
Koordinasyon Ajansi Baskanligi (TIKA), iiniversite biinyesinde bulunan Tiirk¢e Ogretim,
Arastirma ve Uygulama Merkezleri (TOMER), Milli Egitim Bakanligi, Tiirkiye Maarif
Vakfi yer almaktadir. Bu kurum ve kuruluslar yabanci dil olarak Tiirkge egitim ve 6gretimi
kapsaminda ¢esitli materyaller iiretip Tiirkcenin Ogrenilmesi ve Ogretilmesi konusunda

dolayisiyla Tiirk¢enin diinya dili olmas1 yolunda énemli adimlar atmaktadirlar.

3.1.1. Tiirkce Ogretim Merkezleri (TOMER)

Kurumsallagma ihtiyacinin giderek artmasi farkli adimlar atilmasi yolunda arastirmalarin
yapilmasina zemin hazirlamistir. Bu baglamda “ilk kez Ankara Universitesi biinyesinde
1984 yilinda kurulan Tiirkge Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi (TOMER) ile
kurumsal adimlar atilmistir” (Sen, 2021, s. 8). Bu merkez adi altinda gesitli ders ve icerik
olusturuldugu, sistematik bir sekilde ilerleme kaydedildigi, bunun saglikli bir sekilde

stirdiiriilebilmesi igin de ¢esitli faaliyetlerin gerceklestirildigi (Sen, 2021, s. 8) ifade
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edilmektedir. Ankara TOMER den sonra Gazi Universitesi biinyesinde 1994 yilinda Tiirkge
Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezinin (Gazi TOMER) kuruldugu ve giiniimiizde
hemen her devlet {iniversitesinde bu kurumun var oldugu, gerekli olan materyallerin her
tiniversitenin biinyesinde yer alan 6gretim kadrosuyla hazirlandigi (Sen, 2021, s. 8) ifade

edilmektedir.

TOMER’in iilkemizde hiz kesmeden yaygilasmasiyla beraber iilkemize ¢ok sayida yabanci
ogrenici gelmistir. Kisa bir zaman diliminde iilkemizde bulunan bir¢ok {iniversitenin
blinyesinde bu kurumun yayginlasmasi Tiirk diline verilen 6nemi daha da artirmig, Tiirkge
Ogrenme isteginin yabanci O0greniciler tarafindan daha ¢ok talep edilir bir héle getirmistir.
Bu kadar hizl1 bir sekilde TOMER’lerin agilmasmin dogal sonucu olarak bazi sorunlarla da
karsilagilmistir. “Bu sorunlarin baslicalari; Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda
uzman Ogreticilerin bulunmamasi, Tiirk Dili ve Edebiyati ve Tiirkge Egitimi lisans
programlarindan mezun 6gretim elemanlarinin alanda teorik ve pratikte yetersiz kalmasi, bu
yonde hazirlanmis Tiirk¢e 6gretim programlarmin olmamasi, 6gretim materyallerinin smirlt
olmas1, var olan materyallerin amaca hizmet etmekten uzak olmasi, TOMER ’ler arasinda bir
koordinasyon olmamasi, 0Ogrencilerin barmmma ihtiyaglarinin  karsilanmamasi vb.
siralanabilir” (Kardas & Kaya, 2019, s. 21). Hig siiphesiz ki zamanla bir¢ok sorunun ¢6zimii
saglanacak ve TOMER ler sayesinde Tiirk dilini sinirlarin &tesinde konusan uluslararasi

Ogrenici sayis1 glinbegiin artacaktir.

3.1.2. Yunus Emre Enstitist (YEE)

“Yunus Emre Vakfi; Tirkiye’yi, Tirk dilini, tarihini, kiiltiiriinii ve sanatii tanitmak;
bununla ilgili bilgi ve belgeleri diinyanin istifadesine sunmak; Tiirk dili, kiiltiiri ve sanat1
alanlarinda egitim almak isteyenlere yurt disinda hizmet vermek; Tiirkiye’nin diger iilkeler
ile kiiltiirel aligverisini arttirp dostlugunu gelistirmek amaciyla 05.05.2007 tarihli ve 5653

sayili kanunla kurulmus bir kamu vakfidir” (www.yee.org.tr).

Adimn biitiin donemlerde bahsettiren biiylik, tinlii halk ozanimiz Yunus Emre’den alan
Enstitli, 2009 yilinda agilmistir. “2011 yilinda imzalanan protokol geregince Tiirkoloji
projesinin Yunus Emre Enstitlisti biinyesinde devam etmesi kararlastirilmistir” (Iscan, 2018,
S. 20). Cikarllan bu karardan sonra Yunus Emre Enstitiisiiniin Tiirkoloji Miidiirligii
araciligiyla yurt disindaki tiniversitelerle baglantis1 giiclenerek Tiirkge Ogretiminin tiim

diinyaya hizmet etmesi ¢caligmalar1 hizlanmistir.
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Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cergeve Metni kapsaminda hazirlanan okuma, dinleme,
konugsma ve yazma becerilerini etkin bir sekilde kullanabilme yeterligi amaciyla farkli
materyaller de YEE tarafindan hizmete sunulmustur. Bu materyaller: Yedi Iklim Tiirkge Seti,
Yedi Iklim Tiirkce Z-Kitap, Tiirkce Ogreniyorum Seti, Cocuklar igin Tiirkce, Yabancilar igin
Tiirkce Konusma Kilavuzu, Kelime Ogretim Afisleri, Resimlerle Kelime Ogreniyorum, Yedi
iklim Konusma ve Yazma Kitabi, Yedi iklim Tiirk¢ce Video Etkinlik Kitabi, Cocuk Hikdyeleri
Dizisi, Dede Korkut Hikayeleri, Anadolu Hikayeleri, Turkcenin Sesi Yunus Emre
Hikayeleri’dir. Bunlar alanda olusan materyal eksikligini giderirken yeni ve 6zgiin kaynak

arayisinda olan ogretici ve 6grenicilerin de vazgegilmezi olmustur.

“Yurt icinde a¢tig1 yaz okullari ile farkli iilkelerden gelen yabanci gencglere Tiirkge 6gretimi
etkinlikleri diizenleyen Yunus Emre Enstitiisii’niin yurt diginda bu alanda yaptig1 dnemli
calismalar1 bulunmaktadir” (Gocer & Mogul, 2011, s. 801). “Yaz okulu uygulamalariyla,
yurt disinda Tiirkce Ogrenen yabancilar Tiirkiye’de misafir edilmekte, Tiirk¢enin dogal
ortamda Ogrenilmesine katki saglamaktadir” (Kardas & Kaya, 2019, s. 21). YEE’nin
hazirlamis oldugu ¢esitli programlar sayesinde hem yurt i¢i hem de yurt disinda Turkce
Ogretiminin standart temellere oturtulmasi i¢in 6nemli 6l¢iide fayda elde edilmistir. Gerek
hazirladig1 sertifika programlariyla gerek destekledigi uzman 6gretmen kadrosuyla Tiirk
dilini 6grenmek isteyen 6grenicilerin faydalanmasi amaciyla internet ag1 iizerinden egitim

vermesi de Tiirk diline gosterdigi hizmetlerdendir.

3.1.3. Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajans1 Baskanhg (TIKA)

1999 yilinda yabanci dgrenicilere Tiirkce dgretme hedefiyle TIKA biinyesinde faaliyete
gecirilen Tirkoloji projesi kapsaminda; Afganistan, Arnavutluk, Belarus, Bosna-Hersek,
Estonya, Filistin, Giircistan, Hindistan, Kazakistan, Kirgizistan, Kosova, Letonya, Litvanya,
Makedonya, Mogolistan, Ozbekistan, Slovakya, Suriye, Rusya Federasyonu Tataristan
Ozerk Cumhuriyeti, Yemen olmak iizere toplam 21 iilkede iiniversite ¢atis1 altinda 29 adet
Tirk Dili ve Edebiyaty Tiirkoloji bdoliimleri ile Tiirkge kurslarmna Tiirkiye’den
akademisyenler gorevlendirilerek akademiye destek verildigi, malzeme ve donanim

gereksinimlerinin giderildigi (Iscan, 2018, s. 20) ifade edilmistir.

Fatma Ag¢ik, Tiirkgenin 0&gretimini &zellikle Tiirk diinyast projesi kapsaminda

degerlendirmis ve su ifadeleri kullanmstir:

Tiirk diinyast 6grenci projesi kapsaminda 1991 yilindan itibaren gencler lise ve {iniversitelerde
okumak, yiiksek lisans ve doktora yapmak amaciyla MillT Egitim Bakanlig1 tarafindan tilkemize
getirilmektedir. Bu projenin amaclarindan biri; bagmmsizliini yeni kazanmis Tiirk
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Cumhuriyetleri ile Tiirk ve Akraba Topluluklarindaki genglere Tiirkiye Tiirkgesini 6gretmek,
Tiirk kiltiirii ve egitim sistemini tanitmaktir. Bu gengler araciligi ile Tiirk¢enin ve Tiirk
kiiltiirtiniin yeni nesillere aktarilmasini ve Tiirkiye Tiirk¢esinin yayginlastirilmasini saglamak
amaclanmistir. Boylece bu iilke ve topluluklarla Ismail Gaspirali“nin hedefledigi “dilde, iste,
fikir’de birlik ilkesinin dilde birlik kismiyla ilgili ilk adimlar atilmis olmaktadir. (Agik, 2008, s.
2)

TIKA’nm yurtdisinda Tiirkge smiflar1 olusturdugu bu kapsamda dersler i¢in gerekli olan
donanim destegi verdigine ve Tlrkge Ogreniyoruz ORHUN (2003) ve Tiirkce Ogreniyoruz
GUNES (2005) adli kitaplarin basimmda ve dagitiminda yer aldigmma (Sen, 2021, s. 16)
dikkat cekilmistir.

3.1.4. Milli Egitim Bakanhg (MEB)

Milli Egitim Bakanligi egitim-6gretim etkinliklerinin organize edilmesinde ve
yiiriitiilmesinde etkin rol oynamaktadir. Ayni1 sekilde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
de ilgili birimler aracilifiyla yiiriittiigii cesitli faaliyetler bulunmaktadir. “Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretimi alaninda MEB’e bagli Avrupa Birligi ve Dis Iliskiler Genel Miidiirliigii,
Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii birimleri dnemli
gorevler iistlenmektedir” (Kardas & Kaya, 2019, s. 22). Egitim ve 68retimin belirli temeller
cergevesinde sekillenmesi ve programli bir sekilde ilerleyebilmek icin Avrupa Diller
Ogretimi Ortak Cergeve Metni kapsaminda hem Tiirk soylular icin hem de uluslararasi
ogreniciler icin 6gretim programlar1 hazirlanmistir. “MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirligii tarafindan ise, Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Cergevesi ve Tiirk¢e 6 grenmek
isteyen Tiirk soylular ile yabancilarin ihtiyaclari, 6zellikleri, sartlar1 ve seviyeleri g6z oniinde
bulundurularak yurt i¢i ve disindaki yaygin egitim merkezleri i¢in Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretimi programlar1 olusturulmustur” (Kardas & Kaya, 2019, s. 23). Ayni zamanda
MEB kapsaminda egitim 6gretim siirecinde meydana gelen veya gelebilecek sorunlarin
¢coziimii ve Onerilere yonelik c¢esitli calistaylar yapilmaktadir. Yurt disinda Tiirk dilinin
yabanci dil olarak ogretilmesine iliskin gorev alacak Ogreticilerin belirlenmesinde ve
ogreticilerin egitimi gibi pek ¢ok konuda g¢alismalarm yapilmasi da MEB’in {iistlendigi
sorumluluklardan biridir. Ozellikle adin1 son zamanlarda oldukga sik duydugumuz PICTES
projesi, Suriyeli ¢ocuklarin egitim sistemine dahil edilmesine ve bu ¢ocuklara Tirk dilinde
egitim-6gretim sunulmasma olanak saglamistir. Ayrica Milli Egitim Bakanliginin
onderliginde yine Suriyeli ¢ocuklar i¢in diizenlenen ¢aligtaylar bir¢ok problemin ¢éziimiine

imkan saglamstir.
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MEB’e bagli olarak faaliyetlerine devam eden Halk Egitim Merkezlerinde de 6grenicilerin
seviyelerine uygun olarak kurs programlari diizenlenmektedir. Bu programlar Avrupa Diller
Ogretimi Ortak Cerceve Metni esas alinarak hazirlanmis, dgrenicilerin ihtiyaglarina ve

diizeylerine uygun olarak diizenlenmistir.

3.1.5. Tiirkiye Maarif Vakfi (TMYV)

Tiirkiye Maarif Vakfiyla ilgili kurulus amacma iliskin resmi sitede asagidaki ifadelere yer
verilmistir:

7.06.2016 tarihli 6721 sayili kanun ile kurulan Tirkiye Maarif Vakfi, yurt disginda Tiirkiye
Cumbhuriyeti adima Milli Egitim Bakanlig1 disinda dogrudan egitim kurumu agma yetkisine sahip
tek kurulustur. Kar amaci giitmeyen, kamu yararina ¢alisan bir vakif olan Tiirkiye Maarif Vakfi,
her iilkede okul dncesinden yiiksekdgretime egitimin her asamasinda etkin faaliyet yiirlitmek
amaciyla kurulmustur (https:/turkiyemaarif.org/30-turkiye-maarif-vakfi-12). Ozellikle Tiirkce
Ogretimine O6zel bir 6nem veren Vakfimiz, Maarif okullarinda tiim smiflarda Tiirk¢e dersinin
okutulmasini ve mezun her 6grencinin B2 diizeyinde Tiirk¢e 6grenmesini hedeflemektedir. Bu
amagla, bir y1llik yogun ¢alisma sonucu 6rgiin egitimde yabancilara Tiirk¢e dgretimi miifredatt
tamamlanmig olup kitap yazim siireci devam etmektedir (https://turkiyemaarif.org/post/7).

“Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan 2020 yilinda Diller i¢in Avrupa Diller Ogretimi Ortak

Cerceve Metninin yani sira 21. Yiizyil Becerileri, Avrupa Yeterlikler Cercevesi ve ana dili
Tiirkge Ogretim Programi dikkate almarak ‘Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi’ hazirlanmis ve yayimlanmistir” (Sen, 2021, s. 17). Boylelikle yabanc1 dil olarak
Tiirkgenin 6gretiminde belirli kurallara ve kullanimlara uygun olarak bu siiregte yasanan
sorunlar1 ¢6zmeye yonelik amag gergeklestirilmistir. “Vakif, bu amag¢ kapsaminda Egitim
Politikalar1 ve Ogretim Programlar1 Birimine bagli olan Tiirkce Ogretimi Koordinatorliigii
icinde program gelistirme ekibi kurmustur” (Kaya & Kardas, 2019, s. 108). Programin
Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cergeve Metni gdz éniine almarak ve Tiirkce dgretiminin
amaglar1 dogrultusunda farkli seviyelere gore kazanimlar1 belirlenmistir. Mustafa Kaya ve

Mehmet Nuri Kardas bu programla ilgili olarak sunlar1 da eklemislerdir:

Program gelistirme siirecinin bu asamasinda, Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde
tanimlanan yeterliklerden hareketle igerik/kazanimlar (A1-A2: Temel Dil Kullanimi, B1-B2:
Bagimsiz Dil Kullanimi C1: Yetkin Dil Kullanimi) belirlenmis, seviyelere ve becerilere gore bu
igerek/kazanimlar diizenlenmistir.

Programin saglikli ve istendik diizeyde olusturulabilmesi i¢in bu agamada her kademe i¢in farkl
calisma gruplart olusturulmustur. Ancak bu calisma gruplar1 birbirinden tamamen bagimsiz
degil, birbiriyle es giidimlii olarak ve is birligi halinde programin kademelere gore
yapilandirilmasimni tamamlamiglardir. Bu asamada kademelere ve dil seviyelerine gore temalar
belirlenmis olup her tema ile ilgili kazanimlar, dil girdileri/ s6z varligy, iletisimsel islevler ve
islevlere uygun dil yapilar1 diizenlenmistir (Kardag ve Kaya, 2019: 109).

TMV’nin esas hedefi yurt disinda temel egitimden bagslayarak her seviyedeki 6gretim
kademesinde etkin bir rol almaktir. Her yasa ve seviyeye gore farkli egitim-6gretim

faaliyetleri yiiriiten TMV, giin gectikge biiylimekte ve kurum sayismi fazlalagtirmaktadir.
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Hazirlamis oldugu programla birlikte alandaki bir¢ok sorunun ¢dziimiine zemin hazirlamay1

amagclamaktadir.

Tiirkiye Maarif Vakfi 6nderliginde ve Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metni esas
alinarak hazirlanan bu program daha ¢ok eylem odakli yaklagimi esas alarak 6grenici odakli
hazirlanmistir. “Program se¢meci yaklagim dogrultusunda; iglevsel, iletigimsel, sarmal,
dogrusal, tematik, beceri ve gorev odakli bir bakis acisiyla yapilandirilmistir (Kaya ve
Kardas, 2019, s. 123). Bircok yaklasimi da biinyesinde bulunduran program, bu

yaklagimlarm beraber kullanilmasini saglayarak ¢cok yonlii egitim olanagi sunmustur.

Sonug olarak; Tarihi donemlerden itibaren belirli bir program ve gergeve olmaksizin
yiiriitiilen 8gretme eylemi bugiin TOMER’ler, Yunus Emre Enstitiisi, MEB, TMV ve
TIKA’ nin katkilariyla standartlasmanin yolu biiyiik &l¢iide agilmustir.

Kasgarli Mahmud’dan baslayarak Tirkcenin c¢esitli tarihi donemlerinde de Turkcenin
yabanci dil olarak 6gretilmesi ve bu kapsamda gesitli eserler verilmesi kokli ve guclu bir
tarihe sahip olan Tiirklerin dilini, kiiltiirinii 6gretme isteginden ileri gelmistir. Bahsettigimiz
bu dil 6gretme isteginin amaglar1 ve hedefleri her donemde kendi farkli bir boyuta gdsterse
de temel amag Tiirk dilini yiiceltmek ve taninabilirligini artrmak bu sayede diinya dilleri
arasinda yer almak olmustur. Bu hedefler dogrultusunda ilerlerken dilimizin hak ettigi itibar1
gormesi, Turkcenin giciniin ve 6neminin gosterilebilmesi i¢in yapilabilecek ¢alismalarin

icinde yer almak milletimiz i¢in biiylik bir kazang olarak yer alacaktir.

3.2. Islevsel Yaklasim ve Dil bilgisi

“Dil bilgisi, dilin yapisin1 ve kurallar biitiiniinii ifade eder. Bu sebeple dil bilgisi, 6grencilerin
anlama ve anlatma becerilerini gelistirmelerine, dilin giizelliklerini ve inceliklerini fark
etmelerine, cevresiyle etkili iletisim kurmalarina ve herhangi bir yabanci dili edinmelerine
imkan saglamada ¢ok 6nemli roller iistlenir” (Balc1 & Senyiiz, 2015, s. 88). “Dil bilgisi, bir
dili 6gretmeyi amaglayan kurallar biitiinii, dogru yazma ve konusmay1 6gretme bilgisi,
zihinde ana dil edinim siirecinde olusan semalar1 6rgiin egitimle diizenleme faaliyeti seklinde
tanimlanabilir” (Erdem & Bahsi, 2019, s. 177). Fatma Giines, yaptig1 bir ¢calismada dil

bilgisinin giiniimiizde nasil algilandig1 ile ilgili 6nemli agiklamalarda bulunmustur:

Eskiden dil bilgisi denilince dille ilgili kurallar akla geliyor ve Ogrencilere bir dizi kural
ogretiliyordu. Zamanla bu sinirh anlayis ve uygulama degismistir. Giinlimiizde dil bilgisi bireyin
dili iyi anlamasi, iletisim kurmasi, zihinsel becerilerini gelistirmesi amaciyla 6gretilmektedir. Dil
bilgisi sadece bir iletisim araci degil ayni zamanda dili tanima ve 6grenmenin konusu olmaktadir.
Ciinkii dil bilgisi bir dili dogru kullanmak ve gelistirmek i¢in gereklidir (Giines, 2013, s. 72).
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Dil bilgisinin; bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, ciimle olarak dizilmeleri ve
ciimle i¢indeki gorevleri, ¢ekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir bilim dali oldugu ve her
dilin de kendine 6zgii kurallar1 oldugu igin ayr1 ayri dil bilgisi oldugu (Gogiis, 1978, s. 337)
ifade edilmistir. {lhan Erdem ve Mustafa Basaran ise; dil becerilerini olusturan dildeki
koordinasyonu saglayan temel aracin dil bilgisi oldugunu bu yilizden dil bilgisinden yoksun
dil becerileri 6gretiminin istenilen basartya ulasmada miimkiin olmadigmn1 bunun sebebinin
dildeki yapisal ve anlamsal baglantilarin, kelimeler aras1 anlamsal gruplarn, dil gostergeleri
arasindaki baglarin, bagdasiklik ve tutarlilik unsurlarinin dil bilgisi ile gerceklesebiliyor
oldugunu dile getirmislerdir (2010, s. 322). Ilhan Erdem ayn1 zamanda dil bilgisi ile ilgili
diisiincelerini “Her dil, kendi kurallarini olusturarak bu kurallar icinde yasar ve gelisir. Bu
bakimdan dil, duragan degil canli bir varliktir. Dildeki temel mantik herkesin {izerinde
uzlasacagi sistematik bir yap1 oldugundan dilin olusmasi belli bir siireci kapsar. Dil, olusum
siirecinde kendi kurallarin1 da olusturur. iste dilin kendi 6zgiin yapisi i¢inde olusturdugu

kurallar, o dilin dil bilgisi yapisini olusturur” (2007, s. 4) seklinde ifade etmistir.

Islev kelimesinin ise gesitli manalar1 vardir. Bunlar: 1. Dilin, dil birimlerinin dis diinya,
diisiince, konusan bireyler vb. agisindan yerine getirdigi, iistlendigi is; dilin, dil birimlerinin
belli bir amacgla kullanilis1. 2. Bir tiimcede bir dil biriminin &biir birimlerle iliskisi
aracilifiyla yerine getirdigi is, gorev (Vardar, 2002, s. 122). Bir dilin islevi de o dilde
bulunan kelimelerin yapisal 6zelliklerinden ziyade dili islevsel kullanarak karsimizdaki
insanlari etkilemek ya da harekete gegirmek olarak tanimlanabilir. “Islevsel dil bilgisi ise bir
dilin gorev ve anlam elemanlarinin belli bir metin parcasinda kullanimini, nigin
secildiklerini, hangi islevleri yerine getirdigini tespit etmeye calisir (Iscan, 2007, s. 254).
Islevsel dil bilgisi, islevsel dil bilimden farkh dzelliklere sahiptir. Islevsel dil bilgisi tek bir
dil lizerinde caligmalar yaparak o dilin anlam elamanlarmnin islevlerinin neler oldugunu

belirlemeye ¢alisir.

3.3. Dil Bilgisi Ogretimi

Dil bilgisinin dgretilecegi hedef kitlenin 6zellikleri egitimin “Nas1l?” verilecegi konusunda
belirleyici olmaktadir. Bu baglamda yabancilara dil bilgisinin 6gretimiyle ana dili Tiirkge
olan bireylere dil bilgisinin 6gretimi farklilik arz etmektedir. Ornegin; Tiirkceyi 6grenmek
isteyen yabanci1 bir 6grenici 6nce dil bilgisi kurallarmi sonra dili 6grenirken ana dili Turkce
olan 6grenici o dilin dil bilgisi kurallarmi sonradan 6grenmektedir. Tiirk 6grenici dil bilgisi

kurallarmi bilmeden de o dili konusabilmektedir. Burada 6nemli olan Tiirk dgrenicinin ana
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dilini hatasiz olarak Ogrenmesi ve kullanmasidir. Yabanci 6grenici ise dil bilgisi
kurallarindan hareketle temel becerilerini gelistirmeyi ve kendini ifade edebilmeyi

hedeflemektedir.

Dilin temel becerileri olan dinleme, okuma, yazma ve konugmanin “dil bilgisi” kapsaminda
Ogreniciye aktarilmast biiyiik Onem arz etmektedir. Bu beceriler olmaksizin sadece
kurallardan olusan yapiy1 6greniciye vermek 6grenicinin dili kullanma becerisini olumsuz
etkileyecektir. Bu baglamda dil bilgisi kurallarii sadece gramer yapisi olarak vermek degil
Ozellikle yazma becerisi kapsaminda bu kurallarin “nerede, nasil, neden ve ne zaman”

kullanilacaginin benimsetilmesi gerekir.

“Dil bilgisi 6gretiminin bireyin ana dili disinda baska bir dil edinimindeki katkisi inkar
edilemez bir gergektir. Bir dili ana dili olarak 6grenenler ile yabanci dil olarak 6grenenler
arasinda kuskusuz farklar vardir. Ana dili 6grenenler zamanla duyarak 6grendikleri dilin
kurallarini igsellestirirler ve kurallara ¢cok da ihtiya¢ duymazlar ancak bir dili yabanci dil
olarak 6grenenler 6grendikleri dilin mantigmi sorgular ve dilin kurallarindan hareketle temel
dil becerilerinin gelisimini devam ettirirler. Bu bakimdan dil bilgisi konularinin 6gretiminde
daha nitelikli ve daha kalic1 6grenmelerin saglanabilecegi modern yontem ve tekniklerin
kullanim1 yabanc1 dil 6gretimine dogrudan katki saglayacaktir” (Erdem & Bahsi, 2019, s.
181).

Kaya (2021:22-23) dil bilgisi 6gretimiyle ilgili su climlelere yer vermistir:

Bir dili ana dili olarak edinen birey herhangi bir dil bilgisi egitimi almadan da elbette dili
kullanabilir. Ciinkii dogumdan itibaren o dile maruz kalir ve edindigi dili sezgisel olarak kullanir.
Ancak bir dili yabanci dil olarak &grenen kisi, o dilde duygu ve diisiincelerini aktarmak ve
sunulan bir iletiyi anlamak i¢in o dilin kurallarina ihtiya¢ duyar. Ayrica dil bilgisi bireyin duygu
ve diislincelerini diizenlemesi ve karsi tarafa aktarmasi i¢in ihtiyag duydugu yapiy1 saglar.
Yabanci dil 6grenen bir birey, hedef dili sadece basit durumlarda kullanmaz; bu bireyin karmasik
diisiinceleri ve olaylar1 hedef dilde ifade etmesi gerekebilir. Boyle durumlarda sadece sozciik
bilgisi yeterli olmayip hedef dildeki s6z dizimi kurallarinin, baginti 6gelerinin, anlam olusumuna
hizmet eden dilsel yapilarin bilinmesine gereksinim vardir” (Kaya 2021, s. 22-23).

Daha 6nce de belirtildigi gibi yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimiyle ana dilin kurallarinin
ogretimi birbirinden farklidir. Ayni dogrultuda yapilan dil bilgisi 6gretim uygulamalari,
kullanilmas1 gereken yontemlerin farkli olmasi gerektigi sebebiyle 0Ogrenicilerin
egitimlerinde aksakliklar meydana getirecektir. Ozetle dil bilgisi dgretimi hitap edilen
kesime gore degisiklik gosterir. Barin (1994, s. 54) bu konuyla ilgili su ifadeleri kullanmistir:
“Insan, ana dilini 6grenirken dil bilgisine ihtiyag¢ duymaz. Uzun bir zaman iginde ezber,
tekrar, benzetme yoluyla dil 6grenir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretmek i¢in ise, dil bilgisine
ihtiya¢ vardiwr. Ciinkii 6grenciler ana dilleri disinda bir dil 6grenmektedirler ve 6grendikleri

dili kendi dilleriyle devamli karsilastirmaktadirlar”.
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Yabanc1 dil olarak Tiirk¢enin dgretimi siirecinde dil bilgisi kurallarinin ezbere doniik olarak
verilmesi ve Ogrenicilerin bu kurallar1 ezbere kullanma ¢aligmalarindan ziyade “edinme”
temelli bir yol izlenmelidir. “Dil bilgisi olarak Tiirk¢enin 6gretiminde yalnizca Tiirkgenin
bicimsel 6zellikleri izerinde durulmamali, dil bilgisinin baglam i¢indeki kullanimlar1 dilsel
veriler araciligiyla 6grencilere sunulmalidir. Dil bilgisinin dogrudan anlatilmasi yerine,
ogrencilerin dil bilgisel yapilarim1 bigimlendirebilme becerilerinin  gelistirilmesi

hedeflenmelidir” (Deger, Cetin & Kdleci 2017, s. 2).

“Dil bilgisi 6gretimi sayesinde 6grenciler ana dillerini dogru kullanma bilincine ulasmali ve
dil bilgisinden yararlanarak her zaman etkili bir iletisim gerceklestirebilmelidirler. Bu agidan
bakildiginda dil bilgisi 6gretiminin etkili iletisimin temelini olusturma gayreti icinde oldugu
goriliir. Nitekim dil bilgisi 6gretiminin esas gayesi, bilingaltindaki dil bilgisini biling
seviyesine ¢ikardiktan sonra iletisim sirasinda kullanima koyabilmek ve 6grencilerin
bilinmeyen dil kurallarinin farkma varmalarin1 saglamaktir. Boylece 6grenciler etkili
iletisim kurabilirler” (Sezer vd. 1991, s. 229-230’dan akt; Erdem ve Basaran, 2010, s. 323-
324). “Dil bilgisi dogru diisiinme, dogru konusma ve yazmaya yardimci bir ¢aligsma alanidir.
Dil bilgisi 6gretimiyle, 6grenciler dilin olanaklarmi, smirlarimi ve gizil giiclinii ortaya
cikarirlar. Ana dili 6gretiminde, amaclara anlama ve anlatma etkinlikleriyle ulagirken; bu
etkinlikler, yazim, noktalama ve dil bilgisi ¢caligmalariyla beslenir, biitiinlesir. Dil bilgisi
ogretimindeki, ‘dogru soOyleyis’, ‘sozciik bilgisi’, ‘dogru ciimle kurma’, ‘yazim’ ve
‘noktalama’ gibi beceri alanlarina yonelik ¢alismalarin, 6grencilerin anlama, konusma ve
yazma etkinliklerindeki basariy1 da etkilemesi beklenir” (Kavcar & Oguzkan, 1987, s. 72-
75’ten akt; itmeg, 2008, s. 37).

Dil bilgisi konular1 tanimdan kurallara, oradan da 6zelliklere ve 6rneklere dogru bir ¢izgi
izledigi zaman soyutluktan kurtulamaz ve soyutluktan kurtulamadigi miiddetge de
kavratilmasi ve Ogretilmesi miimkiin olamaz. Bu ylizden, 6rnekler {izerinde, dgrencinin
bildiklerinden yola ¢ikan ve bilinenle baglantili bilinmeyeni buldurarak kademe kademe
biitiinliige dogru ilerleyen bir metotla yeni bilgilere ulagsmak yani onlar1 yeniden kesfettirmek
gerekecektir. Ulasilan bilgilerle planli ve diizenli ilerlemeyle ¢esitlendirilip gruplandirilacak

ve sonucta da kurala ve tanima ulasilacaktir (Cemiloglu, 2001, s. 144).

3.3.1. Dil Bilgisi Ogretiminin Amaci

Dil 6gretimi denince grenicilerin zaman zaman da 6greticilerin akillarina dil 6gretiminin

dil bilgisi ve dil bilgisi kurallarindan ibaret oldugu diisiincesi gelmektedir. Buna ek olarak
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dil bilgisi 0gretiminin bir beceriymis gibi verilmesi, bir kurallar silsilesinden ibaret
oldugunun diisiiniilmesi ve amacin da sadece bu kurallar1 ezberlemekten gectiginin
varsayillmasi hem o6grenicileri hem de Ogreticileri hataya siiriiklemektedir. Burada amacg
dilde yer alan kurallarin ezbere yonelik verilmesinden ziyade beceri alanlarini da dikkate

alarak bir butlin halinde dilin kavratilmasini saglamak olmalidir.

Yabanci Dil Olarak Tirkge Ogretim Programi, Avrupa Diller icin Ortak Cerceve Metni
kapsaminda dil bilgisi 6gretiminin kazanimlari seviye ve beceri iligkisi igerisinde su sekilde

belirlenmistir (YDOTOP, 2019):

e Al1-A2 Dinleme-izleme ve Okuma-Anlama becerisi kazanim listesinde “Tiirk¢enin

yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler”

e Al-A2 Yazma becerisi kazanim listesinde “Noktalama isaretlerini islevlerine uygun
olarak kullanir ve yazim kurallarma dikkat ederek yazar” ifadelerine yer verilmistir

(YDOTOP, 2019).

Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metni kapsaminda “dil bilgisel dogruluk™ ad1 altinda

dil bilgisi 6gretimi A1-A2 seviyeleri i¢in su climlelere yer verilmistir:

e “(Al) Ogrenilmis bir birikimde yer alan birka¢ basit dil bilgisi yapismm ve ciimle

kalibinin yalnizca smirl denetime sahiptir.

e (A2) Bazi basit yapilar1 dogru kullanir ancak yine de sistematik olarak temel hatalar

yapar, yine de genellikle ne sdylemeye ¢alistig1 agiktir” (ADOOCM, 2021, s. 136).

ADOOCM’de A1-A2 diizeyinde dil bilgisine ydnelik “yazili degerlendirme” tablosunda

asagidaki bilgilere yer verilmistir:

e “(Al) Ezberlenmis birikimdeki birkac basit dil bilgisi yapisinin ve climle kalibinin

yalnizca smirl kontroliinii gdsterir. Hatalar yanlis anlamalara neden olabilir.

e (A2) Basit yapilar1 dogru kullanir ancak yine de sistematik olarak temel hatalar yapar.
Hatalar bazen yanlis anlamalara neden olabilir” (ADOOCM, 2021, s. 189).

ADOOCM’de Al1-A2 diizeyinde “Konugma Dilinin Nitel Ozellikleri” bashigi altinda dil
bilgisine yonelik asagidaki ifadeler kullanilmistir:

e “(Al) Ezberlenmis bir birikimdeki birka¢ basit dil bilgisi yapismin ve ciimle kalibinin

yalnizca sinirli kontrolii vardir.
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e (A2) Bazi basit yapilar1 dogru sekilde kullanir ancak yine de sistematik olarak temel

hatalar yapar” (ADOOCM, 2021, s. 187).

Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metni’nde tanimlanan yazili anlatim becerisi dil

yeterlilik 6l¢iitleri su sekilde verilmistir:

e “(Al) Basit, kisa, 6rnegin bir tatil kartpostali yazabilirim. Bir sorugturmaya iliskin kigisel
ayrintilar1 verebilirim, s6z gelimi adimi, ulusumu ve bir otel kayit formuna adresimi

yazabilirim.

e (A2) Basit ve kisa not ve mesajlar yazabilirim. Cok basit kisisel bir mektup, 6rnegin bir

tesekkiir mektubu yazabilirim” (MEB, ADOOCM, s. 24)

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim Programi (MEB, 2016, s. 4-9) kapsaminda yas

gruplarina gore dil bilgisi kazanimlarina yer verilmistir. 13-17 yas grubu seviyeleri soyledir:
1.seviye;

e “Sesuyumuna gore “-liyim, -luyum” eklerini kullanarak nereli oldugunu soyler ve yazar.

Evdeki esyalarin adlarini “bu, su, o; bunlar, sunlar, onlar” kelimelerini kullanarak séyler.
e “-nci” ekini konusma ve yazmada kullanir.

e “ve, ile” baglaclarii kullanarak ciimleler kurar.

e Sahis zamirlerine uygun iyelik eklerini kullanir.

e 2.seviye;

e “Metinde gecen ek fiilleri soyler.

e “Nereye?” sorusuna yonelme hal eklerini kullanarak cevap verir.

e Yonelme halini ve “-a/ -e kadar” kalibin1 dogru kullanarak basit bir tatil plan1 yazar.

¢ Bir metinde gecen gelecek zamanla ¢ekimlenmis fiilleri tespit eder” (MEB, 2016, s. 4-9).

“Dil bilgisi 6gretiminin amac1 6grenciye birtakim tanimlar ve kurallar vermek yerine
ogrencinin dile dair edinmesi gereken bilginin temeline, dogru climle bilgisine sahip olmak,
ciimle kurulusunu anlamak ve ciimle i¢inde farkli gorevde ve tiirde kelimeler
kullanabilmesini saglayarak anlatimini gii¢clendirmektedir” (Erdem ve Bahsi 2019: 180).
“Dil bilgisinin temel amaci, dilin kurallarini1 6gretmek degildir. Dil becerilerinden bagimsiz

yapilan dil bilgisi 6gretimi 6grenciyi ezbere yonlendirir (Erdem & Celik, 2016, s. 1060).
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Adaliise (1983, s. 34-35); dil bilgisi 6gretiminin iki temel amaca uygun olarak diizenlenmesi
gerektigini savunur. Birinci amag bireyin ana dilinin yapilarini, olanaklarini 6grenerek acik,
saglam ve daha etkili bir iletisimin ger¢eklestirilmesini saglamak; diger amag ise bireyin
ikinci bir dil 6greniminde o dilin dizgesini olusturan kurallar1 kavrayip ana dili ile
kargilastirma imkani saglamaktir. Bu Ogretimde amag, dil bilgisini Ogretmek yerine

yasanilan dili kavratmaktir.

Demirel (1999, s. 75) “dil 6gretimindeki ¢agdas gelismeler dogrultusunda dil bilgisi

Ogretiminin amaglarini soyle siralamaktadir:

a) Ogrencilerin bilingalt1 dil yapilarini biling diizeyine ¢ikarma ve bunlarin kullanim

alanlarmi gelistirme.
b) Dilin isleyis diizenini 6grencilere kavratma.

¢) Ogrencilerin bir iletisim araci olarak dili dogru ve etkili bir bicimde kullanmalarini

saglama”.

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde yapilacak olan dil bilgisi ¢calismalar1 dort temel
beceri etrafinda etkilesimli ve biitiinciil bir sekilde yapilmasi hedeflenmelidir. Aktas ve
Isiglizel (2013, s. 31) ise, yabanc1 dil olarak Tiirkgenin dgretiminde dil egitiminin en 6nemli
amaglar1 arasinda dort temel dil becerisinin hedeflenen dil dogrultusunda gelistirilmesi

oldugunu ileri siirer.

“Dil bilgisi 6gretiminin amaci, eski geleneksel dil bilgisi 6gretimlerinde savunulan dil
bilgisinin biitiin i¢eriginin 6gretildigi, dil bilgisinin zorunlu ve temel amag olarak algilandig1
anlayis olmamalidir. Yeni dil bilgisi anlayisina gore dil bilgisi 6gretiminin amaci, 6grencinin
dili tanimasini ve dgrenmesini saglamak, temel dil becerilerinin gelisimini desteklemek,
Ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmek olmalidir” (Erdem & Bahsi, 2019, s.
180). Sadece dil bilgisi kurallar1 15181mnda yapilan bir dil 6gretiminde dil bilgisi arag degil
amag gorevi gorecek ve dgrenici, kendi basina hareket edemeyerek ¢ogu zaman baska birinin
yardimina ihtiya¢ duyacaktir. Buradaki asil amag, 6gretimin sonunda dgrenicinin dille ilgili
ihtiya¢ duydugu tiim islerde baska birinin yardimi olmaksizin kendini dogru, diizgiin ve

etkili ifade edilmesidir.
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3.3.2. Dil Bilgisi Ogretiminin Dil Becerilerine Etkisi

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde ayn1 zamanda Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersleri
kapsaminda yapilan dil bilgisi derslerinde &gretici yaptigi dil bilgisi ¢alismalarinda, dil
bilgisinin temel beceriler arasinda yer almadigini onun dinleme, okuma, konusma ve yazma
becerileri etrafinda ara¢ olarak kullanilmasi gerektigini unutmamalidir. Egitim 6gretim
faaliyetleri kapsaminda tabi ki o dilin kurallar1 belletilmeli ancak bu asil ama¢ olmamalidir.
Kurt, (2016, s. 261) konuyla ilgili olarak dil bilgisinin dilin temel becerilerden biri
olmadigini; ancak biitiin dil becerilerini kusatan bilgi ve kurallar biitiinii olarak dilin diginda
da bir alan olmadigin belirtmistir. Erdem ve Bahsi (2019, s. 178) dil bilgisinin; bir dilin
fonetik, morfolojik ve sentaktik yapilari ile anlam olusturma siireclerini birtakim yontemler
kullanarak 6grencilere sezdirdigini ve 6grencilerin dili dogru kullanmalarini sagladigini
ifade etmistir. Buna bagli olarak dil bilgisinin dilden bagimsiz olmadigini becerilerle
biitiinlesik olmas1 gerektigini ifade etmistir. Harmer (1992) da, dil kullanicilarinin ¢cogu
zaman ayni anda bir beceriler birlikteliginden faydalandiklarimi ileri siirer (Harmer,
1992°den akt; Celik, 2019, s. 109). Durmus, (2013, s. 228) 6grencilerin temel dil
becerilerinde sahip olmas1 beklenen yaratici dil kullanma becerisinin hedef dilde dil bilgisi
yapilarini, karsilagilan durumun gerektirdigi sekillerde olusturabilmek oldugunu ve bu
yoniiyle degerlendirildiginde dil bilgisinin diger biitlin beceriler i¢in temel teskil ettigini
sOyler. Ana dilinden farkli olarak dil bilgisi yeterligine ulasmadan, yabanci dil
ogrenicilerinin hedef dilde temel becerileri gelistirmesinin, genel olarak pek mimkiin
olmadigmi ileri siirer. Gogiis (1978, s. 349) ise; yalniz dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesiyle
yetinilmemesini, bunlarin 6grencide birer beceri ve aligkanlik durumuna gelmesi igin
alistirmalar yaptirilmasmi belirtir. Ayrica Ogrencilerin yazma Odevlerinde ve bagka
etkinliklerde bu kurallara uymasinin izlenmesinin onemine isaret eder ve G6grencilerin

yaptig1 yanlislarin bu kurallarla agiklanip diizeltilmesini gerektigini ifade eder.

Goger (2015, s. 235) dil bilgisi konu ve kurallarinin 6gretiminin teorik olmamasi gerektigi
iizerinde durarak dil bilgisel yapmin islevinin sezdirilmesi, i¢inde bulundugu baglam
icerisinde tstlendigi gorevi gostermeye dayali islevsel dil bilgisi 6grenimine agirlik
verilmesinin énemini belirtmistir. Ogrenicinin bu sekilde dil bilgisi konu ve kurallarini
islevine dayal1 olarak anlayip kavrayabilecegine; temel dil becerilerini etkin kullanmak i¢in
kavradig1 kural bilgisinden yararlanabilecegine dikkat ¢ekmistir. Bu yeterlik durumunda
bireyin giinliik yasam durumlar1 igerisinde dilin temel becerilerini etkin kullanarak yasam

kalitesini artirabilecegi yoniinde diisiincelerini ifade etmistir.
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Yabanci Dil Olarak Turkge Ogretim Programida dil bilgisi 6gretimi ile beceriler arasindaki
iliskinin 6nemi tlizerinde durulmus ve konuyla ilgili olarak su ciimlelere yer verilmistir
(YDOTOP, 2019, s. 35):

Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde dil bilgisi konularmin belli becerileri destekleyecek
sekilde yapilandirilmast ve sinirlandirilmasi  gerekmektedir. Yazili ve sozlii iiretimi
desteklemeyen ve yalnizca ezber bilgiler igeren dil bilgisi konular1 6grenenlere 6gretilmemelidir.
Konular Tiirk¢enin fonetik ve yapisal &zelliklerine uygun bir bigimde yapilandirilmali, agamali
ve birbirini tamamlayan bir dgretim yaklasimi benimsenmelidir (YDOTOP, 2019, s. 35).

Yukaridaki bahsedilen bilgiye ek olarak Erdem ve Bahsi (2019:179) dil bilgisi 6gretiminin
asamali olarak gergeklestirilmesinin gerekliligi iizerinde durmus ve 6grenicinin asagidaki ti¢

durumu da gérmesinin 6nemli oldugunu belirtmistir:
1. “Metinler veya en azindan climle drnekleri lizerinden dil bilgisi kuralinin sezdirilmesi,
2. Kurali fark eden ve sezen 6grenciye kural ve tanimin verilmesi,

3. Kurali da ogrenen oOgrencilerin 6grendiklerini &zellikle anlatma dil becerilerine

doniistiirmesi” (Erdem ve Bahsi, 2019: 179).

Bunlara ek olarak dil bilgisi 6gretiminde bu li¢ asamadan sadece ikincisinin yapildigini boyle
olunca da bilginin beceriye doniistiiriilmesinde sorunlar yasandigini ve bilginin sadece
ezberde kaldigmi ifade etmislerdir (Erdem & Bahsi, 2019, s. 179). Yapilmasi gereken asil
onemli igin kurallar1 vermek olmadiginin alt1 ¢izilmeli bilginin beceriye doniismesi i¢in

gerekli adimlarin atilmasi gerekmektedir.

“Dil bilgisi 6gretiminin amaci, Tiirk¢e derslerinin ana malzemesi olan dili kurallar1 ve
Ozellikleri ile 6grenciye tanitarak 6grencilerin suurlu bir sekilde Tiirkgenin temel becerilerini
kazanmalarin1 saglamaktir. Dil bilgisi konular1 bu noktada dil becerilerini destekleyici bir
unsur olarak dil 6gretimindeki yerini alir. Dil bilgisi 6gretiminin diger becerilerden bagimsiz
bir sekilde yapilmasi, 6gretimin dogalliktan, canliliktan ve islevsellikten koparir ve kuru,
soyut, ezbere dayali bir 6grenmenin ortaya ¢ikmasina sebep olur. Bu anlayisla yapilacak
gramere dayali bir Ogretimin her seyden Once hayattan kopuk olacagr akildan
cikarilmamalidir” (Derman, 2008, s. 7). Sagir (2002, s. 7) ise konuyla ilgili olarak “okuma-
dil, dinleme-dil, anlama-dil, anlatma-dil iliskileri sezdirilip kavratilmadan saglikli bir ana
dili egitimi ve dgretiminin gergeklesmesi miimkiin olmayacaktir” ifadelerine yer vermistir.
Durmus (2013, s. 234) da 6gretilen dil bilgisi yapilarinin, asil 6gretilme amacimnin ilgili ders
0zelinde, s6z konusu 6grenme alaninda kazanilmasi gereken beceriye uygunlugu, bu

becerinin kazilmasmin belirli dil bilgisi yapilarinin nasil kullanildigin1 géstermek oldugunu
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Ogreniciye hissettirmenin yararl olacagi goriisiindedir. Gogiis (1978, s. 351) konuyla ilgili
olarak su climlelere yer vermistir:

Dil bilgisi dersi, baska ana dil etkinliklerine bagli olarak okutulmalidir. Dil bilgisi kurallar1 dilde
yasar ve dilin kullanighgmi diizenler. Bu niteligiyle dil bilgisi dersi, dilin incelendigi okuma
dersine ve dilin kullanildigi anlatim etkinligine kendiliginden baghdir. Ogretmen, dil bilgisi
caligmalarini, okuma ve anlatim etkinliklerine gézlem, sorun bulma, aligtirma, uygulama ve
yanlislart diizeltme yonlerinden baglanmalidir (Go6giis, 1978, s. 351).

Dil bilgisi kurallarinin 6gretiminin 6nemine iliskin Kaya, (2021, s. 21) dort temel becerinin
kazaniminin dilin temel kurallar sistemi olan dil bilgisinin g6z ardi1 edilerek
ger¢eklesmesinin hem zor hem de zaman alict oldugu belirtmis, dil bilgisi sayesinde
ogrenicinin bir sozciigii climle i¢inde nasil kullanmasi gerektigini 6grendigini ve hedef dilin

kurallarin gére anlamli ciimleler olusturabildigi ifade etmistir.

Ana dilini dogru bir sekilde kullanamayan Ogreniciler anlama ve anlatma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik farkli problemler yasayabilmektedir. “Iste bu sebeple anlama ve
anlatma becerilerinin gelistirilmesi i¢in biitiin diinyada O6gretim programlarma ana dil
dersleri konulmus, ydntem ve teknikler olusturulmaya c¢alisilmistir. Ulkemizde de
ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in orta 6gretimde Tiirk dili
ve edebiyat1 derslerine dgretim programlarinda yer verilmistir” (Iscan & Aydin, 2018, s.
434). Bu sekilde yapilan 6gretimle birlikte dil farkindaliginin gelistirilmesi hedeflenmistir.
Ozdemir’e (1983, s. 27) gore, ana dili etkinlikleri belli bir iliski ag1 icinde bir biitiin
olusturur; konusma dinlemeyi, okuma ve dinleme anlamayi, anlama sdze ve yaziya
dontistiirmeyi gerektirir. Bu noktada temel becerilerin birbirini bir biitiin olarak
tamamlamas1 6nemlidir. Dil bilgisi 6gretimi kapsaminda yapilan 6gretimde beceri

kazandirmaya yonelik yapilacak tiim yontem ve etkinlikler bu dogrultuda yapilmalidir.

Dil bilgisi kurallarint benimsetmeye c¢alisan 6gretici dinleme, okuma, konugsma becerilerinin
yant sira Ozellikle yazma becerisi iizerinde yogunlagmali ve baglamda alt yap1 olusumuna
zemin hazirlamalidir. Kurt, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde dil bilgisi konularinin
belli becerileri destekleyecek sekilde siniflandirilip sinirlandirilmasi ve yapilandirilmasinin
gerektigi iizerinde durarak A1 (Temel Diizey) diizeyinde verilecek dil bilgisi konularinin ana

hatlarmni- 6zellikle yazma becerisi ile iligskilendirerek- su sekilde siralamistir (2016, s. 262):
1- Alfabe [tinliiler (kalin, ince tinliiler), tinsiizler (sert, yumusak tinliiler)]

2- Kalmlik- incelik Uyumu (Cokluk Eki)

3- Unsiiz Uyumu (Bulunma hali ve “var, yok”)

4- Unsiiz Yumugamasi (Y6nelme hali, yardimer iinsiiz “y”)
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5- Unlii diismesi (Belirtme hali)

6- iyelik Ekleri

7- Ek Fiil Genis Zamani (olumlu, olumsuz, soru ¢ekimi)
8- Isim Tamlamalari

9- Hal Ekleri (Hal ekleri ile fiil iligkileri)

10- Isim Tamlamas1 + Hal Ekleri + Fiil iliskisi (yardimei iinsiiz “n”)

11- Simdiki zaman (I. Teklik ¢ekimi merkezinde ge¢mis ve gelecek zaman ile birlikte)

Kurt, (2016, s. 262) tablodaki konularin 6gretilmesinin dncelikli olarak yazma becerisi igin
gerekli oldugunun lizerine durmus, 6grenicinin sadece “gokluk eki” ni kelimelere dogru bir
sekilde getirebilmesi igin bile her seyden once Tirkcedeki kalinlik-incelik uyumu ile
kelimelere ek getirirken son lnliiniin dikkate alinmasmin gerektigini bilmesinin zorunlu
oldugunu ifade etmistir. Dil bilgisine ait kazanimlarin ne 6l¢iide ve ne kadar dogru saglanip
saglanmadigimin somut tespitini de Ogrenicilerin yazmis olduklar1 metinlerden ¢ikarmak
miimkiindiir. Bu baglamda Kurt’un (2016, s. 263) belirttigi gibi diger becerilerle beraber
ozellikle yazma becerisinin insa edilme/ gelistirilme siireglerinde belirli bir sistematigin

ogrenicilere oncelikle kazandirilmasi gerekmektedir.

Dil bilgisi 6gretilirken gercek amacin ne oldugu unutulmamali, becerilere yonelik hedefin
asil amaca hizmet ettigi goz ard1 edilmemelidir. Bu kapsamda Kurtun (2016, s. 264) da
ifade ettigi gibi A2 diizeyine 6gretilen “genis zaman” konusu “giindelik hayat” 1n anlatilmas1
icin gerekli yapilarin verilmesine zemin hazirlar. Gilindelik hayattaki rutinlerle ilgili
Ogrenicinin yazma becerisine yonelik metinler hazirlamasma olanak saglar. Buna baglh
olarak “genis zamanin kullanim alanlar1 ve eklerin fiillere getirilme kurallar1 verildikten
sonra yazmaya yonelik, tamamen genis zaman kullanilarak yapilacak bir dikte calismasi
veya buna yonelik bir yazma goérevinin Ogrenicilere verilmesi konunun ‘islevsel’ bir

goriiniim kazanmasini saglayacaktir” (Kurt, 2016, s. 264).

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin O6gretiminde hem de ana dili Tiirk¢e olan ortadgretim
seviyesindeki Ogrenicilere verilen ders kapsaminda ozellikle yazma becerisine yonelik
olarak yapilacak ¢aligmalarda dgreticinin ders sirasinda yapmis oldugu bireysel destek ¢ok
onemlidir. Ogretici her dgrenicinin ihtiyaglarmnm farkli oldugunun farkinda olup ona gére
yol gosterici olmalidir. Temur ve Yildirim’in (2018, s. 540) belirttigi gibi baz1 6greniciler

kelime ve dil bilgisi kurallarin1 hatirlamakta giicliik ¢ekerken bazilar1 da birbirine benzer
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kelime ve dil bilgisi kurallarindan hangisinin en uygun oldugu konusunda tereddiitte
kalabilirler. Bu durumda 6greticinin bireysel ihtiyaglara yonelik yapacagi ¢caligmalar 6nem
arz etmektedir. Yazma becerisini gelistirmeye yonelik yapilan caligmalarda 6grenicinin
yaptigi dil bilgisel hatalarin tekrarinm yaganmamasi i¢in “hatanin bulundugu yere hata kodu
yazilip diizeltmenin dgrencinin kendisi tarafindan yapilmas: istenebilir. Ornegin hal eki
hatasi i¢in ‘he’, yanlis kelime i¢in ‘yk’, yazim yanlis1 i¢in ‘yy’ seklinde kodlar belirlenebilir”
(Temur & Yildirim 2018, s. 542). Bu sekilde 6grenicinin kendi yanligini kendisinin bulmasi

ve diizeltmesi hedeflenerek kalict 6grenme saglanmaya caligilabilir.

Sonug olarak, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ve ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde
dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesinin ve benimsetilmesinin 6nemi biiytiktiir ancak bu durum

becerilerle iliskilendirildigi zaman anlamli bir sonu¢ doguracaktir.

3.3.3. Dil Bilgisi Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar

Teknolojinin hayatimiza ciddi anlamda yon verdigi giiniimiiz diinyasinda bir¢ok sey gibi dil
de etkilenip ¢esitli degisimler gecirmektedir. Sosyal medyanin da etkisiyle dilde gorulen
yozlagmanin dniine gegmek icin hem dil hem de ana dili 6gretiminde dil bilgisini dogru
kullanmanin ne kadar 6nemli oldugunu yapilan ¢aligmalar neticesine bilmekteyiz. Bunun
icin hem yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde hem de ana dili kullanicilarina 6gretilen

Tiirkgede dil bilgisinin dil 6gretimine katkis1 yadsinamaz bir gergektir.

Dil bilgisi 6gretiminin okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri lizerinde olumsuz bir
etki yarattig1 bazi arastirmacilar tarafindan dile getirilmistir. Ancak ana dili kullanicilarinda
ve yabanci dil olarak Tirkce Ogrenen G6grenicilerde dil bilincinin gelismesi, dili dogru
kullanma ve iletisimi saglama gibi daha pek ¢ok etken iizerinde dil bilgisi 6§reniminin
katkis1 vardir. Bununla birlikte sadece dil bilgisi kurallarina bagh kalinarak yapilan egitim
ogretim de eksik kalmis olacaktir. Bu baglamda okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerilerinin dil bilgisi kapsaminda verilmesi ancak sadece bu kurallarla yetinilmemesi,

farkli tiirde etkinlik ¢alismalarmin yapilmas: gerekmektedir.

Dil 6grenim siireci hem ana dili hem de yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6grenicileri i¢in zorlu bir
yolculuktur. Zor olmasinin bir¢ok sebebi olmasmin yani sira dogurdugu sorunlar bu siireci
olumsuz yonde etkilemektedir. Alyilmaz (2010, s. 728) Tiirk¢enin ana dili ve yabanct dil
olarak 6gretiminde ciddi sorunlarla karsilagildigini bu sorunlarin temelde programlardan,

takip edilen kitaplardan, Ogretim metotlarindan, alanla ilgili kurumlardan, O6gretim
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elemanlarindan, 6grencilerden...vd. kaynaklandigini ifade etmistir. Miyasoglu ve Giilden
(2010, s. 8) ise; dgretim ortaminin ¢ok dilli ve kiiltiirlii olmas1 zaman zaman 6gretmen ve
Ogrencilerin ortak paydada bulusmalarini zorlastirdigini, bunun yani sira 6grencilerin ana
dillerinin farkli dil ailesine bagli olmasi ve dil sistemlerinin Tiirk¢eden farkli bir yapida
olmasinin sorunlarin basinda geldigini ifade etmislerdir. Kurt, (2016, s. 261) dil 6gretim
stirecinde, 0gretici ve Ogrenicilerin dil bilgisine bakis agilart ve ondan beklediklerinin
oldukca farkli oldugunu, mevcut uygulamalara bakildiginda geleneksel dil bilgisi 6gretim
yontem ve yaklasimlarin Ogreniciler i¢in olduk¢a agwr bir bilgi yiikiinii beraberinde
getirdigini ve bu bilgilerin dil becerilerini yeterince desteklememesinden kaynakli sorunlar
ortaya ¢iktigini vurgulamustir. Kurt, (2016, s. 261) dil becerilerini edinme surecinin temel
amacimin yazili ve sozlii iletisime yonelik oldugu dikkate alindiginda dil bilgisi 6gretimine
agirlik veren yaklasimlarin basarili olmadigi, 6grenicilerin ‘Tiirk¢enin biitlin kurallarini
biliyorum ama bir tiirlii konusamiyorum veya yazamiyorum’ bi¢imindeki yakinmalarinin dil

bilgisi 6gretiminin farkli yontemlerle ele alinmasi gerektiginin kanit1 olarak ele almustur.

“Dil bilgisi 6gretimini kural ezberletmeye dayali bir anlayigla ele almak ya da sadece
ogrencilerin siavlarda karsilarina ¢ikan test sorularini ¢ézebilecek seviyede olmasini yeterli
bulmak; islevsel dil bilgisi Ogretiminin oOniindeki biiyiik engeller olarak karsimiza
cikmaktadir. Aslinda bu tarz yaklasim i¢cinde olmak, dgrenciler tarafindan da dil bilgisinin
sadece smavlarda gerekli olan kurallar yigmi seklinde goriilmesine neden olmaktadir.
Boylelikle giinliik yagsamin her alaninda kullanilan dilin kurallar1, sadece merkezi smavlarda
basarili olabilmek i¢in ezberlenen kurallar sekline doniismektedir. S6z konusu dil bilgisi
kurallar1 ezberlenmekten oteye gecemeyip igsellestirilmedigi i¢in dilin kullanimindaki
noksanlar da artmaktadir. Biitiin bunlara ek olarak ezberci yaklasimlarla dil bilgisi,
uygulanabilir olmaktan ziyade Ogrencilerin nazarinda soyut kurallar olarak kalmaktadir”
(Ozgil & Goger, 2020, s. 26)

Ciftci (2006, s. 120-121) terimler sorunu tizerinde durmus ve diisiincelerini su sekilde ifade
etmistir:

Dil bilgisi 6gretimi de Tiirkge Ogretiminin sorunlu alanlarmdan birisidir. Sorunun temel
kaynaklarindan birini, dil bilgisi terminolojisinin heniiz istikrara kavugsmamis olmasi
olusturmaktadir. Ayni terim igin birden fazla adlandirmanin yapilmasi (zamir, adil; edat, ilgeg;
belirtme eki, ismin -i hali, akuzatif eki vd.) 6grencilerin zihinlerinde kargasaya yol agmaktadir.
Ozellikle yiiksekdgretim basamaklarina kadar 6grenim gorenle, hangi terimin hangi kelime tiirii
icin kullanildigim1 tamamen karistirmaktadirlar. Bu karisikliga climlenin ogelerinin tasnif
edilisinde de rastlanmaktadir. O héle gelinmistir ki lisans Ggretiminde bile Dil bilgisinin
Tartismali Konular: adiyla ders agilmasi normal karsilanacaktir (Ciftgi, 2006, s. 120-121).

34



Durmus (2013, s. 236) da Tirkge dil bilgisi terimlerinin kullanilmasinda, ayni1 kavram igin
birden fazla terimin kullanilmasinin, bu terimler ile karsiladiklari kavram arasinda kurulan
cagrisitmm pek ¢ok durumda zayif bulunmasmin dil bilgisi 6gretiminde karsilagilan

sorunlardan biri oldugunu belirtmistir.

Ozbay (2006, s. 153) ise, dil bilgisinin 6gretimi konusunda tespit edilen ortak sorunlar1 soyle

siralamistir:

1. “Ogretmenler; bugiin dil bilgisi 6gretiminde geleneksel anlayisa bagl, yani cagdas
kuramlardan habersiz, dil bilgisini kendilerine 6gretildigi ya da kitaplarda gosterildigi

bicimde 6gretmektedirler.
2. Ezbere dayal1 bir dil bilgisi 6gretimi yapilmaktadir.

3. Ogretmenler ve dil bilgisi kitaplar1 yazarlar1 arasindaki gerek tamim, terim gerek
smiflandirma bakimindan goriis farklar1 6grencilerin kafasinda karigiklik yaratmakta, ana

dili 6grenimini 6grencinin géziinde zorlastirmaktadir.
4. Dilin 1yi 6grenilmemesi, konusma ve yazmada eksikliklere neden olmaktadir.

5. Dil bilimin ortaya koydugu yaklagimlar, dil 6gretimine ve Tiirk¢e dil bilgisi kitaplarma

yansitilmamaktadir.

6. Dil bilgisi kitaplarinda konulara ya sekil ya anlam bakimindan yaklasilmakta bu durum

da geliskilere sebep olmaktadir” (Ozbay, 2006, s. 153).

Hem yabanci dil olarak Tiirkge hem de ana dili 6grenicilerinin umduklar1 egitimin dil
kurallarin1 ezberlemek ve Ogrenmek oldugu egitim ortamlarinda bazi sorunlar
cikabilmektedir. Beklentisi biiyiik oranda karsilanamayan 6grenicinin derse gelme istegi ve

ilgisi azalabilir ve bu durum 6grenmenin gerceklesmesi yoniinde engel teskil edebilir.

Dil bilgisinin 6gretiminde sistematik ilerleyis 6gretimin saglikli bir sekilde ilerleyebilmesi
icin dnemlidir. Ogretimin temelinde oldugu gibi dil bilgisi 6gretiminde de kolaydan zora,
basitten karmasiga, yakindan uzaga ilkeleri esas alinarak ilerleme saglanmalidir. Bu
baglamda dil bilgisi 6gretiminin sistematigi i¢inde ele alinan konular belirli bir sira dahilinde
ele alinmadig: taktirde sorunlar ortaya ¢ikacaktir. “Bu bakimdan Tiirk¢edeki ‘temel iinlii
uyumu’ verilmeden ‘linsiiz uyumu’na gegmek biiyiik sorunlar ortaya ¢ikaracaktir. Ciinkii
linsiiz uyumunun iglevsel bir hdl kazanmasi i¢in tinlii uyumunun da bilinmesi zorunludur”

(Kurt, 2016, s. 262).
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Dil bilgisinin 6gretiminde dil becerilerinin esas almnarak yapilmasi Ozellikle yazma
becerisiyle iliskilendirilmesi 6nemli bir husustur. Kurt, (2016, s. 263) dil bilgisi 6gretiminin
dil becerilerinden bagimsiz bir alan olmadigi i¢in dil bilgisi konularmin belli bir biitiinliik
algis1 gozetilerek ve birbiriyle iliskili bigimde ele alinmasi gerektigini soylemistir. Bu

baglamda yapilamayan dil 6gretiminde biiylik sorunlarin yagsanilmasi kaginilmazdir.

Sagir (2002: 30) bugiinkii dil bilgisi 6gretimini; belirli tanimlari, kurallari, sayilt ve sinirli
orneklerle s6z konusu etmekten 6teye gidilmedigi yoniinde elestirisini ileri stirerek dil ve
kurallarinin 6ne c¢ikartilarak yeterli ve etkili bir bigimde anlasmanin ama¢ oldugunun
unutuldugunu beceri ve aligkanliga doniismeyen bilgilerin ezberlettirildigini ifade etmistir.
Sever (2008, s. 18’den akt; Kurudayioglu, 2014, s. 66) konuyla ilgili su climlelere yer
vermistir:

Nasil ki “Yiizme suda 6grenilir.” s6zii, ylizme dgrenebilmek icin suya girmeyi ve kulag atmayi
bir gereklilik olarak yansitiyorsa; dilsel becerilerin gelistirilmesi igin de 6grencilere, bu becerileri
kullanabilecekleri, sinayabilecekleri egitim ortamlar1 yaratilmalidir. Bilinmelidir ki 6grenciler
bu becerileri yineledikge gelistireceklerdir. Tiirkce 6gretiminde yalnizca kuramsal bilgilerin, bir
metinle iliskilendirilmeyen soyut dil aligtirmalarinin 6grencileri ezberlemeye yoneltecegi, Gte
yandan uygulanmayan bilgilerin de kisa siirede unutulacagi bilinmelidir (Sever, 2008, s. 18’den
akt; Kurudayioglu, 2014, s. 66).

Dil bilgisinin 6gretimi ve 6grenimi noktasinda hem 6gretici hem de 6grenici agisindan bazi
on yargilar oldugu bilinen bir gercektir. Yapilan bazi aragtirmalar bu 6n yargilarin aslinda
yasanan sorunlardan kaynaklandigmi gézler 6niine sermektedir. Erdem (2008, s. 99) yapmis
oldugu arastirmada Ogrenicilerin fiilimsi ve fiilde cati gibi dil bilgisi konularinda
zorlandigim tespit ederek hem Ogrenicilerin hem de 6greticilerin zorlandiklar1 konularin
benzerligine dikkat ¢ekmistir. iscan ve Kolukisa (2005, s. 301-307) ise; yapmis olduklari
arastirmalarin sonuglarmma gore dil bilgisi egitiminin sorunlarinin sebebine iliskin su

sonuclara ulasmislardir:

1- “Kurallarin ezberletilmesi,

2- Dil bilgisi 6gretiminde kurallarin verilis amaclarinin séylenmemesi,

3- Imla kurallar1 verilirken anlatimm kuraldan uygulamaya yonelik olmas,
4- Noktalama isaretlerinin iizerinde fazla durulmamasi,

5- Dil bilgisi 6gretiminde kurallarin genellikle sdzciikten, sozciik gruplarindan hareketle

anlatilmasi,
6- Dil bilgisi 6gretiminde dil bilimsel bir yaklasimin olmayisi,
7- Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan materyallerin yetersizligi,
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8- Terim karmasasi,
9- Dil bilgisi 6gretiminin islevsel olarak anlatilmamasi.”

Fidan (2019:264) yaptig1 arastirmanin sonuglarmma gore yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretimine yonelik 6grenicilerin yazma becerisi kapsaminda yaptig1 hatalar1 genel olarak su

sekilde siralamgtir:

1- “Haber kipi eklerinin kullaniminda yapilan hatalar,

2- ‘de’ baglacinin ve ‘-de’ hal ekinin yaziminda yapilan hatalar,
3- Iyelik eklerinin kullaniminda yapilan hatalar,

4- ‘-yor’ ekinin bulundugu s6zciiklerde yapilan hatalar,

5- Biiytik {inlii uyumu kuralina uyulmamasi,

6- Ses olaylart ile ilgili yapilan hatalar”.

Altunkaya (2021, s. 14) yurtdisinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenicilerin yazma
becerisine iliskin dil bilgisi 6grenimi kapsaminda karsilastiklar1 sorunlar Tablo 3.1. ‘de su

sekilde analiz etmistir:

Tablo 3.1

Yazma Egitimde Karsilasilan Sorunlar
Yazma Egitiminde Karsilasilan Sorunlar % f
Yazma Ozyeterligi diistikliigii, yazma kaygisi, ilgisizlik, olumsuz tutum % 72
Dil bilgisi hatalarmnin sik sik tekrar edilmesi i 61
Alfabe farkliligi, seslere hakim olamama 7 38
Cok heceli sozciiklerde sesleri karistirma “b, d; ¢, ¢; i, 1; 0, 0; u, U seslerinin 7 38
karistirilmasi
S6z varligt smirlilig 5 27
Ders kitaplarinda yazma etkinliklerinin hayatim i¢inden olmayisi, ayni

o . 4 22

konularin tekrar etmesi, yonergelerin agik olmamasi
Cilimle diziminde yapilan yanlishklar 4 22
Buyuk-kiigiik harf kuralina uymama 3 16
Noktalama isaretleri yanliglar1 3 16

Tablo 3.1.” e gore; “Tiirk¢enin yabanci dil olarak yurt disinda gretiminde yazma egitimine
yonelik ‘yazma 6zyeterligi diistikligii, yazma kaygisi, ilgisizlik, olumsuz tutum (%72)’, dil

bilgisi hatalarinin sik sik tekrar edilmesi (%61)’, ‘alfabe farkliligi, seslere hakim olamama
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(%38)’, ‘cok heceli sozciiklerde sesleri karistirma, (b, d/ ¢, ¢/ 1, 1V 0, 6/ u, i) (%38)’, ‘s6z
varligi smirliligi (%27)°, ‘ders kitaplarinda yazma etkinliklerinin hayatm i¢inden olmayist,
ayni konularin tekrar etmesi, yonergelerin a¢ik olmamasi (%22)’, ‘ciimle diziminde yapilan
yanlighiklar (%22)’, ‘biiyiik-kii¢iik harf kuralma uymama (%16)’ ve ‘noktalama isareti
yanlisliklar1 (%16)’ sorunlarinin bulundugu ifade edilmistir” (Altunkaya, 2021, s. 14).

Durmus, (2013, s. 237) yabanci dil olarak Tiirkge 6grenicilerinin hedef dil ile ana dilleri
arasindaki yap1 ve sOyleyis farkliliklar1 karsisinda yasadiklar1 giigliiklerin 6greticiler i¢in de

sorun teskil ettigini belirtmis ve su sekilde devam etmistir:

Benzerliklerin ‘pozitif transfer’ olarak olumlu etkilerine karsilik farkli kullanimlarin ‘negatif
transfer etkisi’ olusturmasi, bu siiregler igin sik karsilasilan durumlardan biridir. Béyle durumlar
icin 6gretmenlerin gelistirebilecekleri stratejiler olabilir ancak daha dnemlisi 6gretmenlerin bu
yondeki farkindaliklarinin ve en 6nemlisi iyi bir dil bilgisi alt yapisina sahip olmalarmin
gerekliligidir. Isimlerin, fiillerin ne sekilde nitelenebilecegi, ciimlede saga veya sola
dallanmalarm (right-branching or left-branching) nasil gelistigi, 6grenici hatalarmin hangilerinin
negatif transfer ile iliskilendirilebilecegi gibi konulardaki 6gretmen yeterliligi, bu sorunlari agma
konusunda gelistirilecek stratejilere de temel teskil edecektir (Durmus, 2013, s. 237).

Kurt, (2021, s. 43-44-45) yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminin gilincel sorunlarina
deginirken dil bilgisi kapsaminda “dil bilgisi alanina ait unsurlarm iglevselliginin geri planda
birakilmasi, tanilayici dil bilgisi 6gretiminin tercih edilmesi, bir dilin en zor gelisen becerisi
yazma oldugundan bu dil organizasyon siireglerinin O6grencilere asamali olarak
kazandirilmasi gerekliligi” nden bahsederek bu baglamda ortaya ¢ikan sorunlari ifade
etmigtir. Ayrica 6gretici yeterlilikleri kapsaminda 6greticinin Tiirkgeye yabanci dil olarak
bakmay1 bilmesinin ve bu dili 6grenicinin nasil algiladigii kesfetmesinin gerekliligini
belirterek becerileri odakta tutmanm, dili buna yonelik yapilandirmanin 6nemi lizerinde

durmustur.

Yabanci Dil Olarak Tirkce Ogretim Programm kapsaminda da belirtilen dgreticilerin dil
bilgisi yapilarma ait bazi kullanimlari ‘ihtiya¢’ olarak gérememesinden ve programda o dil
bilgisi yapisinin hangi seviyede veriliyorsa o zamani beklemesinden kaynakli sorunlar
ortaya cikabilmektedir. Bu durumda ogreticinin ‘ihtiya¢’ kapsaminda bazi dil bilgisi
yapilarinin zamanindan once 6grenicilere vermemesi dgrenicilerin sikint1 yagamasma yol
agmaktadir. Programda (YDOTOP, 2019, s. 35-36) bu konuyla ilgili olarak su ciimlelere
yer verilmistir:

Dilin temel islevi iletisim kurmaktir. Bu ¢ergevede ogrenenlerin giindelik hayatta ihtiya¢
duyduklart kalip veya ciimle yapilarini dil bilgisi agisindan sinirlandirmak dogru bir yaklagim
degildir. “Yardim edebilir misiniz?”, “Liitfen, tekrar edin.” veya “Bir kitap almak istiyorum.”
gibi yapilar Al diizeyinde 6grenenlerin temel iletisimi gergeklestirebilmeleri igin gerekli ciimle
kaliplaridir. Bu ciimle kaliplarmin igerdigi dil bilgisi yapilarmin temel diizeyde verilmesi dil
Ogretimi agisindan herhangi bir sorun teskil etmemektedir. Ciinkii bu yapilar “hayata tutunma”
olarak adlandirilan temel diizeyin ihtiyag duydugu dil yapilaridir ve 6grenen acisindan hayati
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gereklilige sahiptir. Dolayisiyla temel diizeyin gerektirdigi bu tiirden yapilar; konusma, okuma
ve dinleme etkinlikleri yardimiyla kullanim alanma tasmmalidir (YDOTOP, 2019, s. 34-35).

Hem yabanci dil hem de ana dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi kapsaminda yasanan sorunlarla
ilgili ¢ok cesitli arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalar yabanci dil olarak Tiirkgenin
ogretimi kapsaminda dil bilgisi boyutuyla ele alindiginda farkli gruplara mensup
Ogrenicilerin iilkeden iilkeye degiskenlik gosteren sonuglarina ulasilmistir. Bu arastirmalar

ve sonuglarin bazilar1 su sekildedir:

Maden ve Iscan’in (2015, s. 35) “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Amag ve Sorunlar
(Hindistan Ornegi)” isimli calismalarinda Hintli dgrenicilerin daha ¢ok dil bilgisi, konugsma

ve kelime haznesinin zenginlestirilmesi konusunda sorun yasadiklar1 ortaya ¢cikmustir.

Chang’m (2016, s. 6) “Tayvan’da Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlar ve Céziim Onerileri” isimli tezinin sonuglarma gére Cincenin yapisindan kaynakli

sorunlarin ortaya ¢iktig1 belirtilmistir.

Fathi’nin (2016, s. 7) “Irakli Ogrencilerin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogreniminde
Karsilastiklar1 Sorunlar ve Coziim Onerileri” isimli tezinde Irakli 6grenicilerin ses bilgisi,

ekler, fiilimsi gibi konularda sorunlar yasandigi belirtilmistir.

Ibragi¢ yazdig1 tez ¢alismasmin sonuglarmna iliskin tespitlerini su sekilde ifade etmistir:

Ogrencilerin yazma konusunda sorunlarinin oldugu gériilmiistiir. Bu Tiirkcenin dil 6zelliklerinin
ogretimine iliskin bir sorundur. Ogrenciler bir konu hakkinda kompozisyon yazarken cogu
zaman kendi ana diline uyarlamalar yapmislardir. Ses/harf agisindan birtakim sorunlar ortaya
cikmistir. Bosnak alfabesinde ‘1, 6, i, g’ harfleri olmadigi i¢in kelimelerde bu harfleri
yazmamislardir. Buna bagli olarak &grencilerin kelimelerde birtakim sorunlar yasadiklar
goriilmiistiir. Bir metin yazarken 6grencilerin kelimeleri yanlis yerde kullanmalarindan dolay1
kendilerini dogru ifade edemedikleri de ortaya ¢ikmistir. Tiirkce Bognakcaya gore ciimle yapist
bakimmdan farkli oldugu ic¢in 6grencilerin ciimle dizilisini tam kavrayamadiklari ortaya
cikmustir (fbragic, 2017, s. 63).

Karazeybek (2016) “Arnavutluk’ta Tiirkce Ogretimi, Karsilasilan Giicliikler ve C6zim
Onerileri (Iskodra Ornegi)” isimli arastirmasinda s6z dizimi hatasi, yanls sozciik se¢imi,
yanlis ve gereksiz ek kullanimi, yazim hatalari, 6zne yiikklem uyumsuzlugu, ek siralama
hatalar1, fiil eksikligi gibi dil bilgisi hatalarin1 yazma becerisi kapsaminda ele alarak

ogrenicilerin bu konularda sorunlar yasadigini tespit etmistir.

Cangal ve Hattatioglu'nun (2016) “Bosna Hersek’te Tiirkge Ogretimi, Karsilasilan
Giigliikler ve Coziim Onerileri” isimli arastrmasinda yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenmek
isteyen Bosnak dgrenicilerin dil bilgisi kapsaminda alfabe, s6z dizimi, var-yok yapisi, isim
tamlamalari, isim-fiil ekleri, durum ekleri, zamanlar, zamir n’si, yardimei fiil *-DIr’, *-1I” ve
‘-slz’ ekleri, ettirgen-oldurgan fiiller ve tarihlerin Ogrenimi noktasinda sorunlar

yasamislardir.
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Salduz ve Akbulut’un (2016) “Giircistan’da Tiirkce Ogretimi, Karsilasilan Giigliikler ve
Coziim Onerileri” adli calismasinda var-yok yapisy, isaret zamirleri, degil-yok yapilarmin
kullanimi, soru eki kullanimi, hal ekleri, isim-fiil ekleri, ‘-DIr’ ekinin kullanimi, saatler,
genis zaman eki ve Giircii alfabesinde biiyiik harfin olmamasindan kaynakli biiylik harf

kullanimindaki sorunlar dil bilgisi 6gretiminin baglica sorunlarini olusturmustur.

Y ériisiin, Kardas ve Erdogan’in (2016) “Kosova’da Tiirkge Ogretimi, Karsilasilan Giigliikler
ve Coziim Onerileri” isimli calismast dil bilgisi kapsaminda sonuglar1 degerlendirildiginde
ogrenicilerin alfabe, s6z dizimi, var-yok ve yok-degil yapisi, isaret zamirleri, hal ekleri,
saatler, isim-fiil, isim ve sifat tamlamalari, sahis ve iyelik ekleri, zamanlar, ¢okluk eki,
edilgen-doniislii ¢at1, baglag ve edatlar, ettirgen-oldurgan fiillerin kullanimi ve yazma

becerisi kapsaminda harf, ek, ses olaylar1 konularinda sorun yasadiklari ifade edilmistir.

Ozdemir, Yazici, Shiha’mn (2016) “Misir’da Tiirkce Ogretimi, Karsilasilan Giigliikler ve
Coziim Onerileri (Iskenderiye Ornegi)” isimli caligmasi dil bilgisi kapsaminda
degerlendirildiginde 6grenicilerin hal ekleri, sahis ekleri gibi konularda zorlandiklar1 ayrica
Turkce ve Arapganin farkl dil ailelerine bagli olmalarindan kaynaklanan kimi sorunlarin da
ortaya ¢iktig1 belirtilmistir. Benzer bir ¢calismada karsilagilan sorunlar ise; vurgu, yalanci
esdegerlik, hal ekleri, gatilar, soz dizimi, var-yok ve yok-degil yapisi, tamlamalar, edat ve
baglaclar, Arapca ve Tiirkcedeki ortak kelimelerin kullanim farkliligi, Tiirk¢edeki ¢ok
anlaml1 kelimelerin varlig1 hususunda oldugu ifade edilmistir (Hamaratli, Aydogdu, ltar,

Manti, Samuel, Zakaria & Akto, 2016).

Albayrak (2016) “Mogolistan’da Tiirk¢e Ogretiminin Gegmisi, Bugiinii, ve Gelecegi” isimli
arastrmasinda Mogolca ve Tiirkgenin benzer sekil 6zelliklere sahip olmasindan kaynakli

ana dil ve hedef dil arasinda ‘olumsuz aktarim’ olabildigi yoniinde diisiincelerini aktarmistir.

Sevindik, Okur, Curtomer’in (2016) “Romanya’da Tiirkce Ogretimi, Karsilasilan Giigliikler
ve Coziim Onerileri (Biikres Ornegi)” isimli calismasinda 6grenicilerin ‘en’ zarfinda, cokluk
ekinde, durum eklerinde, gegmis ve gelecek zamanda, ortak s6z varliginda, s6z diziminde,

isaret zamirinde, var-yok yapisinda, soru kaliplarinda zorlandiklar1 belirtilmistir.

Giirler, Tiirkyilmaz, Tiirkyilmaz ve Tamkog¢ (2016) “Urdiin’de Tiirkge Ogretimi,
Karsilagilan Sorunlar ve C6ziim Onerileri” isimli ¢alismasinda dil bilgisi kapsaminda Arap
ogrenicilere yonelik iyelik ekleri, var-yok yapisi ve yok-degil yapisi, zamanlar, isim-fiil
ekleri, baglag ve edatlar, saatler, hal ekleri, alfabe, tamlamalar konularinda sorun

yasadiklarini tespit etmistir.
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Gogiis, (1978, s. 349-350) yasanilan sorunlarin ¢ozlimiine yonelik 6grenicinin karsilagtigi
dil sorunlarin1 merkeze alarak 6grenicinin bilmedigi kurallardan hareketle dersin konusunun
bu yonde ilerlemesi gerektigini ileri slirmiigtiir. Ancak boyle Ogrenicilerin &grenme
gereksinimlerine karsilik verilebilecegini ve onlarin ilgilerinin ¢ekilecegine dikkat ¢ekmis,

sorundan yola ¢ikigin gorevsel ve fonksiyonel bir 6gretim yolu oldugunu belirtmistir.

3.4. Dilbilime Gore Islevsellik ve Geleneksel Anlays

Islevsellik toplumsal etkilesim icin 6nemli bir aractir ve en 6nemli gorevi bildirisim
saglamaktir. “Dil dizgesini olusturan kurallar ve ilkeler dogrudan gézlemlenemezler, dolayli
ve cevresel pek ¢ok olgu araciligiyla yeniden yapilandirilirlar” (Aksan, 1993:193). “Islevci
aciklamalar1 bigimlendiren 6nkosullar sunlardir: a) dogal dil anlatimlarm kullanilma amag
ve niyetleri, b) dogal dillerin kurucu araglari, ¢) dogal dillerin kullanildiklar1 ortamlar” (Dik
1983:4 ‘ten akt, Aksan 1993: 193). Borekgi, islev kavramiyla ilgili su tespitlerde

bulunmustur:

Islev kavramu, bildirisim islevine yonelik amacliligi ifade eder. Dolasiyla her yap1 bir islev tasir
ve her anlam islev bir bigimle iletilir. Dil bilgisi ¢alismalarmin dil becerilerinin kazanilmasina
katkida bulunmasi igin yapinin isleviyle birlikte degerlendirilmesi gerekir. Bu da gorevli
bicimbirimlerin islevlerini dogru olarak belirlemeye baghdir. ‘Anlatilan’in ‘anlasilma’s1 bir
baska ifade ile bildirisimin saglanmast icin yap1 ve islev arasindaki iligkinin dogru kurulmasi
gerekir. S6z dizimi ¢aligmalarinin bu dogrultuda yapilandirilmasi, bir bilgiye degil; bir anlayisa
odaklanmasi gerekir. Yapisal, islevsel, dagilimsal, bagimsal, iiretici doniisiimsel gibi kuramlar
gerekli s6z dizimi yaklagimlarimin kuramsal kaynagi olarak degerlendirilmelidir (Borekgi,
2015:364).

Borekei, (2015:364) s6z dizimi ¢aligmalarinda kavram iliskilerinin yani sézciik gruplarinda
tamlayan - tamlanan, belirten - belirtilen, niteleyen - nitelenen iliskileri ile ctimlelerin kurucu
ogeleri arasmdaki iligkilerin betimlenmesinin amaglandigini, s6z konusu dil Tirkge gibi
eklemeli bir dil ise her diizeyde kavram iliskisi ekler ve edatlarla saglandig i¢in kavram

iliskisi kuran eklerin islevinin dnem kazandigini belirtmistir.

“Geleneksel yaklasim herhangi bir duruma uygulanabilecek ya da uygulanamayacak
kurallar, siirlamalar ve ilkeler ile ilgiliyken, islevselci yaklasim egilimler ve tercihlerle
ilgilidir” (Aksan, 1993, s. 193). “Dil, gelenekselcilerin yaptigi gibi baglamdan ve
kullanimdan bagimsiz potansiyel, sonsuz yapilar kiimesi olarak goriilemez; yazili ya da
sOzIil metin biitlincelerini olusturan gozlemlenebilir s6zceler her ne kadar pek ¢ok yanlis ve
kisiye 6zgii kullanimlar igerse de gergekte insanlarin dili nasil kullandiklarinin en iyi resmini
verir. (Dik 1980°den akt. Aksan, 1993, s. 193). “Islevselci yaklasim gerek amaglar1 gerekse

acikladig1 dil olgular1 acisindan geleneksel yaklagimdan daha genistir ve bigimci
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paradigmanin yanitlamaya calistig1 olgular1 zaten igermektedir” (Nuyts, 1983°ten akt.
Aksan, 1993, s. 194).

Islevsel yaklasimmn en énemli amaci dilin islevlerini, geleneksel anlayism ise dilin bigimsel
Ozelliklerini ortaya koymaktir. Geleneksel anlayisa gore dilin en 6nemli islevi diisiinceyi
ortaya koymaktir; islevsel yaklasima gore ise dilin esas islevi bildirisim saglamaktir.
“Islevcilere gore bildirisim edinci dilbilgisi edincini igermektedir. Dil evrenceleri agisindan
bakildiginda ise, bigimcilere gore bunlar insan organizmasinin dogustan 6zellikleri olarak
diistiniilmelidir; islevcilere gore ise dil evrenceleri, (i) bildirisim amaglart (ii) dil
kullanicilarinin biyolojik ve psikolojik yapilanmalari, ve (ii1) dilin kullanildig1 durumlarda
ickin olarak ortaya ¢ikan smirlamalar ile agiklanmalidir ve bigimci yaklasimin hedef ve
amagclan (i1) de kapsandig1 i¢in islevci yaklasim bigimci yaklagima oranla ¢ok daha genis
boyutludur” (Aksan 1993, s. 194). Nuyts’a gore, “ islevsel yaklasim, geleneksel anlayista
oldugu gibi dil yapismin yalnizca bigimsel yonii ile smirlandirilamamakta, geleneksel
yaklagim dil betimlemesi daha genis bir ¢ergeve igine yerlestirmektedir, islevci ve bigimci
paradigmalar arasindaki en 6nemli ayrim da budur: Her ikisi de tamamen dil yapisinin
bi¢imsellestirilmesine dayanir, ancak bu bi¢imsellestirme bi¢imci yaklasimda bagimsiz ve
boylece tek amag olarak diistiniiliirken, islevci paradigmada bi¢imsellestirme dil kullanicis1
ve amaglarina bagimli olarak diistiniiliir ve boylece dilbilimciye gore daha ileri bir amag icin
yalnizca bir aragtir” (Nuyts 1983, s. 372’den akt. Aksan 1993, s. 194).

3.5. Yaklasimlar Kapsaminda islevsellik

Giines, (2013, s. 80) 1970-1980 yillar1 arasinin bir¢ok arastirmaci tarafindan dil 6gretimi
alaninda kriz yillar1 oldugunu ifade etmistir. Bunun sebebinin ise davranis¢i yaklasimla
yapilan dil 6gretiminin ciddi sorunlara sebebiyet vermesi olarak agiklamistir. Bu yillarda
Avrupa Konseyi farkli yaklagimlarin ortaya ¢ikmasi igin caligmalar yapmistir. “Bu
calismalar kapsaminda iletisimsel, biligsel, kavramsal-islevsel gibi yaklasimlar ortaya
cikmustir” (Giines, 2013, s. 80). ikinci dil 6gretiminde de uygulanan iletisimsel yaklasimda

ozellikle dilin iglevsel kullanilmasina 6nem verilmistir.

Herkes tarafindan taninan {inlii bilim insan1 Noam Chomsky, biligsel yaklagimin en 6nemli
temsilcisidir. “Noam Chomsky’e gore dil edinilmektedir. Dil edinim siireci insanlarda
genetik bir donanimla gerceklesmektedir.  Cocuklar 12 aylikken ilk kelimelerini
soylemekte,18 aylikken de ansizin dil bilgisi gelismektedir” (Giines, 2013, s. 80).

“Chomsky ve dgrencilerine gore dili olusturan 6geler, yani s6z dizimi, anlam bilgisi, ses
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bilgisi vb. bilgiler, beyinde genetik ve modulli bir donanimla bulunmaktadir. Birey dilin
kurallarindan ve sisteminden hareket ederek, cilimleleri anlamakta ve digerlerine
aktarmaktadir (Giines, 2013, s. 81). Yani birey dili 6grenme konusunda temel, genetik bir
dil bilgisi yetenegine sahiptir. Biligsel yaklagimin dil bilgisi 6grenimi konusunda tatmin
edemeyen bu agiklamalar1 davranigs¢1 yaklagim kapsaminda etkinligini devam ettirmesine

neden olmustur.

Iletisimsel yaklagima baktigimizda bu yaklasimin dilin kurallarindan ziyade dilin
kullanimma yani islevine 6nem verdigini goriiyoruz. Bu yaklagim i¢in dilde iletisim kavram1
on plandadir. Glines (2013), bu yaklasimin temel 6zelliginin, dilin hem islevsel hem de
yapisal Ozelliklerinin ele alinmasi ve dinleme, konusma, okuma, yazma olmak tizere dort
becerinin gelistirilmesi oldugunu ifade etmistir. Iletisimsel yaklasimda dilin kurallarini
bilmenin disinda bu kurallarin kullanim alanlarmmin da bilinmesinin gerekli oldugunu ifade
edilir. Tletisim etkinlikleri, isitsel ve gorsel materyaller araciligiyla Ogrenicilerin dili
anlamas1 ve kavramasi saglanir. Arastirmacilara gore bu yaklasimda davranis¢1 yaklagimin

Ozellikleri bulunur.

Yapilandirmaci yaklasimda dilin kullanim alanina dikkat ¢ekilmis ve 6grenici ihtiyaclarma
gore dil becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu yaklasim kapsaminda ders
kitaplarinda ve materyallerde kullanilan terimlerin sayis1 azaltilmis, dil bilgisine yeni bir
bakis a¢is1 kazandirilmustir. “Ayrica 1980°1i yillardan sonra giindeme gelen metin dil bilgisi,
sOzlii metinleri inceleme, metinle 6grenme “Ne ise yarar?” sorusunun cevabini arama, yazma
alistrmalar1 yapma gibi etkinliklere yer verilmektedir” (Giines, 2013, s. 82). Bu yaklasima
gore dil bilgisi 6gretimi sadece kurallar ibaret olmamali, dinleme, okuma, konusma ve
yazma becerileri kapsaminda dilin islevinin gelistirilmesi {izerine etkinlikler
gelistirilmelidir. Yapilandirmaci yaklasim sezdirme yontemine agirlik vermekte ve dil

bilgisinin islevsel olarak kullanilmasma 6nem vermektedir.

3.5.1. Dil Bilgisi Ogretiminde Islevsel Yaklasim

Dil bilgisi, dil becerileri kapsaminda dogru okuma, dinleme, yazma ve konugmanin
sistematik ¢ergevede ilerlemesini saglayan ¢aligsma alanidir. Ana dili ve yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenen Ggrenicilerin anlama ve anlatma becerileri kapsaminda dili yapisal olarak
dogru kullanmalari, noktalama ve yazimda hata yapmamalar1 i¢in dil bilgisine ihtiyaglar1
vardir. Bu baglamda “bir 68renicinin dil bilgisinde sifat, edat ve fiilin tanimin1 bilmesi ona

fayda saglamaz. Onemli olan dgrenicinin Tiirkgeyi dogru giizel ve etkili bir sekilde suurlu
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olarak kullanmay1 aligkanlik haline getirmesi, okudugu bir metinde veya dinledigi bir
konuda islenen fikir ve duyguyu kavrayip sezebilmesi, ondan zevk alabilmesidir (Ozbay,

1997, s. 15).

Dil bilgisi 6gretimi kapsaminda Ogreniciyi terminolojik anlamda yoracak ve ezbere
yonlendirecek caligsmalardan uzak durulmalidir. Unutulmamalidir ki 6grenicinin tiim dil
bilgisi yapilarini1 kurallariin ismiyle ezbere bilmesi, islev ve kullanimdan uzaklagmasi dil
ogretimi onilinde engel teskil edecektir. S6z gelimi “A1l diizeyinde ¢ok gerekli olan ‘ek fiilin
genis zaman ¢ekimi’ de bir yabanci i¢in oldukg¢a karmasik bir konu gibi goriilebilir. Oysa
isim ¢ekimini esas alan bu konu isimlere getirilen belli ekler sayesinde kisilerin “milliyetini,
yasini, meslegini ve durumunu” ifade etmek igin kullanilan bir yapidir. Bu konunun
ogretiminde “ek-fiil, imek fiili” veya “ek-fiil genis zaman” gibi terminolojik kavramlara hig
girilmeden ve bu adlandirmalar kullanilmadan “Irakliyim, 22 yasindayim, 6grenciyim,
mutluyum” gibi 6rnekler tizerinden bu ¢ekim kolaylikla dgretilebilir. Dolayisiyla Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde 6zellikle temel diizeyde gramatikal terminolojinin yerine
islev ve kullanimlarin 6ne ¢ikarilmasi oldukga yararh bir yaklasim olacaktir” (Kurt, 2016, s.

265).

Goger, (2015, s. 237) dil bilgisi ¢alismalarinda 6grenicilerin bilgiyi hazir bulmamalar1
gerektigini, bilgi ve kurallara 6gretmenin rehberliginde, 6grenicinin merakini canli tutarak
arastirma ve inceleme g¢alismalarinin gercgeklestirildigi bulus yolu 6gretim yaklasimiyla
kazandirilmaya ¢alisilmasmin 6nemini vurgulamistir. Buna ek olarak islevsel dil bilgisi
ogretiminde, konu ve kurallarin somut Orneklerle zenginlestirilerek O6grenicilerin kurali
sezme, kurala varma, dil bilgisel yapiyvkurali kavrama ve en son tanimi olusturma

uygulamalarinin gerceklestirilmesinin gerekliligini ifade etmistir.

Onan (2005, s. 737) calismasinda dil bilgisi 6gretiminde islevsellikle ilgili olarak su

climlelere yer vermistir:

Tiirkce dil yapilarmin anlama ve anlatma becerilerinin kazandirilmasi siirecinde, ana dili 6gretim
stratejileri agisindan asil lizerinde durulmasi gereken nokta, dil yapilarindaki islevsel 6zellikler
belirlenerek Ogrencilerde bir dil farkindalifi olusturmak; anlama ve anlatma Ogrenme
alanlarindaki kazanimlar1 bu farkindaliktan yola ¢ikarak gelistirmektir. Bu stirecte dil yapilari ile
dil becerileri arasindaki iliski, dil bilgisi 6gretimi vasitastyla kurulmalidir. Dil bilgisi 6gretiminin
Tiirkge 6gretimindeki iglevleri, bu farkindalik siirelerinde aranmalidir (Onan, 2005, s. 737).

“Tiirkcenin ana dili olarak 6gretiminde dil bilgisi, dili olusturan dgeler arasindaki iliskileri,
islevleri fark etme ve bunlar1 adlandirma meselesidir. Ciinkii 6greniciler zaten dinleyip
konustuklar1 dilin yazili formdaki karsiliklarini 6grenmektedir. Dolayisiyla bu alandaki dil

bilgisi 6gretimi, 6grencinin zaten i¢inde dogdugu dile ait baz1 teknik konular1 igermektedir.
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Oysa Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde dil bilgisine ait bilgi ve kurallar, Tiirk¢enin
sistematik igleyisini gosteren ve ogrencilerin 6zellikle yazma becerisini insa eden bir arka
plan olusturur” (Kurt, 2016, s. 262). Bu baglamda YDOTOP’de yer alan ifadeler bu bilgileri
destekleyici niteliktedir:

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde dil bilgisi konularinin belli becerileri destekleyecek
sekilde yapilandirilmast ve sinirlandirilmasi  gerekmektedir. Yazili ve sozlii iiretimi
desteklemeyen ve yalnizca ezber bilgiler iceren dil bilgisi konular1 6grenenlere 6gretilmemelidir.
Konular Tiirk¢enin fonetik ve yapisal ézelliklerine uygun bir bigimde yapilandirilmali, asamal
ve birbirini tamamlayan bir 6gretim yaklasimi benimsenmelidir (YDOTOP, 2019, s. 35).

YDOTOP’ de (2019:36) dil bilgisi 6gretiminin islevsel dzelligine deginirken su ifadeler
kullanilmastir:

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dil bilgisine ait yap1 ve ekler bilgi diizeyinde degil, islev
merkezli bir yaklagimla ele alimmalidir. S6z gelisi Tiirkcedeki fiilimsileri yalnizca birer ek olarak
degerlendirmek ve drneklendirmek yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi agisindan uygun degildir.
Ogretim siirecinde, ozellikle sifat ve zarf-fiillerin iki veya daha fazla ciimleyi birlestirme
islevinden hareket edilmesi ve bu yapilarin “climle birlestirme” caligmalar1 {izerinden
ogretilmesi islevsel/ iretimsel bir yaklasim olacaktir (YDOTOP, 2019, s. 36).

Yukarida deginilen bilgilere ek olarak Kurt, (2016, s. 265) s6z konusu verilmis 6rnekle ilgili
olarak fiilimsilerin bir diger gérevinin de “dogrudan anlatim” ciimlelerini “dolayli anlatim”
climlelerine dontistiirmedeki islevinin dikkate alinmasi ve buna yonelik ¢alismalar1 iceren
yazma etkinliklerinin diizenlenmesi gerektigini belirtmistir. Buna ek olarak fiilimsi
yapilarmin farkli kaliplar i¢inde kazandiklar1 6zel anlamlarin biitiinliikli yapilardan
hareketle verilmesine dikkat c¢ekerek “Uyuyacagina ders c¢alis.”, “Sinemaya gitmektense
evde oturmayi tercih ederim.”, “Onun gelip gelmedigini bilmiyorum.” gibi climle yapilarinin

bu ¢ergevede degerlendirmesi gereken ornekler oldugunu belirtmistir.

Gogiis, (1978, s. 350) dil bilgisi kurallarinin, sézden ve yazidan ayri, hazir sonuglar olarak
Ogretilemeyecegini, boyle bir Ogretimin ezberlemeye alistiracagini ve uygulama giicii
kazandirmayacagini ifade eder. Ayrica verilen orneklerden ve benzerliklerden hareketle
Ogrenicinin kurala ulagmasi gerektigini bu sekilde yapilan 6gretimde kurallar1 sezdirerek
tiime varim yontemi izlenmis olacagini belirtmistir. Ek olarak, 6greniciye zengin 6grenme
imkanlar1 saglanarak dgrenicinin kurali kullanmaya yetecek derinlikte bilgi sahibi olmasmin
saglanmasina dikkat geker. Bu baglamda YDOTOP’ de (2019, s. 24) bulunan ifadeler de bu
yonde bir agiklamay1 desteklemektedir:

Programda belirlenen tema ve kazanimlar ihtiyag ve iglev temelli olarak ele alinmali,
kullanimdan kurala ilerleyen bir ¢izgi takip edilmelidir. Bu nedenle 6zellikle dil bilgisi ile ilgili
kurallar ancak iletigsimsel tiretime katki sagladigi siirece anlamlidir. Temel diizeyde yalnizca sinif
ici ve dis1 iletisim esas almarak kullanilan yapisal 6zelliklerin dil 6grenim siirecini olumsuz
yonde etkileyecek anlatimlarindan uzak durulmalidir (YDOTOP, 2019, s. 34).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi gerceklestirilirken dil bilgisi caligma alaninin islevselligi

yoniinde yapilmasi gerekenler programda su sekilde ifade edilmistir:
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“Ogrenenlerin dgrenme siirecinde, ana dillerinin ses bilgisi, anlam bilgisi, dil bilgisi ve
sosyokiiltiirel 6zelliklerinden yaptiklar1 olumlu ve olumsuz transferler belirlenerek bunlara

yonelik bireysel calismalar, gorevler ve etkinlikler planlanmalidir” (YDOTOP, 2019, s. 35).

Dil bilgisi yapilarinin 6grenicilere benimsetilmesi yoniinde ¢aligmalar yapilirken 6gretici,
kazanimlarin hangi beceri kapsaminda elde edilecegine bakmalidir. Konular Al
seviyesinden baglanarak ileri seviyelere kadar siirecte sarmal, sistematik ve Onciillii bir
sekilde verilmelidir. S6z gelimi “6grenicinin sadece ‘cokluk eki’ ni bile her seyden once
Tiirkgedeki kalinlik-incelik uyumu ile kelimelere ek getirirken son dnlinin dikkate
almmasmin gerektigini bilmesi zorunludur. Ciinkii {insiiz uyumunun islevsel bir hal

kazanmasi i¢in iinlii uyumunun da bilinmesi zorunludur” (Kurt, 2016, s. 262).

Dil bilgisi Ogretiminde eklerin fonksiyonel ozellikleri dikkate alinarak Ogretim
saglanmalidir. Bu sekilde yapilmayan Ogretimlerde 68renici eksik bilgiler edinecek ve
kullanim yanliglarindan dogan hatalar yapacaktir. Bunun 6niine ge¢mek icin islevsellik
kapsaminda ekin farkli durumlarda ne gibi anlamlar tagidigini belirtmek ve ek degismese
bile anlamin degisebilecegini sezdirmek onemlidir. Ancak sunu da unutmamak gerekir ki
“islevsellik sadece derin yapida anlamin ¢oziimlenmesi, kelimelerin s6z dizimiyle
olusturdugu kelime tiirlerinin tespitinde degil, eklerin gérevleri bakimindan da belirleyicidir.
‘-c’ ekini meslek yapim eki olarak gosterdiginizde, Atatiirk¢ii’yli, inat¢i’yi, balici’yi,
birinci’yi, yolcu’yu, hanct’y1 bu tanimda nereye yerlestirebiliriz? Ek konusunda sekilden
ziyade isleve bakmak gerekir. Her ekin sekil degistirmedigi i¢in ayn1 gorevi yiiklendigini
sanmak, dilin kurulus isleyisine aykiridir. Kelime ve kelime gruplarmin ¢oziimlenmesinde
eklerin isleyis sistemleri de ortaya ¢ikar (Erdem, 2007, s. 56). Buna ek olarak Erdem, (2007,
S.  58) ekleri isimlendirirken de sadece ekin bazi gorevleriyle isimlendirmenin dogru
olmadigini ve bunlara daha kapsayici isimlendirmeler verilmesi gerektigini ifade etmis, ayn1
ekin pek ¢ok isleve sahip olabilecegini vurgulamistir. Yine islevlere gore isimlendirildiginde
Ogrenicinin eki islevsel olarak degil, ezbere dayali olarak 6grendigine dikkat ¢ekmis, ekin
farkli islevlere sahip olabilecegi sezdirildiginde ise, 6grenicinin yapilandirict bir yaklagimla
daha once 6grendigi degisik islevlerle de baglant1 kuracagni ifade etmistir. S6z gelimi bu
duruma en gilizel Ornegi ismin —den hélinin sadece ayrilma ve c¢ikma halleriyle
isimlendirilmesi olarak vermistir. Ogreniciye bu ekin ayni sekilde isimlendirildigi gibi
sadece ayrilma-¢ikma durumundan bahsedilecek olursa “-den” ekinin eklendigi kelimelere
farkli anlam vermesi durumda 6grenici karigiklik yasayabilir. Bu durumda 6grenici “agag-

tan masa”, “altin-dan bilezik”, “sonra-dan gorme”, “biraz-dan doner” gibi daha da

46



cogaltabilecegimiz Orneklerle karsilastiginda karigiklik yasayacak, islevsellik anlaminda
problem olusacaktir. Dilagar’in (1971, s. 95) bu konuda ifade ettikleri durumu
Ozetlemektedir:

Ayn1 "sekil ve gorev" alaninda, -dan -den isim ¢ekim ekini alalim. Bu morfemin, yani seklin,
birgok goérevi bulundugu igin,"-dan/-den hali" terimini birakarak (ve sekil’e her yerde bi¢im
diyecek olursak Fransizca amorphe’u, bizde "yakisiksiz" anlamina da gelen bigimsiz sozciligliyle
karsilamak gerekecegi i¢in, bu durumdan kaginmak iizere, Tiirk jeologlarmin da yaptigi gibi,
sekil'e dokunmayarak) ve Latince asli olan ablativus’un "ayrilma, uzaklasma" anlamma geldigini
diigiinerek, bu hale diipediiz "ayrilma hali", "uzaklasma hali", "kopma hali", "¢ikma hali" demek
dogru olmayacaktir. "Cikma", "ayrilma", "kopma", "uzaklasma" gibi kavramlar, ablatif'in tek bir
gorevini anlatir, onun bilimsel tanimlamasina esas olamaz. Tutulmasi gereken yol, bu héle "-den
hali" demek ve onun tiirlii gorevlerini gostermektir. Sekilce -den eki ile yapilan bu "hal"in 30
kadar gorevi, ilkokuldan liseye kadar her sinifta azar azar gosterilerek liniversitede bu is
tamamlanmahidir. Eger tek bir kavrama, 6rnegin "¢ikma"ya bagli kalarak bu héle "¢ikma hali"
der, 6grenci de bir kapidan girdi 6biir kapidan ¢ikti 6rnegi karsisinda kalirsa, kapidan girdiyi
nasil "¢ikma" kavrami ile bagdastirabilir? Burada terim-tanim-6rnek arasinda taban tabana zit
kavramlar yok mudur? Ablatif'in su 6rneklerine, yani -den ¢ekim ekiyle yapilan su drneklere de
"¢tkma" denebilir mi? Ogrenciler bunlari "¢ikma'ya nasil baglayabilir?: kopriiden gecmek
(gegcis), birseyden hoslanmak? usanmak-, korkmak v.b. (gegissiz fiillerde), ondan dayak yedim
(edilgen fiillerle), korkusundan gelmedi (neden), resim sanatindan anlamam (bilgisi bulunmak),
birden oturuverdi (apansiz), aglayaraktan geldi (durum siiresi), her dilden konusur (gesitleme),
yeniden yeniye (yakin gegmis), deriden eldiven (madde), esnaftan biri (sinif), kudret elinden
yazilmig (arag), dersini hangi kitaptan calistin? (kaynak), bundan fazlasi (kiyaslama), sizden
bahsettiler (hakkinda), erkenden sokaga ciktik (zaman), yumurtalari kactan aldiniz? (paha esast),
basindan vuruldu (nahiye), yalanciktan bir kavga (nitelik), daireden 59 sdylediler (mense), koye
bu yoldan gidilir (izlemek), benden yana ¢ikt1 (taraf, birlik), birazdan gelirim (siire), evden
nasillar? (topluluk), buraya ugramadan gitti (-siz degeri), daha girmeden anladim (6nce), seneden
seneye (asamali), iyiden iyiye (asirilik), toptan satmak (tarz) v.b., v.b. Bunlari anlatan -den
hali'ne toptan "¢ikma hali" denebilir mi? Denilse, 6grenci bu tiir ve anlam bollugu karsisinda ne
yapar, hepsini ¢ikma'ya, nasil baglar? (Dilagar, 1971, s. 95).

Yukarida bahsettigimiz bu durum tiim dil bilgisi konular1 i¢in gegerli olup ismiyle
smirlandirdigimiz tiim  konularin  islevselligin ~ 6nlinde bir engel olusturdugu
unutulmamalidir. S6z gelimi Durmus’un (2013, s. 233) da belirttigi gibi -i sesinin iyelik eki
mi yoksa belirtme hali eki mi oldugunu belirtmek i¢in bu sesin yer aldig1 kelime ile birlikte
climleyi de anlamak gerektigi tizerinde durulmaly, ‘Ali’nin evi ¢ok uzakta.” climlesi ile ‘Ali,
evi boyatmak istiyor.’ ciimlesindeki -1 sesinin gérevlerinin farkli oldugu sezdirilmelidir. “Bir
baska ornek olarak ‘giizel’ kelimesini, anlamli bir dil bilgisel birim olusu lizerinde durarak
bu anlami belirleyenin de s6z konusu kelimenin climledeki yeri ve islevi oldugunu
vurgulayarak 6gretmek; ‘giizel elbise’ ile ‘glizel konustu.” Kullanimlarinda ilgili kelimenin
farkli iletigim degerine sahip oldugunu kavratmak gerekir”. Gemalmaz (2010, s. 55)
“Dersini ¢alisgtin m1 smifin1 gegeceksin.” ciimlesindeki “-m1” ekinin kullanimima dikkat
cekerek Ogreticinin “-mi1” ekini sadece 2.teklik kisi soru eki olarak vermesini dgretici
yetersizligi olarak degerlendirmistir. Baglam kapsaminda eklerin farkli fonksiyonlarmin
ogretilmemesi de dil egitiminin islevselligini etkileyecektir. Borek¢i’ nin (1998, s. 124) de

bu konuyla ilgili diisiinceleri su yondedir:
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Bir dilin iyi 6gretilmesi i¢in, dille ilgili ciddi aragtirmalarin yapilmasi ve bu arastirmalarda dilin
kurallar tespit edildikten sonra &gretilmesi gerekir. Bu aragtirmalar yapilirken yasayan dilden
hareket edilmeli, yiizeysel yapinin sadece bir arag oldugu unutulmamali ve derin yapiya ulagmak
birinci amag olmalidir. Oysa Tiirk¢enin 6gretilmesinde degisik birlesimlerle degisik kavramlari
kargilayan anlam ve gorev elemanlari derin yapidan degil, ylizeysel yapidan hareketle
adlandirilmakta; boylelikle arag, amag haline getirilmektedir. Dili tanimlamak ve kurallarini
ortaya koymak icin her seviyede gostergenin soz dizimi boyutunda ifade ettigi anlami yani islevi
eksiksiz belirlemek gerekir. Gostergelerin s6z dizimi iginde iistlendikleri islevi, g6z ardi eden
bir yaklasimla yapilan ¢éziimlemelerle ortaya konan kurallarm Tiirk¢eyi 6gretmeye yetmedigi
gorlnen bir gergektir (Borekgi, 1998, s. 124).

Dil bilgisi 6gretiminde sadece sekle odaklanan 6grenicilerin kurallar: ezbere bildikleri halde
bir “baglam” i¢inde kullanamadiklar1 i¢in 6grenilen kurallarin islevselligi olumsuz yonde
etkilenmektedir. “Ayn1 sekilde 6grenici bir dilsel yapmin anlamini bilse bile onun hangi
baglamda kullanilmas1 gerektigini bilmezse yine dgrenilen bilgi islevsel hale gelememekte
ve bu nedenle dil bilgisi 6gretiminde bigim-anlam-kullanim beraber ele alinmalidir” (Kaya,

2021, s. 23).

Dil bilgisi kurallarmin 6gretiminde en onemli ilkelerden biri dilin deneyimler sonucu
kullanilarak, yasanilarak 6grenilmesidir. Kurallarin sadece ezberde kalmas1 becerilerin etkili
kullanilmasmin oniinde engel teskil edeceginden, giinlik yasam i¢inde bu kurallarin
kullanilmasi dilin islevselligine olumlu katki saglayacaktir. Goger’in (2015, s. 240) de dedigi
gibi “dil bilgisi kurallarinin iglevi, trafik kurallarinin iglevi gibidir. Ezbere bilmek yetmez,

bilinen kurallarin giinliilk yasamda uygulanmas1 gerekir”.

3.5.1.1. Dil Ogretiminde islevsel Etkinlikler ve Uygulamalar

Yabanci dil olarak ve ana dili olarak Tiirk¢e 68retiminde 6greticilerin geleneksel 6gretim
sistemini benimsemesi sonucu becerilerin gelistirilmesi yoniinde sezdirme anlayisindan
uzaklagarak farkli bir ders olarak dil bilgisini kurallar ¢ercevesinde ezbere dayali olarak
egitime dahil etmesi ve tanimdan sonra kurallarin verilerek en son orneklerin verilmesi
egitimin “islevsel”likten uzaklasmasina sebep olmaktadir. Ancak islevsel dil bilginde
ogretici “dil bilgisi unsurunu isaret edip ipucu vererek o unsurun islevini sezdirmeye
caligmas1 gerekmektedir. Kavradigi dil bilgisi unsuruna yonelik olarak kurala varan
Ogrenicinin, en son olarak tanimi da kendisinin yapmasinin ipuclarini 6gretmenden almis
olacaktir. Yani 6gretmen dil bilgisi unsurunun tanimini en basta kendisi yapma yerine,
etkinlikler igerisinde yapacagi rehberligiyle Ogrencilere bulduracak, 0Ogrencilerin

kesfetmesini saglayacaktir” (Goger, 2015, s. 235).

Ozbay (2006, s. 14) konuyla ilgili diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:
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Dili dogru kullanmak ancak dil bilgisi etkinlikleriyle saglanabilir. Dil bilgisel kurallar
siralanarak, ezberlettirilerek degil, her bir dil bilgisel bigim biriminin islevi sezdirilerek, anlatima
katkis1 kavratilarak hem iyi bir dil bilgisi 6gretimi gerceklestirilir, hem de basaril1 bir Tiirkce
ogretimi saglanmis olur (Ozbay 2006, s. 14).

Glines, etkinlikleri bigimsel ve islevsel olarak iki farkli kategoride degerlendirmistir.
Bigimsel etkinliklerle ilgili ger¢ek yasamdan farkli olarak 6grenme amacina hizmet eden
etkinlikler (bir metni 6zetleme, yorumlama, ¢ikarim yapma gibi) olarak bahsederken islevsel
etkinlikleri ger¢ek yasamdan alinan ve yasamla dogrudan baglantili olan etkinlikler olarak
ifade etmistir. Bu etkinlikleri 6grenicinin gilinliikk yasamda uygulandigi, sorunlara ¢6ziim
buldugu, arastrma yaptigi, bilgilerini zenginlestirdigi, bunlar1 biitiinlestirerek yeni bir
iretim yaptig1 etkinlikler olarak tanimlamistir (Gerard & Braibant, 2003’ten akt. Giines,
2007, s. 53).

“Tiirkge Ogretiminde kavratilmasi hedeflenen dil bilgisi konu, kavram ve kurallarinin
mutlaka okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi etkinlikleri
icerisinde ve i¢ ice biitlinliikk anlayisiyla yiiriitiilmelidir. Etkinliklerin gergeklestirilmesi
sirasinda yazim, noktalama, s6zciik bilgisi, cimle bilgisi, dogru soyleyis 6zellikleri vb. bilgi
ve beceri alanlarma yonelik bilgi ve agiklamalarla 6grencilerin dikkatleri ¢ekilmeli ve
ogrenme/-6gretme etkinlikleri biitiinlik anlayisiyla gerceklestirilmelidir” (Goger, 2015:
241). Ayrica “dil dgretim siirecinde kullanilacak etkinlik ve materyaller Diller I¢in Avrupa
Ortak Bagvuru Metninde belirtilen “kisisel alan, kamusal alan, mesleki alan ve egitim alan1”

baglamlarinda ortaya ¢ikan dil islevleri g6z oniinde bulundurularak yapilandirilmalidir”
(YDOTOP, 2019, s. 35).

“Islevsel dil bilgisi 6gretimi gerceklestirdikleri islevlerle ilgili olarak belirli bigimlerin
iletisimsel uygulamasini saglamak i¢in tasarlanmis ¢esitli durumsal dil bilgisi etkinliklerinin
kullanimindan olugur” (Ellis, 2005, s. 48). “Goreve dayali yaklasim 6grenenleri anlamli
amaglar icin dilin 6zgiin, pratik ve islevsel kullanimina dahil etmek igin tasarlanmis 6grenme
etkinlikleri yoluyla hem sozlii hem de yazili dili kesfetmeyi deneyerek 6grenme firsatlari
saglamay1 amaglamugtir” (Nunan, 2004, s. 13-14). Etkinlikler 6grenicilerin dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerileri kapsaminda dil bilgisini ‘islevsel’ olarak edinmeleri siirecinde
onemli rol oynarlar. Bu sayede dil bilgisi ile ilgili soyut kavramlar somutlasarak kalic1

ogrenme saglanmis olur.

Etkinlik hazirlama ve gelistirme siirecinde Ogreticinin yetkinligi onemlidir. Ana dilin

ozelliklerine hakim olmayan Ogreticinin bu anlamda basarili olmasi beklenmez. Ayni

49



zamanda Ogrenicilerin cesitli dil 6zelliklerini, ilgi ve yeteneklerini, farkliliklarint bilmek

durumundadir. YDOTOP’de yer alan ifadeler bu durum hakkinda bilgi vermektedir:

Programm uygulama asamasinda yerel ve bireysel farkliliklar dikkate almmalidir. Ogrenenlerin
hangi dil becerilerinde zorlandigt ve hangi Ogrenme stratejilerini  kullandigr iyi
gozlemlenmelidir. Bu bakimdan 6grenenlerin bireysel 6grenme stratejilerini ve giigliiklerini
dikkate alan etkinlikler tasarlanmalidir. Ogrenenlerin 6grenme siirecinde, ana dillerinin ses
bilgisi, anlam bilgisi, dil bilgisi ve sosyokiilturel dzelliklerinden yaptiklar: olumlu ve olumsuz
transferler belirlenerek bunlara yonelik bireysel c¢alismalar, goérevler ve etkinlikler
planlanmalidir” (YDOTOP, 2019, s. 35). “Tiirkgenin yurt disinda ve orgiin 6gretim siireclerinin
icinde edinilmesi ve Ogrenilmesi kendine ozgii sartlart da beraberinde getirmektedir. Bu
bakimdan 6gretmenin standart Tiirk¢eyi agik ve anlasilir konusmasi 6zellikle konugma-yazma
becerilerinin gelistirilmesinde biiylik 6nem arz etmektedir. Bu ¢ercevede 6gretim materyallerinin
ve etkinliklerin standart Tirkgeyle yapilandiriimast gerekmektedir (YDOTOP, 2019, s. 35).

Kurt, (2021, s. 45) etkinlik ve materyal hazirlarken 6grenicilerin hazirbulunusluk diizeyleri
ve ihtiyaglarmin belirlenmesi, etkinliklerin sarmal olarak birbirini desteklenmesi ve asamali
olarak hep iizerine +1 koyarak gelistirilmesi gerektigini belirtir. Geriye doniik diizeltmeler
ve Ogretici tecriibesinin de Onemli oldugunu dile getirir. Bu konuyla ilgili olarak

YDOTOP’de su ifadeler kullanilmistir:

Dil becerileri birbirleriyle biitiinlesik bir yap:1 arz etti§inden o6zellikle okuma ve dinleme
becerileri belli dil girdilerini saglayan alanlar olarak goriilmeli, bu becerilerde &grenilenlerin
yazma ve konusma becerisinde iiretime dénlismesine imkan saglanmalidir. Bu gergevede temel
dil becerilerinin birbirini destekleyecek bicimde sarmal bir yapida sunulmasina yonelik etkinlik
ve uygulamalara yer verilmelidir (YDOTOP, 2019, s. 34).

Durmus, (2013, s. 232) etkinlik igerigi olustururken baglamin géz ardi edilerek kurallar ve
kurallara uygun birbirinden bagimsiz Ornekler smralamanin 6gretilenin dilin kullanimi
olmadigmi, dil hakkinda parca parga bilgiler vermenin yerine hedef dilin kullanimini

oncelemenin daha dogru oldugunu soyler.

“Ogrenciler dilbilgisel vyeterliliklerini asagidaki sekillerde gelistirebilirler ya da

gelistirmeleri beklenebilir:
a) Tiimevarim yoluyla, karsilagilan 6zgilin metinlerdeki yeni dilbilgisel malzeme ile;

b) Tiimevarim yoluyla, yeni dilbilgisel 6geleri, kategorileri, smiflari, yapilar1 ve kurallari,
ozellikle bunlarin yapilarini, islevlerini ve anlamlarin1 gdstermek i¢in olusturulan

metinlere katarak;

c) (b) sikkindaki gibi, ancak, bunlara ek olarak agiklamalar ve bi¢imsel alistirmalar

ekleyerek;

d) Bicimsel ¢ekim 6rnekleri ve bigim tablolar1 sunarak, ardindan anadil ve hedef dilde uygun

ifadeler kullanip, bigimsel alistirmalar vererek;
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e) Ogrencinin dagarciginda bulunan bilgiyi ortaya ¢ikararak ve gerektiginde dgrencinin olast

varsayimlarii tekrar formiile ederek” (MEB, ADOOCM, s. 142-143).

“Dil 6gretiminde dil bilgisi ile ilgili uygulamalar s6z konusu oldugunda eger bicimsel

alistirmalar kullaniliyorsa asagidakilerin bir kismindan veya tamamindan yararlanilabilir:
¢ Bosluk doldurma

e Verilen 0rnege gore climle kurma

e Coktan segcmeli sorular sorma

e Kategori degistirme alistirmalar1 (tekil/cogul, simdi/gecmis, etkin/edilgen vb.)

¢ Climle birlestirme (6rnegin, fiilimsi ekleme, zarf fiil ve isim fiil climlecikleri)

¢ Ana dilinden hedef dile 6rnek cumle terctimeleri

e Belli yapilar1 kullanarak soru sorma ve yanit verme

e Dil bilgisi odakli akic1 konusma alistirmalar1 vb.” (MEB, ADOOCM, s. 143).

“Bunlara ek olarak dil bilgisel yapilarin agiklamalar1 ve sunumu iizerine yararli olacak

rehber niteliginde bazi ilkeler sdyle siralanmaktadir:

1. Genel olarak iyi bir sunum sozlii ve yazili anlatim bigimlerini; ayni zamanda bi¢gim ve

anlamu birlikte igermelidir.

2. Ogrenicilerin anlayabilmeleri i¢in yapilan baglam icerisinde ve sunulan bol miktarda
ornek ile verilmesi 6nemlidir. Bu ¢ercevede ayrica gorsel yardimeilarin da anlamaya katki

saglayacagi unutulmamalidir.

3. Bu konuda yapilmasi gerekenleri belirlemede i¢inde bulunulan sartlar ve 6grenici profili
onemli rol oynamaktadir. Ornegin, ileri yastaki dgreniciler ile analitik diisiinenler dil

bilgisi terminolojisi kullanmay1 yararl bulabilmektedir.

4. Yine sartlara ve 6grenici profiline gore dil bilgisi 6gretimi ile ilgili kararlari, 6gretmenin

kendi sartlar1 ve nitelikleri belirlemektedir.

5. Bu noktada verilecek kararlar ile ilgili olarak ‘dogruluk/yapilar1 dogru kullanma’ ile
‘basitlik/ 6grenici igin kolay olani segmek’ arasinda tam bir denge kurmak dnemlidir.
Onemli goriilen istisnai kullanimlara deginilebilir, fazla ayrint1 iceren bilgiler bir kenara
birakilabilir vs. nitekim tam bir dogruluk icermese de basit genellemeler ayrintili dil

bilgisi agiklamalarma gdre daha yararl olabilir.
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6. Bu, temel ve Onemli bir noktayr olusturmaktadir. Gozlemci olmak bu noktada

Ogretmenlere yardimci olacaktir.

7. Kuralin yararli olup olmayacagi noktasinda ogretmenler karar vermek durumundadir.
Bunun i¢in 6grenicilerin tepkileri ve yonlendiricilikleri de yol gdsterebilir” (Ur, 1998: 82-

83’ten akt. Durmus, 2013, s. 238-239).

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi kapsaminda dil bilgisi 6gretimi ‘ Agik’ ve “Ortiilii” olmak
iizere iki farkl sekilde yiirtitiilmektedir. Dil bilgisinin miistakil bir ders olarak islendigini
ders ‘Acik’ olarak nitelendirilirken dil becerileriyle desteklenerek biitiinliik icerisinde
aktarilan ders ‘Ortiik’ olarak degerlendirilmektedir. “Dil bilgisinin ayr1 bir ders saati olarak
planlandig1 uygulamalarda, 6gretmen dogrudan belli bir dil bilgisi konusuna hazirlik
yapmakta ve 6grencilerin hedef dil bilgisi yapisin1 kazanmasimi saglayacak 6rnek etkinlikler
strdiiriilmektedir. Dil bilgisinin konugsma, yazma, dinleme, okuma becerileriyle
biitiinlestirilmis olarak planlandigi ders uygulamalarinda ise 6gretmen, hedef dil bilgisi
yapisini dil becerilerinin gelistirilmesi icin uygulanan etkinliklerle birlestirerek vermektedir.
Bu siirecte dil bilgisi 6gretiminde, iletisimsel baglamlarin kullanilmasima yardimci olan dil
yapilarini 6gretmeye ve esas olarak dil becerilerinin nasil daha etkili kullanilacagina doniik
bir ama¢ edinilmektedir” (Sengiil, 2016, s. 32). Korkmaz (2009) ve Karahan (1999) dil
bilgisine yonelik kural ve kurallarin ezbere doniik, bilgi yigmi olmaktan kurtarilmasi
yoniinde diisiincelerini ifade etmis, etkinlik ve oOrneklerle zenginlestirilen dil bilgisi

ogretiminin daha faydali olacagi fikrine dikkat ¢ekmislerdir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeline, evren ve dérneklemine, verilerin toplanmasi ve analizi

ile ilgili bilgi ve agiklamalara yer verilmistir.

4.1. Arastirma Modeli

Bu calismada kullanilmak tizere nitel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli
tercih edilmistir. CUnkU “tarama modelleri ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekli ile betimlemeyi amag edinen arastirma yaklasimlaridir” (Karasar, 2006). Dil
bilgisi 6gretimi lizerine alanda yer alan yazili, gorsel, isitsel malzemeler, ¢alismalar, Yabanci
Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretimi Programi, Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metni ve
kazanimlar cercevesinde materyal hazirlarken yapilmasi gerekenler ilgili kaynaklardan
taranarak ortaya koyulmustur. Arastirma oncesinde alanla ilgili kaynaklar, tezler, makaleler
ve kitaplar taranmis, bu dogrultuda dil bilgisi 6gretiminin beceri alanlarini destekleyecek
sekilde etkinliklerin ve goriisme formu olusturulmasina zemin hazirlanmistir. Ayrica,
arastrmada nitel verileri toplamak Uzere arastirmacinin uzman gorisleri dogrultusunda
hazirladig1 sorular kullanilarak odak goriisme formu hazirlanmistir. Bununla birlikte, yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak ogretici goriisleri alinmig, aliman sonuglar
neticesinde tema, kod, frekans ve yiizdelik degerlere yer verilmistir. Calismaya, nicel
aragtirma yontemi kullanilarak hazirlanmig bilimsel tez ve makaleler de ayrica kaynaklik

etmistir.

4.2. Evren ve Orneklem

Bu caligmanmn evrenini, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programu cercevesinde

hazirlanmis olan ve Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metninde yer alan kazanimlardan
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hareketle Al ve A2 seviyesinde ogretilecek olan dil bilgisi konular1 olusturmaktadir.
Arastirmanm 6rneklemini, dil bilgisi 6gretim yontem ve tekniklerinden yola ¢ikarak dil
bilgisi 6gretimi kapsaminda arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan etkinlikler ve gériisme

formu sorular1 olusturmaktadir.

4.3. Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alismada MEB tarafindan hazirlanan dil ve anlatim kitaplar;, TOMER ler ve Yunus
Emre Enstitiisii tarafindan olusturulmus materyaller, Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge Ogretim
Programi ve Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metninde yer alan kazanimlara uygun
olarak olusturulmus kitaplar incelenip bilimsel anlamda alana katki saglamis kitaplar
degerlendirilmis ve etkinlik olusturmak amaciyla taranmistir. Kaynaklardan yola ¢ikarak dil
bilgisi 6gretim yontem ve teknikler 15181 altinda izlenecek yol belirlenmis, bu dogrultuda

Ogreticilerin goriislerini alma ve etkinlik hazirlama amaglanmaistir.

Odak grup goriismesi kapsaminda ilgili konu ile literatiir taramasi yapilmis, 6nceden yapilan
odak grup goériisme formlar1 incelenmistir. Odak grup goriismesi kapsaminda 6greticilere
sorulan sorular bu ¢alisma igin 6zel olarak hazirlanmis, uygulama éncesinde her bir soru icin
uzman goriisii almip sorularin yeniden diizenlenmesi saglanmistir. Odak grup goriisme
formunda yer alan 18 soru, Necmettin Erbakan ve Gazi Universitesinden esit sayida katilan
10 Ggretici tarafindan cevaplandirilmig, ¢ikan sonuglar arastirmaci tarafindan analiz
edilmistir.

Hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kapsaminda, 6gretici tarafindan hazirlanan
etkinlikler uzman goriisii alindiktan sonra Necmettin Erbakan ve Gazi Universitesi
TOMER’de gorev yapan Ogretim iiyeleri tarafindan degerlendirilmis, ¢ikan sonuglar
neticesinde arastirmaci tarafindan tema ve kodlar belirlenerek, frekans ve yiizdelik degerleri
hesaplanmistir. Hazirlanan sorular her tiniversiteden esit sayida katilan toplam 10 6gretici

tarafindan cevaplandirilarak etkinliklerin iglevselligi ortaya konulmustur.

4.4. Verilerin Analizi

Aragtirmamiz betimsel Ozelliklere sahip, nitel arastirma yontemi adi altinda yapilmistir.
Nitel arastirma ana baslig1 altinda icerik analizi yontemine yer verilmistir. Evren ve
orneklem baslig1 altinda belirttigimiz kaynaklardan elde ettigimiz bilgiler, dil bilgisi 6gretim

yontem ve teknikleri kapsaminda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim Programi ve Avrupa
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Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metninde yer alan kazanmmlar, 6gretim ilkeleri dikkate

alinarak ¢ozlimlenmistir.

Ogreticilere uygulanan odak grup goriisme formu ve yar1 yapilandirilmis form kapsaminda
elde edilen verilen gruplandirilmis, kodlanmis, frekans ve yilizdelik degerleri
tablolastirilmustir. Ogreticilerin kimliklerini belirtmemek icin her bir 6greticiye “O1, 02,
03...” seklinde ifadeler kullanilmistir. Bu gériismeye katilan 6greticilerden alan cevaplar
dogrudan yazilmis ve yorumlanmustir. Tabloda yer alan veriler daha ©6nce yapilmis

arastirmalarla desteklenerek degerlendirilmistir.
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BOLUM V

BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde, veri toplama araglariyla saglanan nitel verilerin bulgular1 yer almaktadir.
Birinci bolimde, 6greticilerin odak grup goriismesi kapsaminda hazirlanan sorulara verdigi
cevaplara iliskin veriler yer almaktadir. Ikinci bdliimde ise, yari yapilandirilmis goriisme
formu kapsaminda hazirlanan etkinliklerin islevselligiyle ilgili 6gretici goriislerini ortaya

koymak amaciyla alinmis cevaplarin nitel bulgularma yer verilmistir.

5.1. Odak Grup Gériismesine Iliskin Bulgular

Ogretici goriisleri merkezinde dil dgretiminde islevsel dil bilgisi yaklasimma iliskin dgretici
goriislerini ortaya koymak amaciyla yapilan odak grup goriismesinde 10 6gretici yer
almistir. Ogreticilerin kimliklerini belirtmemek igin her bir &greticiye “O1, 02, 03...”
seklinde ifadeler kullanilmistir. Bu goriismeye katilan Ogreticilerden alman cevaplar
dogrudan yazilmis ve yorumlanmistir. Her alt probleme iliskin odak grup gériismesinde yer

alan sorular kategorize edilerek ayr1 basliklar altinda ele alinmistir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Birinci alt problem “Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde A1-A2 duzeylerinde dil
bilgisi konularmin 6gretimi nasil olmahdir?” seklinde ifade edilmistir. Asagida belirttigimiz

bu alt problem i¢in sorulan sorulara ve cevaplarina iligkin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

5.1.1.1 Birinci Soruya Iligkin Bulgu ve Yorumlar

“Dil bilgisi 6gretimi yaparken tanim ve kural 6gretimi hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?”

sorusuna iligkin 6greticilerin verdigi cevaplar su sekildedir:
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O1: “Ogreniciler soruyor, ben bilmek zorunda degilsiniz diyerek tahtamin bir kisesine
yaziyorum. Ozellikle ogrenciler kendileri kodlamak veya kendi dil gramer yapilariyla
transfer etmek icin bilmek istiyorlar. Sakincast olmadigim diisiiniiyorum. Kural ve isim

verilebilir ama mutlaka fonksiyonuyla. ”

02: “Salt tamim ve kural 6gretimi verimli bir 6grenme ortami olusturmaz. Dil 6gretimi kural
ogretimi degildir.”
O3: “Anlamanmin ve kullanabilmenin daha énemli oldugunu diisiiniiyorum. Yani o yapi ne

demek? Ogrenci o yapiyi nasil kullanabilir?”

O4: “Dil bilgisi 6gretiminde tanim verilmesini dogru bulmuyorum. Ciinkii 6renici igin bir
karsiligi olmamaktadir. Kural konusunda ise, oncelikle islevin ogretilmesinden sonra

’

uygulama kisminda kural verilmesi zorunlulugu vardir.’

O5: “Ogrencinin benzer yapidaki ekleri ve yapilari aywt edebilmesi icin gerekli

buluyorum.”

06: “Dil bilgisi 6gretiminde ozellikle yabanci 6grenciyse tamm verilmemeli. Ciinkii tanim

onlarn isine yaramaz. Kural da formiil seklinde verilebilir.”

O7: “Bazi konularda tamm yapmak zorunda kaliyoruz. Ornegin, ‘ses olaylart’ ile ilgili
kurallart mecburen vermek durumundayiz. Ancak bunu yaparken de ornekten kurala gitmeyi

’

tercih ediyorum.’

O8: “Tanim veriyorum. Ancak baglamdan hareket ederek nerede, nasil ve hangi durumlarda

>

kullanildigimi gosteriyorum.’

09: “Zaman zaman tanim vermeye ihtiya¢ duysak da fonksiyon, islev ve mana iizerinden
giderek somutlastirtyoruz. Ayrica bazi ogrenciler kurali gérmek istiyor. Her ogrencinin
ogrenme stilinin farkli oldugu anlayisini da goz oniine alarak kural verilmesinde bir sakinca

gérmadyorum. ”

010: “Ornekten tamima dogru ilerleyerek dil bilgisi yapisimin birden fazla fonksiyonunu
vermeye c¢alisiyorum. Tiirk¢ede bir dil bilgisi konusunun genellikle birden ¢ok
fonksiyonunun oldugunu diisiindiigiimiizde tek bir tamimla dil bilgisi ogretimini

’

ger¢eklestirmemizin mimkan olmadigini da eklemek istiyorum.’

Ogreticilerin hemen hepsi dil bilgisi 6gretiminde sadece kural dgretilmesinin dogru olmadig:
goriisiindedir. Once islev ve fonksiyonlarmin &grenilmesi gerektigi, daha sonra kural ve

tammin verilebilecegi yoniinde hemfikir bir yaklasim s6z konudur. O2 ve O3 kodlu
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Ogreticiler tanim ve kural verilmemesi gerekliligi iizerinde 6zellikle durmuslar, bunun
diginda kalan ogreticiler ise, kural ve tanim verilmesinde bir sakinca olmadigini ifade
etmislerdir. Zira 0greniciye Ozellikle baslangic seviyesinde ‘linsiiz benzesmesi’ gibi bir

yapinin kurali verilmeden 6gretilmesinin zor olacagini ifade edebiliriz.

5.1.1.2. Ikinci Soruya Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Dil bilgisinin bagimsiz, ayr1 bir ders olarak islenmesi yoniinde diistinceleriniz nelerdir?”

sorusuna iliskin 6greticilerin verdigi cevaplar su sekildedir:

O1: “Yillardwr ayr1 yapiyorum. Gayet yerinde bir karar. Ciinkii 6grenci illaki kurallar ayri
olarak gormek ve kendi dil gramer yapisiyla mukayese etmek istiyor. Daha kolay

’

ogreniyor.’

O2: “Kurallarin baglam icinde (metinler araciligiyla) verilmesi daha etkili bir 6grenme

)

ortami sunacaktir.’

O3: “Bu bir zorunluluktur, denemez. Kurumun egitim-ogretim ve materyallere yonelik

>

olarak dil bilgisini beceriler icinde yahut ayri bir ders olarak ogretilebilir.’

O4: “Konuyla ilgili bazi arastirmacilar ve kuramlar sezdirme yontemiyle dil bilgisinin
ogretilebilecegi yanlis yargisint tasimaktadir. Ancak dil bilgisel unsurlar anlamsal bir

gonderime sahip olsa da matematiksel yoninin sezdirilmesi imkdnsizdir.”

O5: “Evvela dil bilgisi tamm ve kurallarimin verilip becerilere yedirilerek islenmesinin

>

gerekli oldugunu diistiniiyorum.’

O6: “Ayri bir ders olarak islenmesi gayet giizel ancak beceri derslerinde etkinliklerle

desteklenmelidir. ”

O7: “Bunu yapan TOMER ler var. Her bir beceriye ayri bir hocanin girdigi, dil bilgisinin
de ayrica anlatildigi. Bu durumun avantajlari ve dezavantajlari var. Baslangi¢ diizeyinde
tek bir 6greticinin derslere girmesi gerektigini, dil bilgisinin de diger becerilerle beraber

verilmesi gerektigini diistiniiyorum.”

O8: “Becerilerden bagimsiz yapilan dil bilgisi 6gretiminin  yetersiz kalacagin
diigtiniiyorum. Ayrica metinler araciligiyla dil bilgisi ogretiminin yapilmasinin ¢ok onemli

’

oldugunu diistiniiyorum.’
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09: “Ornegin, “-inca’ gramerinde sahis ve zaman yok. Ogrenci direkt fiile bu grameri
yerlestirdiginde anlaml bir sonug ¢ikiyor. Ogretici ancak beceriler 1siginda bu dil bilgisi

’

yapusinin dogru anlasilip anlasiimadigini kontrol etme imkdni buluyor.’

010: “Ogrenici dil bilgisi 6greniminde Kdgit iizerinde basarili olabilir. Ancak onu
ogrendigini becerilerde dogru kullanip kullanamamasiyla da élciiyoruz. Uretim noktasinda
ozellikle yazma ve konugsma becerisi isin icine giriyor. Dil bilgisi bunlart destekleyen

vazgecilmez bir yapt ancak tek basina yeterli degil.”

01, 04 ve 06 kodlu 6greticiler dil bilgisi derslerinin ayr1 bir ders olarak islenmesi gerektigi
yoniinde disiincelerini belirtirken bunun diginda kalan 6greticiler dil bilgisinin becerilerle
birlikte verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. O3 kodlu 6gretici de her iki durumda da dil
bilgisi 6gretiminin yapilabilecegini sdylemistir. O5 kodlu &gretici ise, dncelikli olarak
kurallarin daha sonra becerilerle iliskisinin ortaya konmasi yoniinde aciklamalarda

bulunmustur.

5.1.1.3. Uguincii Soruya Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Ogrencilerinize dil bilgisinde yer alan konularin nerede, ne zaman, hangi ortamlarda
kullanilabilecegi noktasinda bilgi veriyor musunuz? Veriyorsaniz bunu nasil yapiyorsunuz?”

sorusuna iliskin 6greticilerin verdigi cevaplar su sekildedir:

O1: “Evet, tabii. Onemli olan zaten bu. Konularin giinliik konusmada, telaffuzda nasil yer
aldigim égrenci bilmek zorunda. Ozellikle diyaloglar yazarak veya durumu sinifta

’

canlandrarak eklerin kullanimini vurguluyorum.’

02: “Elbette. Ornegin; ‘Simdi ne yapryorsun?’ sorusunu yéneltip zihinlerde simdiki zaman:
cagristirmayt planlyyoruz. ‘Sinifta Tiirkge ogreniyorum.’ cevabi ile simdiki zamani ve -yor

ekini kolaylikla anlatabiliyoruz. Ogreniciyi derste aktif tutmak kalici 6grenmeyi saglar.”
O3: “Evet. Ogrencinin seviyesine ve ihtiyacina gore bu tiir bilgiler veriyorum.”

O4: “Dil bilgisi derslerinde ézellikle bu duruma dikkat ederek yapinin kendini veya gramer
ismini vurgulamayyp kullamimdaki 6zelliklerini vermekteyiz. Ornegin -abil yapisimn
ogretiminde derse * Bugiin yeterlik konusunu anlatacagim’ diye girmiyoruz. Once yapinin
fonksiyonunu orneklerle veriyoruz.”

O5: “Elbette. Dramalar ve senaryolar iizerinden dil bilgisi kuralimn islevine vurgu yapan

etkinlikler yapryorum. Ornek diyaloglar: ve dinlemeleri de kullaniyorum.’
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06: “Evet, veriyorum. Daha ¢ok diyalog izerinden veriyorum. Boylece ginlik hayatta

’

nerede, nasil kullanmalar: gerektigini anlyyorlar.’

O7: “Bilgi veriyorum. Ornek olay gosteriyorum bunu bazen éSrenciler iizerinden ornek
vererek yapiyorum. Hangi durumda hangi fonksiyonlarin kullanildigini 6rneklemeye ozen

gosteriyorum.”

08: “Evet, veriyorum. Zaten kitaplarda kullamlan simif ici etkinliklerde buna gore
olusturulmustur. Otel, restoran, market diyaloglari; ne kadar?, kag¢ lira? gibi sorularin
cevabini olusturan metinlerden ogrenci bu ¢ikarimi sagliyor. Ancak tabi ki bunun haricinde

islevleri ayrica belirtilmeli.”

09: “Ornegin, ‘emir’ gramerini verirken dgrencive ‘yat, kalk, ¢ik’ gibi ifadeler kullanarak
fonksiyonunu ve nerelerde kullanildigint sezdirmis oluyoruz. Sinifta menemen yaparak yine
farkly bir fonksiyonunu, adres tarifinde bir baska fonksiyonunu vermis oluyoruz. Bu sekilde

)

ogrenci nerede ne zaman kullanacagini 6grenmis oluyor.’

010: “Evet, veriyorum. Arkadaslarimin soyledikleri disinda kelime dgretiminde bile nerede,
ne zaman, hangi ortamda kullanilabilecegi bilgisini veriyoruz. Ornegin, ‘uygun’ kelimesini
‘Ali, Ayse’ye uygun.’ ya da ‘Bu elbisenin fiyati uygun.’ ciimleleri arasindaki anlam farkini

verip fonksiyonunu agiklyyoruz.”

Odak goriisme kapsaminda sorulan soruya tiim 6greticiler dil bilgisi konulariin nerede, ne
zaman, hangi ortamlarda kullanilabilecegi noktasinda bilgi verdiklerini ifade etmislerdir.
Bunu yaparken 0Ozellikle verilen yapinmn islevini 6n planda tuttuklarini, yapmin admni
vermeden sezdirme yaparak ve orneklerden, 6rnek olaylardan yola ¢ikarak giinliik hayatta
kullanilabilirligini gosterdiklerini agiklamislardir. 010 kodlu dgretici, diger 6greticilerden
farkli olarak kelime Ogretimi kapsaminda bile baglamdan yola c¢ikarak anlamin
degisebildigini, kullanilan kelimenin hangi ortamda mana kazandigini acikladiklarini

vurgulamistir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci alt problem “Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde A1-A2 diizeylerinde dil bilgisi
konularinin 6gretimi i¢in dil bilgisi yontemi ve islevsel dil bilgisi yaklagimma ydnelik
Ogreticilerin goriisleri nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Asagida belirttigimiz bu alt

problem igin sorulan sorulara ve cevaplarma iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
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5.1.2.1. Birinci Soruya Iligkin Bulgu ve Yorumlar

“Islevsel dil bilgisi ve geleneksel dil bilgisi anlayis1 sizin icin ne ifade ediyor? Agiklar

misiniz?” sorusuna iligskin 6greticilerin verdigi cevaplar su sekildedir:

O1: “Geleneksel dil bilgisi terimsel ifadeler ve mekanik alistirmalarin agirlikta oldugu bir
ogretimi, islevsel ise iletisimsel yaklasima gére ogrenicinin dili aktif bir sekilde

)

kullanmasina doniik alistirmalart iceren ogretimi ifade ediyor.’

02: “Islevsel dil bilgisi simif ortaminda farkl etkinlikler yapmaya dil becerilerini

gelistirmeye imkan saglayabilmektedir.”

03: “Islevsel dil bilgisi 6grencinin kullanimina yonelik gramatikal anlayistir. Geleneksel

anlayis ise, diiz anlatima yoneliktir; ogretmen aktif, 6grenci pasiftir.”

O4: “Islevsel dil bilgisi, dilin kullanimimin 6n planda tutularak yapilan ogretimdir.
Geleneksel dil bilgisi ise, daha ¢ok gramer terimlerinin anlamdan nispeten bagimsiz olarak

verilmesidir.”

05: “Islevsel dil bilgisi, daha ¢ok giinliik dili ve baglami odaga alan dil 6grenen kisinin
hayatin iginde dili kullanabilmesini dolayisiyla pratikligi hedefleyen bir anlayisken
geleneksel dil bilgisi anlayisi, dili meydana getiren yapilarin tamimlarinin islevierinin

ogretildigi daha mekanik bir sistemdir.”

06: “Geleneksel dil bilgisi sadece kurallari 6gretmeye dayalivken islevsel dil bilgisi
ogreniciyi giinliik hayata alistirmaktadwr. Kurallar: kullanarak ciimleler soylemeyi, yazmayt

saglamaktadir.”

O7: “Geleneksel dil bilgisi 6gretimini daha ¢ok Tiirklere Tiirkce dgretirken uyguluyoruz.
Islevsel de 6grenicinin hangi dil bilgisi oldugunu bilmesi énemli degil. Onu giinliik hayatta

anlama ve anlatma becerilerinde kullanabilmesi onemli.”

O8: *“ Ornek verecek olursak, “-diiseyaz-* fiili giinliik hayatta bizlerin bile kullandig bir fiil
degil. Bu sebeple bunun gibi nadir kullanilan fiillerin yabancilara Tiirkce ogretimi agisindan
islevsel bulmuyorum. Ote yandan Konya gibi bu fiillerin siklikla kullanildig1 sehirlerimizde

ogrenici bazen de merak edip sorabiliyor.”

09: “Daha énceki yillarda tahtaya ‘isim tamlamasi’ yazip eklerini verip birkag érnekle dersi
bitiyorduk. Bunu geleneksel anlayisa 6rnek gosterebiliriz. Sonraki yillarda ise, bir dil bilgisi
konusunun ne ise yaradigini, nerelerde kullanildigini, hangi durumlarda kullanmanin uygun

oldugunu anlatiyoruz. Bu iglevselliktir.”
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010: “’-yordu’ gramerini anlatirken ‘simdiki zamanin hikdayesi’ demiyoruz. ‘Iceri girdim.
Babam uyuyordu. Televizyonun sesini kistum.’ gibi ciimleleri ornek gostererek bu gramerin
‘sebep’ fonksiyonunu anlatmis oluyoruz. Bu islevselliktir. Direkt olarak grameri ismiyle

beraber verilip fonksiyonlarinin gosterilmemesi geleneksel anlayisa ornek gosterilebilir.”

Ogreticiler genel olarak ‘geleneksel dil bilgisi anlayisi’ni, dil bilgisi yapilarmin terimsel,
tanimsal, tematik, Kkural kismiyla islevinden ve anlammdan nispeten daha cok
ilgilendiginden ve ezbere dayali bir sistemden meydana geldigi ifade etmislerdir. ‘Islevsel
dil bilgisi’ni ise, baglam merkezinde 6grenicinin sistem icerisindeki etkinligi goz Onine
alinarak giinliik hayatta karsiligi olan, anlama ve anlatma becerilerinin anlam kazandig1 ve
etkin olarak dilin kullanilabilirliginin 6n planda tutuldugu bir anlayis olarak agiklamiglardir.
O7 kodlu ogretici, Tiirklere Tiirkce Ogretirken daha ¢ok geleneksel yaklasimdan
faydalanildigin1 ancak yabancilara Tiirkge Ogretiminde islevsel anlayisin 6n planda
tutulmasi gerektigi vurgulamistir. Bunu, Turklerin kendi dilini 6grenirken yap1 isimlerini
bilmesinin hem Tiirk egitim sisteminin bir pargast oldugu hem de ana dili 6greniminin
gereklerinden biri olan derinlemesine dil bilgisi kurallarin1 bilme gerekliligi seklinde
aciklamistir. O8 kodlu &gretici de ozellikle konusma dilinde az kullanilan yapilarmn
ogretilmesinin iglevsellik noktasinda gereksiz oldugunu ancak 6grenici glinliikk hayatta bu
yapiyla karsilasip merak ettiginde agiklanmasinm uygun oldugunu belirtmistir. 010 kodlu
Ogretici ise, baglamdan yola ¢ikarak Ornek climleler merkezinde yapilan dil bilgisi

Ogretiminin islevsel anlayisa 6rnek olarak gdsterilebilecegini sdoylemistir.

5.1.2.2. Ikinci Soruya Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Takip ettiginiz kaynaklarin islevsel dil bilgisi bakimindan yetersiz oldugunu gordiigiiniizde

neler yapiyorsunuz?” sorusuna iligskin 6greticilerin verdigi cevaplar su sekildedir:

O1: “Artik kendimize gére bir yontemimiz oldu. 14 yildir bu alanda dil bilgisi anlattigim

icin kendi materyalimizi olusturarak devam ediyoruz.”

02: “Yeni yontem ve metotlarla olusturulmus kaynak kitaplar 6grenici ve dgretici icin

’

faydali olacaktir. Derslerde giincel kaynaklar kullanmaya ozen gosteriyoruz.’

03: “Kendi yontemlerimi kullaniyorum. Etkinliklerimi hazirliyorum. Farkli materyaller

kullaniyorum.”
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O4: “Genellikle kaynaklar yeterli olmamaktadir. Bu durumda farkl kaynaklara
basvuruyorum. Ayrica kullanimin daha net gériilmesi igin otantik materyallere

)

basvurulmaktadir.’

O5: “Hayatin icinden o&rnekleri, levhalari, tabelalari, brosiirleri, kitaplar, afisleri,

makaleleri, vb. materyalleri 6rnek olarak kullaniyorum.”

1

06: “Kendim etkinlikler hazirliyorum.’

O7: “Ek materyaller kullanarak sinif ici drama, érnek olayla dil bilgisi égretimini daha

nitelikli hale getiriyorum.”

08: “Baglamdan hareketle érnek ciimlelere yer veriyorum. Kendi hayatlarindan érnekler

alarak dil bilgisi ogretimini daha iglevsel hale getiriyorum.”

09: “Bazen oyun oynatiyorum. Ornegin, ‘sifatlar’ konusunu verdikten sonra onlara
evlenmek istedikleri kisiyi tarif etmelerini istiyorum. Boylece hem eglenmis hem de ogrenmig

’

oluyorlar.’

010: “Okumayla ilgili beyin firtinast yaptiriyorum. Bazen de konusma becerine yonelik
‘Universite okumanin avantajlar: ve dezavantajlart nelerdir?’ gibi sorulara yer veriyorum.

Sorular égrencilerin seviyesine gore degisebiliyor. Ogrenciler bu tarz etkinlikleri seviyor.”

Ogreticiler genellikle takip edilen kaynaklarm islevsel dil bilgisi yoniinde yetersiz kaldigm1
hissettiklerinde ek materyallere bagvurduklarini, gesitli etkinlikler hazirlayarak islevsellik
noktasinda daha kaliteli bir egitim vermeye ¢alistiklarmi ifade etmislerdir. O9 kodlu 6gretici
bunlara ek olarak konuyla ilgili oyunlar oynattigmi, O7 kodlu &gretici drama ve 6rnek
olaydan yararlandigini, O10 kodlu dgretici ise, beyin firtmas:1 yaptirarak cesitli konular
iizerinde 6grenicilerin konusmasini saglayarak islevselligi daha iist seviyeye tasidigmi ifade

etmistir.

5.1.2.3. Uciincii Soruya Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Islevsel dil bilgisi kapsaminda dil bilgisi konularinm &grenici ihtiyaglarina gore yeniden
diizenlenmesi hakkinda diislinceleriniz neler?” sorusuna iligskin 6 greticilerin verdigi cevaplar

su sekildedir:

O1: “Zaten anlatirken égretici alanda uzun yillar ¢alistiysa dgrenici ihtiyaclarini ve seviye

kazanmimlarint gozeterek islevsel dil bilgisine yer veriyor. Alani bilmiyorsa geleneksel dil
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bilgisiyle devam ediyor. Yeni baslayanlar ve alani bilmeyenler i¢cin bu yontemle hazirlanmuis

kitaplar olmali.””

02: “Yeni bir dil 6gretirken amag éSrenicinin oncelikli olarak hedef dilde ihtiyaclarim
karsilamasim saglamaktir. Giincel islevsel metot ve yontemler her zaman daha saglikl

ogrenme ortami sunacaktir.”
0O3: “Cok iyi olur. Hatta bu tiir calismalarin giincellenerek devami da getirilmeli.”

O4: “Islevsel dil bilgisinde ogrenicinin ihtivaclarina gore konularin ¢ok fazla

degismeyecegini diisiindiigiimden diizenlemeye ihtiya¢ duyulmamaktadir.”

O5: “Bunun i¢in ogrencinin dil 6grenimi amacimin saptanmasi ve bastan itibaren sadece
ogrenciye yonelik, bireysel planlamanin yapiimasi gerektigine inaniyorum.”

06: “Kesinlikle yeniden diizenlenmeli. Ogrencinin ¢ok sik kullanmadigi yapilar son

)

seviyelere alinabilir.’

O7: “Ogrenci grubunun egitim durumuna gére yeniden diizenlenebilir. Ogrenci grubunun
yeni bir dil 6grenme noktasinda kapasitelerinin yeterli olduguna kanaat getirmissem bazen

’

bazi konular: one alabiliyorum.’

O8: “Kimi yapilar égrencilerin ihtivaclart dogrultusunda one c¢ekilip veya sonraya
birakilabilir ama sinifin durumu, hazirbulunusiuk diizeyleri gozetilmelidir. Bazi ogretim
setlerinde ilk hafta diyaloglarinda gecen ‘tanistigimiza memnun oldum’ ciimlesindeki
‘tamstigimiza’ kelimesinin telaffuzunda o6grencilerin ¢ok zorlandiklarini gozlemledim.
Sonradan bu kelime ¢ikarilarak basimda sadece ‘memnun oldum’ ifadesine yer verildi. Bu

kapsamda boyle diizenlemeler ihtiyaca gore yapilabilir.”

09: “Bazi gramerler énden verilebilir ancak dikkatli olunmaldir. Bu gibi durumlar
ogrencilerde sikintili durumlara yol acabilir. Bazi 6gretim setlerinde birlesik zamanlar ¢ok
sonralara birakilmis. Ihtiyaca gore daha erkene cekilip nitelikli etkinliklere yer verilmeli.”

010: “Ekseriyetle gerek duymuyorum. Kendisinin bildigi yapilardan hareketle kendini ifade

’

etmesini istiyorum. Gerekli durumlarda tabi ki verilebilir.’

Ogreticiler, hedef dilde 6grenici ihtiyaglarinmn belirlenmesi ve buna gére égreticinin gerekli

gordiigii yerde dil bilgisi konularin1 yeniden diizenleyebilmesi yoninde olumlu

diisiincelerini dile getirmislerdir. 04 kodlu 6gretici ise, konularmn yeniden diizenlenebilecegi

yoniindeki fikirlere katilmadigini ¢iinkii buna gerek duymadigini belirtmistir. O7 kodlu

ogretici egitim durumuna ve dgrenici kapasitesine dikkat edilmesi gerektigine deginmis, O8
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kodlu 6gretici ise, sinifin hazirbulunusluk seviyesinin bu noktada 6nemli oldugunu ifade
etmistir. O9 kodlu 6gretici, hayati dneme sahip bazi konularin egitim setlerinde ¢ok geride
oldugundan, dikkatli olmak kaydiyla konularin 6ne c¢ekilebilecegi yoniinde fikrini

belirtmistir.

5.1.2.4. Dordiincii Soruya Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Kur gecme ve sertifika sinavlarinda islevsel dil bilgisi yaklasimma uygun soru dagilimi var

m1?” sorusuna iligkin dgreticilerin verdigi cevaplar su sekildedir:
O1: “Evet var.”

02: “Kuruma gore degisiyor. Giincel sinavlarda islevsel dil bilgisi yaklasimina gore sorular

hazirlanmaktadir.’

’

O3: “Evet, var. Ancak elbette daha somut ¢alismalar, veriler olmast iyi olurdu.’

O4: “Kur sinavlart hazirlamirken her kur icin dil bilgisi seviyesi dikkate alinarak sorular
hazirlanmaktadir. ~ Sorularda  6grenicinin  bildigi  varsayilan — gramer  yapilar

kullanilmaktadr.”

O5: “Evet. Ozellikle dinleme, konusma ve yazma becerilerinin sinavlar: islevsel dil bilgisi

yvaklasimina uygun hazirlaniyor.”
06: “Maalesef. yok.”

O7: “Var. Dil bilgisi icin ayri bir soru sormuyoruz. Dért temel dil becerisi 6lgen sorular

soruyoruz. Bunlarin iginde dil bilgisi konularini iceren sorular mevcut.”

08: “Islevsel dil bilgisi yaklasimina uygun soru dagilimi var. Ancak dil bilgisi becerilerden

bagimsiz él¢iilmemeli.”

09: “Ornegin, ‘pismanhik’la ilgili bir metin varsa buna uygun olan dil bilgisi yapisi 0
metinde mevcut durumda bulunuyor. Yazma becerisinde de ‘Hayattaki pismanliklariniz
neler?’ gibi bir soru sordugumuzda, ogrenci yine bu yapilari kullanmak durumunda
kalacaktir. Dolayisiyla tiim becerilerin icerisinde serpistirilmis bir bicimde mevcut Soru

dagilimi var.”

010: “Baglam ve metin icerisinde hangi dil bilgisi kuralimn nerede kullanilmasi gerektigi

yoninde sorular hazirlaniyor. Uygun soru dagiliminin oldugunu diisiiniiyorum.”
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Ogreticilerin biiyiik bir cogunlugu kur ge¢me ve sertifika smavlarmda islevsel dil bilgisi
yaklasimma uygun soru dagilimmin oldugu goriisiindedir. Cesitli okuma, dinleme
becerilerine yonelik metinler igerisinde islevsellik bakimindan uygun dil bilgisi yapilarinin
gOrulmesi, yazma becerisine yonelik sorulan yazma sorusunun istenilen yapiyt kullanimi
gerektirmesi, konusma becerisine yonelik cevabmin yine beklenilen yapi kapsaminda

sorulmasi gibi faktorler uygun soru dagiliminin gostergesi olarak belirtilmistir.

5.1.2.5. Besinci Soruya Iliskin Bulgu ve Yorumlar
“Dil bilgisi 6gretimini islevsel hale getirmek i¢in Onerileriniz neler?” sorusuna iliskin
ogreticilerin verdigi cevaplar su sekildedir:

O1: "Ders sadece gramer dersi gibi degil ozellikle konusma dersi gibi islenirse ogrenci

)

kurallari daha ¢abuk benimsiyor.’

O2: “Giinliik hayattaki konusmalar, sarkilar, filmler etkili, eglenceli ogrenme ortami
olusturmaktadir. Ornegin, ‘veterlik’ fiili icin ‘asik degilim, olabilirim’...seklindeki sarkiy
dinletmek ogreniciyi hedef dilde aktif kilar. Dinleyerek kural ogrenebilir. Bu tarz sarkilar

’

konuya gore secilebilir.’

O3: “dna dili Tiirk¢e olan birine anlatir gibi ders anlatmamak. Alan égreticisinin hdkim
oldugu sekliyle dil bilgisine degil, iceriklerin anlamina ve kullanimina odakl dil bilgisine

’

yogunlasmasi gerekir.’

O4: “Konular anlam-bigim-kullanmim iicgeninde ilerlemeli ve dort beceri icindeki iceriklerle

uyum saglamali.”

O5: “Dil bilgisi yapilarimin hayatin icinden érneklerle, senaryolarla dOgrencilere
kazandwrilmas: gerekir ve ogrencilerin gercek materyaller kullanmast hayatin icinde

vaparak yasayarak ogrenmesine imkan tanir.”
06: “Ogretilen konular diger becerilerle desteklenmelidir.”
O7: “Baglam icerisinde gorsel-isitsel materyallerin kullanilmasi.”

0O8: “Monotonluktan uzak, eglenceli, dersi daha keyifli hdle getirecek materyallerin
kullanilmast ve bunlarin ogrencilerin giinliik hayatta kullanabilecekleri sekilde ogrenciye

’

yansitilmast.’
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09: “Sarkilardan faydalanilmasini onemli buluyorum. Bununla ilgili yazilmis kitaplar da

)

mevcut. Bu tarz materyallerin artmast gerektigini diistintiyorum.’
010: “Ogrenenlerin sosyal iliskilerini giiclendirmek.”

Ogreticilere sorulan soru kapsaminda dil bilgisi 6gretiminin islevsel hale getirilmesinde
gunlik hayata dayali etkinliklerin 6n planda olmasinin, becerilerle desteklenmesi, dersin
siradanliktan uzak eglenceli bir sekilde islenmesinin, dil bilgisi yapisini i¢eren sarkilara yer
verilerek daha kalic1 ve ilgi gekici isleve biiriinmesinin, sosyal iligkilerin giiglendirilerek
ozellikle konusma becerisinin etkin héle getirilmesinin 6nemli bir rol oynadig: ifade

edilmistir.

5.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ugiincii alt problem “Dil bilgisi 6gretimiyle beceriler arasindaki iliskinin 6greticiler
acisindan onemi nedir?” seklinde ifade edilmistir. Asagida belirttigimiz bu alt problem i¢in

sorulan sorulara ve cevaplarina iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

5.1.3.1. Birinci Soruya Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Dil bilgisiyle beceriler arasindaki iliskiyi nasil agiklarsiniz? Dil bilgisi 6gretiminin en ¢ok
hangi beceriyle iliskili oldugunu diisliniiyorsunuz?” sorusuna iliskin 6greticilerin verdigi

cevaplar su sekildedir:

O1: “En ¢ok yazmayla alakal. Saglam bir yazma becerisi icin gramerin de saglam olmasi

lazim.”

O2: “Bana gore anlama becerisiyle daha ilgilidir. Ciinkii derslerdeki etkinliklerde verilen
ornek cumlelerde kelime bilgisi oldukca 6nemli olmakta. Kelime bilgisi olmadan kural

ogretmek zordur. Ama elbette tiim beceriler birbirleriyle iliskili.

03: “Okuma ve dinlemede dil bilgisel girdi saglanwr, konusma ve yazmada ise iiretim
beklenir. Yani 6grenciden ogrendigi yapilari kullanmasi beklenir. Sonug olarak beceriler,

dil bilgisinden kopuk diisiiniilemez.”

O4: “Dil bilgisi, dil 6gretiminde bir beceri olarak sayilmasa da dort beceriyi de destekleyici
bir etkiye sahiptir. Dil bilgisinin ol¢iilmesi aktif becerilerde kendini gosterdiginde yazma ve

konusmayla iligkilendirilebilir.”
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O5: “Beceriler dil bilgisi temelli 6gretilir. Daha ¢ok yazma becerisiyle iligkiliyken etkili bir

’

dil bilgisi ogretimi, konugsma becerisiyle ilintilidir.’

06: “Dil bilgisi dil 6gretiminde amag degil, aractir. Yani dort temel dil becerisinin gelismesi
icin dil bilgisinden yararlanilmaktadwr. Dil bilgisi 6gretimi en ¢ok konusma ve yazma

becerisiyle iliskilidir.”

O7: “Dil bilgisi ogretimi becerilerden ayr diisiiniilemez. Her becerinin icinde dil bilgisi
mutlaka vardir. Ancak dil bilgisine ayrica onem verilmeli. Ilk etapta dil bilgisi okuma
becerisiyle birlikte verilmeli; dinleme, konusma ve yazma becerileri daha sonra ele

)

alinmalidir.”’

08: “Bu durumda ogrenicinin ihtiyacina odaklaniyorum. Ogrencinin ihtivact dinledigini
anlama ve konusma noktasinda yeterlik kazanmaksa konusma becerisinin gelistirilmesine
yvonelik dil bilgisi calismalar: yapimalidir. Lisans okuyacak égrenciler icin okuma, yiiksek

lisans ve doktora 6grencileri icin yazma becerilerini gelistirici etkinliklere yer verilmelidir. ”

09: “Al seviyesinde bazen ogrenciler duyduklari bir ciimleyi ezberleyip iletisime
gegebiliyor ve konugabilir. Bu durumda kullandigi dil bilgisi kuralini bilmeden kullanmug
oluyor. Dolayisiyla ozellikle yiiksek lisans ve doktora égrenicilerinin yazma becerisinde

kullanmak tizere dil bilgisi kurallarina hakim olmasi gerekir.”

010: “Ozellikle A1 ve A2 seviyelerinde metinler araciyla dinleme ve konusma, ileri
seviyelere dogru akademik dille birlikte okuma ve yazma agirlikl dil bilgisi ogretiminin

uygun oldugunu diistintiyorum.”

Ogreticiler, dil bilgisi dgretimiyle beceriler arasindaki iliskinin Ogreticiler agisindan
Onemine iliskin benzer cevaplar vermislerdir. TUm O6greticiler dil bilgisi 6gretiminin
becerilerle mutlaka iliskilendirmesi yoniinde diisiincelerini dile getirmislerdir. O1 ve O5
kodlu 6gretici, dil bilgisinin en ¢ok yazma becerisiyle iliskili oldugunu dile getirirken O4 ve
06 kodlu dgreticiler dzellikle iiretim noktasinda yazma ve konusma becerisiyle ilgisine
dikkat cekmislerdir. O7 kodlu 6gretici dil bilgisinin baslangic seviyesinde okumayla
iliskisine vurgu yaparken O8 ve 09 kodlu dgreticiler bu durumun dgrenicilerin akademik
seviyesine gore degiskenlik gosterebilecegini ifade etmis, ileri seviye dil bilgisi 6gretiminde
ozellikle dil bilgisinin yazma becerisiyle iliskisine deginmislerdir. O9 kodlu dgretici ek
olarak baslangi¢ seviye 6grenicilerinin konugma becerisine yonelik temel seviye dil bilgisi
kurallarini islevden bagimsiz ezbere kullanabildiklerini belirmis, 6grenicilerin Tiirkgeyi

hangi amagla 6grenmek istediklerinin de beceri noktasinda énemine vurgu yapmustir. 010
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kodlu 6gretici ise, baslangi¢ seviyesinde dinleme ve konusma, ileri seviyelerde akademik
Tiirk¢ceyle beraber yazma ve okuma becerilerinin dil bilgisi 6gretiminde 6n planda oldugunu

dile getirmistir.

5.1.3.2. Ikinci Soruya Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“A1-A2 seviyesinde dgrenicilerin anlama ve anlatma becerilerini islevsel héle getirmek icin
dil bilgisi ¢aligmalar1 6nemli midir? Dil bilgisi 6gretiminde geleneksel yaklasimin hangi
kurlarda daha etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusuna iliskin 6greticilerin verdigi

cevaplar su sekildedir:

O1: “A1-A2 ézellikle geleneksel yaklasim icin daha oénemli. Ciinkii alfabeyle baslyoruz.

Zamanlar, hal ekleri bu kurallarin hem geleneksel hem islevsel olarak verilmesi gerekiyor.”

O2: “Elbette dil bilgisi olmadan saghkli iletisim kurmak zordur. Ogrenici tiim kelimeleri
bilse de konusmakta zorlantyor. ‘Ben bu sabah yiiriimek’ gibi ciimleler kurabiliyor. Dili
islevsel kullanamiyor. Bununla beraber kurallar: bilse bile nasil ve nerede kullanacagini

bilmiyor. Dért temel dil becerisi bir biitiindiir.”

O3: “Evet. Geleneksel yaklasim sekil bilgisinde her kurda etkilidir. Ancak agirlikli yaklasim
olarak tercih edilmemelidir. Aksi takdirde kurallara hakim ama anlamayan ve anlatamayan

ogrenicilerle karsilasilir.”

O4: “Kesinlikle énemli oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii dil yalmzca séz varligi ve séz
diziminden olusmamaktadir. Bu yapilarin anlamsal bigcimde bir araya gelmesinde dil

bilgisine ihtiyag¢ vardir.”

O5: “A2 kurunun 2.yarisindan itibaren ozellikle ve B ve B2 de geleneksel yaklasimin daha
etkili oldugunu diistintiyorum. Al ve A2’de daha ¢ok baglama ve sezdirmeye yédnelik
etkinliklerin onemli oldugunu bu yiizden yapuy1, kurali ornekleyen metinlere, orneklere sik¢a

ver verilmesini 6nemli buluyorum.”

06: “Evet, onemlidir. Ciinkii 6grendikleri kelimeleri kullanmay, onlart birlestirip ciimle,
paragraf iiretmeyi dil bilgisi sayesinde yapiyorlar. Geleneksel yaklasim CI diizeyinde
kullanilabilir. Ciinkii bu seviyede ogrenci diger yapilart ogrendigi icin geleneksel

vaklagimla 6grenmeye agik hdle gelir.”

O7: “Geleneksel yaklasimin CI seviyesinde daha cok etkili oldugunu diisiiniiyorum.
Osrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina yonelik dil bilgisi calismasimin yapilmasini onemli
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buluyorum. Olabildigince gelenekselden uzak durmaya ¢alistyorum. Baglamda konuyu

anladiysa benim igin geri kalan isin matematigi oluyor.”

08: “Ogrencilerin bir kismi kendi iilkelerinde geleneksel egitimle ogrenim siirmiislerdir.
Bizden de bu sekilde bir egitim gormek istemektedirler. Al-A2’de 6grenciye zaman
konusuyla ilgili bir tablo veriyorum ve onu ezberlemesini istiyorum. Ozellikle baslangi¢

seviyesinde geleneksel calismalara yer veriyorum.”

09: “ Swmifin yas ve egitim seviyesi yaptigim dil bilgisi calismalarin etkiliyor. Kiiciik yas
gruplarinda geleneksele basvurmayabiliriz ancak biz tist diizey iiretim bekledigimiz ogrenci
profilimizi olusturan kisilere ders veriyoruz. Sezdirme yaptiktan sonra geleneksele mutlaka

basvuruyoruz. Bunu da en ¢ok baslangi¢ seviyesinde yapryoruz.”

010: “Kitaplarin yetersiz oldugu kisimlar var. Bu yiizden yapilacak olan ek ¢calismalarin
cok onemli oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle iyelik ve isim tamlamas: konularinda

geleneksel yaklasim n plana ¢ikiyor.”

Ogreticiler sorulan soru kapsammda degisiklik gosteren cevaplar vermisleridir. 01,08 ve
010 kodlu dgreticiler dil bilgisi ¢alismalarinda geleneksel yaklasimi dzellikle baslangig
seviyesinde kullandiklarmi belirtmislerdir. O3 ve O9 kodlu dgretici hemen her seviyede
geleneksel yaklagima bagvurduklarini agiklamiglar, bunun sebebini ise dil bilgisi
ogretiminde ‘list diizey beklenti’ olmasi yoniinde ifade etmislerdir. O8 ve O9 kodlu
ogreticiler dil bilgisi caligmalarinda smifin yas ve egitim seviyesinin Onemine vurgu
yapmuslar, 6zellikle kiiclik yas gruplarinda geleneksel egitimin yetersiz kalacagi yoniinde
aciklamalarda bulunmuslardir. Ayrica O8 kodlu gretici, bircok 6grenicinin kendi tilkesinde
geleneksel anlayisa dayali egitim gérmesinden kaynakli alistig1 sistemin digina ¢ikamama
egilimi gosterdiklerini, buna bagl olarak Tiirkiye’de bulunan 6greticilerden de ayni1 sistemi
beklediklerini ifade etmistir. Dil bilgisi calismalarma ydnelik O2 ve 04 kodlu dgretici, dilin
sadece s0z varlig1 ve s6z diziminden olugsmadig1 yoniinde diisiincelerini dile getirirken dil
bilgisi kurallartyla beraber yapisal bilgiyi i¢eren ¢alismalari da s6z varligi ve s6z dizimi

kapsaminda etkinlikler araciligiyla verilmesi gerektigi lizerinde durmuslardir.

5.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Dérdiinct alt problem, “Ogreticilerin dil bilgisi dgretiminde yasadiklar: sorunlara iliskin
goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Asagida belirttigimiz bu alt problem i¢in

sorulan sorulara ve cevaplarina iligkin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
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5.1.4.1. Birinci Soruya Iligkin Bulgu ve Yorumlar

“Dil bilgisi 6gretiminin en temel sorunlar1 nelerdir?” sorusuna iliskin 6greticilerin verdigi
cevaplar su sekildedir:

)

O1: “Bir beceri olarak kabul edilmemesi.’

02: “Sadece kurallart yazmak, ornek ciimleler kurmak verimli bir O6grenme ortami
olusturmaz. Gorsel-isitsel malzemeler kullanmak; dramadan, bilgisayar destekli
gorsellerden, sarkilardan, filmlerden faydalanmak verimi arttiracaktir.

1

03: “Anlamdan ve baglamdan kopuk, terim agirlikli 6gretim siireci.’

O4: “Anlamin degil, yapimin én plana ¢ikartilmasi. Gramerin dort beceriyle baginin yok

’

sayilmast.’

O5: “Her dilin kendine has yapisinin, varligimn dillerin farkliligimin égrenciler tarafindan
fark edilmesi ve kabul edilmesinin zorlugu. Bir de ogrencilerin yapilarda mantik ve

nedensellik aramalar dil bilgisi ogretimini zorlastiryyor.”

06: “Entemel sorun égreticilerin yapilar: Tiirk 6grencilere anlatr gibi anlatmas: ve sadece

’

dil bilgisine yonelik kitaplarin olmasidir.’

O7: “ Dil bilgisi ogretiminde gorsel ve isitsel kaynaklarin az olmast.’

’

>

08: “Dil bilgisi konularimin anlasiimasinin gii¢ olmasi ve zaman almasi.’

09: “Kaynak baslica sebeplerden bir tanesi. Bu isle ilgilenen hocalarimiz genellikle teori

kisminda ¢alisiyorlar ama bizim ihtiyacimiz olan materyal.”
010: “Etkinlik destekli materyal kullanimimin az olmast.”

Dil bilgisi 6gretiminin en temel sorunlarmin ne oldugu sorusunun soruldugu cevaplara
iliskin ogreticiler, genel olarak dil bilgisinin anlamdan ve baglamdan uzak sadece yapmin
on plana alinarak terim agirlikli bir 6gretimin yapilmasini ifade etmislerdir. 02,07, 09, 010
kodlu ogreticiler gorsel-isitsel etkinlik destekli zengin materyal ve kaynak igeriginin
yoksunlugunu sorun olarak belirtmislerdir. O1 kodlu dgretici, ‘dil bilgisi’nin bir beceri
olarak kabul edilmemesinin sorun olusturduguna dikkat gekerken O4 kodlu 6gretici, dil
bilgisinin becerilerden bagimsiz sekilde verilmesini en temel sorunlardan oldugu goriisiinii
dile getirmistir. O5 kodlu &gretici, dgrenicilerin bildikleri dillerle Tiirkge yapilarini
kiyaslamalar1 sonucunda ortaya ¢ikan sorunun iizerinde durmus, dgrenicilerin dilde her

zaman nedensellik ve mantik aramalarmin dil bilgisi 6gretimini de zorlastirdigini ifade
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etmistir. O6 kodlu dgretici, dgretici sorununa deginerek dgreticinin yabancilara, Turkee dil
bilgisi kurallarmni, Tiirk 6grencilere anlatir gibi anlatmasi oldugunu sdylemistir. O8 kodlu
ogretici, Tiirkge dil bilgisi yapilarinin anlasiimasinin zor oldugu belirtmis, O9 kodlu 6gretici
ise, alanda c¢alisan hocalara yonelik, Tirk¢enin ¢ogunlukla teori kismma Onem

verdiklerinden ve bu dogrultuda ¢aligmalar, etkinlikler hazirladiklarindan bahsetmistir.

5.1.4.2. Ikinci Soruya Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Dil bilgisi konularinda 6grenicilerin en ¢cok zorlandiklar1 konular nelerdir? Size gore bunun

sebebi nedir?” sorusuna iligskin 6greticilerin verdigi cevaplar su sekildedir:

O1: “Hal ekleri ve fiilimsiler. Cok ek var. Bu ylizden égrenci ozellikle hal eklerini islevsel

ogrenmediyse zorluk ¢ekiyor. Ekler ciimledeki fonksiyonlariyla beraber ogretilmeli.”

02: “Kendi dillerinde var olmayan kurallar: ve bazi ifadeleri anlatmak oldukga zor oluyor.
Ornegin; ‘Aksam bir gibi gelirim.’ ciimlesindeki gibi'nin gérevlerini ifade etmek zor

olabiliyor.”

O3: “Hal ekleri ve isim tamlamasi. Sonrasinda isim tamlamasima bagh olan fiilimsilerle

tamlamalar kurulmasi.”

O4: “En fazla hdl eklerinde zorlanmaktadirlar. Ciinkii her ekin anlamsal bir aciklamas:
bulunmamaktadir. Ayrica farkl dillerde hal eklerinin farkli kullanimimin bulunmasi

konunun oziimsenmesini zorlastirmaktadir.”

O5: “Ogrencinin ana diline gore degismekle birlikte ézellikle hal ekleri égrencileri

zorluyor.”

O6: “Hal ekleridir. Hal eklerinin fazla olmasi ve yeterli etkinlik yapilmamasi égrenicilerin

bu konuda kendilerini yetersiz hissetmelerine yol aciyor.”

O7: “Belirtme eki ve isim tamlamalarinda zorlandiklarimi diisiiniiyorum. Bunun dil
ailesindeki  farkhiliklardan ve kendi diline vakif olmamasindan kaynaklandigim

diistiniiyorum.”

O8: “Bulunma ve yonelme ekinde zorlandiklarim diisiiniiyorum. Bazen C1 seviyesine gelmis
bir ogrenci bile ‘Nereye gidiyorsun?” sorusuna karsiik ‘Hastanede gidiyorum.’ seklinde
cevap verebiliyor. Kendi anadilinde bulunma ve yonelme eki ayni olan 6grencilerde bu

sorun kendini daha ¢ok gosteriyor.”
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09: “Iyelik eklerinde sikintilar ¢ikiyor. Ogrenci ‘adi’ kelimesi yerine ‘adisi’ kullanabiliyor.

Bu durumun eksik ¢alismadan kaynaklandigin diigtintiyorum

010: “Bizim ‘durum eKleri’ olarak adlandirdigimiz ekler farkl dillerde farkli sekillerde
adlandwrilyyor. Biz ‘yakinlasmak’ dedigimiz zaman yani bir seye yakinlagsmayr anlatmak igin
‘-, -e’ eklerini kullanirken farkl: dillerde ‘-dan, -den’ kullanilabiliyor. Bu farkliliktan dolay

zorlamldigimi diistintiyorum.”

Ogreticilere sorulan “dil bilgisi konularinda 6grenicilerin en ¢ok zorlandiklar1 konular ve
bunun sebebi’ sorulari kapsaminda dgreticilerin benzer cevaplar verdigini goriyoruz. O1,
03, 04, 05, 06, 07, 08, 010 kodlu dgreticiler, dgrenicilerin dzellikle hal eklerinde
zorlandiklarmi vurgulamuslardir. O1 kodlu 6gretici bunun sebebini, eklerin cimle iginde
fonksiyonlariyla birlikte 6grenilmemesi olarak belirtitken O4 kodlu &gretici, eklerin
anlamsal olarak bir karsiligmin olmadigini bu yiizden zorlanildigin1 gerekge gostermistir.
Ayni zamanda Ol ve O3 kodlu &greticiler, dgrenicilerin fiilimsiler konusunda kafa
karisiklig1 yasadiklarma deginerek bunun sebebini Tiirk¢ede yer alan eklerin fazlaligina
baglamislardir. O2 ve OS5 kodlu ogreticiler, ana diline deginerek Ogrenicilerin kendi
dillerinde yer almayan veya Tiirk¢e karsiligiyla farkli fonksiyonlara sahip eklerin yer aldig:
ana dillerinde, 6grenicilerin daha fazla zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica O2 kodlu
ogretici, 6grenicilerin kendi dillerinde yer almayan dil bilgisi konularinda zorlandiklarina
dikkat ¢ekmistir. O3 ve O7 kodlu &gretici de Ogrenicilerin tamlamalar konusunda
zorlandiklarm ileri stirerek bunun kendi dilleri iyi bilmemelerinden kaynaklanabilecegi
yoniinde yorumda bulunmuslardir. O6 kodlu dgretici, hal eklerinin sayica farkh fiillerde
kullanim fazlaligindan kaynaklanan bir sorun neticesinde Ogrenicilerin zorlandiklarindan
bahsederken O10 kodlu &gretici ise, diller arasi yasanan terminoloji farkliigindan

kaynaklanan soruna deginmistir.

5.1.4.3. Ugiincii Soruya Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metni’nde yer alan kazanimlara kitaplarda veya
cesitli materyallerde yer alan etkinlikler ne oranda uyuyor?” sorusuna iliskin dgreticilerin

verdigi cevaplar su sekildedir:

O1: “Her dil 6gretim setinin kendine gére bir gramer siralamasi olsa da incelendiginde ¢ok
biiyiik farkliliklar arz etmediklerini gérdiim. Bir konu énce veya bir konu sonra DAOBM 'nin
kazanimlarini veriyor hepsi. Materyaller DAOBM ile ortiisiiyor.
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02: “Kazammlar ihtivaclara cevap verir niteliktedir. Bizim kullandigimiz kaynaklar dil

1

seviyelerine ve kazanim amaglarina uygun.’

’

O3: “Buna nicel bir cevap vermek gii¢. Ancak elbette uygun etkinlikler var.’

O4: “Bir¢ok ¢alismada DAOBM kaynak alinmalidir.”

1

O5: “Bu sorunun degerlendirmesinin kaynak bazinda yapilmasi gerektigini diigiiniiyorum.’
06: “Kazamimlar: karsilayan etkinlikler elbette var ancak bunlar islevsel etkinlikler degil.”

O7: “Ozellikle ileri seviyelerde kazammlarda yer alan maddelerin gercegi yansitmadig
diistintiyorum.  Baslangi¢c  seviyesi i¢in de beklentinin  gercegi  karsilamadig

>

diistincesindeyim.’

08: “Ogrenci profiline gore degisebilir. Bazi égrenciler Diller icin Avrupa Ortak Basvuru
Metni’nde yer alan kazammlar i¢in uygunken bazi ogrenciler uygun olmayabiliyor.
Ogrencinin Tiirkge ile ilgili olarak akademik gecmigsinin, tecribesinin énemli oldugunu

diistintiyorum.”

09: “Her dilin ogrenim siiresi birbirinden c¢ok farkh. Diller icin Avrupa Ortak Basvuru
Metni’nde aym siirede bir ¢erceve ciziyor. Béyle calismalar genellikle Ingilizce bazli ele
alimdigindan daha zor olan baska diller igin kazammlarin ger¢ek disi kaldigin

gorebiliyoruz.”

010: “Alanimizda 6nemli goriilen ve bircok TOMER ’de kullanilan bazi kitaplar Diller icin
Avrupa Ortak Bagvuru Metni'ni baz alarak etkinlikler Urettiklerini ortaya koyuyorlar. Gerek
metinlerde gerek dil bilgisi yapilarinin hiyerarsisine baktigimizda hepsi birbirinden farkli.

Burada uyumsuzi/uk giin yiiziine ¢tkmig oluyor.”

Ogreticilerin, DAOBM’de yer alan kazanimlara kitaplarda veya gesitli materyallerde yer
alan etkinliklerin ne oranda uydugu sorusuna verdikleri cevaplar gesitlidir. 01, 02, O3 ve
06 kodlu &greticiler DAOBM’de yer alan kazanimlarm bircok kaynak ve materyalde
karsiliginm bulundugunu ifade etmislerdir. O5 kodlu 6gretici, dgreticilerin hangi kaynak ve
materyalleri kullandiginin bu noktada belirleyici oldugunun altmi gizerken 06 kodlu 8 gretici
kaynaklarda DAOBM’nin kazanimlarina uyum saglayan ancak islevsel olmayan bir¢ok
etkinligin varhgma dikkat ¢ekmistir. O7 ve O9 kodlu dgreticiler kazanimlarm gergekle
ortiismedigini ileri stirmiis, baska diller i¢in gegerli sayilabilecek kazanimlarin Tirkgeyle
uygunlugu konusunda sorun olusturabileceginden bahsetmislerdir. Ayrica O9 kodlu 6gretici,

her dilin farkli 6grenme siiresi olduguna deginerek tiim dillerin ayni siire ve ayn1 kazanim
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kapsaminda degerlendirilmesinin sorun olusturdugu ydniinde fikrini ileri siirmiistiir. O8
kodlu 6gretici, DAOBM’de yer alan kazanimlarin uygunlugunun 6grenici seviyesi, ge¢gmisi
ve hazirbulunusluk diizeyiyle iliskili oldugunu, bu durumun O6greniciden Ogreniciye
degisebilecegini ifade etmistir. O10 kodlu dgretici ise, kaynak olarak kullanilan kitap ve
materyallerin yaymevlerinin belirttiginin aksine, kitaplardaki etkinliklerle DAOBM’de yer

alan kazanimlarm ortiigmedigi yoniinde diisiincesini belirtmistir.

5.1.4.4. Dordiincii Soruya Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Islevsel dil bilgisi etkinliklerini uygulamanm her bir kur igin ayrilan siire agisindan yeterligi

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna iliskin 6greticilerin verdigi cevaplar su sekildedir:
O1: “Dil bilgisi kurlar icinde yetisiyor. Siire sukintisi hi¢ yasamadim.”

02: “Bazi konularda etkinlikler icin ayrilan siire yeterli fakat bazi konularda yeterli

gelmiyor. Bu 6grencilerin seviyelerine ve hazirbulunugluklarina gore degisiyor.”

O3: “Ogreticinin zamant iyi kullanarak rahatlikla vaktinde tamamlayabilecegi bir siiresinin

’

oldugunu diigiiniiyorum.’

’

O4: “Al seviyesinin siiresi arttirilabilir. Onun disinda siire yeterli olmaktadir.’

O5: “Unite boyunca ele alinan yapimn kavranmas icin etkinliklerin ayrilan siire onemlidir.

Stirenin yeterli oldugunu diistiniiyorum.”

’

06: “Calistigim kurumda etkinlikler icin yeterli siire verilmektedir.’

O7: “Bu durum anlattigimiz konuya gore degisiklik gosterebiliyor. Ornegin, ‘adlastirma’
konusunu anlatirken uzun zamana ihtiya¢ duyuyoruz. Her konuya yaklasik olarak birer hafta
ver verildigini diisiinecek olursak bu konu igin yeterli gelmiyor. Ancak ‘-ken’ grameri icin

bazen bir ders saati bile yeterli olabiliyor. Yani konu burada belirleyici oluyor.”

08: “Konunun zorluk derecesine gore degisir bu durum. Zamani bazen éne ¢ekerek bazen

’

de geriye atarak kendi planimiza gore inisiyatif kullanabiliyoruz.’

09: “Kurumlarin uygulamis olduklar: planlama da burada belirleyici olabilmekte. Ancak

’

genellikle verilen siireyi yeterli buluyorum.’

010: “Bazi TOMER ler dil bilgisini ayri bir beceri olarak degerlendiriyor ve farkll bir

gtinde 6 saat gibi bir zaman diliminde vermeye ¢alisiyorlar. Bu saat dilimi yetmedigi taktirde
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sorunlar ¢ikabiliyor. Tam tersi zaman artiginda da bu boslugun doldurulmasi noktasinda da

’

yine sorunlar ¢ikabilmekte. Genel itibariyle zamanin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.’

Ogreticilere, islevsel dil bilgisi etkinliklerini uygulamanm her bir kur i¢in ayrilan siire
acisindan yeterligi hakkinda diisiinceleri benzerlik gostermektedir. 01, 03, 05, 06 ve 09
kodlu 6greticiler, soru kapsaminda verilen siireyi yeterli bulduklarini dile getirmislerdir. EK
olarak; 09 kodlu dgretici, kurumlarin uyguladig1 planlamanm da bunda etkisi oldugunu
belirtirken O2 kodlu &gretici, siirenin dgrenicilerin  seviyeleri ve hazirbulunusluk
durumlarinda gore de degisebildigi yoniinde diisiincesini ifade etmistir. O4 kodlu dgretici,
Al seviyesinde konularin yogunluguna deginerek siirenin arttirilabileceginin altini ¢izmistir.
02, 07 ve 08 kodlu dgreticiler de verilen siirenin konu baglaminda degisebileceginin
iizerinde durmuslardir. O7 kodlu dgretici, ‘adlastirma’ gibi daha zor konular i¢in daha uzun
stirenin olmas1 gerektigini ancak ‘-ken’ dil bilgisi yapisini iglerken etkinliklere ayrilan
siirenin daha kisa olabilecegini belirtmistir. O10 kodlu 6gretici ise, kurumlarin dil bilgisini
ayr1 bir beceri seklinde farkli bir ders saati diliminde islemesi sonucu, kimi zaman fazla ders
saati kalabildigini kimi zaman ise, siirenin yetmedigini soyleyerek dengesizliklerin

olusabildigini ifade etmistir.

5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Besinci alt problem “Dil bilgisi 6gretiminin islevsel hale getirilmesinde 6gretici yeterligi
nasil olmalidir?” seklinde ifade edilmistir. Asagida belirttigimiz bu alt problem i¢in sorulan

sorulara ve cevaplarna iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

5.1.5.1. Birinci Soruya Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Islevsel dil bilgisinin etkinlikler kapsaminda uygulanmasinda en temel dgretici yeterlikleri

nelerdir?” sorusuna iliskin 6greticilerin verdigi cevaplar su sekildedir:

O1: “Oncelikle 6gretici grameri geleneksel olarak ¢cok iyi bilmeli. Ogreticinin ek, kok, ciimle

bilgisi saglamsa 6grenciye islevsel olarak daha rahat aktarwr.”
02: “Konuya ve teknolojiye hdkim olmak avantajh olacaktir.”
03: “Ogrencinin aktif olmasin saglayan ogreticiler olmali.”

O4: “Gramer yapilarina vékif olmali. Yapt ile kullamm iliskisini kurabilmeli.”
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O5: “Ogsreticinin dil-kiiltiir iliskisini bilmesi, dilin inceliklerine hakim olmas: gerekir.’

06: “Etkinlik hazirlama ve bunlart uygulama yeterligi olmalidir.”

O7: “Ogreticilerin ana dili Tiirkce olan ogrencilere Tiirkce égrettiginden farkly bir yol

’

izlemesi gerektiginin farkinda olmast gerekir.’

08: “Ogreticinin hazirbulunusluk, tecriibe ve konuya hdakimivet konusunda yeterliginin

)

olmasi gerektigini diigiiniiyorum.’

09: “Birinci yeterlik 6gretmenin dil bilgisine hakim olmasi. Hepimiz Tiirk Dili ve Edebiyatt,
Tiirkce Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi béliimlerinden mezun olduk.
Yabanci dilde mezun olan bir 6greticinin bu isi yapryor olmasi yeterlik noktasinda sikintilara

yol agacaktir.”

010: “Ogretici ilk once kendi ana dilini, dil bilgisi yapisini iyi bilmeli. Ikinci olarak,
tecriibenin énemli oldugunu diigiiniiyorum. Ugiinciisii ise, temel seviyede de olsa bir yabanci

)

dile hakim olmas: gerektigini diistiniiyorum.’

Ogreticilere sorulan islevsel dil bilgisinin etkinlikler kapsaminda uygulanmasimda en temel
ogretici yeterlikleri ne oldugu sorusuna verilen cevaplar gesitlidir. 01, 04, 09 ve 010 kodlu
Ogreticiler genel olarak Ogreticinin dil bilgisi konularma hakim olmasi yOniinde
diisiincelerini belirtmislerdir. Ek olarak; O4 kodlu dgretici, 6greticinin yap1 ile kullanim
iliskisini arasindaki baglant1y1 iyi bilmesi gerektigini ifade etmistir. O2 kodlu &gretici,
ogreticinin teknoloji ile arasindaki bagin gii¢lii olmas1 yeterligine deginirken O3 kodlu
Ogretici, 0grenicinin etkin olacagi 6grenme ortamlarmin hazirlanmasinin énemine dikkat
cekmistir. O5 kodlu 6gretici dil-kiiltiir iliskisinin bilinmesi yeterliginin altin1 ¢izmis, O6
kodlu ogretici ise, etkinlik hazirlama ve uygulamanin 6nemini belirtmistir. O7 kodlu
Ogretici, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminin, ana dili egitimden farkli oldugunu
dolayisiyla farkli yontem ve metotlarin uygulanmasi gerektigini dile getirirken O8 kodlu
ogretici, dgreticilerin mesleki tecriibelerinin egitimi olumlu etkilediginden bahsetmis, 09
kodlu 6gretici, buna istinaden farkli meslek gruplarindan veya yabanci dil boliimlerinden
mezun olan 6greticilerin, genellikle 6gretimi olumsuz yonde etkilendigini, bazi konularda
yetersizliklere sebep olduklarmi vurgulamustir. O10 kodlu &gretici, farkli olarak bir dil
Ogreticisinin temel seviyede de olsa ana dili disinda baska bir yabanci dili bilmesi
gerekliliginin 6nemi dile getirerek greticilerin yeterligi noktasinda bunun gerekli oldugunu

ifade etmistir.
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5.1.5.2. Ikinci Soruya Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Dil bilgisi 6gretimini islevsel hale getirmek icin icerik tretiyor musunuz? Uretiyorsaniz
nasil i¢erikler hazirliyorsunuz.” sorusuna iligkin dgreticilerin verdigi cevaplar su sekildedir:

O1: “Icerik hazirlarken ¢alisma kdgitlar, kisa video kesitleri ve sarkilardan

’

faydalaniyorum.’

02: “Elbette. Gorsel-isitsel malzemelerle anlamayr kolaylastiriyoruz. Farkli metinler
kullanmak da faydali oluyor. Duyulan ge¢mis zaman anlatirken masal metni kullanmak
gibi.”

03: “Evet. Gunliik hayattaki dil iceriklerini kullanarak etkinlikler, metinler vs. hazirliyorum.

O4: “Islevsel gramer icin hem akademik ders kitaplar: hem de bireysel etkinlikler trettim.
Uretimde ozellikle etkinliklerin seviyeye uygun olmasina, diger becerileri desteklemesine ve

anlamsal olmasna dikkat ediyorum.”

O5: “Giinliik hayatta karsima ¢ikan reklamlar, is ilanlari, anonslar gibi seylerden ilham

alarak benzer uygulamalar yapiyorum.”

06: “Evet, iiretiyorum. Diyaloglarda bosluk doldurma seklinde icerikler iiretiyorum.

Boylece dgreniciler ilgili konuyu daha iyi 6greniyorlar.”

O7: “llk basladigimiz yillarda konuyla alakali power point sunulari, kiiciik kisa videolar
hazirladik. Ilerleyen yillarda ¢alisma arkadaslarimin katkisiyla da belli bir birikime ulastik.

Zaman zaman bunlardan faydalaniyorum.”

08: “Baslangi¢ seviyesinde dgrenciler yeni oldugu igin biraz daha pratik olmak amaciyla
alfabe, sesletim ile ilgili sunum hazirlyyorum. Boylece resimler araciligiyla hem kelime

ogreniyorlar hem de telaffuz sorunu tizerine ¢oziim iiretmis oluyorum.”

09: “Etkinliklerle Tiirkce égretiminin yapildigi kaynaklardan destek almaya ¢alistyorum.
Son zamanlarda en ¢ok sarkilardan ve filmlerden faydalaniyorum. Ogrenci 6grendigi bir dil

’

bilgisi kuralint miizik egliginde duydugunda keyif aliyor.’

010: “Bizim kullandigimiz ders kitabimizda bulunan 6rnek ciimleler genellikle karisik bir
sekilde veriliyor. Ornegin, ‘-mak iizere’ yapisi kitabumizda kategorize edilmedigini
gormekteyiz. Ogrencive en temel fonksiyonu “mak icin’ yapisiyla aym gorevde
kullanilabilecegini ifade ediyoruz. Ancak bu yeterli gelmiyor. Dolayisiyla farkli ders

’

kitaplarina da ihtiyag hissediyorum. Ayrica kendi ders notlarimi da hazirliyyorum.’
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Ogreticilere sorulan dil bilgisi 6gretimini islevsel hdle getirmek i¢in igerik Uretme ile ilgili
sorulara iliskin cevaplar cesitlilik gdstermektedir. O1, 02, O7 ve O8 kodlu dgreticiler,
genellikle gorsel-isitsel materyal ve kaynaklardan yararlandiklarini, sunum hazirladiklarini,
videolar araciligiyla hem sesletim hem de telaffuz ¢aligmalarina yer verdiklerini dile
getirmislerdir. O1 ve 09 kodlu dgreticiler, sarkilardan ve filmlerden de yararlandiklarini
aciklarken O2 kodlu dgretici, bazi dil bilgisi kurallarin1 daha kalic1 hale getirmek igin farkls
tirde metinlere yer vererek metin icinde o dil bilgisine ait kurala bolca maruz kalmalarini
sagladigim ifade etmistir. O3, O5 ve O6 kodlu ogreticiler, 6zellikle ginlik hayatta
karsilagilabilinecek durumlar ve olaylar karsisinda Ogrenicilerin sosyal iligkilerinin ve
kendini ifade etme becerilerinin gelismesi ic¢in diyaloglara yer verdiklerini dile
getirmislerdir. Ayrica O5 kodlu 6gretici, is ilanlar1, anonslar ve reklamlar gibi giinliik hayatta
karsimiza ¢ikan dikkat gekici ve akilda kalici uygulamalar ve etkinliklerin yapilmasimi dogru
buldugunu agiklamistir. Ek olarak; O8 koldu &gretici resimler araciligiyla islevsel kelime
ogretiminin de dnemine dikkat cekmistir. O10 kodlu dgretici ise, kaynak kitaplarda yer alan
karisikliga deginerek 6zellikle yapilarin fonksiyonlarinin eksik ve daginik verilmesinden
kaynaklanan sorunu ¢6zmek ve 6gretimi daha islevsel hale getirmek icin kendi ders notlarini

hazirladigini ifade etmistir.

5.1.6. Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Altinc1 alt problem “Dil bilgisi 6gretiminde geri bildirime yonelik O6gretici goriisleri
nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Asagida belirttigimiz bu alt problem icin sorulan sorulara

ve cevaplarina iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

5.1.6.1. Birinci Soruya Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Islevsel dil bilgisi etkinliklerini uygulama sonrasinda égreticinin geri bildirimi olmali mi1?

Nasil olmal1?”” sorusuna iliskin 6greticilerin verdigi cevaplar su sekildedir:
O1: “Ogrencinin dogru kullamimi pekistirilmeli, yanhs kullanimi diizeltilmelidir.”

O2: “Elbette geri bildirim olmahdwr. Geri bildirimler kiiciik ara siavlarla alinabilir. Bu

siavlar ogrenciyi giidiileyecektir.”

03: “Kesinlikle olmali. Ogrencinin kendi hatasini fark etmesi saglanabilir. Direkt olarak da

diizeltme yapilabilir.”
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O4: “Ogretici, Ogrenicilerden yazma ve konusma becerilerine yonelik etkinliklerle geri

bildirim alabilir.”

O5: “Konusma ve yazma becerilerinde bireysel doniitler, anlama ve dinleme etkinliklerinde

’

yvazilt diizeltmeler uygun olabilir.’

06: “Tabi ki olmal. Ogrenicilerle tek tek ilgilenerek yanlislar da tahtada gésterilerek geri

)

bildirim verilmelidir.’

O7: “Ister gelenekse ister islevsel olsun bir dil bilgisi konusuna ait etkinlik yapilmissa
ogrenciye mutlaka aninda geri bildirim verilmeli. Yanlis aktarma olma durumlarina karsin

her beceriden sonra aninda geri bildirim verilmeli.”

O8: “Beceriye gore geri bildirim degisebilir. Ornegin, 6grencilere okuma parcasinin bir
paragrafimi okuttuktan sonra kendim dogru okuyarak geri bildirim saglyyorum. Sikintili bir

’

telaffuz gordiigiimde aninda miidahale ediyorum.’

09: “Konusma becerisiyle ilgili olarak 6grenci konusurken onun sesini kaydediyorum. O
konugsurken ona miidahale etmiyorum, notumu aliyorum. Daha sonra ogrenciye nasil

konustugunu dinleterek ve aldigim notlardan faydalanarak geri bildirim yapryorum.”

010: “Okuma ve konusmada aninda geri bildirim, yazmada da gecikmeli geri bildirim
yapryorum. Swmnif tahtasina ogrencinin yazma etkinligini yansitarak sinifta bulunan diger
ogrencilerin de ayni hatalart gormelerini sagliyorum. Yazma becerisi iyi olan bir

ogrenciden de yine diger ogrenciler nasil yazmalar: gerektigini ogreniyorlar.”

Ogreticilere sorulan soru kapsaminda tiim &greticilerin, &grenicilere geri bildirimin
yapilmas1 konusunda hemfikir olduklarini goriiyoruz. O2 kodlu ogretici geri bildirimi
smavlar aracihigiyla sagladigin agiklarken O4 kodlu dgretici 6zellikle konusma ve yazma
becerilerine yonelik etkinlikler yoluyla geri bildirim sagladigini ifade etmistir. O5 kodlu
Ogretici, konusma ve yazma becerilerinde 6grenicilere kisisel olarak verilen doniitiin islevsel
olabilecegini belirtmis, okuma ve dinleme etkinliklerinde yazili doniitlerin faydali
olabilecegi yoniinde diisiincesini dile getirmistir. O6 kodlu dgretici, dgrenici hatalarmnm
tahtada tek tek gosterilmesi tzerinde dururken O10 kodlu dgretici dgrenicilerin yazmis
oldugu yazma etkinligini tahtaya yansitma sonucunda diger 6grenicilerin de kendinde
olmayan ancak arkadasinda olan hatay: fark etmelerini saglayarak geri bildirim verdigini
aciklamistir. Ayrica yazma becerisinde kendini gelistirmis 6grenicilerinde bu sayede diger
arkadaslarma drnek teskil ettiginin iizerinde durmustur. O7 kodlu &gretici, geri bildirimin

mutlaka aninda yapilmasi gerektigi iizerine durmus, bu sayede yanlis 6grenmelerin Oniine
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gecilebileceginin altmi ¢izmistir. O8 kodlu dgretici de geri bildirimin beceriden beceriye
degisebildigini, yazma becerisinde gecikmeli ancak diger becerilerde aninda geri bildirim
yapilmas1 gerekliligi iizerinde durmustur. O9 kodlu &gretici ise, Ozellikle konusma
becerisine yonelik ses kaydi yaptigini, hatta baslangi¢ seviyesinde Ogrenicilerin yaptiklar1
konusmalarm kaydmni sakladigini, C1 seviyesine geldiklerinde bu kayitlar1 dinlettigini
belirterek Ogrenicilerin kendi gelisim diizeylerini gdrmelerini sagladigini ve bu durumun

onlar1 motive ettigini ifade etmistir.

5.1.6.2. Ikinci Soruya Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Becerilerin kazanimina yonelik uygulanan islevsel dil bilgisi etkinliklerinde 6grenici
performanslarmi gdsteren bir dosya tutuyor musunuz? Ogrenicilerin gelisimlerini takip

ediyor musunuz?” sorusuna iliskin 6greticilerin verdigi cevaplar su sekildedir:

O1: “Ogrencilerin gelisimlerini ozellikle yazma dersinde dosya hazirlayarak takip etmek

daha kolay. Diger becerilerde dosya tutmuyorum.”

O2: “Sumf ortami kalabalik oldugunda dosya tutmak oldukga zor oluyor. Az sayida égrenici
oldugunda dosya tutulabilir. Gelisimleri sinif ici diyaloglarla takip ediyoruz.”

O3: “Evet, dgrencilerin gelisimlerini takip ediyorum ancak bir dosya tutmuyorum. Bunda
ogrenci sayisimin az olmasimin etkisi var. Yani hdakim olunamayacak bir 6gretim siireci S0z

’

konusu olmuyor.’

O4: “Etkinligi uyguladiktan sonra égrencilerin tutum ve yorumlarina gore etkinligi

yeniliyorum. ”
O5: “Kalabalik gruplarda zor bir sistem oldugu icin maalesef tutmuyoruz.”

O6: “Evet, tutuyorum. Ogrenicilere dagitigim etkinliklerin fotokopisini ¢ekip Ggrenicinin

adinin yazili oldugu dosyaya koyuyorum.”

O7: “Her kurun sonunda uygulanan simavlarin sonuglariyla gelisimleri takip ediliyor.

Bunun haricinde tuttugumuz bir 6grenci dosyast yok.”

08: “Yazma becerisi kapsaminda her yazdirdigim konu icin 6grencinin kendisinin bir dosya
olusturmasint istiyorum. Al ’den CI’e kadar nasil bir gelisim gosterdigini ogrenci gormiis

oluyor.”
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09: “Ogrenciler Al seviyesinde ilk kez diyalog yapacaklarinda onlar: kameraya ¢ekiyorum.
En son CI seviyesinde mezun olmalarina bir ay kala o diyalogu onlara seyrettiriyorum.

’

Osrenciler nereden nereye gelmis olduklarini gériiyorlar.”’

010: “Ozellikle bir dosya tutmuyorum. Ancak her hafta hazirladigim ve uyguladigim ara

simavlarla 6grenciler kendilerinin hangi seviyede olduklarint gériiyorlar.”

Ogreticilere sorulan becerilerin  kazamimma yonelik uygulanan islevsel dil bilgisi
etkinliklerinde 6grenici performanslarini, gelisimlerini gésteren bir dosya tutup tutmadiklari
sorusuna verdikleri cevaplar benzerlik gostermektedir. Birgok 6gretici 0zellikle bir dosya
tutmadigmi1  ancak farkli sekillerde Ogrenicilerin  gelisimlerini takip ettiklerini
aciklamislardir. O1 ve O8 kodlu dgreticiler, yazma becerisine yonelik dgrenicilerin Al
seviyesinden baglayarak gelisimlerini gosteren bir dosya tuttuklarini boylece 6grenicilerin
kendini degerlendirme imkanma sahip olabilecegini belirtirken O6 kodlu 6gretici,
ogrenicilere vermis oldugu etkinliklerin fotokopilerini ¢ekip dosyalama yoluyla
gelisimlerini takip ettigini ifade etmistir. O2 kodlu 6gretici, dgrenicilerin 6zellikle konusma
becerisine iliskin hazirladiklar1 diyaloglar1 gézlemleyerek gelisimlerini takip ettigine dikkat
cekerken O9 koldu dgretici, dgrenicilerin baslangi¢ seviyesinde hazirladiklar1 ilk diyaloglar1
kameraya ¢ektigini, mezun olmadan 6nce de bu videolar1 seyrettirdigini soylemis, boylece
ogrenicilerin gelisimlerini gdsteren somut bir verinin olustugunu belirtmistir. O7 ve 010
kodlu ogreticiler, 6grenicilerin sinav sonucunda aldiklar1 verilerin, gelisim noktasinda
nereden nereye geldiklerini gosterdiginin altini ¢izmis 6zellikle bir dosya tutmadiklarimni dile

getirmiglerdir.

5.2. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formuna Iliskin Bulgular

5.2.1. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yedinci alt problem “Arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikler kapsamimda ayni
konularda hazirlanmis etkinliklerden hangisinin daha islevsel olduguyla ilgili 6gretici
goriisleri nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Bu amagla yar1 yapilandirilmis goériisme formu
araciligiyla dgreticilerden elde edilen veriler incelenip analiz edilmistir. Ogreticilerden elde
edilen verilere uygun kodlar olusturulmustur. Kodlarin yorumlanmasinda goriisme

formundan alintilar yapilmig, bunun sonucunda ortaya ¢ikan frekans ve yiizdelik degerlerine
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yer verilmistir. Asagida belirttigimiz bu alt problem i¢in etkinliklere ve agiklamalarina

iliskin bulgulardir.
1-

A) B)
Asagidaki cimlelerde bulunan hal eklerinin Asagidaki climlelerdeki hatalar1 bulun. Dogrusuyla
tiirlerini yaziniz. .

yeniden yazin.

iml Tar . .
Clmle u 1- Bu cantaya kardesime veriyorum.

Smfimizda defterler var 2- Kitabimdan 6devime okuyorum.

Ahmet miizeyi boyuyor. 3-  Ailemi mail génderiyorum.

Telefon numaran: Ayse’den 4- Meyveye nereden aliyorsun?
aldim.

5- Bu tarz1 ¢ok hoslaniyorum.
Bana dogru sdylemiyorsun.

6- Portakal suyuyu kim istiyor?
Bu okulu ¢ok seviyorum.

7- Kdtlphaneyi hafta sonu gidiyor
Sema’ya evi goster.

8- Pop miizige hoslaniyorum
Annem bugin iste.

9

Kime bekliyorsunuz?
10- Nereyi gidiyorsunuz?
Hazirlanmis olan gériisme formunda sorulan “Etkinlik 1°de yer alan ¢alismalardan hangisi

daha islevseldir?” sorusuna iliskin 6greticilerin verdikleri cevaplarin yiizdelikleri asagidaki

tabloda gosterilmistir.

Tablo 5.1

“Etkinlik 1°de yer alan ¢alismalardan hangisi daha islevseldir?”’ Sorusuna Iliskin Ogretici
Goriigleri

Etkinlik 1°de yer alan ¢calismalardan hangisi daha islevseldir? %

A 30

B 70

Tabloya baktigimizda 6greticilerin %30’u ‘A’ secenegindeki etkinligin, %701 ise ‘B’

secenegindeki etkinligin daha islevsel oldugunu soylediklerini goriyoruz.
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Tablo 5.2

Etkinlik 1°de Yer Alan Ogretici Goriislerine Iliskin Kodlar ve Frekans Dagilimlart
Tema Kodlar f %
(Islevsel olma durumuna
gore tercih edilen etkinlik)

(B) Yapilarmin baglam iginde kullanimi 5 46
Terminolojik ifadelere yer verme 3 27
(A) Dogru olan1 gérme, hatirlama 3 27

Tablo incelendiginde, etkinlik 1°de yer alan calismalardan hangisinin daha islevsel
olduguyla ilgili 6gretici goriisleri kapsaminda; Ogreticilerin 5’1 (%46) ‘B’ secenegindeki
etkinligin dil bilgisi yapilarmin baglam i¢inde kullanilabilir olmasindan daha islevsel
bulmuslardir. Ogreticilerin 3’{i (%27) ise, ‘A’ secenegindeki etkinlikte dgrenicilerin daha
fazla terminolojik bilgiye sahip olmasi gerektigi ancak buna gerek olmadigi seklindeki
goriislerini ifade etmisler ve bu yiizden ‘B’ secenegindeki etkinligin daha islevsel oldugunu
belirtmislerdir. Ogreticilerin 3’ii (%27), dogru olan1 gérmenin ve buna bagli hatirlamanin
onemine deginerek ‘A’ secenegindeki etkinligin daha islevsel oldugunu ifade etmislerdir.
[lgili kisma iliskin dgretici goriisleri asagidaki gibidir:

O1: “Burada ‘B’ secenegi daha islevseldir. Ciinkii ogrenciler bu tarz etkinliklerde hangi hal

ekini kullanmalari gerektigini 6greniyorlar.”

02: “ ‘B’ secenegi daha islevseldir. Ciimlede dil bilgisi kurallar: baglam icinde verildigi

icin daha kalici 6grenme saglanabilmekte.”

03: “ ‘B’ segenegi daha islevseldir. Dogru ciimle kurmayr 6grendigi igin iletisimsel yoniinii
gelistirmeye uygun etkinliklerin daha iglevsel oldugunu diisiiniiyorum.”

O4: “Islevsel dil bilgisi bakiminda yabanct uyruklu ogrenciler icin terminolojiden ziyade
ogrencinin ilgili yapiy1 becerilerde anlamast ve kullanmasi beklenir. Bu sebeple ‘A’
seceneginde yer alan etkinligin ilgili yapimin kullanimi bakimindan bir artist olmayacaktir.

’

‘B’ segenegi daha iglevseldir.’

O5: “Yukaridaki etkinliklerden ‘B’ seceneginden verilen etkinlik nispeten daha islevsel
gorunmektedir. ‘A’ seceneginde verilen etkinlikte, dogrudan gramer terimi ogreniciden
istenmektedir. Ancak dil bilgisi ogretiminde amag terimlerin ogretimi degil, nerede ve nasil
kullamildiklaridr.”
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06: “ ‘B’ segenegindeki etkinligin daha etkili oldugunu diisiiniiyorum. ‘A’ secenegindeki
etkinlik daha ¢ok dil bilgisi kurallarinin yani dil bilgisi yapi sistemini kavratmaktayken ‘B’
secenegindeki etkinligin yapilabilmesi i¢cin zaten ‘A’ secenegindeki bilgiye de sahip olmak
gerekir.”

O7: “Ogrencilerin hatalar: bulmalarimin daha kolay olacagin: diisiiniiyorum. Bu yiizden ‘B’

1

secenegindeki etkinligin daha islevsel buldum.’

08: “Hal ekleri veya diger dil bilgisi etkinliklerinde égrencinin dogru yerde dogru eki
kullanabilmesinin, yanls olani gormesinden daha onemli oldugunu diistiniiyorum.

Dolayisiyla ‘A’ segenegindeki etkinlik daha islevseldir.”

09: “Ogrencinin hatay: veya hatali olani bilmesine gerek yoktur. ‘A’ secenegindeki etkinlik

1

daha iglevseldir.’

010:  “Ogrencilerin yanhsi gormeleri ve hatirlamalari, ogrenmelerini  olumsuz

etkileyecektir. Dolayisiyla ‘A’ se¢enegindeki etkinlik daha islevseldir.”

2.
A) B)

Asagidaki ciimlelerde yer alan zarflarin altin1 ¢izin ~ Asagidaki alti ¢izili verilen ifadeler hangi sorunun
ve tliriini yazin. cevabidir? Ustlerine yaziniz.

Ornek: Smavimiz yarin sabah 09.00°da basliyor. Ornek: Evinize ne zaman yerlestiniz?

Zaman Zarfi e .
Evime iki giin 6nce yerlestim.

1- Otobiis simdi hareket ediyor. 1-

Doktor ¢ok yavas konusuyor.
2

2- Kadin sessizce sokakta agliyor.

3- Iki ay 6nce Tiirkiye’ye yerlesti. Kar diin geceden itibaren basladi.
............................................ 3-

Seni gérmek i¢in geldim.

Ao
Yolculugumuz ¢ok ivi gecti.

6_ Galiba birazdan 6gretmenlmlz gelecek L

............................................ Ti! [atl’O] !a dﬁn aksam glttlk.
B

Seni gérmedigim i¢in Uzgundm.
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Hazirlanmig olan goriisme formunda sorulan “Etkinlik 2’de yer alan ¢alismalardan hangisi
daha iglevseldir?” sorusuna iliskin dgreticilerin verdikleri cevaplarin yiizdelikleri asagidaki

tabloda gosterilmistir.

Tablo 5.3

“Etkinlik 2’de yer alan ¢alismalardan hangisi daha islevseldir?” Sorusuna Iliskin Ogretici
Goriisleri

Etkinlik 2’de yer alan calismalardan hangisi daha islevseldir? %
A 20
B 80

Tabloya baktigimizda 6greticilerin %20’s1 ‘A’ secenegindeki etkinligin, %80’1 ise ‘B’
segenegindeki etkinligin daha islevsel oldugunu sdylediklerini goriyoruz.

Tablo 5.4
Etkinlik 2°de Yer Alan Ogretici Goriislerine Iliskin Kodlar ve Frekans Dagilimlar

Tema Kodlar f %
(Islevsel olma durumuna
gore tercih edilen etkinlik)

Kullanimin 6gretimi 4 30
(B) Terminolojik ifadelere, kurallara yer verme 4 30
Beceri gelistirmeye uygunluk 3 24
Kullanislilik 1 8
(A) Zorluk derecesi 1 8

Tablo incelendiginde, etkinlik 2’de yer alan calismalardan hangisinin daha islevsel
olduguyla ilgili Ogretici goriisleri kapsaminda; Ogreticilerin 4’i (%30), dil bilgisi
ogretiminde yapilarin nerede, ne zaman, nasil kullanilacagi yoniinde 6gretimin daha islevsel
olacagini diisiindiikleri ‘A’ secenegindeki etkinligi isaretlemislerdir. Ogreticilerin 4°ii (%30)
ise, ‘A’ secenegindeki etkinlikte 6grenicilerin daha fazla terminolojik bilgiye sahip olmasi
gerektigi ancak buna gerek olmadig1 seklindeki goriiglerini ifade etmisler ve bu yiizden ‘B’
segenegindeki etkinligin daha islevsel oldugunu belirtmiglerdir. Ogreticilerin 3’0 (%24) ‘B’
secenegindeki etkinligin beceri gelistirmeye uygun oldugu diisiincesiyle islevsel oldugunu
ifade etmislerdir. Ogreticilerin 1’1 (%8), ‘A’ secenegindeki etkinligin dgretici tarafindan
daha kullanish olacag1 diislincesiyle bu etkinligin daha islevsel oldugu yoniinde diisiincesini

belirtmistir. ‘A’ secenegindeki etkinligin daha islevsel oldugunu diisiinen 1 (%8) 6gretici
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ise, ‘B’ secenegindeki etkinligin seviye {lstii oldugu, Ogrenicilerin cevaplarken
zorlanabilecegi yoniindeki diisiincesini dile getirmistir. {lgili kisma iliskin 6gretici goriisleri

asagidaki gibidir:

O1: “Burada ‘B’ secenegindeki etkinlik daha islevseldir. Clinkii bu tarz etkinlikler ggrenciye

zarflart kullanmayr ogretiyor.”

02: “ ‘A’ segenegindeki etkinlik daha islevseldir. Bu etkinlik sinif ortaminda daha rahat
kullanmilabilir. ‘B’ se¢enegindeki zarflarin alti ¢izilmeli; ogrenciye yol gosterilmeli.

03: “‘B’ secenegindeki etkinlik konusma becerisini gelistirmeye uygun ve islevseldir.

’

Gramer kuralint bilmek degil, kullanmak 6nemlidir.’

O4: “ ‘B’ seceneginde verilen etkinlik 6grencinin soruyu hangi ifadeye yénelik sormasi

’

gerektigi belirtilirse dil kullanmimina yonelik islevsel bir etkinlik elde edilmis olur.’

O5: “ A’ secenegindeki etkinlikte gramer terimi istendiginden amacina uygun
goriinmemektedir. ‘B’ secenegindeki etkinlikte ise, 6grencinin zarflar: yerinde kullanimi test

edilmektedir.”

06: “ ‘B’ segenegindeki etkinlik daha uygundur. ‘A’ segcenegindeki etkinlik daha mekanik
bir 6l¢gme degerlendirmedir. ‘B’ se¢enegi, giinliik hayatta kullanilan iletisim uygulamalarina

ve baglama, duruma uygunluga gore diizenlenmigtir.”

O7: “ Soruyu olusturmak égrencinin yazma, diisiince kapasitesini artiracagindan ‘B’

’

secenegindeki etkinligi daha islevsel buluyorum.’

O8: “Dil bilgisi 6gretiminde 6rencinin dil bilgisi kuralinin adim bilmesinden veya tirini
bilmesinden ziyade dogru yerde dogru sekilde kullanabilmesinin daha énemli oldugunu

diistiniiyorum. Dolayisiyla ‘B’ se¢enegindeki etkinlik daha islevseldir.”

09: “ ‘B’ secenegindeki etkinligin seviye iistii oldugunu diisiiniiyorum. Bu yiizden ‘A’
secenegindeki etkinligi daha islevsel buluyorum.”
010: “ ‘4’ secenegindeki etkinlik YADOT égretiminde terimsel kalacaktir. Bunu YADOT 'ta

tercih etmeyiz. Tiirk ogrencilere uygun bir usuldiir. ‘B’ secenegindeki etkinlik ise, konusma

ve yazma gibi tiretici becerileri destekleyici niteliktedir.”
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3-

A) B)
Asagidaki ciimleleri birlestirin ve tek cumle Asagidaki ciimlelerde ‘-DAKki’ ekinin ciimlede hangi
halinde yazn. (-DAKi) tiirde kullanildigini yazin.

Ornek: Arabada bir ¢ocuk var. O ¢ocuk ¢ok Ciimle Tiir

yaramaz.
Yoldaki adami taniyor musun?
1- Kitabin arasinda bir kalem var. O benim.

Arabadakini bana ver.

) Bendeki notlar yeterli degil.
2- TOMER’de 6gretmenler var. Onlar ders

anlatiyorlar. Ondakinden istiyorum.

Dolaptaki esyalari yikiyorum.

Sizdekinin rengi daha guzel.

Onlardakine bakin.

4- Okulda dgretmenler var. Onlar ingilizce Su evdeki odalar ok biytk.

Ogretiyorlar. Bunlardakini al, bana getir.

5- Arka tarafta 6grenci var. O dgrenci bizim

sinifta.

7-  Arabadaki ¢cocuk ¢ok yaramaz.

Ogreticilere hazirlanmis olan goriisme formunda sorulan “Etkinlik 3’te yer alan
calismalardan hangisi daha islevseldir?” sorusuna iligkin verdikleri cevaplarin yiizdelikleri

asagidaki tabloda gdsterilmistir.

Tablo 5.5
“Etkinlik 3 te yer alan ¢alismalardan hangisi daha islevseldir?” Sorusuna Iliskin Ogretici
Goriigleri

Etkinlik 3’te yer alan ¢calismalardan hangisi daha islevseldir? %

A 100

B 0
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Tabloya baktigimizda, 6greticilerin %100°in0n ‘A’ secenegindeki etkinligin daha islevsel

oldugunu sdylediklerini goriyoruz.

Tablo 5.6
Etkinlik 3 'te Yer Alan Ogretici Goriiglerine Iliskin Kodlar ve Frekans Dagilimlar:

Tema Kodlar f %
(Islevsel olma durumuna
gore tercih edilen etkinlik)

Kullanim alanlarinm 6gretimi 4 40
(A) Fonksiyonlarmin 6gretimi 3 30
Terminolojik Ifade kullanimi 2 20
Beceri gelistirmeye uygunluk 1 10

Tablo incelendiginde, etkinlik 3’te yer alan ¢alismalardan hangisinin daha islevsel olduguyla
ilgili 8gretici goriisleri kapsanminda; Ogreticilerin 4°ii (%40), dil bilgisi dgretiminde yapilarm
nerede, ne zaman, nasil kullanilacagi yOniinde 06gretimin daha islevsel oldugunu
diisiindiikleri ‘A’ segenegindeki etkinligi isaretlemislerdir. Ogreticilerin 3’ii (%30), dil
bilgisi kural ve yap1 6gretiminde fonksiyonlarm 6gretimi noktasinda daha islevsel oldugunu
diisiindiikleri ‘A’ secene@ini isaretlemislerdir. Ogreticilerin 2’si (%20) ise, ‘B’
secenegindeki etkinlikte 6grenicilerin daha fazla terminolojik bilgiye sahip olmasi gerektigi
ancak buna gerek olmadigi seklindeki goriiglerini ifade etmisler ve bu yiizden ‘A’
secenegindeki etkinligin daha islevsel oldugunu belirtmislerdir. Ogreticilerin 1°i (%10) ‘A’
secenegindeki etkinligin beceri gelistirmeye uygun oldugu diisiincesiyle islevsel oldugunu
ifade etmislerdir. Ilgili kisma iliskin dgretici goriisleri asagidaki gibidir:

O1: “ Burada ‘A’ etkinligi islevseldir. Ciinkii ogrenci ilgili ekin nasil ve nerede kullaniimasi
gerektigini ogreniyor.”
02: *“ ‘A’ seceneginde verilen etkinlik daha islevseldir. Bu etkinlikte kurallar gunliik hayatta

karsilasilabilecek ciimleler i¢inde verildiginden hizli, kalici, kolay ogrenme saglanabilir.”

03: “ 4 secenegi -DAki ekinin adimi terimsel olarak bilinmesine gerek duyulmayan ama

ctimledeki fonksiyonunu sezdiren islevsel bir etkinlik olmus.”

O4: “ ‘A’ seceneginde verilen etkinlik daha islevseldir. A¢iklama yani konu anlatiminda
islevsel olabilir. Ancak dikkat edilirse iki ayri ciimle seklinde verilen etkinlik maddelerinin

’

Tiirkcede kullanim karsiligi yoktur.’

05: “’A’ seceneginde verilen etkinlik -ki ekinin ciimledeki baglama fonksiyonunu

gosterdiginden igleve yoneliktir.”
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06: “ ‘A’ etkinligi égrenciye ciimle icinde kelime &gretimi ve anlamli baglamlarda
uygulama imkant sunarken ‘B’ etkinliginde daha ¢ok dil bilgisi yapi sisteminin mekanik bir
sekilde dl¢iilmesi s6z konusudur. ‘A’ etkinliginde aslinda ‘B’ etkinligindeki (temel, basit)
kurallardan yola ¢ikilarak daha asamali bir ol¢me degerlendirme veya ogrenileni pekistirme

)y

0z konusudur.’
b

O7: “Swmfta ‘A’ seceneSindeki etkinligin daha basarili oldugunu gozlemlivorum. ‘A

)

secenegindeki etkinlik daha islevseldir.’

08: “Yabanc: dil olarak Tiirkce ogretiminde tiir isimlerinin adindansa kullanim alanlarinin
on plana ¢ikmasi gerektigini diigiiniiyorum. Bu yiizden ‘A’ segcenegindeki etkinligi daha

’

islevsel buldum.’

09: “Ogrencinin gramer tiiriinii ayirt etmesine gerek yok. ‘A’ secenegindeki etkinlik daha

islevseldir.”

010: “ ‘A’ secenegindeki etkinlik, ikili basit yapilar: géstermesinden ve yine iiretici
becerilerden olan konusma ve yazma becerisini destekleyeceginden daha uygun

’

gortilmiistiir.’
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4-

A)

Asagida cimlelerdeki ‘-an’ sifat fiilini isimlestirerek
yeniden yaziniz.

Ornek: Oyun oynayan kedileri izliyor.

— Oyun oynayanlart izliyor.

1- Bana yardim eden adama tesekkiir ediyorum.

2- Sinavi kazanan &grenciler karsimizdaki dairede

oturuyor.

B)
Asagida bos birakilan yere ciimledeki sifat-fiil tipinin

ne oldugunu yazin.

Kural: “Tiirkgede bir climleyi aliriz ve ana ciimledeki
ismin sifat1 yapariz. Bu iglem i¢in 6zel ekler kullaniriz,
bu eklere sifat-fiil ekleri deriz. Bu tip cumlesel
sifatlarda, sifatla iliskili kisi 6zelliklerine gore yedi tip
sifat fiil ciimlesi vardir” (Yabancilar I¢in Tiirkge Dil
Bilgisi, 2019:12).

Cimle

Odevini yapmayan
kisiler kimler?

Tip
Simdiki Zaman Sifat
Fiili
Sizin aldigniz sebzeler
burada.
Bu bina, annesi olmayan
cocuklar icin ev olacak.

Aylik gelirim az,
yetmiyor.

Yaralanmig insanlar icin
doktor cagirdim.
Alacagimiz ev iki katli.

Elleri kirilas1 adam
cocugu doviiyor.

Tukenmez kalemini
alabilir miyim?

Ogreticilere hazirlanmis olan goriisme formunda sorulan “Etkinlik 4’te yer alan

calismalardan hangisi daha islevseldir?” sorusuna iliskin verdikleri cevaplarin yiizdelikleri

asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 5.7
“Etkinlik 4 'te yer alan calismalardan hangisi daha islevseldir?” Sorusuna Iliskin Ogretici
Goriigleri

Etkinlik 4°te yer alan cahsmalardan hangisi daha islevseldir? %

A 100

B 0
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Tabloya baktigimizda, 6greticilerin %100’tiniin ‘A’ segenegindeki etkinligin daha islevsel

oldugunu sodylediklerini goriiyoruz.

Tablo 5.8
Etkinlik 4’te Yer Alan Ogretici Goriiglerine Iliskin Kodlar ve Frekans Dagilimlar

Tema Kodlar f %
(Islevsel olma durumuna
gore tercih edilen etkinlik)

Kural, yap1 6gretimi 4 40
(A) Kullanim alanlarinm 6gretimi 2 20
Fayda saglamasi 2 20
Fonksiyonlarmin 6gretimi 1 10
Seviyeye uygunluk 1 10

Tablo incelendiginde, etkinlik 4°te yer alan ¢alismalardan hangisinin daha islevsel olduguyla
ilgili 6gretici goriisleri kapsaminda; Ogreticilerin 4’ (%40), dil bilgisi kural ve yap1
ogretiminde daha islevsel oldugunu disiindiikleri ‘A’ secenegindeki etkinligi
isaretlemislerdir. Ogreticilerin 2’si (%20), dil bilgisi 6gretiminde yapilarin nerede, ne
zaman, nasil kullanilacagi yoniinde 6gretimin daha islevsel olacagimi diisiindiikleri ‘A’
secenegindeki etkinligi isaretlemislerdir. Ogreticilerin 2’si (%20) ise, ‘A’ secenegindeki
etkinligin daha faydali oldugu diisiincesiyle bu etkinligin daha islevsel oldugunu ifade
etmislerdir. Ogreticilerin 1°i (%10), dil bilgisi kural ve yap1 dgretiminde fonksiyonlarin
Ogretimi noktasinda daha islevsel oldugunu diisiindiikleri ‘A’ se¢enegini isaretlemislerdir.
Ogreticilerin 1’1 (%10), ‘A’ secenegindeki etkinligi, dgrenici seviyesine uygun oldugu
diisiincesiyle daha islevsel bulmuslardir. Ilgili kisma iliskin &gretici goriisleri asagidaki
gibidir:

O1: “Burada ‘A’ seceneginde verilen etkinlik daha islevseldir. Ciinkii 6grenciye ekin nasil

kullanilmasi gerektigini ogretiyor.”

02: “ ‘A’ segeneginde verilen etkinlik daha iglevseldir. Ciinkii ciimle icinde kural 6gretimi

’

daha kolay olacaktir.’

03: “‘4’ secenegi adlasmis sifatin ne oldugunu bilmese de ekin ornekteki kullanimina

bakarak nasil kullanilacagini sezdigi iglevsel bir érnek.”

O4: “ ‘A’ seceneginde verilen etkinlik kullanima yonelik oldugu icin daha islevseldir.’

’

05: “ ‘A’ seceneSinde verilen etkinlikte sifat-fiil yapisimn isimlestirilerek de
kullanilabilecegi ciimlenin biitiiniiniin darlastirilmasi ornegiyle verilmistir. Dolayisiyla -An

ekinin iki farkly kullanimi gosterilmistir. ‘B’ segeneginde verilen etkinlikte ise, oncelikle
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gramer kuraliyla ilgili akademik bir agikla yapiimasi belli bir amact karsilamamaktadir.
Tiirkgeyi yabanct dil olarak ogrenenler igin bu tarz agiklamalar manasiz kalmaktadr.

’

Ayrica gramer teriminin istenmesi iglevsel degildir.’

06: ““ ‘A’ secenegi daha cok dil ihtiyaclarina, giinliik veya baglamsal kullamima uygun
oldugu icin iglevseldir. ‘B’ se¢enegindeki etkinlik daha ¢ok yabancilara Tiirk¢e ogretimi
alamndaki ogreticilere veya Tiirk¢ce ogrendikten sonra dil alaminda ¢alisacak kisilere
yonelik dilin kullamimindan ve baglamdan ziyade teori, dil bilgisi yapilart merkezli bir

etkinliktir.”

O7: “Eki ayristirmak égrenci icin daha etkili bir ¢alisma olacagindan ‘A’ seceneSindeki
etkinlik daha islevseldir.”

O8: “ ‘B’ seceneginde verilen etkinligin seviyeye uygun olmadigim diiiiniiyorum. Bu yiizden

‘A’ secenegindeki etkinlik daha islevseldir.”

09: “Yabanci égrenci dil bilgisi konularinda ekin islevini bilmelidir. Tiiriiniin ne oldugunu

bilmesine gerek yoktur. Bu ylizden ‘A’ secenegindeki etkinlik daha islevseldir.”

010: “Simif ici uygulamalarda ‘A’ secenegindeki etkinligin 6grencinin hem daha ¢cok hosuna

)

gidecegini hem de dgrenciye daha faydali olacagint diigiiniiyorum.’
5-
A) B)

Asagidaki climlelerde “dir” ve “dan beri” yapilari Asagiya ‘-dAn beri, -dir’ dil bilgisi kuralina gore

hangisinde dogru kullanilmigtir? Dogru ifadeyi ciimle yazin.
isaretleyin.
1- Okan tatildir / tatilden beri bize gelmiyor. 1-2019. i
2- Taksim’den beri / Taksim’dir kosuyoruz. 2-EBkim......cooviiiiiiii
3- Universiteden beri / Universitedir arkadaslarimla

3-Yarin......ooooiiiiiiii

bulusuyoruz.

4- Berk konferanstan beri / konferanstir ders

5-45dakika.............oooiiil
calistyor.
5- Nurhan ile gegen yildan beri /gegen yildir 6- Aksam.................ool
konusmuyoruz. T-Besyiloooiii

6- Dokuzdan beri / Dokuzdur seni gérmiyorum.

7- 31 Agustos’tan beri / 31 Agustos’tur evliyim.
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Ogreticilere hazirlanmis olan goriisme formunda sorulan “Etkinlik 5°te yer alan
calismalardan hangisi daha islevseldir?” sorusuna iligkin verdikleri cevaplarin yiizdelikleri

asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 5.9

“Etkinlik 5te yer alan ¢calismalardan hangisi daha islevseldir?” Sorusuna Iliskin Ogretici
Goriisleri

Etkinlik 5°te yer alan ¢calismalardan hangisi daha islevseldir? %
A 40
B 60

Tabloya baktigimizda ogreticilerin %40°1 ‘A’ secenegindeki etkinligin, %60°’1 ise ‘B’
segenegindeki etkinligin daha islevsel oldugunu sdylediklerini goriyoruz.

Tablo 5.10
Etkinlik 5’te Yer Alan Ogretici Goriislerine Iliskin Kodlar ve Frekans Dagilimlar:

Tema Kodlar f %
(Islevsel olma durumuna
gore tercih edilen etkinlik)

Beceri gelistirmeye uygunluk 4 31
(B) Clmle kurma 2 15
Kural, yap1 6gretimi 2 15
Dogru olani gérme, hatirlama 1 8
Kural, yap1 6gretimi 2 15
(A) Yanlis olanin tespiti 1 8
Anlamsal iliski kurma 1 8

Tablo incelendiginde, etkinlik 5°te yer alan ¢caligsmalardan hangisinin daha islevsel olduguyla
ilgili 6gretici goriisleri kapsaminda; Ogreticilerin 4’0 (%31) ‘B’ secenegindeki etkinligin
beceri gelistirmeye uygun oldugu disiincesiyle islevsel oldugunu ifade etmislerdir.
Ogreticilerin 2’si (%15), dil bilgisi kural ve yapi dgretiminde daha islevsel oldugunu
diisiindiikleri ‘B’ secenegindeki etkinligi isaretlemislerdir. Ogreticilerin 2’si (%15) ise,
ciimle kurmanm &grenici lizerinde olumlu etkiye sahip olacagi diisiincesiyle ‘B’
secenegindeki etkinligin daha islevsel olacagi yoniinde diisiincelerini dile getirmiglerdir.
Ogreticilerden 171 (%8), ‘A’ seceneginde bulunan yanlis ifadenin 6grenici zihninde olumsuz
etki brrakacagi diisiincesiyle ‘B’ secenegindeki etkinligin daha islevsel oldugunu
belirtmistir. ‘A’ segenegini isaretleyen ogreticilerin 2’si (%15), dil bilgisi kural ve yap1

ogretiminde daha islevsel oldugunu diisiindiiklerinden bu segenekteki etkinligi
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isaretlemislerdir. 1’1 (%8), yanlis olan1 gérmenin dogruyu ayirt etmede 6nemli olduguna
deginmis ve ‘A’ secenegindeki etkinligin daha islevsel oldugunu ifade etmistir. 1’1 (%S8) ise,
etkinligi anlamsal iligki kurma agisindan degerlendirmis ve ‘A’ seg¢eneginin daha islevsel
oldugunu dile getirmistir. Ilgili kisma iliskin dgretici goriisleri asagidaki gibidir:

O1: “Burada ‘B’ segeneginde verilen etkinlik daha islevseldir. CUnKi 6grenciden hem ciimle

’

kurmasi hem de yapiy1 kullanmast istenmektedir.’

02: “‘B’ seceneginde verilen etkinlik daha islevseldir. Yeni bir ciimle kurma etkinligi
ogrenciyi ogrenme siirecinde aktif kilacaktir. Edilgen konumdan etken konuma gecgen

’

ogrenici dersten daha fazla keyif alacaktir.’

0O3: “Ikisi de yazma becerisi icin islevsel olabilir. A¢ikcast ‘A’ seceneginde verilen etkinlik
anlama sinavinda, ‘B’ seceneginde verilen etkinlik ise, yazma sinavinda kullanilabilecek bir

etkinlik. Tiirleri farkl. B secenegindeki etkinlik daha islevseldir.”

O4: “ Yabanci uyruklu ogrencilerin karistirdigi iki yapidir. ‘A’ secenegindeki etkinlik

islevsel, kullanima wygun bir etkinlik.”

O5: “Bu etkinliklerin ikisi de islevsel gramer 6gretimi icin aykir: gériinmemektedir. Yalnizca
‘B’ etkinligi yazma becerisini daha fazla Olgmeye yoneliktir. ki ornekte de zaman
vapularimin kullamimi 6lgiilmektedir. ‘A’ etkinliginde ciimlenin biitiinii goriiliip anlamin

’

netlik kazanmas: saglandigindan daha islevsel gériinmektedir.’

06: “ ‘B’ segenegi daha c¢ok zihinsel siireclerin aktif edilerek kelime bilgisinin
kullanilmasint gerekli kilan ozellikle yazma becerisi olmakla birlikte konusma becerisini de

’

destekleyen bir etkinliktir.’
O7: “Dogru ifadeyi bulmak yanhsi gérmeyi sagliyor. Bu yiizden ‘A’ secenegindeki etkinlik
daha islevseldir.”

08: “Soz konusu iki dil bilgisi yapisimn arasindaki farklarin Ogrenilmesi igin ‘A’

)

secenegindeki etkinligin daha islevsel olacagini diistiniiyorum.’

09: “Yanlis olam olabildigince az géstermeliyiz. Dolayisiyla ‘B’ secenegindeki etkinlik

’

daha islevseldir.’

010: “ ‘B’ secenegindeki etkinligin yazma ve konusma becerisi icin daha faydal olacagim

diigtiniiyorum. ‘A’ secenegindeki etkinlik yanlisi barimdirmast agisindan olumsuz etki

birakabilir.”
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6-
A) B)

‘Fiil + -mak/ -mek iste-+ -yor + kisi eki’ kuralin1  Asagidaki ciimlelerin fiillerini “-mak iste-* yapisiyla
kullanimn ve ciimleler yazin. yeniden yaziniz.

............................................... Ornek: Ben 6devimi yapayim.
............................................... Ben 6devimi yapmak istiyorum.

............................................... 1- Biz, bu parki gezelim.

Ogreticilere hazirlannmis olan goriisme formunda sorulan “Etkinlik 6’da yer alan
calismalardan hangisi daha islevseldir?” sorusuna iliskin verdikleri cevaplarin yiizdelikleri

asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 5.11
“Etkinlik 6 ’da yer alan ¢calismalardan hangisi daha islevseldir?” Sorusuna Iliskin Ogretici
Gortisleri

Etkinlik 6’da yer alan calismalardan hangisi daha islevseldir? %

A 10

B 90

Tabloya baktigimizda, dgreticilerin %10°u ‘A’ secenegindeki etkinligin, %901 ise ‘B’

secenegindeki etkinligin daha islevsel oldugunu sdylediklerini goriiyoruz.

Tablo 5.12
Etkinlik 6’da Yer Alan Ogretici Gériislerine Iliskin Kodlar ve Frekans Dagilimlar

Tema Kodlar f %
(fslevsel olma durumuna
gore tercih edilen etkinlik)

Yonlendirici olmasi 4 40
(B) Farkl1 yapilarin 6grenimi 3 30
Giinliik dil ihtiyacina uygunluk 1 10
Beceri gelistirmeye uygunluk 1 10
(A) Giinliik dil ihtiyacina uygunluk 1 10

98



Tablo incelendiginde, etkinlik 6’da yer alan c¢aligmalardan hangisinin daha islevsel
olduguyla ilgili o6gretici goriisleri kapsaminda; ogreticilerin 4’4 (%40), Ogrenicileri
yonlendirmesi sebebiyle daha islevsel oldugunu diistindiikleri ‘B’ segenegindeki etkinligi
isaretlemiglerdir. Ogreticilerin 3’ii (%30) ise, farkli yapilarin &greniminde daha etkili
olabilecegi diisiincesiyle ‘B’ secenegindeki etkinligin daha islevsel olacagi yoniinde
diisiincelerini dile getirmislerdir. Ogreticilerin 1°i (%10) ‘B’ secenegindeki etkinligin beceri
gelistirmeye uygun oldugu diisiincesiyle islevsel oldugunu ifade etmistir. Ogreticilerden 1’i
(%10), ‘B’ segenegindeki etkinligin giinliik hayatta kullanilan ve ihtiya¢ duyulan giindelik
dile uygunlugu sebebiyle bu se¢enegin daha islevsel oldugunu belirtmistir. ‘A’ segenegini
isaretleyen Ogreticilerin 1’i (%10) ise, ayn1 sebebi gostererek giinliik hayatta kullanilan ve
ihtiyac duyulan dile uygunlugundan bu segenegin daha islevsel oldugunu ifade etmistir. Ilgili

kisma iligkin 6gretici goriisleri asagidaki gibidir:

Ol1: “Burada ‘B’ etkinligi daha islevseldir. Ciinkii ogrenciyi gunlik hayata daha

hazirlayicidir.”

02: “Ornek bir ciimle ile kural verildiginden ‘B’ secenegindeki etkinlik daha islevsel
olacaktir. Sorularda ne istedigimizi acgikca ifade ettigimizde aldigimiz cevaplar sinif

ortaminda hem ogrenciyi hem de ogreticiyi giidiileyecektir.”

O3: “‘B’ etkinligi daha islevseldir. ‘B’ secenegindeki etkinlikten hem anlam boyutunda hem

yazma boyutunda faydalanilacaktir.”

O4: “ ‘B’ secenegindeki etkinlikte bulunan doniistiirme etkinligi aym anlamin farkl
yvapilarla saglanabilecegini pekistirmek bakimindan oldukca islevseldir. ‘A’ seceneginde

yvabanci 6grenci igin ilk etapta anlasiimasi zor bir yonerge vardir.”

O5: “ ‘B’ segenegindeki etkinligin daha islevsel olmast mevcut bir anlamin farkl bir sekilde
ifadesinin gosterilmek istenmesindendir. ‘A’ segenegindeki etkinlik kullanima yénelik
olmasina ragmen 6greniciye yapumin islevi hakkinda bir yol ¢izmediginden islevsellikten

uzaklagmistir.”

06: “ ‘A’ secenegindeki etkinlik mekaniksellikten uzak, temel bilgi ve becerilerin dl¢tilmesini
hedefleyen dil bilgisi yapilarinin kisa, basit ifadeler icerisinde kullaniimasina imkdn sunan

giinliik dil ihtiyag¢larina uygun daha islevsel bir etkinliktir.”

O7: “Ciimle olusturmaktansa hazir ciimleyi sekillendirmek daha islevsel olacagindan ‘B’

secenegindeki etkinlik daha islevseldir.
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08: “ ‘B’ segenegindeki etkinlikte oldugu gibi “-mak iste- yapisimin istek kipiyle birlikte

1

ogretilmesini islevsel buluyorum.’

09: “ ‘B’ secenegindeki etkinlik daha yonlendirici. Bu yiizden ‘B’ seceneSindeki etkinlik

1

daha islevseldir.’

010: “Daha somut érnekler icermesi bakimindan ‘B’ secenegindeki etkinlik islevseldir. Ilk

1

ornegin de verilmesi kolaylastirici olmustur.’

7-
A) B)
Asagidaki bosluklar1 uygun iyelik ve hal Asagidaki tabloyu hal eki kurallarma gore doldurun.

ekleriyle tamamlayiniz.

Betiil iiniversite..... birinci sinif.... okuyor. O

istanbul’.....Sigli’....bir ev......yasiyor KELIMELER araba  defter  silgi  mize
Bura....ulagim ¢ok kolay. Her giin ev.... <

okul.... yiiriiyor. Bazen otobiis. .. biniyor. Yaln hali

Okul.... ¢ok iyi arkadaslar1 var. Arkadaslari -

cok yardimsever. Arkadaslari o..... yardim Bulunma hali

ediyor. O...... yalniz birakmryorlar. ) .

Kendisi....hig yalmiz hissetmiyor. Belirtme hali

Arkadaslariyla hafta sonu spor....gidiyorlar. Yonelme hali

Bazen ev.... kaliyor, ev..... ¢ikmiyor.

Arkadaslar ile film izliyorlar. Ayrilma hali

Romantik filmler..... hoslaniyor. Dramatik
filmler..... nefret ediyor. Bazen aligveris....
cikiyor. Sebze ve meyve aliyor.
Meyve.....cok seviyor. Ev.... doniiyor ve
internet.... giriyor. O ¢ok sevecen.
Herkes....cok seviyor.

Ogreticilere hazirlanmis olan goriisme formunda sorulan “Etkinlik 7°de yer alan
calismalardan hangisi daha islevseldir?” sorusuna iligkin verdikleri cevaplarin yiizdelikleri

asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 5.13
“Etkinlik 7’de yer alan ¢alismalardan hangisi daha islevseldir?” Sorusuna Iligkin Ogretici
Goriigleri

Etkinlik 7°da yer alan calismalardan hangisi daha islevseldir? %

A 100

B 0
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Tabloya baktigimizda, 6greticilerin %100’tiniin ‘A’ segenegindeki etkinligin daha islevsel

oldugunu sodylediklerini goriiyoruz.

Tablo 5.14
Etkinlik 7’de Yer Alan Ogretici Goriislerine Iliskin Kodlar ve Frekans Dagilimlari

Tema Kodlar f %
(Islevsel olma durumuna
gore tercih edilen etkinlik)

Yapilarm baglam i¢inde kullanimi 8 73
(A) Gilinliik dil ihtiyacina uygunluk 2 18
Kullanim alanlarinin 6gretimi 1 9

Tablo incelendiginde, etkinlik 7°de yer alan calismalardan hangisinin daha islevsel
olduguyla ilgili 6gretici goriisleri kapsaminda; 6greticilerin 8’1 (%73) ‘A’ segenegindeki
etkinligin dil bilgisi yapilarmin baglam i¢inde kullanilabilir olmasindan daha islevsel
bulmuslardir. Ogreticilerden 2’si (%18), ‘A’ segenegindeki etkinligin giinliik hayatta
kullanilan ve ihtiya¢ duyulan giindelik dile uygunlugu sebebiyle bu se¢cenegin daha islevsel
oldugunu belirtmistir. Ogreticilerin 1’si (%9), dil bilgisi 6gretiminde yapilarmn nerede, ne
zaman, nasil kullanilacagi yoniinde 6gretimin daha islevsel olacagimi diisiindiikleri ‘A’
secenegindeki etkinligi isaretlemislerdir. Ilgili kisma iliskin 6gretici goriisleri asagidaki
gibidir:

O1: “Burada ‘A’ etkinligi daha islevseldir. Ciinkii 6grenci hdl eklerini ve iyelik eklerini

ctimle i¢inde gérmektedir.”

02: “ Konu baglam icinde verildiginde daha iyi bir 6grenme ortami saglamakta. Hikdye
icinde verilen dil bilgisi kurallari hem zevkli hem de kolay 6grenme firsati sunacaktir.

Dolayisiyla ‘A’ secenegindeki etkinlik daha iglevseldir.”

03: “ ‘A’ etkinligi daha islevseldir. Hal ekleri fiile bagh kullanimlarinda anlam kazandiklar
icin ctimle ve baglam icinde ekin kullanimini ogrenmesi ogrenci icin daha iglevsel
olacaktir.”

O4: "Kullanima yénelik bir etkinlik olacagi icin ‘A’ secenegindeki etkinlik daha islevseldir.

)

‘B’ secenegindeki etkinlik ses ¢alismalari igin kullamlabilir.’

O5: “ ‘A’ secenegindeki etkinligin gramer kullanimini baglam icinde ve diger unsurlarla
beraber Olgmesi islevselligini gostermektedir. ‘B’ secenegindeki etkinlik, tam tersine
ogreniciden yalnizca matematiksel bir yapiyla ekleri yerlestirmesini istemektedir. Bu

nedenle islevsel gériinmemektedir.”
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06: “ ‘A’ secenegindeki etkinlik daha ¢ok giinliik konusma dilini merkeze alan dil bilgisi
vapilarinin baglam icerisinde kullanilmasin 6nceleyen giinliik dil becerilerini gelistirmeye,

)

ol¢meye, degerlendirmeye yonelik bir etkinliktir.’

O7: “Ciimlelerin tamamim goriip ekleri yerlestirmesi ogrenci icin daha kolay ve dgretici

olur. Bu yiizden ‘A’ segcenegindeki etkinlik daha islevseldir.”

0O8: “Metin ile dil bilgisi égretiminin daha etkili oldugunu diigiiniiyorum. Bu yiizden ‘A’
secenegindeki etkinlik daha islevseldir.”

09: “Baglam icerisinde dil bilgisi etkinliklerinin daha faydali oldugunu diisiindiigiimden

’

‘A’ secenegindeki etkinlik daha islevseldir.’

’

010: “ ‘B’ secenegindeki etkinlik somutlastirma ve hayat icerisindeki islevi yoniinden ‘A

se¢enegine gore zayif. Bu yiizden ‘A’ secenegindeki etkinlik daha islevseldir.

8-
A) B)
Mustafa: Pazar aksami kafeye gelecek misin? Asagidaki cimlelerde zaman kaymalarini gésteriniz

C. . ¢ yaziniz.
Orhan: Evet, gelecegim. Peki sen? eF 4

Mustafa: Ben de gelecegim. Zeynep de gelecek. (Efnen Zamaliig@aniamsalegign)

Orhan: Mert gelmeyecek mi? 1-Sonraki gilin yeni evime taginiyorum.

Mustafa: Hayir, o gelmeyecek. Ertesi giin smavi
var. Ona c¢alisacak. Bunun i¢in gelmek istemiyor. 2-Yarma kadar tiim 6devlerini bitiriyorsun.
Dogum giinii i¢in hediye aldin m1?

Mustafa: Hayir, bu aksam alacagim.

Orhan: Ne alacaksin?

Mustafa: Karar vermedim ama internetten
alacagim. Birazdan {inlii markalarmn internet
sitelerini ziyaret edecegim ve indirimden bir seyler ...
alacagim.

Orhan: Kendine bir sey alacak misin?

Mustafa: Simdi almayacagim. Gelecek hafta
elektronik magazalar indirime girecek. O zaman
alacagim.

Orhan: Cok iyi. Ben yarim saat sonra Zeynep ile
bulusacagim. Bir saat sonra yemek yiyecegiz ve
aligveris yapacagiz. Seninle yarin kafede goriisiiriiz.

Yukaridaki metni okuyun. Gelecek zaman ifadeli
kelimeleri ve zaman zarflarini yazin.

Ogreticilere hazirlanmis olan goriisme formunda sorulan “Etkinlik 8’de yer alan
caligmalardan hangisi daha islevseldir?” sorusuna iligkin verdikleri cevaplarin yiizdelikleri

asagidaki tabloda gosterilmistir.

102



Tablo 5.15

“Etkinlik 8’de yer alan ¢alismalardan hangisi daha islevseldir?”’ Sorusuna Iliskin Ogretici
Goriisleri

Etkinlik 8°de yer alan ¢calismalardan hangisi daha islevseldir? %
A 70
B 30

Tabloya baktigimizda, ogreticilerin %70’1 ‘A’ secenegindeki etkinligin, %30’u ise ‘B’
secenegindeki etkinligin daha islevsel oldugunu sdylediklerini gériiyoruz.

Tablo 5.16
Etkinlik 8 °'de Yer Alan Ogretici Goriislerine Iliskin Kodlar ve Frekans Dagilimlar:

Tema Kodlar f %
(islevsel olma durumuna
gore tercih edilen etkinlik)

Yapilarm baglam i¢inde kullanimi 4 29
(A) Giinliik dil ihtiyacina uygunluk 3 22
Kullanislilik 1 7
Tlgi cekici olmast 1 7
Anlamsal boyuta yer verme 2 14
(B) Beceri gelistirmeye uygunluk 1 7
Kullaniglilik 1 7
Yapilarin baglam icinde kullanimi 1 7

Tablo incelendiginde, etkinlik 8’de yer alan caligmalardan hangisinin daha islevsel
olduguyla ilgili d6gretici goriisleri kapsaminda; Ogreticilerin 4’0 (%29) ‘A’ segenegindeki
etkinligin dil bilgisi yapilarmin baglam i¢inde kullanilabilir olmasindan daha islevsel
bulmuglardir. Ogreticilerden 3’ii (%22), ‘A’ secenegindeki etkinligin giinliik hayatta
kullanilan ve ihtiya¢ duyulan giindelik dile uygunlugu sebebiyle bu secenegin daha islevsel
oldugunu belirtmigtir. Ogreticilerin 1’ (%7), ‘A’ segenegindeki etkinligin &gretici
tarafindan daha kullanigh olacagi diislincesiyle bu etkinligin daha islevsel oldugu yoniinde
diisiincesini dile getirmistir. Ogreticilerin 1’i (%7) ise, ‘A’ segenegindeki etkinligin ilgi
cekici olmasi sebebiyle daha islevsel oldugunu ifade etmistir. Ogreticilerin 2’si (%14), dil
bilgisi Ogretiminde anlammda 6n plana almmmasi gerektigini, metinler iizerinde yap1
Ogretiminin daha kalici oldugunu belirterek ‘B’ segenegindeki etkinligi daha islevsel
bulmuslardir. Ogreticilerin 1°i (%7), ‘B’ segenegindeki etkinligin dil bilgisi yapilarmin

baglam icinde kullanilabilir olmasindan daha islevsel bulmuslardir. Ogreticilerin 1’1 (%7)
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de, ‘B’ segenegindeki etkinligin beceri gelistirmeye uygun oldugu diisiincesiyle daha islevsel

oldugunu ifade etmistir. Ogreticilerin 1’i (%7), ‘B’ secenegindeki etkinligin &gretici
tarafindan daha kullanigh olacagi diisiincesiyle bu etkinligin daha islevsel oldugu yoniinde

diisiincesini dile getirmistir. Ilgili kisma iliskin dgretici goriisleri asagidaki gibidir:

O1: “Burada ‘A’ segenegi daha islevseldir. Ciinkii 6grenci ekleri diyalog halinde gérmekte

ve boylece giinliik hayata hazirlanmaktadir.”

02: “ ‘A’ secenegi daha islevseldir. Bu konu yabanci égrenciler igin oldukca zor bir

’

konudur. Bu konunun daha iyi ogretilmesi i¢in baglam iginde verilmesi saglkli olacaktir.’

03: “ ‘A’ secenegindeki etkinlik metnin iginde ekin ve eke bagh zarflarin gésterimi agisindan

daha iglevseldir.”

O4: “ ‘A’ secenegindeki etkinlik ilgili konunun baglam icerisinde verilmesi dolayisiyla daha
kullamishdir. Guinliik hayatta kullanilabilecek bir diyalog iizerinden gosterilmesi yabanci

biri icin daha anlamhdir.”

O5: “ ‘A’ segenegindeki etkinlik giinliik hayatta kullamima uygunlugundan daha

islevseldir.”

06: “ ‘B’ secenegindeki etkinlik temelde zaman kiplerinin bilinmesi, hangi baglamlarda
kullanmildigimin anlasiimast bakimindan daha tist dil becerilerinin ogretilmesi noktasinda

daha islevseldir.”

O7: “ Dil bilgisinde yapilarin yaninda anlamsal boyutun da énemli oldugunun goriilmesi

agisindan ‘B’ segenegindeki etkinligin daha islevsel oldugunu diistiniiyorum.”

08: “Metin kullamminin, dil bilgisi 6retiminde ‘baglam’ agisindan onemli bir yere sahip

oldugunu diistindiigiimden ‘A’ secenegindeki etkinligi daha islevsel buluyorum.”

09: “Diyalog etkinlikleri simif icinde her zaman daha ilgi cekici ve &grencilerin

i¢sellestirebildigi ¢alismalardir. Bu yiizden ‘A’ se¢enegindeki etkinlik daha islevseldir.”

010: “ ‘B’ secenegindeki etkinlik de anlam boyutu ele alindig icin daha kullanish oldugunu

diistiniiyorum.”
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9-
A)
Asagida alti ¢izili kelimelerin derecelendirme
sekillerini 6rnekteki gibi yazin.(Benzetme, Esitlik ve

Esitsizlik, Karsilastirma Ustiinliik, Asirilik, En
Ustiinliik- Teklik)
Clmle Derecelendirme

Zehir gibi bir ilag ictim. Benzetme

Sizin kadar guizel kalpli
bir insan gdrmedim.

Tren, metrodan daha
yavas bir arag.

Diinyanin en giizel sehri
burasi.

Sen benim kadar ¢aliskan
degilsin.

Saclarin epey
beyazlamis.

Onun gibi durdst bir
insan yok.

Sunun kadar uzun bir
etek istiyorum.

B)

Asagidaki ciimlelerde yer alan “gibi” kelimesi
yerine “kadar” kullanarak yeniden yazin.

Ornek: Pamuk gibi yumusak elleri var.
Pamuk kadar yumusak elleri var.

1- Diin Fatma tag gibi sert atakta uyudu.

Ogreticilere hazirlanmis olan goriisme formunda sorulan “Etkinlik 9°da yer alan

calismalardan hangisi daha islevseldir?” sorusuna iliskin verdikleri cevaplarin yiizdelikleri

asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 5.17
“Etkinlik 9°da yer alan ¢calismalardan hangisi daha islevseldir?” Sorusuna Iliskin Ogretici
Goriigleri

Etkinlik 9°da yer alan calismalardan hangisi daha islevseldir? %

A 50

B 50

Tabloya baktigimizda, dgreticilerin %50’si ‘A’ se¢enegindeki etkinligin, %50’si ise ‘B’

secenegindeki etkinligin daha islevsel oldugunu sdylediklerini goriiyoruz.
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Tablo 5.18
Etkinlik 9°da Yer Alan Ogretici Gériislerine Iliskin Kodlar ve Frekans Dagilimlar:

Tema Kodlar f %
(Islevsel olma durumuna
gore tercih edilen etkinlik)

Anlamsal boyuta yer verme 3 28
(A) Kullanishilik 1 9
Kalicilik 1 9
Dil bilgisi gretimi 1 9
Yapilarin baglam i¢inde kullanimi 2 18
(B) Beceri gelistirmeye uygunluk 1 9
Terminolojik ifade kullanimi 1 9
Dil bilgisi 6gretimi 1 9

Tablo incelendiginde, etkinlik 8’de yer alan caligmalardan hangisinin daha islevsel
olduguyla ilgili 6gretici goriisleri kapsaminda; Ggreticilerin 3’4 (%28), dil bilgisi kural
Ogretiminin yaninda, yapinin ciimleye kattig1 anlamim da 6nemine deginerek gerek kelime
ogretimi gerek dil bilgisinin anlam Gizerindeki etkisinin sezdirilmesi noktasinda daha islevsel
oldugunu diisiindiikleri ‘A’ secenegini isaretlemislerdir. Ogreticilerin 1’1 (%9), ‘A’
secenegindeki etkinligin Ogretici tarafindan daha kullanishh olacagi diisiincesiyle bu
etkinligin daha islevsel oldugu ydniinde diisiincesini dile getirmistir. Ogreticilerin 1’i (%9),
kalict 6grenme yoniinde daha islevsel buldugunu soyledigi ‘A’ secenegindeki etkinligi
isaretlemistir. Ogreticilerin 1’1 (%9) ise, ‘A’ secenegindeki etkinligin, dgrenicilerin dil
bilgisine daha iyi odaklanabilmesini saglamasi yoniinde daha islevsel oldugunu ifade
etmistir. Ogreticilerin 2’si (%18), ‘B’ segenegindeki etkinligin dil bilgisi yapilarinin baglam
icinde kullanilabilir olmasindan daha islevsel bulmuslardir. Ogreticilerin 1’i (%9), ‘B’
secenegindeki etkinligin beceri gelistirmeye uygun oldugu diisiincesiyle daha islevsel
oldugunu belirtmistir. Ogreticilerin 1’i (%9) , dgrenicilerin terminolojik ifadeden ziyade dil
bilgisinin islevine odaklanabilecegi bir ¢aligma olacagindan ‘B’ secenegindeki etkinligi daha
islevsel buldugunu ifade etmistir. Ogreticilerin 1’1 (%9) ise, dil bilgisi &gretiminde
karigtirilan yapilarin benzerlik ve farkliliklarinmn ortaya koyulmasina yardimei olabilecek bir
etkinlik oldugu diisiincesiyle ‘B’ secenegindeki etkinligin daha islevsel oldugunu dile
getirmistir. Tlgili kisma iliskin dgretici goriisleri asagidaki gibidir:

O1: “Burada ‘A’ secenegi daha islevseldir. Ciinkii 6grenci bu etkinlikte kelimelerin hangi

)

anlamda kullanildigini gérmektedir.’

02: “ ‘B’ segcenegindeki etkinlik daha iglevseldir. Yeniden yazma etkinligi ve ciimle kurarak

’

ogrenme hem yazma hem de okuma becerisini geligtirmektedir.’
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03: “ ‘B’ secenegindeki etkinlik daha islevseldir. Ciimle icinde kullanimimn farkin: sezerek
ogrenmesi agisindan. Ancak ‘A’ secenegindeki etkinligi de ogrencinin bilmesi gerektigini
diigtiniiyorum.  Cilinkii  burada terimsel ifadeden ¢ok ciimleye kattigi anlam

vurgulanmaktadir.”

O4: “ ‘A’ secenegindeki etkinlik daha islevseldir. Bir ifadenin birden fazla anlami icermesi

O5: “ ‘A’ secenegindeki etkinlik gramer yapist ve kullamim/ anlam eslesmesini verdiginden

daha islevsel goriinmiistiir.”

06: “ ‘B’ segenegindeki etkinlik baglam icerisinde kullanimi kavratmasi bakimindan daha

1]

islevsel olabilir.’

O7: “Ogrencinin, ‘A’ secenegindeki etkinlikte ciimleye degil de 6gretilmek istenen gramere

’

odaklanmast saglanir. Dolayisiyla ‘A’ segenegindeki etkinlik daha islevseldir.’

08: “ ‘B’ secenegindeki etkinligin, her iki Kullamimin benzerlik ve farkhiliklarinin

’

anlasilmasi agisindan daha islevsel oldugunu diistiniiyorum.’

09: “ ‘B’ secenegindeki etkinlik dil bilgisi yapisimn isminden ziyade islevini 6gretmeye
yoneliktir. Bu yiizden ‘B’ secenegindeki etkinlik daha islevseldir.”

010: “ ‘A’ secenegi ogretilen dil bilgisi yapilarmin kalicihg saglamas: acisindan daha
kullanmishdir. Ciinkii karistirilan yapuyr daha égretici niteliktedir. ”
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10-
A) B)

Asagidaki ifadeleri anlamca uygun Asagidaki climleleri okuyun. “-sa/-se” sart kipinin hangi gorevde

olanla eslestirin. kullanildigini yazin.

1- Telefon faturasini 6demezsen . R
Cumle Gorev

Kossan otobiise yetigirsin.

Sinavdan iyi puan alsam rahat edecegim.
Keske bu evden taginsam.

Odevlerini diizenli yapmazsan sinifta kalirsin.
Seninle gelsem mi?

Babam bana kizsa da kizmasa da bu arabayi
alacagim.

Okula dénsem mi dénmesem mi?

Su dersten bir gecsem!

Bu kazag1 almasam m1?

2- Eger yogunsan
3- Seni Uzduysem
4- Ocaktaki pilav pistiyse
5- Ingilizceyi iyi 6grenemezsem
6- Hamburger sevmiyorsan
7- Yazmiyorsan
8- Gizli konusuyorsaniz
a) baska bir restorana gidelim.
b) sizi rahatsiz etmek istemiyorum.
c) suradaki insanlara sor.
d) esofmanlarini giy.
€) o kapanacak.
f) dersi dikkatli dinlemelisin.
g) onu kapatabilirsin.
h) beni affet.
Ogreticilere hazirlanmis olan goriisme formunda sorulan “Etkinlik 10°da yer alan

calismalardan hangisi daha islevseldir?” sorusuna iligkin verdikleri cevaplarin yiizdelikleri

asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 5.19
“Etkinlik 10°da yer alan ¢calismalardan hangisi daha islevseldir? ” Sorusuna Iliskin Ogretici
Goriigleri
Etkinlik 10°da yer alan calismalardan hangisi daha islevseldir? %
A 80
B 20
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Tabloya baktigimizda, ogreticilerin %80°1 ‘A’ segenegindeki etkinligin, %20’si ise ‘B’
secenegindeki etkinligin daha islevsel oldugunu soylediklerini goriiyoruz.

Tablo 5.20
Etkinlik 10°da Yer Alan Ogretici Goriislerine Iliskin Kodlar ve Frekans Dagilimlar:

Tema Kodlar f
(Islevsel olma durumuna
gore tercih edilen etkinlik)

X

Dil bilgisi 6gretimi

(A) Kullanim alanlarmin dgretimi
Kelime 6gretimi
Beceri gelistirmeye uygunluk
Hatay: fark etme
Yapilarin baglam i¢inde kullanimi
Giinliik dil ihtiyacina uygunluk

NP R RPRERPRELNDDN
= =W
th|@ 0 oS

Anlamsal boyuta yer verme

(B)

Tablo incelendiginde, etkinlik 10’da yer alan calismalardan hangisinin daha islevsel
olduguyla ilgili 6gretici goriisleri kapsaminda; 6greticilerin 4’ (%30), dil bilgisi kural ve
yap1 Ogretimi kapsaminda ‘A’ segenegindeki etkinligin daha islevsel oldugunu ifade
etmislerdir. Ogreticilerin 2’si (%15), dil bilgisi dgretiminde yapilarin nerede, ne zaman, nasil
kullanilacag1 yoniinde 6gretimin daha islevsel olacagini diisiindiikleri ‘A’ se¢enegindeki
etkinligi isaretlemislerdir. Ogreticilerin 1’i (%8), kelime dgretimi kapsaminda grenicilerin
yeni kelime duyma ve 6grenme yoniinde olumlu gelisim sergileyebilecegi ‘A’ secenegindeki
etkinligi daha islevsel bulmustur. Ogreticilerin 1’1 (%8), ‘A’ secenegindeki etkinligin beceri
gelistirmeye uygun oldugu diisiincesiyle daha islevsel oldugunu belirtmistir. Ogreticilerin
1’1 (%8), ogrenicilerin nerede hata yapabilecegini gormeleri agisindan daha islevsel bir
etkinlik olarak degerlendirdigi ‘A’ secenegini isaretlemistir. Ogreticilerin 1’1 (%8), ‘A’
secenegindeki etkinligin dil bilgisi yapilarinin baglam i¢inde kullanilabilir olmasindan daha
islevsel bulmustur. Ogreticilerden 1’1 (%8) ise, ‘A’ secenegindeki etkinligin giinliik hayatta
kullanilan ve ihtiya¢ duyulan giindelik dile uygunlugu sebebiyle bu se¢enegin daha islevsel
oldugunu belirtmistir. Ogreticilerin 2’si (%15), dil bilgisi kural 6gretiminin yaninda, yapinin
climleye kattig1 anlamin da 6nemine deginerek gerek kelime 6gretimi gerek dil bilgisinin
anlam tzerindeki etkisinin sezdirilmesi noktasinda daha islevsel oldugunu diistindiikleri ‘B’

segenegini isaretlemislerdir. Ilgili kisma iliskin 6gretici goriisleri asagidaki gibidir:
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O1: “ ‘A’ secenegi daha islevseldir. Ciinkii égrenci ilgili ekle ciimle kurmay

’

ogrenmektedir.’

02: “ ‘A’ secenegi daha islevseldir. Derslerde eslestirme etkinligi stkca kullanilmakta ve
ogreniciler hem kurallar: ogrenmekte hem de yeni kelimeler duyma imkdani bulmaktadir. Bu

etkinliklerle ogreniciler dilin farkl kullanimlarint daha rahat kavramaktadrlar.”

03: “Islevsellik agisindan ‘A’ secenegindeki etkinlik ciimle yapisim, ciimlede anlamiyla
birlikte idrak etmesi igin iyi. Ancak ‘A’ secenegindeki etkinlikte tiim ciimlelerin ‘sart’
anlamiyla ilgili olmasi sebebiyle ‘B’ segenegindeki etkinlik daha islevsel. Kararsizlik

anlam, istek anlami, ‘A’ secenegindeki etkinlikte yok.”

O4: “ ‘A’ secenegindeki etkinlik ‘sart’ anlami icin anlam odakli bir etkinlik. ‘B’
segenegindeki etkinlikte sart kipinin diger gorevlerine de yer verilmistir. Dolayisiyla islevsel

bir etkinlik. Ogrencinin yapiy: kullanabilmesine yonelik bir ¢calisma.”

05: “‘A’ secenegindeki etkinlikte kullanim on plandadir. Bu yiizden daha islevseldir.”

06: “ ‘A’ secenegindeki etkinlik, tanim ve kurak égretiminden ziyade daha ¢ok konusma ve

yazma becerilerindeki dil ihtiyaglarina gore diizenlenmistir. Dolayisiyla daha islevseldir.”

O7: “Eslestirme yapma, Ogrencileri yanlis yaptiklar: zaman nerede hatali olduklarin
gorebilecekleri bir etkinlik. Bu yiizden ‘A’ se¢enegindeki etkinlik daha islevseldir. Ayrica
yapmis olduklart yanliglar orantisiz oldugunda komik diyaloglar ortaya ¢ikabiliyor.”

08: “Ciimle tamamlama etkinliklerinde 6grencinin dil bilgisi kuralim, baglami dikkate

alarak yapiyor olmasi gerekir. Bu yiizden ‘A’ secenegindeki etkinlik daha islevseldir.”

09: “Yabanci égrenci, ‘sart kipi’'nin hangi gérevde kullanildigini bilmesine gerek yoktur.
Bilmis olmasi onu daha iyi bir Tiirk¢e ogrenmesine katki sunmaz. Dolayisiyla ‘A’

secenegindeki etkinlik daha islevseldir.”

010: “ Sosyal hayatta daha kullanish oldugunu diisiindiigiimden ‘A’ secenegindeki etkinlik
daha islevseldir.”
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, bulgular kapsaminda yer alan arastirmanin sonuglarma ve sonuglara bagl

olarak Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuglar

6.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Tiirkgenin yabanci dil olarak oOgretiminde A1-A2 duzeylerinde dil bilgisi konularinin

Ogretimi nasil olmalidir?

e Opreticiler genel olarak, dil bilgisi dgretiminde oncelikli olarak baglamdan hareketle
islev ve fonksiyonlarinin 6grenicilere benimsetilmesinden sonra kural ve tanimmin
verilmesinin sakincasi olmadig1 gorisiindedirler. Bu durum ogreticilerin dil bilgisinin

yapisindan ziyade islevinin 6n planda tuttugunu gostermektedir.

e Opgreticilerin ¢cogu, dil bilgisinin farkli bir ders saatinde yapilmasinin olumsuz etkiye
sahip oldugunu diisiiniirken bir kismi, bdyle bir uygulamanin yarali olabilecegi lizerinde
durmus ve bunu uygulayan kurum, kurulus ve 6greticilerin oldugunu belirtmislerdir. Bu
durum 6greticilerin biiyiik bir kisminin islevsel dil bilgisi uygulamalarini takip ettigini;

bir kisminin ise, daha geleneksel yontemlere bagli kaldigin1 géstermektedir.

e Ogreticiler dil bilgisi konularmin nerede, ne zaman, hangi ortamlarda kullanilabilecegi
noktasinda bilgi verdiklerini ifade ederek yapinin islevini 6n planda tuttuklarmni yapmin
adimi1 vermeden sezdirme yaparak ve orneklerden, drnek olaylardan yola ¢ikarak gilinliik

hayatta kullanilabilirligini gosterdiklerini agiklamislardir. Bu da dil bilgisi 6gretiminde
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Ogrenicinin yapiy1 nerede, ne zaman kullanabilecegini bilmesi agisindan 6grenicinin

desteklendigini gostermektedir.

6.1.2. ikinci Alt Probleme fliskin Sonuclar

Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde A1-A2 dizeylerinde dil bilgisi konularinin
ogretimi i¢in dil bilgisi yontemi ve islevsel dil bilgisi yaklasimina yonelik 6greticilerin

gorisleri nasildir?

o Ogreticiler genel olarak ‘geleneksel dil bilgisi anlayisi’n, dil bilgisi yapilarinin terimsel,
tanimsal, tematik, kural kismiyla islevinden ve anlamindan nispeten daha c¢ok
ilgilendiginden ve ezbere dayali bir sistemden meydana geldigini ifade etmislerdir.
‘Islevsel dil bilgisi’ni ise, baglam merkezinde dgrenicinin sistem icerisindeki etkinligi
g6z Oniine almarak gilinliik hayatta karsilig1 olan, anlama ve anlatma becerilerinin anlam
kazandig1 ve etkin olarak dilin kullanilabilirliginin 6n planda tutuldugu bir anlayis olarak
aciklamiglardir. Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak 6greticilerin, ‘gelencksel dil bilgisi’ni
‘islevsel dil bilgisi’nden ayr1 bir yere koyduklarini ve islevsel dil bilgisi 6gretimine dair
fikirlerinin oldugunu gostermektedir. Bu durumun olugmasi, Ogreticilerin mesleki
noktada gelisimlerinin ve tecriibelerinin belli bir seviyede, bilimsellige acik fikir ve

durusta olduklarmi géstermektedir.

e Opreticiler takip ettikleri kaynaklarm islevsel dil bilgisi yoniinde yetersiz kaldigini
hissettiklerinde ek materyallere basvurduklarmni, ¢esitli etkinlikler hazirlayarak islevsellik
noktasinda daha kaliteli bir egitim vermeye cahistiklarini ifade etmislerdir. Ogreticilerin
somut etkinlikler aracilifiyla islevselligi daha {ist seviyeye c¢ikarmaya calistiklari

anlasilmaktadir.

e Opgreticiler bir kismi hedef dilde &grenici ihtiyaclarinn belirlenmesi ve buna gore
Ogreticinin gerekli gordiigli yerde dil bilgisi konularim1 yeniden diizenleyebilmesi
yoniinde olumlu diislincelerini dile getirmislerdir. Ancak bir kism1 konularin ve sirasinin
yeniden diizenlenmesi fikrine katilmadig: dile getirmistir. Ogreticiler arasindaki farkls
diigiincelerin gelismesine neden olan duruma hedef Kitle, egitim seviyesi, 6grenici
kapasitesi, hazirbulunusluk gibi etmenler gdsterilebilir. Buna gore, kazanimlar
dogrultusunda 6grenici kitlesinin ihtiyaglar1 géz Oniine alinarak kolaydan zora, basitten

karmagiga ilkeleri goz Oniine almarak bir kisim dlizenleme yapilabilir.
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e (esitli okuma, dinleme becerilerine yonelik metinler igerisinde islevsellik bakimindan
uygun dil bilgisi yapilarmm gorilmesi, yazma becerisine yonelik sorulan yazma
sorusunun istenilen yapiy1 kullanimi gerektirmesi, konugma becerisine yonelik cevabinin
yine beklenilen yapi kapsaminda sorulmasi gibi faktorlerin kur ge¢me ve sertifika
smavlarinda kullaniliyor olmasi islevsel dil bilgisi yaklagimina uygun oldugunu

gOstermektedir.

e Dersin iglevsel hale getirilmesi igin; giinlikk hayata dayali etkinliklerin 6n planda olmasi,
becerilerle desteklenmesi, dersin siradanliktan uzak eglenceli bir sekilde islenmesi, dil
bilgisi yapisini igeren sarkilara yer verilerek daha kalic1 ve ilgi ¢ekici isleve biiriinmesi,

sosyal iliskilerin gliglendirilmesi gerekmektedir.

6.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar
Dil bilgisi 6gretimiyle beceriler arasindaki iliskinin 6greticiler agisindan dnemi nedir?

e Dil bilgisi 0Ogretiminin  okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileriyle
iligkilendirilmesinin 6nemine deginilmistir. Baglangi¢ seviyesinden ileri seviyelere dogru
her beceri icin uygulanan etkinliklerin kazanim kapsaminda farklilastigi gérulmektedir.
Ogrenicilerin dil bilgisi 6gretimiyle iliskili konunun o6grenilip &grenilmediginin
tespitinde 6zellikle yazma becerisinin 6n plana oldugu etkinliklerden faydalanildigi

gorulmektedir.

e Opreticiler anlama ve anlatma becerilerini gelistirilmesi kapsaminda islevsel dil bilgisi
yaklasimini kullandiklar1 gibi geleneksel yaklasimi da kullandiklarini ifade etmislerdir.
Bu durum ogreticilerin beceri gelistirme amaciyla 6grenici seviyesine gore ihtiyac

duyduklar1 yaklagimi kullanmalarini gerekli kilmastir.

6.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar
Ogreticilerin dil bilgisi 6gretiminde yasadiklar: sorunlara iliskin goriisleri nelerdir?

e Ogreticilere gore, dil bilgisi 6gretiminde yasanilan sorunlarn en 6nemli sebepleri;
anlamdan ve baglamdan uzak sadece yapmnm On plana alinarak terim agilikli bir
Ogretimin yapilmasi, materyal ve kaynak igeriginin zayifligi, ogrenicilerin bildikleri

dillerle Tiirk¢e yapilarmi kiyaslamalari, dgrenicilerin dilde her zaman nedensellik ve
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mantik aramalari, 6greticilerin ilgili yapry1 Tiirk 6grencilere anlatir gibi anlatmasi, Tiirk¢e

dil bilgisi yapilarinin anlasilmasinin zorlugudur.

° Ogrenicilerin, Ozellikle hél eklerinin ve tamlamalarin 6gretiminde zorlandiklarini
gorulmektedir. Bu durum olusmasinda; Tiirk¢edeki ek sayismin fazla olmasi, eklerin
ciimle i¢indeki fonksiyonlariyla birlikte verilmemesi ve eklerin anlamsal olarak bir
karsihigmin olmamast sebepleri gosterilmektedir. Ayrica Ogrenicilerin fiilimsiler
konusunda kafa karigikligi yasadiklari, kendi dillerinde yer almayan dil bilgisi
konularinda zorlandiklar1 ve diller arasi yasanan terminolojik farklardan kaynaklanan
sorunlar yasadiklar1 gortilmektedir. Bu durum ayni zamanda kendi dillerinin dil ve yap1
bilgisini noktasinda sorun yasayan 6grenicilerin bir baska dili 6grenirken yasadigi ve

yasayabilecegi sorunlarin ana kaynagini gostermektedir.

e Kullanilan kitap ve materyallerin dneminin de altini ¢izen 6greticiler kazanimlara uygun
ancak islevsel olmayan etkinliklerin de varligina dikkat cekerek bu durumun dil bilgisi
ogretiminde sorun olusturdugu iizerinde durmuslardir. Bu durum ADOOCM de dikkate
alinarak ‘Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Program1’ cergevesinde kazanimlarin

gergekle Ortiistiigli etkinlik hazirlama ve uygulama yapilmasinin 6nemini gostermektedir.

e Opreticiler her kur icin ayrilan siirenin 6zellikle Al seviyesinde yetersizligine deginerek
ogrenicilerin hazirbulunusluk ve egitim seviyeleri de dikkate alinarak olusan
dengesizligin giderilebilecegine boylece daha kaliteli egitim verilecegine deginmislerdir.
Ogreticilerin plan ¢ercevesinde yapacaklar1 bu degisikligin egitime olumlu

yanstyabilecegi goriilmektedir.

6.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar
Dil bilgisi 6gretiminin iglevsel hale getirilmesinde dgretici yeterligi nasil olmalidir?

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda ¢alisan dgreticilerin, dil bilgisi konularna,
yapt ile kullanim arasindaki iligkiye hakim olmasi gerekmektedir. Ayrica, teknolojik
gelismelerin yakindan takip edilmesi ve bu baglamda ekstra hazirlanacak olan etkinlik ve
materyallerin smif ortamimda sunulmasi egitimin verimi agisindan énemlidir. Ogreticinin
mesleki tecribesinin 6nemi Ogrenicinin etkin rol oynayacagi islevsel etkinliklerin
hazirlanmasinda on plana ¢ikmaktadir. Ayrica dgreticilerin temel seviyede de olsa, ana
dili diginda baska bir yabanci dili bilmesi dil bilgisi 6gretimi iizerinde olumlu etkiye sahip
olacaktir.
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6.1.6. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Sonuglar
Dil bilgisi 6gretiminde geri bildirime ydnelik dgretici goriisleri nasildir?

e Ogreticiler smavlar araciligiyla geri bildirimde bulunduklar1 gibi konusma ve yazma
becerilerine yonelik bireysel dondtler de vermektedirler. Yazili yapilan doniitler
ogrenicilerin nerede hata yaptiklarini gérmeleri agisindan onemlidir. Ayrica tahtaya
yansitilan bir yazma etkinliginde gosterilen yanlislarin ve dogrularin tiim 6greniciler
tarafindan goriliip fark edilmesinin saglanmasi dondtin islevselligini artiracaktir.
Ogreticiler doniitiin beceriden beceriye degisebilecegini dzellikle konusma becerisinde
anmda doniit verilmesi gerektigi iizerinde durmuslardir. Aninda yapilan doniit 6grenicide
olusabilecek yanlis 6grenmenin Oniine gegmis olacaktir. EK olarak; konusma becerisine
yonelik yapilacak ses kaydi kiginin kendinde goremedigi hatalar1 gérmesine yardimci

olacaktir.

e Ogreticiler genel olarak becerilerin kazanimina ydnelik uygulanan islevsel dil bilgisi
etkinliklerinde 6grenici performanslarini, gelisimlerini gosteren bir dosya tutmadiklarini
ancak gelisimlerini farkli yollarla takip ettiklerini dile getirmislerdir. Baz1 6greticiler
ozellikle yazma becerisine iliskin dosyalar1 6grenicilere tutturduklarini, konusma
becerisine yonelik kamera ¢ekimi vasitasiyla alinan yolu gosterdiklerini ifade etmislerdir.
Sonu¢ olarak, 0Ogreticilerin becerilere yonelik tutacaklar1 dosyalar o6grenicilerin

baslangigtan itibaren ne kadar gelisim gosterdiklerini gérmelerine yardimei olacaktir.

6.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmact tarafindan hazirlanan etkinlikler kapsaminda ayni konularda hazirlanmis

etkinliklerden hangisinin daha islevsel olduguyla ilgili 6gretici goriisleri nasildir?

Asagida belirttigimiz bu alt problem i¢in etkinliklere ve agiklamalarina iligkin sonuglardir.

6.1.7.1. Etkinliklere ilisin Sonuclar

Etkinliklerde yer alan c¢alismalardan hangisi daha islevsel oldugunu belirlemek icin
ogreticilerin isaretledikleri etkinlikler incelendiginde; yapilarin baglam i¢inde kullanimu,
terminolojik ifadelere yer verme, dogru olan1 gérme, hatirlama, kullanimin 6gretimi, beceri
gelistirmeye uygunluk, kullaniglilik, zorluk derecesi, fonksiyonlarinin 6gretimi, fayda

saglamasi, seviyeye uygunluk, ctimle kurma, Kural, yap1 6gretimi, yanlis olanin tespiti,
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anlamsal iligki kurma, yonlendirici olmasi, farkli yapilarin 6grenimi, giinliikk dil ihtiyacina

uygunluk, kullanighilik, hatay: fark etme, ilgi ¢ekici olmasi, Kalicilik, dil bilgisi 6gretimi,

kelime 6gretimi olmak Uzere 23 kod tespit edilmistir. Buna gore;

Ogreticiler dil bilgisel yapilarin baglam iginde kullanilmasini, etkinlikler kapsaminda
degerlendirmisler, islevsel 6grenme durumlarinin olusmasinda ‘baglam’in Gnemine

deginmislerdir.

Ogreticiler, etkinliklerle iligkili olarak yabanci dil olarak Tiirkgenin &gretiminde
terminolojik ifadelere olabildigince az yer verilmesi gerektigine deginmislerdir.
Terminolojiye gereginden fazla yer vermek, dil bilgisi 6gretimini ezbere gétiireceginden
islevsel dil bilgisi anlayisina ters bir durus sergilenmis olacaktir. Bununla birlikte gerekli
gorilen yerlerde verilmesi, 6grencinin kendini daha giivende hissetmesini saglayarak

psikolojik rahatliga olanak taniyacagini da vurgulamislardir.

Ogreticiler beceri gelistirmeye iliskin dgrenicilerin etkin rol oynayacag: etkinliklerin
hazirlanmasinin 6nemine deginmislerdir. Hazirlanacak bu etkinliklerin otantik, hayatin
icinden ve hayatm akigina uygun etkinlikler olmas1 gerektigi tizerine durmuslardir. Bir
etkinligin islevsel olabilmesi ayn1 zamanda otantik olabilmesiyle de dogru orantili

oldugunu goriisiinii savunmuslardir.

Ogreticiler okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin dil bilgisi yapilariyla

desteklenip etkinlikler yoluyla 6grenicilere sunulmasi gerektigini diisiinmektedirler.

Ogreticiler etkinliklerin; zorluk derecesi bulunulan seviyeye, hazirbulunusluga, hedef
kitleye, egitim seviyesine, yasa, daha 6nce bulundugu ortama, bildigi dillere vs. gore

hazirlanmasi gerektigini diistinmektedirler.

Ogreticiler, dogru ve yanhs ifadelerin ayni ciimlede oldugu etkinliklerde, &grenici
zihninde yanlisin da goriilerek yer etmesinden kaynakli olumsuz bir etkiye sahip
olacagma ve islevselligin 6niine gegecegine inanmaktadirlar. Baz1 6greticiler ise, dogru
olanin goriiliip hatirlanmasinda yol gosterici olduguna inandiklar1 etkinliklerin daha

islevsel oldugu goriisiindedirler.

Ogreticiler, dil bilgisi yapilarmin 6gretiminde bu yapilarin nasil kullanilacaginin
ogretilmesinin de etkinlikler araciligiyla saglamasi gerektigini disiinmektedirler.

Etkinlikler araciligiyla yapilan yap1 6gretiminde, 6grenicilerin giinliik yasantilar1 dikkate
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alinmalidir. Zira daha 6nce hayatinda yemek yapmamis bir 6greniciden ‘emir kipi'ni

ogretmek suretiyle yemek tarifi istemek, islevsel anlayisa uygun olmayacaktir.

Ogreticiler dil bilgisi 6gretiminde yapilarmin fonksiyonlarim1  dgretmek igin
etkinliklerden faydalandiklarini dile getirmislerdir. Kitaplarda ve materyallerde yer alan
ornek ciimleleri fonksiyonlarina gore kategorize edip 6greticinin belirledigi siraya gore

verilmesinin iglevselligi arttirdigini diistinmektedirler.

Ogreticiler dil bilgisi kurallarinin yapisal olarak o6gretiminde de etkinliklerden
yararlandiklarin1 ifade etmislerdir. Bu noktada etkinliklerin islevsel bakis agisiyla

hazirlanmasi kurallarin ezberden ziyade anlamli bir zemine oturtulmasini saglayacaktir.

Ogreticiler, etkinliklerin fayda saglamasinm da 6nemli oldugu goriisiindedir. Fayda
saglamayacak anlamli bir 6grenmenin ortaya ¢ikmamasi, islevsel 6gretimin dnlinde engel

olacagi goriisiindedirler.

Ogreticiler, TUrkgenin ciimle dizilimi kapsamida &grenicilerin ciimle kurma ¢alismalar1
yapmalarinin, yazma becerisiyle birlikte kullanilacak etkinliklerin Onemine isaret

etmislerdir.

Ogreticiler farkl1 yapilar arasinda iliski kurma kapsaminda ele aldiklar1 etkinliklerin daha
islevsel olduguna inanmaktadirlar. Boylece farkli goriiniise sahip yapilarin anlamsal
olarak aymi seyi ifade ettigini sezdirilmesinin anlamali sonuglar doguracagi

goriisiindedirler.

Ogreticiler, dgreniciyi yonlendirmesi baglammda yonergeleri ve drnek olarak verilmis
cumleyi incelemeleri sonucunda etkinliklerin yapilmasinin islevselligi artirdigi

goriistindedirler.

Ogreticilere gore, etkinliklerin 6grenici tarafindan ilgi cekici bulunmas: derse ilgiyi

artirdig1 gibi kalic1 6grenmelerin gerceklesmesine zemin hazirlamaktadir.

Ogreticiler ana dilinde bile yazma etkinliginden hoslanmayan 6grenicilerin ikinci dil
ogrenirken yazma becerisine olan ilgisiz ve uzak durusu tutumu {izerine yazma

etkinliklerinin 6grenici ilgi ve tutumlari iizerine diizenlenebilecegi goriisiindedirler.

Ogreticiler 6zellikle bir siire Tiirkiye’de yasamis olan dgrenicilerin konusma becerisi
bilgisel hatalar1 ¢okca yaptiklar1 goriisiindedirler. Bu durumda yazma becerisinin

gelistirilmesine yonelik dil bilgisel etkinliklere yer verilmelidir.
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o Ogreticiler, dgrenicilerin geldikleri iilkelerdeki egitim sisteminde gore farkli dgrenme
stillerine sahip olduklari, homojen gruplara gore etkinliklerin bu cergcevede

degerlendirebilecegi diisiincesindedirler.

6.2. Oneriler

¢ Dil bilgisine iligkin konular, temel dil becerilerinin 6gretimini destekleyecek bir bicimde
yapilandirilmali ve konularm dil becerileriyle biitlinlesik ve iglevsel olarak verilmesinde

sistematik bir sira gozetilmelidir.

e Dil bilgisi 6gretimi kapsaminda 6zellikle hal ekleri, fiilimsiler ve tamlamalar gibi eklerin
daha sik yer aldig1 dil bilgisi konularinda yazma becerisine yonelik materyallerden olusan

etkinlik caligmalar1 yapilmalidir.

e Ozellikle yazma becerisiyle iliskili etkinlik kapsaminda dil bilgisi yapilarinin ne oranda
Ogrenilip O0grenilemedigi tespit edilip bireysel olarak yapilan hatalarin giderilmesi

hedeflenmelidir.

e Etkinlikler kapsaminda Ol¢me-degerlendirme yaparken kazanimin Glgmeyle
uygunluguna dikkat ederek tek tip bir smavla kazanimi 6lgmemeye dikkat edilmelidir.
Etkinlik maddelerinin gegerli olmasi saglanmali, Olclilmek istenilen 6zelligi 6lgme

gayretinde bulunulmalidir.
e Etkinlikler araciligiyla etkili ve zamaninda doniit verip 6grenci gelisimi saglanmalidir.

e Hazirlanan etkinlikler gercek yasam gorevlerini yansitmali, yapilarin baglam iginde

kullanimi saglanmalidir.

e Edpuzzle, Seesaw, Bubbl.us, H5P, Padlet, Mentimeter, Kahoot, Canva, Worldwall vb.
gibi web araglarindan da yararlanilip 6grenicilerin dikkatlerini ¢ekebilecek etkinlikler

hazirlanmalidir.

e Diller i¢in Ortak Basvuru Metni kapsaminda ‘Yabancilara Tiirkge Ogretim Programi’nda

yer alan kazanimlara da dikkat ederek hazirlanacak etkinliklerle islevsellik arttirilabilir.
e Ogreticiler, etkinlikleri uygulamali yaklagim esasina dayanarak yapmalidir.

e Islevsel dil bilgisi 6gretimi kapsaminda dilbilim verileri de dikkate alinmals, yenilikgi bir

yaklasim benimsenmelidir.
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Ogreticilere, temel dil becerileri ile dil bilgisi yap: 6gretiminin birbirinden ayrilmaz bir
biitiin oldugu gercegi kavratilmali, materyal hazirlamaya yonelik zengin igerikli islevsel

etkinlik caligmalar1 yapilmalidir.

Ogrenicilerin etkin rol oynayacagi, somut etkinliklerle zenginlestirilmis icerik iiretme

calismalarina yer verilmelidir.

Hazirlanan etkinlikler kapsaminda beceriye doniistiiriilen dil bilgisi yapilarinin giindelik

hayatta kullanimi saglanmali, beceriler somutlastirilmalidir.

Ogreticiler, Ogrenicilerde olusan telaffuz ve sesletimde meydana gelebilecek hatalar:

tespit etmeli, buna yonelik etkinlik ¢alismalar1 hazirlamalidir.
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Ek 1. Arastirmaci Tarafindan Hazirlanan Etkinlik Ornekleri

Etkinlik konusu

Dil seviyesi

KALIN UNLULER

(a9 l’ O’ u)

1.

iNCE UNLULER

(e, 1,0,0)

: Unlii (kalin ve ince) ve Unsiizler (sert ve yumusak)

Al

SERT UNSUZLER
(FSTIKCr SaHaP)

Asagida verilen kelimelerin iinlii harflerini kalin ve ince olarak ayirimz

KELIME

KALIN
UNLU

INCE UNLU

SERT
UNSUZ

YUMUSAK
UNSUZ

Telefon

Domates

Semsiye

Zeytin

Portakal

Gozlik

Otobiis

Saat

Metro

Zirafa

Hah

Ekmek

Gomlek

Pasaport

Universite

Ayakkabi
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2.
Etkinlik konusu - Unlii Uyumu + bulunma eki (-DA) + var/yok
Dil seviyesi DAl

Masada neler var?

Durakta kimler var?
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Salonda neler var?
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3.
Etkinlik konusu : Unlii Diismesi (Belirtme Hali + Basit Sifatlar Vurgusuz Orta Hece
Unlusii)
Dil seviyesi DAl

KELIME EK YENI SOZCUK EN SON HALI
boyun -u boyunu boynu
Isim
Fikir
Sekil
Gogiis
Al
Ogul
Karin
zehir
Emir
Gonul
Burun
Beyin
kayip
Kayit
Metin
Nabiz
nakit
Omuz
Omiir
Ozir
Sabir
Sehir
Stikiir
ufuk
vakit
zihin
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Etkinlik konusu : Iyelik Ekleri
Dil seviyesi DAl

Okuyun ve eslestirin.

Benim Senin Onun a) arabasi 1) annen
b) evim i) okulum
c) defteri j) topun
d) kitabin k) tilkesi
e) oOdevi 1) ¢ocugu
f) kiyafetin m) isim
g) ¢igegim n) adresi
h) bisikleti 0) vazon
Kelimelere uygun ekler getirin ve yeniden yazin
ev | silgi | kitap | canta | burun | telefon | saat | ogul | su | gbz | yuz | okul
Benim
Senin
Onun
Bizim
Sizin
onlarn

Asagidaki ciimlelere uygun ekleri yaziniz.

1- Benim ad....... Zeynep

3- Onlarin 6gretmen..... nereli?

4- Arkadagimin araba..... cok pahali.
5- Senin elbise.... kirli.

6- Komsumuzun sag.... siyah renk.
7- Onun gomlek.... 42 beden.

8- Benim goz.... mavi renk.

9- Onun bilgisayar... bozuk.
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10- Senin iilke.... ¢ok iinlii ama kalabalik.

Bosluklara uygun kelimeleri yazimiz.

abim patronum kiz kardesi bahgesi arabamiz

dedeniz maginiz annen okulu telefonun

1- Benim.................. tiniversitede 0gretmen.
2- Senin ................. var m1?
3-Onun................. yurt disinda yasiyor.

4- Bizim ................... giizel ama pahali.
5-Onun .............. Ankara’da.

6- Onlarin ................. merkeze ¢ok yakin.

7- Sizin ............... saat kagta?
8-Senin............... ne yapiyor?
9-Sizin............e.eeee. hayatta n?

10- Benim ............... ¢ok comert.

Asagidaki sorularla ilgili diyalog yapiniz. Arkadasinizla konusunuz.
1- Annen ne i$ yapiyor? ........cceeiriiiiiieiiieiniannn.
2- Baban kim?
3- Erkek kardesin var mi?...........cccccoeeviiiviiiiiinee e,
4- Ablanevlimi?
5- Agabeyin nerede yasiyor?.........cccceeeeeevieeenieeennnenns
6- Kiz kardesin kag yasmda?............cccoeeeviiiiiniinnenn.

Ailenizi tanmitin.
Merhaba. Benim ad.... ................. Ben ............... yasindayim. Ben Ogrenciyim.

Annem
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Okuyun ve isimleri yazin.

Merhaba. Benim adim Ayse. Ben 18 yasindayim. Annem Leyla. O 45 yasinda. O hemsire.
Babam Ahmet. O 50 yasinda. O miihendis. Ablam Kiibra. O 25 yasinda. O 6gretmen. O
bekar. Kiz kardesim Beyza. O 12 yasinda. O 6grenci. 2 kiz kardesim var, erkek kardesim
yok. Evimiz biyik ve glzel. Kuzenim Ali. O 7 yasinda. O 6grenci. Annesi Gil. O 35
yasinda. O hemgire. Babas1 Osman. O 50 yaginda. O pilot. Evleri kiiglik ama merkezde.

Yukandaki metinle ilgili arkadasimizla soru-cevap yapmz. (Beyza kim? Osman kim?

gibi)

Oyun Onerisi: Smifa iizerinde “benim, senin, onun, bizim, sizin, onlarm” kelimelerinin
yazili oldugu kutular getirilir. Ogreniciler daha 6nce hazirlanmis olan bilgi kartlarmdan

birini ¢ekerek ¢ektigi kelimenin dil bilgisi 6zelliklerine gore hangi kutuya uygunsa kelimeyi
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0 kutuya atmas1 beklenir. Ornegin; bilgi kartlar1 arasidan “silgin’ kelimesini segerse ‘senin’

yazili kutuya atmas1 beklenir. En ¢ok dogru cevabi veren 6grenici oyunu kazanir.
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5.
Etkinlik konusu : Tlgi Zamiri (Benimki...)
Dil seviyesi DAl
Asagidaki bosluklar doldurunuz. (Benim kitabim ——) benimki gibi)

Benim bilgisayarim

Senin bilgisayarmn

Onun bilgisayar1

Bizim bilgisayarimiz

Sizin bilgisayarmiz

Onlarm bilgisayarlar1

-Ki ekini kullanin. Ciimleyi yeniden yazin.

Benim okulumda projeksiyon var.

Onlarn tilkesini begeniyorum.

Benim evime gidiyoruz.

Senin bah¢ende kopek var mi1?

Bizim sorularimiza dikkat et!

Onun mutfaginda robot var.

Ciimleleri yeniden yazimz.
1- Benim evim blyuk. Senin evin kiguk.
Benim evim bulyuk seninki kicuk.

2- Bizim evimiz okula yakm. Sizin eviniz yakin m1?
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6.

Etkinlik konusu . Ek Fiil Genis Zaman (iilke, milliyet, meslek, durum, yas) +ml? /
degil
Dil seviyesi DAl

Ciimleleri tamamlayimz.

1- Ben 6gretmen......

2- Osman ve Betul 6grenci.......
3- O 35 yasinda.........

4- Cok yogun..... Daha sonra ziyaret edelim.
5- Sen hasta degil......

6- Biz liniversitede personel.......
7- Ahmet Almanyali........

8- Biz su an arabada.....

9- Siz iyi mi........ ?

10- Birlikte metroda.......

11- Kiz kardesim evli degil........
12- Siz sehirde degil mi......... ?
13- Onlar fakir........

14- Sen ¢alistyor mu...... ?

15- Hepimiz burada......

16- Ben giizel mi.....?

17- Gengler tembel degil......
18- O bekar mu.....7

19- Sen comert........

20- Biz Tiirk degil......Yabanci......

140



Resme bakin ve sorularn cevaplayin.

Asagidaki sorular cevaplayn.

1- Sen doktor musun?
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4- Onlar ogrenciler mi?

a- Merhaba! Benim adim Mehmet. Ben 60 yasindayim. Evliyim. Esim ev hanimu.
Malatyaliyim. Cift¢iyim. (....)

b- Merhaba! Benim adim Musa. Ben 35 yasindayim. Afrikaliyim. Evliyim. 1 ¢gocugum var.
Esim hemsire. Ben Miihendisim. (...)

C- Merhaba! Benim adim Larisa. Ben 40 yasindayim. Hindistanliyim. Veterinerim.
Bekarm. (....)

d- Merhaba! Benim adim Jin. Ben 20 yagindayim. Cinliyim. Ogrenciyim. Bekarm. (.....)

Asagidaki sorulan arkadasinizla konusun.
Nasilsin?

Nerelisin?

Ana dilin ne? (-dir, -dir)

Kag yasindasin?

Ogrenci misin?

Evli misin? / Bekar misin?

N o gk~ w DR

Evde misin? / Yurtta misin?
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Kendinizi tamitan bir mektup yazn. (iillke, milliyet, meslek, durum, yas)
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7.

Etkinlik konusu : Hal ekleri- fiil iliskisi
Beceri Alani : Yazma
Dil seviyesi T Al

Kazanim/ Dil Bilgisel Dogruluk

Etkinligin Islenisi

Dogru secenegi isaretleyin.

Hastaneden/ Hastaneyi eczaneye yiriyorum.
Hafta sonu pazara/ pazardan meyve aliyorum.
Televizyonda/Televizyonu film izliyorlar.
Tiirkiye’de kimleri/ kimlere taniyorsun.
Disarida gezmeyi/ gezmeye ¢ok seviyorum.
Aileme/ Ailemi sarki soylilyorum.

Nerede/ nereden kaliyorsun?

Babasi1 ¢cocuga/ ¢ocuktan sarildi.
Odevlerimizi/ 6devlerimizde dikkatli yapiyoruz.
Anneme/ Annemi ¢ok 6zliyorum.

Bu apartmanda /apartmandan oturuyoruz.

Ne zaman okuldan/okula ¢ikiyorsun.

Mert asansérden/ asansore ¢cok korkuyor.
Selin’1/ Selin’den goriiyor musunuz?

Doktor hastalara/ hastalari tavsiye veriyor.
Su ¢antadan/ ¢antay1 ¢ok begeniyorum.

Yarm Kadikoy’e/ Kadikdy’de bulusuyoruz.
Hafta sonu parkta/ parka ¢ikiyoruz.

Her gun otoblse/otobiisten  biniyorum, otobiisi/  otobuste
otoblisten/otobuse iniyorum.

Ben her sabah sana/ seni artyor muyum?
Hangi istasyonu/ istasyonda iniyorsunuz?
Yesil 1g1kta karsidan/karsida karstya geg.
Kime/ Kimi bakiyorsunuz?

Rica ediyorum. Bize her seyi/seyden bahset.

144

oturuyorum,



25- Litfen dogrulary/ dogrulardan anlat.

26- Filme/ filmden biraz sonra baslayalim.

27- Ankara’da nereyi/ nereye biliyorsunuz?

28- Istanbul’dan/Istanbul’u izmir’de/izmir’e gegiyoruz.
29- Sorulara/Sorular1 dogru cevap verin.

30- Seni/ Sana bekliyoruz.

Asagidaki bosluklari uygun hal ekleriyle beraber tamamlayiniz.

1- Babam...............ooooeiinl uyuyor. (yatak)

2- Kizmveoglum..................... oturuyorlar. (kafe)

3- Ahmet hafta sonlart ...................... gidiyor. (spor)

4- Ben.............. begeniyorum. (sen)

5- Erkek kardesim pop.................. hoslaniyor. (miizik)

6- Cocuklar .........coivviiiiiiiiiiii kosuyorlar. (park)

7- Dersten Sonra ...........coeveveineennnannnns dontiyorum. (okul)

8- Hangi.................. biliyorsun? (diller)

9- Saat09.00°da ........ccoooiiiiiiiii ¢cikiyorum. (ev)

10-Insanlar .................. biniyorlar sonra .................. iniyorlar. (otobiis)
11- Liiften ............ ac! (kap)

12-Kadm................. oturuyor. (bank)

13- Ogrenciler................... calisiyorlar. (kiitiiphane)
14-Kitabu................. al. (masa)

15-Cocuklar ............cocoiiiiiininnl. bakiyorlar. (ben)
16-Polis.................... kovaliyor, hirsiz................. kaciyor. (hirsiz/ polis)
17- seviyor musun? (0)

18-Ben................. anliyorum. (konu)

19- ...l Ne Var?....coooeevveeeenennnn. diisiiniiyorum. (yemek)
20-Hangi................. korkuyorsun? (hayvan)

Asagidaki ciimlelerdeki hatalar1 bulun. Dogrusunu yazn.

1- Portakal suyuyu Kim istiyor?..........cccccovvviiniiinicininnnnnn,
2- Kiitliphaneyi hafta sonu gidiyor.................ccooeiiiini.

3- Pop miizige hoslaniyorum.................cooiiiiiiiiiii i,



5- Nereyi gidiyOrSUNUZ?.......ccouevviiiiniieeiieeieeniiesieeeseeesnee e
6- Bu cantaya kardesime veriyorum.................oceieiini..
7- Kitabimdan 6devime okuyorum...................coeeenn..
8- Ailemi mail gdonderiyorum.............coooiiiiiiiiiiiiiin..
9- Meyveye nereden altyorsun?.........cceeeeeuveeeeveieerceniieeeenieeeens

10- Bu tarz1 ¢ok hoslantyorum..................cooiiiiii ..

Asagidaki bosuklara uygun ekleri yaziniz.

Betil Universite..... birinci smif.... okuyor. O Istanbul’.....Sisli’.....bir ev...... yas1yor.
Bura....ulasim ¢ok kolay. Her giin ev.... okul.... yirtyor. Bazen otobus... biniyor. Okul....
cok 1yi arkadaslar1 var. Arkadaslar1 ¢cok yardimsever. Arkadaslari o..... yardim ediyor.
O...... yalniz birakmiyorlar. Kendisi....hi¢ yalniz hissetmiyor. Arkadaglariyla hafta sonu
spor....gidiyorlar. Bazen ev.... kaliyor, ev..... ¢ikmiyor. Arkadaslar1 ile film izliyorlar.
Romantik filmler..... hoslaniyor. Dramatik filmler..... nefret ediyor. Bazen aligveris....
¢ikiyor. Sebze ve meyve aliyor. Meyve.....cok seviyor. Ev.... doniyor ve internet.... giriyor.

O cok sevecen. Herkes....cok seviyor.

Smif ici calisma: Siniftaki projeksiyon aletinden dil bilgisi yapisin1 destekleyecek nitelikte
cesitli resimler gosterilip “Kimi? Neyi? / Kime? Neye?/ Kimde? Nerede?/ Kimden?
Nereden” sorular1 sorulabilir. Sorulan sorular1 6grenicilerin 6nce yazili olarak sonra da sozli
olarak ifade etmeleri istenebilir. Smif ortaminda verilen cevaplarin kontrolii hem G6gretici
hem de Ogreniciler tarafindan saglanmis olup yeni bilgilerin 6grenilmesine zemin

hazirlanabilir.
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Etkinlik konusu: Isim Tamlamas1
Dil seviyesi: Al

Asagidaki bosluklar doldurun.
Kitap.....

Smif...... kapi......
Duvar..... renk..... soluk.

Arabanin..... koltuk..... yeni.
Ev...... anahtar........ nerede?

Biz.... bilgisayar........ kimde?

ogretmen.
Sen.....dokor....... kim?

17- Ayse’...... telefon.... var mi?
18- Ev....pencere.......
19- Tablo.....fiyat........ cok fazla.

1yi bir insan.

Asagidaki kelimeleri kullan ve ciimle yaz.
1- smuf-kapi.......ooooo
2-selin-ders........ccoooiiiiiiiii

3- O6gretmen-oda..............cooiiiiiiiin..

4- tencere-kapak............coooiiiiiii,

5- okul-kiitiiphane..................c.ooeeen.
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6-

7- Ulke-komsu...............oooennen,

8
0-

ben-telefon.........coovvvveeviiin....



AILEM
1- Nusret bey, ben........ baba.......
2- Nurhan hanim, ben......... anne.......

3- Beyza, ben....... kiz kardes.........

4- Kiibra, ben......... abla...........
5- Naci amcam, babam........ erkek kardes......
6- Burcu halam, babam........ kiz kardes........

8- Yunus dedem, annem.......baba......

9- Ayten anneannem, annem........ anne......
10- Harun dayim, annem...... erkek kardes.......
11- Giilten teyzem, annem...... abla.......

12- ilknur, daym......kiz...... O ben.... kuzen.....

13- Rabia, benim teyzem...... kiz.....

14- Veli Bey, teyze...... koca...... O ben...... eniste.....

15- Minnos, kiz kardes...... kedi......

16- Betiil, kiz kardes....... cocuk..... O ben...... yegen.....

17- Tahsin Bey, ben.....koca.....

18- Erol Bey, Tahsin’..... baba...... O ben.....kaympeder......

19- Fatma Hanim, Tahsin’........ anne...... O ben.....kaymvalide....
20- Burak, Tahsin’..... erkek kardes...... O ben.....kayn.....

21- Giil, Tahsin’....... kiz kardes...... O ben....... goriimce......

Kadm ¢anta-s1 Kadm-1n ganta-si Kadin-1n ¢antasi-nin ig-i
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Tablodaki boslugu doldurun.

Birinci kelime ikinci kelime Uciinci Yeni kelime
kelime
okul bahce kap1 Okulun bahgesinin kapisi
salon kap1 renk
mutfak masa sandalye
ev kap1 anahtar
yatak oda duvar
kol saat kalite

Asagidaki bosluklar doldurun.

1- Bugiin Matematik smav...... var.

2- Masa saat..... yanlig gosteriyor.
3- Giines gozlik...... evde.

4- Kadin cantalar....... ¢ok pahali.
5- Sehir merkez...... bize uzak.

6- Calisma kitap...... yok.

7- Fen fakiilte...... yakin.

8- Tirk yemekler...cok lezzetli.
9- Yatak oda...... soguk.

10- Tath kasik...... var mi?
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9.

Etkinlik konusu : Isim Tamlamasi + hal eki>fiil (zamir n’si)
Dil seviyesi DAl

1- Bugantayio....... dolap........ aldim.

2- Sen.....ev....... kac kisi var?

3- Ayse’...... kedi........ seviyor musun?

4- Midiir.......oda........... seni bekliyorum.

5- Cocuklar apartman......... bahge.......... bisiklet siiriiyorlar.
6- Fatma’...... kus....... korkma. Zarar vermiyor.

7- Bugin siz....... EV..eunnne kaliyorum.

8- Ahmet’........ glyim tarz............ hoslaniyorum.

9- Ben...... masa......... kitabr al.

10- Apartman.......... asansor....... bin.

11- Ben Gazi Universite....... okuyorum.

12- Oturma oda.......... kitap okuyorum.

13- Tirk kahve.......... cok seviyorum.

14- Yari yil tatil........ [zmir’i geziyorum.

Asagidaki bosluklari uygun eklerle doldurun.

Sevim’...... aile.... kalabalik degil. O....... aile............ bes kisi var. Sevim’.... anne......... ad.....
Gokge. Baba......... ad...... Ali. Gokce Hanmm, 6zel hastane................... memur. Ali Bey,
Gaziemir Lise............ Edebiyat 6gretmen....... Sevim’....... kiz kardes....... ad.... Gul. Giil,
Sevim’den dort yas kiigiik. Fatma, Atatiirk Ilkogretim okul.......... okuyor. Sevim’...
agabey...... Recep, iiniversiteyi yurt dis........... okudu. Oxford Universite............... ,
ekonomi bolim..... okudu. Simdi banka...... smav...... hazirlaniyor.
Sevim’....... abla....... ad...... Seren. O Istanbul Universite........... , fizik bolim...........

okuyor.. Ikinci smifta. Ileride biyolog olmak istiyor.
Smif ici Etkinlik: Smiftaki Ogrenicilerden yanindaki arkadasinin ailesini tanitmasi

istenebilir. Tanitma etkinligi once yazili olarak sonra da sozlii olarak smif ortaminda

sunulabilir.
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10.

Etkinlik konusu : Basit Adlastirmalar (-mAK istiyorum/ -mAyl seviyorum)
Dil seviyesi DAl

Q

Ben ne yapiyorum? Ben ne yapmak istiyorum?
Ben spor yapiyorum. Ben spor yapmak istiyorum.

Ben ne yapiyorum?
Ben ders calisiyorum. Ben ne yapmak istiyorum?
Ben ders calismak istiyorum.

Simdi sira sende. Sen ne yapmak istiyorsun?

---------------------------------------------------------------------------------------------
.............................................................................................
.............................................................................................
.............................................................................................
.............................................................................................

.............................................................................................

Asagidaki ciimleleri doniistiiriin.
1- Ben 6devimi yapayim.

Ben ddevimi yapmak istiyorum.
2- Biz, bu parki gezelim.
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3- Ben de bu konferansta konusayim.

Bosluklara uygun ciimleler yazin.

1- Diyet yapiryorum. CUnKil............coeviitiiiiiiiiii e
2- Ders caligtyorum. CUNK{G. .......ooviiiiii e
3- Dil 6greniyorum. CUNKU. .......uitiitiitiitt et ittt it e aeenaans
4- Pazara gidiyorum. CUnkii...........c.ooeiiiiiiiiii e
5- Okula gidiyorum. CUNKiU. .......ooeiiiii e e,

Asagidaki ciimleleri tamamlayin.

1- Gozlerim agriyor. Dinlen............ooouiiiiiiiiiiiii i (+)
2- Sisman deZilim. SPOT Yap......c.ovririiii i (-)

3- Gelecek Y11 N8 YaP..ovvii e (+?)
4- Kalbimi kirtyorsun. Seninle gOrtis..........c.ooovviviniviiiciecieeeeeeeeeneennnn(5)
5- Disarida kar yagiyor. Kardan adam yap................coooiiiiiiiiinann. (+?)
6- Yorgunum. Hi¢ KIMSeyi gOr........ccoiiriiiiiiii i, ()
7- Kizimoyunoyna..............cceevennnn.. ,derscalig...........oooeiiiiil. (+-)
8- Neden yemek yiyorsun? Bizimle lokantaya gel................................ (-?)
9- Hafta sonu kiminle bulus. ..., (+?)
10- Cok giiriiltii yapiyorlar. Evde kal...............ooo ()

Asagidaki hatalan diizeltiniz. Yeniden yaziniz.

1- Kitap okumaktan SEVIYOTUML. ... ..o.iuuiiiitiit it
2- Giinde 8 saat Uyumaya IStIYOTUIN. .. .euuentt et et ettt e et e et et eeeeeeaneanaans
3- Gece karanlikta ylirlimeyi korkuyorum. ...
4- Kitap okumayi her insan i¢in faydalidir...............ooo
5- Burada sigara icmeye YasaKtir.........o.oouiiuiiiiitt i
6- Tez savunmasi i¢in evraklar1 hazirlamakta unutma.........................co,
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7- Her sabah kahvalti yapmayi ¢ok onemli..............ooooiiiiiiiiiiiiii e
8- Smavda basarili olmaya i¢in ¢ok ¢aliSIyoruz.............cooviiiiiiiiiiiiiiien
9- Arkadaglarimla kafede bir seyler igmekten seviyorum...............coevviiiiiiiininnn.

10- Senin uzun siire sohbet etmeye 1StIyOrum. ........c.oviviiuiiiiiitiiiiieaeeienneanen,

Merve

Metni dinleyiniz. Yukaridaki bosluklar doldurunuz.

Merhaba. Benim adim Merve. Ben 16 yasindayim. Benim bir ablam ve bir erkek kardesim
var. Ablamin adi Eda. O 25 yasinda. O mimar. O bekar. Erkek kardesimin adi Umit. O 10
yasinda. O 6grenci. Benim bir dayim var. Dayimin ad1 Hakan. O miihendis. O evli ve iki
oglu, bir kiz1 var. Nermin, dayrmin kizi. Omer ve Emir dayimin oglu yani benim kuzenlerim.
Onlar ikizler. Asuman hanim, dayimin esi. O benim yengem. O dgretmen. Anneannem ve
dedemin bir kiz1 bir oglu var. Kizinin adi Nermin. O benim annem. Babamm ad1 Tarik.
Babam pilot. Annemin annesinin adi Siimbiil. O ev hanimi. Annemin babasinin ad1 Osman.

Onun marketi var. Anneannemin ve dedemin alt1 torunu var.

Etkinlik Onerisi: Yukaridaki metin G6gretici tarafindan tekrar edilerek dikte calismasi
yaptirilabilir. Calismanin sonunda metin projeksiyon araciligiyla yansitilarak dgrenicilerin

hatalarini diizeltmeleri ve yeniden yazmalar1 istenebilir.
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Ailenizi tanitin.
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11.
Etkinlik konusu : Zaman zarflar1 (diin, bugiin, yarin; 6nce, simdi, sonra), siklik zarflar1

Dil seviyesi DAl

Asagidaki bosluklara uygun kelimeyi yazin.
(diin, bugiin, once, simdi, sonra, haftaya, gecen yil, her zaman, nadiren, asla, hemen

hemen hig, sik sik)

- bu saatlerde Izmir’e gittik.

2- Dabha.............. seninle bu konu hakkinda konusacagiz.

3 otobiise binecegiz, ................... otobiisten inecegiz.
4- i, nereye gidiyoruz?

5- Kalbimikirdin. ...................... seninle konusmak istemiyorum.

6- Ameliyat tarihi........................ belli olacak.

T e, hi¢ yagmur yagmadi.

8- Ben................ dislerimi firgaliyorum.

9- Ben........... sinemaya gidiyorum ama tiyatroya............ gitmiyorum.
10- Sosyal bir insan degilim. Disariya................ ¢ikmiyorum.

Asagidaki alti ¢izili kelimeleri soru sekline doniistiiriin.
1- Evime iki guin 6nce yerlestim. —— Evinize ne zaman yerlestiniz?
2- Doktor gok yavag konusuyor. L.

3- Kar din geceden itibaren basladi. ...

4-  Senigbrmek icin geldim. L
5- Yolculugumuz gOK iyi gegti. i
6- Tiyatroya diin aksam gittik. ...

7-  Seni gormedigim igin izgliniim. .. ...

8- Bukonuya soguk bakiyorum. L

9- Sinavimiz yarim sabah ilk derste basliyor. ...

10- Izmir’den ugakla geliyorum. ..,
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12.
Etkinlik konusu : -DAKiI
Dil seviyesi DAl

Asagidaki ciimleleri birlestirin. Tek bir ciimle yazin. (-DAKi)
1- Arabada bir ¢ocuk var. O ¢ocuk ¢ok yaramaz.
Arabadaki ¢ocuk ¢ok yaramaz.

2- Okulda 8gretmenler var. Onlar Ingilizce 6gretiyorlar.

156



13.
Etkinlik konusu : Saat kag? (Tam ve Yarim Saatler)
Dil seviyesi DAl

Saat kac? Yaziniz.
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Asagidaki sorulara cevap verin.

1- Saat kacta okula gidiyorsun? (8.30)
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14.
Etkinlik konusu : -CA/ -a gore
Dil seviyesi DAl

Asagidaki bosluklar1 tamamlayin.
1- Ben —— Bana gbre = Bence

2- Sen —Sen......... =
3- 0O —>0.....o..l R
4- Biz —*Biz............ e
5- Siz — Siz............ e N
6- Onlar —» Onlar........=............

Asagidaki sorulara cevap verin?

1- Sana gore televizyon mu, telefon mu daha faydali?

Asagidaki ciimleleri doniistiiriin.

1- Bana gore benim diisiincem ¢ok dogru.
Bence benim diisiincem cok dogru.

2- Kendine gore bir seyler yapiyor.

4- Size gore hava soguk degil.
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15.

Etkinlik konusu : Gelecek zaman + Zaman zarflari

Dil seviyesi D A2

Asagidaki bosluklan gelecek zaman ekiyle doldurun.

Olumlu Olumsuz Olumlu Soru Olumsuz Soru
Ben baslayacagim
Sen baslamayacaksin
@] baslamayacak mi1?
Biz
Siz baslayacak
misimiz?
Onlar

Asagidaki ciimleleri birlestirin.

1- Mehmet yarm babasi ile a) yasayacaksiniz.

2- Ben aksam ablama b) girecekler.

3- Sen iki hafta sonra izmir’de ) yapacagiz.

4- Gelecek yil ara tatilde kayak d) olacaksm.

5- Siz bir y1l sonra Amerika’da e) aligverise ¢ikacak.
6- Onlar gelecek hafta siava f) gidecegim.

Asagidaki ciimlelerde zaman kaymalarini gosteriniz ve yaziniz.

Sekilsel zaman Ger¢ek zaman

1- Sonraki giin yeni evime tagInIyOrUmL. «.......ovueiuerteirintineitenteteeetenieneeneenenn.

2- Yarma kadar tiim 6devlerini bitiriyorsun. ... ......ooouiiiiiiiiiiiiii e

3- Gelecek yil anneannemin yanina gidecegim. ...........cooevuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiniiieenn.

4- Universiteden sonra kariyerime odaklanacagim......................cccecuveiiueeiineinnn.

5- Bu hafta sonu piknige gideceZiz. .. .....ouviuiiuiiiiiiiiii i

Zaman zarflarim kullan ve ciimleleri yeniden yaz.

Gelecek hafta sonu yarin bes giin sonra

sonraki ay

ki saat sonra

1- Ahmet bugiin sirkete gidiyor.
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Asagidaki bosluklar gelecek zaman ekiyle ¢cekimleyin.

olumlu olumsuz Olumlu soru Olumsuz soru
Ben Hemsire
olacagim
Sen Hemsire olmayacak
mism?
@)
Biz Hemsgire
olmayacagiz
Siz
onlar Hemsire olacaklar
mi1?

Yazma Etkinligi: Gelecekte nasil hayatiniz olacak?
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16.
Etkinlik konusu : Zamirler, zamir + Ki

Dil seviyesi D A2

‘Kendi’ zamirini ¢cekimleyin.
Kendi

Asagidaki ciimleleri birlestirin ve ‘hepsi’ kelimesini kullanin. Yeniden yazn.
1- Ogrenciler var. Onlar ¢aliskan ve diizenli.
Ogrencilerin hepsi cahskan ve diizenli.

2- Benim ¢ok 6devim vardi. Onlar zor ve sikiciydi.

Asagidaki ciimleleri yeniden yazin.

1- Senin elbisen eski. Sen, benim elbisemi giy. (benimki)

3- Benim bilgisayarim yavas. Sizin bilgisayarmizi alabilir miyim? (sizinki)
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Asagidaki bosluklar: doldurun.

Herkes Otekine hi¢c kimse kendine burada hepsi Hig kimsede kendini Hepiniz

Herkesi bircogu Hepimiz digerini ondan kimisi  kendim

1- Smavdan diisiik puan aldi ve ....... kizd.

2- Telefon ekranindan...... izledi.

3 dil 6grenmek istiyoruz.

4- Calisanlarm ........ grev yapiyorlar.

O i bana baksin ve beni taklit etsin.

6- ...l Odevlerinizi ¢cok glizel tamamlamigsiniz.
7- Sen........ korkuyorsun.

8- Bu temizligi ben, .......... yaptim.

9- Bu elbise siyah, su elbise mavi. Bu renkleri begenmedim. Ben ....... istiyorum.
10- Bu otobiise degil, ........ binecegiz.

11-....... neden bekliyorsun?

12- ... cok 1yi tantyorum.

13- Insanlarin kimi iyi .......... kotii! Anlamak zor.
14- Ailemdeki ........ yalan sOylemez!

15-insanlarmn ........... iiniversiteden mezun oluyor.
16-.......... bu bilgi yok. Sadece sen ve ben biliyoruz
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17.
Etkinlik konusu > Sifatlar
Dil seviyesi D A2
Asagidaki alt1 cizili ifadeleri doniistiiriiniiz ve tekrar yazimz.

1- Sorularn birkacini 6grendim.

Birkac soruyu égrendim.

2- Ogrencilerin bazis1 smava bir giin kala sabaha kadar calistyorlar.

Asagidaki ciimleleri sifat haline doniistiiriin.

1- Bazilar beni dinlemiyor. ogrenciler beni dinlemiyor.

2- Kimileri etkinlige gelmiyor. ... (insanlar)
3- Biri bana ¢ok kotii davrandi ... (kadin)
4- Hicbiri yanima gelmedi .. (kisi)
5- Bazilarina para veriyorum. e, (yoksul)
6- Hangisinde yasiyorsun? s (daire)



18.
Etkinlik konusu . Gereklilik kipi (-mAn gerek, -mAk zorunda, -mAk gerek, -mAk
lazim)

Dil seviyesi D A2

Asagidaki fiilleri cekimleyin. (gereklilik kipi olumlu)

Yaz- goriis- tamamla-

Asagidaki tabloda bos birakilan yerleri doldurun.

Olumlu Olumsuz Olumlu soru Olumsuz soru

Ben | degistirmeliyim

Sen

O

Biz degistirmemeliyiz

Siz degistirmeli

misiniz?
onlar degistirmemeliler
mi?

Asagidaki ciimleleri doniistiiriin. (lazim/gerek)

1- Bu geziye gitmeliyim. —————»Bu geziye gitmem lazim.

2- Konferansa katilmalisin. L
3- Problemlerini sOylemelisin. .o
4- Derslerimize tekrar calismaliy1iz. ...
5- Metrodan burada inmelisiniz. ...
6- Biraz dikkatliolmall.
7- Toplantiya daha erken gelmelisiniz. ..............coooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiin e,
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8- Derslerime daha ¢ok calismaliyim. ...

O- Yarin veterinere gitmeliSiniz. ... e
10- Herkesin diisiincesine saygi duymalilar.................cooiiiiiiiiiiiiiiii e,

Asagidaki ciimleleri doniistiiriin.
1- Dabha ¢ok ¢aligmalisiniz.

Daha ¢ok ¢aligmak zorundasiniz.
Daha ¢ok calismaya mecbursunuz.

2- Hepimiz ¢evremizi korumaliyiz.

Asagidaki ifadeleri eslestiriniz. Ne yapmaliyim?

1- Fransa’ya gezmeye gitmek istiyorum. Evin her yerini araman gerek.

2- Yarin bizim evlilik y1ldoniimiimiiz. Daha ¢ok ¢aligmaya mecbursun.

3- Fabrika miidiirii isten ¢ikmamu istiyor. Hemen hastaneye gitmek zorundasimn.
4- Diin gece evimize hirsiz girmis. Kendine yeni bir is bulmaya mecbursun.
5- Sabahlar1 ders ¢aligmakta zorlaniyorum. Polisi aramak zorundasin.
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6- Evimden nefret ediyorum. Vize basvurusu yapmak zorundasin
7- Sertifika sinavindan ¢ok diisiik puan aldim. Aksamlar1 caligsmalisin

8- Atesim 39 dereceye ¢ikt1. Kendi isine yogunlagsman lazim.

9- Arabanin anahtarlarini bulamiyorum. Esine giizel bir hediye alman lazim.
10- Aklim ¢ok karisik. Ne yapmam gerek? Yeni bir ev satin alman lazim
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19.

Etkinlik konusu

- A2
Git-

(olumlu)

Dil seviyesi

Asagidaki ciimleleri doniistiiriiniiz.

uyu-

(olumsuz)

. Yeterlik Fiili (yetenek, tahmin, olasilik)

ye-
(olumlu)

Defterlerime yazacagim.

Defterlerime yazabilecegim.

Yarinki smnavdan gegerim.

Yazin araba alacagim.

Bana soru sordu.

Adresi hizlica buldu.

Okuluna gitmis.

Film izlemedim.

Komsulariyla kahve igmis.

Daha sonra goriisiiriiz.

Koti riyay1r unutmuyorum.

Asagidaki ciimlelerde yeterlik fiilinin fonksiyonlarim1 yazimiz. (yetenek, tahmin,

olasilik)

1- Aksam maga gitmeyebilirim..................
2- Matematik problemlerini rahatlikla ¢6zebilirim
3- Bu ev cok biiyiik, tek bagima temizleyemem

4- Hava kapali, yarin soguk olabilir

5- Bugiin ¢ok yogunum, sizin yaniniza gelmeyebilirim

6- Her guin saatlerce konusabilirim
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20.

Etkinlik konusu : -mAdAn 6nce / -DikTan sonra
Beceri Alani ' Yazma
Dil seviyesi t A2

Kazanim/ Dil Bilgisel Dogruluk

Asagidaki bosluklar doldurun. (-mAdAn 6nce/ -DikTan sonra)

1- Smifagir............oooonll. kap1iy1 ¢aliyorum.

2- Yemekye........ooovviiniinnn.n. dislerimi fir¢alarim.

3- Yagmuryag........oooooiiiiiiiiiiiiiinnnnn. hava tertemiz oluyor.

4- KONUS......oovvvvveeennnnnnn. 1yi diistin.

5- Tiyatroya gir.......oovvevniinnnnnnnn. bilet almaliy1z.

6- Tatilegit........oovvevieininninn... oteli ara.

7- Yat......ooooooiiinn pijamalarimi giyiyorum.

8- Banyoyap..........cooeiiiiiiinnnl. temiz kiyafetler giyerim.

9- Disarida kar yagiyor. Cik...............ooeinii, semsiyeni almalisin.
10- Evimitemizle................oooiiiiii.n misafir cagiracagim.

Asagidaki ciimleleri 6rnekteki gibi birlestirin ve tek ciimle halinde yazin.

1-  Once dinlemelisin.

Sonra konusmalisin.
Konusmadan 6nce dinlemelisin.
Dinledikten sonra konusmalisin.
2-  Once masay1 hazirla.

Sonra yemek ye.

3- Once ilaglarimi igiyorum.

Sonra uyuyorum.

4-  Once tarife bakiyor.

Sonra yemek yap1yor.

170



5-  Once kahvalt1 yapryor
Sonra sirkete gidiyor.

6- Once evi topluyorum.
Sonra markete gidiyorum.

7-  Once 6devlerimi bitiriyorum.

Sonra parkta oynuyorum.

8- Once diisiinmelisin.

Sonra 6gretmene soru sormalisin.

9- Once kalm kiyafetler aliyor.
Sonra kis geliyor.

10- Once bana haber ver.

Sonra gel.

Asagidaki ciimleleri ornekteki gibi doniistiiriiniiz.
1- Gelmeden 6nce beni ara.

Beni aradiktan sonra gel.

2- Peynir almadan dnce tarihine bakarim.

3- Kahvalt1 yaptiktan sonra disar1 ¢iktik.
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21.
Etkinlik konusu . -An (sifat fiil)
Dil seviyesi D A2
Asagidaki ciimleleri bilestirin.
1- Bu apartmanda bir teyze oturuyor. Onu tantyor musun?

Bu apartmanda oturan teyzeyi taniyor musun?

2- Surada bir adam calisiyor. O benim babam.
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Asagidaki ‘-an’ sifat fiilini doniistiiriin.

1- Oyun oynayan kedileri izliyor.

Oyun oynayanlar1 izliyor.

2- Bana yardim eden adama tesekkiir ediyorum.
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22.
Etkinlik konusu . -dA baglaci
Dil seviyesi D A2

Asagidaki ciimlelerde -de baglacinin ciimleye kattigi anlamm yazimiz. (sonra, esitlik,
tehdit, ki¢cimseme, ilave)
1- O da bizimle gelmedi.................ccceoeiinnnn...

Asagidaki ciimleleri birlestirin.

1- Ali geldi.

Ahmet geldi.

Ali geldi. Ahmet de geldi.

2- Yemek yaptim.

Salata yaptim.

3- Ayse gelecek.

Sen geleceksin.

4- Ev aldilar.

Araba aldilar.

5- Kitap okudu.

Ders ¢alist1.

Asagidaki ciimleleri doniistiiriin.

1- Okula gitmeyince hem babam hem annem merak etmisler.
Okulda gitmeyince annem de babam da merak etmisler.

2- Kantinden hem tost hem de kahve alabilirsin.



3- Ogretmenimiz hem sana hem bana ceza verecek.
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Ek 2. Odak Grup Goriisme Sorular

1-

2-

14-

15-

16-

Islevsel dil bilgisi ve geleneksel dil bilgisi anlayis1 sizin igin ne ifade ediyor? Agiklar
misiniz?

Dil bilgisiyle beceriler arasindaki iligkiyi nasil agiklarsiniz? Dil bilgisi 6gretiminin en
cok hangi beceriyle iliskili oldugunu diistiniiyorsunuz?

Dil bilgisinin becerilerden bagimsiz, ayri1 bir ders olarak islenmesi yOniinde
diistinceleriniz neler?

Ogrencilerinize dil bilgisinde yer alan konularin nerede, ne zaman, hangi ortamlarda
kullanilabilecegi noktasinda bilgi veriyor musunuz? Veriyorsaniz bunu nasil
yapiyorsunuz?

Dil bilgisi 6gretimi yaparken tanim ve kural 6gretimi hakkindaki diisiinceleriniz neler?
Islevsel dil bilgisi kapsaminda dil bilgisi konularmin égrenici ihtiyaclarina gore yeniden
diizenlenmesi hakkinda diisiinceleriniz neler?

Takip ettiginiz kaynaklarin islevsel dil bilgisi bakimindan yetersiz oldugunu
gordiigiiniizde neler yapiyorsunuz?

Islevsel dil bilgisi etkinliklerini uygulamanin her bir kur i¢in ayrilan siire acisindan
yeterliligi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

Dil bilgisi gretimini islevsel hale getirmek i¢in igerik iiretiyor musunuz? Uretiyorsaniz
nasil igerikler hazirliyorsunuz?

Al- A2 seviyesinde 6grenicilerin anlama ve anlatma becerilerini islevsel hale getirmek
icin dil bilgisi ¢alismalar1 6nemli midir? Dil bilgisi 6gretiminde geleneksel yaklasimin
hangi kurlarda daha etkili oldugunu diistiniiyorsunuz?

Dil bilgisi 6gretiminin en temel sorunlar1 sizce nelerdir?

Dil bilgisi 6gretiminin islevsel hale getirmek icin dnerileriniz neler?

Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cergeve Metni’nde yer alan kazanimlara kitaplarda veya
cesitli materyallerde yer alan etkinlikler ne oranda uyuyor?

Dil bilgisi konularinda 6grenicilerin en ¢ok zorlandiklar1 konular nelerdir? Bunun
sebebi size gore nedir?

Islevsel dil bilgisinin etkinlikler kapsaminda uygulanmasinda en temel ogretici
yeterlikleri nelerdir?

Islevsel dil bilgisi etkinliklerinin uygulama sonrasinda dgreticinin geri bildirimi olmal

mi1? Nasil olmali?
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17- Becerilerin kazanimina yonelik uygulanan islevsel dil bilgisi etkinliklerinde 6grenici
performanslarmi gosteren bir dosya tutuyor musunuz? Ogrenicilerin gelisimlerini takip
ediyor musunuz?

18- Kur gecme ve sertifika sinavlarinda islevsel dil bilgisi yaklasimina uygun soru dagilimi

var mi1?
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