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Bu arastirmanin amaci, akran destekli climle birlestirme yonteminin ilkokul 3. sinif
ogrencilerinin yazma becerilerinin gelisimine nasil katki sagladigini ortaya koymaktir.
Arastirma eylem arastirmasi deseninde gerceklestirilmistir. Calisma grubu 2023-2024
egitim-ogretim yilinda birlestirilmis sinifli bir ilkokulda 6grenim goren dort ticlincii sinif ve
iki dordiincii siif 6grencisi olmak iizere toplam alt1 6grenciden olugsmaktadir. Dordiincii
siifa devam eden iki 6grenci, tiglincli sinif 6grencilerine akran destegi saglamak amaciyla
caligmaya dahil edilmistir. Uygulama siireci toplamda 12 hafta siirmiis ve haftada iki ders
saati olacak sekilde akran destegiyle climle birlestirme etkinlikleri gerceklestirilmistir.
Aragtirmada veri toplama siirecinde uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda Ciimle
Kurma Becerisi Testi (CKBT), Ciimle Birlestirme Becerisi Testi (CBBT), Paragraf Yazma
Becerisi Testi ve Metin (Hikdye) Yazma Becerisi Testi kullanilmistir. CKBT ve CBBT
aragtirmaci tarafindan gelistirilen climle kalitesi degerlendirme rubrigi ile paragraf yazma
becerisi testi arastirmaci tarafindan gelistirilen paragraf yazma becerisi degerlendirme
rubrigi ile ve metin (hikaye) yazma becerisi testi 6 + 1 analitik yazma degerlendirme rubrigi
ile degerlendirilmistir. Ayrica Ogrencilerin yazma tutumlari, yazma tutumu o6lgegi ile
Olciilmiistiir. Veriler icerik analizi yontemleriyle degerlendirilmistir. Arastirma sonuglari,
akran destekli ciimle birlestirme yonteminin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigini
ortaya koymustur. Ogrencilerin ciimlede anlam, sdz dizimi, el yazis1 ve yazim kurallar1 ve
noktalama isaretleri gibi yazma becerilerinde anlamli bir artis gdézlemlenmistir. Ayrica
yazma slirecine yonelik tutumlarinin olumlu yonde degistigi belirlenmistir. Ayrica yazilarda
yanlis yazilan kelime oranlarinin distiigii, kullanilan bagla¢ sayilarmin arttigt ve
ogrencilerin yazili iiriinlerinde kullandig1 kelime sayilarinda belirli artiglar oldugu tespit
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edilmistir. Bu bulgular, yazma becerilerini gelistirmeye yonelik etkili bir yontem olarak
akran destegiyle ciimle birlestirmenin kullanilabilecegini gostermektedir. Sonug olarak
ogretmenlere sinif igindeki yazma etkinliklerinde bu yontemin kullanilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler : Yazma becerisi, climle birlestirme, akran destegi, eylem arastirmast,
ilkokul 6grencileri.

Sayfa Adedi : Xxviii + 326

Danigsman : Prof. Dr. Mustafa Yildiz
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ABSTRACT

The aim of this study is to reveal how the peer-assisted sentence combining method
contributes to the development of third-grade primary school students' writing skills. The
research was conducted using the action research design. The study group consisted of six
students, including four third-grade and two fourth-grade students, attending a public
primary school with combined classes during the 2023-2024 academic year. The two fourth-
grade students were included in the study to provide peer support to the third-grade students.
The implementation process lasted a total of 12 weeks, during which peer-assisted sentence
combining activities were carried out twice a week for two class hours. During the data
collection process, the Sentence Construction Skill Test (scbt), the Sentence Combining Skill
Test (scbt), the Paragraph Writing Skill Test, and the Text (Story) Writing Skill Test were
administered before and after the intervention. The scbt and scbt were evaluated using a
sentence quality assessment rubric developed by the researcher; the paragraph writing skill
test was evaluated using a paragraph writing assessment rubric also developed by the
researcher; and the text (story) writing skill test was evaluated using the 6+1 Trait Analytical
Writing Assessment Rubric. In addition, students' writing attitudes were measured using a
writing attitude scale. The data were analyzed using content analysis methods. The results
of the study showed that the peer-assisted sentence combining method improved students'
writing skills. A significant improvement was observed in students’ writing skills such as
sentence meaning, syntax, handwriting, spelling, and punctuation. Additionally, it was
determined that their attitudes toward the writing process changed positively. Furthermore,
it was found that the number of misspelled words in their writing decreased, the use of
conjunctions increased, and there was a noticeable rise in the number of words students used

Vil



in their writings. These findings suggest that peer-assisted sentence combining can be used
as an effective method for improving writing skills. As a result, it is recommended that
teachers use this method in classroom writing activities.

Key Words : Writing skills, sentence combining, peer support, action research, primary
school students.
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BOLUM I

GIRIiS

Bu boliimiinde sirasi ile girig, problem durumu, arastirmanin amact ve énemi, varsayimlar,

sirliliklar ile ilgili bilgi verilmistir.

Diisilincelerimizi, deneyimlerimizi ve ¢evremizdeki izlenimleri ifade etmek icin dili
kullaniriz. Dil, insanlarin birbirleriyle etkili bir sekilde iletisim kurmasini ve anlagmasini
sagladigi i¢in biiyiik bir 6neme sahiptir. Duygu ve diisiincelerimizi aktarmamiza, bilgi
paylasmamiza ve iligkiler kurmamiza yardimei olur. Ayrica dil kiiltiirlerin, geleneklerin ve
degerlerin gelecek nesillere aktarilmasinda en giiclii aractir. Bu sayede toplumlar ge¢misten
gelen birikimlerini ve ortak anlayislarini gelecege tasiyarak birbirlerini daha i1y1 anlayabilir

ve birlikte gelisebilir.

Giines’e (2000, s. 125) gore dil, bir milleti tanimlarken kullanilan en 6nemli unsurlardan
biridir ve milleti olusturan bireylerin ortak 6zelliklerini ifade eder. Yildiz’a (2022, s. 1) gore
ise dil, bireysel ve toplumsal 6zelliklere sahip insanlarin belirli bir diizen i¢inde olusturdugu
cok katmanli bir yapidir. Dil, diinyay1 temsil etme ve onu anlama araci olarak islev goriir.
Dil olmadan toplum ve onun kiiltiirii varligini siirdiiremez. Cocuklarin toplumda ve kiiltiirel
alanda basarili bir sekilde gorevlerini yerine getirebilmeleri i¢in c¢esitli dil becerileri
gelistirmeleri sarttir. Bu nedenle, dil egitimi her bireyin topluma katilimi i¢in kritik bir

oneme sahiptir (Otto, 2021, s. 3).

Bilgi ¢agini yasayan giiniimiiz diinyasinda egitim bir gii¢ kaynagidir. Dil, bu giice erismenin
en temel anahtaridir. Dil insanlarin duygu, diisiince ve deneyimlerini ifade etmesine, iletisim
kurmasina, ¢evresiyle etkilesim saglamasina, diinyayla uyum iginde olmasina ve kiiltiiriin
yeni nesillere aktarilmasina katki sunar. Bu yiizden dil egitimi biiyiik 6nem tasimakta, erken
yaslardan itibaren dil becerilerini gelistirecek yontem ve modeller {izerinde durulmaktadir

(Glines , 2021, s. 1). Tiirk¢e egitimi dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort
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ana beceri ile dil bilgisi lizerine yapilandirilmistir. Tiirkgenin dgretim siirecinde bu dort
temel dil becerisinin istenilen diizeyde edinilmesi ve gelistirilmesi 6nemli bir amagtir.
Dinleme ve okuma, anadilinde anlama yetisine yonelik beceriler olup alic1 dil olarak bilinir.
Konusma ve yazma ise ifade yetenegine yonelik beceriler olarak verici dil olarak adlandirilir.
Bu siiregte, tiim becerilerin dengeli bir sekilde gelistirilmesi, dil 6greniminin etkinligi

acisindan kritik bir 6neme sahiptir (Mert, 2014, s. 24).

Yazma, dinleme, okuma ve konusmanin da oldugu dort temel dil becerisi arasinda en son ve
en zor kazanilan beceridir (Coskun, 2014, s. 49; Giines, 2022a, s. 19). Yazma egitimi diger
temel dil becerilerinin golgesinde kalsa da 0grencilere yazmay1 6gretmek diinya genelinde
egitimin merkezi amaglarindan biri olmustur (Graham & Perin, 2007b, s. 22; Ungan, 2007,
s. 468). Amerika, Singapur ve Avustralya gibi iilkelerde yapilan ulusal sinavlar, yazma
becerisine biiyiik 6nem verdiklerini ortaya koymaktadir. Ornegin, Amerika'da Ulusal
Egitimde ilerleme Degerlendirmesi (NAEP) sinavi, 6grencilerin yazilarim degerlendirerek
onemli veriler saglar (Giiler, 2022, s. 204) Singapur'da ise Ilkokulu Bitirme Sinavi (PSLE),
yazma, dil kullanimi, okudugunu ve dinledigini anlama gibi becerileri 6l¢gmektedir
(Aydogmus, 2022, s. 92). Avustralya'da The National Assessment Program- Literacy and
Numeracy (NAPLAN) smavi da 3, 5, 7 ve 9. simf 6grencilerinin okuma, yazma ve
matematik becerilerini degerlendirmeyi amaclamaktadir (Giil, 2022, s. 153). Bu sinavlar,
yazma becerisinin yalnizca dilsel yeterlilikle sinirli kalmayip analitik diistinme, fikir
gelistirme ve etkili iletisim gibi iist diizey biligsel becerilerle de yakindan iliskili oldugunu
ve bu nedenle egitim sistemlerinde merkezi bir rol oynadigini gostermektedir (Graham &

Perin, 2007b, s. 24; Giines, 2022a, s. 21).

Yazmak giinlimiiz diinyasinda insan iletisiminin en énemli unsurlarindan biridir ve giinliik
yasamin her noktasinda bulunur (Graham & Hall, 2016, s. 3). Pek cok sosyal ve akademik
ortam (okul, is ve toplum gibi) yetkin bir yazma becerisine sahip olmay1 gerektirir (Datchuk
& Kubina, 2013, s. 180). Ogrencilerin de siirekli gelisen ve degisen diinyaya uyum
saglamalar1 i¢in bir hayatta kalma gereksinimi olan yazma konusunda gerekli yeterlilige
sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu ylizden yazmak sadece bir secenek degil bir zorunluluktur
(Graham & Perin, 2007b, s. 3). Bu nedenle yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik cok
sayida arastirma yapilmistir. Yapilan arastirmalarda, dogrudan 6gretim, yazili modelleme,
akran geri bildirimi, planlama ve diizenleme stratejileri gibi yontemlerin yazili anlatim
tizerindeki olumlu etkilerine dikkat ¢ekilmistir (Graham & Perin, 2007b). Tiirkiye’de de

yazma becerilerinin gelistirilmesine iliskin ¢esitli yontemlerin incelendigi caligmalar
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mevcuttur (Bostanci & Dogan, 2023; Cavkaytar, 2010; Dolek & Hamzaday1, 2016; Giirsoy,
2021) Ancak, ozellikle ilkokul diizeyinde 6grencilerin temel ciimle kurma becerilerinde
yasadi81 sorunlarin, yazma siirecinin diger asamalarini da olumsuz etkiledigi belirtilmektedir
(Giines, 2022a; Ungan, 2007). Bu durum, erken yaslarda yazma egitiminin yapilandirilmis
ve destekleyici etkinliklerle yiirtitiilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, bu
aragtirmada Ogrencilerin ciimle kurma becerilerindeki gligliikleri akran destegi yoluyla
asmalarmi desteklemek amaciyla akran destekli climle birlestirme yontemi kullanilmistir.
Bahsedilen hususlar dikkate alindiginda, bu ¢alismada yazma becerisinin gelistirilmesine
yonelik olarak ciimle birlestirme etkinliklerinin nasil uygulanabilecegi ve bu etkinliklerin
Ogrencilerin climle, paragraf ve metin yazma becerilerine olasi katkilar1 ortaya konulmaya

calisilmaktadir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Insanlarin duygu, diisiince ve deneyimlerini kalici bir bigimde ifade etme arzusu bir iletisim
aract olan yazinin olusmasinin temelini olusturmustur (Graham & Perin, 2007b, s. 1).
Insanlar yaziy1 kullanarak diger insanlarla duygu ve diisiincelerini paylasabilmis, yasanilan
olaylar1 kayit altina alabilmis ve bilgiyi depolayip koruyarak gelecek kusaklara tasimiglardir
(Basaran & Akyol, 2019, s. 4-5). Yazma, bilgiyi anlamlandirma ve aktarma becerisi olarak
yalnizca kisisel gelisim i¢in degil ayn1 zamanda toplumsal ve profesyonel basar1 i¢in de
kritik bir gereklilik haline gelmistir (Graham & Perin, 2007b, s. 2). Giinlik yasamda
elektronik ve kablosuz iletisimin yayginlagsmasi yazma becerilerine olan ihtiyact her
zamankinden daha fazla artirmistir (Delican, 2022, s. 9). Bu baglamda yazma, bireysel
diisiince diinyasini sekillendiren bir ara¢ olmanin 6tesinde toplumsal ilerlemenin ve insan

iletisiminin temel tas1 olmustur.

Yazma c¢ocukluk yillarmin ilk donemlerinden itibaren cesitli karalama ve c¢izgi
caligmalariyla gelismeye baslayan bir beceridir. Cocuklar yazdiklar1 yazilar hakkinda
konusurken bazen gercekte olmayan seyleri de ekleyerek anlatabilirler. Bu durum yazinin
cocuklar icin tahmin edilenden ¢ok daha fazla anlama sahip olabilecegini gosterirken
(Yildiz, Atas, Aktas, Yekeler & Donmez , 2015, s. 1137) ayn1 zamanda ¢ocuklarin fikirlerini
kesfetmelerine, diizenlemelerine ve gelistirmelerine yardimci oldugu ig¢in okulda
ogrenmeleri gereken Onemli bir beceri oldugunu da ortaya koymaktadir (B. Saddler,
Robinson & Saddler, 2018, s. 191). Yazmanin okulda iki farkli rolii vardir. ilk rolii “yazmayi

ogrenmek” ikinci rolii “68renmek i¢in yazmak”™. Alt diizey becerilerde (daha ¢ok yazmay1
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O0grenme asamasinda) akict olmayan 6grenciler diisiincelerini diizenli bir sekilde ifade
etmekte veya etkili metinler olusturmakta zorlanabilirler. Ayn1 zamanda alt diizey yazma
becerilerinde veya iist diizey yazma stratejilerinde zorluk yasayan 6grenciler, 6grenmek i¢in
yazmay1 zor bulacaktir (Graham & Perin, 2007b, s. 24). Bu durum 0&grencilerin hem
akademik basarilarint hem de 6grenme siireglerine aktif katilimlarini olumsuz yonde

etkileyebilir.

Okullardaki tiim derslerde 6grenme ve dgretme siireglerinin biiylik bir boliimii yazmaya
dayali olarak gerceklestirilmektedir (Yildiz, 2013, s. 282). Cocuklarin lilkemizin gelecegine
yoOn verebilecek; diisiinen, arastiran, anlayan, sorgulayan ve sorun ¢ozebilen bireyler olarak
yetismesi i¢in iyi bir yazma becerisine sahip olmalari biiyiik bir gerekliliktir. Bu dogrultuda
yazma Ogretimine gereken onemin verilmesi kaginilmazdir (Giines, 2022a, s. 13). Yazma
ogretimi O0grencilere duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini yazili olarak etkili bir sekilde
anlatabilme becerisi kazandirma siirecidir (Yildiz, 2019, s. 219). Etkili bir yazma 6gretimi
icin yazinin gorsel, fiziksel ve zihinsel boyutlar1 tizerinde durularak yazma becerisi ¢ok
boyutlu Ogretilmelidir. Etkili yazma 6gretimi yalmizca dogru bigim ve gelenekleri
vurgulamakla kalmaz; ayn1 zamanda yazarlara farkli bi¢im, tiir, stil ve tonlar1 kullanma ile
bunlar ¢esitli baglam ve amaclara uyarlama becerisi kazandirir (Graham & Perin, 2007, s.
22). Bu nedenle etkili bir yazma 6gretimi, 6grencilerin hem akademik hem de giinliik

yasamlarinda basarili iletisim kurabilmelerinin temelini olusturur.

Yazili anlatim becerileri ile ilgili ilk formal adimlar birinci sinifta ilk okuma-yazma
caligmalariyla baglar. Bu slirecte yazi yazmayr 6grenmek, dogru climleler kurmak ve
diisiincelerini yazili olarak ifade edebilmek temel kazanimlardir (Cavkaytar, 2010, s. 133).
Her tiir 6gretimde oldugu gibi yazma becerisinin dgretiminde de silirecin alt boyutlarini
belirlemenin beceri gelisimini olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir. Yazma becerisinin alt
boyutlar1 pargadan biitiine ve basitten karmasiga diistiniiliirse climle, paragraf ve metin
olacaktir (Bostanci & Dogan, 2023; Coskun, 2011). Yapilacak olan yazma 6gretiminin bu
alt boyutlar dikkate alinarak tasarlanmasi 6nem arz etmektedir. Bu alt boyutlar arasinda
ciimle karsimiza ¢ikan ilk agamadir. Climle yapisinin dogru bir sekilde 6gretilmesi ve
kullanilmasiin yazma becerisinin temelini olusturdugu diistintildiiglinde, yapilacak olan
yazma Ogretiminin bu alt boyutlar dikkate alinarak tasarlanmasi, 6grencilerin ilerleyen
asamalarda daha etkili ve anlamli metinler iiretmelerini saglayacaktir. Ciimlelerin
anlasilmadigi, anlatmak istedigini agik bir sekilde anlatamadig1 yazilarda daha biiytlik anlam

birimlerinin anlasilir olmasin1 beklemek gergek¢i olmayacaktir. Bu nedenle ciimle
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diizeyinden baslayarak anlatimi1 gelistirmenin ve anlagilir hale getirmenin, paragraf ve metin
diizeyindeki anlatim karmasasina da ¢oziim olabilecegi diistiniilmektedir (Bostanci &
Dogan, 2023). Ozetle nitelikli ciimleler nitelikli paragraflari, nitelikli paragraflar nitelikli
metinleri ortaya ¢ikarir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye ciimleleri nitelikli bir

hale getirmekle baglanabilir.

Etkili yazma 6gretimi, metni planlamak, olusturmak ve gézden gegirmek icin gereken tist
diizey yazma stratejilerinin sorunsuz bir sekilde uygulanabilmesinin; el yazisi, klavye
kullanimi, imla, dil bilgisi, noktalama isaretleri gibi alt diizey becerilerin yeterli diizeyde
kazanilmasma ve uygun kelime dagarcigina erisime bagli oldugunu kabul etmektedir
(Graham & Perin, 2007, s. 23). Yazma becerisi, fiziksel olarak parmaklarin klavye tuslarina
basmasi veya kalemle yaz1 yazilmasi gibi motor becerileri, zihinsel olarak ise diisiinceleri
etkili bir sekilde ifade etmek icin zihinsel bir fikir olusturma siirecini gerektirir. Ogrenciler
bu fiziksel ve zihinsel siireglerde cesitli zorluklarla karsilasabilirler (Saddler & Asaro-
Saddler, 2010, s. 159). Tiirkiye’de yapilan ¢esitli arastirmalar (Akbaba & Yalcin, 2016; Arici
& Ungan, 2008; Bahsi & Sis, 2019; Batur, Akar, Tufan & Topbasoglu, 2016; Bay &
Erdogan, 2023; Demir, 2013; Ekmekci & Ayten, 2022; Kaya & Kahtali, 2021; Okatan &
Ozer, 2020; Taskaya & Yetkin, 2015) 6grencilerin yazma becerilerinde dnemli sorunlar
yasadigini ortaya koymaktadir. Bu sorunlar 6zellikle akici yazamama, dil bilgisi kurallarini
dogru kullanamama ve disilinceleri tutarli bir sekilde ifade edememe gibi alanlarda
yogunlagmaktadir. Ayrica anne dili Tiirk¢e olmayan veya birlestirilmis siniflarda okuyan
ogrencilerde yazma becerilerindeki eksikliklerin daha belirgin oldugu (Bayat & Coskun,

2016; Goziikiiciik & Kiran, 2015; Kiziltag, 2022) belirtilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 (2020), Tiirkcede dort temel dil becerisini standart 6lgme araglartyla
degerlendirmek amaciyla “Dort Beceride Tiirkce Dil Yeterliklerinin Belirlenmesi ve
Olgiilmesi Projesi’ni baslatmistir. Bu proje kapsaminda gelistirilen Dért Beceride Tiirkge
Dil Siavi, 6grencilerin ana dil becerilerini uluslararasi standartlara uygun sekilde 6lgen ilk
genis Olcekli uygulamadir. Sinavin saglikl yiiriitiilebilmesi icin 15 ilde dil laboratuvarlari
kurulmustur. Elde edilen sonuglara gdre Ogrenciler konusma becerisinde daha yiiksek,
yazma becerisinde ise daha diisiik performans gostermistir. Okul Oncesi egitim alan
ogrencilerin tiim becerilerde daha basarili oldugu belirlenmistir. Ayrica anne ve baba egitim
diizeyi yukseldikge O6grencilerin puan ortalamalarinin arttigr goézlemlenmistir. Nitekim
Coémlekciogullart (2020) ile Ozkan (2020) tarafindan yapilan calismalarda ebeveynlerin

egitim seviyesinin Ogrencilerin akademik basarisina 6nemli etkisinin oldugunu
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gostermektedir. Benzer sekilde Hemmerechts, Agirdag ve Kavadias (2017) ailelerin
sosyoekonomik durumunun 6zellikle dil becerileri baglaminda 6grencilerin okul bagarilarini
belirleyen oOnemli faktorlerden biri oldugunu vurgulamaktadir. Bu dogrultuda,
sosyoekonomik durumun 6grencilerin yazma becerisi iizerinde 6nemli bir belirleyici oldugu
arastirmalarca desteklenmektedir. Bu nedenle, yazma becerisinde yetersizlik yasayan
ogrenciler i¢in destekleyici egitim programlarinin gelistirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.
Ozellikle anne dili farkli olan sosyoekonomik diizeyi diisiik ve aile egitimi yetersiz olan
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in bireysel ihtiyaclara yonelik

bireysellestirilmis 6gretim yontemleri kullanilmalidir.

Ogretmenler, farkli ihtiyaglara sahip 6grenciler icin miidahale yontemlerini test ederek
bireye veya gruba en uygun yontemleri belirleyip uygulamahidir (Akyol & Yildiz, 2013, s.
3; Graham & Perin, 2007b, s. 12; Yildiz, 2013, s. 302). S6z konusu problemlerin
giderilmesine yonelik miidahaleler ne kadar erken olursa basar1 da o dl¢lide artmaktadir
(Ates, Cetinkaya & Yildirim, 2014, s. 479; Erdogan, Giilay & Uzuner, 2017, s. 703). Bu
miidahalelerde temel hedef, Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar biiylimeden once
akranlariyla ayn1 akademik diizeye ulasmalarini saglamaktir (Saddler, Moran, Graham &
Harris, 2004, s. 4). Yazma becerilerinde yetersizlik olan 6grenciler i¢in ciimle yazma
becerisinin gelistirilmeye calisilmasi, 6grencilerin yazili ifade yeteneklerini artirmak ve
karsilastiklar1 zorluklar1 agabilmek i¢in kritik bir adimdir. Ciimle yazma becerisinin yazma
stirecindeki dnemi nedeniyle dgrencilere climle yazma konusunda dogrudan ve sistematik
bir 6gretim gerekli olabilir (Saddler, Asaro & Behferooz, 2008, s. 17). Ciimle birlestirme
yontemi, 6grencilerin ciimle yazma becerilerini gelistirmeye yonelik dogrudan uygulama

yapmalarini saglayan bir 6gretim yaklasimidir (Saddler vd., 2018, s. 194).

Ciimle birlestirme yontemi, ciimle yazmay1 planl bir sekilde 6gretmek amaciyla 1960-70’1i
yillarda gelistirilmistir (Saddler & Preschern, 2007, s. 7; Saddler vd., 2008, s. 18). Yontemin
1960’larin basindan bu yana olumlu etkilerini belgelemek i¢in caligmalar yapilmistir.
Calismalar, bu yontemin yazma becerisi iizerindeki olumlu etkilerini birgok kez ortaya
koymustur (Patt & Wilkinson, 1993, s. 104) Bu calismalarda climle birlestirme yonteminin
gbzden gecirme becerilerini (Horstman, 1989; Saddler, 2005) ve hikdye yazma becerisini
(Saddler, 2005; Saddler, 2007) gelistirdigine dair kanitlar vardir (Saddler & Asaro-Saddler,
2010, s. 159). Arastirmacilar, ilkokul doneminden (Gale, 1968) iiniversiteye kadar (Smith &
Combs, 1980) ogrencilerle yapilan ciimle birlestirme etkinliklerinin olumlu etkilerini

belgelemislerdir (Saddler vd., 2008, s. 18; Saddler & Preschern, 2007, s. 7). Hem Saddler

6



(2007) hem de Saddler ve Graham (2005) tarafindan yapilan arastirmalarda, ciimle
birlestirme yonteminin 6grencilerin ciimle kurma becerilerini ve hikdye yazma kalitesini
gelistirmede etkili olabilecegi 6ne siiriilmiistiir. Andrews ve arkadaslar1 (2006) tarafindan
yapilan arastirmada ciimle birlestirme yoOnteminin dilbilgisi 6gretimine oranla yazma
becerisi iizerinde ¢ok daha olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Graham ve Perin
tarafindan (2007b) yapilan bagka bir arastirmada ise climle birlestirmenin yazma becerisi
iizerinde siirekli olarak olumlu ve orta diizeyde bir etkisi oldugu belirtilmis ve etkili yazma

programlarina dahil edilmesi i¢in 6nerilen uygulamalar arasinda listelenmistir.

Bir yazma miidahalesi olarak climle birlestirme, Ogrencilere ciimle kurma becerisini
dogrudan 6gretmenin bir yoludur (Saddler vd., 2008, s. 18). Climle birlestirme 6grencilerin
iki ya da daha fazla basit climleyi birlestirerek daha karmasik ciimleler kurmak icin
alistirmalar yaptig1 yontemdir (Graham & Perin, 2007b, s. 18). Ornegin, “Top kirmiziydi.
Top biiyiikti. Topu dislirdigiimde zipladi.” gibi basit climleler, farkli sekillerde
birlestirilerek “Biiyiik kirmizi topu diislirdiigiimde zipladi.” gibi daha anlamli ve akici
climleler olusturulabilir (Saddler vd., 2018, s. 194). Ciimleleri bu sekilde birlestiren 6grenci
okuyucunun kolayca anlayamayacagi karmasiklikta olan ciimleleri ¢6zmeyi, sadelestirmeyi
ve karmagikligini gidermeyi Ogrenebilir (Saddler & Asaro-Saddler, 2010, s. 159).
Ogrencilere basit ciimleleri daha olgun ve daha anlamli ciimleler halinde birlestirmeyi
ogretmek 6grencilerin daha zengin yazi parcalar1 olusturmalarina yardimci olabilir (Saddler
vd., 2018, s. 194). Burada zenginlikten kasit uzun climleler yazmak degil yazarin amacina
uygun olarak daha anlamli ve etkili climleler olusturmaktir (Saddler & Asaro-Saddler, 2010,
s. 159; Saddler , 2006, s. 28).

Ciimle birlestirme etkinlikleri dinlemeyi, konusmay1, okumay1 ve yazmayi ciimle diizeyinde
gelistirerek okuryazarlik egitimini destekleyebilir (Telesca, Ehren, Hahs-Vaughn, Zygouris-
Coe & Kong, 2020, s. 3080). Ayni zamanda ciimle birlestirme etkinlikleri, yazarlarin
fikirlerini ¢esitli sekillerde ileten daha ilging climleler kurmalarina yardimci olabilir (Saddler
vd., 2008, s. 18; Saddler & Preschern, 2007, s. 7). Ciimle birlestirme yontemi 6grencilerin
yazma kalitesini arttirirken ayni zamanda s6zdizimsel becerilerini de gelistirir (Graham &
Perin, 2007b, s. 21). Climle birlestirme etkinliginde dgrenciler ciimleleri gdzden gegirerek
en uygun kombinasyonu bulmaya calistiklar1 icin gdzden gegirme becerisi desteklenerek
yazilarin etkinligi artabilir (Saddler & Asaro-Saddler, 2010, s. 162). Yazma egitiminin bir
bileseni olarak climle birlestirme yontemi, yazarlarin ctimlelerinin kalitesini arttirirken ayni

zamanda diiz yazilarinin kalitesini artirmalarina yardimci olabilir. Bu alistirmalar, kapsamli
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bir yazma programinin bilesenleri olarak kullanildiginda ilging, anlamli ve ¢esitli climleler
kurma konusunda kontrollii ve disiplinli bir uygulama saglayabilirler (Saddler vd., 2018, s.

199).

Akran destekli climle birlestirme yonteminin Ogrencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesinde etkili olabilecegi diislinlilmektedir. Bu yontem, basit ciimlelerin daha
anlamli ve karmagik yapilarla birlestirilmesine olanak taniyarak Ogrencilerin yazil
anlatimlarini zenginlestirebilir ve sozdizimsel becerilerinin gelisimine katki saglayabilir.
Ayrica akran destegiyle uygulandiginda, 6grenciler arasinda karsilikli etkilesim ve geri
bildirim siireglerinin yazma siirecine olumlu etkilerinin olabilecegi diistiniilmektedir. Bu
sosyal Ogrenme ortaminin Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini ve dilbilgisi
farkindaliklarin1 artirarak yazma performanslarini iyilestirmeye yardimci olabilecegi
varsayilmaktadir. Ancak, akran destekli climle birlestirme yonteminin ilkokul 6grencilerinin
yazma becerileri tizerindeki etkisine iliskin kapsamli ve sistematik arastirmalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu nedenle, s6z konusu yontemin yazma becerilerinin gelistirilmesinde nasil
bir rol oynadigi ve etkinliginin ne dl¢iide oldugu arastirilmaya deger bir konu oldugu
diisiiniilmektedir. Yazma tutumu ise 6grencilerin yazma siirecine yonelik duygu, diistince ve
egilimlerini yansitan ve yazma becerilerinin gelisimini destekleyen dnemli bir unsurdur
(Karatay, 2011; Tavsanh vd., 2019). Yazma siirecini sikici, zorlayici ya da anlamsiz bulan
ogrenciler, bu beceriyi gelistirme konusunda isteksiz davranabilmektedir. Bu nedenle,
yazma egitimi uygulamalarinin yalnizca teknik yeterlikleri degil ayn1 zamanda 6grencilerin
yazma siirecine yonelik tutumlarini da olumlu yonde etkilemesi beklenmektedir (Bagci,
2007). Akran destegine dayali 6grenme ortamlari, 6grencilerin yazma siirecine daha aktif
katilmalarimi saglayarak yazma tutumlarinda olumlu degisimlere zemin hazirlayabilir. Bu
baglamda, akran destekli climle birlestirme yonteminin 6grencilerin yazma tutumlarina olan
etkisinin incelenmesi, yontemin biitlinciil kazanimlarini degerlendirebilmek agisindan 6nem

arz etmektedir.

Yazma eylemi, konugsmadan farkli olarak, iletilecek mesajin bir defaya mahsus kaleme
alinmasini gerektirir. Ozellikle kagit-kalemle gerceklestirilen yazma etkinliklerinde, yazi
aliciya ulastiktan sonra geri doniip diizeltme imkani simirlidir. Bu nedenle yazma eylemi;
diistintilerek, planlanarak ve 6zen gosterilerek gerceklestirilmelidir (Yildiz, Okur, An &
Yilmaz, 2013, s. 217). Her ne kadar dijital yazma ortamlarinda metin {izerinde geri doniisler
miimkiin olsa da bu ¢alismada odaklanilan yazma siireci, Ogrencilerin geleneksel

yontemlerle gelistirmesi beklenen yazili anlatim becerilerini kapsamaktadir.
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Yazma becerisi ilkokulun ilk yillarinda kazandirilir ve ¢ocuklar i¢in uygun egitim ortamlari,
yontem ve teknikler kullanilarak ilerleyen yillarda geliserek devam eder. Onemli olan bu
gelisim siirecinde ¢ocuklarin yazma ihtiyaglarinin  belirlenmesi ve bu ihtiyaglar
dogrultusunda destek olunmasidir (Avsar Tuncay, 2021, s. 109). Yazma becerisi noktasinda
ogrenciye destek olmak ic¢in okuryazarlik becerilerinin temelinin atildigr ilkokul dénemi
oldukca 6nem arz etmektedir. Ciimle birlestirme yontemi hizli bir yazma miidahalesi
olmamakla birlikte zaman ve caba gerektiren bir yontemdir. Ayni1 zamanda ciimle
birlestirme yontemi normal egitime kolayca dahil edilebilecek etkili ve keyifli bir yontemdir
(Saddler, 2006, s. 32). Bu nedenle akran destekli climle birlestirme yonteminin 6grencilerin
yazma becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir yontem olarak kullanilabilecegi

diistiniilmektedir

1.2. Arastirmanin Amaci

Yazma becerileri okulun ilk yillarinda yeterince gelisen bir birey yazma aliskanlig
kazanmada, yazmay1 sevmede, yazmaya karsi istek duymada bir adim 6nde olacaktir.
Tiirkiye’de yazili anlatim becerisinin istenen diizeyde gelismedigine dair yapilan tespitlerin
bir ¢ogundaki temel sebebin yazma siirecine uygun bir egitim verilmemesi oldugu
gorilmektedir (Ar1, 2008; Bagci, 2007; Can, 2012; Kog, 2009; Teksan, 2001; Yasuk, 2014;
Yekeler, 2015). Bu arastirmanin amaci ilkokul 3. siif 6grencilerinin yazma becerilerinin
gelistirilmesinde akran destekli climle birlestirme yonteminin nasil katki sagladigini ortaya
koymaktir. Ayrica dokiimanlar ve dgrenci tirlinleri sayesinde, ciimle birlestirme yontemi ile
yapilacak yazma Ogretimi siireci derinlemesine incelenerek Ogrencilerin siire¢ boyunca

yazmaya kars1 tutumlarinda meydana gelen degismeleri ortaya koymak amaclanmaktadir.

Bu baglamda, akran destekli ciimle birlestirme yontemi, 6grencilerin yazma siirecinde hem
bireysel hem de sosyal 0grenme ortamlar1 yaratmayi hedeflemektedir. Akran destegi,
ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerine ve yazma becerilerini gelistirirken karsilikli
etkilesim i¢inde bulunmalarina olanak tanimaktadir. Bu yontem, yalnizca dil bilgisi
kurallarina uygun ciimleler olugturmay1 degil ayn1 zamanda yaratici diistinme, ifade becerisi
ve yazili anlatimda akicilik kazandirmay1 da amaglamaktadir. Arastirma siirecinde toplanan
nitel veriler, yontemin 6grencilere sagladigi katkilari farkli boyutlariyla degerlendirmeyi ve
yazmaya yoOnelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamay1 hedeflemistir. Bu siirec,
ogrencilerin yalnizca akademik basarilarina degil ayn1 zamanda yazma eylemine karsi

olumlu tutum gelistirmelerine de katki saglamay1 amaglamaktadir.
9



Yazma o6gretiminde farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi 6grencilerin yazmaya karsi
ilgi duymasini ve yazma becerisinin gelismesini saglayabilir. Ciimle birlestirme yonteminin
de yazma iizerindeki etkisi arastirmacilar tarafindan bir¢ok defa incelenmis ve olumlu
sonuglara ulasmiglardir (Patt & Wilkinson, 1993, s. 104). Bu arastirmada ciimle birlestirme
yontemi kullanilarak  G6grencilerin  yazma becerileri  gelistirilmeye calisilacaktir.
Arastirmanin problem ciimlesi; Akran destekli ciimle birlestirme yonteminin ilkokul 3. Sinif
Ogrencilerinin yazma becerilerinin gelisimine nasil katki saglamaktadir? Bu baglamda,
arastirmada ele alinan temel problem dogrultusunda belirlenen alt problemlere asagida yer

verilmistir:

1. Akran destekli ciimle birlestirme yontemiyle egitim alan ilkokul iigiincti siif

ogrencilerinin climle yazma becerileri nasil bir gelisim gdstermistir?

2. Akran destekli ciimle birlestirme yontemiyle egitim alan ilkokul {iglincii smmif

ogrencilerinin paragraf yazma becerileri nasil bir gelisim gostermistir?

3. Akran destekli ciimle birlestirme yontemiyle egitim alan ilkokul iigiincii siif

ogrencilerinin metin (hikaye) yazma becerileri nasil bir gelisim gostermistir?

4. Akran destekli ciimle birlestirme yontemiyle egitim alan ilkokul {iglincii simmif

ogrencilerinin yazma tutumlari nasil bir gelisim gostermistir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yazma becerisi, diger dil becerilerinde oldugu gibi zamanla gelisen ve uygulamalarla
desteklenmesi gereken bir beceridir. Bu sebeple yazma egitimi caligmalarinin amaci
ogrencilere yalnizca teorik bilgilerin aktarilmasi degil; bu bilgilerin aym1 zamanda ¢esitli
etkinliklerle pratikler yapilarak tecriilbe kazandirilmasi olmalidir. Bundan dolay:
ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde uygulamali ¢aligmalarin son derece
onemli bir yeri vardir (Kemiksiz, 2021). Uygulamali ¢aligmalar, 6grencilerin yazili ifade
yeteneklerini gii¢lendirirken ayn1 zamanda yaraticiliklarini da tesvik ederek yazma siirecine

kars1 olumlu bir tutum gelistirmelerine yardime1 olacaktir.

Ulusal Yazma Komisyonunda yazmanin 6nemi “6grenciler 6grenecekse yazmasi gerekir”
ifadesiyle vurgulanmistir (Graham & Perin, 2007b, s. 2). Bu goriis, yazmanin yalnizca bir
iletisim arac1 degil ayni1 zamanda 6grenme silirecinin merkezinde yer aldigini ve bilgi edinme,

diisiinceleri organize etme ve kavramlar1 derinlemesine anlama konusunda kritik bir rol
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oynadigin1 gostermektedir. Ozetle, 6grencilerin degisen diinyaya ayak uydurabilmeleri i¢in
yazma becerilerinde yeterli olmalar1 gerekmektedir. Bu becerinin gelistirilmesine yonelik
uygulamalar, 6grencilerin yazma konusunda yeterlilik kazanmalarin1 saglayabilir. Yazma
becerileri konusunda gerekli yeterlilige sahip olan birey, yalnizca akademik anlamda degil
sosyal hayatinda da basarili bir yasam siirdiirebilir. Amerika Birlesik Devletleri’'nde yapilan
NEAP verilerine gore 8. ve 12. siniflardaki 6grencilerin yaklasik %27’sinin yazili anlatim
becerilerinde olmasi gereken temel seviyenin altinda oldugu belirtilmistir (Graham, 2013).
Ayn1 sekilde, Ingiltere’de yazma igin beklenen puanin altinda puan alan birgok &grenci
oldugu (Ofsted, 2005); Portekiz’de 4. sinif Ogrencilerinin yarisindan fazlasinin yazma
becerilerinde eksikliklerinin oldugu belirtilmistir (Cardoso, Silva, Pereira & Sousa, 2009).
Ortaya konulan bu arastirmalara bakildiginda, yazma becerilerinin gelistirilmesinin énemli

bir arastirma konusu olabilecegi sOylenebilir.

Bu dogrultuda, konuyla ilgili yapilan arastirmalarin (Erdogan vd., 2017; Yildiz, 2013)
sonuclart da yazma becerileri zayif olan 6grencilerin okuldaki akademik basar1 diizeyinin
diistiik oldugunu gostermektedir. Ciimle birlestirme yontemi zaman ve ¢aba gerektiren bir
yontemdir. Ayrica ciimle birlestirme normal egitime kolayca dahil edilebilecek etkili ve
keyifli bir yontemdir (Saddler, 2006, s. 32). Literatiir incelendiginde ciimle birlestirme
yontemiyle ilgili Tirkiye’de yapilan arastirmalar oldukg¢a kisithdir. Yapilacak olan bu
caligmanin literatiire katki saglamasi planlanmaktadir. Bu baglamda arastirma, ciimle
birlestirme yonteminin etkilerini ve uygulamalarin1 derinlemesine inceleyerek gelecekteki

yazma egitimi ¢aligmalarina yonelik yeni bakis agilari sunmay1 amaglamaktadir.

Yazma oOgretiminde etkili ve yenilik¢i yontemlerin gelistirilmesi, Ogrencilerin yazma
becerilerindeki eksikliklerin giderilmesi ve yaziya karst olumlu tutum kazanmalar1 agisindan
kritik bir ihtiyagtir. Ozellikle erken yaslarda bu becerilerin kazandirilmasi, dgrencilerin
akademik basarilar1 kadar kendilerini ifade etme, yaratici diisiinme ve elestirel bakis acilari
gelistirmeleri agisindan da biiyilik bir 6neme sahiptir. Bu baglamda aragtirma, akran destekli
climle birlestirme yontemi gibi alternatif ve yenilik¢i bir yaklagimin, yazma becerilerini
gelistirmedeki etkinligini ortaya koyarak énemli bir boslugu doldurmay1 hedeflemektedir.
Ogrencilerin hem bireysel hem de sosyal dgrenme ortamlarinda yazma becerilerini
gelistirmelerine olanak saglayan bu yontem, ayn1 zamanda yazmaya yonelik tutumlarini
artirmay1 ve yazi yazma siirecine karst daha olumlu bir tutum gelistirmelerini saglamay1
amaclamaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, egitim alaninda yazma 6gretimine

yonelik yeni yontemlerin gelistirilmesine 151k tutacak ve 6gretmenler, egitim planlayicilar
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ve arastirmacilar i¢in degerli bir rehber niteligi tasiyacaktir. Bu nedenle aragtirma sonuglari
hem teorik bilgi birikimine hem de uygulamaya yonelik katkilar sunacagi i¢in son derece

Oonemli bir ¢calismadir.

1.4. Tanimlar

Akran ogretimi: 6grencilerin birbirlerinin 6grenme siire¢lerine yardimer oldugu, ayni ya da
farkl1 yas ve seviyelerdeki bireylerin etkilesime girdigi bir 6grenme yontemi (Tiirkmenoglu

& Bastug, 2017, s. 38).

Ciimle: Temelinin anlamdan olustugu ve insanlarin duygularini, diislincelerini veya
isteklerini tam olarak anlatmak amaciyla kelimeleri bir araya getirmesidir (Giines, 2003, s.

40).

Ciimle Birlestirme Yontemi: Climle birlestirme yontemi 6grencilerin iki ya da daha fazla
temel climleyi birlestirerek gorece daha anlamli ve daha akict ciimleler kurmak igin

alistirmalar yaptig1 yontemdir (Graham & Perin, 2007b, s. 18).

Yazma: Akyol’a (2020, s. 49) gore yazma, diisiincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli

sembol ve isaretleri motorsal olarak tiretebilmektir.

1.5. Stmirhhiklar

e Arastirmada toplanacak olan veriler 68rencilere uygulanacak olan veri toplama araglari

ile siirlidir.
e Arastirma 6 katilimer ile siirhdir.
e 12 hafta boyunca 24 ders saati ile sinirhdir.

o 2023-2024 egitim-6gretim y1l1 ikinci donemi ile sinirhdir.

1.6. Varsayimlar

e (Calisgmada katilimer Ogrenciler, kendilerine yoneltilen sorulari samimi bir sekilde

yanitlamiglardir.

e Arastirmanin uygulanmasi asamasinda dersler, hazirlanan ders planlarina uygun bigimde
yuriitilmistir.
12



Uygulamanin 6grencilerin yazma becerileri lizerindeki etkisinin diger faktorlerden

bagimsiz olarak incelenebilmesi i¢in, kontrol dist degiskenlerin etkisi en aza indirilmistir.

Ogrencilerin arastirma boyunca yazma becerilerini destekleyecek baska bir destek

almadiklar1 ve gelisimin uygulamadan kaynaklandig1 varsayilmaktadir.

Eylem planiin uygulanmasi i¢in 6ngoriilen stirenin yeterli oldugu varsayilmastir.
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, arastirma kapsaminda yer alan; dil becerileri, yazma becerisi ve 6nemi, yazma
Ogretimi, akran destekli 6grenme yaklagimi, climle birlestirme yontemi basliklart alanyazin

incelenerek agiklanmaktadir.

2.1. Dil Becerileri

Dil bireylerin duygu, diisiince, arzu ve hayallerini ifade etmek icin kullandiklar1 en temel
aragtir. Bu sayede insanlar bir yandan zihinsel seriivenlerini devam ettirirken diger yandan
sosyal bir varlik olarak ¢evrelerindeki kisilerle iletisimlerini bicimlendirir (Yildiz, 2022, s.
1). Gomleksiz ve Elaldi’ya (2011, s. 444) gore ise dil, bilgi paylasimint miimkiin kilarak
iletisim siirecinin insanlar arasinda saglikli bir sekilde siirdiiriilmesini etkileyen en temel
aractir. Karatay’a (2018, s. 4) gore dil, insanlarin nesiller boyu siiren tecriibelerinin
sonucunda olusturdugu sozlii ve yazili iletisim aracidir. Bu nedenle dil, yalnizca bireyler
aras1 etkilesimde degil aym1 zamanda bireyin diisiinme, 6grenme ve kendini ifade etme
siireclerinde de kritik bir 6nem tasir. Insanin hayatta kalabilmesi ve toplumsal iliskilerini
strdiirebilmesi i¢in temel ihtiyaglar kadar degerli olan dil becerilerinin gelistirilmesi

¢agimizin en dnemli gerekliliklerinden biridir (fltar & Agik, 2019, s. 312).

Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi, &grencilerin akademik ve sosyal yasamini
kolaylastiracak temel dil becerilerini kazanmalarini hedeflemektedir. Bu program, dil
becerilerini deger, egilim ve diger becerilerle biitiinciil bir yaklasimla gelistirerek Tiirk¢enin
dogru ve etkili kullanimina odaklanir. Ayrica 6grencilerin s6z varliginin ve dil becerilerinin
zenginlestirilmesine 6zel bir 6nem verir. 2024 yilinda yayimlanan "Tiirkiye Yiizyil1 Maarif
Modeli" ilkokul Tirkge dersi programinda, dil becerilerinin bu biitiinciil yaklasim
cergevesinde dnemi vurgulanmaktadir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2024, s. 4). Dil
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becerileri, insanin kendini ifade edebilmesi ve c¢evresindekileri anlayabilmesi agisindan
oldukca Onemlidir ve genel olarak iki ana gruba ayrilir: Anlama becerileri (okuma ve
dinleme) ile anlatma becerileri (yazma ve konusma). Bu beceriler, bireyin iletisim kurma
kapasitesini artirarak hem bireysel hem de toplumsal basariya katki saglar (Coskun, 2014, s.
49; Karatay, 2018, s. 4). Yildiz’a gore dil becerilerinin kapsam1 genel hatlariyla Sekil 1°de
goriilmektedir (Yildiz, 2022, s. 3).

Dil Becerileri

A A
Alic1 Dil Ifade Edici Dil
Becerileri Becerileri
(Anlama) (Anlatma)
] |
| | | |
A A A A
Dinleme/izleme Okuma Yazma Konusma

Sekil 1. Dil becerilerinin kapsam1

Insanoglu, diinya iizerinde yasamaya basladig1 andan itibaren hayatim siirdiirebilmek ve
sosyal bir varlik olabilmek i¢in iki temel ¢aba i¢inde kendini bulmustur: Anlatma ve anlama.
Anlama cabasi anne karninda baslayan dinleme ile sekillenmis ve dogumdan sonra hizla
geliserek okul yillarinda okuma ile desteklenen onemli bir dil becerisi haline gelmistir
(Kardas, Esendemir & Kardas, 2021, s. 1). Anlatma becerisi ise bireylerin konusma ve
yazma araciligiyla kendilerini ifade etmeye ¢alismasidir (Yildiz, 2020, s. 130). Bu beceriler
kisisel gelisimin ve toplumsal etkilesimin temel taslaridir ve Tiirk¢e 6gretiminin temel amaci

da bu anlama ve anlatma becerilerini kazandirmaktir (Liile Mert , 2014, s. 25).

Anlama becerilerinden dinleme, anlatma becerilerinden ise konusma, diger dil
becerilerinden daha 6nce gelismektedir. Baska bir ifadeyle, cocuklar okula baglamadan 6nce
dinleme ve konusma becerilerini belirli bir diizeyde kazanmaktadir. Ogrencilerin okula
baslamadan 6nce belirli bir oranda kazandiklar1 dil becerileri, 6rgiin egitim siirecinde planlt
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ve sistemli bir sekilde ele alinmaktadir. Dil becerilerinin her biri, bir biitiiniin parcas1 olarak
degerlendirilmektedir ve bu becerilerin dengeli gelisimi i¢in ¢esitli ¢alismalar yapilmaktadir.
Bir bireyin dil becerilerinin tiimiine belirli bir diizeyde hakim olmasi, o dilin tam olarak
Ogrenildigi anlamina gelmez (Dogan, 2009, s. 186). Bununla birlikte bir beceri alaninin
digerlerinden daha Onemli veya distiin oldugu sdylenemez. Dil becerilerinin her biri
digerlerinin gelisimiyle dogrudan iliskilidir ve birindeki eksiklik digerlerini olumsuz
etkileyebilir. Bu nedenle dort temel becerinin dengeli bir sekilde gelistirilmesi gereklidir;
clinki dil becerileri birbiriyle sik1 bir bag i¢cindedir (Sevim, 2019, s. 154). Dil becerilerinin
dengeli gelisimi, bireyin dil yetkinligi kazanmasi ve etkin iletisim kurabilmesi igin

vazgecilmez bir gerekliliktir.

Dil becerileri arasinda dengeli bir gelisim, bireyin hem kendi kiiltiirel baglaminda hem de
kiiresel dlizeyde basarili bir sekilde etkilesimde bulunmasini saglar. Ayrica dil becerileri
diistinme stirecleriyle dogrudan iliskili oldugundan bireyin arastirmasi, yorumlamasi,
zihninde yapilandirmasi, bilgiyi pargalara ayirip biitiinlestirerek icsellestirmesi ve
okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis agisiyla okuduklarini degerlendirebilmesi gibi
yetkinliklerinin de temelini olusturur (Is¢i, 2022, s. 51). Bu nedenle dil becerilerinin

kazandirilmasi ve gelistirilmesi, egitimin en dnemli hedeflerinden biri olmalidir.

2.1.1. Alic1 Dil Becerileri (Anlama)

Dil 6gretimi ailede baslar ve okulda ilerler. Dil, belirli bir siire i¢inde 6grenilip tamamlanan
bir stire¢ degildir; dil 6grenimi hayat boyu devam eden bir siirectir. Bir dili tam anlamiyla
bilmek o dilin temel dil becerilerinin dengeli bir sekilde kazanilmis olmasini gerektirir. Dil
becerilerinden birinde ya da birkaginda meydana gelen eksiklik, dilin tam anlamiyla
gelismedigini ve etkili bir sekilde kullanilmadigint gosterir (Dogan, 2019, s. 150). Bu
nedenle dil becerilerinin siirekli olarak gelistirilmesi ve aktif bir sekilde kullanilmasi biiyiik

Onem tasir.

Dil becerileri, anlama ve anlatma becerileri olarak iki alanda gelistirilir. Anlatma
becerilerinin temelini de anlama becerileri olusturur. Anlama olmaksizin anlatmanin
gerceklesmesi miimkiin degildir. Her iki beceri alaninin ortak noktasi ise zihindir ¢linkii
anlama ve anlatma siirecleri zihinsel islem ve organizasyon gerektirir. Bu nedenle anlama

yoluyla olusan zihinsel birikim, kendisini sozlii ve yazili becerilerle disa vuracaktir (Erdem,
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2019, s. 216). Bu siireg, dil becerilerinin etkili ve biitlinciil bir sekilde gelismesi i¢in zihnin

aktif ve diizenli bir sekilde ¢calismasini zorunlu kilar.

Okuma ve dinleme alic1 dile dahil olup bireyin her tiirlii iletisim ve Ogrenmelerinde
kullanilan temel beceriler olarak goriilmektedir. Bu beceriler, bireyin anlama yetenegini

gelistirmesi i¢in bir temel olusturur ve zihinsel islem siirecini destekler (Kaya, 2021, s. 19).

2.1.1.1. Dinleme

Insanlar bilgi edinmek icin haberleri dinler, kiiltiirlerini gelistirmek i¢in sinema ve tiyatroya
gider, eglenmek veya rahatlamak i¢in miizik dinler ve iletisimde karsisindaki kisiyi dikkatle
dinler. Bu faaliyetlerinden hepsinde dinleme becerisini kullanirlar. Dinleme, insanlarin
birbirini anlamasinda ve iletisim kurmasinda temel bir unsurdur. Ayrica anlama ve 6grenme
stireclerinde de 6nemli bir rol oynar (Yildiz vd., s. 189). Sosyal bir varlik olan bireylerin,
farkli durum ve konumlarda giinliik yasamlarinda yasadigr pek ¢ok deneyimde dinleme
becerisi dnemli bir rol oynar. Dil 6grenimi siirecinde dinleme, kendiliginden gelisen bir
beceridir ve birey, dili dncelikle ¢evresindekileri dinleyerek 6grenir. Bu beceri daha sonra

bireyin aldig1 sistemli egitimle gelistirilmeye ¢alisilir (Cigerci, 2020, s. 129).

Iletisim siirecinin énemli bir unsuru olan dinleme, sozlii ifadeleri anlama ve degerlendirme
stirecidir. Daha genis bir tanimla dinleme, fiziksel, duygusal ve entelektiiel verileri anlam
arayisiyla birlestiren bir etkinliktir (Naif & Kardas, 2022, s. 62). Dinleme, seslerin
algilanmasindan 6teye giden ve icinde problem ¢dzmeyi iceren karmasik bir beceri setidir

(Pilten, 2020, s. 83).

Giinliik hayatta etkili iletisim kurmak i¢in 6nemli olan ve sikca kullanilan dinleme becerisi,
siif ortaminda da etkin bir sekilde kullanilmasi1 gereken temel bir dil becerisidir (Kaya,
2021, s. 19). Dil 6gretiminde dinleme, genellikle yeterince iizerinde durulmayan bir beceri
alani olarak goriilmektedir ancak sinif icindeki hemen her etkinlikte en ¢ok kullanilan beceri
dinlemedir. Ogretmen-6grenci, Ogrenci-dgrenci ve Ogrenci-ogretmen etkilesimlerinin
saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi, biiyiik 6l¢iide dinleme becerisine dayanir. Dinleme
becerisinin konusma, okuma ve yazma gibi diger dil becerilerini destekleyip temel
olusturdugu goz oOniine alindiginda dinlemenin 6nemi tartismasiz bir gergektir (Cigerci,

2020, s. 129).

Dinleme egitiminde dgretmene dnemli bir sorumluluk diiser. Ogretmen, dncelikle iyi bir

dinleyici olarak 6grencilerine 6rnek olmalidir. Dinleme becerisine yeterli zaman ayirmali ve
18



ogrencilerin dikkatinin kolayca dagilabilecegini gz 6niinde bulundurarak gerekli dnlemleri
almalidir. Ogretmen, dinleme derslerinde islenecek konuyu 6grencilerine hissettirmeli,
gorsel ve isitsel araglar kullanarak siireci daha ilgi ¢ekici hale getirmeli ve ders siirecinde
etkinliklere mutlaka yer vermelidir (Calict & Aytan, 2020, s. 24). Dinleme becerisinin
yetersiz olmasi, g¢esitli iletisim sorunlart ve yanlis anlamalarin ortaya ¢ikmasina neden
olabilir. Bu yanlis anlamalar, giinliik yasamda bireyler arasinda problemlere yol agabilir.
Kisacasi saglikli bir aile ve toplum yasaminin temeli, saglikli iletisime dayanir ve saglikli

iletisim kurabilmek de etkin bir dinleme becerisine baghdir (Kaya, 2021, s. 18).

Dinleme becerisinde zorluk yasayan ¢ocuklar, dnce konusma becerisini, okula baglamayla
birlikte de okuma ve yazma becerilerini edinmekte giicliik ¢ekerler. Bu durum diger dil
becerilerinin kazanilmasinda dinlemenin ne kadar kritik bir rol oynadigini ortaya
koymaktadir (Dogan, 2020, s. 9). Dinleme becerisinin gili¢lendirilmesi, dil gelisiminin tim

alanlarinda basariy1 destekleyen temel bir faktordiir.

2.1.1.2. Okuma

Okuma bilissel, duyussal ve devinissel boyutlar1 kapsayan karmasik bir beceridir ve
gelistirilmesi uzun vadeli ¢aba ile diizenli bir aligkanlik gerektirir. Akademik basari,
sosyallesme, yasam boyu Ogrenme ve bireyin kendini gergeklestirmesi i¢in temel bir
basamak olan okuma becerisinin 6zellikle ilk ve ortaokul yillarinda uygun bir sekilde
gelistirilmesi egitimciler i¢in biiylik bir 6nem tasimaktadir (Karadag & Yurdakul, 2020, s.
102). Ciinkii ilkogretimde okuma becerilerini yeterince kazanamayan ve gelistiremeyen
bireyler, sonraki Ogretim donemlerinde ve diger alanlarda basarisiz olabilmektedirler
(Akyol, 2020, s. 2). Okuma, insanlarin yasamlart boyunca kullanacag bir bilgi edinme ve
anlama becerisidir. Ayni1 zamanda bilinmeyenin hayalini kurmaya olanak tantyan ve bireye
yeni fikirler kazandiran bir sanattir (Ustiindag Sener, 2020, s. 73). Okuma iizerine pek ¢ok

farkli tanim yapilmistir.

Akyol’a gore (2020, s. 1) okuma; 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ile okuyucu arasindaki
etkili iletisime dayanan belirli bir yontem ve amag¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda
gerceklestirilen anlam olusturma siirecidir. Okuma, yazida ifade edilen duygu ve diisiinceleri
anlama, ¢oziimleme ve degerlendirme siireglerini igeren hem fizyolojik hem de psikolojik
boyutlar1 olan karmasik bir etkinliktir (Y1ldiz vd., 2013, s. 115). Okuma en genel anlamiyla,

evrende var olan her seyi basta gorsel olmak iizere tiim duyu organlariyla tanima ve
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anlamlandirma etkinligidir. Daha 06zel anlamda ise, sembolleri ¢o6ziimleme ve
anlamlandirma becerisini gelistirme siirecidir (Ustiindag Sener, 2020, s. 73). Bu tanimlar
okumanin yalnizca goziin harfler iizerinde hareketiyle sinirli olmadigini, ayni zamanda
bilgiyi anlamlandirma ve yorumlama siirecini de igeren ¢ok boyutlu bir beceri oldugunu
gostermektedir (Karadag & Yurdakul, 2020, s. 102). Okuma, anlam olusturma ve bilgi
edinme siirecidir. Okuma becerisini kazanamayan bireyler, giinliik yasamda karsilastiklar
yazilt metinlerle bilgi edinme ve iletisim kurma konusunda zorluk yasayabilirler, bu da
toplumsal yasamda ¢esitli engellerle karsilagsmalarina yol acar (Tarakci & Bilge, 2021, s.
208). Bu nedenle okuma becerisinin gelistirilmesi, bireylerin toplumsal hayatta daha etkin

ve bagimsiz olmalarini saglar.

Okuma becerisi, okuyucu ile yazar arasinda uygun bir ortamda gergeklesen bir goriis
aligverisidir. Okuyucu, metni anlamaya calisirken 6n bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar
olusturur. Bu siire¢ derinlemesine diistinme, dikkatli analiz ve saglikl1 bir algilama becerisi
gerektirir (Akyol, 2014, s. 15). Bu beceri, hayatin her agamasinda bir aligkanlik haline
geldiginde bireye bilgiyi se¢me, anlama, degerlendirme ve anlamlandirma siireclerinde
anahtar rol oynar (Ustiindag Sener, 2020, s. 74). Diizenli okuma aliskanlig1 bireyin zihinsel

gelisimini destekler ve yasam boyu 6grenme siirecini giliglendirir.

Okuma becerilerinin kazandirilmasinin yani sira ¢ocuklara okumay1 sevdirmek ve diizenli
bir okuma aliskanlig1 kazandirmakta 6nemli bir sorumluluktur. Okuma sevgisi ve okuma
aliskanlig1 cocuklarin tek basina gelistirebilecegi davranislar degildir; bu siirecte aileler,
ogretmenler, akranlar ve yoneticiler aktif rol almalidir (Akyol, 2014, s. 17). Cocuklarin ilk
gbzlem ve 6grenme ortami aileleridir; bu nedenle dogru ya da yanlis aligkanliklar genellikle
burada sekillenir. Kitap okuma alisgkanliginda da aile, 6nemli bir rol modeldir. Evde tiim aile
dyelerinin kullandig1 bir kiitliphanenin bulunmasi, diizenli kitap okuma saatlerinin
olusturulmasi, kitaplarin tartisilmasi ve fikirlerin paylagilmasi gibi faaliyetler nitelikli okuma
aligkanhiginin temelini olusturur (Ustiindag Sener, 2020, s. 80). Okuma becerisinin
gelismesi ve hayat boyu kullanilan bir aligkanlik haline gelmesi i¢in aile ve okulun is birligi
icinde ¢alismas1 bliylik 6nem tasir ¢iinkii her iki ortam da ¢ocugun okuma sevgisini ve

aliskanligini pekistirecek firsatlar sunar.
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2.1.2. ifade Edici Dil Becerileri (Anlatma)

Dilin iletisim araci olarak kullanilmasi, anlama (dinleme ve okuma) ve anlatma (konusma
ve yazma) becerileriyle gerceklesir. Saglikli bir dil ortaminda insanlar dogal yollardan
dinleme ve konusmay1 6grenirken okuma ve yazmayi egitimle edinirler (Karadag & Maden,
2019, s. 264). Bu beceriler insanlarin duygularini, diisiincelerini ve hayallerini ifade etme
ihtiyacindan dogmus ve iletisim olgusunu ortaya ¢ikarmistir. Konusma ve yazma yoluyla
aktarilan bilgiler, dinleme ve okuma yoluyla paylasiimaktadir (Kaya, 2021, s. 17). Ozellikle
ifade edici dil becerileri olan konusma ve yazma, bireylerin kendilerini etkili ve anlasilir bir

sekilde ortaya koymalarini saglar.

2.1.2.1. Konusma

Ana dili egitimi birbirini tamamlayan bir¢ok beceriyi igeren bir siirectir. Bu siirecte
cocuklarin ifade yeteneklerini, bakis acilarini ve dil becerilerini gelistirmek biiyiik 6nem
tasir. {lkokul yillarindan itibaren dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve
yazma birbirinden ayrilmadan biitlinlesik bir sekilde gelistirilmelidir (Tiirkben, 2021, s.
167). Konusma ve dinleme bu beceriler arasinda en erken kazanilan ve en yaygin
kullanilamidir. Insanlar yaziy1 icat etmeden ¢ok 6nce konusmus ve dinlemistir. Bu nedenle
dilin 6ziinde, konugsmanin yazili iletisimden daha 6nce geldigi sdylenebilir (Hussain, 2017,
s. 14). Konusma; duygu, diisiince ve bilgilerin sozlii olarak aktarilmasini saglayan insanin
sosyal iliskilerini slirdiirebilmesinde en 6nemli aragtir (Sahin, 2020, s. 104). Giinliik yasamin
ayrilmaz bir pargast olan konusma, bireylerin ¢evresiyle etkili iletisim kurmasini saglar

(Yildiz vd., 2013, s. 161).

Konusma genel olarak duygu ve diisiincelerin sozlii olarak aktarilmasina denilmektedir ve
dil, diislince, duygu, ses, beyin ve konusma organlarinin karmasik bir uyum igerisinde
caligmastyla olusur (Giines , 2021, s. 104). Cocuk, konusmay1 okul 6ncesinde 6grenir ancak
bu beceriyi etkili ve dogru kullanmay1 egitim siirecinde gelistirir. Konusma egitimi, cocuga
konusmay1 6gretmekten ziyade dogru seslendirme, nazik konusma ve iletisim kurallarina

uygun ifade yontemlerini kazandirmay1 amaglar (Yildiz vd., 2013, s. 162).

Konugma, yalnizca bireysel bir beceri degil ayn1 zamanda demokratik toplumlarda bir hak
ve sorumluluktur. Giizel konusmak herkesin arzuladigi bir yetenek olmakla birlikte,
ogrenme siirecinde diger dil becerilerinin de gelisimine katki saglar (Akyol, 2021, s. 23).

Konusma, ses, telaffuz, anlatma, anlama, anlagma ve iletisim gibi i¢ ice gegmis kavramlar
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kapsayan genis bir alandir. Is, egitim ve 6zel hayatta basarinin temel unsurlarindan biri olan
konusma, bireyler ve toplum arasinda etkili bir iletisim aracidir. Basarili iletisim; agik ve
diizenli bir ifadeyle birlikte, giizel ve etkili konusma becerilerini gerektirir (Akkaya, 2020,
s. 55).

Ogrencilerin zihinsel ve sosyal gelisiminde konusmanin kritik bir rolii vardir. Diisiincelerini
acikca ifade edebilmeleri ve giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 gorevleri yerine
getirebilmeleri i¢in etkili konugma becerilerini kazanmalar1 gerekir (Giines, 2021, s. 107).
Bu siiregte dgretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir. Ogretmenler, dili dogru ve etkili
kullanarak oOgrencilere ornek olmali; ayni zamanda pedagojik bilgi ve dijital araglar

konusunda yeterli donanima sahip olmalidir (Tiirkben, 2021, s. 202).

Konusmay gelistirmek icin ¢esitli etkinlikler yapilabilir. Hikdye anlatma, drama, tiyatro ve
pantomim gibi ¢aligmalar, cocuklarin yaraticiligini artirarak kelimeleri daha uygun sekilde
siralamay1, seslerini giivenle kullanmay1r ve gorsellerle mesajlarin1  desteklemeyi
O0grenmelerine olanak saglar (Akyol, 2021, s. 24). Evde, okulda, iste ve diger sosyal
alanlarda yogun olarak kullandigimiz bu 6nemli iletisim araci, insan hayati i¢cin vazgecilmez
bir beceridir ve gelisigiizel degil bilimsel yaklagimlar dogrultusunda, okul 6ncesi donemden
itibaren etkilesimli 6grenme ortamlarinda planl bir sekilde gelistirilmelidir (Tiirkben, 2021,

5. 169).

Konusma becerilerinin gelistirilmesi dinleme, okuma ve yazma becerilerinin gelisimine de
katki saglamaktadir (Giines, 2021, s. 113). ilkokullar, dogumdan kisa bir siire sonra ve
okuma-yazmadan 6nce kazanilan bu becerinin gelistirilmesi ve etkili bir iletisim araci1 olarak
kullanilmas1 agisindan énemli bir yere sahiptir (Akyol, 2021, s. 23). Dinleme ile i¢ ige bir
beceri olan konugma, dil edinim siirecinde okuma ve yazmadan Once gelir; dinleme,
dinlediklerini kaydetme ve anlamlandirma ile baslar ve bu siire¢ konusma ile devam eder

(Akkaya, 2020, s. 53)

Dil becerilerinin 6gretimi sirasinda, konusma becerisi ezbere dayali degil bol bol uygulama
yapilarak ve basarili konusmacilar model alinarak gelistirilmelidir (Akkaya, 2020, s. 68).
Etkilesimli 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen bu uygulamalar, konusma becerisini
yapilandirilmis bir sekilde ilerletir. Konugmanin bireysel ve toplumsal yasam iizerindeki
etkisi goz Oniine alindiginda bu becerinin erken yaslardan itibaren sistemli bir sekilde ele

alinmasi ve gelistirilmesi gereklidir.

22



2.1.2.2. Yazma

Yazma, diisiincelerimizi ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak
iiretmeyi igeren bir stiregtir (Akyol, 2020, s. 49). Yazar, yazma sirasinda amacina ve bakis
acisina gore bilgileri zihninde gozden gegirir, secer ve kelimeleri buna uygun bir sekilde
siralar (Gilines, 2021, s. 153). Zihinden parmaklara dogru bir akisla duygu ve diisiinceleri
yaziya aktaran bu siirecte, biitiin beceriler harekete gecirilir ve diisiinceler siralanarak
climlelere doniistiirtiliir (Giines, 2022a, s. 1). Bununla birlikte, yazma yalnizca sézciik ve
ctimleleri sembolik sekil ve ¢izimlerle kagit lizerine aktarmaktan ibaret bir eylem degildir;
aksine, karmasik bir siire¢ olup zamanla anlamlandirma siirecini de icerir (Karadag Yilmaz
& Erdogan, 2020, s. 55). Yazili iletisim becerisi, okuryazar toplumlarda bireyler icin
vazgecilmezdir (Allen & Lembke, 2022, s. 72). 21. yiizyilin kritik becerilerinden biri olan
yazma, yasam boyu Onemli bir rol oynar. Yeterli yazma becerisine sahip Ogrenciler,
bilgilerini etkili bir sekilde baskalarina iletebilirler ve bu sayede akademik, sosyal ve

profesyonel yasamlarinda daha basarili olabilirler (Kirby, Spencer & Chen, 2021, s. 1).

Ogrencileri giiniimiiz toplumunda basar1 i¢in gereken okuryazarlik becerileriyle donatmak
amactyla yazma egitimi erken yaslardan itibaren baslamali ve her dgrenci icin verimli
olmalidir (Kirby vd., 2021, s. 1). Cogu gelismis lilke, yazma becerilerinin erken yaslardan
itibaren gelistirilmesine biiylik 6nem vermektedir; bu da G6grencilerin kendilerini ifade
etmelerini, 6grenmelerini, iletisim kurmalarini ve toplumla biitiinlesmelerini saglar (Gtines,
2022a, s. 1). Yazma, sessiz bir dil kullanma eylemidir ve bireyler i¢ dilin ritmini zamanla
kavrar; erken yaslarda bu farkindalik kazanildiginda yazili anlatim becerisi de giiglenir
(Karadag, 2020, s. 167). Ilkokulda verilen yazma egitimi, dgrencilerin dil becerilerini
temelden gelistirerek onlarin hem akademik hem de sosyal yasamlarinda basarili olmalari

i¢cin 6nemli bir zemin hazirlar.

Yazma, diger dil becerilerine kiyasla gelistirilmesi en zor becerilerden biridir (Kardas vd.,
2021, s. 1). Bununla birlikte yazma, bireylerin profesyonel, sosyal ve toplumsal yasamlarina
katiliminda temel bir aragtir (Cutler & Graham , 2008, s. 907). Giiniimiizde ¢alisanlarin
biiytik bir cogunlugunun yazili iletisimle ilgili sorumluluklar1 bulunmaktadir ve etkili yazma
becerisi, farkli okuyucularla gii¢lii bir iletisim kurmanin temel unsurlarindan biridir (Orhan
Karsak, 2020, s. 102).Yazma yalnizca bir sembollestirme stireci degil ayn1 zamanda bir
diisiinme ve anlam yaratma etkinligidir. Bu acidan baktigimizda yazma eylemi diisiinme
sistemi icerisinde kuskusuz en sistematigidir (Karadag, 2020, s. 166). Bu siire¢, bireyin
zihnindeki duygu ve diisiinceleri diizenleyerek yaziya dokmesini gerektirir (Coskun, 2014,
23



s. 56). Dolayisiyla yazma egitimi, biligsel becerilerin gelisimiyle yakindan iliskilidir ve
bireylerin egitim hayatinin ilk yillarindan itibaren bu beceriyi etkin sekilde kullanmalar

gelecekteki meslek yasamlarinda avantaj saglamalar agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Akyol’un (2021, s. 107) yazmanin iki boyutu olarak tanimladig1 kazanim ve gelistirme
asamalari, yazma becerisinin gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir. Harflerin, hecelerin,
kelimelerin ve cilimlelerin ne oldugunun ve nasil yazilacagimin 6grenilmesi kazanim
asamasina, bu becerilerin etkili bir bigimde yazili anlatimda kullanilmasi ise gelisim
asamasina karsilik gelir. Yildiz’in (2018, s. 7) yazma 6gretimini gelisimsel ve siire¢ boyutu
olarak ele alan yaklagimi da bu goriisii destekler. Gelisimsel boyut, sinif seviyesine gore
degisen konu ve becerilere odaklanirken siire¢ boyutu yazmanin ¢alisildik¢a zenginlesen bir
eylem oldugunu vurgular. Bu baglamda, yazma becerisi hem kazanim ve gelisim agamalarini
hem de gelisimsel ve siirec odakli boyutlar1 kapsayan biitiinciil bir yap1 olarak
degerlendirilebilir. Yazma becerisi egitim ve uygulama ile gelistirilir. ilkokulun ilk
yillarinda yazmanin fiziksel boyutu olan goz-el koordinasyonu, kalem tutma, harflerin
yonleri, cizgi takibi gibi temel motor ve algisal becerilere odaklanilir. Ugiincii siniftan
itibaren ise noktalama, sozciiklerin etkili kullanimi, ciimle ve metin yapist gibi iist diizey
yazma becerilerinin gelistirilmesi énem kazanir (Karadag Yilmaz & Erdogan, 2020, s. 59).
Yazma becerisinin edinilmesi ve gelistirilmesi siirecinde yaziy1 olusturan temel ogeleri
tanimak ve bunlarla ilgili yeterli bilgiye sahip olmak etkili bir anlatim i¢in kritik 6neme
sahiptir. Yaziy1 olusturan temel Ogeler; konu, hedef, mesaj ve ana fikir, anlatim tarzi,
diizenleme, baslik, sdzciik se¢imi, ciimle yapisi, paragraf diizeni ile yazim kurallar1 ve

noktalama isaretleridir (Gogen, 2021, s. 243)

Insanhigin erken dénemlerinde yalmzca dinleme ve konusma becerileri etkin olarak
kullanilirken yazinin icadiyla birlikte okuma ve yazma becerileri de gelismistir. Tarihgiler,
yazinin icadini tarihi devirlerin baglangici olarak kabul eder (Karatay, 2018, s. 4). Yazi,
insanogluna konusmanin yaninda onemli bir iletisim araci kazandirmis; kusaklar ve
toplumlar arasinda bilgi ve kiiltiir aktarimim1 kolaylastirmistir. Toplumlarin gelismislik
diizeylerini belirlemede yazili iletisim 6nemli bir 6l¢iit olmustur ve bu durum teknolojik
gelismelerle daha da belirginlesmistir. Bu nedenle 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesi, egitimin temel hedeflerinden biri haline gelmistir (Coskun, 2014, s. 50). Insan1
diger varliklardan ayiran en temel Ozellik, diisiincelerini yazili ve sozlii olarak ifade
edebilmesidir. Giinliik yasamda konusma dili ne kadar 6nemliyse gelecege iz birakmak i¢in

yaz1 dili de ayn1 derecede dnem tasimaktadir (Kardas vd., 2021, s. 8). Ancak yazinin bu
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kadar 6nemli olmasina ragmen pek ¢ok birey yazma becerisinde yeterince yetkin degildir

(Graham & Perin, 2007a, s. 445).

Ilkokul ve ortaokul dgrencileri igin iyi yazabilmek bir tercih degil gerekliliktir. Yazma
becerisi, okudugunu anlama ile birlikte hem akademik basar1 hem de toplumsal ve ekonomik
hayata katilim icin kritik 6neme sahiptir. Baz1 6grenciler iyi bir okuma becerisine sahip
olmalarma ragmen yazmada zorlanabilirler (Orhan Karsak, 2020, s. 101). Dinleme ve
konusma becerileri genellikle dogal yollarla kazanilirken okuma ve yazma becerileri daha
cok sistemli egitimle Ogrenilir. Okuma, yazmanin temelini olusturur ¢iinkii okumayi1
bilmeyen biri yazmay1 6grenemez. Yazma egitiminin okuma anlayisini gelistirdigi ve dil
bilgisi ile yazim gibi yazma becerilerinin 6gretilmesinin okuma becerilerini giiclendirdigi
belirlenmistir (Graham & Hebert, 2010, s. 9). Bu nedenle yazma gretimine 6nce okuma ile
baglanir ardindan yazma becerileri gelistirilir. Bu siire¢, okuma ve yazmanin birbirini

tamamlayan bir biitiin olarak ele alinmasini saglar (Coskun, 2014, s. 50).

2.2. Yazma Becerisinin Onemi

Yazma, giiniimiizde hayatin her alaninda temel bir ihtiyactir. insan, toplumsal bir varlik
olarak distlincelerini ifade etme istegi duyar. Bu ihtiyaci karsilamanin iki yolu konugma ve
yazmadir. Yiiz yiize iletisimde anlatim konusma yoluyla saglanirken mekansal farkliliklar
yazma becerisini zorunlu kilar (Karadag & Maden, 2019, s. 264). Kiiltiir, binlerce yildir
sOzlii ve yazili gelenekle kusaktan kusaga aktarilmaktadir. Gegmiste sozlii aktarim yeterli
goriilirken son ylizyilldaki gelismeler, yeni kusaklarin toplumsal diizene uyum
saglayabilmeleri i¢in yazili kaynaklardaki bilgilerle donatilmasini zorunlu hale getirmistir.
Iletisim devrimi, yazinin kullanim alanim genisletmis, resmi yazismalardan sosyal medya
paylasimlarina kadar bireyleri siirekli yazmaya yonlendirmistir. Bu durum her yeni kusagin
bir oncekinden daha donanimli hale gelmesini ve iyi bir egitim siirecinden ge¢mesini
gerektirmistir. Bu siirecin temelini ise "okuma" ve "yazma" becerileri olusturmaktadir

(Karadag, 2020, s. 165).

Yazma, insanligin binlerce yildir kullandig1 en 6nemli iletisim araglarindan biridir. Yazinin
icadi, bilgi ve kiiltlir aktarimini kolaylastirarak toplumlarin gelismislik diizeyini belirleyen
onemli bir faktér olmustur. Teknolojik gelismelerle yazili anlatimin Onemi artmis ve
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi egitimin temel hedeflerinden biri

haline gelmistir (Coskun, 2014, s. 50). Ayrica yazili anlatim becerilerinin bireylerin analitik
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diistinme, problem ¢ozme ve kendini ifade etme yetilerini giiclendirdigi de gbz Oniine
alindiginda, bu becerilerin egitimin her asamasinda 6ncelikli bir yere sahip olmas1 gerektigi

gorilmektedir.

Yazmanin psikolojik, sosyal, pedagojik ve dil gelisimi agisindan faydalar1 inkar edilemez.
Kisi, yazmak suretiyle hem duygularini ifade etmenin hem de zihinsel yiiklerinden
kurtulmanin rahathigiyla psikolojik agidan huzur bulabilir. Ayn1 zamanda herhangi bir eser
ortaya koyarak kendine olan giivenini artiran birey, sosyal acidan da kendini daha farkli ve
giiclii hissedecek hatta toplum igindeki statiistiniin degistigini fark edecektir (Yildiz vd.,
2013, s. 219). Bu siireg, bireyin sadece kendini daha iyi tanimasini saglamakla kalmaz ayni

zamanda g¢evresiyle daha giiclii ve anlamli baglar kurmasina da olanak tanir.

Yazma, bireylerin dil ve biligsel gelisim diizeyini yansitan bir 6grenme ve kesif aracidir.
Ogrencilerin okul ve giinlilk yasamlarindaki basarilar: igin gerekli iist diizey diisiinme ve
iletisim becerilerinin temelini olusturur. Iyi yazma becerisi, okuldan is yasamina kadar her
alanda basarmmin anahtaridir. Bu nedenle ilkokulda Ogrencilere akici yazma becerisi
kazandirmak, 6gretimin temel amaclarindan biri olarak kabul edilmektedir (Karadag Yilmaz
& Erdogan, 2020, s. 56). Yazma becerisi, bireylerin kisisel, akademik ve profesyonel
yasamlarinda basarili olmalarini saglayan temel bir yetenektir ve bu nedenle siirekli olarak

gelistirilmesi onemlidir.

Yazma becerisi yeterince gelismemis 0grenciler, diisiincelerini etkili bir sekilde ifade etme
konusunda zorluk yasayabilirler. Bu durum, onlarin yazma siirecinde hizli ve akici bir
sekilde ilerlemelerini engeller. Cocugun yazma hiz1 yavassa diislince ve maksatlarini kagida
aktaramadan kaybedebilir. Ayrica dikkatin yazinin planlanmasindan ¢ok mekaniklere
odaklanmasi, olusturulacak metinlerdeki tutarliligi ve karmasikligi olumsuz yonde etkiler.
Son olarak yazma siirecinin getirdigi stres nedeniyle 6grencinin istegi azalabilir (Akyol,

2020, s. 49).

Yazma yalnizca bireylerin dil becerilerini degil ayni1 zamanda diisiinsel ve biligsel
gelisimlerini de destekleyen temel bir siirectir. Ogrencilerin yazma becerilerinin
giiclendirilmesi, onlarin akademik ve kisisel basarilarin1 artirmak icin biiyiilk 6nem tasir.
Yazili anlatim, diistincelerin sistematik ve etkili bir sekilde ifade edilmesine olanak tanir ve
ayni zamanda analitik diistinme ve problem ¢6zme gibi O6nemli becerileri gelistirir.
Giliniimiizde teknolojinin etkisiyle yazinin rolii daha da artmis, yazil iletisim her alanda
hayati bir ara¢ haline gelmistir. Bu nedenle yazma becerilerinin gelistirilmesi, yalnizca

egitim siirecinde degil hayat boyu siiren bir gelisim siireci olarak ele alinmalidir. Yazmanin
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Onemi, bireylerin kendilerini ifade etme, duygusal rahatlama ve sosyal baglarini giiclendirme
acisindan da biiyiikk bir yere sahiptir. Bu baglamda yazma becerisinin her diizeyde
desteklenmesi ve gelistirilmesi, bireylerin daha giiclii, etkili ve Ozgiivenli bir iletisim
kurmalarma yardimc1 olur. Ozellikle ilkokulda yazma becerisinin erken yasta
kazandirilmasi, 6grencilerin dil gelisimleriyle birlikte yaratici diisiinme ve kendilerini ifade
etme yetilerini gili¢lendirir. Bu temelin saglanmasi, 6grencilerin gelecekteki egitim
hayatlarinda daha basarili olmalarin1 ve sosyal yasamlarinda etkili bir sekilde iletisim

kurmalarini saglar.

2.3. Yazma Becerisinin Asamalari

Yazinin olusumunda “ses, harf, hece, kelime, climle, paragraf, metin” seklinde bir siralama
bulunur. Bu siralama, yazinin yapi taslarini olustururken ayni1 zamanda anlamin derinlestigi
ve genisledigi bir siirectir. Ancak yazili anlatimin bir yargi ifade eden boyutu, bu siralamada
"ctimle" ile baglar. Bunun nedeni, ciimlenin anlamli bir yargi ifade edebilen en kiiciik birim
olmasidir. Sesler, harfler, heceler ve kelimeler yazinin temel yap1 taslarini olusturur ancak
bu birimler tek baslarina bir yargi ya da tam bir diisiince ifade etmezler. Ornegin, sesler ve
harfler dilin en kii¢iik birimleri olmasina ragmen anlam tagimaktan uzaktir. Heceler ise
seslerin birlesimiyle ortaya ciksa da yargi bildirmez, yalnizca bir ses grubu olarak varlik
gosterir. Kelimeler ise anlam tasiyan birimlerdir ancak genellikle bir yargi olusturmazlar;

yalnizca bir nesneyi, durumu ya da kavrami ifade ederler (Mete & Dag, 2022, s. 67).

Buna karsin, climle bir diislinceyi veya durumu ifade eden bir yargi igerir ve dilin iletisim
boyutunu miimkiin kilar. Ornegin, "Kitap" kelimesi yalnizca bir nesneyi isaret ederken
"Kitap okudum" cilimlesi bir yargiy1 ifade eder, ¢iinkii bir eylemin gerceklestigini ve 6zne-
fiil iligkisinin kuruldugunu bildirir. Bu nedenle, yazili anlatimin anlam tasiyan ve iletisim
kurmaya yonelik ilk adim1 "ciimle bilgisi" ile baslar. Ses, harf, hece ve kelime, bu siirecin
vazgegilmez temel taslaridir, ancak anlamin yargiya déniismesi ciimle ile miimkiindiir. Iste

bu yiizden climle bilgisi, yazili anlatimin baslangi¢ noktasi olarak kabul edilir.

2.3.1. Ciimle

Seslerden olusan anlamli dil birligi kelimedir. Kelimelerin en temel 6zelligi anlamdir ve bu
anlam, ciimlede belirginlesir (Erkul, 2007, s. 3). Giines’e (2003, s. 40) gore ciimle, duygu,

diistince ve isteklerin tam olarak ifade edildigi kelime dizisidir. Karahan’a gore ise ciimle,
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(2023, s. 13) yarg1 veya bitmislik bildiren kelime ya da kelime gruplarina denir. Ciimle,
kendi i¢inde tutarliligt olan is, olus hareket veya durum ifade eden yargili ve hiikme
baglanmis ¢ekimli kelime veya kelime dizisidir (Sarica, 2015, s. 13). Ciimle, en temel
anlamiyla bir yargi grubudur. Yargi icermeyen kelime topluluklar1 climle olarak kabul
edilmez. Bir diislinceyi, duyguyu, hareketi, olay1 veya istegi tam bir hiikiimle ifade eden
kelime ya da kelime grubu climle olarak tanimlanir. Bagka bir deyisle climle, haber veya

dilek yoluyla tam bir yargi bildiren kelimeler dizisidir (Ozkan & Sevingli, 2021, s. 116).

Kavramlar kelime ve kelime gruplariyla ifade edilirken duygular, diisiinceler, olaylar ve
durumlar ciimlelerle ya da birden fazla ciimleden olusan ifadelerle karsilanir. Kelime ve
kelime gruplari, ciimle kurmak i¢in gerekli malzemeyi olusturur. Bu malzeme, dile 6zgii bir
dizilisle climleye doniistiiriiliir. Boylece anlamak, anlatmak ve iletisim kurmak i¢in gereken
climle olusturulur. Bu climleyi, anlam iligkisi olan diger climleler takip eder. Bazi climleler,
aralarindaki iliskiye gore dil 6geleriyle baglanarak bagli ciimleler olusturur (Karahan, 2023,
s. 13). Kelimeler tek baslarna genellikle yalnizca nesne, hareket veya kavramlari ifade
etmekle kalir. Ancak bir meramin anlatilmak istenmesi durumunda kelimeler belirli bir
diizen ve kurallar igerisinde birleserek ciimleyi olusturur ve diisiincenin dogru sekilde
anlasiimasma yardimci olur (Ozkan & Sevingli, 2021, s. 115). Ciimle bir diisiinceyi,
hareketi, olay1 ya da duyguyu dinleyende veya okuyanda soruya yer birakmayacak sekilde
tam olarak ifade eden kelime dizisidir (Erkul, 2007, s. 1). Climleler kelimenin tam anlamiyla
minyatiir kompozisyonlar gibi islev goriir ve iletisimi saglar. Yazarlar cilimleleri
cogalttiklarinda zihinsel diisiincelerini ve amaglarini, dil bilgisel olarak gecerli yazili
sekillere doniistiiriirler ve boylece okuyuculara belirli mesajlar iletebilirler (Saddler, 2012,
s. 6). Bu islevi yerine getirebilmesi i¢in ciimleler belirli 6zelliklere ve yapisal kurallara

dayanir; bu 6zellikler, ciimleyi daha anlamli ve etkili kilar.

Ciimle dilin temel yap1 taslarindan biridir ve dil Ogretiminde Onemli bir yer tutar.
Ogrencilerin dilde etkili iletisim kurabilmesi igin ciimlelerin dogru bir sekilde
yapilandirilmasi biiyiik 6nem tagir. Bu baglamda ciimle 6gretiminde ciimlelerin kisa, net ve
basit olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Glines (2003) ciimlelerin sadece dil bilgisi
kurallarina uygun olmakla kalmayip ayni zamanda agiklik, duruluk, akicilik, sadelik, birlik
ve biitlinliik gibi nitelikleri tasimasi gerektigini belirtmektedir. Bu 6zellikler, climlenin etkili
ve anlagilir olmasini saglar. Karahan (2023, s. 14) ise climlenin yapist hakkinda daha fazla
bilgi sunarak ciimlenin kelime ya da kelime gruplarindan olustugunu ve bu yapinin ihtiyaca

gore degisebilecegini ifade etmektedir. En kiigiik climle, yalnizca bir yiiklemden olusan
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climle olabilir. Bu tiir basit yapilar, dil 6grenme ve dgretme siirecinde temel bir yap1 olarak
kullanilir ve 6zellikle ilkokul diizeyindeki 6grenciler i¢in dilin temel yapilarinit 6gretmede
etkili olabilir. Sonug olarak Giines’in (2003) 6nerdigi ciimle nitelikleri ve Karahan’in (2023)
climle yapisina dair goriisleri, climlenin dogru ve etkili bir sekilde kurulmasinin temel

ilkelerini olusturur.

Ogrencilerin  dilde dogru ve etkili iletisim kurabilmesi icin ciimlelerin dogru
yapilandirilmasi, sadelestirilmesi ve anlam bakimindan eksiksiz olmasi biiyiik 6nem tasir.
Ciinkii bir ciimlede kelime sayisinin fazla olmasi, her zaman anlamin derinligini veya
icerigin agikligin1 garanti etmez. Bazen kisa ve 0z climleler, daha net ve etkili bir sekilde
duygu, diisiince, olay veya durumu aktarabilir. Fazla kelime kullanmak, karmasik ve
dagilmis bir anlatima yol agabilir, bu da anlatilmak istenen mesajin kaybolmasina neden
olabilir. Bu nedenle o&grencilerin dogru yapilandirilmis ve anlami agik cilimleler
kurabilmeleri i¢in sadelestirme ve dil bilgisi kurallarina dikkat etmeleri gerekir (Karahan,

2023, s. 15).

Ciimlelerin dogru yapilandirilmasi ve anlam bakimindan eksiksiz olmasi, iletisimin
etkinligini artirmak i¢in kritik bir rol oynar. Ancak bu yapilar1 daha derinlemesine
anlayabilmek i¢in climle tiirlerini ve her bir tiirlin 6zelliklerini bilmek 6nemlidir. Climleler,
kullanim amacina ve yapisina gore farkl tiirlere ayrilabilir. Her bir climle tiirti, belirli bir
anlam tagsir ve iletisimde farkl islevler iistlenir. Bu gesitlilik, 6grencilerin dil becerilerini
gelistirirken dilin farkli baglamlarda nasil kullanilabilecegi konusunda onlara daha genis bir

perspektif sunar.

2.3.1.1. Ciimle Tiirleri

Gegmisten gilinlimiize degin ciimle bilgisi {izerine bir¢ok c¢alisma yapilmistir. Bu
caligmalarda climle tiirleri ile ilgili farkli terim ve siniflandirmalari kullanildig:
goriilmektedir. Bu durum ciimle bilgisi alanindaki kavramsal karmasikligin ve farkli bakis
acilarina sahip arastirmacilarin climle yapisini anlama ve Ogretme konusundaki gesitli
yaklagimlarimin  bir yansimasidir. Bu dilci ve dilbilimcilerin yaptiklart terim ve
siniflandirmalar agagida verilmistir. Bulak (2023) tarafindan yapilan siniflandirma Tablo

1’de goriilmektedir.
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Tablo 1
Sahap Bulak Tarafindan Yapilan Ciimle Tiirleri Siniflandirmasi

A. Yapisina gore B. Yiiklemin tiiriine gére  C. Yiiklemin yerine gére  C. Anlamina gore
climleler climleler ciimleler ciimleler

1. Basit Ciimleler 1.1sim Ciimlesi 1. Kuralli ciimle 1. Olumlu Ciimle
2.Birlesik Ciimleler 2. Fiil Cliimlesi 2. Devrik Ciimle 2. Olumsuz Ciimle
3.Eksiltili Ciimleler 3. Soru Ciimlesi

Sahap Bulak tarafindan yapilan ciimle tiirleri siniflandirmasina gore ciimleler dort grupta
incelenmektedir. Yapisina gore ciimleler basit, birlesik ve eksiltili climleler olmak tizere {i¢
gruba ayrilir. Yiiklemin tiirline gére climleler, yiiklemin isim veya fiil olmasina bagli olarak
isim ve fiil climleleri seklinde ikiye ayrilir. Yiiklemin yerine goére ciimleler, yiliklemin
climledeki konumuna gore kuralli ve devrik ciimleler olarak siiflandirilir. Anlamina gore
climleler ise olumlu, olumsuz ve soru ciimleleri seklinde gruplandirilmistir. Sarica (2015)

tarafindan yapilan siniflandirma Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2
Bedri Sarica Tarafinda Yapilan Ciimle Tiirleri Siniflandirmasi
A. Yapisina gore B. Yiiklemin yapisina C. Yiikklemin konumuna gére C. Anlamina
climleler gore climleler climleler gore climleler
1. Eylemin
1. Basit Ciimle 1. Fiil Ciimleleri 1. Kuralli Ciimle gergeklesme
durumuna gore
ciimleler

2. Tasarlama,

2. Birlesik Ciimle 2. Isim Ciimleleri 2. Devrik Ciimle .
iinlem ve soru

3. Baglhi Cimle
4. Sirali Ciimle

Bedri Sarica tarafindan yapilan ciimle tiirleri siniflandirmasina gore climleler dort ana baslik
altinda incelenmektedir. Yapisina gore climleler, basit, birlesik, bagli ve sirali climleler
olmak tizere dort gruba ayrilir. Yiiklemin yapisina gore climleler, yliklemin fiil veya isim
soylu olmasina bagli olarak fiil ciimleleri ve isim climleleri seklinde ikiye ayrilir. Yiiklemin
konumuna gore ciimleler, yiiklemin climledeki yerlesimine gore kuralli ve devrik climleler
olarak smiflandirilir. Anlamima gore ciimleler ise eylemin ger¢eklesme durumuna gore
ciimleler ile tasarlama, iinlem ve soru ciimleleri seklinde gruplandirilmistir. Ozkan ve

Sevingli (2021) tarafindan yapilan siniflandirma Tablo 3’te goriilmektedir.
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Tablo 3
Mustafa Ozkan ve Veysi Sevincli Tarafindan Yapilan Ciimle Tiirleri Siniflandirmasi

A. Yapisina gore B. Yiiklemine gore C. Yiklemin yerine ~ D. Anlamina gore
ciimleler climleler gore ciimleler ciimleler

1. Basit Ciimle 1.isim Ciimlesi 1.Kuralli Ciimle 1.0lumlu Ciimle
2. Birlesik Ciimle 2. Fiil Climlesi 2. Devrik Ciimle 2. Olumsuz Ciimle
3. Sirali Ciimle 3. Soru Ciimlesi
4. Bagh Ciimle 4.Emir Ciimlesi

5. Ara sozli

Ciimle 5. Unlem Ciimlesi

6. Eksiltili Ciimle

Mustafa Ozkan ve Veysi Sevingli tarafindan yapilan ciimle tiirleri simiflandirmasina gore
climleler dort grupta incelenmektedir. Yapisina gore ciimleler, basit, birlesik, siral1, bagl,
ara sozlii ve eksiltili climleler olmak iizere alti gruba ayrilir. Yiiklemine gore climleler,
yiiklemin isim veya fiil soylu olmasina bagli olarak isim ve fiil climleleri seklinde ikiye
ayrilir. Yiikklemin yerine gore climleler, yiiklemin ciimledeki konumuna goére kurallt ve
devrik climleler olarak siiflandirilir. Anlamina goére climleler ise olumlu, olumsuz, soru,
emir ve Unlem ciimleleri olmak iizere bes gruba ayrilmaktadir. Akbayir (2013) tarafindan

yapilan siiflandirma Tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo 4
Siddik Akbayir Tarafindan Yapilan Ciimle Tiirleri Siniflandirmasi
A. Yapilarma gore B }(ukl(?.m n C.' .O.gleerlr{ D. Anlamina gore
. tiiriine gore dizilisine gore .
climleler .. .. climleler
climleler climleler
1. Basit Ciimle 1.isim Ciimlesi 1.Kuralli Ciimle 1.0lumlu Ciimle
2. Birlesik Ciimle 2. Fiil Ciimlesi 2. Devrik Ciimle 2. Olumsuz Ciimle
3. Sirali Ciimle 3. Eksiltili Ciimle
4. Ayragli (Parantezli)
Ciimle

Siddik Akbayir tarafindan yapilan climle tiirleri siniflandirmasina gore ciimleler dort grupta
incelenmektedir. Yapilarina gore climleler, basit, birlesik ve sirali climleler olmak {izere ii¢
gruba ayrilir. Yiikklemin tiirine gore ciimleler, yliklemin isim veya fiil soylu olmasina bagl
olarak isim ve fiil ciimleleri seklinde ikiye ayrilir. Ogelerin dizilisine gore ciimleler,
yliklemin ciimledeki konumuna gore kuralli, devrik, eksiltili ve ayrach cilimleler olarak
siniflandirilir. Anlamina gore climleler ise olumlu ve olumsuz ciimleler olmak {iizere ikiye

ayrilmaktadir. Erkul (2007) tarafindan yapilan siniflandirma Tablo 5’te goriilmektedir.
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Tablo 5
Rasih Erkul Tarafinda Yapilan Ciimle Tiirleri Sumiflandirmasi

A. Yapilarina gore B. Yiiklemine gore C. Kuralina gore D. Bigimlerine gore
ciimleler ciimleler climleler ciimleler
1. Basit Ciimle 1.Isim Ciimlesi 1.Diiz/Kuralli Ciimle 1.S1rali Ciimleler

2. Devrik/ Kuralsiz
Ciimle
3. Eksiltili Ciimle 3. Karmagik Ciimleler

2. Birlesik Ciimle 2. Fiil Cimlesi 2. Bagli Ciimleler

Rasih Erkul tarafindan yapilan ciimle tiirleri siniflandirmasina gore ciimleler dort ana grupta
incelenmektedir. Yapilarina gore climleler, basit ve birlesik ciimlelerden olugmaktadir.
Yiiklemine gore climleler, yiiklemin tiirline bagl olarak isim ve fiil climleleri seklinde ikiye
ayrilmaktadir. Kuralina gore ctimleler, yiiklemin ciimledeki dizilisine gore diiz (kuralli),
devrik (kuralsiz) ve eksiltili climle olmak {iizere li¢ grup olarak siniflandirilmaktadir.
Bicimlerine gore climleler ise sirali, bagli ve karmasik climleler olmak {izere ii¢ grupta ele

alinmaktadir. Demir (2019) tarafindan yapilan siniflandirma Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 6

Necati Demir Tarafindan Yapilan Ciimle Tiirleri Siniflandirmasi

B. Yiiklemin tiirii

A. Yap1 bakimindan C. Yiiklemin yeri D. Yiiklemin anlami
. bakimindan >, ..
ciimleler .. bakimindan cliimleler bakimindan ciimleler
climleler
1. Basit Ciimle 1.Isim Ciimlesi 1.Kuralli Ciimle 1.0lumlu Ciimle
2. Birlesik Ciimle 2. Fiil Climlesi 2. Devrik Ciimle 2. Olumsuz Ciimle
3. Sirali Cimle 3. Soru Ciimlesi

4. Bagh Cimle
5. Eksiltili Ciimle

Necati Demir tarafindan yapilan climle tiirleri siniflandirmasina gore ciimleler dort ana
grupta incelenmektedir. Yap1 bakimindan ciimleler, basit, birlesik, sirali, baglh ve eksiltili
cimleler olmak iizere bes gruba ayrilmaktadir. Yiiklemin tliri bakimindan cilimleler,
yiiklemin isim ya da fiil soylu olmasina bagl olarak isim ve fiil ciimleleri seklinde ikiye
ayrilmaktadir. Yiikklemin yeri bakimindan ciimleler, yiiklemin ciimledeki konumuna gore
kuralli ve devrik climleler olarak simiflandirilmaktadir. Yiiklemin anlami bakimindan

climleler ise olumlu, olumsuz ve soru climleleri olmak {izere ii¢ grupta ele alinmaktadir.

Tiirkgede climleler genel olarak yapisina, yiiklemin tiiriine, yliklemin yerine ve anlamina
gore olmak tizere dort farkli agidan incelenmektedir. Yapisina gore climleler, basit, birlesik,
siral1 ve eksiltili ciimleler gibi alt bagliklara ayrilmaktadir. Yiiklemin tiliriine gore ciimleler
yiklemin isim ya da fiil soylu olmasina bagli olarak isim ve fiil ciimleleri seklinde
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siniflandirilmaktadir. Yiiklemin yerine gore climleler yliklemin ciimledeki konumuna baglh
olarak kuralli ve devrik ciimleler olarak ele alinmaktadir. Anlamina gore climleler ise
olumlu, olumsuz, soru, ilinlem ve emir cilimleleri gibi gruplara ayrilmaktadir. Bu

siiflandirmalar, cimlelerin yap1 ve islevlerini anlamada 6nemli bir temel olusturmaktadir.

2.3.1.1.1. Yapisina Gore Ciimleler

Tiirkiye Tiirk¢esinde ciimleler genel olarak yapisina gére dort ana gruba ayrilir. Yapisina

gore climleler kavram haritasinda su sekilde gosterilebilir:

f

Yapisina Gore

Cumleler
o ’l_'\ f—_l_'\ I I ’I_ N o _l_'\
Basit Birlesik Eksiltili Sirali
Cimle Cimle Cimle Ciumle

N J N J . J A\

Sekil 2. Yapisina gore ciimleler

Basit Ciimle

Bir tek eylem ya da yargi bildiren ciimledir. Bu tiir cimlelerde ya bir tek ¢ekimlenmis eylem
ya da ekeylemle yargi anlami kazanmis bir tek s6zclik vardir (Akbayir, 2013, s. 135). Bu
climle yapis1, yalin bir anlatim bildirir ve bagimsiz bir yargi ortaya koyar (Ozkan & Sevingli,
2021, s. 195). Basit ciimleler sadece yiiklemden olusabilecegi gibi birden ¢ok dgeden de
olusabilir (Bulak, 2023, s. 403). Basit ciimlelerde ciimle, nokta (.), inlem (!), ya da soru
isareti (?) ile sona erer (Erkul, 2007, s. 59).

Basit climleyi belirleyen 6l¢ii, yiiklemin disinda 6gelerin olup olmamasi veya sayis1 degildir.
Basit olmasindaki 6lcii diger dgelerin sayis1 da degildir. Olgii, tek yiiklem tasimasidir. Basit
climleler bagimsiz ciimlelerdir. Bagka bir climle tarafindan tamamlanmaz, bagka bir climleyi
tamamlamazlar. Bir bagka sOyleyisle kendisine bagh bir climle yoktur. Kendisi de bagka bir

climleye bagh degildir (Demir, 2019, s. 72). Asagida o6rnek basit climleler verilmistir:
e Hayatta en hakiki miirsit ilimdir (Atatiirk).
e Tatl dil yilan1 deliginden ¢ikarir.

e Iki karpuz bir koltuga sigmaz.
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e Tiim giin miizik dinliyor.

¢ Firindan iki ekmek aldim.

e Bu araba ¢ok giizel.

e Dolaptaki yemek bozulmus.
e Dersi istahla dinledi.
Birlesik Ciimle

En az iki eylem ya da yargi bildiren climlelerdir. Bu eylem ya da yargilardan biri ana
yargidir. Buna temel ciimle denir. Temel ciimle, ciimlenin yiiklemidir. Yiiklemin disindaki
0geye, yardimei yargi ya da yan climle denir (Akbayir, 2013, s. 135; Erkul, 2007, s. 60).
Bagka bir ifadeyle birlesik ciimle, i¢inde birden ¢ok yargi bulunduran ciimledir. Bu yapidaki
climlelerde bir climle bir digerinin baslangici olabilir; hatta belli kurallar 6lgiisiinde birbirine

baglanir veya baska bir ciimlenin igerisinde yer alir (Ozkan & Sevingli, 2021, s. 197).

Basit climle bir yargi, olus, hareket, olay, duygu, amag, diisiince bildirmek icin bir araya
gelen s6z veya soz Obekleri iken birlesik ciimleler birden ¢ok basit ciimlenin bir araya

gelmesi ile olugmaktadir (Demir, 2019, s. 73). Asagida 6rnek birlesik climleler verilmistir:
e Saatine bakt1 ve ucagi kagirdigini anladi.

e Hava giizel olursa yarin piknige gidecegiz.

e Hava giizelse disar1 ¢ikariz.

e Seni goriince yolunu degistirdi.

e Beni sorarsa okulda oldugumu sdyleyin.

Eksiltili (Kesik) Ciimle

Tiirk¢ede tiirlii nedenlerle climlenin 6gelerinden yiiklemin kullanilmadigi goriiliir. Bu tiir
climlelere eksiltili (kesik) ciimle denir (Bulak, 2023, s. 466). Yiiklem kullanilmasa da
climlede bir yargi anlami1 vardir. Boyle climlelerde yarg: ifadesi s6z veya metin biitlinliigl
icinde, dinleyicin veya okuyucunun algilamasina birakilir. Bu yapiya sahip ciimleler eksik

dgeye ragmen tam bir anlatim degeri tasiyabilirler (Ozkan & Sevingli, 2021, s. 222).

Bir bakima tam bir climle kurulabilmesi i¢in gereken ana unsurlar1 icermeyen ciimledir.
Yiiklemi ciimlede gosterilmez fakat climlenin sOyleyisine gore climledeymis gibi diistliniiliir.

Genellikler ciimlenin eksik olan kismina ii¢ nokta (...) konur. Fakat sonunda her {i¢ nokta
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olan climle eksiltili climle degildir (Demir, 2019, s. 81). Asagida ornek eksiltili climleler

verilmistir:

e Harman yel ile, diigiin el ile...

e Insanlar konusa konusa, hayvanlar koklasa koklasa. ..
e Bir eli yagda, bir eli balda...

e Tencere yuvarlanmis...

Swralr Ciimle

Arka arkaya siralanmis ciimlelerden olusur. Her ciimle kendi basina bir anlam bildirmekle
birlikte, oteki ciimlelerle aralarinda bir anlam iliskisi vardir. Birbirlerine siralama baglaci,
virgiil ya da noktali virgiille baglanir (Ozkan & Sevingli, 2021, s. 209). Bu tanima uyan sirali
climleler, birbiriyle baglantili ancak bagimsiz olan birden fazla climlenin arka arkaya
siralandigi yapilari ifade eder. Bu ciimle tiirii, anlamin sirasina ve yogunluguna gore bir akis

saglar. Asagida sirali climle o6rneklerine yer verilmistir:

e Sabah erkenden kalktim, kahvalti hazirladim, sonra ise gittim.

¢ Kitaplari toparladim, odalar1 temizledim, ardindan disar1 ¢ikip yiiriiyiise ¢iktim.
e (lines yavasga batiyor, hava serinliyor, aksam yaklasiyor.

Bu orneklerde her bir ciimle bagimsiz bir anlam tasir, ancak siralama baglaglar1 ve

noktalama isaretleri ile bir arada anlamli bir biitlin olusturur.

2.3.1.1.2. Yiiklemin Tiiriine Gore Ciimleler

Tiirk¢ede yiiklemin tiiriine gore ciimleler isim climlesi ve fiil climlesi olmak tizere ikiye

ayrilir. Yiiklemin tiirtine gore climleler kavram haritas1 asagida verilmistir:
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Yiiklemin
Turline Gore

Cumlele

Isim Ciimlesi Fiil Cimlesi

Sekil 3. Yiklemin tiirine gore climleler

Isim Ciimleleri

Yiiklemi bir isim veya isim grubu olan ciimlelerdir. isim ciimleleri 6znenin ne oldugunu ya
da bir durumu bildirirler (Erkul, 2007, s. 51; Karahan, 2023, s. 117). Isim, sifat, zamir,
baglag, edat, zarf gibi sdzciikler isim ciimlesinin yiiklemi olabilirler (Akbayir, 2013, s. 131;
Ozkan & Sevingli, 2021, s. 157). Isim ciimlelerinde anlam, yiiklemi olusturan isim soylu
kelime ya da kelime grubu ile verilir, ek fiil ise isim unsurunun yiiklem olarak gorev
yapmasini saglar (Bulak, 2023, s. 475). Isim ciimleleri genellikle 6zne ve yiiklemden olusur,
oteki dgeler ise ciimlede nadir olarak goriiliir (Ozkan & Sevingli, 2021, s. 158). Asagida

ornek isim climleleri verilmistir:

e Bir hafta 6nce Ordu’daydim.

e Ali’nin babas1 6gretmenmis.

e Orada kuslar var.

e Yedigim en giizel pastaydi.

e Bu arabanin rengi mavi degil laciverttir.

e Hayatta satin alamayacaginiz tek sey cesarettir.

e Buzdolab1 bombos.

e Orada duran sey cantamdi.

Bu orneklerde yiiklem isim soylu bir kelime veya kelime grubudur ve ciimlenin anlamu,

yukleme dayali olarak verilmistir.
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Fiil Ciimleleri

Yiiklemi ¢ekimli bir eylemle kurulan ciimlelerdir (Erkul, 2007, s. 55). Kip sahis bildiren
biitiin fiiller yargi tasir. Her tiirlii kilis ve olus, fiil ctimleleri ile karsilanir (Karahan, 2023, s.
113). Bu ciimlelerde yiiklem, eylem, kip ve kisi kavramlarindan olusur. Fiil ciimlelerinde

anlam, yiiklemi olusturan kip ve kisi almis ¢cekimli fiil ile verilir (Bulak, 2023, s. 485).

Bu tiir ctimlelerde bir is, olus, hareket veya edis s6z konusudur. Ciimlede duruma gore 6zne,
yer tamlayicisi, zarf tiimleci ve nesne yer alabilir. Tiirk¢ede fiil ciimlesi isim ciimlesinden
daha cok karsimiza c¢ikmaktadir (Demir, 2019, s. 83). Asagida Ornek fiil climleleri

verilmistir.:

e Disarida siddetli bir riizgar esiyor.

e Ne zaman eve gelmeyi diisiiniiyorsun?
e Ava giden avlanir.

e Bana her sey onu hatirlatiyor.

e Diin aksam toplanip sohbet ettik.

e Ali amca aksama kadar ¢alisti.

e Saat besi yirmi gegiyor.

e Ahmet siir yazdi.

e Eve gittiler.

Bu ciimlelerde yiiklem, fiil olarak karsimiza ¢ikmakta ve eylemin ne zaman, nasil ve kim

tarafindan gerceklestirildigini ifade etmektedir.

2.3.1.1.3. Yiiklemin Yerine Gore Ciimleler

Tiirk¢ede yiiklemin yerine gore kuralli ve devrik ciimleler olmak tizere iki tiir climle vardir.

Yiiklemin yerine gore ciimleler kavram haritasi su sekildedir:
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Yiklemin Yerine
Gore Cumleler

Kuralli Ciimle Devrik Ciimle

Sekil 4. Yiiklemin yerine gore ciimleler

Kuralli (Diiz) Ciimle

Ister isim olsun ister fiil yiiklemi sonda bulunan ciimlelere kuralli ciimle denir (Akbayr,
2013, s. 133; Erkul, 2007, s. 50; Ozkan & Sevingli, 2021, s. 191). Tiirkge bir ciimlede
tamamlayici ve yardimci unsurlar basta, climlenin temel unsuru olan yiiklem sonda bulunur.
Bu 6zellik Tiirkce s6z diziminin en belirgin 6zelliklerinden biridir. Kuralli climleler, Tiirkce
s0z diziminin yardimci unsurdan ana unsura dogru dizilis kuralina uyan esas ctimle seklidir.
Her alanda kullanilan kuralli climleler daha ¢ok yazi dilinde tercih edilir (Bulak, 2023, s.
494). Bu ozelliklere sahip kuralli ciimlelere giinlik konusma dilinde ve ozellikle yazili

metinlerde sikca rastlanmaktadir. Asagida kuralli climlelere bazi 6rnekler verilmistir:
e Ali okula basladi.

e Bugiin sinemaya gidecegim.

e Kodpegimi ¢cok 6zledim.

e Bugiin okulda oyun oynadik.

e Ders caligtim.

e Sabah erken kalkt.

e Saglarma toka takmus.

e Alper futbol oynamaya basladi.

e Hilal kek yapti.

Bu cilimlelerde goriildiigii gibi, yliklem her zaman ciimlenin sonunda yer almakta ve

Tiirk¢enin s6z dizimi kuralina uygun bir yap1 sergilemektedir.
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Devrik Ciimle

Yiiklemi sonda bulunmayan basta ya da ortada bulunan ciimlelerdir (Akbayir, 2013, s. 133;
Bulak, 2023, s. 500; Erkul, 2007, s. 50). Tiirk¢e, bir¢cok dilin aksine Ogelerin yerini
degistirebilen bir dildir. Bu nedenle yiiklem basta bulunabilecegi gibi ortada da bulunabilir
(Demir, 2019, s. 90). Yiiklemin basta ya da ortada olmasindaki gaye, yargiya bir duygu
degeri kazandirmak, anlatimda bir siklik saglamaktir. Daha ¢ok siirde karsilasilan bir ciimle
tiirtiidiir. Atasozlerinde, giinlilk konusmalarda, sohbet yazilarinda, hikdye ve romanlarda da

bu ciimle yapisina siklikla yer verilir (Ozkan & Sevingli, 2021, s. 192).

Devrik ciimleler konugma dilinde ortaya c¢ikmis zamanla yazi dilinde kullanilarak
yayginlasmistir (Bulak, 2023, s. 501). Devrik ciimleler, dilin tabii akigina uygun olarak
kullanildiginda, anlatimda bir samimilik, canlilik ve sicaklik katabilir ancak farkli olmak,
yenilik yapmak ya da sadece 6zenmek amaciyla devrik ciimle kullanmak diisiince akimi
bozulabilir ve amagctan sapmalar meydana gelebilir (Bulak, 2023, s. 502; Ozkan & Sevingli,
2021, s. 192).

Eksik 6geyi okuyucuya tamamlattiran bu cilimlelere, atasézii ve deyimlerimizde, giinliik
konusmalarda, sorulu cevapli ifadelerde ve duygusal anlatimlarda sik¢a rastlanir (Ozkan &

Sevingli, 2021, s. 222). Asagida devrik climlelere bazi 6rnekler verilmistir:
e (Gordik hep birlikte oralari.

e Begendin mi yaptigini?

e Nereye varacak bu isin sonu?

e Giilme komsuna gelir bagina.

e Ders calistim sabaha kadar.

e Ozliiyorum Giresun’da gecen giinlerimi.

e Eskidi tiim esyalarimiz.

e Sanirim gelemem bu aksam.

Bu cilimlelerde yiliklem bagsta ya da ortada bulunarak climleye duygu degeri katmakta ve
anlatimi daha etkili hale getirmektedir. Devrik ciimleler, anlatimin dogal ve samimi olmasini

saglayarak yazili ve sozlii ifadelerde canlilik kazandirmaktadir.
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2.3.1.1.4. Anlamina Gore Ciimleler

Tiirkiye Tiirk¢esinde anlamina gore climleler olumlu climle, olumsuz climle, soru ciimlesi,

tinlem cilimlesi ve emir (buyruk) ciimlesi olmak {izere bes ana gruba ayrilir. Anlamina gore

climleler kavram haritasinda su sekilde gosterilebilir:

Anlamina Gore

Cumleler
[
| ol - - |
Olumlu umsuz oru Unlem - '
Cumle Ciimle Ciimlesi Ciimlesi Emir Ciimlesi

Sekil 5. Anlamina gore climleler

Olumlu Ciimle

Bir is, olus, hareket ve diisiincenin gerceklestigini ya da gercekleseceginin bildiren ciimleye

olumlu ciimle denir. Olumlu ciimlelerde yiiklem, yapma, olma, yapilma anlami tasir (Ozkan

& Sevingli, 2021, s. 172). Tiirk¢ede isim ve fiil soylu biitiin sézciikler olumludur. Bu

sozctikler bazi ekler ya da sozciiklerle olumsuz bi¢cime donistiiriilebilir (Akbayir, 2013, s.

141).

Kardesimi parka gotiirdiim.
Annem sac¢larimi taradi.

Kitaplar1 kiitiiphaneye yerlestirdi.
Ayagi taga takilinca yere diistii.
Biitiin 6devlerimi yaptim.
Annesinin vazosunu kirdi.

Yarin simava girecek.

Bu ciimlelerde yiiklemler olumlu bir durumu ifade etmektedir. Bu nedenle, climleler bir

eylemin basariyla gerceklestirildigini veya bir durumun olumlu sekilde devam ettigini

gosterir.
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Olumsuz Ciimle

Yiiklemin bildirdigi eylemin ya da yargimin yapilmadigini, yapilmayacagini bildiren

climleye olumsuz ciimle denir. Ciimlede olumsuzluk anlama;
1. “-ma, -me” olumsuzluk ekiyle,
2. “yok, degil, hayir, ne... ne” sdzciikleriyle,

3. “-siz” ekiyle saglanir (Akbayir, 2013, s. 141; Ozkan & Sevingli, 2021, s. 176). Olumsuz
climleler, anlamda bir engel, eksiklik ya da reddedilen bir durumu vurgular. Asagida

olumsuz ciimlelere 6rnekler verilmistir:
¢ Bugiin yemek yapmadim.

e Bir sey sdylemeyecegim.

e Bu kitap benim degil.

e Yarn okula gitmeyecegim.

o Kelebeklerin dmrii uzun degildir.

e Cebimde tek kurus yok.

Bu 6rneklerde, yiiklemdeki olumsuzluk eki veya olumsuzluk belirten kelimeler, ciimlenin

anlamini tersine ¢evirerek olumsuz bir durum olusturur.
Soru Ciimlesi

Soru yoluyla bilgi almay1 amaglayan ciimlelere soru ciimlesi denir. Olumlu ya da olumsuz
seklinde kurulabilir. Soru anlami soru eki, soru sifati, soru zamiri, soru zarfi ve soru edati
yardimiyla saglamir (Ozkan & Sevingli, 2021, s. 179). Yazi dilinde soru anlami saglamak
icin genellikle soru eki veya soru kelimeleri kullanilirken konugma dilinde bunlarin yani sira
vurgu da soru anlami saglamada 6nemli yer tutar (Bulak, 2023, s. 522). Bir ciimlenin soru
climlesi olabilmesi i¢in i¢inde soru anlami kazandiran sozciiklerin olmasi yeterli degildir.
Onemli olan o ciimleyi okudugumuzda cevap verme ihtiyaci hissetmemizdir (Demir, 2019,

s. 87). Asagida soru climlesine 6rnekler verilmistir:
e Cumbhuriyet ne zaman ilan edildi?
e Ali nereye gitti?

e Saat kag?
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e Odevini yaptin m1?

e Neden gelmedin?

e Baban ne is yapiyor?

e Aksama ne yemek var?

Bu climlelerde, soru anlami saglayan sozciikler ya da ekler, climlenin bilgi edinmeye yonelik

oldugunu ve bir cevap bekledigini gosterir.
Unlem Ciimlesi

Insanlarin duygularini, coskularini, hayretlerini veya ani tepkilerini anlatan ciimlelere {inlem
climlesi denir. Bu tiir climleler, genellikle bir durum karsisinda yasanan giiclii duygusal
tepkileri ifade etmek amaciyla kullanilir. Unlem ciimlelerinde duygunun yogunlugu belirgin
sekilde ortaya cikar. Bu ciimlelerde duygusal bir anlam tasiyan kelimeler ve ifadeler
kullanilarak ses tonuyla birlikte anlatilmak istenen duygu yogun bir sekilde dile getirilir.
Tiirkgede {inlem ciimlelerinin sonunda daima iinlem isareti (!) bulunur (Ozkan & Sevingli,
2021, s. 188). Bu ciimleler, yazili dilde oldugu kadar konusma dilinde de siklikla kullanilir.
Insanlarin anlik duygusal tepkilerini aktarmada oldukga etkilidir. Asagida iinlem

climlelerine 6rnekler verilmistir:

e Ne giizel bir manzara!

e Ah, nasil da 6zlemisim!

e Ne kadar da hizli kosuyorsun!

e lste bu, tam istedigim sey!

e Aman Tanrim, bu nasil bir durum!
e Vay canina, bu harika!

e Inanamiyorum, gercekten mi!

Bu 6rneklerde oldugu gibi tinlem ciimleleri gii¢lii duygulara, saskinliklara, sevinglere veya
diger ani reaksiyonlara yanit olarak ortaya ¢ikar. Ciimleler, konusan kisinin hissettigi

duyguyu dinleyiciye ya da okuyucuya dogrudan iletir.
Emir (Buyruk) Ciimlesi

Yiiklemi emir kipiyle ¢ekimlenmis fiil climlesine emir ciimlesi denir. Bu ciimlelerde,

genellikle bir kisiye bir sey yapmasi icin direktif verilir. Emir climleleri bir istek, rica ya da
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buyruk icerir ve konusanin dinleyiciye bir eylemi gerceklestirmesi i¢in bir yonlendirme
yaptig1 ciimlelerdir (Ozkan & Sevingli, 2021, s. 186). Emir ciimlelerinin amaci, dinleyiciyi
bir eylemi yapmaya zorlamak, yonlendirmek veya ona bir gérev vermektir. Bu ciimlelerde
kullanilan dil bazen sert ve direkt olabilir ancak ayni zamanda nazik bir rica ya da talep

seklinde de olabilir. Ornegin;
e Kapiy1 kapat.

e Hemen buraya gel.

e Liitfen bana yardim et.

e Kitaplar yerine koy.

e Sesini ag.

Emir climlelerinde verilen emir ya da istek, dogrudan bir eylemi gergeklestirme amacini tagir

ve ¢ogunlukla dinleyiciden bir tepki beklenir.

2.3.2. Ogrenci Gelisimi ve Ciimle Yapilar

Cocugun dil kazanimina iliskin yapilan calismalar, dil yapisindaki gelisimin evrensel
oldugunu, ozellikle ilk alti1 ay ve ilk sozciigiin ortaya ¢ikist donemini kapsadigin
savunmaktadir. Ancak dili kazanma siirecinde anlamsal 6zellikler evrensel olsa da yapisal
ozellikler (s6z dizimi vb.) her dilin yapisina gore farklilik gosterir (Gliler & Donmez, 2008,
s. 452). Cimle gelisimi, dil 6grenme siirecinde onemli bir adimdir ve yasa bagl olarak dil
becerilerinin adim adim gelismesini saglar. Bu siireg, dilin yapisal kurallarin1 6grenmeyi ve
diistinceleri etkili sekilde ifade etmeyi miimkiin kilar. Cocukluktan ergenlige kadar devam
eden gelisim bireyin ¢evresiyle etkilesimleri, aldig1 egitim ve deneyimlerle sekillenir. Ciimle
yapilar dil becerilerini zenginlestirirken diisiince diinyasini da genisletir. Yazili ve sozlii
anlatimin temeli olan climleler, bireylerin kendilerini ifade etmesinde kritik bir rol oynar.
Her birey farkli bir dil 6grenme performansi sergilese de dilin 6grenilmesindeki hiyerarsik

yap1 aymidir (Yapici, 2004).

Her ¢ocugun gelisim siireci farkli olmakla birlikte, genel olarak yasa bagli benzer gelisim
donemleri gozlemlenir. 0-2 yas arasinda dil gelisimi, dil dncesi ve dilsel gelisim olarak ikiye
ayrilir. Dil oncesi gelisimde bebekler aglama, agulama ve civildama gibi sesler ¢ikarirken
dilsel gelisim evresinde ise tek sézciik kullanimi, telgraf konusmasi ve basit climle kurma

asamalar1 goriliir (Ayranci, 2018, s. 18). Cocuklar dil gelisiminin yaklasik 18-24 ay
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civarinda basit ciimleler kurmaya baglarlar. Bu ciimlelere telgraf konusmasi denir ¢iinkii
cocuklar ciimlelerini tamamlamak i¢in yalnizca en temel kelimeleri kullanarak anlami
iletmeye ¢alisir. Bu donemde ¢ocuklar, dildeki sozciikleri daha ¢ok tek basina kullanirken
diisiincelerini ifade etmekte sinirl kalirlar. 2,5 yas civarinda, dort sdzciikten olusan climleler
kurarak dil becerilerini bir adim daha ilerletirler (Komisyon, 2014, s. 46). Cocuklar 2-3
yaslarinda s6zdizimi kurallarin1 6grenmeye baslar ve dil hatalarinin sik¢a goriildiigii bu
donemde, tek ciimlede anlatilabilecek bir durumu bazen iki climleyle ifade edebilirler. Ayni1
zamanda blyiikliik-kiiciikliik, oOncelik-sonralik, azlik-¢okluk ve zitlik gibi kavramlar
karsilastirmada zorluk yasarlar. Bu donem, dil becerilerinin hizla gelistigi ancak anlamli ve
dogru ifade bigimlerinin tam olarak yerlesmedigi bir siiregtir (Temizytiirek, 2008, s. 172).
2,5-4 yas arasinda ¢ocuklar genellikle 3-5 sozciikten olusan climleler kurarak iletisimde daha
fazla sozciik kullanmaya baslarlar. Bu yaslarda ¢ocuklar dilin daha karmasik yapilarim
kesfetmeye baslarlar.4-5 yaslarma gelindiginde ¢ocuklar daha uzun ve anlamli ctimleler
kurmaya baglarlar. Bu donemde kurduklari ciimleler genellikle 4-5 sozciikten olusur ve

¢ocuklar dilin kurallarini daha iyi kavramaya baslar (Inang, Atict & Bilgin, 2020, s. 164).

Cocuklar 5 yasma geldiklerinde farkli zamanlar ve climle kaliplarim1 kullanabilir, 5-6
kelimelik ctimleler kurar ve zit kavramlar1 anlayabilir. Ayrica birlesik ciimleler kurabilir ve
baglaclar kullanarak diislincelerini rahatca ifade edebilir. 5-6 yas arasi ¢ocuklar sirasiyla
emir climlelerini yerine getirir, yeni kelimelerin anlamin1 sorar ve ciimlelerinde 6zneye
uygun fiil kullanir. Bu donemde ¢ocuklar ciimleyi farkli bigimlerde kurabilir ve kendi
hatalarini diizeltebilir (Ayranci, 2018, s. 23). 5-6 yaslarina gelindiginde ¢ocuklarin ciimleleri
daha da karmasiklasir ve 6-8 sozciikten olusan climleler kurmaya baglarlar. Bu yasta
cocuklar dilin yapisal kurallarin1 6grenir ve climlelerinde baglaclar ve zarflar gibi dilbilgisel
ozellikleri kullanmaya baslarlar. 6-7 yasina gelindiginde ise ¢ocuklarin ciimle yapilar1 artik
yetiskinlere benzer hale gelir. Bu siiregle birlikte ¢ocuklar, daha kapsamli ve detayl
diisiincelerini daha agik ve anlasilir bir sekilde ifade etmeye baslarlar (Inang vd., 2020, s.

164).

Okul yillarinin baglamasiyla birlikte ¢cocuklarin dil gelisiminde yeni bir donem baslar. Bu
stirecte yazi diliyle daha yogun sekilde karsilasan c¢ocuklar, dil hatalarini1 diizeltmeye
baslarlar. Sozel iletisim becerileri gelisen cocuklar, ¢evresindekilere siirekli bir seyler
anlatmaktan keyif alirlar (Temizyiirek, 2008, s. 172). Ilkokul déneminde, okul &ncesi
doneme kiyasla dil gelisimi belirgin bir ilerleme gosterir (Yumus, 2021) .Cocuklar, karmasik

dilbilgisine sahip climleleri anlayabilir ve s6zdizimindeki gelisim en ¢ok yazilarinda goriiliir
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(Turan & Topgu, 2021, s. 151). Dilin ustaca kullanilmasinin ve inceliklerinin 6grenilmesinin
5-10 yaslar1 arasinda oldugu kabul edilmektedir (Yapici, 2004, s. 6). Ozellikle 6-8 yas aras1
dilbilgisi agisindan ¢ocuklarin hizli bir gelisim gosterdigi kritik bir donemdir. Bu donemde
cocuklarin ciimle uzunluklar1 artar ve basit climlelerden birlesik ve karmasik cilimle
yapilarina gegis goriiliir (Ercan, 2021, s. 319). Yondem ve Tayli'ya (2009) gore, 7 yasindaki
bir ¢ocuk, "ama", "eger" ve "¢linkii" gibi baglaclar1 dogru bir sekilde kullanabilmeli ve dilin
aciklama yapma, soru sorma gibi farkli iglevlerini etkin bir sekilde yerine getirebilmelidir.
Bu yas grubundaki ¢ocuklarin ciimle yapilar gerek sézel gerek yazili dillerinde daha
ayrintili ve karmasik bir hale gelmeye baslar (Yumus, 2021). Ozellikle, baglag kullanimi ve
ciimlelerin anlam acisindan tutarlilifi, dil gelisiminin 6nemli gostergelerinden biridir.
Ilkokul yillari, ¢ocuklarin dilsel yetkinliklerini pekistirdigi ve gelistirdigi bir dénem

oldugundan hem egitim materyallerinde hem de O6grenme ortamlarinda bu gelisimi

destekleyecek uygulamalara yer verilmesi biiyiik nem tasir.

Cocuklardaki dil gelisimi 7 yasinda hizlanir; anlatim becerileri artar ve okuma meraki
yogunlasir. 9 yasinda ise dil kullanim1 8 yasa kiyasla akicilik acisindan gerileyebilir ve
gramer hatalan siklasir. Bu dénemde, ¢ocuklar1 dogru ciimlelerle yonlendirmek 6nemlidir.
10 yasinda ise ilgi ¢ekici konularda konusarak hatali climlelerin dogru formlarini kullanmak
etkili bir yontemdir. 11-13 yas araliginda ise ¢cocuklar, yazma ve konusma becerilerini etkin

bir sekilde kullanabilirler (Ayranci, 2018, s. 28-29).

Whirter ve Voltan-Acar’a gore (1985), dil ediniminin temel basamaklar1 yasamin ilk iki
yilinda asilir. Temel dil becerileri genellikle 5-6 yasina kadar kazanilirken dili ustaca
kullanma becerileri 5-6 yasindan sonra gelisip 10 yasina kadar devam eder. Yedi yasindan
itibaren ¢ocuk, kelimelerin duygusal degerlerini kesfeder ve tonlama ile duygusal ifade
kullanmanin 6nemini fark eder. Bu siiregte, Tiirkce 0gretimi ¢ocugun zihinsel geligsimine
uygun sekilde planlanmalidir (Ayranci, 2018, s. 27). Bu siirecte, 6grencinin zihinsel ve dilsel
gelisimini desteklemek i¢in ders materyalleri, etkinlikler ve 6gretim yontemleri 6zenle
secilmelidir. Tiirk¢e ders kitaplari, cocugun seviyesine uygun kelime ve ciimle yapilarina

yer vermeli, ayn1 zamanda dilin farkli islevlerini kesfetmesine olanak tanimalidir.

Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplart Yonetmeligi'nde (1995) “Kullanilan kelimeler ve

climle yapilar1 6grenci seviyesine uygun olmalidir.” ifadesi yer almaktadir. Bu dogrultuda

ders kitaplarina metin segerken kelime ve ciimle uzunluklar dikkate alinmali, yas arttikga

bu uzunluklar da artmalidir (Zorbaz, 2013). Ders kitaplar1 hazirlanirken 6grencilerin biligsel

ve dil gelisim diizeyleri goz o6nilinde bulundurulmalidir. Ayrica metinlerin i¢erik bakimindan
45



ilgi ¢ekici ve yas grubuna uygun olmasi, dgrencilerin ders materyallerine olan ilgisini
destekler. Sinif seviyesi arttik¢a Tiirkge ders kitaplarinin sz varligi genigletilmeli, yayimlar
ortak kriterlere uygun olmali ve kaynaklar arasindaki s6z varligi farklar1 en aza
indirilmelidir. Ayrica 6grencilerin seviyesine uygun olarak metinlerdeki sozciik ve ciimle
uzunluklar1 da artmalidir. Ilerleyen smiflarda dgrencilerin daha uzun ve karmasik ciimleleri

anlayabilmesi hedeflenmelidir (Arslan & Bay, 2023).

Cocuklarin dil gelisimi, biyolojik temelleri olan ancak ¢evresel etmenlerden giiclii sekilde
etkilenen bir siirectir. Aragtirmalar, dil ediniminin evrensel kaliplar gosterdigini ancak dilin
yapisal 6zelliklerinin gevresel girdilere bagl olarak sekillendigini ortaya koymaktadir. Bu
baglamda, ¢ocuklarin maruz kaldiklar1 dil ortami, aldiklar1 egitim ve etkilesimde
bulunduklar1 sosyal cevre, dil becerilerinin gelisiminde belirleyici faktorlerdir. Ilkokul
caginda yazma becerilerinin gelisimi, ¢ocuklarin ciimle yapilarinin daha karmagsik hale
gelmesiyle paralel ilerler. Bu siiregte kullanilan 6gretim yontemlerinin 6grencinin bilissel
gelisimine uygun olmasi, etkili dil 6gretimi acisindan kritik énem tasir. Ozellikle Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan metinlerin kelime ve ciimle yapilarinin 6grencinin seviyesine

uygun sekilde belirlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

2.3.3. Paragraf

Paragraf yazili anlatimin temel yapi taglarindan biri olup bir ya da birden fazla ciimleden
olusan ve belirli bir bi¢imi ifade eden yaz1 unsurudur. Paragraflar, metin i¢indeki diisiinceleri
diizenleyen okuyucunun anlam biitlinliiglinii koruyarak metni takip etmesini saglayan
onemli bir yapidir. Bir paragraf, belirli bir ana fikir etrafinda sekillenir ve bu ana fikri

destekleyen yardimci diistincelerle gii¢lendirilir (Mete & Dag, 2022, s. 73).

Paragraf diizeyinde yazma becerileri yeterince gelismeden metin diizeyinde yazmaya
gecilmesi, 6grencilerin diisiincelerini tutarlt bir sekilde siralayamamalarina neden olabilir.
Bu durum gerekli ve gereksiz bilgileri ayirt edememe, anlatimda kopukluklar yasama ve
biitiinliiklii metinler olusturamama gibi sorunlara yol acabilir. Paragraf yaziminda tutarliligin
saglanabilmesi i¢in yazarin konu, bakis acisi, ana fikir ve destekleyici ciimleler temel
birimleri bilmesi gerekmektedir (Tok, 2015, s. 892). Bu unsurlar, paragrafin diizenli ve
anlaml1 bir yapiya sahip olmasini saglarken okuyucunun metni daha rahat kavrayabilmesine

de yardimei olur.
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Genel anlamda paragraf, diiz yazilarda satir baslariyla ayrilan boliimler olarak
tanimlanabilir. Tek bir ana fikir etrafinda sekillenen ve ¢esitli yardimci fikirlerle desteklenen
bir satir basindan digerine kadar uzanan anlamli bir biitlinliik sunan yazi birimi olarak
gorilmektedir. Paragraflar, bagimsiz bir diisiinceyi yansitan dil, diisiince ve anlatim birligine
sahip climleler toplulugudur. Nasil ki bir ciimle paragrafin bir pargas1 olarak bagimsiz bir
anlam tasisa da genel biitiinliige bagliysa bir paragraf da kompozisyon igerisinde kendi
icinde anlaml1 bir biitiinliik olustururken ayn1 zamanda genel metinle uyum i¢inde olmalidir

(Aric1 & Ungan, 2017, s. 10).

Yazili anlatim s6z konusu oldugunda akla ilk gelen unsurlardan biri olan paragraf, bir metin
icinde duygu, diisiince veya herhangi bir fikrin diizenli ve biitlinlikli bir sekilde ifade
edildigi anlamli bir yap1 olarak degerlendirilebilir (Atalay, 2022, s. 36). Paragraflar, metnin
okuyucu tarafindan daha iyi anlasilmasin1 saglarken ayni zamanda yazarin diisiincelerini
acik ve sistemli bir bicimde ifade edebilmesine olanak tanir. Iyi paragraflar, iyi metinlerin
temel taglaridir. Diisiincelerin agik, tutarli ve diizenli bir sekilde aktarilmasi, her paragrafin
saglam bir yapiya sahip olmasina baghdir. Anlam biitlinliigli korunmus, ana fikri net,
destekleyici ciimlelerle gii¢lendirilmis paragraflar, okuyucunun metni daha iyi kavramasina
yardimct olur. Tipki saglam tuglalarla inga edilen bir binanin dayanikli olmasi gibi giiclii

paragraflarla olusturulan metinler de etkili ve anlasilir bir yapiya sahip olur.

2.3.4. Metin

Yazili anlatim siireci, en kiigiik dil birimi olan harflerden baslayarak kelime ve ciimle
yazimima dogru ilerleyen asamali bir gelisim sergiler. Bu siiregcte 0grencilerin yazma
becerileri sistemli bir sekilde gelistirilerek metin olusturma yetileri desteklenir. Harflerin
dogru yazilmasi, kelime ve ciimlelerin saglam bir temel iizerine insa edilmesini saglarken
climlelerin anlaml1 bir biitiin olusturacak sekilde bir araya getirilmesiyle paragraf yazimi i¢in
uygun bir zemin hazirlanir. Paragraf yaziminin ardindan metin olusturma asamasina gegilir
ve bu siirecte 6grenciler diistincelerini giris, gelisme ve sonug boliimleriyle diizenleyerek
biitiinciil bir yap1 olusturmay1 6grenirler. Boylece yazili anlatimin temel bilesenleri olan dil
bilgisi kurallarina uygunluk, mantikli bir akis ve okuyucuya yonelik etkili bir {slup
gelistirme gibi beceriler kazanilarak yazma siireci en iist seviyeye tasinir (Mete & Dag, 2022,

s. 76).

47



Metin, birbirinden farkli fakat birbiriyle baglantili unsurlardan olusan anlam biitiinligiine
sahip bir yap1 olarak tanimlanabilir. Metin, parcalardan meydana gelen bir anlam agidir.
Baska bir ifadeyle, farkli yazili 6gelerin i¢ ice gectigi fakat kendi kimliklerini kaybetmedigi
bir anlatim bi¢imidir. Bu yoniiyle metin, tek basina bagimsiz bir anlam tasiyabilecegi gibi

diger metinlerle iliskili olarak da anlam kazanabilir (Akyol, 2020, s. 183).

Etimolojik olarak bakildiginda, "metin" kelimesi Fransizcadan tiiremis olup "dokumak"
veya "Ormek" anlamina gelen fexte kelimesinden gelmektedir. Tiirk¢edeki "tekstil"
kelimesinde oldugu gibi metin de dil araciligiyla olusturulmus anlamli bir Oriintii ve
biitiinliik ifade etmektedir. Bu yoniiyle metin, dilin yapi taslarindan biri olarak farkl
diizeylerde iletisim kurma ve dili somutlastirma islevi gérmektedir. Dil, seslerden olusurken
metin harf, hece, kelime, ciimle ve paragraf gibi dil birimlerinden meydana gelmektedir.
Harften paragrafa kadar uzanan bu siiregte her bir dil 6gesi metnin anlam biitiinliigline
hizmet etmekte ve ancak metnin tamamiyla birlikte bir anlam kazanmaktadir (Giines, 2021,

5. 238).

Metin kelimesi, icerdigi yapiya bagli olarak cesitli anlamlarda kullanilmaktadir. Bir kitabin
icindeki belirli boliimler, basli basina tek bir konuyu ele alan makaleler veya birkag
paragraftan olusan ve ana fikre sahip olan yazilar "metin" kavrami i¢inde degerlendirilebilir
(Akyol, 2021, s. 233). Metin olusturma siirecinde, Ogrenilen kelime ve ciimlelerden
yararlanilmali ve baslangi¢ asamasinda kisa metinlerle ise baslanmalidir. Daha sonra bu
climleler giderek uzatilmali, basitten karmasiga dogru bir sira izlenmelidir. Ogrencilerin
yazma siirecine aktif katilimini saglamak icin 6gretmen 6rneklerle metin olusturma siirecini
gostermeli ve Ogrencileri bu siirece tesvik etmelidir. Yazilan metinlerin simif ortaminda
okunmasi ve panoda sergilenmesi, 6grencilerin yazma becerilerine yonelik olumlu bir tutum
gelistirmelerine yardimer olabilir. Bununla birlikte, metin olustururken ciimlelerin anlam
biitiinliigiine dikkat edilmeli ve siirekli ayni kelime veya ifadelerden kacinilmalidir.
Tekrarlayan kelime ve climle kullanimi, anlatimda monotonluga neden olarak yaratici
diisiinmeyi engelleyebilir. Bu durum hem yazili hem de s6zlii anlatimda yiizeysel ve ezbere

dayal1 bir iletisim tarzina yol acabilir (Giines, 2022b, s. 238).

Metnin anlamli bir biitiin olusturmast icin belirli 6l¢iitlere sahip olmasi1 gerekmektedir. Metin
kendisinden oOnceki veya sonraki konularla iligkilendirilmeli ve baglam iginde
degerlendirilmelidir. Metin igerisindeki diislinceler tutarli bir bicimde sunulmali, ana fikri
destekleyen yardimc fikirlerle gii¢lendirilmelidir. Bununla birlikte, metnin tiimiine yonelik

bir degerlendirme yapilarak anlatimm biitlinliik arz edip etmedigi goéz Oniinde
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bulundurulmalidir (Atalay, 2022, s. 39). Bu baglamda metin, yalnizca kelime ve climlelerden
olusan rastgele bir biitiin degil belirli bir diizen ve yap1 i¢inde sekillenen anlam katmanlar

barindiran bir anlatim bi¢imi olarak ele alinmalidir.

[lkokulda yazma egitimi, en kiiciik dil birimi olan ciimleden baslayarak paragraf ve metin
olusturma asamalarma dogru ilerleyen sistemli bir siirectir. Oncelikle dgrenciler, anlamli ve
kurall1 climleler yazmay1 6grenir, ardindan bu ciimleleri belli bir konu etrafinda bir araya
getirerek paragraf olustururlar. Paragraflarin birlestirilmesiyle ise girig, gelisme ve sonug
boéliimlerinden olusan biitiinciil metinler meydana gelir. Bu asamali yapi, 6grencilerin
diistincelerini diizenli bir sekilde ifade etmelerini saglarken ayn1 zamanda yazili anlatim

becerilerini gelistirerek daha etkili ve tutarli metinler yazmalarina yardimer olur.

2.4. Akran Destekli Ogrenme Yaklasimi

Lev Vygotsky (1978), biligsel gelisimde sosyal ¢evre ve kiiltiirel yapinin dnemine vurgu
yaparak O0grenmenin temel kaynaginin sosyal ¢evre oldugunu belirtmistir. Ona gore bir
bireyin belirli duyussal 6zellikler ya da bilissel yeterlikler kazanmasi i¢inde bulundugu
kiiltiirel baglamla yakindan iliskilidir. Vygotsky, 6grenmeyi bir bakima sosyal etkilesim
yoluyla gerceklesen bir kiiltiirlenme siireci olarak tanimlamis ve bireyin psikolojik
stire¢lerinin dahi ¢evre tarafindan sekillendirildigini savunmustur. Bu baglamda
kiiltiirlenme; topluma 6zgii diisiince, inang ve duyus 6zelliklerinin bireylere aktarilmasini
ifade etmektedir (Aydin, 2016, s. 53). Vygotsky’nin sosyokiiltiirel yapilandirmaci yaklasima,
ogrenmenin sosyal baglamlari iizerinde durarak bilginin karsilikli etkilesimle insa edildigini
ve yapilandirildigini 6ne stirmektedir. Ayrica yaklasim diger bireylerle etkinliklere katilim,
ogrencilere baskalariin diistincelerini gérme, ortak anlayis olusturma ve kendi anlayislarini
degerlendirme firsat1 sunar (Cam, 2021, s. 61). Sosyokiiltiirel yapilandirmaciligin temel
onermesi, biligsel gelisimde sosyal etkilesimin 6nemli bir yer tuttugudur. Bu yaklagima gore,
o0grenmenin gerceklesmesi icin zengin sosyal yasantilar, deneyimli akranlarin ve
ogretmenlerin rehberligi gibi unsurlar bilissel fonksiyonlarin gelisiminde kritik bir rol oynar
(Kapanzade, 2019, s. 184). Bu nedenle, bireyin 6grenme siirecinde sosyal ¢evrenin ve

kiiltiirel etkilesimlerin rolii g6z ardi edilemez.

Vygotsky (1978), bireyin tek basina gerceklestirebildiklerini mevcut gelisim diizeyi, bir
akraninin ya da daha yetkin bir bireyin yardimiyla yapabildiklerini ise potansiyel gelisim

alan1 olarak kavramsallastirmistir. Bu nedenle, 6grencilerin potansiyel gelisim alaninda
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yaptiklar etkinlikler, 6grenme siirecleri acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Onciil, 2022,
s. 34). Tirk Dil Kurumu (2025), akran1 "yas, meslek, toplumsal durum gibi bakimlardan
birbirine esit olan kisiler" olarak tanimlamaktadir. Akran 6gretimi ise, ayn1 ya da farkli yas
ve seviyeye sahip O0grencilerin birbirlerinin 6grenmesine yardim ettigi bir yontem olarak
ifade edilmektedir (Tiirkmenoglu & Bastug, 2017, s. 38) Topping ve Ehly (2001, s. 113),
bu yontemi iki bireyin belirli bir amaca yonelik olarak birbirlerine yardim etmelerine
dayanan bir 6grenme sekli olarak tanimlamaktadir. Onciil (2022, s. 36) ise akran 6gretimini,
iki 6grencinin kiigiik bir 6grenme grubu olusturarak birbirlerine 6gretmenlik yaptig1 bir

yontem olarak ac¢iklamaktadir.

Vygotsky’e gore Ogrenme, bireylerin bir arada gerceklestirdigi etkinlikler sirasinda,
karsilikli etkilesim ve is birligi yoluyla olusur. Bu siirecte bireyler birbirlerinden bilgi alir,
yeni beceriler gelistirir ve sosyal baglamin sagladigi deneyimlerden faydalanir (Erdamar
Kog, 2024, s. 382). Ayrica Vygotsky 'nin potansiyel gelisim alan1 kavrami, bir gocugun kendi
basina gergeklestiremeyecegi ancak daha yetkin bir akranin veya bir yetiskinin rehberligiyle
basariyla tamamlayabilecegi gorev ve becerileri kapsar. Bu kavram, 6grenmenin sosyal bir
baglam i¢inde nasil gelistigini ve rehberlik ya da is birliginin ¢cocugun potansiyelini ortaya
cikarmadaki 6nemini vurgular (Cam, 2021, s. 61). Bu baglamda akran 6gretimi, birgok
iilkede etkili bir 6gretim yontemi olarak uygulanmakta ve Birlesmis Milletler Egitim, Bilim
ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) tarafindan desteklenmektedir (Blanch, Duran, Flores &
Valdebenito, 2012, s. 1685). Akran gruplarindaki etkilesimler, cocugun bireysellesmesi ve
toplumsallagsmasinda 6nemli bir rol oynar. Bu etkilesimler sirasinda c¢ocuk; paylasma,
uzlagma, yardimlagsma gibi olumlu, saldirganlik ve yarigma gibi olumsuz duygularla
karsilagabilir. Her tiirlii deneyim, sosyal gelisimi olumlu yonde destekler (Aydin, 2016, s.
59). Akran Ogretimi, 6zellikle birlestirilmis siniflarda daha sik gozlemlenir. Bu smiflar,
biiyiik 6grencilerin kiiclik 6grencilere yardim ettigi ortamlar sunar. Biiyiik Ogrenciler
rehberlik yaparken 6greticilik becerilerini gelistirir; kiiclik 6grenciler ise gézlem yaparak ve
model alarak sosyal becerilerini gii¢lendirir. Proje ve aragtirmalar gibi ortak ¢aligmalar hem
akademik basariy1 artirir hem de is birligi becerilerini destekler. Ayrica biiyiik ¢ocuklarin
kiicliklerin sorunlarin1 ¢ézmelerine yardimer olmasi, 6grenmeyi daha etkili bir hale getirir
(Giiltekin & Yasar, 2021, s. 435). Bu sekilde, akran 6gretimi hem akademik hem de sosyal

acidan tiim 6grenciler i¢in kazanimlarla dolu bir 6grenme ortami saglar.
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2.5. Ciimle Birlestirme Yontemi

Ciimle birlestirme yontemiyle ilk olarak 1960-70°1i yillarda karsilasilmistir (Saddler &
Preschern, 2007, s. 7; Saddler vd., 2008, s. 18). Ogrencilere ciimle kurma becerisini
dogrudan 6gretmenin bir yolu olan climle birlestirme, etkili bir yazma miidahalesidir
(Saddler vd., 2008, s. 18). Ciimle birlestirme, 6grencilerin iki veya daha fazla basit ciimleyi
birlestirerek daha kaliteli ve etkili climleler olusturdugu bir yontemdir (Graham & Perin,
2007b, s. 18). Ornegin, "Kitap masanin iistiindeydi. Kitap ¢ok kalind1. Kitap eskiydi." gibi
bir dizi basit ciimleyi birlestirerek, "Masanin iistiindeki eski, kalin kitab1 aldim." gibi farkli
sekilde birlestirilebilir (Saddler vd., 2018, s. 194). Ciimleleri bu sekilde birlestiren 6grenci,
okuyucunun kolayca anlayamayacagi karmasiklikta olan ciimleleri ¢ozmeyi, sadelestirmeyi,
karmagikligin1 gidermeyi ve kaliteli, etkili climleler olusturmay1 6grenebilir (Saddler &
Asaro-Saddler, 2010, s. 159). Ogrencilere basit ciimleleri daha kaliteli ve etkili ciimleler
halinde birlestirmeyi Ogretmek, Ogrencilerin daha zengin ve kapsamli metinler
olusturmalarina yardimei olabilir (Saddler vd., 2018, s. 194). Burada zenginlikten kasit uzun
climleler yazmak degil yazarin amacina uygun olarak daha anlamli ve etkili climleler

olusturmaktir (Saddler & Asaro-Saddler, 2010, s. 159; Saddler , 2006, s. 28).

Ciimle birlestirme alistirmalari, 6grenciyi belirli bir ciimle kombinasyonu iiretmeye tesvik
ederek cilimleleri birlesirken bircok farkli climle kombinasyonunun ortaya ¢ikabilecegini
gosterir (Saddler, 2005, s. 468). Olusturulabilecek bu kombinasyonlarla daha gelismis
climleler insa etmeyi 6gretmeyi amaglar (Graham & Perin, 2007b, s. 18). Climle birlestirme
alistirmalar1 yapmak i¢in takip edilmesi gereken ilk adim §grencinin ya da yazarin yazdigi
bir 6rnegi analiz etmektir (Saddler & Preschern, 2007, s. 7). Bu analizdeki amag 6grencilerin
ne tiir hatalar yaptiklarini belirlemek ve bu hatalara diizeltmek i¢in uygulamalar yapmaktir.
Ogrencilerin hatalar1 genellikle iki baslik altinda incelenebilir: Yazida diisiinceleri ayirmak
icin noktalama isaretlerini kullanmamak veya diisiinceleri baglamak icin ¢ok fazla ama ve
gibi baglaglar kullanmak (Saddler & Preschern, 2007, s. 9). Analiz sirasinda yazilarin
degerlendirilmesi i¢in su tiir sorular sorulmalidir: Cok fazla kisa ve tutarsiz ciimle var m1?
Birbirini tekrarlayan kelimeler ya da ciimleler var m1? Baslangiclar siirekli ayn1 kelimeler
kullanilarak m1 yapiliyor? En 6nemli soruda, yazarin climleleri anlatilmak istenilen mesajt

dogru bir sekilde ifade ediyor mu (Saddler vd., 2008, s. 17)?

Ciimle birlestirme yontemi kapsayict bir sinifta, bir destek odasinda ya da miistakil bir

ortamda kolayca dgretilip uygulanabilir (Saddler & Preschern, 2007, s. 7; Saddler & Asaro-

Saddler, 2010, s. 160). Calismalara baslaniimadan 6nce climle birlestirme alistirmalari
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siifta tanitilmali ve bu alistirmalarin 6grencilere daha ilging, etkili ve kaliteli ciimleler
yazmalarina nasil yardimci olabilecegi anlatilmalidir (Saddler & Preschern, 2007, s. 8).
Ogrencilere ciimleleri birlestirirken tipki usta yazarlar gibi kelimelerle oynayabilecegini,
climleye yeni kelimeler ekleyebilecegini gerekirse de fazlalik kelimeleri ¢ikarabilecegi
sOylenerek rahatca hareket etmelerini desteklenmelidir (Saddler & Preschern, 2007, s. 9;
Saddler, 2005, s. 469).

Ciimle birlestirme calismalarinda baglangig¢ olarak basit ve 6grencinin daha dnce karsilastigi
ctimleler kullanilabilir ve bu climleler ders kitaplari, 6grenci defterleri ve hikaye kitaplar
gibi uygun kaynak saglayicilardan elde edilebilir (Saddler & Preschern, 2007, s. 8; Saddler,
2006, s. 29; Saddler, 2005, s. 469). Ogretmenler birlesecek olan ciimleleri miimkiin
oldugunca basit ve benzer tutmalidir. Ornegin “Kedi beyazdir. Kedi sismandir.” (Saddler &
Asaro-Saddler, 2010, s. 161). Ciimle birlestirme etkinlikleri yapilirken ilk basta birkag climle
beraber birlestirilmeli ardindan gerekli durumlarda 6gretmen ve akran destegi de alinarak
uygulamalarin  6grenciler tarafindan yapilmasit saglanmalidir. Ciimle birlestirme
caligmalarinda zamandan tasarruf etmek ve pratik yapmak acisindan alistirmalar zaman
zaman sozlii olarak yapilabilir. Ogrencilerden sdzlii olarak kombinasyon &rnekleri vermeleri
istenilerek bu Ornekler tizerine konusulabilir. Bu Ornekler 6gretmen tarafindan tahtaya
yazilarak hangi 6rnegin kulaga daha hos geldigi konusunda tartigilabilir (Saddler, 2005, s.
469). Ogrencilere ciimleleri birlestirmek igin yeterli siire tanindiktan sonra olasi tiim farkli
birlestirmeler sozlii olarak ya da tahtaya yazilarak aralarindan en uygun olani se¢ilmelidir
(Saddler & Preschern, 2007, s. 9). Ciimle birlestirme etkinliklerinde sesli olarak pratik
yapmak; kulaga en iyi gelen ciimleyi se¢mesini ve hizli yazma becerisi zayif olan
ogrencilerin zamandan tasarruf etmesini saglayabilir. Ayrica sesli yapilan pratiklerde grup
tartigmalari, geri bildirim, degerlendirme ve dvgiiyli kullanmak 6grenci tutumu i¢in fayda
saglayabilir (Saddler, 2006, s. 29). Bu nedenle etkinliklerin ilk asamalarinda sesli olarak
pratikler yaparak en uygun birlesimi bulmak i¢in 6grencilere firsatlar verilmelidir. Bu sayede
ogrencilerin climle birlestirme yontemine olan ilgi ve alakasi arttirabilir. Ayn1 zamanda
ciimle birlestirme etkinliklerinde Ogrencilerin yazma becerisiyle ilgili {stbiligsel
farkindaliklarini arttirmak i¢in akranlarinin ¢alismalarini tizerine konusmalari ve daha etkili
climleler i¢in Onerilerde bulunmalar1 saglanmalidir ¢iinkii akranlarinin ciimlelerinde
diizenlemeler yapan 6grencilerin bu isten keyif almalari olasidir (Saddler & Preschern, 2007,

5. 10).
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Ciimle birlestirme alistirmalarina iki basit climleyle baslamak onerilir ¢linkii 6grencilerin
ciimle birlestirme etkinligini kavrayabilmeleri i¢in baslangiclarin basit yapilmasi gerekir
(Saddler & Asaro-Saddler, 2010, s. 161). Ciimle birlestirme ¢alismalarinda birlesecek olan
ctimlelerdeki bazi kelimelerin alt1 ¢izilerek muhtemel birlesim ciimlesi i¢in ipucu verilebilir.
Ogrenciler ciimle birlestirmeyi bir siire kavradiktan sonra bu altii ¢izme islemine son

verilebilir.
e Sihirbazin bir¢ok giicli vardi.
Sihirbaz kurnazda.
Kurnaz sihirbazin birgok giicii vardi (Saddler, 2006, s. 30).

Bir bagka kombinasyonda ciimlelere dahil edilmesi gereken kelimeler climle sonunda

parantez i¢inde verilebilir. Ornegin,

e (Cocuk masanin iizerine diistii.
Cocuk dengesini kaybetti. (Ciinkii) (Saddler, 2005, s. 468).

Bu iki ipucu ile yapilan alistirmalardan sonra siradaki adim ipucu verilmeden alistirmalarin
yapilmas1 olmalidir. Ogrenciler iki ciimleli alistirmalarda rahat bir sekilde basarili olduktan
sonra daha fazla sayida ve uzunlukta climleler birlestirmek siradaki adim olabilir (Saddler,
2006, s. 30). Ogrencilerle yapilan basit ciimle birlestirme ¢alismalarinin ardindan 6grenciler
climle birlestirme kavramini anladiktan sonra climleler ¢esitlendirilebilir ve belirli beceriler
hedeflenebilir (Saddler & Preschern, 2007, s. 9). Geng yazarlar genellikle climleler kurarak
yazmaya baslarlar. Bu beceride ustalastiktan sonra bildiren ve sorgulayan ciimleler kurmaya
gecerler. Son olarak bir paragraf ve ardindan kisa dykiiler yazmak i¢in climleleri bir araya
getirirler. Tiim bu slireglerde yazmanin zorlulariyla kars1 karsiya kalabilirler (Saddler &
Preschern, 2007, s. 6). Ciimle birlestirme etkinlikleri de basitten zora dogru bu sira takip
edilerek yapilabilir. Etkinlikler 6nce basit ciimleler diizeyinde ve sonra sirasiyla paragraf ve

metin diizeyinde tasarlanabilir.

Ciimle birlestirme etkinliklerinde somutlastirma, soyut dil bilgisi kavramlarin1 daha anlasilir
ve uygulamali hale getirerek 6grencilerin dgrenme siirecini kolaylastirir. Ornegin, grenciler
climle birlestirme etkinliklerinde baglaglar1 kullanirken ¢ok fazla tekrara diisebilirler. Bu
tekrarlar1 ortadan kaldirmak ic¢in asir1 kullanilan baglaci ciimleler arasi bir kopriiye

benzeterek “Bir ciimlede ¢ok fazla koprii oldugunda gegmek zorlasir ve okuyucu yazarin
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anlatmak istedigini anlamakta zorluklar yasayabilir.” Seklinde agiklamalar yaparak

ogrencilerin zihninde yer etmesi saglanabilir. Sekil 6’da bu 6rnegin gorseli verilmistir.

How Bridge Conjunctions Link Ideas

e

g—aaa.&l

rpl ‘

My mom goes to work in the morning | then she comes home at

| ,[ 'lUIL *

night | I=E | then she makes dinner |'|—"Il'|L['~|~ # then she reads me a story

Sekil 6. Koprii baglaglar1 (Saddler, B., & Preschern, J. (2007). Improving sentence writing
ability through sentence-combining practice. Teaching Exceptional Children, 39(3), 6-11.)

Ciimle birlestirme yontemi hizli bir yazma miidahalesi olmamakla birlikte 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmek i¢in zaman ve ¢aba gerektiren bir siirectir. Ancak bu yontem, dogru
sekilde uygulandiginda normal egitime kolayca entegre edilebilecek ve dgrencilerin hem
yazma hem de dil bilgisi becerilerini etkili bir sekilde gelistirmelerini saglayacak ayni
zamanda eglenceli bir 6grenme deneyimi sunan bir yaklasimdir (Saddler, 2006, s. 32).
Ciimle birlestirme c¢aligmalarinda genellikle birden fazla dogru yanitin olabilecegi ve
hatalarin farkli birlestirme yollar1 deneyerek ogrenmeye katki sagladigi G6grencilerle
paylasilmalidir. Bu yaklasimi benimseyerek 6grencilerin cesaretlendirilmesi, siirecten keyif
almalar1 ve yaratici diislinmelerine firsat taninmasi saglanmalidir. Boylece 6grenciler hem
dil becerilerini gelistirirken hem de 6grenme siirecini daha eglenceli ve anlamli hale

getirebilirler (Saddler, 2005, s. 469; Saddler, 2006, s. 28).

Ciimle birlestirme etkinlikleri dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini ciimle
diizeyinde gelistirerek Ogrencilerin dil becerilerini biitliinsel bir sekilde destekler ve
okuryazarlik egitimine dnemli katkilarda bulunur. Bu etkinlikler, 6grencilerin dildeki farkli
becerileri birbirine baglamalarin1 saglayarak daha etkili bir 6grenme siireci olusturur.
(Telesca vd., 2020, s. 3080). Aynm1 zamanda ciimle birlestirme alistirmalari, yazarlarin
fikirlerini farkli yollarla ifade eden daha ilging ve yaratici climleler kurmalarina yardime1
olabilir. Bu yontem, 6grencilerin anlatim yeteneklerini gelistirerek yazilarini1 daha etkili ve
0zgiin hale getirmelerini saglar (Saddler & Preschern, 2007, s. 7; Saddler vd., 2008, s. 18).
Ciimle birlestirme yontemi Ogrencilerin yazma kalitesini arttirirken ayni zamanda
sozdizimsel becerilerini de gelistirir (Graham & Perin, 2007b, s. 21). Ciimle birlestirme

etkinliginde Ogrenciler ciimleleri gozden gegirerek en uygun kombinasyonu bulmaya
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calistiklar igin gozden gegirme becerisi desteklenerek yazilarin etkinligi artabilir (Saddler
& Asaro-Saddler, 2010, s. 162). Ciimle birlestirme alistirmalari, yazma programlarinin bir
bileseni olarak yazarlarin ciimlelerinin kalitesini, ¢esitliligini ve karmasikligin1 gelistirirken
diiz yazilarinin kalitesini de artirmalarina yardimei olabilir. Bu alistirmalar, kapsamli bir
yazma programinda kontrollii ve disiplinli bir sekilde uygulanarak ilging ve anlamli climleler

kurmalarini saglar (Saddler vd., 2018, s. 199).

2.5.1. Akran Destekli Ciimle Birlestirme Yontemi

Akran Ogretimi, Ogrenciler arasinda is birligi ve etkilesim saglamak icin etkili bir
yaklagimdir ve cilimle birlestirme etkinliklerinde faydali oldugu soylenilebilir. Climle
birlestirme, 6grencilerin yazili dil becerilerini gelistirirken farkli climle yapilarini birlestirme
ve anlamli ifadeler olusturma konusunda onlara rehberlik eder. Akran 6gretimi bu siirecte,
Ogrencilerin birbirlerine geri bildirimde bulunmalarina ve Ogrenme siirecini daha
derinlemesine anlamalarima yardimci olur. Ayrica akran Ogretimi, Ogrencilerin daha
karmasik dil yapilarim1 ve yazili ifadelerini kesfetmelerini, baskalarinin bakis ag¢ilarini

anlamalarini ve bu becerileri kendi yazilarinda uygulamalarini saglar.

Ozellikle ciimle birlestirme gibi alistirmalar, akranlar arasinda etkili bir sekilde
gerceklestirildiginde 6grencilerin birbirlerini destekleyerek daha kaliteli ve etkili ciimleler
olusturmalarmi tesvik eder. Vygotsky'nin sosyal gelisim teorisi g¢ergevesinde, akran
destegiyle yapilan climle birlestirme alistirmalar1 6grencilerin yalnizca dil bilgisi kurallarini
degil ayn1 zamanda yazil1 dilde anlamli ve etkili climleler kurma yeteneklerini gelistirir. Bu
etkilesimli siireg, 6grencilerin yazili ifade becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda sosyal ve

biligsel becerilerini de pekistirir.

Akran destekli climle birlestirme yonteminde, dgrenciler birbirlerine yardimer olmak igin
farkln stratejiler kullanabilirler. Ornegin bir grenci birlestirdigi ciimleyi arkadasina sunarak
geri bildirim alabilir ya da akranina basit climleleri daha etkili hale getirmek i¢in 6nerilerde
bulunabilir. Bu yaklasim, 6grencilerin yazili dildeki ifadelerini gelistirirken ayn1 zamanda
elestirel diisiinme, iletisim ve problem ¢dzme becerilerini de kazandirir. Akran destegi,
ogretmenlerin miidahalesine ihtiya¢c duyulmadan Ogrencilerin birbirleriyle etkilesime

girerek 6grenmelerini saglar bdylece daha bagimsiz ve giivenli bir 6grenme ortami olusturur.
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2.6. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde, akran destekli ciimle birlestirme yontemiyle ilkokul 3. sinif 6grencilerinin
yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik alanyazin taramasi yapilmistir. Konuyla ilgili
yurt i¢i ve yurt disindaki ¢aligsmalar, arastirmanin amaci dogrultusunda incelenmis, bulgular

Ozetlenmis ve yorumlamaya katki saglayacak sekilde ele alinmistir.

2.6.1. Yurt Ici Arastirmalar

Tiim (2002) tarafindan yapilan calismanin temel amac1 yabanci dil olarak Ingilizce egitim
goren 6grencilerin yazma dersinde s6zdizimsel akicilik ve sdzdizimsel olgunluk diizeyine
ulasabilmeleri i¢in climle birlestirme yontemini kullanabilmelerini saglamaktir. Bu nedenle,
bu calismada asagidaki arastirma sorularina cevap bulunmaya ¢alisilmistir: Basit climleleri
birlestirme 6grencilerin sdzdizimsel akiciligini gelistiriyor mu? Basit climleleri birlestirerek
bilesik kompleks ciimle yapma 6grencilerin sozdizimsel gelisimini hizlandirtyor mu? Ciimle
aktarmalarina yardimci oluyor mu? On bir hafta siireyle ciimle birlestirme etkinlikleri
kullanilarak 6grencilerin yazma becerileri gelistirilmeye calisildi. Arastirma sonuglarina
gore climle birlestirme yontemi ile yazma becerileri arasinda yakin bir iligki oldugu sonucu
ortaya ¢ikmistir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundakilere goére yazma
dersinde daha kompleks ve bilesik ciimle kullandiklar1 ve climle birlestirme teknigiyle daha

basarili anlatim bi¢imi kazandiklar1 gézlenmistir.

Coskun (20006) tarafindan yapilan aragtirmada, ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerini
etkileyen faktorleri belirlemek amacglanmistir. Arastirma bulgularina gore okul dncesi egitim
almis 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ayrica 6grencilerin yazma becerilerinin; okuduklar kitap sayisi, annelerinin egitim diizeyi,
ailenin sosyo-ekonomik durumu ve Tiirk¢e dersine karsi tutumlar: gibi ¢esitli degiskenlere
bagl olarak farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu sonuglar, 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmede okul Oncesi egitimin ve ¢evresel faktorlerin 6nemli bir rol oynadigini ortaya

koymaktadir.

Tagkaya ve Yetkin (2015), ilkogretim kademesindeki Ogrencilerin yasadiklari yazma
sorunlarmin belirlenmesi ile ilgili yapmis olduklart calismada simif 6gretmenlerinin
gorlslerinden yararlanmislardir. Calismada simif Ogretmenlerinin  yasanilan yazma

sorunlartyla ilgili gorlis ve ¢6zlim oOnerilerinin alinmasi amaclanmistir. Yazma giicligii
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sorunlariin teshisi ve ¢6ziim ic¢in kullanilabilecek uygulamalar iizerinde durulmustur.
Calisma tarama tiirlinde desenlenen nitel bir aragtirmadir. Calismada 35 sinif 6gretmeninin
gorlsii alinarak ortak cevaplar agik uglu soru formu ile toplanmistir. Soru formundan elde
edilen verilerin analizi betimsel analiz teknigiyle gergeklestirilmistir. Elde edilen verilere
gore Ogrencilerin yazilarinin giizel, estetik ve okunakli olmadig: belirtilmistir. Yazmada
karsilasilan sorunlarin satir ¢izgisinin takip edilmemesi, harf uzantilarinin yanlig yapilmasi,
harflerin karistirilmasi ve harf birlestirmede yanlislar oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerin
yazmada karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozme Onerileri olarak ise; yazdiklarim1 okutma, kitap
okutma, siirekli kontroller yapma, ilgi ¢ekici metinler yazdirma, kum havuzunda yazdirma,

veliler ile gorlisme halinde olma, boyama ve parmak oyunlari yaptirma vurgulanmaktadir.

Akbaba ve Yal¢in (2016) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, 6grencilerin yazdiklari
metinlerdeki hata tiirlerini incelemek ve bu hatalar1 belirli kategoriler altinda siniflandirarak
hata oranlarin1 belirlemektir. Arastirma, Elazig ilinde bulunun bir ortaokulun 6. sinif
kademesindeki iki subede yiiriitiilmistiir. Bir subede 20, diger subede ise 18 6grenci olmak
iizere toplam 38 6grenci arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Calisma grubundaki
38 ogrenciden belirlenen "Hayvan Sevgisi" konusuyla ilgili bir kompozisyon yazmalari
istenmistir. Ogrencilerin yazdig1 metinlerdeki hatalar dért ana baslik altinda toplanarak
incelenmigstir: kelime, climle, paragraf ve metin diizeyindeki hatalar. Bu basliklar altinda
yapilan analizler, 6grencilerin hangi diizeyde daha fazla hata yaptiklarin1 ortaya koymay1
amaglamistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin en ¢ok kelime diizeyinde yazim hatasi
yaptiklar belirlenmistir. Climle diizeyinde ise en yaygin hatalarin noktalama isaretlerinde
oldugu bunu anlatim bozukluklarinin takip etti§i gézlemlenmistir. Paragraf diizeyinde ise
ogrencilerin ciimleler arasinda anlamli baglar kurmada ve giris, gelisme, sonug boliimlerine
uygun climleler yazmada giigliik ¢ektigi tespit edilmistir. Metin diizeyindeki hatalarda ise
ogrencilerin paragraflar arasinda anlamli bir gecis saglayamamalar1 en belirgin hata olarak
one ¢ikmistir. Bu bulgular, 6grencilerin yazili ifade becerilerindeki gelisim ihtiyaglarini ve
yazma siirecindeki zorluklar1 daha i1yi anlayabilmemize yardimci olmaktadir. Yazim
hatalarindan anlatim bozukluklarina kadar genis bir yelpazede yapilan bu hatalar, yazil
anlattim  becerilerinin ~ gelistirilmesine  yOnelik egitimsel miidahalelerin  6nemini

vurgulamaktadir.

Batur, Akar, Tufan ve Topbasoglu (2016) tarafindan yapilan arastirmada, Usak ili
merkezinde 6grenim goren 80 ikinci simif dgrencisinin noktalama isaretlerini kullanma

becerilerini degerlendirmek amaglanmistir. Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin
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noktalama isaretlerini kullanmada gesitli sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin en
cok kullandig1 noktalama isaretinin nokta (.) oldugu tespit edilmistir. Ayrica yazi esnasinda
yapilan 6gretmen yonlendirmelerinin 6grencilerin noktalama isaretlerini dogru kullanma
becerilerini anlamli derecede olumlu etkiledigi vurgulanmistir. Bu bulgular noktalama
isaretlerinin dogru kullanimini gelistirmek igin 6gretim siirecinde daha fazla rehberlik ve

yonlendirme yapilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Dolek ve Hamzaday1 (2016) tarafindan gerceklestirilen bu arastirma, akran etkilesimine
dayal1 yazma etkinliklerinin 7. smif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri iizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Caligmada, 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmigtir. Aragtirma 2014-2015 egitim 6gretim yilinin ikinci ddneminde
Gaziantep ili Sahinbey il¢esindeki bir ortaokulun 7/D ve 7/A siniflarinda 6grenim goren
toplam 60 Ogrenciyle yiiriitiilmiistiir. Deney grubunu 7/D sinifindan 15 kiz ve 15 erkek
olmak iizere 30 6grenci, kontrol grubunu ise 7/A simifindan 15 kiz ve 15 erkek olmak iizere
30 6grenci olusturmustur. Uygulama siirecinde deney grubuna alt1 hafta boyunca haftada iki
saat akran etkilesimine dayali1 yazma etkinlikleri yaptirilirken kontrol grubunda Tiirkce dersi
kazanimlar1 dogrultusunda 7. sinif ¢aligma kitabindaki yazma etkinlikleri uygulanmistir.
Veri toplama araci olarak yazili anlatim kagitlar1 kullanilmis ve bu kagitlar kompozisyon
degerlendirme Olgegine gore puanlanmistir. Verilerin analizi SPSS 16.0 istatistik
programiyla yapilmis ve t-testi uygulanmistir. Arastirma bulgulari, akran etkilesimine dayali
yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede etkili ve verimli
bir yontem oldugunu gostermistir. Ayrica bireysellige dayali geleneksel yazma
etkinliklerinin yazili anlatim becerilerinin gelisimine olumlu bir katki sunmadigi

belirlenmistir.

Altuntas ve Can (2017) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, "Etkinlik ve Yap1 Temelli
Paragraf Yazma YoOntemi"nin 6grencilerin tutarli paragraf yazma becerilerini gelistirip
gelistirmedigi incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2015-2016 egitim-6gretim yili bahar
doneminde Kirsehir ili IMKB 23 Nisan Ortaokulu'nda bulunan 8. sif 6grencileri
olusturmustur. Deney grubu ve kontrol grubu olmak iizere toplam 30 &grenci ¢aligmaya
katilmistir. Calisma 8 hafta siirmiis ve 0n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel model
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak ‘“Paragraf Tutarliligi Degerlendirme Olgegi”
kullanilmigtir. Analiz i¢in bagimli ve bagimsiz t-testleri uygulanmistir. Sonuglar deney
grubunun yazdig1 paragraflarda anlamli bir gelisim oldugunu ancak kontrol grubunda

herhangi bir fark goériilmedigini ortaya koymustur. Deney grubundaki 6grencilerin diislince
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organizasyonu, yapi ve baglanti konularindaki basarilari, egitim sonrast anlamli sekilde

artmistir.

Bahsi ve Sis (2019), ortaokul 6grencilerinin ciimle, paragraf ve metin olusturma becerilerini
degerlendiren nicel bir aragtirma gergeklestirmistir. Calisma grubu Malatya ilinde egitim
goren ortaokul 6grencilerinden olugsmaktadir. Arastirmanin verileri ortaokul 6grencilerinin
yazdig1 metinlerden elde edilmistir. Kullanilan metinler arastirmaci tarafindan gelistirilen
"Yazili Anlatim Diizeyi Dereceli Puanlama Anahtar1" ile degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda ortaokul 6grencilerinin climle, paragraf ve metin olusturma konularinda beklenen

seviyede yeterli olmadiklar tespit edilmistir.

Giirsoy'un (2021) calismasinda, ciimle gelistirme ydnteminin 6grencilerin yazili anlatim
becerilerine etkisi ve yazmaya yonelik tutumlari incelenmistir. 2018-2019 egitim yilinda,
Giresun’un Alucra ilgesinde 7. smif 6grencileriyle yiiriitiilen arastirmada on test-son test
kontrol gruplu deneysel model kullanilmigtir. Deney grubuna climle gelistirme yOntemi
uygulanirken kontrol grubunda dersler geleneksel yontemle islenmistir. Veriler cesitli
degerlendirme formlar1 ve Olceklerle toplanip betimsel analizle incelenmistir. Sonuglara
gore ciimle gelistirme yontemi uygulanan Ogrencilerin daha uzun ve tutarli climleler
kurdugu, yazili anlatim becerilerinin gelistigi ve yazmaya yonelik tutumlarinin olumlu
yonde degistigi goriilmiistiir. Bu yontem, yazma becerilerinin gelistirilmesinde etkili

bulunmustur.

Kusdemir, Arik ve Yaldiz tarafindan gerceklestirilen (2021) arastirmanin amaci, Tiirkiye'de
2010-2020 yillar1 arasinda yazma gii¢liigiinii konu alan eylem arastirmalarini incelemektir.
Nitel bir aragtirma yaklasimiyla yapilan dokiiman incelemesinde, dokuz arastirma ele
alinmis ve igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Arastirmalarda, yazma giicliigii ve eylem
aragtirmasi1 kavramlar1 iizerinden veri analizi yapilmistir. Sonug¢ olarak arastirmalarin
cogunun 2013-2019 yillar1 arasinda yapildigi, katilimei 6grencilerin ¢ogunun ilkokul ikinci
ve liglincii sinif erkek 6grencilerden olustugu tespit edilmistir. Yazma giicliigiinii gidermeye
yonelik eylem aragtirmalarinin dort asamada (durum belirleme, eylem plani1 hazirlama,
uygulama, gelisim degerlendirme) gerceklestigi ve bu asamalarin eylem arastirmasi
yaklasimiyla uyumlu oldugu bulunmustur. Arastirmalar, 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmek icin yogun sekilde durum belirleme ¢aligsmalar1 yapmis ve sonunda 6grencilerin
yazilariin kabul edilebilir okunaklilik seviyesine ulagti§i goriilmiistiir. Bu sonuclar eylem
arastirmalarinin yazma giicliigii sorununa ¢oziim bulmada etkili bir yontem oldugunu
gostermektedir.
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Kizilkaya (2022) tarafindan yapilan aragtirmada, ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin taslak
yazilarmin ciimle birlestirme teknigi araciligiyla gelistirilmesini incelenmektedir. On-test,
son-test desenli yar1 deneysel olarak tasarlanan bu ¢alismada, arastirma siireci sekiz hafta
siirmiis ve On-test-son-test degerlendirmeleri yapilmistir. Calisma grubunu Istanbul'un
Kagithane ilgesinde bulunan bir devlet ilkokuluna devam eden 34 ikinci sinif 6grencisi
olusturmustur. Deney grubundaki Ogrencilere Tiirkce dersinde yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik climle birlestirme calismalari uygulanmis kontrol grubunda ise
herhangi bir miidahalede bulunulmadan mevcut 6gretim programina goére yazma etkinlikleri
stirdiirilmiistiir. Aragtirmada kullanilan veri toplama aract 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Olgegi olup deney ve kontrol gruplarinin on-test ve son-test verileri
istatistiksel yontemlerle analiz edilmistir. Arastirma sonuclarina gore climle birlestirme
teknigi uygulanan 6grencilerin yazma basarilarinin bu teknigi kullanmayan 6grencilere
kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Siire¢ boyunca basit ciimlelerin
birlestirilmesiyle baslayan galismalar, ilerleyen haftalarda daha karmasik climle yapilarina
dogru gelistirilmis ve Ogrencilerin yazma becerilerine olumlu katki sagladig:
gbzlemlenmigtir. Bu bulgular, climle birlestirme tekniginin ilkokul 6grencilerinin yazma

basar1 diizeylerini artirmada etkili bir yontem olabilecegini gostermektedir.

Bostanci ve Dogan tarafindan yapilan (2023) "Ortaokul Ogrencilerinin Ciimle ve Paragraf
Yazma Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Bir Oneri" isimli ¢aligmada, yazma becerisinin
gelisimi ve alt becerileri lizerinde durulmus beynin yapisi ve isleyisi géz Oniinde
bulundurularak ciimle ve paragraf yazma becerilerine odaklanmanin 6nemi vurgulanmistir.
Yazma becerisinin kalici bir sekilde gelisebilmesi i¢in once alt becerilerin 6gretilmesi ve
ardindan metin yazma siirecine gecilmesi gerektigi ifade edilmistir. Calismada, yazma
becerisini gelistirmeye yonelik materyallerin hazirlanmasinda izlenecek adimlar belirlenmis
ve bu siiregte amag belirleme, literatiir tarama, etkinlik planlama ve uzman goriisii alma gibi
asamalara yer verilmistir. Ayrica climle ve paragraf yazma becerilerinin gelisimi i¢in 6rnek
bir uygulama plani olusturulmustur. Bu adimlar takip edilerek, ortaokul Ogrencilerinin
yazma becerilerinin gelismesi beklenmektedir. Bu ¢alismadaki adimlar takip edildiginde ve
icerikler uygulandiginda ortaokul &grencilerinin climle ve paragraf yazma becerilerinin

gelisecegi diisiiniilmektedir.

Yapilan baska bir arastirmada Tavsanli, Graham, Kaldirim ve Collins (2023), ciimle
birlestirme 6gretiminin yazma becerilerine etkisi incelenmistir. Bu calisma, Saddler ve

Graham’in (2005) ABD’de gerceklestirdigi ciimle birlestirme aragtirmasini temel alarak,
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Tiirkiye’de 2. ila 4. smif diizeyinde 6grenim goren dgrencilerle yiiriitilmistiir. Caligmada
climle birlestirme 6gretimi alan ve bu siirecte akran destekli 6grenme yontemi uygulanan 88
Ogrencinin yazma becerileri, ayni sinif diizeyinde olup mevcut sinif i¢i yazma egitimiyle
devam eden 83 Ogrenciyle karsilagtirilmistir. Arastirma sonuglari, ciimle birlestirme
ogretimi alan Ogrencilerin ciimle akiciligi, yazi kalitesi ve metin uzunlugu agisindan
istatistiksel olarak anlamli derecede daha yiiksek puanlar aldigini1 gostermistir. Bu bulgular,
climle birlestirme 6gretiminin yazma becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugunu ve
akran destegiyle uygulanmasinin dgrencilerin yazma siireclerine olumlu katki sagladigini
ortaya koymaktadir. Ayrica climle kurma becerilerinin gelistirilmesinin genel yazi kalitesini
artirmada 6dnemli bir faktdr oldugu sonucuna ulasilmistir. 2023 yilinda yapilan bu ¢alisma,
akran destekli climle birlestirme yonteminin yazma egitimi siireclerine dahil edilmesinin,

Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimine katkida bulunabilecegini gostermektedir.

2.6.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

O’hare (1973) climle birlestirmenin yazili kompozisyon iizerindeki etkisini incelemek i¢in
bir arastirma yiirlitmiistiir. Amaci, climle birlestirme uygulamasinin, yedinci simif
seviyesindeki bir deneyde ogrencilerin serbest yazilarindaki s6zdizimsel olgunlugun oranini
artirip artirmayacagini test etmekti. Sekiz aylik bir siirede toplam 83 kisilik bir 6rneklem
icerisinde 6grenciler rastgele iki deney ve iki kontrol sinifina atanarak bir rastgele kontrollii
deneme yaratildi. Deney gruplarindaki 6grenciler, bir dizi climle birlestirme teknigine maruz
birakildi. Anlatim, betimleme ve agiklama olmak {izere ii¢ tiir yaz1 6rnegi lizerinde 6n ve son
testler yapilmistir. Calismadan elde edilen sonuclarda deney grubu oldukc¢a 6nemli bir
gelisme saglayarak arastirmada ele alinan alt1 s6zdizimsel olgunluk 6l¢iisiinlin tamaminda
performansinin kontrol grubunun performansimi asmistir. Calismanin sonucunda ciimle
birlestirmeyle ilgili yogun deneyim kazanan Ogrencilerin yazma becerilerinin oldukca

gelisebilecegi sonucuna varilmistir.

Howie (1979) yilinda ciimle birlestirme uygulamasinin dokuzuncu smif 6grencilerinin
yazma becerilerine ve okuma diizeylerine etkisini 15 haftalik uygulama siireci boyunca
degerlendirmek amaciyla her giin yirmi dakikalik silire boyunca deney gruba cilimle
birlestirme etkinligi yapildi. Kontrol grubu ise geleneksel egitimine devam etti. Her iki
gruba da deney Oncesi ve sonrast yazma gorevleri, okuma testleri ve tutum olgekleri
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda climle birlestirme yonteminin deney grubu lehine

anlamli farklar yaratmigtir. S6zdizimsel olgunlugu arttirmada, metin olusturma becerilerinde
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ve betimleme yapma konusunda etkileri oldugu sonucunda varilmistir. Son olarak gruplar

arasinda yazmaya yonelik tutumlarda anlamli bir fark bulunamamistir.

Simmons (1981) tarafindan yapilan arastirmada climle birlestirme etkinliklerinin yedinci
siif 6grencilerinin okudugunu ve dinledigini anlama iizerinde bir etkisinin olup olmadigini
belirlemek amacglanmistir. Ayni zamanda 6grencilerin ciimle birlestirme etkinliklerine kars1
tutumlarinin ne oldugunu belirlemek diger bir amaci olmustur. Arastirmada deney ve kontrol
grubu toplam 87 yedinci simif 6grencisinden olusmaktadir. Uygulama toplam 12 hafta
stirmiistiir. Arastirmanin sonucunda ciimle birlestirme etkinliginin 6grencilerin okudugunu

ve dinledigini anlamasina herhangi bir etkisi bulunamamistir. Tutum dlgeginden elde edilen

'''''

Lamm (1982) tarafindan yapilan arastirmada climle birlestirme yonteminin okudugunu
anlamaya etkisinin ne oldugunu belirlemek amaglanmistir. Bu amacla okuma becerileri
kursuna takilan dort kisi katilimci olarak secilmistir. Arastirmada edatlar, baglaglar ve
zamirler cimle birlestirme etkinlikleri ile 6grencilere tanitilmaya ¢aligilmistir. Arastirmada
son test sonuglarina gore climle birlestirme yonteminin okudugunu anlama {izerinde nispeten
Oonemsiz bir etkiye sahip olurken 6grencilerin kelime dagarcigina katki sagladigi ifade

edilmisgtir.

Stoddard (1982) tarafindan yapilan arastirmada, yaraticilik ve climle birlestirme
etkinliklerinin normalin iistiinde bagar1 diizeyine sahip besinci ve altinci sinif 6grencilerinin
yazma kalitesi lizerindeki etkilerini incelemek amaglanmistir. Arastirmada katilimcilar ii¢
farkli gruba ayrildi. Birinci grup normal egitim 6gretim faaliyetine devam eden kontrol
grubu, ikinci grup ciimle birlestirme ve yaraticilik etkinliklerinin uygulandig1 grup, ticlincii
grup ise sadece ciimle birlestirme ¢aligmasinin yapildig1 gruptur. Deney gruplarinin her biri
alti haftalik bir siire boyunca haftada iki kez kirk dakikalik uygulamalar yaptilar.
Arastirmanin sonucunda deney gruplarinin kontrol grubuna gore dnemli Slglide yliksek
puanlar almistir. Diger bir sonug ise deney gruplarindan yaraticilik etkinliklerinin ve climle
birlestirme uygulamasinin birlikte yapildig1r grup diger iki gruba goére daha yiliksek puan

almistir.

Horstman (1989) tarafindan yapilan arastirmada ciimle birlestirme 6gretiminin sézdizimsel
akicilik, genel yazma kalitesi ve climle birlestirme yeteneklerine etkisini incelemek
amaclanmistir. Bu amagla iki deney grubu ve bir adet kontrol grubu katilimci olarak
secilmistir. Deney gruplarina ciimle birlestirme egitimi verilirken kontrol grubu standart

ogretim programina devam etmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri dokuzuncu siif
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ogrencileridir. Ogrencilerin sdzdizimsel akiciligini incelemek igin yazilarindaki T- birimi
basina kullandiklar1 kelime sayilarina, climle basina kullandiklar1 kelime sayilarina ve
yazma kaliteleri incelendi. Arastirma sonucunda s6zdizimsel akicilik ve genel yazma kalitesi
noktasinda bir etki gbzlemlenemedi ancak climle birlestirme yeteneginin dort haftalik kisa

bir siirece 6grenciler tarafindan 6grenebilecegi ifade edilmistir.

Saddler (2002) tarafindan yapilan arastirmada ciimle birlestirme yOnteminin yazma ve
diizeltmeye etkisini incelemek amaglandi. Katilimcilar 43 adet dordiincii sinif 68rencisiydi.
Ogrenciler deney ve kontrol gruplarina rastgele atandi. Deney grubundaki dgrenciler
sifatlari, zarflar1 ve baglaglari ciimle birlestirme etkinliklerinde nasil kullanabilecekleri
konusunda egitildi. Kontrol grubu ise normal egitim programina devam etti. Uygulamada
Oykii yazma ve gdzden gecirme gorevleri verilerek yontemin etkililigi test edilmek istendi.
Bu baglamda kullanilan kelime sayisi, biiytlik harf kullanimi, noktalama isaretleri kullanima,
yapilan revizyon sayisi ve kalitesi ve bunlarin yani sira yazma 6z- yeterliligi degerlendirildi.
Yapilan tim degerlendirmelerin sonucunda climle birlestirme yonteminin dordiincii sinif

Ogrencilerinin sozlii ve yazlisi climle birlestirme becerilerini arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Saddler ve Graham (2005) tarafindan yapilan arastirmada, yazma becerileri konusunda
yetersiz olan dordiincii sinif 6grencileriyle akran destekli ciimle birlestirme etkinlikleri
yapmustir. Dordiincti siniftaki 42 6grenci ile 10 hafta boyunca haftada ti¢ kez 25’er dakikalik
toplam 30 ders ciimle birlestirme, kontrol grubu ise dilbilgisi egitimi aldi. Dilbilgisi egitimi
alan akranlariyla karsilastirildiginda, ctimle birlestirme etkinlikleri yapan 6grenciler climle
olusturma konusunda daha basarili oldular. Ayrica deneysel durumdaki Ogrenciler igin
kendilerine 6gretilen climle birlestirme becerileri 6ykii yazma gorevine aktarilarak yazma

kalitesinde ve gozden gecirme becerisinde iyilesmeler saglandi.

Saddler, Behforooz ve Asoro (2008) tarafindan yapilan arastirmada 6grenme gii¢liigli olan
ve olmayan alti dordiincii sinif Ogrencisinin yazma becerilerini gelistirmek igin akran
destekli ciimle birlestirme etkinlikleri uygulanmistir.  Arastirmanin sonucunda ciimle
birlestirme yonteminin ciimle kurma becerisinde, ciimle zorluklarinda ve 6ykii kalitesinde
kazanimlarinin oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica yapilan etkinliklerde akranlarin
birbirine kelime 6nerme, alternatifler sunma, okumasi zor olan kelimeleri okuma, kelimeleri

heceleme gibi yardimlarda bulunduklar ifade edilmistir.

Maeve (2014) tarafindan yapilan arastirmada 6-7 yas grubundaki 6grencilerle yliriitiilen
akran destekli yazma etkinliklerinin yazma becerileri iizerindeki etkisini incelemistir.

Calismada dort 6grenci ¢ifti bes hafta boyunca haftada iic oturum seklinde hikaye yazma
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etkinliklerine katilmis sinifin geri kalani ise geleneksel yontemle yazma egitimi almigtir.
Arastirma sonuglarina gore akran destekli yazma etkinliklerinin 6grencilerin meta biligsel
farkindaliklarini ve 6z-diizenleme becerilerini erken yasta destekledigi belirlenmistir. Ayrica
programa katilan 6grencilerin yazma becerilerinde anlamli bir ilerleme kaydettigi ve bu
etkinliklerin oOzellikle zayif yazma becerisine sahip Ogrencilere fayda sagladigi tespit
edilmigtir. Nitel ve nicel analizler akran destekli yazma ¢aligsmalarinin 6grencilerin diisiinme,
o0grenme ve sosyal-duygusal gelisimlerini destekledigini ve yazma siirecinin karmasik bir

meta bilissel yapiya sahip oldugunu ortaya koymustur.

Datchuk (2017) tarafindan yapilan “Yazma giigliigii ¢eken ortaokul 6grencilerinin ciimle
bilgisini gelistirmek i¢in dogrudan dgretim ve miidahale programi1” baslikli ¢aligmada, ciimle
kurmaya yonelik yapilan miidahalelerin engelli ve yazma gii¢liigii ¢eken ortaokul 6grencileri
iizerindeki etkileri incelenmistir. Calismanin amaci, dgrencilere yazili ifade becerilerini
kazandirmak ve ciimle bilgilerini gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda gelistirilen
miidahale programi, 6grencilerin ciimle kurma becerilerini gelistirmek i¢in performans
Olciitlerine dayali egitim ve yazili akicilik kazandirma unsurlarini icermektedir. Miidahale
programi, 5. ile 8. siniflar arasinda yer alan toplam 15 &6grenciye uygulanmistir. Bu
ogrenciler, ii¢ farkli kiigiik grup halinde, li¢ farkli ortaokul 6gretmeni tarafindan
yonlendirilmistir. Ogrenciler arasinda 6zel egitim almasi gereken 5 dgrenci ile okumada
belirli 6grenme giigliikkleri yasayan 3 ogrenci bulunmaktadir. Egitmenler, her derste
ogrencilere ciimle kurma tekniklerini 6gretmis, derslerin sonunda ise 6grencilerin bagimsiz
performanslarini 6lgmek i¢in testler gergeklestirmistir. Miidahale siirecinin sonunda her grup
icin dogru climle kurma sayisinin belirgin sekilde arttig1 gozlemlenmistir. Bu sonug yapilan
miidahalenin yazma gii¢liigii ¢eken 6grencilerin dil becerileri iizerinde olumlu bir etkisi
oldugunu ortaya koymaktadir. Calisma yazma ve dil becerilerindeki gelisimi destekleyen
dogrudan 6gretim yontemlerinin 6zel gereksinimi olan 6grencilere yonelik etkili bir strateji

sundugunu gostermektedir.

Lee ve Lee (2017) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, ciimle birlestirme ve cilimle
ayristirma etkinliklerinin okudugunu anlamayi gelistirme iizerindekini incelemektir.
Calismanin katilimcilarini Giiney Koreli 45 lisans 6grencileri olugturmaktaydi. Etkinlikler
ogrencilerin ikinci dil olarak 6grendikleri Ingilizce iizerine yapilmistir. Katilimeilarin 15
tanesi ciimle birlestirme grubu, 15 tanesi climle ayristirma grubu ve 15 tanesi ise kontrol
grubu olarak atanmistir. Arastirmadaki {i¢ gruba da 6n test- son test uygulanmistir. Arastirma

katilimcilarina alt1 haftalik bir egitim verilmistir. Arastirma sonucuna gore; ti¢ grubun da 6n
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test ve son test puanlari arasinda Onemli Slgiide pozitif artis olmustur. Yine son test
sonuclarina gore ciimle ayristirma grubunun ciimle birlestirme grubuna gore s6zdizimde ve

okudugunu anlamada anlamli derecede daha yiiksek puan aldig1 ifade edilmistir.

Puranik ve arkadaslar1 (2018) tarafindan yapilana arastirma, okul 6ncesi 6grencileriyle akran
destekli yazma etkinliklerinin uygulanmasini konu almistir. Arastirma, akran destekli yazma
etkinliklerinin yazma basaris1 ve performansi ilizerindeki olumlu etkisinin kanitlanmis
olmast ve yazma egitimine erken baslamanin basariyr artiracagi diisiincesiyle
gerekcelendirilmistir. Deneysel desene uygun olarak yiiriitiilen ¢alismada ii¢ deney ve ii¢
kontrol grubu yer almistir. Arastirma sonuglarina gore deney gruplarindaki 6grencilerin
akran destekli yazma etkinliklerinden memnun kaldigi ve bu etkinlikleri sevdikleri
belirlenmistir. Ayrica noktalama, ciimle yazma kalitesi, metin uzunlugu, yazma basar1
puanlari ve dogru kelime kullanimi gibi alanlarda deney gruplarinin lehine anlamli bir

farklilik oldugu tespit edilmistir.

2020 yilinda yapilan (Telesca vd.,) arastirmada: Ciimle birlestirme ydnteminin tipik fen
ogretimi yaklagimina kiyasla okuma yazma becerisi zayif olan sekizinci sinif 6grencilerinin
fen bilimlerindeki anlama ve yazili ifadeyi gelistirmedeki etkisini incelemek amaglanmastir.
Deney grubunda 36 kontrol grubunda ise 48 katilimct vardir. Deney grubuna her biri 20
dakika olmak tizere toplam 20 ders uygulama yapilmistir. Arastirma sonucunda deney
grubundaki 6grencilerin fen bilimleri dersindeki yazma, anlama ve anladigini gosterme

becerisinin gelismesinde etkili oldugu ifade edilmistir.

2.6.3. Tlgili Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Yazma becerilerinin gelistirilmesi, 6zellikle ilkokul diizeyindeki 6grenciler igin biiyiik 6nem
tagimaktadir. Bu baglamda akran destekli climle birlestirme yontemi, 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirmede etkili bir strateji olarak one ¢ikmaktadir. Yurt i¢i ve yurt disinda
yapilan aragtirmalar bu yontemin 6grencilerin ciimle kurma, metin olusturma ve yazma

kalitesini artirmada 6nemli katkilar sagladigini ortaya koymaktadir.

Yurt i¢i aragtirmalarda, Tim (2002) tarafindan yapilan c¢alisma, climle birlestirme
yonteminin yabanci dil olarak Ingilizce &grenen ogrencilerin sozdizimsel akicilik ve
olgunluk diizeylerini artirdigim1 gostermistir. Benzer sekilde Taskaya ve Yetkin (2015),
ilkdgretim Ogrencilerinin yazma sorunlarim1 belirlemis ve bu sorunlarin ¢dziimiinde

yazdiklarint okutma, siirekli kontroller yapma, ilgi ¢ekici etkinlikler yapma gibi 6nerilerde
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bulunmugslardir. Akbaba ve Yal¢in (2016) ise 6grencilerin yazili metinlerindeki hata tiirlerini
incelemis ve yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitimsel miidahalelerin
onemini vurgulamistir. Dolek ve Hamzadayr (2016), akran etkilesimine dayali yazma
etkinliklerinin Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur.
Altuntas ve Can (2017), etkinlik temelli paragraf yazma yonteminin 6grencilerin tutarli
paragraf yazma becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Bahsi ve Sis (2019), ortaokul
ogrencilerinin climle, paragraf ve metin olusturma becerilerini degerlendirmis ve bu
becerilerin gelistirilmesi gerektigini vurgulamistir. Giirsoy (2021), cliimle gelistirme
yonteminin &grencilerin yazili anlatim becerilerine olumlu katki sagladigini belirtmistir.
Kusdemir, Ark ve Yaldiz (2021), yazma giicliigli c¢eken ogrenciler icin eylem
aragtirmalarinin etkili oldugunu ortaya koymustur. Kizilkaya (2022), climle birlestirme
tekniginin ilkokul 6grencilerinin yazma basarilarim1 artirdigint belirtmistir. Bostanct ve
Dogan (2023), ortaokul 6grencilerinin ciimle ve paragraf yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik Oneriler sunmustur. Tavsanli, Graham, Kaldirirm ve Collins (2023), ciimle

birlestirme 0gretiminin yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu vurgulamistir.

Yurt dist arastirmalarda, O’hare (1973), ciimle birlestirme ydnteminin Ogrencilerin
sozdizimsel olgunlugunu artirdigint belirtmistir. Howie (1979), climle birlestirme
etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Simmons
(1981), ciimle birlestirme etkinliklerinin o6grencilerin okudugunu anlama becerilerine
etkisinin olmadigin1 ancak eglenceli bulundugunu belirtmistir. Lamm (1982), ciimle
birlestirme yonteminin kelime dagarcigimi gelistirdigini ifade etmistir. Stoddard (1982),
yaraticilik ve ciimle birlestirme etkinliklerinin yazma kalitesini artirdigini belirtmistir.
Horstman (1989), ciimle birlestirme yonteminin 68rencilerin ciimle birlestirme yeteneklerini
gelistirdigini vurgulamistir. Saddler (2002), ciimle birlestirme yonteminin Ogrencilerin
yazma ve diizeltme becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Saddler ve Graham (2005),
akran destekli climle birlestirme etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigini
belirtmistir. Saddler, Behforooz ve Asoro (2008), ciimle birlestirme yonteminin 6grencilerin
climle kurma ve Oykili yazma becerilerini gelistirdigini vurgulamistir. Datchuk (2017),
dogrudan Ogretim yontemlerinin yazma giicliigii ¢eken Ogrencilerin dil becerilerini
gelistirdigini belirtmistir. Lee ve Lee (2017), ciimle birlestirme ve ciimle ayrigtirma
etkinliklerinin 68rencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur.
Telesca vd., (2020), ciimle birlestirme yonteminin fen bilimleri dersindeki yazma ve anlama

becerilerini gelistirdigini belirtmistir.
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Sonug olarak, akran destekli climle birlestirme yonteminin, ilkokul diizeyindeki 6grencilerin
yazma becerilerinin gelistirilmesinde Onemli bir rol oynadigi yapilan arastirmalarla
kanitlanmistir. Hem yurt i¢i hem de yurt dis1 literatiir, bu yontemin 6grencilerin ciimle
kurma, yazili anlatim ve metin olusturma becerilerinin yan1 sira dil bilgisi ve yazili ifade
becerilerini de gelistirdigini gostermektedir. Ogrenciler, bu yéntemi kullanarak yazma
stirecinde daha yaratici, tutarli ve etkili hale gelmektedir. Ayrica yazma giicliigii ¢ceken
Ogrenciler i¢in bu yontemin sagladigr destek, dil becerilerinin gelisimine katkida
bulunmaktadir. Bu nedenle egitimde climle birlestirme yonteminin daha yaygin olarak

uygulanmasi, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin etkili bir strateji olabilir.
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BOLUM 111

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma desenine, ¢alisma grubuna, uygulama siirecine, veri

toplama araglarina, verilerin toplanmasi ve analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

flkokul 3. simif dgrencilerinin yazma becerilerinin gelistirilmesinde akran destekli ciimle
birlestirme yonteminin etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan bu ¢alismada nitel aragtirma
desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Eylem arastirmasi tiim arastirma desenleri
icerisinde en fazla uygulanan ve en pratik olandir (Creswell, 2020, s. 755). Eylem
arastirmasi; arastirmacinin uygulama stirecinde gordiigii eksikligi ya da degistirilmesi
gereken konuyu bir problem olarak diisiinerek bu problemi ¢ézmeye ya da durumu
degistirmeye yonelik uygulamalarla bu problemin ¢oziimiinii ya da durumun degismesini
saglayacak ¢aligsmalar yapmasidir (Karagdz, 2021, s. 923). Eylem arastirmalari, gelistirmek
ve incelenmek i¢in istenen siire¢cle dogrudan ilgili kisiler i¢in uygundur. Bu baglamda
herhangi bir uzmanlik alaninda calisan her birey mesleki agidan karsilastigi sorunlar
¢ozmek ya da yaptig1 isin niteligini arttirmak i¢in eylem arastirmasi yapabilir (Biiyiikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2021, s. 289). Eylem arastirmasi arastirilan
durumun i¢inde bizzat bulunan kisilerce yapiligindan okullarda karsilasilan problemleri
giderme, 0gretimi gelistirme ve Ogrenci basarisini arttirma gibi konularda oldukea etkili

oldugu soylenilebilir (Karagdz, 2021, s. 923).

Eylem arastirmalart giinliik yasamda karsilasilan sorunlarin ¢dziimiine odaklanmasi, kiiciik
gruplar lizerinde uygulanabilmesi ve sorunu yasayanin arastirmaci olabilmesi gibi
nedenlerden dolay1 basta 6gretmenler olmak iizere birgok egitim calisaninin kullanabilecegi
ozel bir arastirma yontemidir (Beyhan, 2013, s. 69). Ogretmenlerin siniflarinda yasadiklar
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sorunlar1 dile getirmeleri ve arastirma bulgular1 yoluyla o problemlere yonelik cevaplari
bulmalarina olanak saglar. Bu siirecte 6gretmen arastirmact olarak aktiftir ve sistematik
olarak calisir (Ozden & Durdu, 2016, s. 20). Arastirma siirecinden sorumlu ve haberdardir.
Ogretmenin arastirmanin en basindan en sonuna kadar aktif olarak isin icinde olmas1 onu
kuvvetli kilar (Uzuner, 2005, s. 11). Bu siiregte “arastirmaci 6gretmen” kavraminin eylem
aragtirmasit cercevesinde One c¢ikan Onemli kavramlardan biri oldugu soylenebilir.
“Arastirmact 6gretmen” kavrami, bilimsel arastirma siireclerini okul ortamina tastyarak
O0grenme-0gretme slirecindeki sorunlarin ¢éziimiine katki saglayan temel bir kavramdir
(Kusdemir, Arik & Yaldiz, 2021, s. 37). Arastirmada eylem arastirmasi okullarda
karsilasilan problemleri ¢6zme, belirli bir egitim hedefine ulagsma, 6gretimi gelistirme ve
Ogrenci basarisini arttirmanin yollarini aramaya iligkin arastirma ve uygulamalara olanak

saglamasi sebebiyle tercih edilmistir.

Cresswell’in (2005) belirttigi gibi eylem arastirmasinda sonuglarin degerlendirmesi degil,
bu degisim siirecinin kendisi 6nemlidir ve basta belirtilen problemin bu siiregte ne derece
giderildigi biiyiik 6nem tasir. Eylem arastirmasinda belirli bir siirecin kendi ortami i¢inde
uzun bir siire ¢alisilmasi ve odaklanilan soruna iliskin veri toplanmasi s6z konusudur.
Boylece soruna iliskin gelismeler, degisimler ve ortamda yer alan bireylerle etkilesimler
ayrintili ve derinlemesine anlasilabilir. Sorunun anlasilmasi ile ¢oziim secenekleri ortaya
cikarilir ve bu segenekler yine elde edilen veriler ¢ercevesinde degerlendirilerek en uygun
alternatif se¢ilebilir (Yildinnm & Simsek, 2021, s. 71). Eylem arastirmasi siire¢ odakli
oldugundan arastirilan problem iizerinde ne kadar uzun siire calisilirsa problemin
anlasilmasina iliskin gelismeler, degismeler, etkilesimler ve ¢6ziim secenekleri de o kadar
ayrintili ve derinlemesine ortaya ¢ikar. Eylem arastirmalarinda arastirma ve uygulama i¢ ige
oldugundan arastirma sonuclar1 uygulamaya hemen aktarilabilir ve uygulamadaki sonuglar
dogrudan arastirilabilir ve yeni sonuglar elde edilebilir (Karagdz, 2021, s. 923). Eylem
arastirmasi siireci bir sorunun belirlenmesiyle baslar. Oncelikle arastirmanm baslangi¢
noktas1 ve ele alinacak sorun tespit edilir. Ardindan bu sorunun ayrintili bir sekilde
tanimlanmas1 saglanir. Sonraki agamada soruna yonelik ¢6ziim yollar1 gelistirilir ve bu
coziimler uygulamaya konularak elde edilen sonuclar degerlendirilir. Eger arastirma
amacina ulastiysa sonuclar paylasilir ancak ulagilamadiysa siire¢ tekrar gézden gegirilerek
gerekli diizenlemeler yapilir. Bu dongii amaca ulasilana kadar devam eder. Eylem

arastirmasinin agsamalarini Sekil 7°deki gibi gostermistir (Biiytikoztiirk vd., s. 278).
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A- Baslama noktasimn
(sorunun) bulunmasi.
Tanilama /\/

B. Sorunun tanmmlanmasi.
E- Sonuglawin paylasilmasi.
Tanmmlama

2\
EVET \E\‘?:L

C. Coziimlerin gelistirilmesi

Arastirma amacina ulasti Gelistirme

m?
{\_/ D. Céziimlerin uygulanmasi
ve sonuglarm

degerlendirilmesi.
Uygulama ve Degerlendirme

Sekil 7. Eylem arastirmasi siirect

Eylem aragtirmasi uygulamali ve katilime1 olmak iizere iki grupta ele alinabilir (Mills, 2000,
s. 10). Uygulamali eylem arastirmalari, 6gretmenlerin siniflarinda karsilastiklar: bir soruna
¢Oziim tretmek, herhangi bir durumu iyilestirmek ve kendi mesleki performanslarini
artirmak icin tasarladiklari arastirmalardir (Cresswell, 2012, s. 579). Bu ¢alisma 6grencilerin
climle yazma siirecinde yasadig1 sorunlarin tespit edilmesi ve giderilmesi siirecini kapsadigi

icin uygulamali eylem arastirmasidir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmada, calisma grubunun olusturulmasinda nitel arastirmanin amagli 6rnekleme
yontemlerinden o6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir. Amacli 6rnekleme, zengin bilgiye sahip
oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine arastirilmasma olanak tanimaktadir. Olgiit
ornekleme teknigindeki temel anlayis ise 6nceden belirlenmis bazi dlgciitlerin uygulamada
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kullanilmasidir. Bu o6lg¢iitler ya aragtirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden

hazirlanmis bir 6lgiit listesi kullanilabilir (Yildirim & Simsek, 2021, s. 116). Bu ¢alismada,;
a) Ilkokul 3. smif 6grencisi olmast,

b) Herhangi bir 6grenme gii¢liigline sahip olmamasi,

c) Okula devam konusunda sorunlarinin bulunmamasi, 6l¢iit olarak belirlenmistir.

Belirlenen bu dlgiitler dogrultusunda ve arastirmaci sinif 6gretmeninin izlenimleri ve
degerlendirmeleri sonucunda ¢alisma grubu secilmistir. Calisma grubuna segilen 6grenciler
kolay ulasilabilir olmast i¢in aragtirmact smif Ogretmeninin gorev yaptigi okuldan

secilmistir. Secilen 6grencilere ait demografik bilgiler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Ogrenci Cinsiyet Annedili  Okul Sinif Anne Egitim Baba Anne Baba
Adi Oncesi Durumu Egitim Mesleki Mesleki
Egitim Durumu Durumu Durumu
Alma
Durumu
Ogrenci-1  Kiz Kiirtce Hayir 3 Okula Ilkokul Ev Ciftci
gitmemis Hanim
Ogrenci-2  Erkek Arapga Hayir 3 Okula Ilkokul Ev Ciftci
gitmemis Hanimi
Ogrenci-3  Erkek Kiirtce Hayir 3 Okula Tlkokul Ev Ciftci
gitmemis terk Hanimu
Ogrenci-4 Kz Kiirtge Hayir 3 Okula Okula Ev Ciftci
gitmemig gitmemis Hanimu
Ogrenci-5 Kz Kiirtge Hayir 4 Okula Ilkokul Ev Ciftci
gitmemis Terk Hanim
Ogrenci-6  Kiz Kiirtce Hayir 4 Okula Tlkokul Ev Ciftci
gitmemis Terk Hanimu

Arastirmaya katilan toplam alt1 6grenci bulunmaktadir; bunlardan dordii ti¢lincii sinifta, ikisi
ise dordiincli smifta 6grenim goérmektedir. Dordiincii simif 6grencileri akran Ogretimi
boyutunda arastirmaya dahil edilmis olup bu Ogrencilerin de yazma becerilerindeki
gelisimlerine arastirmada yer verilmistir. Ogrencilerin ana dilleri Kiirtce ve Arapca olup
hi¢cbiri okul oncesi egitim almamistir. Velilerin egitim durumlar1 genel olarak diistiktiir;
annelerin hicbiri okula gitmemisken babalarin ¢ogu ilkokul veya ilkokul terk diizeyindedir.
Tiim anneler ev hanimi, babalar ise ¢ift¢i olarak calismaktadir. Bu veriler, 6grencilerin
egitim hayatlarin1 etkileyebilecek sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel faktorleri yansitmaktadir.

Asagida tiim 6grencilerin detayli bilgilerine yer verilmistir:

Osrenci-1: Tlkokul 3. smifa giden kiz 6grencidir. Bes ¢ocuklu ailenin {iciincii cocugudur.

Ogrencinin anne dili Kiirtedir. En ok resim ve miizik derslerini sevmektedir. Biiyiidiigiinde
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miizik 6gretmeni olmak istemektedir. Evleri briketten yapilmis, ii¢ oda ve bir mutfaktan
olusmaktadir. Ogrenci-1, abisi ve ablast ile ayn1 oday1 paylasmaktadir. Babas: ciftcidir. Halk
arasinda “kiirek¢i” olarak tanimlanan bir isle mesguldiir. Kiirekei, kiirekle toprakta kanallar
acarak tarlada ekili olan mahsulii sulamakla gorevli kisidir. Ayn1 zamanda tarla sahibinin
tlim islerini yapan ve ig bitiminde mahsulden elde edilen gelirin yaklasik %10 unu alan tarim
is¢isidir. Baba ilkokulu bitirmis ancak 6grenimine devam etmemistir. Annesi ev hanimidir.
Okula hi¢ gitmemistir. Anne kdyde Halk Egitim Merkezi biinyesinde yetiskinlere yonelik
acilan okuma-yazma kurslarina katilarak okuma-yazmayi &grenmistir. Ogrenci-1, bos
zamanlarinda ikiz kardeslerine bakarak annesine yardimeci olmaktadir. Evde ders ¢alisma
masas1 bulunmamaktadir; ddevlerini yerde, haliya uzanarak yapmaktadir. Ayn1 zamanda

tarlada islerin yogun oldugu donemlerde babasina yardim etmek icin tarlaya gitmektedir.

Ogrenci-2: 1lkokul 3. smifa giden erkek 6grencidir. Dort kardesin en kiigiigiidiir. Dort kardes
ayn1 oday1 paylasmaktadir. Ogrencinin anne dili Arapcadir. Evleri briketten yapilmus, iki oda
ve bir mutfaktan olusmaktadir. Ogrenci-2’nin evinde ders ¢alisma masas1 bulunmamaktadir;
Odevlerini yerde, haliya uzanarak yapmaktadir. Bos zamanlarinda babasina tarlada yardim
etmekte, bazen de keci ve inekleri tarlaya gotiirerek otlatmaktadir. Tabletinde traktor
oyunlart oynamay1 sevmektedir. Ayni1 zamanda tarla islerinin yogun oldugu donemlerde
babasina yardim etmek iizere tarlaya gitmektedir. Babas1 ¢iftcidir (kiirekgi). Ilkokulu
bitirdikten sonra 6grenimine devam etmemistir. Annesi ev hanimidir. Hi¢ okula gitmemis

ve okuma-yazma bilmemektedir. Ayrica Tiirk¢eyi ¢ok az derecede bilmektedir.

Ogrenci-3: llkokul 3. sinifa giden erkek dgrencidir. Bes kardesin dordiinciisiidiir. Ogrencinin
anne dili Kiirtcedir. Babasi, annesi ve kiigiik kardesiyle ayn1 oday1 paylagsmaktadir. Evleri
briketten yapilmis, iki oda ve bir mutfaktan olusmaktadir. Ogrenci-3’iin evinde ders ¢alisma
masas1 bulunmamaktadir; 6devlerini yerde, haliya uzanarak yapmaktadir. Bog zamanlarinda
babasina tarlada yardim etmekte ve inekleri otlatmaktadir. Matematik dersini sevmektedir
ve biiyiiylince polis olmak istemektedir. Ayni zamanda tarla islerinin yogun oldugu
donemlerde babasina yardim etmek iizere tarlaya gitmektedir. Babas1 ciftcidir (kiirekei).
Ilkokulu yarida birakmustir. Annesi ev hanmmmudir. Hig okula gitmemistir ve okuma-yazma

bilmemektedir.

Ogrenci-4: Ilkokul 3. smifa giden kiz 6grencidir. Sekiz kardesin yedincisidir. En kiiciik
kardesiyle birlikte ayn1 sinifta 6grenim gormektedir. Ogrencinin anne dili Kiirtedir. Evleri
briketten yapilmis, iic oda ve bir mutfaktan olusmaktadir. Ogrenci-4’iin evinde ders calisma
masas1 bulunmamaktadir; 6devlerini yerde, haliya uzanarak yapmaktadir. Bog zamanlarinda
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annesine mutfakta yardim etmekte ve kiiciik kardesiyle birlikte inegi otlatmaktadir. Ayni1
zamanda tarla islerinin yogun oldugu donemlerde tarlaya gitmektedir. Babasi ¢ift¢idir
(kiirekei). Hi¢ okula gitmemistir ancak okuma yazma bilmektedir. Annesi ev hanimidir; o

da hi¢ okula gitmemistir ve okuma yazma bilmemektedir.

Osrenci-5: 1lkokul 4. sinifa giden kiz dgrencidir. Bes kardesin {igiinciisiidiir. Arastirmaya
akran 6gretimi amaciyla dahil edilmistir. Ogrencinin anne dili Kiirtcedir. Evleri briketten
yapilmis, iki oda ve bir mutfaktan olusmaktadir. Ogrenci-5’in evinde ders galisma masasi
bulunmamaktadir; 6devlerini yerde, haliya uzanarak yapmaktadir. Bos zamanlarinda kiz
kardesleriyle birlikte annesine yardim etmekte ve kdyde oyun oynamaktadir. Ayni zamanda
tarla iglerinin yogun oldugu donemlerde babasina yardim etmek iizere tarlaya gitmektedir.
Babasi g¢iftcidir (kiirekei). Ugiincii siniftan sonra okuldan ayrilmistir. Annesi ev hanimidir;

hi¢ okula gitmemistir.

Osrenci- 6. 1lkokul 4. smifa giden kiz dgrencidir. Ug kardesin ikincisidir. Arastirmaya akran
ogretimi amaciyla dahil edilmistir. Ogrencinin anne dili Kiirtgedir. Evleri briketten yapilmis,
iki oda ve bir mutfaktan olusmaktadir. Ogrenci-6’nin evinde ders c¢alisma masasi
bulunmamaktadir; 6devlerini yerde, haliya uzanarak yapmaktadir. Bos zamanlarinda
televizyon izlemekte ve annesine yardimci olmaktadir. Ayni zamanda tarla islerinin yogun
oldugu donemlerde babasina yardim etmek iizere tarlaya gitmektedir. Babasi ¢ift¢idir
(kiirekgi). Ikinci smniftan sonra okuldan ayrilmistir. Annesi ev hamimudir; hi¢c okula

gitmemistir.

3.3. Arastirma Siirecindeki Roller

Bu baglik altinda arastirma siirecinde rolii bulunan katilimcilara ait agiklamalara yer

verilmistir.

3.3.1. Arastirmacinin Rolii

Arastirmact lisans egitimini simif 6gretmenligi boliimiinde, yiiksek lisans egitimini siif
egitimi alaninda tamamlamistir. Arastirmaci lisans egitimini tamamladiktan sonra ilk olarak
Gaziantep ilinin Nizip ilgesinde PIKTES (Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar Igin Kapsayict

Egitimin Desteklenmesi Projesi) Projesinde 4 ay gorev yapmistir. Daha sonra Sanliurfa ili

74



Virangehir ilgesinde birlestirilmis sinifli bir ilkokula sinif 6gretmeni olarak atanmistir. 2025

yili temmuz ay1 itibartyla, bu okulda 8 yildir sinif 6gretmeni olarak gorevini siirdiirmektedir.

Arastirmada, arastirmacinin uygulayici rolii bulunmaktadir. Arastirma siirecinde, eylem
arastirmasi deseni cercevesinde eylem plani hazirlanmis ve bu plana uygun olarak ders
planlar1 gelistirilip uygulanmistir. Ayrica veri toplama araclarmin gelistirilmesi ve pilot
uygulamasinin yapilmasi, ciimle birlestirme etkinliklerinin hazirlanmasi ve uygulanmasi,
verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi siireclerinin tamami arastirmaci tarafindan

ylritilmistir.

3.3.2. Ogrencilerin Rolii

Arastirmanin ¢alisma grubunda dért 6grenci yer almaktadir. Ogrencilerin higbirinin
tanimlanmis bir engeli/ gli¢liigii bulunmamaktadir. Bu 6grenciler; velilerinden arastirma izni
alinmasi, uygulamanin  gercgeklestirilmesi,  verilerin  toplanmasi,  goriismelerin
gerceklestirilmesi, yazma becerilerinin gelistirilmesinde ciimle birlestirme yontemine dayali
faaliyetlere katilim ve bu faaliyetlere iliskin goriis belirtme asamalarinda etkin bir bigimde

rol almislardir.

Ayni1 zamanda arastirmaya dahil edilen iki tane dordiincii sinif 6grencisi bulunmaktadir. Bu
ogrenciler akran destegi amaciyla arastirmaya dahil edilmistir. Sinifta sadece iki tane
dordiincii sinif Ogrencisi bulundugu icin arastirmaya da sadece ikisi dahil edilmistir.
Akranlar, is birligi i¢inde calisarak birbirlerine destek olmus, ciimle birlestirme siirecinde

fikir aligverisinde bulunmustur.

Arastirmada, akran desteginin yazma becerileri lizerindeki etkisini incelemek amaciyla,
ogrenciler basar1 diizeylerine gore eslestirilmistir. Basar1 diizeyi diisiik olan 6grenciler,
yiiksek basar1 gosteren Ogrencilerle akran olarak belirlenmis ve her dgrencinin belirli bir
akran1 olmustur. Ancak siire¢ boyunca farkli deneyimler kazanmalarini saglamak amaciyla
bazi haftalarda akran eslesmelerinde degisiklikler yapilmistir. Sekil 8’de 6grencilerin

akranlariyla nasil eslestigi gosterilmistir.
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" Ogrenci-1
. Ogrenci-6

[ Ogrenci-2 [ Ogrenci-5
! Ogrenci-4 _ Ogrenci-3 |

Sekil 8. Akran gruplari

Ciimle birlestirme etkinlikleri sirasinda akran gruplari iki farkli yontem kullanmistir. Bazi
durumlarda 6grenciler ortak bir kararla climleleri birlestirerek nihai metni olusturmus bazi
durumlarda ise her 6grenci bireysel olarak ciimleleri birlestirmis ve ardindan grup i¢inde
birbirlerinin olusturdugu ciimleleri degerlendirerek son karar1 birlikte vermistir. Bu siireg,
ogrencilerin ciimle yapilarin1 daha bilingli bir sekilde olusturmalarina ve birbirlerinden

Ogrenmelerine olanak tanimistir.

Ayrica climlelerin anlam biitlinliigii, yazim kurallari, noktalama isaretleri, el yazisi ve soz
dizimi gibi unsurlar akranlar tarafindan birlikte incelenmis ve hatalar is birligi iginde
diizeltilmistir. Bu uygulama, 6grencilerin hem dil bilgisi kurallarina dair farkindaliklarini
artirmis hem de akranlariyla etkilesim icinde 68renme siirecine daha aktif katilmalarin
saglamistir. Ayn1 zamanda, climle birlestirme yontemi 6grenciler igin yalnizca akademik bir
caligma olmaktan ¢ikip eglenceli ve dgretici bir deneyime doniiserek onlarin yazma siirecine

olan tutumlarini artirmistir.

3.3.3. Velilerin Rolii

Aragtirma siirecine dahil olan 6grencilerin velileri ile goriismeler yapilmis ve gerekli izinler
almmigtir. Veliler, eylem siirecine herhangi bir katki saglamamis ancak gerektiginde

bilgilendirmeler yapilmistir. Veliler arastirma siirecinde aktif bir rol iistlenmemislerdir.

3.4. Arastirma Ortam

Arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Sanlurfa ili Virangehir ilgesinde bulunan Milli
Egitim Bakanligi’na bagl bir birlestirilmis sinifli ilkokulda yiriitiilmiistiir. Arastirmanin

gerceklestirildigi okul ilge merkezine 12 km uzakliktadir. Okulda 15 6grenci, 1 6gretmen
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(arastirmaci) bulunmaktadir. Tek katli bir binast olan okulda bir adet derslik ve bir adet

miidiir odas1 bulunmaktadir. Okul binasinin goriiniimii Sekil 9°da sunulmustur.

Sekil 9. Okul binasinin goriiniimii

Arastirmanin gergeklestirildigi sinif okulda bulunan tek dersliktir. Sinifta bir adet yazi
tahtasi, 0gretmen masasi, sinif dolabi, seref kosesi, Atatiirk kosesi, li¢ adet sinif panosu
Ogrenci siralart ve masalart bulunmaktadir. Okul birlestirilmis sinifli ilkokul oldugundan
siifta birinci, ikinci, {liglincli ve dordiincii simif 6grencileri mevcuttur. Sinif ortaminin

fotografi Sekil 10°da sunulmustur.

Sekil 10. Simif ortaminin fotografi
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3.5. Gecerlik Komitesi

Gegerlilik, eylem aragtirmalarinda elde edilen sonuclarin giivenilirligi ve uygulanabilirligi
acisindan kritik bir 6neme sahiptir. Ciinkii eylem arastirmalar1 genellikle toplumsal degisimi
tesvik etmek veya belirli bir durumu iyilestirmek i¢in yapilan miidahaleleri igerir. Bu
nedenle eylem arastirmalarinin gegerli olmasi, yapilan miidahalelerin etkili ve anlamli olup
olmadigini belirlemede 6nemli bir faktordiir. Eylem arastirmalarina arastirmact yanliliginin
karismasi olasilig1r ¢oktur. Bu sebeple arastirmanin her adiminda uzman goriisleri almak
arastirmanin tutarli ve amacina uygun olarak yiiriitilmesine katki saglayacaktir

(Biiyiikoztiirk vd., 2021, s. 280).

Bu dogrultuda arastirmanin gegerliligini saglamaya yonelik olarak Tez izleme Komitesi
(TIK) iiyeleri siirece 6nemli katkilar sunmustur. Arastirmacmnin danmismani olan ve
aragtirmanin tiim siireci hakkinda bilgi sahibi olan Prof. Dr. Mustafa Yildiz, 6zellikle ilk
Okuma Yazma ve Tiirkge Egitimi alanindaki uzmanhgiyla yol gdsterici olmustur. TIK
iiyeleri olan Prof. Dr. Hayati Akyol ve Prof. Dr. Fatih Cetin Cetinkaya da yine ilk Okuma
Yazma ve Tiirkge Egitimi konusundaki calismalariyla arastirma siirecine dnemli katkilari

olmustur.

Ayrica ihtiya¢ duyulan durumlarda 3 Dr. Ogretim Uyesi, 5 sinif egitimi doktora dgrencisi ve
iki sinif 6gretmeni ile goriigmeler yapilmis onlarin goriis ve onerileri dogrultusunda siireg
sekillendirilmistir. Bu uzmanlardan siire¢ i¢cinde fikir alinmis yapilan uygulamalar ve elde
edilen veriler zaman zaman onlarla paylasilmistir. Boylece arastirmanin gegerliligi

desteklenmis ve daha tutarli bir yap1 kazanmasi saglanmustir.

3.6. Arastirmanin Gerekgesi ve Ortaya Cikisi

Calismanin ortaya ¢ikisinda arastirmacinin simif 6gretmeni olarak gorev yaptigr siiregte
edindigi deneyimler belirleyici olmustur. Arastirmaci, siirecin basinda 6grencilerinin Tiirkce
dersinde yazma becerilerinde yetersizlikler oldugunu goézlemlemis 6zellikle climle kurma
becerilerindeki eksiklikler dikkatini ¢ekmistir. Durum tespiti amaciyla arastirmaci, calisma
grubundaki tiim Ogrencilerden ¢esitli yazma etkinlikleri yoluyla veri toplamistir. Bu
kapsamda 6grencilerden, gorselden hareketle anlamli ve kuralli climleler olusturmalari,
verilen kelimeleri ciimle i¢inde kullanmalar1 ve kisa yazili anlatim calismalar1 yapmalari
istenmigstir. Bu etkinlikler, 6grencilerin ciimle kurma becerilerini gézlemlemeye ve yazili

anlatim diizeylerini belirlemeye yonelik olarak planlanmistir. Bu durum arastirmaciyi
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Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme konusunda sistematik bir yaklasim arayisina
yonlendirmistir. Oncelikle dgrencilerin ciimle diizeyinde yazma becerilerini giiglendirmeyi
amaclayan aragtirmaci, ardindan paragraf ve metin diizeyinde gelisim saglamak i¢in uygun
bir yontem belirleme gerekliligi hissetmistir. Bu dogrultuda, "Ogrencilerin yazma
becerilerini nasil gelistirebilirim?" sorusu temel alinarak ilgili literatiir taranmis ve g¢esitli
yontemler incelenmistir. Yapilan okumalar ve danisman rehberliginde yiiriitiilen
degerlendirmeler sonucunda, yazma becerilerini gelistirmek amaciyla akran destekli ciimle
birlestirme yoOnteminin uygulanmasina karar verilmistir. Asagida durum belirleme
asamasinda Ogrencilerden elde edinilen climle Orneklerine yer verilmis ve bu ciimleler
arastirmanin gerekliligi hakkinda bilgi saglamaktadir. Ogrencilerin yazma becerilerindeki
mevcut durumu ortaya koymak amaciyla toplanan bu ciimle 6rnekleri, arastirmanin

gerekliligini ve dnemini somut verilerle desteklemektedir.

3.6.1. Baslangi¢ Diizeyinde Gozlemlenen Yazma Problemleri

Eylem plani siirecinde ilk adim olarak 6grencilerden alinan 6rnek yazilar incelenmis ve
climle yazma becerilerine yonelik hatalar tespit edilmistir. Durumu belirlemek amaciyla
yapilan bu inceleme, 6grencilerin climle kurma becerilerindeki eksiklikleri ve gelistirilmesi
gereken alanlar1 ortaya koymustur. Asagida bu climlelere ornekler verilmistir: Asagida

calisma grubunda yer alan Ogrenci 1’in yazi 6rnegi goriilmektedir.

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Sekil 11. Durum tespiti 6rnek climle-1

Sekil 11°de 6grencinin yazdig1 climle s6z dizimi agisindan incelendiginde genel olarak dogru
bir yap1 kullandig1 goriilmektedir. Ciimlenin ilk harfi kiigiik yazilmig ve "Zehra" 6zel isim
olmasina ragmen bas harfi kiiciik yazilmistir. El yazis1 agisindan bakildiginda harflerin
yazimi biiyiik Ol¢lide dogru olsa da bazi harfler daha okunakli olmalidir. Kelimeler
arasindaki bosluk kullanimi genel olarak yeterli olmakla birlikte bazi1 boliimlerde daha

dikkatli olunmasi gerekebilir. Noktalama agisindan degerlendirildiginde ciimlenin sonunda
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nokta kullanilmamistir. Anlam biitiinligli agisindan ciimle agik ve anlagilir bir sekilde

olusturulmustur. Asagida ¢alisma grubunda yer alan Ogrenci 1’in yazi 6rnegi goriilmektedir.

Sekil 12. Durum tespiti 6rnek ciimle-2

Sekil 12’de 6grencinin yazdigi climle anlam agisindan dogru olsa da baz1 yazim, noktalama
ve el yazis1 hatalar igermektedir. Oncelikle, "annesi ve babasi” ifadelerinde ilk harflerin
biliylik yazilmasi yanlistir, bu kelimeler ciimle iginde kiigiik harfle baslamalidir. Ayrica
"annesiyle ve babasiyla" yerine "anne ve babasiyla" ifadesi kullanilmalidir. Yazim hatasi
olarak "yeyor" kelimesi yanlis yazilmis, dogru sekli "yiyor"” olmalidir. Noktalama acisindan
degerlendirildiginde climlenin sonunda nokta eksiktir ve eklenmelidir. El yazisi genel olarak
okunaksiz olup harflerin daha belirgin ve diizenli yazilmasi gerekmektedir. Kelimeler
arasindaki bosluklar diizensiz olup daha 6zenli yazilmalidir. Harf boyutlar1 da orantisizdir,
bu durum yazinin okunakliligint olumsuz etkilemektedir. Genel olarak climle anlam
bakimindan dogru olsa da yazim, noktalama ve el yazisi agisindan daha dikkatli olunmalidir.

Asagida ¢alisma grubunda yer alan Ogrenci 2’in yazi drnegi goriilmektedir.

Sekil 13. Durum tespiti 6rnek ciimle-3

Sekil 13’te 6grencinin yazdigi ciimle s6z dizimi agisindan incelendiginde genel olarak
anlamli bir yap1 kullandig1 goriilmektedir. Ciimlede kelimelerin yaziminda harflerin daha
belirgin ve okunakli olmas1 gerekmektedir. El yazisi agisindan bakildiginda harflerin sekil
olarak genellikle dogru oldugu ancak okunaklilik agisindan gelistirilmesi gerektigi
sOylenebilir. Kelimeler aras1 bosluk uygun degildir. Ciimlede biiylik harf kullaniminda

hatalar vardir. Ciimle ¢izgi lizerine dogru yerlestirilmemistir. Noktalama acisindan
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degerlendirildiginde ciimlenin sonunda nokta kullanilmamis olmasi dikkat edilmesi gereken
bir noktadir. Anlam biitiinliigii acisindan ciimle anlasilir olmakla birlikte harflerin daha
diizglin ve belirgin yazilmasi climlenin daha agik hale gelmesini saglayacaktir. Ayrica
“ektik” kelimesi yerine “diktik” kelimesinin kullanilmas1 daha dogru bir kullanim olacaktir.

Asagida ¢alisma grubunda yer alan Ogrenci 2’in yazi 6rnegi goriilmektedir.

j

Sekil 14. Durum tespiti 0rnek climle-4

4

Sekil 14’te 6grencinin yazdigi climle s6z dizimi agisindan degerlendirildiginde temel ciimle
yapisina uygun oldugu ancak kelimeler arasindaki baglantinin tam olarak saglanamadigi
goriilmektedir. Harflerin yazimi incelendiginde bazi harflerin yanlis veya eksik yazildigi
fark edilmekte ve bu da yazimin okunurlugunu olumsuz etkilemektedir. Kelimeler arasinda
yeterli bosluk birakilmamistir. Noktalama isaretleri agisindan bakildi§inda ciimlenin
sonunda nokta kullanimi1 goriilmemekte ve biiylik harf kullaniminda hatalar goriilmektedir.
Anlam biitiinliigli agisindan ciimlede belirgin bir diisiince olsa da kelimelerin yazimindaki
hatalar anlam1 tam olarak ortaya ¢ikarmayi zorlastirmaktadir. Asagida ¢calisma grubunda yer

alan Ogrenci 3’iin yaz1 6rnegi goriilmektedir.
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Sekil 15. Durum tespiti 6rnek climle-5

Sekil 15°’te 6grencinin yazdigr "Benbir as¢iyyim.” climlesi yazim kurallart ve noktalama
acisindan hatalar icermektedir. Oncelikle, "Benbir” kelimesi bitisik yazilmistir ancak bu iki
kelimenin ayr1 yazilmasi gerekmektedir. Dogru kullanim "Ben bir ag¢iyyim.” seklinde
olmalidir. Noktalama agisindan degerlendirildiginde ciimlenin sonunda nokta kullanilmis

olmasi olumlu bir 6zelliktir. Anlam ac¢isindan ciimle dogru ve agik bir sekilde ifade
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edilmistir. Ogrencinin el yazisinda harflerin boyutlar1 ve sekilleri noktasinda hatalar
mevcuttur. Harflerin boyutlarinin birbirine uyumlu olmali ve birbirini takip ederken belli bir
diizen i¢inde olmasi gerekmektedir. Climlede “y” harfinin kuyrugu diizglin bir sekilde
yazilmali ve “m” harfi de dogru sekilde alt ¢izgiye temas etmelidir. Yazinin genel olarak
anlagilir oldugu ancak biraz daha Ozen gosterilerek daha estetik ve diizgiin hale
getirilebilecegi soylenebilir. Asagida ¢alisma grubunda yer alan Ogrenci 3’iin yazi1 6rnegi

gorilmektedir.

T T A ST T A ————
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Sekil 16. Durum tespiti 6rnek ciimle-6

Sekil'16’te 6grencinin temel climle kurma becerisine sahip oldugu goriilmektedir. Climlede
O0zne ve yiliklem dogru bir sekilde kullanilmis s6z dizimi agisindan anlamli bir yapi
olusturulmugstur. Ancak yazim yoniinden bazi hatalar dikkat cekmektedir. “Yeyor” kelimesi
yanlis yazilmis olup dogru yazimi “yiyor” seklinde olmalidir. Ayrica ciimle sonunda
herhangi bir noktalama isareti bulunmamaktadir. Biiyiik harf kullanimi1 agisindan ciimlenin
basinda yer alan 6zel isim “Ece” dogru bir sekilde biiyiik harfle yazilmistir. Kelimeler
arasinda bosluk birakilmistir. Harflerin yazimi incelendiginde bazi harflerin yanls veya
eksik yazildig1 fark edilmekte ve bu da yazinin okunurlugunu olumsuz etkilemektedir.
Yazim hatalar1 anlamin tam olarak ortaya c¢ikmasini engellemistir. Asagida calisma

grubunda yer alan Ogrenci 4’iin yazi1 rnegi goriilmektedir.

Kadn. o hamulladi. . hepsiar.. Fi0ns...
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Sekil 17. Durum tespiti 6rnek ciimle-7

Sekil 17°da 6grencinin yazdig1 climle s6z dizimi agisindan degerlendirildiginde, temel climle

yapisina genel olarak uygun degildir ve kelimeler arasindaki baglantinin tam olarak

82



saglanamadig1 goriilmektedir. Ciimlede kullanilan kelimeler anlamli olmakla birlikte, “o
hamurlart hepsini” ifadesi anlatim bozuklugu icermektedir. Harflerin yazimi incelendiginde,
baz1 harflerin eksik veya hatali yazildig: fark edilmektedir. Kelimeler arasinda yeterli bosluk
birakilmamistir. Noktalama isaretleri agisindan degerlendirildiginde, climlenin sonunda
nokta kullaniminin eksik oldugu ve biiyiik harf kullaniminda yer yer tutarsizlik bulundugu
goriilmektedir. Anlam biitiinligli agisindan ciimlede belirgin bir diisiince mevcut olsa da
kelimeler arasindaki baglantinin eksikligi ve yazim hatalari, ciimlenin agik ve anlasilir bir
bicimde ifade edilmesini zorlastirmaktadir. Asagida ¢alisma grubunda yer alan Ogrenci 5’in

yazi Ornegi goriilmektedir.

I MEOL....0..? T

Sekil 18. Durum tespiti 6rnek climle-8

Sekil 18’de dgrencinin yazdig1 ciimlede s6z dizimi agisindan bir hata bulunmamaktadir.
Ciimle anlamli ve kurallara uygundur. Ancak noktalama agisindan degerlendirildiginde
climlenin sonunda nokta kullanilmamis olup eklenmesi gerekmektedir. El yazisi genel olarak
okunaklidir ancak daha estetik ve diizenli hale getirilebilir. Kelimeler arasindaki bosluk
kullanim1 diizensiz oldugundan bu konuya daha fazla dikkat edilmelidir. Anlam agisindan
bakildiginda ciimle dogru olsa da yanda verilen gorseli tam olarak agiklamakta yetersiz
kalmaktadir. Gorselde Ece'nin yeni uyandigi, uykulu oldugu ya da esnedigi gibi ek bilgiler
verilerek ciimle daha zengin ve agiklayici hale getirilebilir. Bu nedenle 6grencinin gorselle
daha uyumlu ve detayli bir ciimle kurmasi tesvik edilmelidir. Asagida ¢alisma grubunda yer

alan Ogrenci 6’nin yazi1 rnegi goriilmektedir.

T
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Sekil 19. Durum tespiti 6rnek climle-9
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Sekil 19°de 6grencinin yazdigi ciimle s6z dizimi agisindan degerlendirildiginde, temel ciimle
yapisina uygun olmadig1r ve anlamin tam olarak anlasilamadigi goriilmektedir. Ciimlede
birden fazla diisiince ifade edilmek istenmis ancak bu diislinceler arasinda uygun baglaglar
ve dilbilgisi kurallariyla desteklenmis bir baglanti kurulmamistir. Bu durum ifadenin
akiciligint ve anlam biitlinliglinii olumsuz yonde etkilemektedir. Biiyiik harf kullaniminda
hatalar oldugu goéze carpmaktadir. Noktalama isaretleri acisindan bakildiginda ciimlenin
sonunda nokta kullanilmadigi gibi gerektigi yerlerde virglil veya baglaclarla
desteklenmemistir. Bu eksiklik climlenin anlasilmasini giiclestirmektedir. Kelimelerin
yazimi incelendiginde bazi kelimelerin yanlis veya eksik yazildigir fark edilmektedir.
Harflerin hatali yazimi ve kelimeler arasindaki bosluklarin yeterli olmamasi okunakliligi
olumsuz etkilemektedir. Ozellikle el yazisinin yetersiz oldugu harflerin birbirinden bagimsiz

ve tutarsiz sekilde yazildig1 gozlemlenmektedir.

Genel olarak 6grencilerin yazdigi cimleler degerlendirildiginde dil bilgisi, yazim kurallari
ve el yazist agisindan birgok farkli hata icermektedir. S6z dizimi agisindan genel olarak
dogru yapilarin kullanildig1 gézlemlense de kelimeler arasindaki baglantilar ve yapilan
yazim hatalar1 anlam biitiinliiglinii saglamakta zorluk yaratmaktadir. Yazim hatalar,
ozellikle kelimelerin birlesik yazilmasi veya yanlis yazilmasi anlamin dogru sekilde
iletilmesini engellemistir. Noktalama isaretlerinin eksikligi ciimlelerin tamamlanmamais gibi

goriinmesine yol agmis ve anlamin netligini olumsuz etkilemistir.

El yazisinda ise harf boyutlar1 ve sekilleri genellikle diizensizdir. Bu durum yazinin
okunabilirligini zorlagtirmaktadir. Harflerin eksik veya hatali yazilmasi, kelimeler
arasindaki bosluklarin yetersiz olmasi ve bazi harflerin fazla biiyiik veya kiiciik yazilmasi da
onemli sorunlardir. Bu nedenle Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in
harflerin daha dikkatli yazilmasi, yazim kurallarina 6zen gosterilmesi ve noktalama
isaretlerinin dogru sekilde kullanilmasi gerekmektedir. El yazisinin daha okunakli hale
getirilmesi i¢in harf boyutlarinin ve diizeninin tutarli olmasi1 saglanmalidir. Bdoylece
ogrencilerin ciimleleri daha anlasilir, dogru ve estetik bir sekilde yazabilmesi miimkiin
olacaktir. Caligma grubuna, {igiincii sinif d6grencileri i¢in akran destegi saglamak amaciyla
dahil edilen Ogrenci-5 ve Ogrenci-6, yazma becerileri agisindan Ogrenci-1, Ogrenci-2,
Ogrenci-3 ve Ogrenci-4’e kiyasla biraz daha ileridedir. Ancak Ogrenci-5 ve Ogrenci-6'nin

da yazma becerileri bakimindan énemli eksiklikleri bulunmaktadir.
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3.7. Eylem Plam

Arastirmada ilkokul 3. sinif 6grencilerinin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla ciimle
birlestirme etkinliklerinin kullanilmasi i¢in alan uzmanlarinin 6neri ve goriislerinden
yararlanilarak toplam 12 eylem plani hazirlanmistir. Arastirmanin eylem plani1 12 hafta her

hafta iki ders olacak sekilde 24 oturumda gergeklesmistir. Uygulama siirecine iliskin eylem

plani Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Uygulama Stirecine Iliskin Eylem Plani
Eylem Plani
HAFTA Ders Sirasi Ders plani ad: Siire
| Hafta 1. Ders Ciimle nedir? Diizgiin ciimle nasil kurulur? 40
2. Ders Ciimle birlestirme iizerine tanitim 40
> Hafta 3. Ders Bas%t 1k1 cflmley% b%rlest%rme 40’
4. Ders Basit iki climleyi birlestirme 40’
3. Hafta 5. Ders Ciimle birlestirme etkinliklerinde bagla¢ kullanimi 40"
6. Ders Ciimle birlestirme etkinliklerinde baglag¢ kullanimi 40
4 Hafta 7. Ders Bas%t ug c?mley% b%rlest%rme 40
8. Ders Basit ii¢ ciimleyi birlestirme 40
S, Hafta 9. Ders Ciimle birlestirme etkinliklerinde gereksiz sozciikten kurtulmak 40’
10. Ders Ciimle birlestirme etkinliklerinde gereksiz sozciikten kurtulmak 40’
6. Hafta 11. Ders Es anlamli kelimelerle ciimle birlestirme etkinlikleri 40’
12. Ders Z1t anlaml kelimelerle ciimle birlestirme etkinlikleri 40"
7 Hafta 13. Ders Ciimle birlestirme etkinliklerinde sebep-sonug iligkisi 40"
14. Ders Ciimle birlestirme isim climlelerinin kullanildig: etkinlikler 40’
2. Hafta 15. Ders Ciimle birlestirme etkinliklerinde olumsuz climle tiiriinii kullanma 40
16. Ders Noktalama igareti kullanarak climle birlestirme etkinlikleri 40’
9. Hafta 17. Ders Kes, birlestir ve yapistir 40
18. Ders Dijital uygulamalar ile climle birlestirme etkinlikleri 40"
10. Hafta 19. Ders Ciimle birlestirmede paragraf diizeyinde etkinlikler 40’
20. Ders Ciimle birlestirmede paragraf diizeyinde etkinlikler 40’
11. Hafta 21. Ders Ciimle birlestirmede paragraf diizeyinde etkinlikler 40’
22. Ders Ciimle birlestirmede paragraf diizeyinde etkinlikler 40’
12. Hafta 23. Ders Ciimle birlestirmede metin diizeyinde etkinlikler 40’
24. Ders Ciimle birlestirmede metin diizeyinde etkinlikler 40’

Eylem planindaki her etkinligin agiklamasi, eylem plani uygulama siireci bashgi altinda

detayl sekilde sunulmustur.

3.8. Eylem Arastirmasi Uygulama Siirecleri

Arastirma 2023-2024 egitim-Ogretim yilinda gerceklestirilmistir. Arastirma ii¢ ana
asamadan meydana gelmektedir. Bu asamalar uygulama 6ncesi 6n degerlendirme, uygulama
stireci climle birlestirme etkinliklerine dayali ders planlarinin uygulanmasi, {igiincii ve son

asama uygulama sonrasi Ogrencilerin degisimini gosteren son degerlendirme olarak
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siralanmaktadir (Sekil 20). ifade edilen asamalarda arastirmaci gesitli veri toplama araclar
ile 6grencilerin uygulama Oncesi, uygulama siireci ve uygulama sonrasi durumlarini

degerlendirerek ciimle birlestirme etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerilerine etkisini

belirlemistir.
Uygulama Sonrasi
Ciimle Kurma Becerisi Ciimle Birlestirme Ciimle Kurma Becerisi
Testi Etkinlikleri Testi
Ciimle Birlestirme Ciimle Birlestirme
Becerisi Testi Becerisi Testi
Paragraf Yazma Paragraf Yazma
Becerisi Testi Becerisi Testi
Hikaye Yazma Becerisi Hikaye Yazma Becerisi
Testi Testi
L 4
Yazma Tutumu Olgegi Yazma Tutumu Olgegi

Sekil 20. Arastirmanin tasarimi

3.8.1. Uygulama Oncesi
Uygulama 6ncesinde 6grencilerin yazma becerilerini 6l¢gmek amaciyla;
1. Ciimle kurma becerisi testi
2. Ciimle birlestirme becerisi testi
3. Paragraf yazma becerisi testi
4. Hikaye yazma becerisi testi
5. Yazma tutumu dl¢egi uygulanmaigtir.

Uygulama oOncesinde Ogrencilerin yazma becerilerini 0lgmek amaciyla dort test
uygulanmistir. CKBT ile 6grencilerin dil bilgisi kurallarina uygun ve anlamli ciimleler
olusturma yetenegi degerlendirilmistir. CBBT ise 0grencilerin iki veya daha fazla climleyi
anlam biitlinligli icinde birlestirme becerisini 6lgmiistiir. Paragraf yazma becerisi testi

kapsaminda 6grencilerden belirli bir konuyla ilgili anlamli ve tutarli paragraflar yazmalari
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istenmistir. Son olarak Hikaye yazma becerisi testi ile 0grencilerin yaratici diigiinme, olay
orgiisii olusturma ve anlatim becerileri incelenmis; karakter, mekan ve olay akist gibi
unsurlar1 kullanma diizeyleri belirlenmistir. Uygulama Oncesi 6grencilerin yazmaya yonelik

tutumlari ise yazma tutumu 0Olgegi ile ol¢iilmiistiir.

3.8.2. Uygulama Siireci

Eylem plan1 dahilinde 12 hafta boyunca planlanan ve uygulanan eylem planlarinin detaylar

asagida sirastyla verilmistir:
1. Eylem Plani (Ciimle nedir? Diizgiin ctimle nasil kurulur?):

1.1. Eylem Plan: (Ciimle nedir? Diizgiin ciimle nasil kurulur? - (Ciimle birlestirme iizerine
tamitim): {letisim diisiinceleri, duygulari ve bilgiyi paylasmanin temel yoludur. Ancak anlam
karmasik veya belirsiz bir sekilde iletilirse iletisim etkili olmaz. Iyi kurulmus ciimleler
diistinceleri agik ve anlasilir bir sekilde ifade etmenin temel aracidir. Bu nedenle ilk derste
ogrencilere climle ve 6zellikleri anlatilmis ve diizgiin, kaliteli climleler kurmanin 6nemine
deginilmistir.

Ciimlenin tanim1 yapildiktan sonra kelime gruplarinin hangi durumlarda ciimle oldugu hangi

durumlarda climle olmadig1 iizerine durulmustur.

e Dengeli ve diizenli (Ciimle degildir.)

e Bahcgede yemek yedik. (Ciimledir.)

Ciimle uzunluklarinin degisebildigi ama ciimlenin en az bir kelimeden olustugu anlatilmistir.
e Gittik. (1 kelime)

e Bugiin okula gittik. (3 kelime)

Ciimlelerin 1ilk harflerinin biiylik yazildigi ve cilimlelerin sonuna uygun noktalama
isaretlerinin konuldugu etkinliklerle anlatilmaya c¢alisilmistir. Son olarak karisik olarak

verilen kelimelerden anlamli climleler yazma ve cilimle sonlarma uygun noktalama

-----

1.2. Eylem Plani (Ciimle birlestirme tizerine tanitim): Bu eylem planinda ciimle birlestirme

konusu tiim detaylariyla agiklanmaya ¢aligilmistir:
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e {lk olarak ciimle birlestirmenin iki veya daha fazla ciimlenin birlestirilerek tek ciimle

haline getirilmesi oldugu agiklanmis ve durum orneklendirilmistir.
Ciimle 1: Bugiin hava soguk.

Ciimle 2: Bugiin hava yagmurlu.

Birlestirilmig Ciimle: Bugiin hava soguk ve yagmurlu.

e (Ciimle birlestirme yapilirken tek bir dogru cevabin olmadigi birden fazla birlesimin
olabilecegi 6nemli olanin elde edilen ciimlenin anlasilir, mantikli, 6zgiin, etkili ve akici

olmasi oldugu anlatilmistir.

Ciimle 1: Kedi beyazdir.

Ciimle 2: Kedi sismandir.

Birlestirilmig ciimle 1: Kedi beyaz ve sismandir.
Birlestirilmis ciimle 2: Beyaz kedi sismandir.
Birlestirilmis ciimle 3: Sisman kedi beyazdir.

e Ciimle birlestirme etkinligiyle daha ilging, etkili ve kaliteli climleler yazilabilecegi,
climleleri birlestirirken usta bir yazar gibi kelimelerle oynanabilecegi; ciimleye yeni
kelimeler eklenebilecegi ve gereksiz kelimelerin ¢ikarilabilecegi o6grencilere

anlatilmistir.

Ciimle 1: Zehra kitap okuyor.

Ciimle 2: Bligra miizik dinliyor.

Birlestirilmis ciimle: Zehra kitap okurken Biisra sessizce miizik dinliyordu.

e Eylem planinin son asamasinda birkag basit ciimle birlestirme etkinligi yapilmistir.
Etkinligin anlasilir ve basit olmasi i¢in verilen 6rneklerdeki birlesecek olan kelimeler

renkli yazilarak 6grencilere ipucu verilmistir.

Uygulama siirecinde bazi 6grencilerin ciimle birlestirme kavramini ilk etapta anlamakta
giicliik ¢ektigi gozlemlenmistir. Ozellikle ciimlelerdeki kelimelerin yer degistirmesi ve
anlamin korunmasi konusu zorlayict olmustur. Bu zorluk, somut 6rnekler kullanilarak ve
renkli gorsellerle kelimelerin vurgulanmasi yoluyla asilmaya calisilmistir. Ayrica,
ogrencilerin bildikleri kisa ve basit climlelerle baslanarak, adim adim daha karmasik yapilar

iizerinde calismalar yapilmistir. Kolay gecen asamalar genellikle climlenin tanimi ve basit
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climlelerin yapisi tizerine olan kisimlardir. Zorlayici olan ise birden fazla ciimlenin mantikli

ve akici sekilde birlestirilmesidir.

Hadi asagidaki ctimleleri birlikte birlestirelim.
e Omer bugtin gelmedi
¢ Yusuf bugiin gelmedi.
Birlestirilmis Ciimle

Bugiin ve gelmedi.

Sekil 21. “Ciimle birlestirme nedir?” etkinligi 6rnek climle

2. Eylem plami (Basit iki ciimleyi birlestirme): Bu ders plani ilkokul 3. simif 6grencilerine
yonelik bir Tiirkge dersine odaklanmaktadir. Konu basit iki ciimleyi birlestirme becerisinin
kazandirilmasidir. Derse giris kisminda 6grencilerin giinliik yasamlarinda karsilastiklar
basit ciimleler iizerinden 6rnekler verilerek iki ciimlenin nasil birlestirilebilecegi anlatilir.
Ogrencilere birlestirilmis ciimlelerin daha etkili yazma becerileri gelistirmelerine nasil
yardimci olabilecegi agiklanir. Ogrenme siirecinde dgretmen rehberliginde drnekler yapilir
ve dgrenciler aktif olarak katilim saglar. Calisma kagitlari iizerinde akran destegi ve bireysel

caligmalarla 6grencilere climle birlestirme becerisi kazandirilir.

Dersin sonunda Ogretmen, oOgrencilerin katilimlarini gozlemler ve ¢alisma kagitlar
iizerinden degerlendirmeler yapar. Derse iliskin geri bildirimler 6grencilere etkinliklerin
dogrulugu tizerinden verilir. Ayrica dersin sonunda, en 1yi drnekler {izerinden yapilan ciimle
birlestirmeleri tekrar edilerek konu pekistirilir. Bu plan o6grencilerin dil gelisimini
desteklerken yazili anlatimda daha kaliteli ve etkili climleler kurmalarina yardimer olmay1

amaglar. Sekil 22°de etkinlige dair bir 6rnek verilmistir:
Basit Iki Ciimleyi Birlestirme

Climle 1: Annemi seviyorum.

Ciimle 2: Babami seviyorum

Birlestirilmis ciimle: Babami ve annemi seviyorum.

Sekil 22. Basit iki climleyi birlestirmeye yonelik 6rnek etkinlik climlesi

Bu eylem planinda 6grencilerin giinliilk yasamda, ders kitaplarinda vb. kaynaklarda daha
once karsilastiklar1 basit climlelerle calisilmas siireci daha kolay ve anlasilir hale getirmistir.

Ancak bazi 6grenciler i¢in iki ciimleyi anlamli ve akici sekilde birlestirmek baslangicta
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zorlayic1 olmustur. Ozellikle uygun baglaglarin se¢imi ve ciimlenin anlam biitiinliigiiniin
korunmast konusunda rehberlik gerekmektedir. Bunun yani sira, 6grencilerin basit iki
climleyi neden birlestirmeleri gerektigini kavrama noktasinda da baslangigta bazi giicliikler
yasanmistir. Bu durum, climle birlestirmenin yazili anlatimi1 daha etkili ve anlamli hale
getirdigi 6rneklerle agiklanarak asilmaya calisilmistir. Ogrenciler, biri basarih digeri daha
az basarilt olacak sekilde eslestirilmis; akran destegiyle birlikte climleleri birlestirirken el
yazisi, noktalama isaretleri, s6z dizimi ve gereksiz sozciik kullanimi gibi alanlarda da
birbirlerine yardimci olmuslardir. Yasanan bu zorluklar, 6gretmen rehberligi ve akran
destegi ile giderilmis; tekrar ve pekistirme etkinlikleri sayesinde 6grencilerin kendine giiveni
artirllmistir. Eylem planinda kolay gegen kisimlar ise, 6grencilerin bildikleri kelimeler ve
basit climlelerle ¢alisilmasi nedeniyle yazmaya yonelik tutumlariin yiiksek olmasidir. Bu
sayede Ogrenciler, adim adim ilerleyerek ciimle birlestirme becerilerini gelistirme firsati

bulmuslardir.

3. Eylem plan1 (Climle birlestirme etkinliklerinde bagla¢ kullanimi1): Bu ders plan1 3. sinif
Ogrencilerinin  baglaclar1  kullanarak climle birlestirme becerilerini  gelistirmeyi
amaglamaktadir. Dersin baslangicinda 6grencilerin 6nceki derslerde dgrendikleri bilgileri
hatirlamalar1 saglanir. Once tek basina anlam tasimayan kelimeler konusu gdzden gegirilir
ve dgrencilerin bu tiir kelimeleri ciimle i¢inde kullanmalar1 istenir. Ogrencilerin olusturdugu
climlelerde gecen baglaglar tahtaya renkli kalemle yazilarak baglaglarin ciimleler arasindaki

iliskiyi nasil kurdugu iizerine tartisma yapilir.

Dersin ana boliimiinde 6grencilere ¢alisma kagitlar1 dagitilir ve birinci Ornek tahtaya
yazilarak hep birlikte incelenir. Ogrenciler iki ayr1 ciimleyi verilen baglaclarla birlestirerek
daha anlamli ve akici cimleler olusturmaya tesvik edilir. Etkinligin ilk ii¢ sayfasi, 6gretmen
rehberliginde tahtada tiim sinifla birlikte yapilarak tamamlanmistir. Son sayfa ise, bir 6nceki
hafta olusturulan eslesmeler dogrultusunda 6grencilerin akran destegiyle ¢alismalarina
imkan taninarak uygulanmistir. Bu siirecte zamandan tasarruf saglamak adina bazi 6rnekler
sozlii olarak yapilir. Ogrenciler baglaglarin ciimlelerde nasil bir gorev iistlendigini anlamaya

yonlendirilir ve farkli baglaglar1 nasil kullanabilecekleri {izerine diistindiiriilir.

Dersin kapanisinda 6gretmen dersin en dnemli noktalarin1 6zetleyerek dgrencilerin akilda
kaliciligint artirmaya calisir. Konuyu pekistirmek amaciyla en 1yi 6rneklerden ikisi tekrar
edilir ve baglaclarin climleler arast iliskiyi gili¢lendirdigi vurgulanir. Son olarak 6grencilerin
derse katilmi gozlemlenir calisma kagitlart incelenerek degerlendirilir ve 6grencilerin

bireysel gelisimlerini takip etmek amaciyla portfolyo dosyalarinda saklanir. Bu siireg
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Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmelerine ve baglaglart bilingli bir sekilde

kullanmalarina katki saglar. Sekil 23°de etkinlige dair 6rnek bir ciimle verilmistir:
Baglaclar kullanarak ciimle birlestirme

Ciimle 1: Ayse ¢ok yorgundu.

Cilimle 2: Ayse’nin ders ¢alismasi gerekiyordu. (climleleri
birlestirirken “ama” kelimesini kullaniniz.)

Birlestirilmis ciimle: Ayse ¢ok yorgundu ama ders ¢aligmasi
gerekiyordu.,

Sekil 23. Baglaglari kullanarak climle birlestirme etkinligi 6rnek climle

Bu eylem planinda, bagla¢ kullanimi 6grenciler i¢in hem yeni hem de zorlayict bir konu
olarak ortaya ¢ikmustir. Ozellikle farkli baglaclarin anlam ve islevlerini kavramak, ciimleler
arasindaki iligkiyi dogru kurmak basta gii¢liik yasanan noktalar olmustur. Bu stirecte akran
destegi, Ogrencilerin Ozellikle dogru bagla¢ secimi konusunda birbirlerine rehberlik
etmelerini saglayarak 6nemli dl¢iide katki saglamistir. Eylem planinin kolay gecen kisimlari,
ogrencilerin onceki derslerde 6grendikleri bilgileri hatirlamalari ve baglaglarin ciimlelerdeki
islevini somut Orneklerle gormeleridir. Ayrica onceki hafta yapilan basit iki climleyi
birlestirme etkinlikleri, 6grencilerin climle birlestirme konusunda hazirlikli ve pratik yapmis
olmalarin1 saglamis; bu sayede climle birlestirmenin 6nemini kavrayarak baglaglar1 da etkili
sekilde kullanmalar1 miimkiin olmustur. Béylece 6grenciler, baglaglari kullanarak daha akici

ve anlamli ciimleler olusturma becerilerini gelistirme firsat1 bulmuslardir

4. Eylem plan1 (basit ii¢ ciimleyi birlestirme): Bu eylem planinda 6grencilerinin basit ii¢
climleyi birlestirerek daha akici ve anlamli climleler olusturmalar1 amaglanmaktadir. Derse
ogrencilerin siif arkadaglariyla en iyi anlastiklart kisiyi belirtmeleri ve bu konuyla ilgili
konusmalar1 saglanarak baslanir. Ogrencilerin ciimlelerinde daha 6nce 6grendikleri

baglaclart kullanip kullanmadiklari tartisilarak 6n bilgileri harekete gegirilir.

Dersin ana boliimiinde 6grenciler ikili gruplara ayrilarak akran destegiyle climle birlestirme
etkinlikleri yapar. Caligma kagitlar1 dagitilir ve 6gretmen {i¢ basit climleyi birlestirerek
anlatimi giiclendirmenin énemini agiklar. ilk ii¢ sayfa etkinlik tiim simifla birlikte yapilirken
son sayfa akranlarin bagimsiz ¢alismasina birakilir. Ogrenciler en uygun ciimle birlesimini
belirlemek i¢in Once sozlii olarak tartisir ardindan karar verdikleri ciimleleri yazar ve

akranlarinin yazdiklarini kontrol eder. Yanlislar diizeltilir ve en iyi birlesik climleler sinif
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tarafindan oylanir. Oylama sonucunda tek bir dogru cevabin olmadigi; ciimleleri
birlestirirken anlamli ve akici ciimlelerin dogru kabul edildigi, oylamanin amacinin farkli
orneklerin paylasilmasi oldugu vurgulanir. Bu siirecte, kulaga hos gelen ve anlatimi

giiclendiren climlelerin dogru sayilmasi benimsenir.

Dersin kapanisinda o6gretmen en iyi Ornekleri tekrar ederek Ogrencilerin konuyu
pekistirmesini saglar. Son olarak Ogrencilerin katilimi goézlemlenir ve etkinlik kagitlari
degerlendirilerek 6grenci portfolyo dosyalarinda saklanir. Bu siire¢ O6grencilerin ciimle
yapilarini giiclendirmelerine ve akranlariyla is birligi icinde 6grenmelerine katki saglar.

Sekil 24°te etkinlige dair 6rnek bir climle verilmistir:
Basit U¢ Ciimleyi Birlestirme

Cimle 1: Kahvalti hazirladim.

Cilimle 2: Gazete okudum.
Ciimle 3: Ise gittim,
Birlestirilmis climle: Sabah kahvalti hazirladiktan sonra biraz gazete

okudum ve ise gittim.

Sekil 24. Basit ili¢ climleyi birlestirme etkinligi drnek ciimle

-----

zaman zaman zorlayict olmustur. Ogrenciler, &nceki baglag kullanimi bilgilerini
uygulamakta genellikle basarili olurken {i¢ ciimleyi mantikli ve akict sekilde birlestirmek
bazen giigliik yaratmistir. Ozellikle dogru bagla¢ secimi ve ciimlelerin anlam biitiinliigiinii
koruma konusunda zorluk yasayan Ogrenciler, akran destegi ve Ogretmen rehberligi
sayesinde bu engelleri asabilmislerdir. Akran gruplarinda yasanan tartigmalar, dgrencilerin
farkli citimle birlesimleri denemelerini ve geri bildirim almalarim1 saglayarak 6grenme
stirecini kolaylastirmistir. Kolay gecen asamalar ise 6grencilerin onceki baglag bilgilerini
hatirlamalar1 ve sozlii ifade pratigi yapmalar1 olmustur. Bu plan, &grencilerin ciimle
yapilarin1 giiclendirmeleri ve sosyal 6grenme yoluyla yazili anlatimlarint gelistirmeleri

acisindan faydali olmustur.

5. Eylem plan1 (Ciimle birlestirme etkinliklerinde gereksiz sozciikten kurtulmak): Derse
ogrencilerin sabah okula gelirken karsilastiklar1 yolun 6zelliklerini tarif etmeleriyle baglanir.
Ogrencilerden geldikleri yolun ozelliklerini tarif etmeleri istenir. Yolda karsilastiklari

ozellikler arasinda asfalt, toprak, diiz, virajli, ¢ukurlu, bozuk gibi farkli 6zellikler yer alir.

92



Ogrenciler bu yollar1 akici bir sekilde betimlemeye calisirken 6gretmen bu betimlemeleri
climle yapilariyla iliskilendirir. Diiz ve asfalt yollarin akici, anlamli ve basit climlelere
benzetilecegi agiklanir. Bunun aksine toprak, ¢ukurlu ve bozuk yollar ise karmasik ve
zorlayici ciimlelere benzetilir. Ogrencilere karmasik ve bozuk yollarin anlami zorlastiran
gereksiz kelimeler i¢eren ve anlami karmasiklastiran ciimlelerle benzer oldugu anlatilir. Bu
sekilde ogrenciler her iki yolu benzeterek dildeki gereksiz kelimelerin nasil anlami
bogdugunu ve ciimlelerin akisini engelledigini daha iyi kavrarlar. Bu ders 6grencilere acik
ve anlasilir climleler kurmay1 6gretirken gereksiz kelimelerden nasil kurtulacaklarini da
gosterir. Ciimlelerin nasil birlestirilecegi daha agik ve anlasilir hale getirilmesi gerektigi

aciklanir. Ogrenciler basit ciimleleri birlestirerek gereksiz kelimelerden kurtulmay: 6grenir.

Ana Ogretim siirecinde 6gretmen tahtada ornekler gosterir ve dgrencilerden bu drnekleri
climle birlestirme etkinliklerinde kullanmalarini ister. Calisma kagitlar1 dagitilir ve 6gretmen
rehberliginde smifca bazi drnekler yapilir. Ogrenciler kendi ciimlelerini yazip akranlarmin
ctimlelerini kontrol eder ardindan sinif¢a en iyi birlestirilen ciimleler oylanir. Dersin sonunda
ogretmen en iyi ornekleri tekrar ederek dgrencilerin dgrenmesini pekistirir. Ogrencilerin
etkinliklere katilimlar1 gézlemlenir ve etkinlik kagitlart 6grenci portfdylerine eklenir. Bu
stireg 6grencilerin hem dil bilgisi becerilerini gelistirmelerini hem de is birligi iginde

calisarak 6grenmelerini saglar. Sekil 25°te etkinlige dair 6rnek bir climle verilmistir:

CUMLELERI BIRLESTIREREK GEREKSIZ
KELIMEDEN KURTULMAK
Cimle 1: Cocuk uzun sagliydi.
Cumle 2: Cocuk zayifti.
Birlestirilmis ctimle: Zayif ¢cocuk uzun sachydu.

Sekil 25. Ciimleleri birlestirerek gereksiz kelimeden kurtulma etkinligi 6rnek ciimle

Eylem planinin baslangicinda yol benzetmesiyle anlatilan kavram, 6grencilerin gereksiz
kelimelerin ciimlede yarattig1 karmasay: anlamalarimi kolaylastirmuistir. Ogrenciler, basit
climleleri birlestirirken anlami bozan fazlaliklardan arinmay1 deneyimlemislerdir. Ogretmen
rehberliginde yapilan 6rnekler ve akran destegi siireci desteklemis; 6grencilerin akranlariin
yazdiklarin1 kontrol etmeleri, hatalar1 goriip diizeltmelerine yardimci olmustur. Bazi
ogrenciler, gereksiz kelimeleri ayirt etmekte ilk basta zorlanirken somut benzetmeler ve

tekrarlayan uygulamalarla bu giicliilk asilmistir. Genel olarak, dgrenciler climle yazma
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becerilerini giiclendirirken is birligi ve akranlarindan gelen geri bildirimler yoluyla

ogrenmelerini derinlestirmislerdir.

6. Eylem plani (Es anlamli kelimelerle ciimle birlestirme etkinlikleri-zit anlamli kelimelerle

ctimle birlestirme etkinlikleri)

6.1. Es anlamli kelimelerle ciimle birlestirme etkinlikleri: Bu ders plani 3. sinif 6grencilerine
es anlamli kelimeleri kullanarak ciimle birlestirme becerisi kazandirmay1 amaglamaktadir.
Derse giriste 6grencilere birbirlerine farkli kelimeler soyleyip es anlamlilarin1 bulmalar
istenerek dikkat ¢ekici ve ilgi uyandirici bir baslangi¢ yapilir. Bu etkinlik oyun formatinda
gerceklestirilir boylece 6grenciler eglenerek 6grenirler. Ayrica onceki haftalarda yapilan
climle birlestirme etkinliklerine de referans verilerek akran destekli bir sekilde etkinliklerin

yapilmasi tesvik edilir.

Ogrenme-6gretme  siirecinde &gretmen es anlamli  kelimelerle ciimle birlestirme
etkinliklerini anlatir. Ogrencilere calisma kagitlari dagitilir ve akranlariyla birlikte bu
kagitlar iizerinde calismalar1 saglanir. Ogrencilere es anlamli kelimeler kullanarak daha
zengin ve gesitli ciimleler kurmalari 6gretilir. Ornegin, "Yasli adam bankta oturuyordu." ve
"Yasl adam iizgiindii." ciimleleri birlestirilerek "Ihtiyar adam iizgiince bankta oturuyordu."
gibi daha anlamli bir ciimle olusturulur. Calisma kagitlar1 6grencilere rehberlik edilerek
tamamlanir ve 6gretmen 6grencilerin yanitlarini kontrol eder. Dersin kapanisinda 6gretmen
ogrencilere iki drnek iizerinden konuyu pekistirir. Olgme ve degerlendirme asamasinda ise
ogrencilerin derse katilim1 gézlemlenir ve etkinlik kagitlar1 portfolyo dosyasinda saklanir.
Bu ders 6grencilerin kelime dagarcigini gelistirerek daha etkili bir sekilde ctimle kurmalarin

saglayacaktir. Sekil 26’te etkinlige dair 6rnek bir ciimle verilmistir:

Cuimle birlestirme etkinliklerinde es
anlaml kelimeleri kullanmak

Asagidaki ciimleleri birlestirerek tek ctimle haline

cetiriniz. Cumleleri birlestirirken alti ¢izili olan

[kelimenin es_anlamlisini veni ciimlede kullaniniz.

Cimle |- Yash adam bankta oturuvordu.

Cumle 2: Yagh adam lizgiindi
Birlestirilmis ciimle: Ihtiyvar adam bankta tizgiince

bturuvordu.

Sekil 26. Ciimle birlestirme etkinliklerinde es anlamli kelimeleri kullanma etkinligi 6rnek
ciimle
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Bu etkinlik siirecinde Ogrenciler, es anlamli kelimeleri kesfetmeye yonelik caligmalarla
motive edilmistir. Akran destegi sayesinde 6grenciler, akranlarindan destek alarak kelime
dagarciklarimi gelistirmis ve daha zengin climleler kurma becerisi kazanmistir. Eylem
planinda 6grenciler, es anlamli kelimeleri bulmakta ve bu kelimeleri ciimle birlestirme
etkinliklerine nasil dahil edeceklerini anlamakta baslangicta zorlanmislardir. Ancak akran
destegi hem es anlamli kelimelerin bulunmasinda hem de bu kelimelerin ciimle birlestirme
etkinliklerinde dogru ve etkili bigimde kullanilmasinda 6grencilere 6nemli 6l¢giide kolaylik
saglamistir. Eylem planinin daha kolay gegen kismi ise, ogrencilerin kelimeleri tanima
stireclerinde Onceki bilgilerini kullanabilmeleri ve bu bilgileri yazili anlatima aktarmada
istekli olmalaridir. Ogrenciler, es anlamli kelimelerle ciimleleri birlestirirken daha &zgiin ve
anlamli ifadeler olusturmanin keyfini yasamis; yanlis kullanimlar ise akran kontroli ve

Ogretmen yonlendirmesiyle diizeltilmistir.

6.2. Zit anlamli kelimelerle ciimle birlestirme etkinlikleri: Bu ders plani 3. sinif 6grencilerine
zit anlamli kelimelerle ciimle birlestirme becerisi kazandirmayi amaglamaktadir. Derse
girigte 6grencilere zit anlamli kelimeleri tanimalar1 ve bu kelimeleri giinliik yasamda nasil
kullanacaklarim1 anlamalar1 igin dikkat cekici bir baslangic yapilir. Ogrencilerden
birbirlerine farkli kelimeler sdyleyerek zit anlamlilarini bulmalart istenir ve bu etkinlik oyun
formatinda gergeklestirilerek 6grencilerin ilgisi ¢ekilir. Bu oyun onceki haftalardaki ciimle
birlestirme etkinliklerine katilan akran gruplartyla yapilmistir. Zit anlamli kelimeler
konusunun anlami ve giinliik hayatta nasil kullanildigini tartigarak 6grencilerin 6n bilgileri

harekete gecirilir.

Ogrenme siirecinde 6gretmen zit anlamli kelimeler kullanarak nasil daha zengin ve ¢esitli
ciimleler kurulabilecegini anlatir. Ogrencilere ¢alisma kagitlar1 dagitilir ve akran gruplariyla
zit anlaml kelimelerle ciimle birlestirme etkinlikleri yapilir. Ornegin "Kedi uyuyor" ve
"Sigman kedi sevimli" climleleri birlestirilerek "Sevimli zay1if kedi uyuyor" gibi anlaml bir
climle olusturulur. Caligma kagitlar1 rehberlik edilerek 6grencilerle birlikte yapilir ve tiim
ogrenciler tamamladiktan sonra 6gretmen cevaplar1 kontrol eder. Derse kapanis kisminda
ogretmen dgrencilerin daha iyi anlamasi igin iki &rnek iizerinden konuyu tekrar eder. Olgme
ve degerlendirme asamasinda 6grencilerin derse katilimlar1 gézlemlenir ve etkinlik kagitlar:
portfolyo dosyasinda saklanir. Bu ders 6grencilerin kelime dagarcigini gelistirerek yazili ve
sOzlii ifadelerinde daha etkili olmalarin1 saglayacaktir. Sekil 27°de etkinlige dair 6rnek bir

climle verilmistir:
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Cilimle birlestirme etkinliklerinde zit
anlaml kelimeleri kullanmak

Asagidaki climleler1 birlestirerek tek ctimle haline

cetiriniz. Cuimleler1 birlestirirken alti ¢izili olan

kelimenin zit anlamlisii veni ciimlede kullaniniz.

Cumle |: Zawif kedi uyuyor.
Cimle 2: Sisman kedi sevimli.
Birlestirilmis ciimle: Sevimli sigman kedi uyuyor.

Sekil 27. Ciimle birlestirme etkinliklerinde zit anlamli kelimelerin kullanilmas1 etkinligi
ornek climle

Bu etkinlik siirecinde Ogrenciler, zit anlamli kelimeleri oyunlastirilmis aligtirmalarla
ogrenerek derse ilgiyle baglamiglardir. Akran destegi, 6grencilerin birbirine destek olarak
farkli kelimelerin anlamlarini pekistirmesine yardimci olmustur. Baslangigta bazi 6grenciler,
zit anlamli kelimeleri dogru sekilde eslestirmekte ve bunlari ciimle i¢inde uygun bigimde
kullanmakta giicliik yasamistir. Ancak 6gretmenin yonlendirmesi ve akran destegi ile bu
zorluklar asilmis, Ogrenciler zit anlamli kelimelerle daha anlamli ve zengin climleler
kurmay1 6grenmislerdir. Ogrenciler, olusturduklar1 ciimleleri akranlartyla paylasarak dil
becerilerini pekistirmis, yapilan hatalar ise sinif ortaminda diizeltilerek 6grenme siireci
giiclendirilmistir. Bu uygulama, 6grencilerin hem kelime dagarcigini artirmis hem de yazili

ve sozli anlatimlarini daha etkili hale getirmelerini saglamistir.

7. Eylem plani (Ciimle birlestirme etkinliklerinde sebep-sonug ciimleleri- Ciimle birlestirme

isim ctimlelerinin kullanildig etkinlikler)

7.1. Ciimle birlestirme etkinliklerinde sebep-sonug¢ ciimleleri: Bu ders plan1 3. simf
ogrencilerine  sebep-sonu¢ iligkisini  kullanarak ciimle birlestirmeyi 6gretmeyi
amaglamaktadir. Dersin basinda giinliik yasamdan ilgi ¢ekici 6rneklerle sebep-sonug iligkisi
tamimlanir. Ogrencilere kisa bir hikdye iizerinden sebep-sonug¢ baglantilarini anlamalar
saglanir. Ogrenme siirecinde 6grenciler calisma kagitlari ile rehberlik edilerek Srnekler
iizerinden ciimle birlestirme etkinlikleri yapar. Ogrencilerden sebep-sonug iliskisi
kullanarak ornek ciimleler olusturmasi istenir. Dersin sonunda Ogretmen konuya dair
ornekleri tekrar ederek konunun pekismesini saglar. Olgme ve degerlendirme asamasinda

ogrenciler akran gruplartyla belirli bir olaymn sebep-sonug iligkilerini tartisirlar.
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Degerlendirme asamasinda 6grencinin etkinlie katilimi ve etkinlik kagitlarindaki cevaplari

izerinde yapilir. Sekil 28°de etkinlige dair 6rnek bir ciimle verilmistir:

SEBEP SONUC CUMLELERIYELE CUMLE BIRLESTIRME
ETLINLIKLER]

Asagidaki 6rnegi inceleyiniz, drnekte oldugu gibi iki ciimleyi birlestirerek tek
bir climle haline getinniz. Ciimlelert birlestirirken sebep — sonug ciimlelerinde
kullamlan “ciinkii, bu nedenle, bu yiizden, 1¢in, dolayisiyla, dolay: vb.”
ifadelerden yararlanabilirsiniz.

Ctimle 1: Dizenli ders ¢alistim.
Ctimle 2: Basarili oldum.
Birlestirilmis ctimle: Diizenli ders ¢alistim bu yiizden basarili oldum.

Sekil 28. Ciimle birlestirme etkinliklerinde sebep- sonug ciimleleri etkinligi 6rnek climle

Bu etkinlik siirecinde 6grenciler sebep-sonug iliskisini anlamakta baslangicta bazi1 zorluklar
yasamislardir. Ozellikle sebep ve sonug arasindaki mantiksal baglantry1 kurmak ve bunu
climlelerde dogru sekilde ifade etmek ilk etapta karmasik gelmistir. Ancak 6gretmenin
aciklamalar1 ve kisa hikayelerle yapilan somut 6rnekler, 6grencilerin konuyu kavramasinda
biiyiik kolaylik saglamistir. Etkinlikte akran desteginin 6nemi ortaya ¢ikmistir; daha basarili
olan dgrenciler, digerlerine rehberlik ederek onlarin hatalarini diizeltmis ve dogru ciimle
kurmalaria yardimci olmustur. Bu siirecte hem rehberlik eden hem de rehberlik edilen
ogrenciler 6grenme siirecine aktif olarak katilmis, boylece karsilikli 6gretme ve 6grenme
gergeklesmistir. Akran destegi, 6grencilerin 6zgiivenlerini artirmis ve sebep-sonug iligkisini
daha etkili 6grenmelerini saglamistir. Genel olarak etkinlik, 6grencilerin mantikl diistinme

ve iletisim becerilerini gelistirmesine 6nemli katkilar sunmustur.

7.2. Ciimle birlestirmede isim ciimlelerinin kullamldigi etkinlikler: Bu ders plami 3. simif
ogrencilerine isim climlelerini kullanarak ciimle birlestirme becerisi kazandirmayi
amaglamaktadir. Derse giriste 6gretmen kisaca isim ciimlelerinin ne oldugunu anlatir. Isim
ctimlelerinin nasil kullanildigin1 ve climle birlestirme siirecini agiklayarak etkinligi tanitir.
Ogrencilerden isim ciimleleriyle ilgili 6rnekler vererek bilgileri pekistirilir. Ogrenme
stirecinde Ogrencilere caligma kagitlar1 dagitilir ve akran destegiyle ciimle birlestirme
etkinlikleri yapilir. Ogrenciler basit iki ciimleyi birlestirerek isim ciimleleriyle daha etkili
ciimleler kurmayi1 Ogrenir. Dersin sonunda Ogretmen Ogrenilen konulari ozetler ve

ogrencilere diisiincelerini paylasma firsati sunar. Olgme ve degerlendirme kisminda
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ogrencilerin yazili climle olusturma becerileri degerlendirilir ve geri bildirim saglanir. Sekil

29’da etkinlige dair 6rnek bir climle verilmistir:

Isim Ciimleleriyle Ciimle Birlestirme Etkinlikleri

Cumle 1: Képekler sadik hayvanlardir.
Cimle 2: Képekler sevecendir.
Birlestirilmis cimle: Kopekler sadik ve sevecen hayvanlardir.

Sekil 29. Isim ciimleleriyle ciimle birlestirme etkinlikleri rnek ciimle

Bu etkinlik siirecinde 6grenciler isim ciimlelerini kullanarak climle birlestirme konusunda
bazi zorluklar ve kolayliklar yasamiglardir. Baslangigta isim climlelerinin yapisini anlamakta
giicliik ceken 6grenciler, 6zellikle yiiklemdeki farkliliklar nedeniyle ciimleleri birlestirirken
kararsiz kalmistir. Ancak Ogretmenin aciklamalari ve akran destegi sirasinda yapilan
uygulamalar, konunun kavranmasini kolaylagtirmistir. Akran destegi etkinlikte 6nemli bir
rol oynamig; daha basarili 6grenciler, isim cilimlelerinin dogru kullanimi konusunda
arkadaslarina rehberlik ederek onlarin hatalarini diizeltmis ve beraberce daha dogru climleler
olusturulmustur. Bu karsilikli destek, Ogrencilerin 6zgiivenini artirmis ve Ogrenmeyi
hizlandirmistir. Genel olarak bu siire¢, 6grencilerin isim climleleriyle etkin ve dogru climle

birlestirme becerilerini gelistirmelerine katki saglamistir.

8. Eylem plant (Ciimle birlestirme etkinliklerinde olumsuz ciimle tiriinii kullanma-

Noktalama isareti kullanarak ciimle birlestirme etkinlikleri)

8.1. Ciimle birlestirme etkinliklerinde olumsuz ciimle tiiriinii kullanma: Bu ders plani 3. simif
ogrencilerine olumsuz cilimle tiirlerini 6gretmeyi ve bu ciimleleri birlestirerek anlamli
climleler olusturmay1 amacglamaktadir. Derse giriste 6gretmen olumsuz ciimleleri tanimlar
ve giinliik yasamdan o6rneklerle kullanimini agiklar. Ogrencilerden olumsuz ciimleler
hakkinda oOrnekler vermelerini isteyen ogretmen ardindan olumsuz cilimlelerin nasil
birlestirilecegini agiklar. Ogrenciler calisma kagitlariyla etkinlik yaparak ciimle
birlestirmeyi 6grenir. Dersin sonrasinda 6gretmen Ogrencilere konuyu 6zetler ve olumsuz
ciimlelerle ciimle birlestirme ile ilgili dikkat etmeleri gereken noktalar1 hatirlatir. Olgme ve
degerlendirme kisminda 6grencilerden olumsuz climleler olusturup birlestirmeleri istenir ve

geri bildirim saglanir. Sekil 30°da etkinlige dair 6rnek bir climle verilmistir:
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Olumsuz Ciimlelerle Ciimle Birlestirme Etkinlikleri

Ciimle 1: Aysu ders calismiyor.
Ciimle 2: Aysu’nun ¢ok &devi var.
Birlestirilmis ctimle: Aysu’nun ¢ok ddevi olmasma ragmen ders ¢calismiyor.

Sekil 30. Olumsuz ciimlelerle climle birlestirme etkinligi 6rnek climle

Bu etkinlik siirecinde Ogrenciler olumsuz ciimle tiiriinii kullanarak climle birlestirme
konusunda bazi zorluklar ve kolayliklar yasamislardir. Baslangigta olumsuz ciimlelerin
yapisina aligmakta giicliik ¢ceken 6grenciler, 6zellikle “-ma/-me” eklerinin ve olumsuzluk
ifadelerinin kullaniminda kararsiz kalmistir. Ancak 6gretmenin verdigi 6rnekler ve ¢alisma
kagitlartyla yapilan tekrarlar, konunun anlagilmasini kolaylagtirmistir. Akran destegi bu
strecte oldukga etkili olmustur; daha basarili 6grenciler, olumsuz climlelerin dogru
kurulmas: ve birlestirilmesi konusunda arkadaslarina rehberlik etmis, hatalarini
diizeltmelerine yardimci olmuslardir. Bu etkilesim hem rehberlik eden hem de rehberlik
edilen 6grencilerin 6grenmesini pekistirmistir. Genel olarak, bu siire¢ 6grencilerin olumsuz
climlelerle anlamli ve dogru ciimleler kurma becerilerini gelistirmelerine onemli katki

saglamistir.

8.2. Noktalama isareti kullanarak ciimle birlestirme etkinlikleri): Bu ders plan1 3. sinif
ogrencilerine noktalama isaretlerini (virgiil, noktali virgiil, nokta, soru isareti vb.) kullanarak
climleleri birlestirme becerilerini Ogretmeyi amaclamaktadir. Derse giriste Ogretmen
noktalama isaretlerinin yazili dildeki ©nemini bir hikdye ile agiklar ve noktalama
isaretlerinin anlam iizerindeki etkilerini gosterir. Ogrenciler daha once o6grendikleri
noktalama isaretleri hakkinda Ornekler verir. Ardindan Ogretmen cilimle birlestirme
etkinliklerine baslar. Ilk drnek tahtaya yazilir ve dgrencilere noktalama isaretleri ile nasil
ciimle birlestirilecegi anlatilir. Ogrenciler ¢alisma kagitlariyla uygulama yapar ve ders
sonunda dgretmen noktalama isaretlerini dogru kullanmanin énemini vurgular. Ogrencilerin
etkinliklerini degerlendirir ve sinifla birlikte geri bildirim saglar. Sekil 31°de etkinlige dair

ornek bir climle verilmistir:
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(‘UMLE BtRLE$TiKNIE ETKINLIKLERINDE NOKTALAMA
ISARETLERINI KULLANMAK( noktal1 virgiil)

Ciimle 1: Annem pazardan elma, armut ve muz aldi.
Ciimle 2: Annem marketten tuz, seker ve piring aldi.

Birlestirilmis Climle: Annem pazardan elma, armut, muz; marketten tuz, seker,
piring aldi.

Sekil 31. Ciimle birlestirme etkinliklerinde noktalama isaretleri 6rnek climle

Bu etkinlik siirecinde 6grenciler noktalama isaretlerini kullanarak ciimle birlestirme
konusunda baz1 zorluklar ve kolayliklar yasamistir. Noktalama isaretlerinin yazili anlatimda
anlami nasil etkiledigini kavramak baslangicta zor olmus, 6zellikle virgiil ve noktali virgiiliin
farkli islevleri konusunda karisiklik yasanmistir. Ancak 6gretmenin hikaye tizerinden yaptigi
aciklamalar ve tahtada verdigi ornekler, 6grencilerin dikkatini ¢ekmis ve konunun daha iyi
anlagilmasin1 saglamistir. Akran destegi bu siiregte dnemli bir rol oynamis; daha basarili
ogrenciler, noktalama isaretlerinin dogru kullaniminm1 arkadaglarina gostererek rehberlik
etmis, yanlis kullanimlar birlikte diizeltmislerdir. Bu etkilesim hem 6gretme hem 6grenme
acisindan verimli olmustur. Genel olarak, etkinlik 6grencilerin noktalama isaretlerini bilingli
kullanarak daha anlamli ve akici ciimleler kurma becerilerini gelistirmelerine katki

saglamustir.

9. Eylem plani (Ciimle birlestirme etkinliklerinde kes, birlestir ve yapistir etkinlikleri- Dijital

uygulamalar ile ciimle birlestirme etkinlikleri)

9.1. Ciimle birlestirme etkinliklerinde kes, birlestir ve yapistir etkinlikleri: Bu etkinlikte
ogrencilere iginde gesitli ciimlelerin bulundugu bir liste dagitilir. Ogrenciler bu ciimleleri
istedikleri yerden kesip ayirmakta tamamen Ozgiirdiir. Daha sonra kesilen ciimlelerden
ikisini mantikli bir sekilde birlestirerek yeni bir climle olustururlar. Birlestirme sirasinda
ogrenciler yeni kelimeler ekleyebilir veya kelimelere ek getirerek ciimleyi daha anlamli hale
getirebilirler. Son olarak olusturduklar1 yeni climleleri etkinlik kagidindaki ilgili alana
yapistirarak ¢aligmay1 tamamlarlar. Bu etkinlik 6grencilerin ciimle kurma becerilerini
gelistirmelerine ve yazma konusunda kendilerini daha rahat ifade etmelerine yardimci olur.

Sekil 32°de etkinlige dair 6rnek verilmistir:

100



Sekil 32. Climle birlestirme kes, birlestir ve yapistir etkinligi 6rnek climleler

Bu etkinlik siirecinde 6grenciler, “kes, birlestir ve yapistir” yontemini kullanarak ciimle
kurma becerilerini gelistirme imkani bulmuslardir. Baslangicta bazi 6grenciler, climleleri
parcalara ayirma asamasinda tereddiit yasamis; ¢iinkii climle pargalarin1 anlamli ve mantikli
bicimde birlestirmek zorlayici olmustur. Ancak siire¢ ilerledik¢e, Ogrencilere taninan
esneklik ve akran destegi sayesinde yaraticiliklarini kullanmaya baslamis ve farkli kelimeler
ekleyerek ciimle yapilarin1 zenginlestirmislerdir. Bu siiregte akran destegi onemli bir rol
oynamig; daha basarili 6grenciler, arkadaslarina rehberlik ederek mantiksal baglantilar ve
dilbilgisi hatalarin1 birlikte tartismis ve diizeltmislerdir. Boylece 6grenciler hem 6grenme
hem de o6gretme siireglerinde aktif olarak yer almislardir. Genel olarak, bu etkinlik
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin giliglenmesine katki saglamis ve dil yapisini

kesfetmelerine olanak tanimistir.

9.2. Dijital uygulamalar ile ciimle birlestirme etkinlikleri: Arastirmaci tarafindan
uygulamada ciimle ¢arki olusturulmustur. Bu etkinlikte ¢ark ¢evrildiginde rastgele bir ciimle
belirir. Ogrenci daha sonra ikinci ciimle igin garki ¢evirir ve sonugta iki ciimle elde edilir.
Daha sonra bu ciimleler tahtada anlamli bir sekilde birlestirilmeye calisilir. Birlesme
sirasinda 0grenciye yazma Ozgiirliigii (istedigi kelimeyi ¢ikarma veya istedigi eki ekleme
gibi) taninir. Birlestirilen ciimle smifca tartisildiktan sonra etkinlik kagitlarina yazilir.
Etkinlikte climle birlestirme ¢aligmalar1 dijital ortamlara taginmaya ¢alisilmistir. Sekil 33°te

etkinlige dair 6rnek verilmistir:
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Sekil 33. Dijital uygulamalar ile ciimle ¢ark: etkinligi

Dijital uygulamalar aracilifiyla gerceklestirilen ciimle ¢arki etkinligi, 6grencilerin ciimle
birlestirme becerilerini eglenceli ve etkilesimli bir ortamda gelistirmelerine olanak
saglamistir. Carkin rastgele ciimleler segmesi, 6grencilerde siirpriz ve merak duygusunu
artirarak katilim ve motivasyonu yiikseltmistir. Baglangicta baz1 6grenciler, rastgele segilen
ciimleleri anlamli ve akici bi¢cimde birlestirmekte zorlanmis olsa da yazma ozgiirligi
verilmesi yaraticiliklarini ortaya koymalarina imkan tanimstir. Ogrenciler, farkli kelimeleri
cikarip ekleyerek ciimlelerini daha uygun hale getirmistir. Ayrica sinif tartigmalar: sirasinda
akranlarindan geri bildirim alarak hatalarini fark edip diizeltme firsati bulmalari 6grenme
stirecini giiclendirmistir. Bu etkinlik hem bireysel hem de akran destegiyle desteklenerek
dijital araglarin egitimde etkin kullanimina 6rnek teskil etmistir. Sonug olarak, dijital
uygulamalarla yapilan climle carki etkinligi, Ogrencilerin dil bilgisi becerilerini

pekistirmelerine ve teknolojiyi 6grenme siirecine entegre etmelerine katki saglamistir.
10.Eylem plani Ciimle birlestirmede paragraf diizeyinde etkinlikler

10.1. Paragraf yazma etkinligi: Bu ders plam1 3. siif 6grencilerinin ciimle birlestirme
becerilerini paragraf diizeyine tastyarak anlamli ve baglantili paragraflar olusturabilmelerini
amagclamaktadir. Ogretmen oncelikle paragrafin tanimimni ve yapisimi anlatir. Ana fikir
climlesi ile destekleyici ctimlelerin nasil siralandigini agiklar. Ardindan 6grencilere ciimle
birlestirme etkinlikleri i¢eren c¢aligma kagitlart dagitilir ve akranlartyla bu ciimlelerden
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anlamli paragraflar olusturulmasi istenir. Ogrenciler paragraflarini yazip siifta paylasir ve
diger ogrenciler geri bildirimde bulunur. Ders sonunda o6gretmen Ogrencilerin yazil
caligmalarina geri bildirim verir ve paragraflarin nasil gelistirilebilecegi konusunda

onerilerde bulunur. Sekil 34°te etkinlige dair bir 6rnek verilmistir:

Paragraf Yazma Etkinlikleri

Ciimle birlestirme etkinliklerinde paragraf olusturmak, daha uzun ve baglantili
yvazilar yazmanin bir yolu olarak kullamilabilir. Asagidaki ciimleleri ciimle
birlestirme tekniklerini kullanarak bir paragraf haline getiriniz.

¢ Bugiin Efenin dogum giliniiydii.

o Efe hediyeleri goriince ¢ok mutlu oldu.

¢ Kahvaltisim yaptiktan sonra okula gitti.

¢ Kimse Efenin dogum giiniinii hatirlamadi.

o Okul ¢ikis1 Efeyi babasi almaya geldi.

e Eve vardiklarinda Efenin tiim akrabalar1 oradaydi.
o Efeye siirpriz yaptilar.

¢ Herkes Efeye hediye almisti.

e Efesabah 7 de uyand:

Sekil 34. Paragraf yazma etkinligi 6rnegi

Bu eylem plani, 3. simmf 6grencilerinin ciimle birlestirme becerilerini paragraf yazma
asamasina tasima amaciyla gerceklestirilmistir. Baslangicta 6grenciler paragrafin ne
oldugunu, ana fikir ve destekleyici climlelerin nasil bir araya geldigini anlamakta bazi
zorluklar yasamislardir. Caligma kagitlar1 ile akran destegi kullanilarak yapilan ¢alismalar,
ogrencilerin hem is birligi i¢inde Ogrenmelerini saglamig hem de yazili ifadelerini
zenginlestirmistir. Baz1 6grenciler, climleleri anlamli bir sekilde birlestirmede zorlanirken
akranlarindan aldiklar1 geri bildirimler ve 6gretmenin rehberligi sayesinde bu giigliiklerin
istesinden gelmislerdir. Sinif i¢i paylasim ve akran geri bildirimi, 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmesine katki saglamis ve 6zgiivenlerini artirmistir. Genel olarak, bu siire¢
ogrencilerin paragraf yazma becerilerinin gelismesini desteklemis, anlamli ve baglantili

paragraflar olusturma konusunda 6nemli kazanimlar elde etmelerine yardimci olmustur.

10.2. Paragraf diizeltme etkinligi: Bu eylem plani, 3. sinif 6grencilerinin yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik hazirlanmustir. Ozellikle grencilerin yazili metinlerde yaptiklari
dilbilgisi, noktalama ve anlam hatalarin1 tanimalari, bu hatalar1 diizeltmeleri ve aym
zamanda ciimle birlestirme tekniklerini kullanarak daha etkili ve akici climleler

olusturabilmeleri amaglanmaktadir. Ders siirecinde 6grenciler, oncelikle akran destegiyle
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verilen kisa paragraflari birlikte inceleyerek metindeki yanlislari tespit ederler. Bulduklar
hatalar1 birlikte degerlendirip dogru bicimde diizeltmeler yaparlar. Daha sonra ciimle
birlestirme c¢alismalariyla, paragraflarin1 daha anlamli ve akici hale getirmek i¢in farkli
climleleri uygun baglaglar ve yapilar kullanarak birlestirirler. Bu yontem hem hata
farkindaligini artirmak hem de yazili anlatim becerilerini pekistirmek agisindan etkilidir.

Sekil 35°te ise etkinlige dair somut bir 6rnek gdsterilmektedir.
Paragraf Diizeltme Etkinlikleri

Asagida verilen paragrafi gozden gegiriniz. Gozden gegirdikten sonra gegtigimiz
haftalarda  yaptigimiz  ciimle Dbirlestirme  etkinliklerinden faydalanarak
paragraftaki eksiklik ve yanlisliklan gidermiz.

gizem bah¢edeydi. gizem agliyordu. Abisi Gizemin yanina geldi. Abisi ona
neden agladigimi sordu. Gizem en yakin arkadagimin mahalleden tagmacagini
soyledi? Abisi gizeme tatillerde arkadasiyla tekrar goriisebilecegini soyledi.
Gizem ¢ok mutlu oldu.

Sekil 35. Paragraf diizeltme etkinlikleri 6rnegi

Bu ders siireci, 3. smif 6grencilerinin paragraf diizeyindeki hatalar1 tanima, diizeltme ve
climle birlestirme becerilerini gelistirmeleri amaciyla gergeklestirilmistir. Baslangicta
ogrenciler, akranlariyla birlikte verilen paragraflar1 gézden gegirirken hatalar fark etmekte
baz1 zorluklar yasamislardir. Ancak Ogretmenin rehberligi ve akran destegi sayesinde
hatalarin tespiti kolaylasmis, 6grenciler diizeltmeler yaparken dil bilgisi ve yazim kurallarini
pekistirmigtir. Ciimle birlestirme uygulamalari, paragraflarin daha anlamli ve akici hale
gelmesini saglamig, 0grencilerin yazili anlatim becerilerinde gozle goriiliir bir ilerleme
kaydedilmistir. Genel olarak, bu etkinlik yazma becerilerinin gelismesine katkida bulunmus

ve ogrencilerin yazili ifadelerinde daha dikkatli ve bilingli olmalarin1 saglamistir.

11. Eylem plani (Ciimle birlestirmede metin diizeyinde etkinlikler): Bu eylem plani, ilkokul
3. smuf ogrencilerine yonelik ciimle birlestirme becerisini metin diizeyinde &gretmeyi
amaclayan etkinlikleri icermektedir. Plan kapsaminda ilk olarak 6grencilere metin yapisi ve
ozellikleri kisaca anlatilmis; giris, gelisme ve sonug boliimlerinin nasil olusturulacagina dair
temel bilgiler verilmistir. Dersin basinda, etkili bir metin yazimi i¢in bu yapinin ciimlelerle
nasil desteklenecegi agiklanmistir. Daha sonra 6gretmen, ugurtmalarla ilgili sorular sorarak

ogrencilerin dikkatini toplamakta ve ciimle birlestirme ¢alismalarin1 6nceki hafta yapilan
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etkinliklerle iliskilendirerek pekistirmektedir. Ogrencilere, kisa ve basit ciimlelerin nasil
anlamli ve akici sekilde birlestirilecegi uygulamali olarak gosterilir. Hikaye iizerinde yapilan
bu calismalar sayesinde Ogrenciler, dilbilgisi kurallarina uygun sekilde metinlerini
gelistirerek yazili anlatim becerilerini giiglendirmektedirler. Bu siire¢ ayni zamanda,

ogrencilerin etkili metinler olusturma becerisini kazanmalarina katki saglamaktadir.

Dersin sonunda 6gretmen 0grencilerin metindeki hatalar1 diizeltmelerini ve bu diizeltilmis
metni smifla paylasmalarini ister. Ogrencilerin  katilimi gozlemlenir ve ¢alisma
kagitlarindaki performanslar1 degerlendirilir. Climle birlestirme sirasinda zorluk yasadiklar
noktalar tartisilir ve G6grencilerin gelisimleri portfolyo dosyalarina kaydedilir. Bu ders
Ogrencilerin yazili anlattim becerilerini gelistirmelerine ve daha anlamli metinler

olusturabilmelerine olanak tanir. Sekil 36’da etkinlige dair 6rnek verilmistir:

Hikayedeki Hatalar1 Diizeltiyorum.

Sevgili 6grencim merhaba, liitfen 6nce asagidaki hikayeyi giizelce oku ve anla.
Hikayede bazi hatalar ve eksiklikler var okurken bunlar1 bulmaya calis. Bu
hatalar1 ve eksiklikleri ararken onceki haftalarda yaptigimiz ciimle birlestirme
etkinliklerimi unutma. Hatalann bulduktan sonra hikayenimin veni halim sana
verecegim kagida yaz. Kolayliklar diliyorum.

KIRMIZI UCURTMAM

Yusufun dogum giiniiydii. yusuf ¢ok heyecanliydi. ahmet Bey, oglunun cok
istedigi ucurtmayr almayr pilanliyordu? Kirtasiyeye giti. Ucurtma ¢oktan
satilmusti? Ilhan Beyin aklna o an daha farkli bir sey geldi. Ucurtmanmn
malzemelerini alip birlikte yapabilirlerdi. Bu, yusuf’t daha ¢ok mutlu ederdi.
Kirtasiveden c¢ita aldi. Kurtasiyeden ip aldi. Kirtasiyeden yapistiricr ve kap
kagidr aldi. Hediye paketi yaptirdi. Yusuf’a hediyesini verdi? yusuf hediyeden
pek bir sey anlamadi. Babasi aldigi hediyeyle ne yapacaklarini anlatti. Yusuf
¢ok heyecanlandi. Hemen ugurtmay1 yaptilar. Giizel giizel ugurdular.

Sekil 36. Metin diizeyinde climle birlestirme etkinlikleri 6rnek metin-1

Bu ders siirecinde 6grencilerin metin diizeyinde climle birlestirme becerilerini gelistirme
hedefi genel olarak basarili bir sekilde gergeklestirilmistir. Dersin baslangicinda
ucurtmalarla ilgili sorularla 6grencilerin dikkatinin ¢ekilmesi ve 6nceki haftalardaki ciimle
birlestirme c¢alismalarina atifta bulunulmasi, 6grenme siirecine olumlu katki saglamstir.

Ogrenciler kisa ve basit ciimleleri anlaml1 ve akici metinlere doniistiirmekte zaman zaman
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zorlanmis olsalar da Ogretmenin agiklamalari ve uygulamali hikdye ¢aligmalar1 bu
zorluklarm asilmasinda etkili olmustur. Ozellikle bir biitiinliik olusturarak metin yazmak,
tek tek ciimle kurmaktan daha zorlayici olmus, 6grenciler anlam biitiinliigiinii saglama ve
uygun gecisleri yapma konusunda giigliikler yasamistir. Akran destegi de siiregcte 6nemli bir
rol oynamis; daha basarili Ogrenciler, arkadaslarina rehberlik ederek hem kendi
ogrenmelerini pekistirmis hem de smif iginde is birligi ve paylasimi artirmistir. Dersin
sonunda yapilan hata diizeltme ve metin paylasimi asamasi, 6grencilerin kendi yazili
ifadelerindeki eksiklikleri fark etmelerini ve gelistirmelerini saglamistir. Ogrencilerin
gelisimlerinin portfolyo dosyalarina kaydedilmesi, ilerlemenin takip edilmesi agisindan

yararlt olmustur.

12.Eylem plani (Ciimle birlestirmede metin diizeyinde etkinlikler): Bu eylem plan1 3. sinif
Ogrencilerine climle birlestirme etkinliklerini metin diizeyine tasimayir amaglamaktadir.
Derse giris kisminda 6gretmen 6grencilerine kisa ve basit climlelerden olugsmus bir hikaye
okur ve ardindan Ogrencilerden hikayeyi daha akici hale getirmek i¢in nasil climleler
birlestirebileceklerini diisiinmelerini ister. Bu siire¢ Ogrencilerin metnin daha anlamli
olabilmesi icin ciimle birlestirmeyi 6grenmelerini hedefler. Ayrica 6grencilerin yazma

siirecine dahil edilmesi i¢in 6rnekler ve sorular sorarak onlarin fikirlerini alir.

Dersin ilerleyen boliimlerinde 6grenciler once verilen climleleri analiz eder. Ardindan
ciimleleri uygun baglaglarla birlestirerek anlamli metinler olustururlar. Ogrenciler yazdiklar
metinleri arkadaslariyla paylasarak geri bildirim alirlar. Metnin akisini saglamak ve citimleler
arasindaki mantikli baglart kurmak gibi onemli noktalar1 pekistirirler. Dersin sonunda
ogretmen Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimini Ozetler metin yazarken ciimle
birlestirme tekniklerini siirekli kullanmalar1 gerektigini vurgular. Ogrencilerin ¢alisma
kagitlar1 g6zlemlenir ve performanslar1 degerlendirilerek gelisimleri takip edilir. Sekil 37°de

etkinlige dair 6rnek verilmistir:
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Metin Yazma Etkinlikleri

Asagidaki ciimleleri ciimle birlestirme tekniklerini kullanarak bir metmn haline
getirmiz.

o Omerin bu isi hoslanarak yaptig1 ¢ok belliydi.

¢ Babasuun bu isi hoslanarak yaptig ¢ok belliydi.

» Omerin odast her zaman temizdi.

¢ Temizhk yapmay: sever ve elinden geldigince de ailesine bu konuda
vardim ederdi.

¢ Son olarak arabanin dis yiizeyinin kurulanmasi gerekiyordu.

o Omer ¢ok mutlu olmustu,

¢ Omer ¢ok heyecanlanmisti,

e Omer babasina yardim etmek icin sabirsizlantyordu.

¢ Omer temizligine ¢ok énem verirdi.

* Bir pazar sabahi babasinn arabay: yikamak i¢in hazirhik yaptigiu gérdii

o Omer ¢ok diizenli bir cocuktu.

¢ Babasina, “Arabay1 yikarken sana vardim edebilir miyim?” dedi.

o Omerin odasi her zaman diizenlivdi.

¢ Babasi dikkatli olmak sartiyla kabul etti.

* Babast tizerini 1slatmamak sartryla kabul etti.

e Once kopiiklii bir bez yardimiyla arabanin dis yiizeyini temizlediler.

¢ Dis yiizeyi tamamiyla kopiik olan araba su ile yikaninca oldukca temiz bir
gériintime kavusmustu.

* Ama islert heniiz bitmemisti.

¢ Kendisine yardim etmek icin izin veren babasma tesekkiir etti.

Sekil 37. Metin diizeyinde climle birlestirme etkinlikleri 6rnek metin-2

Metin diizeyinde ciimle birlestirme etkinliklerinde 6grenciler, metnin temel boliimleri olan
giris, gelisme ve sonuc kisimlarimi olusturmada da bazi zorluklar yasamslardir. Ozellikle
climleleri bu boliimlere uygun sekilde anlam biitiinliigiinii koruyarak birlestirmek gii¢liik
yaratmustir. Ogrenciler, uygun bagla¢ segimi ve akici bir metin olusturma konusunda
zorlanirken metnin giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerini belirleyip yapilandirmak da
baslangigta karmasik bulunmustur. Ancak dersin kisa ve anlasilir 6rneklerle baslamasi,
ogretmenin adim adim agiklamalar yapmasi ve caligma kagitlar1 ile rehberlik edilmesi
ogrenme siirecini desteklemistir. Ogrencilerin akran destegiyle metinlerini paylasmalar1 ve
tartismalart hem metnin boliimlerinin somutlasmasina hem de ciimle birlestirme
becerilerinin pekismesine 6nemli katki saglamistir. Boylece akranlar arasindaki is birligi,

o0grenmeyi kolaylastirirken 6grencilerin 6zgiivenlerini de artirmistir.
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3.8.3. Uygulama Sonrasi

12 hafta toplam 24 ders saatinden olusan uygulama siirecinin sonlanmasindan sonra
arastirmanin “Akran destekli climle birlestirme yontemiyle egitim alan ilkokul tigiincii sinif
Ogrencilerinin climle yazma becerileri nasil bir gelisim gostermistir?”, “Akran destekli
climle birlestirme yontemiyle egitim alan ilkokul ii¢iincii sinif 6grencilerinin paragraf yazma
becerileri nasil bir gelisim gostermistir?”, “Akran destekli climle birlestirme yontemiyle
egitim alan ilkokul {i¢ilincli sinif 6grencilerinin metin (hikdye) yazma becerileri nasil bir
gelisim gostermistir?”, “Akran destekli ciimle birlestirme yontemiyle egitim alan ilkokul
ticiincii sinif 6grencilerinin yazma tutumlari nasil bir gelisim gostermistir?” sorularina cevap
verebilmek i¢in uygulama sonrasit degerlendirme yapilmistir. Yapilan degerlendirmeye

iliskin izlenen siire¢ Sekil 38’de sunulmustur.

Paragraf
yazma
becerisi
Cimle yietin
birlestirme w @ (h;kilr}llz)
becerisi by erisi
ecerisi
~ Uygulama
Ciimle kurma Sd(:llﬁiill | Yazma tutumu
. . \»\
becerisi belirleme
\caligmalari

Sekil 38. Uygulama sonrast durum belirleme c¢aligmalari

Sekil 38’de belirtilen uygulama sonrasi siliregte Ogrenciler bireysel olarak bes farkli
degerlendirme siirecinden geg¢mislerdir. Bu siiregte climle kurma becerileri, ciimle
birlestirme becerileri, paragraf ve metin yazma becerileri ve yazma tutumlari ele alinmistir.
Bu siirecte uygulama o6ncesi ve uygulama sonrasinda kullanilan “ctimle kalitesi rubrigi”,
“paragraf kalitesi dereceli puanlama anahtar1”, “6+1 analitik yazma degerlendirme rubrigi”

=19

ve “yazma tutum 6lcegi” kullanilarak degerlendirmeler yapilmistir.
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3.9. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siirecinde kullanilan veri toplama araglar ile arastirma sorulari

iligkili olarak Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9

Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglart ve Degerlendirme Yontemleri

Alt Problem

Degisken

Arag

Test/Ara¢/Gorev

Degerlendirme

1. Akran destekli ciimle
birlestirme yontemiyle egitim alan
ilkokul tigiincii sinif ogrencilerinin

Cumle Yazma

1.Ciimle kurma
becerisi testi

Cumle Yazma

N Lo . Becerisi 2.Ciimle birlestirme Kalitesi Rubrigi
ciimle yazma becerileri nasil bir S
S S becerisi testi
gelisim gdstermigtir?
2. Akran destekli ciimle
. . . . . Paragraf Yazma
birlestirme yontemiyle egitim alan .
; o . .o . . Paragraf Yazma Paragraf yazma Becerisi
ilkokul tigiincii sunif 6grencilerinin - . - .
L Becerisi becerisi testi Degerlendirme
paragraf yazma becerileri nasil e
i . . Rubrigi
bir gelisim gostermistir?
5 divan destel Qs 8 6+ 1 Analitik
JUPLCSIITING YORICMLYIE CEUIM il \rotin (Hikaye) Hikaye yazma Yazma
ilkokul tigiincii sinif 6grencilerinin . e . .
AR, o Yazma Becerisi becerisi testi Degerlendirme
metin (hikdye) yazma becerileri Rubrigi

nasil bir geligsim gdstermigtir?

4.Akran destekli ciimle birlestirme
yontemiyle egitim alan ilkokul
tictincti siif ogrencilerinin yazma

Yazma Tutumu

Yazma Tutumu

tutumlart nasil bir gelisim Olgegi
gostermistir?

3.10. Pilot Uygulama

Pilot uygulama siireci, arastirmanin ilk adimi olarak 2023-2024 egitim-0gretim yilinin
birinci yartyilinda gerceklestirilmistir. Bu siireg, asil uygulamanin yapilacagi ilgede yer alan
iki ilkokuldaki toplam dort iiclincii sinif subesinde 6grenim goéren yaklagik 120 dgrenciyle
yuriitiilmiustiir. Pilot ¢calismanin amaci, ciimle birlestirme etkinlikleri ile 6l¢gme araglarinin
etkililigini degerlendirmektir. Arastirmanin temel hedeflerinden biri climle birlestirme
etkinliklerinin ~ 0grencilere nasil etki ettigini gozlemlemek ders planlarinin
uygulanabilirligini ve 6lgme araclarin dogrulugunu test etmektir. Bu pilot uygulama ile
arastirmaci siirecin her asamasinda karsilasilabilecek olasi problemleri onceden tespit

etmeyi ve bu sorunlar1 gidermek icin gerekli onlemleri almay1 amaglamstir.

Pilot uygulama siireci O6grencilerin mevcut durumlarimi belirleme climle birlestirme
etkinliklerini gerceklestirme ve Ogrencilerle gorligmeler yapma gibi {i¢ ana asamadan
olusmustur. Ik asama dgrencilerin yazma becerileri ve dil seviyelerinin analiz edilmesi ile

baglamistir. Bu asamada 6grencilerin 6zellikle ciimle diizeyinde dilsel ihtiyaclar1 ve yazma
109



becerilerinin diizeyleri belirlenmis, 6grencilerin hangi alanlarda destege ihtiya¢ duyduklar

ortaya konulmustur.

Ikinci asama ciimle birlestirme etkinliklerinin gerceklestirilmesidir. Bu etkinlikler
Ogrencilerin climle yazma becerilerini gelistirmeye yonelik tasarlanmis ve her 6grenciye
uygun seviyede icerikler sunulmustur. Bu siiregte etkinliklerin 6grenciler lizerindeki etkisi
gozlemlenmis hangi tlir cimle birlestirme etkinliklerinin daha etkili oldugu ve hangi
yontemlerin Ogrenciler i¢in daha anlasilir oldugu belirlenmistir. Ayrica bu etkinlikler
sirasinda 6grencilerin akran destegi ile birbirlerinden nasil destek aldiklar1 ve etkilesim

diizeyleri de dikkatle izlenmistir.

Son olarak Ogrencilerle yapilan bireysel goriismelerde uygulamanin nasil algilandig,
ogrencilerin karsilastig1 zorluklar ve bu zorluklarla nasil basa ¢ikildig1 degerlendirilmistir.
Bu agama 0grencilerin climle birlestirme etkinlikleri hakkindaki diisiincelerini ve yasadiklari
deneyimleri anlamak i¢in dnemli olmustur. Pilot uygulama siireci boyunca ¢esitli sorunlar
ve aksakliklar da deneyimlenmistir. Deneyimlenen bu sorunlar aragtirmaci tarafindan su

sekilde giderilmistir:

e Ilk basta baz1 ders planlarinin 6grenci seviyesine uygun olmadigi, etkinliklerin de yeterli
olmadig1 fark edilmistir. Arastirmaci yeni ders planlar1 ekleyerek ve eksik kalan

etkinlikleri gelistirerek bu durumu ¢ézmiistiir.

e Pilot uygulama siirecinde ders planlarinin uygulamasinda zaman sikintis1 yasandigi
belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan bu sorunun giderilmesi i¢in zaman agisindan

yogun olan iceriklerde sadelestirilmeye gidilmistir.

e Pilot uygulamada, uygulamanin yapildig1 ortamin fiziki kosullarinin yapilandirilmisg
yazma faaliyetlerinin etkililigi tizerinde 6nemli bir rol oynadigi gozlemlenmistir. Okulun
zil sesinin siklig1, ortam giiriiltiisii, dersligin 151k durumu ve sinifin okul i¢indeki konumu
gibi unsurlarin 6grencilerin dikkatini dagittig1 ve etkinliklerin verimliligini olumsuz
etkiledigi belirlenmistir. Bu gozlemler dogrultusunda, pilot uygulamadan elde edilen
deneyimler asil uygulama siirecinde dikkate alinmis; uygulamanin yapilacagi derslik,
fiziki acidan en uygun kosullar saglayacak sekilde 6zenle secilmis ve diizenlenmistir.
Bu sayede, yazma siirecine odaklanmay1 kolaylastiran, dikkat dagitici unsurlarin en aza

indirildigi bir 6grenme ortami olusturulmustur.

e Arastirmaci pilot uygulamada kalem, silgi ve makas gibi ders arac-gereglerini yeterli

miktarda temin edemediginden bazi sinirliliklar yasamistir. Bu durumu géz 6niinde
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bulundurarak asil uygulama siirecinde gerekli malzemeleri 6nceden hazirlamis ve

uygulama saatlerinde eksiksiz bir sekilde temin edilmesini saglamistir.

e Pilot uygulama siirecinde, anadil farkliliklar1 nedeniyle bazi 6grencilerin dilsel zorluklar
yasadig1 goriilmiistiir. Bu duruma yonelik olarak arastirmaci, etkinliklere ek dil bilgisel
aciklamalar eklemis ve yonergeleri Ogrencilerin seviyelerine uygun sekilde

sadelestirmistir.

Bu asamalardan elde edilen deneyimler asil uygulama siirecinde karsilasilabilecek olasi
sorunlar1 6nceden belirlemeye ve bu sorunlara yonelik etkili ¢oziim stratejileri gelistirmeye
yardimc1 olmustur. Bu sayede asil uygulama siireci daha verimli ve sorunsuz bir sekilde

gerceklestirilebilmistir.

3.11. Veri Toplama Araclar

Eylem arastirmasi olarak tasarlanan bu ¢alismanin amaci ilkokul 3. sinif 6grencilerinin yazili
anlatim becerilerinin  gelistirilmesinde ciimle birlestirme c¢alismalarinin  etkisini
belirlemektir. Eylem arastirmalarinda 6ncelikle nitel goriismeler ve gozlemler olmak iizere,
anketler yoluyla toplanan ve dlciilebilen nicel veriler de kullanilmaktadir (Ozden & Durdu,

2016, s. 25). Arastirmada kullanilan veri toplama araglari su sekildedir:
e (Cilimle Kurma Becerisi Testi

e (Ciimle Birlestirme Becerisi Testi

e Paragraf Yazma Becerisi Testi

e Hikaye Yazma Becerisi Testi

3.11.1. Ciimle Kurma Becerisi Testi

Ilkokul 3. smif dgrencilerinin ciimle kurma becerilerini 6lgmek amaciyla gelistirilen bu
testin ad1 Ciimle Kurma Becerisi Testi (CKBT) olarak belirlenmistir. Testin gelistirilmesi
stirecinde Giiler’in (2019, s. 94) ifade ettigi test gelistirme siirecinin basamaklarini

kullanilmastir.
e Amacin belirlenmesi

e Kapsamin belirlenmesi
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e Maddelerin yazilmasi ve diizeltilmesi
e On uygulamanin yapilmas1

e Madde analizi ve se¢imi

e Son test formunun olusturulmasi.

CKBT’nin amaci ilkokul 3. smf diizeyindeki 6grencilerin climle kurma becerilerini
Olemektir. Bu kapsamda ilgili literatiir ve ders kitaplar1 incelenerek testin kapsami
belirlenmistir. Testte yer alan sorularin 6grenciden beklenen becerilere uygun olmasina 6zen
gosterilmistir. Testin olusturulmasi asamasinda igerik, kapsam ve goriiniis gecerlikleri
uzman goriisleriyle saglanmigtir. CKBT i¢in ilk etapta toplam 24 madde hazirlanmistir.
Uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goériisleri dogrultusunda maddeler diizeltilmis ve pilot
uygulama calismasi yapilmistir. Pilot uygulama i¢in iki farkl ilkokulda toplam dort 3. sinif
subesindeki 120 ogrenciye test uygulanmustir. Pilot uygulamanin ardindan testteki

maddelerin madde analizi yapilarak madde se¢imine gidilmistir.

Testteki herhangi bir soru maddesini dogru cevaplayanlarin sayisinin sinava giren toplam
kisi say1sina orani o soru maddesinin gii¢liik derecesi olarak tanimlanmaktadir (Gtiler, 2019,
s. 99; Kan, 2020, s. 251). Bu deger her maddenin dogru cevaplanma oranini gosteren énemli
bir istatistiksel ol¢iittiir. Madde giigliigii, 0 ile 1 arasinda degisen bir deger olup, 1.00’a
yaklastikca madde daha kolay, 0’a yaklastik¢a ise daha zor olarak degerlendirilir (Basol,
2019, s. 246-247; Kan, 2020, s. 252). Ornegin madde giicliik indeksi 0.80 olan bir soru
ogrencilerin biiylik bir cogunlugu tarafindan dogru yanitlanmis olup kolay bir madde olarak
siiflandirilabilirken 0.20 giicliik indeksine sahip bir soru az sayida 6grenci tarafindan dogru
yamtlandigindan zor bir madde olarak kabul edilir. ideal bir testin 6lgme amacina uygun
olarak hem kolay hem de zor maddeleri icermesi gerekmekle birlikte madde giigliik
derecesinin genel anlamda orta diizeyde olmasi tavsiye edilmektedir. Bu dogrultuda iyi
yapilandirilmis bir testte orta gii¢liikteki maddeler ¢ogunlukta yer alirken zor ve kolay
maddelerin sayisi daha az olmalidir (Basol, 2019, s. 246) . Orta gii¢liikkte maddelerin agirliklt
olarak bulunmasi testin hem diisiik hem de yliksek bagar1 gosteren bireyleri ayirt etme
giiciinii artirir ve boylece testin gecerliligini ve giivenilirligini destekler. Bununla birlikte
farkli zorluk seviyelerinde sorularin dengeli bir sekilde dagitilmasi testin kapsam
gecerliligini saglamada 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda madde gii¢liik indeksi

degerleri testin Olgme kapasitesini degerlendirmede kritik bir unsur olarak dikkate
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alinmalidir. Tablo 10'da CKBT’ nin madde giicliik dereceleri ve bu derecelere iliskin detayli

aciklamalar sunulmustur.

Tablo 10
Madde Giigliik Degerleri ve Yorumlart
Madde Gligligii
Madde Giicliik Degeri Madde Yorumu Madde Sayisi

0,00-0,20 Cok zor 0
0,20-0,40 Zor 1
0,40-0,60 Orta giicliikte 9
0,60-0,80 Kolay 14

CKBT’nin madde giiclik degerleri incelendiginde testte yer alan maddelerin biiyiik
cogunlugunun orta giicliikte (9 madde) ve kolay (14 madde) oldugu goriilmektedir. Zor
kategorisine giren yalnizca 1 madde bulunurken ¢ok zor olarak nitelendirilebilecek bir
maddeye rastlanmamistir. Bu dagilim testin genel olarak ogrenciler igin ulasilabilir bir
zorluk seviyesinde hazirlandigin1 gostermektedir. Orta giigliikteki ve kolay maddelerin
agirlikta olmasi testin 6grencilerin biiyiik bir kismi tarafindan basartyla tamamlanabilecegini

ve 0lgme amacina uygun bir yapi sergiledigini diisiindiirmektedir.

Madde gii¢liik derecesi bir test maddesinin degerlendirilmesinde énemli bir 6l¢iit olmakla
birlikte tek basina yeterli bir kriter degildir. Bu nedenle test maddelerinin analizinde madde
ayirt edicilik giicii ile birlikte ele alinmasi gerekmektedir (Basol, 2019, s. 246) . Madde ayirt
ediciligi bir test maddesinin ve geldiricilerinin bilen ile bilmeyen 6grenciyi ayirt edebilme
diizeyini ifade eder. Bagka bir deyisle bir maddenin gruptaki yiiksek basar1 gdsteren
ogrencileri diisiik basar1 gosteren d6grencilerden ayirip ayiramadigini belirlemede kullanilan
kritik bir olciittiir (Basol, 2019, s. 251). Bu 6zellik testin genel gecerliligi ve giivenilirligi
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bir testte yer alan maddelerin ayirt edicilik giiciiniin
yliksek olmast beklenir; ¢linkii yiiksek ayirt edicilik degerine sahip maddeler 6grencilerin
gergek bilgi diizeylerini daha saglikli bir sekilde yansitir. Madde ayirt edicilik giicii diisiik
olan maddeler testin genel degerlendirme giiciinii zayiflatabileceginden bu tiir maddelerin
revize edilmesi veya testten tamamen ¢ikarilmasi gerekmektedir (Giiler, 2019, s. 99). Ayirt
ediciligi diisiik olan maddeler genellikle sorunun ¢ok kolay veya c¢ok zor olmasi
celdiricilerinin islevsiz kalmasi ya da sorunun beklenen bilgi diizeyini 6lcememesi gibi
nedenlerden kaynaklanabilir. Bu nedenle test gelistirme siirecinde her bir maddenin hem

giicliik derecesi hem de ayirt edicilik giicii birlikte incelenmeli ve testin genel dlgme giicii
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bu dogrultuda artirilmalidir. Tablo 11°de CKBT nin madde ayirt edicilik dereceleri ve bu

derecelerle ilgili detayli agiklamalar sunulmustur.

Tablo 11
Madde Aywt Edicilik Endeksleri ve Degerlendirilmesi
Madde Ayirt Ediciligi
Madde Ayt Edicilik Endeksi (r) Maddenin Degerlendirilmesi Madde Sayisi
0.40 ve daha biiylik Cok iyi bir madde (Ayirt etme giicii yiiksek) 24
0.30 — 0.39 aras1 Oldukga iyi bir madde 0
0.20 — 0.29 aras1 Uzerinde ¢alisilmasi ve diizeltilmesi gereken madde 0
0.19 ve daha kii¢iik Cok zayif madde (Ayirt etme giicii diisiik) 0

CKBT’nin madde ayirt edicilik endeksleri incelendiginde testte yer alan tiim maddelerin
0.40 ve {lizeri bir degere sahip oldugu ve bu nedenle ¢ok iyi olarak degerlendirildigi
goriilmektedir. Ayirt etme giicii oldukca iyi diizeltilmesi gereken veya ¢ok zayif olarak
nitelendirilebilecek hi¢cbir madde bulunmamaktadir. Bu durum testin 6grenciler arasindaki
basar1 farklarini belirleme agisindan oldukca giiclii oldugunu ve giivenilir bir 6lgme araci
sundugunu gdstermektedir. Maddelerin tamaminin yiiksek ayirt edicilige sahip olmasi testin
hedeflenen becerileri etkili bir sekilde dl¢tiigiinii ve 6grencilerin yetkinlik diizeylerini dogru
bir sekilde yansittigini diisiindiirmektedir. CKBT’ye yonelik madde giigliigii ve madde ayirt

ediciligi degerleri Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12
CKBT Maddelerinin Madde Giigliik ve Madde Ayt Edicilik Degerleri
Madde No Madde Giigliigii Madde Aywt Ediciligi

1 0,74 0,50
2 0,78 0,53
3 0,79 0,42
4 0,78 0,49
5 0,78 0,54
6 0,60 0,60
7 0,53 0,60
8 0,53 0,72
9 0,54 0,65
10 0,74 0,70
11 0,73 0,68
12 0,75 0,76
13 0,73 0,76
14 0,68 0,73
75 0,79 0,51
16 0,52 0,72
17 0,55 0,70
18 0,58 0,80
19 0,42 0,66
20 0,22 0,41
21 0,55 0,78
22 0,62 0,75
23 0,57 0,66
24 0,68 0,67
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Bu tablo, CKBT'nin madde analizi agisindan dengeli bir dagilima sahip oldugunu
gostermektedir. Testin geneli kolay ve orta gii¢liikte maddelerden olusurken tiim maddelerin
yiksek ayirt edicilige sahip olmasi testin bireylerin dil becerilerini etkili bir sekilde
Olcebildigini gostermektedir. Madde se¢imi siirecinde CKBT’ nin madde gii¢liigli ve madde
ayirt ediciligi degerleri dikkate almmistir. Oncelikle testin genel dengesi korunarak farkli
zorluk seviyelerinden maddeler se¢ilmistir. Bu dogrultuda, orta giicliikte olan (0,40-0,60) 6
madde ve kolay (0,60-0,80) kategorisinde yer alan 4 madde belirlenmistir. Se¢im yapilirken
maddelerin ayirt edicilik endeksinin 0,40 ve iizerinde olmasi gerektigi gbéz Oniinde
bulundurulmus ve tiim maddelerin yiiksek ayirt edicilik giiciine sahip olmasi saglanmistir.
Bu siirecte, testin hem farkli zorluk seviyelerini kapsamasi hem de &grencilerin
performansini en iyi sekilde degerlendirecek maddelerin belirlenmesi hedeflenmistir. Madde
se¢ciminin ardindan testin son formu olusturulmustur. CKBT’nin son halinin madde

dagilimlar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13
CKBT Son Halinin Madde Dagilimlar
Test Ozellik (Yeterlik/beceri/kazanim) Maddeler
Bir olay1 ya da durumu anlatan
gorsellerden hareketle climle 2 soru

yazma etkinligi
Bir anahtar kelimeden hareketle

Ciimle Kurma Becerisi Testi climle yazma etkinligi 2 soru
Tek gorselde birden ¢ok olaym 7 soru
anlatildig etkinlikler
Iki anahtar kelimeden hareketle

4 soru

climle yazma etkinligi

Ciimle Kurma Becerisi Testini olusturan 10 maddenin i¢ tutarlilifin1 bulabilmek amaciyla
hesaplanan KR20 giivenirlik katsayis1 0.94 bulunmustur. Bu deger sorularin kendi i¢lerinde
tutarli oldugunu gostermesi bakimindan testin giivenirligi i¢in 6nemli bir kanittir. CKBT nin

KR20 degeri Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14
CKBT KR20 Degeri

Kuder- Richardson (KR 20)
KR20 0,94

CKBT’ne ait KR-20 degeri 0,94 olarak hesaplanmistir. Bu oldukca yiiksek bir giivenilirlik

katsayisidir ve testin i¢ tutarliliginin giiclii oldugunu gostermektedir. KR-20 degerinin 1°e
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yakin olmasi test maddelerinin birbirleriyle tutarli oldugunu ve ayni beceriyi 6l¢mede
basarili oldugunu gosterir. Bu sonuca gére CKBT nin giivenilir bir 6lgme aract oldugu ve

ogrencilerin ciimle kurma becerilerini dogru bir sekilde degerlendirdigi soylenebilir (Ek-1).

3.11.2. Ciimle Birlestirme Becerisi Testi

Bu test ilkokul 3. Sinif Ogrencilerinin climle birlestirme becerileri dlgmek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilen bu testin ad1 Ciimle Birlestirme Becerisi
Testi (CBBT) olarak belirlenmistir. CBBT igin ilk etapta toplam 20 madde hazirlanmistir.
Uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda maddeler diizeltilmis ve pilot
uygulama calismasi yapilmistir. Pilot uygulama igin iki farkl ilkokulda toplam dort 3. Sinif
subesindeki 120 ogrenciye test uygulanmistir. Pilot uygulamanin ardindan testteki
maddelerin madde analizi yapilarak madde se¢imine gidilmistir. CBBT ye yonelik madde

giicliigli ve madde ayirt ediciligi degerleri Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15
CBBT Madde Giigliigii ve Madde Ayirt Ediciligi Degerleri
Madde No Madde Giigliigii Madde Ayirt Ediciligi

1 0,59 0,61
2 0,73 0,57
3 0,68 0,68
4 0,54 0,78
5 0,54 0,81
6 0,53 0,77
7 0,33 0,72
8 0,34 0,69
9 0,31 0,76
10 0,32 0,79
11 0,38 0,67
12 0,38 0,70
13 0,43 0,76
14 0,35 0,67
15 0,43 0,76
16 0,44 0,83
17 0,38 0,79
18 0,36 0,68
19 0,46 0,80
20 0,45 0,73

CBBT’nin madde gii¢liigii ve yorumlamasi Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16
CBBT Madde Grigliigii ve Yorumlamasi

Madde Giigliigii

Madde Giigliik Degeri Madde Yorumu Madde Sayisi
0,00-0,20 Cok zor 0
0,20-0,40 Zor 9
0,40-0,60 Orta giicliikte 9
0,60-0,80 Kolay 2

CBBT’nin maddelerinin gii¢liik degerleri incelendiginde maddelerin biiyiik oranda zor (9
madde) ve orta giicliikte (9 madde) oldugu goriilmektedir. Buna karsin kolay olarak
nitelendirilebilecek yalnizca 2 madde bulunurken cok zor kategorisinde herhangi bir
maddeye rastlanmamistir. Bu dagilim testin genel olarak 6grenciler i¢in belirli bir zorluk
seviyesi tasidigini gostermektedir. CBBT’nin madde ayirt ediciligi ve degerlendirilmesi

Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17
CBBT Madde Ayt Ediciligi ve Degerlendirmesi

Madde Ayirt Edicilik Endeksi (r)  Maddenin Degerlendirilmesi I\S/[;}i(:f
0.40 ve daha biiyiik Cok iyi bir madde (Ayirt etme giicii yiiksek) 20
0.30 — 0.39 arasi Oldukga iyi bir madde 0
0.20 — 0.29 arasi1 Uzerinde ¢alisilmasi ve diizeltilmesi gereken madde 0
0.19 ve daha kiiciik Cok zayif madde (Ayirt etme giicii diisiik) 0

Tablodaki veriler testin genel olarak zor ve orta giiclilkte maddelerden olustugunu ve ayirt
edicilik giicliniin yliksek oldugunu gostermektedir. Orta giicliikteki maddelerin testte yeterli
diizeyde bulunmasi Ogrencilerin bilgi diizeylerini dengeli bir sekilde degerlendirmeye
olanak tanimaktadir. Ayrica tim maddelerin ayirt edicilik degerinin 0,40’1n {izerinde olmast
testin yiiksek ve diisiik basar1 gosteren Ogrencileri etkili bir sekilde ayirt edebildigini
gostermektedir. Bu durum testin gegerli ve giivenilir bir O6lgme araci oldugunu
desteklemektedir. Zor diizeyde 5 madde, orta diizeyde 4 madde ve kolay diizeyde 1 madde
olmak iizere toplam 10 madde se¢ilmistir. Madde se¢iminin ardindan testin son formu

olusturulmustur. CBBT nin madde dagilimlarinin son hali Tablo 18’de verilmistir.

117



Tablo 18
CBBT Son Halinin Madde Dagilimlart

Test Ozellik (Yeterlik/beceri/kazanim)  Sorular
Bagimsiz iki climleyi birlestirme 7 sor
etkinlikleri soru
Bagimsiz {i¢ ciimleyi birlestirme
etkinlikleri Isoru
Es ve zit anlamli kelimelerle 7 soru
climle birlestirme etkinlikleri

Ciimle Birlestirme Becerisi Testi  Baglag kullanarak ciimle

. : C e 2 soru
birlestirme etkinlikleri
Ciimle birlestirme etkinliklerinde
ST 2 soru
sebep-sonug iligkisi
Ciimle birlestirme isim
climlelerinin kullanildig1 1 soru

etkinlikler

Eger testin madde giicliik diizeyleri agisindan heterojen, yani farkli zorluk seviyelerinde
maddeler igerdigi bir yapiya sahip oldugu belirlenirse ve testin her bir maddesine verilen
puanlar1 igeren bir matris olusturulabiliyorsa, testin gilivenilirligini dlgmek icin KR-20
formiilii kullanilabilir. Bu yontem, testin i¢ tutarliligini, yani maddeler arasindaki uyumu ve
testin Ol¢tiigli beceriyi ne kadar tutarli degerlendirdigini belirlemek i¢in uygundur (Basol,

2019, s. 148). CBBT’nin KR-20 degeri Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19
CBBT KR-20 Degeri

Kuder- Richardson (KR 20)
KR20 0,96

CBBT’ye ait KR-20 degeri 0,96 olarak hesaplanmistir. Bu oldukga yiiksek bir giivenilirlik
katsayisidir ve testin i¢ tutarliliginin giiclii oldugunu gostermektedir. KR-20 degerinin 1°e
yakin olmasi test maddelerinin birbirleriyle tutarli oldugunu ve ayni beceriyi 6lgmede
basarili oldugunu gosterir. Bu sonuca gére CBBT nin giivenilir bir 6lgme aract oldugu ve

ogrencilerin climle birlestirme becerilerini dogru bir sekilde degerlendirdigi sdylenebilir
(Ek-2).

3.11.3. Paragraf Yazma Becerisi Testi

Ogrencilerin belirli bir konu hakkindaki diisiincelerini organize etme mantikli bir sira izleme

ve bu diisiinceleri akici bir sekilde ifade etme becerisini paragraf diizeyinde degerlendirmek
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i¢in kullanilan bir testtir. Ogrencilerin yas ve gelisim diizeylerine uygun konular birini tercih
etmeleri istenerek Ogrencilere sunulmustur. Boylelikle o6grencilerin paragraf yazma
becerilerini biitlinliyle ortaya koymalar1 amaglanmistir. Konular belirlenirken uzman

gorisleri alinmis ve goriis birligiyle asagidaki ii¢ konu secilmistir:
e Okulumu tanittyorum.

e Ailemi tanittyorum.

e Hayalimdeki tatil.

Ogrenciler testte sunulan ii¢ konudan istediklerini secerek paragraf yazmada dzgiirdiirler.
Bu sayede 6grencilerin ilgi ve deneyimlerine en uygun konuyu se¢gmeleri saglanmis boylece
yazma siirecinde kendilerini daha rahat ifade etmeleri tesvik edilmistir. Ogrenciler segtikleri
konu hakkinda serbestge diisiincelerini ifade edebilir ve kendi kelimeleriyle paragraf

olusturabilirler (Ek-3).

3.11.4. Metin (Hikaye) Yazma Becerisi Testi

Bu test eylem grubu 6grencilerinin uygulamasi dncesinde ve sonrasinda metin (hikaye)
yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla kullanilmigtir. Test 6grencilerin metin (hikaye)
yazma siirecindeki gelisimlerini belirlemek ve yazili anlatim becerilerini detayli bir sekilde

incelemek i¢in yapilandirilmigtir.

Test kapsaminda ogrencilerin metin (hikaye) yazma siirecini desteklemek amaciyla metin
(hikaye) unsurlarina dair agiklamalar ve drnekler sunulmustur. Bu unsurlar kahramanlar,
olaylar, zaman ve yer gibi temel bilesenleri icermekte olup 6grencilerin hikdye yazma
becerilerini gelistirmelerine yardimci olmay1 hedeflemektedir. Ogrencilerin yazma
stirecinde zorlanmamalar1 ve yaratici diisiinme becerilerini daha etkili kullanabilmeleri i¢in

hikaye unsurlarina dair yonlendirmeler saglanmistir.

Ogrencilere ister verilen hikdye unsuru érneklerinden yararlanma isterse kendi belirledikleri
hikdye unsurlarimi olusturma o6zgirliigli taninmistir. Bu esneklik Ogrencilerin bireysel
yaraticiliklarini ortaya koymalarina ve kendi diislincelerini 6zgiin bir sekilde ifade
etmelerine olanak saglamaktadir. Boylece test 6grencilerin hayal giiciinii destekleyen yazma
tutumlarini artiran ve yazili anlatim becerilerini biitiinciil bir sekilde degerlendiren bir arag

olarak tasarlanmistir (Ek-4).
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3.12. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesi i¢in ¢esitli 6lgme araglari kullanilmistir.
Bu araglar, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin farkli boyutlarini kapsamli sekilde analiz

etmeye olanak saglamistir. Asagida, kullanilan degerlendirme araglar listelenmistir:
e Ciimle Kalitesi Degerlendirme Rubrigi

e Paragraf Degerlendirme Rubrigi

e Metin (Hikaye) Degerlendirme Rubrigi

e Yazma Tutum Olgegi

3.12.1. Cumle Kalitesi Degerlendirme Rubrigi

Dereceli puanlama anahtarlari, performansi analiz etmek ve siibjektifligi azaltmak i¢in
gelistirilen agiklayict semalardir (Giiler, 2019, s. 81). Arastirmaci tarafindan gelistirilen
analitik rubrik performansi alt bilesenlerine ayirarak detayli puanlama yapmayi ve

puanlayicilar aras1t uyumu artirmay1 amaglamaktadir.

Rubrigin olusturulmasinda iki farkli grupla calisilmistir. Calismanin kapsam gecerligi
acisindan Tirkiye’nin c¢esitli illerinde yer alan Prof. Dr., Dr., doktora 6grencisi ve sinif
ogretmeni statiisiindeki katilimcilar katkida bulunmustur. Katilimcilara ait demografik

veriler Tablo 20'de bulunmaktadir.

Tablo 20
Ciimle Kalitesi Degerlendirme Rubrigi Uzman Grubun Demografik Bilgileri

Uzman Grubun Demografik Bilgileri
Prof. Dr. Dr. Ogretim Uyesi  Doktora Ogrencisi Smif Ogretmeni Toplam
3 3 5 1 12

Tablo 20 incelendiginde calismaya 3 Prof. Dr., 3 Dr. Ogretim iiyesi, 5 doktora dgrencisi ve

1 sinif 6gretmeni katilmistir.

Calismanin yap1 gecerligi ve giivenirlik ¢alismalari i¢in Sanliurfa’nin Viransehir ilgesinde
bulunan 3 devlet okulunun 120 {i¢iincii sinif 6grencisi ¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Bunun yani sira ¢aligmanin giivenirlik boyutunda puanlayicilar aras1 uyumu saglayabilmek
icin arastirmaci ile birlikte bir sinif 6gretmeni tarafindan es zamanli olarak puanlama

yapilmistir. Puanlayicilar arasindaki uyuma dair hesaplanan agirlikli kappa katsayist su
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sekilde bulunmustur: ciimlede anlam 6l¢iitii i¢in .875, s6z dizimi 6l¢iitl i¢in .837, yazim
kurallar1 ve noktalama isaretleri i¢in .868, el yazisi Olgiitii i¢in .941 ve rubrikten alinan
toplam puan i¢in .867 puanlar1 elde edilmistir. Elde edilen bulgular puanlayicilar arasi

giivenirligin yiiksek oldugunu gostermistir.

3.12.1.1. Alan Yazin Taramasi

Analitik rubrik gelistirme siirecinde, Ol¢iilmek istenen beceriler icin teorik c¢erceve
olusturulmus, yazma becerileriyle ilgili calismalar (Akbaba & Yalc¢in, 2016; Bahsi & Sis,
2019; Bostanct & Dogan, 2023; Ekmekci & Ayten, 2022; Giines, 2003; Kaya & Kahtali,
2021; Yildiz & Karadag, 2023; Zorbaz, 2007) incelenerek ol¢iitler ve performans diizeyleri

belirlenmistir.

Teorik ¢ercevenin olusturulmasinin ardindan uzman goriislerine bagvurularak rubrikte yer

alacak ol¢iitler ve performans diizeyleri somutlastiriimistir. Bu agamada uzmanlardan;
e Olgiitlerin anlasilabilirligi,

e Olgiitlerin kapsamu,

e Performans diizeylerinin agikligi,

e Uygulama kolayligi,

e Ogrenciye yonelik geri bildirim saglama konularinda alan uzmanlaridan geri bildirimler

alimmastir.

Uzmanlardan alinan geri bildirimler dogrultusunda rubrikte gerekli diizenlemeler yapilmis
ve her bir 6l¢iit 6grencilerin climle yazma becerilerini en iyi sekilde degerlendirecek hale
getirilmistir. Daha sonra bu taslak rubrik pilot uygulamalarla test edilmis ve uygulama
sonuclarina gore son haline getirilmistir. Bu siire¢ rubrigin hem kapsam gecerliligini hem de

puanlayicilar arasi tutarlilig1 artirmak amaciyla titizlikle yiirtitiilmiistiir.

3.12.1.2. Olgiitlerin ve Performans Diizeylerinin Belirlenmesi

Rubrikte yer alacak olciitler ve performans diizeylerini belirlemek i¢in dncelikle ihtiyag
analizi yapilmistir. Bu adim, rubrigin amaci, degerlendirilecek yazili alanin 6zellikleri ve
gereksinimlerini belirleyerek temel bilgiler saglar. Ardindan, ilgili literatiir taranarak

oOlciitler ve performans diizeyleri belirlenmistir. Literatiir taramasi yapilirken rubrikte yer
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almas1 gereken olgiitlere ve bu Olgiitlerin degerlendirilmesinde esas alinacak performans

diizeylerine odaklanilmistir. Bu 6l¢iitler;

e (Ciimlede anlam biitiinligii

e S0z dizimi

e Kelime ve eklerin kullanimi

e Biiyiik harf kullanim1

e Yazim kurallar

e Noktalama isaretleri

e El yazisi, basliklar altinda degerlendirilmistir.

Daha sonra bu 6l¢iitlere uygun performans diizeyleri belirlenmistir. “Miikemmel (4 puan),
Iyi (3 puan), Gelistirilmeli (2 puan) ve Yetersiz (1 puan)” olmak iizere dort diizey tercih
edilmistir. Ayrica, degerlendirmede tarafsizlig1 saglamak i¢in performans diizeyleri ayrintili

tanimlamalarla yapilandirilmistir. Bdylece taslak rubrik olusturulmustur.

Taslak rubrik elde edildikten sonra uzmanlardan ve uygulayicilardan gelen geri bildirimler
dogrultusunda performans diizeyleri ve dlgiitlerin agiklamalar: lizerinde son diizenlemeler
yapilmustir. Bu siiregte her bir performans seviyesinin dl¢iilebilir ve anlasilir olmasina ve
farkli puanlayicilar tarafindan tutarli bir sekilde uygulanabilirligine 6zen gosterilmistir.
Ayrica 6grencilerin gelisim siire¢lerini daha 1y1 gozlemleyebilmek amaciyla rubrik somut ve

gbzlemlenebilir kriterler ¢cergevesinde sadelestirilmis ve netlestirilmistir.

3.12.1.3. Uzman Georiisiiniin Alinmasi ve Pilot Uygulama

Taslak rubrik, ilk okuma ve yazma alaninda uzmanlarin goriisiine sunulmus ve alinan
doniitler dogrultusunda baz1 performans diizeyleri daha acik hale getirilmistir. Uzmanlar,
ciimle diizeyinde her performans diizeyine iligskin verinin her zaman bulunamayacagini

belirterek bazi diizeylerin birlestirilmesini 6nermistir. Bu dogrultuda, 6lgtitler;
e Ciimlede Anlam,

e Soz Dizimi,

o Yazim Kurallar: ve Noktalama Isaretleri,

o [l Yazisi
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olarak diizenlenmistir.

Ayrica, baglangicta dort seviyeden olusan performans diizeyleri, uzman gorisleri

dogrultusunda lyi (3), Gelistirilmeli (2) ve Basarisiz (1) olarak revize edilmistir.

3.12.1.4. Gegerlik ve Giivenirlik Analizi

Bu calismada analitik rubrigin gecerliligi ve giivenirligi saglamak amaciyla uzman
gorlslerine basvurulmus ve puanlayicilar arasi tutarlilik OSlgiilmiistiir. Alaninda yetkin
uzmanlar rubrigin igerigini ve degerlendirme kriterlerini inceleyerek ol¢iilen becerilerin
kapsamin1 degerlendirip geribildirimde bulunmuslardir. Uzman goriisleri dogrultusunda
rubrigin kapsam gecerligi hesaplanarak degerlendirme aracinin hedeflenen Ogrenme
sonuclarini ne dl¢giide kapsadigi belirlenmistir. Ayrica, rubrigin giivenirligi agirlikli kappa
(weighted kappa) analizi ile hesaplanmis ve iki bagimsiz puanlayici arasindaki tutarlilik
incelenmistir. Analizler SPSS 27.0 istatistik paket programi kullanilarak yapilmis ve rubrige

ait giivenirlik sonuglari elde edilmistir.

3.12.1.5. Analitik Rubrigin Gegerligi ile Ilgili Bulgular

Analitik rubrigin gecerlik kanitlarinin elde edilmesi i¢in Oncelikle uzman goriisleri
almmistir. Baslangicta 6 ana Olgiit olarak tasarlanan analitik rubrigin formunun
degerlendirilmesi amaciyla hazirlanan uzman goriis formu alan uzmanlar1 tarafindan
doldurulmustur. Uzmanlar her bir 6l¢iit hakkindaki diisiincelerini “uygun, uygun degil ve
diizeltme Oneri” bi¢iminde belirtmislerdir. Uzmanlardan gelen geri bildirimler
dogrultusunda her bir 6l¢iit i¢in kapsam gecerlik oran1 hesaplanmistir. Kapsam gegerliginde,
her bir maddenin O6lgmek istenen davranisi yeterli derecede yansitip yansitmadigi
degerlendirilir (Biiyiikoztirk vd., 2020, s. 122). Karag6z (2021, s. 91), uzmanlar arasinda
kapsam gecerlik oranmin -1’e yaklastikca maddenin hedeflenen davranis1 yeterince
Olcemedigini, +1’e yaklastikca ise maddenin hedeflenen davranisi yeterince Olgtiigi
gorlisliniin yaygin oldugunu ifade etmektedir. Bu durum maddelerin gecerligi agisindan
degerlendirildiginde kapsam gegerlik oranimin hedeflenen davranisi ne kadar dogru ve
kapsaml bir sekilde dl¢tiigline dair onemli bir gosterge olarak kullanildigin1 gostermektedir.

Tablo 21°de analitik rubrikteki dl¢iitlere ait kapsam gecerlilik oranlar1 verilmistir.

123



Tablo 21
Ciimle Kalitesi Degerlendirme Rubrigindeki Olciitlerin Kapsam Gecerlik Oranlar:

Olgiit Kapsam gecerlik oran
Ciimlede anlam biitiinligi +1
S6z dizimi +1
Kelime ve eklerin kullanimi 0
Biiyiik harf kullanimi 0,33
Yazim kurallari ve noktalama igaretleri +1
El yazisi +1

Analitik rubrikteki 4 Olgiitiin kapsam gecerlik oran1 +1 olarak belirlenmistir. Kapsam
gecerlik oran1 0,33 ve 0 olarak belirlenen iki 6l¢ilit uzmanlarin gortisleri dogrultusunda diger
Olcgiitlere dahil edilmistir. Ayrica 4 adet olan performans seviyesi de uzman goriisleri
dogrultusunda 3’e diisiiriilmiis ve performans tanimlarinda birtakim degisiklikler

yapilmistir.

3.12.1.6. Analitik Rubrigin Giivenirligi ile Ilgili Bulgular

Rubriklerde giivenilirlik degerlendiricilerin puanlama sonuglar1 arasindaki tutarliligi gdsterir
(Moskal & Leydens, 2000, s. 4). Puanlayicilar arasi tutarlilifi kanitlamak amaciyla
kullanilan yontemlerden biri de kappa katsayisidir. Kappa katsayisi iki puanlayici arasindaki
anlasma diizeyini belirlemede kullanilir ve her Olgiitteki uyusma oranin1 géz Oniinde
bulundurur. Kappa katsayisi sansa bagl olarak olusan uyumu da dikkate aldig1 icin basit
yiizde uyusma hesaplarindan daha giivenilir sonu¢lar sunmaktadir (Fleiss & Cohen, 1973, s.
613). Bu sebeple cilimle kalitesi rubriginin giivenirlik kanitlarinin saglanmasi igin
puanlayicilar arasi uyusmaya bakilmistir. CKBT ile elde edilen ciimlelerden 20 climle
rastgele olarak secilmis ve 2 bagimsiz puanlayici tarafindan puanlanmistir. Puanlayicilarin
metinlere verdikleri toplam puanlar {izerinden agirlikli kappa analizleri SPSS 27.0 istatistik
paket programi kullanilarak hesaplanmis ve rubrige ait glivenirlik sonuglar1 elde edilmistir.
Ciimle kalitesi degerlendirme rubriginin agirlikli kappa katsayisi sonucglar1 Tablo 22’de

verilmistir.
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Tablo 22
Ciimle Kalitesi Degerlendirme Rubriginin Boyutlara Gore Puanlayicilar Arasit Uyuma

iskin Agirlikl Kappa Katsayisi Sonuclar

Ciimlede Yazim kurallar1 ve

S6z dizimi noktalama El yazisi Toplam puan
anlam . .
isaretleri
Agulikl Kappa g5 5.0 837+ 868+ 941%% 867%*
Degeri
Ciimle sayisi 20 20 20 20 20

**01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 22’de yer alan verilere gore puanlayicilar arasindaki uyuma iliskin hesaplanan
agirliklandirilmis kappa katsayisi ciimlede anlam ol¢iitiinde .875; s6z dizimi Olgiitiinde .837;
yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri 6l¢iitiinde .868; el yazis1 dlgiitiinde .941 ve rubrikten
aliman toplam puan Olgiitiinde .867 olarak hesaplanmistir. Kappa katsayilar1 <.20 zayif
uyusma, .20- 40 aras1 kabul edilebilir, .40- .60 arasi orta derecede uyusma, .60- .80 arasi iyi
uyusma, .80- 1.00 arasi ¢ok iyi uyusma seklinde yorumlanir (Sencan, 2005, s. 485). Buna
gore analitik rubrigin tiim Olgiitlerindeki uyusma ¢ok iyi uyusma gostermistir. Yapilan
caligmalar neticesinde ciimle kalitesi rubriginin gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci oldugu

sonucuna varilmistir. Yapilan tiim ¢aligmalardan sonra rubrik son haline getirilmistir.

Bu rubrik 6grencilerin yazili anlatim becerilerini ciimle diizeyinde degerlendirmek amaciyla
gelistirilmigtir. Climlelerin anlam biitiinliigii, s6z dizimi, yazim kurallar1 ve noktalama
isaretleri ile el yazis1 gibi temel bilesenler dikkate alinarak 6grencilerin yazma becerileri

yapilandirilmis bir sekilde analiz edilmektedir.
Rubrik, dort dlgiitten olugsmaktadir:

1. Ciimlede Anlam: Climlenin anlam biitiinligline sahip olup olmadigi, gereksiz sozciik
kullaniminin 6nlenmesi ve ifadenin zenginlestirilmesi acisindan degerlendirilir.
Ogrencilerin atasdzii, deyim, baglag, sifat, pekistire¢ gibi dil unsurlarini kullanarak

anlam derinligi kazandirmalar1 beklenir.

2. 8oz Dizimi: Ciimlenin temel 6gelerinin (6zne, yliklem, nesne vb.) dogru ve diizenli bir
sekilde siralanmasi incelenir. Dilbilgisi agisindan cilimle yapisinin uygun olup

olmadigina bakilir.

3. Yazim Kurallari ve Noktalama Isaretleri: Biiyiik harf kullanimi, kelime ve eklerin
yazimi, noktalama isaretlerinin dogru ve yerinde kullanimi gibi yazim kurallar1 agisindan

ogrencilerin yazilar1 degerlendirilir.
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4. El Yazisi: Harf sekillerinin okunakli olup olmadigi, kelimeler ve harfler arast bosluklarin
uygun kullanimi, yazinin sayfa diizenine uygun sekilde yerlestirilmesi gibi kriterler goz

Oniinde bulundurulmaktadir.

Her bir 6lgiit ti¢ farkli performans diizeyinde puanlanmaktadir. Bu sayede 6grencilerin giiclii
yonleri ve gelisime agik alanlar1 belirlenerek yazma becerilerini gelistirmeye yonelik geri
bildirim saglanmaktadir. Rubrik, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini sistematik bir
sekilde degerlendirmeyi ve yazma siirecinde kendilerini gelistirmelerine yardimei olmay1

amaclamaktadir (Ek-5).

3.12.2. Paragraf Degerlendirme Rubrigi

Bu rubrik 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimini paragraf diizeyinde 6l¢mek amaciyla
aragtirmact tarafindan gelistirilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Paragraf
degerlendirme rubrigi” biitiinsel (holostik) bir derecelendirme rubrigidir. Biitiinsel rubrikler
ogrencilerin her bir gorev ya da maddede gostermis olduklar1 performasin bir biitiin olarak
alt bilesenlerine ayrilmaksizin puanlamasinda kullanilir (Gtiler, 2019, s. 82). Bu tiir rubrikler
degerlendirme siirecinde daha genel ve hizli bir bakis acis1 sagladigi i¢in arastirmaci

tarafindan tercih edilmistir.

Bu c¢aligmada rubrigin gegerliligini ve giivenirligini saglamak amaciyla yine climle kalitesi
rubrigi uzman grubunun uzman gorislerine basvurulmustur. Alaninda yetkin uzmanlar
rubrigin icerigini ve degerlendirme kriterlerini inceleyerek Olc¢lilmek istenen becerilerin
kapsamin1 degerlendirip geribildirimde bulunmuslardir. Uzman goriisleri dogrultusunda
rubrigin kapsam gecerliligi hesaplanmis ve rubrigin hedeflenen 6grenme sonuclarin1 ne
Olciide kapsadigi belirlenmistir. Alinan uzman goriisleri sonucunda rubrigin kapsam
gecerliligi degeri +1 olarak hesaplanmigtir. Bu tiim uzmanlarin rubrigin her bir 6gesinin tam
uygun oldugunu belirttigi anlamma gelir ve rubrigin igeriginin miikemmel bir sekilde

kapsam gecerliligine sahip oldugunu gostermektedir.

Paragraf degerlendirme rubriginin giivenirlik kanitlar1 saglanmak amaciyla puanlayicilar
arasi uyusma incelenmistir. Gilivenirlik hesaplamasi i¢in agirliklandirilmis kappa katsayasi
kullanilmistir. Yapilan analizdeki Kappa degeri 0.659°dur, bu da gdzlemciler arasinda
onemli diizeyde bir uyum oldugunu ve yazma becerilerinin degerlendirilmesinin tutarli bir
sekilde yapildigini gostermektedir. Kappa degeri 0.659 rubrigin genel olarak gecerli ve

giivenilir bir degerlendirme araci oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuglar rubrigin yazma
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becerilerinin  dl¢lilmesinde  kullanilabilirligini  ve gilivenilirligini  desteklemektedir.
Gozlemciler arasindaki yiiksek uyum rubrigin yazma becerilerini objektif bir sekilde

degerlendirmek icin giiclii bir temel sundugunu gostermektedir.

Yapilan tiim ¢alismalardan sonra rubrik son halini almistir. Bu dereceli puanlama anahtari
paragraf diizeyinde yazma becerisini degerlendirmeye yénelik bir aractir. Ogrencinin
yazdig1 paragrafin kalitesini belirli dl¢titlere gore degerlendirilir ve her diizeyde performans
icin farkli puanlar verilir. Bu sistem 0grencinin paragraf yazma becerilerini daha objektif bir

sekilde 6lgmeyi amagclar. Puanlama anahtarinda dort performans diizeyi mevcuttur:

e Cok Iyi (4 Puan): Paragrafin biitiinii dikkate alindiginda “Ogrenci basarili ve oldukca

giizel paragraf yaziyor.” diislincesi olugmaktadir.

e Iyi (3 Puan): Paragrafin biitiinii dikkate alindiginda “Ogrenci nispeten basarili ancak

biraz ¢aba gosterdiginde iyi bir paragraf yazabilir” diisiincesi olusmaktadir.

e Orta (2 Puan): Paragrafin biitiinii dikkate alindiginda “Ogrenci temel diizeyde bazi
becerilere sahip ancak iyi bir paragraf yazmak i¢in ¢aba gostermeli ve eksiklerini

gidermeli” diisiincesi olugmaktadir.

e Eksik (1 Puan): Paragrafin biitiinii dikkate alindiginda “Ogrencinin temel yazma
becerilerinde 6nemli eksiklikler var, dncelikle bu eksiklikler giderilmeli ve sonrasinda

paragraf yazma becerileri gelistirilmeli” diislincesi olusmaktadir.

Bu puanlama anahtari, yazma becerilerini ¢ok yonlii bir sekilde degerlendirmeye olanak
tanir. Ogrencinin eksik yonleri belirlenerek gelisim alanlari tespit edilir ve dgretmenler

ogrencilere yazma becerilerini gelistirmeleri icin hedefli geri bildirimde bulunabilir (Ek-6).

3.12.3. 6+1 Metin (Hikaye) Degerlendirme Rubrigi

Ogrenciler tarafindan yazilan metinlerin puanlanmasinda ise Kuzeybati Bolgesel Egitim
Laboratuvart (NWREL) arastirmacilari tarafindan gelistirilen ve Ozkara (2007) tarafindan
Tiirk¢e’ye uyarlanan 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Bu dlgek
nitelikli bir yazida olmasi gereken 6zellikleri yedi baglik altinda toplamistir. Bu bagliklar
fikirler, organizasyon, tuslup, kelime se¢imi, ciimle akiciligi, imla ve sunum olarak
belirlenmistir. Bu arastirmada 6lgek eylem grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesinde ve

uygulama sonrasinda metin (hikdye) yazma becerilerine iliskin degerlendirme yapmak
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amaciyla kullanilmistir. Olgegin kullanim izni icin mail yoluna basvurulmus ve gerekli izin

alimmistir (Ek-7).

3.12.4. Yazma Tutumu Olcegi

Ogrencilerin yazma becerileri hakkindaki duygu ve diisiincelerini 6l¢gmek amaciyla
kullanilan 6lgektir. Olgegin amaci ciimle birlestirme etkinliginin 6grencilerin yazma
becerilerine yonelik tutumlarini nasil etkiledigi hakkinda veri toplamaktir. Bu amagla
Tavsanl, Bilgin ve Yildirim (2019) tarafindan Tiirk¢e diline uyarlanan yazmaya yonelik
tutum Olceginin kullanilmasi tercih edilmistir. Yazmaya iligkin tutum 06l¢egi 6grencilerin
yazmaya kars1 tutumu hakkinda hizli bir gosterge saglar. 4’lii Likert tipte olan 6l¢ek
“Garfield” karakteri ile resimlendirilmistir. Olgekteki maddelerin puanlandiriimas: “gok
mutlu” 4 puan, “mutlu” 3 puan, “mutsuz” 2 puan, “cok mutsuz” ise 1 puan seklindedir.
Olgek birinci siniftan on ikinci sinifa kadar tiim simf diizeylerindeki 6grencilerin yazmaya
iligkin tutumlarimin 6l¢iilmesinde kullanilmak iizere hazirlanmistir (Tavsanli, Bilgin &
Yildirim, 2019, s. 271). Olgegin kullanim izni i¢in mail yoluna basvurulmus ve gerekli izin

almmustir (Ek-8).

3.13. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Biitiin arastirmalar etik ilkeler dogrultusunda gecerli ve giivenilir bilgi liretme amac giider.
Nitel arastirmalarda da gegerlik ve gilivenirligin saglanmasi, arastirmanin etik bir bicimde
yiriitiilmesi gerekmektedir (Merriam, 2018, s. 199). Nitel arastirmalarin yaklagimi, tasarimi
ve veri toplama siirecleri farklt oldugundan gecerlik ve giivenirlik i¢in farkli 6lciitler
kullanilmaktadir (Blyiikoztiirk vd., 2021, s. 264). Bu arastirmada da Lincoln ve Guba'nin
(1985) onerdigi natiiralist aksiyomlara (6n kanitlara) daha uygun alternatif terimlerin
kullanilmas1 benimsenmistir. Bu bakis agisinda, gecerlik ve giivenirlik yerine "inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik " terimleri benimsenmistir (Creswell, 2023, s.

246).

Inandiricilik, yapilan arastirmanin konuyla ilgili uzmanlar tarafindan her agidan incelenerek
dogrulugunun teyit edilmesini gerektirir (Karagoz, 2021, s. 932). Bu arastirmada

inandiriciligin saglanabilmesi i¢in;

e Arastirma siirecinin her asamasi agikca belgelenmistir.
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e Bu arastirmada yontem {icgenlemesi kullanilmistir. Uggenleme, arastirmalarda
bulgularin inandiriciligini artirmak amaciyla birden fazla veri toplama yontemi veya veri
kaynagmin karsilastiriimasidir (Baskale, 2016, s. 25). Ogrencilerin yazma becerilerini
degerlendirmek i¢in test, rubrik ve tutum 6lgegi birlikte uygulanmis; elde edilen veriler

karsilagtirilarak sonuglarin inandiriciligr saglanmastir.

e (Calisma grubuyla uzun siireli etkilesim saglanmistir. Uzun siireli etkilesim,
arastirmacinin  katilimcilari, onlarin dogal ortamlarimi ve Kkiiltiirlerini daha 1yi
anlayabilmesi i¢in zamana yatirim yapmasini saglamistir. Bu siire¢ hem yanlis bilgileri
test etmeye hem de giiven olusturmaya katki saglamistir. Katilimcilarla kurulan bu giiven
iligkisi, onlarin goriismeler sirasinda daha agik ve detayli yanitlar vermesine yardimci

olabilir.

e Arastirmacinin kendi smifindaki Ogrencileri ¢alisma grubu olarak se¢mesi, siirekli
gbzlem yapma firsati sunmustur. Bu durum, arastirilan problemi veya konuyu daha 1yi
kavramayi, ilgili ozellikleri belirlemeyi ve bunlara ayrintili bir sekilde odaklanmay1

saglamistir.

Aktarilabilirlik, arastirma bulgu ve sonuglarinin benzer durumlar i¢in smirh
genellenebilirligi olup bulgularin temel benzerlikler nedeniyle farkli baglamlara ve
katilimcilara ne 6l¢iide uygulanabilecegiyle ilgilidir (Karagoz, 2021, s. 932). Bu arastirmada

aktarilabilirligin saglanabilmesi i¢in;

e Arastirma siirecinde yapilan uygulamalarin nasil gergeklestirildigi, uygulama yapilan

siif ortaminin 6zelikleri, veri toplama ve analiz siireci ayrintili olarak betimlenmistir.

e Arastirma siirecine katilan Ogrencilerin hangi Olgiitlere gore segildigi agiklanarak

dogrudan arastirma problemi ile ilgili olan grup arastirmaya dahil edilmistir.

e Nitel verilerin analizlerinde ulasilan bulgular dogrudan alintilar ve 6grenci iriinlerine

iligkin 6rnek gorseller ile desteklenmistir.

Tutarlilik, aragtirmada elde edilen bulgu ve sonuglarin zaman ic¢inde degismeden ayni
gecerliligi korumasini ifade eder. Bu arastirmanin farkli zaman dilimlerinde veya benzer
kosullar altinda tekrarlandiginda benzer sonuglar vermesi gerektigi anlamina gelir.
Tutarlili§in saglanmasi, arastirma siirecinin sistematik ve giivenilir bir sekilde yiiriitiilmesine
baghdir (Karagdz, 2021, s. 932). Aragtirmada verilerin tutarliligini artirmak i¢in aragtirmact

su onlemleri almistir:
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Aragtirmada kullanilan nitel veri toplama araglar1 alanyazindaki benzer arastirmalar
incelenerek olusturulmus ve arastirma sorularina uygunlugu ile Ogrenci seviyesine
uygunlugu dikkate alinarak titizlikle gelistirilmistir. Bu siiregte 6grencilerin yas diizeyi,
biligsel gelisimleri ve ifade becerileri g6z dniinde bulundurulmus veri toplama araglarinin

anlasilir ve etkili olmas1 saglanmustir.

Arastirma siirecinde toplanan nitel veriler arastirmanin tutarlilifin1 ve giivenilirligini
saglamak amaciyla sistematik bir sekilde analiz edilmistir. Bu sliregte verilerin arastirma

sorularin1 yanitlamadaki gecerliligi ve tutarliligr dikkate alinmigtir.

Tutarliligt saglamak icin arastirmada kullanilan yontemin agik, sistematik ve
tekrarlanabilir olmasima 6zen gosterilmis; veri toplama ve analiz siireci adim adim

planlanarak tutarl bir sekilde uygulanmistir.

Teyit edilebilirlik, bir arastirmada elde edilen sonuglarin dogrulugunu ve giivenilirligini

sorgulamak amaciyla kullanilan bir kavramdir. Arastirmacinin tarafsizligi ve objektifligi,

aragtirma silirecinde herhangi bir onyargi, kisisel goriis ya da digsal etkenlerin sonucu

etkilemedigi anlamma gelir (Karagoz, 2021, s. 932). Bu arastirmada teyit edilebilirligin

saglanmasi icin atilan adimlar agsagidaki gibidir:

Arastirma yiiriitiiliirken ilk adimdan arastirmanin sonuna kadar her adim titizlikle, seffaf

ve denetlenebilir bicimde yiiriitiilmiistiir.

Arastirmanin her adiminda konuda uzman olan kisilerden uzman goriisii alinmistir.
Uzmanlar ham verileri gozden gegirerek arastirmacinin belirledigi yontemlerin ve

analizlerin dogrulugunu kontrol edilmesine yardimci olmuslardir.

Arastirmada ulasilan sonuglarin toplanan farkli tiirdeki verilerle birbirini desteklenmesi
saglanmaya calisilmistir. Arastirmaci gesitli veri toplama yontemleri Kullanarak farkli
tirde veriler elde etmistir. Bu veriler birbirini desteklemesine ve birbiriyle tutarl

olmasina 6zen gosterilmistir.

3.14. Arastirmada Etik

Bir calismanin gegerlilik ve gilivenilirligi 6nemli Ol¢lide arastirmaci etigine baghdir

(Merriam, 2018, s. 220). Bu kapsamda etik unsurlar dikkate alinarak su hususlara dikkat

edilmistir:
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Arastirma amaci ve alt amaglari anlasilir ve belirgin bir bi¢imde ifade edilmistir.

Arastirmanin veri toplama aracglar1 ve toplanan verilerin gegerlik ve glivenirlik analizleri

yapilmis ve ilgili boliimlerde agiklanmustir.

Katilimcilar aldatmak ve istismar etmekten kaginilmistir. Stire¢ katilimeilara agik bir

sekilde anlatilmistir. Taraf tutmaktan kaginilmistir.

Arastirmanin  etik durumunun incelenmesi icin Gazi Universitesi Etik Kurul

Komisyonundan “Etik Komisyon Raporu” alinmistir (Ek 10).

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligryla Sanlurfa il Milli Egitim

Midiirligii’nden uygulama izni almistir (Ek 11).

Veliler i¢in bilgilendirme amactyla toplantilar yapilarak hepsine ayri ayr1 aydinlatilmis

onam formu imzalatilmistir (Ek 12).

Arastirma boyunca ¢ekilen fotograflar ve diger tiim veriler arastirmaci tarafindan
saklanmigtir. Toplanan veriler gegerlik komitesi tiiyeleri ve tez izleme komitesi

iiyelerinden baska kimseyle paylasilmamistir.

Katilimcilarin desifre edilmesini engellemek amaciyla gercek isimleri gizli tutularak
takma isim kullanmilmistir. Ayrica fotograflarda bulunan kisiler ve yerler

bulaniklastirilarak belirsiz hale getirilmistir.

Arastirma sonuglari ¢arpitilmadan oldugu gibi ¢alisma metnine yansitilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirmada ilkokul 3. Sinif 6grencilerinin yazma becerileri climle birlestirme etkinlikleri
ile gelistirilmeye ¢aligilmistir. Caligmanin bu boliimiinde arastirma kapsaminda elde edilen

bulgular ve yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Uygulama Oncesi Bulgular

Arastirmada uygulama oncesi Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinden ciimle yazma
becerileri “Ciimle Kurma Becerisi Testi” ve “Ciimle Birlestirme Becerisi Tesit”, paragraf
yazma becerileri “Paragraf Yazma Becerisi Testi”, metin (hikdye) yazma becerileri “Hikaye
Yazma Becerisi Testi” ve yazmaya yonelik tutumlari “Yazma Tutumu Olgegi” araciligi ile
belirlenmistir. Ogrencilerin uygulama 6ncesi durumlarina iliskin bulgular dért dgrenciye

gore ayr1 ayri1 raporlanmistir. Ayrica akran destegi amaciyla secilen iki dordiincii simif

ogrencilerinin bulgular1 da ayr1 ayri raporlanmistir.

4.1.1. Ogrenci-1’in Cevaplarina iliskin Bulgular

Ogrenci-1’in uygulama éncesinde Ciimle Kurma Becerisi Testi’ne verdigi cevaplar ciimle
kalitesi degerlendirme rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda

elde edilen veriler Tablo 23’te sunulmaktadir.
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Tablo 23
Osrenci-1'e Ait Uygulama Oncesi CKBT Verilerinin Degerlendirilmesi

Yazim
Ciimlede e e Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazist Toplam Puan
Isaretleri
Olgek Puan 0-36 0-36 0-36 0-36 0-144
Aralig1
Ogrenci Puani 22 24 15 20 81

Ogrenci-1’e ait uygulama 6ncesinde yapilan CKBT degerlendirme verilerinin yer aldig1
Tablo 23 incelendiginde her bir alt boyutun 36 puan iizerinden degerlendirildigi
gorlilmektedir. Buna gore 6grenci climlede anlamdan 22, s6z diziminden 24, yazim kurallari
ve noktalama isaretlerinden 15, el yazisindan ise 20 puan alarak toplamda 144 iizerinden 81
puan elde etmistir. Bu durum 6grencinin 6zellikle yazim kurallar1 ve noktalama igaretleri ile
el yazis1 boyutlarinda belirgin eksikliklerinin bulundugunu gdstermektedir. Ogrenci-1’in

CKBT uygulama 6ncesi yazdigi iki 6rnek ciimle asagida verilmigtir:

Sekil 39. Ogrenci-1 CKBT uygulama 6ncesi 6rnek ciimle-1

Ogrenci-1’in uygulama oncesinde yapilan CKBT’nin 4. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
39°da sunulmustur. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, sz
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 10 puan elde etmistir.
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Sekil 40. Ogrenci-1 CKBT uygulama 6ncesi 6rnek ciimle-2

Ogrenci-1’in uygulama &ncesinde yapilan CKBT nin 10. maddesine yazdigi ciimle Sekil
40’ta sunulmustur. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; climlede anlamdan 1, s6z
diziminden 1, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 6 puan elde etmistir.

Ogrenci-1’in uygulama &ncesinde Ciimle Birlestirme Becerisi Testi’ne verdigi cevaplar
ciimle kalitesi degerlendirme rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme

sonucunda elde edilen veriler Tablo 24’te sunulmaktadir.

Tablo 24
Osrenci-1"e Ait Uygulama Oncesi CBBT Verilerinin Degerlendirilmesi
Yazim
Ciimlede e e Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazist Toplam Puan
Isaretleri
Olgek Puan 0-30 0-30 0-30 0-30 0-120
Aralig1
Ogrenci Puani 21 25 18 19 83

Ogrenci-1’e ait uygulama &ncesinde yapilan CBBT degerlendirme verilerinin yer aldig
Tablo 24 incelendiginde her bir alt boyutun 30 puan flizerinden degerlendirildigi
gorlilmektedir. Buna gore 6grenci climlede anlamdan 21, s6z diziminden 25, yazim kurallari
ve noktalama isaretlerinden 18, el yazisindan ise 19 puan alarak toplamda 120 iizerinden 83
puan elde etmistir. Bu durum 6grencinin 6zellikle yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri ile
el yazis1 boyutlarinda belirgin eksikliklerinin bulundugunu gostermektedir. Ogrenci-1’in

CBBT uygulama 6ncesi yazdig1 iki 6rnek ciimle asagida verilmistir:
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Sekil 41. Ogrenci-1 CBBT uygulama 6ncesi drnek ciimle-1

Ogrenci-1’in uygulama oncesinde yapilan CBBT’nin 3. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
41°de sunulmustur. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 2, s6z
diziminden 1, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 7 puan elde etmistir.

Sekil 42. Ogrenci-1 CBBT uygulama 6ncesi drnek ciimle-2

Ogrenci-1’in uygulama oncesinde yapilan CBBT nin 9. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
42’de sunulmustur. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; climlede anlamdan 3, soz
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 10 puan elde etmistir.

Tablo 25’te 6grenci-1’e ait uygulama Oncesi paragraf yazma becerilerinin paragraf kalitesi

dereceli puanlama anahtari kullanilarak degerlendirilmesi sonucu elde edilen veriler

sunulmaktadir.
Tablo 25
Osrenci-1"e Ait Uygulama Oncesi Paragraf Yamza Becersinin Degerlendirilmesi
Performans Diizeyleri Cok iyi (4puan) Iyi (3 puan) Orta (2 puan) Eksik (1puan)
Uygulama Oncesi X
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Tabloya gore Ogrenci-1’in uygulama dncesi paragraf yazma becerisi degerlendirilmis ve

performans diizeyi “Orta” (2 puan) olarak belirlenmistir. Ogrenci-1’in uygulama &ncesi

yazdig1 paragraf Sekil 43°te verilmistir.

Sekil 43. Ogrenci-1’in uygulama &ncesi yazdig1 paragraf

Sekil 43’te verilen Ogrenci-1’e ait uygulama &ncesi paragraf, yazma becerileri agisindan

degerlendirildiginde;

Paragrafin konusu net bir sekilde ifade edilmistir.

Paragraf duygu ve diisiincelerle desteklenmistir.

Paragrafta akici olmayan ancak anlasilan bir dil kullanilmistir.
Paragrafta yazim ve noktalama kurallarina uyulmamustir.
Paragraf ciimle yapis1 bakimindan ¢esitlilik gostermemektedir.
Paragrafta ciimleler aras1 baglantilar kismen sorunludur.
Paragrafta bir sonug ciimlesi yoktur.

Paragrafta konu dis1 ifade yer almamustir.

Paragraftaki el yazis1 kismen okunakli ve diizgiindiir.
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e Paragrafin biitiinii dikkate alindiginda "Ogrenci temel diizeyde bazi becerilere sahip
ancak iyi bir paragraf yazmak igin ¢aba gostermeli ve eksiklerini gidermeli"

diistincesi olusmaktadir.

Tablo 26’da 6grenci-1’e ait hikdye yazma becerisinin 6+1 analitik yazma degerlendirme

rubrigiyle degerlendirilmesi sonucu elde edinilen veriler verilmistir.

Tablo 26

Osrenci-1"e Ait Uygulama Oncesi Metin (Hikaye) Yamza Becersinin Degerlendirilmesi

_ . .. Kelime Cumle .

Fikirler =~ Organizasyon  Uslup Secimi kiciha Imla  Sunum  Toplam
Oleek Puan 55 1/3/5 13/5  1/3/5 13/5  13/5  1/3/5 7-35
Aralig1
Ofgendi 3 3 3 3 1 1 1 15
Puan1

Ogrenci-1’e ait uygulama &ncesi hikdye yazma becerisinin degerlendirilmesi sonucu elde
edinilen verilerin yer aldigi Tablo 26 incelendiginde; fikirler performans diizeyinden 3,
organizasyon performans diizeyinden 3, iislup performans diizeyinden 3, kelime secimi
performans diizeyinden 3, climle akiciligi performans diizeyinden 1, imla performans
diizeyinden 1, sunum performans diizeyinden 1 olmak iizere toplam 15 puan alinildigi
belirlenmistir. Ogrenci-1’in uygulama &ncesi yazdigi metin (hikdye) Sekil 44-45’te

verilmistir:

Sekil 44. Ogrenci-1’in uygulama dncesi yazdigi hikaye sayfa-1
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Sekil 45. Ogrenci-1’in uygulama dncesi yazdigi hikaye sayfa-2

Uygulama oOncesi gergeklestirilen hikdye yazma ¢alismast 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Olgegine goére degerlendirilmistir. Metni yazan &grenci baslangic
seviyesinde olmasina ragmen anlatmak istedigi diisiinceler genel olarak anlagilabilmektedir.
Ancak hikayeyi daha etkileyici hale getirmek i¢in detaylara yeterince yer verilmemistir. Bu
nedenle fikirler alt boyutunda 3 puan verilmistir. Hikayenin giris, gelisme ve sonug
boliimleri belirgin olsa da bazi yerlerde diislinceler arasinda kopukluklar bulunmaktadir.
Olaylarin siralamasi biiyiik 6l¢iide anlamli bir biitiin olustursa da metnin akiciligini tam
olarak desteklememektedir. Bu yilizden organizasyon boyutunda 3 puan verilmistir. Yazar
okuyucuya bir mesaj iletmeye ve anlatiminda belli bir ama¢ giitmeye c¢aligmistir. Ancak
diisiincelerin aktariminda yapilan hatalar anlatimin etkisini azaltmistir. Bu yiizden {islup
boyutunda 3 puan almigtir. Kelime dagarciginin sinirli olmasi anlatimi giiglendirmek yerine
bazen karmasik hale getirmistir. Yine de kelime se¢iminde gosterilen ¢aba nedeniyle kelime
secimi boyutunda 3 puan uygun goriilmiistiir. Climlelerin yapis1 olduk¢a diizensizdir; bazi
ifadeler eksik kalmis anlatim birbiriyle baglantisiz ciimlelerle bdliinmiistiir. Bu nedenle

ciimle akiciligi boyutunda 1 puan verilmistir. Yazim hatalarinin yani sira noktalama
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isaretleri eksik ya da yanlis kullanilmistir bu ylizden imla boyutunda 1 puan almistir. Son
olarak harflerin ve kelimelerin yazimi diizensizdir. Bogluklarin kullanimi1 karigiktir ve gorsel
sunum agisindan yeterince okunakli degildir. Bu nedenle sunum alt boyutunda 1 puan uygun

gorilmistiir. Genel degerlendirme sonucunda hikaye toplam 15 puan olarak belirlenmistir.

4.1.2. Ogrenci-2’nin Cevaplarina lliskin Bulgular

Ogrenci-2’nin uygulama &ncesinde Ciimle Kurma Becerisi Testi’ne verdigi cevaplar ciimle
kalitesi degerlendirme rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda

elde edilen veriler Tablo 27’de sunulmaktadir

Tablo 27
Ogrenci-2ye Ait Uygulama Oncesi CKBT Verilerin Degerlendirilmesi

Yazim
Ciimlede R Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazis1 Toplam Puan
Isaretleri
Olgek Puan 0-36 0-36 0-36 0-36 0-144
Aralig
Ogrenci Puani 26 26 13 13 78

Ogrenci-2’ye ait uygulama 6ncesinde yapilan CKBT degerlendirme verilerinin yer aldig1
Tablo 27 incelendiginde her bir boyutun 36 puan lizerinden degerlendirildigi goriilmektedir.
Buna gore 6grenci climlede anlamdan 26, s6z diziminden 26, yazim kurallar1 ve noktalama
isaretlerinden 13, el yazisindan ise 13 puan alarak toplamda 144 iizerinden 78 puan elde
etmistir. Bu durum 6grencinin 6zellikle yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri ile el yazisi
boyutlarinda belirgin eksikliklerinin bulundugunu gostermektedir. Ogrenci-2’nin CKBT

uygulama oncesi yazdigi iki 6rnek climle asagida verilmistir:

)

Sekil 46. Ogrenci-2 CKBT uygulama dncesi érnek ciimle-1
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Ogrenci-2’nin uygulama 6ncesinde yapilan CKBT’nin 1. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
46’da verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, s6z
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 10 puan elde etmistir.

Sekil 47. Ogrenci-2 CKBT uygulama 6ncesi drnek ciimle-2

Ogrenci-2"nin uygulama dncesinde yapilan CKBT’nin 9. maddesine yazdigi ciimle Sekil
47°de verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 1, s6z
diziminden 1, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 1, el yazisindan 1 puan alarak

toplamda 4 puan elde etmistir.

Ogrenci-2"nin ciimle birlestirme becerisi testine uygulama oncesi verdigi cevaplar ciimle
kalitesi rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucu elde edilen veriler

Tablo 28’de sunulmaktadir.

Tablo 28
Ogrenci-2ye Ait Uygulama Oncesi CBBT Verilerinin Degerlendirilmesi

Yazim
Ciimlede N Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazis1 Toplam Puan
Isaretleri
Oloek Puan 0-30 0-30 0-30 0-30 0-120
Araligi
Ogrenci Puani 11 12 11 10 44

Ogrenci-2’ye ait uygulama 6ncesi CBBT verilerinin degerlendirilmesinin yer aldig1 Tablo
28 incelendiginde her bir boyutun 30 puan iizerinden degerlendirildigi goriilmektedir. Buna
gore Ogrenci climlede anlamdan 11, s6z diziminden 12, yazim kurallar1 ve noktalama
isaretlerinden 11, el yazisindan ise 10 puan alarak toplamda 120 {izerinden 44 puan elde

etmigtir. Bu durum Ogrencinin tiim boyutlarda onemli eksikliklere sahip oldugunu
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gostermektedir. Ogrenci-2’nin CBBT de uygulama 6ncesi yazdig1 iki 6rnek ciimle asagida

verilmistir:

Sekil 48. Ogrenci-2 CBBT uygulama dncesi drnek ciimle-1

Ogrenci-2"nin uygulama éncesinde yapilan CBBT nin 1. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
48’de verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 1, soz
diziminden 1, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 1, el yazisindan 1 puan alarak

toplamda 4 puan elde etmistir.

Sekil 49. Ogrenci-2 CBBT uygulama dncesi drnek ciimle-2

Ogrenci-2’nin uygulama oncesinde yapilan CBBT’nin 7. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
49’da verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 2, s6z
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan ise 1 puan alarak
toplamda 8 puan elde etmistir. Tablo 29°da Ogrenci-2’ye ait uygulama 6ncesi paragraf
yazma Dbecerilerinin, paragraf kalitesi dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak

degerlendirilmesi sonucu elde edilen veriler sunulmaktadir.
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Tablo 29

Osrenci-2ye Ait Uygulama Oncesi Paragraf Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi

Performans Diizeyleri Cok iyi (4puan) Iyi (3 puan) Orta (2 puan) Eksik (1puan)
Uygulama Oncesi X

Tabloya 29’a gore Ogrenci-2 nin uygulama dncesi paragraf yazma becerisi degerlendirilmis
ve performans diizeyi “eksik” (1 puan) olarak belirlenmistir. Ogrenci-2’nin uygulama dncesi

yazdig1 paragraf Sekil 50°de verilmistir.

Sekil 50. Ogrenci-2’nin uygulama éncesi yazdig: paragraf

Sekil 50°de verilen Ogrenci-2’ye ait uygulama oncesi paragraf, yazma becerileri agisindan

degerlendirildiginde;

e Paragrafin konusu net bir sekilde ifade edilmemistir.

e Paragraf duygu ve diisiincelerle desteklenmemistir.

e Paragrafta kullanilan dil akic1 ve anlasilir degildir.

e Paragrafta yazim ve noktalama kurallarina uyulmamistir.

e Paragraf climle yapisi bakimindan gesitlilik géstermemektedir.
e Paragrafta ciimleler arasi baglantilar sorunludur.

e Paragrafta bir sonug climlesi yoktur.

e Paragrafta konu dis1 ifade yer almamuistir.
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e Paragraf el yazisi bakimindan yetersizdir.

e Paragrafin biitiinii dikkate alindiginda " Ogrencinin temel yazma becerilerinde énemli
eksiklikler var, oncelikle bu eksiklikler giderilmeli ve sonrasinda paragraf yazma

becerileri gelistirilmeli" diislincesi olugmaktadir.

Tablo 30°da 6grenci-2’ye ait hikdye yazma becerisinin 6+1 analitik yazma degerlendirme

rubrigiyle degerlendirilmesi sonucu elde edinilen veriler verilmistir.

Tablo 30
Osrenci-2ye Ait Uygulama Oncesi Metin (Hikaye) Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi

o . - Kelime Ciimle ;
Fikirler =~ Organizasyon  Uslup Secimi kicih Imla Sunum Toplam
Olgek Puan 35 13/5 135 1855 135 135 135 135
Aralig1
Ogrenci 1 1 1 3 1 1 1 9
Puani

Ogrenci-2’ye ait uygulama 6ncesi hikdye yazma becerisinin degerlendirilmesi sonucu elde
edinilen verilerin yer aldigi Tablo 30 incelendiginde; fikirler performans diizeyinden 1,
organizasyon performans diizeyinden 1, islup performans diizeyinden 1, kelime sec¢imi
performans diizeyinden 3, climle akiciligi performans diizeyinden 1, imla performans
diizeyinden 1, sunum performans diizeyinden 1 olmak {izere toplam 9 puan almildigi
belirlenmistir. Ogrenci-2’nin uygulama &ncesi yazdigi metin (hikdye) Sekil 51-52’de

verilmistir:

Sekil 51. Ogrenci-2’nin uygulama 6ncesi yazdig1 hikaye sayfa-1
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Sekil 52. Ogrenci-2’nin uygulama dncesi yazdig1 hikaye sayfa-2

Uygulama 6ncesi yapilan hikdye yazma ¢alismasi, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Olgegine gore degerlendirilmistir. Yazarin hikdyede vermek istedigi mesaj tam olarak
anlagilamamaktadir. Fikirler eksik ve yetersiz oldugundan metnin igerigi gii¢lii bir anlatim
olugturamamaktadir. Olay orgiisii belirgin degildir ve konunun nasil gelistigi net bir sekilde
ifade edilmemistir. Bu nedenle fikirler alt boyutunda 1 puan verilmistir. Metinde giris,
gelisme ve sonug¢ boliimleri ya eksik ya da yeterince belirgin degildir. Olaylar arasinda
kopukluklar bulunmaktadir ve anlatim siralamasi diizensizdir. Hikayenin organizasyonu
biitiinliik saglamadig1 i¢in organizasyon boyutunda 1 puan uygun goriilmiistiir. Yazar
okuyucuya bir seyler anlatmaya caligsa da metnin akist i¢cinde kendine o6zgii bir ses
olusturamamis ve anlatimi etkileyici hale getirememistir. Hikayeyi kisisellestirme ve duygu
katma noktasinda yetersiz kaldigi i¢in iislup boyutunda 1 puan verilmistir. Metinde

kullanilan kelimeler genel olarak anlami tam karsilamamakta ve anlatimi destekleyecek
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sekilde ¢esitlilik gostermemektedir. Ancak kelime seciminde biraz daha bilingli tercihler
oldugu i¢in kelime se¢imi boyutunda 3 puan verilmistir. Climleler genellikle kopuk, eksik
ve diizensizdir. Anlam biitiinliigli saglanamamis bazi ciimleler yarim kalmistir. Hikayenin
stiriikleyici bir anlatim1 yoktur. Bu yiizden climle akicili§i boyutunda 1 puan verilmistir.
Y azim kurallarina uyulmamis noktalama isaretleri eksik veya hatali kullanilmistir. Dil bilgisi
hatalar1 da metnin anlagilmasini1 zorlastirmaktadir. Bu nedenle imla boyutunda 1 puan
verilmistir. Son olarak yazinin gorsel sunumu da oldukga diizensizdir. Harflerin sekilleri,
kelimeler arasindaki bosluklar ve satir diizeni tutarsizdir. Okunakli bir metin
olusturulamadig1 i¢in sunum boyutunda 1 puan uygun goriilmiistiir. Genel degerlendirme

sonucunda hikaye toplam 9 puan olarak belirlenmistir.

4.1.3. Ogrenci-3’iin Cevaplarina iliskin Bulgular

Ogrenci-3’iin uygulama dncesinde Ciimle Kurma Becerisi Testi’ne verdigi cevaplar ciimle
kalitesi degerlendirme rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda

elde edilen veriler Tablo 31°de sunulmaktadir.

Tablo 31
Osrenci-3’e Ait Uygulama Oncesi CKBT Verilerinin Degerlendirilmesi

Yazim
Ciimlede e e Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazist Toplam Puan
Isaretleri
Oloek Puan 0-36 0-36 0-36 0-36 0-144
Aralig1
Ogrenci Puani 22 26 12 16 76

Ogrenci-3’e  ait uygulama oncesi Ciimle Kurma Becerisi Testi verilerinin
degerlendirilmesinin yer aldigi Tablo 31 incelendiginde her bir boyutun 36 puan iizerinden
degerlendirildigi goriilmektedir. Buna gore 6grenci climlede anlamdan 22, s6z diziminden
26, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 12, el yazisindan ise 16 puan alarak toplamda
144 iizerinden 76 puan elde etmistir. Bu durum 6grencinin 6zellikle yazim kurallar1 ve
noktalama isaretleri ile el yazisi boyutlarinda o6nemli eksikliklere sahip oldugunu
gostermektedir. Ogrenci-3’iin CKBT uygulama oncesi yazdigi iki 6rnek ciimle asagida

verilmistir.
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Sekil 53. Ogrenci-3 CKBT uygulama 6ncesi drnek ciimle-1

Ogrenci-3’iin uygulama 6ncesinde yapilan CKBT nin 4. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
53’te verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, so6z
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 1, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 9 puan elde etmistir.

Sekil 54. Ogrenci-3 CKBT uygulama 6ncesi drnek ciimle-2

Ogrenci-3’iin uygulama 6ncesinde yapilan CKBT nin 9. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
54’te verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 1, sz
diziminden 1, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 1, el yazisindan 1 puan alarak

toplamda 4 puan elde etmistir.

Ogrenci-3’iin ciimle birlestirme becerisi testine uygulama &ncesi verdigi cevaplar, ciimle
kalitesi degerlendirme rubrigi ile degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucu elde edilen

veriler Tablo 32°de sunulmaktadir.

Tablo 32
Osrenci-3 e Ait Uygulama Oncesi CBBT Verilerinin Degerlendirilmesi
Ciimlede N Yazim Kurallar1 ve Toplam
Anlam S0z Dizimi Noktalama Isaretleri El Yazis Puan
Olgek Puan 0-30 0-30 0-30 0-30 0-120
Araligi
Ogrenci Puani 17 19 13 12 61
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Ogrenci-3’e ait uygulama Oncesi ciimle birlestirme becerisi testi verilerinin
degerlendirilmesinin yer aldig1 Tablo 32 incelendiginde her bir boyutun 30 puan {izerinden
degerlendirildigi goriilmektedir. Buna gore dgrenci ciimlede anlamdan 17, s6z diziminden
19, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 13, el yazisindan ise 12 puan alarak toplamda
120 tizerinden 61 puan elde etmistir. Bu durum 6grencinin 6zellikle yazim kurallar1 ve
noktalama isaretleri ile el yazisi boyutlarinda 6nemli eksikliklere sahip oldugunu
gostermektedir. Ogrenci-3’iin CBBT de uygulama 6ncesi yazdig1 iki érnek ciimle asagida

verilmistir.

Sekil 55. Ogrenci-3 CBBT uygulama &ncesi 6rnek ciimle-1

Ogrenci-3’{in uygulama oncesinde yapilan CBBT nin 4. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
55’te verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 1, sz
diziminden 1, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 1, el yazisindan 1 puan alarak

toplamda 4 puan elde etmistir.

Sekil 56. Ogrenci-3 CBBT uygulama dncesi drnek ciimle-2

Ogrenci-3’iin uygulama 6ncesinde yapilan CBBT nin 7. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
56’da verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, soz
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 10 puan elde etmistir.
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Tablo 33’°te 6grenci-3’e ait uygulama oncesi paragraf yazma becerilerinin, paragraf kalitesi

dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak degerlendirilmesi sonucu elde edilen veriler

sunulmaktadir.
Tablo 33
Osrenci-3’e Ait Uygulama Oncesi Paragraf Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi
Cok iyi (4puan) Iyi (3 puan) Orta (2 puan) Eksik (1puan)
Uygulama Oncesi X

Tabloya 33’e gore Ogrenci-3’{in uygulama 6ncesi paragraf yazma becerisi degerlendirilmis
ve performans diizeyi “eksik” (1 puan) olarak belirlenmistir. Ogrenci-3’i{in uygulama dncesi

yazdig1 paragraf Sekil 57°de verilmistir.

Sekil 57. Ogrenci-3’iin uygulama &ncesi yazdig1 paragraf

Sekil 57°de verilen Ogrenci-3’e ait uygulama oncesi paragraf, yazma becerileri acisindan

degerlendirildiginde;

e Paragrafin konusu net bir sekilde ifade edilmemistir.

e Paragraf duygu ve diisiincelerle desteklenmemistir.

e Paragrafta kullanilan dil akic1 ve anlasilir degildir.

e Paragrafta yazim ve noktalama kurallarina uyulmamistir.

e Paragraf climle yapisi bakimindan gesitlilik géstermemektedir.
e Paragrafta climleler arasi baglantilar sorunludur.

e Paragrafta bir sonug climlesi yoktur.
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e Paragrafta konu dis1 ifade yer almamuistir.
e Paragraf el yazis1 bakimindan yetersizdir.

e Paragrafin biitiinii dikkate alindiginda " Ogrencinin temel yazma becerilerinde énemli
eksiklikler var, oncelikle bu eksiklikler giderilmeli ve sonrasinda paragraf yazma

becerileri gelistirilmeli" diistincesi olugmaktadir.

Tablo 34’te 6grenci-3’¢e ait uygulama oncesi hikdye yazma becerisinin 6+1 analitik yazma

degerlendirme rubrigiyle degerlendirilmesi sonucu elde edinilen veriler verilmistir.

Tablo 34

Osrenci-4’e Ait Uygulama Oncesi Metin (Hikaye) Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi

Kelime Ciimle

Sedil) Akicihigt Imla Sunum  Toplam

Fikirler =~ Organizasyon  Uslup

Olgek

Puan 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 7-35
Aralig1
Ogrenci
Puani

Ogrenci-3’e ait uygulama &ncesi hikdye yazma becerisinin degerlendirilmesi sonucu elde
edinilen verilerin yer aldig1 Tablo 34 incelendiginde; fikirler performans diizeyinden 1,
organizasyon performans diizeyinden 1, lislup performans diizeyinden 1, kelime se¢imi
performans diizeyinden 3, ciimle akicilifi performans diizeyinden 1, imla performans
diizeyinden 1, sunum performans diizeyinden 1 olmak {izere toplam 9 puan almildigi

belirlenmistir. Ogrenci-3’iin uygulama dncesi yazdig1 metin (hikaye) Sekil 58°de verilmistir:

Sekil 58. Ogrenci-3’iin uygulama dncesi yazdigi hikaye
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Uygulama 6ncesi yapilan hikdye yazma ¢alismasi, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Olgegi'ne gore degerlendirilmistir. Metinde anlatilmak istenen fikirler yeterince acik
degildir. Olay orgiisii belirgin olmadigi i¢in hikdyenin ana fikri tam olarak
anlasilamamaktadir. Hikayeyi destekleyen ayrintilar yetersiz oldugundan fikirler alt
boyutunda 1 puan verilmistir. Metnin giris, gelisme ve sonug¢ bdliimleri belirgin degildir.
Olaylarin siralamasi diizensiz olup bazi bdliimler arasinda kopukluklar bulunmaktadir. Bu
ylizden organizasyon boyutunda 1 puan uygun goriilmiistiir. Yazarin anlatimi okuyucu ile
giiclii bir bag kurmakta zorlanmaktadir. Hikaye igerisinde duygu ve diisiinceler yeterince
islenmemis anlatim tekdiize kalmistir. Bu nedenle lislup boyutunda 1 puan verilmistir.
Kelime se¢iminde kismen bilingli tercihler yapilmis olsa da anlatimi gii¢lendirecek kelimeler
yeterince c¢esitlendirilmemistir. Buna ragmen bazi kelimeler anlam acisindan metni
destekledigi icin kelime se¢imi boyutunda 3 puan verilmistir. Ciimleler genellikle eksik ya
da kopuk olup birbirine anlamca baglanmamaktadir. Akic1 ve siiriikkleyici bir anlatim
olusturulamamis metnin okunmasi zorlagmistir. Bu yiizden ciimle akiciligi boyutunda 1
puan verilmistir. Yazim ve noktalama hatalar1 metnin anlamin1 olumsuz etkilemektedir.
Noktalama isaretleri ya yanlis kullanilmis ya da tamamen ihmal edilmistir. Dilbilgisi hatalar1
da anlatimi giiglestirdigi i¢in imla boyutunda 1 puan uygun goriilmiistiir. Harflerin sekilleri,
kelimeler arasindaki bosluklar ve genel yazi diizeni tutarsizdir. Metnin okunakli olmasi
zorlasmis ve sunum acisindan da diizensiz bir yap1 ortaya ¢ikmistir. Bu yiizden sunum
boyutunda 1 puan verilmistir. Genel degerlendirme sonucunda hikaye toplam 9 puan olarak

belirlenmistir.

4.1.4. Ogrenci-4’iin Cevaplarina iliskin Bulgular

Ogrenci-4’iin uygulama dncesinde Ciimle Kurma Becerisi Testi’ne verdigi cevaplar ciimle
kalitesi degerlendirme rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda

elde edilen veriler Tablo 35’te sunulmaktadir.

Tablo 35
Osrenci-4'e Ait Uygulama Oncesi CKBT Verilerinin Degerlendirilmesi

Yazim
Ciimlede e e Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Nokitalama El Yazis1 Toplam Puan
Isaretleri
Olgek Puan 0-36 0-36 0-36 0-36 0-144
Aralig1
Ogrenci Puani 34 35 29 29 127
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Ogrenci-4’e ait uygulama &ncesinde yapilan CKBT degerlendirme verilerinin yer aldig
Tablo 35 incelendiginde her bir boyutun 36 puan iizerinden degerlendirildigi goriilmektedir.
Buna gore 6grenci ciimlede anlamdan 34, s6z diziminden 35, yazim kurallar1 ve noktalama
isaretlerinden 29, el yazisindan ise 29 puan alarak toplamda 144 iizerinden 127 puan elde
etmigtir. Bu durum 6grencinin 6zellikle ciimlede anlam ve s6z dizimi boyutlarinda giiclii bir
performans sergiledigini gostermektedir. Ogrenci-4’iin CKBT de uygulama 6ncesi yazdig:

iki 0rnek climle asagida verilmistir:

Sekil 59. Ogrenci-4 CKBT uygulama 6ncesi drnek ciimle-1

Ogrenci-4’iin uygulama &ncesinde yapilan CKBT’ nin 5-2 maddesine yazdig1 ciimle Sekil
59°da verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, soz
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 10 puan elde etmistir

Sekil 60. Ogrenci-4 CKBT uygulama 6ncesi drnek ciimle-2

Ogrenci-4’iin uygulama 6ncesinde yapilan CKBT nin 3. maddesine yazdig1 ciimle Sekil

60’ta verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, soz
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diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 3, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 11 puan elde etmistir.

Ogrenci-4’i{in ciimle birlestirme becerisi testine uygulama &ncesi verdigi cevaplar, ciimle
kalitesi rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucu elde edilen veriler

Tablo 36’da sunulmaktadir.

Tablo 36
Ogrenci-4 e Ait Uygulama Oncesi CBBT Verilerinin Degerlendirilmesi
Yazim
Ciimlede N Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazis1 Toplam Puan
Isaretleri
Oloek Puan 0-30 0-30 0-30 0-30 0-120
Aralig1
Ogrenci Puani 20 24 24 21 89

Ogrenci-4’e ait uygulama ©Oncesi ciimle birlestirme becerisi testi verilerinin
degerlendirilmesinin yer aldigi Tablo 36 incelendiginde her bir boyutun 30 puan iizerinden
degerlendirildigi goriilmektedir. Buna gore 6grenci climlede anlamdan 20, s6z diziminden
24, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 24, el yazisindan ise 21 puan alarak toplamda
120 tizerinden 89 puan elde etmistir. Bu durum 6grencinin 6zellikle ciimlede anlam ve el
yazis1 boyutlarinda eksikliklere sahip oldugunu gdstermektedir. Ogrenci-4’iin CBBT’de

uygulama Oncesi yazdigi iki 6rnek climle asagida verilmistir.

Sekil 61. Ogrenci-4 CBBT uygulama 6ncesi 6rnek ciimle-1

Ogrenci-4’iin uygulama 6ncesinde yapilan CBBT’ nin 10. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
61°de verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; climlede anlamdan 1, soz
diziminden 2, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 7 puan elde etmistir.
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Sekil 62. Ogrenci-4 CBBT uygulama 6ncesi 6rnek ciimle-2

Ogrenci-4’{in uygulama oncesinde yapilan CBBT nin 4. maddesine yazdigi ciimle Sekil
62°de verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, soz
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 3, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 11 puan elde etmistir

Tablo 37°de Ogrenci-4’e ait uygulama dncesi paragraf yazma becerilerinin, paragraf kalitesi

dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak degerlendirilmesi sonucu elde edilen veriler

sunulmaktadir.
Tablo 37
Osrenci-4’e Ait Uygulama Oncesi Metin (Hikaye) Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi
Performans Diizeyleri Cok iyi (4puan) Iyi (3 puan) Orta (2 puan) Eksik (1puan)
Uygulama Oncesi X

Tablo 37’ye gore Ogrenci-4’iin uygulama 6ncesi paragraf yazma becerisi degerlendirilmis
ve performans diizeyi “orta” (2 puan) olarak belirlenmistir. Ogrenci-4’iin uygulama dncesi

yazdig1 paragraf Sekil 63°te verilmistir
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Sekil 63. Ogrenci-4’iin uygulama &ncesi yazdig paragraf

Sekil 63°de verilen Ogrenci-4’¢ ait uygulama oncesi paragraf, yazma becerileri agisindan

degerlendirildiginde;

Paragrafin konusu net bir sekilde ifade edilmemistir ancak paragraf okundugunda

sezilebilir.

Paragraf duygu ve diisiincelerle desteklenmemistir.

Paragrafta akici olmayan ancak anlasilan bir dil kullanilmistir.

Paragrafta yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri konusunda eksiklikler vardir.
Paragrafta ciimleler aras1 baglanti kismen sorunludur.

Paragrafta sonug climlesi vardir.

Paragrafta konu dis1 ifadelere yer verilmemistir.

Paragrafta el yazis1 diizgiin ve okunaklidir.

Paragrafin biitiinii dikkate alindiginda "Ogrenci temel diizeyde bazi becerilere sahip
ancak iyi bir paragraf yazmak igin ¢aba gostermeli ve eksiklerini gidermeli"

diislincesi olusmaktadir.

Tablo 38’de 6grenci-4’e ait hikdye yazma becerisinin 6+1 analitik yazma degerlendirme

rubrigiyle degerlendirilmesi sonucu elde edinilen veriler verilmistir.
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Tablo 38
Osrenci-4’e Ait Uygulama Oncesi Metin (Hikaye) Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi

Kelime Cimle

Secimi Akicilig Imla Sunum  Toplam

Fikirler =~ Organizasyon  Uslup

Olgek
Puan 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 13/5  1/3/5 7-35
Aralig1
Ogrenci 3 3 3 3 3 3 3 21
Puani

Ogrenci-4’e ait uygulama 6ncesi hikdye yazma becerisinin degerlendirilmesi sonucu elde
edinilen verilerin yer aldigi Tablo 38 incelendiginde; fikirler performans diizeyinden 3,
organizasyon performans diizeyinden 3, Uslup performans diizeyinden 3, kelime se¢imi
performans diizeyinden 3, climle akiciligi performans diizeyinden 3, imla performans
diizeyinden 3, sunum performans diizeyinden 3 olmak iizere toplam 21 puan alinildig:
belirlenmistir. Ogrenci-4’iin uygulama &ncesi yazdigi metin (hikdye) Sekil 64-65te

verilmistir:

Sekil 64. Ogrenci-4’iin uygulama dncesi yazdig1 hikdye sayfa-1
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Sekil 65. Ogrenci-4’iin uygulama oncesi yazdigi hikaye sayfa-2

Uygulama 0Oncesi yapilan hikdye yazma ¢alismasi, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Olgegi’'ne gore degerlendirilmistir. Metinde anlatilmak istenen fikirler agik ve anlasilir bir
sekilde sunulmustur. Olay orgiisii belirgin olup anlatim1 destekleyen ayrintilar yeterli
diizeydedir. Hikayede anlatilan olaylar mantikli bir akis igerisinde sunuldugundan fikirler
alt boyutunda 3 puan verilmistir. Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri net bir sekilde
ayrilmistir. Olaylarin siralamasi tutarlt olup okuyucunun hikayeyi kolayca takip edebilmesi
saglanmistir. Anlatimin biitlinliigii korunarak hikaye mantikli bir akis icinde ilerledigi i¢in
organizasyon boyutunda 3 puan verilmistir. Yazarin anlatimi okuyucu ile gii¢lii bir bag
kurmaktadir. Hikayede duygu ve diislinceler etkili bir sekilde islenmis anlatim canli ve ilgi
cekici hale getirilmistir. Okuyucuyu icine ¢eken ve merak uyandiran bir anlatim
olusturuldugundan iislup boyutunda 3 puan uygun goriilmiistiir. Kelime se¢imleri metni
zenginlestirmis ve anlatimi giiclendirmistir. Kullanilan kelimeler hikéyenin anlamin
pekistirmis ve metnin etkileyiciligini artirmistir. Kelime ¢esitliligi basarili bir sekilde
saglandig1 icin kelime se¢imi boyutunda 3 puan verilmistir. Climle yapilar1 saglam ve
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akicidir. Climleler birbirleriyle anlamli bir bag kurarak metni siiriikleyici hale getirmistir.
Okuyucunun hikayeyi rahatlikla takip edebilmesi saglandig1 i¢in climle akiciligi boyutunda
3 puan uygun goriilmiistiir. Yazim ve noktalama kurallarina biiyiik 6l¢iide uyulmustur.
Noktalama isaretleri dogru ve yerinde kullanilmis, dilbilgisi agisindan 6nemli bir hata
bulunmamistir. Bu nedenle imla boyutunda 3 puan verilmistir. Harflerin sekilleri, kelimeler
arasindaki bosluklar ve genel yazi diizeni tutarlidir. Yazi diizenli ve okunakli olup sayfa
diizeni de yazmin igerigine uygun bir sekilde hazirlanmistir. Sunum acgisindan basarili
bulundugundan sunum boyutunda 3 puan verilmistir. Genel degerlendirme sonucunda

hikaye toplam 21 puan ile degerlendirilmistir.

4.1.5. Ogrenci-5’in Cevaplarina iliskin Bulgular

Ogrenci-5’in uygulama dncesinde Ciimle Kurma Becerisi Testi’ne verdigi cevaplar ciimle
kalitesi degerlendirme rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda

elde edilen veriler Tablo 39°da sunulmaktadir.

Tablo 39
Ogrenci-5 e Ait Uygulama Oncesi CKBT Verilerinin Degerlendirilmesi
Yazim
Ciimlede e e Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazist Toplam Puan
Isaretleri
Olgek Puan 0-36 0-36 0-36 0-36 0-144
Aralig1
Ogrenci Puani 35 34 28 34 131

Ogrenci-5’e ait uygulama &ncesinde yapilan CKBT degerlendirme verilerinin yer aldigi
Tablo 39 incelendiginde her bir boyutun 36 puan lizerinden degerlendirildigi goriilmektedir.
Buna gore 6grenci ciimlede anlamdan 35, s6z diziminden 34, yazim kurallar1 ve noktalama
isaretlerinden 28, el yazisindan ise 34 puan alarak toplamda 144 {izerinden 131 puan elde
etmistir. Bu durum 6grencinin yazim kurallart ve noktalama isaretleri boyutunda bazi
eksikliklerinin oldugunu géstermektedir. Ogrenci-5’in CKBT’ye uygulama oncesi yazdig

iki 6rnek ciimle asagida verilmistir:
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Sekil 66. Ogrenci-5 CKBT uygulama 6ncesi rnek ciimle-1

Ogrenci-5’in uygulama oncesinde yapilan CKBT’nin 9. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
66’da verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 2, soz
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 9 puan elde etmistir

Sekil 67. Ogrenci-5 CKBT uygulama 6ncesi drnek ciimle-2

Ogrenci-5’in uygulama oncesinde yapilan CKBT’nin 3. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
67°de verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, soz
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 3, el yazisindan 3 puan alarak

toplamda 12 puan elde etmistir.

Ogrenci-5’in ciimle birlestirme becerisi testine uygulama &ncesi verdigi cevaplar ciimle
kalitesi rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucu elde edilen veriler

Tablo 40’ta sunulmaktadir

Tablo 40
Osrenci-5’e Ait Uygulama Oncesi CBBT Verilerinin Degerlendirilmesi

Yazim Kurallar1

Ciimlede S6z Dizimi ve Noktalama El Yazist Toplam
Anlam : . Puan
Isaretleri
Olgek Puan 0-30 0-30 0-30 0-30 0-120
Aralig1
Ogrenci Puami 24 29 22 25 100
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Ogrenci-5’e¢  ait uygulama oOncesi ciimle birlestirme becerisi testi verilerinin
degerlendirilmesinin yer aldig1 Tablo 40 incelendiginde her bir boyutun 30 puan {izerinden
degerlendirildigi goriilmektedir. Buna gore dgrenci ciimlede anlamdan 25, s6z diziminden
29, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 22, el yazisindan ise 25 puan alarak toplamda
120 tizerinden 101 puan elde etmistir. Bu durum &grencinin yazim kurallar1 ve noktalama
isaretleri boyutlarinda bazi eksikliklerinin oldugunu gdstermektedir. Ogrenci-5’in CBBT ye

uygulama oncesi yazdigi iki 6rnek climle asagida verilmistir.

Sekil 68. Ogrenci-5 CBBT uygulama &ncesi 6rnek ciimle-1

Ogrenci-5’in uygulama &ncesinde yapilan CBBT nin 5. maddesine yazdigi ciimle Sekil
68’de verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 1, s6z
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 3 puan alarak

toplamda 9 puan elde etmistir.

Sekil 69. Ogrenci-5 CBBT uygulama dncesi érnek ciimle-2

Ogrenci-5’in uygulama oncesinde yapilan CBBT’ nin 6. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
69°da verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, soz
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 3 puan alarak

toplamda 11 puan elde etmistir.
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Tablo 41°de Ogrenci-5’e ait uygulama dncesi paragraf yazma becerilerinin, paragraf kalitesi

dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak degerlendirilmesi sonucu elde edilen veriler

sunulmaktadir.
Tablo 41
Osrenci-5e ait Uygulama Oncesi Paragraf Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi
Performans Diizeyleri Cok iyi (4puan) Iyi (3 puan) Orta (2 puan) Eksik (1puan)
Uygulama Oncesi X

Tablo 41°¢ gére Ogrenci-5’in uygulama dncesi paragraf yazma becerisi degerlendirilmis ve
performans diizeyi “orta” (2 puan) olarak belirlenmistir. Ogrenci-2’nin uygulama &ncesi

yazdig1 paragraf Sekil 70’te verilmistir.

Sekil 70. Ogrenci-5’in uygulama &ncesi yazdig1 paragraf

Sekil 70’te verilen Ogrenci-5’e ait uygulama &ncesi paragraf, yazma becerileri agisindan

degerlendirildiginde;

e Paragrafin konusu net bir sekilde ifade edilmemistir.

e Paragraf duygu ve diisiincelerle desteklenmemistir.

e Paragrafta akici olmayan ancak anlasilan bir dil kullanilmistir.
e Paragrafta yazim ve noktalama kurallarina uyulmamaistir.

e Paragraf climle yapis1 bakimindan gesitlilik gostermemektedir.
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e Paragrafta ciimleler aras1 baglantilar kismen sorunludur.
e Paragrafta bir sonug climlesi yoktur.

e Paragrafta konu dis1 ifade yer almamustir.

e Paragrafta el yazis1 okunakli ve diizgiindiir.

e Paragrafin biitiinii dikkate alindiginda "Ogrenci temel diizeyde bazi becerilere sahip
ancak iyi bir paragraf yazmak i¢in ¢aba gostermeli ve eksiklerini gidermeli"

diistincesi olusmaktadir.

Tablo 42°de 6grenci-5’e ait hikdye yazma becerisinin 6+1 analitik yazma degerlendirme

rubrigiyle degerlendirilmesi sonucu elde edinilen veriler verilmistir.

Tablo 42
Osrenci-5’e Ait Uygulama Oncesi Metin (Hikdye) Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi

Kelime Clumle

s Al Imla Sunum  Toplam

Fikirler =~ Organizasyon  Uslup

Olgek
Puan 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 7-35
Aralig1
Ogrenci 3 3 3 3 3 3 3 21
Puani

Ogrenci-5’e ait uygulama 6ncesi hikdye yazma becerisinin degerlendirilmesi sonucu elde
edinilen verilerin yer aldigi Tablo 42 incelendiginde; fikirler performans diizeyinden 3,
organizasyon performans diizeyinden 3, iislup performans diizeyinden 3, kelime se¢imi
performans diizeyinden 3, climle akiciligi performans diizeyinden 3, imla performans
diizeyinden 3, sunum performans diizeyinden 3 olmak iizere toplam 21 puan alimildig
belirlenmistir. Ogrenci-5’in uygulama o6ncesi yazdigi metin (hikdye) Sekil 71-72°de

verilmistir:
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Sekil 71. Ogrenci-5’in uygulama &ncesi yazdigi hikaye sayfa-1

Sekil 72. Ogrenci-5’in uygulama dncesi yazdigi hikaye sayfa-2
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Uygulama Oncesi yapilan hikdye yazma g¢aligmasi, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Olgegi’ne gore degerlendirilmistir. Metinde anlatilmak istenen fikirler genel olarak agik bir
sekilde ifade edilmistir. Olay o6rgiisii anlami1 destekleyecek diizeyde olup temel detaylara yer
verilmistir. Hikayede ana fikir belirli 6l¢iide ortaya konmus ancak bazi boliimlerde daha
fazla agiklamaya ihtiya¢ duyulmustur. Bu nedenle fikirler alt boyutunda 3 puan verilmistir.
Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri ayirt edilebilir niteliktedir. Olaylarin siralamasi
tutarli olmakla birlikte bdliimler arasindaki gecislerin daha akici hale getirilmesi
miimkiindiir. Bu sebeple organizasyon boyutunda 3 puan uygun goriilmiistiir. Anlatim genel
anlamda ag¢ik ve anlasilirdir. Duygu ve diisiinceler kismen etkili bir bicimde yansitilmis,
yazarin kisisel iislubu yer yer hissedilmistir. Bu nedenle {islup boyutunda 3 puan verilmistir.
Kullanilan kelimeler metni anlamli kilmakta yeterli olmus ancak sozciik gesitliligi ve
anlatimi giliglendirecek kelimelerin artirilmasi metni daha etkili héle getirebilir. Bu nedenle
kelime se¢imi boyutunda 3 puan verilmistir. Ciimle yapilar1 genel olarak anlasilir ve takip
edilebilirdir. Baz1 boliimlerde ciimlelerin daha akici hale getirilmesi gerektigi goriilmiistiir.
Bu nedenle ciimle akicilig1r boyutunda 3 puan uygun goriilmiistiir. Yazim ve noktalama
kurallarina biiyiik 6l¢lide uyulmus ancak yer yer kiiclik hatalara rastlanmistir. Bu nedenle
imla boyutunda 3 puan verilmistir. Harflerin sekilleri, kelimeler arast bosluklar ve genel
sayfa diizeni okunabilir diizeydedir. Ancak zaman zaman dikkat eksikliginden kaynakli
kii¢iik sunum sorunlar1 gozlemlenmistir. Bu nedenle sunum boyutunda da 3 puan uygun

goriilmiistiir. Genel degerlendirme sonucunda hikaye toplam 21 puan ile degerlendirilmistir.

4.1.6. Ogrenci-6’nmin Cevaplarina fliskin Bulgular

Ogrenci-6’nin uygulama dncesinde Ciimle Kurma Becerisi Testi’ne verdigi cevaplar ciimle
kalitesi degerlendirme rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda

elde edilen veriler Tablo 43’te sunulmaktadir.

Tablo 43
Ogrenci-6'ya Ait Uygulama Oncesi CKBT Verilerinin Degerlendirilmesi

Yazim
Ciimlede e e Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazis1 Toplam Puan
Isaretleri
Oloek Puan 0-36 0-36 0-36 0-36 0-144
Aralig1
Ogrenci Puani 26 31 15 19 91
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Ogrenci-6’ya ait uygulama 6ncesinde yapilan CKBT degerlendirme verilerinin yer aldig1
Tablo 43 incelendiginde her bir boyutun 36 puan iizerinden degerlendirildigi goriilmektedir.
Buna gore 6grenci, ciimlede anlamdan 26, s6z diziminden 31, yazim kurallar1 ve noktalama
isaretlerinden 15, el yazisindan ise 19 puan alarak toplamda 144 iizerinden 91 puan elde
etmigstir. Bu durum 6grencinin 6zellikle yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri ile el yazisi
boyutlarinda belirgin eksikliklerinin oldugunu gdstermektedir. Ogrenci-6'nin CKBT’ye

uygulama Oncesi yazdigi iki 6rnek climle asagida verilmistir:

Sekil 73. Ogrenci-6 CKBT uygulama 6ncesi drnek ciimle-1

Ogrenci-6nin uygulama 6ncesinde yapilan CKBT nin 10. maddesine yazdig: ciimle Sekil
73’te verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 1, sz
diziminden 1, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 1, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 5 puan elde etmistir.

Sekil 74. Ogrenci-6 CKBT uygulama 6ncesi drnek ciimle-2

Ogrenci-6"nin uygulama dncesinde yapilan CKBT’nin 7. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
74’te verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, soz
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 10 puan elde etmistir.

Ogrenci-6’nin ciimle birlestirme becerisi testine uygulama oncesi verdigi cevaplar ciimle
kalitesi rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucu elde edilen veriler

Tablo 44’te sunulmaktadir.
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Tablo 44
Osrenci-6'ya Ait Uygulama Oncesi CBBT Verilerinin Degerlendirilmesi

Yazim
Ciimlede e e Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazist Toplam Puan
Isaretleri
Olgek Puan 0-30 0-30 0-30 0-30 0-120
Aralig1
Ogrenci Puani 12 19 11 14 56

Ogrenci-6’ya ait uygulama Oncesi ciimle birlestirme becerisi testi verilerinin
degerlendirilmesinin yer aldig1 Tablo 44 incelendiginde her bir boyutun 30 puan {izerinden
degerlendirildigi goriilmektedir. Buna gore 6grenci, ciimlede anlamdan 12, s6z diziminden
19, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 11, el yazisindan ise 14 puan alarak toplamda
120 tizerinden 56 puan elde etmistir. Bu durum 6grencinin 6zellikle yazim kurallar1 ve
noktalama isaretleri, el yazis1 ve climlede anlam boyutlarinda belirgin eksikliklerinin
oldugunu gostermektedir. Ogrenci-6’nin CBBT ye uygulama dncesi yazdigi iki drnek ciimle

asagida verilmistir.

Sekil 75. Ogrenci-6 CBBT uygulama &ncesi 6rnek ciimle-1

Ogrenci-6’nin uygulama 6ncesinde yapilan CBBT’nin 1. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
75’te verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 1, soz
diziminden 1, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 1, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 5 puan elde etmistir.
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Sekil 76. Ogrenci-6 CBBT uygulama 6ncesi érnek ciimle-2

Ogrenci-6"nin uygulama éncesinde yapilan CBBT nin 2. maddesine yazdig: ciimle Sekil
76°da verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 2, s6z
diziminden 2, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 8 puan elde etmistir.

Tablo 45°te Ogrenci-6’ya ait uygulama dncesi paragraf yazma becerilerinin, paragraf kalitesi

dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak degerlendirilmesi sonucu elde edilen veriler

sunulmaktadir.
Tablo 45
Osrenci-6’ya Ait Uygulama Oncesi Paragraf Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi
Performans Diizeyleri Cok iyi (4puan) Iyi (3 puan) Orta (2 puan) Eksik (1puan)
Uygulama Oncesi X

Tablo 45°e gore Ogrenci-6’nin uygulama 6ncesi paragraf yazma becerisi degerlendirilmis
ve performans diizeyi “orta” (2 puan) olarak belirlenmistir. Ogrenci-6’nin uygulama dncesi

yazdig1 paragraf Sekil 77°de verilmistir.
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Sekil 77. Ogrenci-6’nin uygulama dncesi yazdig1 paragraf

Sekil 77°de verilen Ogrenci-6’ya ait uygulama ncesi paragraf, yazma becerileri agisindan

degerlendirildiginde;

Paragrafin konusu net bir sekilde ifade edilmemistir.
Paragraf duygu ve diisiincelerle desteklenmemistir.
Paragrafta akici olmayan ancak anlasilan bir dil kullanilmas.
Paragrafta yazim ve noktalama kurallarina uyulmamastir.
Paragraf ciimle yapis1 bakimindan ¢esitlilik gostermektedir.
Paragrafta ciimleler aras1 baglantilarda sorunlar vardir.
Paragrafta bir sonug ciimlesi vardir.

Paragrafta konu dis1 ifade yer verilmemistir.

Paragrafta el yazis1 okunaklidir ancak hatalar mevcuttur.

Paragrafin biitiinii dikkate alindiginda "Ogrenci temel diizeyde bazi becerilere sahip
ancak iyi bir paragraf yazmak igin ¢aba gostermeli ve eksiklerini gidermeli"

diislincesi olusmaktadir.
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Tablo 46’da 6grenci-6’ya ait hikdye yazma becerisinin 6+1 analitik yazma degerlendirme

rubrigiyle degerlendirilmesi sonucu elde edinilen veriler verilmistir.

Tablo 46
Ogrenci-6ya Ait Uygulama Oncesi Metin (Hikdye) Yazma becerisinin Degerlendirilmesi

Kelime Climle

Secimi  Akicilig Imla Sunum  Toplam

Fikirler Organizasyon Uslup

Olgek

Puan 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 7-35
Araligi
Ogrenci 3 3 3 1 1 3 15
Puanm1

Ogrenci-6’ya ait uygulama 6ncesi hikdye yazma becerisinin degerlendirilmesi sonucu elde
edinilen verilerin yer aldig1 Tablo 46 incelendiginde; fikirler performans diizeyinden 1,
organizasyon performans diizeyinden 3, lislup performans diizeyinden 3, kelime se¢imi
performans diizeyinden 3, ciimle akiciligi performans diizeyinden 1, imla performans
diizeyinden 1, sunum performans diizeyinden 3 olmak iizere toplam 15 puan almildigi
belirlenmistir. Ogrenci-6’nin uygulama oncesi yazdigi metin (hikdye) Sekil 78-79’da

verilmistir:

Sekil 78. Ogrenci-6’nin uygulama éncesi yazdig: hikaye sayfa-1
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Sekil 79. Ogrenci-6’nin uygulama dncesi yazdig1 hikaye sayfa-2

Uygulama 6ncesi yapilan hikdye yazma ¢alismasi, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Olgegi’ne gore degerlendirilmistir. Metinde anlatilmak istenen fikirler yer almakla birlikte,
diisiinceler yeterince agiklanamamis ve okuyucuya giiclii bir mesaj verilememistir. Olay
Orgiisii belirgin olsa da detaylandirma eksikligi nedeniyle hikayenin etkileyiciligi sinirh
kalmistir. Bu nedenle fikirler alt boyutunda 1 puan verilmistir. Metin giris, gelisme ve sonug
boliimlerine sahiptir. Olaylar mantikli bir sirayla sunulmug ancak bazi gegisler belirsizdir.
Hikayenin yapisi genel anlamda korunmus olsa da daha tutarli bir akis saglanabilir. Bu
ylizden organizasyon boyutunda 3 puan verilmistir. Anlatim yazarin bakis agisini
yansitmaya calistig1 ve okuyucu ile bag kurma c¢abas1 gosterdigi bir yapiya sahiptir. Ancak
baz1 boliimlerde anlatimin etkileyiciligi azalmakta ve fikirlerin sunumunda eksiklikler
bulunmaktadir. Bu nedenle tislup boyutunda 3 puan verilmistir. Kelime se¢cimi anlami biiyiik
Olciide desteklemektedir. Kullanilan sozciikler hikdyeyi anlatmaya yetse de daha etkili ve
cesitli kelimeler tercih edilerek anlatim zenginlestirilebilir. Bu ylizden kelime secimi
boyutunda 3 puan verilmistir. Ciimle yapilari yer yer kopukluklar igermektedir. Metinde baz1

cimleler eksik ya da tam anlamiyla anlasilir degildir. Hikayenin akiciligin1 bozan ifadeler

170



bulunmaktadir. Bu nedenle ciimle akicilig1 boyutunda 1 puan verilmistir. Yazim hatalar1 ve
noktalama eksiklikleri belirgin seviyededir. Dilbilgisi kurallarina tam anlamiyla uyulmamus,
noktalama isaretleri eksik ya da hatali kullanilmistir. Bu yiizden imla boyutunda 1 puan
verilmistir. Harflerin sekilleri, kelimeler arasindaki bosluklar ve sayfa diizeni genel olarak
okunabilir seviyededir. Ancak yazinin daha diizenli ve estetik olmasi i¢in iyilestirme
gerekmektedir. Bu nedenle sunum boyutunda 3 puan verilmistir. Genel degerlendirme

sonucunda hikaye toplam 15 puan ile degerlendirilmistir.

4.2. Uygulama Sonrasi1 Bulgular

Arastirmada uygulama sonrasi 0grencilerin yazili anlatim becerilerinden climle yazma
becerileri “Ciimle Kurma Becerisi Testi” ve “Ciimle Birlestirme Becerisi Tesit”, paragraf
yazma becerileri “Paragraf Yazma Becerisi Testi”, hikdye yazma becerileri “Hikdye Yazma
Becerisi Testi” ve yazmaya yonelik tutumlart “Yazma Tutumu Olgegi” aracilir ile
belirlenmistir. Ogrencilerin uygulama sonrasi durumlarina iliskin bulgular her 6grenciye

gore ayr1 ayr1 raporlanmustir.

4.2.1. Ogrenci-1’in Cevaplarina iliskin Bulgular

Ogrenci-1’in uygulama sonrasinda Ciimle Kurma Becerisi Testi’ne verdigi cevaplar ciimle
kalitesi degerlendirme rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda

elde edilen veriler Tablo 47°de sunulmaktadir

Tablo 47

Osrenci-1"e Ait Uygulama Sonrast Ciimle Kurma Becerisi Verilerin Degerlendirilmesi

Yazim
Ciimlede R Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazist Toplam Puan
Isaretleri
Oloek Puan 0-36 0-36 0-36 0-36 0-144
Aralig1
Ogrenci Puani 28 34 27 28 117

Ogrenci-1’e ait uygulama sonrasinda yapilan CKBT degerlendirme verilerinin yer aldig
Tablo 47 incelendiginde her bir boyutun 36 puan iizerinden degerlendirildigi goriilmektedir.
Buna gore 6grenci ciimlede anlamdan 28, s6z diziminden 34, yazim kurallar1 ve noktalama

isaretlerinden 27, el yazisindan ise 28 puan alarak toplamda 144 {izerinden 117 puan elde
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etmigtir. Bu durum, 6grencinin s6z dizimi boyutunda giiglii bir performans sergiledigini
gostermektedir. Ogrenci-2’nin CKBT ye uygulama sonras1 yazdig1 iki 6rnek ciimle asagida

verilmistir:

Sekil 80. Ogrenci-1 CKBT uygulama sonras1 &rnek ciimle-1

Ogrenci-1’in uygulama sonrasinda yapilan CKBT’nin 4. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
80’de verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 2, sz
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 9 puan elde etmistir.

Sekil 81. Ogrenci-1 CKBT uygulama sonrasi drnek ciimle-2

Ogrenci-1’in uygulama sonrasinda yapilan CKBT nin 10. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
81’de verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; climlede anlamdan 1, s6z
diziminden 2, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 9 puan elde etmistir.

Ogrenci-1’in ciimle birlestirme becerisi testine uygulama sonras1 verdigi cevaplar ciimle
kalitesi rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucu elde edilen veriler

Tablo 48’de sunulmaktadir.

172



Tablo 48
Osrenci-1"e Ait Uygulama Sonrast CBBT Verilerinin Degerlendirilmesi

Yazim
Ciimlede e e Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazist Toplam Puan
Isaretleri
Olgek Puan 0-30 0-30 0-30 0-30 0-120
Aralig1
Ogrenci Puani 30 30 28 24 112

Ogrenci-1’e ait uygulama sonrasi ciimle birlestirme becerisi testi verilerinin
degerlendirilmesinin yer aldig1 Tablo 48 incelendiginde her bir boyutun 30 puan {lizerinden
degerlendirildigi goriilmektedir. Buna gore 6grenci, ciimlede anlamdan 30, s6z diziminden
30, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 28, el yazisindan ise 24 puan alarak toplamda
120 tizerinden 112 puan elde etmistir. Bu durum 6grencinin ciimlede anlam ve s6z dizimi
boyutlarinda giiglii bir performans sergiledigini ancak el yazisi boyutlarinda bazi
eksikliklerinin oldugunu géstermektedir. Ogrenci-2 nin CBBT ye uygulama sonras1 yazdigi

iki 6rnek ciimle asagida verilmistir.

Sekil 82. Ogrenci-1 CBBT uygulama sonrast érnek ciimle-1

Ogrenci-1’in uygulama sonrasinda yapilan CBBT nin 3. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
82’de verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, soz
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 3, el yazisindan 3 puan alarak

toplamda 12 puan elde etmistir.
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Sekil 83. Ogrenci-1 CBBT uygulama sonras1 érnek ciimle-2

Ogrenci-1’in uygulama sonrasinda yapilan CBBT nin 9. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
83’te verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, so6z
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 10 puan elde etmistir.

Tablo 49°da Ogrenci-1’in uygulama sonrasi paragraf, yazma becerileri bakimindan paragraf

kalitesi dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak degerlendirilmesi sonucu elde edilen veriler

sunulmaktadir.
Tablo 49
Osrenci-1"e Ait Uygulama Sonrast Paragraf Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi
Cok iyi (4puan) Iyi (3 puan) Orta (2 puan) Eksik (1puan)
Uygulama Sonrast X

Tablo 49°a gore Ogrenci-1’in uygulama sonras paragraf yazma becerisi degerlendirilmis ve

(13

performans diizeyi “iyi” (3 puan) olarak belirlenmistir. Ogrenci-1’in uygulama sonrasi

yazdig1 paragraf Sekil 84’te verilmistir.
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Sekil 84. Ogrenci-1’in uygulama sonras1 yazdig1 paragraf

Sekil 84’te verilen Ogrenci-1’in uygulama sonrasi yazdigi paragraf, yazma becerileri

acisindan degerlendirildiginde;

Paragrafin konusu net bir sekilde ifade edilmistir.

Paragraf duygu ve diisiincelerle desteklenmistir.

Paragrafta kismen akici ve anlasilan bir dil kullanilmastir.

Paragrafta yazim ve noktalama kurallar1 bakimindan kismen hatalar vardir.
Paragraf ciimle yapis1 bakimindan ¢esitlilik gostermemektedir.

Paragrafta ciimleler aras1 baglantilar kismen sorunludur.

Paragrafta bir sonug ciimlesi vardir.

Paragrafta konu dis1 ifade yer almamustir.

Paragrafta el yazis1 kismen yetersizdir.

Paragrafin biitiinii dikkate alindiginda "Ogrenci nispeten basarili ancak biraz ¢aba

gosterdiginde iyi bir paragraf yazabilir" diisiincesi olusmaktadir.

Tablo 50’de 6grenci-1’e ait hikdye yazma becerisinin 6+1 analitik yazma degerlendirme

rubrigiyle degerlendirilmesi sonucu elde edinilen veriler verilmistir.
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Tablo 50

Osrenci-1"e Ait Uygulama Sonrast Metin (Hikdye) Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi

Fikirler Organizasyon Uslup I;:(l;lrr?l? A?(lllgllllegl imla Sunum  Toplam
Olgek
Puan 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 7-35
Aralig1
Ogrenci 5 3 3 3 3 3 3 21
Puani

Ogrenci-1’e ait uygulama sonras1 hikdye yazma becerisinin degerlendirilmesi sonucu elde
edinilen verilerin yer aldigi Tablo 50 incelendiginde; fikirler performans diizeyinden 3,
organizasyon performans diizeyinden 3, Uslup performans diizeyinden 3, kelime se¢imi
performans diizeyinden 3, climle akiciligi performans diizeyinden 3, imla performans
diizeyinden 3, sunum performans diizeyinden 3 olmak iizere toplam 21 puan alinildig:
belirlenmistir. Ogrenci-1’in uygulama sonrasi yazdigi metin (hikdye) Sekil 85-86’da

verilmistir:

Sekil 85. Ogrenci-1’in uygulama sonrasi yazdig1 hikaye sayfa-1

176



Sekil 86. Ogrenci-1’in uygulama sonrasi yazdig1 hikdye sayfa-2

Ogrencinin yazmis oldugu hikaye, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi’ne gore
degerlendirilmistir. Metinde anlatilmak istenen diisiinceler anlasilabilir diizeydedir. Yazar
hikdyede belli bir olay orgiisii olusturmaya calismis fikirlerini belirli bir cergevede
sunmustur. Ancak anlatim detaylandirilmadigi i¢cin metin daha etkili hale getirilememistir.
Bu nedenle fikirler boyutunda 3 puan verilmistir. Metin giris, gelisme ve sonug boliimlerini
icermektedir. Olaylar belirli bir siralama ile verilmis olsa da bazi gegislerde kopukluklar
gozlemlenmektedir. Hikayenin akisi genel olarak anlasilir olsa da daha giiclii bir yapi ile
desteklenebilir. Bu ylizden organizasyon boyutunda 3 puan verilmistir. Yazar anlatiminda
kendi bakis agisin1 yansitmaya c¢aligmis ve hikayeye kisisel bir iislup katmistir. Ancak
ifadeler yer yer okuyucunun ilgisini canli tutmakta yetersiz kalmaktadir. Uslup agisindan
samimi bir dil kullanilsa da daha etkileyici bir anlatim tercih edilmelidir. Bu yiizden iislup
boyutunda 3 puan verilmistir. Kelime se¢imi hikdyenin genel anlamini desteklemektedir.
Kullanilan kelimeler anlagilir olmakla birlikte daha cesitli ve giiclii kelimeler segilerek
anlatim zenginlestirilebilir. Bu nedenle kelime se¢imi boyutunda 3 puan verilmistir. Ciimle
yapilar1 incelendiginde metinde akicilig1 bozan ifadeler géze carpmaktadir. Ciimleler bazen

eksik veya tam anlamiyla anlasilir olmayacak sekilde olusturulmustur. Bu nedenle ciimle
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akiciligr boyutunda 3 puan verilmistir. Yazim hatalar1 ve noktalama eksiklikleri belirgin
seviyededir. Noktalama isaretlerinin eksik veya hatali kullanildig1 ve yazim kurallarina tam
olarak uyulmadig1 goriilmektedir. Bu yiizden imla boyutunda 3 puan verilmistir. Harflerin
sekilleri, kelimeler arasindaki bosluklar ve genel sayfa diizeni diizensizdir. Yazinin daha
okunakl1 ve diizenli olmasi i¢in sunum agisindan iyilestirmeler gerekmektedir. Bu nedenle
sunum boyutunda 3 puan verilmistir. Genel degerlendirme sonucunda hikdye toplam 21

puan ile degerlendirilmistir.

4.2.2. Ogrenci-2’nin Cevaplarina lliskin Bulgular

Ogrenci-2’nin uygulama sonrasinda Ciimle Kurma Becerisi Testi’ne verdigi cevaplar ciimle
kalitesi degerlendirme rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda

elde edilen veriler Tablo 51°de sunulmaktadir.

Tablo 51
Osrenci-2ye Ait Uygulama Sonrasi CKBT Verilerin Degerlendirilmesi

Yazim
Ciimlede . G Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazist Toplam Puan
Isaretleri
Oloek Puan 0-36 0-36 0-36 0-36 0-144
Aralig1
Ogrenci Puani 28 32 27 20 107

Ogrenci-2’ye ait uygulama sonrasinda yapilan CKBT degerlendirme verilerinin yer aldig1
Tablo 51 incelendiginde her bir boyutun 36 puan lizerinden degerlendirildigi goriilmektedir.
Buna gore 6grenci ciimlede anlamdan 28, s6z diziminden 32, yazim kurallar1 ve noktalama
isaretlerinden 27, el yazisindan ise 20 puan alarak toplamda 144 {izerinden 107 puan elde
etmistir. Bu durum 6grencinin s6z dizimi boyutunda giiglii bir performans sergiledigini
ancak yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri ile el yazis1 boyutlarinda bazi eksikliklerinin
oldugunu gostermektedir. Ogrenci-2’nin CKBT’ye uygulama sonras1 yazdigi iki &rnek

climle asagida verilmistir:
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Sekil 87. Ogrenci-2 CKBT uygulama sonrasi drnek ciimle-1

Ogrenci-2’nin uygulama sonrasinda yapilan CKBT nin 1. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
87°de verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, soz
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 3, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 11 puan elde etmistir.

Sekil 88. Ogrenci-2 CKBT uygulama sonrasi drnek ciimle-2

Ogrenci-2’nin uygulama sonrasinda yapilan CKBT nin 9. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
88’de verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, soz
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 10 puan elde etmistir.

Ogrenci-2’nin ciimle birlestirme becerisi testine uygulama sonrasi verdigi cevaplar ciimle
kalitesi rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucu elde edilen veriler

Tablo 52’de sunulmaktadir.

Tablo 52
Osrenci-2'ye Ait Uygulama Sonrasi CBBT Verilerinin Degerlendirilmesi
Yazim
Ciimlede e e Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazis1 Toplam Puan
Isaretleri
Oloek Puan 0-30 0-30 0-30 0-30 0-120
Aralig1
Ogrenci Puani 28 30 24 20 102
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Ogrenci-2’ye ait uygulama sonrasi ciimle birlestirme becerisi testi verilerinin
degerlendirilmesinin yer aldig1 Tablo 52 incelendiginde her bir boyutun 30 puan {izerinden
degerlendirildigi goriilmektedir. Buna gore dgrenci ciimlede anlamdan 28, s6z diziminden
30, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 24, el yazisindan ise 20 puan alarak toplamda
120 tizerinden 102 puan elde etmistir. Bu durum 6grencinin ciimlede anlam ve s6z dizimi
boyutlarinda gii¢lii bir performans sergiledigini ancak yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri
ile el yazis1 boyutlarmda bazi eksikliklerinin oldugunu gdstermektedir. Ogrenci-2’nin

CBBT’ye uygulama sonrasi yazdig1 iki 6rnek climle asagida verilmistir.

Sekil 89. Ogrenci-2 CBBT uygulama sonras1 6rnek ciimle-1

Ogrenci-2"nin uygulama sonrasi yapilan CBBT nin 1. maddesine yazdig1 ciimle Sekil 89’da
verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda climle; climlede anlamdan 3, s6z diziminden
3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 2 puan alarak toplamda 10

puan elde etmistir.

Sekil 90. Ogrenci-2 CBBT uygulama sonras 6rnek ciimle-2

Ogrenci-2"nin uygulama sonrasi yapilan CBBT nin 7. maddesine yazdig1 ciimle Sekil 90’da
verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda climle; ciimlede anlamdan 3, s6z diziminden
3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 3, el yazisindan 2 puan alarak toplamda 11

puan elde etmistir.
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Tablo 53’te Ogrenci-2’ye ait uygulama sonras1 paragraf, yazma becerileri bakimindan
paragraf kalitesi dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak degerlendirilmesi sonucu elde

edilen veriler sunulmaktadir.

Tablo 53
Osrenci-2ye Ait Uygulama Sonrasi Paragraf Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi
Cok iyi (4puan) Iyi (3 puan) Orta (2 puan) Eksik (1puan)
Uygulama Sonrasi X

Tablo 53’e gére Ogrenci-2’nin uygulama sonrasi paragraf yazma becerisi degerlendirilmis
ve performans diizeyi “orta” (2 puan) olarak belirlenmistir. Ogrenci-2’nin uygulama sonrasi

yazdig1 paragraf Sekil 91°de verilmistir.

Sekil 91. Ogrenci-2’nin uygulama sonrast yazdig1 paragraf

Sekil 91°de verilen Ogrenci-2’nin uygulama sonrasi yazdig1 paragraf, yazma becerileri

acisindan degerlendirildiginde;

e Paragrafin konusu net bir sekilde ifade edilmemistir ancak paragraf okundugunda

anlasilmaktadir.
e Paragraf duygu ve diisiincelerle desteklenmemistir.
e Paragrafta akici olmayan ancak anlasilan bir dil kullanilmistir.
e Paragrafta yazim ve noktalama kurallarina dikkat edilmemistir.

e Paragraf climle yapis1 bakimindan gesitlilik géstermemektedir.
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e Paragrafta ciimleler aras1 baglantilar kismen sorunludur.
e Paragrafta bir sonug climlesi yoktur.

e Paragrafta konu dis1 ifade yer almamustir.

e Paragrafta el yazisi yetersizdir.

e Paragrafin biitiinii dikkate alindiginda "Ogrenci temel diizeyde bazi becerilere sahip
ancak iyi bir paragraf yazmak i¢in ¢aba gostermeli ve eksiklerini gidermeli"

diistincesi olusmaktadir.

Tablo 54’°te 6grenci-2’ye ait uygulama sonrasi metin (hikdye) yazma becerisinin 6+1 analitik

yazma degerlendirme rubrigiyle degerlendirilmesi sonucu elde edinilen veriler verilmistir.

Tablo 54
Osrenci-2ye Ait Uygulama Sonrasi Metin (Hikdye) Yazma Berecisinin Degerlendirilmesi

Kelime Clumle

Y Al Imla Sunum  Toplam

Fikirler =~ Organizasyon  Uslup

Olgek
Puan 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 7-35
Aralig1
Ogrenci 3 3 3 3 3 3 3 21
Puani

Ogrenci-2’ye ait uygulama sonras1 hikdye yazma becerisinin degerlendirilmesi sonucu elde
edinilen verilerin yer aldigi Tablo 54 incelendiginde; fikirler performans diizeyinden 3,
organizasyon performans diizeyinden 3, islup performans diizeyinden 3, kelime se¢imi
performans diizeyinden 3, climle akiciligi performans diizeyinden 3, imla performans
diizeyinden 3, sunum performans diizeyinden 3 olmak iizere toplam 21 puan alinildig:
belirlenmistir. Ogrenci-2’nin uygulama sonrasi yazdigi metin (hikdye) Sekil 92-93’te

verilmistir:
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Sekil 92. Ogrenci-2’nin uygulama sonrasi yazdig1 hikaye sayfa-1

Sekil 93. Ogrenci-2’nin uygulama sonras1 yazdig1 hikaye sayfa-2

Ogrencinin yazdig1 hikdye, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi’ne gore
degerlendirilmistir. Hikayede anlatilan fikirler acik ve anlasilirdir. Yazar olay Orgiistini
olustururken diisiincelerini belirli bir diizen i¢inde sunmus ve anlatimda tutarlilik saglamaya
calismistir. Ancak metnin daha etkileyici ve derinlikli olmas1 i¢in ayrintilar artirilabilir. Bu
nedenle fikirler boyutunda 3 puan verilmistir. Metin giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerine

sahiptir. Olaylarin siralanigi biiyiik 6l¢iide mantiklidir ve hikdyenin akigi bozulmadan
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ilerlemektedir. Fakat bazi boliimlerde gegislerin daha akict olmasi saglanabilir. Bu yiizden
organizasyon boyutunda 3 puan verilmistir. Yazarin lislubu okuyucuyla bag kurmaya
yoneliktir. Anlatim genel olarak anlasilir ve samimi bir dil kullanilmistir. Ancak daha etkili
betimlemeler ve duygu yansitici ifadeler eklenerek anlatim gii¢lendirilebilir. Bu yiizden
iislup boyutunda 3 puan verilmistir. Kelime se¢imi metnin igerigiyle uyumludur. Kullanilan
kelimeler hikdyenin akisini desteklemekte ve anlami netlestirmektedir. Ancak kelime
dagarciginin gelistirilmesi anlattmin daha giiclii hale gelmesini saglayacaktir. Bu yiizden
kelime se¢imi boyutunda 3 puan verilmistir. Ciimle yapilar1 genel olarak anlamli ve akicidir.
Ciimleler birbiriyle baglantili olup okuyucunun metni takip etmesini kolaylagtirmaktadir.
Ancak bazi ifadelerin daha diizgiin ve akici hale getirilmesi miimkiindiir. Bu ylizden ciimle
akiciligi boyutunda 3 puan verilmistir. Yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin kullanimi
biiyiik 6l¢tide dogrudur. Ufak tefek eksiklikler olsa da genel anlamda okunabilirligi olumsuz
etkilememektedir. Bu yiizden imla boyutunda 3 puan verilmistir. Metnin genel diizeni ve
sunumu diizgiindiir. Harflerin yazimi, satir araliklar1 ve sayfa diizeni genel olarak
okunaklidir. Ancak daha estetik bir yazi diizeni olusturulabilir. Bu nedenle sunum boyutunda
3 puan verilmistir. Genel degerlendirme sonucunda hikdye toplam 21 puan ile

degerlendirilmistir.

4.2.3. Ogrenci-3’iin Cevaplarina iliskin Bulgular

Ogrenci-3’iin uygulama sonrasinda Ciimle Kurma Becerisi Testi’ne verdigi cevaplar ciimle
kalitesi degerlendirme rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda

elde edilen veriler Tablo 55°te sunulmaktadir.

Tablo 55
Ogrenci-3 e Ait Uygulama Sonrasit CKBT Verilerin Degerlendirilmesi

Yazim
Ciimlede e e Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Nokitalama El Yazis1 Toplam Puan
Isaretleri
Olgek Puan 0-36- 0-36 0-36 0-36 0-144
Aralig1
Ogrenci Puani 34 34 26 22 116

Ogrenci-3’e ait uygulama sonrasinda yapilan CKBT degerlendirme verilerinin yer aldig1
Tablo 55 incelendiginde her bir boyutun 36 puan tizerinden degerlendirildigi goriilmektedir.

Buna gore 6grenci ciimlede anlamdan 34, s6z diziminden 34, yazim kurallar1 ve noktalama
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isaretlerinden 26, el yazisindan ise 22 puan alarak toplamda 144 iizerinden 116 puan elde
etmigtir. Bu durum Ogrencinin climlede anlam ve s6z dizimi boyutlarinda giiglii bir
performans sergiledigini ancak el yazis1 boyutunda bazi eksikliklerinin oldugunu
gostermektedir. Ogrenci-3’iin CKBT ye uygulama sonras1 yazdig: iki érnek ciimle asagida

verilmistir:

Sekil 94. Ogrenci-3 CKBT uygulama sonrasi 6rnek ciimle-1

Ogrenci-3’iin uygulama sonrasinda yapilan CKBT’nin 4. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
94°te verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, soz
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 3, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 11 puan elde etmistir.

Sekil 95. Ogrenci-3 CKBT uygulama sonrasi drnek ciimle-2

Ogrenci-3’iin uygulama sonrasinda yapilan CKBT’nin 9. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
95°te verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 2, sz
diziminden 2, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 8 puan elde etmistir.
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Ogrenci-3’iin ciimle birlestirme becerisi testine uygulama sonras1 verdigi cevaplar ciimle
kalitesi rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucu elde edilen veriler

Tablo 56’da sunulmaktadir.

Tablo 56
Osrenci-3’e Ait Uygulama Sonrast CBBT Verilerinin Degerlendirilmesi
Yazim
Ciimlede e e Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazist Toplam Puan
Isaretleri
Olgek Puan 0-30 0-30 0-30 0-30 0-120
Araligi
Ogrenci Puan 29 30 27 21 107

Ogrenci-3’e ait uygulama sonrasi ciimle birlestirme becerisi testi verilerinin
degerlendirilmesinin yer aldig1 Tablo 56 incelendiginde her bir boyutun 30 puan iizerinden
degerlendirildigi goriilmektedir. Buna gore 6grenci climlede anlamdan 29, s6z diziminden
30, yazim kurallar1 ve noktalama igaretlerinden 27, el yazisindan ise 21 puan alarak toplamda
120 tizerinden 107 puan elde etmistir. Bu durum 6grencinin ciimlede anlam ve s6z dizimi
boyutlarinda gii¢lii bir performans sergiledigini ancak el yazist boyutlarinda bazi
eksikliklerinin oldugunu géstermektedir. Ogrenci-3’iin CBBT ye uygulama sonras1 yazdig
iki O6rnek ciimle asagida verilmistir.
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Sekil 96. Ogrenci-3 CBBT uygulama sonrasi drnek ciimle-1

Ogrenci-3’iin uygulama sonrasinda yapilan CBBT’ nin 4. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
96°da verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, soz
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 3, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 11 puan elde etmistir.
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Sekil 97. Ogrenci-3 CBBT uygulama sonras1 érnek ciimle-2

Ogrenci-3’iin uygulama sonrasinda yapilan CBBT’nin 7. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
97°de verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, soz
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 3, el yazisindan 3 puan alarak

toplamda 12 puan elde etmistir.

Tablo 57°de Ogrenci-3’iin uygulama sonrasi paragraf, yazma becerileri bakimindan paragraf

kalitesi dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak degerlendirilmesi sonucu elde edilen veriler

sunulmaktadir.
Tablo 57
Osrenci-3’e Ait Uygulam Sonrast Paragraf Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi
Cok iyi (4puan) Iyi (3 puan) Orta (2 puan) Eksik (1puan)
Uygulama Sonrast X

Tablo 57’ye gore Ogrenci-3’iin uygulama sonrasi paragraf yazma becerisi degerlendirilmis
ve performans diizeyi “iyi” (3 puan) olarak belirlenmistir. Ogrenci-3’iin uygulama sonrasi

yazdig1 paragraf Sekil 98’de verilmistir.
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Sekil 98. Ogrenci-3’iin uygulama sonrasi yazdig1 paragraf

Sekil 98°de verilen Ogrenci-3’iin uygulama sonras1 yazdig1 paragraf, yazma becerileri

acisindan degerlendirildiginde;

Paragrafta ciimleler anlamlidur.

Paragrafin konusu net bir sekilde ifade edilmemistir ancak paragraf bir biitiin olarak ele

alindiginda ana konu agik ve nettir.

Paragraf duygu ve diisiincelerle desteklenmemistir.

Paragrafta akici olmayan ancak anlasilan bir dil kullanilmistir.
Paragrafta yazim ve noktalama kurallarina uyulmamustir.
Paragraf ciimle yapis1 bakimindan ¢esitlilik gostermemektedir.
Paragrafta ciimleler aras1 baglantilar kismen sorunludur.
Paragrafta bir sonug ciimlesi yoktur.

Paragrafta konu dis1 ifade yer almamustir.

Paragrafta el yazis1 kismen okunakl ve diizgiindiir.

Paragrafin biitiinii dikkate alindiginda "Ogrenci nispeten basarili ancak biraz ¢aba

gosterdiginde iyi bir paragraf yazabilir" disilincesi olugsmaktadir.
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Tablo 58°de 6grenci-3’e ait uygulama sonrasi hikdye yazma becerisinin 6+1 analitik yazma

degerlendirme rubrigiyle degerlendirilmesi sonucu elde edinilen veriler verilmistir.

Tablo 58

Ogrenci-3'e Ait Uygulama Sonras1 Metin (Hikdye) Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi

Kelime Ciumle

Secimi  Akicilig Imla  Sunum  Toplam

Fikirler Organizasyon Uslup

Olgek
Puan 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 7-35
Araligi
Ogrenci 3 3 3 3 3 3 3 21
Puanm1

Ogrenci-3’e ait uygulama sonras1 hikdye yazma becerisinin degerlendirilmesi sonucu elde
edinilen verilerin yer aldig1 Tablo 58 incelendiginde; fikirler performans diizeyinden 3,
organizasyon performans diizeyinden 3, lislup performans diizeyinden 3, kelime se¢imi
performans diizeyinden 3, ciimle akiciligi performans diizeyinden 3, imla performans
diizeyinden 3, sunum performans diizeyinden 3 olmak iizere toplam 21 puan almnildigi
belirlenmistir. Ogrenci-3’iin uygulama sonras1 yazdigi metin (hikaye) Sekil 99-100’de

verilmistir:

Sekil 99. Ogrenci-3’iin uygulama sonrasi yazdig1 hikiye sayfa-1
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Sekil 100. Ogrenci-3’iin uygulama sonras yazdig1 hikdye sayfa-2

Ogrencinin yazdigi hikdye, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi’ne gore
degerlendirilmistir. Metinde aktarilan fikirler belirgin bir konu cercevesinde sekillenmistir.
Yazar olaylar1 belirli bir diizen i¢inde anlatmis ve fikirlerini agiklamaya ¢alismistir. Ancak
anlatimi daha giiclii kilmak i¢in olay orgiisiine daha fazla ayrint1 ve agiklama eklenebilir. Bu
nedenle fikirler boyutunda 3 puan verilmistir. Hikdyenin organizasyonu giris, gelisme ve
sonug¢ boliimleri agisindan degerlendirildiginde belirli bir yapiya sahiptir. Olaylarin akisi
genellikle tutarli olsa da baz1 gecisler daha net hale getirilebilir. Olaylarin siralamasi anlasilir
oldugu i¢in organizasyon boyutunda 3 puan verilmistir. Yazarin tislubu anlatmak istedigi
olaylar1 acik bir sekilde ifade etmesini saglamistir. Okuyucu ile iletisim kurma cabasi
goriilmekte ancak anlatimi daha etkileyici hale getirmek i¢in betimleyici unsurlar
artirilabilir. Bu ylizden {islup boyutunda 3 puan verilmistir. Kelime kullanimi metnin genel
anlamini destekleyecek sekilde secilmistir. Kelime se¢imi yerinde olmakla birlikte anlatimi
daha zenginlestirmek i¢in farkli kelime ve ifade bigimleri tercih edilebilir. Bu yiizden kelime
secimi boyutunda 3 puan verilmistir. Metindeki ciimle akiciligi genel olarak yeterli
seviyededir. Ciimleler anlasilir olsa da bazi boliimlerde daha akici gecisler saglanabilir.
Ciimle yapilarinin daha c¢esitli hale getirilmesi anlatimi1 gelistirebilir. Bu nedenle ciimle
akicilig1 boyutunda 3 puan verilmistir. Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri genel olarak
dogrudur. Ancak baz1 yerlerde eksiklikler bulunmaktadir. Bu ylizden imla boyutunda 3 puan
verilmistir. Metnin sunumu, okunabilir ve diizenli olmakla birlikte harf ve kelime
araliklarmin daha dengeli olmasi yazinin daha estetik gériinmesini saglayacaktir. Bu yiizden
sunum boyutunda 3 puan verilmistir. Genel degerlendirme sonucunda hikaye toplam 21
puan ile degerlendirilmistir.
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4.2.4. Ogrenci-4’iin Cevaplarina iliskin Bulgular

Ogrenci-4’iin uygulama sonrasinda Ciimle Kurma Becerisi Testi’ne verdigi cevaplar ciimle
kalitesi degerlendirme rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda

elde edilen veriler Tablo 59’da sunulmaktadir.

Tablo 59
Osrenci-4’e Ait Uygulama Sonrasi CKBT Verilerin Degerlendirilmesi
Yazim
Ciimlede R Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazist Toplam Puan
Isaretleri
Olgek Puan 0-36 0-36 0-36 0-36 0-144
Aralig1
Ogrenci Puani 31 34 35 36 136

Ogrenci-4’e ait uygulama sonrasinda yapilan CKBT degerlendirme verilerinin yer aldigt
Tablo 59 incelendiginde her bir boyutun 36 puan iizerinden degerlendirildigi goriilmektedir.
Buna gore 6grenci, ciimlede anlamdan 31, s6z diziminden 34, yazim kurallar1 ve noktalama
isaretlerinden 35, el yazisindan ise 36 puan alarak toplamda 144 iizerinden 136 puan elde
etmistir. Bu durum tiim boyutlarda gii¢lii bir performans sergiledigini gostermektedir.

Ogrenci-4’iin CKBT ye uygulama sonras1 yazdig1 iki 6rnek ciimle asagida verilmistir:

Sekil 101. Ogrenci-4 CKBT uygulama sonrasi drnek ciimle-1

Ogrenci-4’iin uygulama sonrasinda yapilan CKBT nin 5-1. maddesine yazdig: ciimle Sekil
101°de verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda climle; ciimlede anlamdan 3, s6z
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 3, el yazisindan 3 puan alarak

toplamda 12 puan elde etmistir.
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Sekil 102. Ogrenci-4 CKBT uygulama sonras1 drnek ciimle-1

Ogrenci-4’iin uygulama sonrasinda yapilan CKBT’nin 3. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
102°de verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda climle; ciimlede anlamdan 3, s6z
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 3, el yazisindan 3 puan alarak

toplamda 12 puan elde etmistir.

Ogrenci-4’iin ciimle birlestirme becerisi testine uygulama sonras1 verdigi cevaplar ciimle
kalitesi rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucu elde edilen veriler

Tablo 60°ta sunulmaktadir.

Tablo 60
Osrenci-4’e Ait Uygulama Sonrast CBBT Verilerinin Degerlendirilmesi
Yazim
Ciimlede e e Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazist Toplam Puan
Isaretleri
Olgek Puan 0-30 0-30 0-30 0-30 0-120
Aralig1
Ogrenci Puani 30 30 29 30 119

Ogrenci-4’e¢ ait uygulama sonrasi ciimle birlestirme becerisi testi verilerinin
degerlendirilmesinin yer aldig1 Tablo 60 incelendiginde her bir boyutun 30 puan {izerinden
degerlendirildigi goriilmektedir. Buna gore 6grenci, ciimlede anlamdan 30, s6z diziminden
30, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 29, el yazisindan ise 30 puan alarak toplamda
120 tiizerinden 119 puan elde etmistir. Bu durum 6grencinin tiim boyutlarda giiglii bir
performans sergiledigini gostermektedir. Ogrenci-4’iin CBBT ye uygulama sonrasi yazdig

iki 6rnek ciimle asagida verilmistir.
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Sekil 103. Ogrenci-4 CBBT uygulama sonras1 6rnek ciimle-1

Ogrenci-4’{in uygulama sonrasinda yapilan CBBT nin 4. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
103’te verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda climle; ciimlede anlamdan 3, s6z
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 3, el yazisindan 3 puan alarak

toplamda 12 puan elde etmistir.

Sekil 104. Ogrenci-4 CBBT uygulama sonras 6rnek ciimle-2

Ogrenci-4’iin uygulama sonrasinda yapilan CBBT nin 10. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
104’te verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda climle; ciimlede anlamdan 3, s6z
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 3, el yazisindan 3 puan alarak
toplamda 12 puan elde etmistir. Tablo 61°de Ogrenci-4’e ait uygulama sonrasi paragraf
yazma becerilerinin paragraf kalitesi dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak

degerlendirilmesi sonucu elde edilen veriler sunulmaktadir.

Tablo 61
Osrenci-4 e Ait Uygulama Sonrasi Paragraf Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi
Cok iyi (4puan) Iyi (3 puan) Orta (2 puan) Eksik (1puan)
Uygulama Sonrast X

Tablo 61°e gore Ogrenci-4’iin uygulama sonrasi1 paragraf yazma becerisi degerlendirilmis
ve performans diizeyi “iyi” (3 puan) olarak belirlenmistir. Ogrenci-4’iin uygulama sonrasi

yazdig1 paragraf Sekil 105°te verilmistir.
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Sekil 105. Ogrenci-4’iin uygulama sonras1 yazdig1 paragraf

Sekil 105°te verilen Ogrenci-4’¢ ait uygulama sonrasi paragraf, yazma becerileri agisindan

degerlendirildiginde;

Paragrafin konusu anlagilmaktadir ancak net bir sekilde ifade edilmemistir.
Paragraf duygu ve diisiincelerle desteklenmemistir.

Paragrafta akici ve anlasilan bir dil kullanilmistir.

Paragrafta yazim ve noktalama kurallarina dikkat edilmistir.

Paragraf ciimle yapis1 bakimindan ¢esitlilik gostermektedir.

Paragrafta ciimleler aras1 baglantilar kismen sorunludur.

Paragrafta bir sonug ciimlesi vardir.

Paragrafta konu dis1 ifade yer verilmistir.

Paragrafta el yazisi okunakli ve diizgiindiir.

Paragrafin biitiinii dikkate alindiginda " Ogrenci nispeten basarili ancak biraz ¢aba

gosterdiginde iyi bir paragraf yazabilir." diistincesi olusmaktadir.

Tablo 62°de 6grenci-4’e ait uygulama sonrasi hikdye yazma becerisinin 6+1 analitik yazma

degerlendirme rubrigiyle degerlendirilmesi sonucu elde edinilen veriler verilmistir.
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Tablo 62

Osrenci-4’e Ait Uygulama Sonrast Metin (Hikdye) Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi

Kelime Cimle

Secimi Akicilig Imla Sunum  Toplam

Fikirler =~ Organizasyon  Uslup

Olgek

Puan 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 7-35
Aralig1
Ogrenci 3 3 3 3 5 5 5 27
Puan1

Ogrenci-4’e ait uygulama sonras1 hikiye yazma becerisinin degerlendirilmesi sonucu elde
edinilen verilerin yer aldig1 Tablo 62 incelendiginde; fikirler performans diizeyinden 3,
organizasyon performans diizeyinden 3, lslup performans diizeyinden 3, kelime se¢imi
performans diizeyinden 3, climle akiciligi performans diizeyinden 5, imla performans
diizeyinden 5, sunum performans diizeyinden 5 olmak iizere toplam 27 puan almildigi
belirlenmistir. Ogrenci-4’iin uygulama sonras1 yazdigi metin (hikaye) Sekil 106-107°de

verilmistir:

Sekil 106. Ogrenci-4’{in uygulama sonras1 yazdig1 hikiye sayfa-1
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Sekil 107. Ogrenci-4’{in uygulama sonras yazdig1 hikdye sayfa-2

Ogrencinin yazdigi hikdye, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegine gore
degerlendirildiginde, metindeki fikirler belirgin bir konu etrafinda sekillenmis ve yazar
olaylar1 diizenli bir sekilde anlatmistir. Ancak anlatimin daha gii¢lii olabilmesi i¢in olay
Orgiisine daha fazla ayrintt ve acgiklama eklenmesi gerekmistir. Bu nedenle fikirler
boyutunda 3 puan verilmistir. Organizasyon ag¢isindan yazi giris, gelisme ve sonug bdliimleri
ile belirli bir yapiya sahip olup olaylarin akis1 genellikle tutarlidir. Ancak bazi gegislerin
daha net olmas1 gerekebilir. Bu sebeple organizasyon boyutunda 3 puan verilmistir. Uslup
konusunda yazarin anlatmak istedigi olaylar1 agikca ifade ettigi goriilmektedir. Fakat daha
etkileyici bir anlatim i¢in betimleyici unsurlarin arttirilmasi faydali olacaktir. Bu eksiklik
nedeniyle iislup boyutunda 3 puan verilmistir. Kelime se¢imi metnin genel anlamini
desteklese de anlatimin daha zenginlestirilmesi i¢in daha farkli kelimeler ve ifadeler tercih
edilebilir. Bu nedenle kelime se¢imi boyutunda 3 puan verilmistir. Ciimle akiciligr metnin
genelinde anlasilir olmakla birlikte, baz1 béliimlerde daha akici gegisler saglanabilir ve
ciimle yapilarina cesitlilik eklenebilir. Bu nedenle ciimle akiciligi boyutunda 5 puan
verilmistir. Imla a¢isindan yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri dogru kullanilmis ancak
bazi kiiciik eksiklikler bulunmustur. Bu yiizden imla boyutunda 5 puan verilmistir. Sunum
ise okunabilir ve diizenli olmakla birlikte harf ve kelime araliklarinin daha dengeli olmasi
yazinin estetik goriiniimiinii artiracaktir. Bu sebeple sunum boyutunda 5 puan verilmistir.
Sonug olarak, metin 27 puan almis ve yazinin belirli alanlarda gelistirilmesi gerektigi ifade

edilmistir.
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4.2.5. Ogrenci-5’in Cevaplarina iliskin Bulgular

Ogrenci-5’in uygulama sonrasinda Ciimle Kurma Becerisi Testi’ne verdigi cevaplar ciimle
kalitesi degerlendirme rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda

elde edilen veriler Tablo 63’te sunulmaktadir.

Tablo 63
Osrenci-5' Ait Uygulama Sonrasi CKBT Verilerinin Degerlendirilmesi
Yazim
Ciimlede R Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazist Toplam Puan
Isaretleri
Olgek Puan 0-36 0-36 0-36 0-36 0-144
Aralig1
Ogrenci Puani 32 36 33 36 137

Ogrenci-5’e ait uygulama sonrasinda yapilan CKBT degerlendirme verilerinin yer aldigi
Tablo 63 incelendiginde her bir boyutun 36 puan iizerinden degerlendirildigi goriilmektedir.
Buna gore 6grenci, ciimlede anlamdan 32, s6z diziminden 36, yazim kurallar1 ve noktalama
isaretlerinden 33, el yazisindan ise 36 puan alarak toplamda 144 iizerinden 137 puan elde
etmistir. Bu durum ogrencinin tiim boyutlarda giiclii bir performans sergiledigini
gostermektedir. Ogrenci-5’in CKBT’ye uygulama sonrasi yazdig: iki érnek ciimle asagida

verilmigtir:

Sekil 108. Ogrenci-5 CKBT uygulama sonrasi drnek ciimle-1

Ogrenci-5’in uygulama sonrasinda yapilan CKBT’nin 3. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
108’de verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda climle; ciimlede anlamdan 3, s6z
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 3, el yazisindan 3 puan alarak

toplamda 12 puan elde etmistir.
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Sekil 109. Ogrenci-5 CKBT uygulama sonrasi érnek ciimle-2

Ogrenci-5’in uygulama sonrasinda yapilan CKBT’nin 9. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
109°da verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda climle; ciimlede anlamdan 2, s6z
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 3 puan alarak
toplamda 10 puan elde etmistir. Ogrenci-5’in ciimle birlestirme becerisi testine uygulama
sonras1 verdigi cevaplar ciimle kalitesi rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu

degerlendirme sonucu elde edilen veriler Tablo 64’te sunulmaktadir.

Tablo 64
Osrenci-5'e Ait Uygulama Sonrast CBBT Verilerinin Degerlendirilmesi
Yazim
Ciimlede o Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazist Toplam Puan
Isaretleri
Olgek Puan 0-30 0-30 0-30 0-30 0-120
Aralig1
Ogrenci Puani 30 30 28 29 117

Ogrenci-5’e ait uygulama sonrasi ciimle birlestirme becerisi testi verilerinin
degerlendirilmesinin yer aldig1 Tablo 64 incelendiginde her bir boyutun 30 puan {izerinden
degerlendirildigi goriilmektedir. Buna gore 6grenci, climlede anlamdan 30, s6z diziminden
30, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 28, el yazisindan ise 29 puan alarak toplamda
120 iizerinden 117 puan elde etmistir. Bu durum 6grencinin tiim boyutlarda giiclii bir
performans sergiledigini gostermektedir Ogrenci-5’in CBBT ye uygulama sonrasi yazdig

iki ornek ciimle asagida verilmistir.
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Sekil 110. Ogrenci-5 CBBT uygulama sonrast érnek ciimle-1

Ogrenci-5’in uygulama sonrasinda yapilan CBBT nin 5. maddesine yazdigi ciimle Sekil
110’da verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, s6z
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 3, el yazisindan 2 puan alarak

toplamda 11 puan elde etmistir.

Sekil 111. Ogrenci-5 CBBT uygulama sonras1 6rnek ciimle-2

Ogrenci-5’in uygulama sonrasinda yapilan CBBT nin 6. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
111°de verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda climle; ciimlede anlamdan 3, s6z
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 3, el yazisindan 3 puan alarak
toplamda 12 puan elde etmistir. Tablo 65’te Ogrenci-5’e ait uygulama sonrasi1 paragraf
yazma becerilerinin  paragraf kalitesi dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak

degerlendirilmesi sonucu elde edilen veriler sunulmaktadir.

Tablo 65
Osrenci-5’e Ait Uygulama Sonrasit Paragraf Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi
Cok iyi (4puan) Iyi (3 puan) Orta (2 puan) Eksik (1puan)
Uygulama Sonrast X
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Tablo 65°e gore Ogrenci-5’in uygulama sonrasi paragraf yazma becerisi degerlendirilmis ve
performans diizeyi “iyi” (3 puan) olarak belirlenmistir. Ogrenci-5’in uygulama sonrasi

yazdig1 paragraf Sekil 112°de verilmistir.

Sekil 112. Ogrenci-5’in uygulama sonrasi yazdig1 paragraf

Sekil 112°de verilen Ogrenci-5’e ait uygulama sonras paragraf, yazma becerileri agisindan

degerlendirildiginde;

e Paragrafin konusu net bir sekilde ifade edilmemistir ancak paragraf okundugunda konu

anlasilmaktadir.
e Paragraf duygu ve diisiincelerle desteklenmemistir.
e Paragrafta akici ve anlasilan bir dil kullanilmgtir.
e Paragrafta yazim ve noktalama kurallarina uyulmustur.
e Paragraf climle yapis1 bakimindan gesitlilik gostermemektedir.
e Paragrafta ciimleler aras1 baglantilar kismen sorunsuzdur.
e Paragrafta bir sonug climlesi vardir.
e Paragrafta konu dis1 ifade yer almamuistir.

e Paragraf bir biitiin i¢indedir.
200



e Paragrafta el yazis1 okunakl ve diizgiindiir.

e Paragrafin biitiinii dikkate alindiginda " Ogrenci nispeten basarili ancak biraz ¢caba

gosterdiginde iyi bir paragraf yazabilir." diislincesi olusmaktadir.

Tablo 66°da 6grenci-5’e ait uygulama sonrasi hikaye yazma becerisinin 6+1 analitik yazma

degerlendirme rubrigiyle degerlendirilmesi sonucu elde edinilen veriler verilmistir.

Tablo 66
Ogrenci-5 e Ait Uygulama Sonrast Metin (Hikaye) Becerilerinin Degerlendirilmesi

Kelime Cimle

Fikirler Organizasyon Uslup Secimi Akicih Imla Sunum  Toplam
Olgek
Puan 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 7-35
Aralig1
Ogrenci 3 3 5 5 5 5 29
Puani

Ogrenci-5’e ait uygulama sonras1 hikdye yazma becerisinin degerlendirilmesi sonucu elde
edinilen verilerin yer aldig1 Tablo 66 incelendiginde; fikirler performans diizeyinden 3,
organizasyon performans diizeyinden 3, iislup performans diizeyinden 3, kelime se¢imi
performans diizeyinden 5, ciimle akiciligi performans diizeyinden 5, imla performans
diizeyinden 5, sunum performans diizeyinden 5 olmak iizere toplam 29 puan almildigi
belirlenmistir. Ogrenci-5’in uygulama sonrasi yazdigi metin (hikdye) Sekil 113-114’te

verilmistir:

Sekil 113. Ogrenci-5’in uygulama sonrasi yazdig1 hikaye sayfa-1
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Sekil 114. Ogrenci-5’in uygulama sonras1 yazdig1 hikaye sayfa-2

Ogrenci tarafindan yazilan hikaye, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olcegi’ne gore
degerlendirilmistir. Fikirler boyutunda 3 puan alan metinde, diisiinceler belirgin bir konu
etrafinda sekillenmis ve olaylar acgik bir sekilde ifade edilmistir. Ancak fikirlerin
derinlestirilmesi ~ gereken  noktalar ~ bulunmaktadir.  Organizasyon  agisindan
degerlendirildiginde, giris, gelisme ve sonu¢ bdliimleri belirgin olup olaylar tutarli bir
sekilde siralanmistir. Boliimler arasi gegisler anlasilir olsa da metin yapisinda daha belirgin
bir biitiinliik saglanabilir. Bu nedenle organizasyon boyutunda da 3 puan verilmistir. Uslup
boyutunda 3 puan alan 6grenci, anlatiminda temel bir ifade yetkinligi gostermistir. Olaylar
aktarirken aciklayic bir dil kullanilmig ancak duygusal ve sanatsal anlatim 6geleri sinirh
diizeyde kalmistir. Buna karsilik kelime se¢imi oldukca bagarilidir. Kullanilan sézciikler
anlatimi zenginlestirmis, metne anlam derinligi katmistir. Bu nedenle kelime sec¢imi
boyutunda 5 puan uygun goriilmiistiir. Ciimleler akict ve anlamli bir sekilde kurulmus,
okuyucunun metni rahatlikla takip etmesi saglanmigtir. Cilimleler arasindaki gecisler
dogaldir. Bu nedenle climle akiciligi boyutunda 5 puan verilmistir. Yazim ve noktalama

kurallarina biiyiik 6l¢iide uyulmus, metnin okunabilirligini bozan herhangi bir ciddi hataya
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rastlanmamistir. Bu nedenle imla boyutunda 5 puan uygun goriilmiistiir. Sunum agisindan
bakildiginda yazi diizenli, okunakli ve sayfa yerlesimi agisindan estetik bir goriiniim
sunmaktadir. Bu nedenle sunum boyutunda da 5 puan verilmistir. Genel degerlendirme

sonucunda hikaye 29 puan ile degerlendirilmistir.

4.2.6. Ogrenci-6’nin Cevaplarina Iliskin Bulgular

Ogrenci-6 nin uygulama sonrasinda Ciimle Kurma Becerisi Testi’ne verdigi cevaplar ciimle
kalitesi degerlendirme rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda

elde edilen veriler Tablo 67’de sunulmaktadir.

Tablo 67
Osrenci-6’ya Ait Uygulama Sonrasi CKBT Verilerinin Degerlendirilmesi
Yazim
Ciimlede . Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazis1 Toplam Puan
“ Isaretleri
Olgek Puan 0-36 0-36 0-36 0-36 0-144
Aralig1
Ogrenci Puani 36 36 33 36 141

Ogrenci-6’ya ait uygulama sonrasinda yapilan CKBT degerlendirme verilerinin yer aldig1
Tablo 67 incelendiginde her bir boyutun 36 puan iizerinden degerlendirildigi goriillmektedir.
Buna gore 6grenci ciimlede anlamdan 36, s6z diziminden 36, yazim kurallar1 ve noktalama
isaretlerinden 33, el yazisindan ise 36 puan alarak toplamda 144 {izerinden 141 puan elde
etmistir. Bu durum o6grencinin tiim boyutlarda giiclii bir performans sergiledigini
gostermektedir. Ogrenci-6’nin CKBT’ye uygulama sonrasi yazdig iki 6rnek ciimle asagida

verilmigtir:

Sekil 115. Ogrenci-6 CKBT uygulama sonrasi drnek ciimle-1
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Ogrenci-6"nin uygulama sonrasi yapilan CKBT nin 7. maddesine yazdig1 ciimle Sekil 115°te
verilmistir. Ciimlede yapilan degerlendirmeler sonucunda climlede anlam 3, s6z dizimi 3,
yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri 2, el yazisi ise 3 puan almistir. Ogrenci ciimleden

toplam 11 puan almistir.

Sekil 116. Ogrenci-6 CKBT uygulama sonrasi &rnek ciimle-2

Ogrenci-6"nin uygulama sonrasinda yapilan CKBT’nin 10. maddesine yazdigi ciimle Sekil
116’da verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, s6z
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 3, el yazisindan 3 puan alarak
toplamda 12 puan elde etmistir. Ogrenci-6'min Ciimle Birlestirme Becerisi Testi’ne
uygulama sonrasi verdigi cevaplar climle kalitesi rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu

degerlendirme sonucu elde edilen veriler Tablo 68’de sunulmaktadir.

Tablo 68
Osrenci-6’ya Ait Uygulama Sonrast CBBT Verilerinin Degerlendirilmesi
Yazim
Ciimlede TN e Kurallar1 ve
Anlam S6z Dizimi Noktalama El Yazis1 Toplam Puan
Isaretleri
Olgek Puan 0-30 0-30 0-30 0-30 0-120
Araligi
Ogrenci Puam 26 28 24 28 106

Ogrenci-6’ya ait uygulama sonrast CBBT verilerinin degerlendirilmesinin yer aldig1 Tablo
68 incelendiginde her bir boyutun 30 puan iizerinden degerlendirildigi goriilmektedir. Buna
gore Ogrenci climlede anlamdan 26, so6z diziminden 28, yazim kurallar1 ve noktalama
isaretlerinden 24, el yazisindan ise 28 puan alarak toplamda 120 iizerinden 106 puan elde
etmistir. Bu durum O6grencinin climlede anlam ve s6z dizimi boyutlarinda giiglii bir
performans sergiledigini ancak yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri boyutunda bazi
eksikliklerinin oldugunu géstermektedir. Ogrenci-6’nin CBBT ye uygulama sonrasi yazdig

iki 6rnek ciimle asagida verilmistir.
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Sekil 117. Ogrenci-6 CBBT uygulama sonrast érnek ciimle-1

Ogrenci-6"nin uygulama sonrasinda yapilan CBBT nin 1. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
117°de verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda climle; ciimlede anlamdan 2, s6z
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 2, el yazisindan 3 puan alarak

toplamda 10 puan elde etmistir.

Sekil 118. Ogrenci-6 CBBT uygulama sonrasi drnek ciimle-1

Ogrenci-6’nin uygulama sonrasinda yapilan CBBT’ nin 2. maddesine yazdig1 ciimle Sekil
118’de verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ciimle; ciimlede anlamdan 3, s6z
diziminden 3, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 3, el yazisindan 3 puan alarak
toplamda 12 puan elde etmistir. Tablo 69°da Ogrenci-6’ya ait uygulama sonras1 paragraf
yazma becerilerinin  paragraf kalitesi dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak

degerlendirilmesi sonucu elde edilen veriler sunulmaktadir.

Tablo 69
Ogrenci-6ya Ait Uygulama Sonrasi Paragraf Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi
Cok iyi (4puan) Iyi (3 puan) Orta (2 puan) Eksik (1puan)
Uygulama Sonrast X
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Tablo 69’a gére Ogrenci-6’nin uygulama sonrasi paragraf yazma becerisi degerlendirilmis

ve performans diizeyi “iyi” (3 puan) olarak belirlenmistir. Ogrenci-6’nin uygulama sonrasi

yazdig1 paragraf Sekil 119°da verilmistir.

Sekil 119. Ogrenci-6’nin uygulama sonrasi yazdig1 paragraf

Sekil 119°da verilen Ogrenci-6’ya ait uygulama sonrasi paragraf, yazma becerileri agisindan

degerlendirildiginde;

Paragrafin konusu net bir sekilde ifade edilmistir.
Paragraf duygu ve diisiincelerle desteklenmemistir.
Paragrafta akici olmayan ancak anlasilan bir dil kullanilmistur.

Paragrafta yazim ve noktalama kurallarina uyulmus ancak bazi kelimeler yanlig

yazilmistir.

Paragraf ciimle yapis1 bakimindan ¢esitlilik gostermektedir.
Paragrafta ciimleler aras1 baglantilar kismen sorunludur.
Paragrafta bir sonug ciimlesi vardir.

Paragrafta konu dis1 ifade vardir.

Paragraf bir biitiin i¢inde degildir.

Paragrafta el yazis1 okunakl ve diizgiindiir.
206



e Paragrafin biitiinii dikkate alindiginda "Ogrenci nispeten basarili ancak biraz caba

gosterdiginde iyi bir paragraf yazabilir" diisiincesi olugmaktadir.

Tablo 70’de 6grenci-6’ya ait uygulama sonrast hikdye yazma becerisinin 6+1 analitik yazma

degerlendirme rubrigiyle degerlendirilmesi sonucu elde edinilen veriler verilmistir.

Tablo 70
Ogrenci-6ya Ait Uygulama Sonrasi Metin (Hikaye) Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi

Kelime Clmle

Secimi  Akicih Imla  Sunum  Toplam

Fikirler Organizasyon  Uslup

Olgek
Puan 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 1/3/5 7-35
Aralig1
Ogrenci 5 5 3 5 5 5 5 33
Puani

Ogrenci-6’ya ait uygulama sonras1 hikdye yazma becerisinin degerlendirilmesi sonucu elde
edinilen verilerin yer aldig1 Tablo 70 incelendiginde; fikirler performans diizeyinden 5,
organizasyon performans diizeyinden 5, Uslup performans diizeyinden 3, kelime se¢imi
performans diizeyinden 5, ciimle akiciligi performans diizeyinden 5, imla performans
diizeyinden 5, sunum performans diizeyinden 5 olmak iizere toplam 33 puan alinildigi
belirlenmistir. Ogrenci-6’nin uygulama sonras1 yazdig1 metin (hikaye) Sekil 120-121°de

verilmistir:

Sekil 120. Ogrenci-6"nin uygulama sonras yazdig1 hikaye sayfa-1
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Sekil 121. Ogrenci-6"nmin uygulama sonrasi yazdig1 hikaye sayfa-2

Ogrencinin yazdig1 hikdye, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olcegi'ne gore
degerlendirildiginde fikirler boyutunda 5 puan almistir. Metindeki fikirler agik ve belirgin
bir sekilde sunulmus yazarin diisiincelerini etkili bir bigimde ifade ettigi goriilmektedir.
Organizasyon acisindan yazi giris, gelisme ve sonug boliimleri ile belirli bir yapiya sahip
olup, olaylarin akisi tutarli ve diizenlidir. Gegisler agik ve anlasilir oldugu igin organizasyon
boyutunda da 5 puan verilmistir. Uslup konusunda yazarin anlatmak istedigi olaylar1 agik¢a

ifade ettigi goriilmektedir. Ancak yazinin daha etkileyici ve dikkat ¢ekici hale gelmesi icin
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betimleyici unsurlarin artirilmast gerektigi diisiiniildiigii i¢in lislup boyutunda 3 puan
verilmistir. Kelime se¢imi ise metnin anlamini giiclendirecek sekilde yapilmis ve yazinin
etkisini artiran kelimeler tercih edilmistir. Farkli kelimeler ve ifadeler kullanilarak anlatim
zenginlestirilmistir bu ylizden kelime se¢imi boyutunda 5 puan verilmistir. Ciimle akicilig
metnin tiimiinde akici ve anlasilir bir dil kullanimi ile saglanmig climleler arasinda gegisler
olduk¢a dogal ve etkili oldugu icin ciimle akiciligi boyutunda 5 puan verilmistir. imla
acisindan yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri dogru ve eksiksiz bir sekilde uygulanmis
bu sebeple imla boyutunda 5 puan verilmistir. Sunum ise diizenli, okunabilir ve estetik
acidan dengeli bir sekilde sunulmustur bu nedenle sunum boyutunda da 5 puan verilmistir.
Sonu¢ olarak metin 33 puan almig ve yazinin bazi alanlarda gelistirilmesi gerektigi

belirtilmistir.

4.3. Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Ogrenci Performanslarmmn

Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Calismaya katilim gosteren 6grencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda yazili
anlatim becerilerinden ciimle kurma, ciimle birlestirme, paragraf yazma ve hikaye yazma

durumlar asagida verilmistir.

4.3.1. Ciimle Kurma Becerisine Gore Karsilastirma Bulgulari

Tablo 71°de tiim oOgrencilerin CKBT wverileri toplu olarak sunulmustur. Bu tabloda
ogrencilerin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi ciimle kurma becerisi diizeyleri

karsilagtirmali olarak gosterilmistir.
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Tablo 71

Tiim Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrast Performanslarimin CKBT ye

Gére Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Yazim
CKBT Cxlrﬁiiﬁe S6z Dizimi I;fﬁ:ﬁ;g: El Yazis1 Toplam Puan
Isaretleri
Ol¢ek Puan
. 0-36 0-36  0-36 0-36 0-36 0-36 0-36 0-36  0-144 0-144
Aralig
. Uygulama Us Ub US UG US UO US U0  US
Oncesi/Sonrasi
Ogrenci-1 22 28 24 34 15 27 20 28 81 117
Ogrenci-2 26 28 26 32 13 27 13 20 78 107
Ogrenci-3 22 34 26 34 12 26 16 22 76 116
Ogrenci-4 34 31 35 34 29 35 29 36 127 136
Ogrenci-5 35 32 34 36 28 33 34 36 131 137
Ogrenci-6 26 36 31 36 15 33 19 36 91 141
Toplam 165 189 176 206 112 181 131 178 584 754

*UO: Uygulama Oncesi

US: Uygulama Sonrasi

Verilen puanlara gore Ogrencilerin uygulama Oncesi ve uygulama sonrast CKBT'den

aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda tiim 6grencilerde bir artis oldugu goriilmektedir. Bu

artis uygulama siirecinin 0grencilerin ciimle kurma becerileri iizerinde olumlu bir etkisi

oldugunu gostermektedir. Toplu tablo verilerinin ardindan her bir 6grencinin CKBT

boyutundaki gelisimi ayrintili olarak incelenmis ve bu bulgular tablo halinde sunulmustur.

Bu inceleme bireysel gelisim diizeylerini daha detayli bir sekilde ortaya koymay:

amagclamaktadir. Calismada ciimle kurma becerisi siirecinde Ogrenci-1’e ait uygulama

oncesi ve uygulama sonrasi1 performansinin karsilagtirilmasina yonelik bulgular Sekil 122°de

verilmistir.
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Ogrenci-1 CKBT

144

124
104
84
64
44
24
4 1 | - (]
-16
Yazim
Climlede S6z dizimi kurallart ve Elyazisi  Toplam Puan
anlam noktalama
isaretleri
® Uygulama Oncesi 22 24 15 20 81
Uygulama Sonrasi 28 34 27 28 117
® Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Sekil 122. Ogrenci-1’in CKBT uygulama oncesi ve uygulama sonrasi puanlarmin
karsilastirilmasi

Sekil 122 incelendigine 6grenci-1’in climle kurma becerisinde 6nemli bir gelisim kaydettigi
sOylenebilir. Uygulama Oncesi ve sonrasi veriler karsilastirildiginda her bir alanin

puanlarinda belirgin artislar gézlemlenmistir.

Ogrencinin ciimlede anlam performans: uygulama 6ncesinde 22 puan iken uygulama
sonrasinda 28 puana yiikselmistir. Bu %27°lik bir artisa isaret etmektedir. Cilimlede
anlamdaki gelisim 6grencinin dilindeki anlam biitlinligiinii daha iyi saglama ve ifade giiciinii
artirma yeteneginde bir iyilesme oldugunu gosterir. Ancak bu artig daha sinirh bir diizeyde

kalmis ve anlamla ilgili becerilerin daha fazla gelisime ihtiyac¢ duyabilecegi goriilmektedir.

Ogrencinin séz dizimi performans1 uygulama &ncesinde 24 puan iken uygulama sonrasinda
34 puana ¢ikmustir bu da %41°lik bir artis anlamina gelir. S6z dizimindeki bu gelisim
ogrencinin ciimle yapilarinda dil bilgisi kurallarina uygunluk saglama becerisinin énemli
Olciide arttigim1 gostermektedir. Bu 68rencinin dogru sozciik sirast kullanma ve dilbilgisel

yapilar1 daha etkili bir sekilde olusturma yeteneginde bir iyilesmeye isaret eder.

Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri alaninda 6grenci 15 puandan 27 puana ¢ikarak
%80’lik bir artis kaydetmistir. Bu alandaki biiyiik gelisim d6grencinin yazili anlatiminda daha
dikkatli ve dogru yazim ile noktalama kurallarina uyma konusunda kayda deger bir ilerleme
sagladigin1 gosterir. Bu dilsel dogruluk agisindan 6grencinin 6nemli bir iyilesme sagladigini

yansitir.
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El yazisindaki gelisim de dikkat cekicidir. Uygulama oncesinde 20 puan alan &grenci
uygulama sonrasinda 28 puana ¢ikarak %40’lik bir artis gostermistir. Bu 6grencinin el
yazisinin daha okunakli ve diizenli hale geldigini gostermektedir. El yazisindaki iyilesme

Ogrencinin yazili ifadelerinin daha anlasilir olmasini saglamaktadir.

Ogrencinin toplam puani uygulama oncesinde 81 iken uygulama sonrasinda 117’ye
cikmistir. Bu %44'liik bir artisa karsilik gelir. Bu genel gelisim 6grencinin climle kurma
becerilerindeki tiim alanlarda belirgin bir ilerleme kaydettigini ve yazili dildeki becerilerinin

onemli Ol¢tide giliclendigini gosterir.

Ogrenci-1 uygulama siireci sonunda ciimlede anlam, sz dizimi, yazim kurallar1 ve el yazis
gibi temel dil becerilerinde énemli bir gelisim saglanmustir. Ozellikle yazim kurallar1 ve
noktalama isaretleri ile s6z dizimi alanlarindaki biiyiik iyilesme, 6grencinin yazili anlatim
becerilerinin giiclendigini ortaya koymaktadir. El yazis1 ve ciimlede anlam alanlarindaki
gelisimler de dikkate degerdir ancak anlam performansindaki artig daha sinirlt kalmistir.
Genel olarak 6grenci dilsel becerilerini etkili bir sekilde gelistirmis ve uygulama siirecinden
onemli dlgiide fayda saglamigtir. Caligmada ciimle kurma becerisi siirecinde Ogrenci-2’ye
ait uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi performansinin karsilastirilmasina yonelik

bulgular Sekil 123’te verilmistir.

Ogrenci-2 CKBT

140
120
100
80
60
40
20 L] - -
Yazim
Climlede S6z dizimi kurallari ve Elyazist  Toplam Puan
anlam noktalama
isaretleri
® Uygulama Oncesi 26 26 13 13 78
Uygulama Sonrasi 28 32 27 20 107
m Uygulama Oncesi Uygulama Sonrast

Sekil 123. Ogrenci-2'nin CKBT uygulama &ncesi ve uygulama sonrasi puanlarinin
karsilastirilmasi
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Sekil 123 incelendiginde Ogrenci-2’nin ciimle kurma becerisinde Onemli bir gelisim
kaydettigi sdylenebilir. Uygulama 6ncesi ve sonrasi veriler karsilagtirildiginda her bir alanin

puanlarinda belirgin artislar gézlemlenmistir.

Ogrencinin ciimlede anlam performans: uygulama oncesinde 26 puan iken uygulama
sonrasinda 28 puana yiikselmistir. Bu %8°lik bir artisa isaret etmektedir. Ciimlede anlamdaki
gelisim 6grencinin dilindeki anlam biitiinliigiinii daha iyi saglama ve ifade giiciinii artirma
yeteneginde bir iyilesme oldugunu gosterir. Ancak bu artig daha siirl bir diizeyde kalmis

ve anlamla ilgili becerilerin daha fazla gelisime ihtiya¢ duyabilecegi goriilmektedir.

Ogrencinin soz dizimi performans1 uygulama dncesinde 26 puan iken uygulama sonrasinda
32 puana ¢ikmistir. Bu da %23’liik bir artis anlamina gelir. S6z dizimindeki bu gelisim
Ogrencinin ciimle yapilarinda dil bilgisi kurallarina uygunluk saglama becerisinin énemli
Olciide arttigini gostermektedir. Bu 6grencinin dogru sézciik sirast kullanma ve dil bilgisel

yapilart daha etkili bir sekilde olusturma yeteneginde bir iyilesmeye isaret eder.

Yazim kurallart ve noktalama isaretleri alaninda 6grenci 13 puandan 27 puana ¢ikarak
%108’lik bir artis kaydetmistir. Bu alandaki biiyiik gelisim 6grencinin yazili anlatiminda
daha dikkatli ve dogru yazim ile noktalama kurallarina uyma konusunda kayda deger bir
ilerleme sagladigini gosterir. Bu dilsel dogruluk agisindan 6grencinin 6nemli bir iyilesme

sagladigini yansitir.

El yazisindaki gelisim de dikkat cekicidir. Uygulama oncesinde 13 puan alan 6grenci
uygulama sonrasinda 20 puana ¢ikarak %54’lik bir artis gdstermistir. Bu 6grencinin el
yazisinin daha okunakli ve diizenli hale geldigini gostermektedir. El yazisindaki iyilesme

ogrencinin yazili ifadelerinin daha anlasilir olmasini saglamaktadir.

Ogrencinin toplam puami uygulama oOncesinde 78 iken uygulama sonrasinda 107’ye
cikmistir. Bu %37°1ik bir artisa karsilik gelir. Bu genel gelisim 6grencinin climle kurma
becerilerindeki tiim alanlarda belirgin bir ilerleme kaydettigini ve yazili dildeki becerilerinin
onemli dl¢iide giiclendigini gosterir.

Ogrenci-2 uygulama siireci sonunda climlede anlam, s6z dizimi, yazim kurallar ve el yazisi
gibi temel dil becerilerinde énemli bir gelisim saglanmustir. Ozellikle yazim kurallar1 ve
noktalama isaretleri ile el yazisi1 alanlarindaki biiytlik iyilesme 6grencinin yazili anlatim
becerilerinin giiglendigini ortaya koymaktadir. Ciimlede anlam ve s6z dizimi alanlarindaki
gelisimler de dikkate degerdir ancak ciimlede anlam performansindaki artis daha smirl

kalmistir. Genel olarak 6grenci dilsel becerilerini etkili bir sekilde gelistirmis ve uygulama
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siirecinden 6nemli Ol¢lide fayda saglamistir. Calismada climle kurma becerisi siirecinde
Ogrenci-3’e ait uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi performansinin karsilastirilmasina

yonelik bulgular Sekil 124’te verilmistir.

Ogrenci-3 CKBT

140
120
100
80
60
40
20
0 H N - .
Yazim
Climlede S6z dizimi kurallar ve Elyazisi  Toplam Puan
anlam noktalama
isaretleri
® Uygulama Oncesi 22 26 12 16 76
Uygulama Sonrasi 34 34 26 22 116
m Uygulama Oncesi Uygulama Sonrast

Sekil 124. Ogrenci-3'iin CKBT uygulama oncesi ve uygulama sonrasi puanlarmin
karsilastirilmast

Sekil 124 incelendiginde Ogrenci-3’lin ciimle kurma becerisinde 6nemli bir gelisim
kaydettigi sdylenebilir. Uygulama 6ncesi ve sonrasi veriler karsilastirildiginda her bir alanin

puanlarinda belirgin artislar gézlemlenmistir.

Ogrencinin ciimlede anlam performans: uygulama &ncesinde 22 puan iken uygulama
sonrasinda 34 puana yiikselmistir. Bu %55°lik bir artisa isaret etmektedir. Ciimlede
anlamdaki gelisim 6grencinin dilindeki anlam biitlinliigiinli daha 1y1 saglama ve ifade giiciinii
artirma yeteneginde bir iyilesme oldugunu gosterir. Bu artis 6grencinin anlam kurma

becerilerinde dikkate deger bir gelisim kaydettigine isaret etmektedir.

Ogrencinin s6z dizimi performansi uygulama dncesinde 26 puan iken uygulama sonrasinda
34 puana ¢ikmistir. Bu da %31°lik bir artis anlamina gelir. S6z dizimindeki bu gelisim
Ogrencinin ciimle yapilarinda dil bilgisi kurallarma uygunluk saglama becerisinin 6nemli
olgtide arttigini gostermektedir. Bu 6grencinin dogru sozciik sirast kullanma ve dil bilgisel

yapilar1 daha etkili bir sekilde olusturma yeteneginde bir iyilesmeye isaret eder.

Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri alaninda 6grenci 12 puandan 26 puana ¢ikarak

%117’1ik bir artis kaydetmistir. Bu alandaki biiyiik gelisim 6grencinin yazili anlatiminda
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daha dikkatli ve dogru yazim ile noktalama kurallarina uyma konusunda kayda deger bir
ilerleme sagladigini gosterir. Bu dilsel dogruluk agisindan 6grencinin 6nemli bir iyilesme

sagladigini yansitir.

El yazisindaki gelisim de dikkat cekicidir. Uygulama oncesinde 16 puan alan 68renci
uygulama sonrasinda 22 puana c¢ikarak %38’lik bir artis gostermistir. Bu 6grencinin el
yazisinin daha okunakli ve diizenli hale geldigini gostermektedir. El yazisindaki iyilesme

Ogrencinin yazili ifadelerinin daha anlasilir olmasini saglamaktadir.

Ogrencinin toplam puani uygulama Oncesinde 76 iken uygulama sonrasinda 116’ya
cikmistir. Bu %53’liik bir artiga karsilik gelir. Bu genel gelisim 6grencinin climle kurma
becerilerindeki tiim alanlarda belirgin bir ilerleme kaydettigini ve yazili dildeki becerilerinin

onemli dl¢iide giiclendigini gosterir.

Ogrenci-3 uygulama siireci sonunda ciimlede anlam, s6z dizimi, yazim kurallar1 ve el yazist
gibi temel dil becerilerinde énemli bir gelisim saglanmustir. Ozellikle yazim kurallar1 ve
noktalama isaretleri ile cimlede anlam alanlarindaki biiyiik iyilesme 6grencinin yazili
anlatim becerilerinin giiclendigini ortaya koymaktadir. S6z dizimi ve el yazis1 alanlarindaki
gelisimler de dikkate degerdir. Genel olarak 6grenci dilsel becerilerini etkili bir sekilde
gelistirmis ve uygulama siirecinden 6nemli 6lciide fayda saglamistir. Calismada ciimle
kurma becerisi siirecinde Ogrenci-4’e ait uygulama oncesi ve uygulama sonrasi

performansinin karsilastirilmasina yonelik bulgular Sekil 125°te verilmistir.

Ogrenci-4 CKBT

140
120
100
80
60
40
x fm HE ml =
Yazim
Climlede S6z dizimi kurallari ve Elyazist | Toplam Puan
anlam noktalama
isaretleri
® Uygulama Oncesi 34 35 29 29 127
Uygulama Sonrasi 31 34 35 36 136
m Uygulama Oncesi Uygulama Sonrast

Sekil 125. Ogrenci-4'iin CKBT uygulama oncesi ve uygulama sonrasi puanlarmin
karsilagtirilmasi
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Sekil 125 incelendiginde Ogrenci-4’iin climle kurma becerisinde belirgin bir gelisim
kaydettigi soylenebilir. Uygulama dncesi ve sonrasi veriler karsilagtirildiginda bazi alanlarda

puan artiglar1 gézlemlenmistir.

Ogrencinin ciimlede anlam performansi uygulama &ncesinde 34 puan iken uygulama
sonrasinda 31 puana diigsmiistiir. Bu %9’luk bir azalisa isaret etmektedir. Ciimlede anlamdaki
bu kiiclik diislis 6grencinin anlam biitiinliigii saglama konusunda bazi zorluklar yasadigini

gosterse de genel performansi yliksek kalmistir.

Ogrencinin sdz dizimi performansi uygulama dncesinde 35 puan iken uygulama sonrasinda
34 puan olarak kalmistir. Bu alanda %3’liik bir azalma goézlemlenmistir. S6z dizimi
becerilerinde genel olarak yliksek bir performans sergilese de uygulama sonrasinda kiigiik

bir gerileme yasanmistir.

Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri alaninda 6grenci 29 puandan 35 puana cikarak
%21’lik bir artis kaydetmistir. Bu alandaki gelisim 6grencinin yazili anlatiminda daha
dikkatli ve dogru yazim ile noktalama kurallarina uyma konusunda ilerleme sagladigini

gostermektedir.

El yazis1 alaninda 6grenci uygulama oncesinde 29 puan alirken uygulama sonrasinda 36
puana ylikselmistir. Bu %24’liikk bir artis anlamina gelir. El yazisindaki bu gelisim
ogrencinin yazisinin daha okunakli ve diizenli hale geldigini gdstermektedir. Bu iyilesme

ogrencinin yazili ifadelerinin daha anlasilir olmasina katki saglamistir.

Ogrencinin toplam puani uygulama dncesinde 127 iken uygulama sonrasinda 136’ya ¢ikarak
%7’lik bir artig gostermistir. Bu genel gelisim 6grencinin yazili anlatimda 6zellikle yazim

kurallar1 ve noktalama alaninda ilerleme kaydettigini géstermektedir.

Ogrenci-4 uygulama siireci sonunda yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri ile el yazisi
alanlarinda 6nemli bir gelisim saglamistir. Climlede anlam ve s6z dizimi alanlarinda ise
kiigiik diistisler gézlemlenmistir. Genel olarak 6grenci dilsel becerilerini biiylik olgiide
korumus ve uygulama siirecinden kismen fayda saglamistir. Calismada climle kurma
becerisi siirecinde Ogrenci-5’e ait uygulama oncesi ve uygulama sonrasi performansinin

karsilastirilmasina yonelik bulgular Sekil 126’da verilmistir.
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Ogrenci-5 CKBT

140
120
100
80
60
40
= B -
’ []
Yazim
Ciimlede S6z dizimi kurallari ve El yazisi Toplam Puan
anlam noktalama
isaretleri
m Uygulama Oncesi 35 34 28 34 131
Uygulama Sonrasi 32 36 33 36 137
B Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Sekil 126. Ogrenci-5'in CKBT uygulama &ncesi ve uygulama sonrasi puanlarmin
karsilastirilmasi

Sekil 126 incelendiginde o6grenci-5’in ciimle kurma becerisinde belirgin bir gelisim
kaydettigi sOylenebilir. Uygulama 6ncesi ve sonrasi veriler karsilagtirildiginda bazi alanlarda

puan artiglar1 gozlemlenmistir.

Ogrencinin ciimlede anlam performansi uygulama &ncesinde 35 puan iken uygulama
sonrasinda 32 puana diismiistiir. Bu %9’luk bir azalisa isaret etmektedir. Ciimlede anlamdaki
bu kii¢iik diislis 6grencinin anlam biitlinliigli saglama konusunda baz1 zorluklar yasadigin

gosterir.

Ogrencinin sdz dizimi performansi uygulama dncesinde 34 puan iken uygulama sonrasinda
36 puana ylikselmistir. Bu %6’lik bir artis anlamina gelir. S6z dizimindeki bu gelisim
ogrencinin climle yapilarinda dil bilgisi kurallarina uygunluk saglama becerisinin arttigini

gostermektedir.

Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri alaninda 68renci 28 puandan 33 puana ¢ikarak
%18’lik bir artis kaydetmistir. Bu alandaki gelisim 6grencinin yazili anlatimda daha dikkatli
ve dogru yazim ile noktalama kurallarma uyma konusunda ilerleme sagladigim

gostermektedir.

El yazis1 alaninda 6grenci uygulama 6ncesinde 34 puan alirken uygulama sonrasinda 36
puana ylikselmistir. Bu %6’lik bir artis anlamina gelir. El yazisindaki bu gelisim 6grencinin

yazisinin daha okunakli ve diizenli hale geldigini gostermektedir.
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Ogrencinin toplam puani uygulama dncesinde 131 iken uygulama sonrasinda 137’ye ¢1karak
%S35’lik bir artig gostermistir. Bu genel gelisim 0grencinin yazili anlatimda 6zellikle s6z

dizimi, yazim kurallar1 ve el yazisi alanlarinda ilerleme kaydettigini géstermektedir.

Ogrenci-5 uygulama siireci sonunda sdz dizimi, yazim kurallar1 ve el yazis1 alanlarinda
gelisim gostermistir. Ciimlede anlam alaninda kiigiik bir diisiis gézlemlenmistir. Genel
olarak 6grenci dilsel becerilerini biiyiik olclide gelistirmis ve uygulama siirecinden fayda
saglamistir. Calismada ciimle kurma becerisi siirecinde Ogrenci-6’ya ait uygulama &ncesi

ve uygulama sonrasi performansinin karsilastirilmasina yonelik bulgular Sekil 127°de

verilmistir.
Ogrenci-6 CKBT
140
120
100
80
60
40
2
o m [] — o
Yazim
Climlede S6z dizimi kurallari ve El yazisi Toplam Puan
anlam noktalama
isaretleri
® Uygulama Oncesi 26 31 15 19 91
Uygulama Sonrasi 36 36 33 36 141
m Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Sekil 127. Ogrenci-6'nin CKBT uygulama oncesi ve uygulama sonrasi puanlarmin
karsilagtirilmasi

Sekil 127 incelendiginde Ogrenci-6’nin ciimle kurma becerisinde uygulama siireci sonunda
belirgin bir gelisim kaydettigi sOylenebilir. Uygulama Oncesi ve sonrasit veriler

karsilastirildiginda bazi alanlarda 6nemli artiglar gdzlemlenmistir.

Ogrencinin ciimlede anlam performans1 uygulama &ncesinde 26 puan iken uygulama
sonrasinda 36 puana yiikselmistir. Bu %38’lik bir artisa isaret etmektedir. Ciimlede
anlamdaki bu biiytik gelisim 6grencinin anlamli ve tutarli ciimleler kurma konusunda 6nemli
bir ilerleme kaydettigini gdstermektedir. Ogrenci anlam biitiinliigiinii daha iyi saglayabilir

hale gelmis.

S6z dizimi performansi ise uygulama 6ncesinde 31 puan iken uygulama sonrasinda 36 puana

yikselmis ve %16’lik bir artis gosterilmistir. S0z dizimindeki bu gelisim 6grencinin dil
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bilgisi kurallarina uygun ciimle yapilar1 kurma becerisini gelistirdigini, ctimlelerini daha

diizgilin ve anlamli sekilde yapilandirabildigini gostermektedir.

Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri alanindaki gelisim de dikkat gekicidir. Ogrenci
uygulama 6ncesinde 15 puan alirken uygulama sonrasinda 33 puana ¢ikarak %120’lik biiytik
bir artis kaydetmistir. Bu 0grencinin yazili anlatimda yazim kurallarina ve noktalama
isaretlerine daha fazla dikkat ettigini, yazili dildeki dogrulugunu artirdigini géstermektedir.
Bu alanin 6zellikle gelistirilmis olmasi 6grencinin dil becerilerinde biiyiik bir sicrama

yapmis olduguna isaret eder.

El yazis1 performansi da uygulama 6ncesinde 19 puan iken uygulama sonrasinda 36 puana
yiikselmis ve %89’luk bir artis gostermistir. El yazisindaki bu gelisim 6grencinin yazisinin
daha okunakli ve diizenli hale geldigini yazma becerilerinin sadece dil bilgisi acgisindan

degil, gorsel agidan da gelistigini gdstermektedir.

Ogrencinin toplam puani uygulama éncesinde 91 iken uygulama sonrasinda 141°e ¢ikarak
%355’lik bir artig gostermistir. Bu genel gelisim 6grencinin yazili anlatimda ciimlede anlam,
s0z dizimi, yazim kurallari, noktalama isaretleri ve el yazisi alanlarinda 6nemli bir ilerleme

kaydettigini gosterir.

Sonug olarak Ogrenci-6, uygulama siireci sonunda dilsel becerilerinde biiyiik dl¢iide gelisim
gostermistir. Climlede anlamdaki kiigiik diisiisiin disinda, s6z dizimi, yazim kurallar1 ve el
yazist alanlarinda dikkate deger iyilesmeler yasanmistir. Genel olarak 6grenci uygulama
stirecinden fayda saglamis ve yazili anlatimda daha giiglii bir performans sergilemeye

baglamistir.

4.3.2. Ciimle Birlestirme Becerisine Gore Karsilastirma Bulgular:

Tablo 72°de tiim O&grencilerin CBBT verileri toplu olarak sunulmustur. Bu tabloda
Ogrencilerin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi climle birlestirme becerisi diizeyleri

karsilagtirmali olarak gosterilmistir.
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Tablo 72

Tiim Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Performanslarimin CBBT ye

Gére Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Yazim
CBBT Cxlrﬁiiﬁe S6z Dizimi I;fﬁ:ﬁ;g: El Yazisi Toplam Puan
Isaretleri
Ol¢ek Puan
. 0-30 0-30  0-30 0-30 0-30 0-30 0-30 0-30  0-120 0-120
Aralig
. Uygulama Us Ub US UG US UO US U0  US
Oncesi/Sonrasi
Ogrenci-1 21 30 25 30 28 28 19 24 83 112
Ogrenci-2 11 28 12 30 11 24 10 20 44 102
Ogrenci-3 17 29 19 30 13 27 12 21 61 107
Ogrenci-4 20 30 24 30 24 29 21 30 89 119
Ogrenci-5 24 30 29 30 22 28 25 30 100 117
Ogrenci-6 12 26 19 28 11 24 14 28 56 106
Toplam 106 173 128 178 109 160 101 153 434 663

*UO: Uygulama Oncesi

US: Uygulama Sonrasi

Verilen puanlara gore Ogrencilerin CBBT'den uygulama oncesi ve uygulama sonrasi

aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda tiim 6grencilerde bir artis oldugu goriilmektedir. Bu

artis uygulama siirecinin 6grencilerin ciimle birlestirme becerileri tizerinde olumlu bir etkisi

oldugunu gostermektedir. Toplu tablo verilerinin ardindan her bir 6grencinin CBBT

boyutundaki gelisimi ayrintili olarak incelenmis ve bu bulgular tablo halinde sunulmustur.

Bu inceleme bireysel gelisim diizeylerini daha detayli bir sekilde ortaya koymay:

amagclamaktadir. Calismada ciimle birlestirme becerisi siirecinde Ogrenci-1’e ait uygulama

oncesi ve uygulama sonrasi1 performansinin karsilagtirilmasina yonelik bulgular Sekil 128’de

verilmistir.
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Ogrenci-1 CBBT

120
100
80
60
40
20
. | [] ] ]
Yazim
Climlede S6z dizimi kurallart ve El yazisi Toplam Puan
anlam noktalama
isaretleri
B Uygulama Oncesi 21 25 18 19 83
Uygulama Sonrasi 30 30 28 24 112
® Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Sekil 128. Ogrenci-1'in CBBT uygulama &ncesi ve uygulama sonrasi puanlarinin
karsilastirilmasi

Sekil 128 incelendiginde Ogrenci-1’in ciimle birlestirme becerisindeki gelisimi uygulama
stirecinde her bir diizeyde kayda deger bir artis gostermektedir. Cilimlede anlam
performansinda 6grenci uygulama 6ncesinde 21 puan alirken uygulama sonrasinda 30 puana
cikarak %43’liik bir 1iyilesme saglamistir. Bu gelisim 6grencinin anlamli ve tutarl climleler
kurma becerisinde 6nemli bir ilerleme kaydettigini ve anlam biitiinliigiinii saglama

konusunda daha bagarili oldugunu gostermektedir.

S6z dizimi performansinda 6grenci uygulama Oncesinde 25 puan alirken uygulama
sonrasinda 30 puana cikarak %20’lik bir artis gostermistir. Bu 6grencinin dil bilgisi
kurallarina uygun climle yapilarini olusturma becerisinin arttigint ve daha diizgiin, dogru

climleler kurma konusunda gelisim sagladigin1 gostermektedir.

Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri performansinda 6grenci uygulama oncesinde 18
puan alirken uygulama sonrasinda 28 puana ¢ikarak %55’°lik bir artis kaydetmistir. Bu
gelisim 6grencinin yazili anlatimda daha dikkatli ve dogru bir sekilde yazim kurallarina ve
noktalama isaretlerine uydugunu, yazili anlatimda daha dogru bir dil kullanmaya bagladigin

gostermektedir.

El yazis1 performansinda 6grenci uygulama dncesinde 19 puan alirken uygulama sonrasinda

24 puana c¢ikarak %26’lik bir artis saglamistir. Bu iyilesme Ogrencinin yazisinin daha
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okunakli ve diizenli hale geldigini, yazili anlatimda gorsel agidan da bir gelisim gosterdigini

ortaya koymaktadir.

Genel olarak toplam puan uygulama oncesinde 83 iken uygulama sonrasinda 112’ye ¢ikarak
%35’lik bir artis gostermistir. Bu 6grencinin yazili anlatimda anlam, s6z dizimi, yazim
kurallari, noktalama isaretleri ve el yazisi alanlarinda kayda deger bir gelisim sagladigini ve
genel olarak dilsel becerilerinde ilerleme kaydettigini gostermektedir. Calismada ciimle
birlestirme becerisi siirecinde Ogrenci-2’ye ait uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi

performansinin karsilastirilmasina yonelik bulgular Sekil 129°da verilmistir.

Ogrenci-2 CBBT

120
100
80
60
40
0 | | | |
Yazim
Climlede S6z dizimi kurallart ve El yazis1 Toplam Puan
anlam noktalama
isaretleri
® Uygulama Oncesi 11 12 11 10 44
Uygulama Sonrasi 28 30 24 20 102
® Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Sekil 129. Ogrenci-2'nin CBBT uygulama &ncesi ve uygulama sonrasi puanlarmnin
karsilastirilmasi

Sekil 129 incelendiginde 6grenci-2’nin ciimle birlestirme becerisindeki gelisimi eylem
stirecinde onemli ilerlemeler gostermektedir. Ciimlede anlam performansinda 6grenci
uygulama 6ncesinde 11 puan alirken uygulama sonrasinda 28 puana ¢ikarak %154’liik bir
iyilesme saglamistir. Bu biiyiikk artis Ogrencinin anlamli ve tutarli climleler kurma
becerisinde belirgin bir gelisim kaydettigini ve anlam biitiinliigiinii saglama konusunda

onemli bir ilerleme gosterdigini ortaya koymaktadir.

S6z dizimi performansinda uygulama oncesinde 12 puan alirken uygulama sonrasinda 30
puana cikarak %150’lik bir artis gostermistir. Bu gelisim 6grencinin ciimle yapilarini dil
bilgisi kurallarina uygun sekilde kurma becerisinde biiyiik bir iyilesme sagladigini ve daha

dogru dil bilgisi kullanarak daha etkili ciimleler kurabildigini gostermektedir.
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Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri performansinda uygulama 6ncesinde 11 puan alirken
uygulama sonrasinda 24 puana ¢ikarak %118’lik bir artig gostermistir. Bu gelisim 6grencinin
yazili anlatimda yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine daha dikkatli uydugunu, dil

bilgisi kurallarina daha ¢ok 6zen gosterdigini géstermektedir.

El yazis1 performansinda uygulama oncesinde 10 puan alirken uygulama sonrasinda 20
puana ¢ikarak %100’liik bir artig saglamistir. Bu gelisim 6grencinin yazisinin daha okunakli
ve diizenli hale geldigini, yazili anlatimda gorsel agidan da belirgin bir ilerleme kaydettigini

gostermektedir.

Ogrencinin toplam puani uygulama dncesinde 44 iken uygulama sonrasinda 102’ye ¢ikarak
%132’lik bir artig gdstermistir. Bu biiylik gelisim 6grencinin yazili anlatimda anlam, s6z
dizimi, yazim kurallari, noktalama isaretleri ve el yazis1 alanlarinda énemli bir ilerleme
sagladigin1 ve dilsel becerilerinde dikkate deger bir gelisim kaydettigini gostermektedir.
Calismada ciimle birlestirme becerisi siirecinde Ogrenci-3’e ait uygulama oncesi ve

uygulama sonrasi performansiin karsilagtirllmasina yonelik bulgular Sekil 130°da

verilmistir.
Oprenci-3 CBBT
120
100
80
60
40 I
20
o [ [ -
Yazim
Climlede S6z dizimi kurallart ve El yazisi Toplam Puan
anlam noktalama
isaretleri
® Uygulama Oncesi 17 19 13 12 61
Uygulama Sonrasi 29 30 27 21 107
® Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Sekil 130. Ogrenci-3'tin CBBT uygulama oncesi ve uygulama sonrasi puanlarmin
karsilagtirilmasi

Sekil 130 incelendiginde 6grenci-3’iin climle birlestirme becerisindeki gelisimi eylem
stirecinde kayda deger bir artis gostermektedir. Climlede anlam performansinda uygulama
oncesinde 17 puan alirken uygulama sonrasinda 29 puana ¢ikarak %71°lik bir iyilesme

saglamistir. Bu gelisim 68rencinin anlamli ve tutarli climleler kurma becerisinin énemli
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Olciide arttigini, anlam biitlinliigiinii saglama konusunda daha basarili hale geldigini

gostermektedir.

S6z dizimi performansinda uygulama oncesinde 19 puan alirken uygulama sonrasinda 30
puana c¢ikarak %58’lik bir artis kaydetmistir. Bu 6grencinin ciimle yapilarini dil bilgisi
kurallarina uygun sekilde olusturma becerisinde dnemli bir gelisim sagladigin1 ve daha

dogru dil bilgisi kullanarak daha etkili ciimleler kurabildigini gostermektedir.

Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri performansinda uygulama éncesinde 13 puan alirken
uygulama sonrasinda 27 puana ¢ikarak %108’lik bir artig géstermistir. Bu gelisim 68rencinin
yazili anlatimda yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine daha dikkatli uydugunu, dogru

dil bilgisi kullanmaya basladigini ve yazili anlatimda daha dikkatli oldugunu gostermektedir.

El yazis1 performansinda uygulama oncesinde 12 puan alirken uygulama sonrasinda 21
puana ¢ikarak %75’lik bir artig saglamistir. Bu gelisim 6grencinin yazisinin daha okunakli
ve diizenli hale geldigini, yazili anlatimda gorsel acidan da bir iyilesme kaydettigini

gostermektedir.

Ogrencinin toplam puani uygulama éncesinde 61 iken uygulama sonrasinda 107’ye ¢ikarak
%75’lik bir artig gostermistir. Bu gelisim 6grencinin yazili anlatimda anlam, s6z dizimi,
yazim kurallari, noktalama isaretleri ve el yazisi alanlarinda 6nemli bir ilerleme sagladigini
ve dilsel becerilerinde dikkate deger bir gelisim kaydettigini ortaya koymaktadir. Calismada
ciimle birlestirme becerisi siirecinde Ogrenci-4’e ait uygulama dncesi ve uygulama sonrasi

performansinin karsilastiriimasina yonelik bulgular Sekil 131°de verilmistir.

Ogrenci-4 CBBT

120
100
80
60
40
20
* mill ml ml =
Yazim
Ciimlede S6z dizimi kurallar: ve Elyazisi  Toplam Puan
anlam noktalama
isaretleri
® Uygulama Oncesi 20 24 24 21 89
Uygulama Sonrasi 30 30 29 30 119
® Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Sekil 131. Ogrenci-4'in CBBT uygulama oncesi ve uygulama sonrasi puanlarinin
karsilastirilmasi
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Sekil 131 incelendiginde Ogrenci-4’iin ciimle birlestirme becerisindeki gelisimi eylem
stirecinde belirgin bir iyilesme gostermektedir. Climlede anlam performansinda uygulama
oncesinde 20 puan alirken uygulama sonrasinda 30 puana c¢ikarak %50°lik bir artis
saglamistir. Bu gelisim 6grencinin anlamli ve tutarli cimleler kurma becerisinde 6nemli bir
ilerleme kaydettigini ve anlam biitiinliigiinii saglama konusunda daha basaril1 hale geldigini

gostermektedir.

S6z dizimi performansinda uygulama oncesinde 24 puan alirken uygulama sonrasinda 30
puana cikarak %25°lik bir artig géstermistir. Bu artis 6grencinin climle yapilarini dil bilgisi
kurallarina uygun sekilde olusturma becerisinde dnemli bir gelisim sagladigin1 ve daha

dogru dil bilgisi kullanarak daha etkili ciimleler kurabildigini gostermektedir.

Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri performansinda uygulama 6ncesinde 24 puan alirken
uygulama sonrasinda 29 puana ¢ikarak %21°lik bir artig gdstermistir. Bu gelisim 6grencinin
yazili anlatimda yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine daha dikkatli uydugunu ve

yazili anlatimda daha dogru ve diizenli bir dil kullanmaya basladigini gostermektedir.

El yazis1 performansinda uygulama oncesinde 21 puan alirken uygulama sonrasinda 30
puana ¢ikarak %43’liik bir artis saglamistir. Bu gelisim 6grencinin yazisinin daha okunakli
ve diizenli hale geldigini, yazili anlatimda gorsel a¢idan da 6nemli bir iyilesme kaydettigini

gostermektedir.

Ogrencinin toplam puani uygulama dncesinde 89 iken uygulama sonrasinda 119’a ¢ikarak
%34’liik bir artis gdstermistir. Bu genel gelisim 6grencinin yazili anlatimda anlam, s6z
dizimi, yazim kurallari, noktalama isaretleri ve el yazisi alanlarinda belirgin bir ilerleme
kaydettigini ve dilsel becerilerinde dikkate deger bir gelisim sagladigin1 gostermektedir.
Calismada ciimle birlestirme becerisi siirecinde Ogrenci-5’e ait uygulama &ncesi ve
uygulama sonrasi performansmin karsilagtirllmasina yonelik bulgular Sekil 132°de

verilmistir.
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Ogrenci-5 CBBT

120
100
80
60
40
. | [
) []
Yazim
Climlede S6z dizimi kurallari ve El yazisi Toplam Puan
anlam noktalama
isaretleri
m Uygulama Oncesi 24 29 22 25 100
Uygulama Sonrasi 30 30 28 29 117
® Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Sekil 132. Ogrenci-5'in CBBT uygulama &ncesi ve uygulama sonrasi puanlarinin
karsilastirilmasi

Sekil 132 incelendiginde Ogrenci-5’in ciimle birlestirme becerisindeki gelisim eylem
stirecinde dnemli ilerlemeler gostermektedir. Ciimlede anlam performansinda uygulama
oncesinde 24 puan alirken uygulama sonrasinda 30 puana c¢ikarak %20’lik bir artig
saglamistir. Bu gelisim 6grencinin anlamli ve tutarh ciimleler kurma becerisinde belirgin bir
iyilesme kaydettigini, anlam biitiinliigiinii saglama konusunda daha basarili hale geldigini

gostermektedir.

S6z dizimi performansinda uygulama oncesinde 29 puan alirken uygulama sonrasinda 30
puana cikarak %3’liik bir artig gdstermistir. Bu artis 68rencinin climle yapilarini dil bilgisi
kurallarina daha uygun sekilde olusturma becerisinde kii¢iilk ama Onemli bir iyilesme

sagladigini ve daha dogru dil bilgisi kullanmaya basladigini gostermektedir.

Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri performansinda uygulama 6ncesinde 22 puan alirken
uygulama sonrasinda 28 puana ¢ikarak %27’°lik bir artig saglamistir. Bu gelisim 6grencinin
yazili anlatimda yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine daha dikkatli uydugunu ve bu

alanda 6nemli bir ilerleme sagladigini gostermektedir.

El yazis1 performansinda uygulama Oncesinde 25 puan alirken uygulama sonrasinda 29
puana ¢ikarak %16’lik bir artis kaydetmistir. Bu gelisim 6grencinin yazisinin daha okunakl
ve diizenli hale geldigini, yazili anlatimda gorsel acidan da iyilesme kaydettigini

gostermektedir.
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Ogrencinin toplam puani uygulama dncesinde 100 iken uygulama sonrasinda 117’ye ¢ikarak
%17’lik bir artig gostermistir. Bu gelisim 0grencinin yazili anlatimda anlam, s6z dizimi,
yazim kurallar1, noktalama isaretleri ve el yazisi alanlarinda kiigiik ama belirgin ilerlemeler
kaydettigini ve dilsel becerilerinde genel bir gelisim sagladigin1 ortaya koymaktadir.
Calismada ciimle birlestirme becerisi siirecinde Ogrenci-6’ya ait uygulama 6ncesi ve

uygulama sonrast performansinin karsilastirilmasina yonelik bulgular Sekil 133’te

verilmistir.
Ogrenci-6 CBBT
120
100
80
60
40 I
20
o [] - -
Yazim
Ciimlede Soz dizimi kurallar1 ve El yazist Toplam
anlam noktalama Puan
isaretleri
® Uygulama Oncesi 12 19 11 14 56
Uygulama Sonrasi 26 28 24 28 106
m Uygulama Oncesi Uygulama Sonrast

Sekil 133. Ogrenci-6nin CBBT uygulama oncesi ve uygulama sonrasi puanlarmin
karsilagtirilmasi

Sekil 133 incelendiginde 6grenci-6’nin climle birlestirme becerisindeki gelisim eylem
siirecinde kayda deger bir ilerleme goOstermektedir. Ciimlede anlam performansinda
uygulama 6ncesinde 12 puan alirken uygulama sonrasinda 26 puana ¢ikarak %117’lik bir
artis saglamistir. Bu gelisim 6grencinin anlamli ve tutarli climleler kurma becerisinde biiyiik
bir iyilesme kaydettigini, anlam biitiinliigiinii saglama konusunda daha basaril1 hale geldigini

gostermektedir.

S6z dizimi performansinda uygulama oncesinde 19 puan alirken uygulama sonrasinda 28
puana cikarak %47°lik bir artig gostermistir. Bu artig 6grencinin climle yapilarini dil bilgisi
kurallarina daha uygun sekilde olusturma becerisinde 6nemli bir gelisim sagladigini ve daha

dogru dil bilgisi kullanmaya bagladigini gostermektedir.
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Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri performansinda uygulama 6ncesinde 11 puan alirken
uygulama sonrasinda 24 puana ¢ikarak %118’lik bir artig saglamistir. Bu gelisim 6grencinin
yazili anlatimda yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine daha dikkatli uydugunu ve bu

alanda 6nemli bir ilerleme sagladigini1 gostermektedir.

El yazis1 performansinda uygulama oncesinde 14 puan alirken uygulama sonrasinda 28
puana cikarak %100’lik bir artis kaydetmistir. Bu gelisim Ogrencinin yazisinin daha
okunakli ve diizenli hale geldigini, yazili anlatimda gorsel agidan da bliyiik bir iyilesme

kaydettigini gostermektedir.

Ogrencinin toplam puani uygulama dncesinde 56 iken uygulama sonrasinda 106’ya ¢ikarak
%89’luk bir artig gdstermistir. Bu genel gelisim 6grencinin yazili anlatimda anlam, s6z
dizimi, yazim kurallari, noktalama isaretleri ve el yazisi1 alanlarinda biiyiik bir ilerleme

kaydettigini ve dilsel becerilerinde dikkate deger bir gelisim sagladigini géstermektedir.

4.3.3. Paragraf Yazma Becerisine Gore Karsilastirma Bulgulari

Tablo 73’de tiim 6grencilerin paragraf yazma becerisi verileri toplu olarak sunulmustur. Bu
tabloda, Ogrencilerin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi paragraf yazma becerisi

diizeyleri karsilastirmali olarak gosterilmistir.

Tablo 73
Osrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrast Performanslarinin Paragraf Yazma

Becerisine Gore Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Ogrenci Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Ogrenci-1 Orta (2 puan) Iyi (3 puan)
Ogrenci-2 Eksik (1puan) Orta (2 puan)
Ogrenci-3 Eksik (1puan) Iyi (3 puan)
Ogrenci-4 Orta (2 puan) Iyi (3 puan)
Ogrenci-5 Orta (2 puan) iyi (3puan)
Ogrenci-6 Orta (2 puan) Iyi (3 puan)

*QOlgek Puan Araligi: Eksik (1 puan)-Orta (2 puan)- Iyi (3 puan)- Cok Iyi (4puan)

Verilen puanlara gore 6grencilerin paragraf yazma becerisi testinden aldiklar1 uygulama
oncesi ve uygulama sonrasi puanlari karsilastirildiginda tiim 6grencilerde bir artis oldugu
goriilmektedir. Bu artis uygulama siirecinin dgrencilerin paragraf yazma becerileri lizerinde
olumlu bir etkisi oldugunu goéstermektedir. Toplu tablo verilerinin ardindan her bir
Ogrencinin paragraf yazma becerisi boyutundaki gelisimi ayrintili olarak incelenmis ve bu

bulgular tablo halinde sunulmustur. Bu inceleme bireysel gelisim diizeylerini daha detayli
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bir sekilde ortaya koymay1 amaclamaktadir. Calismada paragraf yazma becerisi silirecinde
Ogrenci-1’e ait uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi performansinin karsilastirilmasina

yonelik bulgular Tablo 74’te verilmistir.

Tablo 74
Osrenci-1'in Paragraf Yazma Becerisi Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Cok iyi (4puan) Iyi (3 puan) Orta (2 puan) Eksik (1puan)
Uygulama Oncesi X
Uygulama Sonrasi X

Tablo 74 incelendiginde Ogrenci-1’in paragraf yazma becerisinde eylem siirecinde bir
gelisim kaydettigi sdylenebilir. Uygulama oncesinde 2 puan alarak "Orta" diizeyde
performans sergileyen Ogrenci, uygulama sonrasinda 3 puana cikarak “lyi” diizeyde
performans gostermistir. Bu degisim Ogrencinin paragraf yazma becerilerinde ilerleme
kaydettigini ve yazili anlatiminda daha giiclii bir ifade yetenegi gelistirdigini gdstermektedir.
Ayrica bu gelisim 6grencinin yazili ifadede daha tutarli, anlamli ve yapilandirilmis ciimleler
kurma becerisini artirdigini, boylece yazma yetkinligini giiclendirdigini ortaya koymaktadir.
Calismada paragraf yazma becerisi siirecinde Ogrenci-2’ye ait uygulama oncesi ve
uygulama sonrast performansinin karsilagtirllmasina yonelik bulgular Tablo 75°te

verilmistir.

Tablo 75
Ogrenci-2'nin Paragraf Yazma Becerisi Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrast

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Cok iyi (4puan) Iyi (3 puan) Orta (2 puan) Eksik (1puan)
Uygulama Oncesi X
Uygulama Sonrast X

Tablo 75 incelendiginde Ogrenci-2’nin paragraf yazma becerisindeki gelisim eylem
stirecinde kaydedilen bir ilerlemeyi gostermektedir. Uygulama oncesinde 1 puan alarak
"Eksik" diizeyde performans sergileyen 6grenci, uygulama sonrasinda 2 puana c¢ikarak
“Orta” diizeyde performans gostermistir. Bu gelisim 6grencinin yazili anlatim becerilerini
gelistirdigini ve daha yapilandirilmig, anlasilir paragraf yazma konusunda ilerleme
kaydettigini gostermektedir. Ogrencinin bu ilerlemesi yazili ifadede daha fazla anlam

biitiinliigii ve tutarlilik saglama becerisinin arttigini ortaya koymaktadir.
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Sekil 134 ve Sekil 135’te 6grenci-2’ye ait uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi yazdigi
paragraf, karsilastirmali olarak ve detayli bicimde degerlendirilmek {izere sunulmustur.
Ogrencinin el yazis1, basili metinde okunmasi gii¢ oldugu icin paragraflar yaziya dokiilerek
degerlendirmeye esas olusturmustur. Bu sayede, 6grencinin yazili anlatimindaki gelisim,
konu biitiinligil, dil kullanimi ve diger dilsel boyutlar daha saglikli bir bigimde analiz
edilmistir. Ayrica, bu degerlendirme, diger 6grencilerin paragraflarinin nasil analiz edilip

degerlendirildigi konusunda ornek teskil etmesi amaciyla hazirlanmistir.

HalLya hi¢ bir Arkadasim bize.
okulumu bile Gormedi simdi
anlata?? Dagli yorum okulumda on
kisiyiz orekmenimi ¢ok seviyorum
okulum cok Giizel hi¢ birbibi kotii

oLamaz okulumu ¢ok seviyorum.

Sekil 134. Ogrenci-2’ye ait uygulama dncesi paragraf

Merhaba benim adim Ahmet ve.
Okulumun adi Giyimli LK
okulu. Smifta 11 kisiyiz ve
okulum cok giizel. Ve okulumu
¢ok seviyorum ¢ok giizel
agaclarimiz var okulun rengii ¢ok

giizel.

Sekil 135. Ogrenci-2’ye ait uygulama sonrasi paragraf

Ogrenci-2 nin uygulama dncesi ve sonrasi yazdig1 paragraflar incelendiginde yazili anlatim
becerilerinde olumlu bir gelisme oldugu goriilmektedir. Uygulama dncesi yazdig paragrafta
ogrenci-2, okulunu ve 6gretmenini sevdigini ifade etmis ancak konu ve igerik agisindan
sinirli kalmis anlatimi da daginik ve kopuk olmustur. Ornegin “Halya hi¢ bir Arkadasim
bize.” climlesinde anlam belirsizligi ve konu biitiinliigiintin eksikligi dikkat ¢ekmektedir.

Ciimleler arasinda gegisler zayif, anlatim net degildir. Buna karsilik uygulama sonrasi

230



yazisinda daha agik ve sirali bir anlatim vardir; metin net, anlasilir ve duygular etkili sekilde
yansitilmistir. “Merhaba benim adim Ahmet ve okulumun adi Giyimli Ilkokulu.” ciimlesi,
Ogrencinin kendini ve okulunu tanmitirken metni yapilandirarak sunabilme becerisini
gostermektedir. Ayrica uygulama sonras1t metinde “Sinifta 11 kisiyiz ve okulum ¢ok giizel.”,
“Cok giizel agaglarimiz var, okulun rengii ¢ok giizel.” gibi ifadelerle daha betimleyici bir
anlatim sergilenmis; gozlem yapma ve dislinceyi yapilandirma agisindan ilerleme
saglanmistir. Cilimle yapisi agisindan da uygulama sonrasi metinde daha dogru ve
tamamlanmis yapilar kullanilmig, noktalama ve biiyiik harf kullanimi konusunda kismi
gelisme gorilmistiir. Ancak “remgii” gibi yazim hatalar1 kelime bilgisi ve dilbilgisel
dogruluk acisindan destege ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Genel olarak Ogrencinin
uygulama sonrasi yazisinda yer verdigi kelimeler daha yerinde ve anlamlidir; icerik daha
zengindir ve metin akici, anlasilir hale gelmistir. Uygulama 6ncesinde 1 puan alarak "Eksik"
diizeyde performans sergileyen 0grenci, uygulama sonrasinda 2 puana ¢ikarak “Orta”

diizeyde performans gostermistir.

Calismada paragraf yazma becerisi siirecinde Ogrenci-3e ait uygulama dncesi ve uygulama

sonrasi performansinin karsilastirilmasina yonelik bulgular Tablo 76’da verilmistir.

Tablo 76
Osrenci-3'iin Paragraf Yazma Becerisi Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi

Puanlarmmin Karsilastiriimasi

Cok iyi (4puan) Iyi (3 puan) Orta (2 puan) Eksik (1puan)
Uygulama Oncesi X
Uygulama Sonrasi X

Tablo 76 incelendiginde 6grenci-3’1lin paragraf yazma becerisindeki gelisim eylem siirecinde
kaydedilen 6nemli bir ilerlemeyi gostermektedir. Uygulama dncesinde 1 puan alarak "Eksik"
diizeyde performans sergileyen dgrenci, uygulama sonrasinda 3 puana ¢ikarak “Iyi” diizeyde
performans gostermistir. Bu degisim 6grencinin yazili anlatim becerilerinde kayda deger bir
gelisim gosterdigini ve daha etkili, tutarli ve anlamli paragraflar yazma konusunda ilerleme
kaydettigini ortaya koymaktadir. Bu gelisim 6grencinin yazma becerilerinde 6énemli bir
ilerleme sagladigim1 ve uygulama siirecinden olduk¢a faydalandigini gostermektedir.
Calismada, paragraf yazma becerisi siirecinde Ogrenci-4’e ait uygulama dncesi ve uygulama

sonrasi performansinin karsilastirilmasina yonelik bulgular Tablo 77’de verilmistir.
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Tablo 77
Osrenci-4'iin Paragraf Yazma Becerisi Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi

Puanlarmmin Karsilastirilmasi

Cok iyi (4puan) Iyi (3 puan) Orta (2 puan) Eksik (1puan)
Uygulama Oncesi X
Uygulama Sonrasi X

Tablo 77 incelendiginde Ogrenci-4’lin paragraf yazma becerisinde onemli bir gelisim
kaydedildigi sdylenebilir. Uygulama oncesinde 2 puan alarak "Orta" diizeyde performans
sergileyen Ogrenci, uygulama sonrasinda 3 puana c¢ikarak “iyi” diizeyde performans
gostermistir. Bu degisim 6grencinin yazili anlatim becerilerinde kayda deger bir ilerleme
sagladigin1 ve paragraflarin1 daha etkili, anlamli ve yapilandirilmis bir sekilde yazma
yetenegini gelistirdigini gostermektedir. Ogrencinin bu gelisimi yazili ifade konusundaki
giiclii ilerlemesini ve uygulama siirecinden biiyiik 6l¢iide faydalandigini ortaya koymaktadir.
Calismada, paragraf yazma becerisi siirecinde Ogrenci-5’e uygulama dncesi ve uygulama

sonrasi performansinin karsilastirilmasina yonelik bulgular Tablo 78’de verilmistir.

Tablo 78
Ogrenci-5'in Paragraf Yazma Becerisi Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Cok iyi (4puan) Iyi (3 puan) Orta (2 puan) Eksik (1puan)
Uygulama Oncesi X
Uygulama Sonrast X

Tablo 78 incelendiginde 6grenci-5’in paragraf yazma becerisindeki gelisim oldukca dikkat
cekicidir. Uygulama dncesinde 2 puan alarak "Orta" diizeyde performans sergileyen 6grenci,
uygulama sonrasinda 3 puana ¢ikarak “iyi” diizeyde performans gdstermistir. Bu gelisim
ogrencinin yazili anlatim becerilerinde 6nemli bir ilerleme kaydettigini ve paragraflarim
daha etkili, anlamli ve diizenli bir sekilde yazma konusunda biiyiik bir adim attigim
gostermektedir. Ogrencinin bu ilerlemesi yazili ifade becerilerinde giiclii bir gelisim
sagladigin1 ve uygulama siirecinden onemli Ol¢lide faydalandigini ortaya koymaktadir.
Calismada, paragraf yazma becerisi siirecinde Ogrenci-6’ya uygulama dncesi ve uygulama

sonrasi performansinin karsilagtirilmasina yonelik bulgular Tablo 79’da verilmistir.
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Tablo 79

Osrenci-6'min Paragraf Yazma Becerisi Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi Puanlarinin

Karsilastirtimasi
Cok iyi (4puan) Iyi (3 puan) Orta (2 puan) Eksik (1puan)
Uygulama Oncesi X
Uygulama Sonrasi X

Tablo 79 incelendiginde Ogrenci-6’nin paragraf yazma becerisinde O6nemli bir gelisim
gbzlemlenmistir. Uygulama 6ncesinde 2 puan alarak "Orta" diizeyde performans gdsteren
dgrenci, uygulama sonrasinda 3 puana ¢ikarak “lyi” diizeyde performans sergilemistir. Bu
degisim Ogrencinin paragraf yazma becerilerinde belirgin bir iyilesme sagladigim
gostermektedir. Ogrenci-6 yazili anlatim konusunda daha giiglii bir performans sergilemeye
baslamis ve uygulama siirecinden fayda saglamistir. Bu gelisim 6grencinin yazili ifadede

daha etkili ve anlamli bir sekilde diisiincelerini organize edebilme yetenegini artirmistir.

4.3.4. Hikdye Yazma Becerisine Gore Karsilastirma Bulgular:

Tablo 80’de tiim Ogrencilerin metin (hikaye) yazma becerisi testi verileri toplu olarak
sunulmustur. Bu tabloda dgrencilerin uygulama dncesi ve uygulama sonrasi metin (hikaye)

yazma becerisi diizeyleri karsilagtirmali olarak gosterilmistir.

Tablo 80
Osrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrast Performanslarinin Metin (Hikdye)

Yazma Becerisi Testine Gore Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Ogrenci-1 Ogrenci-2 Ogrenci-3 Ogrenci-4 Ogrenci-5 Ogrenci-6
ngulama ) ) ) ) ) )
Oncesi/ Uo UsS Uuo UsS Uo UsS Uo UsS Uo UsS Uo UsS
Sonrasi
Fikirler 3 3 1 3 1 3 3 3 3 3 1 3
Organizasyon 3 3 1 3 1 3 3 3 3 3 3 3
Uslu‘p 3 3 1 3 1 3 3 3 3 3 3 3
g:;ﬁf 3 3 3 3 3 3 3 3 3 5 3 5
Ciimle
Akicilig 1 3 1 3 1 3 3 5 3 5 1 3
imla 1 3 1 3 1 3 3 5 3 5 1 5
Sunum 1 3 1 3 1 3 3 5 3 5 3 5
Toplam Puan 15 21 9 21 9 21 21 27 21 29 15 27

*QOlgek puan araligi: 7-35
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Verilen tablo, alt1 dgrencinin uygulama 6ncesi (UO) ve uygulama sonras1 (US) metin
(hikaye) yazma becerilerini yedi farkli boyutta degerlendirerek gelisim diizeylerini ortaya
koymaktadir. Olgek; fikirler, organizasyon, iislup, kelime se¢imi, ciimle akiciligi, imla ve
sunum olmak iizere yedi temel boyuttan olugsmakta ve her bir boyut 1 ile 5 puan arasinda
degerlendirilmektedir. Toplam puan aralig1 7 ile 35 arasinda degismektedir. Ogrenci-1’in
puani uygulama dncesinde 15, uygulama sonrasinda ise 21 olup her boyutta orta diizeyde bir
performans sergiledigi ve smirli bir gelisim gdsterdigi anlasilmaktadir. Ogrenci-2 ve
Ogrenci-3 uygulama 6ncesinde 9’ar puan alarak diisiik diizeyde metin yazma becerisi
sergilemis, uygulama sonrasinda ise 21 puana ulasarak 6zellikle fikirler, organizasyon ve
imla boyutlarinda anlamli bir gelisim gostermistir. Ogrenci-4 ve Ogrenci-5’in uygulama
Oncesi puanlar1 21°dir; uygulama sonrasinda ise 27 ve 29 puana ulasarak {ist diizeyde bir
basariya erigsmislerdir. Bu iki 6grencide gelisimin 6zellikle ciimle akiciligi, imla ve sunum
alanlarinda yogunlastig1 goriilmektedir. Ogrenci-6 ise 15 puanla basladig siirecte uygulama
sonrasinda 27 puana ulasarak dikkate deger bir ilerleme kaydetmis; 6zellikle kelime se¢imi,
climle akicilig1 ve sunum boyutlarinda belirgin bir gelisim gostermistir. Genel olarak tablo,
uygulama siirecinin 6grencilerin metin (hikdye) yazma becerileri iizerinde olumlu bir etki
yarattigini; 6zellikle fikir gelistirme, yapiy1 diizenleme, dil kullanim1 ve yazim kurallar

alanlarinda 6nemli kazanimlar saglandigini ortaya koymaktadir.

Toplu tablo verilerinin ardindan her bir 6grencinin metin (hikaye) yazma becerilerindeki
gelisimi ayritili olarak incelenmis ve bu bulgular tablo halinde sunulmustur. Bu inceleme
bireysel gelisim diizeylerini daha detayli bir sekilde ortaya koymayir amaglamaktadir.
Calismada hikdye yazma becerisi siirecinde Ogrenci-1’e ait uygulama dncesi ve uygulama

sonrasi performansinin karsilastirilmasina yonelik bulgular Sekil 136’da verilmistir.
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Ogrenci-1 Metin (Hikaye)

, HE EHE EN EN _§H = _

Fikirler Organiza Uslup Kcl¥m9 Cuml? Imla | Sunum Toplam
secimi | akiciligi Puan
m Uygulama Oncesi 3 3 3 3 1 1 1 15
Uygulama Sonras1 3 3 3 3 3 3 3 21
® Uygulama Oncesi Uygulama Sonrast

Sekil 136. Ogrenci-1'in metin (hikdye) yazma becerisi testinin uygulama éncesi ve uygulama
sonrasi puanlarinin karsilastirilmasi

Ogrenci-1’e ait hikaye yazma becerisinin eylem siirecinde degisimini gdsteren Sekil 136
incelendiginde; uygulama oncesinde fikirler performans diizeyinden 3 , uygulama sonrasi
fikirler performans diizeyinden 3; uygulama dncesi organizasyon performans diizeyinden 3,
uygulama sonrasi organizasyon performans diizeyinden 3; uygulama Oncesi {slup
performans diizeyinden 3, uygulama sonrasi iislup performans diizeyinden 3; uygulama
oncesi kelime se¢imi performans diizeyinden 3, uygulama sonrasi kelime se¢imi performans
diizeyinden 3; uygulama 6ncesinde ciimle akicilig1 performans diizeyinden 1 , uygulama
sonrast ciimle akicilifi performans diizeyinden 3; uygulama Oncesi imla performans
diizeyinden 1, uygulama sonrasi imla performans diizeyinden 3; uygulama o6ncesi sunum
performans diizeyinden 1, uygulama sonrasi sunum performans diizeyinden 3 puan aldig
belirlenmistir. Calismada hikdye yazma becerisi siirecinde Ogrenci-2’ye ait uygulama dncesi
ve uygulama sonrasi performansinin karsilastirilmasina yonelik bulgular Sekil 137°de

verilmistir.
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Ogrenci-2 Metin (Hikaye)

35
30
25
20
15
10
5 I
o =N -H _H EN _H _N .
Fikirler Orsg;]a;lliza Uslup chc;iglc aillcrlrllllg,l imla = Sunum ngim
m Uygulama Oncesi 1 1 1 3 1 1 1 9
Uygulama Sonrasi 3 3 3 3 3 3 3 21
® Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Sekil 137. Ogrenci-2'nin metin (hikdye) yazma becerisi testinin uygulama oncesi ve
uygulama sonrasi puanlarinin karsilagtirilmasi

Ogrenci-2’e ait hikaye yazma becerisinin eylem siirecinde degisimini gosteren Sekil 137
incelendiginde; uygulama oncesinde fikirler performans diizeyinden 1 , uygulama sonrasi
fikirler performans diizeyinden 3; uygulama dncesi organizasyon performans diizeyinden 1,
uygulama sonrasi organizasyon performans diizeyinden 3; uygulama Oncesi lslup
performans diizeyinden 1, uygulama sonrasi iislup performans diizeyinden 3; uygulama
oncesi kelime se¢imi performans diizeyinden 3, uygulama sonrasi kelime se¢imi performans
diizeyinden 3; uygulama Oncesinde ciimle akiciligl performans diizeyinden 1 , uygulama
sonras1 climle akicilifi performans diizeyinden 3; uygulama Oncesi imla performans
diizeyinden 1, uygulama sonras1 imla performans diizeyinden 3; uygulama 6ncesi sunum
performans diizeyinden 1, uygulama sonrasi sunum performans diizeyinden 3 puan aldig1
belirlenmistir. Calismada hikAye yazma becerisi siirecinde Ogrenci-3’e ait uygulama &ncesi
ve uygulama sonrasit performansinin karsilagtirllmasina yonelik bulgular Sekil 138’de

verilmistir.
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Ogrenci-3 Metin (Hikaye)

5

Fikirler Organiz Uslu Keh.mfz Cuml? imla | Sunum Toplam
as secimi | akiciligl Puan
® Uygulama Oncesi 1 1 1 3 1 1 1 9
Uygulama Sonrast 3 3 3 3 3 3 3 21
® Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Sekil 138. Ogrenci-3'in metin (hikdye) yazma becerisi testinin uygulama oncesi ve
uygulama sonrasi puanlarinin karsilagtirilmasi

Ogrenci-3’e ait hikaye yazma becerisinin eylem siirecinde degisimini gosteren Sekil 138
incelendiginde; uygulama oncesinde fikirler performans diizeyinden 1 , uygulama sonrasi
fikirler performans diizeyinden 3; uygulama 6ncesi organizasyon performans diizeyinden 1,
uygulama sonrasi organizasyon performans diizeyinden 3; uygulama oOncesi {islup
performans diizeyinden 1, uygulama sonrasi iislup performans diizeyinden 3; uygulama
oncesi kelime se¢imi performans diizeyinden 3, uygulama sonrasi kelime se¢imi performans
diizeyinden 3; uygulama 6ncesinde ciimle akicilig1 performans diizeyinden 1 , uygulama
sonrast ciimle akicilifi performans diizeyinden 3; uygulama Oncesi imla performans
diizeyinden 1, uygulama sonrasi imla performans diizeyinden 3; uygulama Oncesi sunum
performans diizeyinden 1, uygulama sonrasi sunum performans diizeyinden 3 puan aldig:

belirlenmistir.

Sekil 139 ve Sekil 140’ta 6grenci-3’e ait uygulama Oncesi ve uygulama sonrast hikaye
ornekleri, karsilagtirmali ve detayli bicimde degerlendirilmek iizere sunulmustur.
Ogrencinin el yazisi, basili metinde okunmasi gii¢ oldugu icin hikayeler yaziya dékiilerek
degerlendirmeye temel olusturmustur. Bu sayede 68rencinin yazili anlatimindaki gelisimi
daha saglikli bir sekilde analiz edilmistir. Ayrica bu degerlendirme, diger 6grencilerin hikaye
orneklerinin nasil analiz edilip degerlendirildigi konusunda rehberlik etmesi amaciyla

yapilmustir.
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HiKAye YaSalim

Oyun oynamak ¢ok gozel ve
eylenceli. Komik  oyunlar
oynyoruz ve gozel. Oyun
oyniyoruz ¢ok gozel oyunlar. Bir
kahraman kdpegim var ¢cok gozel
carinca gelip Yanima otiriyor. Ve
dedim gidiyor ve ona yemek

veryorum veyor komesinekiriyor.

Sekil 139. Ogrenci-3’e ait uygulama dncesi hikaye

Poyraz ile Omer

Poyraz ile Omer piknik yapmaya gitmisler.
Ve yemeklerini giizel giizel yemisler. Eve
gitmisler kimse evde yoktu. Evden
uzaklagmiglar bir kopek onlart kovalamas.
Omer bir tasa carpmis Poyraz bir evin
arkasina saklanmis sonra kopek gitmis
Poyraz Omer’in yanina gitmis. Hemen
hastaneye gotrmiis. Durumu ¢ok kotiiymiis
hemen babani arat1 Babasi geldi ve omer
coktan 6lmiistii. Mezar koydular dua etiler
herkes evLerine gitmisler. Poyraz buna

¢ok Oziilmiilmiisti.

Sekil 140. Ogrenci-3’e ait uygulama sonrasi hikaye

Ogrenci-3’iin uygulama dncesi ve uygulama sonrasi yazdig: hikayeler incelendiginde, metin
(hikaye) yazma becerilerinde ozellikle fikir gelistirme, olay orgiisii olusturma, anlatim
biitiinliigli saglama ve bagla¢ kullanimi1 agisindan kayda deger bir gelisme sergiledigi

goriilmektedir. Uygulama 6ncesi hikayede fikirler belirsiz, ylizeysel ve tekrara dayalidir;
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“Oyun oynamak c¢ok gdzel ve eylenceli. Komik oyunlar oynyoruz ve gozel.” gibi ifadeler
hem anlam biitiinliigii kurmakta yetersiz kalmis hem de anlatimi sinirli tutmustur. Fikir,
yalnizca oyun oynama etrafinda donmekte; olay gelisimi ya da karakter iliskisi
bulunmamaktadir. Buna karsin uygulama sonrasi hikdyede Ogrenci bir olay kurgusu
gelistirmis, karakterler arasi iliski kurmus ve girig-gelisme-sonu¢ boliimleri
belirginlestirilmistir: “Poyraz ile Omer piknik yapmaya gitmisler... bir kdpek onlari
kovalamis... Omer coktan olmiistii.” gibi ifadeler olaylarin dramatik bir yap1 iginde
kurgulandigimi ve metnin merkeze alinan bir fikir etrafinda insa edildigini géstermektedir.
Organizasyon bakimindan uygulama Oncesi metin, olaylarin sirasiz ve dagiik verildigi
kopuk bir yap1 sergilerken; uygulama sonrasi metin, olaylar1 mantikli bir sira ile sunmus,
giris (piknik), gelisme (kopek kovalamacasi), sonu¢ (6lim ve iiziintii) seklinde
yapilandirilmistir. Uslup agisindan ilk metin, tekrar eden ifadeler ve i¢ ice gegmis yapilarla
karisik bir anlatim ortaya koyarken; ikinci metinde duygu ifadeleriyle zenginlestirilmis,
yasanan olaylara iligkin kisisel degerlendirmeler eklenmistir: “Poyraz buna ¢ok
Oziilmiilmiisti.” gibi ifadeler, 3. sinif diizeyi i¢in anlaml ve duygusal yonii giiclii bir anlati
ornegi sunmaktadir. Kelime se¢imi acisindan da &nemli bir ilerleme gdzlemlenmistir. Ilk
metinde “gozel, eylenceli, oynyoruz” gibi hatali ve tekrarlanan kelimeler yer alirken;
uygulama sonrasinda “kovalamis”, “mezar”, “dua ettiler”, “liziilmiistii” gibi daha ¢esitli ve
anlamlh kelimeler kullanilmis, s6zclik dagarciginda gelisme oldugu anlasilmistir. Ciimle
akiciligi bakimimdan da 6grenci kisa fakat anlamli ciimleler kurmus; “Poyraz bir evin
arkasina saklanmis sonra kopek gitmis.” gibi ifadelerle olaylar1 ardisik bigimde sunmustur.
Bu, metnin okunabilirligini ve anlatim giiclinii artirmistir. Yazim kurallar1 agisindan hélen
gelisime ihtiya¢ duyulsa da climle basina biiyiik harf kullanimi ve noktalama isaretlerinde
kismi bir ilerleme goriilmiistiir. “Arat1” gibi birka¢ yazim hatasi disinda metin genel olarak
daha dikkatli yazilmigtir. Sunum agisindan ise ilk metin yapisal olarak diizensizken
uygulama sonrasi hikdye bi¢im ve igerik yoniinden daha 6zenli kaleme alinmistir. Ayrica
bagla¢ kullanim1 bakimindan da gelisim gozlemlenmis; ilk metinde yalnizca “ve” ile sinirl

99 C¢

kalan baglayici unsurlar, uygulama sonrasi yazida “ve”, “sonra”, “hemen” gibi baglaclarla
zenginlestirilmis ve olaylar arasinda anlamsal gegisler saglanmistir. Tiim bu bulgular,
Ogrencinin yazili anlatim siirecinde 6zellikle anlat1 yapisi, olay kurgusu ve kelime ¢esitliligi
acisindan 6nemli bir gelisim gosterdigini; buna karsin yazim ve dil bilgisel dogruluk

acisindan desteklenmeye devam etmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
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Calismada hikdye yazma becerisi siirecinde Ogrenci-4’e ait uygulama oncesi ve uygulama

sonrasi performansinin karsilagtirilmasina yonelik bulgular Sekil 141°de verilmistir.

Ogrenci-4 Metin (Hikaye)
35
30
25
20

10

(O}

o M | | || O | |

Fikirler Organiz Uslu Kehm.e Cumle} imla | Sunum Toplam
as secimi  akiciligi Puan
® Uygulama Oncesi 3 3 3 3 3 3 3 21
Uygulama Sonrasi 5 5 3 3 5 5 5 31
® Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Sekil 141. Ogrenci-4'in metin (hikdye) yazma becerisi testinin uygulama oncesi ve
uygulama sonrasi puanlarinin karsilagtirilmasi

Ogrenci-4’e ait hikaye yazma becerisinin eylem siirecinde degisimini gosteren Sekil 141
incelendiginde; uygulama Oncesinde fikirler performans diizeyinden 3 , uygulama sonrasi
fikirler performans diizeyinden 5; uygulama 6ncesi organizasyon performans diizeyinden 3,
uygulama sonrasi organizasyon performans diizeyinden 5; uygulama oOncesi islup
performans diizeyinden 3, uygulama sonrasi iislup performans diizeyinden 3; uygulama
oncesi kelime se¢imi performans diizeyinden 3, uygulama sonrasi kelime se¢imi performans
diizeyinden 3; uygulama Oncesinde ciimle akicilig1 performans diizeyinden 3 , uygulama
sonrast ciimle akiciligi performans diizeyinden 5; uygulama Oncesi imla performans
diizeyinden 3, uygulama sonrasi1 imla performans diizeyinden 5; uygulama oncesi sunum
performans diizeyinden 3, uygulama sonrasi sunum performans diizeyinden 5 puan aldig:
belirlenmistir. Calismada hikdye yazma becerisi siirecinde Ogrenci-5’e ait uygulama &ncesi
ve uygulama sonrasi performansinin karsilagtirilmasina yonelik bulgular Sekil 142’de

verilmistir.
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Ogrenci-5 Metin (Hikaye)

5
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Fikirler Organiz Uslu Kell_mfe Cuml? imla | Sunum Toplam
secimi  akiciligi Puan
m Uygulama Oncesi 5 5 5 5 3 3 3 29
Uygulama Sonrasi 5 5 5 5 5 5 5 35

® Uygulama Oncesi Uygulama Sonrast

Sekil 142. Ogrenci-5'in metin (hikdye) yazma becerisi testinin uygulama &ncesi ve uygulama
sonrasi puanlarinin karsilagtirilmasi

Ogrenci-5’¢ ait hikaye yazma becerisinin eylem siirecinde degisimini gosteren Sekil 142
incelendiginde; uygulama 6ncesinde fikirler performans diizeyinden 5 , uygulama sonrasi
fikirler performans diizeyinden 5; uygulama dncesi organizasyon performans diizeyinden 5,
uygulama sonrasi organizasyon performans diizeyinden 5; uygulama oOncesi {islup
performans diizeyinden 5, uygulama sonrasi iislup performans diizeyinden 5; uygulama
oncesi kelime se¢imi performans diizeyinden 5, uygulama sonrasi kelime se¢imi performans
diizeyinden 5; uygulama Oncesinde ciimle akicilig1 performans diizeyinden 3 , uygulama
sonrast climle akicilig1r performans diizeyinden 5; uygulama oncesi imla performans
diizeyinden 3, uygulama sonrasi1 imla performans diizeyinden 5; uygulama Oncesi sunum
performans diizeyinden 3, uygulama sonrasi sunum performans diizeyinden 5 puan aldig:
belirlenmistir. Calismada hikAye yazma becerisi siirecinde Ogrenci-6’ya ait uygulama dncesi

ve uygulama sonrasi performansinin karsilastirilmasina yonelik bulgular Sekil 143’te

verilmistir.
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Ogrenci-6 Metin (Hikaye)
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as secimi  akiciligi Puan
m Uygulama Oncesi 1 3 3 3 1 1 3 15
Uygulama Sonrasi 3 3 3 5 3 3 5 25

® Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Sekil 143. Ogrenci-6'nin metin (hikdye) yazma becerisi testinin uygulama oncesi ve
uygulama sonrasi puanlarinin karsilastirilmasi

Ogrenci-6’¢ ait hikaye yazma becerisinin eylem siirecinde degisimini gosteren Sekil 143
incelendiginde; uygulama O6ncesinde fikirler performans diizeyinden 1 , uygulama sonrasi
fikirler performans diizeyinden 3; uygulama dncesi organizasyon performans diizeyinden 3,
uygulama sonrasi organizasyon performans diizeyinden 3; uygulama Oncesi iislup
performans diizeyinden 3, uygulama sonrasi iislup performans diizeyinden 3; uygulama
oncesi kelime se¢imi performans diizeyinden 3, uygulama sonrasi kelime se¢imi performans
diizeyinden 5; uygulama 6ncesinde ciimle akicilig1 performans diizeyinden 1 , uygulama
sonrast ciimle akiciligi performans diizeyinden 3; uygulama oncesi imla performans
diizeyinden 1, uygulama sonras1 imla performans diizeyinden 3; uygulama 6ncesi sunum
performans diizeyinden 3, uygulama sonrast sunum performans diizeyinden 5 puan aldig1

belirlenmistir.

4.3.5. Yazma Tutumuna Gore Karsilastirma Bulgular:

Tablo 81°de tiim dgrencilerin yazma tutumu verileri toplu olarak sunulmustur. Bu tabloda,
ogrencilerin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi yazma tutumu diizeyleri karsilastirmali

olarak gosterilmistir.
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Tablo 81
Osrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrast Performanslarinin Yazma Tutumuna

Gére Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Ogrenci-1 45 56
Ogrenci-2 45 55
Ogrenci-3 46 55
Ogrenci-4 53 55
Ogrenci-5 39 57
Ogrenci-6 58 65

*QOlgek puan araligi: 18-72

Tablo 81°de verilen bulgulara goére, Yazma Tutum Olgegi'nden elde edilen puanlar
dogrultusunda 6grencilerin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi yazmaya yonelik tutum
diizeylerinde genel bir artis gézlemlenmistir. Olgegin puan araligi 18 ile 72 arasinda olup
yiiksek puanlar daha olumlu bir yazma tutumunu yansitmaktadir. Uygulama Oncesinde
ogrencilerin puanlari1 39 ile 58 arasinda degisirken uygulama sonrasinda bu aralik 55 ile 65
arasinda sekillenmistir. Ogrenci-1, Ogrenci-2 ve Ogrenci-3’iin puanlarinda yaklasik 10
puanlik bir artis gerceklesmistir. Ogrenci-4'iin puaninda ise sinirli bir yiikselme goriilmis,
yalnizca 2 puanlik bir artis meydana gelmistir. En dikkat ¢ekici gelisme, uygulama
oncesinde 39 puan alan Ogrenci-5’in uygulama sonrasinda 57 puana ulasmasidir. Bu durum,
ogrencinin yazma tutumunda anlamli ve gii¢lii bir degisim yasadigimi gostermektedir.
Ogrenci-6’nin zaten yiiksek olan tutum puani 58’den 65’¢ yiikselmis ve olumlu tutumunu
daha da pekistirmistir. Genel olarak degerlendirildiginde, uygulama siirecinin 6grencilerin
yazma tutumlarn {izerinde olumlu bir etki yarattii, tutum puanlarindaki artiglarla agik¢a
ortaya konmustur. Bu bulgu, gerceklestirilen akran destekli climle birlestirme etkinliklerinin
yazmaya kars1 olumlu tutum gelistirmelerini destekledigini gostermektedir. Toplu tablo
verilerinin ardindan her bir 6grencinin yazma tutumu boyutundaki gelisimi ayrintili olarak
incelenmis ve bu bulgular tablo halinde sunulmustur. Bu inceleme bireysel gelisim
diizeylerini daha detayl1 bir sekilde ortaya koymay1 amaglamaktadir. Calismada Ogrenci-1’e
ait yazma tutumuna iliskin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi sonuclar karsilastirmali

olarak Sekil 144’te sunulmustur.
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Ogrenci-1 Yazma Tutumu
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Sekil 144. Ogrenci-1'in uygulama &ncesi ve uygulama sonrasi yazma tutumu puanlarinin
karsilastirilmasi

Ogrenci-1'in yazmaya yonelik tutumu uygulama 6ncesi ve sonrasi arasinda belirgin bir
gelisim gostermektedir. Uygulama oncesinde 45 puan alan 6grenci, uygulama sonrasinda 56
puan alarak 11 puanlik bir artig saglamistir. Bu artig 6grencinin yazma becerilerine yonelik
tutumunda Onemli bir olumlu degisim yasadigini ve yazma siirecine karsi daha istekli
oldugunu gostermektedir. Sonug olarak bu gelisim, yazma tutumunu iyilestirmeye yonelik

yapilan egitimsel stratejilerin etkinligini ortaya koymaktadir.

Calismada, Ogrenci-2’ye ait yazma tutumuna iliskin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrast

sonuclar kargilastirmali olarak Sekil 145°te sunulmustur.

Ogrenci-2 Yazma Tutumu
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Sekil 145. Ogrenci-2'nin uygulama dncesi ve uygulama sonras1 yazma tutumu puanlarinin
karsilastirilmasi
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Ogrenci-2'nin yazmaya yénelik tutumu uygulama dncesi ve uygulama sonrasi sonuglarina
gore degerlendirildiginde yazma becerilerine yonelik tutumunda bir gelisim oldugu
gozlemlenmektedir. Uygulama Oncesinde 45 puan alan 63renci-2 uygulama sonrasinda 55
puan alarak 10 puanlik bir artig gostermistir. Bu degisim yazma siirecine olan tutumunun
olumlu yonde gelistigini ve yazma konusunda daha istekli hale geldigini gostermektedir.
Ogrenci-2'nin puanlarindaki bu artis uygulanan yazma egitiminin veya yazmaya yonelik
yapilan miidahalelerin etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Calismada Ogrenci-3’e ait
yazma tutumuna iliskin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi sonuclar karsilagtirmali olarak

Sekil 146°da sunulmustur.

Ogrenci-3 Yazma Tutumu
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Sekil 146. Ogrenci-3'iin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi yazma tutumu puanlarinin
karsilastirilmasi

Ogrenci-3'iin yazmaya yonelik tutumu uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi sonuglarina
gore degerlendirildiginde yazma becerilerine yonelik tutumunda belirgin bir gelisim
gozlemlenmektedir. Uygulama 6ncesinde 46 puan alan 6grenci-3 uygulama sonrasinda 55
puan alarak 9 puanlik bir artis saglamistir. Bu artis yazma siirecine karsi olan tutumunun
olumlu ydnde degistigini gostermektedir. Ogrenci-3'iin yazma becerilerine olan
yaklagimindaki bu iyilesme yapilan yazma egitimi veya uygulamalarinin etkili oldugunu ve

ogrencinin yazma siirecine daha istekli bir sekilde katildigin1 ortaya koymaktadir.

Calismada, Ogrenci-4’e ait yazma tutumuna iliskin uygulama &ncesi ve uygulama sonrast

sonugclar karsilastirmali olarak Sekil 147°de sunulmustur.
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Ogrenci-4 Yazma Tutumu
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Sekil 147. Ogrenci-4'iin uygulama &ncesi ve uygulama sonrasi yazma tutumu puanlarmin
karsilastirilmast

Ogrenci-4'iin yazmaya yonelik tutumu uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi sonuglarina
gore degerlendirildiginde yazma becerilerine yonelik tutumunda kiiciik bir gelisim
gozlemlenmektedir. Uygulama Oncesinde 53 puan alan 6grenci-4 uygulama sonrasinda 55
puan alarak 2 puanlik bir artis gostermistir. Bu kii¢lik artis dgrencinin yazmaya olan
tutumunda hafif bir iyilesme yasandigini ancak bu degisikligin daha sinirl bir diizeyde
gergeklestigini gostermektedir. Yazma siirecine yonelik olumlu tutum ve giiven artirici
etkiler belirli bir diizeyde goriilmiis olsa da daha biiyiik bir degisim i¢in ek miidahaleler veya

uzun stireli uygulamalar gerekebilir.

Calismada, Ogrenci-5’e ait yazma tutumuna iliskin uygulama &ncesi ve uygulama sonrasi

sonuclar karsilastirmali olarak Sekil 148’de sunulmustur.
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Ogrenci-5 Yazma Tutumu
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Sekil 148. Ogrenci-5'in uygulama &ncesi ve uygulama sonrasi yazma tutumu puanlarinin
karsilastirilmasi

Ogrenci-5'in yazmaya yénelik tutumu uygulama oncesi ve uygulama sonrasi sonuglarina
gore degerlendirildiginde, yazma becerilerine yonelik tutumunda ¢ok belirgin bir gelisim
gozlemlenmektedir. Uygulama 6ncesinde 39 puan alan 6grenci-5 uygulama sonrasinda 57
puan alarak 18 puanlik 6nemli bir artis saglamigtir. Bu biiyiik artis 6grencinin yazma
stirecine kars1 tutumunda ciddi bir olumlu degisim yasadigini1 ve yazma konusunda ¢ok daha
istekli hale geldigini gdstermektedir. Ogrenci-5’in yazmaya yonelik tutumundaki bu gelisim
yapilan yazma egitimi ve miidahalelerinin oldukga etkili oldugunu ve dgrencinin yazma

becerileri ile ilgili 6zgiliven kazandigini ortaya koymaktadir.

Calismada, Ogrenci-6’ya ait yazma tutumuna iliskin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi

sonuglar karsilagtirmali olarak Sekil 149°da sunulmustur.
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Ogrenci-6 Yazma Tutumu
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Sekil 149. Ogrenci-6'nin uygulama 6ncesi ve uygulama sonras1 yazma tutumu puanlarmin
karsilastirilmast

Ogrenci-6'nin yazmaya yénelik tutumu uygulama dncesi ve uygulama sonrasi sonuglarina
gore degerlendirildiginde, yazma becerilerine yonelik tutumunda belirgin bir gelisim
yasanmistir. Uygulama Oncesinde 58 puan alan 68renci-6 uygulama sonrasinda 65 puan
alarak 7 puanlik bir artis saglamistir. Bu artis 6grencinin yazma siirecine karsi tutumunun
olumlu yonde gelistigini gostermektedir. Sonug olarak 6grenci-6'nin yazma tutumundaki bu
gelisim yazma becerilerine olan giivenin arttigin1 ve yazma siirecine karst daha istekli bir

tutum sergilendigini isaret etmektedir.

4.4. EK veri Toplama Araclari ile elde edinilen Bulgular

4.4.1. Yanhs Yazilan Kelime ile Tlgili Bulgular

Ogrencilerin yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla, yazili {iriinlerinde yer alan yanls
yazilmis kelimeler ¢esitli Olciitlere gore incelenmistir. Kelimeler incelenirken TDK yazim
kurallarina aykiriliklar, harf atlama ya da ekleme, biiyiik-kiiciik harf kullanimindaki hatalar,
ses bilgisi hatalari, bitisik ya da ayr1 yazim yanlislari, eklerin hatali kullanim1 gibi 6lgiitlere
gore belirlenmis, her 6grencinin toplam yanlis kelime sayisi belirlenerek toplam kelime
sayisina oranlanmak suretiyle hesaplanmistir. Bu oran, Yanlis yazilmis kelime orani (%) =

(Yanlis yazilmis kelime sayisi / Toplam kelime sayis1) x 100 formiilii ile bulunmustur. Tablo
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82’de uygulamaya katilan 6grencilerin CKBT uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi yanlis

yazilmis kelime oranlar1 tablo seklinde verilmistir.

Tablo 82
Ogrencilerin CKBT Yanhs Yazilmis Kelime Oranlarimn Uygulama Oncesi ve Uygulama

Sonrasi Karsilastirilmasi

Uygulama Oncesi (%) Uygulama Sonrast (%)
Ogrenci-1 10,2 8.9
Ogrenci-2 30 12,5
Ogrenci-3 38 18
Ogrenci-4 4.5 3,6
Ogrenci-5 15,5 1,6
Ogrenci-6 8,5 2,2

Ciimle kurma becerisi testinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi sonuglarina gore tiim
ogrencilerde yanls yazilan kelime oranlarinda azalma gozlenmistir. Ogrenci-1'in yanlis
kelime yazma orami %10,2'den %8,9'a, Ogrenci-2'nin %30'dan %12,5'e, Ogrenci-3'iin
%38'den %18'e, Ogrenci-4'iin %4,5'tan %3,6'ya, Ogrenci-5'in %15,5'ten %1,6'ya ve
Ogrenci-6'nin %8,5'ten %2 ,2'ye diismiistiir. Ozellikle baslangigta daha yiiksek yanlis kelime
yazma oranma sahip olan Ogrenci-2, Ogrenci-3 ve Ogrenci-5'te énemli iyilesmeler
gorilmistiir. Bu bulgular testler arasinda uygulanan miidahalelerin kelime yaziminda

karsilagilan hatalarin azaltilmasinda etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 83’te uygulamaya katilan 6grencilerin CBBT uygulama oncesi ve uygulama sonrasi

yanlig yazilmis kelime oranlar1 tablo seklinde verilmistir.

Tablo 83
Osrencilerin CBBT Yanlis Yazilmis Kelime Oranlarimin Uygulama Oncesi ve Uygulama

Sonrast Karsilastirtimasi

Uygulama Oncesi (%) Uygulama Sonrasi (%)
Ogrenci-1 6,4 1,7
Ogrenci-2 19,4 12,2
Orenci-3 2.8 53
Ogrenci-4 6,5 1,7
Ogrenci-5 26,7 3,5
Ogrenci-6 14,2 9,8

Ciimle birlestirme becerisi testinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi sonuglarina gore
tiim dgrencilerin yanls yazilan kelime oranlarinda azalma gozlenmistir. Ogrenci-1'in yanls

kelime yazma orani %6,4'ten %]1,7'ye, Ogrenci-2'nin %19,4'ten %12,2'ye, Ogrenci-3'iin
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%22,8' den %S5,3'e, Ogrenci-4'iin %6,5'ten %1,7'ye, Ogrenci-5'in %26,7'den %3.5'e ve
Ogrenci-6'nin %14,2'den %9,8'e diismiistiir. Ozellikle Ogrenci-3 ve Ogrenci-5 gibi
baslangigta daha yiiksek yanlis kelime yazmaya sahip olan olanda belirgin iyilesmeler
gorilmiistiir. Bu bulgular uygulanan miidahalelerin kelime yazim hatalarini azaltmada etkili

oldugunu gostermektedir.

Tablo 84’te uygulamaya katilan Ogrencilerin paragraf yazma becerisi testinin uygulama
oncesi ve uygulama sonrasi yanlis yazilmis kelime oranlari tablo seklinde verilmistir.
Tablo 84

Osrencilerin Paragraf Yazma Becerisi Testi Yanlis Yazilmis Kelime Oranlarinin

Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Karsilagtirilmast

Uygulama Oncesi (%) Uygulama Sonrasi (%)
Ogrenci-1 13,6 7,5
Ogrenci-2 14,8 3.4
Ogrenci-3 21,4 9,5
Ogrenci-4 9 1,4
Ogrenci-5 13,4 3,5
Ogrenci-6 13,4 13,1

Paragraf yazma becerisi testinde uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi yanlis yazilmis
kelime oranlarinda genel bir azalma goézlemlenmistir. Ogrenci-1'in yanhs kelime yazma
oran1 %13,6'dan %7,5'e, Ogrenci-2'nin %14,8'den %3,4'e, Ogrenci-3'iin %21,4' ten %9,5'e,
Ogrenci-4'iin %9'dan %1,4'e ve Ogrenci-5'in %13,4'ten %3,5'e diismiistiir. Ancak Ogrenci-
6'nin oran1 %13,4'ten yalnizca %13,1'e diiserek belirgin bir iyilesme gostermedi. Ozellikle
baslangigta yiiksek hataya sahip Ogrenci-2 ve Ogrenci-3 kayda deger iyilesmeler
gostermislerdir. Bu veriler yapilan miidahalelerin yanlis kelime yazimlarinin azaltilmasinda

genel olarak etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 85’te uygulamaya katilan Ogrencilerin metin (hikdye) yazma becerisi testinin
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi yanlis yazilmis kelime oranlar1 tablo seklinde

verilmistir.
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Tablo 85
Osrencilerin Metin (Hikdye) Yazma Becerisi Testi Yanlis Yazilmis Kelime Oranlarinin

Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonras: Karsilastirilmasi

Uygulama Oncesi (%) Uygulama Sonrasi (%)
Ogrenci-1 7 6
Ogrenci-2 28 10,9
Ogrenci-3 36,8 7,4
Ogrenci-4 4,2 2
Ogrenci-5 16,4 9,3
Ogrenci-6 12,2 4.4

Metin (hikaye) yazma becerisi testinin uygulama oncesi ve uygulama sonrast yanlis yazilmis
kelime oranlarinda belirgin bir azalma gézlemlenmistir. Ogrenci-1'in yanlis yazma orani
%7'den %6'ya, Ogrenci-2'nin %28'den %10,9'a, Ogrenci-3'iin %36,8'den %7,4'e, Ogrenci-
4'iin %4,2'den %2'ye, Ogrenci-5'in %16,4'ten %9,3'e ve Ogrenci-6'nin %12,2'den %4,4 'e
diismiistiir. Ozellikle baslangigta yiiksek yanlis kelimeye sahip olan Ogrenci-2 ve Ogrenci-
3'te onemli gelismeler goriilmiistiir. Bu bulgular uygulanan miidahalelerin yanlis yazilan

kelime oranlarini azaltmada etkili oldugunun kanitidir.

4.4.2. Kullamlan Bagla¢ Saysi ile Tlgili Bulgular

Tablo 86’da uygulamaya katilan 6grencilerin CKBT uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi

kullandiklar1 toplam baglag sayilar verilmistir.

Tablo 86
Osrencilerin CKBT de Kullandiklar: Toplam Bagla¢ Sayisinin Uygulama Oncesi ve

Uygulama Sonrast Karsilastirmasi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Ogrenci-1 9 3
Ogrenci-2 0 7
Ogrenci-3 0 1
Ogrenci-4 0 2
Ogrenci-5 0 2
Ogrenci-6 0 3

Toplam 9 18

Akran destekli ciimle birlestirme yOnteminin etkisini degerlendirmek i¢in &grencilerin
CKBT’de kullandiklar1 toplam bagla¢ sayis1 uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi
karsilagtirilmistir. Veriler incelendiginde uygulama sonrasinda bes 6grencinin baglag

kullaniminda artis oldugu, bir Ogrencinin ise bagla¢ kullaniminda azalma yasadigi
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goriilmistiir. Bu durum yontemin genel olarak 6grencilerin baglag kullanma becerilerini

gelistirmeye katki sagladigin1 gostermektedir.

Uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi verilerine gore Ogrenci-2, Ogrenci-3, Ogrenci-4,
Ogrenci-5 ve Ogrenci-6 uygulama dncesinde hi¢ baglag kullanmazken uygulama sonrasinda
bagla¢ kullanmaya baslamislardir. Ozellikle Ogrenci-2, 7 bagla¢ kullanarak en fazla artis
gosteren 6grenci olmustur. Diger 6grencilerde de benzer bir gelisim gozlemlenmis ve baglag
kullanim1 1 ile 3 arasinda degisen oranlarda artmistir. Bu sonuglar, akran destekli ciimle
birlestirme yonteminin bagla¢ kullanimini tesvik ettigini ve 6grencilerin climleleri daha
karmasik yapilarla birlestirme becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Ornegin, Ogrenci-4
CKBT'nin 6. maddesine uygulama o6ncesinde yalnizca "Diinyay: inceledik.” seklinde kisa ve
bagla¢ icermeyen bir ciimle yazarken uygulama sonrasinda aynt maddeye "Diinyamizi temiz

!

ve diizenli tutalim.” ifadesini yazarak bagla¢ kullanimin1 hem anlamli hem de yap1
bakimindan islevsel bigimde gergeklestirmistir. Bu 6rnek, 6grencinin basit anlatimdan daha

gelismis bir climle yapisina gectigini gostermektedir.

Ote yandan, Ogrenci-1’in baglag kullanimi agisindan farkli bir egilim sergiledigi
goriilmektedir. Uygulama dncesinde 9 baglag¢ kullanan bu 6grencinin, uygulama sonrasinda
yalmizca 3 baglag kullandig tespit edilmistir. Ogrenci-1’in 5. maddeye verdigi yanitlar bu
durumu somut bi¢cimde ortaya koymaktadir. Uygulama oncesinde 6grenci, ""Roza ve
Arkadaglart ve ogretmeniyle Etkinlik yapryordu. Etkinlikte yani herkez oyuncayla
uynuyordu.” seklinde ifadeler kullanarak baglaclart hem gereksiz hem de anlami bozacak
bicimde art arda kullanmustir. Uygulama sonrasinda ise ayni maddeye "Ben oyuncak
bebeyimle oynuyordum, Esma da bebegiyle oynuyordu.” yazarak daha acik, diizenli ve
yerinde baglag kullanimi sergilemistir. Bu durum, 6grencinin baglaglar1 daha islevsel sekilde
kullanma becerisini gelistirdigini ancak toplam kullanimda bir sadelesme tercih ettigini

gostermektedir.

Tablo 87°de uygulamaya katilan O6grencilerin CBBT uygulama Oncesi ve uygulama

sonrasinda kullandiklar1 toplam baglag sayilar1 karsilastirilmistir.
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Tablo 87
Osrencilerin CBBT 'de Kullandiklar: Toplam Baglag Sayisinin Uygulama Oncesi ve

Uygulama Sonrast Karsilastirtimasi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Ogrenci-1 10 6
Ogrenci-2 2 8
Ogrenci-3 5 7
Ogrenci-4 3 6
Ogrenci-5 7 6
Ogrenci-6 3 6

Toplam 30 39

Akran destekli ciimle birlestirme yonteminin etkisini degerlendirmek amaciyla 6grencilerin
CBBT’de kullandiklar1 toplam baglag sayisinin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi
sonuclart karsilagtirilmistir. Veriler incelendiginde alti 6grenciden dordiiniin baglag
kullaniminda artis oldugu, bir 6grencinin bagla¢ kullaniminda azalma yasadigi ve bir
Ogrencinin ise bagla¢ sayisinda kiiciik bir diislis oldugu goriilmiistiir. Bu durum yontemin
genel olarak Ogrencilerin bagla¢ kullanma becerilerini gelistirmede olumlu bir etkisi

oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrenci-2, Ogrenci-3, Ogrenci-4 ve Ogrenci-6 uygulama sonrasinda baglag kullanimini
artirmustir. Ozellikle Ogrenci-2’nin baglag sayis1 2’den 8’e cikarak en yiiksek artisi
gostermistir. Ogrenci-3 ve Ogrenci-4’iin bagla¢ kullanimi da sirasiyla 5’ten 7°ye ve 3’ten
6’ya yiikselmistir. Ogrenci-6 ise uygulama oncesinde 3 baglag kullanirken uygulama
sonrasinda bu sayiyi1 iki katina ¢ikararak 6 bagla¢ kullanmistir. Bu artiglar akran destekli
climle birlestirme yonteminin 6grencilerin climle yapilarini zenginlestirmelerine ve baglag

kullanimina yonelik farkindaliklarini artirmalarina katk: sagladigin1 géstermektedir.

Ote yandan Ogrenci-1 ve Ogrenci-5 baglag kullanim1 agisindan farkli bir egilim gdstermistir.
Ogrenci-1’in baglag sayis1 10°dan 6’ya diiserken Ogrenci-5’in baglag kullanim1 7°den 6’ya
gerilemistir. Bu disiis ilgili 6grencilerin yazma siirecinde baglac¢ kullanim1 yerine bagka dil
yapilarima odaklanmis olabileceklerini veya yonteme farkli bir sekilde yanit verdiklerini
diistindiirmektedir. Bu durum her 6grencinin 6grenme siirecine bireysel farkliliklar
gostererek tepki verdigini ve bazi 6grenciler icin ek destek veya farkli yaklasimlarin

gerekebilecegini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin baglac¢ kullanimlar birka¢ drnek iizerinden incelenecek olursa; Ogrenci-3’iin
climle birlestirme becerilerindeki gelisim, uygulama Oncesi ve sonrasi yazdigi Ornek

climleler lizerinden acgikc¢a goriilmektedir. Uygulama Oncesinde 6grenci, “Sanliurfa yazin
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¢ok sicak olur. Sanhurfa yazin ¢ok kurak olur.” ciimlelerini birlestirirken “Sanliurfa ¢ok
sicak ¢ok kurak olur.” seklinde bagla¢ kullanilmadan anlam akisini zayiflatan bir birlesim
gergeklestirmistir. Ancak uygulama sonrasinda, ayni igerigi “Sanlurfa ¢ok sicak ve kurak
olur.” bi¢iminde, uygun bir bagla¢ kullanarak daha akici ve anlamli bir ciimle haline
getirmistir. Benzer sekilde, Ogrenci-4 uygulama oncesinde “Trafik kazasi oldu. Yol
kapatildi.” cimlelerini “Trafik kazasi oldu yol kapatildi.” seklinde baglacsiz birlestirmistir.
Uygulama sonrasinda ise “Yol kapatild: ¢iinkii trafik kazasi oldu.” ciimlesini kurarak neden-
sonug iligkisini ifade eden “ciinkii” baglacin1 dogru kullanmis ve anlam biitiinliigiinii
giiclendirmistir. Ayrica Ogrenci-2, uygulama éncesinde “Yol kapaliyd. Trafik kazast oldu.”
climlelerini “Yol kapaliydi trafik kazasi oldu” seklinde baglagsiz birlestirirken uygulama
sonrasinda “Trafik kazasi oldugu i¢in yol kapaliydi.” ciimlesini kullanarak neden-sonug
baglacini etkin bigimde kullanmis ve anlatimini daha anlamli hale getirmistir. Bu 6rnekler,
akran destekli climle birlestirme yonteminin 6grencilerin bagla¢ kullanimini tesvik ederek
climlelerin anlam biitiinliigiinii saglamada ve yazili anlatim kalitesini artirmada etkili

oldugunu gostermektedir.

Tablo 88’de uygulamaya katilan 6grencilerin paragraf yazma becerisi testinin uygulama

Oncesi ve uygulama sonrasi kullandiklar1 toplam baglag sayilar1 verilmistir.

Tablo 88
Osrencilerin Paragraf Yazma Becerisi Testinde Kullandiklar: Toplam Bagla¢ Sayilarinin

Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonras: Karsilagtirilmast

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Ogrenci-1 2 3
Ogrenci-2 0 2
Ogrenci-3 2 4
Ogrenci-4 1 5
Ogrenci-5 1 4
Ogrenci-6 0 2

Toplam 6 20

Akran destekli climle birlestirme yonteminin etkisini degerlendirmek amaciyla 6grencilerin
paragraf yazma becerisi testinde kullandiklar1 toplam baglac sayilari uygulama oncesi ve
uygulama sonrasit karsilastirilmistir. Veriler incelendiginde tiim 6grencilerin baglag
kullaniminda artis oldugu gozlemlenmistir. Bu durum yontemin 6grencilerin yazili anlatim

becerilerini gelistirmede ve baglac kullanimini artirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Uygulama oncesi ve uygulama sonrasit bagla¢ kullanma durumlar karsilastirildiginda,

Ogrenci-1 baglag sayismi 2°den 3’e cikararak kiigiik bir artis gdstermistir. Ogrenci-2 ve
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Ogrenci-6 ise uygulama dncesinde hi¢ bagla¢ kullanmazken uygulama sonrasinda 2 baglag
kullanarak 6nemli bir ilerleme kaydetmistir. Bu 6grencilerde gozlemlenen gelisim akran
destekli ciimle birlestirme yonteminin bagla¢ kullanimini tesvik ettigini ve 6grencilerin daha

karmasik ciimle yapilar1 olusturma becerilerini destekledigini gostermektedir.

Ozellikle Ogrenci-3, Ogrenci-4 ve Ogrenci-5 baglag kullamminda belirgin bir artis
gostermistir. Ogrenci-3, baglag sayisim 2’den 4’e ¢ikarirken Ogrenci-4, 1 baglagtan 5
baglaca ulasarak en fazla gelisim gdsteren 6grenci olmustur. Benzer sekilde Ogrenci-5 de
baglac sayisini 1°den 4’e yiikseltmistir. Bu artiglar akran destegiyle yapilan ¢alismalarin
Ogrencilerin climleleri birlestirme ve diisiincelerini daha akici bir sekilde ifade etme

becerilerine katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin baglag kullanimlari uygulama sonrasi yazdiklari paragraflar {izerinden
incelenecek olursa; Ogrenci-3’lin paragrafinda gegen “Biz tarlada yasioruz ve sulama
vapiyoruz.” clmlesinde, "ve" baglact iki eylemi anlam biitiinligii i¢inde birlestirerek
anlatim1 giiclendirmistir. Ogrenci-5’in “Annemin adi Besra, babamin adi ise Sinan.”
climlesinde yer alan "ise" baglaci, karsilastirma ve ayirt etme isleviyle climleye agiklik
kazandirmustir. Benzer sekilde, Ogrenci-2 “Swfta 11 kisiyiz ve okulum cok giizel.”
ctimlesiyle sinif mevcudu ile okul hakkindaki duygusunu etkili bicimde bir araya getirmistir.
En dikkat cekici 6rneklerden biri olan Ogrenci-1’in “Onlarla voleybol oynardik, kumdan
kale yapardik ve ¢ok eglenirdik.” climlesinde ise "ve" baglaci, sirali eylemleri bir araya
getirerek hem anlatimin akiciligini artirmis hem de metne biitiinliik katmigtir. Bu 6rnekler,

ogrencilerin yalnizca baglag kullanimini artirmadiklarini, ayn1 zamanda bu baglaglari anlami

zenginlestirecek ve metni giiclendirecek bicimde kullandiklarini géstermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, akran destekli ciimle birlestirme yontemi, 6grencilerin
paragraf yazma siirecinde baglag¢ kullanimin1 artirma konusunda olumlu bir etki yaratmistir.
Tiim 6grencilerin baglag sayilarinda gozlenen artis yontemin 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Bu durum 6grencilerin climleler
arasinda anlam biitiinliigli kurma becerilerinin gelistigini ve akran destegiyle yapilan
uygulamalarin bu siireci destekledigini ortaya koymaktadir. Tablo 89°da uygulamaya katilan
ogrencilerin metin (hikaye) yazma becerisi testinin uygulama dncesi ve uygulama sonrasi

kullandiklar1 toplam bagla¢ sayilar1 verilmistir.
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Tablo 89
Osrencilerin Metin (Hikdye) Yazma Becerisi Testinde Kullandiklar: Toplam Bagla¢

Sayisinin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrast Karsilastirilmasi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Ogrenci-1 10 5
Ogrenci-2 0 8
Ogrenci-3 4 4
Ogrenci-4 4 5
Ogrenci-5 6 11
Ogrenci-6 4 6

Toplam 28 39

Akran destekli ciimle birlestirme yonteminin etkisini degerlendirmek amaciyla 6grencilerin
Metin (hikdye) Yazma Becerisi Testi'nde kullandiklar1 toplam baglag¢ sayilart uygulama
oncesi ve uygulama sonrasi karsilagtirilmistir. Veriler incelendiginde alti dgrenciden
dordiiniin bagla¢ kullaniminda artis oldugu, bir 6grencinin bagla¢ kullaniminin ayn1 kaldig,
bir 6grencinin ise baglac kullaniminda diisiis yasadigi goriilmiistiir. Bu durum akran destekli
cimle birlestirme yoOnteminin bagla¢ kullanimi iizerinde 6grenci bazinda farkli etkiler

gosterdigini ortaya koymaktadir.

Ozellikle Ogrenci-2 ve Ogrenci-5 baglag kullamminda dikkat gekici bir artis gdstermistir.
Uygulama &ncesinde hi¢ bagla¢ kullanmayan Ogrenci-2, uygulama sonrasinda 8 baglag
kullanarak énemli bir gelisim sergilemistir. Benzer sekilde Ogrenci-5’in baglag sayis1 6’dan
11’e ¢ikarak en fazla artig gdsteren 6grenci olmustur. Ogrenci-4 ve Ogrenci-6 da baglag
kullanimlarinda kii¢iik ama anlaml artislar yasamislardir. Bu 6grencilerde gézlemlenen artig
akran destekli ciimle birlestirme yonteminin 6grencilerin metin yazma siirecinde climleler

arasinda baglant1 kurma becerilerini gelistirdigini gostermektedir.

Ote yandan Ogrenci-1 baglag kullamiminda farkli bir egilim sergilemis ve uygulama
oncesinde 10 baglag¢ kullanirken uygulama sonrasinda bu say1 5’e diigmiistiir. Bu azalma,
Ogrencinin yazma siirecinde bagla¢ kullanimi yerine farkli dil yapilarina odaklanmis
olabilecegini ya da yonteme bireysel olarak farkli bir tepki verdigini diisiindiirmektedir.
Ogrenci-3 ise bagla¢ kullaniminda herhangi bir degisiklik gdstermemistir. Bu durum her
ogrencinin 6grenme siirecine farkli sekillerde yanit verdigini ve bazi &grenciler igin ek

destegin veya farkli yaklagimlarin gerekebilecegini gostermektedir.

Akran destekli ciimle birlestirme yontemi uygulama siireci sonunda 6grencilerin yalnizca
daha fazla bagla¢ kullanmalarini degil ayni zamanda bu baglaclar1 metin biitiinliiglinii

saglamak, olaylar aras1 iliski kurmak ve anlatimi giiclendirmek amaciyla daha islevsel
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bicimde kullanmalarini da saglamistir. Bu durum, uygulama sonrasi 6grencilerin metin
(hikaye) yazma testlerinde yer alan ornek climleler araciligiyla agik¢a goriilmektedir.
Ornegin, Ogrenci-3’iin “Poyraz ile Omer piknik yapmaya gitmisler.” ciimlesinde kullanilan
"ile" baglaci, iki karakter arasinda ortak bir eylem iliskisi kurarak olayin giris kismin1 daha
giiclii kilmistir. Ogrenci-6’nin “Poyraz hemen aramaya basladi ama bebegi bulamadi.”
ciimlesindeki "ama" baglaci ise karsitlik kurarak olayin dramatik yoniinii pekistirmistir.
Ogrenci-1’in “dnnesi ve Poyraz ceket alanina gitmisler.” ve “Poyraz kardesiyle kosmus ve
annesine kavusmus.” cimlelerinde gecen "ve" baglaci, eylemleri ve karakterleri bir araya
getirerek olaylarin akisini biitiinliiklii bigimde sunmustur. Ogrenci-4, “Annem ve babam
sordu.” ciimlesinde 0zne birligini saglarken, “Anne baba ¢ok sicak oldugu icin oyle

n

oluyorum.” climlesinde "...oldugu ic¢in" ifadesiyle neden-sonug¢ iligkisini basariyla
kurmustur. Benzer bigimde, Ogrenci-2’nin “Yilmaz ve Ahmet yiiriirken oniine aslan ¢ikmug
ve korkmuglar.” cimlesinde yer alan "ve" baglaci, olaylarin sirali gelisimini ve karakterlerin
duygusal tepkilerini akict sekilde yansitmistir. Bu 6rnekler, 6grencilerin yalnizca baglag
sayisini artirmakla kalmayip ayni zamanda baglaclari anlami pekistiren, olaylar arasi

baglant1 kuran ve anlatimin niteligini yiikselten bicimde kullandiklarini gdstermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde akran destekli ciimle birlestirme yontemi, 6grencilerin
cogunlugunda bagla¢ kullanimini artirmada olumlu bir etki gostermistir. Ozellikle baglag
kullaniminda belirgin artis gosteren 6grenciler yontemin dgrencilerin diislincelerini daha
tutarl1 ve akici bir bigimde ifade etmelerine yardimer oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak
bagla¢ kullaniminda azalma veya duraganlik gosteren Ogrenciler igin bireysel izleme
yapilmasi ve ihtiyaglarina yonelik ek desteklerin saglanmasi yontemin etkisini daha da

artirabilir.

4.4.3. Kullanilan Toplam Kelime Sayisi ile Tlgili Bulgular

Tablo 90’da uygulamaya katilan 6grencilerin CKBT’de uygulama oncesi ve uygulama

sonrasinda kullandiklari toplam kelime sayilar1 verilmistir.
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Tablo 90
Osrencilerin CKBT de Kullandiklar: Toplam Kelime Sayilarinin Uygulama Oncesi ve

Uygulama Sonrast Karsilastirtimasi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Ogrenci-1 118 67
Ogrenci-2 50 72
Ogrenci-3 50 50
Ogrenci-4 44 55
Ogrenci-5 45 60
Ogrenci-6 35 45

Toplam 342 349

Akran destekli ciimle birlestirme yonteminin 6grencilerin CKBT sirasinda kullandiklar
toplam kelime sayisi iizerindeki etkisini degerlendirildiginde bazi 6grencilerin kelime
sayilarinda azalma, bazi O6grencilerin ise artis gosterdigi gozlemlenmektedir. Bu durum
ogrencilerin ciimlelerini yazarken daha 06zlii ifadeler kullanma egilimlerini ve dil

becerilerindeki gelisimi yansitmaktadir.

Ogrenci-1 kelime sayisinda belirgin bir azalma gdstermistir. Bu azalma, yazidaki anlamin
zayiflamasima degil aksine ifadenin daha 6z ve etkili hale gelmesine katki saglamistir.
Nitekim CKBT kapsaminda traktor gorseline yonelik verilen yanitlarda bu durum agikca
gorilmektedir. Uygulama oncesinde 0grenci “Cift¢i sabah kalkip tarlada traktore binip
tarlayr bigiyordu ” ifadesini kullanirken uygulama sonrasinda ayni gorsele “Babam giindiiz
vakti traktorii kullaniyordu” ciimlesiyle yanit vermistir. Her ne kadar kelime sayis1 118’den
67’ye diismiis olsa da ikinci ciimlede 6zne ve eylem daha belirgin hale gelmis, anlatim
sadelesmis ve anlam daha gii¢lii bir sekilde aktarilmistir. Bu durum 6grencinin gereksiz
detaylardan arinarak daha net ve etkili ciimleler kurma becerisini gelistirdigini

gostermektedir.

Ogrenci-2, Ogrenci-4, Ogrenci-5 ve Ogrenci-6’nin kelime sayisinda artis goriilmiistiir.
Ogrenci-2, kelime sayisii 50°den 72’ye ¢ikararak daha kapsamli ve ayrmtili bir yazi
iretmig, bu durum O6grencinin dil becerilerini kullanarak anlatimini zenginlestirdigini
gostermektedir. Benzer sekilde, Ogrenci-4 ve Ogrenci-5 kelime sayilarmi sirastyla 44’ten
55’e ve 45’ten 60’a ylikseltmis, bu artis 6grencilerin diisiincelerini daha genis kapsamda
ifade etmeye basladiklarini ve dil kullanimlarinda gelisim sagladiklarini ortaya koymaktadir.
Ogrenci-6 ise kelime sayisin1 35°ten 45°e cikararak kiigiik ancak anlamli bir gelisim
gostermistir. Uygulama oncesinde CKBT 10. maddesine “Basariydim ¢aliskan oldum”™
ifadesini kullanirken uygulama sonrasinda “Ben basarilyyim ve ¢aliskanim” climlesini
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kurmasi, 6grencinin ciimlelerini birlestirirken daha fazla kelime kullanmaya basladigini ve
anlatiminda dil bilgisi acisindan tutarlilik ve cesitlilik sagladigint gostermektedir. Bu
gelismeler, Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde hem niceliksel hem de niteliksel

ilerlemeler kaydettiklerini gostermektedir.

Ogrenci-3 ise kelime sayisinda herhangi bir degisiklik gdstermemistir yani uygulama 6ncesi
ve uygulama sonrasinda ayni sayida kelime (50) kullanmigtir. Ancak uygulama 6ncesinde
CKBT 1. maddesine “Babam tarlayr siiriiyor” ifadesini kullanirken uygulama sonrasinda
“Babam yeni traktor aldi” ctimlesiyle daha akici1 ve anlasilir bir anlatim gelistirmistir. Bu
durum Ogrencinin kelime sayisini artirmadan ifadesini daha etkili hale getirdigini

gostermektedir.

Genel olarak akran destekli climle birlestirme yontemi, 6grencilerin biiylik kisminda daha
anlamli ve etkili climleler olusturmak i¢in kelime kullanimini gelistirirken baz1 6grencilerde
ise ifadelerin sadelestirilmesine yol agmustir. Ogrencilerin kelime sayilarindaki bu
degisiklikler yontemin her bireyde farkli bir etki yarattigini ve Ogrencilerin yazma
becerilerinde kisisel farklarin rol oynadigini gostermektedir. Tablo 91°de uygulamaya
katilan 6grencilerin CBBT de uygulama oncesi ve uygulama sonrasi kullandiklar1 toplam

kelime sayilar1 verilmistir.

Tablo 91
Osrencilerin CBBT 'de Kullandiklar: Toplam Kelime Sayilarimin Uygulama Oncesi ve

Uygulama Sonrasi Karsilastirilmasi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Ogrenci-1 62 56
Ogrenci-2 72 57
Ogrenci-3 57 56
Ogrenci-4 61 57
Ogrenci-5 56 57
Ogrenci-6 56 51

Toplam 364 334

Akran destekli ciimle birlestirme yontemiyle gerceklestirilen CBBT sonuglarinda
ogrencilerin uygulama Oncesi ve uygulama sonrast kullandiklar1 toplam kelime sayilar
karsilastirilmigtir. CBBT, ciimleleri mantikli bir sekilde birlestirmeyi hedeflerken gereksiz
sozciiklerden arinmayi, anlami giiglendirmeyi ve kelimeleri daha etkili kullanmay1
amaglamaktadir. Bu dogrultuda kelime sayisinda meydana gelen degisimler, 6grencilerin
ifadelerini nasil yapilandirdiklar1 ve dil kullaniminda ne kadar ustalastiklari konusunda

onemli ipuclar1 vermektedir.
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Tablo 91 incelendiginde, alti 6grenciden besinin uygulama sonrasinda toplam kelime
sayisinin azaldigi goriilmektedir. Ozellikle Ogrenci-1, Ogrenci-2 ve Ogrenci-4 belirgin bir
diisiis gostermistir. Ogrenci-1’in kelime say1s1 62°den 56’ya, Ogrenci-2’nin 72’°den 57’ye ve
Ogrenci-4’iin 61°den 57’ye diismiistiir. Bu durum, &grencilerin ciimleleri birlestirirken
gereksiz sozciiklerden armnarak daha 06zl ve anlami kuvvetli ifadeler kullanmaya
basladiklarin1 gdstermektedir. Ornegin Ogrenci-1’in uygulama dncesinde “Pasta lezzetliydi
ve cikolataliydi.” seklinde yazdig1 climle, uygulama sonrasinda ‘“Cikolatali pasta
lezzetliydi.” olarak sadelesmis ve anlami gii¢lenmistir. Benzer sekilde, uygulama 6ncesinde
“Kedi yavruydu, kedi siyahti ve hasta olmustu.” seklinde yazilan climle, uygulama
sonrasinda “Siyah yavru kedi hasta oldu.” ciimlesiyle daha 6zlii ve anlamli bir bicimde ifade
edilmistir. Bu Ornekler, Ogrencilerin anlatimlarini sadelestirirken anlam biitiinliglinii

koruyup daha etkili bir dil kullandiklarin1 gostermektedir.

Ogrenci-3 ve Ogrenci-6 da benzer sekilde kelime sayilarinda kiigiik bir azalma gostermistir.
Ogrenci-3’iin kelime sayis1 57°den 56’ya, Ogrenci-6"nin ise 56’dan 51°e diismiistiir. Bu hafif
diisiisler ogrencilerin gereksiz sozciik kullanimini azaltma egiliminde olduklarini ancak

anlam kayb1 yasamadan ifade gii¢lerini korumaya calistiklarin1 sdylenebilir.

Ote yandan Ogrenci-5 diger 6grencilerden farkli bir egilim sergileyerek kelime sayisin
56’dan 57’ye c¢ikarmistir. Bu artis 6grencinin ciimleleri birlestirirken anlami desteklemek
icin daha fazla sozciik kullanmaya ihtiya¢ duydugunu veya karmasik yapilarin ifadesinde
detayli anlatim1 tercih ettigini disiindlirmektedir. Bu durum her ogrencinin yazma

becerilerini gelistirme siirecine farkli bicimlerde tepki verdigini ortaya koymaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde akran destekli ciimle birlestirme yontemi, CBBT’ de
ogrencilerin biliyiikk ¢ogunlugunun gereksiz kelimelerden arinma ve daha 6zlii ifadeler
kullanma becerisini gelistirmistir. Kelime sayisindaki azalmalar 6grencilerin ciimlelerini
daha tutarli ve etkili bir sekilde yapilandirdiklarini gdstermektedir. Bununla birlikte bazi
ogrencilerin kelime sayilarindaki hafif artislar bireysel yazma aliskanliklarinin ve anlami
zenginlestirme cabalarinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Bu bulgular yontemin
ogrencilerin dil becerilerini gelistirme ve yazili anlatimda daha bilingli bir yaklagim
kazanmalarina katki sagladigini gostermektedir. Tablo 92°de uygulamaya katilan
ogrencilerin paragraf yazma becerisi testinin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda

kullandiklar1 toplam kelime sayilar1 verilmistir.
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Tablo 92
Osrencilerin Paragraf Yazma Becerisi Testinde Kullandiklar: Toplam Kelime Sayilarinin

Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonras: Karsilastirilmasi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Ogrenci-1 44 40
Ogrenci-2 27 29
Ogrenci-3 28 42
Ogrenci-4 33 67
Ogrenci-5 52 56
Ogrenci-6 52 38

Toplam 236 272

Akran destekli ciimle birlestirme ydnteminin Ogrencilerin paragraf yazma becerileri
izerindeki etkisini degerlendirmek amaciyla 6grencilerin Paragraf Yazma Becerisi Testi'nde
kullandiklar1 toplam kelime sayilar1 uygulama dncesi ve uygulama sonrasi karsilastirilmistir.
Bu yontem Ogrencilerin climleler arasinda anlam biitlinliigli kurmalarin1 ve gereksiz
kelimelerden arinarak daha tutarli ve akici paragraflar yazmalarini hedeflemektedir. Veriler
incelendiginde bazi dgrencilerin kelime sayilarinda artis gosterdigi bazi dgrencilerin ise
kelime sayilarinda azalma yasadigi gozlemlenmistir. Bu farkliliklar yontemin 6grenciler

iizerindeki etkisinin bireysel farkliliklara gore degisiklik gosterdigini ortaya koymaktadir.

Ogrenci-3, Ogrenci-4 ve Ogrenci-5 paragraf yazarken kullandiklar toplam kelime sayisini
artirmislardir. Ozellikle Ogrenci-4 kelime sayisim 33’ten 67’ye ¢ikararak en fazla artisi
gostermistir. Bu durum 6grencinin yontemi etkili bir sekilde kullanarak diislincelerini daha
ayrintili ifade edebildigini ve climleler arasinda anlam biitlinliigli kurma becerisinin
gelistigini  gdstermektedir. Benzer sekilde Ogrenci-3 kelime sayisini 28’den 42’ye
yiikseltmis, Ogrenci-5 ise 52°den 56’ya ¢ikarak kiiciik de olsa bir artis gdstermislerdir. Bu
artiglar yontemin bazi 6grencilerde diislincelerini daha kapsamli ifade etme ve climleleri

akici sekilde birlestirme becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Ogrenci-1 ve Ogrenci-6 kelime sayisinda azalma gostermistir. Ogrenci-1’in kelime sayisi
44’ten 40’a, Ogrenci-6’nim ise 52’den 38’e diismiistiir. Bu azalma 6grencilerin gereksiz
kelimelerden arinarak daha 0zlii ve dogrudan ifadeler kullanmaya bagladiklarin
gostermektedir. Yontemin bu 6grenciler iizerindeki etkisi ifadeleri sadelestirme ve anlami

gereksiz ayrintilara bagvurmadan giiglendirme yoniinde olmustur.

Ogrenci-2 ise kelime say1sin1 27°den 29°a yiikselterek kiiciik bir artis gdstermistir. Bu durum
Ogrencinin yazma becerilerinde anlam biitlinliigiinii koruyarak daha fazla ayrinti

ekleyebilme yetisinin gelistigini diisiindiirmektedir.
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Genel olarak akran destekli climle birlestirme yontemi bazi 6grencilerde yazma becerilerini
gelistirmis ve daha kapsamli paragraflar olusturmayr saglamistir. Diger O0grenciler ise
gereksiz kelimelerden armarak daha 6zl ifadeler kullanmay1 6grenmistir. Yontemin etkisi
bireysel yazma aligkanliklarina gore degismektedir. Bu sonuglar yontemin ifade genisligini
artirmada ve dilin daha etkili kullanimin1 tesvik etmede basarili oldugunu gostermektedir.
Tablo 93’te uygulamaya katilan Ogrencilerin metin (hikdye) yazma becerisi testinin

uygulama oncesi ve uygulama sonrasi kullandiklar1 toplam kelime sayilar1 verilmistir.

Tablo 93
Osrencilerin Metin (hikdye) Yazma Becerisi Testinde Kullandiklar: Toplam Kelime

Sayilarimin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Karsilastirilmast

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Ogrenci-1 114 100
Ogrenci-2 100 64
Ogrenci-3 38 67
Ogrenci-4 118 98
Ogrenci-5 188 160
Ogrenci-6 90 180

Toplam 648 669

Akran destekli climle birlestirme yonteminin 6grencilerin Metin (hikdye) Yazma Becerisi
Testi'nde kullandiklar1 toplam kelime sayis1 tizerindeki etkisini degerlendirildiginde bazi
ogrencilerin kelime kullaniminda azalma, bazi Ogrencilerin ise artig gosterdigi
goriilmektedir. Bu degisiklikler 6grencilerin hikye yazma becerilerinde daha 6zlii ve anlami

giiclendiren ifadeler kullanmaya yonelik gelisimlerini yansitmaktadir.

Ogrenci-1, Ogrenci-2, Ogrenci-4 ve Ogrenci-5 kelime sayisinda azalma gostermistir.
Ozellikle Ogrenci-2 kelime sayisini1 100°den 64’e diisiirerek biiyiik bir azalma gostermistir.
Bu azalma 6grencinin gereksiz kelimelerden arindigi ve hikayesini daha 6zlii bir sekilde
ifade etmeye basladigina isaret etmektedir. Ogrenci-1 ve Ogrenci-4 de benzer sekilde kelime
sayisinda diisiis yasamis ancak hikayelerinin anlam biitiinliigiinii bozmadan ifadeleri
sadelestirmistir. Ogrenci-5 de kelime sayisin1 188°den 160°a diisiirmiistiir. Bu da dgrencinin

daha sade bir dil kullanarak yazisini gii¢lendirdigini gosterebilir.

Buna karsilik Ogrenci-3 ve Ogrenci-6 kelime sayilarinda artis gdstermistir. Ogrenci-3,
kelime sayisin1 38’den 67’ye ¢ikararak daha zengin bir anlatim kullanmaya baglamis ve
hikdyesinde daha fazla detay vermistir. Ogrenci-6 ise kelime say1sin1 90°dan 180’e ¢ikararak
belirgin bir artis yapmustir. Bu artis 68rencinin hikdyesini daha kapsamli ve ayrintili

yazmaya bagladigini1 gdstermektedir. Bu 6grencilerde akran destegi diisiincelerini daha genis
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bir sekilde ifade etmelerine ve anlatimlarini giligclendirmelerine olanak saglamis gibi

goriinmektedir.

Genel olarak akran destekli climle birlestirme yontemi 6grencilerin biiylik kisminda gereksiz
kelimelerden armmma ve yazilarimi daha 6zl hale getirme konusunda olumlu bir etki
yaratmistir. Bununla birlikte bazi1 6grenciler daha ayrintili ve kapsamli anlatimlar kullanarak
kelime sayilarini artirmigtir. Bu farkliliklar 6grencilerin yazma becerilerinde daha etkili ve
bilingli bir dil kullanmaya yonelik gelisim yasadiklarini ortaya koymaktadir. Ydntemin
etkisi Ogrencilerin yazma aligkanliklarina ve dil kullanimlarina goére degisiklik

gostermektedir.

263






BOLUM YV

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma, “Akran destekli ciimle birlestirme yonteminin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin
yazma becerilerinin gelisimine nasil katki saglamaktadir?” probleminden yola ¢ikarak
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda uygulama Oncesi c¢alismalar, akran destekli cilimle
birlestirme yontemiyle gergeklestirilen uygulama siireci, uygulama sonrasi gerceklestirilen
caligmalar ile birlikte yogun bir veri toplama siireci yiiriitilmistiir. Arastirmanin bu

boliimiinde elde edilen veriler 151¢1nda ulasilan sonuglar paylasilmis ve tartisilmistir.

Arastirmada yer alan 6grencilerin ana dillerinin farkli olmasi ve diisiik sosyo-ekonomik
diizeyden gelmeleri, genel akademik basarilarinin diisilk olmasina ve Ozellikle yazma
becerilerinde belirgin yetersizlikler yasamalarina yol agmistir. Bu durum 6grencilerin yazili
anlatim siirecinde c¢esitli zorluklarla karsilastigin1 gostermektedir. Arastirmaya katilan
ogrenciler arasinda 6grenme giicliigii, zeka geriligi veya herhangi bir 6zel gereksinim
nedeniyle resmi bir teshis almis birey bulunmamaktadir. Ogrencilerin bilissel gelisimlerinde
belirgin bir engel olmadigi ancak yazma becerilerinin istenilen seviyeye ulasmadigi
gbzlemlenmistir. Arastirmacinin bizzat kendi 6grencilerinin yer aldig1 bu ¢alismada yazma
hatalarin1 belirlemek ve problemi ortaya koymak amaciyla durum belirleme siireci
gerceklestirmistir. Ogrencilerden ciimle Ornekleri toplanmis ve bu ornekler {izerinden
climlede anlam, s6z dizimi, yazim kurallari, noktalama isaretleri ve el yazis1 agisindan
yapilan dilsel hatalar detayli bir sekilde incelenmistir. Inceleme sonucunda &grencilerin
yazdig1 ciimlelerin anlam bakimindan kopuk oldugu, dil bilgisi hatalarinin yaygin oldugu ve
temel yazim kurallarinin yeterince uygulanamadigi gézlemlenmistir. Bu hatalar mevcut
literatiir 15181nda tartisilmis ve belirlenen eksiklikleri gidermek amaciyla akran destekli

climle birlestirme yontemi 12 hafta siiresince, haftada 2 ders saati olmak iizere uygulanmaya
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karar verilmistir. Bu silire¢ 0grencilerin yazma becerilerindeki zorluklarin dogrudan tespit
edilerek uygulanacak yontemin bu eksiklikleri gidermeye yonelik olarak sekillendirilmesini

saglamistir.

Arastirmada akran destekli ciimle birlestirme yonteminin 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirdigi belirlenmistir. Bu sonug¢ (Dolek & Hamzadayi, 2016; Horstman, 1989; Howie,
1979; Kizilkaya, 2022; Lamm, 1982; Lee & Lee, 2017; Saddler, 2002; Saddler & Graham,
2005; Saddler, Behforooz & Asoro, 2008; Simmons, 1981; Stoddard, 1982; Tavsanl1 vd.,
2023; Telesca vd., 2020; Tim, 2002) tarafindan yapilan arastirma sonuclar1 ile
ortiismektedir. S6z konusu arastirmalarda da akran desteginin ve ciimle birlestirme
yonteminin, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugu ve bu
yontemin yazili anlatim kalitesini artirdig1 kanitlanmistir. Sarikaya (2019) tarafindan akran
destekli yazma g¢aligmalarinin dordiincii sinif 6grencileri lizerindeki etkisinin incelendigi
aragtirmada, bu tiir ¢calismalarin 6grencilerin yazma basar1 ve performanslarini artirmada
etkili bir yontem oldugu ve elde edilen kazanimlarin kaliciliginin yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu sonuglar akran destekli ciimle birlestirme yonteminin yazma becerilerine
olan etkisinin ele alindig1 bu arastirmanin bulgulariyla 6rtiismektedir. Her iki aragtirmada da
Ogrencilerin akranlariyla etkilesim i¢inde yazma siirecine katilmasi, onlarin yazma siirecine
daha aktif bicimde dahil olmalarim1 saglamis; bu da 6zellikle yazma becerilerini olumlu
yonde etkilemistir. Ayrica 6grenciler yazma siirecinde yalniz olmadiklarini hissederek daha
fazla motive olmus, birbirlerinden geri bildirim alarak hatalarini fark edebilmis ve bu durum
yazma becerilerinin gelismesine dogrudan katki sunmustur. Dolayisiyla yazma siirecinin
sosyal bir etkinlige donlismesi, 6grenmenin derinlesmesini ve yazma becerisinin kalici

sekilde gelismesini saglamistir.

Arastirma bulgulari, akran desteginin ilkokul 3. simif &grencilerinin yazma becerilerini
gelistirmede onemli bir rol oynadigini gdstermektedir. Uygulama siirecinde 6grencilerin
akranlariyla is birligi i¢inde calistiklarinda yazma silirecine daha aktif katildiklar1 ve
kendilerini daha rahat ifade ettikleri gozlemlenmistir. Akran destegi alan Ogrencilerin
yazilarinda yapisal ve dil bilgisel agidan belirgin iyilesmeler oldugu, ayrica yazmaya yonelik
tutumlarmin arttig1 tespit edilmistir. Bunun yani sira dgrenciler arasinda karsilikli geri
bildirim siireci sayesinde 6grenme siirecinin daha etkilesimli ve destekleyici hale geldigi
goriilmistiir. Elde edilen bu veriler, akran desteginin hem akademik basariy1 artirdigini hem
de 6grencilerin yazma siirecine karsi daha olumlu bir tutum gelistirmelerine katki sagladigini

ortaya koymaktadir. Bu sonuglar (Cho, Schunn & Charney, 2006; Doélek & Hamzadayz,
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2016; Hamzaday1 & Cetinkaya, 2011; Richer, 1992; Yastibas & Yastibas, 2015) tarafindan

yapilan arastirma sonugclari ile ortiismektedir.

Arastirma sonuglar1, akran destegi kullaniminin 6grencilerin yazma tutumlarini olumlu
etkiledigini ve birbirlerinden 6grenerek yazma becerilerini gelistirdiklerini gostermektedir.
Bu durum o6grencilerin yazma siirecine karsi daha olumlu bir tutum gelistirdiklerini ve
yazma eylemini daha az stresli, daha destekleyici bir 0Ogrenme ortaminda
gergeklestirdiklerini gostermektedir. Bu sonuclar, Délek ve Hamzaday1 (2016), Yastibas ve
Yastibas (2015), Hamzaday1 ve Cetinkaya (2011), Richer (1992) ile Cho, Schunn ve
Charney (2006) tarafindan yapilan ¢alismalarla da 6rtiismektedir. S6z konusu aragtirmalarda
da akran etkilesiminin, 6grencilerin yazma siirecine daha derinlemesine katilimini sagladigi
ve bu siirecte 6grencilerin hem kendi hatalarini fark ederek diizeltme firsat1 bulduklar1 hem
de baskalarimin yazilarindan Ogrenerek yazili anlatim becerilerini gelistirdikleri
vurgulanmigtir. Ozellikle akran geri bildirim siirecinin dgrencilerin diisinme becerilerini
harekete gecirdigi ve yazma siirecini daha anlamli hale getirdigi belirtilmistir. Dolayistyla
bu calismalarda elde edilen bulgular, akran desteginin yazma becerileri {izerindeki olumlu
etkilerini ¢cok boyutlu sekilde aciklamakta; bu arastirmanin sonuclarini da gerek yapisal
gerekse duyussal acidan desteklemektedir. Ozellikle Yastibas ve Yastibas (2015)
caligsmasinda, akran geri bildirimi uygulamalarinin 6grencilerin yazma kaygilarini azalttigi,
ozglivenlerini artirdig1 ve 6grencilerin birbirleriyle i birligi yaparak yazma becerilerini
gelistirdiklerine inandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu yoniiyle s6z konusu arastirma, bu
caligmada elde edilen verilerle hem yazma siirecinin duyussal boyutlarina iligkin gelismeleri
hem de sosyal 6grenme ortamimin Ogrencilerin yazma becerilerine olan katkilarini
destekleyici niteliktedir. Dolayisiyla bu ¢alismalarda elde edilen bulgular, akran desteginin

yazma becerileri lizerindeki olumlu etkilerini ¢ok boyutlu sekilde agiklamaktadir.

Bu calisma, geleneksel yazma 6gretim yontemlerinden farkli olarak Akran Destekli Ciimle
Birlestirme Yontemini kullanarak Ogrencilerin yazma siirecine daha aktif katilimini
saglamay1 amaglamaktadir. Literatiirde akran Ogrenmesi iizerine cesitli arastirmalar
bulunmasina ragmen bu c¢aligma Ozellikle ciimle kurma ve yazili anlatim becerileri
tizerindeki etkileri ele alarak bu alanda yeni bir bakis a¢is1 sunmaktadir. Teorik ¢ercevenin
yan sira gercek siif ortaminda gerceklestirilen uygulamalar ve elde edilen bulgular ile
Ogretmenler ve arastirmacilar icin rehber niteliginde bilgiler sunulmaktadir. Ayrica
uygulama siirecinin ayrintili sekilde ele alinmasi, benzer calismalara 11k tutabilecek

yontemsel bir model ortaya koymaktadir. Mevcut caligmalarin ¢ogu {ist siiflara
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odaklanirken (Akbaba & Yalgin, 2016; Ar1, 2008; Babayigit, 2019; Coskun, 2006; Datchuk,
2017; Howie, 1979) bu arastirma erken yas gruplarina yonelik 6zgiin bir uygulama sunarak
ilkokul seviyesinde yazma egitimi alanina katki saglamaktadir. Egitimciler i¢in 6grencilerin
yazma siirecine aktif katilimini artirabilecek somut etkinlikler ve stratejiler onerilerek sinif
ici uygulamalara dogrudan katki saglanmaktadir. Tiim bu yonleriyle calisma yazma egitimi

ve akran destegi konularinda literatlire hem teorik hem de uygulamali katkilar sunmaktadir.

Arastirma sonuglar1 akran destekli climle birlestirme etkinliklerinin 6grenci yazma
becerilerini 6nemli 6lcilide gelistirdigini gostermektedir. Bu etkinliklerin 6grencilerin yanlis
yazilan kelime oranlarini azalttig1 tespit edilmistir. Ayn1 zamanda yazili anlatimda baglag
kullaniminin artti§1 ve ctimlelerin daha akici hale geldigi gozlemlenmistir. Etkinlikler
ogrencilerin climle yapilarini gii¢lendirirken kullanilan kelime sayisinin da arttigi ortaya
cikmistir. Bu da 6grencilerin dil becerilerinin gelismesine ve yazili anlatimda daha zengin
ve etkili bir dil kullanmalarina olanak tanimistir. Sonu¢ olarak akran destekli ciimle
birlestirme yonteminin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini hem sozciik dagarcigi hem de

dil bilgisi agisindan pekistirdigi sdylenebilir.

Arastirmada, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla yalnizca harf veya kelime
diizeyinde degil; ayn1 zamanda climle, paragraf ve metin boyutunda kapsamli bir yaklagim
benimsenmistir. Bu ¢ok katmanli yaklagim sayesinde 6grencilerin yalnizca dil bilgisel
dogrulugu saglamalar1 degil ayn1 zamanda diisiincelerini akici ve anlamli bir sekilde ifade
edebilmeleri de hedeflenmistir. Ogrenciler bu ydntem sayesinde hem bireysel yazma
becerilerini gelistirmis hem de akranlariyla is birligi yaparak daha giiclii metinler
olusturabilme konusunda deneyim kazanmislardir. Elde edilen bulgular, yazma siirecinin
farkli seviyelerde ele alinmasinin 6grencilerin kendilerini daha 1yi ifade etmelerine ve yazili
anlatim becerilerinin gelismesine onemli katkilar sagladigin1 gdstermektedir. Bu durum,
Bostanci ve Dogan (2023) tarafindan yapilan aragtirma bulgulartyla da ortiismektedir. S6z
konusu calismada, yazma becerisinin gelisim siirecinde beynin 6grenme yapisina uygun bir
Ogretim tasariminin dnemine vurgu yapilmis; 6zellikle climle ve paragraf yazma becerilerine
odaklanmanin kalic1 6grenmeler sagladig: ifade edilmistir. Arastirmada, yazma becerisini
gelistirmeye yonelik materyal hazirlarken 6grenme siireglerinin dikkate alinmasi, becerilerin
asamali olarak planlanmast ve bu dogrultuda uygulama plant olusturulmasmin etkili
sonuglar doguracag belirtilmistir. Bu baglamda, yazma becerisinin gelismesi sadece ¢ok
diizeyli bir uygulama yaklasiminin benimsenmesiyle degil ayni zamanda bu yaklagimin

biligsel stirecleri destekleyecek bicimde yapilandirilmasiyla da miimkiin olmustur.
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Dolayistyla, bu ¢alismada benimsenen ¢ok katmanli yaklasim ve uygulama siireci, hem
Ogrencilerin yazma becerilerinin farkli boyutlarda gelismesini saglamig hem de
alanyazindaki bulgularla tutarli bigimde, yazma siirecinin planli, sistemli ve bilissel temelli

olarak ele alindiginda ¢ok daha etkili sonuglar verdigini ortaya koymustur.

Ayrica 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlari incelendiginde biiyiik ¢ogunlugunun diisiik
gelirli ailelerden geldigi belirlenmistir. Ailelerin akademik diizeylerinin genellikle diisiik
oldugu, ebeveynlerin egitim hayatlarinin sinirli kaldigi ve bu durumun 6grencilerin egitim
stireglerine dogrudan yansidigi tespit edilmistir. Bunun yani sira ailelerin ¢ocuklarinin
egitimine yonelik ilgisinin yetersiz oldugu, Ogrencilerin akademik gelisimlerine yeterli
diizeyde rehberlik edilmedigi ve ev ortaminda 6grenmeyi destekleyici kosullarin biiyiik
Olciide saglanamadigi goriilmiistiir. Bu arastirmadaki 6grencilerin anne dilinin Tiirkce
olmadigi, farkli bir dil konusma ge¢misine sahip olduklar1 da dikkate alindiginda, yazma
becerilerindeki eksikliklerin yalnizca bireysel degil ayn1 zamanda g¢evresel, sosyo-kiiltiirel
ve dilsel etkenlerle de iligkili oldugu anlagilmaktadir. Nitekim Kiziltag’in (2022)
calismasinda da benzer sonuclara ulasilmis; baskin dili Kiirtce olan 6grencilerin yazili
anlatim becerilerinin yetersiz diizeyde kaldig1 ve daha fazla yazim hatasi yaptiklar1 ortaya

konulmustur. Bu yoniiyle elde edilen bulgular Kiziltas’in ¢alismasiyla ortiismektedir.

5.2. Oneriler

Bu aragtirma, ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerinin gelistirilmesinde akran destekli
climle birlestirme yonteminin etkinligini incelemistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda ogretmenlere, MEB-politika yapicilara ve arastirmacilara asagidaki

onerilerde bulunulmustur.

5.2.1. Ogretmenler Icin Oneriler

o Yazma Becerilerinin Desteklenmesi: Akran destekli ciimle birlestirme yOntemi,
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin etkili bir strateji olabilir. Ogretmenler,
bu yontemi sinif icinde daha genis bir 6grenci kitlesine uygulayarak 6grencilerin yazma
becerilerinin gelismesine katki saglayabilirler. Bu tiir uygulamalarin yazma becerilerini

farkl seviyelerdeki ogrencilere de aktarilmasi yontemin genellenebilirligini artirarak
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Ogrencilerin yazma becerilerini daha saglam temeller {izerine insa etmelerine yardimci

olabilir.

Ogrenci Merkezli Uygulamalar: Yazma ogretiminde 6grenci merkezli yaklasimlar
kullanilmalhidir. Ogrencilerin bireysel yazma hatalarin1 fark etmeleri ve bunlari
diizeltmeleri i¢in daha fazla firsat sunulmasi, yazma becerilerinin gelisimine katk1

saglayacaktir.

Egitmen Egitimi: Akran destekli yazma yontemlerinin 6gretmenler tarafindan etkin bir
sekilde kullanilabilmesi icin, 6gretmenlerin bu ydntem konusunda egitim almalari
onemlidir. Bu tiir egitimler 6gretmenlerin 6grencilerine rehberlik ederken daha verimli

olmasin1 saglayacaktir.

5.2.2. MEB-Politika Yapicilar1 i¢in Oneriler

Uzun Dénemli Uygulamalar: Akran destekli climle birlestirme yonteminin dgrencilere
kazandirdig1 becerilerin siirekliligini saglamak adina uzun donemli programlar
olusturulabilir. Programlarin diizenli bir sekilde takip edilmesi ve 6grencilere bu siirecte
rehberlik edilmesi, yazma becerilerinin daha saglam temeller iizerinde gelismesini

saglayabilir.

Egitim Politikalarina Entegrasyon: Akran destekli ciimle birlestirme yontemi, yazma
ogretimini  destekleyen uygulamalar arasinda degerlendirilebilir. Bu yontem,
Ogretmenlerin  yazma becerilerini  gelistirmeye yonelik alternatif — stratejiler

kullanmalarina imkan saglayabilir ve mevcut 6gretim uygulamalarina katki sunabilir.

5.2.3. Arastirmacilar I¢in Oneriler

Sinif Seviyesinin Goz Oniinde Bulundurulmasi: Akran destekli ciimle birlestirme
uygulamalari, 6grencilerin gelisimsel diizeylerine uygun olarak uyarlanmalidir. Tlkokul
seviyesindeki 6grenciler i¢in dilsel gelisim ve yazma becerilerinin desteklenmesi adina
ogretim yontemleri yas ve siif seviyelerine gore sekillendirilmelidir. Bu arastirmada 3.
simif Ogrencilerine uygulanmig olup farkli simiflarda da denenerek sonuglar
karsilastirilabilir. Bu sayede farkli yas gruplarindaki 6grenciler i¢in yontemlerin etkinligi

daha genis bir ¢ercevede degerlendirilebilir.
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e Yazma Becerilerinin Derinlemesine Incelenmesi Icin Karma Yontem Kullanimi: Bu
arastirmada Ogrencilerin yazma becerilerinin zaman i¢indeki degisimi rubrikler ve
Olcekler kullanilarak degerlendirilmistir. Gelecekte yapilacak benzer arastirmalarda
yazma becerilerinin gelisimini daha kapsamli bir sekilde incelemek i¢in 6lg¢ekler ve
anketler gelistirilebilir. Boylece nicel arastirma yaklasimlar1 da kullanilarak daha genis
veri setleri elde edilebilir. Ayrica yazma becerilerinin gelisimini derinlemesine anlamak
amaciyla karma yontem tasarimlari tercih edilebilir. Bu sayede hem nicel hem de nitel

verilerle yazma becerileri iizerine daha detayl: bir analiz yapilabilir.

e Farkli Yazma Tiirleri ve Konular: Uzerine Calismalar: Bu arastirmada sadece ciimle
birlestirme yontemi {izerine odaklanilmistir. Gelecekte farkli yazma tiirleri (6rnegin,
yaratict yazma, kompozisyon yazma vb. gibi) ve konular iizerine benzer caligmalar
yapilabilir. Bu tlir arastirmalar 0grencilerin daha genis bir yazma beceri yelpazesi

kazanmalarina olanak taniyacaktir.

Bu oOneriler, arastirmanin bulgularina dayali olarak yazma becerilerinin gelistirilmesine

yonelik gelecekteki ¢alismalar i¢in rehber niteligi tastyabilir.
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Ek 1. Ciimle Kurma Becerisi Testi

Merhaba sevgili 6grenciler, Yaz vazmak havatimiz bovunca bize lazim olan bir beceridir,
Duygular, diisiinceler, istekler ve daha birgok sey yaziyla ifade edilebilir. Ornegin gok
dzledigimiz bir arkadasimiza mektup yazarken wya da bir dilekge yararken yaziyl
kullamirnz. Az sonra vapacagimiz bu galismada da sizlerden vazilar yazmanizi isteyecegiz.
litfen wvazi wazarken yazimizin okunaklh olmasina, yazim kurallarina ve noktalama
isaretlerine dikkat ediniz.

Bu testte asagidaki vazma gorevleri sizi bekliyor:
l.Ciimle yaziyorum.

2.Gérselden hareketle cimleler yazivorum.

3.iki kelime ile bir ciimle kuruyorum,

tegekkur ederiz...
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2- GORSELDEN HAREKETLE CUMLELER YAZIYORUM

Liitfen asagidaki gorselleri inceleyiniz. Her gorselle ilgili iki climle yazimz. Cimleleri
yazarken yazinzin okunakll olmasina, yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine
dikkat ediniz.
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Agugldu verilen kelimelerle bir cimle yaziniz. Yazacadimz cimlede her iki
kelimenin de olmasina dikkat ediniz. Ciimleleri yazc:.rken yazinizin okunakdi
olmasing, yazim kurallanna ve noktalama isaretlerine dikkat ediniz.

L |

[C ]
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Ek 2. Ciimle Birlestirme Becerisi Testi

AD

sOYAD

Sevgili d§rencim merhaba,

gimdi senden "cumle birlegtirme” etkinliklerini yapmam istiyorum.
Cumleleri iyi bir sekilde birlegtirmeyi &grenmek sama yazma
becerini geligtirme firsat saglayabilir. Simdi sira sende énce
drmekleri incele, sonra diger cumleleri birlestir.

ACIKL AMA:
« Bu etkinlikte amag daha wzum clmleler Kurmak degildir. Azl amag farkll cumleler
mantikll bir sekilde birlestirerek yazma becerimizi geligtirmektir.
« Yazmm gkunakll olmasing, yazim Eurallarina ve noktalama igaretlerine dikkat
etmelizin,

o CUMLE L et
8 CUMLE 2 e e et

Birlestirilmis Cumle:
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« Cumle 1: Gunesli bir gum.
« Cumle 2: ALi parkta Kosuyor.

« Birlestirilmis Cuamle: Ali, ginesli bir gunde parkta

kosuyor.

» Cumle 10 Sanlwrfa yazim gok sicak olur.
+ cumle 2. Sambwurfa yazim gok kurak olur.

« Cimle 1° Pasta lezzetliydi
* camle 2. Pasta gikolataliyds.
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« Cumle 1: oda karanlikt
« Cumle 2: Ooda Kugukta.
« Cumle 2: 0da soguktu

» Birlestirilmis Camle: Kicik oda karanlik ve Soguktu

Cumle 1. Kedi siyahti
cumle 2. Kedi yavruydu.
ciumle 2 KEedi hasta oldu

» Climle 1: Al geldi
« Cumle 2: Ayse geldi | "ve" Kelimesini kullanarak ciumleler:
birlegtiriniz.)

« Birlestirilmis Camle: ALi ve Ayse geldi.
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Azagidaki cimleleri birlestiriniz. Cimle birlestirme yaparkew alty gizili
olan Kelimenin eg anlamlisim yeni cimlede kullanmiz.

+ camle 1° Adam beni gagirds.
o Camle 2. Adam yasliydi

ciamle 1:
Ciamle 2:

Birlegtirilmis Cimle: Lapa lapa Kar yagiyer ve hava cok soguk.

Asagidaki cimleleri birlestiriniz. Cimle birlestirme yaparken alt
cizili olan Kelimenin zit anlambizin yeni climlede Kullammz.

= Cumle 1. Kiuguk bir balik yakaladm.
»  Cimle 2. Denizde yakaladim.
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-
S — — —
» Cumle 1. Denmiz sicak ve temiz. e
» cimle 2. Hava razgarl. { “ancak” Kelimesini Kullanarak cumleleri

birlestiriniz.)

cumle 1. Ali ders galigmiyor.
ciumle 2. Ali'nin simav var. (“ama” Kelimesini kullanarak ctimleleri
birlegtiriniz ).

= Asagidaki climleleri birlegtiriniz. Climle birlegtirme yaparken alty gizili
glan Eelimenin g5 _anlamlisim yeni climlede Kullanmz

« Clhmle 1. Benim bir sapkam var

* Cimle 2. Sapkamim rengi Kara

» Birlegtirilmig Cumle: Benim Siyah bir gapkam var.
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* Clmle

. Al derslering ddzenli olarak gcalist
s Cumle

Ali smavdan yiksek not ald

M

» Birlegtirilmiy Camle: Ali derslerine dizenli olarak galigtig igin
simavdan yiksek not aldi

« Cumle 1. Trafik Kazas oldu
= Cimle 2 Yol Kapatilds

« Cumle 1. Kar yagd.
« cimle 2. Yarm okullar tatil edildi

(o
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Cimle 1: Diganda ridzagar var
Cimle 2. RUuzaar cok siddetli

Birlestirilmis Climle: Disarida cok siddetli bir rizgar var.

+ Cimle 1. AL bagarili bir ressamdir.
o Clhmle 2. AL 12 yagmdadir.
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Ek 3. Paragraf Yazma Becerisi Testi

PARAGRAF YAZMA BECERISI TESTI

Merhaba sevgili 6grencim asafida senden paragral yazman istedik.
Once gerekli agiklamalan oku daha sonra ii¢ farkh paragral yazma
gorevinden istedigin bir tanesini seg ve vazmaya bagla. Haydi ig bagina!
Paragrafin;

* konuya uygun bir giris cimlesiyle baglamah,

*konuyla ilgili aynintilars igermeli,

» bir sonug cumlesiyle tamamlanmali,

* en az bes ctimleden olugmal.

Yazimin okunakh olmasina, yazim kurallarnina ve noktalama isaretlerine
dikkat ctmelisin.

Tesekkur ederiz.
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OKULUMU TANITIYORUM

DA ONCE OKULUNU GORMEMS OLAN BIR ARKADASNA OKULLMJ TANTAN BR PARAGRAF YAZAR MKW?
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AILEMI TANITIYORUM

AILENI HIC TANIMAYAN BiRISINE AILENI TANITAN BiR PARAGRAF
YAZAR MISIN?
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HAYALIMDEKI TATIL

HAYALINDEKI TATILI ANLATAN BiR PARAGRAF YAZAR
MISIN?
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Ek 4. Metin (Hikaye) Yazma Becerisi Testi

HIKAYE YAZMA

Senden bir hikaye yazmam istiyorum. Sana yardimer olmak igin asafgda hikaye
unsurlarinin agiklamas: ve drnekleri verildi. lIster verilen hikaye unsuru érnekleri
kullan ister kendin hikaye unsurlarim olugtur. Hadi hikayeni yazmaya bagla!

HIKAYE UNSURLARI
Kahramanlar: Anlatilan olayvlan vasayan insanlar ve insan disindaki canh canse varhiklardir.
Olay: Gergeklesen is ve hadiselerdir,
Yer: Olaylann gergeklestigi mekanlardir,
Faman: Olaylann vasandii zaman arahidir,

e Yazimin ckunakl olmasina, yazim kurallarna ve noktalama isaretlerine dikkat etmelisin!

Kahramanlar
«  Ash ve arkadaslan

+  Poyraz ve hardesi
«  (imer ve kipeqi
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Ek 5. Ciimle Kalitesi Degerlendirme Rubrigi

Her boliim i¢in agiklamayi isaretleyin. Toplam puani sayfanin altina ekleyin.

3 2 1
Yazilan Ciimle anlam ..
biitiinligi (dogru Yazilan ciimlede Yazilan ctimlede
kelime secimi anlam biitunligi anlam biitiinliigii
 Seetrl, (dogru kelime seg¢imi, N miugh
gereksiz sozciik . (dogru kelime se¢imi
Kullanimi. actk mesai gereksiz sozciik Ksiz sdzciik ’
N 1, ag 54, kullanimi, agik mesaj, ECTEKSIZ sozeuU .
. 0zne yiiklem uyumu N N kullanimi, agik mesaj,
Ciimlede vb.) icerisindedir ve 0zne yiklem uyumu 0zne yiiklem uyumu
Anlam aniarlfl vb.) ve zenginligi vb.) V}; zen inl}i,“i
. . .. atasozi, deyim, ) Ve ZeNSIE
zenginlestirmek i¢in basl p ty Kisti (atasozii, deyim,
farkl1 ifadeler (atasozii, aglag, stiat, peKistiree baglag, sifat, pekistireg
deyim, baglag, sifat vb.) noktasinda bazi vb.) bakimindan
eii tfre z%/bg:)’ ’ psikler e‘;ersizdir
iulljnllrr?ls‘uf goriilmektedir. / .
Ciimlenin temel
Ciimlenin temel ogelerinin (6zne, Cilimlenin temel
S67 Dizimi Ogeleri (0zne, yiiklem | yiikklem ve nesne) Ogelerinin siralanmasi
ve nesne) diizgiin siralanmasinda bazi (6zne, yiiklem ve
sekilde siralanmistir. eksikler nesne) yetersizdir.
gorilmektedir.
Ciimlede yazim Ciimlede yazim Cilimlede yazim
. kurallarinin (biiytik -
kurallar: (biiytik harf, . .| kurallarinin (btiytik
Yazim kelime ve eklerin harf, kelime ve eklerin harf, kelime ve eklerin
Kurallar1 ve azimi vb.) ve yazimi vb.) ve a21’ml vb.) ve
Noktalama ioktalama; 1saretleri noktalama isaretlerinin ioktalama. isaretlerinin
Isaretleri dosru bir eiil do kullaniminda bazi wullanmun dsa
& ’ eksikler .
kullanilmistir. goriilmektedir yetersizlik vardir.
Ciimlede; harf
sekillerinin dogru ve Cimle; harf
Ciimlede; harf gsekilleri | okunakli yazilmasi, sekillerinin dogru ve
y g
dogru ve okunakl kelimeler ve/veya okunakl yazilmasi,
yazilmis, kelimeler ve | harfler arasi boslugun | kelimeler ve/veya
El Yazist harfler aras1 bosluk uygun birakilmasi ve harfler aras1 boslugun
uygun birakilmis ve sayfa ylizeyine yazinin | uygun birakilmasi ve
sayfa yiizeyine yazi uygun sekilde sayfa yiizeyine yazinin
uygun sekilde yerlestirilmesi uygun sekilde
yerlestirilmistir. noktasinda bazi yerlestirilmesi
eksikler noktasinda yetersizdir.
goriilmektedir.
Puan
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Ek 6. Paragraf Degerlendirme Rubrigi

PERFORMANRS DOTEYLERS PERFORMANS GTANIMLARI
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Ek 7. 6+1 Metin (Hikaye) Degerlendirme Rubrigi

Yazar baglangig sevivesinde Metin henuz tam bir amag
olmasina ragmen, konuyu veya ana fikre sahip degil.
tamimlamaya bashyor. Okuyucu metinden bir
Yazar genclde konunun anlam ¢ikaramiyor.,
uzerinde Metin kendin: tekrarlayan
duruyor ama tam olarak bir bir

ana fikir yapiya sahip. ilgisiz, rasgele
verememis. Yazar konuyu fikirlerin birlegimi gibi

tam agik hale okunuyor,

getirememis.

Bu metin agtk ve bir konuya
odaklanmiy. Okuyucunun

dikkatini dagaumyor. Uygun
fikirler ve detaylar ana fikn
zenginlestiriyor. Yardime
fkirler, ana fikn
destcklemekte kullanilms.

(5) (3) (n
Organizasyon yapsi
okuyucunun kafasim fazla
kangtirmadan okuyucuyu
Organizasyon ana Hikri ve metni okumaya Metindeki hkirler, detaylar
konuyu gelistirerck aktanyor. | yonlendiriyor. ve olaylar rasgele bir gekilde
Bilginin siralamgi, yapisi ve Ging, geligme ve sonug bir araya getinilmis, metnin
sunumu okuyucuyu metni boliimleninin hepsi tam kendine has tutarl bir yapisi
okumaya vonlendiriyor. olarak metinde yok. yok. Metin ashinda asafuda
Yaziya guzel bir girig Siralamalar biraz mantikh verdigimiz problemlerden
vapilarak fakat daha fazlasim yansitiyor.
okuyucu yaziyva ¢ekiliyor, tutarh bir sekilde fikirken Metinde neler olacagim
tatmin edici yeteri kadar yonlendiren bir girig veya
bir sonug bolimiiyle okuyucu | destekleyermyor, Bazen aym anlatlanlan toparlayacak
sonuca vapidaki gergek bir sonug boliimi
ulagtinlarak bitiyor. Baghk cumleker tekrarlanmg, buda | yok. Hig bashk konmams:
orijinal ve tam anlamiyla okuyucunun dikkatini metnin | bashk
ana [ikri yansiuyor. igeriginden yapiya varsa bile konuylzailgisiz. 4 ’
yonlendiriyor. Pek dikkat ) a1l
S R
¢ekic olmasa da bir & #‘, “';
bashk konulmus, 4 52t e N
a3
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Yazar okuyucuyla sanki
karsibkl  konusuyvormuscasina
etkili bir dil kullanivor. Yazar,
OkUYUCUYE VE YEZIIN AMacima
uygun clarak yvazmig,

Yazmn anlatm kisisel ve etkili,
sizi yazarin Nkirlerini va da bakis
ast diisinmeye sevk edivor.

Yazar samimi ghriiniivor
ama tam olarak konuya
hakim defil. Sonug giizel va
da wten ama ikna edic degil,
Metin okuyucuyla ciddi,
glizel,

fakat kargihkl almayan bir
bigimde

bag kurmaya calisivor,

4
KELIME SECiIMI

Yazar konuyva ve ierife kavitsiz
kalmug, Yaz amactan ve
okuyucuyla bag kurmak tan uzak.
Yazann agik bir amac vok ve
seqilen tarz igenkle va da fikirlerle
LNLSMUYOT,

(3

)]

(1

Kelimeler  hedeflenen  mesaji
tam olarak, ilgi gekici ve dogal
bir volla aktarmaktadir,
Kelimeler etkili ve sirtkleyic,
Kelimeler Gegun ve uygun.
Yazarm ne demek sedi@
kolayea

anlasihvor

Anlatum tek dize olmasing
ragmen, sepilen kelimeler
iglewsel. Genel anlamda
vazirm ne demek 1stedig
kolayea anlagilivor.
Siradan kelimeler ve
devimler

ibetisimi saghvor faka
okuyucunun

hayal giiciinii pek
FOrlamivor,

Yazar gok az kelime hazinesine
sahip va da dzel anlami ifade
edecek kelimelen kullanmak icin
gaba sarf etmemis,

Kelimeler ve tamlamalar anlam
bozacak kadar varaticihikian uzak,
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(%)

(3)

)

Yam ok guzel bir abenk,
uyum wve akwcifa  sahip.
Cuamleler etkilevic, gigli ve

cesitls ifadelerle giizel
alugturulmus.
Ciimleler; anlammi

zenginlestirmek

ve oaneminl vurgulamak gin
drenle

olusturulmus, Cimleler hem
uzunluk olarak hem

de vap olarak gesithi

Yazmin duragan bir ahengi
var fakat daha hos olabilir va
da diizenli bir sekikde
aktanlabilir,

Ciimleler genelde hatasiz
olusturulmus, bir arada
anlamh

duruyor,

Okuvucunun cimlelerin
barbiriylke

bagim anlamass igin ipaglan
verilmemis. ¥Yani baglaglar
kullamlmang

Okuvecu metni anlamak iin
gok caba sarf etmeli. Yaz
asagdaki sorunlardan daha
fazlasim igerivor.

Ciimleler knrmasik. yanm
kalous, konudan konuya
athiyor ve

bicimsiz, Tamlamalar
diizgiin

degil. Yaz stirokleyic degil,

okuyucu okurken sikiliyor,

yvazimi, noklalama isaretleri,

biiviik harl kullamma,
dilbilgisi wve paragral’ bagi)
kullanmmm  anlams we

okumayt zenginlegtirmek igin
etkili bir sekilde kullamyor,
Yanhg vok denccck kadar az,
Dilbalgas: kullammn dogru we
metni

agiklamava vardinc oluvor.
Satir baglan diizgiin ve
OFEANZASYOmU
kuvvetlendiriyvor

(3) (3) i
Kelimealerin vazim,
nokialama isarctleri, biiviik
harf kullanm, dilbilgis: ve
) . paragral bag
Yarar imla  (kelimelerin Yazar standart imla kullamimlannda sarekli

kurallarin tam olmasa da
biliyor. imla bazen glizel
kullanilmig ve yazin
renginlestirivor bazen de
hatalar okumaw
sorlastinyvor.,

Y¥azy daha gizel hale
gelirmek

Win biraz ditzeltme yapilmas
gerekir.

Sanr basy vaplmaya
ahsilmg ama

tam olarak dogru yerlerde
degil,

vapilan hatalar okuvucuyn
rahatsiz edivor ve okumayl
giiglestinivor, Yaz asagiuda
verilen sorunlardan daha
fazlasim igeriyor,
Okuyvucunun dnoe meini
ghzmek

iin okumas, sonra anlamak
icin

okumas: gerekir. Cok
dikkatli

dizelilmesi gerekir.

sSatir basi yok, dizensiz va da
ok fazly (her cumle basinda)
WL

metnin creanissyonuyl
ilgisi yok
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Metnin sekli ve sunemu, okuyucunun

mesai anlamas ve  birlestirebilmesini

kolaylastinyor. Giee hos gbrinlvor,

Harflerde kullanilan egim hep "'m"“mf ':‘hm.: Metnin sunumundan kaynaklanan

diizgiin devam etmisz, harfler agikga GEkIMIE e antag .| sorunlardan dolavs okuyucu vanhs
. , Her ne kadar harflerin ,

waElms, kelimeler arasindaki bosluk sekli ve mesaj alivor.

hep ayvm sekilde dizgim verilmis ve boyutlars farkls Harfler dizensiz bar sekilde ek

metnin okunmas: kolay, bazilan efik bazilan yazldin, harflerin sekillerinin

Savlada bogluk rakma (satir bagi, diiz yazlmis, bosluklar birbiriyle tutarsilif va da vanhs

satir sonu, kelimeler ams: bogluk, e ' vazim, kelimeler arasmndaki

paragrafin igerden baslamasi vs,) I boglugun az olmas veya hig
okuyucularmn dikkatlerini dafitmadan | Yo i otsa da el

metne ve konuya odaklanmasim
saghyor. Kaft izernde dengeh
kullamilng bos alanlar var.
Sekillendirme yazinin amacina uygun.

olmamasmdan dolay metni

yazisi okunabilir. okumak ve anlamak gok zor.
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Ek 8. Yazma Tutumu Ol¢egi

Isim:
Numara:

St

1. Bir seyin olug nedeni ile ilgili yazi yazdifinda nasil hissedersin?

288

Cokmutlu( ) Mutlu{ ) Mutsuz ( ) Cok mutsuz ()

2. Bir konu lle 11gili kend| fikrinl anlatan bir mektup yazdifinda nasil hissedersin?

B!

Cok mutlu( ) Mutlu{ ) Mutsuz( ) Cok mutsuz ()

3. Kitaplar yazmis olan bir yazar olsan kendini nasil hissedersin?

& a8

Cok mutlu( ) Mutlu{ ) Mutsuz ( ) Cok mutsuz ()
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4. Bir gazete ya da dergide yazar olsan kendini nasil hissedersin?

e g 8 8

Cok mutlu ( ) Mutlua( ) Mutsuz { ) Cok mutsuz { )

5. Suan oldugundan daba iy bir yazar olsan nasil hissedersan?

a8 b 8

Cok mutlu( ) Mutlu( ) Mulswz () Cok mutsuz{ )

6. Odev yapmak yerine bar hikiye yazma hakkinda masil hissedersin?

e g 8 8

Cok mutlu( ) Mutlu( ) Mutswz () Cok mutsuz{ )

7. Televizyon izlemek yerine bir hikiiye yarma hakkinda nassl hissedersan?

® g 8 8

Cok mutlu () Mutlu { ) Mutsuz { ) Cok mutsuz ( )
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8. Hayal Bilgis: dersinde yaptigin bir gey ile ilgili yazi yazma hakkinda nasil hissedersin?

o N

Cok muthu ( ) Mutlu { ) Mulsuz { ) Cok mutsuz ( )

9. Okulda daba fazla yaz yazabilsen nasil hissedersin?

o RS

Cok mutlu () Mutlu { ) Mutsuz () Cok mutsuz ( }

10. OFretmeninin yem bir konu hakkmda soyledii dnemb seylen yazma hakkinda nasil hissedersin?

o Yl

Cok muthu () Mutlu { ) Mutsuz ( ) Cok mutsuz ( )

11, Okubda wzum bar hikiye ya da rapor yaedifnda nastl hissedersin?

o NS

Cok mutlu () Mutlu { ) Mutsuz ( ) Cok mutsuz ( )
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12. Haya Bilgisa dersinde sorulara cevap yazarken nasil hissedersin?

o |

Cok muthy { ) Muths { ) Mutsiz{ ) Cok mutsuz { )

13. Insanlanin satin alabilecegi bir iiriiniin reklam metnini yazsan nasil hissedersin?

& & a

Cok muthu ( ) Mutluz{ ) Mutsuz ( ) Cok mutsuz ( )

14, Samfigan bir derg haadayacak olsan nasil hissedersin?

& & a

Cok muthu () Mutlu{ ) Mulsuz { ) Cok mutsuz ( )

15. Bagana gelen geylerle tlgih yazs yazsan nasal hissedersm?

& & a

Cok muthy () Mutls { ) Mutsuz ( ) Cok mutsuz ( )
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16. Bagka binsmmn bakig agisindan yaz yazrsan nasil hassedersin®?

& as

Cok mutlhu () Mutls { ) Mulsuz { ) Cok mutsuz ( )

17. Yardim kelimelen dofru yazsp yazmadifun kontrol ettiginde nasil hissedersan?

& &

Cok mutlu ( ) Mutls { ) Mustsuz ( ) Cok mutsuz ( )

18, Yardi@m bir geyt siml arkadaglarin okusa nasil hissedersin?

@ 8 &

Cok mutlu () Mutlu{ ) Mutsuz { ) Cok mutsuz ( )
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Ek 9. Ornek Ders Plani

4. HAFTA DERS PLANI

Dersin Ad1 Tiirkge

Simif 3

Hafta 4

Konu Basit ii¢ climleyi birlestirme

Anahtar Kelimeler

Ciimle, Ciimle birlestirme

Siire

40+40

Ogrenme- Ogretme

Diiz anlatim, soru cevap, tartisma, gosterip yaptirma, Dikkati

Yontem ve | Cekme, Gozden Gegirme
Teknikleri

Materyal Calisma yapraklari

Amag Basit {i¢ climleyi birlestirme
KULLANILAN

EGITIM

TEKNOLOJILERI | Tahta, Caligma yapraklar
ARAC VE

GERECLER

DERS ALANI Simif

2. Derse Giris

konusmalar: istenilir.

bulmalari istenir.

Ogrencilere sinif arkadaslarindan en iyi kiminle anlastiklar1 sorulur ve bu konu hakkinda

Konusma sirasinda diger 6grencilerin de konusan arkadaginin

kurdugu ciimleleri dikkatlice dinlemeler, dinledikleri ciimlelerde 6nceki haftalarda

yaptiklar1 ciimle birlestirme etkinliklerine benzeyen cilimleler olup olmadiklarim

Ornegin: Ali’yi seviyorum ciinkii cok komik.
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Omek ciimlede 3. Hafta ciimle birlestirme etkinliklerindeki “ciinkii” kelimesi yer

almaktadir.

Bu ciimlenin aslinda hangi iki ciimlenin birlesimi oldugu ve bu iki climleyi

birlestirirken neyden yararlanildig1 6grencilere sorulabilir.
Ali ¢cok komik.

Ali’yi ¢ok seviyorum.

2.1.0n Bilgileri Harekete Gecirme/ Konuya ilgi Toplama

Ogrencilerin ciimlelerinden yola ¢ikilarak dnceki haftalarda yapilan ciimle

birlestirme etkinlikleri kisa bir sekilde hatirlanir.

2.2.0grenme Amaclarim ifade Etme

Ciimlenin yazili anlattmindaki Onemi anlatilarak daha kaliteli ve etkili ciimleler
kurabilmek i¢in basit ii¢ climleyi birlestirerek daha kaliteli ve akici climleler elde etmek

amaglanir.

3. Ogrenme- Ogretme Siireci

e Derse giris asamasinda Ogrencilere hangi arkadasinla daha iyi anlagiyorsun
sorusuna verdigi yanitlar da goz onilinde bulundurularak 6grenciler ikili gruplar
haline getirilir.

e Ogrencilere ciimle birlestirme ¢aligmalarinda akranlariyla birlikte yola devam
edilecegi sebepleriyle (yardimlasma, is birligi ve grup ¢alismasi) anlatilir.

e Ciimle birlestirme etkinlikleri yapilirken grup arkadagslarinin birlikte hareket
etmesi gerektigi anlatilir.

e Ogrencilere calisma kagitlar1 dagitilir.

e Ogretmen basit ii¢ ciimleyi birlestirerek daha iyi bir yazma becerisine sahip
olunabilecegini agiklar.

e Calisma kagidindaki birinci 6rnek tahtaya yazilir ve 6grencilerle incelenir.
e Ornek:
Kahvalt1 yaptim.

Gazete okudum.
Ise gittim.

Birlestirilmis ciimle: Sabah kahvalt1 yaptiktan sonra gazete okudum ve ise gittim.
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Once birlesecek ciimleler okunmali ardindan akranlar kendi aralarinda en uygun
birlesimi bulmak i¢in climleleri sozlii olarak Dbirbirlerine sdylemeleri
gerekmektedir.

Akranlar ortak bir birlesimde karar verdiklerinde etkinlik kagitlara climleyi
yazmalilar.

Cimle yazma islemi bittiginde akranlarin birbirlerinin climlelerini kontrol
etmeleri gerekmektedir.

Bu kontrol sirasinda goze ¢arpan yanlighiklarin diizeltilmesi gerekmektedir.

Akranlar birbirlerinin hatalarini diizeltirken ayn1 zamanda kendileri de pekistirme
yapmis olacaklardir.

Tilim gruplar ciimleyi birlestirdikten sonra se¢ilen grup sozciisii birlestirilmis olan
climleyi okur ve biitiin gruplar en iyi birlesim climlesini oylar.

Bu sekilde etkinlik kagidindaki 3 sayfa hep beraber yapilir. Geriye kalan son
sayfay1 her grup kendisi yapar ve bitirdiginde 6gretmene etkinlik kagitlart teslim
edilir.

Biitiin 6grenciler ¢alisma yapraklarini bitirdiginde 6gretmen tarafindan cevaplar
kontrol edilir.

4. Kapanis/ Sonug¢

4.1Dersi Ozetleme ve Bitirme

Ogretmen dersi sonundan konuyu en iyi drnekleyen iki drnegi tekrar ederek
akilda kalmasini saglar ve dersi sonlandirir.

Ornek:

QOda karanlikti.

Oda kiigtiktii.

Oda soguktu.

Birlestirilmis ctimle: Karanlik oda kiigtiktii.

Oda karanlik ve kiigiikti.
Oda kiiciik ve karanlikti.

Ornek:

Annemi ¢ok 6zledim.

322




Babami ¢ok 6zledim.
Kardesimi ¢ok 6zledim.

Birlestirilmis ciimle: Annemi, babami ve kardesimi ¢ok 6zledim.

4.2.0lcme ve degerlendirme

Ogretmen tarafindan 6grencilerin derse katilimlar1 gézlemlenir.

Ogrencilere dagitilan etkinlik kagitlari incelenecek. Etkinlik kagitlari dgrenci
portfolyo dosyasinda muhafaza edilir.
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Ek 10. Etik Komisyon Raporu

Evreak Tarih ve Sayisi: 01 02.2024-E.B6TETH

10C
GAZL DNIVERSITESI REKTORLUGO
Etik Komisyonu S
Sayi : E-TT082166-302.08.01-867876 01.022024

Konu:  Bilimsel ve Egitim Amagh
DAGITIM YERLERINE

Universitemiz Egitin Bilimleri Enstitiso Temel Efitim Ana Bilim Dali Dobitora Ogrencisl
Mubammet COLDUR wn, ProfDeMuostafa YILDIE in danmsmanlifinda yibrinagn “dkeas Destekll
Ciimle Birlestirme Yamemivle fkokn! 38wy Ofrencilerinin Vazmae Becerllerinln Gelistivilmesi: Bir
Eylemi Aragiormast™ adli tez caligmasi ile ilgili konu Komisyonumuosun 230030024 tarh ve 02 sayili

toplantsinda goristlmils olup,

Ngilinin caligmasinin, vapalmas: planlanan verlerden izin alinmasi kosuluyla vapilmasinda etik
apidan bir sakinca buluamadifinag oybicligi ibe karar verlmiz ve karara iliskin imeza listesi ckone
goinderilmigtic.

Bilgilerinizi rica ederim.

Aragtirma Kod No: 2024 - 146

Prof. D, lsmail KARAKAY A
Komisyon Bashkan

Ek:1 Lisie

DAGITIM

Chereii: Bilgi:

Sayin Prof. D, Mustafa YILDIZ Egitim Bilimleri Enstitisn Modorlogone
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Ek 11. Milli Egitim Miidiirliigiine Bagh Okullarda Uygulama Izin Belgesi

Evrak Tarih ve Savise: 07.03.2024-E. 899422

T.C.
SANLIURFA VALILIGH N K'
{1 Milli Egitim Mudariga v |
Sayt  tE-26292541-44-982 14025 06.03.2024
Konu - Arastirma, Uvgulama ve Anket lini
{(Muhammet COLDUR)
DAGITIM YERLERINE

llgi - 17.07.2023 tarth ve T98T1462 sayih Valilik Makam Onay..

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim Dalh Suuf Egitimi Bilim
Dali Doktora Prograrm G3rencisi Muhammet COLDUR tarafindan tutanakta belimtilen konu ile ilgili
arastma izni hakkindaki 06.02.2024 tarh ve 872513(DY5:96195040) sayih yans, ilg sayili Valilik
Makam Onayi ile olusturulan komisyon tarafindan incelenmistir. [lgilinin galiymasimn Milli Egitim
Bakanhi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligintn 21/012020 tarth ve 202002 savih
genelgede belirtilen hususlar gergevesinde uygulanabilecefi ekte ginderilen komisyon tutanag ile
onaylanmistir. Denetimlen ilgili okul, ilge milli egitim midirliklen tarafindan gergeklestirilmek Geere
derslerin aksatilmamas: kaydiyla, arastirmamn ayrica d@renct, veli ve'veya dgretmenlerden alinacak 1zin
ve piniillik esaslan gergevesinde 2023-2024 efitim GFretim yili sonuna kadar tutanakta belirtilen
ilimizde Virangehir ilgesinde yer alan Viransehir Giyimli [lkokulundaki &grencilere yonelik arastirma,
uygulama ve anket galiymas: yvaplmas: hususunda;

Bilgilennua ve gere@im arz ve nca ederim.

Asim SULTANOGLU
{1 Milli Egitim Miidiirii

Ek:
I-Komisyon Tutanag (1 sayfa)
2-Anket (40 Sayfa)

Dragitim:
Geregi: Bilgi:
Virangehir llge Milli Egitim Midiidigine Gazi Universitesi Rektérligine

{Egitim Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii)
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Ek 12. Veli Onam Formu Ornegi

Savin Veli;

Cocugunuzun kanlacag bu gahisma, “Akran Destekli Cimle Birlestirme Yontemiyle
lIkokul 3.5mif Ogrencilerinin Yazma Becerilerinin Gelistinlmesi: Bir Eylem Aragtrmas”
adiyla 24.02.2024-30.05.2024 tanhlen arasinda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Aragturmanin Hedefi: Bu aragtrmanin amacy ilkokul 3.Smf égrencilerinin yazma
becenlennin gelistinlmesinde akran destekl ciimle birlestirme yonteminin etkisim ortaya
koymaktir

Arastirma Uvgulamas: Anket / Gérlisme / Gizlem seklindedir.

Arasrma T.C. Milli Egitim  Bakanh@'nmin ve okul yinetiminin de ixmi ile
gerceklesmektedir. Armstrma uygulamasma katthm tamamiyla génillilik esasma dayals
olmaktadir. Cocugunuz ¢alismaya kathp katilmamakta Grgiirdiir. Arastirma gocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da nsk tagimamaktadir. Cocugunuzun katlim tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir va da herhangi bir asamasinda aynlabilirsiniz. Arastirmaya
katlmamama veya arastrmadan aynlma durumunda Ggrencilenn akademik basanlan, okul ve
dgretmenlenyle olan iliskilen etkilemeyecektir.

Calismada égrencilerden kimlik belideyici highir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamarmiyla gizh tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendinlecektir.

Uygulamalar, genel olarak kigisel mhatsizhk verecek  sorular we  durumlar
icermemektedir. Ancak, kathm srasinda sorulardan va da herhangi baska bir nedenden
gocufunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama 15im yanda birakip gikmakta Gegiirdiir. Bu
durumda rahatsizhfin gidenlmesi igin gereken yardim saglanacakor. Cocugunuz galismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Bayle bir durumda veri toplama aracm uygulayan
kisive, ¢ahsmayr tamamlamayacafim sdylemesi yeterli olacaktr. Anket cahsmasmma
katilmamak ya da kabldiktan sonra vargegmek gocugunuza highir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden énce sormak istedifiniz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calizma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi steyebilirsiniz. Saymlanmizla,

Arastrmac MUHAMMET COLDUR

iletigim bilgileri :

ﬂn’ﬁﬂ- Bnlrn i m sl RNarall FFPERCIRT oot \\\
vevmsnsean it Yikarnda agrilaman aragirmaya Katilmuesing iZin veripornm.
{Lﬂﬂr:n l'nmm mualad:l:lan sonra gocugunuzla okula geri ghnderiniz®).

isimi-Soyisim imiza:
Vel Adi-Soyad -

Telefon Numaras: :

- /
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