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Sanayilesme ile birlikte hem kendi i¢inde hem de disaridan gogiin odagi haline gelen
Avrupa iilkelerinde ¢ok sayida Tiirk vatandasi bulunmaktadir. Glinlimiiz itibariyle sayilar
altt milyon civarinda olan ve dordiincii kusaga ulasan, Avrupa’nin farkli iilkelerinde
yasayan Tiirklerin pek ¢ok sorunu bulunmakla birlikte bunlardan en 6nemlisi Tiirkge ve
Tiirk kiiltiiriine giderek uzaklagmalaridir. Bununla birlikte yasadiklari yere tam anlamiyla
uyum saglayamadiklarindan dolay:1 kendi dil, kiiltiir ve tarihlerine giderek yabancilasan,
ozellikle tliciincii nesil bakimindan kdkeni zayif, karma nitelikli, kimlik ve aidiyet sorunlari
yasayan yeni bir neslin ortaya g¢ikmakta oldugu goriilmektedir. Bir milletin varligini
saglam temeller tizerine insa etmesinde dil ve tarihi kazanimlarinin aktarilmasinin 6nemine
istinaden kullanilabilecek baslica arag ise dil ve kiiltiir egitiminin hem igerik hem de nitelik
bakimindan etkili yontemler ile verilebilmesinden gegmektedir. Yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklarinin kendi dilleri ve kiiltiirlerine yonelik verilen egitimlerde kisitli zaman, elverisli
olmayan ortam ve materyal sorunlar1 yasandigindan etkili ve sonu¢ almaya yonelik egitim
model ve programlarinin uygulanmasi, aynt zamanda mevcut donemde her ¢ocugun
kendine has kisisel ve bilissel 6zelliklerini gozeten egitim programlarinin devreye alinmasi
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gerekmektedir. S6z konusu durum karsisinda hedeflenen amaglarin gergeklestirilebilmesi
ve standardize programlarin verimsizliginin giderilebilmesi ig¢in ¢oklu zekda kuramina
dayali programlarin 6grenci ve Ogretmen baglaminda bir biitiinliik i¢inde kullanilmasi
gerektigi diisiinlilmektedir. Bu ¢alismada yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarina Tiirkge
ogretimde, ¢oklu zeka kuraminin kullanilabilmesine yonelik bir arastirma yapilmis ve
arastirma kapsaminda kuramin elverigliligi ve kullanilabilirligi hakkinda 6gretmen
gorilislerine bagvurulmustur.
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ABSTRACT

There are a large number of Turkish citizens in the European Union, which has been the
center of self-migration as well as outward migration with the industrialization. Today, the
Turks who live in different countries of Europe, which have around six million and reach
the third level generation, have many problems and the most important of them are
gradually moving away from Turkish language and Turkish cultures. However, it seems
that a new generation is emerging which is alienated from its own language, culture and
history because of its inability to fully adapt to where it lived, especially in its third
generation, which is weak, mixed, and has problems of identity and belonging. The main
tool that can be used to build a nation's existence on solid foundations based on the
importance of transferring backgrounds about language and history is that education in
language and culture should be given in both contextual and qualified effective methods.
The effective and outcome-oriented training models and programs as well as the training
programs that consider each child's own personal and cognitive traits in the current period
should be implemented for Turkish children living abroad because of limited time,
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inadequate environment and material problems on their trainings for their languages and
cultures. Under these circumstances, the programs based on the theory of multiple
intelligence should be used in an integrated approach within the context of the student and
the teacher in order to achieve the aimed objectives and to eliminate the inefficiency of the
standardized programs. In this study, a research was conducted on the use of multiple
intelligence theory in teaching Turkish to Turkish children living abroad and the views of
teachers about the suitability and usability of the theory were searched within the scope of
the research.

Key Words . Turkish Children Living Abroad, Multiple Intelligence, Teaching
Turkish, Teachers’ Views, Program, European Union.

Page number » X+ 201 pages

Supervisor : Assoc. Prof. Dr. Ihsan KALENDEROGLU

viii



ICINDEKILER

TELIF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI iZIN FORMU..........c.c.ccccoveruennnnn. i
ETIK ILKELERE UYGUNLUK BEYANI .........coccoovviviiiieeece e i
JURI ONAY SAYFASL.....cocooviiiiiieieeeeiee et es s st enests s iii
TESEKKUR ..ottt ettt ettt en et iv
OZL.vonenne ... ... .. 0. . ... Vv
ABSTRACT ..ottt es st st s sttt en st es st ensn s e Vii
ICINDEKILER..........oooooieoeeeeeeeeeee ettt iX
TABLOLAR LISTESI .......cooooiiiiiiceceeeeeeeee e XV
1 370) 510117 0 (PO 1
GIRIS ..ottt ettt ettt e, 1
1.1, Problem DUFUMU ......ooiiiiccee ettt ettt eb e st e erb e e s eae e e e baeesbeeeenes 3
1.2, ArastirmManin ATNACK..........c.cooiiuiieiiiieiiieeasieessete st e sbeeesbeeessbeeessbeeessaeesssseeassseeaseeesnns 9
1.3, Arastirmanin ONemi...............ccccoovoviiueeiiiiieeeeeee ettt 9
1.4. Arastirmanin Varsayimlari ve SinirhhiKIar: ..., 12
L5, TanIMIAr ..., 12
1370 510, 15 1 (ST 15



YURT DISINDA YASAYAN TURK COCUKLARINA TURKCE

OGRETIMI ..ot 15
2.1. Go¢ ve Gogmenlik Olgusuna Genel Bir BaKis.............ccccocoeiiiiiiiinii e, 16
2.2. Avrupa Birliginin Degisen Gogmen Politikalary...................ccccoooiiiiin e, 17
2.3. Avrupa Birligi Egitim Politika ve Programlarina Genel Bir Bakis ...................... 20
2.4. Yabancilarin Kendi Dillerini Ogrenmesi ve Cok DilliliK ..............ccc.ccccceverernnnen. 24
2.5. Yurt Disinda Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersleri .................cccoooiiiiiiniinieen 28
2.6. Yurt Disindaki Tiirk Cocuklaria Tiirkce Ogretimine BaKis ...............c.....co......... 30
2.7. Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarima Tiirkce Ogretiminin Amaclari............ 33
BOLUM IIL ..ottt 41
COKLU ZEKA KURAMI KAVRAMSAL CERCEVE.............ccccvveee. 41
3.1. Zekanin Kavrami ve TANIML..........ccoooiiiiiiiiiiiiii e 41
3.2. Coklu Zeka Kurami ve TaNIMI............cccoiiiiiiiiiiiiies i 44
3.3. Coklu Zeka Kuramina Gore ZeKka Turleri..............ccoocoiiiiiiiiiiiii e 47
3.3.1. Sozel ve Dile Dayalt ZeKA.............cccoceiiiiiiiiiieieee e 47
3.3.2. Mantiksal ve Matematiksel ZeKa..................ccooiiiiiiiiniiiiiicnc e 48
3.3.3. Gorsel ve Uzaysal ZeKA..............cooeviiiiiiiiii e 49
3.3.4. Miizik ve Ritmik ZeKa ...............ocooiiiiiiii e 49
3.3.5. Bedene Dayali ve Kinestetik ZeKa ..................ccooviiiiiiiiiii, 50
3.3.6. SOSYAl ZEKA ..o 51
3.3.7. TCSEI ZIEKA ...ttt 51
3.3.8. Dogaya Dayall ZeKA ............cccoooviiiiiiiiiiiie e 52



3.3.9. Varolu$Cu ZeKA..........ccooouiiiiiiiiiie s 52

3.4. Coklu Zeka Kuramina Gore Program Gelistirme.................ccccoooovvviiiniiinniiinnnnn, 53
3.5. Coklu Zeka Kurami ve Degerlendirme ................ccccooviiiiiiniinniin e 62
3.6. Coklu Zeka Kuraminin Ogretmen ve Ogrenciler icin Yararlari......................... 64
3.7. Coklu Zeka Kuraminin Egitim Siirecindeki Yeri ve Islevi................ccovevvrvnnnnnene, 65
3.8. Coklu Zeka Kurami ve Dil EGitimi .................ocooooiiiii 67
BOLUM LV ..ottt 71
COKLU ZEKA KURAMINA GORE KELIiME OGRETIiMi ................. 71
4.1. Cocuklarda Dil Edinimi ve Biyolojik Gelisim.................c.cccccooiiiiiis 71
4.2. Cocuklara Kelime Ogretiminin Coklu Zeka Kuramiyla Iliskisi............................ 74
4.3. Kelime ve Kelime HAZINESI.........cccoiiiiiiiiiiicieic e 77
4.4, Kelime Ogretiminin ESASIATT .............ccccocoouiviiiieiiiiiiece e 79

45. Kelime Ogretiminde Dikkat Edilmesi Gerekenler ve Kelime Ogretim

YONEEMICTT .......ooviiiiiii e 81
4.5.1. SOru-Cevap YONEeM.........ccooooviiiiiiiiiiiieiice e 85
4.5.2. Coziimleme ve Birlesim Yontemi.................cccoooieiiiiiiniiiiicnce e, 88
4.5.3. Dramatizasyon YONtemi ............cccccoooiiiiiiiiiiiiniicece e 91

454. Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma/ Yazma

TeKIMIBE........coiiiiiiiiii 95
4.5.5. Notalma TeKniZi.............ccoooiiiiiiiiii 99
4.5.6. Bosluk Doldurma TeKnii .............ccccoooiiiiiiiiiiiii 102
4.5.7. Kavram Haritast TeKnigi...............cccccooiniiiniiiiii e 104

Xi



4.5.8. Beyin Firtinast TeKmigi ..............cccooooiiiiiiiii e 107

4.6. Coklu Zeka Kuramima Gore Kelime OFretimi..................cooovvvvvveveveeevenennennns 109
4.6.1. Kelime OFretimi..........c.cccoovoviiiiieieiieeeieeeeeese e, 109

4.6.2. Ofretim Stratefileri................cccococvvvviviieesiieeeeeee e, 112
4.6.2.1. 5E Ogrenme Modeli ........................c.ccocouerereeeseeeireeserisreranns 115

4.6.2.2. Zihinsel Beceri Geligtirme...................c.....cccoovvemiiiiiiiiiiineenninnnn 118

4.7. Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarma Tiirkce Ogretiminde Dikkat

Edilmesi Gereken HUSUSIAK .......ooo oot e e e e e 121
BOLUM V .ottt ettt ettt ettt ettt en et e e een e, 125

YURT DISINDA YASAYAN TURK COCUKLARINA COKLU
ZEKA KURAMIYLA TURKCE OGRETIiMi HAKKINDA

OGRETMEN GORUSLERI ...t 125
5.1. Arastirmanin Yontemi ve Kuramsal Arka Plan..............c.cccocc v, 125
5.2. Evren ve OrnekIem.................ccovuevivieeiiceeieeeee e ses s 126
5.3. Verilerin TOPIAMASI.........cccoooviiiiiiiiiiie e 128
5.4, BUIGUIAK ...t 131

5.4.1. Ogretmenlerin Coklu Zekd Kuramm Hakkinda Yeterli Bilgiye

Sahip OIMa DUFUMU .......ooiiiiicce e 131
5.4.2. Coklu Zeka Kuraminin Katkis1 Hakkindaki Diisiinceler .................... 134

5.4.3. Coklu Zekd Kuramimin Ogretmeni ve Ogrenciyi Motive Edebilme

DUFUMU .o 136
5.4.4. Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Materyaller....................ccccvovevevnnnen.. 139

xii



5.4.5.

5.4.6.

5.4.7.

5.4.38.

5.4.9.

5.4.10.

5.4.11.

Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Materyallerinin Coklu Zeka
Kuramr’na Goére Tiirkce Ogretimindeki Becerileri Karsilama

DUFUMU <.t 144
Coklu Zeka Kurami’na Gore Olcme ve Degerlendirme....................... 146

Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar Icin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii

Dersi Ogretim Programi Hakkinda Yeterli Bilgiye Sahip Olma

Durumu ve Program Degerlendirme ..................c.ccooeniiiiiiniicnnns 150
5.4.7.1. Ogrenme Alam “Alfabemizi Taniyalim”................................... 152
5.4.7.2. Ogrenme Alam “Dinleme/Izleme/Okuma’................................ 153
5.4.7.3. Ogrenme Alani “Konusma ve Yazma’...................c...ccccovue..... 154

Coklu Zeka Kuramn’na Gore Tiirkce Dersi Islemenin Geleneksel

Yontemlere GOre DUFUIMU...........oovivviiiiiiriiei e e s e s e 157

Bulunulan Ulkedeki Tiirkce Ogretim Ders Siirelerinin Yeterlilik

DUFUMU ..o s 161
Tiirkce Ogretimi Esnasinda ve Derslerde Kullanilan

Materyallerin Coklu Zekd Kuramm Uygulamalan icin Yeterlik

(D10 811 1 TR 162

Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkge (")gretiminde Kullanilan

Kitaplarda Coklu Zekd Kuramr’na Gore Yer Verilmesi

GeIEKENIET ... 163

54.12. Coklu Zeki Kurami’min Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina
Tiirkce Ogretimine KatKISI ..............cccooovuiviiiueiieeieieceeeeeesecee e 165
L0 )1 0 Y 167
KAYNAKLAR ..o 183



ERLER ... ————————— 197
EK-1: GOrtisme FOrmU...............oooiiiiiiiiiiic e e e e e e 198
OZGECMIS ..ottt ettt 201

Xiv



TABLOLAR LiSTESI

Tablo 1. Tiirk Cocuklarina Kazandirilmak Istenen Temel Beceriler..........ccoovvvvvveinnnne, 37
Tablo 2. Almanya’da Gérevii Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretmenleri Sayilari................... 40
Tablo 3. Zekdy: Olusturan Yetenekler ve ISIeVIeri............c.c.cuoevevivieeeereeerissiererersssssnnnn, 42
Tablo 4. Ogretimde Kullanlabilecek Coklu Zeka Teknikleri ..............coowvvvvvreveverevsenrennnn, 60
Tablo 5. Coklu Zekd Kuram: ve Tiirkce Ogretiminden Beklenen Cikti Iligkisi.................... 68
Tablo 6. Kelime Ogretimi Stratejisi OFReSi..............couvvvereesseeriesiesssesesseesesssssesse s 113
Tablo 7. Anlam Bakimindan Tiirkge ve Almanca Kelime Ornekleri.................c.c.covuvunne.. 114
Tablo 8. Sozciik Ogretiminde Zihinsel Beceri Gelistirme Stniflandirmast....................... 119
Tablo 9. Tiirkgenin Ogretim Alanlart ve Hedef Kitleleri...............cocovuvreveseiiveiisrsnennnn. 122
Tablo 10. Kadin Ogretmelerin Mesleki Deneyim Siireleri ..............coououvevvevireernissrrennn. 130
Tablo 11. Erkek Ogretmelerin Mesleki Deneyim Siireleri................ooueueeeveeeereenreennnn. 130

Tablo 12. Kelime Ogretiminde Kullanilan Materyallerinin Coklu Zekd Kuramina Gore

Kelime Ogretimindeki Becerileri Karsilama DUrumi .................cocoocoeereeeeeeesssenenns 145

Tablo 13. Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programimin Tiirkce Amag¢ ve Kazanimlarina Gére

DAGUIINT ..o 151

Tablo 14. Kelime Ogretiminde Coklu Zekd Kuramindan Yararlanma Durumi ............... 160

XV



BOLUM |

GIRIS

Sesbilimlerinden kurulu kelimelerin her dilin kurallar1 ¢er¢evesinde belli bir sira ve diizen
icinde dizilmesiyle climlelerin olustugu, boylece hedef dilde iletisimin saglanabilmesi i¢in
gerekli dizgenin olusturuldugu bilinmektedir. Gerek anadili gerekse yabanci bir dili
Ogrenirken ortaya ¢ikan ilk birimler kelimelerdir. Kelime iiretimi ve edinimi devingendir,
dolayistyla anadilimizde bile kelime 6grenimi siirekli devam eder. Her ne kadar, bir fikir,
bir diisiince genellikle climlelerle ifade edilse de, bir dilin yapi1 tas1 olma 6zelligini tasiyan

ogeler kelimelerdir.

Iletisimin temeli sayilabilecek kelimelerin 6gretilmesi konusu ise son yillarda yabanci dil
ogretiminde giderek O6nem kazanan alanlardan biri durumuna gelmistir. Zimmermann
(1984)’e gore uzun bir siire, yabanci dil dgretiminde kullanilan yontemler, dilbilgisel
yapilarin 6gretimine Oncelik verildiginden bu dogrultuda yapilan derslerde ogretilen
kelime sayis1 da oldukga sinirli kalmustir. Ogretilen kelimelerin segimi ise daha ok
dilbilgisel yapilara uygun olup olmadigi Olgiilerine gore yapilmaktaydi. 1970’lerden
itibaren Iletisimsel Yaklasim’in 6n plana ¢ikmasiyla, kelime Ogretimi yeniden ele
alimmaya, yabanci dil 6grenimindeki 6nemi artmaya basladi ve boylelikle kelime 6gretimi

yabanci dilin vazgegilmez bir pargasi olmustur (Zimmermann, 1984, s. 99-100).



Teknolojinin hizla ilerlemesinin {irlinii olan iletisim araglarinin yayginligi, uluslararasi
ticaretin hareketliligi ve kiltlirel aligverisin hizliligr cagimizda biiyiik medeniyetlerin
dilinden kiiciik kabile dillerine kadar neredeyse biitiin dilleri insanlik ig¢in Onemli héle
getirmistir (Bozkurt, 2002). Tiirk¢ce ge¢cmisten giliniimiize kadar ilgi goren diller arasinda
yer almistir. Bunun pek c¢ok nedeni vardir: Her seyden Once diinya siyasi tarihinde
Tiirklerin ve Tiirkce eserlerin Islam-Bati arasinda bir képrii vazifesi gérmesi ve Avrupali
milletlerin Tiirkleri ve Tiirkge eserleri tarih boyunca Islam ve Islam Medeniyeti ile bir
tutmasidir (Karaismailoglu, 2013, s. 8). Diger yandan Selguklu ve Osmanli devletlerinin
diinya siyasi yagaminda biraktig1 derin izler ve diinyanin 6nemli bir glic merkezi olmaya
aday Tirkiye Cumhuriyeti’nin gelismekte olan yapis1 Tiirk¢eyi her gegen giin daha 6nemli

héle getirmektedir.

Insan, yapis1 ve yaradilis1 geregi merak eder, arastirir ve yeni buluslar igin ¢aba sarf eder.
Bu ¢abasi ona her gegen giin yeni seyler kazandirir ve onu gelistirir. Glinlimiizde
teknolojik gelismeler, insanla ilgili yeni buluslar bir yandan yeni imkanlar sunarken diger
yandan bir takim ihtiyaglar dogurmaktadir. Son zamanlarda insan beyni lizerinde yapilan
caligmalar sonucu ulasilan yeni bilgiler, bireylerin egitimi konusunda farkli bakis acilar
ortaya koymustur. (Isik, 2006, s. 86-90; Yilmaz, 1995, s. 8). Reform diizeyinde olan bu
yenilikler, her bir bireyi farkli bir yetenek olarak gordiigiinden, egitim sistemini yeniden
gozden gecirmek zorunlu hale gelmistir. Amag, insandaki biiyiik potansiyeli kesfetmek ve

bu potansiyeli bireyin gelisimi/egitimi alaninda en yliksek diizeyde kullanmaktir.

Her birey ayn bir diinya olup zihinsel, zeka diizeyi, kisilik yapist bakimmdan farklidir ve
dogal olarak 6grenme tarzi da farkli olacaktir. Iste coklu zekd kurammnin temelinde bu
anlayis yatmakta olup bu anlayis bireyleri farkli olarak kabul ederken tek tip 6grenci, tek
tip 6grenme ve tek tip ogretme bulunmamaktadir (Inal, 2012, s. 275). Gardner, zeka

diyerek adlandirdig1 farkli becerileri 6grenme, problem ¢6zme ve insan olma igin etkili



birer arag olarak tanimlarken her insanin sahip oldugu zekalarla birlikte farkli bir 6grenme,

problem ¢6zme ve iletisim kurma yénteminin oldugu sonucuna ulagmuistir.

1.1. Problem Durumu

Ana dil bir milletin kiiltiirtiniin en 6nemli tasiyicisidir denilebilir. Ana dil, milletlerin tarihi
stirecte elde ettigi birikimi olan kiiltiirii tastyan, toplumu kaynastiran, gegmisten giiniimiize
uzanan bir yoldur. Bu yol toplumda bir aidiyet olusturmakla birlikte, diger toplumlardan
ayiran bir 6zellik arz eder (Cakir, 2002, s. 46). Dolayisi ile dil ile toplumun kaderi birlikte
gelisir. “Bir Ingiliz, Ingilizce oldugu igin vardir. Bir Ermeni, Ermenice oldugu igin vardir.
Bugiin Siimerce konusulup yazilmadig: i¢in bir Stimer’in varligindan s6z edilemez. Her
ulus dili sayesinde vardir. Bu baglamda ana dili egitimi ve 6gretimi, bir dersin veya bir
egitim-Ogretim etkinliginin dtesinde bir konudur. Bu durum; ana dilini, 6zel, vazge¢ilmez,
ulusal giivenlige denk stratejik bir deger haline getirmektedir”. (Yapict ve Demir, 2007, s.

178-179).

Dil, toplumu meydana getiren ortak kavrayis etrafinda birlestiren faktorlerden biridir.
Bireylerin birbiri ile yaklagmasini saglayan dil, giiniimiizde genislemis anlam igerikleri ile
anilmaktadir. Saussure (2001, S. 44)’nin ifade ettigi gibi dil toplumsal bir olgu, s6z ise
bireyseldir. Dilin toplumsalligi ise esasinda kiiltiirii isaret etmektedir. Zira dillerdeki
sozcliklere bakarak o dilin kiiltlir degerleri goriilebilir. Nitekim Atatiirk’iin, Tirkiye’yi
cagdas toplumlar diizeyine getirmek i¢in giristigi ulusal devrimleri tiim topluma
yayabilmek ve benimsetebilmek icin yaptig1 en etkili devrim, yeni Tiirk alfabesinin kabulii
ve Tevhid-i Tedrisat Kanunu’dur. 2 Eyliil 1930 tarihinde Gazi, kendi el yazisi ile dil igin;
“Milli his ile dil arasindaki bag ¢ok kuvvetlidir. Dilin milli ve zengin olmasi, milli hissin
gelismesinde baslica etkendir. Tiirk dili, dillerin en zenginlerindendir. Yeter ki bu dil
suurla islensin. Ulkesini, yiiksek istiklalini korumasini bilen Tiirk milleti, dilini de yabanci
diller boyundurugundan kurtarmalidir”. demektedir (Sinanoglu, 2007, s. 1).
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Dilin milli hislerin tesis edilmesindeki 6nemi yalnizca yurt i¢inde yasayanlar i¢in degil yurt
disinda yasayanlar i¢in de oldukc¢a onemlidir. Yurt disinda yasayan go¢men durumundaki
vatandaglarimizin ¢ocuklar1 ana dillerinden farkli bir dilin konusuldugu, farkli bir kiiltiiriin
baskin oldugu bir ortamda yasamaktadirlar. iki dilli bir yasam siiren bu ¢ocuklar zamanla
kendi ana dillerinden uzaklagsmakta, egemen dilin ve kiiltliriin etkisine girmektedirler.
“Yabanci bir iilkede dogup o iilkenin dilini 6grenerek biiyiiyen ve okul yasi gelince de
bulundugu iilkenin ¢ocuklariyla birlikte okula giden Tiirk gégmen ¢ocuklari, o tilkenin
milli egitiminin amag ve ilkelerine gore yetismektedirler”. (Kavcan, 1988, s. 77; Yol,

2011, s. 118).

Ana dilini 6grenme ve 6gretme siirecinin Onciisii ve tastyicist 6gretmenlerdir. Tiirk niifusun
yasadigi Avrupa iilkelerinde Tiirkge ogretimi farkli birimlerde degisik yas gruplarina
yonelik olarak yiiriitiilmekte olup genis kapsamli ve uzun dénemli bir siireci igermektedir.
Bu siire¢ icerisinde dgretmenler birgok sorunla karsilasmaktadirlar. Bu sorunlar asagida
caligmanin seyri icerisinde dile getirilecek olmakla birlikte geleneksel kelime Ogretimi
odakli yontemlerin artik islevinin azaldigi ve verimsizlestigi goriilmektedir. Bu durum
ogretimin niteligini diisiirmekte ayni zamanda Ggrencinin ilgisinin de azalmasina neden
olabilmektedir (Giines, 2011, s. 126). Dolayisi ile kelime bilmek veya bir dili 6grenmek
her sey demek degildir. Ayn1 zamanda o dili diger dillerden ayiran kendine 6zgii bir
yapisinin, kiltiirel bir birikiminin oldugunun bilinmesi ve bunlarin da aktarilmasi

gerekmektedir.

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina Tirkcenin 6gretilmesi konusunda sinirli sayida
calisma oldugu goriilmektedir. Kiiresellesen diinya kiiltlirii ve i¢ ice gegen iilkeler arasi
akademik ve sosyal iliskilerin yayginlagsmasi ile birlikte yurt disinda yasayan go¢men
durumundaki Tiirk ailelerin ¢ocuklarina Tiirkgenin dogru ve etkili bir sekilde
ogretilmesinin gerekliligi giinden giine artmaktadir (CEF, 2001, s. 1). Zira toplumlar i¢in

hayati bir dneme haiz olan dilin medeniyet insa edici bir rolii de vardir. Bu bakimdan her



medeniyetin kendini ifade ettigi bir dili vardir. Tirkge, asirlar boyu cesitli milletlerin,

kavimlerin medeniyet, kiiltiir ve bilim dili olmustur (Barin, 1992, s. 86).

Yildiz (2012)’a gore; ana dil bir toplumun, toplum nezdinde de insanin kimligini olusturan
kiiltliriin aktaricis1 ve en temel Ogesidir. Bu nedenle dil ile birlikte gelecek kusaklara
aktarilan kiiltiiriin egitimle sik1 ve oldukg¢a yakin bir iligkisi bulunmaktadir. Egitimin dile
iligkin islevlerinden baslicasi, ge¢misten beri dili konusanlarin ortaya koydugu dilsel
verimleri diizenli bir bilim disiplini dogrultusunda yeni kusaklara aktarmasidir. Bu aktarma
stirecinde ise yasanan toplumsal degisimlerin, yasanilan yerin, dili O0gretim ara¢ ve
yontemlerinin etkili sonuglar verebilecek sekilde tasarlanmasi gerekmektedir (Y1ldiz, 2012,
s. 3-4). Zira dil, bir kiiltiirii paylasan ve ¢ogaltan insan toplulugunun yasadigi, maruz
kaldig1 degisimlere kosut olarak degisir. Kiiltlirel degisim, kendisini olusturan unsurlardan

birisi olarak, ugradigi degisiklikleri dile de yansitir denilebilir.

Yurt disinda yasayan Tiirk vatandaslarinin sayis1 ve yurt disinda yasama stireleri agisindan
degerlendirildiginde giinlimiiz itibariyle dilini ve kiiltiiriinii gelecek kusaklara saglikli bir
sekilde aktarma sorumlulugu bakimindan digerlerine gore iilkemiz i¢in ¢ok daha 6nemlidir
denilebilir. Tirk Disisleri Bakanligi verilerine gore yurt disinda yasayan 5,5 milyonu askin
Tirk toplumunun yaklasik 4,6 milyonu Bati Avrupa iilkelerinde, geri kalani ise Kuzey
Amerika, Asya, Orta Dogu ve Avustralya’da yerlesmistir. Bu sayi, Tiirkiye’ye kesin doniis
yapmis olan 3 milyon kisiyle birlikte diisliniildiigiinde 8,5 milyonluk bir grubu ilgilendiren
genis kapsamli bir gé¢ olgusunun varligini ortaya ¢gikarmaktadir (www.mfa.gov.tr). 2015
yili verilerine gore halen Almanya’da yaklasik i¢c milyondan fazla Tiirk vatandasi yasadig:

tahmin edilmektedir.

Glinlimiizde basta Almanya olmak iizere Avrupa’nin farkl iilkelerinde yasayan gdgmen
Tiirklerin sayilarinin ¢oklugu bakimindan degerlendirildiginde, Tiirkg¢eyi ana dil olarak
konusan insan sayis1 bazi Avrupa iilkelerinin niifuslarindan daha fazladir. Ancak Tiirkge

konusanlarin sayist her ne kadar ¢ok olsa da Tiirk¢enin ana dil olarak egitim birimlerinde



verilmesinde bir takim sorunlar1 yasanmaktadir. Bu sorunlarin arka planinda iki ana neden
oldugu ileri siiriilebilmektedir. Birincisi yurt disinda yasayan Tirk ailelerinin Tiirkge
egitimine karsi gelistirdikleri gorece ilgisizlik, isteksizlik veya yeterince Onemsememe
tutumu, ikincisi de ders saatleri, miifredat, yerel idari ve yasal uygulamalardan
kaynaklanan sorunlardir. Nitekim ozellikle Almanya’da daha belirgin olarak goriilen
“Tirkalmanca” seklinde de tarif edilebilecek melez ve kuralsiz bir dil gelismistir
denilebilir (Yildiz, 2012, s. 3-4). Kanaatimizce bu durum Tiirk dilini yurt disinda giinden

gline tahribata ugramakla birlikte, tagidig kiiltiir de belirsiz ve edilgen hale getirmektedir.

Memis ve Erdem (2013)’e gore tarih boyunca dil 6gretiminin nasil yapilacagi ve nasil
basarili olacagi konular1 daima tartisma konusu olmus, bu konuda pek ¢ok teori, kuram,
yontem, ara¢ vb. gibi hususlar {izerinde ¢alismalar yapilmistir. Bunlar hakkinda ¢aligsmalar
yapan arastirmact ve yazarlar arasinda tam bir goriis birligi bulunmamakla birlikte,
iizerinde uzlasilan temel hususun da dil 6gretimde kullanilacak yontemin hayati énem

tagidigidir (Memis ve Erdem, 2013, s. 298).

Kanaatimizce bu uzlagmazlik ve goriis cesitliliginin arka planinda ise toplumlarin,
kiiltlirlerin, anlayiglarin ve hayata bakis agilarinin siirekli degismesinden ve dinamik
toplum yapisindan dolay: ileri siiriilen yontemlerin belli bir doneme veya yapiya uygun
olmasi vardir denilebilir. Diger yandan her toplumun kendine has 0Ozelligi egitim ve
ogretim siireglerinde genellenebilir yontemlerin kullanilabilmesini olanaksiz hale
getirmektedir. Bu nedenle toplum dokusunu uygun yontemlerin gelistirilmesi veya var olan

yontemlerin uyumlastirilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Dil 6gretiminde kullanilan veya kullanilmasi gerektigi ileri siiriilen yontemler esasinda hali
hazirdaki yontemlerin eksiklerini gidermeye, tamamlaya veya yetersiz kaldigi noktalari
kapatmaya dair gelistirilen yontemlerden olusmaktadir (Tarcan, 2004). Ciinkii dil 6gretimi
de kendi icinde gelisen ve yenilenen bir yap1 arz etmektedir. Bu nedenle dil 6gretim

yontemleri 6zel yontemler ve genel yontemler olmak tizere iki ana gruba ayrilabilir, diger



yontemler de bunlarin atlinda siniflandirilabilir. Bu smiflandirma ise basli basina ayri bir
caligma alan1 oldugundan hangi yontemin kullanilabilecegi veya hangi yontemlerden verim

aliabilecegi yeni bir tartisma alanina zemin hazirlamaktadir.

Ornegin kullanilan &gretim yontemleri, genel olarak dgretmeni veya dgrenciyi merkeze
almas1 durumuna gore 6gretmen merkezli ve 68renci merkezli olmak iizere iki sinifa
ayrilir. Ogretmen merkezli yontemde aktif ve etken durumda olan 6gretmen olup, bilgiyi
aktarmaya caligir, 6grenci ise dinler ve 6grenmeye c¢alisir. Dolayisi ile 6grenci pasif, alic
ve edilgen durumdadir (Dogan ve Aksu, 2015, s. 196). Ogretmenin derste ¢ok soru sormast
ve Ogrencilerin derse katiliminin saglamasi, onlardan aldig1 cevaplar1 toparlayip
Ozetleyerek sonuca gitmesi dersi 6grenci merkezli hale getirmez. Bu durumda ders yine
ogretmen merkezli bir derstir. Diiz anlatim ve soru cevap yontemi Ogretmen merkezli

yontemlerdir.

Ogrenci merkezli yontemlerde ise, 6grenciler hazirlanmis olan 6gretim ortamlarinda,
bilgiyi kendileri iiretirler. Ogretmene sorular sorar ve ondan yardim alirlar. Ancak, bu
sorular dgrencilerin kendi ihtiyaclarindan dogmaktadir. Ogretmenin konumu sorulara
cevap vermek, Ogrencilerin bir giicliikle karsilasmalar1 halinde onlara yol gostermektir.
Bulus yolu, senaryo ile 6gretim, deneysel yontem ve oyunlarla 6gretim 6grenci merkezli

yontemlerdir (Kokdemir, 2003, s. 3-5 ; Titiz, 1999, s. 12).

Yontem arayislart devam ederken pek c¢ok yeni gelisme ve Onerilerin ileri siiriildiigi
goriilmektedir. Her ne kadar tiimiiyle reddedilmemekle birlikte verimsiz héle geldigi
diistinlilen geleneksel yontemlerin en onemli eksikligi Ogrenciler arasindaki kisisel,
biligsel, yetenek vb. gibi degiskenleri yeterince dikkate almamasi veya ikincil planda
birakmasidir. Bundan dolay1 yeni nesil sayilabilecek yontemlerin iizerine insa edilebilecegi
hem 6gretmeni hem de 6grenciyi merkeze alabilen esnek ve uyarlanabilir yontem arayislari

birtakim gelismelerin yasanmasini beraberinde getirmistir demek yanlis olmayacaktir.



Bu gelismelerden biri olan ¢oklu zekd kuraminin temel ilkeleri dogrultusunda farkli
egitim-6gretim  yontem ve tekniklerinin gelistirildigi goriilmektedir. Bu kuramin
uygulanmaya baglanmasi ile artik okul ve 6grenme ortamlari, duvarlarin Gtesine gegerek
gergek yasama taginmis durumdadir. Bu arastirmada, oncelikle Howard Gardner’in
gelistirdigi, en son gelismelerden ve bulgulardan yararlanarak zeka ile ilgili gelistirdigi
“Coklu Zeka Kurami” nin ilke ve amaclar1 baglaminda yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina
Tiirkge 6gretilmesinde yararlanmanin imkan ve yollar1 problemi {izerinde durulacaktir. Bu

amagla arastirmanin alt problemleri su sekildedir;

1. Tirk¢e’nin Almanya’da yasayan Tiirk ¢cocuklarina bir dil olarak 6gretilmesinde ¢oklu

zeka kuraminin egitim ve 6gretimde kullanima elverisliligi bulunmakta midir?
1.1. Coklu zeka kuraminin egitimle olan iligkisinin boyutu,

1.2. Ogretmenlerin ve dgrencilerin coklu zeka alanimin tespiti,

1.3. Coklu zeka kuramina gore sinif atmosferi.

2. Coklu zeka kurami baglaminda yabancilara Tiirkce 6gretim yontem ve tekniklerinin

iceriginde neler vardir?
2.1. Yabanci dil 6gretim yaklagimi,
2.2. Yabanci dil 6gretim teknikleri,

3. Yurt disinda yasayan Tiirk c¢ocuklarina Tirk¢e Ogretiminde Ogretmen goriislerinin
kullanilan materyallerle uyum diizeyi nasildir?
4. Tirkge egitiminin ve Ogretiminin niteliklerinin gelistirilebilmesi ve etkinliginin

artirtlabilmesi i¢in 6gretmenlerce sunulan 6neriler nelerdir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklarina Tirkge Ogretiminde coklu zeka
kuramimin kullanilabilirliginin arastirilmast ve Tiirkge Ogretimi siirecinde Ogretmen

goriislerine gore bir degerlendirme yapilabilmesi amaclanmistir

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim alaninda yapilan pek ¢ok ¢alismanin farkli uzmanlik alanlarini bir araya getirdigi ve
disiplinleraras1 ortak c¢alismalarin yapildigi goriilmektedir. Bu kapsamda “etkili egitim
ogretim”, “yasam boyu aktif 0grenme”, “derinlemesine diisiinme”, “problem ¢6zme
yetenegi gelistirme”, “bilimsel bakis acist1 kazandirma”, “isteklendirme ve katilim
saglama” vb. gibi kavram ve olgulara son yillarda ¢ok daha fazla 6nem verildigi
goriilmektedir. Bu dnemin nedeni olarak, diinya toplumlarimin tiretim déneminden bilgi
cagina gegmis olmasi, bilgi teknolojileri sayesinde bilginin erisilebilir ve tabana yayilmis
olmas1 gibi nedenlerle 6gretme ile soru sormanin ayni énem derecesine gelmis olmasi

gosterilebilir.

Diger yandan geleneksel olarak nitelenebilecek 6gretmen merkezli yontemlerin, daha ¢ok
temel bilgilerin verilmesi ve asgari egitim standardinin olusturulmasina yonelik oldugu
goriilmiistiir. Halbuki gilinlimiizde 6grenciler bazen 6gretmenlerinden daha fazla bilgiye
sahip olabilmekte veya gerekli olan bilgiyi arama motorlar1 ile bir saniyede hemen
edinebilmektedirler. Bu siirecte egitim ve ogretimin ¢agin gelisen dinamiklerine ayak
uydurmasi gerektigi bir gergek olarak kendini gostermektedir. Bu gergeklik karsisinda da
geleneksel yontemlerin eksik kaldigi ve verim iiretemedigi noktalarin tespit edilerek,
stirekliligi olan, gelismelere gore esneyebilen, tek tarafli Ogretme yerine etkilesimli
O0grenme ortami olusturabilen, ilgi uyandiran, agik kaynak koduna uygun olan modellerin

ortaya konulmas1 gerekmektedir.



Iste bu asama ve arayis siirecinde Ogrencilerin bilgiye erisimini kolaylastiran, bilgi
edinimini isteklendiren, edinilen kazanimlar1 kalici ve siirekli hale getirebilen, diger bir
deyisle Ogrencilere bilgiyi bulmayr ve kullanmay1 sistematik héle getirebilen, sahip
olduklar1 yetenek, 1ilgi ve potansiyellerini gelistirebilen, kazanimlarin1 amaglari
dogrultusunda kullanabilmelerine olanak saglayabilen, katilimi giiglendiren vb. egitim
arayisinda Howard Gardner’in ‘Coklu Zekd Kurami’ nin ideal bir ara¢ olarak kendini

gostermektedir.

Coklu zekd kuramu ilkelerine gore geleneksel yontemler ile literatiirde yer alan diger
yontemler reddedilmemekte, ilke olarak her yontemin kullanilabilmesine agik olup, diger
yontemlerin zeka tiirlerine gére organize edilerek kullanilabilmesine olanak saglamaktadir.
Bu nedenle egitimin pek ¢ok alaninda oldugu gibi yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina verilen

egitim ve 0gretim stireclerinde de oldukga elverislidir.

Yurt disinda yagsayan gogmen ailelerin ¢ocuklari hem kendi kiiltiirlerini tasimak durumda
hem de bulunduklari yerin kiiltiiriine uyum saglamak durumunda olduklarindan,
ogretmenlerin bu karmasik yapili ortamdan etkili ve istendik sonuglara gotiirme kapasitesi
bulunan bir yaklagimla siireci yonetmesi gerekmektedir. Bu noktada ¢oklu zekd kurami
ilkelerine gore verilecek egitim ve 6gretim ideal bir ¢6ziim olabilecektir. Tiirk ¢ocuklarinin
iki dil ve iki kiiltiir arasinda kendi ana dili ile kiiltiiriinii dogru bir sekilde 6grenebilmeleri

icin kisith olan kosullarda ¢oklu zeka kurami 6gretmen igin bir ¢ikis yolu olabilmektedir.

Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklar1 kendileri ve yasadiklar1 yerin sosyal ortamindan
etkilendiklerinden ¢ift tarafli bir sosyallesme siireci yagamaktadirlar. Bundan dolay1 her iki
toplum igerisinde tam bir sosyallesmenin gerceklesmesi oldukca zor olabilmekte ve bir
eksik sosyallesme ortaya ¢ikmaktadir. Eksik sosyallesme siirecinde ise ¢ocugun kimlik
kazanma, aidiyet gelistirme vb. hususlar bakimindan Onemli sorunlar yasamasi
muhtemeldir. Sadece c¢ocuk icin degil aileleri i¢in de benzer durumlar ortaya

cikabilmektedir. Yapilan gozlemlere gore aileler ile ¢ocuklar1 arasinda zaten dogal olarak
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gelisen kusak farki ¢atigmalarina ek olarak eksik sosyallesme veya sosyallesememe gibi

sorunlardan kaynaklanan énemli problemler yasanabildigi goriilmektedir.

Omegin Avrupali toplumlarin ¢ocuklara yiikledigi toplumsal rollerle Tiirk aile ve
toplumunun ¢ocuga yiikledikleri birbirinden farkli olabilmektedir. Bu ikili durum
karsisinda yasanan ¢eliskinin giderilmesinde ortaya konulan ¢6ziim arayisinda da celigkiler
yasanabilmekte olduk¢a karmasik bir durum ortaya c¢ikabilmekte ve catismalar
yasanabilmektedir. Bu tip sorunlarin asilmasinda biiyiik 6nemi olan iletisimin saglikli bir
sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in buralarda yasayan Tirk ¢ocuklarinin oncelikle

ebeveynleri ile “Tiirkgeyi” bir arag olarak kullanabilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Bugiin egitim sistemi, biiyiik dlclide s6zel/dilsel ve mantiksal/matematiksel zeka alanlarina
dayanmaktadir. Dolayisiyla egitim-0gretim sonunda yapilan degerlendirme de bu iki zeka
alan1 iizerinden yapilmaktadir. Bu iki zeké alaninda giiclii olan 68renciler zeki ve basarili,
olmayanlar ise bagarisiz ve zekd bakimindan zayif olarak degerlendirilmektedirler (Bas,
2011, s. 15). Oysa coklu zeka kuramina gore en az sekiz zekd ¢esidi vardir. Bunlar,
sOzel/dilsel, mantiksal/matematiksel, gorsel/uzamsal, miiziksel/ritmik, bedensel/kinestetik,
sosyal, icsel ve dogact zekalardir. Gardner tarafindan gelistirilen bu kuram, 6gretme,
ogrenme ve degerlendirme siireclerinde biitiin bu zeka tiirlerinin kullanilmasini
ongormektedir. Boylece her birey giiclii oldugu zeka alani yoluyla daha iyi 6grenecektir

(Kara, 2010).

Ayrica sozel/dilsel ve mantiksal/matematiksel zekasi baskin olanlarin disinda kalan
ogrencilerin de basarili olmalarina ve kendilerini gii¢sliz olduklar1 zeka alanlarinda da
gelistirmelerine olanak saglanacaktir. Calismayr 6nemli kilan bu durum karsisinda ¢oklu
zeka islevlerinin yabancilara dil 6gretiminde etkili bir arag olarak kullanilmasi miimkiin

olabilecektir (Bas, 2010, s. 413).
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1.4, Arastirmanin Varsayimlari ve Simirhhiklar:
Arastirmanin varsayimlari su sekildedir;
Coklu zeka kuramu dil 6gretimde basarili bir yontemdir.

Coklu zekd kuramiyla Kulak-Dil Aliskanhigi Yéntemi ve Bilissel Ogrenme

Yaklasiminda olumlu sonuglar alinabilmektedir.

Almanya’da yasayan Tiirk c¢ocuklarina Tiirkge Ogretimde grupla &gretim

tekniklerinin basarisini artirmada ¢oklu zeka kuraminin kullanilmasi 6nerilebilmektedir.
Arastirmanin sinirliliklart su sekildedir;

Alanyazindaki az sayidaki aragtirmalardan biri olma 6zelligi tasidigindan teorik
kistmda miimkiin olabildigince erisilebilen diger arastirma ve ¢alismalarda ileri siiriilen

kavram ve teorilerle,
Almanya’da gorev yapan Tiirkge egitimi yapan 6gretmen goriisleri ile,

Almanya’dan bilgi edinmeyi zorunlu kildigindan imkanlar 6l¢iisiinde ulasilabilen

bilgi kaynaklar ile,

Goriisme saglanan dgretmenler Ve bu 6gretmenlerin verdikleri yanitlar ile sinirlidir.

1.5. Tammlar

Coklu Zeka Kuram: 1983 yilinda Harward Universitesi’nin dgretim iiyelerinden birisi
olan Dr. Howard Gardner tarafindan, gelistirilen ‘Coklu Zeka Kurami1’, yetenekler ve zeka
alanlar1 gozetilerek gelistirilmis ve egitime yeni bir bakis agis1 getiren bir yaklasimdir.
Gardner Kurami’n1 “Frame of Mind” (Diistinlis Bi¢imi) adli kitabinda agiklamis ve temel
diisiince olarak insanin coklu bir zekdya ve yetenek alanlarina sahip oldugunu One
stirmiistiir. Coklu 6grenme ortamlarinda, problem c¢dzme becerisi ve iiretkenligin daha

fazla olabilecegi goriisii, egitim diinyasinda derin bir yanki uyandirmistir. Coklu zeka
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kuramiin amaci, egitimde bireylerin neler yapabildiginden ¢ok neler yapabileceginin
diistinlilmesidir. Beyin arastirmalarina dayali olarak getirdigi en 6nemli farklilik, bireylerin

zeki veya aptal degil, farkli olduklarini vurgulamasidir (Gardner, 1993).

Yabanci Dil Ogretimi: Yabanci dil 6gretiminin ¢ok eskilere dayanan bir tarihgesi vardar.
Bu uzun gegmisin birikiminin yaninda yabanci dil 6gretiminin 6nemi 20. yiizyilda daha da
artmis durumdadir. Bugiin bir¢ok iilkede oldugu gibi, yabanci dil 6gretiminin bir bilim ve
uzmanlik dali oldugu artitk kabul edilmistir. Her iilke kendi okullarinda kendi
gereksinimine uygun olarak yabanci dil 6gretimi alaninda aragtirmalara girisip, bu alanda
yabanci dil 6gretmeni yetistirebilecek ve buna bagli olarak gerekli 6gretim, Kitap ve
malzemelerini hazirlayabilecek uzmanlar yetistirmelidir. Bilingli bir yabanci dil 6gretimi
politikasinin temeli bu sekilde atilmaktadir. Yabanct dil 6gretimi sabir ve zaman isteyen

yuklii bir zihin ¢alismasidir (Giiven, 2007, s. 5).

Olcme ve Degerlendirme: Ogrencilerin belirli bir egitim siirecinden sonra ulastiklart
diizey, 6lgme yontemleri ile degerlendirilmektedir. Olgme bir degiskenin gozlenerek
gézlem sonucunun sayr veya sembolle gosterilmesi seklinde tanimlanmaktadir.
Degerlendirme ise 6lgme sonuglarinin bir olgiit ile belirlenerek sonuca varma siirecidir

(Giiler, 2012, s. 12)

Ikinci Dil: Kisinin ana dilini edindikten sonra 6grendigi dil olmanm yaninda, yabanci
dilden farkl olarak pek ¢ok insanin birinci dil olarak kullanmadigi, bir iilke veya bdlgenin

sadece belirli yerlerinde kullanilan dildir (Richards ve Schmidt, 2002, s. 472).
Ana Dil: Kendisinden baska diller veya lehgeler tiiretilmis olan dildir. (TDK, GTS, 2012).

Yabana Dil Ogrenimi: Kisinin ana dili disinda baska bir dil ve kiiltiirle tanismasi

demektir (Barin, 2004, s. 20).

Konusma: Disiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil aracilifiyla

aktarilmasidir (Demirel, 1999, s. 40).
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BOLUM II

YURT DISINDA YASAYAN TURK COCUKLARINA TURKCE
OGRETIMI

Calismanin bu boliimiinde iki ana unsur ilizerinde durulacaktir. Birincisi Yurt disinda
yasayan Tiirk ¢ocuklarina verilecek Tiirkge egitiminin arka planindaki sosyal ve kiiltiirel
yapinin durumu anlasilabilirse onlara verilecek Tiirkge egitimi hakkinda daha saglam
temellere dayali bakis acist  gelistirilebilecegi  diislincesinden  hareketle Tirk
vatandaglarinin agirlikli olarak Avrupa cografyasinda gogmen durumunda olmasindan
dolayr bu cografyada yasayan Tirk niifusa dair incelemelere yer verilecektir. Tiirk
vatandaglarinin Avrupa’ya goglerinin baslangicindan giiniimiize degin gé¢ olgusu ile bir
degerlendirme yapilacaktir. Ayrica Tirklerin Avrupa’daki gd¢menlik olgusu, Avrupa
Birligi’nin gé¢men politikalart ve Tiirk-Avrupali iliskilerinin tarihi ve kiiltlirel arka planina
bakilmadan buralardaki Tiirklerin ¢ocuklarina verilecek Tiirk¢e egitimi hakkinda yapilacak
bir ¢alismanin yeteri kadar basarili olamayacag: diisiiniilmektedir. Ikincisi ise yurt disinda
yasayan Tirk g¢ocuklarina Tiirk¢e &gretimi konusu incelenecektir. Bu kapsamda yurt
disinda yasayan Tirk ¢ocuklarina verilen Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii egitim ve 6gretiminin

genel durumuna, amaglarina ve mevcut durumuna bakilacaktir.
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2.1. Gog ve Gocmenlik Olgusuna Genel Bir Bakis

Pek cok alanda diinyanin diger iilkelerine gore ‘gelismis’ olarak kabul goéren Avrupa
Birligi {ilkelerine bakildiginda niifusun yaslanma egilimde oldugu ve az gelismis
iilkelerdeyse tam tersine geng; ancak demografik nitelikleri zayif niifusun arttig
goriilmektedir. Bu demografik zitlik gé¢ii yonlendiren baslica 6nemli nedenlerden biri

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Toksoz, 2012, s.145).

Avrupa kitasi, diinyanin diger bolgelerine gore nispeten daha refah icerisinde oldugundan
gociin hedefi olarak en ¢ok tercih edilen iilkelerin oldugu cografya konumundadir. Ayrica
goc eden insanlar Avrupa llkelerine yerlesmeseler bile buralar1 en azindan bir gegis yeri
olarak kullanmak istemektedirler. Bu da her yil diizenli olarak artis gdsteren bir goge ve
goge bagl birgok sonucun ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Jackson, 1986, s. 13-14).
Glinlimiizde gelir dagilimindaki esitsizlik ve kiiresel ¢aptaki yoksullasmanin temel
dinamigini olusturdugu gociin 6nlenmesine yonelik olarak cazibe merkezi konumundaki
gelismis iilkelerde, yasal diizenlemeler ve kolluk kuvvetleri araciligi ile gorece kati

tutumlarin sergilendigi goriilmektedir.

Altug (1966)’a gore bu tutumun dayanaginda ve 6ziinde uluslararas1 hukuk doktrininde yer
alan iki temel goriis bulunmaktadir; bunlardan birincisi, devletlerin, kural olarak “yabanc1”
adiyla tanimlananlar iilkelerine kabul etmemekte serbest oldugu, ikinci ise “yabanci”nin
tilkelere giriginin bir hak ve devletlerinde bunu kabul etmesinin bir bor¢ oldugudur (Altug,
1966, s.101). Nitekim dogal hukuk, diinya servetinin ortak ve herkesin bunda bir 6lciide

pay sahibi oldugu ilkesini savunmaktadir (Aybay, 1975, s.93).

Yoksulluk ve vatandaslik kavramlarinin gelisimine paralel olarak yasadigimiz yiizyilda
temel “hak” ve bunun sonucunda gelisen “sorumluluk” objeleri de go¢ gercekligi
konusunun i¢inde yerini almistir (Tekin, 2005, s. 6). Nitekim Keynes’yen iktisadinin refah
devleti anlayisina gore devletin asli gérevlerinden biri de yoksullukla miicadele etmek ve

sosyal haklardan yararlanilmasini saglamaktir. Dolayisi ile bu haklara bagl olarak topluma
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eksiksiz liyelik ¢ercevesinde vatandaglik hakkinin kullanilmasinin dniine gegilmemelidir.
Bu kapsamdaki haklar ise Marshall ve Bottomore (2006)’1n “sosyal yurttaslik” deyimi
klasik sosyoloji kurgusu dogrultusunda one siirdiigii sivil, siyasi ve sosyal haklardir. Ancak
gdemenlerin vatandaslik haklarindan yararlanmasi konusunda teoride hemfikir olunmussa
da politikalarda; siyasal haklar, sosyal yardimlar, esitlik ve ozellikle benimsenme gibi

konularda genelde diglanmaya maruz kalmislardir (Durmus, 2006, s. 264).

Basta Almanya olmak {iizere Avrupa iilkeleri, yeniden yapilanma ve kalkinmanin
saglanmasi icin, Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra disaridan insan kaynagi saglamak
amaciyla, kontrollii olarak go¢ almistir. Ancak son yillarda yasanan ekonomi ve giivenlik
gibi nedenlerle Ortadogu ve Afrika iilkeleri basta olmak lizere Avrupa’ya yasa dig go¢
akini yasanmaktadir. Bu durumun baslica nedenleri arasinda Avrupa’nin istikrarli ortami
ve gilivenli olmasinin yani sira diinyanin dnemli bir iiretim ve pazar alani olmasi hem

gogmenlerin hem de siginmacilarin yogun ilgisini gekmektedir (www.eu4journalists.eu).

2.2. Avrupa Birliginin Degisen Gocmen Politikalar:

Sanayilesme ile birlikte yerel ve kiiresel insan hareketleri olarak ivme kazanan “go¢”
ylizyillimizin bir fenomeni haline gelmistir ve gelecegin kronik sorunlari arasinda olmaya
aday durumdadir. G6¢ ve buna bagl tiim sonuglarin birlikte ele alindig1 “gd¢ olgusu” ile
ortaya c¢ikan sosyal etkilesimler, uluslararasi antlagmalar, go¢ Onleme veya go¢ alim
politikalar1, gd¢gmenlerin haklari, global vatandas kavrami ve bunlara dair uygulanacak
uluslararast hukuk normlar1 gibi igerikler, gdo¢menlerin etnik ve dini kdkenlerinden
kaynaklanan ayrimcilik ve 6zellikle Miisliiman gé¢menlerin diger gogmenlere kiyasla daha
fazla ayrimciliga ugramasi hem bilimsel yazin icerisinde hem de giindelik yasamda sikca

yer bulmaktadir (Giil, 2001-2002, s. 80).

Giliniimlizde Avrupa Birligi’nin izledigi go¢men politikalarinda ¢esitlilik ve kiiltiirel 6geler

biiyiik bir referans kaynagi olarak goriilmektedir. Ancak Avrupa’nin kendi i¢inde ortak
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kimlik olusturma seriiveninde ve var olan tarihi mistereklerini kiiltiire doniistiirme
cabalarinda “cok kiiltiirliiliilk” sorunsalinin kaynagi gibi goriilen gé¢menler bir engel
olusturmaktadir. Cok kiiltlirliliik kavraminin kokeni ise tarihi bir ortak ge¢mise
dayanmaktadir (Brague, 1995, s. 123). Nitekim Avrupa kiiltiirii veya Avrupalilik seklinde

tanimlanan olgu farkl kiiltiirel etkilesimlerden dogmustur denilebilir.

Gelismis Avrupa iilkelerindeki go¢ olgusu ge¢miste oldugundan farkli bir evreye gecerek
insan kaynagi temini olmaktan ¢ikmisg, tersine islemis ve bir tehdit olarak algilanmaya
baglamistir. Gelen gdgmenlerle yerel halk arasindaki sosyo-kiiltiirel farkliliklar endise
yaratmis ve uyum sorunlar1 ortaya ¢ikmustir (Marchhesin, 2003, s. 428-429). Oyle ki 2003
yilinda yaymlanan Avrupa Birligi “Giivenlik Strateji Belgesi”nde de Birlik’e yonelik
tehditler arasinda sayilan yasa disi goce dair Didier (1994), “Avrupa’yr korkutan ne
terérizm ne uyusturucu ne de organize suctur. Esas korkutan, kitleler halinde gelip
Avrupa’ya yerlesmek isteyen go¢gmenlerdir. Bunun yarattigi korku yaninda, birincilerinin

laf1 bile edilemez” tespitinde bulunmaktadir (Didier,1994).

Ote yandan Avrupa iilkesinde hem kiiltiirel hem de etnik yapida heterojenlige yol agmistir.
Kiiresellesmenin is giicii hareketliligine izin veren yapisi ile daha da yogunlasan go¢
dalgalari, bir yandan Avrupa’nin demografik goriiniimiinii degistirirken 6te yandan sosyal
tabanda diglamaci bir yansimanin olugmasina da neden olmaktadir. Bugiin Avrupa’da en
cok tartisilan konulardan biri, go¢men karsithgr 6zelinde irk¢ilik ve yabanci diigmanligi
olmaktadir. Gelecege yonelik niifus projeksiyonlarmin Avrupa’nin yaglanan niifusu
konusunda alarm vermesine ve giderek yabanci is giicii ihtiyacina bagimli héle gelmesi
gergegine ragmen, Avrupa glniimiizde gocl iyl yonetememekte ve bu nedenle sosyal

entegrasyon sorunlar1 yagsamaktadir (Yilmaz, 2008, s.102).

AB iginde yer alan azinliklar ve go¢gmenlere bakildiginda Birlik genelinde halen ortak bir
politikanin varhigindan s6z etmek pek miimkiin degildir. Bunun da temel nedeni, tarihi

stirecte Birlik iiyesi iilkelerin is giicli, zorunlu miilteci, siginmaci vs. gibi nedenlerle ¢ok
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sayida gogmeni kabul etmesidir. Her iilkenin gégmen profili ve iilkeye yerlesme Oykiisii
birbirinden farklidir. Ornegin Almanya’daki gd¢menlerin cogunlugu is giicii amaciyla
gelenlerden olusurken, Ingiltere’deki gd¢menlerin ¢ogunlugu ise eski sdmiirge
iilkelerinden gelmistir. Bundan dolay1 temel ilkelerde ortak politikalar benimsenmigse de
her tilkenin kendine has go¢men ve azinlik politikas1 bulunmaktadir (Soroka ve Bryjak,

1995, 5. 203).

Birlik genelinde 6teden beri var olan {i¢ tiir gogmen politikasindan soz edilebilir. Bunlar;
entegrasyon (biitiinlesme) politikasi, ¢ok kiiltiirliiliik politikas1 ve asimilasyon (benzesme)
politikasidir. Birlik tiyesi tlkelerin bir kismi1 gogmenleri i¢erde ve disarida istikrarsizlik
veya aksakliklarin nedeni gibi gordiigiinden gd¢menlerin reddi dogrultusunda politikalar
izlemekte ve bu amagla entegrasyon programlarini asimilasyona dogru derinlestirmektedir.
Bunun nedeni olarak da, retgi politikalarin temelinde gogmenlerin kendi kimliklerini
stirdiirmeleri, kiiltiirel uyumsuzluklarin yasanmasi, yasanilan {ilkenin sosyal dokusuna
uyumsuzluk ve ses getiren teror eylemlerin bir sekilde gogmenlerle ilintili olmas1 seklinde

ileri sirmek mimkiindiir.

Avrupa tilkelerinden bazilari, azinliklar1 hem i¢ hem de dis istikrarsizliga sebep olan bir
tehdit olarak gormekte ve azinliklarin reddine ve asimilasyonuna dayanan bir politika
uygulamayi tercih etmektedir. Azmliklarin asimilasyonuna dayanan politikanin 6ziinde
azinlik konumunda bulunan gruplarin, kendilerine ozgii kiiltiirel kimliklerinin ve
degerlerinin, hakim olan sosyo-kiiltiirel sistem i¢inde eritilmesi yatmaktadir (Soroka ve

Bryjak, 1995, s. 203-204).

Ayrica, asimilasyon politikalarina uyum saglayan veya baska bir ifade ile istenilen diizeyde
entegre olan go¢cmen topluluklar1 benimsenirken buna karsi cikanlar ise baski altina
almabilmektedir. Ornegin asimilasyona yonelen iilkeler i¢inde Fransa dikkat ¢ekmektedir
(Kurubas, 2006, s. 31). Birlik’in politikalarina yon veren gelismelerin kokeni Avrupa

Toplulugunda politika iireticiliginin hizlandig1 1960’11 yillara dayanmakla birlikte saglik,

19



sosyal refah ve gogle ilgili diger politikalar Toplulugun dinamikleri ve isleyisine yon

vermesine ragmen geride kalmistir (Joanna, 2002, s. 2).

2.3. Avrupa Birligi Egitim Politika ve Programlarina Genel Bir Bakis

Birligin kuruldugu ilk yillarda, kurucu anlagsmalarda ortak bir egitim politikast yer
almamasina karsin ilerleyen siireclerde ilk ihtiya¢ duyulan konu egitim olmustur. flerleyen
yillarda Avrupa Birliginin egitime oncelikli olarak ihtiya¢ duymasi, egitimin iye tilkeler
arasinda isbirligini ve dayanigsmayi saglamada, iiye iilke yurttaglari arasindaki karsilikli
anlayis1 6zendirmede, Avrupalilik bilincini asilamada, bu siirecte 6grenci ve 6gretmenleri
egitmede, ar-ge alanlarina etkin katilimlar saglamada 6nemli gorevler iistlenmesinden
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle Birlik, {iye iilkeleri baglayic1 ortak bir egitim politikasi
olusturmamasima karsin, egitimin uyumlastirilmasini Avrupa’nin gelecegi acisindan
kagmilmaz gormektedir. Her iiye iilke, kendi sosyo-ekonomik yapisina uygun sistemi
uygulamakta dzgiir birakilmistir (Serbest, 2003, s. 30). Uye iilkelerin egitim programlarina
dogrudan miidahale etmeyen Avrupa Birligi daha c¢ok egitim sistemlerinin genel
sorunlartyla ilgili projeler gelistirmekte ve bu projeler araciligiyla ortak egitim
programlarini desteklemektedir. Tiirkiye de aday iilke olarak bu programlara katilmakta ve

Birligin ilkeleri dogrultusunda hareket etmektedir.

-

Avrupa Birligi Egitim Programlarina bakildigi zaman bir “Avrupa Vatandasligi” olgusu ile
beslendigi goriilebilmektedir. Avrupa vatandasligi kavraminin Avrupa yelpazesi altinda
bulunan toplumlarca benimsenmesi, kiiltiir mirasimin korunmasi ve c¢evre konusunda
duyarhiligin artirilmasit gibi pek ¢ok proje, iilkelerarasi isbirligi ile ger¢eklesmektedir. Bu
programlarin somut getirilerinin yam sira, kiiltiirler arast etkilesimi kolaylastirmasi ve
farkli toplumlardan gelen insanlarin bir proje etrafinda toplanmasi ile dayanisma bilincinin
arttirilmasi gibi nedenlerde kurulus amaclarini ortaya koymaktadir. Bu hedeflere ulasmak
icin, Avrupa Birligi ortak egitim programlari, kiiltiir, bilim, aragtirma ve teknoloji
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programlari, enerji programlari, ¢evre programlart ve insan haklari gibi konularda
programlar olusturmustur (Giilcan, 2003, s. 9). Kuskusuz biitiin programlarin kendi iginde
ayri bir yeri ve onemi bulunmaktadir. Sayilarinin ¢oklugu nedeni ile Avrupa Birligi

programlarindan 6nemli goriilen bazilar1 asagida aciklanmaya calisilmistir.

Sokrates I Programi: Egitim alaninda isbirligi i¢cin Avrupa Toplulugu eylem programi olup
Sokrates’in ilk yiiriirliik asamasi 1995-1999 yillarini kapsamaktadir. Avrupa Birligi’nin ilk
eylem programi olan ve ilk safhas1 1994 yilinda planlanmis ve egitim alaninda Avrupa’nin
ilk ¢erceve programi olarak Erasmus ve Lingua gibi onceki sektdrel programlarin, ¢ok
tarafl1 okul ortakliklar1 ve pilot projelerin® deneyimi iizerine insa edilmistir (AEGEE, 1999,

s. 23).

Sokrates II Programi: Kapsadiklar1 konu acisindan bakildiginda Sokrates II Programinda
ana okulundan yiiksekdgretime kadar yapilan egitim yetiskin egitimini de i¢ine alacak
sekilde diizenlenmigstir. Avrupa Birligi’nin egitim alanindaki eylem programlarindan biri
olan Sokrates programinin ikinci asamasi 2000-2006 donemi i¢in uygulamaya konmustur.
Sokrates II programinda, programin kurulmasi, programin amaglari, topluluk eylemleri ve
Onlemler, programa erigim, iiye devletlerle program ve isbirliginin yiiriitiilmesi, ortaklasa
eylemler, yiiriitilen 6nlemler, komite, diger topluluk girisimleri lizerine baska program ve
danismanlarla igbirligi, biitce, programa katilabilen iilkeler, uluslararasi isbirligi, izleme ve
degerlendirme, yiiriirliige giris boliimleri ayrintili bir sekilde yer almaktadir (Topsakal,

2013, s. 160).

Leonardo da Vinci: Leonardo programi en yeni donemli bir mesleki teknik egitim

programidir. Avrupa Birligine liye ve aday tilkelerin mesleki egitime yonelik politikalarini

1 <14 Mart 1995°te Avrupa Parlamentosu ile Avrupa Birligi Bakanlar Konseyinin ortak karar1 ile bu program
baslatilmigtir. Program egitime, Avrupa boyutunu getirmeyi ve katilimeci tlkeler arasindaki isbirligini
gliglendirerek, egitim kalitesini artirmayr amaglamaktadir. Her yastaki ve diizeydeki egitimi kapsayan
Avrupa capindaki ilk girisimdir. Program yasam boyu 6grenme kavramina da kapsamli bir yaklasim

getirmistir”.
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desteklemek ve gelistirmek igin yiiriitiilen bir programdir (Topsakal, 2013, s. 160). Yine
bu program, iilkelerarasi isbirliginin kullanilarak mesleki egitim sistemleri ile
uygulamalarinda kalitenin gelistirilmesini, yeniliklerin tesvik edilmesini ve Avrupa

boyutunun yiikseltilmesini amag¢ edinmektedir.

Leonardo Da Vinci II Programi: Avrupa Birligi, mesleki egitim programi olan Leonardo da
Vinci’yi ilk olarak 1994 yilinda yiiriirlige koymus ve bu programim 2000 yilina kadar
yirirlikte kalmasini saglamistir. Programin birinci asamasinin hedefleri dogrultusunda
ikinci asamada da iiye devletlerin mesleki egitim sistemleri ve uygulamalarda kalitenin
gelistirilmesi, yeniliklerin tesvik edilmesi ve Avrupa boyutunun giiglendirilmesi
alanlarinda, kiiltiirel cesitliligi ve dil cesitliligini de dikkate alarak gerceklestirdikleri
eylemler desteklenmektedir (Uysal, 2004, s. 6). ikinci asamada, birinci asamadaki projeler
desteklenirken birinci asamadan farkli olarak programin yapisinda merkeziyet¢ilikten uzak

bir politika izlenmistir.

Genglik (Youth) Programi: 14 Mart 1995 tarihinde bes yillik bir donem (1995-1999) icin
kabul edilen bu program Avrupa Birliginin 15 iiye devleti ve ¢erceve anlasmalar
kapsaminda Izlanda, Liechtenstein ve Norveg¢’in yani sira Cek Cumhuriyeti, Macaristan,
Romanya, Polonya, Slovak Cumbhuriyeti, Litvanya, Letonya, Estonya, ve Giiney Kibris
Rum Yonetimine agiktir (AEGEE, 1999, s. 15). Programin uygulanmasi i¢in 2000-2006

doneminde, Birlik biit¢esinden 520 milyon Euro ayrilmistir (Cansevdi, 2004, s. 43).

Yasam Boyu Ogrenme: Diinyadaki hizli teknolojik gelismeler ve degisimler nedeniyle
belirli bir siire i¢cin gegerli olan bilgiler, belirli bir zaman gegtikten sonra Snemini
yitirebilmektedir. Insanlarm bu siireci yakindan takip edebilmesi ise her gegen giin
zorlagmaktadir. Bu siireci yakindan takip edebilmek i¢in insanlarin artik yasam boyu
egitim ve Ogrenmenin icinde olmas1 gerektigi gOriisii son zamanlarda agirlik
kazanmaktadir. Avrupa Komisyonunun 1995 yilinda Ogrenen Topluma Dogru, 1996

yilinda yine komisyon karariyla Avrupa yasam boyu 6grenme yili olarak kabul edilmistir.
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2000 yilinda ise yine bu konuyla ilgili bir bildiri yayimlanmistir (Akbas ve Ozdemir,
2002). Avrupa Birligi egitim programlan igerisinde bu kadar 6nemli bir yere sahip olan
yasam boyu egitimin Tiirkiye’nin Avrupa Birligi siirecinde de onemli bir yere sahip

olacagi agiktir.

Avrupa Birligi tlkeleri ve Tiirkiye’nin genel olarak egitim sistemlerine bakildiginda,
egitimin daha ¢ok yerel ve bolgesel diizeyde sunuldugu goriilmektedir. Merkezi diizeyde
egitimin sunuldugu iilkelerde bile agirligin yerel diizeyde oldugu goriilmektedir. Egitimin
sadece merkezi diizeyde sunuldugu iilke sayisi ise digerlerine gore daha azdir. Tam
anlamiyla egitimin merkezi olarak sunuldugu iilkeler ise Fransa ve Italya’dir.

Yunanistan’da bu iilkeler kadar olmasa da egitim merkezidir (Topsakal, 2013, s. 160).

Yine Avrupa Birligine aday durumdaki Tiirkiye’de de egitim olduk¢a merkezi bir yapida
yonetilmektedir. Oysa egitimin merkezi olarak sunulmasimin bir¢ok sakincalarinin oldugu
bilinmektedir. Ozellikle biiyiiyerek hantallasmis egitim orgiitlerinde alman bir kararin
uygulamaya gegmesi, yasanan bir sorunun yetkililere ulastirtlmasi, hizli ve inisiyatif
gerektirecek kararlarda alt kademe yoneticilere yetki verilmemesi, egitimin finansmaninda
yalnizca merkeze bagh olunmasi, egitimde bir ¢ok aksakligi da beraberinde getirmektedir.
Yetkileri olmayan ve merkezi yonetime bagli olan alt kademedeki yoneticilerin orgiitii var
olan durumdan daha ileriye gétiirmesi de zorlasacaktir. Bir bagka ifadeyle, egitim
hizmetlerinin sunumundaki idari zihniyet, is gérme yontemi, biirokratik ve merkeziyetgi

yaklagim, etkin hizmet sunumunu engelleyecektir denilebilir.

Yine yerel diizeyde sorumluluk alamayan belediyeler, il 6zel idareleri ve diger sivil toplum
kuruluslari da egitim orgiitlerine gereken destegi saglayamayarak gerekli degerlendirmeleri
de yerinde ve zamaninda yapamayacaktir. Bir baska ifadeyle egitimle ilgili hususlara
katilmadiklar1 i¢in sorumluluk da almayacaklardir. Oysa katilimin oldugu orgiitlerde,

orgilitsel amaglarda bir birlesme meydana gelecektir.
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Katilimin oldugu ortamlarda orgiit yoneticileri ve orgiit tiyeleri daha rahat bir ortamda
calisacaktir. Katilimin oldugu ortamlarda demokratik is ortami gelisecek, ¢atismalarin
azalmasina neden olacak ve c¢alisanlarin iiretkenliginin yiikselmesine katki saglayacaktir.
Yapilan islerin niteliginde ve miktarinda 6nemli bir artis olacaktir. Daha saglikli iletisim
kurulmasina ve islerin daha saglikli yapilmasma neden olacaktir. Biitiin bu hususlarin
yerine getirilmesi ise calisanlar arasinda takim ruhunun gelismesini, insan iligkilerinin
iyilestirilmesini, bireylerin alanlariyla ilgili yetistirilmesini ve siirekli degerlendirmeler
yaparak egitimde kalitenin yakalanmasini saglayacaktir. Ancak biitiin bu hususlara
ulagmak, yaraticiligi ve Ozgilir hareket etmeyi engelleyen geleneksel orgiit yapilarinda
mimkiin goriilmemektedir. Merkezi yapidan uzaklasarak, sorumlulugun paylasildigi ve
yonetime taraf olan herkesin katiliminin saglandigr durumlarda orgiitler amaclarina daha
kolay ve daha rahat ulasacaklardir (Saglam, vd., 2011, s. 92-93). Bu nedenle Tiirk Milli
Egitim Sistemi, geleneksel orgiit yapisim1 ¢agin gereklerine gore tasarlayarak, katilimin
yiiksek oldugu, nitelikli is gilicii yetistirebilen, inovatif gelisime uygun ve kronik

sorunlarindan uzaklagmasi gerekmektedir 6nermesinde bulunmak miimkiindiir.

2.4. Yabancilarin Kendi Dillerini Ogrenmesi ve Cok Dillilik

Bircok farkli tilke ve kiiltiirli icinde barindiran Avrupa’nin bu 6zelligi ona dil ve kiiltiir
yoniinden cesitlilik kazandirmaktadir. Bu dilsel ve kiiltiirel ¢esitlilik, korunmasi ve
stirdiiriilmesi gereken bir zenginlik olarak goriilmektedir. Diinyada ve Avrupa’da hizl
degismeler ve yeni arayislar siirerken, Tiirkiye’de de kipirdanmalar goriilmekte, kiiltiirel ve
bilimsel anlamda degisim ve doniisiimler yasanmaktadir (Bingdl Arslangilay, 2013, s. 70-

71).

Avrupa’da gociin ilk donemlerinde edilgen durumda bulunan, bekledigi finansal birikimi
elde ettikten sonra geri donecegi diisliniilen ve kendi kiiltiirel dairesinde kalacagi umulan

gocmen isciler beklendigi gibi geri donmemis ve kendilerini zamanla Avrupa’da

24



yasadiklar1 toplumlarin bir parcasi olarak gorerek haklar talep etmeye baglamistir. Bu
taleplerin basinda daha ikinci kusaktan itibaren kendi dilleri ve kiiltiirlerinin 6gretilmesi ve
bu konuda kamu eliyle girisimlerde bulunulmasi beklentisi olmustur (Canbulat, 2009, s.
363-364). Bu beklentiler karsilik bulmus ve konumuz itibariyle Tiirk vatandaslari igin
basta Almanya olmak iizere Tiirk gogmen niifusun yogun yasadigi iilke ve bolgelerde Milli
Egitim Bakanligi onciiliigiinde Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii 6gretilmek iizere &gretmenler

gonderilmistir.

Avrupa’daki gogmen hareketliliginin ortaya ¢ikardigi durum egitim sistemlerinde ¢ozlimler
iiretilmesini zorunlu hale getirmistir. Bu durum ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli egitim anlayiginin
gelismesine yol agmustir. Yabancilara karst Avrupali iilkelerin tutumlari birbirinden farkli
olmakla birlikte gogmen isciye ihtiyact olan iilkelerin daha esnek ve ilimli politikalar
izledigi ifade edilebilir. Genel olarak cok kiiltiirlii ve ¢ok dilli Avrupa toplumlarinda
yabancilarin kendi dillerini ve kiltiirlerini 6grenmesi ve o6gretilmesi hususunda
“submersion” ve “immersion” seklinde adlandirilan iki yaklagimin benimsendigi
soylenebilir (Canbulat, 2009, s. 363-364). Dolayis1 ile ¢ok kiiltiirlii bir yasam bi¢imi

gosteren toplumlarda egitiminde bu anlayisla gergeklestirilebilmesi gerekmektedir.

Cok kiiltirlii egitim, farkli sosyal, etnik, dini, milliyet vb. gibi gruplarin iiyelerinin
yararlanabilmesi i¢in gelistirilen, standart egitim programlarinda farkli, hedef kitleye gore
hazirlanmis bir siiregtir. Cok kiiltiirlii egitim genellikle gogmenler icin verilen egitim
programlarina atfedilen bir kavram olsa da Luchtenberg’e (2003) gore gdo¢men egitimi ile
cok Kkiiltiirlii egitimle arasindaki en Onemli fark; ¢ok kiiltiirlii egitimin sadece gdgmen
cocuklara yogunlasmak yerine tiim ¢ocuklar1 kokenlerini dikkate almaksizin dahil etmeye
calisiimasidir (Luchtenberg, 2003, s. 49). Cok kiiltiirlii egitim ayn1 zamanda gé¢men
cocuklarin eksiklikleri yerine farkliliklarina dikkat ¢cekmek ve asimilasyon yerine egitim

sistemine entegre etmeye ¢alisir (Bingol Arslangilay, 2013, s. 70-71).
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Avrupa Birligi’nin dil politikasina bakildiginda oncelikle “Birlik” baglarinin “dil” ile
kurulmasina biiylik 6nem verildigi goriilmektedir. Bu dilin arka planinda lengiiistik
kokenler kadar ayni yasam ve anlayis1 benimseyen bir toplumum iletisim normlari
baglaminda gelistirilmeye calisildigi goriilmektedir. Yani Alman Almanca, Fransiz
Fransizca konusmaya devam etmekte fakat bir “Avrupalilik” olgusu dil ile insa edilmeye

calisilmaktadir.

Genel olarak bakildiginda Birlik iginde diger diller her zaman saygiyla karsilanmis ve
gocmenlerin de kendi dillerinde egitim ve 6gretim gorebilmesinin yolu agilmistir. Her ne
kadar bir takim eksiklikleri bulunsa da 6rnegin Avrupa Komisyonu Birlik vatandaglarinin
kendi anadillerinin yani1 sira, ikinci dili daha (genellikle ana dil) iyi 6grenmelerini
saglamak ve bu sekilde c¢ok dilligi tesvik etmek i¢in 2001 yilin1 Avrupa Diller Yili ilan

etmistir. Bu gergevede 11 resmi dilde ortak bir web sayfasi olusturulmustur.?

2005 yilinda yapilan Eurobarometer Raporu AB iilkelerindeki ¢ok dilliligin hangi diizeyde
olduguna fikir vermektedir. Bu ¢alismanin anketine katilanlara “Anadiliniz harig, en fazla
kac dilde sohbet edebilecek kadar yabanci dil biliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Eurobarometer verilerine gére AB vatandaslarinin %56’s1 kendi anadillerinin disinda
baska bir dilde daha sohbet edebildiklerini ve % 28’1 de anadilleri yaninda iki dil daha
bildiklerini belirtmistir. % 44’lik bir oran ise kendi anadilinin disinda baska bir dil
bilmedigini belirtmistir. U¢ dilde iletisim kurabilenlerin orani ise % 11°dir (Giindiiz, 2006,

s. 203).

Birligin siyasal birlikteligini derinlestirme ve genisleme politikalarinin es zamanh
yiriitiildig 1990°h yillarda iiye ve aday devletler farkl kiiltiirlerin ve dillerin baris iginde
bir arada yasamasi i¢in, ¢ok kiiltiircii ve farkliliklarin kamusal alana olanak taniyan

politikalar benimsemeye baslamiglardir. AB Anlagsmasinin 314. maddesi ¢ok dilliligin

2 Daha sonra bu say1 20’ye ¢ikmistir.
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ilkelerini belirlemektedir. 1999 tarihli Amsterdam Anlagsmasinin 21. maddesi, AB
vatandaglarinin Birligin kurumlarina Birligin resmi dillerinden herhangi birinde yazma ve
yine o dilde yanit alma hakkini belirlemistir. Bu maddeyle beraber AB’nin ¢ok kiiltiirliiliikk
ilkesi giiclenmistir. Amsterdam Anlagsmasinin  255. maddesi AB vatandaglarinin
Parlamento, Konsey ve Komisyon’un dokiimanlarina erisme hakkinin oldugunu
belirtmistir. Temel Haklar Sart1 ve 2000 Nice Anlasmasi ile birlikte AB’nin kiiltiir, dil ve

din gesitliligine saygili oldugu belirtilmistir (Giindiiz, 2006, s. 203).

Ozele inildiginde ise Birlik genelinde azinlik dillerinin egitim ve kamusal alanda daha
Ozgiirce kullanilabildigi  bir dil politikas1  gelistirmesi  beklenmektedir. AB’nin
Genislemeden Sorumlu Komiserligi, AB’ne aday devletlerin ilerleme raporlarini
hazirlarken, dil haklar1 bashiginda devletlerin durumunu, Avrupa Konseyi ve Avrupa
Giivenlik ve Isbirligi Teskilati'nmin dil haklar1 konusunda ortaya koydugu élgiitlere ne kadar

yaklastigin1 dikkate alarak degerlendirmektedir (Erkan, 2003, s. 7).

Dil politikas1 konusunda iiye ve aday iilkelere herhangi bir dayatma, zorlama s6z konusu
olmamakla birlikte kavram karmasasinin da varlig1 goriilmektedir. Hangi toplulugun ulusal
azinlik, etnik veya kiiltiirel azinlik oldugu veya ayni sekilde kullanilan dilin, agiz mi, sive
mi, leh¢e mi, bolge/azinlik dili mi veya ulusal dil mi olduklari konusunda bir takim
uluslararast mutabakatlar® bulunmakla birlikte tam anlamiyla objektif olarak belirlenmis

kistaslar mevcut degildir. Devletler, hangi grubun azinlik olup olmadigi konularinda tek

3 AB, devletlerin dil haklarina iliskin kriterler konusuyla ilgili olarak, Birlesmis Milletler catis1 altindaki
anlasmalari, Avrupa Konseyi catis1 altinda 1990’11 yillarda Avrupa Devletleri tarafindan imzalanmaya
baslanan Bolgesel veya Azinlik Dilleri Sarti ve Ulusal Azinliklarin Korunmasi igin Cerceve Sozlesme ile
AGIT’in élgiitlerini dikkate almaktadir. 1992 yilinda kabul edilip, 1998 yilinda yiiriirliige giren Avrupa
Bolgesel veya Azinlik Dilleri Sarti, AB iiyesi lilkeleri dil haklari ile ilgili olarak baglayan temel belge
durumundadir. Avrupa Konseyi 1992 yilindan beri s6z konusu belge ile iiye {ilkelerin dil mirasinin
korunmasi icin imkan saglanustir. ilgili belge, cesitliligin ve zenginligin Avrupa’ da dnemli bir rol oynadig

kiiltiirel mirasin korunup gelistirilmesini amaclamaktadir.
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tayin edici aktor durumunda olduklarinda bu konudaki gelismeler i¢ politika veya

devletlerarasindaki iliskilerin durumundan etkilenmektedir denilebilir.

2.5. Yurt Disinda Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersleri

Yurt disinda Tiirk¢e ve Tirk kiiltiirii dersleriyle ilgili ¢alismalar ¢ergevesinde Tiirkiye’nin
yetkili makamlarinca (Milli Egitim Bakanliginca, Yurt Dis1 Teskilati, Egitim Ataseligi,
Egitim Miisaviri) yuratiilmekte ve ana dili dersleri de “Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri Dersi”
kapsaminda gergeklestirilmektedir. Tiirkge ve Tirk kiiltiirti dersleri Milli Egitim, Disisleri,
Kiiltiir ve Maliye Bakanligi ile Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar1 Baskanliginin
temsilcilerinden olusan Bakanliklar Arasi Ortak Kiiltiir Komisyonu tarafindan segilen
ogretmenlerce yiritilmektedir. Dersler haftalik ders saati bakimindan {ilkelere gore
degisiklik gostermekle birlikte 2 ila 5 saat arasinda yapilmaktadir. Derslere katilim istege
baghdir, 6grenciler, 6gretim yilinin herhangi bir doneminde derslere katilabilirler. Tiirk¢e
ve Tirk kiiltiiri derslerinin okullarda acilabilmesi i¢in velilerin derse iliskin talep
dilekgelerini okul idarelerine vermesi gerekmektedir. Yine iilkelere gore degisiklik
gostermekle birlikte 8 ila 12 kisilik 6grenci talebi oldugunda okul Tiirkge ve Tiirk kiiltiirti
derslerinin islenebilecegi bir smif tahsis etmektedir. Eger say1 8 veya 12 kisilik grup

sayisini gecerse ikinci bir sinif agilmaktadir (Sen, 2015, s.54).

Sivil toplum kuruluslarinda Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerinin verilmesi de yine kurulusun
yazili talebi dogrultusunda karsilanmaktadir. Smiflar -genelde- farkli yaslardan
ogrencilerden olusur. Ozellikle ilk okul diizeyinde yaslar1 8 ile 10 arasinda degisen
cocuklardan olusan (genellikle 3. ve 4. sinif, kismin de 2., 3. ve 4. smif seklinde)
birlestirilmis sinif uygulamasi ile dersler seklinde yiiriitilmektedir (Sen, 2015, s.54).
Derslikler okul binasinda okul yonetiminin uygun gordiigii bir yerde olabilecegi gibi sivil

toplum kuruluslarinin binalarinda da olabilmektedir. Bu dersten alinan notlar karneye

28



yazilmakta fakat smif gegmelerini etkilememektedir. Sivil toplum Kkuruluslarinin

biinyesinde verilen derslerde ise temsili bir karne verilebilmektedir

Dersler, Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca hazirlanmis Yurt
Disindaki Tiirk Cocuklar1 I¢in Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programina,
ogretmen kilavuz kitabina, Tiirkge ve Tiirk kiiltlirii ders 6gretim materyallerine uygun
olarak islenir. Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii dersinde Tiirk ¢ocuklarinin Tirk dilini ve kiiltiiriini
tanimalar1, benimsemeleri, gelistirmeleri, Atatiirk ilke ve inkilaplar1 dogrultusunda milli
duygularin1 pekistirmeleri ve cocuklarin yasadiklar1 iilkeye uyum saglayarak etkili

toplumsal iliskiler i¢ine girmeleri amaglanmistir (MEB, 2009, s.2).

Yurt disinda Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii dersi veren 6gretmenlerin durumuna bakildiginda ise
bunlar Disisleri Bakanliginin koordinatorliigiinde Maliye, Milli Egitim ve Kiiltiir ve
Turizm Bakanliklari ile Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanliginin yetkili
temsilcilerinden olusan Bakanliklar Aras1 Ortak Kiiltiir Komisyonu tarafindan secilmekte,
gorevlendirilen Ogretmenlerin maaslar1 Tiirkiye Cumbhuriyeti tarafindan 6denmektedir.
Komisyonca yurt disinda gorevlendirilecek toplam personel sayis1 2011 yilina kadar 3000
ile sinirlt iken 17/1/2011 tarihli ve 2011/1327 sayili Bakanlar Kurulu Karariyla bu say1

3.500’e ¢ikarilmistir (11/2/2011 tarih ve 27843 sayil1 Resmi Gazete).

Bununla birlikte 2003/5753 sayili Bakanlar Kurulu Kararina gore; “Tiirk kiiltiiriiniin yurt
disinda tanitilmasi, yayilmasi ve korunmasi, yurt disindaki vatandaslarimiz ve
soydaglarimizin  kiiltiirel baglarinin  korunmasi, gli¢lendirilmesi ve dini konularda
aydinlatilmas1 ile Tirk dilinin 6gretilmesi amaciyla 6gretim iiyesi, 0gretim gorevlisi,
okutman, o6gretmen ve din gorevlisi olarak yurt disinda gorevlendirilecek personelin
unvani, sayisi, nitelikleri, secimleri, gorev yerleri ve siireleri, izinleri, yurt disindaki
gorevlerinin sona erdirilmesi ve diger hususlara iliskin esas ve usuller” ile bir diizenleme
yapilmistir. Diizenlemenin dayanagi ise “03 Temmuz 2003 tarih ve 25157 Sayili Resmi

Gazetede yayimlanan 5/6/2003 tarih ve 2003/5753 sayil1 “Bakanliklar Arast Ortak Kiiltiir
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Komisyonun Caligma Esas ve Usulleri ile Bu Komisyon Tarafindan Yurt Disinda
Gorevlendirilecek Personelin Nitelikleri i1le Hak ve Yukumluliklerinin Belirlenmesine

[liskin Bakanlar Kurulu Karar1” dir (Sen, 2015, s5.55).

Yurt disinda gorev yapacak O0gretmenlere dair diizenlemelere bakildiginda Milli Egitim
Bakanligi, 1997 yili sonuna kadar yolladig1 6gretmenlerden dil bilme sart1 istemediginden,
bu tarihe kadar gelen Ogretmenler, c¢alistiklart kuramlardaki yabanci meslektaglar ile
uygun iletisim kanallarin1 kullanamamiglardir. Bu da dersin verimli ve yararli olmasinin
onilinde 6nemli bir engel olusturmustur. Akinci (2007)’ya gore Tiirk 6gretmenlerin yabanci
yetkinliginin zayif olmasi, verdikleri derslerin de niteligini zayiflattigindan yabanci ilkenin

egitim ydneticilerinin aslinda isine gelmistir.

1998 yilindan sonra ise yurt disindan goérevlendirilecek Ogretmenlerde yabanci dil sarti
aranmaya baslaninca bu sorun kismen asilmaya baslanmistir. Tiirkiye’nin o6gretmen
seciminde getirmis oldugu dil bilme sarti, olumlu bir adim olmakla birlikte, se¢ime iliskin
diger olgiitlerde aym olumlu durumun goriilemedigi séylenebilir. Ornegin, 2010-2011
egitim Ogretim yilindan itibaren yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarma Tiirkce 6gretmek igin
gorevlendirilen Ogretmenlerde aranilan brans sartlar1 arasinda Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi, Tarih, Sosyal Bilgiler gibi branslara da yer verilmistir. Oysa bir Din Kiiltiirii veya
Tarih Dersi 6gretmeninin iki dilli 6grencilere anadili egitimi verebilecek donanima sahip

olup olmadig tartismaya acik bir alan olusturmaktadir.

2.6. Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirk¢e Ogretimine Bakis

Aksan (1975), anadili tarif ederken ebeveyn ve yakin ¢evresinden baslayarak, daha sonra
iliski kurdugu dis cevre ile kazanilan daha sonra kisinin bilincine yerlesen ve toplumla
bagini kuran en 6nemli aractir ifadesini kullanmaktadir (Aksan, 1975, s. 427). Avrupa’ya
gd¢c etmis ve buralarda 50 yili askin bir zaman diliminde yasamakta olan Tirk

yurttaglarinin nesil olarak dordiincli kusaga eristigi goriilmektedir. Gogiin ilk yillarinda
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kapal1 bir toplum olma 6zelligini gdsteren bu yurttaslarimiz kendi kiiltiirel degerlerini ve
dillerini nispeten muhafaza edebilmis iken, sonraki kusaga dogru bu degerler ile kiiltiirel
baglar ve deger aktarimi zayiflamistir. Dolayisiyla 6zellikle dordiincti Tiirk gocuklarina
basta Tiirkge ve Tiirk kiiltlirii 6gretiminin sistemli ve kurumsal olarak 6gretilmesi ihtiyaci
ortaya ¢ikmustir (Bing6l Arslangilay, 2013, s. 72-73). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiiriinden
uzaklasan, yasadigi yabanci lilkeye entegre olmaya baslayan Tiirk ¢ocuklari i¢in Tiirkge bir
yabanci dil formuna biriinmiis durumdadir. Bu da kendi dil ve Kkiiltiirlerinden
uzaklagmalarina neden olmakta sonucta ne Tiirk ne de bulundugu yerin vatandasi gibi

olamamaktadirlar.

Bu durum Avrupa’ya gogciin basladigi 1950°1i yillardan beri dile getirilmekle beraber sorun
olmaya devam etmektedir. Nitekim 1988 yilinda Cavit Kavcar sunlar ifade etmistir;
“Yabanci bir iilkede dogup o iilkenin dilini 6grenerek biiyiiyen ve okul yasi gelince de
bulundugu iilkenin ¢ocuklariyla birlikte okula giden Tiirk is¢i ¢ocuklari, o tilkenin milli
egitiminin amag ve ilkelerine gore yetismektedirler. Bunlar Tiirk Milli Egitimi nin amag ve
ilkelerinden yoksun kalan ¢ocuklardir. Bunlarin biiylik ¢cogunlugu, edindigi tiim kiiltiir ve
davraniglariyla gelecegin bir yabanci tlilke vatandasi adayr durumundadir” (Kavcar, 1988,
S. 77). Bu nedenle yeteri kadar Tirkc¢e ve Tirk kiltiiriiniin islenmedigi veya hig

verilmedigi durumda bu sorun giderek biiyliyecektir.

Halen yurt disinda yasayan ve dordiincii nesile ulagmis bulunan Tiirkler, egitim ve sosyal
yagamlarinda iki dilliler olarak kendilerini gdstermekte olup bunlar Tiirkceyi iginde
bulunduklar1 toplumla beraber yabanci dil gibi 6grenmek durumundadirlar. ki dilli bir
cocuk veya bireyden hem ana dilini hem de yasadigr toplumun dilini 6grenmesini
beklenmek ayni zamanda iki dilli olmanin yaninda entegre olmasini beklenmekle ayni
anlama gelmektedir (Gtizel, 2010, s.16). Yani dil ve kiiltiir baglaminda, iletisimde, kendini

ifade etmekte, calisma hayatinda, sosyal yasaminda vs. tam olarak basarili olmasi
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beklenmektedir. Boyle bir beklenti teorik olarak yerinde olabilir ancak pratikte

ger¢eklesmesi oldukca zor olmakla birlikte bir tarafin daha agirlikta olmasit miimkiindiir.

Bu beklentilerin gerceklestirilebilmesi i¢in uzun yillara yayili, programli, sistemli ve
kurumsal nitelikte siirdiiriilebilir yontemlerin kullanilmas1 ayni zamanda bunlarin da
gocmen durumunda olunan yerle uyumlu olmasi gerekmektedir. Ayrica yasanilan
cografyanin dilinin Tiirk ¢cocuklarina 6gretilmesinde de metot ve uygulama yoniinden tam
bir mutabakat olmamakla beraber etkinliginin zayif oldugu ileri siiriilebilir (Giizel, 2010,
S. 16-17). Dolayisi ile yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge nin dgretilmesi ¢ok
bilinmeyenli bir denklemin insan odakli ¢dziimlenebilmesi ile miimkiin olabilmektedir.
Heniiz lizerinde uzlasilmis ve uygulama bakimindan etkinligi ispat edilmis bir yontemin

bulunmayist 6nemli bir eksiklik olarak goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi Tiirkge ve Tirk kiiltlirlinlin 6gretilmesi i¢in bazi uygulamalar
hayata gecirmis ve bu amacla “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar1 I¢in Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii
Ogretim Programi” n1 2009-2010 egitim-dgretim yilinda uygulanmaya baslamistir. Bu
program yeni bir anlayisla tasarlanmis, daha oncekilere gore 6grenci odakli ve 6grenci
etkinlikleri tizerine kurulmustur. Programin 6ne ¢ikan niteligi becerileri dikkate almasi ve

ogrencinin becerilerinin egitim ¢iktilar1 ile uyumlu olarak ele alinmasidir (MEB, 20009,

s.3).

Program kapsaminda hedeflenen kazanimlar “6grencinin dogru bilgiyi etkili, verimli ve
islevsel bir sekilde becerilerine uygun sekilde kazanarak bunlari aliskanlik, tutum ve
davranis haline getirmektedir. Bu amag ise ¢oklu zeka kurami baglaminda ele alindiginda
gergeklestirilebilecektir. Nitekim c¢oklu zekd kurami bireyin yeteneklerini ortaya
cikarmakta ideal araclardan biri olma vasfindadir. Coklu zeka kuraminin ideal bir arag
olarak kullanilabilmesi savinin arka planinda ulasilmak istenen amag ile bu kuramin

birbirini tamamlar nitelikte olmasidir” seklinde agiklanmustir.
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Programda, Tiirk¢e bilgisi ve Ogretiminin yani sira Tiirk kiiltiirli unsurlarmin da
aktarilmasma onem verilmektedir. Dil becerileri temel kazanimlar olarak (dinleme,
konusma vb.) belirtilmis, dilbilgisine temel beceriler igerisinde yer verilmemis. Programda
ogretmenlerin sinif seviyelerine yonelik olarak kullanilabilecegi degerlendirme onerileri ve
olgme formlar1 da yer almistir. Bu agidan degerlendirildiginde 6grencinin dile hakim olma
seviyesinin degisken olabilecegi anlasilmaktadir. Istikrarli dil egitimi igin ise yabanci dil
ogretiminde kullanilan yontemlerinin Tiirkge 6gretiminde de kullanilmasi gerekli hale
gelmektedir. Dolayisiyla yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina dil egitimi verilirken

yabanci dil 6gretim yontemleri hakkinda da bilgi sahibi olmak gerekmektedir denilebilir.

Sonug olarak yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina Tiirk¢e 6gretimine dil bilgisinin daha ¢ok
onemsenerek verilmesi gerekmektedir. Ciinkii yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarinin
giinlik yasamda kullandiklar1 ana dilleri ile diger yabanci dilin i¢ i¢e geg¢mesinden
kaynaklanan melez bir konusma tiirii ortaya ¢ikmis durumdadir. Bu nedenle 6ncelikle Tiirk
dilinin kuralli bir sekilde 6gretilmesi gerekmektedir ki ardindan Tiirk kiiltiir konularinda
basarili sonuglar alinabilsin. Bu dogrultuda 6neri olarak dil bilgisi kazanimlarinda MEB
(2009)’in ileri stirdiigii gibi” ad ve eylemin yani sira zarf, sifat, baglag, zamir, edat ve
iinlemlere yer verilmelidir” gibi genel ifadelerle tanimlanmak ve degerlendirmeler yapmak
yerine tipki ders isleme siirecinde oldugu gibi bir baslik altinda ele alinmali, kazanimlar

zekad ve yas gruplarina gore net ¢izgileriyle belirlenmelidir.

2.7. Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarina Tiirkce (")gretiminin Amaclan

Yurt disindaki Tiirk cocuklar icin gelistirilen egitim arag ve yontemlerinin kdkenleri
1950’1l yillara kadar geriye gittiginden, burada yasayan Tirkler i¢in hazirlanan
programlarda eksik bir bakis ile “is¢i” ler baglaminda degerlendirilmis ve buna gore alt
yap1 hazirlanmistir. Ikinci ve sonraki kusak Tiirkler ise artik “is¢i” olmaktan ¢ikmis ve

birer Avrupa vatandasi olmuslardir. Hazirlanan programlarin bir diger eksikligi ise yurt
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disinda yasayan Tirklerin sadece Almanya’da yasiyormus gibi degerlendirilmesidir.
Ornegin hazirlanan programin ad1 “Yurt Disindaki Tiirk Iscilerinin Cocuklar I¢in Tiirkce

Dersi Program1™ dir.

Programin giris kisminda programin igerigi ve amaci hakkinda bilgi verilirken onlarin is¢i
oldugu vurgusuna rastlanmaktadir. Bu kisimda dikkati ¢eken bir diger nokta Almanya'daki
is¢i cocuklarinin egitimi konusunda ve Alman egitim sisteminin dikkate alinmasi gerektigi
ifadesinin yer almasidir. Programin girisinde “bu program, Almanya'da temel egitimin dort
yillik ilk devresine paralel olarak ilk dort sinifinda verilen, fakat zorunlu olmayan ve
haftada 3-6 saat siire ayrilan Tiirkge dersinde denenmek iizere hazirlanmistir”
denilmektedir (Sen, 2015, s. 66). Buradan anlasildigi kadari ile Tiirklerin Almanya’da

edilgen olduklar1 6n kabulii ve Alman sistemine uyum saglamalar1 diisiincesi vardir.

Yurt Digindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretiminin temel amaclarim1 su sekilde

siralamak miimkiindiir (Sen, 2015, s. 66; MEB, 2009, s. 3);

- Yurt disinda yasayan Tirk ¢ocuklarina Tiirk kiiltliriinii tanitmak, anlatmak, Tiirk

dilini benimsemelerini saglamak ve ana dillerini gelistirmelerine yardimer olmak,

- Milli duygularin1 pekistirmek, Atatiirk ilke ve inkilaplarini tanitmak, etkili sosyal

etkilesimler kurmalarini saglamak ve yasadiklar iilkeye uyumlarini kolaylastirmak,

- Yurt disinda yasayan Tiirk g¢ocuklarmin yasadiklari iilkenin dilini 6grenmesini

kolaylastirmak, bulunduklar iilkede saglikli ve etkili iletisim yeteneklerini gelistirmek,
- Hem Tiirk¢e hem de bulunduklari iilkenin dilini kullanma becerisini gelistirmek,

- Tiirkgeyi giizel, dogru ve etkili bir sekilde kullanarak kendi gevresi ve yakinlariyla

sosyal iliskilerini kurabilme ve siirdiirebilmelerine destek olabilmek,

4 15.6.1981 giin ve 3808 sayili onay1 geregince hazirlanip Talim Terbiye Kurulu Bagkanligmin 29.12.1981
giin, 233 sayili Kurul Karari ile kabul edilmistir. Yayimlar Genel Midiirliigiiniin 16.2.1982 tarih ve 1278

sayili emri ile 5000 adet basilmistir.
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- Kiiltiirel kimligini yasatmak ve kendi kiiltiiriinii tanimasini saglamak,

- Yasadiklar1 iilkenin kiiltiirel yapisindan etkilenirken kendi kiiltiiriini muhafaza

edebilmesine yardimci olmak,

- Okul basarisinin dil becerisi ile olan yakin iligkisinden dolayr ¢ok dilli ortamda

basarili olmasina yardime1 olmak,

- Bulundugu iilkenin dilini kavrayabilmesi i¢in kendi dilinin zenginliklerinden

yararlanmasini saglamak,

- Yurt disinda yasayan her Tirk’iin birer kiltiir temsilcisi oldugu kabulii ile onlarin
kendi kiltiirlerine yabancilagmadan niteliklerini korumalarina ve siirdiirmelerine yardimci

olmak,
- Tiirk¢enin yeni kusaklara dil 6zellikleri ile birlikte kiiltiirel aktarimini saglamak,
- Tiirk¢e kullanim oranini artirmak ve dile kars1 sadakat gelistirmek.

Yurt disinda yasayan Ogrenciler ve aileleri i¢in en Onemli endiselerden biri kendi
kiiltlirlerine yabancilagsmalaridir. Zira kendi kiiltliriinii ¢ok i1yi tanimayan bireylerin baska
bir kiiltlirii tanima deneyimleri, zaten benimsemedikleri ve tanimadiklar1 kendi kiiltiirleri
yerine karst kiiltiiriin kabullenilmesi ve sahiplenilmesi ile sonuglanabilmektedir. Bundan
dolay1 kiiltiiriin en 6nemli aktarim mekanizmasi1 dil ve dile dair bilesenlerdir. Bu
bilesenlerin merkez noktasinda ise toplumsal ve kiiltiirel siirecler gelmektedir (Barin, 2006,

5. 24-26).

Kisi kendi diline ve diger dillere 6zellikleri, benzer ve farkli yanlar1 agisindan ¢oziimleyici
ve degerlendirici bir bakis agisiyla yaklagmayr igsellestirdiginde, yani dogal ve
vazgegilmez bir eylem haline getirdiginde diger alanlarina da tasiyabilecektir (MEB, 2009,
S. 9-12). O halde yurt disinda yasayan Tirk ¢ocuklarina ana dili 6gretimi, onlara kendi
dili araciligiyla hem toplumsal ve kiiltiirel bir durus kazandiracak hem de farkli toplumsal

ve kiiltiirel duruslarin da var olabilecegini fark ettirecektir dnermesi ileri striilebilir. Bu
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yolla insani ve toplumsal degerleri ayirt edebilecek dilini hem gercek diinya
gonderimleriyle hem de olas1 diinyalar1 (varsayimlar, olasiliklar, hayaller, ger¢ek disiliklar,
gercek karsitt durumlar vb.) olusturarak, ayirt ederek kullanabilecektir. Bu bilesen dogal

olarak bireyin saglikl1 bir duyussal gelisim gostermesini de giidiileyecektir.

Yurt disinda yasayan bireyin kendi diline yeterince egemen olmamasi/olamamasi ayrica bu
nedenle de ana dili araciligiyla kendi kiiltiir irin ve dgelerine ulasamiyorsa, saglikli bir
degerlendirme yapamama kendi kiiltiiriinii anlayamama ve aidiyet duygusu gelistirememe
gibi sorunlar yasamasi muhtemeldir. Béyle bir durumda bireyin daha etkin bir sekilde
kullandig: dili araciligryla dogrudan yeni edindigi kiiltiirii kendi 6z kiiltiirii yerine koyma
tehlikesinin ortaya ¢ikmasi olduk¢a muhtemeldir. Kiiltiir temel olarak, topluma kimlik
kazandirmak ve o toplumu digerlerinden farkli kilmak olduguna gore, kendi kiiltiiriinii
dogru diiriist tanimadan kiiltiirel bir sok yasayan dgrenci/birey bir bunalim ve uyumsuzluk
durumu ile kars1 karstya kalmaktadir. Nitekim giiniimiizde yurt disinda yasayan Tirklerin
de ana sorunu dil ve kiiltiir sorunudur (Barin, 2006, s. 24-26). i¢inde yasadiklar kiiltiiriin
etkisiyle yetisen bireyler kendi kiiltiir ve dillerine sahip ¢ikmamaktadirlar. Boylece kiiltiirel
yozlagma siirecine girmektedirler. Bunun sonucunda ise koklerini aldiklar1t Tiirk
toplumunun bir pargasi olmaktan ¢ikmakta ve iginde yasadiklari yeni toplumun da bir

unsuru olamamaktadirlar.

Tirkce ve Tirk Kiltirinin Ogretilmesi amaciyla hazirlanmis programlarin igerigine
bakildiginda oncelikle kazanimlar, 6grenme alanlari, agiklamalar, etkinlik 6rnekleri 6lgme
ve degerlendirmeden olusmaktadir. Bu kapsamda egitimin verilecegi bdlge ve okul
kosullarina gore 6grencilerin, istek, ilgi ve gereksinimleri g6z oniinde bulundurularak

caligmalar yiriitilmektedir (MEB, 2009, s. 4).

Ogrenme alam, birbiriyle iliskili olan deger ve kavramlarin birlikte ve biitiin olarak
gorildiigii, 6grenme organizasyonunun teskil edildigi yapidir. Kazanimlar, 6gretim siireci

boyunca Ogrencilerin elde edecekleri aligkanlik, tutum ve davranislart kapsamaktadir.
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Ogrencilerin dil becerilerinin gelisimi ve kazamimlar1 buna baghdir. Etkinlikler,
programlardaki kazanimlarin hayata gegirilmesi ve amaglanan beceri, bilgi, aliskanlik ve
tutumlarin kazandirilmasi i¢in ¢esitli etkinlikler gelistirilmesidir. Son olarak amaglar ise
aciklamalar; 6gretmene rehberlik etmek amaciyla iizerinde 6zellikle durulmasi gereken
noktalar, kazanmalara yonelik agiklamalar, sinirliliklar vb. hususlardir (MEB, 2009, s. 6).

Tiirk c¢ocuklarina kazandirilmak istenen temel beceriler ise asagida Tablo 1’de

gosterilmistir.
Tablo 1
Tiirk Cocuklarina Kazandirilmak Istenen Temel Beceriler
Temel Beceriler Temel Degerler
Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma Vatanseverlik
Elestirel diisiinme Hosgort ve Farkliliklara saygi duyma
Yaratici diisiinme Baris ve Kiiltiirel miras1 yasatmaya duyarlilik
Iletisim kurma Misafirperverlik
Problem ¢6zme Dayanigsma
Aragtirma Sorumluluk
Karar verme Paylasimci olmak
Bilgi teknolojilerini kullanma Diiriistliik
Girisimcilik Yardimseverlik
Sosyal katilim Estetik duyarlilik

Kaynak: Celik, 2017°den derlenmistir.

Yildiz (2012)’a gore yurt disinda yasayan Tiirklerin baglica sorunlar1 arasinda belki de en
onemlisi onlarin ve de Ozellikle cocuklarinin egitim sorunudur. Bu sorunlarin
giderilebilmesi i¢in ise bir bagka sorun olan Tiirk kiiltiirii ve Tiirkge 6gretimi meselesidir.
Bu kapsam icra edilecek faaliyetler hem idari hem de yasal olarak devlete yiiklenmis
olmakla birlikte T.C. Anayasasi’nin 62. maddesinde de hiikiim altina alinmistir. Buna gore
yurt disinda yasamakta olan Tiirklerin gereksinimlerinin giderilmesi ile birlikte bu

vatandaglarin ¢ocuklarinin dil ve kiiltiirel egitimi bakimindan gerekli olan tedbirlerin
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alinmas1 6devi devlete yliklenmistir. Benzer sekilde Milli Egitim Temel Kanunu’nun 59.
maddesinde, yurt disindaki Tiirklerin egitimi, 6gretimi ve bu kapsamda yerine getirilecek
faaliyetler i¢in Tiirk Milli Egitim Bakanligi sorumlu tutulmaktadir. Bu amagla Tiirklerin
yasadigi iilkelerle egitim ve kiiltiirel anlagsmalar1 yapilmig, zaman zaman bu anlagmalar
yenilenmektedir. Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk kiiltiirlinii tanimalar1 ve buna yetistirilmelerini
saglamak tizere dil egitimi basta olmak iizere Tiirk kiiltiirii dersleri ve sosyo-kiiltiirel
etkinliklerin gergeklestirilmesi igin politikalar gelistirilmekte ve gorevlendirilmeler

yapilmaktadir (Yildiz, 2012, s.12).

Bu ama¢ dogrultusunda Tirkiye Cumhuriyeti’nin yaptigi anlasmalar ve girisimler
neticesinde yurt disindaki Tiirklere yonelik egitim ve dgretim yapilabilmektedir. Bununla
ilgili olarak yurt disinda ana dili egitimi ve kiiltiirel egitimleri gerceklestirmek tizere Milli
Egitim Bakanligi onay ve denetimi ile Tiirk ¢ocuklarinin, kimliklerini ve kendi kiiltiirlerini
tanima, gelistirme ve korumalarin1 amaglayan uygulamalar 03.08.2009 tarih ve 112 sayili
Talim ve Terbiye Kurulu Basgkanligi Karariyla kabul edilen “Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiiri
Dersleri Programlar1” kapsaminda gergeklestirilmektedir. Program kapsaminda yurt
disindaki Tiirk ¢cocuklari igin hazirlanan “Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ders Ogretim Materyali”

hazirlanmistir. S6z konu materyal;
- Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ders Ogretimi (1-3, 4-5, 6-7, 8-10. Siniflar),
- Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Calisma Kitabi (1-3, 4-5, 6-7, 8-10. Siniflar),
- Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ogretmen Kilavuz Kitabinin (1-10. Simiflar),

icin hazirlanan 6gretim materyalinin okutulmasi 02.09.2010 tarih ve 121 Sayili Talim ve
Terbiye Kurulunun Kkarariyla uygun bulunmus olup materyalin 400 adet basimi
gergeklestirilmistir. 2009-2010 Egitim 6gretim yilinda kullanilmaya baglanan materyal
MEB Dis Iliskiler Biriminde tespit edilen iilkelerdeki ilgili Tiirk temsilciliklerine Kasim

2010 tarihinde gonderilmistir.
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Tiirkiye ve Almanya hiikiimetleri arasinda egitim anlagmasi 1957 tarihli olmakla birlikte
anlasmanin 1. ve 4. maddesinde yer hiikiimler ana dili derslerinin verilmesiyle ilgilidir.
Ayrica s6z konusu anlasmanin 7. maddesinde ana dili derslerinin haftada en ¢ok 5 saat
olabilecegi belirtilmistir. Anlasmanin yiiriirlik siirecinde Tirkiye-Almanya Daimi Karma
Egitim Komisyonu olusturulmus ve diizenli toplantilar yapilmistir. Bununla birlikte
Tiirkiye-Almanya 19. Daimi Karma Kiiltiir Komisyonu da bulunmaktadir (T.C. Kiiltiir ve

Turizm Bakanligi, 2014 ; www.tuerkei.diplo.de, 2015).

Almanya’dan baska ana dili egitimi derslerinin verilmesiyle ilgili olarak bir¢ok iilkeyle
ikili anlagmalar yapilmis Tiirkg¢enin ikinci yabanci dil olarak segmeli dersler arasinda yer
almasi saglanmistir. Yukarida ifade edildigi gibi hem yurt disinda yasayan Tiirkler hem de
bunlarin ¢ocuklarimin Tiirk kiiltliriinii Tiirk¢eyi daha iyi 6grenebilmeleri i¢in “Yabanci Dil

Olarak Tiirkge Dersi Ogretim Program1” hazirlanmistir (Yildiz, 2012, s.12).

Kanaatimizce, programin genel bir bakis acisi ile hazirlandigi ve bu nedenle de beklenen
fayday1 verebilmesi i¢in daha da derinlestirilmesi gerekmektedir. Ciinkii daha oncede ifade
edildigi gibi Birlik iiyesi tilkelerin her birinde yabancilara yonelik egitimlerde farkli
uygulamalar s6z konusudur. Ornegin Fransa’nin yabancilara kendi ana dilleri ve kiiltiir
ogretiminde izledigi politikalar ile Belgika’ninki birbirinden farklidir. Bu nedenle her bir
Avrupa tllkesinin kendi i¢ dinamiklerine gore sekillenen egitim politikasinin ayri ayri
incelenmesi ve buna gore programlar gelistirilmesi gerekmektedir denilebilir. Bununla
birlikte Tirkce ve Tiirk kiiltiirii egitimlerinin Avrupa iilkelerinde durumunun ayri ayri
degerlendirilmesi baska bir ¢aligma alan1 olarak goriildiiglinden ve en ¢ok Tiirk varliginin
da Almanya’da olmasindan dolayr Almanya’dan 6rnek verilmesi tercih edilmistir. Nitekim
cogunlugu Avrupa cografyasinda olmak tizere Tiirk Disisleri Bakanlifina gore diinyanin
degisik yerlerinde 6 milyondan fazla Tiirk kokenli kisi yasamaktadir. Durum boéyle olunca
Tiirklerin yasadig iilkeler i¢in 6zel bir arastirma yapilmasi gerekmektedir. Ancak sayisal

biiyiikliikler bakimindan incelendiginde Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii 6gretimi amaciyla Milli
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Egitim Bakanliginca gorevlendirme yapilan iilkeler 2016 yili itibariyle Almanya’da 508,
Suudi Arabistan’da 350, Fransa’da 209°, Bahreyn, Arnavutluk, Katar ve ABD ‘de 1
Ogretmen gorevlendirilmistir. Yine Yurt disindaki Tirklerin  egitime yonelik
gereksinimlerinin  karsilanabilmesi ve egitim-0gretim de uluslararast isbirliginin
saglanabilmesi amaciyla 34 iilkede 31’1 egitim miisavirligi ve 25’1 egitim ataseligi olmak
iizere toplam 56 temsilcilik bulunmaktadir (Avrupa Birligi ve Dis Iliskiler Genel
Midiirligi, 2016). En ¢ok Ogretmenin Almanya’da gorevlendirilmis olmasindan dolayi
2016 yil1 verilerine gore asagida Tablo 2°’de Almanya’da gorev yapmakta olan Tiirk¢e ve

Tiirk kiiltiirii 6gretmenlerinin sayilar1 ataselik gorev bolgelerine gore gosterilmistir.

Tablo 2
Almanya’da Gorevli Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretmenleri Sayilar

Ataselik Gorev Mahallen MEB Tarafindan
Bolgesi Atanan Gonderilen

Berlin 40 55
Diisseldorf 167 0

Essen 141 5

Koln 176 0

Miinster 128 0

Hamburg 42 57
Hannover 88 14
Karlsruhe 51 116
Mainz 75 18
Miinih 0 42
Frankfurt 59 43
Niirnberg 0 26
Stuttgart 22 132
Toplam 989 508

Kaynak: (Aric1 ve Kirkkilig, 2017, s. 483).

5« Fransa Milli Egitim Bakani1 Najat Vallaud-Belkacem, 1977°de Tiirkiye’nin de arasinda bulundugu dokuz
iilkeyle imzalanan anlagma geregi anadil ve kiiltlir egitimi bashifiyla gogmen ¢ocuklarina verilen dersler,

2018 yilinda Fransa Milli Egitim Bakanligi’na bagl 6gretmenler tarafindan verilecegi agiklamigtir”.
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BOLUM 11

COKLU ZEKA KURAMI KAVRAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimiinde zeka kavrami ve Coklu Zeka Kurami hakkinda agiklamalar
Ardindan ¢oklu zeka kurami baglaminda program gelistirme degerlendirme, 6gretmen ve
ogrenciler igin yararlari, egitim siirecindeki yeri ve islevi ile dil egitimi konular1 hakkinda

aciklamalar yapilmaya ¢aligilacaktir.

3.1. Zekanin Kavrami ve Tanimi

Zeka nedir? Sorusunun cevabina dair farkli disiplinlerden pek cok bilim insam1 uzun
yillardir farkli yaklagim ve kuramlarla cevap vermeye calismis, tanim ve kavramlar ileri
stirmiiglerdir. Giiniimiize kadar pek ¢ok tanim yapilmis olmakla birlikte heniiz {izerinde
gorlis birligine varilmis tek ve genel geger bir tanimin yapilamadigini ifade etmek
miimkiindiir. Tirkiye Zekd Vakfina gore zeka; somut ve soyut nesneler, durumlar,
gelismeler, olusumlar karsisinda kavramlar ve algilar yardimiyla bir iliskiyi kurabilme,
bundan sonuglar elde edebilme, degerlendirme yapabilme, analizde bulunma siirecinde
zihinsel islevleri bir ama¢ dogrultusunda ortaya koyabilme yetisidir. Zekaya dair tanim
farkliliklar1 bulunmasina karsin, zekayla ilgili kuramlarin tiimii zekanin gelistirilebilmeye
elverisli oldugu, potansiyelinin de biyolojik ve genetik olarak da degiskenlik gosterdigi

yargisinda hemfikirdirler (Tiirkiye Zeka Vakfi, 2015).
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Bu baglamda degerlendirilecek olursa Spearman (1902)’in yaklasimi ile zeka kisinin
dogustan sahibi oldugu, kalitimsal yollarla kusaklararasi ge¢isi olan, karmasik sinir sistemi
islevlerinin bir etkinligi olan, 6grenme, tecriibe ve cevresel etkenlerle sekillenen bir
bilesimdir. Dolayis1 ile zeka birden fazla yetinin bir araya gelerek farkli durum ve kosula
gore kullanilan yeteneklerin toplamidir. Atkinson (1995)’a gore Sternberg (1986) ve

Thurstone (1938)’da bu goriisii desteklemektedirler.

Piaget (1959)’e gore, zekd organizmanin ¢evre ile etkilesiminde denge demektir. Her
etkinligin amact dengeye ulagmaktir. Organizma ile gevresi arasinda hi¢gbir zaman tam ve
stirekli bir denge kurulmasa da tiim cabalar daima ona doniiktiir. Piaget, zekanin insanin
cevresine uyumunu saglayan, 6ziimleme ve uyma siireci ile isleyen tek bir giic oldugunu
onermektedir (Kuzgun, 2004, s. 18-19). Howard Gardner’a goére zekdy: olusturan sekiz
yetenek bulunmakta olup bunlar1 Tablo 3’te gosterildigi gibi ifade etmek miimkiindiir

(Silver, Strong ve Perini, 1997, s. 23);

Tablo 3
Zekady: Olusturan Yetenekler ve Islevieri

Zekay: Olusturan Yetenek islevi

Sozel Anlayis Sozciikleri tanima ve anlama

Sozel Akicilik . ) )
Sozel ve yazili olarak sézciik ve ifadeleri gabucak bulabilme

Sayisal Yetenek Aritmetiksel islemleri cabuk ve dogru olarak yapabilme

Alansal ve Uzay liskileri iki ve ii¢ boyutlu gérsel algilamay1 yapabilme

Bellek Isitsel ve gorsel olarak belleme giicii
Algisal Hiz Karmasik bir nesnenin ayrintilarini gérebilme
Algisal Idrak

Zemin sekil iliskisini ayirt edebilme, benzerlik ve farkliliktan
dogru olarak algilayabilirler

Mantikli Diisiinme Muhakeme yiiriitebilme, degerlendirme yapabilme

Kaynak: Wechsler, 1954°den akt. Celik, 2013, s. 25’den uyarlanmistir.
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Wechsler (1954)’e gore zeka, bireyin amaci olan bir eylemde bulunmak iizere akilct bir
sekilde diisiinerek bulundugu cevre ile ilgilenmesinde ona yardimci olan genel bir
yetenektir. Nitekim yukarida Tablo 3’te gésterilen zekay: olusturan yetenekler ve islevleri

Wechsler’in tanimina uygun olarak hazirlanmistir (Celik, 2013, s. 25).

Piaget’e gore ise zihnin 6ziimleme ve uyma yoluyla gelismesi, onun zekd kuraminin
temelini olusturmaktadir. Oziimleme ve uyma olaylar1 her zihni siirecte bir arada ve ayn
zamanda rol oynarlar. Onlar bir paranin iki yiizii gibidirler, biri yoksa digeri diisiiniilemez.
Her yagstaki, her ¢esit zihni siiregte mutlaka bu iki islem vardir. Cocuk bir nesneye
bakarken veya dokunurken nesneyi daha Once edindigi yasantilar bakimindan
degerlendirmekte, onu bu yasantilara uyacak sekilde degistirerek, yasantilar biitiiniine
katmaktadir. Zekay: insanin ¢evresine uyumunu saglayan, 6zlimleme ve uyma siireci ile

isleyen tek bir gii¢ olarak kabul etmistir (Kuzgun, 2004, s.19).

Bir Fransiz psikologu olan Alfred Binet tarafindan 6grenme gii¢liigii olan ve olmayan
ogrenciler uzun siire gézlemlenmis ve bu o6grencilerin 6zellikleri birbirinden ayrilmaya
calisilmistir. Binet, zekdy1 iyi muhakeme edebilme, iyi hiikiim verebilme elestirisel bir
gorlise sahip olma seklinde agiklamis ve calismalarinda elde ettigi gozlem sonuglarindan
topladig: bilgilere dayanarak bir zeka 6lcegi gelistirmistir. Binet’in gelistirdigi 6l¢ek 1905
yilinda Terman tarafindan adapte edilerek, 1916’da Stanford-Binet testi olarak

yayinlanmistir (Ulgen, 1995, s.21).

Son olarak 1999°da ABD’de “Zeka Konusunda Ortak Bilimsel Sonuglar” adin1 tagiyan ve
altina elli profesoriin imza attig1 bildiride zeka, “Diger seyler arasinda, akil yliriitme
(mantikli diisiinme yetenegi), plan yapma, problem ¢dzme, soyut diisiinme, karmasik
fikirleri kavrama, ¢abuk ve deneyimlerden 6grenme yeteneklerini igeren genel bir zihinsel

kapasite” olarak tanimlanmustir (Selguk, Kayili ve Okut, 2003, s. 25).

Zeka nasil tanimlanirsa tanimlansin (ister ¢evreye uyum, ister problem ¢ézme yetenegi,

isterse duygulari kontrol etme yetenegi, ister tek bir genel yetenek, isterse g¢oklu
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yetenekler) temel olan, bireyin i¢inde bulundugu durumda nasil davrandigi, kapasitesinin
ne oldugu, gelecekteki basarisinin ne olacagi gibi sorulara yanit bulmaktir (Akboy ve Ikiz,

1997, s. 91).

Baska bir deyisle, bireyin gelecekte ne derece basar1 gosterecegi, 6zel egitim i¢in uygun
egitim ve smif diizeyine yerlestirilmesi ve ona gore egitim verilmesi gibi kararlar1 vermeye
yoneliktir. Bu bakimdan 6nemli olan, birey hakkinda verilecek kararin dogrulugudur. Bu
da zekanin yaninda bireye iliskin bircok 6zellik hakkinda gilivenilir bilgi toplanmasina
baglidir. Bu 0zelliklerin tiimii olabildigince bir arada Olgiilebilirse; birey hakkinda

verilecek kararlarin dogrulugu da o denli artacaktir (Bartholomew, 2005, s. 137-138).

3.2. Coklu Zeka Kurami ve Tanim

Coklu zeka kuraminin kokeni 1980°li yillara dayanmakta olup Gardner ile gelismistir.
Amerikal1 noropsikoloji ve gelisim uzman1 Howard Gardner, geleneksel zeka anlayigim
inceledikten sonra, 1980°li yillarda bireylerin bilissel sigalarini arastirmaya baslamistir.
Boston Universitesindeyken yeteneklerin oriintiisiinii anlamaya, bilissel veya duyussal
hasarlarin etkilerini belirlemeye ¢alismistir. Aym zamanda Harvard Universitesinde “Sifir
Projesi’nde normal ve f{istiin yetenekli cocuklarla ilgili arastirmalar yapmis, bilissel

yeteneklerin gelisimini incelemistir.(Gardner, 1999, s. 30).

Gardner’in 1983 yilinda gelistirdigi kurama gore “Zeka, bir ya da daha ¢ok kiiltiirel yapida
degeri olan bir iiriine bicim verme veya sorunlart ¢ozme yetenegidir”. Bu tanima gore
zeka, bireylerin kisisel kararlar1 oldugu kadar ayn1 zamanda bir gizil giigtiir ve degerlere,
firsatlara bagli olarak ortaya cikar. Kiiltiirel degerler zeka olarak ele alinan davraniglari
derinden etkiler. Bu tanim, zekay: insanlarin neler yaptigi ve hangi iirlinleri yarattig
noktasina yerlestirir ki bu yeni anlayis sinav yoluyla belirlenen geleneksel zeka anlayisinin

tam tersidir (Gardner, 1999, s. 30-33).
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Gardner (1999) zekayi, bir kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir {iriin
ortaya koyabilme kapasitesi, gercek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve verimli
cOziimler tliretebilme becerisi ve ¢oziime kavusturulmasi gereken yeni ve karmasik yapili
problemleri kesfetme yetenegi olarak tanimlamaktadir. Diger bir deyisle, eger bir insan
kendi toplumunda ve diger toplumlarda deger bulan bir iiriin meydana getirebiliyor veya
giinliik hayatinda karsilagtig1 bir probleme etkili ¢oziimler iiretebiliyorsa, bu insan “zeki”
olarak adlandirilabilir. Dolayistyla, Gardner “goklu zeka kuram1” ile zeka konusuna daha
genis bir bakis agist kazandirmis ve insanlarin sahip olduklar1 farkli yetenekleri-
potansiyelleri “zekd alanlar1” olarak adlandirmistir (Armstrong, 2003, s. 12°den Akt.

Ayaydin, 2009, s. 55-56 ; Giirel ve Tat, 2010, s. 347).

Son yillarda zekdyr bir dizi yetenek tanimlamasindan cok, karsilikli etkilesim iginde
bulunan bir yetenekler sistemi olarak goren kuramsal yaklasimlar i¢inde Gardner’in (1983)
“coklu zekalar” kurami ile Sternberg’in (1985), “lic asamali” insan zekasi1 kurami
sayilabilir. Sternberg ili¢ asamali zekd kurami ile zekanin ayni yapimin ayaklar iizerine
kurulu oldugunu, bu ayaklarin birinin matematik yetenegini, birinin sdzel ifade yetenegini,
birinin de yeniliklere agikligi temsil ettigini belirtmistir. Uglii zekd kurami olarak
adlandirilan bu goriis insanlarin karst karsiya kaldiklari problemleri nasil ¢ozdiikleri
dikkate alinarak gelistirilmis ve zeki performansta bir takim zihinsel islemler bulundugu

one siirtilmiistiir (Selguk, 1999, s. 55 ; Bacanli, 2000,s. 129).

Zihinsel islemlerin ise temel vurgusu insanlarin ¢ok genis, ¢cok sayida kapasitelerle dolu
oldugu bir bireyin bir alandaki dstinliginin bir baska alandaki giiciiyle

karsilastirilabilecek ve tahmin edilebilecek kadar basit olmadigidir.

Kuram ileri siiren Gardner’in da ifade ettigi gibi ¢oklu zekanin ¢ikis noktasi bu goriis
olmaktadir. Coklu zekénin tizerinde kuru oldugu temel diisiince zekanin karmasik yapidaki
biyopsikolojik potansiyelidir.  Bundan dolay1 kanaatimizce ¢oklu zeka biyolojik,

psikolojik, sosyolojik ve kiiltlirel olgulardan etkilenen ve beslenen problem ¢ézme, karar
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verme ve sekillendirme yeteneklerinin siniflara ayrilmis halidir. Oyleyse, zekay insanlarin
neler yaptig1r ve gergek diinyada hangi ¢iktilari iirettigi noktasina yerlestirir ki bu yeni

anlayis test yoluyla belirlenen geleneksel zeka anlayisinin tam tersidir.

Guliford, Thondike, Thurstone gibi birgok bilim insan1 “coklu zekalar1’’1 savunmustur.
Ancak, Gardner “coklu zeka” yerine, “coklu zekalar”1 savunarak, olaya farkli bir 6lgme
anlayisi ile bakmaktadir. Bir kisinin bir tek standart puan yerine, zekalarn ayri ayri
oOlgtilerek, standart 1Q’ya gore kisinin yetenek ve potansiyelinin daha zengin bir resminin
elde edilebilecegini 6ne siiren Gardner bu noktada geleneksel ¢oklu zeka goriisiinden
ayrilmaktadir. Bagka bir deyisle Gardner, insan zekasinin nesnel bir sekilde olciilebilecegi
tezini savunan geleneksel anlayisi elestirerek zekanin tek bir faktorle agiklanamayacak
kadar ¢ok sayida yetenekleri igerdigini ileri siirmiistiir (Selguk, 1999, s. 55-58 ; Chen ve
Gardner, 2005: 79-86)

Coklu zeka kurami esasina gore yapilan bazi arastirma sonuglarma bakildiginda kuramin
islevselligi hakkinda olumlu sonuglar alinmistir. Ornegin Eming (1997), bir 6gretmenin,
ogretim ve degerlendirme stratejilerini yenileyerek sosyal bilgiler derslerine yeni bir enerji
katabilecegini belirtmis ve arastirmasini bu ¢ercevede yiiriitmiistiir. Bunu i¢in 6grencilere
“Diinya Kiiltiirleri” 1ile 1ilgili olarak bulus, yenilik ve yayilma arasindaki farklar
inceletmistir. Bu aragtirmada, 6grencilerin nitelikli durumlari, 6n bilgileri, yaraticiligi ve
iletisimi  anlamalar1 amaglamistir. Bunun i¢in ogrenciler kavramlari tanimlamis
(sozel/dilsel) ve giinliik olaylarla iliskilendirmislerdir (mantiksal/matematiksel). Daha
sonra li¢ kavrami uygun grafiksel anlatima (gorsel/mekansal) doniistiirmek icin birlikte
(sosyal) caligmiglardir. Yapilan etkinlikler i¢in 6grencilere hangisinin bulus, hangisinin
yenilik oldugu konusunda oylama yaptirilmis ve sonuglar 6grencilere tartisilmistir. Eming,
bu calismay1 farkli gruplarda ve farkli kavramlar {izerinde tekrarlayarak bir ¢oklu zeka

envanteri gelistirmistir (Basaran, 2004, s. 8 ; Isik, Tarim ve iflazoglu, 2007, s. 65).

46



3.3. Coklu Zeka Kuramina Gore Zeka Tiirleri

Howard Gardner’in ileri siirdiigli baslangicta sekiz tiir zekadan s6z edilmekle birlikte daha
sonra eklenen bir zeka tiirii ile birlikte toplam dokuz zeka alani bulunmaktadir. Bunlar
“Sozel ve Dile Dayali Zeka, Mantiksal ve Matematiksel Zeka, Gorsel ve Uzaysal Zeka,
Miizik ve Ritmik Zeka, Bedene Dayali ve Kinestetik Zeka, Sosyal Zeka, Icsel Zeka,
Dogaya Dayali1 Zeka ve Varolusgu Zeka” seklinde siralanmakta olup asagida agiklanmaya

caligilmistir.

3.3.1. Sozel ve Dile Dayah Zeka

Sozel ve dile dayali zeka, dili hem sozlii hem de yazili olarak kullanma yetenegini
icermektedir. Sozel-dilsel zekaya sahip kisiler kendi dilini iyi bir bi¢imde kullanabilirler.
Dilin dil bilgisi yapisin1 bilirler. Soyut simgesel diisiinme ile kavram olusturma ve kelime
yazma, dilbilgisi, siir, hikdye anlatma, mizah gibi karmasik kavramlar1 kolaylikla
kavrayabilirler. Dili iyi kullandig1 i¢in bagkalarin1 kolayca ikna edebilirler. S6zel - dilsel
zekaya sahip kisiler kendi dilini 1y1 kullandig1 gibi yeni bir yabanci dil 6grenmede de
giiclik ¢cekmezler. Sozel dilsel zekas1 kuvvetli olan kisiler okuma, tartisma, konusma,
karsisindaki kisilerle iletisim kurmada oldukga isteklidirler. Gardner’a gore sozel - dilsel
zekanin dort ana elemani vardir: Fonoloji, sentaks, semantik ve pragmatik olup bunlar su

sekildedir (Selguk 2003, s. 44):
1. Ses bilgisi (Fonoloji): Kelimelerin seslerinden haberdar olmaktir.

2. S0z dizimi (Sentaks): Dilin yapisiyla ilgilidir. Dil bilgisi kurallarini ve kelimelerin

siralanmasini igerir.

3. Anlam bilgisi (Semantik): Kelimelerin anlamlarindan haberdar olmak ve bu

anlamlar ¢ercevesinde insanlarla etkilesime girmekle ilgilidir.
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4. Kullanim (Pragmatik): Ac¢iklamak, ikna etmek, cesaretlendirmek veya herhangi bir
ama¢ icin dilin kullanilmasidir. Birey dilin yapisiyla ve kullanilan kelimelerin
gergekten dogru olup olmadigiyla ilgilenmez. Amag karsidaki kisilerle gercekten

basaril1 bir sekilde etkilesim kurmaktir.

Sozel-dilsel zekdya sahip kisiler su mesleklere ilgi duymaktadirlar; o6gretmenlik,
cevirmenlik, gazetecilik, yazarlik, avukatlik, saticilik, edebiyat¢i, komedyen, yayinci,
sunucu, politikaci. (Kaptan, 1998, s. 114). Sozel ve dilsel zeka aslinda konugma ve ifade
etme siirecinde ifade ve kavramlar bir fikir etrafinda toplayarak ana diisiinceyi etkili bir
sekilde ortaya koyabilme yetenegine dayanmaktadir. Bu nedenle bu zeka tiiriiniin
gelistirilmesinde asimetrik ve asimetrik oriintiilerle (6rn. Venn semasi, kelime oyunu,
capraz bulmaca vb.) zihnin siirekli giincel ve zinde tutulmasinda fayda vardir. Diger
yandan bu zeka tiiriine dayali egitime daha iyi cevap verebilecegi kesfedilen bireye siirekli
konusma yapmasi, farkli konularda arastirma yaparak bir iddiay1 savunmasi vb. dnerilerde

bulunmak mimkiindir.

3.3.2. Mantiksal ve Matematiksel Zeka

Bilimsel diisiinme, objektif gozlem yapma, elde edilen verilerden sonug¢ ¢ikarma, yargiya
varma ve hipotez kurma yeteneklerini iceren bu zeka; kavramlar1 tanima sayilarla ve
geometrik sekillerle, soyut sembollerle c¢aligma kapasitesini gerektirmektedir. Bu tiir
zekaya sahip kisiler olaylar arasinda neden-sonug iligkisini kolayca kurabilirler. Sayilarla
caligmaktan ve hesaplamalar yapmaktan zevk duyarlar. Mantiksal - matematiksel zekaya
sahip kisiler tahmin yapma, hipotez kurma, problem yazma, siniflama yapma, ¢éziimleme -
analiz yapma gibi konularda basarilidirlar. Zihinden islemleri kolaylikla yaparlar. Bilgiler
arasinda baglantilar kurarak bir konudan digerine kolaylikla gegis yapabilirler (Demirel
1999, s. 145). Mantiksal - matematiksel zekdya sahip kisilerin su mesleklere ilgi duymasi
dogal bir sonugtur denilebilir; Bilimsel isler, mihendislik, bilgisayar programecisi,
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muhasebeci, yargi¢, matematikci, elestirmen, ekonomist, fen bilimleriyle ilgili meslekler,

hesap uzmanlig vb.

3.3.3. Gorsel ve Uzaysal Zeka

Bu zekdnin temelinde gérme duyusuna bagli sekiller tasarlama, zihinden resimler
olusturma, cevresini ve olaylar1 objektif olarak gozleyerek cikarimlar yapma yetenegi
bulunmaktadir. Gorsel - Uzaysal zekaya sahip insanlar renk, sekil, ¢izgi, bi¢im, desen,
doku gibi varliklara karsi oldukc¢a duyarlidirlar. Bu zekdya sahip kisiler bir konuyu
Ogrenirken, konunun anlatilmasinda kullanilan renk, ¢izgi, bicim, desen, sekil gibi
durumlarin géz onlinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu zekaya sahip kisiler olgular
zihinde canlandirma yetenegi gelismis oldugu icin sanatsal aktivelerde oldukga
basarilidirlar. Varliklarin durumlarini {i¢ boyutlu olarak goézlerinin Oniinde kolaylikla
canlandirabilirler. Gardner gorsel - uzaysal zekanin kor c¢ocuklarda da olustugunu
belirtmistir (Demirel 1999, s.145; Tarman 1998, s.12). Gorsel - uzaysal zekaya sahip
kisiler su mesleklere ilgi duyabilirler; giizel sanatlarla ilgili ugrasilar, tasarimci, denizci,

mimar, heykel tiras, avci, satrang uzmani, ressam, mithendis, pilot, izci, cerrah, haritac1 vb.

3.3.4. Miizik ve Ritmik Zeka

Miiziksel ve ritmik zekaya sahip bireyler ¢evresindeki varliklarin ¢ikardiklar seslere ilgi
duyarlar. Miizik eserlerindeki notaya, melodiye, ses diizenine miizik par¢asindaki miizigin
hizina dikkat ederler. Bu zekaya sahip insanlar bir miizik aleti ¢almaktan, beste yapmaktan
hoslanirlar. Farkinda olmadan simifta ders anlatilirken kalemle, eliyle, ayagiyla ritim
tutarlar. Sarkilarin melodilerinden kolayca sarkinin sozlerini hatirlayabilirler. Duygularini
miizik aracilifiyla karsisindakilere kolayca anlatirlar. Normal konusma igerisindeki bir

kelimeden, kolayca bir ritim tutarak sarki soyleyebilirler. Ders ¢alisirken, kitap okurken
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veya herhangi bir isle ugrasirken farkinda olmadan herhangi bir nesneyle ritim tutarlar.
Cevreden gelen bir melodi duydugunda hemen ona eslik ederler. Miiziksel - ritmik zekaya
sahip kisiler su mesleklere ilgi duymaktadirlar: Miizisyen, orkestra sefligi, enstriiman
iireticisi, besteci, korist, miizik Ogretmenligi, tiyatrocu, miizik market sahipligi, soz

yazarligi, sarkic1 (Ulgen, 1995, s. 24 ; Sel¢uk, 2003, s. 55).

3.3.5. Bedene Dayal ve Kinestetik Zeka

Bu zeka tiiriiniin gelismis oldugu insanlar viicudunu ve ellerini kullanarak, oyun oynayarak
duygularini ifade etmede yeteneklidirler. Bedensel - kinestetik zekaya sahip bireyler daha
cok yaparak, yasayarak ogrenirler. Egitim kurumlarinda daha ¢ok sozel - dilsel zekaya
agirlik verilmektedir. Bedensel - kinestetik zekaya iligskin eylemlerin sadece beden egitimi
dersinde kullanilmas1 gerektigi gibi bir inanig vardir. Oysa bu diislince yanlistir. Bu zeka
tiri diger derslerde de harekete gegirilebilir. Bu zekaya sahip insanlar sportif faaliyetlerde
oldukca basarilidir. Okudugu bir pargada gecen olaylar1 kolayca smifta canlandirabilir.
Drama yontemini kullanarak duygularini ifade edebilir. El becerisi gerektiren caligmalara
zevkle katilirlar. Oyun hamuru, camur, tahta kesme, yontma, boyama gibi etkinliklere
katilmaktan hoslanirlar. Zekasi bu yonde gelismis olan bireylerin koordinasyon, hiz, denge,
el becerisi, esneklik gibi ozellikleri dikkat ¢ekicidir. Bu zekaya sahip kisiler beden dilini
oldukca iyi kullanirlar. Sozlerini desteklemek icin bedenlerini ¢ok iyi kullanirlar. Bu
zekaya sahip kisiler sadece atletik yapida olmalariyla sinirlamak yanlis olur. Asagidaki
meslek gruplarinin bedensel - kinestetik zekadya sahip kisilerden olustugu sdylenebilir;
dans¢1, palyago, tiyatro sanatgisi, atlet, aktdr, pandomim sanatgisi, cerrah, heykeltras,
teknisyen, balerin, balet, koreograf, sihirbaz, beden egitimi 6gretmeni, sporcu (Demirel

1999, s. 145; Kaptan, 1998, s. 114; Tarman, 1998, s. 12).
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3.3.6. Sosyal Zeka

Sosyal zekaya sahip bireyler, insanlarla karsilikli kolayca iletisim kurabilirler. Bu
iletisimler sozlii veya sozsiiz sekilde olabilir. Karsisindaki kisiyle empati kurabilirler. Grup
icerisinde rahatlikla iletisim kurduklar1 i¢in, grubun dogal lideri pozisyonundadirlar. Sorun
yasayan insanlara yardim etmekten zevk alirlar. Bir konunun anlatilip 6gretilmesinden
hoslanirlar. Disadoniik olarak yasarlar. Sosyal zekdya sahip birey, karsisindaki kisinin
mimiklerinden, sesinden, davranislarindan kolayca anlam ¢ikarabilir. Davraniglar1 analiz
edip yorumlayabilir. Sosyal zekaya sahip kisiler su mesleklere ilgi duymaktadirlar;
politika, liderlik, psikolog, &gretmenlik, aktor, turizmci, din ile ilgili gorevler, satis
elemani, damismanlik, antropolog, doktor, hemsire, sosyolog, is adami, ses ve sinema

sanatgisi, gosteri diinyasi1 (Kaptan, 1998, s.114-115; Selguk, 2003, s. 75).

3.3.7. Icsel Zeka

Igsel zekaya sahip bireyler kendilerini iyi taniyan insanlardir. Bu zekaya sahip bireylerin
duygusal yonleri agirlikli olup igsel gelismelerine yon verebilmektedirler. Gegmis
tecriibelerinden hareket ederek daha ileri gitmeyi hedeflerler ve i¢ diinyalar iyi tanidiklar
icin kendileriyle barisik bir bigimde yasarlar. Kendilerini iyi tanidiklari i¢in hangi
yonlerinin giliglii, hangi yonlerinin zayif oldugunu fark edebildiklerinden kendisini
gozlemleyerek zayifliklarini gidermeye ve giiclii yanlarma da gelistirmeye c¢aligirlar.
Ozgiivenleri gelismis oldugu icin toplum i¢inde veya dniinde olmaktan ¢ekinmezler, yalmz
baslarina c¢alismaktan da hoslanirlar. Icsel zekdya sahip kisiler su mesleklere ilgi
duymaktadirlar: Din adamligi, psikolog, filozof, yazar, sair, miizisyen, giizel sanatlarla
ugrasanlar, ilahiyatci, zanaatg1, arastirmaci (Ulgen, 1995, s. 24; Selguk, 2003, s. 77-78). Bu

zeka tiirtiniin ¢cok 6zel oldugunu ve diger tiim zeka tiirlerini kapsadigi savunulmaktadir.
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3.3.8. Dogaya Dayah Zeka

Howard Gardner, ¢oklu zeka kuramini olusturuldugunda yedi ¢esit zekanin var oldugu 6ne
stirmiistiir. Ancak 1996 yilinda sekizinci zeka ¢esidi olarak dogaci varligindan soz etmistir.
Dogac1 zekaya sahip bireyler ¢evresinde bulunan canli cansiz tiim varliklarla ilgilidirler.
Cevresindeki varliklar1 tanimaya isteklidirler. Bu varliklar1 belli 6zelliklerine gore
siniflayabilir. Bu tiir zekaya sahip insanlar doga yiiriiyiislerini, kamp yapmayi, tabiatla i¢
ice olmayi, farkli yerler gormeyi, gezmeyi, canli/cansiz varliklar1 tanimayi, fotograf
cekmeyi severler. Yasamlarinda tabiata dair izlenimleri her zaman goézlemlemek
miimkiindiir. Ornegin evcil hayvan besleme, bahge/aga¢ vb. bu kisiler igin dnemli bir
tamamlayicidir. Bu zeka tiiriine sahip kisiler su mesleklere ilgi duyabilmektedirler; tip,
botanik, veteriner, fotograf¢i, ziraatci, avci, bahgivan, c¢icekei, jeolog, peyzaj mimart,
hayvan terbiyecisi, evcil hayvan saticisi, ¢ift¢i (Selguk 2003, s. 70). Ayrica dogal ortama

zarar veren olaylara karsi oldukca duyarli olduklarindan ¢evre bilingleri de iist diizeydedir.

3.3.9. Varoluscu Zeka

Howard Gardner g¢oklu zeka kuramini agiklamaya basladiginda sekiz zeka cgesidi ile
aciklamigtir. Fakat son yillarda “Varolusgu Zeka ” kavrami giindeme gelmistir. Bu zekaya
sahip kisiler daha ¢ok yasamak, var olmak, 6liim, 6limden sonraki hayat, kader gibi
kavramlar tiizerinde yogunlagirlar. Diinyanin bilinmeyen yanlarin1i merak ederler.
Aciklamasi1 zor olan konular ilgilerini g¢eker. Kendilerine gore bu konularda sonuglar
cikarirlar. Varolusgu zekaya sahip kisiler su mesleklere ilgi duymaktadirlar; din adamlhigs,
filozof, felsefeyle ugrasanlar, toplum bilimcileri, medyum, astronomi ile ugrasanlar.
Gardner yapmis oldugu calismalar sonucunda sekiz zeka cesidi belirlemis ancak zeka
cesitlerini bunlarla sinirli tutmamustir. Yeni zeka tiirlerinin ortaya ¢ikabilecegini savunmus

olup bunlari; ahlak duyarliligi, cinsellik, mizah yetenegi, yaraticilik, yemek yapma, sezgi
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ve koklama duyusu yetenegi seklinde siralamistir (Armstrong, 2000, s. 13 ; Selcuk, 2003,
s. 70-71).

3.4. Coklu Zeka Kuramina Gore Program Gelistirme

Arastirmalar gostermektedir ki, Ogretmenlerin beklentileri 6grencilerin  {iriinlerini
etkilemektedir, 6zellikle olumlu beklentiye sahip Ogretmenlerin siniflar1 daha basarili
olmaktadir (Campbell ve Campbell, 1999, s. 3). Iste bu tiir arastirmalardan 15 yil sonra
Harvard Universitesi psikologlarindan Gardner yeni bir zekd modeli &nermistir,
ogretmenlere lisans ve staj egitimlerinde insanin 6grenme potansiyeli hakkinda bilgi
verilmediginden bu kuram egitimciler arasinda hizla benimsenmistir. Ayrica Gardner’in
zekd tanimlamast da ilgi c¢ekmektedir. Zek@nin statik, sayilabilir bir numara ile
sinirlanmamasi, kiiltlirle baglantisinin kurulmas: ve zekd iizerinde kaliim ve cevre

etkilerinin birlestirilmesi kuramin yayginlagsmasini kolaylastirmistir.

Her ne kadar Gardner, kuramini egitim kurumlarinda uygulanmak tizere hazirlamayip,
olanlar1 hayretle izlese de, c¢oklu zekd kuraminin Amerika’daki okullarda bu denli
yayilmasinin ¢esitli nedenleri bulunmaktadir. Campbell ve Campbell (1999) bunun
nedenini kuramin, 6gretmenlerin zeka, 6gretim ve basar1 hakkindaki kanilarini olumlu
yonde degistirmesi olarak agiklamaktadirlar (Campbell ve Campbell, 1999, s. 4’ten akt.

Biimen, 2001, s. 19).

Kuram, yapisi itibariyle bir yaklasim bigimi ortaya koydugundan, bir izlence sekli veya
ogretim yontemi olmayip okullarda ve siniflarda uygulamis sekli itibariyle, egitim
yoneticileri ile Ogretmenlerin yaraticiliklar1 ve performanslart 6lgiisiinde gesitlilik
gostermektedir. Kuram, her egitim tiiriinde (fen, sosyal, edebi, miizik vb.) potansiyel bir
aractir. Yani aktif hale getirildiginde islevseldir. Bunun icin de Ogretmen ve egitim
yoneticilerinin mevcut yontemleri belli bir dogrultuda amaca yonelik olarak kanalize

edebilmesi i¢in Kuramn ilkelerine rehber olarak gérmesi gerekmektedir. Ornegin egitimde
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bireyselligin 6ne ¢ikmasiyla birlikte, egitim diinyasindaki dgretmen merkezli geleneksel
Ogretim c¢ercevesinden, 6grenci merkezli 6gretime kayan siirecte 6grencilerin duyussal
ozelliklerinin vurgulandig1 Sessiz Yol, Dogal Yontem, Tim Fiziksel Tepki, Gorev Odakli
Ogrenme vb. gibi farkli yeni yaklasimlar, yontemler ve teknikler ¢oklu zeka kurami
ilkelerine gore organize edilebilir. Bu sekilde ogrencilerin farkli gereksinimleri ve
ilgilerinin egitim siirecinin merkezine alinmast miimkiin olabilecektir. Yani egitim siirecine
dair program gelistirme g¢abalarinda 6gretmen ve Ogrenci merkezli yaklasim ifadeleri

kullanmak yerine ¢oklu zeka merkezli programlardan s6z edilmesi gerekmektedir.

Cagin gereklerine gore gecmiste dgretmen merkezli yontem tercih edilmekte iken daha
sonra bu anlayis Ogrenci merkezli héale doniismiis ve gelecekte ise nasil doniisiime
ugrayacagl belirsizdir. Bu noktada ¢oklu zekd kurami gibi her ¢agin gereksinimlerine
mevcut yontemleri dizayn edebilme kapasitesi olan bir yaklagim bi¢iminin kabul edilmesi
gerekmektedir denilebilir. Ornegin, dil dgretiminde Sessiz Yol, dgrencinin i¢sel diisiinme
becerisinin gelistirilmesi tizerinde dururken (igsel zeka), Tim Fiziksel Tepki Yaklagimi
fiziksel hareketler araciligiyla dil 6grenme konusu iizerinde durmaktadir (bedensel-
kinestetik zeka). Telkin Yontemi, dilin kavranmasinda miizigin kullanilmasinin (miiziksel
ritmik zeka) 6nemi iizerinde durmaktadir. Tam Ogrenme Yaklasim ise dilin biitiinliigii ve
gercekligi (sozel-dilsel zekd) iizerinde durmakla birlikte ayni zamanda etkin bir dil
ogrenimi igin bedensel-kinestetik zekanin, kisiler arasi ve igsel zekalarin birliktelik ve

uyum igerisinde bulunmalar1 gerektigi diislincesini savunmaktadir.

Orneklerden de goriildiigii gibi ¢oklu zeka kurami, adinda tasidig1 anlamla bagintili olarak
coklu bir yapiya sahiptir. Kuramin etkili egitim programlarindan etkili sekilde uygulanmasi
ile 6gretim siirecinin de ¢oklu model 6zelligi kazanmasi miimkiin olabilecek ve ayrica

ogretmenler ile 6grencilerin tiim zekalarini kullanabilmelerinin 6nii agilabilecektir.

Kuramin egitim programlarinda uygulanmasinda bazi hususlara dikkat edilmesi

gerekmektedir. Bunlardan birincisi 6gretmenlerin 6grenciler arasindaki farkliliklara dikkat
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etmesi ve farklilik alanlarini dogru tespit edebilmesidir. Ornegin birbirine yakin olan s6zel
dilsel zeka ile sosyal zeka alanin birbirine karistirilmamasi gerekmekte, bunun igin de
ogretmenlerin ¢oklu zeka alanlar ile yeterince kavramsal ve pratik egitimlerle
desteklenmesi gerekmektedir. Ikincisi, zeka tiirleri arasindaki ayrimin net bir sekilde ortaya
konulmasi gii¢ oldugundan oncelikle Ogrencinin birden ¢ok zeka alanina seslenen
materyaller ile temel yeteneginin ortaya ¢ikarilmasinda kendisine firsat verilmesi
gerekmektedir. Ugiinciisii de dgrencilerin zeka tiirii tespitinde bir takim 6n yargilardan
uzak durulmasi gerekmektedir. Her 6grencinin biligseli biyolojik, psikolojik, sosyolojik vs.
gelisim donemleri ile bu donemlerde ortaya c¢ikaracagi “iriinler” farkli olabileceginden
tespit edildigi varsayilan bir zeka tiiriinde israrci olmamak gerekmemektedir. Ornegin
matematik zekas1 giiclii olan bir 68rencinin sonraki donemlerde miizik yetenegi daha one
cikabilir. Bir baska 6rnek olarak da dgrenciler hakkinda kesinlikle “ su zekas1 gelismis ama

su zekas1 gelismemis” gibi yargilarda bulunulmamalidir.

Agiklamalar dogrultusunda, ¢oklu zekd kurami egitim ve egitim programlar1 bakimindan
iki temel faydasindan sz edilebilir. Birincisi 6grencileri istendik durumlara getirebilmek
i¢in egitim programlarini uzun vadeli ve esnek olarak planlama imkan verir. (Ornegin,
miizisyen, bilim insani, vb. gibi). Ikincisi farkli disiplinlerde énemli kuram ve konulari
ogrenmeye ¢alisan daha fazla 6grenciye ulasabilmeyi saglar. Bagka bir deyisle, 6grencilere
bu zeka alanlar1 kullanilarak egitim verilirse 6grenme daha kolay gergeklesir (Biimen,

2001, s. 20).

Gardner, coklu zeka hareketinin egitime ne getirecegi ile ilgili soruya, bu kuramin sadece
bir 6gretim ve egitim hedefi olmadigi, zeka alanlarinin hedeflere ulagsmada gii¢lii bir arag
oldugu seklinde cevap vermektedir. Armstrong’a gore, ¢oklu zekd kuramini program
gelistirmede kullanmanin en iyi yolu ogretilecek konunun bir zekddan digerine nasil
uyarlanabileceginin distliniilmesidir. Baska bir deyisle, asil sorun, dildeki sembol

sisteminin resim, beden, miizik, mantik, sosyal ve 6ze doniik zekalarla baglantilarinin nasil
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kurulacagidir. Bu amaci gergeklestirmede atilacak adimlar su sekilde olabilir (Armstrong,

2000, s. 57-58);

- Ozel bir hedef ve konu belirlenmesi: Bu asamada yillik ve giinliik 6gretim planlarinda
oldugu gibi program i¢in hedef belirleme s6z konusudur. Hedefin agik, anlasilir ve net

olmasi gerekir.

- Anahtar coklu sorularmin sorulmasi: Program gelistirmede hedefi gergeklestirmek
izere zeka tiirlerinin nasil kullanilabilecegini belirlemek icin her bir zeka ile ilgili

sorular sorulur.

- Olasiliklarin diistiniilmesi: Hedefe ulasmada her bir zeka ile ilgili olarak neler
yapilabilecegi distinlilerek smifta hangi yontem, teknik ve materyallerin

kullanilabilecegi tasarlanir.

- Beyin firtinasi: Her bir zeka i¢in kullanilabilecek 6gretim yaklasimlari, beyin firtinasi
kuralinca akla gelen her sey yazilarak listelenir. Her bir zekd igin 20-30 fikir
bulunmaya calisilir, 6gretmenlerin yapacagi grup calismalart daha motive edici

olabilir.

- Uygun faaliyetlerin secilmesi: Sinif ortami, hedefler ve 6grenciler dikkate alinarak en

uygun yaklasimlar secilir.

- Asamali-sirali ders planinin hazirlanmasi: Secilen yaklagimlar kullanilarak

hedefle ilgili ders ve tinite plani diizenlenir. Planlama 1-2 haftalik da yapilabilir.

- Planin uygulanmast: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan uygulanir.

Uygulama sirasinda olabilecek degisikliklere gore gerekli diizeltmeler yapilir.

Hoerr (2000) tarafindan ileri siiriilen yaklagimin kuramin okullarinda 12 yildir basariyla
uygulandigin1 vurgulamakta ve bu siiregteki 6nemli adimlar1 séyle agiklamaktadir (Hoerr,

2000. s.16-17, akt. Biimen, 2001, s. 23 ; Saban, 2004, s. 35).
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- Herkesin bilgilendirilmesi, egitilmesi: Okulda tiim ¢alisanlarin uzlasma i¢inde olmasi -
ornegin kuram ile ilgili kitaplarin okunup tartisilmasi ile baslanabilir- ¢aligmalarin

basarisini oldukga etkiler. Ayrica veliler de okulda neler yapildigini bilmelidir.

- Deger verilen davraniglarin 6l¢iilmesi: Tiim zekalarin esit derecede dnem tasidiginin
kabul edilmesi i¢in 6lgme degerlendirme siireclerinin Coklu zeka kuramini yansitmasi

gerekir.

- Bilingli bir sekilde isbirliginin gelistirilmesi: Bir okulun degeri Ogretmenleriyle
Olgiilir. Coklu zeka kurami ancak Ogretmen ve yoneticiler birlikte Ogrenip,

uyguladiklari siirece etkili olabilirler.

- Coklu zekd kurammin Sinif igi yaratici uygulamalarin gelistirilmesi: Ogrencilerin
performanslarini sergileyebilmesi icin yapilacak calismalarda oncelikle, 6gretmenlerin

bilgilenmesi gerekmektedir.

Armstrong (2000), 6grencilerin zeka alanlarinin belirlenip, onlarla birlikte tartisilmasinin
yararlarindan da bahsetmektedir. Kendilerini daha 1yi taniyan 6grencilerin daha objektif
kararlar alacagi diisiiniilmektedir, Ogrencilerin giiclii olduklar1 zeka alanlarinin
belirlenmesinde kullanilabilecek en etkili yol, Ogretmenin smifta yaptigr kisisel
gozlemlerdir. Bu amagla, 6grencilerin siiftaki olumsuz / dersi bozucu davraniglar da
incelenebilir, 6rnegin soézel zekasi giicli bir Ogrenci siirekli olarak etrafindakilerle
konugma egiliminde olurken; bedensel zekasi gelismis olan bir 6grenci de yerinde

oturmama, etrafiyla ilgilenme egiliminde olacaktir (Saban 2004, s. 44).

Campbell, ¢oklu zeka kuraminin sinif uygulamalar1 konusunda pek ¢ok ¢alisma yapildigini
ancak bunlarin icinde en dogrusunun belirlenemeyecegini, 6gretmenin smif ortamina,
hedeflerine ve topluma bakarak uygun yontemleri se¢cmesi gerektigini  vurgulamaktadir.
Baz1 egitimciler zeka alanlarini, iiniteye baslamada gesitli baslangi¢ noktalar1 saglayacak
ogretimsel siireclerde kullanmay1; bazilar1 okul oncesinden itibaren her 6grencinin giiclii

ve baskin olan zeka alanini belirlemeyi savunmaktadir. Baz1 okullar programlarimi sanat
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tabanli 6gretime, farkli yaslarda 6grencilerden olusan siniflara, ekip 6gretimine, disiplinler
arast programlara doniistiirmektedir. Kurami program gelistirme stireci ile biitiinlestirme
cabalar1 da bu amaglara hizmet etmektedir. Campbell, ¢oklu zekalarin program gelistirme
uygulamalarina iliskin galismalar1 5 baslik altinda 6zetlemektedir (Campbell, 1997, s. 2-

10°dan akt: Biimen, 2001, s. 23-24);

- Coklu Zekaya Dayal1 Ders Tasarimi: Ders tasariminda bazi 6gretmenler zeka alanlarini
konuyu Ogretirken giris (baslangig) noktasi olarak gormekte ve Ornegin cebir ve
geometriyi bedensel zekayir kullanarak oOgretmektedir. Boylece kalem kagit ile
O0grenemeyen Ogrenciler model kurarak ve formiilleri canlandirarak daha kolay
ogrenmektedirler. Bazi1 O0gretmenler derslerinde tiim zekad alanlarimi biitiinlestirerek
ogretim yapmayi daha uygun bulmaktadirlar. Bazilar1 ise 6grencilerine o konuyu nasil
ogrenmek istediklerini sorarak zeka alanini kendilerinin se¢mesini istemektedirler. Bu
uygulamada ilk hafta 6grencilere d6devlerini miizikal olarak ifade etmeleri soylenmekte
ve yaptiklar1 caligmalar sinifta tartisilmakta, kullanilmaktadir, ikinci hafta farkli bir zeka
alan1 kullanmalar istenerek sekizinci hafta sonunda 6gretmen 6grencilere favorileri
olan 6dev stratejisini sormaktadir. Bu yolla tiim 6g8renciler giiclii ve zayif yonlerini

belirlemekte ve birbirleriyle paylasmaktadirlar.

- Disiplinleraras1 Programlar: Ogrencilerin zeka alanlarini ortaya c¢ikarmak ve egitimde
faydalanmak amaciyla tiim disiplinlerden yararlanmak olduk¢a faydali bulunmaktadir.
Bu amagla ¢ekirdek programlama onerilmektedir, 6grenciler zeka alanlarma uygun
olarak ilgi duyduklar1 konulardaki dersleri se¢mektedirler. Bu yaklagim, farkh
disiplinlerden uzman getirerek 6grencilere danismanlik yaptirma, 6§renme istasyonlari

kurma veya yeni dersler ekleme gibi etkinliklerle uygulanmaktadir.

- Ogrenci Projeleri: Baz1 egitimciler zekd alanlarini egitimle biitiinlestirmek amaciyla,

ogrencilerin arastirabilecekleri sorular sormay1 6grenmelerini ve projeler yiiriitmelerini
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onermektedirler. Boylece dgrenciler konuyla ilgili kaynaklar1 taramakta, siniflamakta,

yorumlamakta ve siifta tartismaktadir.

- Yonlendirme (Ciraklik Programlari): Gardner, ilk ve orta dereceli okullarin
bireysellestirilmis  programlarla  ¢iraklik  firsatlar1  sunularak  ylriitiilmesini
savunmaktadir. Burada bir 6grenci ii¢ farkli ¢iraklik grubuna dahil olmakta; 6rnegin
birinde sanat veya zanaat formunda, ikincisinde akademik alanda ve iiciinciisiinde dans
ve spor gibi fiziksel alanda ¢iraklik egitimi almaktadir. Daha sonra 6grencilerin istek ve

basarilarina gore se¢cim yapmalari saglanmaktadir.

- Degerlendirme: Coklu zeka kuramina gore, ¢cocuklarin projeler ve kurs galismalarindan
neler 6grendigi bosluk doldurma veya kisa cevapl testler yerine, dgrencinin yiiksek
diizeyde diistinme becerilerini ortaya koyacagi, Ogrendigini genelleyebilecegi,
yasantilarint iligkilendirebilecegi ve bilgilerini yeni durumlarda kullanabilecegi alanlar

olusturularak degerlendirilmelidir.

Coklu zeka kuramiyla ilgili olarak yukarida agiklanan uygulamalarin disinda 6gretimde
zeka alanlarmi kullanmak iizere dgrenme merkezlerinin kurulabilecegini savunanlar da
vardir. Ornegin, 6zellikle 7-8 yas grubu dgrencileri i¢in, icinde kelime oyunlari, pek ¢ok
kitap, sozlik ve gorsel materyaller bulunan dil merkezi olusturulmasidir. Buna benzer
olarak mantik/matematik i¢cin deney araglari, legolar, disli takimlar1 ve matematik/fenle
ilgili arag-geregler; miizik i¢in dijital arsivler, 6gretmen esliginde kullanilacak org, nota
kagitlari, basit enstriimanlar; beden gelisimi igin Ogrencilerin miizikle hareket
edebilecekleri bir ortamda kuklalar, dramalar i¢in kostiimler, sosyal gelisim igin satrang
gibi oyunlar, birlikte oynanabilecek el yapimi oyuncaklar; Uzamsal (sanat) yetenek i¢in
cok renkli kagit ve kartonlar, boyalar, yapistirici, makas, renkli tebesir, kil, pamuk, iplik,
boncuk gibi malzemeler kullanilabilmektedir (Dilli ve Bolikkoglu, 2014, s. 23 ; Rickett,
1996, s. 5’den Akt. Talu, 1999, s. 170-171 ; Hackathorn ve Ashdown, 2015, s. 22).
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Bu tip donatilarla desteklenmis ¢oklu zeka odakli egitimlerinin &grencilerin akademik

basarililarina olumlu etki yaptigini, onlar1 motive ettigini ve gercek yeteneklerini ortaya

cikardigini ileri siirmek miimkiiniidiir. Ayrica bu tir ¢alismalarin 6grenciler tarafindan

oldukea eglenceli ve yararli bulundugu ifade edilebilir. Ogretimde kullanilabilecek ¢oklu

zeka teknikleri 6rnekleri Tablo 4’de gésterilmistir.

Tablo 4
Osretimde Kullanilabilecek Coklu Zeka Teknikleri

Mantik

Dil Zekasi Matematik Zekist Bedensel Zeka Miizikal Zeka

- Verilen bilgileri betimleme - Fikir tiretmek i¢in beyin - Gostererek yaptirma - Dinlenen miizigin

- Arastirma projeleri firtinasi yaparak, tiretilen - Heykel yapma yarattig1 duygular ifade
hazirlama ve rapor yazma fikirleri siralama - Koreografi hazirlama etme

- Siir, masal, efsane, hikaye, - Matrisler ya da gizelgeler - Sanat projesi hazirlama - Tekerlemeler
kisa oyun veya makale yazma hazirlama - Kesip yapistirma sOyleme

- Giinlik yazma - Simflama yapma - Dans etme - Ritim yaratma

- Sozlik kullanma - Zaman cizelgesi - Pantomim ya da taklit - Konuyla iliskili ya da

- Kavramlar dizini kullanma hazirlama yapma konuya benzer temada

- Kelime bankas1 olusturma - Secenek ve adimlarin - Drama yapma sarki bulma

- Bulmaca hazirlama gosterildigi tablo gelistirme - Gezi yapma - Konuyla ilgili miizik

- Kelime ailesini (kokenini) - Problemi, harita ya da - Beden dilini kullanma dinleme

bulma - Harfleri viicut ile

akis semasi haline getirme

- Yiksek sesle okuma - Etkinlik plan hazirlama gosterme

- Sinif sekreteri olma - rgiitlenme semast - Tiras koptigii ile yazi
- Roportaj yapma hazirlama yazma

- Tartigma yaratma - Problemin adimlarin: - Okunan bir seyi

- Mektup yazma canlandirma

sekil cizerek gosterme

- Yap1 kurma ve agik¢a
ifade edilmis hedefler
belirleme

- Anahtar kelimeleri
belirleme onemli ve 6nemsiz
bilgileri ayirt etme

Slogan yaratma
Biilten, kitapgik ya da
s0zlik yazma
- Talk-show radyo (veya TV)
programi yapma
- Konuyla ilgili sunu yapma
- Konu ile bir hikayeyi,
romant, siiri iligkilendirme

- Konuyu agiklayict hareket
zinciri yaratma

- Tahta ve yer oyunlari
yaratma

- Gorev veya bulmaca
kartlar1 yapma

- 5N I K sorularini sorma
(ne, nerede, ne zaman, nasil,
neden, kim)

- Ogrenilenleri
matematiksel bir formiile
doniistiirme

- Konuyla ilgili bir strateji
oyunu kurma

- Karsilastirma yapma

- Konuyu agiklamak icin
analoji olusturma

- Sifre tasarlama

- Mirildanma

- Okurken ya da
yazarken tempo tutma

- Yazarken ya da
cizerken sarki, doga
sesleri dinleme

- Kitap kaseti dinleme

- Kelimeleri,
kavramlari ya da
formiilleri ritimlere
yerlestirme

- Notalari sesli okuma

- Dit kurallar1 ve
miizik kurallarini
iligkilendirme

- Sarki sdyleme

- Kafiye bulma

- Sesli okuduklarini
teybe kaydedip dinleme

- Sesli kitap okurken
hece veya kelimeleri
belirleyecek sekilde bir
yere vurma

- Konudaki duygu ya
da disiincelerle ilgili
beste yapma veya sarki
sOzii yazma

- Fonda miizik dinleme

- Konuyu miizik
esliginde sunma

- Miizik aleti yapma
veya kullanma
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Tablo 4
Devami

Gorsel - Uzamsal Zeka

Doga Zekasi

Sosyal Zeka

Oze Doniik Zeka

-Karikatiir ¢izme

-Hikaye ya da notlar1
renklerle kodlama

-Fikirleri tablo haline
getirme

-Yap-boz hazirlama

-Hikaye panosu
tasarlama

-Konusulan ya da
okunan seyin resmini
yapma

-Yazmay1 seven bir
arkadagla resim kitab1
hazirlama

-Hikayenin resmini
¢izme

-Konuyla iligkili veya
konuyu agiklayan resimler
bulma

-Farkli renklerle
yazilarin altini ¢izme

-Zihin haritas1 veya
kavram haritast yapma

-Hikayedeki olaylar1
siralayan zaman gizelgesi
ya da grafikleri ¢izme

-Harita, tablo ve sekil
inceleme

-Kamerayla kayit yapma

-Video izleme

-Resimlerden
yararlanarak tahminde
bulunma

-Benzer kelimeleri
kartlara yazarak benzerlik
ve farkliliklarini hatirlama

-Cevrede, kelime veya
sayilara benzeyen sekiller
bulma

-Slayt hazirlama fotograf

albiimii yapma

-Yakin gevre ile
Ogrenilenler arasinda iligki
kurma

-Tas, yaprak vb. biriktirme

-Ogrenilen yeni bilgilerle
dogal nesneler arasinda iligki
kurma

-Ogrenilen bilgilerle
agaclar, nehirler veya
okyanuslar arasinda iligki
kurma

-Dogada zaman gegirme

-Dogal zenginliklere geziler
diizenleme

-Deneyler hazirlama

-Harfleri hayvan ya da
bitkilere benzetme (z = zebra)

-Harflerin okunusunu
hayvan seslerine benzetme

-Hava durumunu takip etme

-Belgesel izleme

-Konuyu &grenen kiginin bir
kus, bir balik ya da bir volkan
oldugunu hayal ederek empati
kurma

-Doga sesleri dinleme -Bitki
yetistirme

-Konuyla ilgili doga
fotograflar1 bulma

-Ogrendigini drama ile
gosterme

-Bagkalariyla beyin firtiasi

yapma
-Tartisma
-Gorlisme yapma
-Bagkalarinin
yasantilarindan ders alma
-Dinleme
-Yardim derneklerine iiye
olma
-Grup c¢aligmalarina
katilma
-Rol yapma
-Birine bir seyler 6gretme
-Kayit araci kullanma
-Mektup yazma
-Insanlar1 betimleme
-Kitap kuliibiine iiye olma
-Karakterlerin
davraniglarini tahmin etme
-Okuduklarini anlatma
- Aldig1 notlari

arkadagiinkiyle karsilagtirma

- Siuf mitingi diizenleme
-Toplant1 diizenleme

- Yanindaki kisiyle birbirine

konuyu 6zetleme, tartigma
-Grupla birlikte 6dev
yapma
-Tahta oyunlar1 oynama

-Senaryo yazma

-Tek basina beyin
firtinas1 yapma

-Glinliik tutma

-Fonda klasik miizik ya
da doga sesleri dinleme

- Aragtirma -Teori iiretme

- Sinif etkinliklerini ve
Ogrenilen bilgileri
Ozetleyerek ne anlama
geldigini agiklama

-Soru iiretme

-Kisisel sozliik
geligtirme dgretme yollan
gelistirme

-Okumanin amacini
belirleme

-“Neden” sorusunu
sorma

-Kisisel steno geligtirme

-Gilin veya donem iginde
kendini degerlendirme

-Kendini diizeltmek igin
imla kilavuzu ve sozlitk
kullanma

-Kisisel bir “neden-
sonug” ya da “etki-tepki”
semast hazirlama

-Bilinenler ile
bilinmeyenleri ayirt etme

-Konuyu basariyla
tamamlamak icin gerekli
nitelikleri belirleme ve
bunlarin ne derecede
mevcut oldugunu agiklama

-Konuyla ilgili hisleri /
diislinceleri yazma

-Odev veya proje konusu
segme

-Herhangi bir konuda
bedel ortaya koyma ve bu
hedefi takip etme

-Konuyla ilgili bir
makale yazma

Kaynak: Campbell ve Campbell (1996, s. 233) ve Arnold (1999, s. 1-4) ‘dan Akt.
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Tablo 4’ten de anlasilacag: ilizere ¢oklu zeka kuraminin egitim ortaminda ve dolayisi ile
egitimin yapildig1 smif ortaminda uygulanmasi yolunda bir kilavuz gibi kullanilabilmesi
miimkiindiir. Zira 6gretmenler ¢oklu zeka teorisinin sinifta nasil uygulanacagi konusunda
ve kavramsal yaklasimdan pratige gecisin nasil olacagi konularinda rehbere gereksinim
duyabilmektedir. Teorik olarak sorun olmamasina ragmen uygulamada sikintilar yasanma
kaygis1 bulunmaktadir. Ogretmenler biitiin zeka tiirlerinin énemli oldugunu diisiinmelidir.
Coklu zekd kurami egitimcilerin olaya genis bir acidan bakip tiim yetenek cesitlerini
tanimalarin1 saglanmissa da 6gretmenin bir derse tiim zeka tiirlerini sigdirmasi imkansizdir
(Hackathorn ve Ashdown, 2015, s. 23-25). Ogretmen bir yabanci dil ve o dilin kiiltiiriine

ait bir konu anlatirken dilin konusuldugu iilkenin tanitildigi bir film izletebilir.

Her 6grencinin farkli zeka tiirii ve farkli zeka gelisimi ile okula geldikleri bilindigine gore
ogretmenin, onlarin zayif olan zeka alanlarin1 giiclendirmek, gii¢lii olduklari alanlar1 ise
gelistirmek i¢in her Ogrenciye goére bu alandaki profesyonellerce hazirlanmis “Zeka
Profilleri” olusturmasi gerekmektedir (Jaipal-Jamani, vd., 2015, s. 35-37). Gardner, zeka
gruplarinin nadiren birbirinden bagimsiz olarak kullanildigini ileri stirmekte olup zekalarin
birbiri igine ge¢mis ve birbirinin tamamlar nitelikte oldugunu ifade etmistir. Ornegin, bir
danscinin sanatin1 gerceklestirirken miizik ¢esitleri ve ritmi anlamasi gii¢lii bir miiziksel
zekdya isaret etmektedir. Yaptig1 hareketlerin seyirciler arasinda olusturdugu duyguyu
anlamas1 kisileraras1 zekdya girmektedir. Yapmis oldugu hareketlerse bedensel ve
kinestetik zekayir kapsamaktadir. Smif ortaminda yapilacak bir drama g¢aligmasi birgok

zekanm kullanilmasini saglayacaktir (Yoriik, 2007, s. 52).

3.5. Coklu Zeka Kurami ve Degerlendirme

Coklu zeka kuraminin uygulandigr egitim ve 6gretim ortamlarindaki amag; 6gretmenlerin
smiflarin her an yeni bilgilerin tartisilacagi etkili, zengin Ogrenme ortamlarina

dontistiirmelerini ve 6grencilerin Ogrendikleri her yeni bilgiyi baskalar1 ile paylasarak
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gercek yasamda kullanabilmelerini saglamaktir. Degerlendirme, egitim-0gretimin her
aninda yer alir. Yapilan 0lgme ve degerlendirme calismalarinda ¢ok farkli teknikler ve
araclar kullanilir. Coklu zeka kuramina dayali egitim ve O&gretim ortamlarinda

degerlendirme faaliyetlerinde 6grenci de 6gretmen kadar aktiftir (Akar, 2006, s.52-55).

Coklu zeka degerlendirme yontemlerinin amaci, 0grenmenin etkinligini arttirmak ve
ogretme hedeflerine ulasilip ulagilmadigini kontrol etmektir. Degerlendirme, hedefi ve
durumu belirleme, gézden gegirme siirecidir. Basar1 standartlarini yilikseltmek i¢in de
degerlendirme siirecinden yararlanilir. Egitim ve dgretim faaliyetlerinin sonunda yapilacak
degerlendirme caligmalar1 hakkinda ogrencilere, uygulanacak degerlendirme Oolgiitleri
anlatilmalidir. Coklu zekd kuramina dayali degerlendirme ilkeleri soyle Ozetlenebilir
(Demirel, 2013, s. 200-201 ; Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006, s. 127-128 ; Biimen, 2005,
s. 149-151),

- Degerlendirme, zaman i¢inde gelisimi gérmek amaciyla yapilir: Degerlendirme uzun
bir siireg igerir, bu arada gelisimi de takip eder. Ogrencilerin gelisim siireclerinin takip
edilmesi ve 6grenme etkinliklerinin diizenlenmesi ve gelistirilmesi, hedeflere ulasilip,
ulagilmadigimin belirlenmesi agisindan son derece Onemlidir. Bu amagla gelisim

dosyalari, basari cetvelleri gibi araglardan yararlanilabilir.

- Degerlendirme ¢ok boyutludur: Coklu zekd smniflarinda degerlendirmede yalnizca
ogretmen degil, 6grenci ve gerekirse aileler de aktif rol oynayabilir. Degerlendirme
araclarinin fazla olmasi, daha gegerli ve gilivenilir veriler elde edilmesini saglar. Bu
amagla degerlendirme anketleri, gézlem formlari, derecelendirme Olcekleri, akil

haritalari, etkinlik ve ¢alisma kagitlar: gibi farkli degerlendirme araglar1 kullanilabilir.

- Degerlendirme, 6gretme etkinliklerinin gozden gegirilmesini saglar: Degerlendirme
yontemleri, ogrencilerdeki O6grenme diizeyinin ortaya ¢ikarilmast ve ogretme
tekniklerinin etkinligi konusunda bilgi verme amaci tasimalidir. Ogretmenlere yeni

ders planlar1 konusunda yardimci olmali, ayrica ogrencilerin diizeltici veya
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destekleyici bir ¢aligmaya ihtiyag duyup, duymadiklarin1 belirlemeye katki

saglamalidir.

Resmi olmayan degerlendirme araglari da ayni derecede onemlidir. Ogrencilerle ilgili
degerlendirmeler yapilirken yalniz istatistiksel sonuglar degil, 6gretmen gozlemleri de

mutlaka g6z 6nilinde bulundurulmalidir.

Ogrenciler, mutlaka degerlendirme siirecine dahil edilmelidir: Egitim ve &gretimin en
onemli amaglarindan biri, 6grencilere kendi kendilerini degerlendirme becerisi
kazandirmaktir. Bu nedenle 6grencilerin degerlendirme siirecine katilmasi; giiglii ve

zay1f yonlerini gérmesi, kendi becerilerinin farkinda olmasini saglamaktadir.

Coklu zeka kuramina gore degerlendirme siirekli ve otantik olmalidir: Ciinkii otantik
degerlendirme, bircok dlgme ara¢ ve metotlarin1 kapsar. Otantik degerlendirmenin en
onemli pargasi, Ogretmenin Ogrencilerin performanslarina ait snifta yaptigi
gozlemlerdir. Bu tiir degerlendirmenin diger 6nemli bir parcasi da 6gretmenin, yaptigi

gozlemleri ve 6grenci iirlinlerini belgelendirerek dosyalamasidir.

3.6. Coklu Zeka Kuramiin Ogretmen ve Ogrenciler I¢in Yararlar

Bir¢ok Ogretmen yeni egitim teorilerine ilgi gdstermesine ragmen, bu teorileri pratik

calismalarina ¢evirmede baslangicta zorlanmiglardir. Gardner’in ¢oklu zeka kurami sinif

pratikleri i¢in oldukga elverisli bir kuramdir. Gardner, zeka ile ilgili goriislerini agiklarken,

ozellikle kiiltiirden kiiltire degisen zeka kullanim davranis bigimlerinin iizerinde

durmustur. Ornegin, s6zel zeka ve mantiksal zeka genelde bat1 kiiltiiriinde itibar gérmekte

iken, Afrika kiiltiirinde miiziksel zeka da ayni derecede onemli sayilmaktadir (Demirel,

2013, s. 200-201).

Bagimsiz 6gretmenler ve bu kurami benimseyen okullar i¢in ¢oklu zekd kurami egitim

programlarinin temelini olusturmaktadir. Fakat onlar bunu farkli yollarla veya birbirine zit
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yontemlerle uygulamaktadirlar. Bazi 6gretmenler, her cocugun erken donemde biitiin zeka
alanlarina yonelik olarak desteklenmesini 6nerirken, bazilar1 ise sanata daha erken yaslarda
onem verilmesinin Onemini vurgulamaktadir. Birgok Ogretmen proje temelli egitim
programina agirlik verirken, baska dgretmenler 6gretim istasyonlar1 kurarak, grup halinde
caligma taraftar1 olmuslardir. Bu uygulamalarin hicbiri digerinden daha dogru degildir.
Ogretmenler, bu kurami kendi icinde yasadiklar1 topluma, okulun yapisma ve ¢ocuklarin

durumuna en uygun sekilde uygulamalidirlar (Bas, 2010, s. 412-413).

Coklu zekd kuramina dayali 6gretim, Ogrenci-Ogretmen iligkisini arttiran bir yapiya
sahiptir. Ozellikle Ogrencilerin kendi yeteneklerini anlamalari ve dogru bir sekilde
degerlendirilme firsat1 sunma agisindan 6nem tasimaktadir. Kendi gii¢lii yonlerini kesfeden
Ogrencilerin, yeni bilgiler 6grenirken gosterdikleri ugrastan zevk aldiklari, bu siireg
boyunca kendilerinden daha emin olduklar1 ve aldiklar1 bilgileri daha doyurucu olarak

gordiikleri, bu tiir 6grenme ortaminda tutum ve algilamalarinin olumlu yonde degistigi

gozlenmistir (Ozden, 2012, s. 107-108).

3.7. Coklu Zeka Kuramnin Egitim Siirecindeki Yeri ve Islevi

Howard Gardner, “Ben, ancak c¢oklu zekélar1 fark edersek daha ¢ok oOgrenciye
ulasabilecegimize ve bu oOgrencilerin ne anlamis olduklarini sergilemelerine firsat
verebilecegimize inaniyorum” (Gardner, 1999, s. 95) derken ileri siirdiirdiigii ¢oklu zeka

merkezli bir egitim anlayisini benimsedigini ifade etmektedir.

Gardner, ¢oklu zeka teorisini ilk defa giindeme tasidiginda onun hedef kitlesi kendisi gibi
gelisim psikolojisi tlizerinde ¢alisan meslektaslari olmasina karsin beklendigi gibi gelisim
psikologlar1 iizerinde beklenen etkiyi yaratmamistir. Coklu zeka teorisini bu denli yaygin
hale getiren topluluk esasinda Gardner’in da isin basinda hi¢ hesaplamadigi egitimciler

olmustur. Armstrong’a gore Gardner, egitim diinyasinda ¢oklu zeka teorisinin her gegen
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giin daha degisik sekillerde uygulanmasini, egitimcilerin bu teoriye bu kadar sicak
bakmalarin1 ve benimsemelerinin arka planinda teorinin su dort ana Ozelliginin

bulunduguna baglamaktadir (Armstrong, 2000, s.12’den Akt. Ayaydin, 2009, s. 55-56);

Her birey sekiz zekanin tiimiine de sahiptir.

- Zekalar gelistirilebilirler.

Kiside bulunan zekalar karmasik bir bicimde beraberce ¢alisirlar.

Zeki olmanin bir¢ok yolu vardir.

Bu o6zellikler kapsaminda kurama gore dgretim siirecini tasarlarken bazi yanlis anlagilma
veya uygulamalarin &niine gegilmesi gerekmektedir. Ornegin dgretim siirecinde sinifta her
zeka tiiriine gore dgrencileri gruplara ayirmalar1 ve her ders i¢in zeka tiirlerine ders plani
hazirlamalar1 gerektigi gibi bir diislincenin yanlis oldugunu bilinmesinde fayda vardir.
Clinkii Gardner, bu kuramin baglangigta egitime uygulanmasi amaciyla degil, beynin nasil
calistigmin anlagilmas1 amaciyla gelistirildigini ifade etmektedir. Dolayisiyla kuramin
egitime uyarlanmasi diistiniildiigiinde amacin egitimcilerin islerini zorlastirmak olmadigi
goriilmektedir. Asil amacin, her 6grencinin sinifa farkli zihinsel profillerle geldiginin ve
bir tek zeka o6l¢iitiiniin degerlendirme yapmak ve egitim programlari hazirlamak igin yeterli
sayllamayacaginin anlagilmasinda fayda vardir. Nitekim Hoerr (2001) bu durumu fark
ederek kendini gelistirip mesleginde basari olan Ogretmenlerin meslek segimindeki
tercihlerinden dolay1 geleneksel yontemleri kullanan Ogretmenlere gore daha mutlu
oldugunu ifade etmektedir (Karamustafaoglu 2010, s. 126). Bununla birlikte ¢oklu zeka
kurami, sadece 6gretmenlerin degil okul yoneticilerinin de kendilerini yetistirmelerinde ve
gelistirmelerinde etkilidir. Farkli zeka tiirlerine yonelik egitim verilen bir kurumda ister
istemez farkli zekalar1 baskin olan 6gretmen ve yoneticiler omuz omuza verip c¢alisacak ve

kendi eksik olduklar1 alanlarda kendilerini yetistirebileceklerdir (Ozden, 2012, 5.107).
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Coklu zeka teorisi bir izlence sekli olmadigi i¢in okullarda ve siniflarda uygulanis sekli,
ogretmenlerin yaraticiliklar1 ve enerjileri dl¢iisiinde cesitlilik gdstermektedir. Ogretmenler,
teoriyi Ogrencilerine, okullarima ve toplum i¢in en uygun olduguna inandiklar1 sekilde
uygulamaktadirlar. Kimi 6gretmenler teoriyi ders igerigine degisik giris noktalar1 saglayan
bir siire¢ olarak yorumlarken, kimileri de teorinin Ogretmenlere, Ogrencilerinin
yeteneklerini hayatlariin erken doénemlerinde gelistirmelerinde yardimeci olmalarini
saglayan bir araci olarak gormektedirler. Bazi 6gretmenler izlencelerde yer alan derslerin
birbirleriyle etkilesimini saglamak i¢in bu teoriyi kullanirken, bazilari sinif i¢i 6grenme
istasyonlar1 olusturmada veya proje odakli izlenceler araciliiyla Ggrenci tarafindan
yonlendirilen 6grenme becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullanirlar. Bu durum ¢oklu zeka
kuraminin birey odakli yapisinin 6grenci lehine kullanilmasi ve bireysel farkliliklarin

egitim siirecinde etkili yonetilebilmesi ile ilgilidir (Bacanli, 2000, s.120).

Sonug olarak c¢oklu zeka teorisini egitim alaninda uygulamak isteyen Ogretmenler, bu
teorinin bir egitim regetesi olmadigini ve tek bir uygulama sekli bulunmadigini
benimserlerse 6grencilerin egitim yolunda istendik davraniglarda bulunmasini daha kolay
basarabileceklerdir. Diger yandan ¢oklu zekd kuramimin ortaya koydugu Ogrenciler
arasindaki farkliliklart daha kolay yonetebilecekler ancak gergeklestirecekleri egitim

stirecinde bu farkliliklar1 géz 6niinde bulundurmalari gerektigini bilmelidirler.

3.8. Coklu Zeka Kuram ve Dil Egitimi

1960’11 yillardan sonra bireyselligin 6ne ¢ikmasiyla birlikte, egitim diinyasindaki 6gretmen
merkezli geleneksel 6gretim cercevesinden, 68renci merkezli 6gretime dogru bir yonelme
gergeklesmistir. 1970’11 ve 1980’11 yillarda egitim bilimlerinin bir alt kolu olmasi yoniiyle
yabanc1 dil 6gretiminde de 6grencilerin sahip olduklar1 duyussal 6zelliklerin vurgulandigi
Sessiz Yol, Dogal Yontem, Tiim Fiziksel Tepki, Gérev Odakli Ogrenme gibi farkli yeni

yaklasimlar, yontemler ve teknikler ortaya ¢ikmaya basladi (Ozden, 2012, s. 108).
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Boylesine bir yonelmeyle ortaya ¢ikan séz konusu yontem, yaklasim ve tekniklerde dikkat
¢eken konu, ¢oklu zekd kuraminda da oldugu gibi, 6grencilerin farkli gereksinimleri ve
ilgilerinin egitim siirecinin merkezini olusturmasidir. Ornegin, Sessiz Yol, 6grencinin i¢sel
diisiinme becerisinin gelistirilmesi iizerinde dururken (i¢sel zeka ), Tiim Fiziksel Tepki
Yaklasimi fiziksel hareketler araciligiyla dil 6grenme konusu iizerinde durmaktadir
(bedensel-kinestetik zeka ). Telkin Yo6ntemi, dilin kavranmasinda miizigin kullanilmasinin
(miiziksel ritmik zekd ) 6nemi iizerinde durmaktadir. Tam Ogrenme yaklasimi ise dilin
biitiinliigi ve gergekligi (sozel-dilsel zeka ) lizerinde durmakla birlikte ayn1 zamanda etkin
bir dil 6grenimi i¢in bedensel-kinestetik zekanin, kisileraras: ve igsel zekalarin birliktelik
ve uyum igerisinde bulunmalar1 gerektigi diisiincesini savunur (Bulut, 2003, s. 74). Coklu
zekd kurami ile dil egitiminin uyumlulastirilarak dil 6gretimi ile kazandirilmak istenen

beceri iligkisi asagida Tablo 5°de gdsterilmistir.

Tablo 5
Coklu Zeka Kurami ve Tiirkce Ogretiminden Beklenen Cikti Iliskisi

Coklu Zeka Kuramindaki Yetenek Ogrenciden Beklenen Cikt1

Sozel Yetenek Dili etkili ve giizel kullanabilme

Sozel Akicilik Analitik diistinebilme, ifadelerde uygun kavram ve sézcigii
kullanabilme

Algisal Hiz Karar verirken diisiince ve dilsel uyumu saglayabilme

Alansan ve Uzaysal Iligkiler Somut ve soyut nesne tariflerinde dili etkili ve akici ifade
edici kullanabilme

Bellek Dildeki kelime ve tiimceleri hatirlama, diizgiin yapida
kullanma

Algisal Idrak Karsilastigt  durumu  kavrayabilme, anlayabilme ve
anlatabilme etkinlik

Mantikli Diigiinme Durum karsisinda diigiince ve dil uyumu saglayabilme

Kaynak: (Bulut, 2003, s. 74).
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Tablo 5 ve yukarida verilen Orneklerden de anlasilacagi gibi yabanci dil 6gretimi
yaklasimlari, yontemleri ve teknikleri genel anlamda egitim bilimlerinden bagimsiz hareket
etmemektedirler. Bu etkilesimin sonucu olarak ¢oklu zeka kurami dil 6gretimi alaninda
giderek yayginlagsmakta, 6grenci merkezli egitimi gerektirme, bireysel farkliliklar1 one
cikarma gibi O0gretmenlerin ¢oklu zeka kuramina ydnelmelerinin nedenleri nelerse, dil
ogretmenleri i¢in de ayn1 nedenler gecerlidir. Ozellikle ¢ocuklara dil 6gretimi acisindan
bakinca bu kuramin 6nemi daha da belirginlesmektedir. Ciinkii yetiskinlerde dil 6grenim
gereksinimleri ¢ogu zaman bir noktada birlesmektedir. Cocuklarin beraberlerinde sinif
ortamina tasidiklar1 6zelliklerin ve bireysel farkliliklarin sonucu olarak ortaya ¢ikan dil
ogrenim gereksinimlerini karsilayacagi diisiincesiyle kullanilabilecek olan c¢oklu zeka
kurami, uygulama boyutunda &gretmene, 0grenciye, sinifa, okula, kiiltiirel yapiya gore
degiserek, gereksinimler ve bireysel 6zellikler dogrultusunda sekillenebilmektedir (Ozden,

2012, s. 109).

Bu baglamda dil 6gretiminde ¢oklu zekd kuraminin dil 68retmenleri tarafindan nasil
uygulanabilecegine yonelik bazi ¢alismalara bakildiginda metodoloji anlaminda Palmberg
(2003)’1n ¢oklu zeka kuramini uygulamada dil 6gretenler i¢in nasil ve ne sekilde hayata

gecirilecegine dair sekiz asamal1 6nerisi onemli bulunmustur.
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BOLUM IV

COKLU ZEKA KURAMINA GORE KELiME OGRETIMIi

Calismanin bu boliimiinde ilk olarak ¢oklu zeka kuramina gore kelime 6gretimi hakkinda
aciklamalara yer verilecek ve yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina Tiirk¢e 6gretimde kullanilan
bazi materyallerden Orneklere bakilacaktir. Ardindan kelime ogretiminin ¢oklu zeka
kuramiyla iligkisi, kelime ogretiminde dikkat edilmesi gerekenler ve kelime oOgretim
yontemleri, c¢oklu zekd kuramma gore kelime Ogretimi, yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklarina Tiirkge 6gretiminde dikkat edilmesi gerekenler, bu ¢ocuklara verilen Tiirkce

ogretimini etkileyen faktorlere yer verilerek bir degerlendirmeye yapilmaya ¢alisilacaktir.

4.1. Cocuklarda Dil Edinimi ve Biyolojik Gelisim

Cocuklarda dil gelisimi nasil gerceklesmektedir? Bu gelisim nasil aciklanabilir? Dil,
ogrenme siirecinin bir iiriinii miidiir? Yoksa insan organizmasi dili kullanmak {izere daha
onceden mi programlanmistir? Dil veya dil gelisimi ¢esitli biligsel (zihinsel) siirecler
sonunda m1 gerceklesmektedir? Dil gelisimi biitlin bu degiskenlerin ortak bir iiriinii
midiir? Bu konuda doyurucu, tek degiskene dayali bir agiklama yapma imkani olmamasina
ragmen bes temel gelisim kurami onerilmekle birlikte, kuramlarin etkinliginin saglanarak

anlaml1 sonuglar elde etme siirecinde ¢coklu zeka bir arag¢ olarak kullanilabilmektedir.
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Cocuklarin dilsel gelisimi onlarin biyolojik gelisimleri ile paralel olarak degisim ve
dontisim gostermektedir. Bu durumu agiklamak iizere biyolojik gelisim kurami ileri
stiriilmiistiir. Kurama gore, dil 68renimi kalittimsal olarak insanda var olan yetenek
sayesinde gerceklesmektedir. Insan beyninde ciimle &grenme ve anlam c¢ikarma gibi
islemler i¢in 6zel bir merkez, hazir bir sablonun olduguna inanilmaktadir. Bu yaklasim
psikolinguistik yaklasim olarak da adlandirilmistir. Bu goriise gore kalitsal sablon
sayesinde ¢ocuklar ana dillerini kolayca ve kisa bir siirede 6grenebilmektedir (Aydin,

1997; Akt. Hotaman, 2000).

Biyolojik yaklasim otomatik olarak gelisen igsel dil mekanizmalar1 {izerinde
yogunlagsmaktadir. Dil edinimi kapasitesi ile biyolojik temellerin iligkilerinin arastirildig
caligmalarda beynin hangi kisim veya mekanizmalarinin dilin kazanilmasi ve ortaya
cikmasinda etkili oldugu kesin olarak belirlenmesine ragmen taklit, kosullanma ve
pekistirme gibi dis faktorler dil gelisimini aciklamada yetersiz kalabilmektedir. Buna
karsin anatomik ve fizyolojik yapilar gibi i¢ faktorler de dil gelisiminde onemli bir yer

tutmaktadir.

Dilin 6nemi ve gelisimine olan ilginin artmasi ve ayrica daha fazla kavranmasinin temel
sebepleri arasinda tiptaki gelismelerin de rolii bulunmaktadir. Ozellikle néroloji, psikiyatri
ve beyin cerrahisi alanlarinda ortaya c¢ikan gelismelerle, noro-radyoloji, biyo-psikiyatri
bilim dallarindaki gelismeler, beynin bilgiyi nasil algiladigin1 gegmis donemlere gore daha

cok anlagilmasina yardime1 olmustur (Yalgin, 2002, s. 20).

Diger yandan alanyazinda ileri siirildiigli lizere dil gelisiminin biyolojik bir program
cercevesinde ilerledigi, bu programin da bir ses yansimasi durumuyla karsilasildiginda
aktiflestigini  belirtilmektedir. Diger bir deyisle c¢ocuklar, c¢evresel uyaricilarla
karsilastiklarinda, yani ¢evre ile etkilesime gegctiklerinde, duymakta olduklar1 sesler aniden
yeni ve anlamli yapilara doniisiir. Bu nedenle ¢cocuklar, uygun bir yasta, herhangi farkli bir

toplumda yetistirilirse, hemen ve ¢ok az bir zorlukla o dili edinebilirler. ilerleyen yaslarda
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biyolojik gelisim siire¢lerinde degisimler nedeni ile dil edinmek daha da zorlasmaya

baslamaktadir (Dacey ve Travers, 1996).

Nativist yani kalitimsalc1 kuramcilara gore, cocuklar, sozleri, ifadeleri algilama ve
kavrama destekleyicileriyle dogar ve yasama baslarlar. Baska bir deyisle kalitimcilar, insan
beyninin dili kullanmasini saglayan beyin hiicreleri ile 6riildiigiinii ileri stirerler. Konusma
davranist igin gerekli olan potansiyel insan organizmasinda genler ile insa edilmis olup
sadece bu potansiyeli harekete gecirecek uygun bir cevresel yapiya gereksinim duyulur.
Kalitimsalcilara gore ¢evre, ¢ocugun bulundugu ortam, beslenmenin biiylime igin gerekli
oldugu gibi dil icin de tetikleyici mekanizmadan baska bir sey degildir. Dil gelisiminde
kalitimin etkisini 6n planda tutan Noam Chomsky'nin kurami ise bu alanda yani egitim ve

psikolojide 6nemli etkiler yaratmistir.

Herhangi bir dili kullanan bir yetiskin daha 6nce duymadigi, 6grenmedigi sonsuz sayida
climleyi anlayabilir ve 6grenebilir. Bu nedenle Chomsky insanlarin dogustan dil olusturma
mekanizmasina sahip olduklarini savunur. Chomsky buna "dil edinme araci" (Language
Acquisition Device =LAD) adin1 vermistir. Chomsky'ye gore dilin temel yapis1 biyolojik
olarak kanalize edilmistir. Insan beyni, isitsel her tiirlii sesi siniflamak ve onlar1 fonemlere
ayirarak basitlestirmek {lizere Oriilmistiir ki, bu dilin en kiiclik parcasini olusturur. Dil
edinimi siireci igerisinde ¢ocuklar bulunduklar1 toplumdaki dilin temel yapisini degil,
sadece Ozelliklerini 6grenme gereksinimi duyarlar. Chomsky’ye gore diinya dilleri
yiizeysel Ozellikleri agisindan farklilagtiklart halde, dizgi-birlesim-olusum big¢imleri
acisindan temel benzerliklere sahiptir. Kuramda sozii edilen farkliliklar1 gosteren yiizeysel
ozellikler "ylizeysel yap1", dizgi-olusum ve bi¢cimindeki temel 6zellikler ise "derin yap1"
olarak adlandirilmistir. Kurama goére derin yapinin en evrensel dzelliklerini isim ile fiil
arasindaki gramatik iligki ile soru sorma, emir verme ve olumsuzluklar1 ifade etme bigimi
olusturmaktadir. Chomsky ¢ocugun genetik olarak herhangi bir dili bilerek dogmadigini,

ancak dilin gramatik kurallarin1 olusturma kapasitesinin kalitimsal oldugunu iddia
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etmektedir. Chomsky'nin teorisi, temelde dilin sentaks sistemi ile ilgilidir. Semantik,
"anlam" sistemi ile ilgilenmemis olmasi ve teoride semantige dair bir model sunulmamasi

teorinin, elestirilen en 6nemli yoniidiir (Zanden, 1997).

Tiim bu agiklamalardan da goriildiigii iizere dil edinimi hem biyolojik hem de dis etkilerle
birlikte sekillenmektedir. Kokeni biyoloji ve bilissel gelisimden etkilenen dil edinimi uzun
bir siirece yayili olup belli yontem ve pratiklerle de desteklenmek zorundadir. iste bu
asamada cocuklarin dil edinimini daha etkili ve verimli bir hale getirebilmek igin,
kisisellestirilebilen ve ¢ocugun kendi 6zelliklerine gore dizayn edilerek aktif bir sekilde
kullanilabilme kapasitesine sahip olan g¢oklu zekd kurami elverigli bir ara¢ olarak

degerlendirilebilir.

Zira genel bir yaklasimla ileri siiriilen kuram ve teorilerin gerg¢ekc¢i sonuglar verebilmesi ve
bu sonuglar1 elde etme siirecinde kavramin kisiye indirgenebilmesi i¢in farkli kisilik
ozelliklerine hitap edebilen c¢oklu zekd kurammin kullanilmasinda yarar oldugu
distinilmektedir. Ayrica gilinlimiizde olduk¢a ¢esitli oOzelliklere biiriinmiis  bilgi
toplumunun ¢ocuklarinin eskiye kiyasla daha likit ve etkili yOntemlerle egitim

gereksinimlerinin kargilanmasi gerektigi diistiniilmektedir.

4.2. Cocuklara Kelime Ogretiminin Coklu Zeka Kuramuyla iligkisi

Glincel Tiirkge Sozliikte kelime, “anlami olan ses veya ses birligi, s6z, sdzclik” olarak
tanimlanmaktadir. Biitiin olarak dilin biinyesinde yer alan kelimeler ve kelime gruplari
biitiiniin anlamin1 veren en 6nemli parcalaridir. Ses (fonoloji), anlam (semantik), dizim
(sentaks) ve bicim (morfoloji) yonii olan sézciik konusunda cesitli tanimlar yapilmistir.
Kelime, tecriibelerin hafizada depolanmis hali olup bu depolanan tecriibeler kisisel
diisiince ve hareketlerin sonuclarindan olusmakta, kelimeler ise “ifade edici” ve “alinan”

olmak {izere iki grup altinda toplanmaktadir (Akyol, 1997, s. 46-47).
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Alinan kelimeler dinleme ve okuma yoluyla kazanilan; ifade edici kelimeler ise konugma
ve yazma becerilerinin ortaya konmasinda kullanilan kelimelerdir. Kantemir (1997),
sozcugii, “anlam tasiyan ve ciimlenin kurulmasinda etken rol oynayan ses/sesler toplulugu”
olarak tanimlar (Kantemir (1997, s. 178). Duyu organlari araciligiyla zihnin distan
algiladig1 nesneler ve imgelerin dille ifade etme ihtiyaci, ses, sozcilk ve kavramlari
dogurmustur. Sozciik ile kavram arasinda siki sikiya bir iliski vardir. Sozciik,
sOylendiginde onu karsilayan kavram akla gelir. Bunlarin olusmasi i¢in de nesnenin
beyinde tasavvurunun bulunmasi ve bunu ifade eden bir soziin olmast gerekir. Boylece
beyindeki kavramlar, sozciikler yoluyla dile getirilmis olur (Alperen 2001, s. 39 ; Giileryiiz
2002, s. 13).

Bu goriise gore sozciik ile kavram arasindaki iliski, sozciigiin Ogretildigi kisinin
ozelliklerine gore dogru bir sekilde kuruldugunda sézciik 6gretimi basarili ve kalici
olabilecektir. Oyleyse sdzciik ve kavramin iliskilendirilmesinde etkinlik nasil
saglanacaktir? Sorusuna cevap arandigl noktada ¢ocugun kisilik 6zelligine gore iligkinin
kurulmas1 ve kavramin iligkilendirilmesi gerekmektedir. Cocugun zekd yapist onun
algilama, edinme ve sozciik-kavram iligkisini kurmasinda en 6nemli faktor oldugundan
coklu zeka kurami bu siireci tamamlayabilmek icin elverisli bir ortam hazirlamaktadir.
Ornegin ¢ocuk uzaysal ve mekansal bir zekd yapisma sahipse soyut kavram igeren
sOzciikleri, sayisal zekdya sahipse somut kavram igeren sozciiklerin iligskilendirmesi farkli
olabilecektir. Bu bakimdan tek tip 6gretim modelleri yerine ¢cocuklarin ¢oklu zeka kurami
baglaminda kisilik ozelliklerine gore kelime Ogretimi yontemi tercih edilmesi dogru

olabilecektir.

Kavramlar ile iligkilendirilmis s6zctiklerin toplami s6zciik dagarcigini meydana getirmekte
(Vardar 1998, s. 190) olup dagarcigini kullanmak isteyen ¢ocuk kendi zeka yapisi
kapsaminda bunlar1 aktive etmektedir. Duygu, diisiince ve akademik edinimlerini

yagaminda kullanirken sahip oldugu zeka tiirliniin 6zelliklerine gore ifadeler kurabilecektir.
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Ayrica dinleme, okuma, konusma ve yazmadan olusan dort temel dil becerisinin gelisimi
cocugun c¢oklu =zekad tiirlerinden hangisine sahip olduguna gore de degisim
gosterebilmektedir. Ornegin bedene dayali kinestetik zekdya sahip ¢ocuklarin
kompozisyon yazmak iizere sozcilik dagarcigini kullanma becerisi ile sozel ve dile dayali

zekaya sahip ¢ocugun durumunun ayni olmasi beklenemez.

Bu iddiayr savunmak iizere su yargit bir delil olarak ileri stiriilebilir. Alanyazinda
gorildigl iizere, kelime dagarciginin dil biitiinliigiine ulasmasinda, onun pargalar1 olan
kelimelerden yola ¢ikilmast gerektigi ileri siiriilmektedir. Kelimeler ise kavramlarin
olusmasinda ve kazanilmasinda birer semboldiirler, zihni gelisimin saglanmasinda da
onemli rolleri vardir. Her kelime ve kavramlar silsilesi insan ic¢in birikim ve tecriibenin
sembolii demektir. Bu bakimdan ele alindiginda, her insanin farkli bir zeka tiiri
oldugundan kelimelerin kavram olusturulmasinda daha etkili kullanilabilmesi icin ise zeka
tiirlerine gore kisiye edindirilmesi gerekmektedir. Bu da c¢oklu zeka ile ¢cok daha kolay

olacaktir.

Diger yandan Ogrencilerin okuduklarim1 ve dinlediklerini anlamalari, sézctikleri dogru
anlamlandirmalarina, bunun i¢inde sozciik ile kavramlari dogru iligkilendirmelerine, her
ikisi i¢in de zengin sOzciik dagarcigina ihtiyaclart vardir (Sever, 2000, s. 13). Bu ii¢
asamali algoritmik akis icerisinde dogru sonuca ¢ikaracak en etkili yol ve ¢6ziim ise ¢oklu
zekaya gore tasarlanmis bir kelime 6gretim sisteminin insa edilmesidir. Bu sekilde amaca
ulasmak ¢ok daha kolay olabilecektir. Ote yandan coklu zekay: odagma alan bir sdzciik
Ogretimi yontemi Ogrencilerin sosyal, akademik ve beseri iligkilerdeki basarisini da
yakindan etkileyebilmektedir. Bu nedenle c¢oklu zekd kurami ile tasarlanmis ve
desteklenmis kelime 6gretimi 6grencilerin, okuduklarini ve dinlediklerini tam ve dogru
olarak anlamasi; anladiklarini, diisiiniip zihinlerinde tasarladiklarin1 sozciilere ve yaziya

etkili bicimde aktarabilmesine yardimci olabilecektir.
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Bunlar1 saglayabilmenin verimli ve etkili ortami ise Tiirk¢e dersleridir. Tiirk¢e dersinde
yapilan ¢oklu zeka destekli sozciik dagarcigini zenginlestirme caligmalar ile 6grencilerin
hem dili iyi kullanmalar1 hem de diislince gelistirmeleri daha etkili saglanabilmektedir
(Aygiin, 1999, s. 7). Nitekim dili 6grenmek diistinmeyi 6grenmekle aynidir. Cilinki
diisiince dilin {irtinii olup zekanin tiirti ile yakin iligkilidir. Bir sozciigli bilmek veya
ogrenmek demek, yalnizca metindeki anlamini bilmek demek degildir. Sozciigii bilmenin
yolu, onun her yoniiyle 6grenilmesinden ve kavranmasinda geger ki sozciigiin gercek,
mecaz, yan, es ve zit anlamlarinin da bilinmesi gerekmektedir. Bu nedenle sozciiklerin
kullaniminda, ¢ocuklar ¢oklu zekanin islevsel yapisindan aldiklari enerji ile ifade

dinamiklerini daha etkili bir sekilde harekete gegirebilir.

4.3. Kelime ve Kelime Hazinesi

Kelime, bir anlami olan ciimlenin kurulmasinda aktif rol oynayan, climleyi anlamli hale
getiren ses, ses toplulugu seklinde soylenebilir (Kantemir, 1997, s. 38). Bir baska ifade ile
en az bir sesten olusan, ayni dili konusan bireyler arasinda iletisimi saglayan, tek basina
kullanildiginda anlami olan somut bir duyguyu veya diisiinceyi yansitan, soyut-somut
kavramlar arasinda bag kurabilen dilin birimi denilebilir (Korkmaz, 1992, s.100). Tiirkce
ogretiminin temel esaslarindan biri bireylerin anlama, anlatma ile ilgili dilsel becerilerin
kazandirilmasidir. Buradan da anlasilacagi gibi sadece zihinsel, biligsel beceriler degil
dilbilgisi becerisinin éneminden de bahsedilmektedir. Ciinkii dilbilgisi esaslarindan biri
olan kelimenin dogru anlasilamamasi ciimlenin yanlis anlagilmasina, climleden paragrafa,
paragraftan da metine dogru aktarilamamasina neden olacagi i¢in kelime o6gretimi dil

becerisinde basroldedir denilebilir.

Kelime O6gretiminin de esasinin dgrencilerin kelime hazinelerini genisletmek oldugunu
sOyleyebiliriz. Kelime hazinesi i¢in bireyin 6gretim hayati boyunca edindigi tecriibeler

neticesinde zihninde depoladig: bilgi birikimini denilebilir. Kelime hazinesini artiracak en
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verimli ve onemli ders de Tiirkge dersidir. Tiirk¢e derslerinde, 6gretim programlarinda
hangi sinifta hangi kelimelerin dgretilecegi belirtilmemistir; ancak kelime hazinesinin

gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2005, s. 16).

Ulkemizde kelime hazinesi ile ilgili becerileri gelistirmek icin yapilan arastirmalarin iki
kisim altinda bir araya geldigi soylenebilir. Birincisinde etkinliklerde 6gretilecek kelimenin
anlami tizerinde durulurken, digerinde ise kelimelerin veya kavramlarin yapisi {izerinde
durulmaktadir. Ogrencilerin diizeyleri, beklentileri, hazir bulunusluklar1 farkli oldugundan
her sinif igin degisik kelime dgretim teknikleri kullanilabilir. Kelime 6gretimi ve kelime
dagarcigini gelistirme, anlami bilinmeyen sozctigii sozliikten bulma, onu climle iginde
kullanma ve ciimleler yazma seklinde olmayip birtakim zihinsel ve bilissel becerilerin
oldugu bir siiregtir (Akyol, 1997, s. 121). Kelime hazinesini gelistirme metotlarindan
bazilarini maddeler halinde siralayabiliriz. Bunlardan birkagi smifin durumuna ve

seviyesine gore segilerek uygulanabilir (Demirel, 2013, s. 139);
- Gorsel materyallerden faydalanma,
- Ogretilecek kelime veya kavrami mimik ve jestlerle agiklama,

- Tiirkge 6gretiminin esaslart olan dinleme, okuma, yazma, konusma ve dilbilgisi

caligmalarindan faydalanma,
- Sozliik, yazim kilavuzu kullanma, sozliik defteri olusturma,
- Gozlem ve hayatin i¢indeki yasanmisliklara dair 6rneklere yer verme,

- Soziin cimle i¢inde kullanilmadan anlamini ¢ikarma, kelimenin anlamini
buldurma, kelimenin durumuna gore es anlamini, karsit anlamini, yakin anlamim

buldurma,
- Ogretilecek kelime veya kavram ile iliskili kelime tiiretme,

- Yeni Ogretilecek kelimelerin daha dnce 6grendigi kelimeler ile iliskilendirme,

bag kurdurma,

78



- Ayri ayr1 bulunmus kelimelerden birlesik kelime buldurmaya ¢aligsma.

- Bilinen bir kelimenin bas harfini veya son harfini degistirterek yeni kelimeler

olusturmaya ¢alisma gibi etkinlikleri siralamak miimkiin olabilir.

Yukarida bahsedilen etkinliklerin hangisine yer verilip kullanilacagini sinif 6gretmeni veya
Tiirkge 6gretmeni isledigi metin ile iliskilendirerek bir ihtiyag tablosu olusturmak suretiyle

uygun olanlar1 belirler ve sinifinda uygulamaya gecebilir.

4.4. Kelime Ogretiminin Esaslar

Bireyin kendini toplum iginde ifade edebilmesinde ve iletisimde bulundugu kisileri
anlamasinda kisinin sahip oldugu, edindigi bilgilerin bilgi dagarciginin 6nemi biiyiiktiir.
Bu nedenle o&grencilere kazandirilacak kelimelerin, kavramlarin dolayisi ile kelime
hazinelerinin Ggretilmesi de biiyilk ©Onem tagir. Tiirkce Ogretiminde kelimelerin
ogretilmesinde kelime hazinelerinin gelistirilmesinde bazi esaslarin belirlenmesi 6nemlidir.
Bu esaslari su sekilde siralamak miimkiindiir (Karadag, 2013, s. 75-83 ; Vygotsky, 1998,
s. 160 ; Korkmaz, 1992, s. 104):

- Hedef kazanimi saglanacak olan 6grencilere kelimeler ogretilmeye g¢alisilirken
oncelikli olarak dildeki en sik kullanilan kelime, kavram ve soz gruplarindan

baslanmalidir.

- Ogrencilerin yas seviyeleri, sahip olduklar1 kelime hazine dagarciklari, bu
ogrencilere hangi kelimelerin kazandirilacaginin belirlenmesi agisindan tespit

edilmesi gereken siireclerdir.

- Ogretilmesi hedeflenen kelime, kavram ve sdz gruplarinin Sgrencilerin
yasamlarinda sahip olduklar1 kelime bilgileri ile aralarinda bag kurulmasi,

iliskilendirilmesi 6nemlidir. Yeni kelime Ogrenilip hafizaya alinirken sonra
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kullanilmaya ¢aligilirken 6grencinin dnceden 6grenmis oldugu herhangi bir kelime

ile iliskilendirildiginde daha ¢abuk hatirlanir ve kullanilir.

Kelime oOgretimi yapilirken Ogrencilerin kelime hazineleri sayisal olarak
artirilmali, sayisal kelime bilgisinin yaninda anlamli kelime 6gretimi yapilmalidir.
Ogrenciler farkli konularda yazilmis olan metinleri okuyup anlayabilmeleri,
herhangi bir konuda kendilerini ister yazili ister sozlii olarak ifade edebilmeleri igin

kelime hazinelerinin derinlik kazanmas1 6nemlidir.

Kelimelerin 6gretimi sirasinda sadece gercek anlami degil yan anlamlarinin da
Ogrenilmesi 6grencinin kendini ifade ederken dar bir agidan degil genis bir alandan

kendini gormesini saglar.

Yeni 6g8renilecek olan kelimeler gegici olmayip, konugma ve yazma becerileri ile

kazanilmis kalic, islevsel olarak kelime hazinesine katilabilmelidir.

Kelimeler 6grenilirken yazim ve imla kilavuzuna uygun, telaffuzu dogru bir

sekilde kelime hazinesine kazandirilmalidir.

Ayni kokten gelen kelimeler belirlenerek, kelimenin kokiinden faydalanarak

yeni kelime 6gretimine gidilebilir.

Ogrenciler yeni karsilastiklar1 kelimeyi 6grenmek icin neler yapabileceklerini,
nereye bagvurmalar1 gerektigi gibi siiregleri nceden bilmeleri yani kelime 6grenme

stratejilerini bilmeleri iyi olacaktir.

Hedef olan kelimenin en kisa ve anlaml1 sekilde 68renciye aktarilmasidir.

Bu esaslart uygulamaya elverigli héle getirmek i¢in egitimcilerin uygun ortamlar
saglamalar1 ayrica bunlardan uygun olanlar1 ¢oklu zekd kuramina ait zeka tiirlerinden
uyumlu olanlar1 ile esgiidiimsel olarak ilerletmeleri 6grencilerin kelime hazinelerini

gelistirdigi gibi biligsel, zihinsel, kisisel gelisimlerine de katki saglayabilir.
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45. Kelime Ogretiminde Dikkat Edilmesi Gerekenler ve Kelime Ogretim

Yontemleri

Kelime Ogretimi yontemlerine gecilmeden Once dil becerilerinin kullanilmasinda s6z
varliginin 6nemine deginilmesinde yarar vardir. Dil, diisiincelerin ortaya ¢ikarilmasinda ve
iletisimi saglamada bir arag 6zelligi islevini gormektedir. Bu nedenle dil ile diisiince birbiri
ile son derece iligkili iki kavramdir. Ciinkii zihinde olusan diisiinceler dil vasitasiyla
baskalarina aktarilabilir ve iletisim kurulabilir. Diislincelerin gelismesini saglayan ana
unsur da yine sdzciiklerdir. Insan zihnindeki kelime ve kavram zenginligi fikir giiciiniin

ilerlemesine ve akiciliga isaret eder (Karadag 2013, s. 55-56).

Kelime 6gretiminin 6nemi burada ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii insan zihni ne kadar kelime
ve kavram zenginligine sahipse diisiince giicii de dogru orantili olarak artiyor diyebiliriz.
Tiirk¢e 6gretiminde de temel esas dil becerisini gelistirerek kelime hazinesini artirmaktir
denilebilir. Kelime hazinesi bireyin yagantisi boyunca zihninde biriktirdigi kazanimi ifade
eder. Bu kazanimlari en iyi sekilde verimli olarak aktaracagi ve kullanacagi yer Tiirkge
dersidir. Oncelikle ilkokul ve ortaokul dgrencilerinde kelime hazinelerini genis tutmak
icin kelime 6gretimine 6nem vermek ve bu 6grenci gruplarina gore kelimeler se¢ilmesinde
yarar vardir. Ogrencilere hangi kelimelerin ve kavramlarin dgretilmesinde yol gdsterecek

hususlari su sekilde siralamak miimkiindiir (Karadag 2013, s. 55-56) ;

1- Ogretilecek olan kelime, Tiirkge dersinde islenecek olan metni anlamak igin
veya hayat boyu yasantisinda kullanabilecegi zihninde kayith ve aktif olan bir sdzciik veya

kavram mi1?

2- Bu kelime veya kavram hedef kitle olan 6grencinin dilsel ve biligsel gelisimine,

yasina ve gereksinimlerine cevap verebiliyor mu ?

Bu durum yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklar i¢in de gegerli oldugundan tespit edilecek
kelime ve kelime gruplar1 belli bir stratejiye gore se¢ilmelidir. Bu stratejilerden bazilarini

maddeler halinde su sekilde siralamak miimkiindiir (Karadag, 2013, s. 75-78);
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1-Kelime 6gretiminde en ¢ok kullanilan halk arasinda ¢ok ragbet goren kelimeler
kullanilmalidir. Ogrenciye uzak olan kelimeler yeni kelimelerin dgretiminde dgrenciye

mesafe koydurabilir.

2-Ogrencilerin yas gruplarma gore kelimeler segilmeli, seviye iistii kelimeler

ogrencide isteksizlige neden olabilir.

3-Ogretilmesi hedeflenen kelimeler ile Ogrencilerin ge¢mis yasantilarindan
edindikleri tecriibeler sonucunda elde ettikleri kelime hazineleri arasinda iligki olmalidir.

Yani gézlem ve yasantilarindan kesitler iceren durumlari icerebilmelidir.

4-Ogretilecek kelimeler sozlii ve yazili iletisim ile gelistirilebilir ve kullanilabilir
olmalidir. Okuma, yazma, konugma dilbilgisi ve dinleme gibi Tiirk¢e Ogretiminin

esaslarindan olan bu becerilerde yer alabilmeli ve kullanilabilmelidir.

5-Kelimelerin soylenis ve yazim ozellikleri 6gretilebilmeli, bunu yaparken sozliik

yazim kilavuzu gibi kaynaklar kullandirilmali, tesvik edilmelidir.
6- Gorsel materyallerden ¢esitli sekillerden, jest ve mimiklerden yararlanilabilir.

7- Tirk kiiltiirtine ait deyimler ve atasdzlerinden yararlanilmali bu deyim veya
atasOzlerinden yeni 6gretilecek kelime ile iligkisi olanlar kisaca agiklanarak kelime ile bag

kurulabilir.

8- Yeni Ogretilecek  kelimenin  kendine yakin  hangi  kelimelerle

kullanilabileceginden bahsedilebilir.

9- Oyunlastirmalardan yararlanilabilir. Ornek basit bir kelimenin son harfinden yeni

kelimeler tiireterek sinif i¢inde oynatilabilir.
10- Bulmacalardan kelime bilmecelerinden yararlanilabilir.

11- Sarkilardan, siirlerden, tekerlemelerden, sayismalardan yardim alinabilir.
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Yukarida bahsedilen belli bash stratejilerden sonra kelime Ogretiminde kullanilacak
yontem ve teknikler konusunda ise sunlar1 ifade etmek miimkiindiir. Kelime 6gretiminde
bircok yontem ve teknik bulunmakta olup, ulasilmak istenen amag¢ Ogrencinin kelime
hazinesini gelistirmektir. Kelime ogretimi yaparken hangi kelimelerin 6grencilere
kazandirilacag1 ile ilgili ihtiya¢ analizi yapilmasi uygun olabilir. Kelime hazinesini
gelistirilirken tek bir zeka alanina hitap etmeyip tiim zeka alanlarina dokunmaya ¢aligmak
ve az gelismis zeka tiirlerini harekete gecirmek kelime Ogretiminin esaslarindan biridir.
Coklu zekd Kurami ogrencilerin farkli ilgi ve yeteneklerini dikkate alarak Ogrenim
gormelerini saglamak bunu yaparken de ezbercilikten uzak sadece 6grencilerin kendi zeka

tiirlerine gore kazanilmasi hedeflenen davranislari ortaya ¢ikarmaya calismaktir.

Bu ¢alismalardan sonra Tiirk¢e dersinde kelime 6gretiminde Ogrencilere kazandirilacak
davraniglardan bazilarini su sekilde siralamak miimkiin olabilir (Ozbay ve Melanlioglu,

2005, s. 36-38);

1. Okuduklar1 metinleri, dinlediklerini, yazdiklarini daha dogru ve kalici

anlamaya baglarlar.

2. Giinlik konusma becerilerinde ve yazilarinda kelimeleri yerinde ve uygun

sekilde kullanmaya baglarlar.
3. Kelimeleri kavramlar1 dogru telaffuz ederler.
4. Kelimelerin varsa es anlamlilarini, zit anlamlarini bilirler, ayirt ederler.
5. Kelimeleri 6grendikten sonra imla ve yazimlarina dikkat ederek yazarlar.

6. Sozlik, imla ve yazim kilavuzu gibi kaynaklar1 nerede ve nasil kullanmasi

gerektiklerini bilirler.

Diinyada ve iilkemizde ana dil egitiminde kullanilan ve Ogretmenlerin kaynak olarak
kullandiklar1 ders kitaplarina baktigimizda, sozciik ve kavram sayisi ile gelistirilmek

istenen kelime hazinesi agisindan degisik sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Tiirkiyede 6gretilen
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kelime ve kavram sayisi gelismis olan diger diinya devletlerine gore ¢ok diisiiktiir. Bu
durumda 6grencilerimiz kendilerini ifade edememekte bazen anlatilanlar1 bile anlamakta
sikint1 yasamaktadirlar. Bu nedenle 6grencilere hazirlanacak ders ve ¢alisma kitaplarinda
sOzclik ve kavram sayisinin artirilmasi ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerde kelime

hazinesini artiric1 calismalara agirlik verilmelidir (Ozbay ve Melanlioglu, 2005, s. 36-38).

Ogrenciler hem zihinsel hem de dilsel gelisimleri agisindan daha iyi olacaklardir. Ciinkii
kelimeler ve kavramlar sadece anlatmak i¢in degil anlamak i¢inde gerekli olan araglardir.
Kelimelerin ve kavramlarin anlamlar1 bilinmeden okumak ve yazmak, anlama ve anlasilma
acisindan yetersizdir. Kelime dagarcigi agisindan yapilan incelemelerde bireylerin ilki aktif
kelime hazinesi ve ikincisi de pasif kelime hazinesi olmak {lizere iki g¢esit dagarciklari

oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

Burada aktif kelime hazinesinde insanlarin giinliik yasamda stirekli kullandig1 kelimeleri,
pasif kelime dagarciginda ise anlammi bildigi yalmz giinlik hayatta kullanmadig:
kelimeleri ihtiva etmektedir. (Giileryiliz 2002. s, 13). Kelime 6gretiminin amaglarindan biri
de pasif olan kullanilmaya hazir bekleyen kelimeleri ortaya cikarmak, bunlari giinliik
hayata entegre ederek aktif hale getirmeye ¢alismaktir. Ciinkii insanlar dinleme ve anlama
becerisini yaparken pasif kelime dagarcigini, giinliik hayatta konusurken sozlii iletisim
kurarken aktif kelime hazinesini kullandigini séylemek miimkiindiir (Giileryiiz, 2002. s,

13).

Simdi bu yontem ve tekniklerden bazilarini ele alarak yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklarina Tiirk¢e 6gretimi programlarinda kelime 6gretimi konusunda elverisli oldugu

diigtintilen bir takim hususlar1 asagidaki bagliklar altinda siralamak miimk{indyir.
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45.1. Soru-Cevap Yontemi

Soru-cevap eskiden beri bilgi edinmenin en temel yollarindan biri olmustur. Bu yontemin
amaci 6grenciye sorular sorarak 6grencinin diisiinmesini, analiz edebilmesini saglamak ve
bu sekilde verdikleri cevaplarla istenilen noktaya O&grencide istendik davranisi
gelistirmektir. Tabi burada en 6nemli husus sorularin 6grenci diizeyine uygun olmasi ve
cevaplarin da Ogrenciler tarafindan verilmesidir. Ogrencilerin cevabi bulmak igin soru
sormalar1 ise onlarin merak duygusunu gelistirmektedir. Ayrica onlari, karsilikli goriis
aligverisi ile smifta sosyal iletisime hazirlamakta bu yoniiyle de sosyal zekalarinin
gelismesine yardimer olmaktadir.  Verilen cevaplardan hareketle ogrenci kelime
dagarcigindaki kelimelerle 6gretilmek istenen kelime arasinda bag kurabilecek yeni sorular

tiireterek dgrencileri istenilen noktaya ¢ekmek bu ydntemin artilarindandir (Ozbay, 2013,

s. 106).

Diger yandan yurt disinda okuyan 6grencilerin giinliik hayatta ¢ok sik kullandig1 kelimeleri
secerek yakindan uzaga ilkesini isleyerek ogrenilmis kelimelerle O6grenilecek kelimeler
arasinda bagi kurabilmek, 6gretmenin soracagi soruda kullandig: kelimelerle dogru orantili
olmalidir. Yasanilan iilkede pek sik kullanilmayan kelimelerle soru sormak istenilen
cevaplar1 alamamak ve yeni kelimelerle bag kuramamak anlamina gelir. Bu durumda sinif
ortaminda sikict bir hava olusabilir. Soruyu soran 6gretmen istenilen cevap ve kelimeleri
alamadigr icin kendisi cevaplandirmaya calisir, yontem amacindan g¢ikar. Bu nedenle
sorular1 6grencilerin cevaplamasi hedeflenmelidir (Kavcar ve Oguzkan, 1987, s. 86). Soru
cevap yonteminde temel amag 0grencinin kendisine yoneltilen soruya mutlaka dogru cevap

vermesini saglamak degil onun bir ¢caba gdstermesine yardimci olmaktir.

Ayrica soru-cevap ile 6grencilerin sahip olduklari bilgilerden hareketle hedef kelimeler
ortaya ¢ikarilabilir. Istenilen kelime veya kavramlar ortaya ¢ikinca ikinci asama olarak bu
kelime ve kavramlarin gilinlik hayatta kullanilmasmin saglanmasi, &grencilere

kazandirilmak istenen hedeflerin gergeklesmesi anlamia gelir. Burada siif 6gretmeni
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veya Tiirkce Ogretmeni devreye girerek dgrenci velisi ile iletisime ge¢cmeli, dgrenciye
kazandirilmak istenen hedeflerden veliyi haberdar etmelidir. Boylece veli-6grenci-
Ogretmen iletisimi saglanir. Hedef kitle olan 6grencide de kendine olan giiven duygusu
gelisir, yeni kelimeler 6grenmeye merakli ve istekli hale gelmesi saglanabilir. Bu onun
yeni kelimeler 6grenmesi i¢in sadece oOgretmen odakli olmayip ¢evresiyle iletisime
gecmesine, cevresindeki kisilere sorular sorarak elde ettigi cevaplar neticesinde yeni
kelimeler ve kazanimlar elde etmesini saglayacaktir. Ogrencilerin mevcut kelime
dagarcigini artirict 6zelligi olan soru cevap yonteminin esasi 6grencilerin konugma becerisi

yoluyla konusturulmasidir (Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006. s, 223).

Tiirkge metinlerde belirlenecek olan anahtar kelimelerle de bu teknik uygulanabilir.
Ogrencilerin ilgisi anahtar kelimelerle artirilirken kisa sorularla metnin icerigi hakkinda
tahmin sorular1 sorulabilir. Sorulara verilen cevaplarla dgrencilerin tahmin etme yetenegi,
anahtar kelimelerle kendi ciimleleri arasinda bag kurarak konusma istekleri artirilabilir.
Anlam1 bilinmeyen kelime ve kavramlarla da bu teknik calisilabilir. Anlami bilinmeyen
kelime once ipuglart ile tahmin edilmeye ¢alisilir, olumsuz sonuglanirsa sozliikten anlami
bulunur, bulunan anlami ile ciimle i¢inde kullandirilabilir. Yeni 6grenilen kelimenin
zihinde kalict olmasi i¢in bu kelimenin climle i¢inde 6zne gorevi olarak yer alacagi bir
ciimle veya bu kelimenin sifat olarak kullanilacagi bir climle kurdurulmaya calisilabilir

(Goger, 2001, s. 391).

Bu etkilesim 6grencinin daha ¢ok coklu zekd kuramlarindan sosyal zekasinin ve icsel
zekasimin gelismesine katki saglayabilir. Bunun yaninda verdigi cevaplar ile 6grencinin
sozel ve dile dayali zekasinin gelismesine de olumlu katk: saglayacagi goriilebilir. Ayrica

cevap verirken de mantiksal zekay1 da olumlu yonde tetikleyebilir.

Bu yontem okuma parcalarinin calisma sayfalarinda ilk anlama, metnin igerigini tahmin
etme, metindeki yeni kelime ve kelime gruplarinin anlamini kullanmada islevsel bir etkiye

sahiptir. Ornegin, 6gretmen dgretilmek istenen kelime ve kavramlari dgrencilerin bildigi
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kelimelerden yola ¢ikarak sorular olusturur ve bu sorulari sorarken aldigi cevaplarla
istedigi kelimeye ulasabilir. “Hava yagmurlu, 1slanmak istemiyorum. Bu ylizden
yanima........ almaliyim”.  Bu soru ciimlesinde eksik olan yeri ne almaliyim diye
Ogrencilere soru yonelterek yontemi baglatir. Aldig1 semsiye, yagmurluk gibi bizzat

ogrencilerden aldig1 cevaplarla yine 6grencilere kelime 6gretimini kazandirmis olabilir.

Burada yontemi bilen egitimci kelimelerin kokteslik 6zelliginden yararlanabilir. Koktes
kelimeler ayn1 kokten gelen, ancak yapi ve gorevleri farkli olan kelimelerdir (Korkmaz,
1992 5.104 ). Tiirkge, sondan eklemeli bir dil oldugundan kokten yeni kelimeler tiiretme
imkanima sahiptir. Ayn1 kokten tiireyen kelimeler sekil ve anlam yoniinden birbiriyle
iligkilidir (Karadag ve Kurudayioglu, 2010, s. 440). Ogretmen sordugu soruda kullandig1
yagmur kelimesinden yagmurlu kelimesini, yagmurluk cevabini tliretme yontemi ile
ogrenciye kazandirmis olur. Devaminda sinif i¢i iletisime devam ederek ay kavramina
buradan mevsim konusuna gec¢is saglar, mevsimlerden yi1l konusuna gegisler yaparak
Tiirkge dersini diger dersler ile iligskilendirebilir. Bu gegislerde bir yilin kag aydan, kag
haftadan, ka¢ giinden olustugunu ortaya ¢ikarilabilir. Bu ¢ikarimlardan ay, mevsim, hafta,

giin kelimeleri ortaya ¢ikararak yeni kelimeler kazandirilmis olabilir.

Yukarida bahsedildigi gibi koktes olan ay, giin, hafta, mevsim kelimeleri de aylik, giinliik,
haftalik, mevsimlik olarak tiiretilerek kazandirilmak istenen kelime Ogretimi hedef
davranig1 Ogrencilere kazandirilmis olabilir. Burada yeni tiiretilen kelimeler gorsellerle
desteklenerek veya ciimle i¢inde degisik gorevlerde kullandirilarak bu kelimelerin kalict ve

anlamli 6grenilmesi saglanabilir.

Yurt disindaki okullarda Tiirk ¢ocuklar i¢in hazirlanan Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii Calisma
Kitaplarin da bu yontemi kullanma imkéani1 sinirli seviyede kalabilir. Ciinkii hazirlanan
kitaplar birlestirilmis (2. ve 3. smif veya 3. veya 4. sinif seklinde) siif ortamina gore
yazildigr i¢in elde edilmesi amacglanan kazanimlar ile hedef Kkitle Ortiismeyebilir.

Yontemden istenilen kazanimlar alinamayabilir. Bunun yaninda 6rnegin birinci, ikinci ve
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tigiincli sinif dgrencilerinin birlikte egitim ve 6gretim gordiigi birlestirilmis sinifta Gi¢lincii
simif seviyesinde sorulan bir soruya cevap aranirken siniftaki etkilesimden dolayi ikinci
smiftaki bir 6grenci cevap vererek kazanimi elde etmis olabilir. Boylece bir alt siniftaki
ogrenci sosyal zekasmi, igsel zekasii kullanarak bir tist siniftaki sorulara kendini dahil
ederek cevaplar verebilir ve bu durum 6grencinin kendine olan 6zgiivenini gelistirmesine

yardimeci1 olabilir (Aktas ve Giindiiz, 2001, s. 106 ).

Soru—cevap yontemi sinif i¢i etkilesimde etkili bir yontem olup ¢oklu zeka kuramlarindan
ozellikle sozel- dilsel, sosyal, igsel, mantiksal zeka tiirlerini gelistirici ve 6n plana ¢ikarict

ozelligi olabilir.

4.5.2. Coziimleme ve Birlesim Yontemi

Genel kelime oOgretim yontemlerinden biri de ‘Coziimleme Yontemi’ ve ‘Birlesim
Yontemi’dir. Coziimleme genel anlamda bir konunun, bir diisiincenin onu olusturan
parcalarina ayirmak yolu ile yapisimi ve isleyisini ortaya koymaktir. Coziimleme
yontemini, bir biitiinii olusturan unsurlar1 pargalarina ayirma, parcgalardan biitiin
olusturma, birbiriyle bagi olan bilgileri bir araya getirme, anlamli bir simiflandirma yapma
seklinde acgiklamak miimkiindiir. Yapilan c¢alismalara goére goz okurken bir takim
sicramalar ve duraklamalar yapmaktadir. Iste yaziyr okuyabilmek bu sigrama ve
duraklamalar ile alakalidir. Okumasi iyi olan bir 6grenci okuma yaparken diizgiin
araliklarla ilerler ve her ilerlemenin sonunda duraksar. Okumasi daha zayif olan 6grencide
satirda ilerlemeler ¢ok seyrek oldugu i¢in okudugunu anlamadigindan geriye doniip tekrar

okuma yapmaya calismaktadir (Ozbay, 2006, s. 150).

Bu yontemle gbz bir bakista daha kapsayici ve genis bir alan1 goriir denilmektedir. Bu
nedenle bazi arastirmacilar ilk okuma yazma yontemi olarak Coziimleme YOntemi’ni
tavsiye etmislerdir. Bu yontemin ¢ikis kaynagi Gestalt Psikolojisi’ne gore, yani biitiiniin

parcalarin toplamindan farkli ve kendine ait bir yapiya bir karaktere sahip oldugunu
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vurgulamaktadir. Bu anlayisa gore, kalici ve etkin bir 6grenmenin saglanmasi i¢in 6grenme
yasantilar1, anlamli bir biitiin halinde orgiitlenmeli ve sunulmalidir (Ayaydin, 2009, s. 215-

218).

Coziimleme yonteminin bazi olumsuz yonleri de ¢aligmalar sonucunda ortaya ¢ikarilmistir.
Ciimleden kelimeye, kelimeden heceye ve heceden sese gecildigi i¢in birinci sinif
Ogrencisi birgok uyarici ile karsi karsiya kaldigindan siiregte hecelerin ve seslerin
sezdirilmesinde zorluklar yasanabiliyor. Bu siire¢ler 6gretmenin inisiyatifinde oldugundan
uygulama farkliliklart olabilecegi gibi siire¢ diger okuma yazma yontemlerinden fazla

devam edebilmektedir (Celenk, 1999, s. 28).

(Cozliimleme yontemine ilkokul birinei sinifta ilk okuma yazma becerisi kazandirmak i¢in
basvurulabilir. Bu yontemin baslica isleyisini su sekilde ifade edilebilir. Ogrencinin giinliik
hayatindan siklikla kullandig: kisa ciimleler bulunur. Yani yakindan uzaga ilkesi isletilir
diyebiliriz. Ciinkii 6grencinin kullanmadigi ¢evresinden duymadigi climlelerle teknige
baslamak 6grenciyi sogutur ve dikkatini ¢abuk dagitir. Climleler olusturulurken yakindan
uzaga, somuttan soyuta dogru ilerlemek istendik davranislari kazandirmak agisindan ¢ok
onemlidir. Burada artik yontemin sonlandirildigi anlami ¢ikmamali, daha ¢ok okudugunu
anlama, anlamlandirma calismalar1 iizerinde durulmalidir. Yakin ¢evresinde siklikla
duydugu asina oldugu kisa climleler zamanla kelimelere, kelimelerden hecelere boliinerek
gecis yapmaya calisilir. Hecelerden sonra da seslere gegilir, sesler Ogrencilere
hissettirilmeye ¢alisilir. En sonunda da ortaya ¢ikan kelime, ses ve hecelerle yeni kelimeler

ve kavramlar &gretilmeye calisilir (Uniivar, 1999, s, 43-45).

Coziimleme yontemi 6grencilerin zihinlerini islevsel hale getiren aktif tutan bir yontemdir
diyebiliriz. Ciinkii ¢oziimleme teknigi zihinlerinde yapilandirdiklar1 bilgiyi beceriye
cevirme imkani1 vermektedir. Coziimleme yontemi ¢oklu zeka tiirlerinden biri olan analitik
coklu zeka tiirtinii islevsel hale getirebilmektedir. YoOntemin climleden kelimeye,

kelimeden heceye seklinde siralandigini diislindiigiimiizde gegisler arasinda bag kurmak
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icin zihinsel ve biligsel becerileri harekete gecireceginden mantiksal zekayi, sozel dilsel
zekayl, igsel zekayi, sosyal zekayr aktif hale getirebilmektedir. Hatta gorsellerden
yararlandigimizda gorsel-uzamsal zekay: da islevsel hale getirebilmektedir. Diger yontem
olan Birlesim YoOntemi ise harflerden baslama esasina dayanir. Harflerden hecelere,
hecelerden kelimelere ve kelimelerden de ciimlelere seklinde gegis asamalar1 vardir. Artik

climleler olusmaya bagladiktan sonra da okuma metinleri olusturulur.

Harf (ses)-hece-kelime-ciimle-metin olusturmaya baglamadan dnce el kaslarini gelistirmek,
el goz koordinasyonunu saglamak, okulu sinifi kismen tanimasini saglamak ve sevdirmeye
calismak gibi kazanimlarin elde edilmeye calisildigi bir hazirlik evresi vardir. Bu evre
Ogrenciyi 1sindirma, sevdirme calismalarinin oldugu kisimdir. Cilinkii  6grenciyi
korkutursak smiftan, dersten uzaklasma olabilir. Ilkokul 6grencisini bu evrede kazanmak
yontemin basarili olmasi acgisindan ¢ok 6nemlidir. Ogrencinin kendini zihinsel olarak
giivende ve hazir oldugunu, bilissel olarak yapilan ¢izgisel c¢alismalar ile el
koordinasyonunun saglandigini anlasiliyorsa artik harfleri vermeye gecilebilir (Tok 2001,

5. 259-260).

Artik smiftaki O6grenci durumlarina goére Once harfler verilmeye baslanir, ilerleme
saglandik¢a hecelere, kelimelere ve climlelere gecisler devam edebilir. Burada dikkat
edilmesi gereken hususlar aceleci davranmamak gerekir. Sinifta belli bir ortalamay1
yakaladiktan sonra diger evreye gegilebilmelidir. Sinifta ¢ok az 6grencinin ilerleyebildigi
evrelerde eksikler belirlenerek, diizeltmeler yapilarak hareket edilmelidir. Aksi durumda
ogrenciler anlamadan, zihinsel siire¢ tamamlanmadan geg¢ilmis olur. Kelimeler de belli bir
olgunluga erisildikten sonra kisa kelimelerden baslamak sarti ile ciimleler olusturulur.
Once 6gretmen olusturabilir, beraber olusturulabilir, tahtaya yazilir, okunur, sinifta birkag
ogrenciye okutulur, kelimeler anlasildiktan sonra defter yazdirma islemi yaptirilir.
Yazdirma oOnceleri tahtadan bakarak yazdirilabilecegi gibi ilerledikge Ogretmenin

soyledigini direk deftere dikte edilmesi seklinde de olabilir (Bulut, 2008, s. 25-41).
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Yazma becerisini kazandirirken baslica dilbilgisi kurallarina, harflerin yazilislarina dikkat
cekmek ileride yasanabilecek olumsuzluklarin dnline gegcmek agisindan 6nemli bir yere

sahiptir.

Biresim yontemi coklu zeka tiirlerinden 6zellikle mantiksal, s6zel, igsel, sosyal, bedensel
zeka tiirlerini oldukca islevsel hale getirmektedir. Ciinkii harften ciimleye dogru giden
sliregte Ogrenciler gegisler arasinda mantikli bag kurmaya calisacak, kendilerini ifade
edecek ve arkadaglar iginde okuma yazmalar yaparak kendini gelistirmeye ¢alisacagi i¢in
bir¢ok zeka tiirlinii igerisinde bulundurabilir. Olusturulan climleler de doga olaylarini ve

doga varliklarini iginde bulundurursa dogaya dayali zeka tiiriinii de harekete gecirebilir.

Bu yonteminde de ¢oziimleme yontemi gibi olumsuz taraflar1 olabilir. Anlamsiz heceleri
ogrenmek icin yapilan uzun hece tekrarlar1 6grenciyi derse karsi sogutup, uzaklastirabilir.
Yontem hece harf {izerine kurulu oldugundan ilgi anlamsiz hecelere kaydiginda yapilan
isten anlama istenilen diizeyde olmayabilir. Bu anlamama sorunu da gérme acisinin
daralmasina, okuma hizinin diismesine, okudugunu anlamamaya, vurgulama ve tonlamada

degisik sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilir (Celenk, 1999, s. 28).

4.5.3. Dramatizasyon Yontemi

Soysal (1999)’a gore dramatizasyon Tiirkce derslerinde Ozellikle kelime 6gretiminde
kullanilmas1 gereken bir yontem olarak degerlendirilmistir. Drama kavraminin farklh
tanimlarina rastlanmakla birlikte tam olarak Tiirkce karsiligi yoktur. “Drama sozciigiiniin
kokii Yunanca ‘Dran’dir. Dran; itmek, ¢cekmek, yapmak, etmek, eylemek anlamlarinda
kullanilir. Biitlin bu verilere dayanarak drama sdzciigiiniin, icinde eylem olan bir hareket

belirten, zihinsel siiregler ile her tiirlii etkinligi icerdigi soylenebilir (Adigiizel, 2007, s. 15).

Dersi oyunlastirmak olarak da ifade edilebilecek olan bu yontem bir¢ok kazanimi iginde

barindirmaktadir. Ayni1 zamanda bu yontem coklu zeka tiirlerinden bir¢ok zeka tiiriine de
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hitap etmektedir. Her seyden 6nce bir oyunlagtirma durumu olustugundan hedef kitle olan
ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin ilgisi ve dikkati ders lizerinde yogunlasabilir, merak
uyandirabilir. Drama birden fazla duyu organini1 harekete gegirdigi i¢in 6grenme kalic1 ve
en lst noktadadir. Tiirk¢e 6gretiminin amaci anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek
oldugundan bu becerilerin gelistirilmesi i¢in en uygun yontemlerden birisi de dramadir.
Drama yontemi, bir duygu veya diisiincenin, hareket, mimik, jest ve sozle anlatilmasidir
(Karadag ve Caliskan, 2008, s. 94-95). Bir baska deyisle, bir durumun canlandirilmasi,
yasayarak yansitilmasi, yasantiya doniistiiriillmesidir. Bu yontem o6grencinin anlama ve
anlatma yeteneklerini, kisiligini daha ¢ok gelistirir. Tiirkcede her seyden dnce bir anlama

ve anlatma dersi olduguna gore, dramanin 6nemi kolayca anlasilabilir.

Dramatizasyon yonteminde Ogrencinin basrolde oldugunu diisiiniirse aktif katilimi
yadsinamaz bir gercektir. Bu aktif katilim sayesinde hedef kitle olan 6grenci topluluk
onlinde veya smif i¢inde kendini ifade etme sansina sahip oldugu gibi O6zgiivenini
gelistirme, konusma becerisine sahip olma gibi kazanimlar elde edebilir. Bu yontem ile
ogrenci kendini smif ortaminda bir konuyu anlattid1 icin veya bir canlandirma yaptig
zaman, yasayarak kendini ifade ettiginden 6grencide baslica ¢oklu zeka kuramindan sozel
dilsel, bedene dayali kinestetik zeka, sosyal zeka, igsel zeka tiirlerinin gelismesine olumlu
yonde katki saglayabilir. Canlandirmanin tiiriine goére miiziksel ritmik zeka, varoluscu zeka
gibi diger zeka tiirlerinin de gelismesine katki saglayabilir (Karadag ve Caligkan, 2008, s.
94-95 ; Ozbay, 2006, s. 141).

Coklu zeka kurami ve drama iliskisini konu alan arastirmalardan elde edilen sonuglardan
gortldiigii lizere Ogrencilerin kisa slirede grup caligmalarina, sinif ortaminin fiziksel
gbrlinlimiiniin degistirilmesine ve drama, rol oynama, bilgi/kavram haritalar1 ¢gikarma, sarki
sOzli yazma gibi farkli tiirdeki etkinliklere katildiklari, dikkatlerinin ders kitabindaki
hatalar1 ¢ikaracak kadar yiiksek oldugu, yaratici ve 0Ozgiin diislinceler iiretebildikleri,

elestirel ve yansitici diisiinmeye bagladiklari, birbirlerini taktir etmeye ve degerlendirmeye
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yoneldikleri ve farkli zeka alanlarini yavas yavas gelistirdikleri gdzlenmistir. Bu gelisme
sayesinde de Ogrencilerin gizil 6grenme alanlarinin aktif hale gelebilecegi ve Ozellikle
kalicilik olmas1 biiyiik 6nem tasiyan dil 6gretiminde etkili ilerlemenin saglanmasi miimkiin

olabilecektir.

Tiirkge 6gretiminde bu yontem degisik sekillerde kullanilabilir. Bir diislinceyi, canli/cansiz
bir varligi hedef kitle olan dgrenciye kazandirma becerisini yine diger 6grenciler tizerinden
yaparak birden ¢ok kazanimla birlikte gergeklestirilebilir. Nitekim bu durumla ilgili ana dil
derslerinde bir olay, canli/cansiz bir varligin bi¢imi, herhangi bir hareket, bir diisiince veya
Onerinin s6z ve hareketle anlatilmasi amaglandigi zaman oyunlagtirmanin her 6grenciyle
yapilabilecek bir etkinlik oldugunu belirtmektedir. Bu yontemle kavramlar, kavramlar arasi
iligkiler smif i¢inde yapilacak canlandirma etkinlikleri ile Ogrencilere kazandirilabilir.
Ilkokul son smif ve ortaokulda kazandirilacak olan sifat ve zarf konular1 canlandirma

yontemiyle dgretilebilir.

Ayrica Tiirkge Ogretiminde O©nemli bir yere sahip olan deyimler ve atasozleri
dramatizasyon teknigi kullanilarak 6gretilebilir. Yasanmisliklardan ortaya ¢ikan atasézleri
ve bazi deyimler canlandirma agisindan c¢ok uygun sozlere sahiptirler. Smif i¢inde
olusturulacak kiiclik gruplar 6gretmen tarafindan segilen atasézii veya deyimi
canlandirarak diger 6grencilere buldurmaya c¢aligabilirler. Egitimde ¢ok onemli bir yere
sahip olan yaparak-yasayarak &grenme igin dramatizasyon ydntemi oldukca etkilidir.
Yaparak-yasayarak dgrenme kalic1 ve yapici bir etkiye sahip oldugundan kazandirilmak
istenen davraniglar drama yontemi ile istendik davraniglara dontstiiriilebilir (Karadag,

2013, s. 95).

Ana dil egitiminde ¢ok islevsel ve kalici bir yere sahip olan dramatizasyon yontemi ¢oklu
zeka kuramina gore pek ¢ok zeka tiiriinii harekete gecirmekte oldugu goriilebilir. Bu
yontemle 6grenciler en az bir zeka tiirlinde kendilerini gelistirmelerini saglayabilir. Ana dil

ogretiminde etkin, 6grenci merkezli ve aktif olan bu yontem smif ortaminda rahatlikla
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kullanilabilir. Ciinkii oyunlagtirma 6grenciyi kendine ¢ekebilir, eglendirebilir,
eglendirirken dinlendirebilir ve 6grencinin keyif almasini saglayabilir. Dramatizasyon ve
oyunlastirma yontemi ile ¢oklu zeka tiirlerinden bir¢ogu islevsel hale getirilebilir. Bu
yontem ile aktif hale getirilebilen zeka tiirlerinden bazilarmi1 su sekilde Orneklemek

miimkiindiir (Karadag, 2013, s. 95-96);
- Cocuga hareket kabiliyeti ve serbestligi saglar (bedensel-kinestetik zeka),
- Cocuga saygili olmay1 ve toplumdaki kurallara uymay1 6gretir (Sosyal zeka),

- Hayal giicii ile kendi hazirladigr oyunu yonetmesini, sinirlari, karakterleri, olaylar

kurgular (mantiksal, gérsel-uzaysal zeka),

- Macera, merak, seriiven 6grencinin her zaman aktif olmasini saglayabilir (i¢sel zeka),
- Tabiat, tabiattaki olaylari arastirarak gergek yonleri ile tanir (dogaya dayal zeka),

- Mantik yiiritme, karar alma, karar verme, hayal giicli yetenekleri gelisebilir.

Bu yontemin yararlarini ve ¢oklu zekd kurami ile olan olumlu etkilesimini benzer bir¢cok
ornekle agiklanabilir. Kisacasi oyun yontemi, 6grencilerin psiko-sosyal, zihinsel, bedensel
gelisimini artirirken, kendine giiven, uyum saglama, gozlem yapma, karar alma, verme,
sorumluluklariin farkinda olma gibi yetenekleri kazandirmada etkin bir role sahip olabilir
(Kara, 2010, s. 409-410). Ancak bu yontemin kendini 6zgiir sekilde ifade etme, gercek
hayata hazirlama ve en Onemlisi de icindeki yaraticiligi ortaya ¢ikarma ve gelistirme
olanaklar1 sagladig1 gibi bazi olumsuz yonleri de olabilmektedir. Bu durumlart su sekilde

siralamak miimkiindiir;

- Yapilan oyunsal etkinligin bir siire sonra ¢ocuklarin komediye doniistirme riski

olabilir.

- Yurt disinda yasayan 6grencilerin bulundugu smiflarin birlestirilmis smif olmasi

nedeni ile yeteri kadar 6grenci olmamasi.
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- Degisik siniflardan 6grenci mevcut oldugundan sinifa gore oyun se¢ilememesi.

- Ust smiftaki ve daha yetenekli dgrencilerin oyun icinde baskin duruma gegme

thtimallerinin olmasi.

- Smnifta bulunan 6grencilerin kisilik 6zelliklerinin onceden bilinememesi nedeniyle

olusturulan oyun karakterlerinin 6grenciler iizerine oturamamasi.

- Birlestirilmis simif uygulamasi oldugundan 6zellikle kiigiik siniflardaki 6grencilerin

kendilerini yeteri kadar etkinlige verememeleri.

4.5.4. Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma/ Yazma Teknigi

Yazma becerisi ile ilgili farkli goriis ve onerilerin ileri stirildigi gorilmektedir. Yazma
bilginin elde edilmesi, bilgiyi elde etmek i¢in gegirilen zihinsel, bilissel gibi biitiin siire¢leri
iceren beceridir. Giines (2007)’e gore yazma list diizey diislinme araci, diisiinceleri ifade
edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri kurallara uygun olarak kullanma ve okunakli
olarak ifade edebilmektir. Yazmak bilingalt: ile bilincin bir yerde birlesip biitiinlesmesine
yardime1 olan sinirsel ve ruhsal aktiviteler igeren kas sistemi ile olusan etkinliktir. Yazma

becerisi diislinceyi temizler, aritir, netlestirir (Giines, 2007, s. 161).

Yazma ogrencinin birtakim zihinsel siire¢lerden sonra kendini ifade edebilme yetenegi
olarak ifade edilebilir. Tiirkge 6gretiminin en 6nemli unsurlar1 arasinda yer alan, konusma
ve yazma becerileri igin Onerilebilen ve Ogrencilerin daha ¢ok kelime, deyimler,
atasozlerinin aciklanmasinda kullanilabilecek yontemlerden biri olup bu yontemde temel

amag kelime hazinesini zenginlestirmektir (Akyol, 2000, s. 146).

Hedef kitle olan 6grencinin yazma becerisini gelistirmek, dis diinyada olan olaylari,
durumlar1 kendi goriislerini, hayal giiglerini, diisiincelerini katarak yaziya dékmeleri
onlarin 6zglnliigi i¢cin bir firsattir. Bes duyu orgami ile algiladiklarim1 hayal giicii ile

birlestirerek zihinde canlandirip kendilerini ifade etmeleri ¢oklu zeka tiirlerinden igsel
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zekayl, dogaya dayali zekayi, sozel-dilsel zekayr 6n plana ¢ikarmalarina firsat verir. Dig
diinyay1 duyu organlari ile algilamalari, ayrintilarin farkina varmalar1 ve edinimlerini kendi
hayal giigleri ile yaziya dokmeleri onlarda yaraticiligi, kendilerine giiven duygusunu
gelistirmelerine olanak saglayabilir. (Asilioglu, 2003, s. 146). Yazmak cok genis olarak

distintildiiglinde diger zeka tiirlerinin de bu teknikle olumlu yonde etkilendigi sdylenebilir.

Yazmay sadece Tiirk¢e dersinde bir deyimin, ataséziiniin ve bir diisiincenin agiklamasinin
kompozisyon seklinde yazilmasi olarak algilamak 6grencideki yaraticiligi sinirlandirmak
anlamina gelebilir. Belirli bir konudaki diisiincelerini, bayram, diigiin, hastalik, 6lim gibi
nedenlerle tanidiklarina yazilar yazmalarini, gazete, dergi gibi kaynaklardaki goriisleri
ifade etmelerini ve hatta bilgi edinmek istedikleri herhangi bir konuda 6gretmene, okul
idaresine, resmi kurumlara yazi yazmalar1 6zendirilebilir. Boylece hayal giigleri ve kelime
dagarciklar1 ileri boyutlara tasinabilir (Akyol, 2000, s. 146-147). Ders esnasinda
sikildiklarinda hoslarma gidecek fikra, masal, siir vb. tiirlerde yazilar yazmalar1 istenebilir.
Izledikleri televizyon programlari, belgeseller, mag yayinlari, diziler, yarigmalar hakkinda

bile yazilar yazdirilabilir.

Teknigin uygulanmasi zor olmamakla beraber 6grencinin katilmasi ve aktif devam etmesi
basari i¢in 6nemlidir. Sinifta lizerinde durulan 6nemli bir konu hakkinda kelime kavram ve
soz unsurlarindan bir havuz olusturulur. Bunlar kagida veya tahtaya yazilarak 6grenciye
veya gruplara verilir. Ogrenci anafikirden disartya ¢ikmamak sarti ile havuzda bulunan
kelime, kelime gruplarini kullanarak yazisini olusturur. Teknik degisik kombinasyonlarla
kullanilabilir. Havuzdaki kelime ve kelime gruplarindan birbiriyle iliskili olanlarla kavram
haritas1 olusturulabilir. Olusturulan kavram haritalar1 ile konusma veya yazili metin

olusturmalar istenebilir (Karadag 2013, s. 96 ; Kiigiik, 2006, $.182).

Yurt disinda bulunan Ogrenciler genelde birlestirilmis smif uygulamasi ile 6grenim
gordiiklerinden 6zellikle konusma teknigini simif 6gretmeni veya Tiirkce Ogretmeni

ogrencilere olumlu yonde aktartabilir. Alt sinifta bulunan bir 6grenci bu teknigi hakim ve
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etkin olarak kullandiginda kendisinden daha biiyiikk Ogrenciler onilinde konustugunda
Ozgiiven duygusu, basarma hazzi olumlu yonde desteklenmis olur. Ayrica sadece kendi
akranlar1 ile degil, kendinden biiyiik ve kiiclik 6grencilere hitap ettiginden ve smifta
etkilesim i¢inde oldugundan sosyal, ig¢sel, sdzel zekalara olumlu yonde katki saglayabilir.
Yurt disinda okuyan g¢ocuklar i¢in hazirlanmis kitaplarda bulunan metinlerin igerigini
tahmin etme, ana fikri bulma, temay1 bulma, kavram haritas: olusturma gibi etkinliklerde
bu teknigi kullanmaya elverisli goziikkmektedir. Bu yontemde sinifta egitim veren 6gretmen
tarafindan kontrol altinda tutulmadigindan amacimin digina ¢ikabilir. Yazma etkinligi

ogrencilerde sadece kompozisyon seklinde algilanip bir nevi kompozisyona doniisebilir.

Tiirk¢e 6gretiminin esaslarindan biri olan dilbilgisi 6gretimi bir siire sonra sadece bilginin
Ogretmen tarafindan aktarildigi 6grencilerin de bu bilgileri dikte olarak yazdiklar1 bir
stirece dontigebilir. Yazma sadece birkag atasoziiniin, deyimin, 6zdeyisin kisa, az bilgilerle
aciklandigr bir beceri degildir. Bu yiizden simif 6gretmenleri ile ikinci kademedeki Tiirkge
ogretmenlerine Tirk¢e Ogretiminin temeli olan dort becerinin yani dinleme, okuma,
anlama, konusma, yazma ile dilbilgisi becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli gorevler
diismektedir. Yapilandirmaci yaklasim dilbilgisi konularinin kavram ve kurallarinin dort
temel beceri siiregleri igerisinde etkinliklerle kavratma yoluna gitmeyi benimseyen bir
uygulamadir. Bu yiizden dilbilgisinde yer alan konularin dinleme, okuma, anlama,
konugsma, Yyazma becerileri iginde birbirini tamamlayacak sekilde uygulamalar
beklenebilir (Goger, 2010, s. 180). Konusma ile ilgili baslica tanimlari su sekilde siralamak

miimkiindiir;

Konusma becerisi de 6grencinin edinmis oldugu bilgi, deneyim ve kazanimlarin disa
cikarilmast ve ifade edilmesi olarak goriilebilir. Bu ifade bi¢iminin nasil, ne kadar, ne
diizeyde olustugu kazanimlar agisindan onemlidir. Tirkge O6gretiminde etkili ve giizel
konusmanin insan hayatinda énemli bir yere sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Sinif

ortaminda etkili konugmanin artirilmasina yonelik bazi etkinliklerden s6z edilebilir.
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Bunlar; etkili konugma becerisini 6zendirecek, motive edecek kisi siniftaki 6gretmendir
(Demirel, 2013, s. 40). Bu nedenle d6gretmenin dgrencilere kars1 yaptigi 6rnek konusmalar
konusma becerisini dolayist ile yeni kelimelerin 6grenilmesini tesvik edecektir. Ogrenci ile
olan sozlii iletisimde 6gretmenin her zaman dikkatli ve g6z 6niinde bulundugunu bilmesi
olacaktir. Bir diger yol Ogrencilerin seviyelerine uygun sorular sormaktir. Sorulacak
sorular tek kelimelik evet-hayir gibi kelimelerden ziyade dgrencilerin edindikleri bilgileri
ortaya ¢ikarabilecek sorulara agirlik verilebilir. Tiirkge metinlerde hikayelerdeki olaylarin
sebeplerinin neler oldugu konusunda soru cevap yontemini kullanarak konusma becerileri

kazandirilabilir.

Ozellikle ikinci kademe &grencilerine baglarindan gecmis olaylar hakkinda anilari
anlattirilabilir. Ogrenci burada dzgiin olacagi i¢in basindan gegmis bir olayr arkadaslarina
anlattirilirken de beceri kazandirilabilir. Sadece a1 degil, masal, dykii, okunan herhangi
bir yazi smif ortaminda kullanilabilir. Tiirk¢e dersinde bulunan okuma pargalari
okutulurken son kisim okutulmaz ve metnin sonunda neler olabilir diyerek tahmin
calismas yaptirilarak konusma ortami saglanir. Ayrica, ‘Ileride ne olmak istiyorsun ?’,
‘hayallerin nelerdir ?” vb. gibi agik uclu sorular sorularak &grencilerin gelecek ile ilgili
planlari, diisiinceleri, hayalleri konusma becerisinin gelismesi acisindan iyi birer arag
olarak kullanilabilir. Bunlara ilave olarak karsilikli iki fikrin savunuldugu tartisma ortami
da 6grencilerin potansiyellerini ortaya ¢ikarmada etkin rol oynayabilir. Tiirk¢e 6gretiminde
konusma becerisini artirmaya yonelik bu ¢aligmalarin hepsinde siniftaki 6gretmen kontrolii
elden birakmamalidir. Yoksa konusma becerilerinin ve kelime 6gretiminin yerine kalict bir
anlami olmayan siradan karsilikli konusmalara ortam hazirlanabilir (Kurudayioglu, 2003,

5. 299-300).

Yurt disinda okuyan Tirk oOgrenciler birlestirilmis sinif ortaminda ders yaptiklarindan
konusma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi sinirh seviyede kalacaktir. Ciinkii yazma

ve okuma becerisinde segilecek olan metinler smiftaki tiim o6grencilere uygulanmak

98



istenildiginde her Ogrenciden ayni neticeler, kazanimlar alinmayabilir. Teknikler
amacindan ¢ikarak anlamsiz ve islevsiz hale gelebilir. Okutulan ders kitaplar1 da

birlestirilmis sinif mantigina gére hazirlandigindan gerekli yazma alanlar1 olmayabilir.

Konugsma ve yazma becerilerinin kazanilmasinda ¢oklu zeka tiirlerinden bircok zeka
tiirlinlin etkilendigini sdyleyebiliriz. Topluluk i¢inde kendine ait ifadelerle aktarim yapmak
her seyden Once kendine olan giivenin, cesaretin gostergesi oldugundan sosyal zekanin,
icsel zekanin jest ve mimikler kullanarak konusmasi bedensel zekanin, soysal zekanin
olumlu yonde gelismesine katki saglayabilir. Yazma becerisinin de zeka tiirlerinden
etkilendigini ifade etmek miimkiindiir. Burada da sozel-dilsel, igsel, bedensel-kinestetik,

dogaya dayali, mantiksal zeka tiirlerinin kendini géstermesine olanak saglayabilmektedir.

4.5.5. Not alma Teknigi

Yazma becerisinin i¢inde olan dinleme, izleme ve okuma sirasinda gerceklestirilen
zihinsel, biligsel siiregleri i¢cinde bulunduran bir tekniktir. Bunlarin i¢inde dinleme becerisi
digerlerine gore arka planda kalabilmektedir. Tiirk¢e derslerinde dinleme etkinlikleri diger
etkinliklere nazaran {izerinde daha az duruldugu ve bu sebeple etkili dinlemenin 6grenciler
de gelisemedigini ifade etmek miimkiindiir. Etkili dinleme olmadiginda anlayamama
sorunu da ortaya cikabilmektedir. Insanlar arasinda etkili iletisimin olabilmesi i¢in dinleme
becerisinin kazanilmis olmasi gerekir. Aktif olmayan bir eylem olarak gdziiken dinleme
becerisinin gelistirilmesinde ve 6grenmenin kalici olarak saglanmasinda dinleme becerisini
not alma, not tutma birlikteligi ile desteklemek gerekir. Ciinkii insanlar giinliik
yasamlarinda dinlediklerinin biiyiik bir b6liimiinii giin i¢inde unutabilmektedir. Bu nedenle
dinlenilenler ¢ogunlukla kalic1 hale gelememekte ve kaybolup gitmektedir (Ozman ve
Giirbiiz, 2006, s. 140). Unutmay1 engellemek ve bu olumsuz durumu olumlu hale

¢evirmenin en 6nemli yolu not tutma becerisinin elde edilmesidir denilebilir.
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Bilginin elde edilmesinden, islevsel hale getirilmesine ve degerlendirilmesine kadar pek
cok islevi iginde bulunduran not alma tekniklerinden yararlanmak egitim ortaminda
ogrencilerin bireysel, zihinsel ve biligsel gelisimlerine olumlu yonde katki saglamaktadir.
Ciinkii not alma ve not etme Ogrenmeyi etkili anlamlandirma stratejisidir. Not almanin
ogrencinin dikkatini dinledigine yogunlasma ve hatirlama diizeyini artirmasi gibi katkilar
oldugunu da séylenebilir. Not alma dinlediklerini birebir yazma seklinde degil zihinsel
siireclerin aktif olarak isledigi bir beceridir (Ozbay, 2005, s. 88). Ciinkii 6grenci dinledigi
veya okuyarak edindigi bilgiyi anlamak, anladigini analiz etmek, analizden sonra segici

olmak, sectikten sonra da not alma gibi bir takim zihinsel faaliyetleri yapmasi gerekir.

Not alma, dgretmenin veya konusmacinin soylediklerini bire bir yazmak degildir. Boylesi
bir calisma dikte calismasi olarak adlandirilabilir ki o zaman 6grencilerin not aldigindan
bahsedilemez. Bu nedenle not alma nasil yapilir, teknikleri nelerdir, nerelerde kullanilabilir
gibi not kavrami konusunda 6grencilerin 6nceden bilgilendirilmesi 6nemlidir. Bu kazanim
yapilmadiginda not alma bir dikte ¢alismasina doniislir bu da 6grencinin hi¢ bir zihinsel

stireci uygulamadan sadece dinledigini veya okudugunu yazmasi anlamina gelir.

Not alma ile dikte caligmasi1 arasindaki farki anlamak gerekirse not alma da Ogrenci
dinleme, izleme veya okuma sirasinda yeni karsilastigi kelime, kavram veya diger soz
gruplarini not alarak daha sonra not aldiklarini arastirma, inceleme anlamma gelebilir. iste
burada 6grenci not alma teknigi ile birden ¢ok kazanim elde edebilir. Yeni karsilastig
kelimeyi not ettiginde ve onu arastirip incelediginde anlagilmayan konu anlasilir hale gelir
hem de 6grenci yeni kelime veya kavrami 6grenerek kelime hazinesini zenginlestirmis olur
(Karadag 2013, s. 96). Ayrica Ogrenci arastirma veya inceleme yaparken olaym iginde
oldugundan yaparak yasayarak oOgrenmis olabilir, bu sayede kalici bir 6grenme

gergeklesebilir.

Not alma tekniginin yaninda 6zetleme yontemi de etkili yazma teknigini kullanmada

onemli bir yere sahiptir. Ozetle dinleme, okuma veya izleme sirasinda 6nemli bilgiler ile
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Onemsiz bilgileri ayirma olarak sdyleyebiliriz (Belet ve Yasar, 2007, s.74). Burada yeni
karsilastigi kelimeleri arastirirken sozliik kullanimi 6n plana ¢ikmis oluyor. Sézliikten
kelime anlamini arastiran 6grenci aktif katilim saglayarak kalic1 6grenme saglamis oluyor.
Sozliik kelimelerin anlamlarini ortaya ¢ikarmada ve zihindeki karisiklig1 gidermede ayrica
kelimelerin dogru yazilmasi konusunda bir egitim ortami olusturmaktadir. Anlami
aragtirma sonucunda bulunan her kelime o6grencide giiven ve basart duygusunu
hissettirebilir (Karadag 2011, s. 195). Bu nedenledir ki simnif 6gretmenleri veya Tiirkge
ogretmenleri sadece soOzlik kullanimini degil, atasézleri ve deyimler sozligi, imla
kilavuzu gibi gecerli ve giivenilir kaynaklari kullanma ve kullandirma konusunda

ogrencileri tesvik etmeli, onlara rehberlik etmelidir.

Tiirkge Ogretiminde atasozleri ve deyimlerin anlamlarinin arastirilmasinda 6grenciler bu
yontemi rahatlikla kullanabilirler. Simif 6gretmeni veya Tirk¢e Ogretmeni aciklama
yaparken 6grenciler ilging gelen yerleri not alip sonra bu kisimlar: arastirip doniit olarak
aktardiklarinda kalic1 6grenmeyi basarmis olabilirler. Bu yiizden sinifta 6gretmen 6zellikle
dilbilgisi konularinda 6grencileri bilgilendirirken, agiklamalar yaparken merak uyandiracak
puf noktalar1 belirlemeli ve bu noktalarda 6grencileri aktif hale getirerek siirece dahil
edebilmelidir. Siirece not alma, 6zetleme yapma veya dikte ¢alismasi gibi etkinliklerle
dahil olan Ogrencide giiven duygusu ve sorumluluk bilincininde gelisme gostermesi

beklenebilir.

Tiim bu kazanimlar sonucunda 6grencide Ozellikle sosyal, igsel, mantiksal, sézel zeka
tiirlerinin gelismesine katki sagladig: diger zeka tiirlerini de harekete gecirdigi sdylenebilir.
Yurt disinda bulunan 6grenciler i¢in hazirlanmis kitaplar birlestirilmis sinif uygulamasina
gore hazirlandigindan bu teknigi kullanma durumu kisitli hale gelebilir, etkin olmayabilir.
Miistakil smif olmadigindan not alma teknigi yerini dikte ¢alismasina veya Ozetleme

yontemine birakabilir.

101



4.5.6. Bosluk Doldurma Teknigi

Smiflarda bulunan tiim o&grenciler ayni seviyede degildirler. Her ogrencinin hazir
bulunuslugu farkli oldugundan okuma seviyeleri ayn1 degildir. Bazi 68renciler metinleri
ortalamanin iizerinde akici sekilde okurken bazi Ggrenciler ortalamanin altinda ve
anlamadan okurlar. Tiirk¢ce kitaplarinda yer alan metinlerin hepsi aymi oranda tiim
ogrenciler tarafindan kolayca anlagilamayabilir, baz1 metinler kolayca anlasilirken bazilari
daha uzun siirede anlasilabilir (Ulusoy, 2009, s.106). Metinlerin akici ve anlasilir olmasi
smiftaki 0grencilerin okuma ve anlama diizeyleri ile orantili oldugundan bu metinlerin
belli bir uyuma gore hazirlanmasi O6nemlidir. Bosluk doldurma bir okuma becerisi
sayilabileceginden bu teknik okuma becerisi ile orantilidir denilebilir (Karadag 2013, s.

97).

Tiirkge kitaplarinda yer alan metinleri 6grenci seviyeleri ile orantili olacak sekilde
hazirlayacak smiflama yéntemi bulunmamaktadir. Iste bu yiizdendir ki bosluk doldurma
teknigi mevcut halleri ile kitaplarn degerlendirme asamasinda kullanilabilir. Bosluk
tamamlama etkinligi 68rencilerin okuma diizeyleri metinlerin zorluk dereceleri hakkinda
arastirma yapan kisilere daha detayli bilgiler verebilir. Boylece secilen metinler ile
Ogrencinin metinleri anlama yetenegi konusunda bir fikir verebilir. Bosluk tamamlama
teknigi Wilson Taylor tarafindan (1953) tamitilmis olup Gestalt kavrami olan zihnin
tamamlanmamis kelimeleri, imajlar1 ve diisiinceleri tamamlama yetenegi iizerine kuruludur
(Ulusoy 2009, s. 107). Bosluk tamamlama teknigi kolayca olusturulabilir, uygulanabilir ve
sonucunda da yorumlanabilir. Uygulamanin hemen arkasinda 6grencilerin metinin gii¢liik
diizeyi ile olan baglantis1 hakkinda doniitler verebilir. Ornegin bosluk doldurma
tekniginde, bir climle iginde bos birakilan kisma cilimlenin anlamina gore kelime
yazilmasinin istenmesi seklinde olacagi gibi, Tiirkce metinlerin belli bdliimlerinde

birakilan bosluklar1 uygun ifadelerle doldurulmasi seklinde de istenilebilir. Tiirkce
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ogretiminde Onemli bir yere sahip olan dilbilgisi becerisinin kazanilmasinda

kullanilmasinda bosluk doldurma teknigi en ¢ok kullanilan tekniklerden biridir denilebilir.

Bu yontemin kelime 6gretimi acgisindan kullandigi teknikler su sekilde siralanabilir; Tiirkce
dersinde belirlenen metin i¢inde ki dilbilgisi konular1 belirlenir buradaki belli sayida
kelimeler ve anlamlar1 verilir. Dil bilgisi yapisina uygun belirlenen kelimelerin es ve zit
anlamlarin1 6grencilerden bulmalari istenir. Buna uygun bosluk doldurma caligmasi
ogrencilerin de seviyeleri dikkate alinarak hazirlanir ve 6grencilerden kelimeleri bosluk
doldurma etkinligine yerlestirmeleri istenir. Bosluk doldurma yapildiktan sonra yeni
bulunan kelimeleri 6grencilerin ciimle i¢inde kullanmalar1 istenir. Boylece yeni kelimeler
yeni climlelerle etkin hale getirilerek kalic1 6grenme saglanmis olunur. Ders kitaplarinda
ozellikle 6grenciler icin zor denilebilecek metinlerde bosluk doldurma tekniginin yapilmasi
bazen olumsuz neticeler getirebilir. Ozellikle ilkokul dgrencileri i¢in metinlerde bosluk
doldurma etkinligi bastan zor denilerek yapilamayabilir. Bu nedenle ilkokullarda bu
etkinligi 6zendirmek icin aranilan kelime veya ifade grubunun ilk harfi ipucu olarak

verilebilir (Kizilaslan, Tunger ve Erden, 2015, s. 318-320).

Bosluk tamamlama tekniginde eksik birakilan her kelimeyi bulma s6z varligini
gelistirmeye ve zenginlestirmeye katki saglayabilir. Bunu saglayan 6grencide kendinde
ozgliven duygusunun gelismesine olumlu yonde katki saglar. Ciimle i¢inde eksik birakilan
kelimeyi ciimlenin anlamini bozmadan uygun kelime veya ifade ile tamamlamak veya
metinde yer alan bosluklart metnin ana fikrinden ¢ikmadan akiciligr bozmadan uygun olan
kelimelerle tamamlama climledeki veya metindeki mantigt ¢ozmekten gectigi icin
mantiksal ve sozel-dilsel zekayr aktif hale getirirken diger zeka tiirlerini de olumlu
etkilemektedir (Kizilaslan Tunger ve Erden, 2015, s. 318-320). Ozgiiven duygusu ile
icsel zekayi, sinif iginde etkilesimde olmakla sosyal zekdayi, bedensel zekayr ve ritmik

zekayr da harekete gegirmektedir. Bosluk doldurma genel olarak diisiiniildiiglinde etkin ve
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anlamli sekilde kullanilirsa zihinsel, biligsel, kisisel anlamda ve kalict 6grenme agisindan

bir¢ok kazanimi igerisinde barindirmaktadir.

Yurt disinda bulunan Tiirk 6grenciler i¢in Tiirk¢e 6gretimi dersinde de kullanilabilecek
olan yontem sinif ve 6grenci durumuna gore olumsuz etkilenebilir. Ciinkii buradaki siniflar
birlestirilmis smif oldugundan belirlenen kelimeler, metinler bazi simif seviyelerinin
iizerinde olacagindan yontemden verim alinamayabilir. Bosluk doldurma ilkokul birinci
siif 0grencileri i¢in zor bir seviye oldugundan smifta bulunan kiiciik yastaki dgrenciler
icin negatif bir durum olusabilir. Ortaokul &grencileri i¢in ideal olan bosluk doldurma
yontemini kullanmay1 ¢ok iyi bilen Tiirkge 6gretmeni 6grencilerden geri donilistimii olumlu

kazanimlar elde edebilir.

4.5.7. Kavram Haritas1 Teknigi

Kalic1 ve etkin dgrenmede Ogretmenin rolii ¢ok &nemlidir. Onceden yillar boyunca
ogretmen hep ders anlatan 6grenci bunu sorgulamadan kabul eden, 6grencinin pasif oldugu
ogretmen merkezli bir yaklasim ile egitim 6gretim yiiriitiilmekteydi. Ancak gilinlimiizde bu
durumun sakincalar1 ortaya ¢ikmis, yerine merkeze 6grencinin alindigi aktif, gelismeye
stirekli agik yapisalci 6grenme modeli temele alinmistir. Bu tam ve anlamli olan modelde
ogrenci merkezli yontem uygulandigindan Ogrenci aktif tutulmaya c¢alisilmaktadir.

Ogrenciyi aktif tutma yollarindan biri de kavram haritalaridir (Yaman, 2006. s, 25).

Cilenti (1998)’ye gore insanlar okuduklarinin yiizde 10’ unu, isittiklerinin yiizde 20°sini,
gordiiklerinin ylizde 30’unu hem goriip hem isittiklerinin ylizde 50’sini, sdylediklerinin
yiizde 70’ini ve yapip sOylediklerinin yiizde 90’1n1 hatirlamaktadirlar. Bu nedenle verilen
egitimin birden ¢ok duyu organina hitap etmesine 6zen gosterilmesinde fayda vardir.
Ayrica bir egitim aract ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse o Olciide etkili
olabilmektedir. Kavram haritalar1 bu ylizden egitim alaninda islevsellik bakimindan, aktif

katilim bakimindan, yaparak yasayarak 0grenme agisindan bircok duyu organina hitap
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etmesi bakimindan ve en Onemlisi de g¢oklu zeka tiirlerine hitap etmesi ve harekete

gecirmesi bakimindan ¢ok 6nemli bir yere sahiptir (Cilenti, 1998, s. 36).

Kavram haritalar1 6grenciyi merkeze alan bilginin bireyin belleginde anlam kazanmasini
saglayan stratejik yontemlerden biridir. Bu teknigi Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin kelime
hazinelerinin artirilmasinda kullanilabilecegi gibi dort temel dil becerisinin 6gretiminde de
kullanilabilir. Ayrica kavram haritalar1 bir konunun Ogretiminde, Ogrenmeyi
kolaylastirmada, O6grenme siirecini kontrol etmede ve kavram yanilgilarini ortaya
cikarmada, degerlendirme yapmada kullanilabilir. Kelimenin anlaminin anlagilmasi o
kelime ile olusturulacak kavramlarla iligkilidir. Kavram 6grenmede 6grencinin kavramlari
anlamasi, ayirt etmesi 6nemli bir asama olarak goriilebilir (Akyol 2005, s.170). Burada
Ogrenci yeni Ogrenece8i kelimenin anlamimi arastirirken kelime ile ilgili aklina gelen

olaylar1 ve durumlar1 benzerlerinden ayirt etmesi beklenir.

Dinlemeden once yapilacak zihinsel hazirlik dinlemenin daha etkin ve anlasilir olmasini
saglayacaktir. Dinleme becerisinde kullanilacak kavram haritalar1 6grencilerin dikkatlerini
ve ilgilerini konu tizerinde toplayacaktir. Ayrica dikkati dagilmis 6grenciyi tekrar konu
iizerinde yogunlagmaya fikir alis verisinde bulunmaya ydnlendirebilecektir. Kavram
haritalar1 dinleme becerisinde gorsel bir destek saglayarak géorme duyusunu da harekete

gecirecektir (Sonmez, 2001, s.124).

Konugma ogretiminde kavram haritalar1 hikdye, masal vb. anlatimlarda rahatlikla
kullanilabilir. Kavram haritast ile olusturulmus hikaye veya masallar sekil destegi ile
ogrencilere anlattirilarak konusma becerisi kazandirilabilir Burada sozlii anlatim, soru
cevap yontemlerinden de faydalanilarak kavram haritast teknigi daha etkin sekilde
uygulanabilir. Okuma becerisinin kazanilmasinda da kavram haritalar1 etkin sekilde
kullanilirsa okuma anlamli hale gelebilir. Nitekim okumada asil ama¢ okudugunu
anlamadir. Eger okudugunu anlamiyorsa anlama ile sonuglanmiyorsa bir degeri olmaz

(Kavcar ve Oguzkan, 1987, s. 27). Kavram haritalar1 okunacak metnin ana diigiincesini ve
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yan diisiinceleri birbiri ile iliskilendirecek sekilde hazirlandiginda okuma becerisine énemli
bir destek saglayabilir. Ayrica kavram haritalarinda olusturulacak olan resimler ve

sekillendirmelerde okuma becerisinin daha anlamli olmasini saglayabilir.

Yazma becerisinin kazanilmasinda kavram haritalar1 diisiincelerin belirli bir olgunluga
ulagmasinda kelimelerin belli bir uyuma gore yerlestirilmesinde destek saglayacak stratejik
bir tekniktir. Kavram haritasinda yazinin biitiinliigiinii ve ilgili tasarimlarini haritada géren
Ogrenci buraya bakarak konusunu nasil agiklayacagini yapilandirabilecektir. Yazma
isleminde ornekler verme, agiklamalar yapma yazinin anlagilmasi agisindan Snemlidir.
Ayrica, kavram haritalarinda kavramlarla ilgili 6rneklere, agiklamalara yer verilirse

istendik davranislar kazandirilmis olacaktir.

Kavram haritalar tiim bunlarin 15181nda yeni fikirler tiretmede, karmasik olan kavramlar
anlasihr hale getirmede, iletisimi stirekli acik tutmakta, yeni ve eski bilgileri
biitiinlestirerek yapisalct 6grenmeyi desteklemekte, yanlis ve hatali 6grenmelerin Oniine
gecmektedir. Bu kazanimlari ile kelimeler arasinda iliski kurmasi ile mantiksal zekayi,
sekillerle harita olusturdugundan gorsel-uzamsal zekayi, konusma becerisi ile sozel-dilsel
ve sosyal zekayl, yazma becerisi ile i¢sel zekayr harekete gegirmekte bir¢ok duyu organina
hitap ettiginden dogaya dayali zekayr da diger zeka tiirlerine de olumlu yonde katki

saglayarak gelismelerine yardimeci olabilir.

Yurt disinda okuyan Tiirk 6grenciler i¢in hazirlanan kitaplar birlestirilmis sinifa gore
hazirlandigindan kavram haritasi tekniginin uygulanmasinda zorluklar ¢ikabilir. Bu teknik
alt siniflar i¢in uygulanmasi zor ancak ilkokul 4. siniftan itibaren uygulanabilir. Ortaokul
derslerinde Tiirk¢e 6gretimi dersinde dilbilgisi konularinda uygulanabilecek bir tekniktir
(Akyol 2005, s. 170). Tabi ki bu teknigi uygulayacak ve uygulatacak olan egitmenin de
onemi bliylik onem tasimaktadir. Tirkce Ogretiminde ozellikle dilbilgisi konularinda
kullanilabilecek kavram haritalarina 6rnek vermek gerekirse, Tiirk¢e dersinde 6nemli bir

yere sahip olan ve ortaokul kisminda her sinifta icerigi olan noktalama isaretleri ile ilgili
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bir kavram haritas1 kullanilabilir. Sekillerle, simgelerle aktarim yapildigindan hem gozii
hem kulagi hem zihinsel siiregleri harekete gegirdiginden pek ¢ok duyu organina hitap
edilebilmektedir. Birden ¢ok duyu organina hitap ettiginden 6grencilerden anlamli ve
kalic1 6grenme sagliyor diyebiliriz. Bu 6rnekleri sifat, zamir, ismin halleri gibi dilbilgisi

konularinda da hazirlanarak 6grenme ortamina aktarilabilir.

4.5.8. Beyin Firtinasi1 Teknigi

Beyin firtinast Osborn (1957) isimli bir reklame1 tarafindan, yeni {iriinlere yeni sloganlar
bulma amaci ile ortaya c¢ikarilmis bir uygulamadir. Beyin ve firtina olmak {izere iki
kelimeden olusan beyin firtinasinin kelime anlami, parlak fikir, heyecan patlamasi gibi
anlamlar tasir. Bazi aragtirmacilarin bu yontemle ilgili tanimlarini su sekilde siralamak

miimkiindiir;

Demirel (1995)’e gore bir konu hakkinda ¢oziimler iiretebilmek, bu konulara dair ¢éztiimler
ileri siirebilmek ve bunlarla ilgili hayal giicli esliginde diisiincelere gelistirebilmek i¢in

kullanilan elverisli bir tekniktir.

Ozden (2003)’e gore herhangi bir problem, veya belirli bir durumla alakala segenek ve
gorlisler ileri siirebilme, bu konularda zihinsel aktivite gelistirme esas ve ilkesine

dayanmakta olan bir tekniktir.

Orlich, vd. (1990)’e gore yaraticiligi gelistirme, uyarilma ve tesvik edilme, diigiince-goris

kazandirma dgretimsel amaglariyla, tartisma becerilerinin dgrenildigi bir tekniktir.

Saban (2000), bir gruba ait 6grencilerin, agik fikirli olarak, bir konu, olay veya problem
durumu hakkinda diisiincelerini ve mantikli olup olmadigi endisesine kapilmadan

olabildigince ¢ok sayida fikir tiretmeleridir.

Yukaridaki tanimlardan anlasildigi gibi beyin firtinas1 teknigini degisik sekilde

degerlendirenler oldugunu goriilmektedir. Bu ifadelerin ortak noktasi beyin firtinasi
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tekniginin yaraticilif1 ortaya ¢ikaran, 6grenciyi merkeze alan ve aktif katilimi destekleyen

bir tekniktir.

Beyin firtinas1 tekniginin basarili olmasi i¢in oturum yoneticisinin esitligi saglayan,
ogrencileri slirekli motive eden, onlar1 smirlamayan rahat olmalarim1 ve 0&zgiirce
diisiincelerini ifade etmeleri i¢in uygun ortami saglayan biri olmasi gerekir. Bu ilkokulda
siif Ogretmeni, ortaokulda Tirkce Ogretmeni olabilir. Beyin firtinasi sinif ortaminda
bireysel yapilabilecegi gibi {i¢ dort kisiden olusan gruplar halinde de yapilabilir. Beyin
firtinas1 oturumu yoneten kisinin ortami uygun hale getirmesi, 6grencilerin rahatlamasi igin

gerekmektedir (Sahin, 2005, s. 443-444).

Arkasindan problem, olay veya ihtiyag belirtilir. Ogrencilerden durum ile ilgili aklna
gelen diistincelerin aktarilmasi istenir. Burada 6nemli olan &grencilerin diisiinceleri
elestirilmemelidir ve yorum dahi yapilmamalidir. Biitiin diisiinceler esit mesafede ve esit
olgiide ele alinmalidir. Oturumu ydneten egitmen esitligi elden birakmamalidir. Sadece
belli bir zaman belirlenmeli ve zaman bittiginde etkinlik sonlandirilmalidir. Daha sonra
diisiinceler tek tek ele alinarak ortak karar neticesinde bazilari elenebilir. Beyin firtinasi
sonucunda ortaya bir sonug ¢ikabilir veya ¢ikmayabilir. C6ziim bulmak i¢in ayrica beyin

firtinas1 da yapilabilir (Sahin, 2005, s. 443-444).

Bu uygulamay1 Tiirk¢e Ogretiminde herhangi bir dilbilgisi konusunda veya anlanu
bilinmeyen deyim, atasdzlerinin aciklanmasinda gerceklestirilebilir. Ogrenciler iirettikleri
kelime ve kavramlar1 bir yere not eder, tiim aktarimlar yapildiktan sonra ana diisilince ile
iligkisi olmayanlar elenebilir (Karadag 2013, s. 99). Elde kalanlar ile bir hipotez veya
varsayim ortaya konulabilir. Asil amag yaratic1 diisiinmeyi gelistirme ve ifade edebilmeyi
cesaretlendirmektir. Bu nedenle yaratici diisiinmenin 6niindeki engelleri kaldirmak gerekir
ki oturumu ydneten egitimci uygun ortami saglayabilsin. Ogrencinin hata yapma korkusu
yliziinden diislincelerini ifade edememesi, Ogretmen veya oturumu yoneten kisiden

korkma, c¢ekinme, beyin firtinasi yapilacak etkinlik hakkinda yeterli bilgi sahibi
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olunamadigindan yonteme olan giivensizlik gibi drnekler verilebilir. Beyin firtinasi ile
ilgili olumsuz durumlar ortadan kaldirildiginda basar1 oraninin diger yontemlere gére daha

kalic1 oldugu s6ylenebilir (A¢ikgoz, 2003, s. 221-223).

4.6. Coklu Zeka Kuramma Gére Kelime Ogretimi

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklart i¢in ¢oklu zekd kuramina gore kelime Ogretimi
denildiginde genel gecer bir onermenin ileri siirlilmesi pek olasi degildir. Bunun pek ¢ok
nedeni bulunmakla birlikte baslica nedenleri arasinda homojenize sinif ortaminin
bulunmayist ve diizenli bir egitim olanaginin tam olarak gerceklestirilememesi sayilabilir.
Calismanin bu bashigi altinda ¢oklu zekd kuramina goére kelime Ogretimi konusunda

stratejiler, ilkeler ve bir takim Ornek tavsiyelere yer verilecektir.

4.6.1. Kelime Ogretimi

Avrupa Konseyi Ortak Dil Kriterleri ad1 altinda belirlenen hedefler, her dilin 6gretiminde
bir yol haritas1 niteliginde oldugu gibi yabanci bir iilkede yasayanlarin kendi dillerini
ogrenmeleri konusunda da 6nemli ipuglar1 icermektedir. Genel olarak bu kriterlere gore
hazirlanacak materyallerdeki kelimeler, gilinliik dil konusmalarini ve temel iletisim
gereksinimlerini karsilayabilecek sekilde olmasi gerekmektedir (Aksan, 2006, s. 116). Bu
durum, son yillardaki yabanci dil 6gretimi yaklasimlari ile de paralellik gostermektedir.
Tiirkgenin kelime siklik listelerinin yani sira giinliik dil konusmalarindaki tespit edilen

kelimelerin oncelikli olarak dgretilmesi gerektigi ifade edilebilir.

Tiirk ¢ocuklarina Tiirkgenin dgretiminin giderek dnem kazanmasi, bu konuda yapilmasi
gereken calismalara ivme kazandirmustir. Oncelikle zeka tiirlerine gére ve ogrencilerin
diizeylerine gore ogretilecek kelimelerin tespit edilmesi ve ne kadar sayida kelime
Ogretileceginin belirlenmesi gerekmektedir. Bunu yaparken de Tiirkiye merkezli ve teorik
agirhikli ¢alismalar kadar yerinde arastirmalar yapilarak elde edilen sonuglara gore bir
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yapimin olusturulmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Temelden baslayarak diizeylere gore
say1s1 ve yapisina gore tespit edilen s6z varliginin aktarilmasinda kelimelerin her birinin
ayr1 ayr1 degerlendirilerek, hangi seviyede ve hangi yontem ile &gretileceginin ortaya

konulmasi gerekmektedir.

Yontem bakimindan ise iki tiir edinimden s6z edilmektedir. Birincisi planli egitim ikincisi
de gelisigiizel olmaktadir (Senemoglu, 2009, s. 92-93). Planli kazanimlarin verilmesi daha
cok yasanilan iilkeler i¢in gegerli olmakla birlikte yurt disinda yasayanlar igin gelisigiizel

bir seyir gozlenmektedir denilebilir.

Ogrenmeye yénelik bu yaklasimlar kelime dgrenimi icin de gecerlidir. Klapper (2008)’e
gore kelime 6greniminde ortiikk ve planli kelime 6grenimini yaklasimlar: s6z konusudur.
Thornbury (2002) ise 6grenenlerin kritik (temel iletisime yetecek asgari seviyede) miktarda
kelime 6grenmesi gerektigini ve bu miktara ulagmak igin de 6grenmenin planli ve Ortiik
olmas1 gerektigini savunmustur. Yurt disginda yasayan Tiirk ¢ocuklari boyutunda c¢oklu
zeka kurami baglaminda degerlendirildiginde, burada yasayan ¢ocuklarin planli olmayan
ve Ortlik nitelikteki kendi ana dillerine dair kazanimlarinin, kuralli hale doniistiiriilmesi ve
Tiirk kiiltiiri ile birlikte kazandirilmasinda kelime 6gretimi bir arag, bu aracin etkinligi i¢in

de ¢oklu zekd kuramina dayali yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir.

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢cocuklarina kelime 6gretiminde ¢oklu zekd kurami ilkelerinin
kullanilmast dogal bir gerekliliktir. Bunun birka¢ nedeni bulunmakla birlikte 6ncelikle yurt
disinda yasayan Tiirk cocuklarmin Tiirk¢ce ve Tiirk kiiltlirii baglaminda aldiklart egitim
stirecinde farkli yas ve smiflardan c¢ocuklarin birlikte derse alinmasidir. Durum boyle
olunca ozellikle ilk okuma ve yazma asamasinda kelime Ogretiminde isbirligine dayali
O0grenme yonteminden yararlanilmasi ve bu yonteminde etkililiginin artirilabilmesi igin

coklu zeka kuramui ilkeleri ile desteklenmesi gerekmektedir.

Bu noktada isbirligine dayali 6grenme ile ¢oklu zekd kurami ilkeleri birbirini ideal bir

sekilde tamamlamaktadir. Isbirligine dayali 6grenme ydnteminde aymi iiye sayisina sahip

110



veya tiirdes nitelikli olmayan gruplar arasinda sinif i¢i etkinlikler yapilmakta oldugundan
bir ¢esitlilik s6z konusudur. Coklu zeka kurami ise zaten farkli zeka tiirlerine seslenen bir
yapiya sahip oldugundan kelime 6gretiminde tamamlayici bir arag¢ niteligi tasimaktadir.
Ornegin ilgi alanlarina gore diizenlenen smif i¢i etkinliklerde etkinlik oncesi hazirliklar,
ogrenci rolleri ve etkinlik boyunca yapilan islemler, degerlendirme c¢alismalar1 her
etkinlikte ¢ok birbirinden farklidir. Bu farkliliklar ‘Isbirligine Dayali Ogrenme Y&ntemi’
kapsaminda olmakla birlikte, zeka tiiriine gére beklenen 6grenmenin gergeklesebilmesi igin
farkliliklar1 avantaja doniistiirebilen ¢coklu zeka kuramindan yararlanilmasi olumlu sonuglar

verebilecektir.

Coklu zekd kuramma gore farkli yasantilara ve zekd tiirlerine yer verilebildiginden
birlestirilmis siif ortaminda bile kelime ogretimi silirecinde gruplar olusturulmast
miimkiindiir. Ornegin farkli yas gruplarindan sozel/dilsel zekasi daha giiglii olan gocuklarin
birlikte egitilmesi miimkiin olabilmektedir. Dolayisi ile kelime 6gretimi siirecinde tek bir
yontemden s6z etmek yerine ikili bir model kullanilmas1 6nerilebilir. Buna gore ¢oklu zeka
kurami1 ve igbirligine dayali 6grenme yonteminde, Ogretme-0grenme siirecine ortaya

koyduklar ilkeler bakimindan degerlendirildiginde sunlari ileri siirmek miimkiindiir;

- Birincisi her ikisinde de Ogrenen bireyin merkeze alindigi, Ggrenenin bireysel
farkliliklarina odaklanildigi, 6grencinin biligsel, duyussal, vb. anlamda bir biitin olarak
gelisiminin benimsendigini,

- Ozgiiveni yiiksek, arastirmaci, soran, sorgulayan bireyler yetistirmenin amagclandigini,

- Birbiriyle ortiisen ilkelerle yola ¢ikildigindan birbirlerini tamamladiklar1 goriilmektedir.

Bu durumdan yola ¢ikarak ¢oklu zeka kurami ve isbirligine dayali 6grenme yontemi ile
kelime oOgretme-o6grenme siirecinde etkililigi ve verimliligi arttirabilecek, bir arada
kullanilabilecek, birbirini tamamlayan kuram ve yaklasimlar olarak goriilebilir. Nitekim

Kagan (1998)’1n, “bagimsiz olarak kullanildiginda egitime 6nemli bir katki getirirken
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coklu zeka kurami ve isbirligine dayali 6grenme yonteminin bir arada kullanilmasinin

bomba etkisi yapacagi” seklindeki sézleri de bu goriisii destekler niteliktedir.

Yine, literatiirde goriildiigii tizere ve bu ikilinin birlikte kullanildig1 arastirma sonuglari da
iki yontemin de 6gretme-6grenme siirecinde birbirini destekledigi, tamamladig, etkililigi
ve verimliligi arttirdig1 distincesini destekler niteliktedir. Coklu zeka kurami, 6gretme-
ogrenme stirecinde ve dgrenme iirlinlerinin degerlendirilmesinde tim zeka alanlarinin ise
kosulmast gerekliligini savunmaktadir. Boylece, farkli zeka alanlarinda gelismis olan
bireylerin basarili olmalart veya giigsiiz olduklari zeka alanlarinda kendilerini
gelistirebilmeleri olanakli olabilmektedir. Bu kurama gore zekd alanlari Ogretilebilir,
gelistirilebilir ve gliglendirilebilir. Her iki yontemin birlikte ortaya koydugu asli ¢ikti
pozitif baglilik, yiliz yiize etkilesim, konusma, tartisma, tartismalardan sonu¢ ¢ikarma,
mantik  yiiriitme, c¢ikarsamalarda bulunma, bireysel sorumluluk tasima, grup

sorumlulugunu yiiklenme, kiigiik grup becerilerini 6grenme ve etkili grup ¢alismalaridir.

4.6.2. Ogretim Stratejileri

Yurt disindaki Tirk cocuklarna kelime 6gretiminde yukarida agiklanan ikili modelden
beklenen faydanin elde edilebilmesinde genellenebilir yargilar veya 6nermeler ileri siirmek
oldukg¢a giigtiir. Bu nedenle 6gretmen tarafindan mevcut smif ortamina gore stratejik bir
yaklagimin gelistirilmesi tavsiye edilebilir. Ornegin ilgi alanlarma gore olusturulan
gruplarda kesfetme veya bulus yoluna gidilmesi uygun olabilir. Bu stratejinin etkili
olabilmesi i¢in; ornek problemler, durumlar veya ilgi alanlari 6nceden hazirlanarak
ogrencilerin kendi zeka tiirlerine gore kavramlart anlamalari ve pekistirmeleri saglanabilir.
Asagida Tablo 6°da® verilen 6rnekten yola cikilarak gretmenlerin goklu zeka kuramia

gore kelime 6gretimi stratejileri gelistirmesi Onerilebilir.

6 Burada ve daha sonra verilen &rnekler Almancay: kapsamakla birlikte diger dil gruplari i¢in de benzer

sekilde bir gelistirme yapilabilir.
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Tablo 6

Kelime Ogretimi Stratejisi Ornegi

Almanca Tiirkge Anlam Sozel Sayisal Gorsel
(TDK)

Becher Beher Silindirik sty Ogreti Kelimenin Kabin Kabin sekli
Ol¢lim ve ﬂ okunusu iizerindeki ile dgretim
kaynatma ve anlami  rakamlar
kabi. ile ile

Ogretim Ogretim

Ornegin, Almanca’da “arm” sdzciigiiniin ilk harfi kiiciik yazildiginda bir sifat olup
“caresiz” anlamina gelmektedir. Ancak “Arm” seklinde ilk harfi biiyiik yazildiginda ise
“dal, kol” anlamina gelen bir isim olmaktadir. Bu nedenle kelimelerin kavram anlamlarinin
Ogretilmesi gerektiginden Ogretmen giindelik yasamdan Ornek, ses, terim vb. gibi
eslestirmeler ile zeka alanlarma goére 0gretme stratejisi gelistirebilir ve ayrica isbirligine

dayalilig kullanarak gruplara kesif ve kavrama alan1 olusturabilir.

Diger yandan Tiirk¢e ve Almancadaki ortak kelimeler {izerinden stratejiler gelistirilebilir.
Bu sekilde hem Tiirkge hem de Almanca kelime dagarcigi zenginlesebilecegi gibi diller
arasindaki kavramsal farkliliklar hakkinda Ogrencilere farkli bir bakis agist
kazandirilabilecektir. Ayrica bu kapsamda ¢oklu zeka kuramina gore kelime 6gretiminin
temel stratejisi olarak kiiltiirel eslestirmeler ve farklilastirlamalar kullanilabilir. Yukarida
yapilan agiklamalar dogrultusunda asagida sunulan Tablo 7 daha genis bir bakis agisi

kazandirabilecektir.
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Tablo 7

Anlam Bakimindan Tiirkce ve Almanca Kelime Ornekleri

Tiirkce ve Almanca Arasindaki  Tiirk¢e Kelimenin Almanca

Almanca Kelimenin

Es Kelimeler Karsihig: Tiirkce Karsihg:
alt-alt alt: unten alt: yasl, eski
an-an an: Moment, Zeitpunkt an (edat): yaninda, yanma

armut-Armut

araba- Araber

armut: Birne

Araba: Auto, Wagen

Armut: fakirlik

Araber: Arap

ast-Ast ast: Subaltern Ast: dal, kol, sube
ay-Ei ay: Mond, Monat Ei: yumurta
Ayse-Eiche Ayse: Ein Frauenname Eiche: mege agaci
bal- Ball bal: Honig Ball: Top

bay- Bai bay:Herr Bai: kiigiik koy, korfez
bere- Beere bere: Miitze Beere: iiziim, tane
biber-Biber biber: Pfeffer Biber: kunduz
bir-Bier bir: eins Bier: bira

bok-Bock bok: Scheifle Bock: kegi
bot-Boot bot: Stiefel Boot: kayik
B(b)use-Bulle Buse: Kuss BuBle: tovbe, kefaret

but-Butt but: Biirzel, Oberschenkel Butt: dil baligy, sifat: dar kafali
dam- Damm dam: Stall Damm: set, baraj

dil- Dili dil: Zunge, Sprache Dili: dere otu

diin-diinn diin: gestern Diinn: ince

engel-Engel engel: Hindernis, Problem Engel: melek

Coklu zekd kuramina gore Ogretim yaklagimi Ogretmenlere oldukga esnek bir iletisim
olanag verirken 6grencilere de goklu segenekler arasindan tercihte bulunma ve farkliliklart
kesfedebilme yetenegi kazandirabilmektedir. Ayrica egitim siiregleri boyunca 6grenciler

ayni anda farkli etkinlikleri es zamanl olarak yiiriitebildikleri icin, 6zellikle mevcudun
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fazla ve karisik (birlestirilmis) oldugu siniflarda kelime 6gretiminde &gretmen igin bir

kontrol ve yonlendirme imkani verebilecektir.

4.6.2.1. 5E Ogrenme Modeli

Yut disinda yasayan Tiirk ¢ocuklar: her ne kadar ana dillerine asina olsalar da yasadiklari
yerin dil ve kiiltiiriinden etkilenmekte ve konugmalarinda kullandiklar1 ifade, terim ve
kavramlarda melez/karma bir yapt kullanmaktadirlar. Kanaatimizce Tiirk c¢ocuklarina
verilecek Tiirkce egitimi ve kelime 6gretimi siirecinde onlar1 yabanci bireyler gibi gérerek
egitim verilmesi gerekmektedir. Bu sekilde benimsenecek bir yontem ile Tiirk cocuklarinin
dil alt yapilarinin daha giiclii bir sekilde insa edilebilmesi miimkiindiir. Dil 6gretiminde
yapilandirmaci bir yaklasim ile verilecek egitimde c¢ocuklarin hdkim olduklar1 6grenme
alanlar1 pekisebilecek, zayif olduklar1 alanlar giliclendirilebilecek ve yanlis kavradiklari

alanlar ise diizeltilebilecektir.

Literatiirde Tiirk¢enin diger dillere gore eklentili/bitisken yapisi, yazildigi gibi okunmasi
basta olmak {izere pek ¢ok farkindan s6z edildigi goriilmektedir. Bununla birlikte yurt
disinda yasayan Tiirk cocuklar i¢in ¢oklu zekd kuramina goére tasarlanmis ve onlarin
yasadigr yerin dinamikleri ile uyumlastirilmis agik ve anlagilir bir yontemden s6z
edilmedigi goriilmiistiir. I¢inde bulundugumuz bilgi ¢agmin ¢ocuklart icin coklu zeka
kurami baglaminda kelime 6gretiminde 5E Ogrenme Modeli veya Ogrenme Halkasi
yonteminin kullanilabilecegi bir Oneri olarak ileri siiriilebilir. Coklu zeka kuraminin
farkliliklara seslenebilme, esneklik ve de§isime uyum saglayan ve 6grenciye kendi yolunu
acabilmesine olanak saglayan bir bakis agist bulundugundan kelime Ogretimde SE

Ogrenme Modelinin elverisli oldugu diisiiniilmektedir.

Ciinkii 5E Ogrenme Modelinin en 6nemli avantaji bes asamali yapilandirmaci bir yapi
tizerine kurulu olmasidir. Bu bes asama ise 1-dikkat ¢ekme (engage), 2- kesfetme
(exploration), 3- aciklama (explain), 4- bilgiyi derinlestirme (elaborate) ve 5-
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degerlendirme (evaluation) seklinde siralanmaktadir (Atilboz ve Salman, 2006, s. 57 ; Kanli,
2009, s. 57). Her bir asama c¢oklu zekd kuramina gore Ogrencinin temel yetenegi
cercevesinde bir kavrama ve anlama alani1 olusturulabilecek olup SE Ogrenme Modelinin

asagida aciklanan asamalaria bakildiginda daha iyi anlasilacaktir.
1. Asama: DIKKAT CEKME

Bu asamada asil hedef ilgi alanina gore 0grencilerin 6n bilgilerini agiga ¢ikarmak ve yeni
ogrenilecek olan bilgiye iliskin merak uyandirict bir giris yapmaktir. Bu asama ii¢

basamaktan olusur (Kanli, 2009, s. 57);
- Ne bildigini bil,
- Diistinmeye odaklan,
- Bak ve gormeye ¢alis.

Etkinligin giris kismi, 6grenicilerde kavram yanilgilarina sebep olan bir odak sorusu igerir
ve kisaca etkinligin sonucunu ifade etmeden kisa bir giris yapilir. Yukarida verilen Tablo
7’den yola ¢ikarak 6rnegin 6grencinin iki dil arasindaki ortak es kelimelerin her iki dildeki
anlamlan iizerinde sayisal, gorsel, isitsel vb. taraflar1 pekistirilerek tlizerinde durulabilir.
Ornegin yazilis1 “ei” ve okunusu “ay” olan “yumurta anlamimna gelen Almanca kelime ile
Tiirkgede yilin bir birimi olan “ay” kelimesi arasindaki okunus ve anlam farkliligina dikkat
cekilebilir. Dikkatin ¢ekilebilmesi i¢in ise dgrencilere Oncelikle “- Ne bildigini bil, -
Diistinmeye odaklan, - Bak ve Gormeye Calis” baglaminda diisiliniis gelistirmesi tesvik
edilebilir ve ardindan asagida Tablo 8’de bir 6rnek olarak verilen esdizimli kelimeleri

kullanarak tiimceler kurmasi istenebilir.
2. Asama: KESFETME

Bu asamada 6grencilerin 6nceki bilgilerini kullanarak yeni diisiinceler olusturmaya, sorunu
aktif olarak ¢6zmeye ¢alismasina yonlendirme yapilir. Bu asamada 6gretmen konu ile ilgili

kavram haritasina basvurabilir. Ogrencileri birlikte 6grenme yoluyla ¢alismaya ydnlendirir,
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gozlem yapar, Ogrenicilerin sonuca ulagmalarina iliskin yonlendirici sorular sorabilir,
yaratict  diisiinme yeteneklerini tetikleyerek gelistirmeyi amacglar. Bu asamada
kullanilabilecek ara¢ drama ve hikayeler olabilir. Ornegin hikayenin bir kism1 verilerek
kalan kismimi Ogrencinin yaraticihigini ve daha once verilen kelimeler ile sozciikleri
kullanarak tamamlamas: istenebilir. Bu sekilde daha once verilen kelimeler pekistirilebilir
ve yeni kelimeler icin ogrenmeye hazirlik yapilabilir. Onceki bilgileri anlayan ve
¢ozlimleyen oOgrenci baglami kesfedip kendi kelime birikiminden uygun sozciikleri
kullanarak dogru tiimce kurabilir ve tiimcesindeki kelimelerin uygunlugunu kendisi

kesfedebilir.
3. Asama. ACIKLAMA

Bu asamada dgretmen ogrencilerin diisiincelerini agiklamasini ister. Ogretmen konu ile
ilgili yeni bilgiler ve kavramlar hakkinda agiklamalarda bulunurken bunlarin daha iyi
anlasilmasin1 saglamak tizere yeni kelimeleri de birlikte verir. Kavram ve kelime 6gretimi
birlikte verilerek 6grencilerin bilgiyi dogru yapilandirmalar1 ve varsa eksik bilgilerini de

tamamlamalarina yardime1 olur.
4. Asama: DERINLESTIRME

Bilgiyi derinlestirme asamasinda Ogretmenler tarafindan yeni etkinlikler hazirlanarak
ogrencilerin bilgi ve becerilerini farkli bir durumda uygulama yapmalar1 saglanir. Bu
asamada Ogretilen kavramlar, sdzciikler hakkinda &grenicilerin bilgilerini ilerletmeleri ve
tam 6grenmenin gerceklesmesi i¢cin uygulamali etkinlikler de yapilir. Bunun icin dgretilen
kavramlarin, kelimelerin farkli durumlarda sunulmasi tercih edilir. Ogrenicilerin yeni
durumlarda bilgiyi kullanabilmeleri i¢in ¢aba gosterilir. Bu asama farkli baglamlardaki
farkli durumlar1 anlamaya, ¢6ziimlemeye yoneliktir (Kanli, 2009: 54). Ciinkii 6grenci soz
konusu sozciikleri/kavramlar1 6grendigi durumda iletisim ve ifade etme sorunlari ile basa

cikabilecektir. Bu basamakta sinifta birlikte 6grenme yontemi ile gruplara ayrilabilir ve
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tartisma konusu One siirlilebilir. Burada temel amag¢ Ogrenicilerin bilginin &greniciler

tarafindan derinlestirilip derinlestirilemedigini 6l¢mektir.
5. Asama: DEGERLENDIRME

Bu asamada ogrenicilerin kazandig1 bilgi ve becerilerin degerlendirmesi yapilir, yanlis
ogrenme olup olmadigr denetlenir. Bu asamada Ogretmenler testler, performans
degerlendirmesi icin zeka tiirlerine etkinlikler verip her 0grenicinin anlama seviyesini
degerlendirebilir. Ayrica 6greniciler i¢in de kendi yeteneklerini, 6grendikleri kavramlari
kullanmak ve kendi anlama seviyelerini gostermek i¢in bir olanak sunulmus olur. Bu
asama Ogrenicilerin kendi seviyelerini degerlendirmeleri i¢in de bir olanak saglar.
Ogretmenlere de dgrenicinin seviyesi hakkinda bilgi verici niteliktedir. Ogrenilen her seyin
bir sira i¢inde gerceklestigi ve gozlemlendigi bu modelde Ogrenicinin denetlenmesi
agamalar halinde oldugundan olduk¢a kolay ve gelismeyi izleme agisindan da gerekli

oldugu goriilmektedir.

4.6.2.2. Zihinsel Beceri Gelistirme

Coklu zeka kuramu ilkeleri baglaminda, kelime 6gretiminde kurama uygun olarak 5E
Modeli ile birlikte Zihinsel Beceri Gelistirme Siniflamas1 yontemi de bir dneri olarak ileri
striilebilir. Deger ve Fidan (2005, sS. 9-11)’mn okuma alt becerilerini gelistirmede
Bloom’un (1956, s. 201-207) Zihinsel Beceri Gelistirme Siniflandirmasini 6lgiit olarak ele
aldig1 calismasindan yola ¢ikarak ¢oklu zeka kurami gergevesinde kelime 6gretiminde bu
siniflandirmadan yararlanilabilecegini ileri siirmek miimkiindiir. Alt diizey disiinme
becerilerinin temel alinarak yapildigi simiflandirmada alti diizey 6nem tasimakta olup
bunlar; 1-Bilgi, 2-Kavrama, 3- Uygulama, 4- Cozimleme, 5- Birlestirme ve 6-
Degerlendirmedir. Kelime o6gretiminde kullanilabilecek olan agiklamalar icin asagida

gosterilen Tablo 8 bir 6rnek olarak kullanilabilir (Tiili, 2014, s. 89);
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Tablo 8

Sozciik Ogretiminde Zihinsel Beceri Gelistirme Siniflandirmasi

Smiflandirma  Kullanilacak Olan Strateji Soru Tiirleri
Bilgi Tarama, Animsama, A ne?
Tahminde Bulunma, A ne demek?
Ezberleme A ne anlama gelir?
Kavrama Algilama, Yorumlama, A ile B’yi karsilastirin. A’y1 kendi s6zciiklerinizle anlatin.
Agimlama, Agiklama
Uygulama Gozden Gegirme, - A’nin yerine baska ne soyleyebiliriz?
Cikarim, Tahminde -A s0zciigiinii hangi durumda kullanabiliriz?
Bulunma
Coziimleme Sozciikler Arasindaki A’nin kokii ve ekleri neler? A’ya yakin bagka sozciikler
[liskiyi Bulma, Cikarim var m1?
A daha ¢ok hangi sozciiklerle kullanilir?/Esdizimliligi var
mi1? A en ¢ok ne zaman kullanilir?
Birlestirme Yeniden Olusturma, A sézciigii yerine B s6zciigii yazilsaydi anlam nasil
Algilama, Yorumlama, degisirdi? A’nin yerine hangi sdzciigii kullanirsak anlam
Agimlama, Agiklama degisir?
A sdzciigilinll buraya yazmasaydik anlam nasil olurdu?
A’nin yerine bagka bir sdzciik sdylersek anlam degisir
mi?
Degerlendirme Yorumlama, A s0zciigii burada sence hangi anlamda kullanilmis?

A s6zciigii bu timce de dogru anlamda mi1 kullanilmis?

Tablo 8’de gosterilen bilgilerden yola ¢ikilarak su agiklamalar yapilabilir:

1. Diizey: BILGI ASAMASI

Bu asamada 6grenci yeni kelimeyi tarar ve daha 6nce goriip gormediginden emin olmak

icin animsamaya caligir. Daha sonra bu yeni kelimenin ne oldugunu, sozciik yapist olarak

ad m1 eylem mi oldugunu incelemeye ¢alisir, ne demek oldugu hakkinda bilgilere sahip

olmak ister. Bu agama diger diizeylerin temeli niteligindedir.

2. Diizey: KAVRAMA ASAMASI

Bu asamada 6grenci yeni bilgiyi anlamaya iliskin zihinsel siirecleri baslatir. Ogrenici bu

siifi dogru anlayabildigi ol¢iide basarili olacaktir. Ciinkii bilginin ne demek oldugunu

kavrayamayan, anlamlandiramayan Ogrenicinin bundan sonraki diizeyleri gergeklestirme
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basaris1 diisiik olacaktir. Ogrenicinin dogru anlayip anlamadigmni denetlemek igin kendi

sOzctikleriyle anlatmasi istenir.
3. Diizey: UYGULAMA ASAMASI

Bu asamada amag, bilginin igsellestirilmesi, farkli baglamlara uygulanabilmesini ve

¢ikarim yapabilmesini saglamaktir.
4. Diizey: COZUMLEME ASAMASI

Bu asamada 6grencinin s6z konusu olan bilginin ekini ve kokiinii ayirma gibi dil bilgisel
ozellikleri kavratma, o tiimcede kullanilan s6zciige yakin anlamda kullanilabilecek baska

sozciikler buldurma, sézclikler arasindaki iligkinin ortaya ¢ikarilmasi gibi amaglar vardir.
5. Diizey: BIRLESTIRME ASAMASI

Birlestirme asamasinda kavrama diizeyindeki bilgilerin ezberlenmekten ¢ikarilip zihinde
islemlenerek 6grenici tarafindan anlamlandirildig diizeydir. Bu diizeyde amag, 6grenicinin
bilgiyi kendi diisiincelerini de kullanarak 6zgiin bir bicimde yorumlamasidir. Ogrenicinin
yaraticiligt ve iretkenli§i O6n plana c¢ikarilmaya calisilmakta, Ggrenicinin diisiinmesi

saglanmaktadir.
6. Diizey: DEGERLENDIRME ASAMASI

Degerlendirme asamasinda amag¢ 6grenicinin yeni 6grenilen bilgiye iliskin 6zgiin durumlar
sergileyebilmesini saglamaktir. Ogrenici yeni dgrenilen bilgiye iliskin yeni durumlar, yeni
baglamlar ortaya koyarken, ayrica bu yeni bilgi hakkinda bildigi seyleri de yorumlarina

katmas1 beklenir.

Genel bir degerlendirme yapildiginda hem S5E Modelinin hem de Zihinsel Beceri
Gelistirme Smiflandirmasinin ¢oklu zeka kuraminin temelinde olan tiire gore ¢esitlendirme
ve asamalandirma anlayisi ile uyumlu oldugunu ileri siirmek mimkiindiir. Kelime
ogretiminde 6grencinin i¢inde bulundugu sosyal ortam ve yabanci iilkenin egitim

olanaklar1 basta olmak iizere pek ¢ok degiskenin etkili oldugu temel varsayimindan yola
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cikildiginda 6gretmenin 6nemli bir gorevi daha ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii yabanct bir
iilkede Tirk gocuklarina verilecek egitim siirecinde kelime Ogretimi ¢abalarinda genel
gecerligi olabilecegi iddias1 ile bir yontemin varligindan séz edilemeyeceginden,
ogretmenin duruma gore ekseni ¢oklu zeka olmak iizere farkli alt yontemleri ayr1 ayr1 veya
birlikte kullanmas1 gerekebilecektir. Yabanci iilkede Tiirk¢e kelime Ogretiminin 6ziinde
ogrencinin odaga alinarak onlarn kendi ilgi alanlarma gore egitilmesi ve Ogretilmesi
oldugundan bu konu Milli Egitim Bakanligi’nin ve diger ilgili ¢evrelerin daha spesifik
arastirma yapmas1 ve materyal destegini gelistirmesi gerektigi savunulabilir. Oregin yurt
disindaki Ogretmenlerin belli donemlerde Tiirkiye’ye davet edilerek bu alandaki yeni
gelismeler konularinda seminerler verilmesi ve deneyim paylagimi toplantilari
diizenlenebilir. Bu kapsamda yurt disindaki bolge veya yerlesim birimleri kendi iginde
siniflandirilarak kelime 6gretim yontemleri ile diger Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii egitimlerinde

lokasyona uygun 6zel ¢éziimler gelistirilebilir.

4.7. Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarina Tiirk¢ce Ogretiminde Dikkat Edilmesi

Gereken Hususlar

Tiirkgenin 6gretimi bazi1 nedenlerden dolay:1 bes ayr1 alanda yiiriitiilmektedir. Bu bes ayri
alanin olmasinin nedeni birbirinden farkli yapilara ait hedeflerin olmasidir. Ciinkii her
yabanci lilkenin kendine ait kiiltiirii ve bu tilkelerin kendine has dil farkliliklari, yapilart
mevcuttur. Bu iilkelerde yasayan Tiirk Ogrencilere Tiirk dili kazandirirken ailelerin
yasadig iilkelerin dilini, kiiltiirinii ve sosyal durumunu unutmamak gerekir (Sen, 2015,
s.163). Tirkgenin Ogretim alanlart ve kazanimin hedeflendigi kitleleri Tablo 9’da

gosterildigi gibi gruplandirmak miimkiindiir.
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Tablo 9
Tiirkcenin Ogretim Alanlar: ve Hedef Kitleleri

Tiirk¢enin Ogretim Alami Tiirkce Ogretiminin Hedef Kitlesi
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ana dili Tirk¢e olmayan, Tiirk kiiltiiriinii ve Tiirk dilini hig¢
Ogretimi tammayan veya ¢ok az taniyan farkli milletlerden olan

bireyler (Arap, italyan, Ingiltere, Alman, Yunan vb.)

Tiirk Soylulara Tiirkge Ogretimi Ana dili, Tirk ile aym dil ailesi iginde yer alan, Tirk dili ve
Tirk kiiltiirti ile ortak noktalar1 buluna, Tiirk akraba, millet ve
topluluklarindan olan insanlar (Ozbek, Kirgiz, Kazak,
Tiirkmen vb.)

Yurt Disinda  Bulunan  Tiirk Tiirkiye’ye vatandaglik bagiyla ya da din, dil, tarih iligkisi ile

Cocuklarina Tiirkge Ogretimi bagli ama Tiirkiye smurlari disinda yasayan bireylerin
cocuklar1 (Belgika, Almanya, Isvicre, Hollanda da yasayan
Tiirkler ve onlarin ¢ocuklar: gibi)

Balkanlarda Tiirkce Ogretimi Tirkiye hudutlart diginda Balkan iilkelerinde hayatlarini
sirdiiren Tiirkiye’ye tarih, dil, din az sayida olsa da
vatandaglik bagi ile bagli olan insanlarin gocuklari
(Bulgaristan, Yunanistan ve Makedonya’da yasayan Tiirkler
ve onlarin ¢ocuklari vb. )

Ana Dili Olarak Tiirkgenin Ogretimi ~ Tiirkiye smmirlari iginde yasamlarini devam ettiren Tiirkceyi
ana dili olarak d6grenen Tiirk yurttaslari

Kaynak: (Sen 2015, 5.163).

Tablo 9°dan da anlasilacagi gibi farkli 6zelliklere sahip olan 6grencilerin durumu Tiirkce
ogretiminde farkli yaklagimlarin belirlenmesini, ¢esitli teknik, yontem ve arag gereglerin
kullanilmasin1 mecburi kilmaktadir. Iste bu yiizden yurt disinda yasayan Tiirk cocuklar:
s6z konusu oldugundan kullanilan yontem ve teknikler, arag gerecler, 6gretim programlart,
ders kitaplar1 ogrencilerin duyussal, biligsel, kisilik, psiko-motor, dilsel ve kiiltiirel
ozelliklerine gore itina ile se¢ilmeli ve uygulanmalidir (Sen, 2015, 5.164). En 6nemli husus

olarak tiim bu ayrmtilar coklu zeka tiirlerini dikkate alarak gelistirilmelidir.

Bu sebeple yurt disindaki Tiirk 6grencilerine Tiirkce 6gretiminde dikkat edilmesi gereken
onemli noktalar vardir. Yurt disinda yasayan Tiirk dgrencilere Tiirkce dgretimine alfabe
yonteminden baslanmalidir. Ciinkii yurt disinda yasayan Tiirk 6grenciler yabanci bir dil ile
yetistiklerinden seslerden kaynakli yazim hatalari, okuma yanligliklar1 ¢ok sik karsilagilan

bir durumdur. Ilk 6nce Tiirk alfabesindeki harfler kavratilmali daha sonra yasadig iilkede
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kullanilan dilin alfabesindeki harfler ile karsilastirilmalidir. Iki iilke alfabeleri arasindaki
farklar tizerinde yeteri kadar durulmalidir (Sen, 2015, s. 164). Aym harfleri karsilayan
farkli harfler olacag1 gibi ayni sesleri karsilayan farkli harflerde bulunabilir. Orneklerle bu
durumlar karsilastiritlmali, harflerden heceye, hecelerden kelimeye, sozciiklerden ciimleye,

climlelerden metinlere dogru gidilme yolu izlenmelidir.

Tiirkge Ogretiminin temelini olusturan dinleme, okuma, konusma, yazma becerilerinde
planli bir yol izlenmelidir. Yazma g¢aligmalarinda gilinliik tutturulabilir, dikte calismasi
yaptirilabilir, 6gretmen bir metin okurken veya anlatirken not tutma yaptirabilir. Dinleme
becerisinde kisa hikayelere, masallara, siirlere, tiirkiilere ve sarkilara yer verilebilir. Okuma
metinleri olarak da diinya klasiklerinden se¢me metinler, kisa hikayeler ve masallar
secilebilir. Giinlik hayattan secilecek orneklerde konusma becerisinin gelistirilmesine
yardimecr olacaktir. Bu becerilerde yakindan uzaga, somuttan soyuta, bilinenden

bilinmeyene ve basitten zora ilkeleri dikkate alinarak asama asama gidilmelidir.

Yurt disinda yasayan Tiirk Ogrencilerine Tiirkce Ogretiminde iizerinde bahsedilmesi
gereken en Onemli unsurlar kelime ve kavram O&gretimidir. Yurt disinda yasayan
ogrencilere yazili degerlendirme yapilmak istenildiginde telaffuz bozuklugundan veya
yazim hatalarindan dolay1 Tiirkge ile karigsmis kelimeleri yazabildikleri goriilebiliyor.
Ornegin, Almanya’da yasayan Tiirk 6grenciler “otobiise bindim” yerine “autosguta
bindim” veya “mandalina” yerine “mandeln” dedikleri goriilmektedir (Aytemiz, 2000, s.
94). Bu tiir hatalarin temelinde kelime hazinelerinin yetersiz olmasi, kavram bilgilerinin

istenilen seviyede olmamas1 gelmektedir.
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BOLUM V

YURT DISINDA YASAYAN TURK COCUKLARINA COKLU ZEKA
KURAMIYLA TURKCE OGRETIMI HAKKINDA OGRETMEN
GORUSLERI

5.1. Arastirmanin Yontemi ve Kuramsal Arka Plan

Yapilan literatiir incelemesinde ¢oklu zekd kuraminin konu edildigi arastirmalarda c¢ok
sayida orneklemin kullanilmasi ve arastirma kapsaminda 6grencilerin ele alinmasi halinde
deney ve kontrol gruplari olusturularak nicel yontemlerin kullanildig1 goriilmiistiir. Diger
yandan 6gretmen goriisleri ve bir durumun incelendigi caligmalarda da nitel yontemlerin
kullanilmasinin tercih edildigi gériilmiistiir (Azar, Presley ve Balkaya, 2006 ; Altan, 1998 ;
Yildiz, vd., 2006 ; Temizkan, 2008 ; Saban, 2001 ; Yildiz, 2012 ; Belet ve Yasar, 2007 ;
Kara, 2010 ; Asilioglu, 2013 ; Kurudayioglu, 2003 ; Ozbay, 2005 ; Korkmaz, 2011 ;

Karadag, 2013 ; Akamca, 2003 ; Demirel, vd., 2008).

Bu ¢aligma yapisi itibariyle nitel yontem kullanilarak hazirlanmistir. Ancak nitel yontemler
de kendi igerisinde siniflandirilmakta olup bir olgu veya bir durumu betimlemek ve bunlar
tizerinden elde edilen sonucglardan yola ¢ikarak bir kaniya varabilmek i¢in s6z konusu
olgunun varligi ve durumu hakkinda genellenebilir yargilar ileri siirebilmek {izere bir
ornegin referans alinmasi gerekmektedir. Bundan dolay1 ¢alismada Yin (1981 s. 50-51)

tarafindan gelistirilen 6rnek olay yonteminin kullanilmasi tercih edilmistir.
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Yildirim ve Simgek (2008)’e gore 6rnek olay ¢aligmasi, “tipki mimaride yapilan ayrintili
bir planlama gibi, bilgi toplama, toplanan bilgileri organize etme, yorumlama ve aragtirma
bulgularina ulagsma gibi basamaklar1 igeren sistematik desen tiirlerinden biridir. Yontem
giincel bir olguyu kendi ger¢ek yasam cercevesi (igerigi) icinde calisan; olgu ve icinde
bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi; birden fazla kanit
veya veri kaynagimin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, goérgiil bir arastirma
yontemidir” (Yildirmm ve Simsek, 2008, s.190). Ozetle drnek olay bir calisma siirecinin
yonetilmesinde kullanilmakla birlikte c¢alismaya konu edilen konunun genis alana
yayilmasi, farkli disiplinlerle ve birden ¢ok kavramla iliskili olmasindan dolay1 gelistirilen
bir ¢alisma yonetimi yaklagimidir (Eisenhard 1989, s. 533-534 ; Gray, 2004, s. 127,
Kokli, 1994, s. 772; Vural ve Cenkseven, 2005, s. 126).

5.2. Evren ve Orneklem

Arastirmada Orneklem sec¢iminde egitim bilimlerinde sik¢a kullanilan yontem Seckisiz
Ornekleme Teknigidir. Buna gore tanimlanmis bir evrendeki elemanlarin tiimiine, evreni
temsil edebilmek icin birbirinden bagimsiz olmak tizere esit agirlik veya firsat verilir (Gay
ve Airasion, 2003). Bu sekilde 6rnek uzayin evrensel dokusunu gii¢lii bir sekilde temsil
edebilmesi saglanabilmektedir. Ancak diger yandan bilinmektedir ki hi¢bir orneklem
yonetimi tim uzay: asla temsil edememektedir, yalnizca temsil giicii bakiminda farklilik

gostermektedir.

Aragtirmanin evreni ve Ornekleminin tanimlanabilmesi i¢in Almanya’daki egitim sistemi
yapist hakkinda kisaca agiklama yapilmasinda yarar vardir. Yukarida da ifade edildigi
iizere Avrupa genelinde oldugu gibi Almanya’da, her eyaletin egitim sistemini kendi
Egitim Bakanligi’nca belirlenmektedir. Eyaletler arasinda uygulama farkliliklar
bulunmakla birlikte bunlarin hemen tiimiiniin ortak noktasi her bireye yetenek ve kendi ilgi

alanina gore en uygun egitim imkanini saglamak tizerine kurulmus olmasidir.
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Almanya’daki egitim sisteminde okula gitme zorunlulugu ¢cocugun alt1 yasini doldurdugu
yildan baslayarak 8-9 yil devam eder. Egitimin baslangici Cocuk Yuvalar1 (Kindergarten)
olup gidilmesi zorunlu degildir. Cocuklar 6 yasindan itibaren ilkokul olarak da
adlandirilabilecek olan ve egitim siiresi genellikle 4 yil olan Temel Okullar
(Grundschule)’da giderler. Bu okullarda okuma-yazma, temel bilgi ve beceri dersleri
verilirken, akademik anlanma yogun bilgi yiiklemesi yapilmadigi gibi smav vb. gibi
asamalarla da zorlanmazlar. Ornegin okuma-yazma, konusma ve dil becerisi, yiizme,
bisiklet siirme, okul kamplari, cinsel egitim vb. bu okullarda baglar. Daha sonra 5. ve 6.
Smif diizeyinde YoOn Tayini Okullari-Yonlendirme Siniflari-(Orientierungsstufe)
kapsaminda egitim devam eder. Bu dénemde ¢ocuklar, devam edecekleri okul modelini,
ebeveynleriyle, 6gretmenleriyle, bu okuldaki basari durumlarina uygun okul modelini
secerler. Cocuklarin 6niinde bundan sonra ii¢ secenek vardir. Hauptschule (Esas okul)
Yaklasik olarak Ogrencilerin iigte biri bu okula gider. Bu okul dokuzuncu, onuncu
(eyaletlere gore farklidir) sinifi bitirenler, meslek 6grenimine baslarlar. 18 Yasina kadar
meslek dgrenirler. Bu okula giden Tiirk dgrencilerin orani fazladir. Realschule (Ortaokul)
ise Hauptschule ile lise arasinda yer alir. 10. sinifa kadar alt1 yil siirer. Bu okulu bitirenler
meslek okuluna ya da meslek lisesine girmeye hak kazanirlar. Ekonomi ve kamu
hizmetlerinde orta diizeyde islere girebilmek i¢in, bu diploma sarttir. Biitiin 6grencilerin
licte biri bu okullar1 bitirmektedir. Gymnasium (Lise) Almanya’nin geleneksel iist diizey
ortadgretim kurumudur. 13. sinifa kadar devam eder. 11 ile 13.siniflarda 6grencilerin daha
cok kendilerini ilgilendiren derslerle mesgul olmalar1 6ngdriilmektedir. Bu suretle yiiksek
okullara gecisleri kolaylastirilmaktadir. Lise diplomasi, bilimsel yiiksek okullara girme
olanagi saglar. Bu okullara, Alman 6grencilerin yaklasik ylizde yirmi besi giderken, Tiirk
ogrencilerin ise ancak yaklasik yiizde besi gidebilmektedir. Verilen bu bilgilere gore

arastirmanin 6rneklemi ile 6rneklemin 6zellikleri su sekildedir;

- Arastirmanin  Orneklemi 2017-2018 egitim yili itibariyle Temel Okullar

(Grundschule)’da gorev yapan, birlestirilmis sinif ortaminda (yaslari 8 ile 10 arasinda
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degisen ¢ocuklardan olusan, genellikle 3. ve 4. sinif, kismen de 2., 3. ve 4. smif seklinde)
Tirk cocuklarma Tiirkce ve Tiirk Kiltiri egitimi veren 40 Tiirk 6gretmenden

olusmaktadir. Ogretmenlerin egitim verdikleri cocuklar 8-10 yas araligindadur.

- Arastirma kapsaminda ulasilan 6gretmenlerin geri doniislerinin 2’sinde arastirmanin
amacina uygun olmayan cevaplar verildiginden bunlar elenmis, 4 6gretmenden de olumlu
doniis alinamamistir. Arastirmaya olumlu doniis yapan 34 dgretmenin katilimi ile devam

edilmistir. Katilimi saglanan 34 6gretmenin 13’1 kadin, 21’1 erkeklerden olugmaktadir.

- Arastirmada Orneklemi olusturan 6gretmenler Temel Okullar (Grundschule)’da gorev
yapan 2., 3. ve 4. smf diizeyinde egitim verenler arasindan secilmistir. Ancak bu
Ogretmenlerin her egitim yilinda aynm sekilde ve aym siif diizeylerinde egitim
vermedikleri/veremedikleri goriilmektedir. Ornegin, 2017-2018 egitim yil1 ile 2016-2017

egitim yilindaki 6grencilerinin yas ve sinif diizeyleri birbirinden farkli olabilmektedir.

- Literatiirde 6gretmen goriislerinin konu edildigi ¢aligmalarda katilime1 6gretmen sayilari
ile bu calismadaki 6gretmen sayilar1 kiyaslandiginda ve ayrica s6z konusu katilimei
ogretmenlerin de halen Almanya’da gorevlerine devam ediyor olmasi bir kisit olmakla

birlikte mevcut 6rneklem icin yeterli goriilmistiir.

5.3. Verilerin Toplamasi

Arastirmada goriislerine bagvurulan 6gretmenlerin tespit edilmesinde ve secilmesinde Milli
Egitim Bakanligi’nin ilgili birimleri ile temasa ge¢ilmis ancak biirokratik siirecte zaman
kayb1 yasanacagi goriilmekle birlikte s6z konusu O6gretmenlere kisisel iletisim kanallar

kullanilarak tarafimizca bizzat ulasilarak siire¢ hizlandirilmstir.

Katilimcr 6gretmenlere iginde toplam 15 soru bulunan goriisme formu {izerinden sorular
yoneltilmistir. Formdaki 14. ve 15. sorularin da altinda maddeler halinde sekizer adet daha

soru yer almaktadir. Boylede 13 ana soru ile 16 alt soru olmak iizere toplamda 29 soru

128



yoneltilmistir. Katilimcilara yoneltilen sorularin olusturulmasinda tez danismana ile birlikte
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinden Prof. Dr. Mehmet Taspinar’in uzman

gorilisli ve destegi alinmustir.

Katilimer 6gretmenlerin ¢alismaya destek vermek adina yardimsever tutumlar1 takdirle
karsilanmis ancak oOgretmenler ¢alismada isimlerinin kesinlikle kullanilmamasini talep
etmislerdir. Bu nedenle bilimsel etik geregince 6gretmen isimleri ¢alismada su sekilde yer
almaktadir; katilimecir O6gretmenler Once cinsiyetlere gore ayrilmis, isimleri ad-soyad
seklinde olmak iizere alfabetik bir siraya gore siralanmis, kadin dgretmenler icin K1, K2,
K3... seklinde ve erkek 6gretmenler i¢in de E1, E2, E3... seklinde bir kodlama yapilarak

kullanilmastir.

Katilimcilara goriisme sorulari elektronik posta veya bizzat goriisme yoluyla iletilmistir.
Elektronik posta ile génderilen katilimcilarin bazilarinin geri doniisleri uzun zaman almig
ve kendileri bizzat aranarak (sosyal medya araglar1 vb. gibi ¢evrimi¢i kanallar
kullanilmigtir) formlardaki sorular kendilerine okunmus ve verdikleri cevaplar not
edilmistir. Not edilen cevaplar tekrar kendilerine okunarak teyit etmeleri istenmis, bazi
yerlere ekleme/cikarma yaptiklar1 gorilmistiir. Bu bakimdan orneklem grubundaki

ogretmenler su Olgiitlere gore tabakalandirilmistir;

- Almanya’daki mesleki deneyim siireleri bakimindan 2 yil, 3 yil, 4 yil ve iizeri

durumuna gore,

- Toplam mesleki deneyimleri bakimindan 5-8 yil, 8-10 y1l, 8-10 yil ve {lizeri durumuna
gore’,

- Almanya’daki mesleki deneyim siirelerine gore tabakalandirilmistir.

7 Milli Egitim Bakanhig: yurt disinda gorev yapacak dgretmenler igin asgari 5 yillik dgretmenlik deneyimi

sartini ileri slirmektedir.
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Katilime1 kadin 6gretmelerin mesleki deneyim siireleri asagida Tablo 102°da gosterilmistir.

Tablo 10

Kadin Ogretmelerin Mesleki Deneyim Siireleri

Toplam Mesleki Ogretmenler Toplam Almanya’daki Mesleki

Deneyim Siiresi Deneyim Siiresi

5-8 yil K3, K6, K7, K11 4 2

8-10 y1l ve iizeri K1, K8, K13, K5, K9 5 3

10 y1l ve iizeri K2, K4, K10, K12 4 4 yil ve iizeri
TOPLAM 13

Katilimei erkek 6gretmelerin mesleki deneyim siireleri asagida Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11

Erkek Ogretmelerin Mesleki Deneyim Siireleri

Toplam Mesleki Deneyim ~ Ogretmenler Toplam Almanya’daki Mesleki
Siiresi Deneyim Siiresi
5-8 yil El, E7, E5, E9, E10, E17, 6 2
8-10 yil ve tizeri E3, E6, E8, E11, E14, E15, E16, 9 3

E19, E21,
10 y1l ve {izeri El, E2, E12, E13, E18, E20, 6 4 yil ve lizeri

TOPLAM 21

8 Tablo 11°de tabakalandirilan &gretmenler, yasadiklar1 bolgedeki Tiirk niifustan gelen taleplere gore
olusturulan siiflara ve dgrencilere egitim vermektedir. Bundan dolay1 diizenli bir sinif, yas ve diger rutinleri
bulunmamaktadir. Ornegin 2017-2018 egitim yil1 ile 2016-2017 egitim yilinda sorumluluklara verilen
Ogrencilerinin yas ve smif diizeyleri birbirinden farkli olabilmektedir. Bu nedenle de bahsi gegen

Ogretmenlerin hangi siniflara/siniflarda egitim verdikleri ile ilgili saglikl1 bir gruplandirma yapilamamaktadir.
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5.4. Bulgular

Katilimer 6gretmenlere yoneltilen sorular kapsaminda alinan cevaplara dair bulgular
asagida aktarilmaya calisilmistir. Her bir baslik formda yer alan bir soru olup alinan
cevaplarin da siralanmasi buna gore yapilmistir. Ayrica katilimecr 21 6gretmenin
gorislerinin tek tek aktarilmasi yerine benzer goriisler bir araya toplanmis ve bu goriisleri
aciklamaya yeterli oldugu diisliniilen belirgin ifadelere yer verilmistir. Bu ifadeleri dile
getiren 0gretmenler de yukarida agiklandigi gibi kadin 6gretmeler i¢in (K) harfi erkek
ogretmenler i¢in (E) harfi ile K1, K2, K3 ..... veya El, E2, E3.... seklinde yapilan

kodlama kullanilmastir.

5.4.1. Ogretmenlerin Coklu Zekd Kuramm Hakkinda Yeterli Bilgiye Sahip Olma

Durumu

Bu soruda isimleri K1, K4, K5, E14 ve E15 seklinde kodlanmis 6gretmenlerin goriislerine

yer verilmistir.

Katilimcr 6gretmenlerden goriigme formunda yer alan “Coklu Zekd Kurami Hakkinda
Yeterli Bilgiye Sahip Olma Durumu” na dair sorular yoneltilmistir. Katilan 6gretmenlerin
hepsinin ¢oklu zekad kurami hakkinda bilgi sahibi oldugu goriilmekle birlikte kuramin
ayrintilar1 hakkinda ve yurt disgindaki Tirk c¢ocuklarma verilen egitim siirecine
uygulanabilmesi konusunda herhangi bir talimat veya egitim programina tabi olmadiklari
goriilmiistiir. Katilimer 6gretmenlerin kuram hakkindaki bilgilerinin egitim fakiiltesinde

kazandiklarindan ibaret oldugu kendilerince ifade edilmistir.

Bununla birlikte katilimer 6gretmenlerden toplam mesleki deneyim siiresi 1-5 yil arasinda
olanlarin kurami daha iyi tanidiklari, diger deneyim siiresine sahip olanlarin ise ge¢misten
kalma genel bilgilere sahip olduklar1 gériilmiistiir. Bunun disinda, kelime 6gretimi ve diger

konulardaki egitim siirecinde pekistirme ve etkinligi saglayabilmek adina kuram hakkinda
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kendi arastirma ve okumalar1 ile ayrica bilgi elde ettikleri goriilmiistiir. Katilimel
ogretmenler Tiirkiye’de iken bagli olduklari Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan
kendilerine kuram hakkinda egitim verildigini ve bilgilendirme yapildigin1 ifade
etmislerdir. Ancak katilimci 6gretmenlerden biri verilen egitim hakkinda sunlar1 ifade

etmektedir;
Ogretmen K3:

“Bir rehber 6gretmen ile bir miifettis ¢oklu zekdy: anlatmak iizere bizlere bir
seminer verdi. Seminerde ¢oklu zekd ile ilgili nasil kullanabilecegimizi degil
coklu zekanin ne oldugunu ve tiirlerini anlattilar. Matematikte basarisiz olan
bir ogrencinin miizige yetenegi olabilecegi gibi zaten bizim bildigimiz seyleri
soylediler. Kuramin derslerde nasil uygulanacagini veya bunu nasil égrenciye
aktarabilecegimizi anlamadiklarimi diisiiniiyorum, bence onlar da yeterince
bilgi sahibi degillerdi.... Mesela bir ¢ocugun yeteneginin ne oldugunu
anlayabilmemiz icin ne yapacagimizi ya da nasil tespit edebilecegimizi

soylemediler.... ”

Bahsi gegen seminere ayri ayri yerlerde ve farkli zamanda katilmis olan K4, K5, E14 ve

E15’in ortak ifadelerin su sekilde olmustur;
Ogretmen K4:

“Kiiciik bir salonda ¢ok sayida ogrenmenin katildigi seminerden zorunlu
olmasa ya da diger arkadaslara ayip etmis olmayacagimi bilseydim ilk 20
dakikadan sonra ¢ikacaktim. Olduk¢a sikict anlatim tarziyla konugmaci bizi

resmen uyuttu. Birde anlattiklar: zaten herkesin bildigi seylerdi...”
Ogretmen K35:

...... seminerden sonra merakim artti daha fazlasi var mi diye baktim ama

galiba hepsi bu kadar ...
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Ogretmen E14:

“... kuramin pratikteki uygulamalar: hakkinda bize somut bilgiler verilmesi ve

kullanabilecegimiz araglara dair agiklama yapilmasi daha iyi olurdu...”
Ogretmen E15:

“Bakanligin sitesinde birkag sunum ile birinin bize okuduklart metinden baska

pek bir sey bulamadim...””

Katilimer 21 6gretmenden 12’si hemen hemen buna benzer ifadeler kullanmakla birlikte

diger 6gretmenler de bu ifadeleri dogrular nitelikte agiklama yapmislardir.

Buradan yola ¢ikarak, 6gretmenlerin yurt i¢inde ve yurt disinda coklu zekd kurami
hakkinda kendileri disinda etkili bir egitim veya materyal kullanimina dair bir kazanim
etkinligi eksikliginden s6z etmek miimkiindiir. Ancak Ogretmenlerden kuram hakkinda
bilgisi olanlarin bunu kullanmak {izere kendi yontemlerini tatbik ettikleri goriilmiistiir. Ote
yandan Ogretmenlerin neredeyse tiimii, adin1 ¢oklu zekd kurami olarak anmasalar da
yeteneklerine gore Ogrencileri anlamaya, tanimaya ve yonlendirmeye c¢alistiklar

gorilmiistiir.

Buna gore Ogretmenlerin ¢oklu zeka kurami ile agiklanmaya calisilan yetenek ve beceri
odagina gore egitim verme baglaminda bilgiye sahip olduklar1 ve buna da 6nem verdikleri

goriilmiistiir. “Coklu Zeka Kurami Hakkinda Yeterli Bilgiye Sahip Olma Durumu” sorusu

o Katilime1 Ogretmenin sOziinil ettigi bilgi kaynag1

http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/58/01/962466/dosyalar/2012_12/04012337_d13.pdf adresi
olup, konuyla ilgili basit sayilabilecek birka¢ sayfadan ibaret bir metin oldugu goriilmiistiir. Kendileriyle

sohbet esnasinda YOK tez arsivi ile akademik makale ve veri tabanlarinda konu hakkinda giizel hazirlanmis

calismalarin oldugu bilgisi verilmis ve tavsiye edilmistir.
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neticesinde tiim Ogretmenlerin bilgi sahibi oldugu ve bunu kullanma egilimde oldugu

gorilmiistiir.

5.4.2. Coklu Zeka Kuraminin Katkis1 Hakkindaki Diisiinceler

Bu soruda isimleri K1, K3, K7, K8, K10, K12, E6, E7, E8, E10 ve E11 seklinde kodlanmis

Ogretmenlerin goriislerine yer verilmistir.

Katilimer 6gretmelere “Coklu zekd kuraminin size ve Ogrencilerinize nasil bir katkisi
vardir?” sorusu yoneltilerek bu soruya 6gretmen ve 6grenci agisindan cevap vermeleri ve
orneklemeleri talep edilmistir. Buna gore dgretmen tarafinda katilimecilarin hemen hepsi
branslarina gore ¢oklu zeka konularinda rehber olarak kullanmak iizere egitim materyali ve
dokiimantasyonu bulmakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler birlestirilmis smnif
uygulamalarindan dolayr da kuramin tatbik edilmesinde zorlandiklarini, ancak birtakim
zorluklari olsa da 6gretmenler sunlari ifade etmislerdir;

Ogretmen K1:

“Ogrencinin degisik branglardaki/alanlardaki becerisini Sgretme-dgrenme
siirecine destek olarak saglayabiliyoruz. Ornegin hem giizel sarki séyler hem de

yabanci dili sarki séyleyerek etkin ogrenir”.

Ogretmen K3:
“Ogrencilere yapmayr sevdikleri uygulamalarla ogretmek, oOzellikle ana dil
ogrenmelerindeki zorluklar: minimize etmektedir. Ornegin giizel yazi dersinde,

calisma sayfalarinda resim yapilmasina olanak saglamak gibi”.

Ogretmen KS8:
“Ogretmenin derse yonelik simfla iletisimini, égretme siirecinin zorluklarini

azalttigindan, daha verimli hdle getiriyor”.
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Ogretmen E7:
“Derslerin daha anlasilabilir sekilde oOgretilmesini saglar. Mesela, 6grenci

tekerleme icerisinde farkl kelime anlamlarint 6grenir”.

Ogretmen ES:
“Ogrenciye yas grubu ve ilgi alamna uygun olarak dersi 6gretirim. Mesela
ilkokul seviyesinde Tiirk kahramanlar: ¢catisinda dersin icerigini anlatirken, lise
seviyesinde Almanya ve Tiirkiye arasindaki tarihsel ve giincel isbirligi catist

altinda dersin icerigini anlatirim”.

Katilimer 6gretmenlere c¢oklu zeka kuraminin &grenciler nasil bir katkisi oldugunun
anlasilabilmesi icin “Ogrencilere nasil bir katkis1 vardir? Ornekle agiklayabilir misiniz?”

sorusu yoneltilmis ve 6grenciler agisindan genel olarak sunlar1 ifade etmislerdir;
Ogretmen K7:

“Farkli alanlardaki yeteneklerini, daha zayif oldugu alanlarin gelistirilmesinde

kullanabildiginden 6zgiivenlerine olumlu katki saglamaktadir”.
Ogretmen K 10:

“Hogslandiklar: islerle, zorlandiklari ya da sikildiklar: siirecler birlegince,
Sfarkinda olmadan ogreniyorlar. Giizel yazi defterinin kenar ¢ercevelerine resim
yaparak baslamak, Tiirk¢e yazmayr ogrenmede siireci kolaylastirryor. Gorsel

hafizalar gelisiyor, daha sonra kolay hatirlayabiliyorlar”.
Ogretmen E6:

“Ogrenciler dersi "Yine mi?" tepkisiyle degil, severek ogrenip katiliyor,
stkilmryor, merak ediyor, merak ettigi icin de kolay ogrenebiliyor. Bizim igin

kolay olmakla kalmiyor konulart daha iyi aktariyoruz”.
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Ogretmen E10:

“Derse ilgileri artinca digerleriyle birlikte geri kalanlarin katiimi artiyor,

boylece sinifin performanswn yiikseltmek miimkiin oluyor”.
Ogretmen E11:

“Ogrenci, ila¢ oldugunu anlamadan sekerleme zannederek hastamn ilaci
alarak iyilesme siirecine girmesi gibi dersin ogretilerini zorlanmadan 6grenir.
Tekerleme orneginde, benzer yazim ya da seslendirmeye sahip ama farkl

kelimeleri kolay ogrenir”.
Ogretmen K12:

“Ogrenci, ana c¢atiya gore kendini hazirlarken, dersin icerigini daha

basitlestirilmig bir sekilde 6ziimseyebiliyor”.

Ogretmenlerin  6grenciler asisindan ¢oklu zekd kuraminin olanaklarmi kullanmaya
caligtiklar1, kuramin faydali oldugunda hem fikir olduklar1 goriilmiistiir. Kuramin daha g¢ok
derse olan ilgiyi artirdig1 goriisiinde birlesildigi tespit edilmistir. Bunun da nedenini olarak
kuramin c¢ocuklarin ilgilerini ve dikkatlerini toplamasindaki basarisina baglamak
mimkiindiir. Diger yandan 6gretim esnasinda ¢ocuklarin hoslandiklar1 ve hoslanmadiklari
seyleri daha 1yi fark edebildigini ortaya c¢ikarabilmesi bakimindan gelistirilerek

kullanilmasinda yarar oldugu diisiincesinde birlestikleri goriilmiistiir.

5.4.3. Coklu Zeka Kuraminin Ogretmeni ve Ogrenciyi Motive Edebilme Durumu

Bu soruda isimleri K9, K11, K13, E8, E19, E20 ve E21seklinde kodlanmis 6gretmenlerin

goriiglerine yer verilmistir.

Oncelikle 6gretmen ES8, bir &grencisinin “ders islemiyoruz, sanki oyun oynuyoruz”

dedigini aktarmistir. Katilimc1 68retmenlere formun 2. ve 3. sorusu olan “Coklu Zeka
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Kuraminm Size ve Ogrencilerinize Nasil Bir Katkist Vardir?” ve “Coklu Zekd Kurami
Hem Ogretmeni Hem De Ogrenciyi Motive Edebilmekte Midir?” sorular1 yodneltilerek
coklu zeka kuraminin derslerde kullanilmasi durumunda, Ogretmen ve Ogrencide
olusturdugu etki hakkinda olumlu/olumsuz goriislerinin neler oldugu talep edilmistir.

Ogretmenler sunlar1 ifade etmislerdir;

Ogretmen K9:
“Her ogrenci iyi analiz edilerek, derste hedeflenen ogretme unsuru bir
ogrencinin yeteneginin bulundugu alanda da uygulama islenebilirse, ogrenme
stireci olumlu etkilenir. Her konunun her yetenege uygun alanda uygulama
bulmast zordur. Sinif mevcutlart engeldir ayrica her 6grencinin uygun oldugu

yetenegi tespitte ayri bir siireg istemektedir”.
Ogretmen K11:

“Bu siire¢ aliskanlik yapinca, égretmen her Ogrettigi icin tiim dgrencilerin
yatkinligr oldugu bir sahayi tespit ederek dersini 6gretmek zorunda kaliyor.
Ogrenci de her ne kadar dersin kendisi icin onemi belirgin faktor olsa da, keyif

almadigi bir uygulama ile ders islenince 6grenme siirecini sonlandirtyor”.
Ogretmen K13:

“Coklu zeka giiglii gruplar olusmasina yardimct oluyor. Oyun oynarken kendi
aralarinda gorev paylasiyorlar ve lider veya gorev odakli olma gibi bazi
becerilerinin farkina varwyorlar. Bir de derste dayanmismalart gelisiyor,

birbirlerine destek oluyorlar ”.

Ogretmen ES:

“Ogrenciler dersleri oyun oynar gibi gordiikleri icin aralarindaki iletisimin

gelistigini ve giiclendigini goriiyoruz. Bu durum ayni zamanda onlarin takim
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calismast becerilerini de gelistiriyor, kubasik o&grenmeyi de bu sayede

pekistirebiliyoruz”.
Ogretmen E19:

“Ogretmene ogretme kolayligi, 6grencive de keyif alarak 6grenme kolaylig

sagliyor”.
Ogretmen E20:

“Ogrenciler ayrica dikkat ve emek gerektirecek konularda, daha kolay

ilerleyecektir. Olumlu katki saglayacagint degerlendiriyorum”.
Ogretmen E21:

“Uniteler ¢ok detayli bir ¢calisma ile bu kurama gére hazirlamr ise olumlu etki
yvapacagi kesindir. Yani, materyaller yas grubuna uygun olarak, ana c¢atilar

altinda dersin icerigi verilecek sekilde hazirlanmalidir”.

Ogretmen goriisleri genel olarak degerlendirildiginde 6ncelikle ¢oklu zeka kurami ilkeleri
baglaminda yapilan etkinliklerin bir 6gretme faaliyetinden c¢ikarak egitim ve beceri
gelistirmeye doniistiigli goriilmiistiir. Diger yandan 6gretme etkinliklerinin tek tarafli
gelisen bir siire¢ oldugu kabul edildiginde, g¢oklu zekd kurami temelli yiiriitiilen
etkinliklerin 6grenci ile Ogretmen arasinda karsilikli bir etkilesime yol agtigi
goriilmektedir. Bu sayede kaynagi 6gretmen olan tek tarafli 6gretme eylemi ile edilgen
durumda olan 6grenci algisinin degiserek, cift tarafli ve gorece daha esitsiz bir iletisim
ortami ortaya ¢ikabilmektedir. Bu sayede 0gretmen “aktaran” olmaktan cikaran ‘“‘dahil”
olan pozisyonuna geldiginden Ogrenci lizerinde daha etkili olabilmekte ayni zamanda
ogrenci i¢in de benzer bir durum s6z konusu olabildiginden egitim ortamin da her iki taraf
da daha giiclii motive olabilmektedir. Ozetle “iletme”nin tek tarafli ve kat1 yapis1 ortadan
kalkarak “iletisim”e doniisen sinif ortaminda gerceklesen paylasimlar daha kalici hale

gelebilmektedir.
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5.4.4. Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Materyaller

Buraya kadar ki sorular ve 6gretmen goriislerinden c¢oklu zekd kuraminin ilke ve
yontemleri ile bunlar hakkinda bilgi sahibi olma durumu ve islevselligi hakkinda tespitler
yapilmaya calisilmistir. Buradan sonra kuramin tatbik veya uygulama asamasindaki

tespitlere yer verilecektir.

Bu soruda isimleri K2, K4, K5, K7, K10, K12, E3, E5, E8, E14, E19 ve E20 seklinde

kodlanmis 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir.

Katilimcr Ogretmenlere formun 4. sorusu olan “Tiirkge Ogretiminde hangi ders
materyallerini kullaniyorsunuz?” sorusu yoneltilerek kuram kapsaminda kullandiklari
yontem ve araglar hakkinda bilgi vermeleri ayrica 6zellikle 6nem verdikleri unsurlarin

neler oldugunu belirtmeler talep edilmistir. Katilimci 6gretmenler sunlar1 ifade etmiglerdir;
Ogretmen K2:

“Garsel materyal kullanmak bana gére iki onemli islevi karsilyyor. Birincisi
ogretme siirecini kalici ve siirdiiriilebilir hdle getiriyor. Ikincisi de grafik, tablo,
sekil, diyagram vb. gibi seylere ilgi duyan ¢ocuklarin yeteneklerini daha da

gelistiriyor”.
Ogretmen K4:

“Resim ve sarkilar kelime ogretimine goz ardr edilmeyecek derecede olumlu
etki sagliyor. Resim ve sarkilarin yas grubuna uygun olmasina oOzen

bl

gosteriyorum”.

Ogretmen KS5:
“Gorsel ve isitsel materyalleri aktif olarak kullaniyorum ve kelime ogrenmede

cok fayda sagladigint degerlendiriyorum”.
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Ogretmen K7:

“Gorsel araglar kullanmak etkili olmakta. Ayrica gorselleri giinliik hayattan
olusturmak daha da etkili oluyor. Bu sekilde bizim verdigimiz onlarin da agina
oldugu gorsel ve somut imgeler hayatta her yerde karsilarina ¢ikiyor ve bizim

baslattigimiz ogretme siireklilik kazanmig oluyor”.
Ogretmen K10:

‘... elbette gorsel materyaller oldukca onemlidir. Ben baska bir agidan
bakiyorum.... Ornegin, 6grenci resim yapmak istediginde kullanacag renkleri,

kompozisyonu vb. ozgiirce se¢meli ve bunlara kendi karar verebilmelidir .

Ogretmen K12:
“Bu ¢ocuklara hayali nesneler ve soyut kavramlari konusarak anlatmak ¢ok
zor. Kiiltiir farki, yagsam bigimi vs. tam uyumlu degil yasadiklart yerlerle. Bunun
icin biz de resim, video, karikatiir gibi seylere sitk¢a bagvuruyoruz, ¢ok da ise

yaryor”.
Ogretmen E3:

“Film, resimli basili dokiiman ve gorsel medyadan kesitleri kullantyorum. Bilgi

ve yas seviyelerine uygun olarak segmeye dikkat ediyorum”.

Ogretmen ES5:
“Daha ¢ok giinliik kullamima yénelik fikra, hikaye gibi anlatimlarin iginde
kelimeleri vermeye c¢alisiyorum. Boylece ogrenci, asi anlatim konusuna
yogunlasarak kelimeyi ikincil ¢ercevede kolay dgreniyor. Birebir ezber, ¢ok

tekrar gerektiriyor”.

Ogretmen ES:
“Daha ¢ok karikatiir kullamimini her seviye 6grenci icin kelime ogretiminde

uygun ve verimli buluyorum. Konuya yonelik hazir materyal bulamazsam ki
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genelde bulmak zor oluyor, kendim daha onceden kelime yogunluguna uygun
karikatiir hazirlyyorum. Burada dikkat edilmesi gereken ise, 6grencinin mevcut

yvasadigt diizene yonelik ¢eligki yasamayacagi igerikli iiriin hazirlanmasidir ™.
Ogretmen E14:

“Kelimelerden konuda gecenleri liste geklinde hazirlayarak, dersten 1 ders
oncesinde dagitarak, anlam ve kullamm yeri olarak calisma yapmalarin
istiyorum. Ogrenci béylelikle derse hazir ve daha giivenli bir sekilde derse

geliyor”.
Ogretmen E19:

“Cagrisim yaptirdigi icgin resimler iizerinden anlatmaya ¢alistigim seyleri

destekliyorum. Bu sekilde daha kalici olabiliyor”.
Ogretmen E20:

“Resimleri sitk¢ca kullaniyorum. Bu gsekilde pek ¢ok kelimenin hafizalarinda
kalict olarak yer etmesi miimkiin oluyor. Ornegin trafikle ilgili konularda

resimler sayesinde renkler, sayilar, terimler vb. ¢cok daha kalici olabiliyor”.

Katilime1 6gretmenlerin neredeyse timii “Tiirkge 0gretiminde hangi ders materyallerini
kullantyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplarda gorsel materyallerden yararlandiklarim
ifade etmislerdir. Alinan cevaplar genel olarak degerlendirildiginde sunlari ifade etmek ve

su sekilde bir sonuctan s6z etmek miimkiindiir;

Oncelikle literatiir taramasinda goriildiigii ve calismanin teorik kisminda da sdz edildigi
lizere ¢oklu zekanm bir tiirevi olarak da kendini gosteren gorsel-uzaysal veya gorsel-
mekansal zekadir. Bu hali ile gorsel/uzaysal zeka, bireye yasami boyunca hayati anlamasi,
kavramasi, iz siirmesi, tasarimlar gelistirmesi, somutlastirmasi, bir ressam veya mimar gibi
yasamini sekillendirmesinde 6nemli bir ara¢ olabilmektedir. Bu nedenle bahsi gecen

hususlarda bireyin yas donemlerine gore gorsel/uzaysal zeka kapasitenin gelistirilmesi
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gerektigi anlagilmakla birlikte, bu gelistirme siirecinin deyim yerindeyse acik kaynak kodlu
bir sekilde olmasina da olanak taninmalidir. Yani gorsel materyaller ile desteklenmis bir
Tiirkge egitimi verimli ve kalic1 olabilmektedir. Bireyin yaraticiliginin da tesvik edilmesi
ve smirlarin kaldirilmasi gerektigi anlasiimistir. Ornegin 6gretmen K10’un ifade ettigi gibi
resim, animasyon, grafik vb. araglarin gosterimi ile yapilan bir egitimin diger tarafinda
bizzat resim yapmak da vardir. Ogrenci resim yapmak istediginde kullanacag: renklere,
kompozisyona, temaya vb. kendi karar verebilmelidir. Bu sekilde ¢oklu zekanin

gorsel/uzaysal ayaginda arzu edilen basariya daha kolay ulasilabilecegi diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin hemfikir oldugu diger bir husus ise, egitim siirecinde olmas: gerektigi kadar
gorsel materyal ile desteklenmis bir dgretme siireci sonucunda dgrencilerin olgulart ve
gelismeleri degerlendirirken farkli agilardan bakabilme, daha iyi gozlem yapabilme,
durumu zihinlerinde sematize edebilme gibi yetenekleri de gelisebilmektedir. Ozellikle de
cizgi, sekil, boyut gibi olgulara kars1 digerlerine goére daha duyarli olan 6grencilerin bu
yetenekleri ¢ok daha ileriye tasinabilmektedir. Ayrica gizil kalmis bir yetenekleri varsa

eger ortaya ¢ikarmak miimkiin olabilmektedir.

Arastirma kapsaminda Yurt disinda Tiirkge Ogretiminde kullanilmasinda uygun oldugu
diistiniilen Tirk¢e metinlerin asagida siralanan 6zellik ve igerige sahip olmasinda fayda

vardir;

- Oncelikle egitim ve 6gretim materyallerinin goklu zeka kuramina uygun olarak yas ve
sinif diizeylerine gore hazirlanmasi gerekmektedir. Bu materyallerdeki metinler ise kelime
ve ciimle sayimli, periyodik artis gosteren, ilerledikce yeni kelimeler iceren ve

ogretmeninde katkisinin olabilecegi 6zellikler tasimalidir.

- Verilen metinlerdeki kelimelerin oOncelikle giindelik hayatta sik¢a kullanmilan ve
kavramsal degil gercek anlamli kelimelerde olugmasi saglanabilir. Bu sekilde kelime
hazinesi genisletilebilir, daha sonra es anlaml1 kelimeler verilebilir ve ardindan kavramlara
gecis yapilabilir.
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- Yurt disindaki 6grencilerin kendi istek ve ilgileri 6gretim siirecinde ¢ok daha dnemli
oldugundan verilen kelimeler ile Tiirk¢e egitiminde kullanilacak unsurlarin onlarin
dikkatlerini ¢ekecek sekilde aktarilmasinda yarar vardir. Icerik ve anlam bakimindan dili
kullanma zevkini de kazandiracak nitelikte olmalidir. Dil 6gretiminde genel geger bir
yontemden soz edilemedigi i¢in 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir. Bu nedenle bir
Cin atasdziinde ifade edildigi gibi “Isitirim ve unuturum, gériiriim ve hatirlarim, yaparim

ve anlarim” s6ziinden hareketle 6rnegin miize gezileri gibi sinif dis1 etkinlikler 6nerilebilir.

- Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin 6nemli sorunlarindan biri olarak okuma ve yazma
esnasinda Tiirk¢e ile bulunulan yerin dil ozelliklerinin birbirine karigmasi oldugu

goriilmistlir. Bu dogrultuda dncelikle sesletim 6zelliklerine 6nem verilmesi gerekmektedir.

- Kelime 6gretiminde bir takim pekistireglere agirlik verilmesi ve bu sekilde dikkatin
toplanmasi saglanabilir. Ornegin Kelimelerin agiklanmasinda, sézciigiin bildirdigi varligin
gosterilmesi, melodi ile sesletilmesi, resmiyle tanitilmasi, sekille gosterilmesi, hareketinin

yapilmasi, es, zit veya yakin anlaminin verilmesi gibi yontemler uygulanabilir.

- Yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarina sozciik 6gretimi siirecinde farkli duyu yollarina
ve ilgi noktalarina gore seslenebileceginden Ogretimin dogrudan yontemlere agirlik
verilerek gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bu ise olduk¢a zor olmakla birlikte ¢coklu zeka
kuraminin rehberligi ile basarilabilir. Ornegin oyunlar, sarkilar, etkinlikler, giinliik
sozciiklerden hikayeler vb. yurt disinda yasayan Tirk cocuklari igin dogal yontemler
uygulanabilmekle birlikte kanaatimizce etkisi zayif kalabilecektir. Zira dogal yontemde
sozcliik Ogretimi dil Ogretiminin baslangicini olusturmaktadir. Yurt disginda yasayan
cocuklar ise zaten ailelerinden Tiirk¢e kelimeleri, yasadiklar1 yerde de yabanci kelimeleri
belli bir miktarda 6grenmis durumdadirlar. Bu nedenle baslangic noktasini sifir kabul etme

olanag1 bulunmamakta, mevcut yapiy1 belli bir sistem ile organize etmek gerekmektedir.

- Verilecek kelimelerin metinlere yerlestirilmesinde temel séz varligi belirlenmesi ve

buna aktarilmasi saglanmalidir. Ornegin bir Batili iilkede siklik esasina gére yapilan
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sayimlarda bir dilde yer alan ilk bin kelimenin o dilde yazilmis olan orta diizeyli metinlerin
yiizde 80’ini olusturdugu tespit edilmistir. Buradan hareketle yurt disindaki Tiirk
cocuklarina verilecek metinlerin temel kelimelerden olusan ve giinlilk yasamla ilgili

metinlerle gelistirilmesi gerekmektedir.

- Oncelikli amag¢ temel sdz varligim gelistirmek olduguna gére bu kapsamda akraba
adlar1, organ isimleri, sik¢a kullanilan cisim/nesne adlari, temel iletisim tiimceleri vb.
verildikten sonra sifatlara, fiillere ve zamanlamalara gegilebilir. Yabanci dildeki zaman ve
fiil ile Tiirkcedeki farkliliklar iizerinde durulabilir. Ornegin “Yarin tekrar gelecegiz”
(Almanca; Wir werden morgen wiederkommen.) ifadesini “biz oraya gelecek yarin tekrar”

seklinde kullanan ¢ocugun hatas1 “yarin”, “tekrar” ve “gelecegiz” s6zciiklerini anlamlar1

ve yapilar dgretilerek diizeltilebilir. Ornegin (1) Diin, (2) Bu giin, (3) Yarin veya

Diin =) Bu Giin =) Yarn seklinde bir gosterim yapilabilir.

5.4.5. Tiirkce Ogretiminde Kullamlan Materyallerinin Coklu Zekd Kurami’na

Gore Tiirkce Ogretimindeki Becerileri Karsilama Durumu

Bu soruda isimleri, K2, K3, K4, K5, E1, E2, E3, E4, E6, E8, E12, E15 ve E20 seklinde

kodlanmis 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir.

Katilimer 6gretmenlere formun 14. sorusu olan “Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge
ogretiminde, kelime Ogretimi sirasinda kullanilan ders materyallerini “Coklu Zeka
Kurami’na Gore Ele Aldigimizda Asagidaki Olgulart ve Becerileri Karsilayabilmekte
Midir?” sorusu yoneltilmis katilimci O6gretmenlerin  goriisleri asagida Tablo 12°te

gosterilmistir.
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Tablo 12

Kelime Ogretiminde Kullanilan Materyallerinin Coklu Zeka Kurami’na Gére Kelime
Ogretimindeki Becerileri Karsilama Durumu

Goriisler Evet Kismen Hayir
(n) (n) (n)
a)  Soz varhigini gelistirir. (9) (21) (4)
b) Kavramlar1 ve kavram farkliliklarini dikkate alarak kullanir. (8) (23) (3)
c) Konusmaya uygun ifadelerle baslar ve uygun hitap ifadeleri (8) (23) (3)
kullanir.

d) Tirkee dilbilgisi kurallarina uygun climleler kurar. (15) (17) (2)
e)  Sebep sonug iligkisi kurar. (13) (18) (3)
f)  Kavramlan etkili kullanir. (12) (19) (3)
g) Akici okumayi saglar. (7) (25) (2)
h)  Okudugunu anlamayi saglar. (11) (18) (5)
1)  Kelimeleri dogru telaffuz eder. (6) (22) (6)
j)  Metnin ana diisiincesini verir. (7) (24) (2)
k) Dinleme- okuma- yazma- konusma becerilerine esit yer verir. (5) (11) (18)
I)  Ogrenci kelimeyi dogru sekilde yazar. (10) (13) (11)
m) Ogrenci kelimeyi konusma sirasinda dogru bicimde kullanir. (6) (18) (10)
n)  Ogrenci kelimeyi dinleme sirasinda ayirt eder. (13) (20) (1)

Ogretmenlerin  cevaplarmin  agirlikli  olarak  “kismen”  segeneginde yogunlastigi
goriilmektedir. Buna gore “Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Materyallerinin Coklu Zeka
Kurami’na Gore Tiirkge Ogretimindeki Becerileri Karsilama Durumu” genel olarak

degerlendirildiginde materyallerin gelistirilmesinin gerektigi goriilmektedir.

Diger yandan s6z varliginin gelistirilmesinde kelime 6gretiminde kullanilan materyallerde
sozcliklerin Ogrenme yiikiiniin ortaya konulmasi gerekmektedir. Nation (2005)’a gore

siklik bakimindan kullanimin daha ¢ok oldugu sozciiklere daha fazla zaman ayrilmasi
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gerekmektedir (Nation, 2005, s. 48). Dolayisi ile bir sozciikle ilgili nelerin 6gretilecegine
(gercek ve kavramsal anlam vb. gibi) karar verilirken 6gretmen goriislerini materyallere
yansitilmasi gerekmektedir. Sozciigliin 6grenme yiikiiniin de tespit edilebilmesi i¢in de {i¢
noktada degerlendirilmesi gerekmekte olup bunlar; anlam, bi¢gim ve kullanimdir. Nation

tarafindan ileri siiriilen kanaatimizce ¢oklu zeka kuramina gore Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge

kelime 0gretiminde sdzciigiin 6grenme yiikiinde su sorularin karsilanmasi gerekmektedir;

Anlam Bi¢im ve anlam Sozciik, 6grencinin anadilinden 6diing alinmis bir sdzciik
Kavram ve miidiir? Anadilinde asagi yukar1 ayni anlama gelen bir
bildirimleri sOzciik var midir? Benzer anlama sahip bir sozciik olarak
Cagrisimlar ayni dizilislere uyar mi1?

Bigim Konugma dili Ogrenciler sozciigii duyduklarinda onu tam olarak tekrar
Yazili dil edebiliyorlar m1?

Sozciik pargalari Ogrenciler sozciigii duyduklarinda onu dogru olarak
yazabiliyorlar m1? Ogrenciler, sdzciikteki bilinen ekleri
tanimlayabiliyorlar m1?

Kullanom Dil bilgisel islevleri Soézciik, (6ngoriilebilir) dil bilgisi kaliplarina uygun
Diizenleme mudur?

(Esdizimlilik) Anadilindeki benzer anlama sahip sozciikle esdizimliligi

Kullanim ile ilgili ~ var midir?

kisitlamalar Anadilindeki ~ benzer  anlama  sahip  sdzciigiin

kullanimindaki kisitlamalart ayni1 midir?

5.4.6. Coklu Zekd Kurami’na Gore Olgme ve Degerlendirme

Bu soruda isimleri, K2, K3, K4, K5, E2, E3, E4, E6, E8, E12, E15 ve E20 seklinde

kodlanmig 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir.

Katilime1 dgretmenlere formun 5. sorusu olan “Coklu Zekd Kurami’na Gore Olgme ve

Degerlendirme” ye dair goriisleri sorulmus ve katilimc1 6gretmenlerin goriisleri su sekilde

olmustur;
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Ogretmen K2:

“Coktan se¢meli sorulara verilen cevaplar mekanik ve standart bir yapida.
Ogrencinin karakteri, diigiincesi, duygusu, yetenegi vb. seyleri kesfetmek icin
bir sey vermiyor bize. Ama yetenegine gore bir olgme ve degerlendirme
yvapuldiginda biz oOgrenciyi daha iyi tamyabiliyoruz, yani otantik bir

degerlendirme yapmak miimkiin olabiliyor .
Ogretmen K3:

“Bir kere test dedigimiz sey bana gore bir dlce degil eleme ve puanlandirmaya
hizmet etmekte. Yani ben ogrencimin duygularini, i¢ diinyasini, kavramlari nasil
algiladigin testle tespit edemiyorum. Onun yetenegin nasil yonetmem gerektigi
hakkinda bana dogru veriyi almak miimkiin olmuyor. Ama ¢oklu zekd ya gére
bir degerlendirme yapinca bilgisini sinamaktan ote onu daha iyi taniyip ne

verecegimi ve nasil yapabilecegimi tasarlayabiliyorum”.
Ogretmen K4:

“Simdi bize test yapin diyorlar, mesela dil bilgisi ve matematik gibi derslerde
bizim icin de ¢ok kolay oluyor dogrusu. Ama égrencinin performansini degil
dogru yanlis sayisint gorebiliyoruz. Coklu zekdya gére diistindiigiimiizde ise
bize gore “Ogrencinin tiriinti” olan seyleri, yani bakis agisim, yaklasimini,
dogru/yanlis yapma bicimi, kabiliyetini falan daha iyi goriip bir arsivieme
yapabiliyoruz. Ornegin Tiirkce dersinde iyi olan bir dgrencinin Matematik

dersindeki durumuna da yon verebiliyoruz”.
Ogretmen K35:

“Coklu zekdya gore bir degerlendirme yaptigimizda 6grenci hakkinda daha
genis bir agidan bakabiliyoruz. Ayrica sadece akademik basar: diizeyine dair

degil kisiligini de gérebiliyoruz”.
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Ogretmen E2:

“Coklu zekd ile 6l¢me-degerlendirmeyi bir biitiin olarak gériiyorum. Egitim
siirecinde  ¢oklu  zekd  referanshi  yontemler  kullamiliyorsa  dlgme-
degerlendirmenin de buna uygun olmasi gerekir. Yani verdigimizi geri isterken

her ikisinin de aymi cinsten olmasi gerekir”.
Ogretmen E3:

“Bence odl¢me-degerlendirme de en dogru yontem c¢oklu zekdyla gore
yapilanlaridwr. Ciinkii gelisme ve kisilik kazanma doneminde ozellikle akademik
basaridan once yetenek egilimlerinin tespit edilebilmesi ldzim. Bunun i¢in de
coklu zekd ya dlgme-degerlendirme bence oldukea ideal, ¢iinkii bize maden mi

toprak mi daha iyi sonug verebiliyor”.
Ogretmen E4:

“Simdi her dl¢gme-degerlendirme aracimin kendine gére kullanilacagi yer var.
Ama bu ¢ocuklar igin oncelikle onlarin kinestetik yetilerinin ortaya ¢ikarilmasi
gerekir. Bu nedenle bazen kalem ve kdgit bile kullamilmadan olgme-

degerlendirme yapilabilmelidir ki ¢oklu zekd buna elverislidir ™.
Ogretmen E6:

“Bahsettiginiz yonteme gore yapilacak degerlendirmeler bizim igin elverisli bir
gozlem yapma olanag saglamakta. Coklu zekd kuramina gorve degerlendirme
yaptigimizda ¢ocuk neyi seviyor, neyden sikiltyor daha iyi gézlemleyebiliyoruz.
Mesela kendini ¢ok iyi ifade eden ve giizel konusan bir ¢ocuk kompozisyon
yazmaktan hoslanmiyorsa bu durumun nedenleri tespit etmek miimkiin

olabiliyor”.
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Ogretmen ES:

“Bence ¢oklu zekd ile dlgme ve degerlendirme yontemi ¢ok genis alana yayilmis
ve siirekli bir durumdur. Ogrencinin bos ve serbest zamanlarinda ne yaptigim
gozlemlemek bile coklu zekdyla bir degerlendirme yapmaktir. Ornegin,
arkadaglart ile oynarken grup i¢indeki tutumuyla bir liderlik Ozelligi

gosteriyorsa bunu baska tiirlii tespit etmek benze ¢ok zor”.

Ogretmen E12:

“Coklu zekdaya gore degerlendirmenin en giizel yani bence, 6grenci ile birlikte
sinif hakkinda da genel bir degerlendirme olanag: saglamasidir. Ciinkii ¢oklu
zekdmn sosyal bir egitim aract oldugunu, c¢ocugu topluma kazandirirken

yetenegine gore degerlendirme imkdni verdigini diigtiniiyorum”.
Ogretmen E15:

“Ogretmen arkadagslarla da bu konu hakkinda gériis alis verisi yapiyoruz,
ancak kurama gore dlgme ve degerlendirme de etkili yontem onerilerine
ihtiyacimiz var oncelikle. Ciinkii kendi yontemlerimiz kullansak da daha

bilimsel ve etkili onerileri ihtiyacimiz var bence...”

Ogretmen E20:

“Coklu zekdya gore yapilan olcme ve degerlendirmenin bence onemli
yararlarindan biri 6grenciyi sinav baskisi ile isteyerek ogrenmeye tesvik ediyor.

Bu sekilde ogrencinin tiim yonlerini anlama imkdnimiz oluyor ”.

Ogretmen goriisleri genel olarak degerlendirildiginde su sonuglardan s6z etmek

miimkiindiir. Oncelikle kadin dgretmenler olmak iizere, katilimc1 dgretmenlerin test veya

benzeri Olgme-degerlendirme yontemi olarak kullanilmasina daha ¢ok karsi c¢iktiklar:

gorilmiistiir. Bunun da gerekcgesi olarak standardize ve tek yonlii bir “sinama” yontemi
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olmast ve “degerlendirme” boyutunun eksik veya yetersiz olmasidir. Katilimel
ogretmenler, 0grencilerini bir biitiin olarak goézlemlemek, her halleri ile degerlendirmek
istediklerinden dolay1 ¢oklu zeka kuramina gore yapilacak degerlendirmeyi daha uygun
gormektedirler. Ancak Ogretmen E15’in de ifade ettigi ve 1. soruda da yer aldig1 iizere
ogretmenlerin genel olarak ¢oklu zeka kuraminin egitime yansitilmasi konularinda bilgi ve
egitim  noksanlart  bulundugundan  Olgme-degerlendirme  hususunda da  bu

gozlemlenmektedir.

Diger yandan katilimc1 6gretmenler, pek ¢ok acidan c¢oklu zeka kurami ilkelerine gore
tatbik edilecek 6l¢me-degerlendirmenin yarar ve katkilarindan s6z ederken ifadelerinde
ortaklasa dile getirdikleri bir terim veya kavrama rastlanmamistir. Buna gére 6gretmenlerin
hem c¢oklu zekd kuraminin yararlari hem de kuram kapsaminda gelistirilecek 6lgme-
degerlendirme yontemlerinin yararlarindan haberdar olduklar1 ifade edilebilmekle birlikte,
yontem konusunda eksikliklerinin giderilmesine dair beklentilerinin oldugu anlasilmigtir.
Ornegin Ogretmen E3, “Gelisme ve kisilik kazanma déneminde ozellikle akademik
basaridan once yetenek egilimlerinin tespit edilebilmesi lazim. Bunun i¢in de ¢oklu zekaya
gore olgme-degerlendirme bence olduk¢a ideal, ¢iinkii bize maden mi toprak mi daha iyi
sonug¢ verebiliyor”. ifadesi dikkat c¢ekici bulunmustur. Ciinkii s6z konusu tespitin
yapilabilmesi i¢in oldukga titiz bir model ve ydntemin hazirlanarak Ogretmenlere
sunulmasi gerektigi anlasilmistir. Buradan hareketle ¢coklu zeka kuraminin disiplinlerarasi

caligmalarla desteklenerek bir egitim seti haline getirilmesi gerektigi ileri siiriilebilir.

5.4.7. Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar I¢in Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim

Programm Hakkinda Yeterli Bilgiye Sahip Olma Durumu ve Program Degerlendirme

Katilimc1 6gretmenlere “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklari i¢in Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi
Ogretim Programi hakkinda yeterli bilgiye sahibi misiniz? Diisiinceleriniz nelerdir?”

sorusu yoneltilerek konu hakkindaki goriislerini belirtmeleri istenmistir. Bu kapsamda
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katilimer 6gretmenlerden Milli Egitim Bakanligi’nca kabul edilen “Yurt Digindaki Tiirk
Cocuklar1 I¢in Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programiin” Tiirkce dersi
boyutunda goriisleri alinmistir. Bunun da nedeni Tirkge dersi boyutunda Tablo 9’da
gosterildigi gibi 241 kazanim ve 30 amacin bulunmasidir. Genel olarak katilimel
ogretmenlerin tiimiiniin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi hakkinda bilgi
sahibi oldugu goriilmiistiir. Ayrica katilimci1 6gretmenler, s6z konusu dgretim programini
Alfabemizi Tanryalim Dinleme/Okuma/izleme, Konusma ve Yazma olmak iizere ii¢ ana

grupta degerlendirmislerdir (Tablo 13).

Tablo 13

Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programinin Tiirkge Amag ve Kazanimlarma Gore Dagilimi

BECERI

Alfabemizi Tantyalim Dinleme/ Konusma ve Yazma
GRUP SINIFLAR Okuma/izleme/

AMAC KAZANIM AMAC KAZANIM AMAC KAZANIM

I.GRUP 1.2.ve3. 1 3 5 21 2 21
Siniflar
1 4. ve 5. - - 5 40 3 26

GRUP Siniflar

1. 6.ve7. - - 4 46 3 22
GRUP Siniflar

VI. 8. ve 10. - - 4 43 3 19
GRUP Siniflar

TOPLAM AMAC 40 ve TOPLAM KAZANIM 241

Kaynak: “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar1 Igin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programindan”

derlenmistir.
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5.4.7.1. Ogrenme Alami “Alfabemizi Taniyalim”

“Yurt Disindaki Tiirk Cocuklari I¢in Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programinin”
uygulanmasina dair yapilan agiklamalar kisminda alfabenin 6gretimiyle ilgili, yasanilan
iilkenin alfabesiyle Tiirk¢e alfabe arasinda harflerin yazilisi, bir takim seslerin ¢ikarimi ve
seslendirilmesine 6nem verdigi belirtilmektedir. I. Grup (ilk ti¢ smif) i¢in “Alfabemizi

Tantyalim” 6grenme alaninin igerisindeki temel amaglar sunlardir;
1. Amag: Bulunulan iilke ile Tiirk alfabesini karsilagtirma ve Tiirk alfabesinin taninmast,
2. Amag: Tiirk alfabesinde yer alan seslerin dogru ¢ikarilmasi,

3. Amag: Tiirk alfabesindeki sesler ile bulunulan iilkenin alfabesindeki seslerin dogru

cikarilmasidir.

Bu amaclarin temel gerekgelerinden birincisi, yurt disindaki cocuklarin kendi ana dillerine
iliskin becerilerini gelistirebilmelerinin konusma, okuma, dinleme ve yazma etkinlikleri ile
birlikte kelime kapasitelerini gelistirmelerine bagli olmasidir. Ikincisi ise alfabe
farkliliklarindan dogan sorunlar1 asabilmek iizere kendi dillerindeki harflerle bunlar

karsilamakta olan sesleri ayirt edebilmektir.

Bu amaglar ve gerekceleri birlikte degerlendirildiginde Ogretmenlerin hemen hemen
hepsinin ortak goriislerine bakildiginda daha iyi bir degerlendirme yapmak miimkiindiir.

Buna gore;

K5; “Alfabeler arasindaki farklilik ve seslendirmenin kavratilmast zorlandigimiz
konulardan biri” ifadesini kullanmistir... Program, bu konuda 6nermeler ve uygulamalar
icermekle birlikte Programin daha fazla gorsel materyal ile desteklenmesi gerektigini ileri
stirmektedirler. Programin igerik bakiminda gelistirilmesinin gerektigini belirtmislerdir.
Ornegin Tiirkiye’de uygulanmakta olan 1. ve 5. siniflardaki ilkdgretim Tiirkge Derslerinde
oldugu gibi ses-harf eslestirmesi ile sesleri ayirt etme gibi kazanimlarin Tiirk ¢ocuklari igin

de olusturulmasi veya gelistirilmesinde yarar oldugu ileri stiriilmiistiir.
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Bu durumla ilgili olarak 6gretmenlerin ortak goriislerinden bir digeri de okul ¢agina kadar
kazanilmis olan edinimlerin doniistiiriilmesindeki zorluktur. Nitekim g¢ocuklar Tiirkceyi
evlerinde, televizyonda, sosyal ortamlarinda veya internette duyduklar1 Ol¢lide 6grenip
zihinlerinde kaliplagtirmaktadir. Okul yasina geldiklerindeyse ortaya iki onemli sorun
cikmaktadir. Birincisi zaten yas itibariyle kendi dillerini eksik veya hatali
ogrenmekte/0grenmis iken ikincisi de yasadiklari toplumun dilini de eksik veya gelisme
asamasinda 6grenmis durumdadirlar. Tam bu esnada ana dile dair ¢ocuklara hem Tiirkce
hem de yasadiklar iilkenin alfabesi arasindaki farki ¢ok dikkatli ve 6zenli bir sekilde
ogretmek gerekmektedir. Bu kritik asamada ¢oklu zeka kuraminin ilkelerine gore verilecek
etkili egitimler yasanan zorlugu asilmasinda faydali olabilecektir. Bundan dolay1 6zellikle
bahsi gecen bu zorluklar1 giderebilmek ve 6grenme caginin basindaki ¢ocuklara kalici bir

edinim verebilmek i¢in ¢coklu zeka kullanilabilecek ideal yontemlerden biri olabilecektir.

Ogretmenlerin yine bu konuda sesletim farkliliklarindan dogan sorunlara dair daha etkili
programlar veya mevcut programa katki yapilmasi konusunda goriis birligi icerisinde
olduklar1 gériilmiistiir. Ogretmenler sesletim farkini su sekilde agiklamaktadirlar; Ornegin

31
1

bulunduklar iilkede “i” harfinin karsilig1 kiigiik yazildiginda “1” ancak biiyiik yazildiginda
“I” olmaktadir. Tiirkcede ise “i-I” ve “1-I” olarak gdsterilmekte ve seslendirilmekte, “g, &,
s, U’ harfleri i¢cinde benzer durum gegerli olmaktadir. Diger yandan bilgisayarlardaki
yabanci klavyede de harf ve ses farki bulunmaktadir. Dolayis1 ile okuma, yazma ve

seslendirme kazanimlarinin giiglendirilmesi i¢in ¢oklu zekd kuramu ilkeleri ile bir takim

gelismeler saglanabilecektir.

5.4.7.2. Ogrenme Alant “Dinleme/Izleme/Okuma”

“Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar1 I¢in Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi” nin
uygulanmasina dair yapilan agiklamalar kisminda alfabenin o6gretimiyle ilgili amaglar

sunlardir;
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1. Amag: 1. ve 3. siniflar ile 8. ve 10. siniflarda yapilan dinlemeleri ve izlemeleri anlama,

2. Amag: 4., 5., 6. ve 7. siiflarda yapilan dinlemeleri ve izlemeleri anlama ile birlikte

¢Ozlimleme/analiz etme,

3. Amag: 1. ve 10. smflar arasindaysa genel olarak kalict ve siirdiiriilebilir nitelikte
kazanimlarin saglanmasi, ayrica diizeye uygun olan seviyelerde bu temel kazanimlarin

yani sira diger kazanimlarin da eklenmesi.

Ogretmenlere gore; bu amaglarda da belirtildigi gibi 1. ve 10. smiflar arasinda Programin
iceriginde pek ¢ok unsur ve kademeli bir durum oldugu goriilmektedir. Nitekim 1. Siniftaki
bir ¢ocuk ile 10. Smiftaki bir gocuk i¢in her ne kadar Program’da amag ve kazanimlar yer
alsa da bunlarin uygulanmasi ve kazandirilmasinda daha etkili sonu¢ odakli yontemlere
gereksinim vardir. Omegin Ogretmenler K1, K2, K3, K6, K7, K8, K9, K10, K11, E1, E2,
E3, E4, E6, E8, E11, E12, E13, E14, E15, E16, E17 ve E20 Onerisine gore halen Milli
Egitim Bakanhigimnin Tiirkiye’de Ingilizce egitiminde kullanmakta oldugu Ingilizce egitim
programi olan DynEd'? Ingilizce Dil Egitimi Programi benzeri bir yontem destekleyici

kullanilabilir.

5.4.7.3. Ogrenme Alant “Konusma ve Yazma”

“Yurt Disindaki Tiirk Cocuklart Igin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programinin”
uygulanmasina dair yapilan agiklamalar kisminda konusma ve yazmayla ilgili temel amag
giinliik yasamda ihtiyag duyulacak dili ve dilin islevlerini kullanabilme becerisi
gelistirmektir. Ayrica bu kapsamda konusma becerilerinin gelistirilmesi ve gerektiginde

yazili anlatimin etkili bir sekilde yapilabilmesidir. Programda 1. ve 3. siniflarda

10 DynEd, egitim modiilii internet iizerinden seviye seviye ilerleyen sesletim, eslestirme, kelime 6gretimi ve
pekistirme yapmaya yarayan ve her 6grencini kendi sifresi ile girebildigi bir programdir. Ayrica 6gretmen

tarafindan izlenebilmektedir.
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olumlu/olumsuz ciimlelerin yerine uygun olarak kurulmasi, 6. ve 7. Simiflarda yapim ve
cekim eklerinin dogru kullanilmas1 gerekmektedir. Ancak bunlarin bir kazanima
doniistiiriilmesinde gerceklesebilirlik boyutunda bir takim sorunlar yasanmaktadir. Ornegin
Tiirkgenin sondan eklemeli bir dil olmasina ragmen yasadiklari yerlerdeki dillerin bu
sekilde olmamasidir. Nitekim Avrupa dillerinin pek ¢ogunda bir olumsuzluk ifadesi ek ile
degil olumsuzlugu tanimlayan fiil/yardimci fiil ile gergeklestirilebilmektedir. Tiirk¢ede ek
ile olumsuzluk yapiliyor olmasi ¢ocuk i¢in asilmasi gii¢ bir zorluga neden olabilmektedir.
Ormegin “ben geliyorum” ifadesinin olumsuzu Tiirkgede “ben gelmiyorum” iken bulunulan
yerin dilinde ¢ocuk bu ifadeyi “ben gelmek yokum” veya “ben yok gelmek™ gibi

kurabilmektedir.

Ayrica 6gretmenler K1, K2, K3, K6, K7, K8, K9, K10, K11, E1, E2, E3, E4, E6, ES8, E11,
E12, E13, E14, E15, E16, E17 ve E20’nin ortak ifadelerine gore; Tiirkce kelime veya
terimler ile yabanci kelime veya terimlerin zaman zaman i¢ ice gegtigi goriilmektedir.
Fiilin halleri, ekler, olumlu/olumsuz ekler vb. gibi sorunlarin yani sira i¢ ige gegmis bir dil
yapist ortaya c¢ikmakta. Melezlesmis bir ifade ve konusma yapisindan dolayr degisime
ugramis bir dil kullandiklar1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda hem kendi kiiltlirii ve hem de
kendi diline yabancilasmig, entegrasyon sorunu yasayan bireylere doniistiikleri
goriilmistiir. Giinliik yasamlarinda da garpik bir iletisim jargonu gelistirdiklerinden

kusaklararasi anlagmazliklar da yasamaktadirlar.

Ornegin “araclar icin trafik sigortas1” ciimlesini “trafik versicherung’u” seklinde ifade
edebilmektedirler. Ya da doktora gittiginde “saglik sigortam var” ifadesini
“krankenversicherung’um var” seklinde ifade edebilmektedir. Bu ve bunun gibi
geciskenlik ve carpikliklarin yasanmamasi i¢in hem kelime 6gretimde hem de ifade etmede
coklu zeka kuramina gore gelistirilecek daha etkili metotlardan yararlanmak miimkiindir.
Ayrica yukarida siralanan ogretmenler bir Oonceki baslikta bahsi gegcen DynEd benzeri

yontemlerin kullanilabilecegini ve en dnemlisi de Ozellikle kelime 6gretimi konusunda
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basarini diizeyini artirabilecek caligmalarinda artirilmasi gerektigini ifade etmekte veya
ileri stirmektedir. Bu baglamda isimleri K8, K11, K13, E14 ve E18 seklinde kodlanmis

ogretmenler sunlar1 ifade etmislerdir;

Ogretmen KS8:
“Uygulanabilir oldugu é6l¢iide gorsel, isitsel, fiziksel alanlar basta olmak iizere
cok yonlii uygulamalarin ogretime yansitilmast gerekir. Bu alanda kisit, her

ogrencinin aktif oldugu alanda uygulama yapabilme zorlugudur”.

Ogretmen K11:
“Dersi ¢oklu zekd kuramina gore isliyorsaniz, 6l¢cme ve degerlendirme siireci
dahil her asamada bu kuramin devreye girmesi gerekir. Aksi durumda
ogrencinin ogrenme zincirinde ve oOgrendigini sergilemede kirilmalar olur

kanaatindeyim .

Ogretmen K13:
“Ogrencilerin yas seviyelerine uygun olarak segilecek géorsel etkinlik her yas
grubunda dikkat uyandirir. Sadece segerken kisa ve istenilen mesaji igceren
etkinligi belirlemek onemli. Akilli tahta, defter uygulamalari ogretme, ogrenme

ve ol¢me ve degerlendirme asamalarinin hepsine ¢oziim saglayabilir”.

Ogretmen E14:
“Ogrenciler, kiiciik yaslardan itibaren asil ilgi alanlarina uygun olarak
gruplanmp, bu ilgi alanlarina uygun olarak ders etkinlikleri diizenlenebilir.
Béylece ilgi alanlarina gore yogunlastirilmis materyaller ile Ogretme ve

ogrenme siireci hem hizlandirilabilir hem de daha verimli hdle getirilebilir .

Ogretmen E18:
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"2+2=4" seklinde yalin ogretim yerine, ders icerigini giinliik yasananlar ya da
konular altinda ele alan bir uygulama tercih edilmelidir. Bu gayeyi saglayan
materyal, dlgme-degerlendirme vb. olmalidir. Sosyal bilimlerde hele ki dil
ogretiminde bunu basarmak sayisal bilimlere gore daha kolay ve

uygulanabilirdir ”.

5.4.8. Coklu Zeka Kuramr’na Géore Tiirkce Dersi Islemenin Geleneksel Yontemlere

GoOre Durumu

Bu soruya katilime1 6gretmenlerin isimleri, K3, K4, K9, K12, K13, E7, E8, E16, E17, E19,

E8 ve E21 seklinde kodlanmis 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir.

Katilimct 6gretmenlere formun 7. sorusu olan “Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina ¢oklu zeka
kuramma gore Tirkge dersi iglemenin geleneksel yontemlere goére nasil bir sonug
verebilecegi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir? sorusu yoneltilmistir. Katilimel
ogretmenlerden O6gretmen ve Ogrencinin rolli, Ogretim materyali, 0gretim ortami ve
ogrenme c¢iktilart acisindan goriislerini ifade etmeleri talep edilmistir. Katilimer

ogretmenlerin goriisleri su sekilde olmustur;

Ogretmen K3:
“Materyaller bu kurama gére diizenlenirse; sikiciligi ortadan kaldirabilir.
Ogretmen ve ogrencinin  iletisimi, derse yonelik — Ogretme-ogrenme

kolaylasacagindan iyilesir. Ogrenme siireci daha yiiksek basarili sonuclar

saglar”.

Ogretmen K4:
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“Ozellikle yetistikleri ortam ve kiiltiir dikkate alindiginda, kesinlikle Tiirkce
derslerini daha eglenceli yapar ve ogrencide daha fazla istek uyandirr. Ancak

her asamaya uygulanmast daha faydali sonuglar dogurur diisiincesindeyim”.
Ogretmen KO:

“Derslere olan ilgi artar ve 6grenci hobisi gibi sahiplenebileceginden 6gretmen

de dersi daha engelsiz isler. Ogretme ve Ggrenme siirecini kolaylastirir”.
Ogretmen K12:

“Ezber, asu ¢ikti olan 6grenmeyi olumsuz etkileyen ve 6grenmeyi gegici kilan
bir yaklasim. Ozellikle dil 6gretiminde coklu zekd kuramimn bahsettigim sekilde

isleme konmasi, ogrenme ile elde edilenleri daha kalict yapacaktir”.
Ogretmen K13:

“Yukaridaki soruda verdigim cevap paralelinde yaklasim (¢oklu zekd ), eminim

ki geleneksel yontemlere gore daha iyi sonuglar verecektir”.
Ogretmen E7:

“Geleneksel yontemler olarak swflandirilan ogretme teknikleri, basarisini
kanitlamis ve yulardir tecriibe edinilmis yontemler olmakla birlikte bazi

acilardan desteklenmesi gerekmektedir”.

Ogretmen ES:

“Farkli zekd alanlarina yonelik egitim monotonlugu azaltabilir. Bundan dolay:

daha istek uyandwrici ve karsilikli etkilesim gerceklesebilir”.
Ogretmen E16:

“Kelime deyince ezber kavrami one c¢ikiyor. Ezberlemek dnemli ama

ezberledigini kavrayabilmesi ve unutmamast yani bu kullanmasi gerekiyor.
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Bundan dolayir kurama gore tasarlanmis materyallerin artirilmast  ve

gelistirilmesinde fayda var”.
Ogretmen E17:

“Bu kubagsik ogrenme yonteminde kuramin elverisli olacagi agik. Mesela bir
ogrenciye verdigim kelimenin son harfi ile baska bir 6grencinin yeni bir kelime
soylemesi gibi yontemlerin gelistirilmesi kelime oOgretiminde bize kolaylik

sagliyor. Bunun igin de ¢oklu zekd mn olanaklarindan yararlanilabilir”.

Ogretmen E19:

“Bence ¢oklu zekd ya gore kelime ogretiminin en énemli faydasi rutin disina
¢tkmaya olanak tamimast aym zamanda da konudan uzaklasmadan egitim
devam etmesini saglayabilmesidir. Ornegin Program’a sadik kalinarak yapilan
egitim  her zaman yolunda gitmeyebiliyor, beklenmedik gelismeler
yasanabiliyor. Bu durumda ¢oklu zeka bize farkli bir agidan yaklasma olanag

saglayabilir”.
Ogretmen E21:

“Cocuklar bazen yaslari geregi sikildiginda simararak dersin akisini
bozabilmekte. Bu gayet normal ancak, oyuna doniismiis dersi onlara egitim
olarak geri dondiirmek gerekmekte, bence bu asamada c¢oklu zekd nin

yontemlerinden yararlanilabilir”.

Genel olarak degerlendirildiginde ¢oklu zekd kurami ilkelerine gore kelime Ogretiminin
baglica faydalar1 arasinda derste yasanan duraganlik ve sikilma durumunun giderilerek
eglenerek Ogrenmeye olanak tanimasidir. Eglenme veya isteksizligi ortadan kaldirilarak
ogretme ortami olusturulabildiginde 6grenme siireci bir zorunluluk olmaktan ¢ikabilmekte
ve istekli bir talep haline doniisebilmektedir. Diger yandan Ogretmenlerin “geleneksel

modeller” ifadesinden anladiklar1 seyin agirlikli olarak ezbere dayali yontemler oldugu
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anlasilmistir. Bu yontemin de uygulamada kalic1 6grenmeye yeterince katki saglamadigi
anlasilmistir. Dolayisi ile geleneksel yontemlerin biitiinliyle reddedilmedigini ancak ¢oklu

zeka kuramu ilkeleri ile beslenmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Katilime1r  ogretmenler geleneksel yontemleri desteklemekle birlikte bulunduklar
okullardaki yas ve diizey farkliliklarinin giderilmesinde ve bu sekilde daha etkili bir
O0gretme ortaminin olusturulabilmesinde ¢oklu zeka kuraminin elverisliliginde hem

fikirdirler.

Ote yandan “Kelime 6gretiminde ¢oklu zekd kuramindan yararlanma durumu”na gore
katilimcr  Ogretmenlerin - Tablo 12°de gosterilen “Kendimi yeterli buluyorum”,
“Kullandigim ders materyallerimi yeterli buluyorum” ve “Kelime o6gretimi igin ders

materyalleri harici kendim etkinlik hazirliyorum” sorularina verdikleri cevaplarin dagilimi

gosterilmistir (Tablo 14).

Tablo 14

Kelime Ogretiminde Coklu Zekd Kuram:’ndan Yararlanma Durumu

Kelime
o6gretiminde
coklu zeka EVET N HAYIR N KISMEN
kuramindan
yararlanma
Kendimi yeterli K1, K2, K3, K4, K5, K7, K8, 24 K&6,K9,E6 E14,E15 5 K3, K12, E1, E16,
buluyorum K10, K11, E2, E3, E4, E5, E7, E18,

E8, E9, E10, E11, E12, E13,

E17, E19, E20, E21.
Kullandigim ders K1, K4, K5, K10, E4, E10, 9 K2, K3, K6, K7 K8, 2 K12, K13, E18, E19,
materyallerini E12, E13, E21. K9, K11, E1, E2, E3, 0 EZ20,
yeterli buluyorum E5, E6, E7, E8, E9,

E1ll, E14, E15, E16,
E17

Kelime 6gretimi K1, K2, K3, K4, K5, K7, K8, 24 K&, K9, E5, E15 4 K12, E1, E2, E6
icin ders K10, K11, E3, E4, E5, E7, ES, E16, E18,
materyalleri E9, E10, E11, E12, E13, E14,
harici kendim E17, E,19, E20, E21.
etkinlik
hazirliyorum
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Tablo 14°de tespit edilen cevaplar Formun 1. ve 2. sorusunda yer alan “Coklu Zeka
Kurami Hakkinda Bilgiye Sahip Olma Durumu” nun tamamlayicisi niteligindedir. Zira
katilimer 6gretmenler ¢ogunlukla ilk iki soruya kuram hakkinda bilgileri olmakla birlikte
bu konuda yeterince egitim almadiklarini kendileri gelistirmek adina arastirma yaptiklarini
ifade etmiglerdir. Bu bakimdan Tablo 13’e yeniden bakildiginda “Kelime 6gretiminde
coklu zeka kuramimndan yararlanma” durumuna goére katilimer 6gretmenlerin “Kendimi
yeterli buluyorum” ifadesine 24’1 “evet”, 5’1 “hayir” ve 5’i “kismen” cevabi vermistir.
Buna gore katilimci dgretmenlerin kurama dair kendilerini gelistirdikleri, bilgi sahibi

olduklar1 ve kuramin ilkelerinden yararlanabilme diizeyinde olduklar1 anlasilmaktadir.

Katilimc1 6gretmenlerin “Kullandigim ders materyallerini yeterli buluyorum” ifadesine
verdikleri cevaplara bakildiginda 6gretmenlerin 9’u “evet”, 20’si  “hayur” ve 5’1 de
“kismen” cevabini vermistir. Buna gore katilimer 6gretmenlerin ders materyallerini yeterli

bulmadiklar1 goriisii agir basmaktadir.

Katilimcr 6gretmenlerin “Kelime 6gretimi i¢cin ders materyalleri harici kendim etkinlik
hazirliyorum” ifadesine verdikleri cevaplara bakildiginda 6gretmenlerin 24’1 “evet”, 4’i
“hayir” ve 6’s1 de “kismen” cevab1 vermistir. Buna gore katilimc1 6gretmenlerin etkinlik

hazirlama konusunda biiyiik 6l¢iide kendilerinin etkinlik hazirladig1 goriilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde ise katilimci Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuram
konusunda kendilerini gelistirmeye c¢alistiklari, bu kapsamda etkinlikler hazirladiklar:

goriilmekte iken materyallerin yetersiz oldugu anlagilmistir.

5.4.9. Bulunulan Ulkedeki Tiirkce Ogretim Ders Siirelerinin Yeterlilik Durumu

Katilimc1 6gretmenlerin hemen hemen tiimii bulunduklar iilkelerdeki Tiirk¢e 6gretim ders

stirelerinin  asgari zamanlarda oldugunu ifade etmistir. Ayrica birlestirilmis smif
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uygulamalart nedeniyle de zaten kisa oldugunu disiindiikleri ders siirelerinin
gergeklestirilmek istenen amag i¢in yeterli olmadigi konusunda ortak bir goriislerinin
oldugu tespit edilmistir. Ornegin Almanya’da “Muttersprachliche Erginzungsunterricht”
olarak adlandirilan Tiirkge Anadil Dersi veli onay1 ve ¢ocugun istegine bagli olmak iizere
haftada iki saattir. Ayrica bu iki saatlik siire de st iiste degil ayr1 ayr1 zamanlarda
olabilmektedir. Bazi okullarda (6rnegin, Baden-Wurtemberg Eyaletlerinde) Hristiyan
(Katolik, Protestan vs.) din egitimi dersleri ile paralele olmak iizere normal okul ders
saatleri icerisinde verilmekte iken bazi okullarda normal ders saati disinda sabah veya
Ogleden sonra, ya da ayr1 ayri birer ders saati seklinde olmak iizere sabah ve ogleden

sonralarinda verilmektedir.

Bu nedenle zaten oldukca kisitli ders saatlerine ek olarak bu derslerin verilis saatlerinin de
uygun olmayan zamanlara yayilmasi Tiitkge Anadil Dersinin etkinligini oldukga
siirlamaktadir. Cilinkii Tiirkce dersi 6grenci i¢in ilave bir yilik gibi olmaktadir. Bu nedenle

yurt disinda gorev yapan 6gretmenlerin oldukga 6zverili oldugu ifade edilebilir.

5.4.10. Tiirkce Ogretimi Esnasinda ve Derslerde Kullamlan Materyallerin Coklu

Zeka Kurami Uygulamalar icin Yeterlik Durumu

Katilime1  &gretmenlere  yoneltilen “Kelime Ogretimi Esnasinda ve Derslerinizde
Kullandiginiz Materyalleri Coklu Zeka Kurami’na Goére Degerlendirdiginizde Bunlar
Yeterli Buluyor Musunuz, Disiinceleriniz Nelerdir?”  sorusunda alinan cevaplar ve
bunlara dair degerlendirmeler hakkinda yukarida 5.4.7. bashiginda yapilan agiklamalara ve
Tablo 7°de aktarilan verilere bakilabilir. Buna gore yine yukarida ifade edildigi gibi ¢oklu
zeka kurami baglamindaki yontemlerin islevsel ve etkili oldugu genel goriisii hakim iken

materyallerin yetersiz oldugu goriisii tespit edilmistir.
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54.11. Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarma Tiirkce Ogretiminde Kullanilan

Kitaplarda Coklu Zeka Kurami’na Gore Yer Verilmesi Gerekenler

Bu soruya katilimer 6gretmenlerin isimleri, K1, K6, K7, K9, E7, E14, E15, E17, E18 ve

E21 seklinde kodlanmis 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir.

Katilmer dgretmenlere “Kelime Ogretimi Esnasinda ve Derslerinizde Kullandigimiz
Materyalleri Coklu Zeka Kurami’na Gore Degerlendirdiginizde Bunlart Yeterli Buluyor
Musunuz, Disiinceleriniz Nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Katilime1  6gretmenlerin

gorisleri su sekilde olmustur;

Ogretmen K1:
“Daha fazla gorsel égeler kullanilmali ayrica giincel konu ornekleri iinite

iceriklerinde islenmelidir .

Ogretmen K6:
“En azindan gorsel ve isitsel unsurlar arttirdmaldir. Egitim verdigimiz
ogrencilerin profili goz oniine getirildiginde daha fazla gorsel kullaniimasi

yerinde olacaktir”.

Ogretmen K7:
“Giiniimiiz teknolojisinde c¢ocuklart basili dokiimandan kurtararak, islevsel
yazilimlarla yonlendirvirsek, yurt disindaki ¢ocuklara daha kalict Tiirkge
ogretebiliriz”.

Ogretmen K9:
“Hedef kazammlar her ders ya da iinite i¢in ¢ok net tespit edilerek, bunlar
ogrencilerin yas gruplarina uygun beklenen genel egilimleri icerisinde
islenmelidir. Mesela, ilkokul dgrencisi igin fikra, hikdye icerisinde verilirken,
ortaokul ogrencisine bilinen bir sarki melodisinin uyarlanmis hdlinde verilmesi

gibi”.
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Ogretmen E7:

“Bence mesele daha genis. Tiirk¢e derslerinin igeriklerinin de anlamli bir
yapiya kavusturulmasi gerekmektedir. Ciinkii bazi yurttaslar etnik kimlik, siyasi
diisiince (orn. Alevi, Milliyetci, Islamci, Kiirt vs. gruplasmalar var) vb. gibi
nedenlerle Tiirkce derslerine karsi bir onyargi ile davranmakta ve hatta
ozellikle Tiirkce derslerini protesto etmektedirler. Tiirkce dersi alan ogrenciler

ile velileri buradaki toplum icinde farkl yere konumlandirilyyorlar”.

Ogretmen E14:
“Materyaller geleneksel kitap kullanimi seklinde diizenlemeden ziyade, tablet
veya akilli telefonlardan takip edilebilecek video, gdorsel etkinlik vb. seklinde
olmalidwr. Giiniimiiz ¢ocuklarini kitap iizerine odaklamak, maalesef ayri bir

ogretim sorunu olusturmaktadir”.

Ogretmen E15:

“Mesela se¢cmeli Tiirkce dersi olan “WP 1 Tiirkisch” dersi haftalik dort saat,
zaman bakimindan diger iki saatlik programa gore yeterli ama ogrenci
dgretmenden iyi not bekliyor. Iyi not sézii alamazsa dersi segmiyor. Ogrencinin
ilgisini ¢ekecek ilave seyler ¢cok onemli, bundan dolayr materyal tasariminin iyi

yapilmasi gerekiyor. Ornegin ilgi ¢ekici gorseller daha fazla olmali”.

Ogretmen E17:
“Kullamlan materyaller, programin amag ve kazanmimlarina uygun ve yeterlidir.
Osrenci Tiirk kiiltiirii ile tanistirilarak, devaminda dilbilgisi konulariyla dil

hakimiyeti kademeli sekilde saglanmaktadir”.

Ogretmen E18:
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“Burada egitim verdigimiz 6grenciler zaten Tiirkce dersini se¢meli altyor, biraz
stkilinca derse gelmiyor veya ilgisiz/kayitsiz davraniyor. Bundan dolayr onlarin

ilgisinin ¢ekilmesi gerekiyor”.

Ogretmen E21:
“Daha ¢ok stkict metin yerine kisa metinlerden yola ¢ikilabilir. Daha fazla

gorsel 6ge konulabilir”.

Katilimcr 6gretmenler, yukarida verilen orneklerde oldugu gibi biiyiikk ¢ogunlugunun
kullanilan materyallerin daha eglenceli, gorselleri artirilmis, sikict olmayan, eglenceli bir
forma dontistiiriilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Buna gére mevcut materyallerin gorece
geleneksel yontemler agirlikli olarak tasarlanmis oldugu anlasilmaktadir. Diger yandan
ders saatleri ve dagilimlarindaki diizensizlik ve yetersizlik dikkate alindiginda gorselligi

artirllmis materyallerin daha elveris oldugu goriisiiniin hakim oldugu anlagilmistir.

54.12. Coklu Zekd Kuramr’min Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkce

Ogretimine Katkis

Bu soruya katilimct 6gretmenlerin isimleri, K1, K6, K7, K9, E7, E14, E15, E17, E18 ve

E21 seklinde kodlanmig 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir.

Katilimcer 6gretmenlere “Coklu Zeka Kurami’nin Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkge
Ogretimindeki Onemi Konusundaki Diisiinceleriniz  Nelerdir? Kuramin Katk1
Saglayabilecegine Inaniyor Musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimc1 Ogretmenlerin
tamamina yakininin kuramin Tiirkge Ogretiminde elverisli ¢oziimler sunabilen bir

potansiyeli oldugu konusunda hemfikir oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin bu konuda ileri siirdiikleri belirgin diisiince yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklarina esasinda geleneksel yontemler ile de belirli bir diizeye kadar nitelikli egitim

verilebilecegidir. Coklu zeka kurami ilkelerine gore yapilacak egitimlerin hem Program
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hem de genel olarak hedeflenen kazanimlarin edindirilmesinde itici bir gili¢ saglayacagi
genel kabul goren bir goriistiir. Ancak 6gretmenlerin goriisme formlarina aktarmadiklari ve
sOzIlii olarak dile getirdikleri bir takim kronik sorunlarin asilamamasi halinde higbir
yontemin Tiirkge Ogretimi konularinda yeterli olmayacagini ileri siirdiikleri goriilmiistiir.
Soyle ki geemis yillarda 9. ve 10. smiflarda belirginlesen bir takim davranig yapilari
giiniimiizde ¢ok daha kiigiik yaslara kadar inmistir. Bunlar arasinda oOzellikle internet,
akilli, telefon, sosyal medya, online oyunlar vb. gibi araclarin yarattigi tahribat ¢ok
fazladir. Diger yandan Tirkiye’deki siyasal akimlar, fikir hareketleri vb. gibi olgular
temelsiz ve dayanaksiz sloganik kavramlar gengler arasinda birer fenomen haline gelmistir.
Kimi yerlerde veya gruplarda Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiir derslerine yonelik egitimler velilerce
ozellikle protesto edilirken baska bir grup veya yerde ise tam tersine Ozellikle talep

edilebilmektedir.
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SONUC

Yurt disinda yasayan Tiirkler ve ¢ocuklarina yonelik olarak gelistirilen egitim programlari
Avrupa’ya go¢ ile baslayan sosyal gelismeler ve sonuclarin goriilmesi ile baslamistir.
Tiirklerin Avrupa tlkelerine “gegici is¢i” olarak gidislerinin tlizerinden gegen 50 yili askin
slire gostermistir ki bu “gecici” sifatt “kaliciliga” doniismiis durumda ve dordiincii nesle
uzanmistir. En fazla Tiirk gd¢menin oldugu Avrupa’da Tiirklerin pek ¢ok sorunundan séz
edilebilmekle birlikte, bu sorunlarin basinda egitim ve kiiltiir olgularmin geldigi

goriilmektedir.

Avrupa Birligi {iilkelerinin egitim sistemlerine bakildiginda, egitimin daha ¢ok yerel ve
bolgesel diizeyde sunuldugu goriilmektedir. Merkezi idarenin agirlikta oldugu tilkelerde
bile egitimdeki agirhigin yerel idarelerde oldugu goriilmektedir. Egitimin sadece merkezi
diizeyde sunuldugu iilke sayist ise digerlerine gore daha azdir. Tam anlamiyla egitimin
merkezi olarak sunuldugu iilkeler ise Fransa ve Italya’dir. Yunanistan’da bu iilkeler kadar

olmasa da egitim merkezidir.

Genel olarak cok kiiltiirlii ve ¢ok dilli Avrupa toplumlarinda yabancilarin kendi dillerini ve
kiiltlirlerini 6grenmesi ve 0gretilmesi hususunda “submersion” ve “immersion” seklinde
adlandirilan iki yaklagimin benimsendigi sOylenebilir. Dolayisi ile ¢ok kiiltiirlii bir yasam

bi¢imi gosteren toplumlarda egitiminde bu anlayisla gergeklestirilebilmesi gerekmektedir.

Cok Kkiiltiirlii  egitimin; farkli gruplardan gelen c¢ocuklarin egitimsel esitlikten
faydalanabilmeleri i¢in tasarlanan ¢ok c¢esitli okul wuygulamalari, programlar1 ve

materyallerini tanimlayan kapsamli bir kavramdir. Cok kiltiirlii egitimle go¢men egitimi
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arasindaki en 6nemli fark; ¢ok kiiltilirlii egitimin sadece gogmen cocuklara yogunlagmak
yerine tiim ¢ocuklar1 kokenlerini dikkate almaksizin dahil etmeye calisilmasidir. Cok
kiiltiirlii egitimde ayn1 zamanda gogmen ¢ocuklarin eksiklikleri yerine farkliliklarina dikkat
¢ekmek ve asimilasyon yerine egitim sistemine entegre etmeye calisilir. Cok kiiltiirlii
egitim teriminde Avrupa boyutunda ve UNESCO tarafindan da 6nerilen uluslararasi egitim
gibi tiim uluslararas1 egitim yaklasimlar1 i¢in kullanilmaktadir. Okul ydnetiminde,
okullarda ve arastirmalarda ana nokta ¢ok kiiltiirlii bir toplumda egitim olmakla birlikte
Ozellikle Almanya’da c¢ok kiltiirli egitim daha fazla kabul gormiistiir. Bu kabuliin
arkasinda ise Almanya’nin hem sayr hem de etnik bakiminda ¢ok sayida yabancinin

bulunmasindan ileri gelmektedir.

Yurt disinda yasayan Tiirk gocuklarina Tiirkge egitimine bakildiginda 6ncelikle kiiltiirel
degerler ve dil aktarimindaki durumun giderek zayifladigi goriilmektedir. Gogiin ilk
yillarinda kapali bir toplum olma 6zelligini gosteren bu yurttaglarimiz birinci kusakta kendi
kiiltiirel degerlerini ve dillerini nispeten muhafaza edebilmis iken, sonraki kusaga dogru bu
degerler ile kiiltiirel baglar ve deger aktarimi zayiflamistir. Dolayisi ile {igiincli ve
dordiincti kusak Tirk ¢ocuklarina basta olmak iizere Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii 6gretiminin
sistemli ve kurumsal olarak Ogretilmesi ihtiyaci ortaya c¢ikmistir. Tiirkce ve Tirk
kiiltiirlinden uzaklasan, yasadig1 yabanc iilkeye entegre olmaya baglayan Tiirk ¢ocuklart
icin Tiirkce bir yabancit dil formuna biiriinmiis durumdadir. Bu da kendi dil ve
kiiltiirlerinden uzaklasmalarina neden olmakta sonugta ne tam olarak Tiirk ne de tam olarak
yasadiklar1 iilkenin vatandasi olamamaktadirlar. Her iki toplumun da yabancist olan
Tiirklerin sosyolojik bakimdan da diger iilkelerden gelen gogmenlere gore daha vasifsiz,

daha bireyselci ve daha duyarsiz olarak yetistikleri goriilmektedir.

Bununla birlikte halen yurt disinda yasayan ve dordiincii nesile ulasmis bulunan Tiirkler,
egitim ve sosyal yasamlarinda “iki dilliler” olarak kendilerini gostermekte olup bunlar

Tiirkgeyi icinde bulunduklari toplumla beraber yabanci dil gibi 6grenmek
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durumundadirlar. ki dilli bir cocuk veya bireyden hem ana dilini hem de yasadig
toplumun dilini 6grenmesini beklemek ayni zamanda iki dilli olmanin yaninda entegre
olmasini beklenmekle ayni1 anlama gelmektedir. Yani dil ve kiiltiir baglaminda, iletisimde,
kendini ifade etmekte, calisma hayatinda, sosyal yasaminda vs. tam olarak basarili olmasi
beklenmektedir. Boyle bir beklenti ise teorik olarak yerinde olabilir ancak pratikte
gerceklesmesi oldukca zor olmakla birlikte bir tarafin daha agirlikta olmasi kaginilmaz

olabilecektir.

Aragtirma kapsaminda goriildiigli lizere yabanci iilkelerde Tiirk cocuklarina kendi ana
dillerinin 6gretilmesinde de metot ve uygulama yoniinden tam bir mutabakat olmamakla
beraber, var olan uygulamalarin da etkinliginin zayif oldugu goriilmiistiir. Dolayisi ile yurt
disinda yasayan Tirk cocuklarina Tiirk¢enin dgretilmesi ¢ok bilinmeyenli bir denklemin
insan odakli ¢dziimlenebilmesi ile miimkiin olabilecegi gibi bu siirecte dogru ve etkili
yontemlerin kullanilmas1 gerekmektedir. Yine anlasildigi kadari ile heniiz iizerinde
uzlagilmis ve uygulama bakimindan da etkinligi ispat edilmis net ve acgik bir yontemin

olmadig1 goriilmiistiir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gociin bagladig ilk yillardan bu yana daha ¢ok Almanya
ile ikili anlagmalar kapsaminda pek ¢ok Ogretmen atamasi ve egitim programi
gerceklestirilmis olmakla birlikte artan Tiirk niifus ve kusak degisimleri nedenleri ile bu
programlardan beklenen verimin alinamadigi sdylenebilir. Programlarin basarisizligina
dair pek cok sey ileri siiriilebilmekle birlikte dikkat ¢eken noktalardan biri, Tiirkiye’den
goc etmesine karsin kendini “Tiirk” olarak gérmeyen, buna karsi ¢ikan, ¢ocuklarini Tiirkce
egitimlerine 6zellikle gobndermeyen 6nemli sayida grup, sinif veya toplulugun varligi tespit
edilmistir. Bunlar Tiirk¢e egitimine katilmadiklar1 gibi kars1 ¢gikmakta, aleyhte beyanat ve

tutumlar da gosterebilmektedirler.

Her ne kadar Avrupa’da ve de 6zellikle Almanya’da Tiirk¢e egitimi konusunda yukarida

kisaca deginilen sorunlar bulunsa da Milli Egitim Bakanlig1 bu konuda bazi uygulamalar
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hayata gegirmis ve bu amagla olusturulan Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar1 I¢in Tiirkge ve
Tiirk Kiiltiiri Ogretim Programi adiyla bir siireci 2009-2010 egitim-dgretim yilinda
devreye almistir. Gegmis yillarda goriilen bazi aksakliklarin giderilerek yeni bir bakis agis1
ile hazirlanan bu program yeni bir anlayisla tasarlanmis, oncekilere gore daha 6grenci
odaklt ve oOgrenci etkinlikleri tiizerine kurulmustur. Programin 6ne ¢ikan niteligi,
ogrencilerin becerilerini dikkate almasi ve egitim g¢iktilar1 ile uyumlu olmasidir.
Hedeflenen kazanimlar 6grencinin dogru bilgiyi etkili, verimli ve islevsel bir sekilde
becerilerine uygun olarak kazanarak bunlar1 aligkanlik, tutum ve davranig haline
getirmektedir. Bu amac¢ ise c¢oklu zekd kurami baglaminda ele alindiginda

gerceklestirilebilir bir goriiniim arz etmektedir.

Yurt disinda Tiirk makamlarinin girisimleri ve anlagsmalar kapsaminda gerceklestirilen ana
dili dersleri “Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi” adiyla gergeklestirilmektedir. Tiirkge ve Tiirk
kiiltiirti dersleri Milli Egitim, Disisleri, Kiiltiir ve Maliye Bakanlig ile Yurtdis1 Tiirkler ve
Akraba Topluluklar1 Bagkanliginin temsilcilerinden olusan Bakanliklar Aras1 Ortak Kiiltiir
Komisyonu tarafindan segilen 6gretmenlerce yiiriitiilmektedir. Bu dersler haftalik ders saati
bakimindan tiilkelere gore degisiklik gostermekle birlikte genellikle 2 ile 5 saat arasinda
yapilmaktadir. Se¢meli olarak verilen bu derslere katilim istege baglhidir, 6grenciler,
ogretim yilinin herhangi bir doneminde derslere katilabilmektedir. Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii
derslerinin okullarda agilabilmesi igin velilerin derse iliskin talep dilekgelerini okul
idarelerine vermesi gerekmektedir. Yine iilkelere gore degisiklik gostermekle birlikte 8 ile
12 sayisinda oOgrenci talebi oldugunda okul Tiirkce ve Tirk kiiltlirii derslerinin
islenebilecegi bir sinif tahsis etmektedir. Eger say1 8 veya 12 6grenciyi gecerse ikinci bir

siif acilmaktadir.

Ancak Tirkc¢e ve Tirk kiiltiirii derslerinin verildigi simiflarda gerekli egitim arag ve
donatilar1 yeterince bulunmamakta ve dersler farkli yas ve smiflardaki ¢ocuklar1 bir araya

getirilerek birlestirilmis sinif ortaminda verilmektedir. Bununla birlikte s6z konusu
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derslerin verildigi saatler 6grenci icin algisinin zayif oldugu veya ilgisiz davranacagi
saatlere denk diismektedir. Ornegin tiim dersler bittikten ve diger dgrenciler okuldan
ayrildiktan sonra verilmektedir. Bu zorluklara ragmen dersler, Milli Egitim Bakanligi
Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1’nca hazirlanmis olan Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar Igin
Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programina, 6gretmen kilavuz kitabma, Tiirkce ve
Tiirk kiltlirii ders 0gretim materyallerine uygun olarak islenmektedir. Derslerin oncelikli
odaginda ise Tiirkge ve Tiirk kiiltiirinii tanitmak, benimsetmek, gelistirmek ve Atatiirk ilke
ve inkilaplart kapsaminda milli duygular1 pekistirmektir. Ayrica dersler kapsaminda
cocuklarin yasadiklar iilkeye uyum saglayarak etkili toplumsal iliskiler i¢ine girmeleri

amagclanmaktadir.
Arastirmaya dayanarak sunlar1 ifade etmek miimkiindiir;

- Yurt disinda yasayan Tirk cocuklarma Tiirkge 0gretimde ¢oklu zekd kuraminin
kullanilmast konusunda yapilan c¢alisma ve Ogretmen goriisleri dogrultusunda
Kuram’m genelde yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge dgretiminde, 6zelde ise

kelime 6gretiminde elverisli bir yaklagim olabilecegi tespit edilmistir.

- Kuramin taniminda yer alan unsurlar ve Kuram kapsaminda ileri siiriilen zeka
tirlerinin gozetildigi bir modelde Ogretim programi gelistirilebilirse elde
edilebilecek baslica fayda, yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin heterojenize yapidaki
sinif ortamlarmin olumsuz tarafinin giderilmesinin miimkiin olabilmesidir. Ciinkii
yurt disindaki Tirk ¢ocuklart Tiirkge egitiminde genellikle farkli yas ve sif
(6rnegin 3. ve 4. siiflardan 8-10 yas aralig1 gibi) diizeylerine gore birlestirilmis
sinif ortamlarinda egitim almaktadir. Bunun da nedeni Tiirkg¢e dersi se¢meli oldugu
ve segmeli ders verilebilmesi i¢in de 10 kisilik talebin sart olmasidir. Her sinif veya
yas diizeyinde bu sart karsilanamadigindan birlestirilmis sinif uygulamasi zorunlu

olmaktadir.
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Birlestirilmis siniflardan kaynaklanan karmasa ile birlikte yas ve siif diizeyi
farkliliklarindan ileri gesitlilik bir avantaja doniistiiriilebilir. Ornegin, ayn1 yas veya
ayni siif diizeyindeki ¢ocuklari birbirinden ayirmaya c¢alismak yerine, benzer zeka
tiiri ve benzer yetenegi olan ¢ocuklarin birlikte egitilmesi miimkiin olabilmektedir.
Bu sekilde kubasik egitim ¢oklu zekd kuramina gore uyarlanabildiginden birlikte
O0grenme etkinliginden yararlanmak miimkiin olabilecektir. Ayrica benzer yetenekli
cocuklarin bir araya getirilmesi ile yetenek tiiriinde en iyi durumda olan 6grenci

digerleri i¢in de 6rnek olabilmektedir.

Kuram ilkelerine gore verilecek Tiirkge egitiminin baglica yararinin kavram
ogretiminde oldukga elverisli oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte kullanilacak
materyallerin daha fazla etkinlik temelli olmasi gerektigi anlasilmistir. Ancak
katilimc1 6gretmenlerin kurama uygun icerik temin etmekte giigliik cektikleri
anlasilmistir. Bu bakimdan Milli Egitim Bakanligi’nin daha 6zel nitelikli materyal

ve bilgi saglamasi Onerilebilir.

Kuram, diger yontem ve tekniklere uyarlanabilme 6zelligi kazandirabildiginden
Ogretmen igin Ozellikle kelime Ogretimi, basta olmak iizere diger yoOntemleri
duruma gére devreye alabilmeye olanak saglamaktadir. Ornegin miizik veya drama

gibi etkinlikler ile Tiirk¢e 6gretiminin gerceklestirilmesi miimkiindiir.

Yurt disindaki resmi okullarda dersler se¢meli oldugundan, Tiirk¢e Ogretimi ve
Tiirk Kiiltliri derslerine ayrilan siireler kisa ve ayn1 zamanda verimsiz saatlerdedir.
Bu zorlugu asabilmek i¢in Kuram’in olanaklarindan yararlanmak miimkiindiir.
Ayrica Tiirkce dersine yonelik ilginin daha fazla saglanabilmesi miimkiin

olabilecektir.

Tirkge ve Tiirk kiltiirii dersinin se¢meli olarak verilmesinden dolay1 ¢ocuklarin
derse kars1 zayif olan ilgi ve dikkatlerinin yon degistirilerek merak ve heves

uyandirilabilmesi i¢in segenekler iiretilebilir. Ornegin sozel/dilsel zeka tiiriinde
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yetenekli olan c¢ocuk igin kelimelerin kiigiik musralar okutulmak sureti ile
ogretilebilir. Ote yandan ayn1 misra miizik yetenegi olan ¢ocuga sarki ile matematik
yetenegi olan c¢ocuga da rakamlar ile dgretilebilir. Ornegin Behget Necatigil’in
“Mavi Isik” siiri “Sen bir ¢i¢eksin (1), / Annen saksi (2) /Azicik hastalansan (3) /
Odalar yash (4)” seklinde verilebilir. Bu sekilde verilen bir misra sézel dilsel zeka
tirindeki ¢ocuk i¢in kolay ezberlenebilecek iken rakamla kodlandiginda da
matematik zeka tlirlindeki ¢ocuk icin kolay ezberlenebilecektir. Ardindan misra

icindeki kelimelerin anlamlar1 aktarilabilecektir.

Yurt disindaki Tiirk cocuklarina kelime 6gretiminde yasanan dnemli zorluklarindan
biri sesletim oldugundan baslangi¢c asamasinda oncelikle alfabelerdeki benzerlik ve
farkliliklardan baslanmasi gerekmektedir. Tiirk¢e egitim siireci zaten alfabeden
baslamakla birlikte yurt disinda yasanilan yerin alfabesi de verildiginden her iki
alfabenin farklilik ve benzerliklerine daha fazla 6nem verilmesi gerekmektedir. Bu
yolla Tiirk¢e ve yabanci dil arasindaki farkin daha iyi anlasilmasi saglanabilir ve
daha sonrasinda “Tiirkalmanca” sorunu daha kolay asilabilir. Zira yurt disinda
yagsayan Tirk ogrenciler, yabanci bir dille yetistiklerinden, seslerden kaynakli
okuma yanligliklar1 ve yazim hatalar1 ¢ok sik karsilasilan bir durumdur. Bu nedenle
zeka tiirlerine gore kelime O6gretim yontemlerinin esnek bir sekilde kullanilmasi

miumkin olabilmektedir.

Iki dil arasindaki harflerin farkli okunusundan kaynaklanan zorluklarin
giderilebilmesinde karsilastirmalar yapilmasi ve alfabeler arasindaki farklar
tizerinde durulmasi gerekmektedir. Ayni harfleri karsilayan farkli harfler olacagi
gibi aym sesleri karsilayan farkli harflerde bulunabilir ve zeka tiirlerine gore
gelistirilecek  ornekler ile pekistirmeler yapilmasi gerekmektedir. Ornegin

matematik zeka tiirii i¢in Tiirk¢edeki ‘¢’ harfi i¢in ‘¢= tsch’ veya ‘s’ harfi i¢in ‘s=
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sch’ gibi kuram kapsaminda gosterim kullanilabilir. Diger zeka tiirleri igin ise dil

Ogretim yontemleri Kuram’a gore uyarlanabilir.

Tiirk ¢ocuklarina Tiirk¢e dgretimi her ne kadar sozel-dilsel zeka tiirline yonelik bir
alan olarak goriilse de, diger zeka tiirlerindeki zekaya sahip c¢ocuklarin
kesfedilebilmesi ve yeteneklerine gore akademik yasamlarina devam edebilmesi
icin Tiirk¢e egitimi hayati bir 6neme sahiptir. Bu nedenle yurt disinda gorev yapan
Tiirkce Ogretmenlerinin  zeka tlirli tespitinde kullanabilecekleri bir takim
metotlardan haberdar edilmesi ve uygulama asamasinda da yontem konularinda

takviye edilmesi gerekmektedir.

Katilimc1 6gretmenlerin Kuram konusundan belli 6l¢iide bilgi sahibi olduklar1 ve
bundan yaralanmak istedikleri anlasilmakla birlikte, 6gretmenlerin her birinin
kendine gore bir yontem gelistirdigi anlagilmaktadir. Bu nedenle uygulama
biitiinliiglinlin saglanmas1 ve basarili oldugu tespit edilecek (bunu tespit edebilmek
icin daha kapsamli ve uzun siireli arastirmalarin yapilmasinda fayda vardir) bir
yontemin kullanilmasi gerekmektedir. Almanya icin bir 6rnek vermek gerekirse
sOyle bir yontem gelistirilebilir; Tiirk niifusun yogun oldugu ve homojen yapili
siniflarin teskil edebildigi bolgelere/eyaletlere gore Tiirk niifusun seyrek oldugu ve
heterojenize  smiflarin  teskil ettigi  bolgelere/eyaletlere gdre programlar

gelistirilebilir.

Yurt disinda bulunan Tiirk 6grencilerine Tiirkge 6gretiminde iizerinde bahsedilmesi
gereken en Onemli hususun kelime ve kavram oOgretimi oldugu gerceginden
hareketle, kuram kapsaminda yapilan Olgme ve degerlendirmede telaffuz
bozuklugundan veya yazim hatalarindan dolay1 Tiirkce ile karigsmis kelimeleri ayirt
edebildikleri ve yazabildikleri goriilebilmektedir. Bu olumlu gelismenin
pekistirilebilmesi i¢in Tiirk¢e ders kitaplarinin daha basit ve gilindelik yasama daha

yakin bir sekilde yeniden tasarlanmasi ileri siiriilebilir.
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Katilime1 0gretmenler, egitim verdikleri 6grencilerin biiyiik bir kisminin Tiirkge
egitimine olumlu cevap verdigine isaret etmekle birlikte, edinilen kazanimlarin
evlerinde ve yasadiklar1 sosyal ortamda konusulan bozuk Tiirk¢ce nedeni ile
zayifladigini ifade etmislerdir. Bu nedenle Tiirkge egitiminin ¢ocuklar 6zelinde
gelistirilmesi ile birlikte Tirk ailelerin de duyarliligmin artirilmasi gerekebilir.
Baslangi¢ yillarinda kiigiik topluluklar halinde iken gilinlimiizde dordiincii kusaga
intikal etmis ve yerlesik hale gelmis Tirk ailelerinin Tiirk¢e egitimine dair

farkindaliklariin artirtlmasinda yarar oldugu diigiiniilmektedir.

Ogrenci goriisleri ve tutumlar arastirma kapsaminda olmamakla birlikte, katilime1
Ogretmenlerin ge¢mis deneyim ve aktarimlarmma dair alinan beyanlarindan
anlasildig1 lizere gecmis yillarda (yaklasik 7-8 yil 6nceki durum ve giliniimiiz
itibariyle da lise sonlarda veya mezun olmus &grencilerden soz edilmektedir)
ogrencilerin Tiirkge 0gretmenlerinin ders anlatma bigimleri ve ders iceriklerinden
memnun olmadiklari, sikict bulduklar1 bu nedenle de katilimin zayif oldugu bilgisi
edinilmistir. Dolayis1 ile yurt disi1 Tirkge 68retmeni gorevlendirmelerinde resmi
makamlarin alana yonelik olarak daha 6zel nitelikli pedagojik egitim siireglerini

isletmesi gerekmektedir.

Katilimer 6gretmenlerin goriisme formu diginda ifade ettiklerine gére d6grencilerinin
Tiirkce 6grenmeye istekli olduklar1 ancak yasanilan yerlerdeki okullarin yaklasik
ticte birinde Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersi verilebiliyor olmasi 6nemli bir eksikliktir.
Ayrica Tiirk ailelerinin bazi sosyal kesimlerinin de bu derslere dair olumsuz

tutumlar1 diger bir sorunlu alan olmaktadir.

Tirkgce ve Tiirk kiiltiiri derslerine katilimlarin artirilmasi amaciyla, derslerin
verildigi okullarda ailelerin de katilimlarinin saglanarak sosyal etkinliklerin

gerceklestirilmesi veya varsa gelistirilmesi faydali olabilecektir. Etkinlikle ise

175



kompozisyon, kitap okuma, Tiirk siirleri, miinazaralar, piyesler vb. seklinde

olabilir.

- Tiirkge ve Tirk kiiltiirii derslerine yonelik olarak gorev yapan Ogretmenlerin ve
diger paydaslarin goriislerinin daha sik degerlendirilmesi, gelistirilecek yontem,
mevcut sorunlar ve ¢oziim onerileri baglaminda toplantilar, goriismeler ve bilimsel
calismalarm artirilmasi faydali olabilecektir. Ornegin Tiirkiye’de halen pek ¢ok
tiniversite blinyesinde yer alan yabancilart Tiirkge Ogretimi birim veya
merkezlerinin goriisleri, deneyimleri ve Onermeleri, yurt disindaki Tirkler igin
bilimsel olarak daha genis katilimli degerlendirilebilir. Calismanin hazirlandigi
donemde Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi (YTB)’nin bu
kapsamda “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarma Tiirkce Ogretimi Yiiksek Lisans
Programi™! adiyla bes iiniversite (Hacettepe Universitesi, Akdeniz Universitesi,
Sakarya Universitesi Necmettin Erbakan Universitesi ve Yildiz Teknik

Universitesi) ile protokol yapmasi olumlu bir gelisme olarak degerlendirilmektedir.

Coklu zeka kuramina gore yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina Tiirk¢e 6gretiminde
ogretmen gorlislerinden yola ¢ikarak ileri siiriilebilecek tespit ve Onerileri su sekilde

siralamak mimkiindiir;

1 Tiirkce Ogretimi Yiiksek Lisans Programu, iiniversite egitimini Tiirkiye’de veya yurt disindaki bir iilkede
tamamlamis olan ve halen oturum veya vatandaslik hakkina sahip olarak yurt disinda yasayan Tiirk
vatandagi, cifte vatandas veya mavi kartlilarin basvurusuna agik durumdadir. Programa kabul edilecek
adaylardan, mezuniyetleri sonrasinda yasadiklari iilkelere donerek, bulunduklari iilkelerdeki Tiirk ¢ocuklarina
anadillerini 6gretme konusunda roller iistlenmeleri hedeflenmektedir. Pilot ¢aligmaya gére program, Sakarya
Universitesi kampiisiinde gergeklesecek olan iki yariyil ders dénemi ve adaym kendi iilkesindeki bir egitim
kurumunda tamamlayacag1 bir yariyilldan olusan staj/proje donemini kapsayacak sekilde {i¢ yar1 donemden
olusmaktadir. Programa kabul edilen 6grencilerin {iniversite egitim harclar1 YTB tarafindan karsilanacak olup
ayrica, Ogrencilere aylik burs ve licretsiz konaklama imké&ni sunulmaktadir. Programi basariyla bitirerek
mezun olan Ogrenciler, yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarina Tiirkge egitimi sunan ¢esitli kurum ve
kuruluslarda veya hafta sonu okullar1 gibi etkinliklerde gorev alabilecektir (Yurtdisi Tiirkler ve Akraba
Topluluklar ~ Bagkanligi’min  https://www.ytb.gov.tr/haberler/turkce-ogretimi-yuksek-lisans-programina-

basvurular-basladi-2, sayfasindan erigilmistir.)
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Katilime1 6gretmenlere Oncelikle Kuram hakkinda bilgilerinin olup olmadig:
soruldugunda, oOgretmenlerin ¢ogunlugunun bilgisinin olmadigi, bilgi sahibi
olanlarin ise Tiirkiye’de iken bazi seminerlerde ylizeysel ve pratik karsiligi
bulunmayan bilgiler edindigi goriilmiistiir. Bilgisi olanlarin ise ozel ilgi ve
merakindan ileri gelen bir arastirma ile bilgi sahibi olduklar1 anlagilmistir. Buna
gore gelismis iilkelerde, o ilkenin dinamiklerine gore uyarlanmis c¢oklu zeka
kurami ilkelerine gére verilen egitim model ve yontemlerinin ge¢misinin 1980°1i
yillara kadar geriye gidiyor olmasi gercegi ile bir karsilastirma yapildiginda

oldukea ge¢ kalindigini ifade etmek miimkiindiir.

Kuram hakkinda bilgisi ve kullanmak isteyen katilimec1 6gretmenlerin ise ellerinde
kendilerine rehberlik edecek nitelikte herhangi bir materyalin olmadigi
goriilmistlir. Bakanlik¢a bu konuda etkili ve yurt disindaki cocuklar igin
kullanilabilecek egitim dokiimani, materyali ve Oneri setlerinden olusan bir ¢alisma

yapmasi veya siire¢ gelistirmesi dnerilebilir.

Arastirma kapsaminda olumlu yargi ile karsilanan bulgular arasinda degerlendirilen
tespit ise yurt disindaki Ogretmenlerin yontem bakimindan Kuram ilkeleri
kapsaminda olmakla birlikte Kurama uymak maksadi ile olmasa da kendi tespit ve
gereksinimleri dogrultusunda Kuram’da sozii edilen kisiye 6zel yeteneklere gore
egitim ve dgretim yapmaya caligtiklart gortilmiistiir. Ayrica katilime1 6gretmenlere
kuram hakkinda detayli bilgi verildiginde ise bunun elverisli bir yontem olacagi

konusunda biiyiik bir goriis birligi oldugu tespit edilmistir.

Katilime1 6gretmenlere ¢oklu zeka kuraminin kendilerine ve 6grencilerine nasil bir
katkis1 oldugu soruldugunda ogrencilerin 6rne8in giizel sarki soylerken dil
ogreniminde de basar1 kaydettikleri ifade edilmistir. Ogrencilerin dikkatlerinin
dagiik oldugu saatlerde derse olan ilgisinin gelistigi bir diger tespit olmustur. Bu

acidan degerlendirildiginde her ne kadar bu derslerin segmeli ve verimsiz saatlerde
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olmasi1 bir dezavantaj ise de c¢oklu zekd kurami ile bu durumun diizeltilmesi
mimkiin olabilecektir. Bu ac¢idan, yurt disinda okutulmak {izere gelistirilen

programin tespit edilen bu bulgu {lizerinden gozden gegirilmesi Onerilebilir.

Dersin islenisi ve kazanimlar1 bakimindan hemen hemen tiim katilimel
ogretmenlerin hemfikir oldugu bir husus ise kuram baglaminda islenecek derslerin
siif icindeki yas ve beceri farkindan ileri gelen gili¢liiglin asilmasina olanak
tamimasidir. Ornegin farkli alanlardaki gelismis yetenekleri ile daha zayif olunan
alanin dengelenerek 6grencinin 6z giiven kazandigr gibi bir olumlu durumdan séz

edilmisgtir.

Coklu zeka kurami ilkelerine gore yapilacak dil ve Tiirkce Ogretimi egitimde
Ogrencilerin ana dilleri ile yasadiklar1 yerin dili arasindaki farkliliktan dogan
zorlugu asmakta bir plasebo etkisi olusturulabilecegi Onermesi dikkat c¢ekici

bulunmustur.

Katilimcr 6gretmenlerin tizerinde durduklar: bir diger husus ise ¢oklu zeka kurami
ilkelerine gore verilecek egitimin 68renci ve dgretmen etkilesimini giiclendirdigi
yoniindedir. Buna gore sinif icinde 6gretmenin tek tarafli 6gretiminin bir iletme
olgusu oldugu ancak kurama gore gelistirilen yontemler ile bu durumu iletisime

yani karsilikli hale geldigidir.

Katilimer 6gretmenlerin tiimii dil ve kelime egitiminde gorsel materyalin diger tiim
anlatim ve ogretim bigimlerinden daha etkili oldugu konusunda hemfikirdirler. Bu
nedenle Bakanlik¢a kendilerine verilen program kapsaminda gorsel ve isitsel olarak
daha gelistirilmis dokiiman ve materyal tabinde bulunmaktadirlar. Bu anlamda
calisma i¢inde sz edilen 6rnegin DynEd adi verilen ve farkli yerlerden de erisim
olanagi bulunan konusma, dinleme ve tekrar etme gibi Ozellikleri bulunan dil ve

kelime 6gretimi i¢in interaktif yazilimlar gelistirilebilir.
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Kelime 6gretiminde kullanilan materyallerine dair katilimci 6gretmenler tarafindan
yapilan degerlendirmelere bakildiginda ise ¢oklu zeka kuramina goére becerileri
karsilama durumu bakimindan 6gretmenlerin timii “evet”, “kismen” ve “hayir”
secenekleri itibariyle “kismen” segeneginde yogunlagsmistir. Buna gore s6z konusu
materyallerin beklenen fayday1 yeterince iiretmedigi ve gelistirilmesi gerektigi
anlasiimistir. Ornegin “dinleme- okuma- yazma- konusma becerilerine esit yer
verir” ifadesinde Ogretmenler g¢ogunlukla “hayir” yaniti vermislerdir. Bu da
gostermektedir ki dil ve kelime ogretiminde en Onemli unsurlardan birinde
yetersizlik vardir. Yine s6z konusu materyaller icin “akici okumayr saglar”
secenegine Ogretmenlerin 6nemli bir kismi “kismen” cevabi vermisler ve bu da

diger bir eksiklik olarak goriilmektedir.

Olgme ve degerlendirme tarafinda ise katilimci &gretmenlerin standardize
yontemlerin verimli olmadig1 hususunda hemfikir olduklar1 anlasilmistir. Bunun da
temel nedeni 6zellikle goktan segmeli testlerde 6grencinin kisisel ve bilissel diizeyi
hakkinda fikir sahibi olmanin zor olmasindan kaynaklanmaktadir. Ornegin, ifade
etme, yazma, anlama, kavrama, yorumlama gibi egitim siirecinde yetenek tespit
edebilecek usullerin kullanilmasi ve buna da programda daha c¢ok yer verilmesi

gerektigi anlagilmistir.

Katilimer 6gretmenler, pek ¢ok agidan ¢oklu zeka kurami kriterlerine gore tatbik
edilecek 6l¢me-degerlendirmenin yarar ve katkilarindan s6z ederken, ifadelerinde
ortaklasa dile getirdikleri bir terim veya kavrama rastlanmamistir. Bunun da nedeni
olarak programin eksikliginden kaynaklandigi yorumu yapilabilir. Buna gore
ogretmenlerin hem coklu zekd kuraminin yararlar1 hem de kuram kapsaminda
gelistirilecek 6lgme-degerlendirme yontemlerinin yararlarindan haberdar olduklar
ifade edilebilmekle birlikte, yontem konusunda eksikliklerinin giderilmesine dair

beklentilerinin oldugu anlasilmistir.
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“Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar1 I¢in Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim
Programi1”nin Tiirk¢e dersi boyutunda 241 kazanim ve 30 amaci bulunmaktadir.
Ogrenme Alanindaki “Alfabemizi Taniyalim” béliimiindeki “Bulunulan iilke ile
Tiirk alfabesini karsilastirma ve Tirk alfabesinin taninmasi1”, “Tiirk alfabesinde yer
alan seslerin dogru ¢ikarilmas1” ve “Tiirk alfabesindeki sesler ile bulunulan iilkenin
alfabesindeki seslerin dogru ¢ikarilmasi” temel amacglari bakimindan
degerlendirildiginde kisinin yeteneklerine gore bir egitim siirecinin gelistirilmesi
gerektigi kendiliginden ortaya c¢ikmaktadir. Bunun karsilanabilmesi icin ise

Kuram’in ilkelerinden daha fazla yararlanmak gerekmektedir.

Program bu konuda 6nermeler ve uygulamalar icermekle birlikte Programin daha
fazla goérsel materyal ile desteklenmesi gerektigi ve icerik bakiminda
gelistirilmesinin gerektigi ileri siiriilebilir. Ornegin Tiirkiye’de uygulanmakta olan
1. ve 5. siiflardaki {lkdgretim Tiirkge Derslerinde oldugu gibi ses-harf eslestirmesi
ile sesleri ayirt etme gibi kazanimlarin Tiirk cocuklari i¢in de olusturulmasi veya

gelistirilmesinde yarar oldugu bir bagka 6nerme olarak dile getirilebilir.

Katilimc1 6gretmenlerin sesletim konusunda ifade ettikleri goriislere bakildiginda,
diger dil ile ana dil arasinda sesletim farkliliklarindan dogan sorunlarin daha etkili
programlarla giderilebilmesi i¢in materyal destegi yapilmasi uygun olabilecektir.

73T
1

Sesletimden kaynaklanan baslica sorun ise bulunulan {ilkede harfinin karsilig

73T
1

kiigiik yazildiginda “i” ancak biiyiik yazildiginda “I” olmaktadir. Tiirkgede ise “i-I”
ve “1-I” olarak gosterilmekte ve seslendirilmekte, “g, 6, s, ii” harfleri i¢inde benzer
durum gegerli olmaktadir. Diger yandan bilgisayarlardaki yabanci klavyede de harf
ve ses farki bulunmaktadir. Dolayist ile okuma, yazma ve seslendirme

kazanimlarinin gii¢lendirilmesi i¢in c¢oklu zeka kurami ilkeleri ile gelismeler

saglanabilecektir.
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Katilimer 6gretmelere gore Tiirkge egitim materyallerinin siif ve yas diizeylerine
gore degil hem tiim zeka alanlarina gére hem de 6grencinin dil seviyesine gore
hazirlanmas1 gerekmektedir. Ayrica iceriklerinde yasanilan iilkenin hatta eyaletlerin

programlari ile bagdasik olmasi1 gerekmektedir.

Kitaplarin sadece belli zeka alanlarina yonelik olarak hazirlanmamasi
gerekmektedir. Bireysel farkliligin mutlaka oldugu bir sinifta bulunan 6grencilere
yonelik hazirlanan kitaplarin ve dahilindeki etkinliklerin biitiin zeka alanlarina
yonelik olmasi gerekir. Bir etkinligin ayn1 zamanda birden fazla zeka alanina hitap

etmesi durumunda daha fazla 6grenci aktif duruma gelecektir.

Katilime1 6gretmenlerin Tiirkge Ogretiminde Coklu Zeka Kuramindan Yararlanma
Durumuna bakildiginda “Kelime 6gretiminde ¢oklu zeka kuramindan yararlanma”
durumuna gore katilimcei 6gretmenlerin “Kendimi yeterli buluyorum” ifadesine 24’1
“evet”, 5’1 “hayir” ve 5’1 “kismen” cevabi vermistir. Buna gore katilimci
ogretmenlerin kurama dair kendilerini gelistirdikleri, bilgi sahibi olduklar1 ve
kuramin ilkelerinden yararlanabilme diizeyinde olduklar1 anlasilmaktadir. Genel
olarak degerlendirildiginde ise katilimct Ogretmenlerin ¢oklu zeka kurami

konusunda kendilerini gelistirmeye calistiklar1 tespit edilmistir.
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EK-1: Goriisme Formu

Degerli Egitimci; Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Anabilim Dalinda
“Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarina Coklu Zekd Kuramiyla Tiirkce Ogretimi
Hakkinda Ogretmen Goriislerinin  Degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans tezimde
kullanilmak {izere asagidaki sorulara cevap vermenizi arz ederim. Cevaplariniz hem bu tez
caligmast hem de bu alanda yapilacak diger arastirma ve caligmalara 6nemli katkilar saglayacak
olup ilgi ve desteginiz icin simdiden tesekkiir eder, meslek hayatinizda kolaylik ve basarilar
dilerim.

V. Yasemin ZORLUGLU Danigman
Dog. Dr. fhsan KALENDEROGLU

Katilimec1 Ogretmenin;
a. Adi Soyadi R R R
b. Cinsiyeti C AN R
¢. Deneyim Siiresi AN NN USRI, WO . S
d. Yurt Dis1 Deneyimi & ..o e

8. GOrev YaptiZl ULKE & oottt

1. Coklu zeka kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip misiniz? Kisaca agiklar misiniz?

2. Coklu zeka kuraminin size ve dgrencilerinize nasil bir katkis1 vardir?

3. Coklu zeka kurami hem 6gretmeni hem de 6grenciyi motive edebilmekte midir?

4. Kelime 6gretiminde hangi ders materyallerini kullaniyorsunuz?

5. Coklu zekd kuramina gore olgme ve degerlendirme yaptiginizda aldiginiz sonuglart nasil

yorumlamaktasiniz?
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6. Yurtdisindaki Tiirk ¢ocuklari i¢in Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi hakkinda
yeterli bilgiye sahibi misiniz? Diisiinceleriniz nelerdir?

7. Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklara ¢oklu zekd kuramina gore Tiirkce dersi islemenin geleneksel
yontemlere gore nasil bir sonug verebilecegi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

8. Bulundugunuz iilkedeki Tiirk¢ce 6gretim ders siirelerini yeterli buluyor musunuz? Buluyorsaniz

neden? Bulmuyorsaniz neden?

9. Kelime 6gretimi esnasinda ve derslerinizde kullandiginiz materyalleri ¢oklu zeka kuramina gore

degerlendirdiginizde bunlar1 yeterli buluyor musunuz, diisiinceleriniz nelerdir?

10.Sizce yurt disindaki Tiirk cocuklarina kelime ogretiminde kullanilan kitaplarda c¢oklu zeka
kuramina gore nelere yer verilmelidir?

11.Coklu zekd kuramimnin yurt disindaki Tiirk cocuklarma Tiirkge Ogretimindeki Onemi

konusundaki diisiinceleriniz nelerdir? Kuramin katki saglayabilecegine inaniyor musunuz?

12.Yurt disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkge egitiminde ¢oklu zeka kuraminin kullanilmasimin etkili

ve verimli olacagini disiiniiyor musunuz?

13.Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina Tiirk¢e 6gretimde kullandiginiz ders kitaplarinda ¢oklu zeka

kuramina yonelik yeterince etkinlik ve uygulama var midir? Diigiinceleriniz nelerdir?

14. Yurt disindaki Tiirk g¢ocuklarma Tiirkce Ogretimde ¢oklu zeka kurami asagidaki olgular
karsilayabilmekte midir?

a. So6z Varligim Geligtirme,
b. Kavramlar1 ve kavram farkliliklarin1 dikkate alarak kullanabilme,
¢. Konusmaya uygun ifadelerle baslama ve uygun hitap ifadeleri kullanabilme,

d. Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurma ve karsisindakinin algilamakta zorluk
¢ekmeyecegi bir hizda ve akici bi¢imde konusabilme,

e. ...Sebep sonug iliskisi kurabilme ve kavramlari etkili kullanabilme,
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f. Akici okumay1 saglama ve okudugunu anlayabilme,
g. Kelimeleri dogru telaffuz etme ve metnin ana diislincesini anlayabilme,

h. Tirkee kurallarina gére yazabilme,

15.Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina Tiirk¢e 6gretimde kullandiginiz ders kitaplarina dair ¢oklu zeka

kurami kapsaminda asagidaki sorulari kisaca cevaplar misiniz;
a. Hikaye olusturmaya yonelik olarak etkinlik sayis1 yeterli midir?
b. Doga zekasina yonelik etkinlikler yeterli midir?
€. Miiziksel zekaya yonelik etkinliklerin sayis1 yeterli midir?
d. Resim yorumlamay1 gerektiren sorular nasildir?
e. Bedensel zekaya yonelik etkinlik sayisi yeterli midir?
f.  Coklu zeka kuramina gore etkinlik diizenleme konusunda yeterli misiniz?

g. Etkinliklerin sayis1 konusunda genel olarak kitaplar yeterli midir?

Dil bilgisi 6gretimde kitaplar kurama gore yeterli midir?
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