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Tanzimat donemi tarih arastirmalart uzun zamandir 6nemli bir calisma sahasi olarak
aragtirmacilarin ilgisini ¢ekmistir. Bu ¢aligsmalarin agirligi genellikle kurumsal olusum ve
doniistimlerden olusmaktadir. Egitime dair yenilesme siirecine ilgi gorece daha zayif
kalmistir. Ayrica Osmanli aydinlarinin fikirleri de genellikle ya politik diizeyde ya da
edebiyat diizleminde ele alinmistir. Osmanli son ylizyilinin en uzun siire hiikiimdarlik
yapan sultani II. Abdiilhamit de yine bu siyasi tartigmalardan payini almistir. Bu calismada
Osmanlr’daki egitim reformlarin1 ve aydinlarin egitimle ilgili goriislerini anlamak igin
doneme ait arsiv belgeleri, resmi nizamnameler, gazeteler, layihalar ve anilar incelenmis,
bu alanda yazilmis caligmalar taranmistir. Ayrica, II. Abdiilhamit donemi egitim
politikalari, Osmanli’nin ¢agdaslar1 olan devletlerin egitim sistemleriyle karsilastirilarak
degerlendirilmistir. Calisma, Tanzimat aydmlarimin egitim hakkindaki goriislerinin
yalnizca teorik diizeyde degil, uygulamada nasil bir karsilik buldugunu anlamaya yonelik
analitik bir ¢erceve sunmaktadir. Caligmanin bulgularina gore, Tanzimat reformlar1 egitim
alaninda onemli degisiklikler getirmis, ancak bu reformlar daha ¢ok pragmatik amaclara
hizmet etmistir. II. Abdiilhamit doneminde egitim politikalari, Osmanli toplumunu
giiclendirmek, Miisliman tebaanin rekabet giiciinii artirmak ve merkezi ydnetimin
tagradaki kontroliinii saglamlastirmak i¢in bir ara¢ olarak kullanilmistir. Bu siiregte,
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modern egitim kurumlar1 kurulmus, ancak miifredatta geleneksel ve Islami degerlere vurgu
artmistir. Osmanli aydinlarinin egitim hakkindaki goriisleri teorik ve pratik diizeyde
cesitlilik gostermis, ancak ortak paydalari egitimin devletin bekasi i¢in kritik oldugu inanci
olmustur.

Anahtar Kelimeler  : II. Abdiilhamit, egitim, reform, Osmanli aydinlari
Sayfa Adedi : Xiv + 122
Danisman : Prof. Dr. Necdet HAYTA
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ABSTRACT

Historical research on the Tanzimat period has long attracted the attention of researchers as
an important field of study. These studies have generally focused on institutional
formations and transformations. Interest in the process of educational modernization has
been relatively weaker. Moreover, the ideas of Ottoman intellectuals have generally been
dealt with either at the political level or at the literary level. Abdilhamit Il, the longest
reigning sultan of the last century of the Ottoman Empire, also has his share of these
political debates. In this study, in order to understand the educational reforms in the
Ottoman Empire and the views of intellectuals on education, archival documents, official
decrees, newspapers, layihas and memoirs of the period are analyzed and studies written in
this field are reviewed. In addition, the educational policies of Abdulhamid I1’s period are
evaluated by comparing them with the educational systems of the states that are
contemporaries of the Ottoman Empire. The study provides an analytical framework to
understand how the Tanzimat intellectuals’ views on education are realized not only at the
theoretical level but also in practice. According to the findings of the study, the Tanzimat
reforms bring significant changes in the field of education, but these reforms serve mostly
pragmatic purposes. During the reign of Abdilhamid Il, education policies are used as a
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tool to strengthen Ottoman society, increase the competitiveness of Muslim subjects and
consolidate the central government's control over the provinces. In this process, modern
educational institutions are established, but the emphasis on traditional and Islamic values
increases in the curriculum. Ottoman intellectuals’ views on education vary at the
theoretical and practical levels, but their common denominator is the belief that education
is critical for the survival of the state.

Key Words  : Abdilhamid 11, education, reform, Ottoman intellectuals
Page Number : xiv + 122
Supervisor  : Prof. Necdet HAYTA
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Osmanli Devleti’nin en uzun yiizyili olan 19. Yiizyilda devlet adamlarinin giindemindeki
en Onemli konu modernlesmedir. Ciinkii Avrupalilarin saldirilart ve savaglarda alinan
yenilgiler modernlesme konusundaki baskilar1 arttirmisti. Oncelikle pratik sonuglarin
goriildiigli ve pratik ¢iktilarin kolayca alinabilecegi askeri saha, modernlesmenin birincil
ve en onemli kulvar1 haline gelmisti. Fakat her ne kadar Tanzimat’in ilaniyla beraber pek
cok kurumsal yenilikler yapilmigsa ve 19. Yiizyil ¢alisan tarihgiler modernlesmeyi daha
cok bu kurumsal (meclisler, nezaretler vs.) doniisiim ile iliskilendirmisse de egitim, bu
kurumsal yeniliklerden ¢ok daha dnce modernlesmenin ana odak noktasi haline gelmistir.
Tanzimat’tan ve hatta Il. Mahmut'tan ¢ok onceleri kurulan mihendishaneler her ne kadar
askeri modernlesmenin isaretleri olsalar da bunlarin okul karakterleri egitimle
modernlesmenin daha en bastan kol kola ilerledigini gosterir. Yine de literatiirde egitim
konusu, kurumsal, askeri, diplomatik ve goce dair konularin golgesi altinda yeterli ilgiyi

gérmemistir.

II. Mahmut déneminde ayanlarla miicadele ve bunlarin ortadan kaldirilarak merkezi
otoritenin tagrada tekrar kurulmasi Tanzimat donemi devlet ideolojisinin en Onemli
giindemini olusturmaktadir. Bu doniisiimiin siyasi ayaktaki boyutu pek cok Kkez
vurgulanmigsa da bu politikanin egitim iizerindeki etkileri pek dile getirilmemistir. Bu
bakimdan bu g¢alismanin en 6nemli varsayimlarindan biri Tanzimat’tan sonra devletin
egitim konusundaki en 6nemli beklentisinin bir vatandas ve aidiyet duygusu yaratmak,
kalifiye memur ve eleman sayisini arttirmak gibi pratik faydalarin oldugu gibi 6zellikle de
II. Abdiilhamit doneminde egitim yoluyla merkezilestirmeyi ve devletin etkisini tasraya

kadar yaymay1, gayrimiislim unsurlar1 da denetlenebilir hale getirmeyi hedefledigidir.
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Son olarak Osmanli tarihi ¢aligmalar1 ¢ok uzun bir siire boyunca kendine has bir olgu
olarak ele alinmis ve cagdasi olan devletlerle olan benzerlikleri géz ardi edilmistir. Bu
bakimdan Osmanli Devleti’nin yaptigi, yapmaya calistig1 egitim reformlarini, basit bir
modernlesme ¢abasi olarak degerlendirmektense Ornek aldig1 devletlerin, rekabet
icerisinde oldugu diger devletlerin egitim tecriibeleri ile kiyaslayarak degerlendirmek
gerekir. Boylelikle Osmanli devlet adamlarinin ve aydinlarinin egitime dair fikir ve
hamlelerini bugiiniin degerleri ile degil o donemin ¢agdaslariyla degerlendirmek miimkiin

hale gelir.

1.2. Calismanin Onemi ve Amaci

Kuramsal Cerceve bashiginda deginilen alanla ilgili calismalarin katkilarima ve
eksikliklerine daha detayli bir sekilde deginilecektir. Fakat bu eserlerin pek ¢ogu ya ilk
orneklerinde oldugu gibi egitim modernlesmesini arsiv malzemesi ve donemin sahitlerinin
anilariyla zenginlestirdikleri metinsel bir anlati olarak ele almislar ya da yine arsivden
¢ikan malzemelerden — ki bunlarin biiyiik bir kismini salnameler olusturur — elde edilen
giivenilirligi sorgulanabilir istatiksel verilerin tablolastirilmasindan ibarettir. Elbette bunlar
da fazlasiyla emek isteyen onemli ¢abalardir ve alana katkis1 su gotiirmez bir gercektir. Bu
verilerin sagladigi betimleme agsamasindan analiz asamasina geg¢ilmesi i¢in bu verilere
ihtiya¢ vardir. Tanzimat ve sonrasindaki donem pek ¢ok Osmanli aydininin ve reformcu
devlet adamlarinin goriislerini yayinladigi, layihalar yazdiklari bir donemdir. Her ne kadar
devlet adamlar1 egitim konusunda belli politikalar gelistirseler de doneme ait aydinlarin ve
bu konuda fikir ileri siiren reformcularin bu politikalar1 ne kadar etkiledigini tespit etmek
faydal1 olacaktir. Bu ayn1 zamanda literatiirde var olan ve genellikle bu donemde ne kadar
okul kuruldugunu, hangi tiirden okullarin acildigin1 ve 6grenci sayilarinin yillara gére nasil

arttigini gosteren calismalar1 daha da anlamlandiracaktir.

Ayrica Abdiilhamit donemindeki egitim reformlarin1 konu edinen caligmalarin bir kismi
daha ¢ok bu donemin siyasi atmosferine hapsolmuslar, egitim konusuna da sadece bu
baskici ve ideolojik siyaset baglaminda deginmislerdir. Bu nedenle bu donemdeki egitim
reformlar1 birkag istisnasi hari¢ hala daha ¢ok nitelikli bir sekilde incelenmis degildir. Son
donem Osmanli tarihinin en fazla siyasallasmis padisahlarindan biri olarak II. Abdiilhamit
ya kimileri tarafindan zorba bir hiikiimdar kimileri tarafindan ise aydinlanmis bir sultan
olarak goriilmistiir. Dolayisiyla bu donemin bu tiir ideolojik kamplasmalardan bagimsiz
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bir sekilde ele alinmasiyla aslinda ne oldugu ve bu dénemi tarihin neresine konabilecegi

daha net anlasilabilir. Bu ¢aligmanin 6nem verdigi hususlarin basinda da bu gelmektedir.

Son olarak, modernlesme tarihi igerisinde Osmanli aydinlarinin fikirleri ve eserleri ya
edebiyat cevrelerince ya da sadece siyasi mucadeleleri baglaminda tarihgilerin ilgisini
¢ekmis goriinmektedir. Hilmi Ziya Ulken ve Serif Mardin gibi felsefeci ve sosyologlar bu
baglamda tamamen istisnay1 teskil ederler. Fakat teori ile pratik arasinda bir koprii
kurulmasina dair bir ihtiyag bu zamana kadar hissedilmemis goériinmektedir. Halbuki
fikirlerin ayr1 uygulamalarin ayr tartisildigir pek ¢ok ¢alismanin yaninda her ikisini bir

arada incelemeye ¢aligmasi bakimindan bu tez kendi orijinalligini iddia etmektedir.

1.3. Calismanin Sorulari ve Varsayimlari
Calismanin iizerinde durdugu sorular sunlardir:

1. II. Mahmut doneminde tasrada merkezi otoriteyi kurmak i¢in ayanlarla giristigi
miicadelenin Osmanli egitim sistemine ne gibi etkileri olmustur?

2. Tanzimat donemi ve II. Abdiilhamit iktidar1 boyunca devlet adamlarinin egitimden
beklentileri nedir ve zaman igerisinde bu beklentiler nasil degismistir?

3. Osmanli egitim modernlesmesinin i¢ dinamikleri nelerdir?

4. Osmanli egitim modernlesmesinin 0 donem dlnyasindaki modern egitim
pratikleriyle benzer ve farkli yanlar1 nelerdir?

5. Osmanli aydinlarinin egitime dair fikirleri nelerdir ve bunlarin Abdiilhamit

dénemindeki egitim politikalarina etkisi nasil olmustur?

Bu calismanin bu sorularin cevaplar1 iizerine kurgulanmig ve bunlara cevap bulmak
amaglanmistir. Boylelikle Osmanli modernlesme tarihinin agsamalarinin daha iyi bir sekilde

anlagilmasi umulmaktadir.

Yapilan arastirmalar ve incelemelerden sonra bu sorularin cevaplar1 hakkindaki

varsayimlar sdyledir:

1. II. Mahmut doneminde girisilen modernlestirme faaliyetlerinin en énemli ayagim
merkezi otoritenin tasrada tesis edilmesidir. Bunun i¢in ¢ok uzunca bir siiredir
tasrada giiclenmis ve hatta Tirsiniklioglu Ismail, Yanyali Ali Pasa, Pazvantoglu
Osman gibi 6rneklerde goriildiigii gibi devlete karsi isyan dahi etmisler ve merkezi

otoriteyi sarsintiya ugratan ayanlarin ortadan kaldirilmasi gerekmistir. Bunun
3



bedeli agir olmus ve kendisinde ¢ok daha 6nce modernlesme kulvarina girmis Misir
Valisi Kavalali Ali Pasa’nin ordularina karst alinan yenilgiler II. Mahmut’u
birtakim reformlar yapmaya sevk etmistir. Bu reformlarin temel ayaklarindan biri
de egitimde reformdur. Bu donemde hem modern devlet haline gelindigi i¢in
merkezi biirokraside hem de tasradaki ayanlarin yerlerine merkezi otoriteye bagl
tagra bilirokrasisinde nitelikli memur ihtiyaci hissedilmistir. Bu bakimdan da askeri
modernlesmenin yaninda sivil biirokrasinin gelismesi i¢in de okullar kurulmustur.
Dolayisiyla, II. Mahmut déneminin politik atmosferi Tanzimat’a egitimin tasrada
merkezi otoritenin saglanmasi konusunda bir ara¢ olmasini ve hem merkezde hem
de tasrada nitelikli memurlarin yetistirilmesi ihtiyacini miras biraktigi
varsayilmaktadir.

Tanzimat doneminin egitimden en biiyiik beklentisi modern bir ordu, nitelikli bir
memur kitlesinin yaratilmasi olmustur. Islahat Fermanimnin ilanindan sonra Batili
giiclerin gayrimiislimlerin haklarinin korunmasi adina ve dolayisiyla i¢ islerine
miidahale etmelerinin bir aract da Osmanli hiikiimetine verdikleri raporlardir.
Bunlardan Fransiz egitim bakanmin vermis oldugu rapor Osmanlilar tarafindan
kabul edilmis ve bdylece hem gayrimiislimlerin hem de Miisliimanlarin beraber
okuyacaklar sultani seviyesinde bir okulun Galatasaray’da acilmasina girisilecektir.
Iste bundan sonra bu okul Osmanli Devlet adamlarinin devletin milliyetci isyanlarla
pargalanmasinin  Oniinii  almak i¢in  bir Osmanli vatandash@ idealini
gerceklestirmelerinin araci haline geldi. Bu nedenle Tanzimatgilarin egitimden
beklentileri bir yandan ¢agdas ve bilingli bir halk kitlesi yaratmak diger yandan da
bir Osmanli vatandagligi ideali yaratmak oldugu varsayilmaktadir. Abdiilhamit
donemine gelindiginde ise egitimden beklenti arttk daha da oOzellesmistir.
Osmanlilik idealinin pek de islemedigi goriildiigiinden Islami, ahlaki ve geleneksel
degerlere vurgu yapilmistir. Bu degerlerin egitim sisteminin i¢ine dahil
edilmesinden beklenti mutlak monarsiye olan elestirilerin bertaraf edilmesi ve
tebaanin bu ideal etrafinda birlestirilmesi olmustur. Ayni1 zamanda cehaleti
ylziinden gittikce gayrimiislimlerle olan rekabette geriye diisen Miisliimanlarin
egitilerek bilgi ve kiiltiir ve daha sonrasinda da ekonomik olarak gayrimiislimlerle
ayni seviyeye cikarilmasi beklenmektedir. Ayrica, misyoner okullarin Osmanli
tagrasinda hizla yayilmasi ve tasra biirokrasisinden merkezi otoritenin miidahale

etmesine dair gelen talepleri de Il. Mahmut déneminde tasranin idari olarak
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merkeze baglanmasi bu donemde egitimle halkin merkeze baglanmasi fikrine
evrilmis oldugu diisiiniilmektedir.

Osmanli egitim modernlesmesinin i¢ dinamiklerinin birden fazla boyutu vardir.
Bunlardan ilki savaslarda artik siirekli yenilmeyen modern bir ordu ile devlet
biirokrasisinde ihtiya¢g duyulan nitelikli memurlarin yetistirilmesi fazlasiyla
belirleyici olmustur. Ayrica bir imparatorluk olarak biinyesinde bir¢ok farkli din,
dil ve millet barindiran Osmanli Devleti’nin 19. Yiizyilda karsilastigir milliyetci
isyanlarla miicadele edebilmesi i¢in artik yeni bir kavram ortaya atmasinin
gerekliligi ortadaydi. O nedenle de bu yapiyr bir arada tutmak i¢in Osmanli
vatandasligi adiyla bir iist kimlik yaratilmaya c¢alisilmistir. Bunun i¢in ge¢ kalinmis
oldugunu ve esit sartlarda bulunmayan farkli milletleri bir ideoloji altinda
birlestirmenin zor oldugu anlasilmis olacak ki Abdilhamit déneminde bunun yerine
oncelik fazlasiyla geri kalmis ve fakirlesmis Miisliman tebaanin egitilmesine
agirlik verilmistir. Ayrica yine bahsedildigi gibi yabancilarin Osmanli topraklarinda
hizli bir okullagma programina girmis olmast ve bu okullarla Osmanl
vatandaslarin1 devsirmeye c¢alismasi da yine Osmanli hiikiimetinin egitim konusuna
agirlik vermesine neden olan igsel faktorlerdendir.

Geligmisligin rol modelini olusturan Avrupa’da da halk egitimi ve egitimin
kamusallagmasi yaklasik 19. Yiizyillarda ortaya c¢ikmistir. Bunun en 6nemli iki
sebebinden biri sanayi devriminin ihtiya¢ duydugu nitelikli isgiiciiniin yetistirilmesi
diger ise ulus-devlet haline gelen devletlerin politikalarinin halka empoze
edilmesidir. Osmanlt Devleti de her ne kadar kendi ihtiyaglar1 dolayisiyla egitimin
yayginlastirilmasina girismis olsa da bunun uygulanmasi ¢ok uzun bir zaman
almistir. Bu nedenle fikir olarak degilse de uygulama olarak kesinlikle Avrupa’daki
gelismelerin bir nebze gerisinde kalmis olduklar ilerisi siiriilebilir. Abdiilhamit
donemine gelindiginde, donemin Japonya ve Rusya’sina bakildiginda bir zamanlar
Batinin teknigi ile gelismis bir devlet haline gelen bu devletler, bunu saglayan
egitim kurumlarin tersi bir sekilde Batiya kars1 kullanmaya baslamislardir. Bunun
en onemli yolu da miifredatlar1 fazlasiyla Islamilesmis ve ahlaki egitime ayrilmis
devlet okullarinin yayginlastirilmasidir. Abdiilhamit donemindeki bu egilimlerin bu
donemdeki diger devletlerin egilimlerinden muazzam da farkl bir yanlar1 yoktur.
Osmanl1 aydinlarinin yek pare bir grup olarak ele almak miimkiin degildir. Bunlarin

bir kismi devlet kademelerinde pozisyonlar1 geregi olarak daha c¢ok egitim
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konusunda yaptiklariyla bilinirken digerleri de devlet memuriyetinde gorev
almalarina ragmen faaliyetleri degil fikirleri daha 6n plana ¢ikmistir. Fakat her
durumda ister memur ister aydin olsun ister batici ister muhafazakar olsun hepsinin
birlesmis olduklart sey egitimin imparatorlugun kurtulusunun yegane anahtari
oldugu inancidir. Bunlarin ayrildiklar1 noktalarin ¢ogu ideal degil uygulamadadir.
Kizlarin egitimi konusunda da aydinlar ile hiikiimet arasinda paralellik mevcuttur.
Namik Kemal gibi kimi Osmanli aydinlarinin imparatorlugun bir arada tutulmasi
icin Osmanlicilik ideolojisini benimsemis ve vurgulamis olsalar da Abdilhamit
doneminde devlet egitiminin agiligt Mislimanlarin lehine kaymis oldugundan
pratikte Osmanliciliktan vazgecildigi seklinde yorumlanabilir. Bunun disinda
aydinlar ile devletin egitim konusunda farklilastiklar1 en 6nemli seylerden bir digeri
ise odaklandiklar1 hedef kitledir. Devlet egitime ¢ok daha pratik bir agidan yaklasip
okullar vasitasiyla ihtiyagc duyulan alanlarda nitelikli kisiler ve nesillerin
yetistirilmesine ¢alisir. Aydinlar ise gazete, dergi, tiyatro gibi araglarla kitlelerin
egitimine ve bilinglenmesine emek harcamaktadirlar. Onlarin amaci ise topyekdn
halkin bilinglendirilmesiyle mesrutiyet talebiyle harekete ge¢melerini saglamaktir.
Fakat bunu yaparken bir yandan da Avrupa’daki bilimsel gelismelerden halki
haberdar etmektedirler, bdylelikle bilimi popiilerlestiriyorlardir. Sonugta bir
taraftan nesillerin egitilmesiyle devlet diger taraftan halkin bilinglendirilmesiyle
aydinlar Osmanli’da egitimin iki ayagmin gelisimini tamamlamis oldugu

varsayilmaktadir.

1.4. Tanimlar

Literatiirde var olan terminoloji ile bu c¢alismada kullanilan terminolojinin farkinin
belirtilmesi gerekir. Literatirde Osmanli tebaasi gayrimiislimlerin azinlik olarak
nitelendirilmesi olduk¢a yaygindir (Zengin, 2007). Fakat ¢ok milletli bir imparatorluk
icerisinde azinlik ifadesinin kullanim1 teknik olarak dogru degildir. Osmanli cografyasinda
yasayanlarin azinlik olarak nitelendirilmesi daha ziyade Tuirkiye Cumhuriyeti’nin bir
imparatorluk olarak degil ulus-devlet olarak insa edilmesi sirasinda ifade edilen bir kavram
olarak ortaya ¢ikmistir. Bu bakimdan Osmanli sinirlart igerisindeki okullar1 ifade ederken
Osmanli tebaast gayrimiislimler tarafindan kurulan okullar i¢in azinlik okullar1 degil

gayrimiislim okullari, misyonerler ve yabanci devlet vatandaslar1 tarafindan kurulan
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okullar i¢in ise yabanci okullar1 ifadesi kullanilacaktir. Azinlik ifadesinin kullanildig:

durumlar dogrudan alint1 yapilan yerlerdir.



BOLUM 11

YONTEM

Bu boéliimde yapilan caligmanin dayandigi arastirma model ve yontemlerine, verilerin

toplanmasi siirecine ve nihayetinde bunlarin nasil analiz edildigine deginilecektir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Tarihi bir ¢calismada kullanilan arastirma yontemi, veri toplama sureci ve veri analizleri,
tarihsel verilerin dogasi ve hedeflenen arastirma sorularina gore sekillenir. Bu tir bir
arastirma genellikle gecmisteki olaylari, toplumlari, bireyleri veya kiiltiirleri anlamaya
yonelik olur. Tarihi ¢alismalarda yontem, verilerin dogasi ve sorulara gore farklilik
gosterse de, tarihsel belgelerle dikkatli ve elestirel bir sekilde calismak temel bir ilkedir.
Verilerin giivenilirligi, baglam i¢inde dogru bir sekilde yorumlanmasi ve olaylarin ¢ok

yonlii bir sekilde ele alinmasi, tarihsel aragtirmanin kalitesini belirleyen faktorlerdir.

Tarihi arastirmalar genellikle nitel bir yaklasimi benimser, ¢iinkii tarihsel olaylar1 anlamak
icin nicel verilerden c¢ok, olaylarin baglamini, nedenlerini ve sonuglarini anlamak
onemlidir. Tarih disiplininin inceleme ve arastirma sahasinin dogasindan dolay1 genellikle
bu alanda hakim olan arastirma modeli belge taramasi olarak da bilinen dokiman
analizidir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Nitel arastirmada dokiiman incelemesi tek
basina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte
de kullanilabilir” (Yildirim & Simsek, 2011, s. 187). Tarih arastirmalarinin temel yontemi
gecmise ait yazili kaynaklar, arsiv malzemeleri, gazete arsivleri, yasala ve yonetmelikleri
incelemek oldugundan bu calisma kapsaminda nizamname, kanunname, gazete yazilari ve

anilar gibi kaynaklarin incelenmesinde dokiiman analizinden faydalanilmistir.
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Daha once de bahsedildigi gibi dokiiman analizi baska veri toplama yontemleriyle de
beraber kullanilabildiginden ve bu ¢alismanin sorular1 agisinda bakildiginda basvurula bir
diger model ise karsilastirmali yontemdir. Ozellikle Abdiilhamit dénemindeki egitim
politikalarin1 anlamlandirirken c¢agdasi olan Japonya ve Rusya gibi devletlerin egitim
politikalartyla da kiyaslanmasi 6nemli sonuglar vermektedir. Boylelikle dokiiman
analizinin barindirdig1 kaynaklardaki olast yanlilik, secilmislik, eksiklik, 6rneklem
yanlilig1 gibi zayifliklarin giderilmesi amaglanmaktadir (Yildinnm & Simsek, 2011, s. 191-
192).

2.2. Verilerin Toplanmasi

Tarih arastirmalarinda siklikla bagvurulan veri toplama yoOntemlerinin basinda arsiv
arastirmasi gelir. Neyse ki Kuramsal Cergeve basliginda bahsedilen yazarlarin ¢aligsmalari
boyle bir kiilfeti ortadan kaldirmistir. Bu arsive dayali ¢alismalarin igerisinde yer alan
istatiksel olarak islenebilecek sayisal verilere de ulasilabilmistir. Bundan ziyade kituphane
arastirmas1 bu tez c¢alismasi kapsaminda daha ¢ok kullanilan yontem olmustur. Bu
bakimdan Gazi Universitesinin Kiitiiphanesinin zenginligi ve kiitiiphaneler arasi is birligi
protokollerinin saglamis oldugu kaynaklara erisim kolayligi bu calismanin bu kismini
hizlandirmistir. Ayrica YOKTEZ ve JSTOR gibi online erisilebilir veri tabanlar1 da veri
toplama siirecini kolaylastirmistir. Calismanin donemine ait kisilerin anilari, mektuplari
gibi kendi diisiincelerini ifade ettikleri eserlerden biitiin yanlilik tehlikesine ragmen o

doneme dair daha net bir goriintii olusturulmaya caligilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

29 (13

Nitel analiz ii¢ asamada incelenebilir: “betimleme”, “smiflandirma” ve “iliskilendirme”
(Dey, 2005, s. 31-32). Bu bakimdan okuyucunun arastirmanin konusun olan Kisilerin
goriiglerine dogrudan erisebilmelerini saglamak adina padisahlarin konusmalarina,
layihalara, aydinlarin kdse yazilarina ve nizamname ile kanunname gibi ilk elden
kaynaklardaki ibarclere dogrudan alinti seklinde bu calismaya eklenmistir. Bilimsel
metodun en 6nemi prensiplerinden birini siniflandirma olusturmaktadir. Bu bakimdan
yukarida bahsedilen yontemlerle toplanan veri yigmlarinin belli bir Ortntd ve kurgu

seklinde okuyucuya aktarilmasi gerekmektedir. Dolayisiyla toplanan veriler igerik
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analizine tabi tutularak tematik olarak gruplandirilmis ve tezin kurgusu igerisinde ait
oldugu yerlerde siiflandirilmistir. Glvenilirlik bitin sosyal bilimlerde oldugu gibi tarih
disiplininde de 6nemli bir sorundur. Ozellikle devlet belgelerine, kisilerin kayitlarma ve
hafizalarina dayanan fazlasiyla 6znel kaynaklar iizerine yapilan ¢aligmalarda bu ¢ok daha
ciddi bir problem haline gelmektedir. Bu bakimdan verilerin giivenilirligi hem yazarinin
icinde bulundugu hem de donemin ruhu ve sartlar1 dikkate alinarak siizgegten gegirilmistir.
Ayrica capraz okumalarla farkli kaynaklarla karsilagtirarak miimkiin oldugunca bu

verilerin giivenilirligi saglanmaya ¢alisilmistir.
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BOLUM I

KURAMSAL CERCEVE

Osmanlr’daki egitim reformlarina dair ilgi Cumhuriyet tarihinin gorece erken bir
doneminde baslamis oldugu ileri siiriilebilir. Her ne kadar bu dénemin yogun i¢ ve dis
giindemin godlgesinde kalmis olsa da egitim konusu modernlesme tarihinin en Onemli
ayagini olusturmaktadir. Bu bakimdan her egitim tarihine dair calismada kendisine
referans verilen Osman Ergin’in 1977°de yayinlanan ii¢ kitaptan olusan bes ciltlik Turk
Maarif Tarihi’ni anmak gerekir. Pek c¢ok arsiv malzemesi ve Kkisilerin anilariyla
zenginlestirilmis fazlasiyla detayli bir ¢alismanin sonucu olan bu eser hakli bir sekilde bu
alanda yapilan caligmalarda en temel basvuru kaynagi haline gelmistir. Ayrica acilan
okullarin kronolojik bir seklide detayli bir bi¢imde smiflandirilmast da egitim
politikalarinin nasil zaman igerisinde sekillendigini ve degistigini gostermesi agisindan
onemlidir. Cok doyurucu bir sekilde genel ve anekdot bilgi ile doldurulmus bu kapsamli
caligmanin tek eksik yani bu kadar bilgi yiginin icerisinde analizlerin fazlasiyla az ve s1g
olmasidir. Fakat bu tarz ¢ok kapsamli ve detayl1 calismalarin gerektirdigi muazzam is ytiki
nedeniyle bu duruma bunun gibi ¢alismalarda sik sik rastlanir ve dogaldir. Ayn1 zamanda
bir konudaki Oncii calismalarin en biiyiilk dezavantaji budur; analiz bu c¢alismalarin
cikardiklar1 verilerden sonra zamanla gelir. Tipki Osman Ergin gibi Faik Resit Unat da
Osmanli’nin son doneminde egitim faaliyetlerinde bulunmus oldugundan (Ata, 2009b)
kaleme almis oldugu Tiirkiye Egitim Sisteminin Gelismesine Tarihi Bir Bakis baslikli kitab1
da her ne kadar Osman Ergin’deki gibi birtakim 06znellikler barindirsa da doneme
sahitlikleri dolayisiyla canli bir resim sunarlar. Yahya Akyliz’tin Tiirk Egitim Tarihi adl
eseri de siirekli giincellenerek bu alandaki biitiinliigi ve siirekliligi gosteren en Onemi

basvuru eserlerindendir. Arsivlerin heniiz pek de diizene girmedigi bir déonemde bu
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calismalar konunun cercevesini belirlemisler ve genel olarak da Istanbul’daki gelismelere

agirlik vermislerdir (Somel, 2015, s. 12).

Pek cok calismada oldugu gibi bu calismada da pek cok kez referans verilen ve bu
caligmanin konusuyla birebir kesisen en 6nemli basyapit Bayram Kodaman’in 1991°de
yayinlanan Abdiilhamid Devri Egitim Sistemi adli eseridir. Kodaman, “Modern Maarif
Teskilat”, “IlkGgretim”, “Ortadgretim” ve “Ogretmen Meselesi ve Mali Kaynaklar”
basliklar1 {izerine kurdugu c¢alismasinda spesifik olarak Abdiilhamit donemindeki egitim
sistemini ele almistir. Yogun miktarda kullanilan arsiv kaynaklarindan elde ettigi verileri
stk sik tablolagtirarak okuyucunun konuyu daha iyi kavramasma imkan saglamistir. Bu
calismanin en Onemli eksikligi ise genel olarak tarih alaniyla ilgili bir ¢aligma olup
konunun pedagojik boyutunun zayif kalmasidir. Ayrica konuyu Osmanli Devletini
tamamen munferit ve kendine has bir olgu olarak ele almasi ve doénemin cagdas
devletleriyle herhangi bir kiyaslama icerisine girmemesi de bu ¢aligmaya getirilebilecek en
onemli elestirilerden biridir. Yine de Abdiilhamit donemi egitim sistemi ve politikalariyla

ilgilenen bir kimsenin ilk bagvuracagi kaynaklardan biridir.

Pedagojik baglam ve Batidaki akimlarla beraber Osmanli Devletindeki egitimin
modernlestirilmesini ele alan ¢alisma ise Osman Kafadar’in Tiirk Egitim Diisiincesinde
Batililagma adli eseridir. Gergekten de egitim konusunda yapilan tarihsel bir ¢alismanin en
onemli ayagini pedagoji olusturmaktadir. Fakat tarih¢ilerin domine ettigi bu c¢alismalarda
tarithin tozlu sayfalarindan ayiklanan bilgi yiginlarinin arasinda konuyu pedagojik olarak
ele alan neredeyse higbir calisma yoktur. Bu alandaki en onemli boslugu Kafadar
doldurmustur. Genel olarak kitabin her yerinde egitime dair agiklamalarda bulunurken
1908’e kadar ki Abdiilhamit dénemine dair sadece Jon Tiirkler ve batililagmaya dair
aciklamalarda bulunmus, egitim ¢ok tali bir konumda kalmistir. Bu Osmanli egitimde
modernlesmeyi konu edinen ¢alismalarin neredeyse hepsinde ortak goriilen bir eksikliktir.
Daha 6ncesinde ve sonrasindaki egitime dair reformlar anlatilirken Abdiilhamit donemine
gelindiginde genellikle bu donemdeki okullasmadan bahsedildikten hemen sonra bu
donemin baskiciligi uzun uzun anlatilmistir. Fakat yine de esasen tarihsel bilgi ve dénem
acisindan Kodaman, pedagojik yaklasim ve egitim ekollerinin Batidaki gelisimi agisindan

Kafadar bu ¢alismanin omurgasini olusturmaktadir.

Necdet Sakaoglu'nun Osmanli Egitim Tarihi eseri de bu konuda ¢alisma yapacak olanlarin

siklikla bagvurdugu kaynaklardandir. Fakat bu eser her ne kadar ¢cok faydali bir kaynak
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olsa da kitabin igerisinde verilen fikir ve bilgiler dipnotlarla gosterilmemistir. Sadece
kaynakcada listelenen eserlerden hangilerinden nerede ne kadar faydalanilmistir
anlasilamamaktadir. Ayrica digerlerinde pek sik goriilmeyen bir sekilde Sakaoglu, egitim

reformlar1 konusunda siklikla kendi keyfi hiikiim ve diisiincelerine yer vermistir.

Son olarak bu ¢alismanin iizerinde en biiyiik etkilerden birini yapan bir diger 6nemli eser
ise Benjamin Fortna’nin Mekteb-i Hiimayun: Osmanli Imparatorlugu nun Son Déneminde
Islam, Devlet ve Egitim isimli basyapitidir. literatiirde var olan eserlerin énemli bir kismi
ya arsiv belgelerine dayanarak durumu oldugu sekliyle ortaya koymaya calismakta ya da
bunlara dayanarak yapilan analizler mevcut sartlar1 ve idarecilerin amag¢ ve niyetlerini
gormezden gelerek bugiinden anakronik bir yargilama seklinde elestirilmektedir. Bu
bakimdan Fortna’nin amag¢ ve icraat iligkisi igerisinde degerlendirme yontemi bu tezin
bakis acisim1 da etkilemistir. Osmanli tarihi ¢alisanlar genel olarak Osmanli Devletini
diinyadaki akim ve gelismelerden kopuk, bunlardan etkilenmeyen bir yap1 olarak ele alma
egilimleri vardir. Bu agidan, Fortna’nin en 6nemli katkis1 aslinda Abdiilhamit donemindeki
gelismeleri kendi donemindeki diinya ile iliskili bir sekilde ele almasidir. Ayrica arsiv
malzemelerine bogulmus eserlerdekinden ¢ok daha analitik ve elestirel bir sekilde konuya
yaklasan Fortna, Abdiilhamit donemindeki egitim politikalarina hakim olan “gericilikle”
itham edilen bakis agilarini elestirmistir. Ek olarak literatiirde siklikla zikredilen medrese
ve ulema ile modern devlet okullar1 arasindaki ayrigsmanin toplumsal bir yarilma
yarattigina dair diisiinceleri de ters yliz etmektedir. Bir de bunlar1 yaparken donemin
sartlarin1 ve benzerliklerini o dénemin diger devletlerindeki politikalarla da kiyaslamistir.
Boylelikle Abdiilhamit donemindeki egitim politikalar1 ¢ok daha ikna edici bir sekilde
okuyucuya anlatilmaktadir. Son olarak Fortna’nin kitabinin ana tezi Abdiilhamit
déneminde egitim, Batinin egitim sisteminin Osmanlinin ihtiyaglarina uyarlanarak Batinin
istilasin1 savusturmaya yarayan elindeki ¢ok sinirli silahtan biri oldugudur (Fortna, 2005, s.

32).

Son olarak, yine tam olarak bu ¢aligmanin dénemini kapsayan en énemli yeni ¢alismalarin
basinda Selguk Aksin Somel’in  Osmanli’da Egitimin Modernlesmesi (1839-1908):
Islamlasma, Otokrasi ve Disiplin adli ¢alismas1 gelmektedir. Hem kitabin kurgusu hem
konuya yaklasim tarzi hem de olaylar elestirel ve analitik yontemi bu ¢alismanin hem
secilmesinde hem de kurgulanmasinda Benjamin Fortna ile beraber fazlasiyla etkili

olmustur. Somel, 1908’e kadarki halk egitiminin ve tasradaki devlet okullarinin gelisimini
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belirleyen kurumsal ve ideolojik kosullar iizerine yogunlasarak aslinda Fortna’nin da
fikirlerinin temelini atmugtir. Ayrica bu konudaki ilk ¢alismalarin agirhik verdigi Istanbul
disinda ve Miisliiman tebaanin haricinde tasraya ve cemaatlerin okullarina yogunlasmasi
da yine bu konudaki en 6nemli katkilar1 yapmis metinlerin basinda sayilabilir (Somel,

2015, s. 13).

Ek olarak konu ile ilgili olarak hazirlanmis yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki
caligmalar da konunun belli boyutlarini gesitli perspektiflerden ele almislardir. Bunlar da
yer geldik¢e kullanilmis olmakla beraber bu caligma kapsamindaki en biiyiik katkilari
konuyla ilgili temel ve giincel ¢calismalarin derli toplu bir sekilde gosterilmesi ve belli bir

sablon olusturulmasinda yardime1 olmalaridir.
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BOLUM IV

TANZIMAT’IN ARIFESINDE VE TANZIMAT DONEMINDE
EGITIME DAIR REFORMLAR

Osmanli Devleti’'ndeki egitim reformlarinin gidisat1 ihtiyaglartyla belirlenmis ve
sekillenmis, en nihayetinde genel ¢apli bir egitim hamlesinin yapilmasinin elzem oldugu
anlasilmistir. Bu bakimdan fazlasiyla pratik ve pragmatik bir yontemi vardir. Osmanli
donanmasmin yanmasi Miihedishane-i Bahr-i Hiimayun’un kurulmasina, ordularin
savaglardaki kronik yenilgileri Miihendishane-i Berr-i Hiimayun’un kurulmasin bu
bakimdan askeri okullarin kurulmasina neden olmustur. Osmanli Devleti’nin modernlesme
macerasinin kokeni savas sahalarindaki yenilgilerden dogan askeri gereksinimler olarak
nitelendirilse ve modernlesmenin amaci ilk basta bdyle bir ihtiyagtan kaynaklanmis olsa da
bu modernlesmenin yine egitimden gectigi Osmanli idarecilerinden kagmis degildi. Sirf bu
ylizdendir ki Osmanlilar her ne kadar orduyu modernlestirmeyi amaglasalar da bunu
kurduklar1 miihendishaneler ile yapmaya c¢alismaktaydilar. Dolayisiyla Osmanli
Devleti’nde egitimdeki modernlesmenin kokenlerini ordunun modernlesmesine kadar
geriye goturulebilir. Clnkl sadece askeri yenilgilerden dogarak girigilen reformlardan
sonra bunun sadece ordunun yapisini, silahlarini modernize etmekle yetinilemeyecegi,
degisen savas kosullarmin yeni tiir bir yapilanmay1 ve bunun idare, maliye, hukuk gibi
baska alanlarda da belli reformlarin yapilmasi gerektigini gostermistir. Ve bu degisimi en
derinden hisseden ilk Ortadogulu devlet ise, bu Bati tehdidini en yakindan hisseden
Osmanli Imparatorlugu olmustu (Ortayli, 2008, s. 20).

Egitimde modernlesme konusunda siklikla bunun askeri motivasyonlar1 vurgulanmigsa da
modern devletin dogas1 ve II. Mahmut doneminde ayanlarla yapilan miicadelelerin

yarattig1 duruma pek deginilmemistir. 1l. Mahmut déneminde sonra Osmanli Devleti’nin
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edinmis oldugu en Onemli reflekslerden biri merkezi otoritenin Onlinde merkezde
Yenigeriler ve tasrada ayanlar gibi gii¢ odaklarinin ortadan kaldirilmasidir. Tasra idaresinin
saglam bir sekilde merkeze baglanmasi gerekliligi reformlarin sadece ordu ile sinirl
tutulamamas1 anlamina gelmisti. Bu defa milki mekteplerin kurulmasini gerektirmis ve bu
yonde okullar kurulmustur. Dolayisiyla Osmanli idaresi i¢in egitim, bir yandan devletin
gerek ortak bir tebaa birligi ve bagi gerekse de miilki idarenin merkeze baglanmasiyla
siyasi biitiinliigiinlin saglanmasi diger yandan da askeri modernizasyonla bagimsizligin
temin edilmesi konusunda 6nemli bir aragti. Bu onemli gorevleri yerine getirmek icin
devlet bu araci elinde bulundurmak zorunda kalacaktir (Kodaman, 1991, s. XIil). Bu
nedenledir ki Tanzimat doneminde kamunun egitimi fikri ve bu sorumlulugu devletin
kendi iizerine almasi 6nemli bir gelisme olarak degerlendirilebilir (Georgeon, 2006, s.
290). Bundaki amag¢ hem Tanzimat fikirlerinin yetismis biirokrasi ile tasraya yayilmasi
hem de tebaanin cahillikten kurtarilmasi ve Osmanlilik fikri etrafinda tebaanin
birlestirilmesi ve dolayisiyla da devleti parcalanmanin esigine getiren milliyet¢i isyanlarin

ontiniin alinmasiydi1 (Ortayl1, 2018b, s. 190, 192).

Fakat bu siire¢ igerisindeki en dikkate deger konu eski ile yeni kurumlarin ve
uygulamalarin yan yana varliklarini imparatorlugun sonuna kadar devam ettirmeleridir.
Diger bir ifadeyle yeni ihtiyaglar yeni kurumlar1 gerektirirken eski kurumlar bu yeni
gereksinimlere uydurulmamis, eskilerin yaninda yenileri kurulmustur. Bu da Osmanh
modernlesme macerasinin en 6nemli paradokslarindan birini, eski ile yeninin yan yana,
¢ogu zaman birbirine karsit fakat ayn1 zamanda da eskinin yeniyi besledigi bir durumu
dogurmustur. Osmanli’nin imparatorlugun sonuna kadar muzdarip oldugu en 6nemli nokta
yetismis eleman eksikligi olmasi nedeniyle yeni okullar kurulup yayginlastirildiginda yeni
okullar i¢in yeni egitimden ge¢mis 68retmenler yeterli olmadigindan buralarda genellikle

eski okullarin mezunlari istthdam edilmistir.

Elbette bu modernlesme gabalarinin pragmatik sebeplerden kaynaklandigi asikardir. Bunun
en Onemli gostergesi Batidan alinan askeri ve teknik bilgilerden dogan tip ve miihendislik
gibi pratik bilgilerin gelisme ¢izgisinin felsefe ve sosyoloji gibi teorik bilgilerin gelisme
cizgisinin ¢ok daha iistiine ¢ikmis olmasidir (Ortayli, 2008, s. 21). Diger bir ifadeyle,
miihendislik ve tip okullarinin egitim kalitesi diger okullarin verip yetistirebilecegi

ogrencilerin kalitesinden ¢ok daha iyiydi. Mehmet Fuat K&priilii’ye kadar modern ve batili
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anlamda bir tarihginin ¢ikmamis olmasi ve hatta kendisine herhangi bir sey katmadigini

diistindiigii i¢in Dariilfiinun’nun hukuk béliimiinden ayrilmist1 (Akun, 2003, s. 472).

4.1. Tanzimat’in Provasi: II. Mahmut’un Egitim Reformlari

Osmanli Imparatorlugu, egitimde reform baskisim disarida askeri yenilgiler, igeride ise
milliyetci isyanlarla ve tasra ayanlariyla miicadeleler nedeniyle daha yogun bir sekilde
hissetmistir. Fakat bir yandan kendinden 6nce reformist III. Selim’in basina gelenler ve
kendisinin tahta ¢ikis sekli, diger taraftan Rusguk Ayani Alemdar Mustafa Pasa, Yanyal
Ali Paga, Kavalali Mehmet Ali Pasa gibi merkezi otoriteden kopuk ayanlarin itaat altina
alinmasi ve biitin Batinin destegini arkasma almis Yunan Isyanmin bastirilmaya
calisilmast bu konudaki reformlarin gecikmesine neden olmaktaydi. Diger bir ifadeyle,
Osmanli idaresinin ¢ok yogun ve acil giindemi arasinda egitim ile hakkiyla ilgilenebilecek
ne maddi imkani ne de zamani vardi. Bu da Osmanli egitim modernlesmesinin
gecikmesiyle sonuglanmistir. “Gecikmeyi” belirleyen ise Batililarin gelmis olduklart
merhale degil yine bir Osmanli tebaasi olan Misir’daki Kavalali Mehmet Ali Pasa’nin
yapmis olduklar1 reformlardir. Kendisinin okumasi ve yazmasi dahi olmayan Kavalali,
Osmanl1 hiikiimetinden 6nce Bati’ya dgrenciler gondermis, Harbiye, Tibbiye, Baytarlik ve
yabanct dil okullar1 actirmig, Bati’daki eserleri ¢evirttirip bastirmasinin yani sira
Osmanli’dan 6nce bir gazete c¢ikarmistir. Modern okullarimin sayist bakimdan da
Osmanli’dan ¢ok daha ileri bir seviyede bulundugu asikardi (Sakaoglu, 1991, s. 64; Hayta
& Unal, 2012).

Bu icraatlar ile Misir’daki siyasi, askeri ve ekonomik konumunu giiclendiren Kavalali’nin
bu faaliyetlerinin semeresi Osmanli tarafindan aci tecriibelerle anlasilmigtir. 1826°da
Yenigeri ordusunun kaldirilmasindan sonra daha yeni kurulan Asakir-i Mansure ordusunun
Misir’in modern ordularinin karsisinda ardi ardina almis oldugu yenilgiler ve asi Misir
valisinin ordularinin Kiitahya’ya kadar gelmis olmas1 Osmanlilar i¢in biiyiik bir saskinlik
unsuru olmugstur. Ciinkii Osmanli ordularini maglup eden, gelismisligi zaten kabul edilmis
Batil1 bir devlet degil, Osmanli’nin kendisinin bir tagra valisiydi. Esasinda bu Osmanli i¢in
bir endise verici oldugu kadar umut verici de bir gelisme olmus olmalidir. Ciinkii Ucra ve
gelismemis bir Osmanli eyaletinde gergeklestirilen reformlarin kisa siirede kat etmis

olduklar1 yol ve sonuglari, Osmanli’y1 da benzer siiregleri takip etmeye tesvik etmistir.
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Bunun en 6nemli delili, 1l. Mahmut’un kurdugu okullar ve ¢ikardigi resmi gazete gibi

reformlar fazlasiyla Kavalali’nin reformlarina benzemektedir.

Il. Mahmut’un egitime dair ilgisi bu yogun giindemine ragmen gorece erken baslamis
sayilabilir. Fakat henliz daha Yenigeri ordusunun kaldirilmadigi bir dénemde ciddi
reformlar1 yapmasi pek miimkiin goériinmediginden 1824 yilinda ilan ettigi fermanda
dikkate deger bir yenilik getirmez. Sadece dinlerini daha iyi 6grenmeleri igin Mlsluman
cocuklarin sibyan mekteplerine gonderilmesini zorunlu kildig1 ferman aslinda ne
Osmanl’nin ihtiya¢ duydugu egitimli ordu ne de yetenekli memurlar1 yetistirmeyi
saglayabilirdi. Fakat Yenigeri Ocagmin kaldirilmasinin arifesinde ulema gibi ciddi bir
simifin desteginin saglanmasi, en azindan onlarin muhalif grupta kalmalarinin Oniine
gecilmesi gerekiyordu (Kodaman, 1991, s. 3). Bu haliyle egitim politik amaglarin araci

haline gelmis goriiniir.

1826’da Vaka-i Hayriye ile Yenigeri Ocaginin kaldirilmasindan sonra II. Mahmut’un
reformlart gorece ¢ok daha ciddi ve sistematiktir. Artik 1830’dan itibaren Misir’dan
benimsenmis bir usule benzer sekilde Fransa’ya 6grenci gonderilmeye baslanmistir. Bu
yontem gonderilen 6grencilerin icraat ve ilerlemeleri takip etmek i¢in 1857°de Paris’te
Mekteb-i Osmani’nin kurulmasiyla daha da resmiyet kazanmistir (TUrkiye Cumhuriyeti
Bagbakanlik Devlet Arsivleri Genel Miudiirliigii [B. D. A. G. M.], 2014, s. 39; Sisman,
1986, s. 86-87). Muhtemelen Yunan Isyanmin yaratmis oldugu gayrimiislimlere karst
gilivensizlik, Tanzimat’in ilanina kadar Avrupa’ya gonderilen 6grencilerin tamaminin
Miisliimanlardan olusmasina sebep olmus olmalidir (Sisman, 1994, s. 2115). Ote yandan
gayrimiislimlere karsi ¢cok bariz bir tutumun olmadig1 Tanzimat’in ilanindan sonra 1840
yilinda Avrupa’ya gonderilen 11 Ogrencinin  9’unun gayrimiislim olmasindan
anlasilmaktadir (fhsanoglu, 1992, s. 372). Bu aslinda Batiya gonderilecek nitelikte
Ogrencinin Miisllimanlar arasinda bulunamamasindan kaynaklanmaktaydi. Fakat Tanzimat
ile Islahat fermanlarinin arasindaki donemde Batiya gonderilen 43 Ogrencinin bu defa
sadece 17’sinin gayrimiislim olmasi (Sigsman, 1994, s. 2115) devletin egitim i¢in biiyiik

masraflara yapacagi kitle konusunda belli bir tercih ortaya koydugu anlamina gelmektedir.

Il. Mahmut’un egitime dair girismis oldugu en 6nemli faaliyet 1838’de kurulan Meclis-i
Umur-1 Nafia’dir. “Faydali Isler Meclisi” anlamina gelen bu kurumun gérevinin
memleketin imar ve kalkinmasi olmasi ve egitimin da bu meclisin sorumluluguna

verilmesi, idarenin egitimden beklentilerinin acik bir gostergesidir. Fakat ayn1 zamanda da
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egitimin ayr1 bir is olarak organize edilmesi gerekecek kadar 6nemli olduguna dair bir
fikrin olmadiginin da isareti gibi gorinmektedir. Buna karsin egitime dair islerin
organizasyon ve planlamasinin, geleneksel egitimin temsilcisi olan medrese ve ulemanin
disinda bir kuruma havale edilmis olmasi, dolayisiyla da devletin dogrudan egitimle
ilgilenme sorumlulugunu hissetmeye baslamasi agisindan 6nemlidir (Kodaman, 1991, s. 3).
Ziraat, ticaret ve sanayii ile ilgili her tlrll faydali islerin goriisiildigi bu meclis, 21
Zilkade 1254 (6 Subat 1839) tarihli Takvim-i Vekayi’de egitim islerini de planlayan bir

layiha hazirlar.

Bu layihada askeri amaglarla da olsa, ilk defa ilk ve ortadgretimle, yliksekdgretim arasindaki
baglantinin liizumu tizerinde durulur. Layihaya gore, mevcut olan sanayi ve zanaat hep ilim ile
meydana geldigi bir ger¢ek oldugundan Osmanli Devleti'nde ziraat, ticaret ve sanayiin yeni
bastan diriltilmesi, ancak ve her seyden evvel ilim ve maarifin tahsiline 6nem ve hiz vermekle
mumkinddr. Bunun icin de mevcut mekteplere yeni bir diizen getirilmesi gerekmektedir
(Kafadar, 1997, s. 83).

Dini bilginin insanin ahiretini kurtardigi gibi diinyevi bilginin de insanin bu diinyadaki
refah ve mutlulugunu temin ettigi ve halki cahil olan bir memleketin sanayisinin
gelismesinin ve zenginlesmesinin miimkiin olmadiginin dile getirilmesi devlet nezdinde
egitimin hangi amaglar i¢in kullanilacaginin agik bir ifadesidir. Ayrica okuma-yazmay1
yayginlagtirmay1 devletin kendi sorumluluk ve yiikiimliliigii oldugunu belirtmesi
(Sakaoglu, 1991, s. 68-69; Kodaman, 1991, s. 59) aslinda devletin temel gérevleri arasinda
egitim-6gretim olmasi gerektigini sdyleyen Pestalozzi’nin fikirlerinden ¢ok da ayri bir sey
degildir. Her ne kadar layiha medrese egitim anlayisinin pek disina ¢ikamamis olsa da
devletin ayakta kalmasinin en 6nemli ayaginin egitim oldugunun anlasilmasi bakimindan
onemli sayilabilir (Kodaman, 1991, s. 6). Ciinkii layihay1 hazirlayanlar Avrupa’daki
ilerlemenin temelinin egitim oldugunun farkinda ve bilincindeydiler (Kodaman, 1991, s.
59). Layihanin sibyan ve mahalle mekteplerinin yeniden diizenlenmesi ve g¢ocuklarin
mutlaka okula yazdirilmalariin gerekliligi egitim-6gretimde ilk basamaga agirlik verdigini
gosterir (Kafadar, 1997, s. 83). Fakat sadece bununla da yetinilmemis ve sibyan
mekteplerinin Uzerinde de yeni okullarin agilmasi Onerilerek ilk ve yliksekégretim
arasindaki zincirin tesis edilmesi hususu giindeme getirilmistir (Kafadar, 1997, s. 84).
Dolayistyla egitim sisteminin bir biitiin oldugu, ilk, orta ve yiiksek egitim arasinda bir
uyum saglanmasi gerekliligi ortaya konmustur (Kodaman, 1991, s. 59). Dahasi
ogrencilerin egitim ve meslek yonlendirilmelerinde 6grencinin  kisisel 6zellik ve
yeteneklerinin  dikkate alinmasinin tavsiye edilmesi konuya pedagojik olarak

yaklasildiginin da en 6nemli gostergesidir (Kafadar, 1997, s. 84). Bu yaklasim, heniiz daha
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Osmanli topraklarinda bir terciimesi yapilmamis olmasina ragmen Jean-Jacques
Rousseau’nun Emile adli eserinden fazlasiyla esinlenilmis oldugunu gosterir. Layihadaki
bu ima Emile’deki “Cocuklar dogustan farkli olduklarina gore, egitimde ¢ocugun bireysel
Ozelliklerine sayg1 gosterilmesi 6nemlidir” ifadelerini animsatir (Tiirkoglu, 1980, s. 180).
Bu agilardan bakildiginda Osmanli hiikiimetinin egitime ¢ok da acemice olmayan bir
bilincle yaklasildigi anlasilsa da bu tavsiye ve planlamalarin ne derecede gergeklestigi ise

bambagka bir sorudur.

4.1.1. Sibyan Mektepleri

Egitim ve dgretimin yayginlastirilmasi ve zorunlu hale getirilmesi Bati’da bile heniiz daha
yeni uygulanmaya bagladigi bir donemde Osmanli idaresinin ilkogretimi yayma diisiincesi
ve mecburi hale getirmeye en azindan ¢alismasi Osmanli’nin bu ¢abalarinin ¢aginin ¢ok
fazla gerisinde kalmadiginin gosterir. Sosyal ve yaygin cehaletin en énemli sorun oldugu
bir donemde devletin bununla miicadele etmek igin bir giindem yaratmasi da ayrica dikkate
deger baska bir noktadir. Ger¢i Avrupa’da iinlii pedagog Pestalozzi’nin is egitimi odakl
okullarin kurulmasina dair fikirlerinin egemen olmaya bagladigi bir donemde Osmanli
idaresinin dini egitimin verildigi sibyan okullarina ¢ocuklarin gonderilmesini mecburi
tutmas1 Avrupa’daki gelismelerle es zamanli ayak uyduramadiginin da agik bir isaretidir.
Hatta dyle ki, 1824 fermaninda ¢ocuklarin sibyan mekteplerinde dini bilgileri 6grenmeden
cirak olarak bir zanaata verilmelerinin dahi yasaklandigi ifade ediliyordu. Ancak bundan
sonra ergenlige ulastiktan sonra hocasindan alacagi bir belge ile ¢irakliga baslayabilecekti
(Kafadar, 1997, s. 81). Her ne kadar bu fermanda sibyan okullarina devam edilmesi
mecburiyeti konmugsa da bunun tagraya da yayilan genel bir kural olmadigi dikkate
alindiginda ilkdgretimde zorunlu egitimin bu tarihte basladigini ileri siirmek pek mimkin
goriinmemektedir. Daha ¢ok bu yonde yapilmis 6nemli bir adim olarak degerlendirilmesi
daha uygun olur (Kodaman, 1991, s. 58). Ote yandan, bir taraftan devletin diinyevi
bilimlerin 6gretilmesi ile geligsmislik arasinda iliski kurmasi diger taraftan da herhangi bir
icerik miidahalesinde bulunmadan dini egitimin verildigi sibyan okullarina ¢ocuklarin
gonderilmesinin tesvik edilmesi bir zitliktan ¢ok devletin bu konuda agir agir, ¢ok fazla da

muhalif gruplart korkutmadan hareket edecegi seklinde de degerlendirilebilir.
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4.1.2. Riisdiye Mektepleri

Il. Mahmut déneminin egitim konusunda en 6nemli yeniligi aslinda sibyan okullarindan
¢ok bunun iizerinde acilan riisdiye okullaridir. Iktidarmin sonlarina dogru sibyan
okullarinin devletin ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikte olmadigi daha asikar bir
sekilde anlasilinca (Ergin, 1977a, s. 383) sibyan okullarinin tizerinde “devletin ihtiyaglari”
dogrultusunda “smif-1 sani” adinda yeni bir okulun agilmas1 gerekti. Fakat padigahin bu ad1
begenmemesinden dolay1 adi “riigdiye” olarak belirlenen (Ergin, 1977a, s. 384) sibyan
okullarinin istiinde bir okul agilmis oldu ve hemen akabinde bunlarin isleriyle sorumlu

olan Mekatib-i Riisdiye Nezareti kuruldu (Kodaman, 1991, s. 91).

Geleneksel egitim kurumlarindan modern egitime gecis asamasinda ihtiyaclara gore yeni
kurulan okullarin siralama ve hiyerarsisini tespit etmek ayri bir sorun olarak karsimiza
cikar. Ciinkii sibyan okullarinin tizerinde kurulmasi planlanan riisdiyelerin 4+4+4
sisteminden once ilkokullarla beraber var olan ortaokullarda oldugu gibi ilkdgretime mi
yoksa liselerde oldugu gibi ortaggretime mi dahil edilmesi gerektigi egitim tarihgilerinin
iizerinde, en azindan bu erken donemlerinde, siiphede kaldiklar1 bir konudur.! Bir kisim
tarihgiler bunlar ilkdgretime digerleri ise ortadgretime dahil ederler. Ik zamanlarda sibyan
mektebini ihya etmek ihtiyacindan dogmus olduklarindan ilkokul {istli, sonralari ise
yiiksekdgretime hazirlik okulu olarak islev gordiigiinde ise ortadgretim derecesinde
degerlendirilebilir.

Riisdiyelerin kurulmasina karar verilmis ve Riisdiye Nezareti kurulmussa da riisdiyelerin
isim babas1 II. Mahmut’un iktidar1 boyunca sonraki siire¢te bilinen anlamiyla riisdiyeler
kurulamamistir (Akyildiz, 2003, s. 273). 1838’de agilan “Mekteb-i Maarif-i Adli” ile bir
yil sonra kurulan “Mekteb-i Ulim-1 Edebiye” ilk riigdiyeler olarak isimlendirilseler de
devlete memur yetistirme islevlerine bakildiginda bunlar bir nevi meslek okuluydular.
CUnkd Ulum-1 Edebiye’nin o6grencilere kazandirmak istedigi yetenek akici yazma
becerisiydi (ide, 2017, s. 21). Dolayisiyla daha sonra bu seviyede agilan okullara riisdiye
denilmesiyle bunlar1 da riisdiye olarak degil de riisdiye seviyesinde memur yetistiren
okullar olarak degerlendirmek daha uygun gorinlr. Ayrica bu okullarin amag¢ ve

miifredatlarima bakildiginda Miisliimanlara yonelik oldugu ve gayrimiislimleri pek

! Bu sorun o kadar karigik ve karmagiktir ki bundan sadece birkag on yil once bir yandan ilkdgretim
okullarinda hem ortaokullar hem de ilkokullar bir arada bulunurken diger yandan Anadolu liselerinin de
biinyelerinde kendi ortaokullar1 mevcuttu. Bu durumda ortaokullart ilkdgretime mi yoksa ortadgretime mi
dahil edilmesi gerektigi sorusu riigdiyelerin konumunun tespit edilmesinde karsilagilan soruna fazlasiyla
benzerlik gosterir.
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kapsamadig1 anlasilir (Kodaman, 1991, s. 91-92). Bu bakimdan daha hala egitim ile ortak
bir vatandas yaratma politikasindan henliz s6z edilemeyecektir, bunun icin Galatasaray
Sultanisi’nin agilmasi1 beklenecektir. Ancak 1845°e gelindiginde Muvakkat Maarif Meclis
acildiktan sonra riisdiyelerin yeri net olarak tespit edilmis ve sibyan okullarinin iizerinde

Dariilfiinun igin 6grenci yetistiren orta dereceli okullar olarak tanimlanmistir (Kodaman,

1991, s. 92).

Riisdiyelerin kurulmasi birkag¢ agidan biliyiikk 6nem arz eder. Bunlardan ilki devletin, koti
gidisata yoOnelik egitim ile tedbirler almayr amacladigi bir donemde dogrudan devlet
otoritesi ile kurulmasidir. Bu bakimdan hem modernlesme yolundaki askeri amaglar
disindaki ilk sivil okullar olmasi hem de medrese disinda dogrudan devlet kontroliinde ve
denetiminde olan egitim konusunda ulemanin kontrolii disinda kendisine yer actigi ilk
okullar olmasi dolayisiyla 6nemlidir (Sakaoglu, 1991, s. 67). Bu da aslinda riisdiyelerin
istenilen diizeyde yayilmasini veya fayda alinmasini engelleyen faktorlerden biriydi.
Cilinkii ulemanin miidahalesi disinda tutulmaya ¢alisilan bu okullarda hocalik yapacak
yeterli sayida elemanin bulunmamaktaydi. Riisdiyelerin miras biraktigi bir diger husus
bunlarin ilk kurulus tarzlarindan gelmekteydi. O da su ki: her ne kadar sibyan
mekteplerinin yetersizligi ve ulemanin alani i¢inde degerlendirilmesi nedeniyle sibyan iistii
okullarin kurulmasi gerekmisse de en nihayetinde riisdiye seviyesinde kurulan okullarin
devletin memur ihtiyacini1 karsilamak amaciyla kurulmasidir (Kodaman, 1991, s. 8; Ide,
2017, s. 11). Diger bir ifadeyle, Osmanli egitim maceras1 halki cehaletten kurtarmak olarak
baslamigsa da zaman igerisinde yine pratik ihtiyaclar egitimin glizergahini belirlemistir.
Askeri yenilgilerin askeri reformlar ve askeri okullarin kurulmasini gerektirdigi gibi
modern devletin ihtiya¢ duydugu sadik ve liyakatli memurlar yetistirmek i¢in de memur
yetistiren okullar kurulmasin1 gerektirmistir (Fortna, 2005, s. 47). Asil olarak riisdiyelerin
kurulmasi ve yayginlasmasi II. Mahmut’tan sonra, Tanzimat déneminde ger¢eklesmistir

(Berkes, 2012, s. 184).

4.1.3. Yiuksekdgretim Okullar:

Il. Mahmut dénemi egitimin modernlesmesi ve imparatorluk igerisindeki gii¢ odaklarinin
etkisi bakimindan ilging bir 6rnektir. Daha dnce de bahsedildigi gibi II. Mahmut ulemanin
etkili oldugu sibyan mekteplerine Miisliiman ¢ocuklarinin gonderilmesini zorunlu tutmakla
yetinmisti. Bunun yetersizligi durumunda devletin memur ihtiyacinin karsilanmasi i¢in dini
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bilimler haricinde dil ve yazi gibi diinyevi bilgilerin verilecegi ulemanin kontrolii disinda
ve onlarin idaresindeki sibyan mekteplerinin lizerinde ayri riigdiyeleri kurmustu. Bu
okullar her ne kadar ideal olarak modernlesmenin egitim alanindaki ilk sivil tezahiirleri
olarak goriilse de sonugta tam da Batili anlamda bir egitim metodunun benimsendigi
soylenemez. Ote yandan yiiksekdgretim s6z konusu oldugunda II. Mahmut Bati tarzinin
dozunu daha da arttirir. Hatta Oyle ki ilk tip okulu olan Tiphane-i Amire’nin 1827 deki

acilis nutkunda dile getirdigi hususlar 6nemlidir:

Bu okula, insan sagligiin korunmasi gibi kutsal bir 6deve kendini verecek bir okul olacagi igin
oncelik verdim... Tip 6gretimi Fransizca olarak yapilacaktir. Bunun neden yabanci dille
yapilacagimi soracaksiniz. Bunu zorunlu kilan giigliikleri bildireyim... Gegmiste bizde de tip
bilimleri tizerine birgok kitap yazilmistir. Hattd Avrupalilar bu kitaplar1 kendi dillerine
cevirerek onlardan ¢ok sey 6grenmislerdi. Fakat bu kitaplar Arapg¢a yazilmistir. Bircok yildan
beri IslAm okullarinda bu kitaplar ilgi konusu olmaktan ¢iktiklari, bunlar1 bilenlerin sayist
azaldig1 i¢in artik kullanilmaz olmuslardir. Simdi, tibb1 kendi dilimize ¢evirmek i¢in yeniden
bu kitaplara dénmek, yillar alacak uzun bir istir. Bu kitaplar1 kendi dillerine cevirmekle
Avrupalilar yiiz yildan fazla bir siireden beri bunlara bir¢ok yeni katkilarda bulunmuslardir.
Bundan bagka bu konular1 6gretmenin yontemlerinde bllyik kolayliklar gelistirmiglerdir. Bu
yiizden tip {izerine yazilmig Avrupa eserlerine kiyasla bu Arapga eserler artik yetersizdir. Bu
eksikliklerin yeni eserlerden almacak bilgilerle kaldirilabilecegi iddia edilse bile, bunlar
cabucak Turkce’ye cevrilemezler. Ciinkii tip 6grenimi i¢in gerekli olan bes alti yildan bagka
Arapga’y1 iyice 6grenmek en asagi on yil ister. Halbuki, bir yandan ordumuz ve halkimiz igin
iyi yetismis doktorlara, 6te yandan tip bilimlerinin kendi dilimize kazandirilmasima acele
ihtiyacimiz vardir. Bu yiizden Fransizca dgrenmenizi istemekten maksadim, onu sirf bu dilin
hatir1 i¢cin 6grenmeniz degil, tibbi 6grenmeniz ve bu bilimi adim adim kendi dilimize
kazandirmaktir... Ancak bu yapildig1 zaman kendi iilkemizde tip kendi dilimizde okutulur hale
gelecektir (Berkes, 2012, s. 185)

Padisahin bu sozlerinde birkag¢ nokta fazlasiyla 6nemlidir. Bunlardan ilki tibbiyede egitim
dilinin Fransizca olmasi ve bu zorunlulugu agiklamasi dikkat g¢ekicidir. Cunki daha
oncesinde bunun gibi yabanci dilde egitim girisimi tepki ile karsilanmist1 (Berkes, 2012, s.
186). Diger o6nemli husus, Osmanli’nin gelismis bati medeniyetinin rehberligini
“pragmatik” olarak benimsemis oldugunun ilan edilmesidir. Diger bir ifadeyle, Osmanh
idaresi her ne kadar kilik kiyafet konusundaki aksi bir durum yasanmis olsa da
modernlesme konusunu tam bir taklitcilik olarak degil, zamanla igsellestirilecek bir girigsim
olarak anlamig goriiniir. Daha da 6nemli sayilabilecek ve Osmanli modernlesmesinin belki
de en onemli Ozelliklerinden birini olusturan baska bir noktay: da dile getirmistir: o da
“acelecilik”tir. Osmanli idaresinin modernlesme konusundaki en Onemli endisesi
modernlesme hamlelerinin bir an 6nce yapilmasi ve boylece devletin geleceginin giivence

altina alinmasidir.

Tibbiye, II. Mahmut’un kendisinin de gerekgesini ifade ettigi gibi hem ordu hem de tebaa
icin 6nemli olmas1 nedeniyle ilk olarak kurulmustur. Bunu, 6zellikle Yenigeri ordusunun

kaldirilmasindan ve o6zellikle de modernize edilmis Kavalali Mehmed Ali Pasa’nin
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ordusunun Osmanli ordusu karsisindaki ezici basarilarindan sonra ¢ok daha ciddi bir
sekilde eksikligi hissedilen ordudaki yenilesme takip etmistir. 1835 yilinda yine IL
Mahmut’un resmen acilisin1 yaptigi Harbiye, heniiz bu asamada tam anlamiyla
kurumsallagsmis bir okul degildir (Berkes, 2012, s. 194). Fakat yine de Tibbiye ve
Harbiye’nin, sonraki siirecteki gelisimleriyle birlikte yetistirmis olduklar1 aydinlar
Osmanli modernlesmesinin en onemli sahsiyetlerini olusturacaklardir (Kafadar, 1997, s.

82).

Son olarak her ne kadar okul olarak tanimlanamasa da buradan ¢ikan kisilerin Osmanli
entelektiel hayatindaki katkilar1 dikkate alindiginda bir okuldan farksiz olan terciime
odasinin da anmak gerekir. Tanzimat’in pek ¢ok biiyiik biirokrat ve aydininin buradan

¢ikmasi odanin 6nemini gostermesi agisindan dikkate degerdir (Gunduz, 2010, s. 105-106).

Sonug olarak, Il. Mahmut Bati merkezli modern egitimin temellerini atmistir. O zamana
kadar Yenigeri-ulema muhalefetine maruz kalmis reform girisimlerinin, Yenigeri ordusunu
kaldirarak sonrasinda bu destekten mahrum kalan ulemanin etkisini bir yandan belli bir
dereceye kadar sinirlayarak diger yandan da onlar1 ¢ok da kizdirmayarak Oniinii agmustir.
Onun doneminde girisilen bu reformlar heniiz kendi sagligindayken istenilen diizeye
gelmemis olsa da bunlarin gelisebilecegi ortami yaratmis, sonraki siiregte egitimde
modernlesmenin amag¢ ve yontemlerini miras birakmigtir. Bunu yaparken ayni zamanda
genel cehaletin ortadan kaldirilmast ve sanayilesme gibi ideal amaglardan ¢ok sadik
memur yetistirme gibi endiselerini de sonrakilere aktarmis goriinmektedir. Bu bakimdan

Tanzimat donemini, Tanzimat Fermani ile degil II. Mahmut ile baglatmak miimkiindiir.

4.2. Tanzimat Doneminde Yapilan Egitime Dair Reformlar

Tanzimat’in mimari olarak nitelendirilebilecek olan II. Mahmut’un 6liimiinden kisa bir
siire sonra yeni padisah Abdiilmecit zamaninda, 3 Kasim 1839’da Koca Mustafa Resit Pasa
Gulhane Hatt-1 Hiimayununu ilan ederken Osmanli tarihinin énemli bir doniim noktasini
baslatiyordu. Bundan sonra Tanzimat donemi olarak adlandirilacak siire¢ Osmanlt
Devleti’nin bati tarzi reform programinin devletin biitiin kademelerinde ve toplumda
uygulanacagini haber veriyordu. Iste bu kadar énemli ve belirleyici bir fermanda egitime
dair herhangi bir ifadenin yer almamasi fazlasiyla ilgingtir. Hatta 1845°te padisahin
dogrudan miidahil olmasina kadar herhangi bir faaliyetin gosterilmemesi kimileri

tarafindan “muhafazakarlarin tutumlarinda ve siyasi olaylarin yogunluk kazanmasinda”
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(Kodaman, 1991, s. 9) aransa da Yunan Isyanmnin ortasinda Yenigeri Ocagini kaldiran I1.
Mahmut’unki kadar yogun bir giindemin olmadigi ortadadir. Durum bdyle iken
Tanzimatg¢ilarin egitime onem vermedikleri gibi bir sonu¢ da ¢ikarilamaz. Ciinki
Avrupa’da bulunmus ve oradaki gelismenin temelinde egitimin oldugu anlayan Mustafa
Resit Pasa bu reformlarin egitim ile desteklenecek ve genisleyecegini dolayisiyla da
egitimin hayati bir konu oldugunun farkindayd: (Kodaman, 1991, s. 9). Belki de
Tanzimatg¢ilar Osmanli reform pratikgiligi igerisinde egitim gibi sonuglarinin ¢ok sonralari
goriilebilecegi egitimden ¢ok daha hizli sonug¢ alinabilecek askeri ve idari reformlar

oncelemis olabilirler.

Halbuki Tanzimat Fermani ilan edildi§inde Osmanli egitim sisteminin, ilkokuldan
herhangi bir ara basamak olmaksizin yiiksekokula gegilmesi gibi ¢ok ciddi yapisal
problemleri vardi. Boyle bir sorunu Balkanlardaki ne Rum ne de Bulgar tebaa yasiyordu,
clinkii onlarin egitim sistemi muhtemelen Osmanlilardan ¢ok daha fazla Bati’ya entegre
olmus olmalar1 nedeniyle egitim sistemleri ilk, orta ve yiiksekdgretim diizenli bir sekilde
olusturulmustu (Ortayli, 2018b, s. 191). Asil okullasmanin basladigi 1860’larda dahi
Osmanl1 egitim sistemi parcali ve ilk ve yliksekdgretim kurumlar1 arasindaki eksiklikten
dolayr bosluklu bir yapi olarak tanimlaniyordu (Georgeon, 1994, s. 16). Tanzimat’in
ilanindan sonra egitime dair pek bir sey yapilmadigimi goren Abdiilmecid “Gerek din
gerekse diinya isleri olsun, her hususta cahilligi ortadan kaldirmak i¢in gereken ilim, fen ve
sanayiin elde edilmesinin yolu olan maarifi hasil edecek mekteplerin agilmasi, en 6nemli
faydali 1islerden biri olmas1 itibariyle gereken tedbirler alinsin ve mekteplerin
diizenlenmesiyle halk egitiminin ¢aresine bakilsin” ifadeleriyle ozellikle de ilkdgretim

konusunda adimlar atilmasi emrini vermekteydi (Kafadar, 1997, s. 94).

Padisahin emrinden birkag yil sonra 1847°de “Etfalin Talim ve Tedrisi ve Terbiyelerini Ne
Vechile Eylemeleri Lazim Gelecegine Dair Sibyan Mekatibi Haceleri Efendilere Ita
Olunacak Talimat” adiyla sibyan mekteplerini ilgilendiren bir yonetmelik ilan olundu. “Bu
yonetmelik, mektep hocalarinin uygulayacaklar1 metodlari, ¢ocuklar1 nasil egiteceklerini,
yazi ve okuma Ogreteceklerini, hangi dersleri vereceklerini, giinli nasil planlayacaklarini
vs. gosteriyordu” (Sakaoglu, 1991, s. 76). Buna gore tas tahta ve divit kalem okullarda
kullanilacak, falaka yasaklanacak, egitim-6gretimin sonunda sinav yapilacakti. Yedi yasina
gelen biitiin ¢ocuklarin okula gonderilmesi mecburiyeti getirildi ve hatta okula

gitmeyenlerin muhtar ve imamlar tarafindan yakalanip okula teslim edilecekti. Disiplin
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kurallart kapsaminda falaka kaldirilmisti fakat ince bir degnekle hafifce doviilmesi ve
odiillendirme olarak da Oviilmek ve hocanin yaninda oturmak gibi tavsiyelere de yer
verilmisti. Biitiin bunlara ragmen bunlar1 uygulayacak 6gretmen yoktu. Ogretmenlerin
yapacaklarina dair yonetmeligin igerisinde kimlerin 6gretmenlik yapabilecegine dair bir
ifadenin yer almamasi yine bir baska ilging noktadir (Sakaoglu, 1991, s. 76-77). Ayrica,
1824°te 1I. Mahmut’un sibyan mekteplerine gitme zorunlulugu getirdigi yildan bu zamana

ilkogretimde zorunluluk konusunda pek de bir gelismenin yasanmadigi1 anlasilmaktadir.

Padisahin da isaret ettigi yerden yapilan ilk6gretim seferberligi ister istemez ortadgretimde
biiyiik bir bosluk olugmasina neden oldu. Bu diisiiniilerek ve planlanarak yapilmig bir
bosluk degildi. Daha II. Mahmut déneminde 1839’da yayinlanan Meclis-i Umur-1 Nafia
layihasinda ilk, orta ve yliksekOgretim arasinda bir uyumun tesis edilmesi zaten
belirtilmisti. Zaten Tanzimat’in egitim alaninda yaptigi sey, II. Mahmut ddneminde
baslanan yenilikleri devam ettirmek olmustur (Berkes, 2012, s. 229). Fakat mali sikintilar
ve yeni metotlara uygun 6gretmenlerin istenilen sayida yetistirilememesinden kaynaklanan
sorunlar egitimin alt seviyelerinden yiiksekogretime yeterli 6zellikte Ogrencinin
yetistirilmesini engelledi. Bu eksikligi gidermek i¢in riisdiye okullarmin ilkégretimin bir
kademe ilerisi olarak yeniden diizenlenmesi gerekti. Sonugta riisdiyeler ile sultaniler
arasindaki boslugu giderecek yeni bir okulun kurulmasina ihtiya¢ duyuldu (Fortna, 2005, s.
149-150).

Tanzimat doneminde egitimde alaninda yapilan reformlar1 icerik ve teskilat olarak iki
grupta toplamak mimkundir. Egitim ve 6gretimde yeni usulde programlarin hazirlanmasi,
yeni arag-gereglerin egitime dahil edilmesi, derse dair kaynaklar ve 6gretmen yetistirilmesi
gibi icraatlar igerik yoniinden yapilan yenilikler baslig1 altinda degerlendirilebilir. Egitimi
diizenlemek, denetlemek ve desteklemek icin kurulan kurum ve cemiyetleri ise teskilat

bakimindan yapilan yenilikler olarak ele alinabilir (Glindiz, 2010, s. 107).

4.2.1. Muvakkat Meclis-i Maarif

Tanzimat déneminin en énemli 6zelliklerinden birini siirekli kurulan, adi1 degisen, boliinen,
birlestirilen ve kaldirilan kurumlar olusturur. Bundan egitim alaninda payini almstir.
Abdiilmecid’in egitim konusundaki uyarilarinin hemen akabinde egitim islerinden sorumlu
“Muvakkat Meclis-i Maarif” adiyla gegici bir meclis 13 Mart 1845’te kuruldu (Kodaman,

1991, s. 10). Adindaki “muvakkat” yani “ge¢ici” ifadesine ragmen bu meclis, 11. Mahmut
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doneminde devletin egitim islerini daha planli bir sekilde idare etmesi i¢in kurulan
“Mekatib-i Riisdiye Nezareti”’nden sonra yeni bir asamanin ilk adimini olusturur (Kafadar,
1997, s. 94).

Muvakkat Meclis kurulduktan bir yil sonra 21 Temmuz 1846’da bir rapor hazirlar.
Hazirlanan raporun en dnemli maddeleri sdyledir: ilk olarak daha once yukarida egitim
Ogretimin aslinda ilk, orta ve yiliksek olmak {izere bir biitiin olarak insa edilmesi
planlandig1 fakat uygulamada G&yle olmadigi ifadesini destekler mahiyette ilkogretimde
sibyan mekteplerinin 1slah edilmesi, ortadgretimde riisdiyelerin yayginlastirilmasi ve
yiiksekogretimde Dariilfiinun’un agilmasi gerekliligi vurgulanmaktadir (Kafadar, 1997, s.
94-95). Aslinda bu bir yenilik olmayip, II. Mahmut donemindeki Meclis-i Umur-1
Nafia’nin raporunun tekrar ifadesidir. Tanzimatgilar da ulemanin etki alanina ¢ok fazla
girmeden devlet kontrol ve giidiimiinde paralel bir egitim yapilanmasini olusturmaya
caligtiklar1 goriliir. Bunu bir parca daha Once bahsedilen riigdiyelerin ileri seviye ilk
ogretim diizeyine indirerek yapmiglardir (Fortna, 2005, s. 150). Yiiksekogretimde ise
ulemanin yetkisi i¢erisindeki medreselere alternatif olarak bir Dariilfiinun agmaya ¢aligsarak
yapmuslardir (Kafadar, 1997, s. 95). Gegici Meclis’in aslinda en O6nemli Onerisi egitim
islerinden dogrudan sorumlu ve merkezi bir “gecici” degil “daimi” bir meclisin
kurulmasidir (Akyildiz, 2003, s. 273). Her ne kadar egitim islerinin tek bir elden ve
merkezden kontrol edilmesi i¢in bu meclisin kurulmasi teklif edilmis olsa da medreseler
hala bu meclisin idaresi diginda kaldigi i¢in boyle bir durum gerceklesemeyecektir
(Kafadar, 1997, s. 85; Sakaoglu, 1991, s. 73). Ayrica askeri okullar da hassas durumlari
nedeniyle bu kurumun idaresine birakilmamis Seraskerlik kontroliinde kalmistir (Akyildiz,
2003, s. 273). Kurumsal yap1 bakimindan gosterilen bu yenilik egitim-6gretim yontem ve
miifredatlar1 bakimindan gosterilmemistir. Riisdiyelere konan din dersleriyle bazi baska

derslerin eklenmesiyle yetinilmistir (Kodaman, 1991, s. 11).

4.2.2. Meclis-i Maarif-i Umumiye

Yukarida Tanzimat doneminin kurumsal yapbozlu yapisinin en 6nemli 6rnegini Meclis-i
Maarif temsil eder. Muvakkat Meclis-i Maarif tizerine diisen gorevi yerine getirip
oOnerilerini bir rapor seklinde ilan ettikten sonra bu Oneriler arasinda yer alan egitim
islerinden sorumlu “Meclis-i Maarif-i Umumiye” daimi bir meclis olarak kuruldu. Osmanli
Devleti’nde egitim islerinden dogrudan sorumlu olan ilk kurum bdylece kurulmus oldu
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(Kodaman, 1991, s. 11). Bu diizenlemeyle meclisin icra organi olarak “Mekatib-i
Umidmiyye Nezéreti” kuruldu (Kafadar, 1997, s. 95). Harbiye ve Tibbiye gibi askeri
okullar, bu nezaretin sorumluluguna degil, Seraskerlik makaminin kontroliinde kaldi. Fakat
cok gecmeden nezaret once miidiirliige daha sonrasinda ise tekrar nezarete doniistiiriildii.
Islahat Fermaninin ilaniyla gayrimuslimlerle Maslimlerin denk hale gelmesinin egitime
yansimasit 19 Haziran 1856’de gayrimiislimlerin de egitim islerine katilacagi bir Meclis-i
Muhtelit’in kurulmasi oldu. Osmanli idaresini bu konuda acele etmesine neden olan
etmenlerden bir digerini fermanin kendilerine tanidiklar1 haklar1 ve Batililarin kendilerine
verdikleri destekleri kullanarak imparatorlugun her tarafinda dini ve milli okullar kurma
faaliyetlerini arttirmasi olmustur (Kodaman, 1991, s. 15). Boylelikle egitim islerinden
sorumlu iki meclis ortaya ¢ikti: dini ilimlere dair olan konular Meclis-i Maarif’te, muslim-
gayrimislimlerin beraber dahil olduklar1 karma egitimle ilgili sorunlar ilse Meclis-i
Mubhtelit-i Maarif’in giindemindeydi. Bundan sonra 15 Mart 1857’de egitimin yeniden
organizasyonundan sorumlu “Maérif-i Umlmiyye Nezareti” adiyla yeni bir nezaret
kuruldu. Bu Tiirk egitim tarihi agisindan 6nemli bir gelismedir (Kafadar, 1997, s. 97).
Clnku ilk defa Meclis-i Viikela’nin iiyesi olan bir nazir egitimden sorumlu bir nezaretin
basina getirilmisti (Kodaman, 1991, s. 16). Boylece bugiinkii Millt Egitim Bakanliginin
temeli olusturulmustur. Bir tarafta seyhiilislama bagli Mekatib-i Umimiyye Nezareti, diger
yanda daha laik bir sekilde ytiriitilen Maarif-i Umimiyye Nezareti’nin varlig1 egitimin
kurumsal yapisinda bir ¢ift baslhilik yarattigi kisa siirede fark edilince 20 Nisan 1857°de
Mekétib-i  Umdmiyye Nezareti, Maérif-i Umimiyye Nezareti Miistesarligi’na
donitisttirtildi. Bir bagka cift baghlik Meclis-i Maérif’le Meclis-i Muhtelit’in bir arada
bulunmasinda gériiliiyordu. Bu durumda, 10 Subat 1864°te her ikisi de lagvedilerek Islami
kitaplarin incelenmesinden sorumlu “Mekatib-i Sibyan-1 Miislime” ve biitiin tebaanin
egitiminden sorumlu “Mekatib-i Riisdiyye ve Ilmiyye” adiyla iki komisyon daha kurulmus
ve boylelikle basina nazirin getirildigi yeni bir “Maarif-i Umimiyye Heyeti” teskil
edilmistir (Akyildiz, 2003, s. 18).

Biitiin bunlar Osmanl1 idaresinin egitim konusuna bir sekil vermede ne kadar tecriibesiz ve
tereddiitlii oldugunu gosterir. Tanzimat’la modern bir devletin modern bir biirokrasi
olustururken maruz kaldigi en Onemli sorunlardan biri de iste bu kurumlarin siirekli
degisen dogasidir. Aslinda bu donemde yapilan, denenen, vazgegilen veya sekil degistiren
kurumlar en nihayetinde belli bir olgunluga eriserek Turkiye Cumhuriyeti’nin daha saglam

temeller tizerine kurulmasimi saglamistir. “BOylece Il. Mahmut doneminde baslayan
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egitimi merkezilestirme cabalari, Meclis-i Maarif ve Maarif-i Umimiyye Nezéareti’'nin
kurulmasiyla devam ederek bu alanda devletin kontrolii saglandi. Ayrica modern
devletlerde oldugu gibi egitim artik hiikiimette nazir diizeyinde temsil edilmeye bagland1”
(Akyildiz, 2003, s. 273). Bununla gayrimiislimlerin okullarmin denetlenmeye tabi
tutulmas: 6nemli bir gelismedir. Iste 6zellikle yabanci ve gayrimiislim okullarmin
denetlenmesi ve egitimde birligin saglanmaya calisilmas1 Osmanli’nin son dénemine kadar
giindemdeki yerini korumus ta ki Cumhuriyetin 3 Mart 1924’te Tevhid-i Tedrisat
Kanununu ¢ikarmasina kadar da tam olarak ¢oziilebilmis degildir. Ama Osmanli devlet
adamlarinin bunu bir amag olarak benimsemis olmalar1 ve bu konu iizerinde 6zellikle de II.

Abdiilhamit déneminde durulmasi vurgulanmalidir.

Osman Ergin Tanzimat Donemini egitim konusunda her ne kadar “gelisme ve genisleme
seneleri” (Ergin, 1977a, s. 411) olarak isimlendirse de en azindan merkezi kurumlar
acisindan bakildiginda “deneme yanilma” yillar1 olarak isimlendirmek daha uygun diiser.
Clinkii bu donemde diger idari alanlarda oldugu gibi egitimde de stirekli bir meclis acilip,
sonra boliinilip, sonra ad1 degisip bagka bir seye doniigsmiistiir. “Maarif” 6nce “muvakkat”

olarak kurulmus bir idari yapiya dahil olmus sonrasinda “Umumi Meclis”e doniismiis,

4.2.3. Egitime Destek Olan Kurum ve Cemiyetler

Muvakkat Maarif Meclisinin egitime dair raporlar1 bir yandan Osmanli’daki egitimi
sistematik hale getirmek icin ilk, orta ve yiiksek Ogretim hiyerarsisinin kurulmasin
onerirken ayni zamanda da bu egitim sistemine destek olacak kurum ve unsurlarin
bazilarimin olusturulmast gibi Oneriler de ortaya atilmisti. Bunlar dogrudan devletin
kurumlar1 olarak ortaya ¢ikan veya kurulmasi planlanan olusumlardi. Bunun yaninda
kendiliginden ortaya g¢ikan fakat devletin de olusmasini destekledigi 6zerk kurumlar da
mevcuttu. Bu da aslinda Osmanli’da egitime dair belli gruplarin da ilgisinin bulundugunu

ve firsat verildiginde ortaya ¢iktiklarini1 gostermesi agisindan dikkate degerdir.

4.2.3.1. Darulfinun

Ulemanin kontroliindeki medreselere alternatif, devletin ihtiyaclarina cevap verebilecek
sekilde diizenlenmis, egitim-6gretim hiyerarsisinin en iistiinde yer alacak bir kurum olarak

dariilfiinunun kurulmas: fikri 1845’teki Gegici Meclis’in raporuna ve hatta belki de II.
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Mahmut donemindeki Meclis-i Umur-1 Nafia’nin raporuna kadar bile eskiye goturulebilir.
Din farki gbzetmeden ileri seviye ilim ve fen bilgilerinin verilecegi ilk ve orta gretimin
ardindan bunun son halkasi olarak dariilfiinunun kurulmasi ne ilk tavsiye edilir edilmez
kuruldu ne de sonraki siiregte siirekli acilip kapanmalardan dolay1 istikrarli bir kurum
haline gelebildi (Sakaoglu, 1991, s. 73). Bu bakimdan Tanzimat doneminin en basarisiz
egitim kurumlarindan birini dariilfiinunlar olusturmaktadir. Gergi Gegici Meclis’in Meclis-
i Vala’ya 1846’da sundugu raporda ilk defa zikredilen “Darulfiintin ibaresinden nasil bir
egitim miiessesesinin kastedildigi ve neyin amaclandigi tam olarak anlasilamamak”tadir
(Ihsanoglu, 1994, s. 175). Yine de kurulmasina karar verilip miisait bir yerin ayarlanmasina
girisilirken burada okunacak kitaplarin ayarlanmasi icin 1851°de de biraz sonra
bahsedilecek olan Enclimen-i Danis kurulmustur. Dariilfiinunun insaatinin uzamasi {izerine
bitmesini beklemeden 1863 yilinda agik bir ders olarak konferans seklinde halki egitmek
(Hayta, 2002, s. 208) iizere derslere baslanmasi her ne kadar olumlu sonu¢lanmamis olsa
da yine Tirk egitim tarihi agisindan dnemli bir gelismedir (Kafadar, 1997, s. 104). Fakat
ilk bu girisimin bir nizamnamesi olmadigi i¢in egitim sekli, amaci, yontemine dair bir bilgi
yoktur (Thsanoglu, 1994, s. 176). Zaten dariilfiinun igin yapilmasi planlanmis insaatin
bitmesi lizerine binanin Maliye Nezaretine verilmis olmasi bu girisimin bosa ¢ikmasini
isareti olarak yorumlanabilir. Ardindan bulunan Nuri Pasa Konaginda konferanslar devam
etmigse de buranin 1865’te yanmasindan sonra dariilflinunun ilk girisimi de sona ermis

olur (Thsanoglu, 1994, s. 176).

1869’da Maarif Nazir1 Safvet Pasa’nin girisimlerinin bir sonucu olarak darulfiinun fikri
tekrar glindeme gelmistir. Medrese 0grencilerinden sinavla segilen 6grencileriyle 1870°te
faaliyetlerine baglayan dariilfinun 1872’ye kadar devam ettigi anlasilmaktadir.
Avrupa’daki sistemden ilham alinarak iyi bir sekilde diizenlenen okul, ise baslandiktan
sonra yine Kitap eksiklikleri, hoca vyetersizlikleri ve diger problemleri nedeniyle
Osmanli’nin zor kosullarma uydurulmaya calisilmistir (Thsanoglu, 1994, s. 178). Fakat
buna karsin en temel problem ortadgretimden yeterli diizeyde yetkin 6grencilerin gelmemis
olmasidir (Ergin, 1977a, s. 545-546). Belki de bu nedenden 6tirtdir ki dersler ilk planda
halka a¢ik konferanslar seklinde verilmis ve ikinci girisimde de bu yonde faaliyette
bulunulmustur. Bu iki durum dartlfununda verilen derslerin ya ¢ok basit seviyede ya da
cok ileri seviyede kalmasina neden oldugu i¢in yeterli verimliligin alinamamasina ve
sonunda tamamen kapanmasiyla sonuglanmistir (Ihsanoglu, 1994, s. 178, 189). Sonug

olarak “yaygin bir laik okul diizeni olmadan yeni yiiksekokullardaki teknik ve
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uzmanlagmis egitimden yararlanacak nitelikli 6grenci yetismediginden, ilerleme ¢ok yavas
oluyordu” (Shaw & Kural Shaw, 2010, s. 301-302). ilk kuruldugu andan en son basarili
acilisia kadar 55 yillik siire¢ icerisinde sadece 13 yil fiilen acik kalmasi durumun
vahametini gosterir (Thsanoglu, 1994, s. 189). Bu yiizdendir ki Osman Ergin, 3 y1l1 sibyan
mektebinde, 2 yili riisdiyede bitirdikten sonra girilen dariilfinunu bir iiniversite olarak
degil de orta 6gretim seviyesinde bir okul olarak degerlendirir (Ergin, 1977a, s. 550).

4.2.3.2. Encimen-i Danis

Tanzimat doneminin egitim reformlar1 agisindan kurulmasi planlanan en Onemli
kurumlardan birini Enclimen-i Danis temsil eder. Ciinkii devletin kendi ihtiyag ve
planlarina gore kurdugu okullardaki egitimin temelini olusturacak eserlerin segilmesi,
cevrilmesi ve yazilmasi 6nemli gérevdir ve Osmanli gibi Batili anlamda tarih, kimya, fizik
vb. gibi konularda uzman yetismemis {iilkelerde bdyle bir sorumlulugun egitimi kendi
uhdesine alan devlet tarafindan yiiriitiilmesi zorunlulugu agiktir. Osmanli idaresinin de
darilflinunun kurulmasi karariyla beraber bir de burada okutulacak ders kitaplarinin
yazilmasindan sorumlu bir kurumun kurulmasi gerekliliginin belirtilmesi bunun
anlasilmas1 bakimindan dikkate degerdir. Fakat Tanzimat doneminin iki onemli 6zelligi
burada da kendisini gosterir. ilki, biitiin bu reformlarn yoniiniin Bat1 olmasi ihtiyag
duyulan kurumlarin da yine oradan 6rnek alinmasini gerektirmistir. Enciimen-i Danis de bu
bakimdan aslinda Fransa’daki Fransiz Akademisi esas alinarak olusturulmustu. Digeri ise
bu tlr girisimlerin heniiz ¢ok taze olmasi bu alandaki tecriibesizlik ve acemilikle asil
amaclarindan zamanla kopmasina ve atil hale gelmesin, en nihayetinde de biiyiik

umutlarini gergeklestiremeden kapanip gitmesine neden olmustur.

1845’teki Gecici Meclis’in raporunda Darulfununun ile beraber ona destek olacak
okutulacak kitaplar1 hazirlayacak “Enciimen-i Danis” adiyla bir kurumun kurulmasi
tavsiye edilmisti. Fakat Dariilflinunun yukarida bahsedilen ingaat isleri nedeniyle
kurulmasimin gecikmesi Enciimen-i Danis’in de kurulmasini ertelemisti. Buna ragmen
Meclis-i Maarif-i Umumiye biiyiik bir ileri gorisliliikle boyle onemli bir kurumun
kurulmasinin geciktirilmemesine dair verdigi goriisle 1851°de Enclimen-i Danis resmen
kurulmus oldu (U¢gman, 1995, s. 177). Ahmet Cevdet Pasa’nin belirttigi gibi, bu kurum,
fikir aligverigini gelistirmek, bilimsel arastirmalari tesvik etmek, cehaleti ortadan
kaldirmak i¢in gerekli ¢alismalar yaparak bilim ve fenlerin lilkeye yayilmasini saglamak,
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Dartlfinun’un ihtiya¢ duydugu ders kitaplarin1 yazmak ve c¢evirmek gibi amaclarla
kurulan ilk bilim akademisidir (Kafadar, 1997, s. 103). “Gorevlerinin basinda ‘ultim-u
aliye’ ve “fundn-u nafia’nin memlekete yayilmasini saglamak, okullar i¢in liizumlu ders
kitaplarinmi telif ve terciime etmek, sade, Osmanlica ile dil, edebiyat ve tarih alanlarinda
yeni eserler yazmak gibi ilmi ¢aligmalar geliyordu” (Kodaman, 1991, s. 13). Bu bakimdan
1827°de Tibbiye’nin agilisginda II. Mahmut’un “Fransizca Ogrenmenizi istemekten
maksadim, onu sirf bu dilin hatir1 i¢in 6grenmeniz degil, tibb1 6grenmeniz ve bu bilimi

2

adim adim kendi dilimize kazandirmaktir...” diye belirtmis oldugu bilimin
Tiirkgelestirilmesi amacina yonelik ciddi bir adim olarak degerlendirmek miimkiindiir.
Uyeleri arasinda Avusturyali tarih¢i Hammer ve Ingiliz sarkiyatci Redhouse gibi
doneminin 6nemli kisilerin bulunmasi1 bir hayli ciddi beklentiler uyandiran bir kurum
olmasii saglamigsa da kayda deger bir gelisme gdsteremeden 1862°den sonra adi
silinmigtir (Kafadar, 1997, s. 103; Berkes, 2012, s. 235-236; Uc¢man, 1995, s. 177;
Sakaoglu, 1991, s. 73). Ciinkii zamanla bu kuruma bilimsel herhangi bir yeterliligi

olmayanlara sirf onursal bir paye vermek adina kimselerin sokulmasi amacindan saparak

islevsizlesmesine neden olmustur (U¢gman, 1995, s. 178).

4.2.3.3. Cemiyet-i Ilmiye-i Osmaniye

Devletin kontroliinde ve idaresinde olan egitim reformlarinin yapilmas: sadece devlete ait
kurumlarin ortaya ¢ikmasina degil, 6zel sahislarin girisimleriyle de kimi 6zel cemiyetlerin
ortaya ¢ikmasina yol agmustir. Aslinda bunlarda ilki Besiktas Cemiyet-i ilmiyesi olmakla
beraber genis kapsamli bir faaliyet olmaktan ziyade Londra’da biiyiikelgilik yapmis Ismail
Ferruh Efendi, vak‘aniivis tabip Sanizade Ataullah Efendi, Melekpasazade Abdiilkadir Bey
ve Kethiidazade Arif Efendi’nin kendi aralarindaki ve zaman zaman da disaridan
dinlemeye gelen birkac kisiden olusan sohbetlerden ibaret kalmistir. Yenigeri Ocaginin
kaldirilmasiyla iiyeleri de Bektasilikle iliskilendirilip siiriilmistiir (Yetis, 1992, s. 552;
Ihsanoglu, 1987). Fakat bu dénemde Cemiyet-i Ilmiye-i Osmaniye ise “Bat1 bilim ve
kiiltlirtinii yaymak amaciyla kurulan ilk 6zel cemiyet” olarak zikredilebilir (Dogan, 1991, s.

152).

1862°de Cemiyet’i kuran Miinif Pasa, Tanzimat’in ilim yanini temsil eden Cevdet’in

karsisinda Avrupa tabiat bilimlerine ve Fransiz materyalist felsefesine ilgi gostererek

Tanzimat’in fen yanim temsil ediyordu (Berkes, 2012, s. 236). Bununla ilintili olarak
32



cemiyetin gorevi her tur bilimsel kitap, makale yazilip ¢evrilmesini saglamak ve
Ingiltere’deki Cambridge Universitesinin yaptigi gibi belli giinlerde halka agik dersler
vermekle yiikiimliydii; elbette bu faaliyetleri din ve siyaset disindaki alanlar igin
gecerliydi (Kodaman, 1991, s. 19). Ayrica dogu ve bat1 dillerinden yaklasik bin ciltlik bir
kiitiiphanesi vardi ve yabanci dil kurslar1 vermek gibi ¢ok yonli bir egitim hizmeti

vermekteydi (Ihsanoglu, 19934, s. 334).

En 6nemli basarisi, Tiirkgede ilk bilimsel dergi olan Mecmua-i Fiinun'un yayim idi. Tabiat
bilimlerinde oldugu kadar, tarih, jeoloji, cografya ve felsefe lizerinde yazilar1 da igine alarak,
okuyucularina bu alanlardaki Bati basarilarinin agik ve canli bir goriiniimiinii verdi; onlari
modern bilimin diline ve Uslubuna soktu ve on dokuzuncu yiizyil Tirkiye'sinde, Grande
Encyclopedie'nin on sekizinci yiizy1l Fransa’sinda oynadigi role benzer bir rol oynadi (Lewis,
1993, s. 432).

Aslinda biraz 6nce Cambridge ile kurulan benzerlik cemiyetin, Fransiz Akademisi’nden
esinlenen Enciimen-i Danis’e alternatif olarak, Ingiliz Kraliyet Toplulugunu model

almasinin bir sonucu gibi goriiniir.

Bu cemiyetin 6nemi sadece egitim hizmeti veren 6nemli bir 6zel kurum olmasindan
gelmez. Batinin tirettigi bilim ve teknigi sistemli bir sekilde konferanslar, dergiler ve diger
tirden yaymlar ve hizmetler ile halka 6gretmesi agisindan 6nemlidir. Fakat bu kurumda
kurulduktan yaklasik bes yil sonra dagilmistir (Thsanoglu, 1993a, s. 334). Ilging olan nokta
hem Ilmiye Cemiyeti'nin hem de Enciimen-i Danis’in yaklasitk ayni zamanlarda

kapanmasinin veya faaliyetlerinin sona ermesinin sebebi bilinmemektedir.

4.2.3.4. Tercime Cemiyeti

Tanzimat donemi egitim kurumlarindan bir diger 6nemli olan1 Terciime Cemiyeti’dir.
Bundan once 1I. Mahmut déneminde Yunan Isyanindan sonra yapisi1 degistirilen Terciime
Odasin1 anmak yerinde olur. Clinkii burada, Bat1 dillerini 6grenerek memur olan pek ¢ok
kisi sonraki siirecte aydin olarak devlet meselelerine kafa yormus, devletin kurtarilmasi
icin Oneriler 6ne slirmiislerdir. Dolayisiyla terciime isinin hem dis iligkilerde hem de Bati
merkezli modernlesme ile egitimde fazlasiyla onem arz eden bir durum oldugu
anlasilmistir. Aslinda biraz 6nce bahsedilen Cemiyet-i ilmiyye terciime ve telif eserler
yaymlamak ve bunlar1 halka anlatmakla kendisini yiikiimlii saymisti. Ve yine sebebi tam
olarak anlasilmayan bir sekilde kapanmisti. Belki de faaliyetlerinin sona ermesinde, bu
cemiyeti kuran Miinif Pasa’nin Maarif Nazir1 olduktan sonra nezarete bagli bir Terclime

Cemiyeti’nin kurumasiin bir etkisi vardir. Dolayisiyla, devlet egitime malzeme olarak
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eserlerin se¢ilip ¢evrilmesi isini daha organize ve sistematik bir sekilde lizerine alarak
yiiritme ihtiyacini hissetmis olmali (Kodaman, 1991, s. 19-20). Bu da yine biraz dnce
yukarida bahsedilen II. Mahmut’un Tibbiye’yi agarken timit ettigi Bati biliminin Tiirk¢eye

cevrilmesinin artik miimkiin hale geldigini géstermesi agisindan 6nemlidir.

4.2.4. 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi

Osmanli egitimde reform c¢abalarinin en temel problemi egitimde modernlesmeye
caligmasina ragmen bunun icin bir sistem gelistirememesidir. Daha 6nce yukarida da
bahsedildigi gibi, egitimin en {ist ve merkezi kurumlarinda bile siirekli yeni kurumlar
kurulmus, bunlar bdliinmiis, birlesmis, ad1 degismis ve en nihayetinde kapanip gittigi gibi
egimin en asagisindaki okullar boyutunda da benzer bir tablo kendisini gdstermistir
(Sakaoglu, 1991, s. 76). Egitim sistemine ciddi bir diizen vermek aslinda Osmanli devlet
adamlarinin dogrudan kendilerinden degil disaridan gelen baskilarin sonucu olarak bir ¢eki
diizen verme isi olmustur (Evered, 2012, s. 1). Bu donemde gittikge Osmanli Devleti’nin i¢
islerine miidahale icin firsat kollayan Avrupali devletler bu firsati 1866 Girit Isyaninda
tekrar buldular. Islahat Fermaninda gayrimiislimler lehine vaat edilen diizenlemelerin
yerine getirilmemesini firsat bilen Batililar, reform iginin sadece Osmanli hiikiimetine
birakilmasiyla bir sonu¢ alinamayacagini ileri siirerek hiikiimete bir takim reform paketleri
sunmuslardi. Bundan onceki tecriibelerde Fransa etkisi ve Osmanli devlet ve aydin
takimmin Fransa’dan fazlasiyla etkilenmis olmalart bu planlardan hangisinin tercih
edilmesinde de etkili olmusa benzer. Aslinda Islahat Fermaninin ilaniyla Miisliimanlarla
gayrimislimlerin esit seviyeye gelmeleri ile biiylik bir engeli en azindan hukuki olarak
asmig gorlinen Osmanlilar i¢in bir “Osmanli milleti” esasina dayanan Fransiz planini
reddetmeleri icin elde pek de bir gerekce yoktu. Fransa’nin bu reform paketi Osmanl
tebaasinin din farki gozetmeksizin esit olarak kabul edilmesini; siyasi, idari ve sosyal
haklarda esitlik saglanmasini igeriyordu. Boylelikle ortak hak ve yiikiimliiliikkler Osmanl
unsurlarimi birlestirecektir (Fortna, 2005, s. 135; Kodaman, 1991, s. 20-21). Bunun ilk
ciktisi ise 1868°de kurulan Galatasaray Sultanisi’dir (Kodamana, 1991, s. 22).

Her ne kadar boyle dis bir etkenden dolayr Osmanli hiikiimeti egitim konusunda genis
capl bir reform programina girismek zorunda kalmissa da donemin Maarif Nezaretinin
basinda Saffet Pasa gibi yetenekli ve reformcu bir sahsiyetin bulunmasi Osmanli egitim
tarihindeki en onemli doniim noktalarindan birinin yasanmasina imkan saglamistir. Bu
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bakimdan 1 Eyliil 1869°da ilan edilen “Maarif-i Umumiye Nizamnamesi” Saffet Pasa’nin
eseri olarak degerlendirilebilir (Sakaoglu, 1991, s. 94). Bununla egitim-6gretimin
basamaklari, okutulacak programlari, 6gretmenlerin yetistirilmesi, egitimin teskilat, teftis
ve maliyesi gibi hayati konular bir butln olarak ele almistir (Kafadar, 1997, s. 98). Daha da
detaylandirmak gerekirse “ilk, orta ve yiliksekogretim ile Ogretmen yetistirilmesinin
detaylandirilmasi, yabanci ve azinliklarin kurdugu okullar ile diger biitiin 6zel okullarin
sistem igerisine almmasi, okullarda ihtiya¢ duyulan ders kitaplarin1 hazirlayacak bir ‘ilmi
Daire’ ile dgretmen ve diger personelin &zliik islerine bakacak bir ‘Idare Dairesi’nin
kurulmasi, vilayetlerde Maarif Meclislerinin ihdasi ve maarif biit¢esinin esaslarinin tespiti”
(Kafadar, 1997, s. 98) gibi esasli konular en azindan kanuni olarak bir diizene ve sisteme

kavusmus oldu.

Bunlar1 belirttikten sonra Maarif-i Umumiye Nizdmnamesi’nin hedeflerini maddelemek
daha aydinlatici olacaktir (Kodaman, 1991, s. 25; Sakaoglu, 1991, s. 94; Gilindiiz, 2010, s.
106-107):

1) Il. Mahmut’un 1824’teki ifadelerinin tekrar tekrar dile getirildigi ilk6gretimin
mecburi hale getirilmesi burada da zikredilmistir. ilk asamay1 teskil eden bu

basamaktaki okullar mahalle ve kdylerdeki sibyan mektepleridir

2) Okullarin derece kademeleri belli bir hiyerarsi igerisinde tanimlanmistir. Buna
gdre en temel egitim sibyan mektepleridir. Ikinci kademeyi temsil eden riisdiyeler
en az 500 haneli kasabalarda agilacaktir. Ortaokula karsilik gelen idadiler ise 1000
haneli biiyiikge merkezlerde kurulacaktir. Lise seviyesindeki sultaniler ise vilayet
merkezlerinde olacakti. Dolayisiyla egitimin tasraya da yayilmasi planlanmigti.
Egitimin en iist kademesini teskil eden dariilfiinun ise Istanbul’da yeniden
kurulacakti. Bu okul sisteminin igerisinde istenilen 6zelliklere sahip 6gretmenlerin
yetistirilmesi i¢inse Istanbul’da Dariilmuallimin ve Darlilmuallimat adinda kadin ve

erkek 6gretmen okullarin agilmasi planlanmisti.

3) Egitim-6gretimde yontemler ve teknikler gelistirilerek c¢agin gerekliliklerine

uydurulacak; 6gretmenler ise kendi bilgi ve gorgiilerini gelistireceklerdi.

4) Ogretmenlerin durumlari ve itibarlar iyilestirilecekti.
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5) Merkezdeki egitim idari yapis1 giincellenecek ve vilayetlere maarif madurltkleri
acilarak egitimin modernlesmesinin bu zamana kadar odak noktasi olan bagkentten

tagraya tagsmasi da planlanmustir.
6) Ogrencilerin okulu ve 6gretmeni sevmeleri saglanacakti.

7) Boyle genis ¢apli reformlar biiylik bir maliyet anlamina geleceginden ve
Osmanli Devleti’nin ilk defa dis bor¢ aldigt Kirim Savasindan sonra devlet
hazinesinin bu ¢apta bir masrafin altindan kalkmasi zor olacagindan halkin

yardimlarina bagvurulacakti.

Maddelere bakildiginda nizamnamenin en orijinal tarafinin egitimde reformun tasraya da
sistemli bir sekilde yayilmasinin planlanmasidir. Bu zamana kadar yapilan yenilikler temel
olarak baskentle smirliydi, ilk defa bu nizamnameyle tasra da Osmanli hiikiimetinin
giindemine girmis oldu (Kodaman, 1991, s. 23). Her ne kadar modern devlet egitiminin
tagraya yayilmasi nizamnameye dahil edilmis olsa da bunun uygulanmasi her zamanki gibi
pek miimkiin olmamistir. Tuna ve Bagdat vilayetleri disinda vilayetlere ne maarif
meclisleri kurulabildi ne de maarif miifettisleri atanabilmistir (Kodaman, 1991, s. 27).
Vilayetlerin Osmanli egitim modernlesme dairesinin igerisine ancak 1880’lerde II.
Abdiilhamit zamaninda girebilecektir. Ayrica mesleki ve teknik okullara hi¢ yer
verilmemis olmasi da en dikkate deger eksikliklerinden biridir (Sakaoglu, 1991, s. 95).
Biitiin bu eksikliklerine ragmen II. Mesrutiyet’e kadar Tiirk egitim sisteminin temelini ve
rehberini olusturmus olmasi itibariyle 6nemlidir (Kafadar, 1997, s. 98; Kodaman, 1991, s.
26). Nizamnamenin en dikkate deger Ozelliklerinden birini II. Abdiilhamit’in yaymus
oldugu okul aglarinin detayli bir taslak olmasidir. Yine bahsi gecen denetleme ve
diizenleme yetkileri ile sonraki doneme damgasini vuracak olan merkezi bir devletin
ideolojik zeminini teskil edecektir. Egitimin merkezi hiikiimetin tekeli altina alinmasi, o
donemde sadece Osmanli Devleti’ne has bir olgu olmadig1 aciksa da Osmanli 6zelinde bu
zamana kadar dini cemaatlerin kontrolii altindaki egitimin bundan sonra devletin kendi
tekeli altina almaya calismasi agisindan Onemli bir adim atilmis sayilir. Son olarak,
okullarin tagraya yayilmasiyla tasradaki en iyi 6grencilerin ya daha ileri 6gretim seviyeleri
icin baskente gelmeleri ya da devlet kadrolarina memur olarak girmeleriyle sonuglanacak
tam bir hiyerarsik sistem olusturulmasma imkan tanimistir (Fortna, 2005, s. 146-147.)
Boylece bir sonraki donemin egitim konusundaki merkeziyetcilik ve kontrolciiliigiiniin

temellerinin de bu nizamname ile atilmis oldugu ileri siiriilebilir.
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4.2.5. Osmanlicihik

Tanzimat aydinlarinin temel ideolojisini Osmanlicilik olusturmaktaydi. Bu o dénem igin
pek ¢ok farkli din, dil, milliyet ve kiiltiir barindiran imparatorluklar i¢in en makul ¢6ziim
yolu olmasina ragmen Fransiz Ihtilalinin yaymis oldugu milliyet¢ilik tohumlar1 bu
imparatorluklarin altin1 giinden giine oyuyordu. Imparatorluklar da bununla miicadelenin
yollarin1 aramaktan geri durmuyorlardi. Osmanli 6zelinde bu sorunun sifas1 yine hastaligin
kaynaklandig1 yerden geliyordu. Yukarida da bahsedildigi iizere Girit Sorunu Batililarin
Osmanl’nin i¢ islerine miidahale etmeleri i¢in bir firsat dogurdugunda Osmanli
hiikiimetine reformlar icin teklifler Onermislerdi. Egitim gittikge zayiflayan Osmanh
Devleti’nin Gzerinde Buyuk Devletlerin hakimiyet kurmak igin kullandiklari araglardan
biridir ve Fransa’nin énermis oldugu reform paketi de bu rekabetin bir pargasidir (Fortna,

2005, s. 132).

Fransiz modelinin tercih edilmesinde Osmanli aydinlarinin ve devlet adamlarinin Fransiz
ekoliinii tanimig ve bununla yetigsmis olmalarmin etkisi biiyiiktiir. Bununla beraber yine
daha 6nce deginildigi gibi miislim-gayrimiislim ayrimi olmaksizin bir Osmanli milletinin
yaratilmasin1 6nermesi agisindan da imparatorlugun dagilmasina ¢are sunmus oluyordu.
Durum bdyle iken Abdiilaziz’in 1867 yilindaki Paris ziyareti bu fikirlerin somutlagsmasi
yoniinde dnemli sonuglar dogurdu. Bu ziyaret sirasinda Fransiz Milli Egitim Bakan1 Victor

Duruy, Osmanlilara bir egitim modeli sunmustu (Kodaman, 1991, s. 134).

Fransa, Osmanli modernlesmesi, Ozellikle de egitimin modernlesmesi agisindan ¢ok
merkezi bir rol oynar. Bilindigi {izere II. Mahmut doneminde bile yurtdisina egitim igin
gonderilen 6grencilerin yeri Fransa idi. Bu bakimdan Kavalali’dan ¢ok da farkli bir yol
izlenmis degildi. Fransa’dan modern bilgi ve teknolojinin alinmasi o dereceye varmist1 ki
Osmanli Devleti Paris’te 1857°de Mekteb-i Osmani adiyla bir okul dahi kurmustu. Her ne
kadar kurulan bu okula din ayrimi gdzetilmeksizin bircok Osmanli tebaasi gonderilmisse
de Tanzimat déneminde Fransa’ya gonderilen 6grencilerden 166°simin mislim, 78’inin ise
gayrimiislim olmasi (Sisman, 1994, s. 2522) biraz da olsa ayrim gosterildiginin
gostergesidir. Fakat bunda cok da garipsenecek bir durum yoktur, ¢linku 6zellikle Yunan
Isyan1 sirasinda devletin iist kademesindeki Rumlarin ihaneti devletin gayrimiislimlere
kars1 duydugu gilivenin kirilmasina neden oldugundan Miisliimanlara dayanilmasi ¢ok
dogal bir karsiliktir. Yine de buradan da anlasildigina gore bu tam bir giivensizlik ve

ayrismaya da sebep olmamis goriintir. Dolayisiyla, aslinda Osmanlilarin biraz sonra
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bahsedilecek olan Galatasaray Sultanisi’nden 6nce Paris’te kurduklar1 Mekteb-i Osmani
“din ve mezhepler aras1 Osmanl egitim deneyi” ve kaldirilmasiyla elde edilen kaynakla

kurulan Galatasaray Sultanisi’nin habercisi olmustur (Chambers, 1968; Sisman, 1986).

Fakat Mekteb-i Osmani’den yapilan masraf kadar bir sonu¢ alinamamasi ve maliyetinin
cok yiiksek olmasi, maliyenin zor zamanlardan gegtigi bir donemde buna benzer bir okulun
Istanbul’da agilmasini giindeme getirdi. Oyle gériiniiyor ki bu okulun getirmis oldugu mali
yiik daha 1840°ta bile hissedilmis olsa gerek ki hiikiimet Avrupa’ya 6grenci gondermekten

cok Avrupa’dan 6gretmenlerin getirilmesinin daha uygun olacagini diisiinmiistii.

Avrupa'dan maérif-i mukteziyeye asind lizumu mikdar adamlar celb olunup da burada bir
rabitali mekteb ittihdziyla tahsil-i flindn etdirilse ol halde Avrupa'da elli adama sarf olunacak
akge ile burada bir mekteb idare olunmak ve ol mektebde elli adam yerine besyiiz adama talim-
i maarif etdirilmek sureti viicihla eslem Dersaddet'de boyle rabitali bir mekteb ihdasiyla
Avrupa'dan muallimler celbi maddesinin sayi‘asinda dahi bazi muhassenat olacagi miisellem
oldugu... (B. D. A. G. M., 2014, s. 39)

Zaten Duruy’un da egitimde reforma dair vermis oldugu bir yol haritas1 da olunca, {istiine
iistliik Maarif Nezaretinin basinda Saffet Pasa gibi birinin olmasi en sonunda 1 Eyliil
1868’de Galatasaray Sultanisinin agilmasiyla sonuglandi. Paris’teki Mekteb-i Sultani o
denli masrafliyd: ki 200.000 franga sadece 60 6grenci burada okutulabiliyorken buranin
kapanmasindan sonra elde edilen gelirle 4.000 6grencinin 6grenim gorebildigi 9 adet okul
acilabilmistir (Ergin, 1977a, s. 505-506). Dolayisiyla buradan gelen parayla Galatasaray

Sultanisi agilabilmistir.

Fransiz etkisiyle yapilan egitimde reform c¢alismalarinin ve Galatasaray Sultanisinin

kurulusunu Said Pasa soyle agiklamaktadir:

Mekteb-i mezkiire her sinif tebaa-1 sahane etfalinin (¢ocuklari) kabul olunup riigdiyeler gibi bir

sinifa hususiyeti olmamas1 sartmin vaz’1 Islim ve tebaa-i gayr-i miislime ¢ocuklarinin muhtelif
(karigik olarak) bir dairede bulunup ve birlikte yemek yeyip bir kogus derununda (i¢inde)
yatmalar1 ve gilinde bir kac kere bahceye cikartilib birlikte eglenmeleri yani bes alti sene
miiddet geceli giindiizlii birlikte yasamalari beynlerinde (aralarinda) mugayyeret- i diniyeden
(din ayriligindan) dolay1r mevcut olan efkar ve itikadatin izalesiyle bir vatan ve bir memleket
evladi ve bir devlet tebaasi olduklarimni kendilerine his ettirmek maksa-1 politikisine miibteni
olup bunun muhassenati (faydasi) ise gayr-i miinker bulunmugtur (Kodaman, 1991, s. 135).

Yani diger bir ifadeyle, bu okulun kurulmasiyla Osmanli tebaasinin arasindaki dinden
dogan ayrisma ve farklilasmayi ortadan kaldirmak i¢in Muislim ve gayrimuslim
cocuklarinin bir arada okulda zaman gecirmelerinin saglanmasi amaglanmistir. Bu
nedenledir ki Roderic Davison, Galatasaray Mekteb-i Sultanisi’ni “karma egitime giden
yolda millet duvarlarindaki ilk gedik” olarak degerlendirir (Davison, 1997, s. 17). Diger bir

ifadeyle, bu okul, din esasina gore ayrilan fakat Islahat Ferman ile birbiri arasindaki
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ayrimin teorik olarak kalktigi Miisliimanlar ile gayrimiislimlerin arasindaki duvarlarin
pratik olarak da yikilmasimi temsil etmistir (Fortna, 2005, s. 135). Dolayisiyla, egitimin
Osmanlicilik fikrinin olusturulmasinda bir ara¢ haline gelmeye basladiginin en temel
basamagi bu okuldur. Bundan sonra Osmanlicilik Tanzimat donemi egitiminin temel
ideolojisi haline gelmistir (Giindiiz, 2010, s. 108; Sakaoglu, 1991, s. 75). Halbuki bundan
once her ne kadar miislim ve gayrimiislim unsurlarin ayni ¢ati altinda egitim gérmeleri
diistinilmiigse de egitim-0gretimin ilk basamaklar1 sayilan sibyan ve riisdiye okullarinda
bu sakincali goriilmiis, bu kaynagsmanin daha ileriki seviyelerde saglanmasinin uygun
oldugu distiniilmiistii (Kodaman, 1991, s. 134). 1869 Nizamnamesi sultanilerin tasraya da
acllmasimi Onermigse de nizamnamenin siradan bir 6zelligi olarak bu pek miimkiin

olmamistir (Kodaman, 1991, s. 136).

Galatasaray Sultanisi’nin amaci aslinda din ayrimini kaldirarak Osmanlilik ideali etrafinda
bir aidiyet gelistirmek iken sonuglari itibariyle degerlendirildiginde o denli olumlu etkiler
yarattifi sOylenememektedir. Osmanli tebaasi diger milletlerin milliyetgi fikirleri
pekisirken ve dolayisiyla Osmanli’dan ayrilma talepleri gittikge artarken Bati fikir ve
terbiyesiyle yetisen Tiirk aydinlar ise Batiya hayran ve kendi kiiltiiriinden kopuk kimseler
haline geldiler (Kodaman, 1991, s. 136). Bununla ilgili olarak Yusuf Akcura da
“Rumlulugunu, Bulgarligini, Arapligmni... ilh. unutarak ‘Vatan-1 Osmaniye Sadik fakat
Fransiz Medeniyetine tabi Osmanli Devleti vatandaslari’ olmak iizere yetistirilecekti.
Lakin netaic-i maddiye ne oldu? Bulgar ihtilalinde Bulgaristan istiklaline en ¢ok
calisacaklar Bulgar beyligi erkan ve ricalinden bazilarinin Mekteb-i sultaniye

terbiyetkerdesi oldugu goriildii” (Georgeon, 1996, s. 157)

4.2.6. Ilkogretim

Osmanl1 Devleti’nin ilkdgretimin temel basamagini olusturan sibyan mekteplerine karsi
ilgisinin 1. Mahmut donemine, 1824°¢ kadar gittigini gormiistiik. Fakat bu donem ve epey
uzunca bir siire boyunca hiikiimetin takinmis oldugu tutum vakif olarak kurulan ve
ulemanin etki sahasi olan sibyan mekteplerine dogrudan miidahale etmemek seklinde
olmustur. Dolayisiyla devletin en azindan bu seviyeden beklentisi temel dini bilgileri ve
okuma-yazmay1 bilmeleriydi. Yine yukarida da bahsedildigi gibi Tanzimat’in ilanindan
hemen sonra egitime gereken dnemi gostermeyen ve bu konuda ciddi bir igse girismeyen
Tanzimat¢1 devlet adamlarin1 1845°te padisah Abdiilmecit’in 6zellikle de sibyan
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mekteplerine dair uyarida bulunmasi tekrar bunlar iizerine yogunlasilmasina zemin
hazirlamistir (Kodaman, 1991, s. 60). Bundan sonra toplanan Meclis-i Maérif-i Umdmi,
Gegici Meclis’in sibyan mekteplerine dair Onerilerini aynen kabul ederek uygulamaya
koydu ve 1847’de sibyan mektepleriyle ilgili bir talimatname yayiland: (Kodaman, 1991,
S. 61). Buna gore egitime dair reformun mahalle mekteplerinden baslanmasi gerektigi
belirtilmistir. Bu aslinda daha sonrasinda Emrullah Efendi ile Sati Bey arasindaki
tartismanin temelini olusturacak olan “Tuba Agaci Nazariyesi”nin bu dénemlerde gecerli
bir uygulama olmadigina isaret eder. Ciinkii bu nazariyeye gore egitim yukaridan asagi
yapilmasi1 gereken bir faaliyettir. Fakat ilk Osmanli pedagoglarindan Sat1 Bey ise egitimin
asagidan yukariya insa edilmesi gerektigini ¢iinkli ancak asagidan beslenerek yukariya
gecen Ogrencilerin bu seviyedeki okullarin hakkini verebilecegini diisiiniir. Bu da en
azindan Tanzimat’in erken donemlerinde devlet kademesinin de benzer bir seyi diisiindigi
anlasilmaktadir. Ayrica bu kararlar arasinda sibyan mekteplerindeki 6gretmenlere hangi
dersleri nasil okutacaklarina dair bir yonerge gonderilmesi, yetersiz 6gretmenlere hocalik
yaptirilmamasi, sinif ve siav yontemlerinin kullanilmasi1 gerektigi de ayrica ifade edilir.
Fakat 6nemli olan nokta sudur ki devlet sibyan mekteplerinde islerin belli bir diizen ve usul
iizerinden gergeklesmesini isteyerek kendisine bir miidahale alan1 agmaya calistigt
diistiniilebilir (Kodaman, 1991, s. 61). Bununla sibyan mekteplerinin siiresi 4 yil olarak
tayin edilmis, sibyan okullarinin rigdiyelere gore dgrenci yetistirmeleri, TUrkge derslerine
onem verilmesi gerektigi vurgulanmis ve sibyan mekteplerinde bir birlik ve biitiinliigiin

tesis edilmesi de eklenmisti (Kodaman, 1991, s. 61).

1824, 1838 ve 1845°teki sibyan mekteplerine dair devletin miidahalesi eski kadro ve
geleneklerine dokunmadan sadece genel bir sekilde ve diizen vermekten ibarettir
(Kodaman, 1991, s. 66). Icerik agisindan miidahale igin 1868 yilinin beklenmesi
gerekecektir. Sibyan mekteplerine igerik olarak ancak 1864’te kurulan “Mekatib-i Sibyan-1
Mislime Komisyonu”yla 1869 Nizamnamesinden bir yil once, 1868’de midahale
edilmistir. Sibyan okullari i¢in ¢ikarilan nizamnamede imla, faydali bilgiler, cografya ve
aritmetik dersleri konulacakti (Kodaman, 1991, s. 62). Bu Tanzimatcilarin egitim
reformlar1 konusunda ciddi bir degisikligin meydana geldiginin gostergesidir. Cinki bu
zamana kadar ulemanin sahasi olarak ¢atismadan uzak durmak adina igeriklerine miidahale
etmedigi ilk 6gretimin ilk basamagina icerik olarak yeni bir diizenlemenin getirilmesinin
gerekliligini gosterir. Fakat bu miidahaleyi bosa ¢ikaran ii¢ onemli etmen vardir. Bunlardan

ilki, Osmanli’nin her zamanki mali zay1flig1 ve bu ¢aptaki reformlarin kararlarinin alindigi
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kadar kolay bir sekilde paranin ayrilamamasidir. Ozellikle ilkdgretimin masraflarinin halka
yuklenmesi, zaten bu konuda devletin rehberlik ve oOnderligine ihtiya¢ duyuldugu bir
zamanda halkin buna arzu edilen diizeyde katilmamasina neden oldu (Kodaman, 1991, s.
64). Maarif Nezareti de bu konuda pek bir sey yapamazdi ¢linkii onun da 100.000 liralik
biltcesi 1871’den itibaren 50.000 liraya indirilmisti (Kodaman, 1991, s. 156-157). Bununla
devam edilemeyecegi asikdr oldugundan 1872°de “Osriin Osrii” oraninda bir vergi
toplanarak egitim iglerine harcanmasi planlanmissa da bu da ¢ogu zaman egitim dis1 isler
icin kullanilmistir (Kodaman, 1991, s. 157). Diger bir etmen ise, Dartlmuallimin’den
yetisen 6gretmen sayisi ile yeni dersleri verebilecek 6gretmen sayisinin denk olmaktan ¢ok
uzak olmasidir. Diger bir deyisle, yetismis iyi nitelikte Ogretmenin az olmasi ve
mevcutlarina diisiik licretlerin verilmesi bunun uygulanmasi 6niindeki en 6nemli engeldir
(Kodaman, 1991, s. 64). Son olarak, her ne kadar Tanzimat¢ilar bu noktaya geldiklerinde
miidahale etmeye kalkigsalar da sibyan okullarinin evkaf yapisi ve bu alanin Seyhiilislama
ait olmasi bunun gerceklesmesini pek miimkiin kilmamaktadir. Ulemanin sibyan
mektepleri tizerinde kurmus olduklar1 bu hakimiyet Tanzimat biirokrasisini ilkdgretimin ilk
basamaginda yeni bir alan yaratmalarina sevk etti, bu da kismen ortadgretim basamagi
olarak planlanan riisdiyelerin ileri seviye ilkogretim seviyesine indirilmesiyle kismen de
iptidaiye olarak sibyan mekteplerine alternatif bir ilkogretim okulunun olusturulmasiyla
sonugland1 (Kodaman, 1991, s. 66). Fakat sunu da hemen belirtmek gerekir ki eski sistemi
temsil eden ulema ve medrese ile yeni okullar arasinda aras1 kapanmaz bir ugurumun
oldugunu ve birbirine diisman iki kesim meydana geldigini ileri stirmek miimkiin degildi.
Clinkii medreseli bir devlet adami olan Ahmet Cevdet Pasa bile daha 6nce de bahsedildigi
gibi Tanzimat’in egitim konusundaki en 6nemli icraatgilarindandir. Yeni miifredata uygun
ogretmen bulunamadig1 yerlerde bu eski ekoliin temsilcilerinden destek alinmis ve bunlar
arasinda gelismeye ag¢ik olanlarin da yeni egitim reformlarimi desteklemis olduklar1 da
bilinmektedir. Bu durum Abdiilhamit donemi egitim reformlar1 bashig altinda tekrar ele

alinacaktir.

Sibyan mekteplerine alternatif olarak diisiiniilen iptidaiye mekteplerinden kasit aslinda
“usul-1 cedid” adinda yeni tarzda egitim yontemlerinin uygulandigi okullardir. Buna gore
ozellikle okumay1 sokme stiresinin kisaldig1 yeni bir heceleme yonteminin uygulanmasi,
resimlerine dahil oldugu ders kitaplarinin okutulmas: gibi yeni usuller egitim-6gretim
miifredatina giriyordu (Kodaman, 1991, s. 64). Daha genel bir ifadeyle, ders ara¢ ve

gerecgleri konusunda yenilesme, 6zellikle, 6gretmenlerin geleneksel 6gretim yontemlerini
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birakip yeni ve etkili 6gretim yontemleri uygulamasi demektir (Akyiz, 2007, s. 107).
Aslinda bu usul Rusya’daki Miisliimanlar arasinda yayilmaya bagslayan Cedidizm’in
etkisinin Osmanli topraklarina yansimasidir (Akyol, 1993, s. 211) ve bunun Osmanli’da
yayilmasindaki en 6nemli sahsiyet Selim Sabit Efendi’dir (Giindliz, 2010, s. 107; Kafadar,
1997, s. 183).

Usul-1 Cedid’in Osmanli topraklarinda uygulanmasi sanildigi kadar eski degildir. Mekatib-
1 Umumiye Nazirt Ahmed Kemal Efendi’nin 1847 gibi erken bir tarihte Davutpasa
Riisdiyesi’nde usul-i cedid ile egitim verdigi ve gayet basarili oldugu kaydedilmistir
(Ergin, 1977a, s. 444). 1857°de Maarif-i Umumiye Nezareti kuruldugunda sibyan
mekteplerinin usul-i cedide gore yeniden diizenlenmesi diistiniilmiisse de 1863°e kadar
ciddi bir adim atilmamis ve ancak bundan sonra Istanbul’da baz1 sibyan mekteplerinde bu
usul yayginlastirilmaya c¢alisilmistt (Kodaman, 1991, s. 108). Bu yillar ilkokullardaki
yenilesme ¢abalar1 agisindan nemlidir. Cilinkii 1862 yilinda sibyan mektepleri de Maarif
Nezaretine baglanmis ve bu okullara yeni yontemi bilen dgretmenlerin yetistirilmesi igin
1868’de iki yillik Dariilmuallimin-i Sibyan a¢ilmistir. Her ne kadar birka¢ yil sonra
kapatilmigsa da 1872°de tekrar agilmustir (Oztiirk, 1993, s. 551). Biyiik diizenlemeler
iceren 1869 Nizamnamesi de bu konuya deginmis ve once usul-i cedide ile egitim verilen
ilk 6gretim seviyesinde iptidai okullarinin kurulmasini, sonrasinda da yavas yavas sibyan
mekteplerinde de bu usule gecilmesine karar verilmistir. Dolayisiyla ilkdgretimde iptidai
ve sibyan ikiligi dogmus ve bunlar arasindan ilkinin tercih edilip, yogunlasilmasi II.
Abdiilhamit donemine kalacaktir. Bu donemde 6zellikle bu kadar c¢ok sibyan
mektepleriyle, her ne kadar dikkate deger bir sonu¢ alinamamis olmasma ragmen,
ugragilmasinin en onemli gerekgesi aslinda daha once kurulan iist mekteplerin iyi egitim
verebilmeleri i¢in alttan iyi 6grencinin ¢ikmasinin gerekli oldugunu kavramis olmalar1 olsa

gerektir.

4.2.7. Ortadgretim ve Meslek Okullar:

Il. Mahmut doneminden 1869 Nizamnamesine kadar Osmanli idareciler ozellikle
Istanbul’da kendi amac ve ihtiyaclarina gore pek ¢ok okul kurdular. Bunlarm 6nemli bir
kismi, Osmanli modernlesmesinin temel motivasyonu olan askeri modernlesme nedeniyle
askeri okullar olmakla beraber yeni diizenin gerektirdigi ideoloji ve ydntemlere sahip
kalifiye memurlarin yetistirilmesi i¢in de ayrica meslek okullar1 olarak nitelendirilebilecek
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okullar kuruldu. Kizlarin egitimine dair faaliyetler ise 1858 gibi aslinda gorece erken
tarihlere kadar geriye gitmektedir (Ergin, 1977a, s. 457). Bununla beraber Osmanlilarin
modernlesme konusundaki pratikligi egitimde de kendisini gostermektedir. Belli bir sistem
olmaksizin ihtiya¢ duyduklar sey i¢in okul kurmuslardir. Ornegin, ilk baslarda devlete
yetismis memur lazimken Mekteb-i Maarif-i Adliyye ve Mekteb-i Ulim-1 Edebiyye adli
okullar agilmis (Afyoncu & Ahiskali, 2022, s. 53), sibyan okullar istenilen diizeyde
yetistirilmis 6grenci ¢ikartamadigi i¢in riistiyeler kurulmus, ardindan sultaniler kurulunca
bunlar i¢in gerekli 6grencinin hazirlanmasi igin riisdiyelerin iizerine idadiler getirilmistir.
O nedenle Tarik Zafer Tunaya’nin II. Mesrutiyet i¢in sdyledigi Cumhuriyetin laboratuvari
olma durumunu (Tunaya, 1986, s. XVII) en azindan egitim baglaminda Tanzimat’1 da

Mesrutiyet’in laboratuvari olarak nitelendirebiliriz.

4.2.7.1. Orta Ogretim Okullart

Daha oncesinde riisdiyelerin ortaggretime mi yoksa ilkogretime mi dahil edilmesi gerektigi
tartisilmis ve ilk baslarda bunlarin ortadgretim daha sonrasinda ise sibyan mekteplerinin
iizerinde ileri seviye ilkogretim olarak sayilmalarinin daha uygun olacagi belirtilmisti. O
nedenle riisdiyelerin bu ikircikli konumlarina ragmen bu baslik altinda degerlendirilmesi
konu biitliinligli agisindan aydinlatici olacaktir. Tanzimatcilarin egitim politikalarinin
omurgasini riigdiyeler olusturmaktaydi. Bunun bir sebebi daha 6nce de belirtildigi gibi
Osmanl1 hiikiimetinin sibyan mekteplerine, ulemanin sahasi olmasi nedeniyle icerik ve
usuliine miidahale edememesinden ve dolayisiyla da Tanzimatgilarin kurmus olduklari
modern okullar i¢in ihtiya¢ duyulan nitelikli 6grencinin gelememesidir. Bu nedenle de
sibyan okullarina alternatif olarak iptidaiye okullarimin kurulmasina kadar riisdiyeler
sibyan mekteplerinin tamamlayamadigi rolii kapatiyorlardi. Iptidaiye mekteplerinin
acilmasina karar verildiginde de zaten riisdiyeler konusunda epey yok kat edilmisti.

Iptidaiyelerin 6ne ¢ikmasi i¢in II. Abdiilhamit déneminin gelmesi beklenecekti.

Ote taraftan Tanzimatcilarm egitimde Osmanlicilik politikalar: Galatasaray Sultanisi ile
baslamis oldugundan gayrimiislimlerle Miislimlerin sibyan ve riisdiye mekteplerinde ayni
okullarda okumalarinin sakincali oldugu diisiiniildiigiinden 1867’¢ kadar riisdiyelere
sadece Miislimanlar girebiliyordu. Islahat Fermanindan sonra Mislimanlarla
gayrimislimler arasindaki ayrimin kaldirildigr resmi olarak ilan edilmisse de egitim
konusunda bunun pratikte bir karsiliga heniiz doniismemesi Biiyiik Gii¢lerin miidahale i¢in
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firsat yaratabileceginden endiselenen Osmanli hiikiimeti gayrimuslimlerin de devlet
rigdiyelerine girebilecegini ilan etti. Fakat girebilmeleri i¢in 6nce Tiirk¢e sinavindan
gecmeleri gerekiyordu (Kodaman, 1991, s. 93). Bu da muhtemelen daha Tanzimat
Fermanina bile ¢ok sicak bakmayan Miisliimanlarla (Inalcik, 2015), bundan daha da fazla
gayrimiislimlere hak veren Islahat Fermanindan sonra toplumun bu iki ucunu bu kadar
erken yaslarda bir araya getirmenin sakincalarindan kaynaklanmis olmalidir. Dolayisiyla
Osmanl1 idaresinin egitim ile Osmanlilik etrafinda bir aidiyet duygusu yaratmak arzusu en
azindan riigdiyeler ile degil sultaniler ile gerceklestirilmek istenmektedir. Buna karsin
risdiyeler Tanzimatcilarin baska bir planina hizmet ediyor gibi goriinmektedir: o da
egitimin tasraya da taginmasi ve bdylece tasranin merkeze baglanmasidir. Ciinkli sadece
1868°de vilayetlerde 31 tane riisdiye okulu ac¢ilmisti. I. Mesrutiyet’in arifesinde 1876’da
ise imparatorlukta 423 risdiye ve yaklasik olarak 20.000 civarinda Ogrenci vardi
(Kodaman, 1991, s. 93, 95). Miifredat olarak bakildiginda ise din, Osmanlica, Arapga ve
Farsca ile matematik, tarih, cografya gibi dersler yer alirken Osmanli devlet adamlarinin
pek ¢ok iizerinde durduklar1 Fransizca ise ancak dordiincii sinifta isteyene verilmekteydi

(Kodaman, 1991, s. 93-94).

Daha once Galatasaray Sultanisi’nin nasil ve hangi sartlarda kuruldugundan ve bunun
Osmanli topraklarinda agilan ilk sultani oldugundan bahsedilmisti, uzunca bir siire de tek
olarak kalacakti. Sultanilerin agilmasi diger okullara nazaran ge¢ olmussa da agildiginda
Osmanl1 egitim sistemi buna hazir degildi. Ciinkii riisdiyelerden c¢ikan ogrenciler
sultanilerdeki dersleri takip edebilecek nitelikte degillerdi. O nedenle de Osmanli’nin
egitim konusundaki “kervan yolda diiziiliir” prensibi burada da kendisini gosterdi ve
risdiyeler ile sultaniler arasinda idadi okullar1 kuruldu. Diger bir ifadeyle, idadiler
sultanilerin hazirlik okullartydi. Aslinda idadiler 1869 Nizamnamesindeki durumu
kesinlesinceye kadar seviye fark etmeksizin herhangi bir okulun hazirlik siniflarina idadi

ad1 verilmekteydi (Kodaman, 1991, s. 114).

1869 Nizamnamesi pek c¢ok seyi diizenledigi gibi idadileri de diizenlemis, dort yillik
riisdiye ile beraber idadilerin yedi yil bir 6gretim olmasina karar verilmisti. Fakat 1873’e
kadar idadiler ortada yoktu ve 1875’¢ gelindiginde ise sadece dort idadi vardi (Sakaoglu,
1991, s. 88; Kodaman, 1991, s. 115). 1877 Devlet salnamesinde ise Istanbul’da yalniz alt1

idadinin var oldugu anlasilmaktadir (Kodaman, 1991, s. 118). Ve egitim reformunun
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tagraya yayilmasini belirten 1869 Nizamnamesine ragmen vilayetlerde bu tiirden okullar

yoktu.

4.2.7.2. Meslek Okullar:

Tanzimat doneminde kurulan meslek okullarinin baginda Osmanli’nin fazlasiyla ihtiyag
duydugu dgretmen okullar1 gelmektedir. ilk defa 1848 yilinda ii¢ yillik olarak Istanbul’da
acilan ve basima da sonradan pasa olarak 6nemli bir yer kazanan Ahmet Cevdet Pasa
getirilen Dariilmuallimin’in kurulmasi riisdiye okullarinin yaygilasmasi ve buralara yeni
bilgilerle donatilmis 6gretmenlerin yetistirilmesi gerekmesiyle iliskilidir (Oztiirk, 1993, s.
551). Riisdiyelerin Tanzimatgilarin egitim reformlarinin omurgasini teskil ettiginin
sebeplerine  degisik yerlerde deginilmisti. Bunun yaninda riisdiyelere gereken
ogretmenlerin yetistirilmesi i¢cin 6gretmen okullarinin bu kadar erken kurulmasinin da
risdiyelerin yayilmasini desteklemis oldugu ileri siiriilebilir. Fakat bu durumun cok da
abartilmamasi gerekir, ¢iinkii 1868 yilina kadar baska bir darlilmuallimin agilmamaistir.
Asil mesele zihniyetin degismis oldugunu gostermesidir. Dolayisiyla, hem riisdiyelerin
kurulmasi1 hem de buralar i¢in kurulan 6gretmen okullar1 ile bunlarin desteklenmesi
Tanzimatcilarin egitim konusunda artik tamamen geri doniilemez bir sekilde medrese ve
Islami gelenegin disinda bir kulvar agtiklarinin agik bir gostergesidir (Kodaman, 1991, s.
145-146).

1862’de sibyan mekteplerinin Maarif Nezaretine baglanmasiyla 1868’de bu okullarin
Ogretmen taleplerinin karsilanmasi i¢in Dariilmuallimin-i Sibyan mektebi kurulmustur
(Ozturk, 1993, s. 551). Bu okul ilk ogretimde usul-i cedidi Ogretecek &gretmenler
yetistirecekse de yetisenle talep edilen arasinda hala biiylik bir ugurum vardi (Sakaoglu,
1991, s. 80). 1869 Nizamnamesi Dariilmuallimini de diizenliyor ve idadi, riisdi ve sibyan
olmak iizere ii¢c subeye ayiriyordu. Ogretim miiddeti sibyan subesinde iki; riisdiye ve idadi
subelerinde ise iic yil olarak belirlenmisti (Kodaman, 1991, s. 147).2 Ne var ki bu
diizenlemelerde kismen kagit iizerinde kalmistir veya en iyi ihtimalle ¢ok agir aksak
ilerlemistir. Cilinkii 1874’ten itibaren dariilmuallimin okullarinin tasrada da agilmasina
karar verilmigsse de 1875’te sadece Bosna, Girit ve Konya’da agilabilmisti (Kodaman,
1991, s. 147).

2 Fakat Sakaoglu, idadi subesinin bes yillik, riisdiye subesinin ii¢ yillik oldugunu ifade eder (Sakaoglu, 1991,
s. 79).
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Tanzimatcilarin egitim konusundaki en Onemli orijinalliklerinin basinda muhtemelen
kizlarin egitimini Oonemsemeleri ve bunun ig¢in dariilmuallimat adiyla kiz 6gretmen
okullarinin kurulmasi olmustur. Bu bakimdan Maarif Nazir1 Saffet Pasa’nin ifadelerinin
onemli fazlasiyla biiytiiktiir: “Kadinlar, her tiirlii saygiya ve riayete layiktir. Onlarin egitimi
ve 0gretimi, 6zen gosterilmesi gerekli bir konudur. Ciinkd, bir cocuk dogdugu andan, okula
gidinceye kadar ana kucagindadir. Erkekler kadar kadinlarin da bilgiyle donatilmalar
gerekir” (Sakaoglu, 1991, s. 80). Dahasi, alinan bir¢ok kararinin uygulanmasinin epey
uzun bir siire almasina ragmen 1869 Nizamnamesinde kiz 6gretmen okullarinin kurulmasi
yonindeki karardan hemen bir sene sonra 1870’te dariilmuallimatin kurulmasi bu
bakimdan da onemlidir. Fakat niyetlerin gergeklesme oranmin ¢ok diisikk oldugun bu
donemde 1878’¢ kadar sekiz riisdiye, bes sibyan okulu 6gretmeni yetistirilebilmistir
(Sakaoglu, 1991, s. 80). Dolayisiyla Osmanli hiikiimeti yeni egitim sisteminin 6gretmen
takviyesine muhta¢ oldugunun farkinda olmakla beraber bu siireci agir aksak ilerletmis ve
yeterli de olmamisa benzemektedir. Sonug olarak, Tanzimat biirokrasisi II. Abdiilhamit’e
fazlasiyla dolu bir amaglar listesi fakat ¢ok az icraatlar birakmis, bunlarin istenilene yakin

seviyeye ¢ekilmesi sonraki doneme kalmistir.

Ogretmen okullar Tanzimatcilarin egitim programlarini desteklemek ve ilerletmek igin
biiyiikk 6nem arz eden meslek okullar1 olarak degerlendirilebilir. Fakat daha Once de
bahsedildigi gibi Tanzimat¢ilarin en biiylik glindem maddesini aslinda devletin yeni
prensiplere gére hem askeri hem biirokratik hem de hukuki olarak yeniden insasi igin
gerekli nitelikli memurlarin yetistirilmesi olmustur. Hatta Tanzimatgilarin basta ilan
ettikleri ve planladiklar1 reformlar tagrada uygulayamamalarinin en temel sebebi elde bu
Ozelliklerde yetismis elemaninin bulunmamasidir. O nedenledir ki devlet yeni bir diizen
ilan etmisse de bu diizenin icerisindekilerin pek ¢ogu yine eski diizenin insanlariydi.
Bunun ciddiyeti ¢ok daha erken fark edildiginden II. Mahmut’un Mekteb-i Maarif-i
Adliyye ve Mekteb-i Ulim-i Edebiyye adiyla kurmus oldugu okullarin amag¢ ve kapsami
bu tiir memurlarin yetistirilmesi olusturuyordu (Akyildiz, 2019a, s. 238; Akyildiz, 2019b,
s. 236). Aradan ¢cok gecmeden 1858’de Meclis-i Vala memurlarin yetkinlik ve durumlarini
tekrar glindemine alir ve “kaymakam ve kaza miidiirlerinin idari ve mall mevzuattan
habersiz, hatta gonderilen emirleri okuyup anlamaktan aciz olduklarini, ticarl alanda
gorevli memurlarin diger devletlerle yapilan anlagsma hikimlerini bilmediklerini, lisan
eksikliginden dolay1 yabancilarla iliski kuramadiklarini ve yanhsliklar yaptiklarini

belirterek bu durumun devleti ve halki zarara ugrattigina vurgu” yapar (Akyildiz, 2019a, s.
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238). Bunun iizerine 9 Mayis 1858 tarihinde Mekteb-i Fun(n-1 Miilkiyye adinda iki yillik
bir okul kurulur. Fakat burada anlatilmayan asil bu girisimlerin nedeni devletin merkezi

otoriteyi tasrada saglamak istemesidir. 1861°de okulun siiresi dort yila ¢ikarilir (Sakaoglu,
1991, s. 87).

1847’de Yesilkdy Ayamama Ciftliginde kurulan Ziraat Mektebi (Ergin, 1977a, s. 564),
once ayr1 olarak kurulan ve daha sonra ziraat ve baytar mektepleriyle birlestirilen orman ve
maden mektepleri (Ergin, 1977a, s. 588) telgraf mektebi (Ergin, 19773, s. 620) gibi meslek
okullar1 da bu donemde kurulur. Fakat biitiin bunlara ragmen Tanzimat doneminin en
bliylik zaafin1 teskil eden reformlarin tagraya taginamamasi problemini tek basina biiytlik
bir basariyla tagra vilayetlerine kazandiran Mithat Pasa ayrica bahsedilmeye deger bir
sahsiyettir. Onun Ozellikle Tuna Valiligi sirasindayken yaptiklart Tanzimat’in vaat
ettiklerinin tasradaki prototipidir. 1860-1864 arasinda Nis, Sofya ve Rusguk’ta yetim ve
Okslzler igin kurdugu 1slahhanelerdeki g¢ocuklar i¢in verilen okuma-yazmadan ¢ok
ayakkabicilik, dericilik, matbaacilik gibi mesleki egitimin verilmesi dikkate deger
cabalardir. BoOylece potansiyel olarak tehdit olabilecek gen¢ bir niifusu bu egitimler
sayesinde iiretime kazandirmistir. Bu konudaki basarisin1 daha sonra 1868’de Istanbul’a

tagimistir (Sakaoglu, 1991, s. 81).

47



BOLUM V

II. ABDULHAMIT DONEMIi EGITiM POLITIKALARI:
UYGULAMALAR, REFORMLAR VE POLITIKALARIN ANALIZI

Osmanli  Imparatorlugunun  modernlesme  hamleleri aslinda  18.  Yiizyildaki
muihendishaneler kadar eskiye gider. Tanzimat’in modernlesme ¢izgisindeki farki bu
girisimin genis c¢apli ve bir devlet politikas1 olarak benimsenmesidir. Fakat Tanzimat
donemi, ozellikle Islahat Fermaninin ilan edilmesinde goriildiigii iizere, Batili devletlerin
baskilarinin ¢ok yogun bir sekilde hissedildigi ve bu nedenle de Osmanlilarin yenilik
motivasyonlarinin arkasinda Batililar miidahale etmeden kendisinin inisiyatif almak
istemesi vardir. Ote taraftan, II. Abdiilhamit donemi her ne kadar ¢ok daha kaotik bir
sekilde baslamis olsa da reformlarda Batinin etkisinin sinirlandirildigi ve bu sebeple de

devletin kendi politikasin1 daha etkin bir sekilde uygulamaya firsat buldugu bir déonemdir.

Bir saray darbesiyle indirilip siipheli bir sekilde 6len Abdiilaziz ve onun yerine gelen fakat
psikolojik rahatsizliklar1 nedeniyle V. Murat’in tahtta devam edemeyecek kadar hasta
olmasinin tasdikinden ve uzun pazarliklardan sonra Il. Abdulhamit, Kanun-1 Esasi’yi ilan
etmesi sartiyla, agabeyi V. Murat’in sonra 31 Agustos 1876 tarihinde tahta ¢ikt1 (Berkes,
2012, s. 316-318). Yeni padisahtan Once zaten bir anayasa hazirlama isine girigsmis olan
Mithat Pasa i¢in Kanun-1 Esasi’nin asil amaci Balkanlardaki karigikliklar nedeniyle
Istanbul’da toplanmak isteyen Avrupa’nin biiyiik devletlerinin eline koz vermemekti
(Kicuk, 1988, s. 317; Berkes, 2012, s. 316). Muhtemelen politika konusunda yetenekli bir
padisah olan Abdiilhamit’e de makul gelen bu teklif kabul edilmisti edilmesine fakat
Istanbul Konferans’inin toplandig1 giin acele bir sekilde ilan edilen bu anayasa biiyiik
devletler {izerinde beklenen etkiyi yapmadi. Bunun anlatilmasindan kasit Abdiilhamit
tahtta ¢iktiginda Imparatorlugun icinde bulundugu siyasi durumun anlasimasidir. Ig

politikada Kanun-1 Esasi tartigmalar siirlip giderken uluslararasi arenada Balkanlardan
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dogan karigikligin kisa siirede Rusya ile 1877-1878 Savasina doniismesi ise cabasiydi.
Cilnkii bu savas Osmanl tarihinin en biiyiik kayiplarindan biri olarak sonuglanmistir.
Ancak bundan sonra 1869 Nizamnamesinin teorik olarak aldigi kararlarin pratige
dokiilmesine firsat bulunabilmisti ki Muharrem Kanunnamesiyle 1881’de Diyun-1
Umumiye’nin kurulmasiyla, Osmanli maliyesinin en o6nemli gelir kaynaklarindan bir
kismina alacakli devletlerin el koymasiyla karsilagildi (Fortna, 2005, s. 51). Dolayisiyla Il.
Abdiilhamit’in iktidar yillarinin baglar1 ¢ok boyutlu olarak biiyiik problemler silsilesi ile

golgelenmis oldu.

Biitiin bu zor sartlara ragmen II. Abdiilhamit donemi egitim konusunda kendisinden 6nceki
donemde teoride kalan reform planlarmin gergeklestirildigi bir donemdir. Buna karsin
istibdat donemi olarak nitelendirilen bu dénemin egitim konusunda da katabilecegi yeni bir
seyin olmadigini ve bu alana da istidat rejiminin yansimis oldugunu ileri siirenler de vardir.

Ornegin Enver Ziya Karal’m ifadeleri bu baglamda degerlendirilebilir: 1. Abdulhamit’in

egitim hakkindaki diistinceleri, istibdadin temelini teskil etmis olan diisiinceler gibi bilgisizlik,
yuksek idealden mahrumiyet, itimatsizik ve korkuya dayanmaktadir... Abdiilhamit II.,
devrinin fikir cereyanlarina yabanci ve imparatorlugun gercek selametinin egitim ile olan
ilgisini kavramis olmaktan uzak idi. Bu sebeple egitim hakkinda, saglam ve acik fikirleri
yoktur. Memur ve politikaci yetistirmek i¢in kurdugu miilkiye mektebinden bagka, herhangi bir
egitim miiessesesinin onun fikir ve tesebbiisiyle kurulmus oldugunu gostermek giictiir.
Devrinde meydana gelen egitim miiesseseleri bazi nazirlarimin kendisine takdim ettikleri
layihalar veya telkin ettikleri fikirlerin eseridir (Karal, 2007, s. 384-385).

Diger bazilariysa biraz daha yumusak bir ifade kullanarak bu dénemi “nicelik¢e yayilma,
nitelikte gerileme” olarak nitelendirir (Koger, 1970, s. 125). Osman Ergin, “Yayilma ve
flerleme Seneleri” olarak isimlendirir (Ergin, 1977b, s. 839). Bayram Kodaman ise ilk ve
orta 6gretim okullarmin kendilerinden beklenen nitelikleri 6grencilere verebildigi icin
okullagmanin nitelik yoniinii tartisma dis1 tutarken nitelik elestirisinden asil payin yiiksek

ogretimlere ait oldugunu ileri stirer (Kodaman, 1991, s. 164).

Benjamin Fortna ise tartigsmaya bambagka bir boyut ekler. Ona gore belli alanlardaki Batili
devletlerin miidahalesini engellemenin imkan1 olmadigi durumda II. Abdilhamit
déneminin gorece bagimsiz davranabilecegi alanin egitim oldugunu ileri strer (Fortna,
2005, s. 217). Ayrica, Tanzimatgilarin fazlasiyla Batidan etkilenerek almis olduklari
seylerin Osmanli ve Islam gelenedi siizgecinden gecirilerek icsellestirilmesinin
saglandigini ve dolayisiyla bir tarafta Batili reformlar diger tarafta Islami ve geleneksel
tutumu “‘sizofrenik™ olarak degil “pragmatik” olarak degerlendirilmesi gerektigini de ekler

(Fortna, 2005, s. 218).
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5.1. II. Abdiilhamit Donemi Egitim Politikalarinin Prensipleri

Osmanli Devleti’nin modernlesme macerasinin Avrupa ile olan diigmanlik tarafindan
belirlenmis ve sekillenmis oldugu c¢esit yerlerde tekrar tekrar belirtildi. Bu zoraki
modernlesme Osmanli devlet adamlar1 6liim-kalim miicadelesinde imparatorlugu ayakta
tutmak icin ellerindeki tek silahin o zamana kadar ki en giiglii medeniyeti yaratan
Avrupalilarin kurum ve yontemlerinin alinmasi olarak goriiyorlardi. Buna bir siire direnmis
olsalar da Tanzimat ile artik ¢ok daha agik bir sekilde Batidan beslenmek miimkiin hale
geldi. Fakat, 1l. Abdulhamit dénemi artik modernlesme konusunda Batinin pasif bir
taklit¢isi olmanin 6tesine gecildigi asamaya isaret eder ki bu da gayet saglikli ve dogal bir
stirectir. Dolayisiyla Abdiilhamit’in egitim politikasinin temelini Bati ile miicadele
edebilmek ve imparatorlugun yeni kosullarda varligin1 devam ettirebilmesini saglamak igin
Batili yontemlerin segici bir sekilde alinarak kendi geleneksel ve dini hamuru ile
yogurulmasi olusturmaktaydi (Glndiz, 2010, s. 109). Diger bir deyisle, batinin teknigi alip

ahlakin1 almamak bugiinlere kadar gelen kendi 6z farkindaligin bir sonucudur.

Ayrica oOzellikle bu donemde Osmanli topraklarinda hizla yayginlasan misyoner ve
gayrimiislim okullariyla rekabet etmek 6nemli bir giindem maddesini olusturmaktaydi. II.
Abdulhamit yonetiminin egitim konusundaki yukarida bahsedilen nicelikge yayilmanin
aslinda bu gelismelere karsi devletin vermis oldugu agresif bir politika olarak
degerlendirmek gerekir. Bu bakimdan egitim, hem bu tiir miicadelelere kars1 koymak hem
de imparatorlugu bir arada tutmak i¢in Abdiilhamit’e genis bir manevra alani da
saglamaktaydi (Fortna, 2005, s. 40). Kurulan ve yaygilastirilan devlet okullari ve bu
okullarin miifredatlarindaki din ve ahlak derslerinin saatlerini arttirilmasiyla hem modern
anlamda egitimli hem de sultanina bagl vatandas ve memurlar yetistirilecekti (Georgeon,
2006, s. 292). Bunun icin de hem okullarin ve buralara devam eden 6grencilerin sayilar
hem de okul cesitliligi arttirilmaya ¢alisilmistir (Yelkenci, 2008, s. 87). Ek olarak, II.
Abdiilhamit doneminde egitim konusunda yapilacak calismalarin basinda Tanzimatcilarin
kendisine biraktig1 carpik ve sistematik olmaktan uzak egitime bir diizen vermek ve egitim
hiyerarsisindeki bosluklar1 tamamlayarak tam bir egitim sistemi olugturmaktir. Bunun igin
de en 6nemli bosluk olarak kendisine miras kalan orta ogretime karsilik gelen idadileri
yayginlastirmaya ¢alismistir (Fortna, 2005, s. 119). O nedenle Tanzimatgilar igin riisdiye
okullar1 ne ise Abdiilhamit dénemi i¢in de idadiler o denli 6nemli bir konum kazanmistir.

Dahasi, yine 1869 Nizamnamesinde istenilen fakat bir tiirlii gerceklestirilemeyen okullarin
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tagraya yayilmasi biitiin ekonomik ve politik sikintilara ragmen bahsedilen gerekg¢elerden

otiirii Abdiilhamit doneminde yapilmistir (Kafadar, 1997, s. 112).

5.1.1. Merkeziyetcilik ve Otoriter Yapilanma

Merkeziyetciligin iki dnemli ayag1 vardir: bunlardan ilki devlete sadik yetkin memurlarin
yetistirilmesi digeri ise okullarin sadece baskente sikismis olarak degil tasraya da
taginmasidir (Sakaoglu, 1991, s. 99; Giindiiz, 2010, s. 114). Bunlardan ilki 1. Mahmut
doneminden kalan bir gelenek gibi sonraki donemlere miras kalmis bir egilimdir.
Boylelikle modern devletin ihtiya¢ duydugu kadar kalabalik biirokratlarin yetismesi temin
edilmis olacaktir. Kaldi ki Tanzimat’in en 6nemli dezavantaji yeni sartlarin ihtiyaglarina
gore yetismis memur kadrosunun olmamasidir. Ozellikle Balkanlarda Tanzimat’in
ilanindan sonra ¢ikan birtakim isyanlarda buraya atanan eski kafali memurlarin yapmis
olduklar1 usulsiizliiklerdir. Bu nedenle yetismis memurlarin varligi ve bunlarin hem
merkezde hem de tasrada istihdam edilmesi reformlarin uygulanmasi ve devlet
biitlinliigliniin saglanmas1 i¢in fazlasiyla 6nemlidir. Fakat memur ihtiyacinin fazlasiyla
hissedilmesi baska bir sey 0zel bir amag i¢in kurulmus okul ve okul sisteminin saglikli bir
sekilde calismasinin saglanmasi baska bir seydir. Daha agik bir ifadeyle, Tanzimat
doneminin egitime dair en Onemli aliskanliklarindan biri devletin ihtiyaglarina gore
kurulmus ¢ok cesitli okul ve kademeye ragmen o6grencilerin bir an dnce para kazanmak
icin egitimlerine devam etmemeleri veya o isi yapmak i¢in egitimini aldiklar1 alanda degil
de dogrudan devlet kademesinde bir memuriyete gegmek istemeleriydi. Bu da devlet
gudimli egitim programinin istenildigi gibi islememesine neden olan etmenlerden biriydi.
Genel olarak egitim sisteminin aksakliklarinin diizeltildigi Abdilhamit doneminde buna da
ozellikle el atilmis goriiniir. 1886-87 yilinda Dartilmuallimin yatili hale getirilmis ve onlar1
ogretmen olmaya mecbur etmek i¢in eger 6gretmenlik yapmazlarsa aldiklari bursu geri

Odemeleri sart1 getirilmisti (Kodaman, 1991, s. 149).

Ote yandan, 1. Mahmut déneminden kalan bu memur yetistirme aliskanligmnin {izerinde
fazla durulmamustir. Oyle goruintyor ki 1l. Mahmut doneminde devletin en fazla miicadele
ettigi iki sorun vardir: bunlardan biri milliyet¢i isyanlar, digeri ise ayanlarla miicadeledir.
Her ne pahasina olursa olsun bu ayanlarin ortadan kaldirilmaya calisilmasi ve bunlarin
kaldirilmasi, onlarin yerine tasrada merkezi otoriteyi temsil eden memurlarin yetistirilmesi
gereksinimini arttirmistir. Ayanlar o denli II. Mahmut’u korkutmustur ki bunlarin ortadan
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kaldirilmasiyla yerlerine atanan valilerin yeni birer ayan olmalarinin Oniine gegmek igin
cok kisa siireli atamalar yapilmistir. Hatta dogrudan alakali olmasa bile Abdiilhamit
doneminde de benzer bir durum Maarif Nazirlar i¢in gegerlidir. 1848-1880 arasinda 31
nazir degisikligi gerceklesmistir (Sakaoglu, 1991, s. 103). Dolayisiyla Abdiilhamit
donemine kadar tasrada merkezi otoritenin tesis edilmesinde egitim bagkentteki okullarinin
kullanilmasiyla arag olarak kullamlmistir. Ote yandan Abdiilhamit dénemine gelindiginde
ise idari olarak tasranin merkeze baglanmasindan ¢ok tebaanin devlete baglanmasi giindem
maddesi haline gelmistir. Hatta dyle ki tasrada agilan okullarin sayisi1 baskentte agilanlarla
kiyaslanamayacak kadar fazladir. Ornegin; imparatorlugun genelinde 1876’daki idadi
sayis1 6 iken 1908°de bu say1 98’e ¢ikmus, Istanbul’daki artis ise sadece 2’den 9’a olmustur
(Georgeon, 2006, s. 291). Bu bir bakima 19. Yiizyilda Osmanli Imparatorlugunun sinirlari
dahilindeki tebaay1 kontrol etmek adina genis ¢apta artan denetleme ve bilgi toplama
politikasiyla paralel bir gelismedir (Evered, 2012, s. 11). Dolayisiyla, Tanzimatgilarin
Osmanlicilik ideolojisini egitimde uygulamalar1 ¢ok smnirli bir diizeyde kalmissa da
Abdiilhamit bunu okullar1 tagraya yayarak {ilke ¢apinda gerceklestirmeye caligmis goriiniir.
Bdylece itaatkdr ve merkezi otoritenin degerlerine bagl egitimli bir niifus yaratilmis

olacakti (Deringil, 2014, s. 108).

Abdiilhamit donemi egitimde merkezilesme politikalarinin da iki yontemi bulunmaktadir.
Bunlardan ilki yine Il. Mahmut’unkine benzer bir seklide merkezde kurulan okullarla bunu
saglamaktir. Bunun i¢in kurulan Mekteb-1 Miilkiye Abdiilhamit’in en ¢ok 6nem verdigi
okullarin basinda gelir. Iktidara gelmesinden kisa bir siire sonra 1879°da kurdugu Mekteb-i
Miilkiye’yi 1885 yilinda dort yila ¢ikartip yatili hale getirmisti (Sakaoglu, 1991, s. 100).
Bu okulun kurulmast hiikiimetin kendi tasarisindan degil dogrudan Abdiilhamit’ten gelmis
bir emir oldugu 2 Subat 1877°de Bab-1 Ali’ye teblig etmis oldugu iradeden de
anlasilmaktadir (Ergin, 19773, s. 602).

Merkezde kurulan okullarla tasrada merkeziyetciligin saglandigr bir diger okul Asiret
Mektebiydi ve bu Abdulhamit doneminin bu konudaki en orijinal ¢oziimlerinden biriydi.
Abdiilhamit Tanzimat doneminde kurulan okullarda her ne kadar 6nii alinmaya ¢alisilsa da
Bati’nin fikirlerinden siyasi otoritelerin hoslanmadiklar1 da 6grenciler arasinda yayildiginin
farkindaydi. Dolayisiyla tasrada merkezi otoritenin tesis edilmesi konusunda sadece bu
okullara dayanilamayacagi da asikardi. O nedenle tasranin ileri gelenlerinin ¢ocuklar

“zararh fikirlerden” etkilenmeden padisaha sadakat ¢ercevesinde yetisecekleri bes yillik
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yatili bir asiret mektebi 1892 yilinda kuruldu (Sakaoglu, 1991, s. 100). Onceleri Arap
cocuklar1 alinmissa da zamanla dogudaki asiret yapilanmasina sahip diger asiretlerin de
cocuklart buraya dahil edilmistir (Ergin, 1977b, s. 1186). Bu da Abdilhamit’in
modernlesmis ve sadik tasra ileri gelenlerine dayanan siyasi politikasini destekleyen
onemli bir girisimdir (Georgeon, 2006, s. 291). Clnkil devlete karsi potansiyel olarak
tehdit olabilecek unsurlarin bir kismint alip egitip sonra devlet kademesinde belli bir
makam ve mevki sahibi yapmak onlarin ait oldugu topluluklarin da devlete olan
bagliliklarin1 temin edecektir veya en azindan umut edilen budur. Boylelikle aslinda II.
Mahmut’un merkezi otoriteyi tasrada kurmak i¢in ayanlari ortadan kaldirirken Abdiilhamit
tasradaki giic odaklariyla is birligi yapip onlart egitim yoluyla merkezi otoriteye

baglamaya calismistir.

Abdiilhamit doneminin egitimde merkeziyet¢iligin saglanmasinda kullanilan yontemlerden
bir digeri ise yine bu doneme has bir gelisme olarak kurulan miifettislik kurumlaridir.
Aslinda koklii bir devlet gelenegine sahip Osmanli Imparatorlugu kurulan bu okullarin
teftis edilmesi gerekliliginin 1838 gibi erken bir tarihte farkina varmisti. Meclis-i Umur-1
Nafia raporunda “Mekteplerde tilim ve teallimde bir kaide ve nizdm olmayip hi¢ bir
taraftan dahi nezaret ve ikddm olunmadigindan muallimler bildikleri gibi okutmakta...”
olundugu belirtilip “ulim ve madrifin tahsilini kolaylastirmak ve hizlandirmak igin
mekatib-i mevcldeye bir nizam vermek ve mahalleler arasinda bulunan ufak
mekteplerdeki talebelerin talimlerine bakmak (izere” memurlarin istihdam edilmesinin
gerekliligi vurgulanmistt (Kodaman, 1991, s. 48). Bu durum 1869 Nizamnamesinde de
devletin ozellikle gayrimiislim okullarin1 denetleyebilmesine imkan saglamisti (Deringil,
2014, s. 119, 131). Fakat yine de devlet tarafindan iistlenilen bu yetkiler Abdiilhamit

donemine kadar etkin bir sekilde kullanilmamustir.

Devletin egitimi denetlemek i¢in kurdugu kurumlar iki grupta incelenebilir. Bunlardan ilki
devletin kendi okullarinin denetlenerek sakincali oldugu diisliniilen fikirlerin girmesinin
onune gecilmesidir. Bunun i¢in miifredatlar, kitaplar ve hatta ogretmenler denetimin
konusu olmustur (Fortna, 2005, s. 127-128). Ornegin, 1890’larda Rumeli Vilayetleri
Maarif Miifettisligi adiyla yeni bir miifettislik kurulmus ve ayrica Mekatib-i Aliyye ve
Hususiyye Miifettisligi de kurularak yiiksek ve 6zel okullarin takibini yapmakla sorumlu
tutulmustur (Kodaman, 1991, s. 35). Ikinci grup ise bu dénemde hem faaliyetleri hem de

yayilmalar1 bakimindan c¢ok daha tehlikeli bir hal almaya basglayan gayrimiislim ve
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Ozellikle de misyoner okullarinin denetlenmesi igin kurulan miifettisliktir. Heniiz kurulmus
bir miifettislik yokken 1869 Nizamnamesinde daha 6nce de bahsedildigi ilizere yabanci
okullarin miifredatlarin1 denetleme yetkisi Maarif Nezaretine verilmisti. 1880 yilinda bu
yetkiler daha da genisletilerek sadece miifredat degil okul kitaplarinin da denetlenmesi
yerel egitim komisyonlarina verilmisti (Deringil, 2014, s. 119). Ardindan ¢ok ge¢meden
1886°da ilk defa gayrimuslim ve yabanci okullarinin zararli faaliyetlerine engel olmak ve
kontrol altinda tutmak i¢in Mekatib-i Gayr-i Miislime ve Ecnebiye Miifettisligi kurulmus
oldu (Kafadar, 1997, s. 113). Fakat biitiin bunlara ragmen 1889’da Maarif Nazir1 Miinif
Pasa’nin gayrimiislim okullarinin herhangi bir denetimden ge¢cmedigine dair yaptig1 ¢ikis,
biitiin bu karar ve kurumsallagmaya ragmen denetlemenin gergeklesmedigi diisiincesini
akillara getirmektedir. Cilinki kendisi de bu zamana kadar bu okullarin nezaretin
denetiminden hi¢ ge¢medigi icin bu kurumlarda ne gibi faaliyetlerin ytriitiildiigiinden,
miifredatlarindan, ders kitaplarindan ve 6gretmenlerin tavir ve diisiincelerinden devletin
herhangi bir bilgisinin olmadigindan sikayet ediyordu. O nedenle de atesli bir sekilde bu
okullarin denetlenmesini savundu (Fortna, 2005, s. 128). Bu bir bakima hakli bir yakaristi,
cunkl devlet okullarinin ayri, misyoner okullarinin ayri ve gayrimiislim okullarinin ayri
egitim programlarinin olmasi imparatorluk igerisinde zaten sistematik olarak diizensiz bir
yap1 icerisinde birbirinden kopuk ve hatta kimi zaman diisman kisiler yetistirdikleri icin
devlet birlik ve bitiinligiinii saglamak daha da zor bir hal almaktaydi (Shaw & Kural
Shaw, 2010, s. 303).

Merkezde yabanci ve gayrimiislim okullar1 hakkindaki diistinceler boyle iken bunlarin
denetlenmesi ve smirlandirilmasina dair tasradan gelen talepler bundan daha ilgingtir.
Ciinkii buna dair talep Beyrut idadisinde ders veren Mihran Boyaciyan Efendi adli bir
Ermeni’den gelmisti. 1891°de Beyrut’taki Hiristiyan okullarinin faaliyetleri ve buralara
giden Miisliman 6grencilerin arz ettigi tehlikelere karst merkezin dikkatini ¢ekmeye
calisan bir tezkire gondermistir. Ayrica teklifin geldigi kisinin profili agisindan ¢ok ilging
bir sekilde bu okullarda Tiirkce ve Osmanl tarihi derslerinin verilmesi tavsiyesinde de
bulunmustu. Muhtemelen tavsiyeleri merkez tarafindan ciddiye alinmis olacak ki 1894°te
Tirkge gayrimiislim okullarinda zorunlu oldu ve bu okullara Tiirk 6gretmenler atandi
(Deringil, 2014, s. 119). Dikkat g¢eken bir diger nokta, Miinif Pasa’nin gayrimiislim
okullarinin denetlenmesi gerektigine dair talebinin ardindan bunlarin denetlenmesi igin
kurulan Mekatib-i Gayrimiislime ve Ecnebiye Miifettisligi’ne 6nceden Meclis-i Maarif’in

iiyesi ve Selanik’te miistesarlik yapan, ayrica bir¢ok dil bilen Kostantinidi isimli bir
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Rum’un atanmasini 6nermesidir (Fortna, 2005, s. 128). Bu hususlar1 dikkat ¢ekici kilan bu
donemde her ne kadar Abdiilhamit donemi Islamcilikla dzdeslestirilmisse de sonraki bir
baslikta da degerlendirilecegi ilizere gayrimiislim tebaadan da egitim reformlarinda
faydalanildigim1 gostermesidir. Gergi ¢ok geecmeden gayrimiislimlerin miifettislik gibi
yiikksek ve kritik konumlarda bulunmalari milliyet¢i isyanlardan agzi yanan Osmanh
idaresini gayrimiislimlerin bu gibi pozisyonlara atamamasina neden olmus ve Mekatib-i
Gayrimislime ve Ecnebiye Miifettisligi’ne gayrimiislim birinin atanmasina padisah karsi
¢ikacaktir (Fortna, 2005, s. 128-129). Benzer bir olay Schneider Efendi adinda birinin
Rumeli’deki misyoner ve gayrimiislim okullarinin miifettisligine talip oldugunda
gerceklesir. Bu kisi ayn1 zamanda denetlemenin biitiin imparatorlugu kapsayacak sekilde
genisletilmesi gerektigini de dile getirmis ve muhtemelen Osmanli memurlarinin genellikle
yoksun oldugu dil yetenekleri de dolayisiyla talebi hem Maarif Nezareti hem de Bab-1 Ali
tarafindan kabul edilmistir. Ne var ki Abdiilhamit miifettislik isinin gayrimiislimlerin eline
birakilamayacak kadar hassas bir konu oldugunu diisiindiigii i¢cin bu pozisyona
gayrimislimlerin getirilmesini istemez (Fortna, 2005, s. 129). Abdulhamit dénemi en
basindan itibaren egitim konusundaki merkeziyet¢iligini 1879 yilinda riisdiye masraflarinin
halka, idaresinin ise yerel cemaat meclislerine birakilmasina dair teklif bile merkeziyet¢ilik
anlayisina ters geldigi i¢in reddedilmis, her ne kadar bu donemde riisdiyelerin 6nemi
idadilerin lehine azalmissa da Maarif Nezaretinin kontrolii altinda kalmaya devam etmistir

(Kodaman, 1991, s. 108).

Bu seckilsel ve kurumsal dizenlemeler ile yetinmeyen Abdilhamit icerik olarak da
merkeziyetgilik ve sadik bir tebaa yaratma planlarini gerceklestirmeye devam etmistir. Bu
nedenle ahlak egitimine biiylik bir 6nem verilmistir. Bununla aslinda devlet, Batinin egitim
orgutlenmesini ahlak ile doldurarak devletine bagli vatandaslar yaratilmaya ¢alisilmaktadir
(Fortna, 2005, s. 218-219). Bu da Abdulhamit’in sadece 1869 Nizamnamesini uygulayan
pasif bir reformcu olmadigimnin 6nemli bir gostergesidir. Ciinkii nizamname miifredat
olarak din ve ahlak derslerine dair pek bir referans tasimadigi gibi amaci da bunlarin
agirh@inin arttirilmas1 degildi (Fortna, 2005, s. 255). Fakat Abdilhamit, tahta ¢ikis
sartlarin1 goéz Oniinde bulundurdugunda bu sartlar1 hazirlayanlarin, Tanzimatgilarin
herhangi bir kontrol ve stizgegten gegirmeden yerlestirmis olduklart Bati tarzi egitimin
iriinleri olduklarmin farkinda olmalidir. Bu nedenledir ki bu egitim yonteminin Osmanli
gelenegi ile terbiye edilmesi ve ahlaki bir sorumluluk da 6grencilere verilmesi gerektigi

diistintilmekteydi (Fortna, 2005, s. 249). Diger bir ifadeyle, muhtemelen Abdiilhamit
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devletin modernlestirilmesine karsi oldugundan degil donemin aydinlarinin bunun dile
getiris ve uygulama yontemi bakimindan karsi oldugu i¢in Batinin egitim kurumlarina,
bunun istenmeyen ciktilarmi 6nlemek igin din ve ahlak boyutunu da eklemistir. Oyle Ki,
Abdiilhamit’in egitim politikasinin iyice oturmus oldugu 1900 gibi ge¢ bir donemde bile
Meclis-i Mahsus’un hazirladigt muhtiraya gore “tesis edilmis okullarin mezunlarinin
muasir medeniyetin ilerleyisi agisindan zorunlu sayilan bilim ve bilgilerle (miiktesebat-i
ilmiye ve fliniiniye) donatilmis olmasini, entelektiiel kesinlik ve dini metaneti edinmis
olmalarini, yiice sultana sadik ve saglam ahlaka sahip olmalarini” temin etmenin gerekliligi
tizerinde durmustu (Fortna, 2005, s. 265). Bu satirlar Abdiilhamit doneminin egitim
politikasin1 Ozetler niteliktedir. Dolayisiyla, sultan ve halifesine sadik, maneviyat1 ve
terbiyesi gliclii iyi idarecilerin yetistirilmesi adina modern okullar yayilmis ve fakat din ve

ahlak derslerinin agirliklari ise arttirllmistir (Georgeon, 2006, s. 292).

Egitimde ahlak programi bir amagtir fakat bunun uygulanabilmesi sadece din ve ahlak
derslerinin saatlerinin arttirilmasiyla miimkiin olmadig1 da aciktir. O nedenle bunu daha
etkili bir sekilde uygulamak isteyen Abdiilhamit icin yine Ornekler Bati’da kendini
gostermektedir. Batinin basarili merkezi devletlerinin uygulamis olduklar1 yatili okul,
merkezi miifredat plan1 ve ders kitaplarimin dagitilmasi gibi yontemler bu ddnemin
egitimde merkezilesmenin araglari haline gelmis oldu (Fortna, 2005, s. 291). Bunun en
guzel orneklerinden birini daha 6nce de bahsedilen Milkiye Mektebinin kurulduktan
birka¢ yil sonra okul siiresinin arttirilmasi ve yatili hale getirilmesidir. Osmanl
Imparatorlugunun tasranin merkeze baglanmasi amaciyla boyle bir okulda bu yontemin
erken bir zamanda uygulanmasi1 Abdiilhamit iktidarinin Bati’dan pratik faydalar1 aldiginin
giizel bir gostergesidir. Cilinkii yatili okullar diger giinliik devlet okullarindan farkli olarak
gencleri ailelerinden daha uzun ve Kkesintisiz bir siire boyunca koparip onlar1 hem
ailelerinin hem de yerelin gelenek baglarindan mahrum birakip sadik ve yetenekli
memurlar yetistirmek isteyen devletle bas basa birakmaktadir. Dolayisiyla, asker ve vergi
toplamada c¢ok daha etkin ve verimli olan modern devlet hi¢ olmadig kadar ¢ok kisilerin
hayatlarina karisacak ve onlar isteklerine gore egitip sekillendirecektir (Fortna, 2005, s.
291; Ginduiz, 2010, s. 113).

Osmanli tarih¢iliginde genellikle egemen olan Osmanli’nin biricikligini ve kendine
hashigimi (Abou EI-Haj, 2000, s. 21), Bati ile bu kadar ¢ok yogun iligkilerin ve diinyanin

kiiresellestigi bir donemde de devam ettirmek pek mimkiin degildir. O nedenle
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Abdulhamit doéneminde egitimde takip edilen uygulamalarin diinyanin diger yerlerindeki
gelismelerle kiyaslamak ¢ok daha aydinlatici ve anlamli olacaktir. Osmanli Devleti’nin
merkeziyet¢ilik i¢in egitimde yapmis olduklariyla diger benzer devletlerin yaptiklari
arasinda ciddi paralellikler bulunur. Rusya, Cin ve Japonya gibi Bati’nin tehdidiyle ciddi
bir sekilde kars1 karsiya kalan ve hayatta kalma miicadelesi veren devletlerde de egitimde
dini etkileri bulmak miimkiindiir. Cilinkii bunlarin hepsi de egitimin imparatorluklarinin
gelecegini kurtaracak tek yol oldugunun farkindaydilar. Bu bakimdan imparatorluklarin
ciddi bir sinav verdikleri bu dénemde merkezilesmeyi saglayan iki énemli silahtan biri
egitimse digeri de demiryollarinin yayginlastiritlmasidir (Fortna, 2005, s. 53). Bu iki egilim
de Abdiilhamit déneminde acik bir sekilde goriilebilir. Osmanli imparatorlugu ile birgok
benzerligi bulunan Rusya’da da egitim, hem Bati’nin etkisinden hem de kendi igerisindeki
ayrilik¢1 ve yikici unsurlardan korunmanin en 6nemli yontemi olarak goriilmiistiir (Fortna,
2005, s. 53-54). Benzer sekilde, Cin’de dgretmenler imparatora sadakat ve yerel ahlaki
onemseyen bir egitim metodunu takip ediyorlardi (Fortna, 2005, s. 60). Fransa’da bile
1880’lerdeki egitimin temel amacini yurtsever vatandaslar yetistirmekti (Glndiz, 2010, s.
55). Bu bakimdan Abdiilhamit donemindeki egitim politikalarin1 kendi ¢agindan bagimsiz

ve ayriksi olarak degerlendirmek miimkiin degildir.

5.1.2. Islameihk ve Pragmatizm

Ilk olarak belirtilmesi gereken husus aslinda sudur ki; bu bashig1 olusturan Islamcilik
aslinda egitim s6z konusu oldugunda bir iist baglikla tam anlamiyla paralellik igerisindedir.
Soyle ki, egitim alaninda asagida aciklanacagi gibi islamcilik adma yapilan her midahale
aslinda Abdiilhamit doneminin merkeziyetcilik ve devletin bir arada tutulmasini saglamak
icin yapilmistir. Literatiirde Abdiilhamit’in Islamcilig1 aslinda dis politikada Ingiltere ve
Rusya’ya kars1 bir koz, i¢ politikada ise Balkanli gayrimiislimlerin ayrilmasindan sonra
elde kalan Araplar1 elde tutmak icin birligi saglamak i¢in bir ara¢ gibi degerlendirmeler
yapilagelmistir (Mardin, 1991, s. 16). Halbuki imparatorluk genelinde uygulanan tek tip bir
politikadan ziyade, politikalarda bir bolgeden digerine farkliliklar vardir (Evered, 2012, s.
24). Fakat egitim acisindan bakildiginda bir nokta fazlasiyla dikkat cekicidir. O da
egitimde din vurgusu ile aslinda gelenekgilik iizerinde duruluyor ve boylece padisah ve
halifenin konumu din ile ¢ok yakin duran gelenek ile Ozdeslestirilerek tebaanin bu

makamlara olan sadakatini temin etmek istemistir (Alkan, 2004, s. 86-87). Her iki durumda
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da Islamcilik esasinda II. Abdiilhamit’in iktidar oyununun pragmatik kozlarinmn en

onemlisidir.

Tanzimatcilarin ¢atisma icerisine girmemek icin cok fazla midahale etmedikleri ulema
sinifim1 Abdiilhamit onlar1 biitiin silahlarindan arindirarak kendi sisteminin igerisine dahil
edebilmistir.® Ciinkii devletin modern kurumlarindan yetisen eleman yeterli gelmediginde
bunun medreselerden karsilanmasi ¢ok yaygin olmasa da epey dikkate deger capta
uygulanan bir yontemdir (Fortna, 2005, s. 100). Bu dénemde medreselere yonelik dikkate
deger bir yenilik veya 1slahat yapilmamistir, dolayisiyla nasilsa dyle birakildiklar1 igin
dogrudan bir catigmanin O6nli alinmistir. Benzer bir sekilde, Abdiilhamit bu pasif
miidahaleyi ilk 6gretim seviyesinde de yapar. 1879°dan sonra sibyan okullar1 yerine usul-1
cedide iizere egitim veren iptidaiye okullarinin yaygilasmasina ¢abalayacak ve Mekatib-i
Sibyaniyye kaldirilip yerine Mekatib-i Iptidaiyye Dairesi kuruldu (Kodaman, 1991, s. 37).
Boylelikle islami gelenek ve degerlere hi¢c olmadigi kadar biiyiik bir vurgu olsa da bu
dénemde egitim Islami modele gore degil, imparatorlugun sorunlarina ¢ziim olabilecegini

inandig1 Bat1 egitim modeli tercih edilmistir (Fortna, 2005, s. 114).

Buna karsin, “Hukuk Fakiiltesi’nin kurulmasi bile, biiyiik 6l¢iide ulema ve medresenin
elindeki ‘hukuk’ tekeline indirilen en agir darbelerden biridir. Ikinci olarak, 20. yiizyil
basinda acilan Universitenin icinde ‘ulum-i aliye-i diniye’ subesinin kurulmasi, ulemanin
elindeki son kozlardan biri olan, dinin ‘yeniden iretildigi’ medreseye indirilen son
darbelerden birisidir. Artik din, devletin tam denetimi altinda, yiiksekokulda yeniden
Uretilen bir ‘resmi Islam’a déniisecektir” (Alkan, 2004, s. 80). Ulema pasifize edilerek
Abdiilhamit sisteminin igerisine dahil edilmistir demekten kasit ulemayi goérmezden
gelerek yaptigi kokli reformlar nedeniyle “gavur padisah” olarak adlandirilan II.
Mahmut’un aksine II. Abdiilhamit halk ve aydinlar arasinda biitiin bu ulemanin alanina
yapmis olduklarina ragmen “sofu” bir padisah olarak kendisini tanitmayi1 bilmistir
(S6nmez, 2012, s. 58-59). Dolayisiyla Abdiilhamit’in bir yandan ulemanin alanini
sinirlamasi, diger yandan hem igeride hem disarida Islamci politikalar takip etmesi ve te
yandan modern egitim sistemini yaymak konusunda 6ncekilerden ¢cok daha basarili olmasi
Abdiilhamit’in Islamcili1 tam olarak ¢cogu alanda faydaci olarak kullanmis olduguna isaret

eder.

3 Mehmet Alkan ulemanm sahip oldugu ¢ogu yetki ve ayricaliklarinin ellerinden alinmasini ulemanim ve
sistemin medrese digina ¢ikarildigr seklinde yorumlar bkz. (Alkan, 2004, s. 80). Fakat Abdulhamit
donemindeki Islamcilik politikastyla beraber degerlendirildiginde onlarin pasifize edilerek Abdiilhamit
rejimine destek oldugu yorumunda bulunmak daha mantikli gibi gelmektedir.
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Simdi bu politikanin egitimde kullanilma gerekgelerine deginmek yerinde olacaktir. Daha
once yukarida Tanzimatgcilarin en ¢ok iizerinde durduklari riisdiyeler iken Abdiilhamit’in
daha cok idadilere onem verdigi belirtilmis ve bu, egitim teskilatindaki bozuklugun
giderilmesine hizmet ettigi seklinde yorumlanmisti. Fakat Abdiilhamit déneminin bir diger
baska Ozelligi ise yine kendisinden Onceki donemde ortaya c¢ikan fakat yeterince
yayginlastirilamayan sibyan okullarina alternatif olarak kurulan iptidaiyedir. Bu ise
idadilerin egitim hiyerarsisindeki bozuklugu gidermesi gibi sekilsel degil icerik olarak
daha yiikli bir girisimdir. Clinkli bu okullarin kurulmasi bir yandan sibyan mekteplerini
kendine ait gdren ulemanin ve geleneksel Islami egitimin kontrol alanimi daraltirken diger
yandan devletin daha etkin bir gekilde egitimin ilk 6gretim basamagina miidahale etmesine
imkan tanimaktadir. Bu haliyle bu durum, yine bir bakima Abdiilhamit’in Islamcilik
politikasina ters gibi goriinse de bu okullarin bir¢ok amaglarindan birinin bu zamana kadar
cahil kaldig1 icin gayrimiislimlerle olan rekabette geriye diisen Miislimanlarin yeni
metotlarla egitimlerini hizlandirmak olmas1 nedeniyle aslinda ¢ok da zit bir durum teskil

etmez (Evered, 2012, s. 15-16). Cunki 1882 tarihli bir belgede su ifadeler yer almaktadir:

...memlekette madrifce en geri olan Miisliman halktir. K&y ve nahiyelerde Kur'an1 biraz
heceleyebilecek bir adam bayag: alim ge¢inmektedir. Bu durum memleketi ticaret ve servetinin
gayr-i miislimlerin eline ge¢cmesini ve bdylece Miisliiman halkin mahrumiyetine sebep
olmaktadir. Bu yilizden yalniz zenginlerin evladinin tahsiline mahsus mekatib-i idadiye
teskilatindan ziyade, vilayetlerde halk ¢ocuklarina hi¢ olmazsa Tiirk¢e okuyup-yazma ve dort
islemi bilecek kadar tahsil verecek mekatib-i iptidaiyenin teskili madrifi yayma siyasetine
uygundur (Kodaman, 1991, s. 68).

Bu da her ne kadar daha 6nce halkin egitiminin toplumun refahina ve devletin geligmesine
katkida bulunacagina dair fikir Tanzimatgilar tarafindan da benimsenmis olmasina ragmen
egitim sisteminin memur yetistirme egilimlerine engel olamamislardi. Elbette bunda sayica
az olan okullarin ¢cok daha az mezunlarinin ilk is olarak devletin en fazla ihtiya¢ duydugu
memuriyete gecmelerinde etkili olmus goriiniir. Abdiilhamit doneminde bu okullarin
yayginlastirilmasi bir yandan da sadece memur yetistirmeye degil ayn1 zamanda halkin ve
ozellikle de Miislimanlarin egitim ve bilgilerinin arttirilarak onlarin refahini arttirmak

amacinin bulunduguna isaret edebilir.

Egitimde  Islamciligin literatirde ~ bahsedilmeyen  fakat ddnemi igerisinde
degerlendirildiginde Onemli sayilabilecek iki gerekcesi daha vardir. Bunlar ilkinin
kokenleri 11. Mahmut’a kadar gitmektedir. Orada da ¢ocuklarin para kazanmasi igin ¢irak
olarak esnafa verilmesinin dnlenerek once ¢ocuklarin sibyan mekteplerine gidip oradan

aldiklar1 icazetle is hayatina girebilecekleri belirtilmisti. Sonraki siirecte de egitime dair
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Mdasluman ahalinin her yerde degilse bile ¢cogu yerde verdigi en yaygin tepki aslinda
tepkisizlikti. Yani ¢ocuklarmi okula gdndermek ve bunun i¢in maddi ve manevi destek
yoktu. Bunda bir nebze II. Mahmut’un halk arasindaki lakabi ile Tanzimat ve Islahat
Fermanlarinin Misliimanlar {izerinde uyandirmis oldugu etkinin de pay1 olmus olabilir. O
nedenle de kurulan bu okullara Miisliimanlarin ragbetini arttirmak i¢in Abdiilhamit daha
Islami bir profil cizerek onlarin katilimlarii tesvik etmek istemis olabilir. Diger bir
ifadeyle din derslerinin saatlerinin arttirilmasi bu okullarin cazibesinin Miisliimanlar igin
arttirilmas1  anlami tasiyor olabilir. Ciinkii zaten bahsedildigi tlizere Abdiilhamit
Mislimanlarin geri kalmighgmin egitim ile kapatilabileceginin farkindaydi. Diger bir
gerekce ise 0 donemde Avrupa’da esen pozitivizm ve dinin ilerleme 6nindeki en buyuk
engel olduguna dair yargt Osmanli aydinlar1 arasinda da kabul gérmeye baslamisti
(Tunaya, 1998, s. 26-28). O nedenle, “Medeniyet-i islamiyenin terakkiyat-1 maddiyeye
mani degil, belki en ziydde miisaid oldugu itikadini1 yerlestirecek asarin etfal-i tebaaya
talim” ettirilmesi amaciyla din derslerin yavas yavas egitim-6gretime dahil edilmesi uygun
goriilmiistii (Kodaman, 1991, s. 111). Hatta 1902’de idadilere eklenen din dersleriyle
beraber 6grencinin ders yiikii artinca bunlarin sayisinin azaltilmasi degil okul siiresinin

arttirtlmasi yoluna gidildi (Kodaman, 1991, s. 132).

Biitiin bu giindelik pratik ve pragmatik gerekgeler arasinda modernlesmenin bir de
sosyolojik boyutu vardir. Ona gore Abdiilhamit donemi Baticiligin daha bilingli bir
diizeyde anlasildig1 bir doneme isaret eder. Abdiilhamit ona gére Bati’nin teknigini, idari,
askeri ve egitim sisteminin alinmasi seklinde anladigimi ve bununla beraber tebaasi
arasinda Islamiyet’i giiclendirmeye c¢alismaktaydi (Mardin, 1991, s. 17). Aslinda bir
bakima Tanzimat doneminde Bati’ya karsi takinilmis olan taklit¢i tavir ile pek bir
siizgecten gegmeden uygulanan reformlarin Abdiilhamit doneminde daha yerel ve
geleneksel unsurlarla igsellestiriliyordu. Dolayisiyla her ne kadar imparatorlugun iginde
bulundugu sorunlara Batili modellerle ¢6ziim araniyorsa da Islami 6gelerle Batidan gelen
zararli yan etkiler zayiflatilmaya calisiliyordu (Fortna, 2005, s. 22). Bu nedenle
“Osmanli’nin egitim ¢abalari, yabanci bir modelin, gozden gegirilmis Osmanl gereklerine
uydurulma dogrultusunda adaptasyonu calismasi olarak goriilmelidir” (Fortna, 2005, s.
118).

Bir onceki baglikta oldugu gibi Abdiilhamit donemini kendi doneminin sartlart igerisinde

ele almak ufuk agicidir. Bu nedenle bu donemde egitim alaninda hissedilen dini hava
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sadece Osmanliya has bir durum degildir. Cagdas1 olan Fransa, Rusya, Cin ve bagka ayni
durumdaki pek ¢ok devlet icin egitim, kendi ulusal, dini, yerel degerleriyle harmanlandigi
zaman kendi kurtuluglar1 konusunda mucizevi bir ¢6zliim olarak degerlendirilmistir (Fortna,
2005, s. 64). Osmanli egitim miifredati, cagdaslarindan ¢ok da farkli olmayan bir sekilde
din ve ahlak derslerini igeriyordu (Evered, 2012, s. 17). Ornegin, Napolyon bunun Fransa
Ozelinde dikkate deger bir Ornegidir. Kitleler icin egitimin, ahlak ve siyasi sadakat
egitiminden daha fazlasi olmasi gerektiginin farkinda olan Napolyon kilisenin siki bir
devlet kontroliinde tutulabildigi siirece dinin bunun i¢in ¢ok kullanigh bir ara¢ oldugunu
diisiiniiyordu (Green, 1990, s. 153). Amerika Birlesik Devletleri’nde de ahlakin egitindeki
onemi yadsimmamaz bir gorev olarak goriiliiyordu. Dini mezheplerin egemen oldugu
Amerika’da okullarda cocuklarin bireysel ahlak iizerine egitim almalar1 {izerinde
duruluyordu. Egitimci Orville Taylor'in “Insanlari ahlakli kilmak bizim gorevimizdir”
ifadeleri modern zamanlarda bile egitim ile ahlak arasinda devletin durdugu yeri
gdstermesi acisindan énemlidir (Green, 1990, s. 202). Ingiltere de bu yiizyillar da bundan
cok da ayn bir ¢izgi takip etmez. Okullardaki tarih ders kitaplarinin verdigi pek ¢ok mesaj
arasinda din ve ahlak yer almaktaydi. Tarih 6gretiminin amaci yasalara saygili, kaderine
razi, dogruyu yanhistan ayirt edebilen ve vatan sevgisinden ilham alan yurttaslar
yetistirmekti (Green, 1997, s. 98). Abdiilhamit’in Ertugrul Firkateyni’ni gonderdigi
Japonya’da da ¢ok farkli degildir. 1868 Meiji Restorasyonu’nun ardindan ulusal bir egitim
sistemi kurulmustur. Baslangicta reformcularin modernlesme ve Bati bilim ve
teknolojisinin benimsenmesi yoluyla Japonya’y1 savunma ¢abalarinda rol oynamak (zere
gelistirilen egitim, kisa siire sonra Batililagsmaya direnmek ve geleneksel Japon degerlerini
yeniden tesis etmek isteyen milliyet¢i bir tepkiye maruz kalmistir. Bu durum, Sinto-
devletciligi, Konfiicyiis etigi ve Ogrenmeye yonelik modern bir tutumu, egitimin
vatansever amaglart ve yeni devlette vatandasin sorumluluklar1 {izerine kapsamli bir
bildiride birlestiren 1890 tarihli Egitim Uzerine Imparatorluk Kararnamesi ile doruga ulasti
(Green, 1997, s. 138). Osmanli imparatorlugu’nun ezeli diisman1 kuzeydeki komsusu da
benzer problemlere benzer ¢ézimler getiriyordu. “’Laik’ okullarin kurallari, dinin ‘Rus
devlet sisteminin temeli” oldugu ortak diisiincesinin ifadesiydiler” (Fortna, 2005, s. 58). Ek
olarak, egitimle ahlak arasindaki iligkiye siki vurgu biitlin pratikligine ragmen egitimin
“ahlaken mikemmel ve ekonomik yonden kuvvetli yeni bir toplum meydana” getirmeye
yaradigin1 diisiinen Pestalozzi’de (Kafadar, 1997, s. 37), egitimin amacini1 “ahlaki

karakterin gliglenmesi” olarak belirleyen Herbart’ta (Sagdig, 2019, s. 72), okul faaliyetinin
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amacinin karakterin gelistirilmesi oldugunu belirten Dewey’de (Dewey, 2022, s. 17-18) ve
“Is okulunun ve biitliniiyle egitimin amacini ahlaki karakterin gelistirilmesi olarak” gdren
Kerschensteiner’de (Kafadar, 1997, s. 57) kendisini kuvvetli bir sekilde gosterir. Bunlarin
devletler tarafindan uygulanmasi ise zamanin sartlarina gore yakin zamanlarda
gerceklesmise benzemektedir. Ornekleri cogaltmak miimkiinse de dénemini ruhunu
anlamak agisindan bu 6rnekler Abdiilhamit déneminin egitimdeki dini boyutunu anlamak

icin yeterlidir.

Abdulhamit déneminde daha once bahsi gecen gerekcelerle okullardaki din ve ahlak
derslerinin eklenmesi ve bunlarin ders saatlerinin arttirilmasi soyle bir paradoks ortaya
cikartiyordu: bir yandan Tanzimatcilarin yaratmak istedikleri Osmanli vatandasi profilinin
sadece devlet okullarinda verilen egitimle miimkiin oldugu anlasilmis ve bu nedenle
gayrimiislimlerin de misyoner veya kendi okullarina gitmeyip devlet okullarina gitmeleri
tesvik ediliyordu. Devletine sadik bir tebaa yaratmak Abdiilhamit doneminde de istenilen
bir sey olmasina ragmen bunun referans noktasi degistigi i¢in bu degisimden kaynaklanan
tercth devlet okullarindaki din ve ahlak derslerinin artmasina, nihayetinde de
gayrimiislimlerin bu okullar1 tercih etmemelerine neden olmustur. Hatta Tanzimatgilar din
derslerinin ilk Ogretim kademesinde sibyan ve riisdiyelerde cemaatlerin kendileri
verebildiginden daha ileriki bir asama olan idadilerde ise Miisliimanlarla gayrimiislimler
arasindaki kaynasmanin saglanmasi i¢in din dersleri miifredatta yer almiyordu. Fakat
Abdiilhamit’in en ¢ok iizerinde durdugu idadileri gayrimiislimlerin tercih etmemelerinin
gerekcesinin burada verilen din derslerinin olmasi ileri siiriildiigli, hatta bu nedenle bu
derslerin okul disinda verilmesi teklif edildigi halde din ve ahlak derslerinin miifredattan
kaldirilmalari bir yana agirliklart dahi arttirilmisti (Zengin, 2007, s. 646-647). Bunlara ek
olarak egitim hizmetinin 6ncelikle Miisliimanlarin kalabalik oldugu yerlere gotiiriillmesi ve
buralarda gayrimiislim ¢ocuklarinin da alinmasi konusundaki kararlari Abdiilhamit’in
Osmanlicilik siyasetine dnem verdigi seklinde agiklamalar yapilmigsa da din derslerindeki
bahiste goriildiigli gibi bunun aslinda gayrimiislimleri devlet okullarina c¢ekerek bir
Osmanlicilik yapildigi seklinde anlasilmaktadir. Hele de bu Osmanlicilik politikasinin
islememesinin gayrimiislimlerin devlet okullarina gitmeme tutumlariyla agiklanmasi hig
makul gériinmemektedir (Kodaman, 1991, s. 69). Ornegin, 1881°de kontenjaninin yarist
gayrimislimlere ayrilmig olan Harput Askeri Riisdiyesi’nin ilk baglarda bu kontenjani
dolmugken daha sonrasinda dolmayip gayrimiislimler misyoner okullarina gitmislerdi

(Acikses, 2003, s. 105). Benzer sekilde, Osmanli vatandasi yaratmanin proje okulu olan
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Mekteb-i Sultani’de bile 1877°den 1909’a kadar Miisliman 6grencilerin sayisi ¢ok biiyiik
bir oranda artarken Abdiilhamit doneminin politikalar1 neticesinde gayrimiislimlerin say1s1
gittikce dismiistiir (Kodaman, 1991, s. 140). Gayrimiislimlerin devlet okullarina gitmeyi
tercih etmedikleri asikardir, zaten bunu devlet raporlar1 da tasdik etmektedir. Fakat aym
raporlar bu tercihin ardinda yatan sebebin bu okullardaki din derslerinin oldugunu da
belirtir. Dolayisiyla burada devletin egitim politikalarinda gergeklesen bir degisime
gayrimiislim tebaanin vermis oldugu bir tepki olarak yorumlamak miimkiindiir. Ote
yandan, yine pek cok yerde deginildigi lizere Abdiilhamit donemindeki okullasma nicelik
yoniinden oldugu kadar nitelik yoniinden gerceklesmemistir. Bu da zaten daha iyi egitim
veren misyoner ve gayrimiislim okullar1 dururken gayrimiislimlerin zaten din dersleri
dolayisiyla cazip olmayan devlet okullarinin kalite yoniinden de cazip olmamasina yol

acmis oldugu anlasilir.

Burada kisa bir parantez agip yukarida bahsi gegen gayrimiislimlerin devlet okullarina
gitmemelerini konu edindigi yazismalar zincirine bakilmasi bu tartismaya ilging bir bakis
kazandiracaktir. Sakir Pasa Vilayat-1 Sitte’deki egitim faaliyetlerini denetlemesi icin
gonderilmisti. Bu siire¢ igerisindeki gozlemlerini yazdigi raporda yukarida bahsi gegen
gayrimislimlerin devlet okullarini tercih etmemelerinin bu okullarda kendi dinlerine dair
ders verilmemesinin oldugunu belirtmisti. Hatta kendi 6zel okullarina Maarif Nezaretinin
yardim dahi etmelerini talep ediyorlardi (Zengin, 2007, s. 639). Buna ek olarak, 1899’da
Maarif Nezaretinin hazirladig1 raporda da egitimde amac birligi vurgulanmis ve tebaa
arasinda herhangi bir ayrim yapilmaksizin “evlad-1 ahalinin tevhid-i terbiye ve talimi’nin
gerceklestirilmesi belirtilmis. Ek olarak da egitimin muhtelit, yani miislim-gayrimudslim
karisik olmasi gerektigi de ifade edilmistir (Zengin, 2007, s. 641-642). Fakat
birokrasisinde gayrimiislimler ile Miisliimanlarin okullarda bir arada okumalarina dair
tutum ve tavir boyle iken Abdiilhamit’in farkli 6nceliklerinin oldugu anlasiliyor ki prensip

ile uygulama arasinda birtakim farkliliklarin oldugu goriiliiyor.

Devlet okullarina kars1 tepkinin sadece gayrimiislimlerden gelmedigi, Arap vilayetlerinin
de bu okullara kars1 beklenen ilgiyi gostermedigi anlasiliyor. Arapga konusanlar
cocuklarinin Tiirklesecegi endisesiyle devlet okullarina karsi temkinli davraniyorlardi
(Evered, 2012, s. 27). Bunun en 6nemli gerekgelerinden biri okullarda 6gretilen Osmanl
Tiirkcesi idiyse de Yemen’e gonderilen ilk Ogretim okullarmin amacimi konu edinen

rapordan da anlasilacag iizere devlet bu kadar uzak bir cografyaya bile miidahale etmeye
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ve buray1 merkeze baglamaya calistigini gosterir. Buna gore ilk 6gretimin amaci padisaha
baglilik duygusu asilamak ve bdlgede Hanefi Mezhebini giiclendirmektir (Ide, 2017, s. 42).
Dolayisiyla devletin okullar1 kullanarak Arap vilayetlerine niifuz etmeye calismasi her ne
kadar adinda Islamcilik olsa da pek hos karsilanmadigina isaret eder. Bu da aslinda
Abdiilhamit’in Islamcilik politikasinin en azindan egitim alaninda amacina bu asamada pek

de hizmet etmedigi anlamina gelmektedir.

5.1.3. Yabanci Etkiler

Farkli millet ve kiiltiirlerden insanlarin gérece hem merkezi otoriteden hem de diger
milletlerin miidahalesinden kendilerine tanimlanmis alan i¢inde 6zerk olmasinin sakinca
olmadig1r donemler artik geride kalmisti. 19. Yiizyila gelindiginde devletlerin ¢cok daha
homojen bir tabana sahip olmalarin1 gerekli kildiginda d6nceki donemlerde verilen 6zerklik
gittikce imparatorluklar1 bir arada tutan degil, tam tersine parcalayici bir unsur haline

gelmisti.

Abdiilhamit doneminin okullasma agisindan ¢ok biiylik bir atilim gerceklestirdigi zaman
zaman tekrarlanmisti. Bunun pek c¢ok etkisi ve ciktisi olmasina ragmen en biiylik
motivasyonlarindan birini gittik¢e artan sayida imparatorlugun dort bir tarafinda kurulan
misyoner ve yabanci okullaridir. Bunlarin varligi ve yayilma hizlariyla gayrimiislimler
uzerindeki etkileri devlet otoritelerini hareket gecirip karsi hamleler yapmaya sevk etmistir
(Fortna, 2005, s. 75-76). Bu nedenledir ki Abdiilhamit doneminin egitim politikas1 yabanci
devletler ile bunlarin okullarindan ¢ikan gayrimiislim unsurlarinin faaliyetleri tarafindan
sekillenmistir (Fortna, 2005, s. 113). Bu ylzden Mehmet Kamil Pasa’nin, neden egitimi,
Bati ile verilen g¢etin miicadelenin onemli bir alani olarak goérdiigii daha iyi anlagilir
(Evered, 2012, s. 22; Fortna, 2005, s. 108). Misyoner okullarinin, Osmanli Maarif
Teskilati’nin karsilastig1 en biiyiik tehlike olmasinin gerekgesi bunlarin arkasindaki maddi

giic ve bundan kaynaklanan yayilma hizlaridir.

Bir taraftan kurulan Dlyun-1 Umumiye ile hazine gelirlerinin énemli bir kismina alacakli
devletlerin el koymasi, diger taraftan kapitiilasyonlar ile Batili devletlerin Osmanli
Imparatorlugunu agik bir pazara dniistiirmiis olmas1 Abdiilhamit idaresini biiyiik bir mali
kiskag altinda birakmigti. Bir de buna arkalarinda muazzam miktarda ekonomik destek
olan misyoner okullartyla miicadele etmek eklendiginde Osmanli idaresi ¢ok ciddi ve

biliyiik bir problemle karsit karsiya kalmisti. Rakamlar {izerinden daha da netlestirmek
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gerekirse 0rnegin 1888 yilinda Beyrut ve ¢evresine Fransa’nin egitim i¢in yapmis oldugu
harcama Osmanli Devleti’nin biitiin Beyrut vilayeti i¢in 6dedigi paranin ii¢ katiydi. Biitiin
Beyrut Vilayetine harcanan yardim fonlari, Osmanli hiikiimetinin 6dediginin ise dort
katiyd1 (Fortna, 2005, s. 80). Rusya’nin ilgisinin yogunlastig1 yer olan Balkanlardaki Slav
okullarina sadece 1860°da yapmis oldugu yardim 45.000 rubleydi. Sadece maddi olarak
degil, egitim anlaminda da destegini sakinmayan Rusya’da 1830-1870 arasinda 500 Bulgar
mezun olmusken Bulgaristan’da 1881-1882’de 6gretmenlik yapanlarin %45’i Rusya’daki
okullardan mezun olmus kisilerdi (Demir, 2010, s. 298). Dolayisiyla Abdiilhamit idaresi bu
donemde hem maddi hem de siyasi bir sekilde muazzam bir seviyede desteklenen
misyoner ve yabanci okullarla kars1 karsiyaydi. Miisliimanlarin sahip olduklar1 sermaye
yerelde bunlarla miicadele etmek i¢in ¢ok kisith oldugu icin de misyoner okullariyla
rekabet etme yiikiimliiliigii sadece devletin {izerine yiiklenmis oldu (Fortna, 2005, s. 75-
76).

Misyoner okullariyla ilgili olarak ilging olan nokta su ki dnceleri Miisliiman halki dinden
cevirmek amaciyla kurulan kokii disarida bu okullar kisa siire igerisinde bu konudaki
basarisizliklarini Osmanli’nin  gayrimiislim tebaasina odaklanarak telafi ettiler. Hatta
trajikomik bir sekilde temel amaci Hiristiyanli§i yaymak olan bu okullarin temel hedefi
Osmanli’nin Hiristiyan milletleri oldu. Ozel misyonlar1 haricinde Osmanli topraklarindaki
en ileri ve modern seviyede egitim veren bu okullar, devletin sundugu alternatiflerin

yetersizligi karsisinda gayrimiislimler tarafindan tercih ediliyordu (Fortna, 2005, s. 82).

Merkezi idarenin misyoner okullariyla miicadele edilmesine dair taleplerin en ¢ok
vilayetlerden geldigi anlasilmaktadir. Beyrut, Suriye, Girit’teki tasra yoneticileri ve
valilerinin merkeze gonderdikleri sikayetler bolgelerindeki yabanci okullarin zararh
faaliyetleri, talepleri ise devletin okullarinin yoklugunun gayrimiislimleri bu okullara
mecbur birakmasi nedeniyle yabanci okullara denk devlet okullarinin kurulmasinin ve
hatta bu okullara c¢ocuklarin gonderilmesinin yasaklanmasi etrafinda toplanmaktaydi
(Fortna, 2005, s. 76-77, 95). Dolayisiyla Abdiilhamit doneminin egitimin tagraya yayilmasi

seferberliginde tasradan gelen taleplerin de goz ardi edilmemesi gerekir.

Devletin tasradaki otoritesinin belli bolgelerdeki maruz kaldigi tehdit Hiristiyan
okullarindan gelmekteyse de dogu sinirinda Siilik de bu tehlikenin kiyisindan kdsesinden
pay sahibiydi. Miisir Siilleyman Hiisnli Pasa Bagdat’taki siirgiin sirasinda kaleme almig

oldugu raporunda devletin bu bolgelere okullar ve yetenekli kisiler gondermesi gerektigini
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ve boylelikle hem cehaletten dolayr halkin dini onderlerin yanlis yonlendirmelerinden
korunmus olacaklar hem de bu yolla bolge halkinin devlete olan sadakat ve bagliliklarinin
temin edilmesi miimkiin olacaktir. Daha agik bir sekilde belirttigi husus ve baglantilar ise

sOyledir:

Devlet Bagdat’a ivedilikle bir 6gretmen okulu agar ve ardindan her kasabada, kdyde ve
niifuslarina gore asar vergisi veren yerlerde birer iptidai ve bilyilik birer riistiye acar ve bunu
takiben Musul, Kerkiik, Bagdat ve Basra sehirlerinde idadi okullari kurar ve sonra buralardaki
dogru yetistirilme tarzinin himayesiyle iyi egitim almis kisiler devlete faydali kademelere
getirilirse, onlar igin, ‘iyi ile kotiyli birbirinden ayirt edebilecek insanlarimiz var,’
diyebilmemiz miimkiin olacaktir. Aksi takdirde, bu kisilerin devlete faydali olmasi miimkiin
degildir. Bir yandan {iizerlerine cehalet kabusunun kefeni ortiiliitken, diger yandan ruhani
onderlerin yanlis yontemleriyle yozlastirilmaya devam edeceklerdir... Egitimin yayginlasmasi
dine, baba topragina (vatan) ve yurtseverlie (milliyet) egilimlerini pekistirecek, ve
Miisliimanlarin halifesi hasmetlerine olan igten bagliliklarini saglayacaktir. Lakin cehalet siiriip
giderse, [s0zii gecen baglilik ve egilimler i¢in] dagilma ve boliinme yogunlasip agirlasacaktir. ..
(Fortna, 2005, s. 93).

Yani aslinda Ozetle Abdiilhamit’in egitimde yayilmaci politikalarinin temel gudusi
tebaanin yabanci okullara kaymasini ve dolayisiyla da ayrilik¢i fikirler kazanmasim
engellemek igin hem Miislim hem de gayrimiislim unsurlarin devlet okullarina
gelmelerinin ve bdylece devlet ve sultana sadakatin saglanmasi olmustur. Dolayisiyla
bunlarla miicadele etmek i¢in Abdiilhamit’in kullanmig oldugu en Onemli silah

Tanzimatgilarin temellerini attig1 devlet okul sistemi olmustur (Fortna, 2005, s. 292).

Abdiilhamit idaresinin, yabanci okullarin bu tiir faaliyet ve yayilmalariyla bunlarin
onlenmesi konusunda tasradan gelen taleplere iki tiir tepkisi olmustur (Zengin, 2007, s.
620). Bunlardan ilki ve en kolay1 daha once “Merkeziyetgilik ve Otoriter Yapilanma”
baglig1 altinda da degerlendirildigi gibi mifettisliklerin kurulmasi olmustur (Fortna, 2005,
S. 263). Bunun icin Milel-i Gayr-i Miislime ve Ecnebiyye miifettisligi kurulmustur
(Kodaman, 1991, s. 34). Ardinda bu okullarin 6nce miifredatlarinin kontrol edilmesi, daha
sonra ise Ogretim materyalleri ve Ogretmenlerin denetlenmesi ve en sonunda da bu
okullarin miifredatlarina Tiirkge ve Osmanl tarihi dersleri eklenerek bu dersleri verecek
Tiirk 6gretmenlerin atanmasiyla kademeli olarak artan bir otorite kurulmaya caligilmigtir

(Deringil, 2014, s. 119).

Abdiilhamit’in vermis oldugu bir diger tepki ise imparatorluk genelinde devlet okullarinin
yayllmasi ve buradaki miifredatlarin igeriklerindeki dini ve geleneksel dozun
arttirtlmasiydi. Her ne kadar daha 6nce Osmanli Devleti’nin agresif yayilmaci okullagsma
planinin padisaha sadakat ve bir Osmanlilik fikrinin olusturulmak istenmesinin bir sonucu

oldugu iddia edilmisse de bunun en 6nemli motivasyonunun misyoner okullari oldugu
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anlasilmaktadir. Dolayisiyla, diger amaglar bu tepkinin dogal ve istenilen sonug¢larindandi.
Boyle bir tepkinin sonucu olarak kurulan ve yayilan Osmanli okullarini sadece egitim
araclar1 olarak gormek miimkiin degildir. Bunlar iizerinden devlet kendi amaclarini,
glindemini halkia iletecek ve yayabilecek, onlarin hayatlar1 ve fikirleri {izerinde hig
olmadig1 kadar kontrol giiciine sahip olacaktir (Fortna, 2005, s. 130-131, 263). Okullar
Tanzimatcilarda oldugu gibi Batililasmanin degil, onlarin metotlariyla Batinin istilasina
karst bir durusun sembolii olacaktir. Ayrica, her ne kadar gayrimiislimlerin devlet
okullarina katilimlar1 ¢ok sinirli diizeyde kalmigsa ve dolasiyla etkisi sinirli olmussa da
Abdiilhamit doneminde devlet okullarindaki Tiirk¢e ders saatlerinin arttirilmast da yine
ortak bir aidiyet olusturulmas: baglaminda degerlendirilebilir. Ozellikle de iktidarmin son
yillarina dogru ders saati agisindan Turkce, Arapganin 6niine gegmistir (Kodaman, 1991, s.
113). Boylelikle ister gayrimiislim ister Miisliiman olsun devletin resmi dilinin 6gretilmesi
ve topluma yonelik devletin diger kanallardan yaptigi bilgilendirme ve doktrine etme

stireclerine dahil olmalar1 saglanmis olur.

Yabancilarla kurulan iliski her zaman bu kadar olumsuz degildir elbette. Ornegin, Osmanli
Devleti’nin medar-1 iftihar1 Galatasaray Mekteb-i Sultanisi’nin bu denli iyi olmasini
saglayan faktorlerin basinda Fransiz asilli 6gretmenlerin mevcudiyeti gelir (Kodaman,
1991, s. 140). Ayrica Osmanli hiikiimetinin misyoner okullarina karsi takinmis oldugu
olumsuz goriis s6z konusu Osmanli gayrimiislim unsurlarinin okullari oldugunda yerini
tam aksi bir bakisa birakir. Ciinkii gayrimiislim okullar1 sadece bir endise kaynagi olmakla
kalmiyor, bunun disinda Osmanli idarecileri i¢in 6rnek teskil ediyordu (Evered, 2012, s.
23). Bu okullardan edindiklerini kendi politik amaglariyla harmanlayarak misyoner

okullarina kars1 miicadele veriyorlardi.

Yabancilardan kasit sadece Batililar degillerdir, Osmanli topraklar1 disinda kalan biitiin
yerlerdir. Bu nedenle Rusya Miisliimanlarinin Osmanli topraklarina getirdikleri usul-1
cedideyi de bu baglamda yabanci etkilerden biri olarak degerlendirmek miimkiindiir.
Aslinda Batinin iistiinliigii ve bu {stlinligi diger devletlerin aleyhine genisletmeleri Rusya
gibi aslinda Avrupa sistemine ve kiiltiiriine dahil bir devlet i¢in bile endise edilmesi
gereken ve buna ayak uydurulmasi gereken bir gelismeydi. Bu etki Rusya’daki Misliman
aydinlar arasinda da Cedidizm adinda bir hareketin dogmasina yol acti. Bu akimin
Miisliimanlar arasindaki cehaletin ortadan kaldirilmasi, okullarda yeni egitim &gretim

araclarinin kullanilarak egitim verilmesi gibi Osmanli’daki egitim programiyla pek cok
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ortak paydasi vardi. Fakat tek farkla ki Osmanlidakilerin en temel amaglari imparatorlugun

hayatta kalmasini temin etmekti (Khalid, 1999, s. 111).

5.2. II. Abdiilhamit Déneminin Egitime Dair Idari ve Kurumsal Reformlan

II. Abdiilhamit’in iktidara nasil geldigi daha once anlatilmisti. Kanun-1 Esasi’yi ilan
edeceginin sozii verdikten sonra hazirlanan Kanun-1 Esasi Biiyiik Devletlerin Istanbul’da
diizenlemis olduklar1 konferans baslamadan ilan edildi. Bu bakimdan acelece hazirlanmis
olsa da en azindan egitimle ilgili maddelerin bundan ¢ok daha eski bir gecmise sahip
olduklar1 yeni bir seyin ortaya konmamis olmasindan anlasilabilir. Ornegin (Kili &
Gozlbuyik, 1985, s. 31-44), 15. maddede, “6gretim igini herkes 6zgiirce yapabilir; ilgili
kanuna uymak sartiyla her Osmanli vatandasi genel ve 6zel 6gretim yapmaya izinlidir.” 16.
maddede, “Osmanli iilkesinde bulunan g¢esitli toplumlarin iilkedeki cesitli dinsel
inaniglardaki toplumlarin din ve inanmiglarina iliskin Ogretim yontemi ve bigimine
dokunulmayacaktir. Ulkedeki tim mekteplerin devletin denetimindedir.” 114. Madde,
“Osmanli ferlerinin timii i¢in 6grenimin birinci mertebesi (ilkdgretim), mecburi olacak ve
bunun ayrintilar1 ayr1 bir diizenleme ile belirlenecektir” (Yelkenci, 2008, s. 72). Bu
maddelere bakildiginda 1856 Islahat Fermanindan, 1869 Nizamnamesinden ¢ok da farkli
bir yenilik getirdigi goriilmemektedir. Sadece Osmanli tarihinin mesruti bir monarsi gibi
cok onemli bir agsamaya gectigi bir donemde Kanun-1 Esasi’nin kapsami igerisine alinmasi
acisindan 6nemlidir. Diger bir ifadeyle, Osmanl devlet adamlar1 bundan 6nceki bir bagka
biliyiik asama olan Tanzimat Fermaninda gosterdikleri gafleti biitiin aceleciligine ragmen
gostermemiglerdi. Ayrica zaten kendisinden 6nce ve inisiyatifinin diginda baslamis ve
gelismis olan Kanun-1 Esasi maddelerine Sultan II. Abdiilhamit’in en azindan egitime dair
maddelere ne kadar karistigi da belli degildir. Kaldi ki zaten ilk firsatta meclisin tatil edilip
Kanun-1 Esasi’nin askiya alinmasi aslinda bir bakima Sened-i Ittifak gibi 6lii dogmus
(Inalcik, 1964, s. 604) metin olarak bile kabul edilebilir. Buna ragmen, yukarida goriildiigii
ve asagida goriilecegi gibi Abdiilhamit egitim konusunda Kanun-1 Esasi’nin vaat
ettiklerinden ¢ok daha genis kapsamli reformlar1 gerceklestirmistir. Aslinda Abdiilhamit’in
egitime dair yapmis oldugu reformlar ve yaptig1 faaliyetler yukaridaki basliklarda yeri
geldikce anlatilmisti. Burada daha cok kronolojik ve tematik olarak ele alinmaya

caligilacaktir.
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Abdiillhamit’in egitim konusunu Onemsediginin Onemli kanitlarindan birinin egitim
islerinin basma donemin en iyi egitimcilerine onemli makamlar verilerek onlarin
fikirlerinden faydalanilmaya ¢alisilmistir. Bu bakimdan Kemal Pasa, Miinif Pasa, Ahmet
Vefik Pasa, Nuri Pasa gibi kisilerin nazirlik yaptigi, Selim Sabit Efendi ve Emrullah Efendi
gibilerine Nezarette yiiksek mevkilerin verildigi ve Sadrazam Sait Pasa’nin katkilari
unutulmamahidir (Kodaman, 1991, s. 165). Dolayisiyla durumun farkinda ve isin ehli
kisilerle calismis olmasi Abdiilhamit’in egitim politikasindaki basarilarinin sirr1 olmasi

gerektir.

Iktidarinm ilk yillarinda egitime dair dncelikle kurumsallasmaya gidildigi, siirekli idari
diizenlemelerle egitimin merkez teskilatinin verimliliginin arttirllmasina ¢alisildig
anlasilmaktadir (Fortna, 2005, s. 155). Ornegin, 1878 de Maarif-i Umumiye Meclisi’nin on
dort olan liye sayist dorde inmis, iki reislikten biri de kaldirilarak genel bir sadelesmeye
gidilmigse de ¢ok gecmeden bese ylikseltilmistir. Fakat yine de bu bir onceki say1 ile
kiyaslandiginda hala 6nemli bir sadelesmeye isaret eder. Ote yandan Maarif Nezaretinde
de birtakim duzenlemelere gidilerek biinyesi igerisinde bes daireye ayrilmis ve her bir
dairenin basina da liye sayisiyla ilgili olarak Maarif Meclisi iiyelerinden biri atanmistir

(Kodaman, 1991, s. 29).

Merkez teskilatindaki diizenlemelerden hemen sonra is vilayetlere gelmisti. 1879’dan
itibaren vilayet maarif madarlikleri ve meclisleri kurulmustur. Bdylelikle Abdiilhamit,
Tanzimatgilarm Istanbul igin yapmis olduklar1 egitim sisteminin tasraya yayilmasi
konusunda ilk ciddi adimlar1 atmistir (Tekeli & Ilkin, 1999, s. 75; Kafadar, 1997, s. 112-
113). Bunu tasrada hizla yayilan okullar takip edecektir. “Cunku vilayetlerde maarifin
yayilmasi ve basariya ulagmasi idari teskilatin varligina ve kuvvetine baglh oldugu inanct
hiikiimet tiyelerine hakimdi. Buna sebep ise Tanzimat devrinde idari teskilat kurulmadan
tagrada maarif reformuna girisilmesi ve neticede basar1 elde edilememesidir” (Kodaman,
1991, s. 39). Tasrada sayilari gittikge artan okullar, merkezde de bu g¢aptaki is yiikii ile
ugrasabilmek icin birtakim verimlilige dair diizenlemeleri gerekli kilmistir. Bu bakimdan
1884’te Maarif Nezareti ve Maarif Meclisi’nin yapisinda bazi giincellemeler yapilmistir

(Fortna, 2005, s. 155).

Abdiilhamit’in tahtta ¢iktig1 donemde imparatorluklarin hepsinin ¢ok dnemli bir problemi
vardi. O da Avrupa’da yayilan ihtilalci ve milliyet¢i fikirler imparatorluklarin igini

kemiriyordu. Bu nedenle imparatorluk birokrasilerin 6nemli bir isi daha ¢ikmis oldu:
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disaridan gelen yaymlarin, igeride basilan kitaplarin ve okullarda okutulan kitaplarin siki
bir denetim ve kontrolden gegirilmesidir. Bu baskilar1 en ciddi yasayan devletlerden biri
olarak Osmanli Imparatorlugunda da Encilimen-i Teftis ve Muayene Heyeti adinda bir
kurum 24 Aralik 1881°de tilkede basilacak cesitli dillerdeki kitaplarin kontrol edilmesi,
disaridan gelen kitaplarin denetlenmesi ve okullarin teftis edilmesi gorevlerinden sorumlu
olmak Uzere kuruldu (Kodaman, 1991, s. 32). Dolayisiyla Abdiilhamit’in ciddi anlamda

kontrolcii ve denet¢i bir idare tarzin1 benimseyecegi daha basindan belli goriinmektedir.

Bu yillarda hala daha merkezde bir takim kurumsal yeniliklerin yapilmasiyla mesgul
olunmusgtur. 1881-1882 yillart Osmanli egitim sisteminin ilk 6gretim ayagi i¢in onemli
yillardir. Ik &gretim isleriyle ilgilenen Mekatib-i Sibyaniye Dairesinin adi Mekatib-i
Iptidaiye Idaresi olarak degistirilmistir. Bu sadece bir isim degisikliginden ibaret degildir.
Daha once de bahsedildigi gibi sibyan mektepleri ulemanin yetki ve kontrol alaninin
icerisindeydi. O nedenle de Tanzimatcilar 1869°a kadar ulema ile g¢atigmaktan kaginmak
icin sibyan mekteplerine miidahale etmediler. Bu tarihten sonra miidahale etmek isteseler
de ciddi capta bir faaliyet goriinmedi. Idarenin adinin “iptidaiye” olarak degistirilmesi artik
devletin ulemanin elindeki bu yetkiyi kendisine alacaginin agik bir isaretiydi ve bu yeni ilk
okullarda usul-1 cedid tarz1 6gretim esas alinarak ilk 6gretim basamaginin 1slah edilmesi

ongorilmisti (Kafadar, 1997, s. 113; Kafadar, 1991, s. 31).

1882 tarihli bir belgede ilk Ogretim basamaginin yayilmasinin ve bunun oOzellikle
Miisliimanlar i¢in yapilmasinin gerekgeleri ¢cok acik bir sekilde dile getirilmistir. Buna gore
Miisliiman ahalinin en geri halk oldugu ve bunun cehaletten kaynaklandigi ifade edilmistir.
Cehaletinden dolay1 gayrimiislimler karsisinda fakirlestigi ve bunun 6niiniin alinmasi igin
zenginlerin gocuklarini gonderebilecegi idadilerden ziyade Miisliiman ¢ocuklariin okuma-
yazma ve dort islem gibi temel seviyede bilgi sahibi olmalari i¢in iptidaiye mekteplerinin
acilmasi tavsiye ediliyordu (Kodaman, 1991, s. 68). Bu da aslinda Tanzimat egitim
kurumlarimin memur yetistirmek odakli politikalarindan genel olarak halkin egitimli
olmasinin genel refahi arttiracagina dair anlayisa kayildiginin gostergelerinden biri olarak

degerlendirilebilir.

29 Mart 1888 tarihinde Ali Haydar Efendinin nezaretinde toplanan Maarif Komisyonunun
almig oldugu kararlar neredeyse 1869 Nizamnamesi kadar, hatta belki ondan ¢ok daha

onemlidir. Aldig: kararlar soyledir:
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1) Her vilayetin ihtiyacina gore iptidal okulu yaptirilsa dahi ayni oranda 6gretmen tedarik
olunmadik¢a, bir fayda saglanamayacagindan; ilk Once ihtiyacin biiyiik ve &cil oldugu
yerlerden baslanarak dgretmen sayisina gore okul yaptirilmalidir. Yapim masraflari i¢in halkin
yardimina bagvurulmakla beraber madrif hissesinden de para verilmelidir.

2) iptidai 6gretmenlerin tesvik igin maarif biitgesinden bir miktar fedakarlik gerekli ise de, eski
usiliin islah edilmesi sarttir.

3) Tagra idadilerinden vazgegcilerek bunlara harcanan paranin iptidai okullarinin yapimina
tahsis edilmesi uygundur.

4) Koy okullarinin, tatillerin disinda, her zaman ag¢ik bulunmasi saglanmalidir.
5) Koy ve kasaba okullarmin tedris ustlleri mutlaka diizeltilmelidir.

6) ilk okullarda okutulacak dersler tesbit edilmelidir. Okullar, diinyevi ve uhrevi ihtiyaclarin en
zarur? olanlarini giderecek bilgilerin verildigi yerler oldugundan, ¢ocuklarin anlamakta guiclik
cektikleri dersler programdan ¢ikarilmalidir. Bunlarin yerine iptidaiden sonra, 6gretime devam
etmeyecekler igin, gift¢ilikte ve sanatta islerine yarayacak dersler konulmali ve hattd bu dersler
icin ‘sinif-1 mecbiri’ agilmalidir.

7) Iptidai tahsili dort yildr.

8) Ogretmen eksikligini gidermek i¢in vildyet merkezlerinde birer yatili ‘medrese-i muallimin’
agtlmalidir.

9) Riisdiyeler idadilerle birlestirilerek riisdiye binalart ve bunlara ayrilan para, iptidai
okullarma birakilmalidir.

10) iptidai okulu olmayan ufak kazalarda riisdiye binalar1 varsa bunlar, ‘takdimi’l-enem ve
ale’l-miihim’ (ehemmi mihimme tercih) kaidesince iptidai okuluna cevrilmelidir.

11) Bundan bdyle kasabalarda yapilacak iptidai okul binalar riisdiye simniflarini da ihtiva
etmelidir. Buna gore planlar yapilarak vilayetlere gonderilmelidir (Kodaman, 1991, s. 80-82).

1888 Maarif Komisyonu kararlar1 birkag agidan fazlasiyla énem arz eder. Oncelikle sadece
okul kurulmasiyla herhangi bir verim alinamayacagi, yetismis 6gretmenler kadar iptidaiye
acilmadik¢a istenilene ulasilamayacaginin anlagilmasi egitim konusunda epey yol kat
edildigini gosterir. Bu ayn1 zamanda niteligin nicelige tercih edildigini de gdosterir. Fakat
bu da bu doneme tarihgiler tarafindan getirilen “nicelik¢e yayilma, nitelikge gerileme”
elestirisinin en azindan Abdiilhamit doneminin teorisini degil pratigini agikladigi seklinde
yorumlanabilir. Bir diger nokta her ne kadar Abdilhamit dénemi igin riigdiyelerin gézden
distigli ve asil onem kazananin idadiler oldugu ifade edilmisse de bu komisyon
kararlarindan Iptidaiyelerin ¢ok daha 6nemli bir yer isgal ettigi goriiliir. 3, 9 ve 10.
Maddelerden bu agik bir sekilde anlasilabilmektedir. Bunun en 6nemli gerekgesi
Abdulhamit donemi idarecilerinin yuksek ve orta dgretim kademesindeki basarilarin ilk
ogretimde verilen nitelikli egitimle miimkiin oldugunun farkinda olmasidir (Kodaman,
1991, s. 67-68). Fakat biitiin bunlara ragmen veriler usul-1 cedidi temsil eden iptidaiyelerin
1892-1893 yillarinda bile hala usul-1 atiki temsil eden sibyan mekteplerinin bir hayli
gerisinde oldugunu gosterir. Yine de 1877°deki 200’e yakin usul-1 cedid, 1892-93 senesine
geldiginde muazzam bir artis oran1 gostermistir (Kodaman, 1991, s. 86). 1892-93
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senesinde toplam 18.938 adet usul-1 atik iizere egitim verirken ayni tarihte usul-1 cedid
egitimi veren sadece 3.057 okul vardi. Dahasi iptidaiyelerde okumay1 kolaylastiran usul-1
savti denilen bir yontem kullanilmis ve devletin hazirladigi ders kitaplar1 imparatorlugun

pek ¢ok yerine gonderilmistir (Kodaman, 1991, s. 87).

Abdiilhamit yonetimi nazarinda riisdiyelerin 6nemini kaybetmesi 1880°den sonradir.
Bundan sonra idadiler 6nderligi ele alacaklar ve hatta 1889°da idadi bulunan yerlerdeki
riisdiyelerin kapatilmasina karar verilmis, bunlarin 6denekleri kesilmis ve bu paralar
idadilerin insaatina verilmistir (Fortna, 2005, s. 155; Kodaman, 1991, s.101-102).* Bir
tarafa vermek icin diger taraftan kesilmesinin yegane sebebi aslinda mali sikintilardir.
Idadiler lehine yapilan bu tercih siyasi bir tutum degildir. Ciinkii daha énce de sdylendigi
gibi Osmanli egitim sistemi hiyerarsik acidan fazlasiyla sikintiliydi. Her ne kadar
Tanzimatgilar riisdiyeleri Dariilfiinun ve yliksek ogretime hazirlik olarak gormiislerse de
riisdiyelerin bu gorevi yerine getiremedikleri ¢ok gegmeden anlasildi. Bunu agmak i¢in ise
okullara 6zel hazirlik okullarinin kurulmasi yoluna gidildi (Kodaman, 1991, s. 133). Bu
donemde riisdiyeler ile yiiksek 6gretim arasinda bir okula ihtiyag¢ hissedilmigse de belli ki
okullagmanin ¢ok yayginlasmamis olmasi bu ihtiyacin bahsi geg¢en hazirlik okullariyla
¢ozllmeye calisilmis. Abdiilhamit donemindeki genis ¢apli okullasma ise boyle bir okulun
arttk Ozel olarak acilan hazirlik okullariyla karsilanamayacagi agik bir hale gelmis.
Dolayisiyla idadiler bu ihtiyagtan dogmus oldu. Sonugta imparatorlugun sonlarina dogru
619 riisdiye ve 40.000 civarinda Ogrencinin oldugu tahmin edilebilir. Elbette koca
imparatorluk igin yeterli bir say1 degilse bile Tanzimat doneminin ti¢ kat1 olmasi kat edilen

mesafeyi gostermesi agisindan 6nemlidir (Kodaman, 1991, s. 105).

Her iyi fikir ve projenin asmasi gereken en onemli engel bunu uygularken gereken
maliyetin nasil karsilanacagi olmustur. Osmanli Devleti’nin son dénemlerindeki kronik
mali problemler ve yetersizlikler dikkate alindiginda egitimde reforma dair ne kadar iyi
kural ve kanunlar alinirsa alinsin uygulamanin istenilen boyuta ulasmasinin 6niindeki en
biiylik engel olmustur. Bu bakimdan egitim-0gretim hiyerarsisinin kesintisiz bir sekilde
kurumsallagsmis olmasinin 6nemli oldugunun farkinda olan Abdiilhamit idaresinin
kurmakta Ozel bir gereklilik hissettigi idadiler mali imkansizliklar nedeniyle hemen

kurulamamuistir. Bu donemin egitime en biiyiik destegi sunanlardan Sadrazam Sait Pasa’nin

# Ayrica riigdiyelerin sayilarina dair detayl tablo i¢in bkz. (Kodaman, 1991, s. 103-105). Hep 6grenci sayilart
ve okullarin sayilari lizerinden bir agiklama ile egitime ne kadar 6nem verildigi ¢ikarilmaya calisiliyor, keske
Ogretmen sayilari da bu isin i¢ine katilsa daha iyi olurdu.
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ilk 6gretimler i¢in konulan Osriin Osrii oranindaki vergiyi kaldirip bunun yerine 1882-83
yillindan itibaren 6sriin 1/7’si ile Y4’linlin ve miisakkafat vergisinin %6’sinin idadilere
harcanmasina kadar da pek bir sey yapilamadi (Kodaman, 1991, s. 119). Mayis 1889 tarihli
bir raporda bile hala egitime ayrilan biit¢enin az olmasindan sikayet ediliyordu. Romanya,
Sirbistan ve Yunanistan’in egitime %10, Bulgaristan’in 1/3 gibi muazzam miktarda bir
odenek ayrrmigken Osmanli’nin egitim biitcesinin sadece %1,5 gibi kiiciik bir pay olmasi
clestirilmektedir (Zengin, 2007, s. 644-645). 1881’de kurulan Diyun-1 Umumiye ile
devletin gelir kaynaklarinin 6nemli bir kismimin alacakli devletlerin kontroliine gegtigi
hatirlanirsa bu kadarcik bir diizenli gelir kaynaginin bile ne kadar hayati oldugu daha iyi
anlagilabilir (Fortna, 2005, s. 153). Dahasi Tanzimat donemi egitim reformlarinin goz
bebegi olan riisdiyelerin bu dénemde Oneminin idadiler lehine azalmasinin ardindan
kapanan riisdiyelerin 6deneklerinin idadilere kaydirildigi 1887°den sonra daha da hizlandi.
Halbuki Maarif Komisyonu bu ddeneklerin idadilere degil de bu dénem bir diger 6nemle
tizerinde durulan iptidaiyelere aktarilmasi yoniindeki kararina karsin padisahin emri ile bu

miktar idadilere aktarilmistir (Kodaman, 1991, s. 121).

Bu noktada idadilerle ilgili merkez ve tasranin birbirine zit oldugu iki baslik vardir.
Bunlardan ilki fazlasiyla ilging bir sekilde merkez, fakir cocuklarmmin da yiiksek
ogretimden faydalanabilmeleri i¢in idadileri yatili ve {icretsiz yapmak isterken tasradaki
maarif memurlar1 bunlarin bu sekilde kabul edilmelerinin sakincali oldugu icin parali
olmas1 gerektigini diistiniiyorlardi. Gerekge ise ¢ok ilgingtir ve donemin politik havasini da
yansitmaktadir. Zengin ¢ocuklariyla bir arada okuyan fakir ¢ocuklari okullar1 bittikten
sonra sahip olacaklar1 yasam standartlarinin zenginlerinkinden daha diisiik olacagini ve
bunun devletin ve diizenin adaletsizliginden kaynaklandigini diisiinmelerine sebep olurdu.
Bu da onlar1 nihilist, anarsist ve sosyalist gibi problemli fikirlere kapilmalarina yol agardi
(Kodaman, 1991, s. 124). Bu endiselerin haricinde parali olmasi bunlarin devlet tizerindeki

mali baskisini hafifletici bir etki de yapabilirdi.

Tagra ile merkez arasindaki fikir ayriliklarindan bir digeri ise egitim-0gretimin neresinden
baslanacagi, daha dogrusu neresine Oncelik verilecegine dairdi. Merkez kendi pratik
endiselerinden dolay1 yukaridan asagiya dogru egitim politikas1 takip ederken tasra halki
genel cehaletten kurtarmak adina bunun en asagidan baslamasi gerektigini savunuyordu.
Bu, daha donemin sonlarina dogru iinlii Osmanli pedagoglarindan Sati Bey’in hararetle

kars1t ¢iktigi Emrullah Efendi’nin “Tuba Agaci1” teorisinin Onciiliiydii. Devletin pratik
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ihtiyaclar ile aydinlarin veya uzmanlarin idealist amaglar1 arasindaki fark ¢ok bariz bir
sekilde bu donemde bile goriilebilmektedir. Elbette egitim sisteminin alt basamaklarina
devletin 6nem vermedigi kesinlikle sOylenemez, fakat asil problem kit kaynaklar ve acil
onlem alinmasi gereken sorunlarin ¢éziimiinde hangisine agirlik verilecegidir (Kodaman,

1991, s. 125).

Bu doénemdeki icerikle ilgili diizenlemelere “Islamcilik ve Pragmatizm” bashgi altinda
deginilmisti. Uzun Abdiilhamit donemi iktidar1 boyunca okullarin miifredatlarinda da
birtakim degisikliklerin yapilmas1 kagmilmazdi. Ozellikle Abdilhamit déneminin proje
okullar1 olan idadilerin miifredatlarina yukarida agiklanan politikalar1 dogrultusunda 1896
yilinda ahlak ve fikih gibi Islami igerigi yiiksek dersler eklendi. Bu durum &grencilerin is
yukiinii arttirdig1 i¢in okullarin siiresi dahi arttirilmis, yatili idadiler 8, giindiiz idadileri ise
6 yila c¢ikarilmistir. 1904°te her ikisi de birer yil disiiriilmiisse de hemen ayni yilda
Abdiilhamit yine din ve ahlak derslerinin saatlerini arttirmistir (Kodaman, 1991, s. 130-
132). Daha once bu tur mifredata ahlak ve din gibi muhafazakér derslerin okul
miifredatlarina girmesinin diinya ¢apinda bir egilim oldugu ve Osmanli’nin da bu egilimin
bir parcasi oldugu anlatilmisti. Bu baglamda Abdiilhamit’in iktidarinin son yillarina dogru
hem Avrupa’da hem de iilkedeki ideolojik karsithk ve kutuplagsmanin artmasina
okullardaki geleneksel ve dini degerlere vurgu yapan derslerin agirligini arttirarak cevap
vermise benziyor. Buna ayrica, devlet politikalarinin yogun bir sekilde konusu olan
okullarin yayilmasi ve ayrica okullara gittik¢e daha fazla 6grencinin dahil edilmesiyle bu
politikalarin amaclarina daha hizli bir sekilde ulasilmasina ¢alisilmistir. Boylece 1896-
1901 arasinda idadilerin sayist %25 artmigken, 6grenci sayisinda %49 gibi muazzam bir

artig gergeklesmistir (Kodaman, 1991, s. 129).

Tanzimatgilarin egitim sisteminde riisdiyeler ile yiiksek 6gretim arasinda bir boslugun
ortaya ¢ikmigs ve bunu bir takim yiiksek okullara 6zel hazirlik okullariyla asmaya
caligilmigsa benzer bir durum biitiin o genis kapsamli okullagmaya ragmen sultanilerin
eksikligi hissedilmeye basladi. Fakat riisdiyeler iizerine odaklanan Tanzimatgilarin agik
biraktigi bu gedik Abdiilhamit doneminde riisdiyelerin idadilere doniistiiriilmesiyle
kapanirken Abdiilhamit doneminde acgik birakilan sultani gedigi II. Mesrutiyet ile
idadilerin sultanilere doniistiiriilmesiyle kapatilmaya calisilacaktir (Demirel, 2012, s. 342).

Abdiilhamit de sultanilere olan ihtiyact yeni okullar kurarak degil de zaten kurdugu ve

74



kurmakta oldugu idadilerin siirelerini uzatarak asmaya g¢alismistir (Kodaman, 1991, s.
144).

Son olarak bu egitim sistemi igerisinde deginmeye en layik olanlar 6gretmenlerdir. Yine
daha once de zaman zaman deginildigi gibi Tanzimat doneminin en 6nemli eksikligi
yetismis kalifiye eleman yetersizligidir. Bu durum ne kadar reformist olursa olsun Osmanli
idaresinin imparatorlugu kurtarmak icin duydugu aceleciligin Oniine en biyiik engel
bulunmustu? Elbette Abdiilhamit doneminde de yeterli 6§retmen olmamasi bir problem
olarak devam etmistir. O nedenle ilk baslarda riisdiyelere her tiirden ders vermeye yetkin
kimseler alinirken okullarda en az bir tane 6gretmenin dariilmuallimin ¢ikiglhi olmasina
dikkat edilmistir. Bu bakimdan basvurulan 6gretmen kaynaklarinin basinda medreseliler,
subaylar, gayrimiislimler, memurlar, idadi mezunlar1 ve din gorevlileri gelmektedir
(Kodaman, 1991, s. 155). Ek olarak 6gretmenligin cazibesini arttirmak igin ihtiyag
duyulduk¢a maaslarmma zam da yapilmis ve yatili olarak alinan Ggrenciler eger okulu
bitirdiklerinde 6gretmenlik yapmak istemezlerse devlete aldiklar1 bursu geri 6demeleri
istenmistir (Kodaman, 1991, s. 114). Ayrica imparatorlugun dort bir yanma agilan
okullarin 6gretmen ihtiyacinin sadece Istanbul’dan yetistirilen dgretmenlerle karsilanmasi
miimkiin olmayacag1 i¢in okullar1 tasraya yayma politikasindan dariilmualliminler de
payimu aldi. 1880°den itibaren vilayetlere dariilmuallimin okullar1 agilarak bu vilayetlerdeki
ogretmen ihtiyacinin yerelden saglanmasina ¢alisilmistir (Kodaman, 1991, s. 150). Fakat
bu defa da bu 6gretmen okullarina yeterli nitelikte 6gretmen adaylarinin bulunamamasi
problemiyle karsilasildi. Buna karsin hiikiimet bu konuda geri adim atmayip iyi koti bu
okullarin kurulmasma ve Ogretmen adayir Ogrencilerin kabul edilmesine devam edildi

(Kodaman, 1991, s. 153).

Nihayet egitim-0gretim hiyerarsisinin en tepesinin hala bos oldugu fakat altinin epey iyice
doldugu iiniversite seviyesinde bir okulun kurulmasina gelebilmisti. Bundan onceki
dariilfiinun girisimleri biiylik umutlarla gerceklesti fakat ¢ok cabuk sonup gitti. Bunun en
temel sebeplerinden birini iiniversiteyi besleyecek nitelikli 6grencinin istikrarli bir sekilde
yetistirilememis olmasidir. Bu nedenle Sadrazam Kiiclik Said Pasa 14 Subat 1895°te
Abdulhamit’e “Amerika ve Avrupa universitelerinin fonksiyonlarina sahip ve ilim adami
yetistirmeye yonelik bes fakiilteden (dariilicAze) olusan bir dariilfiinun kurulmasinin

gerekliligini” ifade ettiginde Abdiilhamit’in okullagsma girisiminin olumlu bir sonucu
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olarak artik bu seviyedeki egitim kurumunu besleyebilecek say1 ve kismen de nitelikte
Ogrenci yetismis oldugundan buna hazirdi. En sonunda Abdiilhamit’in tahta ¢ikiginin 25.
Y1l doniimiinde sonrasinda bu topraklarda kurulan {iniversitelerin ilkini ve 6rnegini temsil
edecek olan Darilfinun-1 Sahane agildi (ihsanoglu, 1994, s. 174; Ihsanoglu, 1993b, s.
524). Elbette bu defa kuruldugunda her sey milkemmel bir sekilde islemedi, kademe
kademe yapilan 1slahat ve diizenlemelerle iyilestirilmeye c¢alisildi, boylelikle de
Tanzimat’in ilanindan ancak yarim asirdan fazla bir zaman sonra Osmanl egitim sistemi

hiyerarsik yapisinin tamamlamis oldu.

Toparlanacak olursa, Abdiilhamit, 33 yillik uzun iktidar yillarinda hem igeride hem de
disar1 ¢ok biiyilik problemlerin yagsandigi bir hiikiimdarlik ge¢irmis olmasina ragmen egitim
konusunda kit kaynaklara ragmen gayet biiylik isler basarmis oldugu konusunda pek bir
siiphe duyulmasa gerek. Bu donemin egitim politikalarinin sekilsel olarak bakildiginda
okullarin tasraya yayilmasi ve merkezde egitim sisteminin organize edilmesi olarak iki
boyutu vardir. Istatiksel olarak rakamlarla konusulacak olunursa 1879°daki riisdiye sayis
277°den 1888°de 435’e c¢ikarken 1876’daki 6 idadi okulunun 1908’e¢ gelindiginde 98’e
cikmis olmasi ¢ok daha fazla g6z kamastirict bir atilimdir. Okullar sadece yaygin egitimi
temsil eden riisdiye ve idadiler ile degil, Hukuk Mektebi, Sanayi-i Nefise Mektebi, Ticaret
Mektebi ve Miilkiye Mektebi gibi tematik okullarin sayisinin artmasina kiz okullarinin
acilmas eslik etmistir. Icerik olarak bakildiginda da kendi ¢agdaslarindan ¢ok da farkli
olmayan bir sekilde Batinin saldirganligina kars1 Batinin yontemleriyle fakat geleneksel ve
dini dozlar ekleyerek kendi benligini muhafaza etmeye ¢alistig1 gortlur (Georgeon, 2006,
s. 291). Islamcilik olarak kliselestirilen bu politikanin aslinda pragmatik olarak segici bir
sekilde kullanildigi ve bunun temel fonksiyonunun en azindan egitimde geleneksel
otoriteye biat etmenin halk arasinda giiglendirilmeye calisildig1 da egitim politikalarinin bir
baska boyutudur. Bununla ilgili olarak muhafazakar bir profil ¢izen Abdilhamit’in

camiden ¢ok okul yaptirmasi bu bakimdan fazlasiyla manidardir (Georgeon, 2006, s. 291).
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BOLUM VI

TANZIMAT DONEMIi AYDINLARIN EGITiME DAIR FiKiR VE
ONERILERI

Genel olarak bakildiginda Osmanli’da egitimde yenilesmeye dair devlet politikalariyla
aydinlarin fikirlerinin ayrilmasi aslinda zor bir tartisma zeminidir. Ciinkii Tanzimat
donemindeki aydinlarin pek ¢ogunun devlet memuru olmasi, bunlarin devlet adami mi
yoksa aydin olarak mi ele alinmasi gerektigi sorusunu dogurur. Ayrica, yine bu donemde
sikca karsilagildigr iizere bir kimsenin bir donemde memuriyet gorevinin olmasi, daha
sonra bu gorevinden ayrilmast veya atilmasindan sonra devlet sorunlart hakkinda
yorumlarda ve tavsiyelerde bulunmasi nedeniyle artik aydin bir profil ¢izmesi onun nereye
yerlestirilmesi gerektigi konusu iizerinde biiyiik bir sorun ¢ikarmaktadir. Dahas1 bu tezin
konusu olarak “Abdiilhamit dénemi aydinlar’” degil de “Tanzimat donemi aydinlar1”
olarak ele almamizin da gerekgesi aslinda bir bakima bununla ilgilidir. Tarihte devamlilik
esas oldugu i¢in bicak gibi Abdiilhamit doneminden oncesini kesip atmak bu caligmanin en
temel savlarindan biri olan Abdiilhamit déneminin kendisinden 6nceki donemin egitime
dair planlariin gerceklige dontistiiriildiigii arglimaniyla ters diigecektir. Ciinkii ondan 6nce
de kimi aydinlar egitime dair fikirler 6ne siirmiisler ve onlarin fikirleri bu doénemde
uygulanabilmistir veya onun dénemindeki baskici politikalar nedeniyle fikirlerini agikca
dile getiremeyen aydinlarin sesleri kisilmistir ama bir yandan da kimi ornekleri asagida
tartigilacagl gibi onun doneminde egitim kurumlarinda idareci olarak goérev almiglardir. O
nedenle Abdiilhamit donemi ayni1 zamanda Tanzimat’in pratige doniistiiriildiigli bir donem
olarak nitelendirildigi i¢in bu caligma kapsaminda da bu dénem Tanzimat doneminin
icerisine dahil edilmistir. Bu bakimdan Tanzimat hem II. Mahmut hem de Il. Abdilhamit
donemi agisindan bakildiginda sadece Gillhane Hatt-1 Hiimayunun ilan1 ile

kisitlanamayacak kadar genis bir ideolojik doniisiim olarak ele alinmistir.
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Bir kere boyle bir tanimlama ve siniflandirmay1 agikladiktan sonra sdyle temel bir ayrima
daha gidilebilir: egitime dair fikir beyan edenlerin bir kismi devlet kademesinde egitimle
ilgili bir pozisyonda bulunmuglar ve buradaki gorevleri sirasinda birtakim eylemlerde
bulunmuslar ve onerilerini dile getirmislerdir. Dolayisiyla, egitime dair fikir ve eylemlerde
bulunanlardan devlet memuriyeti yapmis olanlarin fikirleri daha pragmatik ve pratiklige
dayanirken bu tiir bir gorev iistlenmeyen, Avrupa’da gezmis ve gormiis olduklarini
Osmanlr’daki durum ile kiyaslayan kimi aydinlarin ise ¢ok daha teorik ve idealist
yaklagtiklar1 anlagilmaktadir. Diger bir ifadeyle, egitime dair fikir ve reformlar1 olan
Ozellikle pasa ve efendi gibi unvana sahip devlet kademesinde sadrazamlik, maarif
nazirhigr gibi 6nemli makamlarda bulunmus olanlarin temel amaglari imparatorlugu bir
arada tutmak, yabanci devletlerin miidahalelerini engellemek, daha hizli egitim islerini
nasil yaymak olurken daha devlet memuriyetinin daha asagi kademelerinde bir siire
bulunmusg veya hi¢ bulunmamis daha “aydin” olarak nitelendirilebilecek olanlar ise halkin
cehaletinin nasil asilabilecegi, reformlarin nasil daha “saglikli” bir sekilde

uygulanabilecegi gibi sorunlar1 ele almaktadirlar.

Fakat Tanzimat 6ncesi Osmanli devlet adamlarinin Avrupa’yla ilk temaslarinda da her ne
kadar Osmanli’nin geri kalmisli§ina dair bir ¢dziim arayis1 mevcutsa da daha az pratik
baktiklar1 ileri siiriilebilir. Bu bakimdan belki de daha sonra Tanzimatcilarin egitim
reformlarina ilham veren iki isimden bahsetmek gerekmektedir. Bunlardan ilki ve daha
onceki Avrupa’ya dair risalelerden bu medeniyetin ileri olmasinin sebeplerini sorgulamasi
bakimindan ayrilan Mustafa Sami Efendi’nin “Avrupa Risale”si dikkate degerdir (Berkes,
2012, s. 201). Bu eserinde diger pek ¢ok sey haricinde bu ¢alisma kapsaminda Avrupa’da
egitime ne kadar 6nem verildiginden, halkin egitiminin {ilke ekonomisine ne kadar 6nemli
katkida bulundugundan ve matbaanin éneminden bahsetmektedir (Kafadar, 1997, s. 88).
Mustafa Sami Efendi, Avrupa’nin icat etmis oldugu vapur, cam, kumas ve hatta ‘“yer
altindan teller vasitasiyla besyliz mil mesafelik bir yere bir lahzada haber gondermek gibi
olaganiistii” seyleri eski donemlerden gelen bilgi ve eserleri koruyup bunlara kendi ilim ve
marifetlerini ekleyerek yaptiklarimi ifade etmektedir (Mustafa Sami Efendi, 1996, s. 25).
Gezip gordiigii yerlerle ilgili ilging bilgiler veren Mustafa Sami Efendi’nin kisa risalesinde
Ozellikle durdugu noktalarin basinda egitim-6gretim ve okuma-yazma gelmektedir.
Ornegin, Avrupa’da hamalim bile okuma-yazmasinin oldugunu ve bu isin o kadar kolay bir
sekle kavusturulmustur ki kor ve dilsizler bile onlara 6zel olarak gelistirilmis alfabelerle

okuma-yazmay1 6grenmis olduklarin1 vurgu yapar (Mustafa Sami Efendi, 1996, s. 43).
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Sakat olanlarin bile egitim-6gretimleri i¢in o kadar zahmet ve masrafa girilmesiyledir ki
Avrupalilar mali ve askeri kuvvetleri ve sehirlerinin gelismisligi ile her tiirlii diizen ve
sanatta en ileri noktaya ulasmiglardir (Mustafa Sami Efendi, 1996, s. 44). Ek olarak
insanlarin bilgili olmalarmnin nasil bir sonucu olduguna da deginir: ilim sahibi birinin gelir-
gider dengesinin daha iyi yapabilecegi i¢in harcamalarini daha diizgiin yaparak borg
batagina saplanmayacagini, dolandirilmayacagini ve kara topraktan bile ayna gibi parlak
bir sey yapabilecegini ifade eder (Mustafa Sami Efendi, 1996, s. 48). Muazzam miktarda
kitaplarin basildigini ve koyunlarin nasil otlatilacagina dair bile kitabin bulunabilecegini
yazar (Mustafa Sami Efendi, 1996, s. 49). Aslinda bunlarla Avrupa’da egitim-6gretimin ne
kadar ¢ok yayginlagsmais, liretilen bilginin muazzamligina ve bilgiye ulasmanin kolayligina,
biitin bunlarin da Avrupa’nin gelismisligine temel olusturdugunu vurgulamak ister.
Uzerine vurgu yaptigi en &nemli maddelerden biri ise Avrupa’nin gelismisliginin ne
iklimle ne de topragmin verimliligiyle aciklanabilecegini, asil meselenin fen ve marifet
oldugunu ve dahasi topraklari ve iklimi miisait Islam topraklarinda bunlarin
kazandirilmasiyla ¢ok kisa stirede Avrupa’nin ulastigi seviyeye ulasilabilecegini ve onlarin
tirettiklerine muhta¢ kalinmayacagini ifade etmistir (Mustafa Sami Efendi, 1996, s. 56-57).
Bu bakimdan fazlasiyla umutlu bir bakisla meseleye yaklasmis goriiniir. Ilgingtir ki
Mustafa Sami Efendi kaldig1 yillar boyunca herhangi bir Avrupa dili 6grenememis, bu da
onun bu yaptig1 ¢ikarimlarin yiizeysel kalmis olmasina neden olmustur (Andi, 2020, s.

356; Ercilasun, 1983).

Bir digeri ise Viyana elgiliginde iken bahsi gegen Mustafa Sami Efendi’nin Avrupa
seyahati sirasinda Viyana’da karsilastigi Sadik Rifat Pasa’nin “Avrupa Ahvaline Dair
Risale” adli eseridir. Sadik Rifat Pasa’nin bu eserinde egitime dair verdigi bilgiler aslinda
Mustafa Sami Efendi’ninkinden pek de farkli bir yonii yoktur. Hatta egitim haricinde her
ikisinin de Avrupa medeniyetinin gelismisligine dair dikkatleri ¢eken unsurlar fazlasiyla
benzerlik gosterir. Ornegin her ikisi de “antika” olarak tabir edilen seyin ne kadar 6nemli
bir sey oldugu konusundaki sagkinliklaridir. Aslinda antikadan kasit ge¢misten gelen bir
bilgi gibi goriilmesi ve Avrupalilarin bu donemdeki biiyiik degisim ve yeniliklerine ragmen
gecmise de ¢ok biiyiik 6nem verdiklerini ve bunu koruduklarina dair ilgidir (Mustafa Sami
Efendi, 1996, s. 24-25; Seyyitdanlioglu, 1996, s. 123). Muhtemelen daha sonra yazilmis
olan Mustafa Sami’nin Avrupa Risalesi, Sadik Rifat Pasa’nin eserinden faydalanmig
olabilir (Seyyitdanlioglu, 1996, s. 116; Semiz, 1994, s. 141). Sadik Rifat Pasa’nin genel

olarak dile getirdigi bu risalesindeki fikirler Tanzimat daha ilan edilmeden “keyfi
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yonetimin kaldirilmasi, yargi ve yonetim isleri i¢in kanunlarin yazilmasi, vatandaglarin
odevlerini diizenleyecek ilkelerin konmasi, 6rnegin vergi ve askerlik yukumlaluklerinin
belirlenmesi gibi” Tanzimat ideolojisinin fikirlerini dile getirmistir (Berkes, 2012, s. 202).
Cocuklarin cinsiyet fark etmeksizin bes-alt1 yaslarindan itibaren okullara basladiklarini, on
iki yasindan sonra yeteneklerine gore ilim, fen veya sanata yonlendirildiklerini, egitimde
nakilden ziyade akil ve tecriibeye ¢cok daha fazla 6nem verildigini ve 6zellikle de kitap
basiminin ¢ok daha kolay ve yaygin oldugunu da yazar (Seyyitdanlioglu, 1996, s. 117).
Sadik Rifat genel olarak bakildiginda Avrupa’daki gelismisligi sistematik ve fikri
etkenlerini iyi tespit etmis olmakla beraber risalesinde Mustafa Sami kadar egitim tizerinde
durmaz. Buna ragmen Tanzimatc¢ilarin egitim konusundaki reform fikirlerinden 6nce
onlarin iizerine en fazla etkiyi birakmis olan iki 6nemli kisinin bu konudaki fikir ve

tutumlar1 boyledir.

6.1. Pratisyenler

Daha once de bahsedildigi gibi Tanzimat doneminde egitime dair fikir Onerenlerin
profilleri bu fikirlerinin Gzerine dnemli bir etkiye sahiptir. Diger bir ifadeyle pasa ve efendi
unvanli kimselerin devlet kademesinde sahip olduklari makamlar onlarin egitime ¢ok daha
pratik yaklagmalarina neden olmustur. Ciinkii onlarin bulunduklar1 konum itibariyle
imparatorlugun iginde bulundugu sikintili durumdan kurtulmanin aciliyeti ve bunun onlar
tizerinde yarattig1r baski diisiincelerini de etkilemistir. Fakat bu gibi kimselerin fikirleri
kadar yaptiklar1 da donemin egitim politikalarinin ve problemlerinin anlagilmasi agsindan

onemlidir.

6.1.1. Mehmed Tahir Miinif Pasa

Medrese egitimi alarak kendi kendisini yetistirmis bir kisi olarak degerlendirilebilecek olan
Miinif Pasa’nin kariyerinin bu ¢aligma kapsaminda doniim noktasin1 Mekatib-i Umamiyye
Nazirt Ahmed Kemal Pasa ile tanigmasidir. Kemal Paga’nin Berlin’e sefir olarak atanmasi
Miinif Pasa’nin da Berlin’e gitmesi i¢in bir firsat dogurdu (Dogan, 2006, s. 9). Dolayisiyla
Berlin’de gecirdigi siire bu iilkenin egitim sisteminin onun {izerinde biiyiik bir etki
yaratmistir (Fortna, 2005, s. 148-149; Kafadar, 1997, s. 174). Miinif Pasa’y1 ilging kilan

noktalardan birisi onun egitim konusunda hem teorik hem de pratik anlamda fazlasiyla
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etkili olmas1 ve egitime dair fikirleri olan biri olarak bunlar1 uygulayabilmek i¢in Maarif
Nazirligr gibi 6nemli bir pozisyonun bagina gegmis olmasidir. Bu bakimdan Miinif Pasa’y1
fikirleri ve faaliyetleri olarak iki temel baglik altinda tematik olarak degerlendirmek daha

makul gorinar.

Miinif Pasa’yr Osmanli egitim tarihindeki en dikkat cekici kisilerin basinda gelmesinin
sebebinin onun devlet kademesinde yetismis bir adam olmasina ragmen tipki bir aydin gibi
egitim hakkinda diisiincelerinin olmasidir. Dahas1 bu diisiincelerini gergeklestirmek igin
sadece devlette bulundugu konumlarla yetinmemis, devlet disinda da c¢ok ciddi egitim
faaliyetleri yiiriitmiis ve Onciiligiinii yapmistir. Daha 6nce yukarida bahsedildigi gibi
devletin kurdugu Enciimen-i Danis’in 0zel versiyonu olan ve Batinin bilim ve fen bilgisini
cok daha fazla benimseyen Cemiyet-i ilmiye-i Osmaniye, Miinif Pasa’nin en &nemli
faaliyetlerinden biridir. Daha 6nce detayli bilgi verildigi i¢in burada sadece cemiyetin bir
cok faaliyetin temel fonksiyonunun halkin Batmin bilimsel gelisimi hakkinda
bilgilendirilmesi, kisacas1 bilimin popiilerlestirilmesi oldugunu belirtmek yeterli olacaktir
(ihsanoglu, 1993a, s. 334). Bu dogrultuda Mecmua-i Funun ilk bilimsel dergi olarak
Tiirkge yayin hayatina bu cemiyetin bir faaliyeti, fakat daha da 6zelinde Minif Pasa’nin
kisisel eseri ve araci olarak girmis oldu (Lewis, 1993, s. 432). Muhtemelen hem medrese
cikislt biri olmast hem de devlet memuriyetinde uzun yillar gegirmis biri olarak Tanzimat
ve sonraki donemin aydinlarindan belirgin bir farki da bu faaliyetlerini yaparken toplumun
ve devletin bam teli olan din ve siyasete bulasmayacakti (Kafadar, 1997, s. 174). Buna
ragmen garip bir talihsizlik 6rnegi olarak birka¢ kez siyasi miidahale olmaksizin
kendiliginden yayimina ara veren, kapanan dergiyi Miinif Pasa tekrar agmak istediginde
1883’te ilk sayisinda yayimlanan “Bir Yildiz Bocegi ile Bir Yolcu” adli yazis1 Yildiz
Sarayindaki Abdiilhamit’in dergiyi kapatmasina neden olmustur (U¢man, 2003, s. 270;
Ergin, 1977b, s. 844).

Tanzimatgilarin egitim sisteminden beklentilerinin her ne kadar ilk sirasinda memur
yetistirmek olmasa da nihayetinde bu okullar memur yetistirme isini {istlenmis oldular. Bu
da Avrupa’yr gérmiis ve egitimin toplumsal islevlerine sahit olmus biri olarak Miinif
Pasa’nin insanlarin sadece memur olmak i¢in okullara gitmesini elestirmesine yol agmustir.
Herhangi bir pedagoji egitimi olmamasina ragmen Miinif Pasa’nin ¢ocuk egitimine dair
fikirleri de bir hayli dikkate degerdir. Ona gore ¢ocuklar ebeveynlerinin kendi zamanlarina

gore degil zamanin gerek ve sartlarina gore egitim almaliydilar. Ayrica egitim ile ¢ocugun
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zihinsel gelisiminin de birbirine uyumlu olmas: gerekirdi. Egitimin sadece ezberlenerek
aktarilan bilgiden ibaret olmadigi, bizzat ¢ocugun bu bilginin ne oldugunu ve ne ise
yaradigin1 da bilmesi gerekirdi (Kafadar, 1997, s. 174-175). Ek olarak butiin muhafazakar
arka planina ragmen Miinif Pasa kiz cocuklariin ve kadinlarinin egitilmesinin de énemi
Uzerinde durur. Hatta ilk ¢evirdigi eserlerinden olan Muhaverat-1 Hikemiyye tamamen
bunun Gzerinedir. Dahas1 18 Mart 1880°deki ilk kiz idadi okulunun agilmasi da yine Miinif
Pasa’nin Maarif Nazirligi zamanina denk gelmektedir (Dogan, 1991, s. 83-84).

Ug dénem Maarif Nazirhig1 yapan Miinif Pasa’nin idareciligi de bir o kadar dikkat cekici
diizenlemelere sahne olmustur. ilk &gretimin ilk basamag olan sibyan mekteplerinin
durumu ortadaydr ve bununla herhangi bir sey yapamayan devlet okuma-yazmay1 daha da
kolaylastiran usul-1 cedid, sibyan mekteplerin alternatif olarak kurulan iptidaiye
mekteplerinde 6gretiliyordu. Fakat bu okullar da sibyan mektepleri kadar yaygin degildi. O
nedenle, muhtemelen medrese arka planinin da etkisiyle olsa gerek sibyan okullarina da
usul-i cedidin yayginlastirilmasi gayrette bulunmus ve hatta “Elifba-y1 Osmani” adinda bir
enciimen dahi kurmustur (Kafadar, 1997, s. 175). Hem Cemiyet-i ilmiyye hem de Maarif
Nazirlig1 sirasindaki faaliyetleri, devlet kademesinde uzun yillar geciren hem de Avrupa’da
kalip gozlemler yapmis bir Osmanli devlet adami olarak modern zihniyetli oldugu kadar
becerikli bir idareci de olduguna isaret eder. Ogretmen yetistirilmesi konusuna dikkat
etmistir. Dariilmuallimin’de birtakim diizenlemeler yapmig (Unat, 1964, s. 35) ve neden
kaldirildig1 bilinmeyen bir sekilde halbuki bu okullar i¢in fazlasiyla 6nemli olan *“usul-1
talim ve tedris” dersi de hem Dartlmuallimin hem de Darllmuallimat’a yeniden
eklenmistir (Koger, 1970, s. 151).

Biitiin bunlar haricinde Miinif Pasa’nin egitim konusunda yaptig1 faaliyetler icerisinde
belki de ne 6nemlisi onun imparatorluk igerisindeki gayrimiislim okullarinin denetlenmesi
hususunu tekrar giindeme getirmis olmasidir. Daha 6nce de bahsedildigi gibi gayrimislim
okullarinin denetlenmesi, Abdiilhamit donemi egitim politikalarinin merkeziyetgilik
baglamindaki uzantilarindan biridir. Yine yukarida da tartisildigi gibi gayrimiislim
okullarinin denetlenmesine dair karar Miinif Pasa’nin bunu dile getirdigi 1889 tarihli
muhtirasindan ¢ok daha 6nce alinmisti. Fakat Pasa’nin ifadelerine gore bu tarihe kadar
gayrimiislim okullarin herhangi bir denetimden gegmemisti. Bu okullardaki miifredatlarin,
ders kitaplarinin, &gretmenlerinin denetlenmemesi tehlikeli sonuglar dogurabilirdi. Bu

yizden de Kostantinidi adinda bir Rum’un Bati1 dillerine hakimiyeti dolayisiyla
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gayrimiislim ve yabanci okullarinin miifettisligine atanmasini teklif etmisti (Fortna, 2005,
S. 128). Fakat bilindigi gibi gayrimiislim okullarinin gayrimiislim miifettiglerce
denetlenmesinin uygun olmadigini diisiinen Abdiilhamit bu gorevin Miisliimanlarca

denetlenmesine karar vermistir.

Belki getirilebilecek bir elestiri, onun devletin idadi ve riisdiyelerden birinin segilmesinin
gerekli oldugu bir donemde idadiler lehine tutum sergilemesi olabilir. Ciinkii boylece
aslinda riisdiyeler {iistii bir okul olarak kurulan idadilerin, riisdiyelerin kalkmasindan sonra
bunlarin yerini almak durumunda kaldi. Bu da aslinda devletin kurdugu okullarin siirekli

olarak bir alttaki boslugun doldurulmasi adina seviyelerinin diigiiriilmesine yol a¢misti

(Fortna, 2005, s. 156).

6.1.2. Mehmed Said Pasa

Abdiilhamit donemi Osmanli topraklarinda Alman niifuzunun artmaya basladig1 bir
donemdir (Ortayli, 2018a). Bunun etkileri 6zellikle askeriye ve diger alanlarda kendini ¢ok
actk ve yaygin bir sekilde goriilebildigi halde egitim alanindaki etkilerine pek
deginilmemistir. Halbuki hem daha 0Once bahsedilen Minif Pasa hem de simdi
bahsedilecek olan Mehmed Said Pasa’nin egitime dair fikirlerinde Almanya’nin ¢ok biiyiik
etkileri olmustur. Fakat yine c¢ok daha oncesinde bahsedildigi gibi Osmanli egitim
sisteminde Alman ekoliinden ¢ok Fransiz ekolii belirleyici olmus oldugundan bunun gibi
kisilerin tizerindeki Alman etkisi her ne kadar devlet kademesinde Ustiin mevkilerinden

dolay1 bunlar1 uygulama imkanlar1 vardiysa da faaliyetlerine bu etki yansimamig goriiniir.

O da Miinif Pasa gibi medreseden gelme bir devlet adamidir. Bulundugu memuriyetler
dolayisiyla pek cok alanda faaliyet gostermigse de bu calisma kapsaminda egitim
konusundaki diistince ve faaliyetlerine deginilecektir. Abdilhamit donemi boyunca bir ¢ok
kez sadrazamlik yapmis olan Mehmed Said Pasa, onun hiikiimdarliginin basindan sonuna
kadar inisli ¢ikishh donemlerine ragmen padisahin yakinlarinda olmus ve padisahin egitim
politikalar1 iizerine onemli etkiler yapmistir. Padigaha sundugu bir raporunda “Maarif,
hakimiyetin birinci sart1 olup, cehl (bilgisizlik) ise, mahkdmiyeti dai (esaretin nedeni)
bulundugundan bir kag¢ sene daha Ehl-i Islamin su hal-i cehalette kalmas1 miiellim ahvale
netice verir (acilt durumlara yol agar). Terbiye-i umumiyenin ihmalinden Devlet-i aliyeye
ve Miisliman halka erisen felaketler sayisizdir” (Akyiz, 2007, s. 260-261) ifadelerini

kullanarak egitimsizligin imparatorlugun felaketine sebep olacagini agikca ifade etmistir.
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Onun haricinde egitim sistemine en yukaridan, dariilfiinun ile, baglamanin anlamsiz
oldugunu ve bu nedenle orta 6gretime ve Alman etkisi dolayisiyla da meslek egitimine
onem vermistir. Bu bakimdan Abdiilhamit doneminin egitim reformcularinin en 6nde

gelenlerinden biri olarak addetmek mimkdaind(r.

Mehmed Said Pasa’nin egitime dair fikirlerinin iki ana temeli vardir. Bunlardan biri Alman
etkisi altinda mesleki egitim, sanayi ve ticaret gibi dogrudan pratik alanlara yonelik meslek
okullarma agirlik verilmesi gerekliligidir. Digeri ise Osmanli etkisi olarak
nitelendirilebilecek sekilde ¢agin gereklerinin farkinda ve yetkin olan devletine ve
sultanina sadik iki idarecilerin yetistirilmesidir (Georgeon, 2006, s. 292). Daha 6nce de
bahsedildigi gibi Abdiilhamit doénemindeki egitim politikalarinin temel felsefesi
cehaletlerinden dolay1 gayrimiislimlerle olan rekabetin gerisine diismiis olan
Miislimanlarin bir an Once onlara yetismelerinin saglanmast i¢in egitimin
yogunlastiritlmast ve yayginlastirilmas: gerekliligidir. Eger okullardaki egitim mesleki
egitime yonelik yapilirsa egitim kariyerlerine devam etmek istemeyen Miisliimanlar
edindikleri bu teknik bilgileriyle ekonomik hayata daha bilingli ve nitelikli baslarlar.

Boylelikle de gayrimiislimlerle rekabet edebilecek konuma gelmis olurlar.

1888°de padisaha sunmus oldugu raporda ilk Ogretim hakkindaki Onerilerinin temelini
pratik bilgi ve egitim olusturmaktadir. SOyle ki; okullarda verilen bilginin 6grencinin okul
bittikten sonra girecegi iste faydali olmasi gerekir. Ayrica iptidai okullarda pratik ve
sanayiye iligkin derslerin olmamasi bu okullara devam eden fakir 6grencilerin kendilerini
kurtarmak icin kisa yoldan devlet memuriyetine atmaktadirlar. Ornegin, Mekteb-i Sultani
cok fazla sayida 6grenci kabul edip ¢ok az sayida 6grenci mezun ediyordu. Halbuki bu
ogrenciler Dariilfiinun’a gegebilecekken ya mezun olur olmaz ya da daha mezuniyetlerini
almadan kisa yoldan bir memuriyete gegmekteydiler (Kodaman, 1991, s. 140). Bu da ne
nitelikli insan glicinin ne de devletin gereksinim duydugu yetkin memurlarin yetismesini
miimkiin kilmaktadir (Sakaoglu, 1991, s. 101-102; Kafadar, 1997, s. 176). Bu bakimdan
Almanya’dakine benzer bir sekilde 4-8 yas arasindaki cocuklarin kabul edilecegi
Avrupa’da da ¢ok¢a yayginlasan Kindergarten okullarmin agilmasini ve bundan sonra ise
8-14 yas arasindaki ¢ocuklarin gidecegi sanat ve zanaat atdlyeleriyle ¢ocuklar mesleki ve
teknik egitimin verilecegi sibyan okullarimin kurulmasini tavsiye eder. Bununla ayni
zamanda halkin c¢ocuklarini okullara gondermek i¢in tesvik unsuru da saglanacakti

(Kodaman, 1991, s. 82-83). Ciinkii Bursa Valiligi sirasinda velilerin ¢ocuklarini okula
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gondermedikleri icin riisdiyelerin saglikli bir sekilde isleyemedigine sahit olmustur
(Kodaman, 1991, s. 106). Aslinda bu bakimdan Avrupa’daki kisinin hem kendi kisisel
gelisimi hem de devletin ihtiyacglarina gore insanlarin yetistirildigi reformist akimlardan

ilham alinmigtir (Kafadar, 1997, s. 176-177).

Reform fikirleri sadece sibyan mektepleriyle sinirli degildi, bir biitiin olarak ele aldig:
egitim sisteminin riigdiyelerle ilgili kisminda da tipki Almanya’daki gibi bazi
diizenlemelerin yapilmasin teklif ediyordu. Buna gore sibyan mekteplerinden mezun olan
herkes riisdiyelere gitmemeliydi; yiksek tahsil isteyenler sultanilere, sanayide
uzmanlagmak isteyenler riisdiyelere, higbirine girmek istemeyenler ise “ulum-1 maddiye”
okullarina gitmeliydiler (Kodaman, 1991, s. 108). Bu fikirlerinin padisah iizerinde kismi
etkisi olmus olacak ki Ticaret ve Nafia nezaretlerine bagh ticaret ve uygulamali sanat
okullar1 a¢ilmistir (Georgeon, 2006, s. 292). Fakat ilk okulla ilgili fikirleri ne kendisinin

sadrazamlig1 zamaninda ne de onun olmadig1 zamanlarda egitim-6gretime uygulanmustir.

Abdiilhamit donemi egitim politikalarinin temel dayanak noktasi olan idadiler ile ilgili
tutum bu donemin ydnetici kadrolarinin istek ve arzularindan dogmus gibi goriintir. Clinkii
gerek Miinif Pasa gerekse de Mehmed Said Pasa’nin idadilerin yayginlastirilmasina dair
tutumu buna isaret etmektedir (Ergin, 1977b, s. 881). Fakat maarif nazirligi veya
sadrazamlik diginda egitim sisteminin yaygimlagtirlmasinda hangi seviyeye agirlik
verilecegine dair bir goriis ayrihigi varmis gibi goriiniir. Ornegin, 1887°de Maarif
Komisyonu iptidaiye mekteplerinin yeterli sayiya ulasmadan vilayetlere idadilerin
acilmasinin faydasiz olacagi dolayisiyla simdiye kadar acilan idadilerin kalmasinda sikinti
olmayacaglr ama bundan sonra agirligin iptidaiyeye verilmesi gerektigine dair bir karar
alinmistir (Kodaman, 1991, s. 120). Bu da aslinda daha 6ncesinde de hissedilen egitim-
ogretimin asagidan saglam gelen bir nesille desteklendigi siirece basarili olunabilecegine
dair alginin devletin merkezi kademelerinde de karsiligini buldugunu gosterir. Diger bir
ifadeyle, Maarif Komisyonu egitim-0gretimin asagidan yukariya insa edilmesi yoniinde
karar verirken Said Pasa ve Miinif Pasa gibi ilk 6gretim konusunda ¢ok ciddi fikirleri olan

iist diizey devlet adamlarinin 6nceliklerinin bu degil de idadiler olmasi ilgingtir.

6.1.3. Ahmet Cevdet Pasa

Tanzimat doneminin en dikkat g¢eken simalarindan olan Ahmet Cevdet Pasa da

yukaridakiler gibi medrese ¢ikighdir. Heniiz daha bu dénemde devlet okullarinin zaten
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yayginlasmis olmamasi nedeniyle bunda garipsenecek bir durum yoktur. Fakat ilging olan
nokta medreselilerin tamamen modern Batili egitime karsi olduklar1 gibi bir algi
yanilticidir.  Goriildiigii lizere Tanzimat’in erken donemlerinde egitim reformlarmin
yapilmasinda hem en iist kademede hem de en alt kademede medreselilerin dikkate deger
bir katkis1 vardir. Ornegin, misyoner ve yabanci okullarin iilke topraklarinda yayilmalarina
kars1 Miisliimanlarin bu okullara gitmelerini 6nlemek igin tagraya gonderilmeleri veya yeni
acilan okullara gereken yeni usullerde yetismis 6gretmenler yetisinceye kadar ulemadan
destek alinarak bu okullar bir siire islev gérmekteydi (Fortna, 2005, s. 163, 173). Ozellikle
Mecelle’deki katkilarindan dolayr daha ¢ok hukuk alanindaki faaliyetleri biliniyorsa da
egitim konusunda da ¢ok ciddi ¢alismalar1 olmustur. Ozellikle bu ¢alisma kapsaminda
Ahmet Cevdet Pasa’nin egitime dair en biiylik katkist dil konusunda olmustur.
Iptidailerden baslamak iizere egitimin her seviyesinde Tiirk¢enin 6nemine vurgu yapmis ve
Belagat-1 Osmaniye adiyla dilbilgisi derslerini miifredatlara eklemistir. Tiirk¢enin 6nemi
tizerindeki vurgusu sadece soylemde kalmamis Tiirkge dilbilgisine dair ilk eseri kaleme
almistir. Hatta Tiirk¢enin bilim dili olabilecegini de ispatlamaya ¢alismistir (Celik, 2022, s.
117). Fransizca kelimelerin Tirkge karsiliklarini bulmaya calisir fakat bunu yaparken
kullandig1 dil yapisi yine de Arapga ve Farsgadir. Bunun kismi sebebi ise zengin bir dil
olmasina ragmen ¢ok uzun bir siire boyunca Tiirk¢enin egitim ve edebiyat dili olarak
kullanilmamis olmasi olabilir (Celik, 2022, s. 117). Bu bakimdan c¢agimin Kaggarl
Mahmut’u olarak nitelendirilebilir. Ayrica daha 6nce de ifade edildigi gibi II. Mahmut’un
zaman gegctik¢e Fransizca kitaplarin Tiirkgeye cevirebilecek nitelikte kimselerin gelecegine
dair sozlerinin pratige dokiilmiis hali Ahmet Cevdet Pasa’dir. Egitimin Tiirkge
yapilmasinin ve dilin sadelestirilmesinin halkin egitilmesine ¢ok biiyiik katki saglayacagin

da ifade eder (Gundiiz, Maarif Ansiklopedisi).

Ayrica Tanzimatg¢ilarin pek coklarinda hakim olan acelecilik Ahmet Cevdet Pasa’da egitim
konusunda yoktur. Ona gore yeni usulde egitimin halk tarafindan hazmedilmesinin zaman
alacagini ve bu nedenle de sonuglarinin alinmasi i¢in zamana ihtiya¢ olacagini ifade eder
(Celik, 2022, s. 125). Bu acelecilik egitim kurumlarinin asagidan mi yukaridan mi
sekillenmesi gerektigi tartismasinda da kendisini gosterir. Ahmet Cevdet’e gore egitime
dair dizenleme taleplerinin yukaridan asagiya degil asagidan yukari gelmesi gerekir
(Celik, 2022, s. 124).
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6.1.4. Selim Sabit Efendi

Yukaridaki sahsiyetlerin aksine artik zaman ilerledik¢e Tanzimat okullarinin meyveleri de
gozle goriiliir bir sekilde belirmeye baslamistir. Bunlardan en 6nemlilerinden biri Tiirk
egitim tarihinin ilk modern pedagoglarindan Selim Sabit Efendi, Dartlmuallimin-i Riisdi
okulundan mezun olmustur (Sakaoglu, 1991, s. 79). Fakat ayn1 zamanda medrese egitimi
de almig biri olarak her iki tarafin da yontemlerine sahit olmustur (Fortna, 2005, s. 156).
Selim Sabit Efendi’yi Osmanli egitim reformlar igerisinde bu kadar 6nemli kilan etmen
onun pedagoji ve usul-1 cedid iizerine yazdiklaridir. Osmanli’daki ilk pedagoji kitabini
Selim Sabit Efendi Rehnima-y1 Muallimin adiyla kaleme almistir. Buna gore Selim Sabit,
cocuklarin egitiminde her birinin kendince artis1 ve eksisi olan {i¢ yontemin bulundugunu
ifade eder. Bunlardan ilki ferdi, digeri toplu olarak sinif seklinde ve son olarak mizakereci
ogrencilere ders verdirmektir. Bu {i¢ yontemin her birinin iyi yanlarin almarak
uygulanmasiyla ortaya ¢ikan egitim metoduna usul-1 cedid demektedir ve bu metodun
uygulanmasi i¢in her biri siifin 68renci sayisi sekizi asmamalidir. Fakat bunu yaparken de
ogrencilerin yas ve yeteneklerinin dikkate alinmasi gerektigini ifade eder (Kafadar, 1997,
s. 183-184).

Egitime bir diger dnemli katkisi, Ahmet Cevdet Pasa’nin dil bilgisi kitaplarima ragmen,
Elifba-y1 Osmani adindaki okuma-yazma kitabidir. Bu kitabin orijinalligi yeni heceleme
yontemini getirmesidir. Bununla 6grencilerin okumay1 s6kmeleri hizlanmaktadir. Ayrica
yine eskiye alternatif olarak okuma ve yazmanin bir arada &gretilmesinin gerekliligi
Uzerinde de durur (Kafadar, 1997, s. 184). Bu asamada aslinda usul-1 cedidin Osmanli’da
ilk defa uygulanmasi Selim Sabit tarafindan mi1 yoksa Cevdet Pasa tarafindan mu
uygulandigi tam belli degil gibidir. Ciinkii ilk defa Istanbul’da usul-1 cedidi uygulayanin
Selim Sabit oldugu kendisinin beyanlarindan anlasilmaktadir. O kendisinin Fransa’daki
gibi siralar, tahtalar ve haritalarla bezedigi ne zaman kuruldugu belli olmayan
Siileymaniye’deki tas bir mektepte yeni usulii kullandigin1 anlatir. Halbuki 6rnek olarak
usul-1 cedidin ilk uygulandig: yerin Nurosmaniye Cami civarindaki bir iptidai mektebinde
1873’te donemin Maarif Nazir1 Cevdet Pasa tarafindan kuruldugu belirtilir. Usul-1 cedidin
ilk kim tarafindan uygulandigi soruna cevap adaylarindan bir digeri ise Abdi Kamil
Efendi’dir. O da Siileymaniye’de kurmus oldugu mektebinde kitap, oyun ve haritalarla
okumay1 kolaylastiran ve 6grenmeyi eglenceli hale getiren — ki bunlar usul-1 cedidin tam

olarak icerdigi unsurlardir — bir 6gretim tarzimi uygulamaya ¢alismistir. Benzer sekilde
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Mustafa Kemal’in de 6gretmeni olan Semsi Efendi’de Selanik’te bu usuliin tasradaki

temsilcilerindendir (Akyuz, 2007, 209-210).

Daha once de deginildigi ve deginilecegi gibi Abdiillhamit donemi egitim reformlar1 ne
kadar kapsamli olursa olsun ve hatta Islamciliga ragmen ulemanin etkileri smirlandirilmis
ve igsellestirilmis olursa olsun bu donemde de reformlarin ¢ok hizli ve tepki gekecek
tarzda yapilmasina da izin verilmez. Bu aslinda gayet sosyolojik bir tepkileri dikkate alarak
verilmis bir karardir. Fakat Selim Sabit Efendi’nin Bati tarzi egitim kurumlarmin
orneklerini Istanbul’da kurmaya basladiktan hemen bir ay sonra Seyhiilislam’dan gelen
tepki ve padisahin olaylar1 idare etme tarzi dikkate degerdir. Selim Sabit’in ifadelerine

gore

Hoca efendiler mekteplerin bu hale getirilmesini din ve imana aykir1 goérmiisler. Onlara gore,
Kur’an-1 Kerim diz ¢okerek hasir veya minder iizerinde okumayip da sira iizerinde bacak
sallayarak okumak giinah imis, yaptigim biitiin 1slahat Frenk isi imis! Din-i IslAim boyle seye
miisait degilmis. Beni Seyhiilislam Efendi’ye sikayet etmisler. O da Padisaha arz ile (meseleyi
sunup) cezalandirilmamu istemis, bir de fetva yazmis. Fakat Padigah, Seyhiilislam Efendi’nin
siddetini yumusatip Maarif Nazirina emretmis ve bana seldm-1 sahanenin tebligi ile (Padisahin
selamini ileterek), ‘birden bire degil, tedricen (yavas yavas) terakki edelim, efkar-1 umumiyeyi
de (kamuoyunu) unutmayalim’ tarzinda hakiméne irsadatta bulunmus olmakla (bilgece
aydmlattig1 i¢in) biz de hareketimizi biraz daha 1liml hale soktuk (Akylz, 2007, s. 210).

Her ne kadar o donem egitim anlayis1 ve yontemi lizerinde ¢ok yenilik¢i bir sahsiyet olsa
da Selim Sabit Efendi’nin her konuda caginin ¢ok ilerisinde oldugunu iddia etmek
miimkiin degildir. Ornegin tarih derslerinin nasil 6grenciye 6gretilmesi gerektigine dair
fikirleri, tarihin 6nemli olaylarin ezberlenmesinden ibarettir (Ata, 2009a, s. 382-383). Buna

ragmen Selim Sabit Efendinin genel olarak egitime getirmis oldugu yenilikler yadsinamaz.

6.2. Teorisyenler

Bir iist baslikta da aciklandigi iizere egitime dair fikir ortaya koyan Osmanli ve aydin
devlet adamlar1 arasinda kabanca belirgin bir ayrim vardir. Devlet adamlar bulunduklari
pozisyonlarin agirligi ve karsilastiklar1 sorunlara acil ¢dziimler getirmeleri beklenmesi
nedeniyle daha pratik ve pragmatik davranmiglardir ki bunlarin ¢ogunun unvanlarindan da
anlagilacagi lizere pasa ve efendi gibi kimselerdi. Bunlarin da beslendikleri yer Batiydi
fakat sorunun diger ayagi olan Osmanli’daki sorunlara da hakimlerdir. Aydinlar ise konuyu
daha ziyade ideolojik ve idealist olarak ele alma egilimi gostermislerdir. Elbette bu ayrim
keskin bir ¢izgi ile ayrilmis degildir, ¢iinkii yukarida da bahsedildigi gibi kimi idareciler de

konuya bazen daha idealist bakabilmisler, kimi aydinlar da konuya daha pragmatist
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yaklasabilmislerdir. O nedenle her ikisinin de paylastiklar1 pek cok ortak nokta vardir.
Ayrica teorisyenler olarak ele alinan asagidaki isimlerin pek cogu devlet memuriyeti
yapmis kimselerdir. Buna karsin aydin yanlar1 daha agir basmis ve hatta kimi zaman bu
ugurda kendi memuriyetlerini dahi feda etmislerdir. Ek olarak aydinlarin pek ¢ogu Batili
yaymlar1 daha iyi takip etmisler, Bati kiiltiiriine daha biiyiik bir {istlinliik atfetmislerdir; bu
bakimdan onlarin fikirlerinin ne devlette ne de toplumda kabul gérmemesinin
sebeplerinden birinin bu aydinlarin ne kendi toplumlarin1 ne de Bati medeniyetini tam
anlamiyla anlamis olduklar1 olarak da gosterilmistir (Kafadar, 1997, s. 180). Teorisyen

olarak nitelendirilmelerinin sebebi de aslinda budur.

Osmanli aydin ve devlet adamlarmin kadin egitimi konusuna Onem verdikleri
bahsedilmistir. Ayrica bu kimselerin egitim konusunda daha ¢ok Rousseau’dan etkilenmis
olduklar1 ve hatta Ziya Pasa’nin bunu gevirecek kadar ¢ok etkisinde kalmis oldugu da
goriilecektir. Fakat aydinlarin kadin egitimi hakkindaki disiinceleriyle Rousseau’nun
fikirleri arasinda tamamen bir uyum yok gibidir. Cilinkii Rousseau kadini egitmenin
toplumu egitmek oldugunu ifade etmisse de kadina ¢ok daha cinsiyet¢i bir yaklagim
sergiler. Kadinin toplum ve ailedeki gorevi erkegini tamamlamak ve ¢ocugunu yetistirmek
oldugu i¢in ve bu onun dogaci yaklasimindan kaynaklandigi i¢in kadin egitimi de bu
gorevleri yerine getirmekle smirlandirilmistir (Geng, 2015, s. 32). Halbuki Rousseau’nun
Emile’sinden fazlastyla etkilenmis ve sosyal pedagojiyi gelistirmis olan Pestalozzi ise
kadin sadece erkegini tamamlayan statiisiine degil hem aile hem de devlet i¢in dnemine
isaret etmesi agisindan Rousseau’dan ayrilir (Silber, 1953, s. 49). Bu bakimdan her ne
kadar kadinlara yonelik acgilan okullarda 6ncelikle el isi ve aile ekonomisine katki yapacak
tiirden derslerin verilmesi Rousseau’nun etkisinin izlerini tagisa da Osmanli aydinlarinin
Rousseau’dan etkilenmeleri bu agidan sinirli kalmisa benzemektedir. Kaldi ki egitimi ¢ok
daha bireysel bir gelisim aktivitesi olarak tanimlayan Rousseau’ya karsin egitimi daha
sosyal, siyasal ve kiiltiirel boyutlariyla bir biitiin olarak ele alan Pestalozzi’nin Osmanl
aydinlarinin ihtiyaglarina daha iyi cevap verebilecegi ortadadir (Kafadar, 1997, s. 37).
Ayrica “modern ilkokulun babasi, toplumsal egitbilimin kurucusu” (Tongug, 2020, s. 20)
olan Pestalozzi’nin egitime “gocuklarin dogustan sahip olduklar1 kendi kendine faaliyet
kabiliyetini gelistirerek ahlaken miikemmel ve ekonomik yonden kuvvetli yeni bir toplum”
(Kafadar, 1997, s. 37) yaratma roliinii tanimlamasi ve de toplumun egitimini devletin
iizerine almasi gereken bir sorumluluk olarak tanimlamasi da Osmanli aydinlarinin

diisiinceleriyle paralellik arz eder. Hatta koy isleriyle ilgilenen ve toplumun iginde
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bulundugu esitsizlik, ahlaksizlik ve ekonomik sorunlarin hepsinin kokeninde “halk
egitiminin, ilkdgretimin tamamen ihmal edilmis olmasi™n1 bulan Pesatalozzi’nin koy ile
iliskisi ve toplumun kotii durumuyla egitimsizlik arasinda kurmus oldugu iliski (Tongucg,
2020, s. 22-23) asagida goriilecegi lizere Ahmet Riza’nin fikirleriyle ¢ok biiyiik benzerlik
gosterir. Fakat ilging olan nokta bu kadar benzerlige ragmen Osmanli aydinlar pek
kendisinin ismini zikretmemislerdir. Dolayisiyla etkisinin ¢apint anlamak pek kolay
degildir.

Yine benzer sekilde, Kerschensteiner, egitimle karakterin terbiye edilmesiyle kisiligin
gelistirilmesini, bununla ahlaki bir toplumun yaratilmasin1 ve boylelikle bir “kiltir ve
hukuk devleti”nin gerceklestirilmesini mimkin hale geldigini ileri siirer (Kafadar, 1997, s.
57). Bu disiincelerle Tanzimat donemi aydinlarinin egitimden beklentileri arasinda
muazzam bir benzerlik goriilebilir. Ozellikle Teorisyenler olarak adlandirilan ve halkin
gazete, roman ve tiyatro gibi kitle iletisim araclariyla aydinlatilmasina ¢alisan aydinlarin
egitimden en biiyiikk beklentilerinin bu “hukuk devleti” oldugu cok agik bir sekilde
anlagilabilir. Sonug¢ olarak Zelin’in “egitim ¢ag1” olarak adlandirdigi bu ddnemde
modernlesme konusunda Batiy1 6rnek alan aydinlarin egitimden beklentileri ¢cok safiyane

ve umutludur (Fortna, 2005, s. 67).

6.2.1. Sinasi

Tanzimat donemi egitimcileri daha ¢ok edebi yonleri ile taninmiglardir ve bunun en 6nde
geleni ise Sinasi’dir (Gilndlz, 2010, s. 137). Hiikiimetin Avrupa’nin bilgi ve teknigini
orada 6grenip lilkesine dondiiglinde uygulamasi i¢in gonderdigi pek ¢ok 6grenciden biri
olan Sinasi Fransa’ya aslinda maliye 0grenmesi ic¢in gitmisti. Fakat onun memuriyet
kariyeri ¢ok fazla uzun siirmeden devlet kademesinden ayrilmisti ve sonraki siliregte
siyaseti elestiren, giliclii bir edebiyatci, gazeteci ve aydin olarak {iniine kavusacaktir
(Kafadar, 1997, s. 99-100). Bu da Osmanli modernlesme tarihinin en problemli
konularindan biridir. Gonderilen 6grenciler Avrupa’nin ilmini ve teknigini degil fikrini ve
kiiltiiriinii alip anayurtlarinda {inlii oldular. Unleri egitimlerinden degil, fikirlerinden
geliyordu. Belki de Osmanli egitim tarihinin en talihsiz olaylarindan biri budur. Belki de

sirf bu egitimin sagak salacagi zemin hazir olmadigi i¢in bu kadar sathi kalmistir.

Aslinda Sinasi’nin 6zellikle egitim konularina degindigi bir eseri mevcut degildir, sairlik

ve yazarlig1 yine bu yanini gélgede birakmistir (Yalgin Celik, 2010, s. 152). Buna ragmen
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kendi ¢ikardig1 Tasfir-i Efkar gazetesinin alt baslhiginda “Havadis ve Maarife Dair Osmanli
Gazetesi” ibaresinin yer almasi, ayrica gazetenin iki kisimdan olustugunu; ilk kisimda
ulkeden ve dunyadan haberlerin verilecegi, diger kisminda ise egitime dair yayinlarin
yapilacaginin belirtilmesi onun gazeteyi halkin egitimi i¢in, diger bir ifadeyle bilginin
poptilerlestirilmesi i¢in bir ara¢ olarak kullandiginin ispatidir (Yalgin Celik, 2010, s. 155).
Ornegin, Darlfinun’da okutulan Hikmet-i Tarih dersinin Tasvir-i Efkar’da yaymlanmasi,
Hikmet-i Tabiiyye dersinin verilis giiniin degisikliginin ilan edilmesi gazetenin halkin
bilim ve egitim hakkinda bilgilendirme gorevinin en agik 6rnekleridir (Hayta, 2002, s. 210-
211). Ciinkii ona gore medeniyetle maarif arasinda ¢ok siki bir iligki vardi (Yal¢in Celik,
2010, s. 155). Dolayistyla Sinasi’nin Osmanli egitim tarihindeki 6nemi basinin halkin

bilgilendirilmesi igin aktif bir sekilde kullanilmasindan gelir.

6.2.2. Namik Kemal

Sinasi’nin gazeteyi halkin egitimi ve bilgilendirilmesi i¢in kullanmas1 gibi Namik Kemal
de tiyatro hem eglence hem de egitim-6gretim araci olarak kullanmistir (Tanilli, 1988, s.
27). Benzer sekilde edebiyatin diger unsurlarindan da aktif olarak faydalanmistir. Osmanli
toplumundaki egitimsizlik biitiin Tanzimat donemi aydinlarinin sikayetlerine konu olmus,
elestiri noktalarindan birini olusturmustur. Namik Kemal de bunlardan ayri degildir. Hatta

“Maarif” baglikl bir yazisinda

itikad1 Acizanemize gore su maarif hususu sahihan dlemde mevcut olan mesaili siyasetin
climlesinden miihim oldugu i¢in o bapta bir miitalea beyan etmek istenilirse en evvel her tiirli
infialati nefsaniye ve hayalati sairaneden tecerriit et mek ve guzel fikirler, guzel arzular
taharrisinden ise bulunmus veya bulunacak bir fikrin miisaadei hale gore fiiliyata tatbiki
carelerini diisiinmektir (Ozon, 1938, s. 89-90).

diyerek egitim isinin her seyin tlizerinde bir dneme sahip oldugunu dile getirmistir.

Aydinlarin egitim konusundaki idealistliginin 1yi bir 6rnegi Namik Kemal’dir. Ciinkii o
egitimde nicelikten ziyade nitelige onem vermistir. “... dyle blylk biyik darilfinunlar,
blyuk baydk dartdlmualliminler yapmak veya her kdyde bir mektep bulundurmak veya
herkesi okurmak gibi su‘lbeti icraatini istihdleye diistirecek tesebbiisat-1 azimeyi zamanina
talik ederek simdilik bir ciizi fedakarlikla velev yalniz Istanbul’da olsun birkag tane
muntazam sibyan ve riisdiye mektebleri hasil etmeye ¢alismak...” (Namik Kemal, 2019, s.

113) ifadelerinden imkansizlik igerisindeyken herkesin okutulmaya galisilmasindan once
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sadece Istanbul’da gerekli okullarin agilmasini Onerir, egitimin yayginlasmasi sonraya

birakilmas1 gerektigini diisiindiigii anlasiimaktadir (Ulken, 1992, s. 102).

Genel olarak egitim konusunda pek ¢ok Osmanli aydini gibi Rousseau’dan etkilenmis olan
Namik Kemal’in egitim konusundaki fikirlerinde de Osmanlicilik ideolojisi belirgin bir rol
oynar (Kafadar, 1997, s. 169). Muslim-gayrimuslim fark etmeksizin ¢ocuklarda vatan ve
millet sevgisinin en iyi okullarda verilebilecegini diislinerek egitimin millet insasi
stirecindeki O6nemine isaret eder (Gundlz, 2010, s. 137). Egitim sadece bir Osmanli
milletinin olusumuna hizmet etmez onun nazarinda, aymi zamanda cehaletin halktan
kalkmasi hiirriyetlerini talep etmelerine de imkan saglayacaktir (Sakaoglu, 1991, s. 104).
Toplumun egitimi i¢in yaym yapan Namik Kemal egitim konusunda toplumu da
clestirmektedir. Osmanli aile yapisi igerisinde ¢ocuk egitiminin kotiiliiklerini ortaya
koyarken Bat1 ailesindeki ¢ocuk egitiminin tistiin noktalarini1 agiklar (Kafadar, 1997, s.
168; Ulken, 1992, s. 104). Ogretmenlerin yetistirilmesi iizerinde de durarak bu is igin
medreselilerden faydalanilmamasini ¢Unki bunlarin ezici bir gogunlugunun cahil oldugunu
iddia eder (Sakaoglu, 1991, s. 104). Dolayisiyla, her ne kadar muhafazakar bir kimse olsa
da modern egitimle medrese arasina derin bir ayrim koymus olur. Bu bakimdan
Tanzimatcilarin politikalarina yakin bir durug sergiler, ¢linkii onlar da medrese 1slahat

kabul etmedigi i¢in devlet okullar1 kurmaya girigsmislerdi (Karal, 2007, s. 377).

6.2.3. Ziya Pasa

Rousseau’nun etkiledigi Osmanli aydinlar1 Namik Kemal ile siirli degildir, onun en
onemli eseri olarak nitelendirdigi (Rousseau, 2002, s. 597) Emile veya Egitim Uzerine adli
eserini ilk defa Tiirkgeye cevirecek kadar ondan etkilenmis olan Ziya Pasa’y1 da saymak
gerekir (Kafadar, 1997, s. 167). Bu kitab1 ¢evirmeye giristiginde “Bu kitap yazildigi
zaman, o zamana kadar siiregelen terbiye yontemlerini tamamen degistirmis ve 80-100
senedir Avrupa’nin ilerlemesine neden oldugu halde heniiz lisan-1 Osmaniye
cevrilmemistir” (Akyuz, 2007, s. 198) diyerek hem kitabin 6nemine isaret etmis hem de bu
zamana kadar bunun ¢evrilmemesinden duydugu saskinligi dile getirmistir. Elbette bunun

cevrilmemis olmasi, bunun aydinlar tarafindan bilinmedigi anlamina gelmez.

Rousseau kadar insan dogasinin salt iyi oldugunu diisiinmez (Kafadar, 1997, s. 167), bu
bakimdan egitim onun i¢in insanin dogasindan gelen iyiligin ¢ikartilmasina degil insanin

kusur ve eksikliklerini tamamlama islevi goriir. Toplumun bastan asagr yeniden
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bicimlendiren tek seyin egitim oldugunu diisiinen ve bunu Fransiz Aydinlanmacilarindan
alan Ziya Pasa, Kibris ve Amasya Mutasarrifliklarinda, Konya ve Adana Valiliklerinde
bulundugunda bu boélgelerdeki egitim faaliyetlerine 6nem vermis ve okullara mali kaynak
bulunmasi konusunda Adana’daki usuliin diger vilayetlere yayginlastirilmasi konusunda

Abdiilhamit’i ikna dahi etmistir (Bilgegil, 1979, 457-458).

Ayrica gazete ve edebiyatin toplumun egitilmesi konusunda en etkili araglar oldugunu ve
bu nedenle bunlarin aktif olarak kullanilmasi gerektigini diisiiniir. Bu bakimdan Ziya
Pasa’nin da egitime dair fikirleri sadece okullagma ile siirli degil genel olarak halkin
egitilmesi ve bir kamu oyunun olusturulmasi igin yaygin iletisim yoOntemlerinin
kullanilmasini da igerir. Dolayisiyla, Sinasi, Namik Kemal ve Ahmet Mithat gibi aslinda

basin yoluyla egitimin popiilerlestirilmesi fikrinin temsilcisidir.

6.2.4. Ali Suavi

Ali Suavi, nam-1 diger “sarikli ihtilalci” (Kuntay, 2014) Tanzimat donemi aydinlari
arasindaki en ilging sahsiyettir. Farklili§i sadece hayati boyunca yapmis ve yazmis
olduklarindan, sonrasinda  yukarida bahsi gecen arkadaglarindan  ayrilarak
marjinallesmesinden degil, sosyal statii agisindan da digerlerinden farklidir. “Cogu kibar
aile ¢ocugu ve hemen hepsi devlet memuru olan bu genglerin iginde, Ali Suavi Efendi
biisbiitiin ayr bir ¢ehredir” (Tanpinar, 2007, s. 214). Ge¢imini kagitgilikla saglayan fakir
bir babanin oglu olarak diinyaya gelen Ali Suavi’nin sadece egitim kariyeri cagdaslarindan

pek de farkl1 degildir (Ugman, 1989, s. 445).

Ali Suavi’nin inigli ¢ikislt ve hareketli hayatinin igerisinde egitim konusunda sadece bir
sey fazlasiyla onemlidir; o da Galatasaray Sultanisi miidiirliigiidiir. Onun haricinde
Londra’dayken ¢ikardigi Muhbir gazetesinin ilk sayisi olan 31 Agustos 1867’deki amacini
egitimin ilerlemesi i¢in okullarda okutulacak materyallerin yayinlanmasi olarak aciklar
(Celik, 2021, s 61; Tanpmar, 2007, s. 211; Kafadar, 1997, s. 169). Fakat burada ifade
edilen egitime dair fikirleri pek bir orijinallik icermez. Ornegin, ezbere dayanan yiizeysel
bilgiyle herhangi bir ilerleme kaydedilemeyecegine ve yeni Ogretim metotlarinin
uygulanmasi (Sakaoglu, 1991, s. 104; Giindlz, 2010, s. 137) veya sadece din ilimlerinin
degil fen ilimlerinin de tahsil edilmesi (Celik, 2021, s. 464) gerekliligine dair ya da memur
yetistiren egitim anlayigina karsi (Kafadar, 1997, s. 169) fikirleri bu kapsamda

degerlendirilebilir. Dénemine goére belki daha 6zgun olarak nitelendirilebilecek fikirleri ise
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ilim ve irfanin temelinin sibyan mekteplerinin oldugu ve egitimin devletin iizerine almasi
gereken bir hizmet oldugu icin yeni vergiler koymasim teklif etmesidir (Celik, 2021, s.
461).

Daha 6nce de bahsedildigi gibi Ali Suavi’nin bu tez ¢alismasi kapsamindaki dikkate deger
en onemli faaliyetleri 13 Ocak 1877 ile 10 Aralik 1877 tarihleri arasinda yaklasik bir yil
stiren Galatasaray Sultanisi miidiirligiidiir. Cok daha Oncesinde de Galatasaray
Sultanisi’ndeki islerden memnun olmadigini defalarca gazetesinde yayinlayan Ali Suavi
(Celik, 2021, s. 223-224), bu defa kurumun basina gegtiginde fikirlerini uygulama imkani
bulmus ve Abdiilhamit’e okulun 1slahi i¢in yapilacaklari raporlamistir (Kodaman, 1991, s.
136). Miidiiriyete atanmasi1 Avrupa’da edinmis oldugu tecriibelerden veya padisahi okulun
1slah1 konusunda ikna etmis olmasindandir (Fortna, 2005, s. 138; Celik, 2021, s. 223).
Fakat gerekgesi ne olursa olsun Ali Suavi’nin, Tanzimatgilarin yaratmak istedikleri
Osmanli milletinin proje okulu olarak Fransiz usullerine gore kurulan Galatasaray
Sultanisi’nin bagina miidiir olarak atanmasi Abdiilhamit donemi egitim politikalarinin
analizi agisindan hayati onemdedir. Her ne kadar medrese ¢ikisli olmasa da i¢ diinyasini
yansitan sarikla gezen birinin Abdiilhamit tarafindan Tanzimat’tan kalan tek laik bir egitim

kurumunun bagina atanmasi ayn1 zamanda buraya dini miidahalenin gercekleseceginin

habercisidir (Fortna, 2005, s.139).

Galatasaray’in egitim dilinin Fransizca olmasina karst olan Ali Suavi, genel olarak
okullarda Tiirk¢enin egitim dili olmasmi savunuyordu. Boylelikle halkin egitime
katiliminin  arttirilmas1  hedefleniyordu. Milliyetciligin ~ imparatorlugunun  sonunu
getirecegini diisiindiigii i¢in islam’in imparatorlugu bir arada tutacak bir unsur oldugunu

dile getirmesi de Abdiilhamit’in diisiinceleri tizerine etkisi olmustur (Fortna, 2005, s. 138).

Bir y1l gibi kisa bir siire midiirliik yapmis olan Ali Suavi, bu siire¢ igerisinde ¢ok ciddi
hamlelerde bulunmustur. Galatasaray’t bitiren gayrimiislim ve yabancilarin devletin
aleyhinde faaliyette bulunmalarindan (Kodaman, 1991, s. 137) yola c¢ikarak oncelikle
okuldaki Miisliiman 6grencilerin oranini %37’ye ¢ikarmigtir. Ayrica sosyal karisikliklarda
yer alan Rus ve Bulgar 6grencilerinin ilisigi kesilmis fakat herhangi bir sekilde bunlara
katilmamuis, caligkan Bulgarlara dokunulmamistir. Devlet aleyhine faaliyette bulunanlara
kesilen cezalar sadece dgrencilerle sinirlt degildir, 6gretmenler de bundan payini almistir.
Rus biiyiikel¢iliginin araciligiyla alinan Ogretmenlerin faaliyetlerine son verilmistir

(Fortna, 2005, s. 140). Ek olarak 6grencilerin bursluluk durumlariyla oynayarak ve bir
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yerde de gayrimiislim Ogrencilere sikintilar c¢ikartarak okuldaki Miisliiman 6grencilerin
sayisini arttirmaya ¢aligmistir (Fortna, 2005, s. 163). Asagidaki grafik yillara gére okuldaki

Miisliiman ve gayrimiislim 6grencilerin sayilarin1 gostermektedir (Kodaman, 1991, s. 139):
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Miislim Gayrimiislim
Sekil 1. Galatasaray Sultanisindeki muslim ve gayrimiislim 6grenci sayilarinim degisimi

Bunu Osmanliciliktan bir kopus olarak degerlendirmek miimkiindiir. Esasinda bir arada
ortak bir aidiyet verilmesi i¢in tasarlanmis olan bu okulda gayrimiislimlerin yavas yavas
cekilip Miisliimanlarin sayisinin artmasi bunlarin ortak bir havuzda kaynastirilmasina

imkan taniyacak bir bagka alanin kalmamasina neden olmustur.

Son olarak Abdiilhamit doneminde artan okullardaki ahlak ve din temelli egitim
politikasinin ilk uygulamast Ali Suavi tarafindan Galatasaray’da yapilmistir. Modern bir
medrese olarak diizenlemeye c¢alistigi Galatasaray miifredatindaki fen bilimleri
niteligindeki derslerin sayisin1 arttirdig: gibi geleneksel Islami derslerin arttirilmasina da o
derecede &nem vermistir. Boylelikle cok daha Islami ve Osmani bir okul gériiniimiine
kavusturulmustur (Fortna, 2005, s. 141). Ali Suavi’nin yirittiigii bu faaliyetlerde Maarif
Nezaretinin onayimi almadig1 anlasiliyor. Abdiilhamit’in destek ve tesvikiyle yapilan bu
miidahaleler donemin Maarif Nazir1 Miinif Pasa tarafindan onaylanmamistir (Kodaman,

1991, s. 138).

Biitiin bu kisa siirede Galatasaray Sultanisinde yapilanlar, sonrasinda uzun Abdiilhamit
iktidar1 boyunca egitimde politikalarinin temelini olusturmus, adeta bir parodisini temsil
etmektedir (Fortna, 2005, s. 163). Ali Suavi’nin ilging karakter ve kariyeri bundan ¢ok kisa

bir siire sonra Abdiilhamit aleyhtarligina donmiis ve V. Murat’1 tahta c¢ikarmak ig¢in
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girismis oldugu Ciragan Baskini sirasinda kafasina almig oldugu bir sopa darbesiyle son

bulmustur.

6.2.5. Ahmet Mithat Efendi

Daha once bahsedilen Sinasi, Namik Kemal ve Ziya Pasa gibi Osmanli aydinlarinin aslinda
kitle iletisim araglarinin kullanarak halki egitme ve bilinglendirmelerinin politik bir amaci
da vardir. Boylelikle Abdiilhamit iktidarinin baskicilifinda ve monarsisinden kurtulmak ve
anayasal bir rejim kurmak i¢in halkin belirli bir biling seviyesine c¢ikarilmasi mevcuttur.
Fakat Ahmet Mithat Efendi bu konuda digerlerinden belirgin bir sekilde ayrilir. Onun
temel hedefi halkin Batililarin sahip oldugu bilgi seviyesine ulastirilmalar1 ve genel
cehaletin ortadan kaldirilmasidir; diger aydinlarin siklikla dile getirdigi hiirriyet ve rejim

sorunlarinin ¢ok daha sonra ele alinmasi gereken konulardir (Kafadar, 1997, s. 177).

Yeni Osmanlilar nesriyat-1 vakasinin... vakitsiz olarak meydana ¢iktigini hilkmeyledim... Zira

bir zamanda meydana konuldu ki milletimiz maarif-i atika ve kadimesine verilen ehemmiyeti

hemen bilkiilliye gevsetip halbuki onun yerine maarif-i cedideyi heniz ikame etmemis

oldugundan edilen nesriyatin tesirat-1 hakikiyesi degil, ciiz’iyesi dahi pek gii¢ gorildu (Okay,

1989, 7-10 aktaran Kafadar, 1997, s. 177).
Ahmet Mithat Efendi, Abdiilhamit’in himayesinden de mahrum kalmamasinin sebebi
aslinda her ikisinin fikirlerinin ortak paydada birlesmesidir (Okay, 1989, s. 101). “Cok
yakindan tanidig1 ve samimiyetle bagli bulundugu devrin hiikiimdar II. Abdiilhamid gibi,
egitim ve kiiltliriin belli bir seviyeye gelmedigi milletlerde rejim meselelerinin 6n plana
getirilmesinin zararli olacagina inanmist1” (Okay, 1989, s. 101). Bu nedenle diger aydinlar
gibi o da toplum egitimine fazlasiyla 6nem veriyor ve bunun igin kitle iletisim araglarin
etkili bir sekilde kullanmaktadir. Bu bakimdan yontem agisindan diger aydinlarla ayn
cizgidedir; farkli olan sey Ahmet Mithat hem toplumdan hem de siyasetten daha az tepki
alacak sekilde “kissadan hisse” tarzini kullanmistir. Yine diger bahsi gecenler gibi o da
amag halkin egitilmesi oldugu i¢in dilde sadeligi savunmaktadir. Hatta bunun igin Haziran

1896°da Terciiman-1 Hakikat’te “Dilde Sadeligi iltizam Edelim” bashikli bir yaz1 dahi
kaleme almist1 (Okay, 1989, s. 101).

Bu donemdeki Osmanli aydinlarinin egitim konusunda iizerinde durduklar1 en 6nemli
noktalardan biri ilging bir sekilde ailede ¢ocugun egitimiydi. Ahmet Mithat da dogu tipi
egitim sisteminde korku ve baskiya dayanan yontemi elestirip batililarin 6grenciyi tesvik

eden ve egitimi sevdiren yontemini 6vdiigii Bahtiyarlik adli roman1 edebiyatta bu konudaki
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ilklerdendir (Kafadar, 1997, s. 178). Cok uzun sireler Avrupa’da bulunmayan Ahmet
Mithat kisa bir siireligine gittigi Avrupa gezisinden dondiikten sonra artik Batinin egitim
konusundaki iistiinliigiinden emindir ve Osmanli okullar1 ile Isve¢ okullarii kiyaslamanin
mimkiin olmadigin1 dile getirir. Ek olarak Ahmet Mithat Avrupali miirebbiye ve
ogretmenlerin istthdam edilmesi ¢ok ciddi sorunlar dogurabilecegine isaret etse de egitim
konusunda bunlardan daha iyilerinin de olmadigini kabul etmistir. Hem yabancilarin boyle
bir tehlike arz etmesi hem de bunlara herkesin erisme imkaninin olmamasi nedeniyle
Ahmet Mithat Efendi’nin oOnerisi devletin okullar1 yayginlastirmasi ve yeni Ogretim
metotlarina gegilmesi ve boylelikle de devlet okullarindaki egitimin kalitesinin arttirilmast

tavsiyesinde bulunmaktadir (Kafadar, 1997, s. 178-179).

Son olarak Ahmet Mithat bu donemdeki diger aydinlarla benzer bir ¢izgi tizerinde durdugu
bir baska konu ise kizlarin egitimidir. O donemin dini hayat agisindan muhafazakarlarini
temsil eden Miinif Pagsa’nin, Namik Kemal’in giindeme getirdigi kizlarin egitimi konusunu
Ahmet Mithat da yiiksek bir sesle tekrarlamis ve bunu topluma yedirmek icin eser ve
yazilarina konu edinmistir (Kafadar, 1997, s. 179). Ciinkii ayn1 zamanda ailede ¢ocuk
egitimi iizerinde de duran Tanzimat aydinlari, cocugun hayatindaki ilk 6gretmenin aslinda
annesinin ve dolayisiyla okul ¢cagina gelinceye kadar ona rehberlik edecek olan annenin ne
kadar egitimliyse cocugun da egitim hayatina o kadar yukaridan baslayacaginin

farkindaydilar.

Ahmet Mithat aslinda bir bakimda Abdiilhamit doneminin aydinlar arasindaki yansimasi
gibidir. Abdiilhamit nasil ki Batinin yontem ve uygulamalarini bir slizgegten gecirip,
onlara kendi geleneklerini de katip uygulamigsa Ahmet Mithat da Batinin bilgi ve teknigini

toplumun gelenek ve degerlerinden gegirerek topluma aktarilmasini saglamistir.

6.2.6. Ahmet Riza Bey

Jon Tirklerin ilk onderlerinden olan Ahmet Riza, gerek babasinin gerekse de kendisinin
Osmanl’nin geri kalmasinin tarimda gelisememis olmasindan kaynaklandigina dair
diisiincelerinin bir neticesi olarak Fransa’ya modern tarim tekniklerini 6grenmek igin
gitmisti (S6nmez, 2012, s. 61-62). Geri dondiigiinde herhangi bir ozel giftlikte is
bulamayan ve kendi 6zel giftligini kurabilecek sermayesi de olmayan Ahmet Riza
goniilsiiz olarak hi¢ istemedigi devlet memurluguna girdi (Ahmet Riza, 2001, s. 13-14).

Oncelikle Ziraat Nezaretinde bir memuriyete girdikten sonra “buranin, Tiirk tarimmin ve
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koyliistiniin kalkinmasi i¢in calisan bir yer degil, memurlarin ge¢im yuvasi oldugunu
kavradi. Fakat hala, koyliiniin geri kalisinin onlarin modern tarim ydntemlerini
bilmeyislerinden ileri geldigi sanisinda oldugu i¢in, Ziraat Bakanligi’ndan Egitim
Bakanligi’na gecti. Egitim yoluyla kdyliiniin aydinlanmasina ¢alisacakt1” (Berkes, 2012, s.
393-394). Bursa Egitim Midiirliigiine kadar yiikseldikten sonra egitimle ilgili fikirlerini

acikca nezarete bildirmeye devam etti. Buna gore dile getirdigi noktalar dikkat ¢ekicidir:

Bursa’da azinliklarin okullarindan baska 4 Protestan, 1 Katolik okulu vardir. Bu kurumlar
Bursa'da ticaret ve sanayiin tamamen Hiristiyanlarin ellerine gegmesinde etkili olmaktadirlar.
Ayrica bu okullarin misyoner oOgretmenleri kdylere kadar dagilarak, oksliz Miisliiman
cocuklarini toplamakta, onlar ve aileleri lizerinde zararli propagandalar yapmaktadirlar. Bu
kurumlarin faaliyetlerine karsi bir tedbir olarak, 6ksiiz kiz ve erkek Miisliiman ¢ocuklar igin iki
ayr1 yatili Dariissafaka agilmalidir.... Ilkokullar sayica dagmikliktan kurtarilmali, az sayida
fakat Ogrencisi kalabalik, 6gretmen kadrosu genis okullar haline sokulmalidir. Egitim ve
Ogretimin niteligi ancak bu sekilde yiikseltilebilir... eger bu tedbirler alinmayacaksa, Egitim
Midiirliigii kaldirilmalidir, ¢iinkii simdiki halde egitim islerini bir muhasebeci ve bir katip
yuratebilir... (Akyiiz, 2007, s. 262-263).

Fakat bu Onerilerinin dikkate alinmamasi {izerine artik daha fazla bu sartlarda miicadele
vermenin anlamimin olmadigmma kanaat getirerek Fransa’ya gitmis ve orada c¢ikardigi
Megveret gazetesiyle once Abdiilhamit’i reformlar konusunda ikna etmeye calismis,
sonrasinda ise a¢ik muhalefete girismistir (Berkes, 2012, s. 393-394). Egitimden
beklentilerini ¢ok acgik bir sekilde su ifadelerinden anlamak mimkiindir: “Devlet ve
milletin istikbali tehlikededir. Bizi bundan kurtarmak i¢in diinyanin inkisaf sebebi olan
ogretim ve egitimden baska ¢are yoktur” (Ulken, 1992, s. 132; Berkes, 2012, s. 393-394).
Bu her ne goriisten olursa olsun her Osmanli aydin veya devlet adaminin egitim konusunda

beklentilerinin 6zetidir.

Ahmet Riza’nin egitim konusunda durdugu iki énemli husus daha vardi: Bunlardan ilki
hem devlet nezdinde hem de 6zellikle halk arasindaki parasizliktir. Sayica fazla ve maddi
olarak ¢ok daha gii¢lii misyoner okullarinin kdylere kadar niifuz ettigi bir yerde devlet ne
okullar1 koylere kadar yayabiliyor ne de koyliiler fakirlikten dolay1 ¢ok uzaktaki okullara
cocuklarim gonderebiliyorlardi. Bu nedenle devletin Dariissafaka gibi Istanbul’da kurdugu
okullarin benzerlerini tasrada da agmasi gerektigini savunuyor ve bu konuda miicadele
veriyordu (Su, 1977, s. 10-11). Digeri ise, Abdiilhamit doneminde devlet okullarinin
tasraya yayilmasindaki motivasyon nasil ki misyoner okullarinin tasradaki agresif
yayilmasi ise Ahmet Riza’nin da devletin egitimdeki aktif faaliyetlerinin gerekcesini iste

Bursa’daki bu misyoner okullarinin hareketleri olmustur.
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Osmanli aydin ve “aydinlanmis memurlarinin” da {izerinde siklikla durdugu noktalardan
biri digeri ise kadinlarin egitimidir. Ahmet Riza da bu konuda fikir beyan etmis
kimselerdendir. Ona gore kadinlarin aile igerisindeki dnemleri egitim konusunda kadinlarin
gérmeden gelinmesini engeller. Bu nedenle kadinlarin “talim ve terbiyesi” sosyal reformun
temelini olusturdugunu ileri siirer (Malkog, 2007, s. 136-137). Kadinlarin egitimi
konusundaki vurgusunun temelini kadinin annelik durumu belirler. “Talim ve terbiyenin
mehd-i zuhuru valide kucagidir. Sermendib-i ahlaka hizmet etmek i¢in evvela mazhariyet-i
Osmaniye-i valide ve hemsireye layik bir merkum-1 alelal-1 ihtirama ¢ikarmak lazimdir. Bu
da kadinlarin ahvalini 1slah eylemekle olur. Bu gibi mesail-i hayatiyeden bahsetmek
Mesveret’in en mithim vezafindendir” (S6nmez, 2012, s. 74). Bir insanin ilk olarak
annesinin egitiminden ge¢mesi kadinin toplum egitiminin en kilit yerinde rol aldigini

gosterir.

Egitimde modernlesmenin ¢ok ilging ve dikkat ¢ekici bir sonucu daha ortaya ¢ikma
asamasindadir. Egitimin daha ¢ok kitlelere yayilmasina gayret gosterilmesi, bunun
pratikliginin arttirilmasi adina dilde sadelestirmeyi de beraberinde getirmistir. Bu durum
modernlesme yarisina giren ¢cogu devlette goriilen bir gelismedir. Ornegin sik sik drnegi
verilen Japonya bunun en dikkate deger ornegidir. Orada da dilde sadelesme, halkin
egitimi ve gazete ile halkin doktrine edilmesi Japonya’da goriilen fakat Osmanli gibi diger
modernlesme siirecindeki devletlerde de goriilen semptomlardir (Ortayli, 2018b, s. 205).
Bu bir tartisma olmanin 6tesinde en erken zamanlardan beri, dilde sadelesme ve egitim-
ogretimde dilbilgisi acisindan Tiirk¢e’nin tlizerinde durulmasi vurgulanmistir. Daha
sonrasinda ise ‘“Teorisyenler” olarak gruplandirdigimiz aydinlarin nesillerin degil de
kitlelerin basin ve edebiyat ile egitilmesi ve aydinlatilmasina g¢abalamalar1 dilde
sadelesmenin tonunu yiikseltmistir. Ahmet Riza da egitimin toplumun geneline yayilmasi
icin Oncelikle Tiirk¢enin yazim, imla ve dilbilgisinin belirlenmesini savunmustur (Aveci,
2024, s. 440). iste bunun edebiyat diinyasindaki yansimas1 Geng Kalemler dergisi iken
zamanla bunun politik bir karsilig1 olarak Tiirk¢ii aydinlarin da ortaya ¢ikmasina imkan
saglamistir. Geng Kalemler, Omer Seyfettin ve Ali Canip tarafindan ¢ikarilan ve kisa
siirede Tiirkge yazarlan etrafinda toplayan 6nemli bir dergidir. Bu tartisma baglaminda
Omer Seyfettin, Ahmet Riza nin egitimden beklentisiyle paralel bir sekilde, geriligin ancak
milletin ilim, fen ve edebiyatla aydinlatilmasiyla ortadan kaldirilabilecegine inanryordu.

Bunlar1 yapmak i¢in de dncelikle halkin anlayabilecegi bir dilin olusturulmasi gerekiyordu
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(Kafadar, 1997, s. 128). Dolayisiyla Omer Seyfettin’le Ahmet Riza’nin halk egitiminin

onemi ve bunun i¢in dilde sadelesmeye dair fikirleri buytk bir benzerlik gosterir.
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BOLUM VI

TARTISMA: II. ABDULHAMID DONEMI EGITIM
REFORMLARINDA TANZIMAT ETKIiSI

Avrupa disindaki modernlesme tarihi, Avrupa’nin diger devletlerle girmis oldugu iliskinin
sekil ve boyutu tarafindan sekillenmistir. Avrupa’nin hemen dibinde ve siirekli miicadele
halinde oldugu Osmanli i¢in bunun etkileri diger devletlere nazaran ¢ok daha erken
hissedilmistir. Daha 6ncesinde temas kurmanin yaygin sekillerinden biri olan savaglardaki
Osmanl1 galibiyetlerinin yerini zamanla yenilgilere birakmasi Osmanli devlet ve ulemasi
arasinda once kendi durum ve kurumlarinin sorgulanmasina yol agmisti. Daha sonrasinda
bunun pek bir ¢6ziim olmadig1 anlasildiginda bu dis sartlarin zorunluluklar1 Osmanli devlet
adamlarini siirekli yenildikleri Avrupa’nin usul ve tekniklerini askeri alana uygulamaya
sevk etmisti (Yelkenci, 2008, s. 60). Avrupa’nin askeri teknik ve bilgisinin bu zoraki
benimsenmesi beraberin o kiltirin diger 6gelerinin de yavas yavag Osmanli topraklarina
girmesiyle sonu¢lanmigtir. Boylelikle “ordunun modernlesmesi gibi acil bir faaliyet, askeri
okullarin kurulmasmi ve kimanan Bati biliminin resmen programlasip egitiminin

yayginlasmasini saglamistir” (Ortayli, 2018b, s. 140-141).

Elbette bu durum uzun bir devlet i¢i muhalif ve ¢ikar gruplarinin ¢atismasindan sonra
nihayetinde bunlarin en giicliisii olan Yenigeri Ocaginin II. Mahmut tarafindan
kaldirilmastyla gerceklesmistir. Dolayisiyla Osmanli Devleti’nin artik Batinin karsisinda
varligin1 devam ettirebilmek i¢in Batinin yontem ve usullerinin bir devlet programi olarak
kabul edilip uygulanmasinin tohumlar1 II. Mahmut’un iktidarinin ikinci yarisinda
atilmistir. Bu cabalar, 1839 Giilhane Hatt-1 Himayunun ilan1 ile Tanzimat Dénemi olarak
resmilesecektir. Bundan sonraki siirecte Osmanli devlet adamlarinin hissettikleri dis tehdit
ve i¢ baskilar ¢cagdasi olan devletlerin pek ¢ogundan ¢ok daha ciddi bir boyut almis halde
biitin maddi imkansizliklarla bu reform programini uygulamaya calismislardir (Fortna,

2005, s. 68-69). Bu bakimdan Tanzimatgilarin yaptiklari biitiin bu reform ¢abalarinda
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sorunlarina ¢dziim olacak bir pragmatizm ve acelecilik vardir. Yalniz, Il. Mahmut’tan
itibaren Osmanli’nin reform siirecinde yasanan siirekli kurumsal degisim ve doniisiimlere
ragmen biitiin  bunlarin  basarilabilmesi modern egitimin tesis edilmesiyle
iliskilendirilmistir. Donemin devlet adamlarinin zihinlerinde modern egitim dogru
uygulandigr siirece devletin sikintilarinin agilmasini1 saglayacagina dair umutlu bir inang
vard1 (Fortna, 2005, s. 115). Bu bakimdan daha 6nce de deginildigi gibi ilk baslarda

devletin egitimden beklentisi nitelikli devlet memurlarinin yetistirilmesine yonelikti.

Aslinda her ne kadar devletin ilk bastaki beklentisi bdyle bir pratik ihtiyagtan
kaynaklanmis olsa da sonraki siirecte beklentisi bu olmamis ve hatta daha 6nce de
deginildigi gibi hem devlet kademesindeki idarecilerin hem de aydinlarin elestirdigi bir
gelisme olmustur. Ciinkii 19. Yiizyilin ikinci yarisindan itibaren devlet, egitimi “mission
civilisatrice” yani “medenilestirme gorevinin” bir araci olarak gormiistiir, buradaki
medenilestirmenin nesnesi ise halkin ta kendisidir. Fakat Tanzimatg¢ilarin hayal ettigi bu
gorev Abdiilhamit doneminde ilkogretim okullarinin yayilmasiyla basarilacaktir (Deringil,
2014, s. 107-108). Fakat bu asamaya gelinceye kadar gecen siirede yliksekogretimle
ilkogretim arasindaki bosluklarin ¢ok ge¢ doldurmasi, egitim yapisinin ¢ok carpik bir
sekilde gelismesine ve bunun sonucunda da o6grencilerin Ogretimlerinin amact diginda
dogrudan memuriyete gegtikleri bir tablo ortaya ¢ikmistir (Yelkenci, 2008, s. 163). Yoksa
mesleki okullar Osmanli egitim sistemi icerisinde kurulmamis degildir, fakat buradan
mezun olanlar bile bir {ist asamaya devam etmeden masa basinda bir memuriyete

geemislerdir (Kafadar, 1997, s. 114).

Osmanli Imparatorlugunda egitimin pratik bir sekilde aragsallastirilmasi sadece memur
yetistirilmesiyle sinirli degildir. Abdiilhamit oncesinde egitim, imparatorlugun sinir
boylarinda Bati ile yiiriittiigli miicadele i¢in gerek duydugu nitelikli insanin yetistirilmesine
hizmet ederken Abdiilhamit doneminde egitim, imparatorlugun dort bir kosesine akin eden
Batinin misyoner okullariyla miicadele seklinin bir araci haline gelmistir. Zaten bu
donemde devlet okullarinin tasraya yayilmasimin (Kafadar, 1997, s. 37-40) sebeplerinden
biri de yine daha Once tartisildigi gibi yabanci okullarinin bu agresif yayilmaciligidir.
Abdiilhamit, kurallarin1 kendisinin koymadig1 bir oyunun igerisinde kurallar1 koyanlarin
yontemleriyle onlara karst bir miicadele yiiriitmektedir. Bu bakimdan kendisinden 6nceki
egitim ve reform ile Bat1 kiiltiiriiniin icerisine dahil olarak Batinin tacizlerinden kaginmaya

calisan Tanzimatgilardan farkli bir politika takip etmektedir. Abdiilhamit iktidarinda egitim
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Batidan alinan, kendi deger ve gelenegiyle Batili etkisinin seyreltildigi ve onlara karsi
kullanilacak bir aracti (Fortna, 2005, s. 69). Bu agidan bakildiginda Osmanli Devleti’nin
egitimden beklentisi, egitimi daha c¢ok ulusu yapilandirmaya yogunlastiran Batih
cagdaglarindan daha yiikliiydii. Osmanli idaresi bir yandan egitimle modern c¢agin
gereklerine uygun bir devlet haline gelmek isterken diger yandan da dis devletler ve
misyoner okullart tarafindan somiiriilen gayrimiislimlerin ayrilikgr faaliyetleri karsisinda
egitimle bir Osmanli vatandasi profili yaratmaya c¢alisiyordu (Fortna, 2005, s. 72). Osmanli
Devleti egitimin modernlestirilmesi konusunda o denli ge¢ kalmistir ki bu ise egilip bir
Osmanli milleti olusturmak i¢in gayrimiislimlerle Miislimanlarin ayn1 okullarda
okumalarin1 saglamaya calistiginda gayrimiislimlerden beklenen ilgi gelmemistir. Bunun
pek ¢ok sebebinin arasinda en 6nemlisi modernlesme hamlesinin ¢ok sonralarina yetismis
Osmanl1 devlet okullarinda verilen egitimin yabanci ve gayrimiislim okullarindaki kadar
gelismis olmamasidir. Ote yandan Rusya’da okuyan yiizlerce Bulgar 6grencisi iizerinde
Rusya’nin kurmus oldugu kiiltiirel hegemonya, Osmanli Devleti tarafindan kurulamamas,
belki de ¢ok ge¢ tarihlere kalmis ve koklenemeden imparatorluk dagilmistir. Bu bakimdan
Namik Kemal’in Osmanlilik ideallerinin sembolii olan Galatasaray Sultanisi, Yusuf
Akcura’nin da belirttigi gibi gayrimiislim unsurlarin daha da ayrilik¢ir olmalarina neden
olmustu. Bu ylizden de Ali Suavi zamaninda Sultani’deki Miisliman 6grenci sayisinin
gayrimislimler aleyhine arttirilmasi gibi bir politika takip edilmis, ge¢imsiz olan, problem
teskil eden gayrimiislimlerin ise ayiklanmasina girisilmistir. Bu da teknik olarak

Osmanlilik idealinden kopusa isaret etmekteydi.

II. Mahmut’la baslayan kalifiye eleman yetistirmek icin devlet okullarinin kurulmasi
nihayetinde diizenli bir egitim sisteminin insa edilmesinden ¢ok ihtiyaglara gore kurulan
okullar y1gin1 haline gelmesine yol agmistir. Bunun hiyerarsik bir yap1 haline getirilmesi
ise ¢ok uzun bir zaman almistir. Nitelikli eleman yetistirmek i¢in kurulan okullarin bir
sisteme kavusturulmasindan sonra Galatasaray Sultanisi ise yine dis devletlerin tavsiye ve
hatta baskist altinda Osmanli devlet adamlarinin bir Osmanli vatandasi yaratmak igin
kurduklar1 bir okuldu. Bu haliyle Osmanlicilik idealinin taraftar1 aydinlarin hos
karsilayacagi bir girisim olsa da bunun koca imparatorluk igerisindeki ¢ok miinferit bir
ornegi teskil etmesi bu idealin gerceklestirilmesinin Oniindeki en biiylk engellerden
biriydi. Kald1 ki ge¢ kalinmis bir girisime bir de iirkeklik veya yavashik eklenince bu
sultani beklenen amaca hizmet edememistir. Abdiilhamit ile beraber artik okulun misyonu

degismis, esit olmayan sartlarda iki farkli dini ait milletlerin bir iist kimlik altinda
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birlestirilmesinin pek miimkiin olmadigin1 diisiinen Sultan ve Ali Suavi gibi birtakim
aydinlar, oncelikle Miisliimanlarin egitim seviyelerinin arttirilarak gayrimiislimlerle hem
bilgi hem de ekonomik gelismislik anlamda rekabet edebilir seviye gelmesini
oncelemislerdir. Boyle bakildiginda Osmanli egitim politikas1 kurumsal olarak biitiin
yavagligina ragmen ¢ok hizli bir sekilde nitelikli eleman yetistirmeden bir Osmanli
vatandas1 yetistirmeye ondan ¢ok kisa bir siire sonra da Miisliiman halkin egitimine dogru

evrilmis gériinmektedir.

Osmanl1 devlet adamlarinin genel olarak egitimden beklentileri gayet pragmatik olsa da
yine de halkin egitimi ve bilinglendirilmesine de énem verdigi II. Mahmut’u ilk resm?
gazeteyi ¢ikarmasindan anlagilabilir. Fakat zamanla tam anlamiyla resmi gazete kimligine
biiriinen ve devlet isleri ve reformlari, atamalar1 hakkinda bilgi veren bir kitle iletisim
aracina donen gazetenin halki aydinlatma ve bilgilendirme isini Sinasi ve Agah Efendi
tarafindan ¢ikarilan Terclman-1 Ahval gibi aydinlarin ¢ikardigi 6zel gazeteler {istlendi. Bu
acidan bakildiginda her ne kadar Osmanli aydinlari, hiikiimeti elestiren ve bu konularda
kamuoyu yaratmaya c¢alisan bir rol tistlendikleri gibi, diger yandan da devletin yayginlasan
okullarla egitimli nesiller yetistirme ¢abalarina karsilik halkin bilinglendirilmesi ve
aydinlatilmas1 gorevini de tizerine almis gorinmektedir. Digerleri arasinda verdigi mesajlar
acisinda ¢ok daha az siyasi olan Ahmet Mithat Efendi’de ¢ok acik bir sekilde goriildiigii
tizere kimi aydinlarsa egitim ayagmin evdeki boyutuna dikkat c¢ekerek modernlesme
siirecine destek olmuslardir. Bunlar devletin miidahale alaninin disinda olmasi nedeniyle
aydinlar halk egitimi acisindan mahrem olarak evde, kamusal alan olarak sokakta

insanlarin egitilmesinde devlete destek oldugu varsayilabilir.

Osmanl1 devlet adamlar1 gibi fikir adamlar1 da egitim konusuyla fazlasiyla ilgilenmisler ve
halka, 6zellikle de Miisliiman halka, sirayet etmis olan genel cehaletin ortadan kaldirilmasi
icin basin ve edebiyati ¢ok etkin bir sekilde kullanmislardi. Fakat bu faaliyetlerinin amaci
sadece halkin egitimi degildi, halkin cehaleti mevcut siyasi ortamin yaratilmasina hizmet
ettigi icin aydinlatilmalar1 gerekliydi. Bu nedenle de halk aydinlandik¢a daha fazla hak
talep edecek ve baskilara karsi daha az toleranshi olacakti. Aslinda kastedilen
Abdulhamit’in “istibdad” yonetimine mesrutiyet rejimi ile son verilmesiydi. Bu bakimdan
nasil ki devletin egitim politikas1 bahsedildigi gibi ¢ok hizli bir sekilde nitelikli eleman
yetistirmeden bir Osmanli vatandasi ve sonrasinda ise Miislimanlarin sadik bir tebaa

seklinde egitilmelerine donmiisse Osmanli aydinlarinin da halki aydinlatmak amaclar1 gok
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cabuk rejim meselesine evrilmistir. Bunun muhtemel bir¢ok sebeplerinden biri su olabilir:
Devletin egitim seferberliginin temel amacini ilk baglarda bir vatandas yarama iken bunu
basaramadiginda en azindan Miisliiman tebaanin gayrimiislimler kadar egitimli olmalarini
saglayacak bir seviyeye cikarmak olustururken asil yaptiklar1 isin memur ve asker
yetistirmenin Otesine gecememistir. Bunu yaparken devlet bu reformlarin devletin
hissettirmis olmal1 ki bu sistem devletin ekonomik ve teknolojik kalkinmasini saglayacak
kalifiye eleman yetistirmek bir yana devleti bir sekilde kurtarmakla ugrasan ve bunun
problemlerini de idare seklinden kaynaklandigini diisiinen bir neslin yaratilmasina neden
olmustur. Diger bir ifadeyle aydinindan 6grencisine ¢ogu kimse devletin i¢cinde bulundugu
geriligin sebebini kalifiye eleman eksikligine degil idari problemlerin kusuruna
baglamaktadirlar ve bunun 6nemli bir sebebi ise yaptig1 egitim reformlari ile genel amaci

memur ve asker yetistirmek olan yine devletin kendisi olmustur.

Dolayistyla Hilmi Ziya Ulken’in II. Mesruiyet igin yazdiklar1 bu donem igin de
gecerliligini korumus gortinmektedir: “fikir adamlarinin ¢ogu dergi yazar1 olmaktan
cikamadilar. Dergiler de uzmanliga dogru gidecek ve derinlesecek yerde orta seviyeye
hitap eden edebi dergi olarak kaldilar” (Ulken, 1992, s. 488). Aydinlarin bu kadar yiizeysel
ve edebi diizeyde kalmalari, genis ¢apli bir egitim seferberliginin yarim asirdan uzun bir
stiredir sergilenmeye ¢alisilmasina ragmen egitim ve bilgi konusunda bir gelenek ve neslin
devamliliginin saglanamamis olmasinin bir sonucu oldugu kanaatine varmak cok da

yaniltict olmasa gerektir.

Aydmlarin digiincelerinin Abdiilhamit iktidarinin egitim politikalarina nasil yansidigina
bakilacak olursa hiikiimete karsi yiiksek dozda elestiride bulunan ve rejim konusunda
anayasal fikirleri olan aydinlar, Abdiilhamit tarafindan tehlike arz ettigi diistiniildiigii icin
bu gibi kimselerin fikirlerinin pek cogu devlet tarafindan dinlenmedigi 6ne siiriilebilir. Bu
donemde egitim konusunda bir sey yapanlarin bir sekilde bu sistemin igerisine entegre
olmas1 gerekirdi. Bunu yapamayanlarin fikirleri sadece halka yonelik olarak dile getirilmis
diisiinceler olarak nitelendirilebilir.  “Pratisyenler” olarak adlandirilan egitimin
diizenlenmesi gerekliligine dair fikirleri olan fakat bunlar1 mevcut siyasi iktidarin
araclartyla yapmaya calisanlarin (bu bakimdan Ali Suavi’nin kisa stren Galatasaray
Sultanisi mudiirligii de eklenebilir) fikirlerinin uygulanmasi ise sanildig1 gibi ¢cok kolay

uygulanamamistir. Aslinda Abdiilhamit donemi egitim konusunda bazi celiskileri de i¢inde
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barindirir. Selim Sabit Efendi’nin 6rneginde de goriildiigli Uzere sultanin egitim
konusundaki istekliliginden cesaret alan reformcular heyecanla uygulamaya koyduklari
uygulamalar, dini muhafazakarliktan beslenen gruplarin yarattigi kamuoyu baskisi agik bir
hale geldiginde padisah bunlarin hizim1 frenlemistir. Dolayisiyla, acik muhalefet igerisinde
bulunanlarin fikirlerinin uygulama imkani1 olmadig1 gibi sistem igerisindeki reformcularin

bile bu donemde temkinli kaldiklar1 olmustur.

Mutlakiyetci veya anayasaci, muhafazakar veya sekiiler olsun biitiin aydinlarin tizerinde
durdugu ve Abdiilhamit doneminde de karsiligini bulan en 6nemli konu kizlarin egitimidir.
Bu konuda iki taraf da kizlarin egitiminin 6neminin farkindadir. Bu bakimdan Abdiilhamit,
kizlar i¢in de okullar actirmis ve kizlara 6gretmenlik yapabilmeleri i¢in kiz dgretmen
okullarinin (dartilmuallimatlar) kurulmasini saglamistir. Bu okullardan mezun olan kizlar
sonraki siirecte II. Mesruiyet ve Cumhuriyetin ilk yillarindaki kadin hareketlerinin 6nciileri
olmuslardir (Ide, 2017, s. 47-48). Yine aydinlar ile Abdiilhamit’in egitim politikalarmin
kesistigi bir diger husus ise ilkogretime dnem verilmesi ve burada usul-1 cedid lizere egitim
verilmesidir. Bu da aslinda egitimin ideolojik ve siyasi ve ama¢ tasimadiginda sagduyu
neyi gerektiriyorsa onun yapilmasi konusunda bir fikir birliginin olduguna isaret
etmektedir. Benzer sekilde, egitimin kamusallasmasinin ve yayginlasmasinin beraberinde
getirdigi seylerden biri dilde sadelesmedir. Osmanli aydinlar1 da ister devlet kademesinde
isterse de devlet dis1 faaliyetlerde bulunsun dilin 6nemi ve dilde sadelesme konusunda fikir
birligi igerisindedirler. Hiikiimet de dilin egitim ve siyasi ajandalari i¢in 6neminin farkinda
oldugu icin Tiirkgenin okullarda okutulmasina 6zen gdsterilmistir. Hatta Islamcilik siyaseti
ile 6zdeslestirilen ve daha Once tartisilan sebepler dolayisiyla din ve ahlak derslerinin
saatlerinin arttirildig1 gibi Abdiilhamit iktidarinin sonuna dogru okullardaki Tiirk¢e ders

saatleri de arttirnllmistir (Kodaman, 1991, s. 113).

Abdiilhamit donemindeki egitim faaliyetlerinin en karakteristik 6zellikleri pek ¢ok kez
tekrarlandig1 tlizere devlet okullarinin malum sebepler nedeniyle tasraya yayilmasidir. Bu
yayilma kimleri tarafindan alkiglanirken kimileri ise bunu nitelik pahasina nicelik olarak
okullarin tiiretilmesi olarak gormiislerdir. Digerlerinin bu konuda net bir tutumu
olmamakla beraber Namik Kemal tasrada bir¢ok niteliksiz okullarin kurulmasindansa
Istanbul’da ¢ok daha kaliteli okullarm kurulmasm ve kademe kademe daha saglam
adimlarla tasraya bunun yayilmasini arzu etmisti (Ulken, 1992, s. 102). Aydmlar ve

Abdiilhamit hiikiimetinin ters distiigii konular agikc¢a kendisini ifade etmese de miifredatta
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yer alan derslerle ilgili olanidir. Abdiilhamit iktidarinin egitimden beklentisi ile aydinlarin
egitimden beklentisinin farkli olmasi bu tiir bir zithig1 dogal olarak doguruyordu. Aydinlar,
dénemin pozitivist ve materyalist fikirlerinin egemen oldugu bir donemde okullarda daha
dini ve ahlaki derslerin okutulmasi ve hatta ders saatlerinin arttirilmasina pek de sicak

baktiklar1 soylenemez.

Bu noktada Abdiilhamit doneminin daha Once deginilen diinyadaki gelisimlerle
paralelliklerine deginmek bu dénemde takip edilen politikalarin mantiginin anlagilmasi
kolaylasacaktir. Biitlin Avrupa’yr kasip kavuran milliyetgilik akimlarinin pargalayici
giiciiyle kars1 karsiya kalan sadece Osmanli Imparatorlugu degildi. Kuzeyli diismani Rusya
ile Avusturya-Macaristan da bu konuda Osmanlinin kader ortaklarindandi. Diger yandan
Avrupa’dan yayilan ve aydinlar etkisi altina alan, mutlakiyet karsiti akimlar da hem ¢ok
uluslu hem de mutlakiyet¢i imparatorluklar1 tehdit eden bir diger problemdi. EK olarak
Osmanli Imparatorlugu’nun bunlardan fazla bir bagka problemi daha vard: ki o da kendi
topraklart igerisinde her tarafa yayilan misyoner okullar1 ve bunlari ¢ok etkili bir sekilde i¢
islerine karigsmak i¢in kullanan Biiyiik Devletlerin tacizleriydi. Cogu imparatorluk erken
donemlerde Batinin bilim ve teknigini almak i¢in ¢ok buylk bir ¢ekince veya filtre
uygulamaksizin egitim ve okullasma konusunda bir sorun yasamadi. Ornegin Rusya 18.
Yiizyil gibi erken bir tarihten Osmanlilardan ¢cok daha once ilkokullardan yiiksege dogru
planlt bir egitim sistemi kurup yayginlagtirmaya baslamislardi bile (Ortayli, 2018b, 195).
Osmanli’nin da Batili tekniklerin 6gretildigi miihendishaneler bu yiizyilda kurulmaya
baslanmist1 fakat herhangi bir egitim-6gretim sisteminden bahsetmek pek miimkiin degildi.
Bunun en 6nemli sebeplerinden biri, iki imparatorlugun kendisini hangi kiiltlir havzasina
ait hissettigiydi. Ciinkili “Rusya Batililasmaya, ‘Ne kadar ¢ok Batil1 olabilirim?’, Osmanh
ise ‘Ne kadar az Batili olmakla yetinebilirim?’ sorulariyla girmis gibidirler” (Belge, 2002,
S. 46) Bu bakimdan Osmanlilarin Batili Hiristiyanlara kars1 kiiltiirel refleksleri ¢ok daha
sertti ve bu nedenle kabullenmesi biraz zaman aldi. Fakat 19. Yiizyilin ortalarina
geldiginde egitim politikalarindaki yontem ve igerikleri biraz 6nce bahsedilen sebeplerden
dolayr benzerlik gostermeye baslamistir. Rusya’da ilkdgretimde genel c¢apl
diizenlemelerin yapildig1 1864 yilimi takiben Osmanli hiikiimeti biitliin egitim sistemine bir
diizen veren 1869 Nizamnamesini ¢ikartmisti ve her iki imparatorlugun da egitimdeki dini
ogelerin agirhigr gittikge artmisti (Deringil, 2014, s. 122-123). Osmanli aydinlarinin
gelismelerine ve basarilarina hayran olduklar1 Japonya’da da durum ¢ok farkli degildi.

Tim kesimlere yayginlastirilmis temel egitim bilgi ve beceriye degil, tavir ve degerlere
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odakli olusturulmustu (Cihan, 2006, s. 20). Dinin Japonya’da ima ettigi anlam Islamiyet ve
Ortodoksluktan ¢ok farkli olmasina ragmen hepsinde de vatandaslik ortak paydasinda
sadakatlerini sunduklar1 bir imparator kiiltiiriiniin yaratilmasinda egitim siireci igerisinde
kullanilmigtir. Osmanlinin 1869 Nizamnamesinden yalniz on yil sonra Japonya da bir
egitim diizenlemesine gittiginde Abdiilhamit’in politikalarin1 ¢ok animsatir bir bicimde
ahlak 6gretiminin agirhigr arttirtlir (Deringil, 2014, s. 124). Ahlaki egitim Japon kimliginin
essizligini, Japon tarihini, dilini ve Sintoizmi vurguluyor; bu egitimin 6geleri olan ataya
saygl, sadakat ve vatanseverlik, imparatoru biitiin Japon halkinin mistik olarak bagl
oldugu bir konuma koyuyordu. Bu bakimdan ahlaki egitim bir yandan modern bir devlet
kurmaya diger yandan ise birlesik bir halk insa edilmesine hizmet ediyordu (Wollons,
1993, s. 10). Her lc¢unde de reformcular ile muhafazakarlar arasinda modernlesmenin hizi
ve ayar1 konusunda siirtiismeler ve hatta gatismalar mevcuttur (Deringil, 2014, s. 123-124).
Bu bakimdan gosterdikleri refleksler bile fazlasiyla benzerdir. Ek olarak, Fransa’da
Ugtincli Cumhuriyetinin Bagbakan1 Jules Ferry’nin 1880lerdeki egitime dair reformlar1 da
Rus ve Osmanli’nin egitim reformlariyla benzerlikler paylasir (Fortna, 2005, s. 50). Her
hallikarda, 1880ler biitiin diinyada devlet egitiminin muhafazakarlasmasi ve egitimin
geleneksel baglarla bagli bir sadik vatandas profilinin olusturulmasina adanmasi gibi bir
durum ortaya ¢ikmistir. Boylelikle bunlar merkezilesmenin temellerini atmistir (Fortna,
2005, s. 49). Bu agisinda bakildiginda, Abdiilhamit doneminde egitime dair yapilan
miidahaleler cagdasi ve ayni problemleri paylasan devletlerin ¢oziimlerinden ¢ok da ayriksi

goriinmez (Evered, 2012, s. 6; Fortna, 2005, s. 69).

Asil konuya geri doniiliirse, aydinlarin Abdiilhamit dénemindeki egitim politikalarina bir
etkisi olmus mudur sorusuna Ibrahim Temo ile Ahmet Riza arasindaki diyalog ufuk agict
bir cevap verecektir. Paris’te Geng Tiirklerin bir toplantisinda ibrahim Temo egitim-

ogretimin 1slah edilmesi i¢in 6ngordiigii yapilacaklara dair tekliflerine bakilacak olunursa:

1) Yedi yagindan itibaren ilk 6gretim mecburidir (bu husus "Kantin-i Esasiye™ maddesi olup,
hiikiimetge de benimsenmistir).

2) Dért yillik ilk &gretimi bitirip, daha ilerisine gidemeyen ¢ocuklar i¢in iki yillik ameli bir
ogretim yapilmalidir (Sait Pasa ayni teklifi daha dnceleri yapmustir).

3) Biitiin 6gretim programlart hiikiimetin murakabe ve teftisi altinda bulunmalidir (II.
Abdiilhamid'in en ¢ok dikkate ettigi noktalardan birisi olup, zaten uygulaniyordu).

4) Kdy ve mahallelerde 40'tan fazla Turk olmayan ¢ocuk varsa, bunlara kendi dillerinde din
dersi verilecektir (bu madde her okulda uygulanmaistir).

5) Patrik, Hahambag1 gibi dini otoriteler maérif islerine karigtirilmamalidir (dini programlar
harig, her tiirlii icraati Maarif Nezareti yiiriitmiistiir).
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6) Ilkokulu bitirmeyen veya imtihan vermeyenler resmi hizmetlere kabul edilmemelidir,
(hitkkiimetler de ayni fikirde idiler).

7) Latin harflerinin resmi olarak kabuliidiir ki (o devirde uygulanamayacag: agiktir). (Kafadar,
1997, s. 165).

Bu tekliflere Ahmet Riza’nin verdigi cevap ise ¢ok daha sasirticidir: “Doktor, bu senin
yazdiklarin simdiden zaten Abdiilhamid idaresinde fazlasiyla tatbik olunuyor. Hatta
vilayetlerde ag¢ilan idadilere dahi resmen konmustur” (Kafadar, 1997, s. 165). Dolayisiyla,
aslinda daha once de ima edildigi lizere donemin aydinlarinin Abdiilhamit’in egitim
politikalarina dogrudan getirdikleri elestiriler diger alanlarda getirilenlerin yaninda yok
gibidir. Bu bakimdan Abdiilhamit ¢agin gerek ve sartlarina miimkiin mertebe uygun bir
sekilde egitim-6gretim faaliyetlerini diizenlemis ve devletin planlar1 dogrultusunda revize

ederek uygulamistir.

109



BOLUM VIII

SONUC, BULGULARIN OZETI VE GENEL DEGERLENDIRME

Tanzimat donemi aslinda kronolojik olarak Giilhane Hatt-1 Hiimayununun ilaniyla degil de
tematik olarak Il. Mahmut doneminden itibaren alindiginda onu takip eden Tanzimat
donemini en temelde genis ¢apl devlet giidiimiindeki kurumsal ve ideolojik olarak reform
programi baglaminda degerlendirmek miimkiindiir. II. Mahmut’la beraber egitim konusu
arttk Osmanli’nin giindemine ciddi bir sekilde girmis ve Tanzimat’la beraber bir devlet
politikas1 haline gelmistir. Bu ve takip eden dénemdeki okullasma ¢ok fazla ihtiyaglara
gore belirlenmis oldugundan belli bir sistemin {iriinii olmaktan ¢ok spontane gelisen
durumlarin eseri haline gelmistir. Bu bakimdan fazlasiyla pratik ve pragmatik bir yontemi
vardir. Osmanli donanmasinin yanmasi Miihedishane-i Bahr-i Hiimayun’un kurulmasina,
ordularin savaslardaki kronik yenilgileri Miihendishane-i Berr-i Hiimayun’un kurulmasina
yol agmistir. Bu nedenlerden dolay1 da egitimde modernlesme askeri okullar kulvarinda
ilerlemistir. Ote yandan II. Mahmut doneminde ayanlarla yapilan miicadeleler tasra
idaresinin saglam bir sekilde merkeze baglanmasimi gerekli kildiginda bu defa miilki
mekteplerin kurulmasini gerektirmistir. Dolayisiyla, tagra ayanlarinin ortadan kaldirilmasi
tasrada merkezi otoriteyi temsil edecek yoneticilerin, Yenigeri Ocaginin kapatilmasi
modern devletin gereklerine uygun ve uyumlu modern bir ordunun ve Yunan Isyanindan
sonra merkezi biirokraside giivenilir kigilerin yetistirilmesi gerekliligi devletin egitime el
atmasinin en 6nemli 6znel gerekgeleridir. Bu bakimdan da devletin egitimden en 6nemli
beklentisi kalifiye asker ve memur yetistirmekti. Iste hem bu nitelikli memur ve askerlere
ihtiya¢ duyulmasi hem de ayanlarla yapilan micadeleden dogan merkeziyetgilik Tanzimat

donemindeki egitim politikalarinin iki 6nemli niteligini olusturacaktir.

110



Tanzimatcilarin en 6nemli bagarilarinin egitim alaninda oldugu ileri siiriiliir. Bir tarih¢inin
dile getirdigi gibi “bugiin -pek az bir istisna- higbir maarif muessesemiz yoktur ki temeli
bu devirde atilmamis olsun.” Fakat Tanzimat donemindeki kurumlarin olusturulmasi,
bolunmesi, adimin degismesi, gerektiginde birlestirilmesi ve gereksiz gorildiigiinde
kapanmasi gibi siirekli degisimler egitim kurum ve politikalarina da yansimistir. Bu
nedenle bu doneme hem idare hem de kurumsal anlamda deneme yanilma yillar
denilebilir. Herhangi bir sistem olmadigindan da fark edilen sorunlar icin sirekli
komisyonlar, meclisler diizenlenmis ve bunlar sorunlarin ¢oziimlenmesi igin devaml
kararlar alinmis ama uygulanamamigtir. Fakat amagladiklarinin  ¢ok  azini
gerceklestirmiglerse de bu donemi sonrasi ile degil Oncesiyle kiyaslanmasi ¢ok daha
mantikli bir yaklagim olur. Ciinkii donemin kararsizliginin en temel sebeplerinin basinda
kisith mali imkanlar, sinirh yetismis eleman ve asirlara dayanan koklii bir ulema grubunun
varligidir. Bunlara ragmen yapilan c¢alismalart sonraki donemlerle kiyaslayarak
kiictimsemek anakronik bir yaklagim olacaktir. Ayrica bu donemin egitim reformunun
odak noktasini bagkent olusturmaktadir. Her ne kadar bunu tagraya yaymak amaclanmissa
da bunun gergeklestirilmesi ve yayginlastirilmasi II. Abdiilhamit donemine kalmis bir
misyondur. Ayrica, egitimin hem halka hem de vilayetlere yayginlastirilmasi ve kizlarin da

buna ortak edilmesi de Tanzimatcilarin katkilarindan biridir.

Donemin zaaflarina bakildiginda ise egitimin teskilati bakimdan en baskin olan sistemden
cok pragmatizmdir. Diger bir ifadeyle okullarin kurulmasi ve bunlar arasindaki hiyerarsi ve
siralamasi belirlenmesinden Once neye ihtiya¢ varsa onun okulunun agilmasi yoluna
gidilmistir. Bu da aslinda daha sonrasinda Tuba Agaci teorisini ortaya atan Emrullah
Efendi ile buna siddetle karsi ¢ikan Sati Bey arasindaki egitimin yukaridan baslayip
asagtya dogru gidilmesine dair tartismadan ¢ok daha Once bdyle bir konu bile pek
glindemde degildir. Diger bir pragmatizm devletten degil tebaadan kaynaklaniyordu.
Sistemin hedefleri arasinda olmakla beraber tek amaci bu olmayan modern okullar daha
¢ok memur yetistirmistir. Bunda devletin bir pay1 varsa bile kisilerin okullarint bitirir
bitirmez hemen bir memuriyete gegmeye c¢alismasinin da O6nemli bir payr vardir. Bu
okullar asil olarak subaylar, 6gretmenler, miithendisler degil “kalem efendisi” yetistirerek
Tanzimat biirokrasisini yaratiyorlardi (Kafadar, 1997, s. 110). Zamanla Tanzimatgilarin
Batinin miidahalesini 6nlemek i¢in Batiya entegre olma, onlar miidahale etmeden belli
reformlar1 yerine getirmeleri gibi bir siyaseti benimsedikg¢e egitim bir nebze bu politikanin

bir araci haline gelmistir. Bu donemde ise egitimden beklenen II. Mahmut doneminde
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memur yetistirme amacindan ¢ok sapmamakla birlikte aslinda imparatorlugun bir arada

tutulmasi i¢in ortak bir Osmanli vatandasligi idealinin yerlestirilmesidir.

Abdiilhamit’in iktidara gelmesiyle egitim Kamil Pasa’nin da ifade ettigi gibi Bati ile
miicadele alan1 haline geldi. Abdiilhamit dénemi aslinda II. Mahmut ve Tanzimatcilarin
sentezidir. Ihtiyaglarin ve sartlarm yeniden ayarlandigi ve Batinmn araglarmin onlara karst
kendine uyarlandigi bir donemdir. Abdiilhamit doneminde yapilan egitim alanindaki
faaliyetlerin literatiirde kimleri tarafindan biiyiik atilimlar ve Atatiirk gibi altin nesli ortaya
cikaran bir siire¢ olarak degerlendirenlerle aksine yapilanlarin nicelige karsi niteligin feda
edildigi ve istenilen seviyeye ¢ikarilamadigini diigiinenler arasinda gidip geldigi
anlasilmaktadir. Ne var ki tarihsel sartlar dikkate alindig1 ve teleolojik yaklagimlar terk
edildiginde bunlarin ne kadar eksik oldugu anlasilabilir. Abdilhamit déneminde uygulanan
egitim politikalarina, bir Onceki donemin Tanzimatgr devlet adamlarinin  Bati
hayranligindan farkli olarak Batinin egitim alanindaki ara¢ ve uygulamalarini kendi sosyal,
kiiltiirel ve siyasi ¢ikarlarina uygun bir hale getirmek i¢in gelenek ve din filtresi
eklenmistir. Sosyolojik acidan bakildiginda saglikli bir reflekstir. Buna ¢ok benzer bir
durum c¢agdas1 Japonya’da ve Rusya’da da gergeklesmistir. Bu agidan bakildiginda
Abdiilhamit donemindeki egitimin muhafazakarlagmasi, merkezilesmesi,
geleneksellesmesi ve Bati kiiltiiriinii dislayict tepkiler vermesi ¢agdaslarindan ¢ok da farkli
degildir. Bu nedenle de bu donemde egitimde takip edilen politikalar sadece bir kisinin

tercihi ile degil donemin ruhuyla agiklanmasini daha mantikli bir yaklasim olacaktir.

II. Mahmut déneminde egitimden beklenti nitelikli memurlar yetistirmekken Tanzimat
doneminde beklenti bir Osmanlilik ideali altinda vatandaglik ruhu yaratmakken
Abdulhamit doneminde ise egitimden beklenti topraklari ve sahip oldugu milletlerin
¢esidinin goérece azaldigi bir imparatorlugu par¢alanmaktan kurtarmaya ama bu defa bunu
iimmetcilik ve Islamcilikla saglamaya dogru evrilmistir. Bu donemde egitim konusundaki
merkeziyetcilik 1l. Mahmut’tan miras kalmis bir uygulamayken misyoner okullarinin
tagrada hizla yayilmasi ve tasradan bunlara karsi1 devletin mudahale etmesine dair talepleri
Abdiilhamit idaresini hareket gecirmistir. Dolayisiyla, yabanci ve misyoner okullarinin bu
agresif yayilmasi bu donemdeki okullasmanin da “nicelik¢e” yayilmasinin altinda yatan en

onemli etkendir.

Tanzimat donemindeki egitime dair fikir sahiplerini “pratisyenler” ve “teorisyenler” olarak

gruplandirmak miimkiindiir. Pratisyenler daha c¢ok devlet memuriyetinde yiiksek

112



kademelere gelmis ve egitim politikalarina devletin i¢ine diistiigii ve acil ¢ikilmas1 gereken
zor durumun fazlasiyla yansidigi kimselerdir. Bu gibi kimseler ¢cok daha pragmatik olma
egilimi sergilerler ve politikalarinda dikkate almalar1 gereken ¢ok daha farkli dinamikler
mevcuttur. Bunlarin kullandiklar1 yontem devlet okullarinin kurulmasiyla nitelikli iggiicti
yetistirmektir. Ote yandan teorisyenler de ¢ogu zaman devlet memuriyetinde gdrev
almiglarsa da fikirleri ugruna ¢ogu zaman bundan vazge¢mek durumunda kalmisg
kimselerdir. Devletin politikalarin1 elestiren aydin yoénleri, memuriyetlerini gélgede
birakmistir. Bu gibi kimselerin amaciysa basin ve edebiyat yoluyla kitlesel olarak halkin
bilinglendirilmesi ve Batili toplumlarinin biling seviyesine getirilmesiydi. Bu kesin
cizgilerle ayrilmis bir tanimlama degildir. Elbette aydinlar da siirekli okul ve egitim
konusunda, kisinin egitimi ile daha nitelikli kisilerin ¢ikarilmasi konusunda da hem
fikirlerdi. Sadece faaliyetlerinin egilimi konusunda daha cok genel olarak basin ve
edebiyatla halkin egitilmesi ve bilinglendirilmesine agirlik veriyorlardi. Bu agidan
bakildiginda, devlet yoneticileri kendi pratik ve pragmatik gerekgeleri i¢in ¢ocukluktan
alarak yetiskinlige kadar gecen bir siire boyunca bir grup insanm yetistirirken aydinlar
basin-yayin yoluyla halkin tiimiiniin egitimine ve bilingclenmesine calismasi aslinda
Tanzimat doneminde farkli yontem ve amagclari olsa da genel olarak egitimin iki ayaginin
tamamlanmasi konusunda devlet ve aydinlarin egitim siirecini tamamlamaya calistiklar: da

ileri surtlebilir.

Egitim konusunda hem devletin hem de aydinlarin ortak paylastiklar1 noktalar vardi. Her
ikisi de egitime imparatorlugu kurtaracak mucizevi bir care olarak bakiyorlardi. Benzer
sekilde toplumun egitilmesi konusunda kadinlarin egitilmesine verilen 6énem her iki tarafin
da paylastig1 bir noktaydi. Ek olarak her ikisinin de egitime dair siyasi planlar1 mevcuttu.
Devlet egitim ile kendisine sadik bir biirokrasi ve tebaa yaratarak imparatorlugu bir arada
tutmaya ve nitelikli insanlar yetistirerek elde edilen ekonomik c¢ikt1 ile Batiya kars1 daha
saglam bir miicadele vermeye calisiyordu. Aydinlar ise Osmanli Imparatorlugunun geri
kalmisliginin en Onemli sebebi mevcut mutlak monarsi sistemiydi, dolayisiyla sorun
rejimdeydi. Bu da halkin cehaletinin ve bilgisizliginin bir neticesiydi. Bu nedenle de
aydinlar halkin egitilmesiyle daha fazla hak talep edeceklerini ve sonunda mutlak zorba bir
monarsinin yerine mesruti adil bir yonetimin gelmesini saglayacaklarina inaniyorlardi.
Boylece Osmanlinin geri kalmislhig1 ortadan kalkacakti. Bir yandan yabancilar gittikce
artan miidahalesi ve milliyet¢i hareketler diger yandan aydinlarin yonetime karsi yapmis

olduklar: elestiriler Abdiilhamit iktidarin1 daha da muhafazakarlagsmasiyla sonuglanmistir.
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Yonetim sekline dair olmayan aydinlarin egitim hakkindaki fikirleri ile Abdiilhamit
doneminin egitim politikalar1 arasinda muazzam bir ugurum yoktur. Hatta daha once
bahsedildigi gibi rejim muhalifi Osmanli aydinlarinin egitim konusundaki reform
tekliflerine karsi Ahmet Riza’nin bunlarin ¢ogunun Abdiilhamit déneminde zaten

yapildigini ifade etmesi bu bakimdan manidardar.
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