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TESEKKUR

Bu c¢aligmanin hazirhlk asamasinda, arastirmanin konu se¢imi ve c¢alismanin
yiirlitiilmesindeki rehberligi ile benden yardimlarini ve anlayisini esirgemeyen danismanim
saym Dr. Ogr. Uyesi Murat KARABULUT’a, biitiin ¢alisma siiresince bana anlays
gosteren ve maddi manevi destegi ile gii¢ buldugum esim Muhammed Halit
CETINKAYA'’ya, varliklarmi1 her zaman bir giic olarak yanimda hissettigim aileme
yirekten tesekkiir ederim.

Drama ile yabanci dil 6gretiminde uygulama esnasinda oOgretmenlerin karsilastiklar:
zorluklar inceledigimiz bu ¢aligmanin konu ile ilgilenen herkese faydali olmasini temenni

ederim.
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Yabanci dil 6gretiminde birgok yontem kullanilmis ancak karsilagilan giigliikler gegmisten
giinimiize devam etmistir. Zaman gectikce klasik 6gretme metodlar1 yerini daha ¢ok
cagdas yontemlere birakmistir. Yabanci dil dgretiminde 0 dili yasayarak 6grenme esas
oldugu gibi dersi sevdirmek de c¢ok Onemlidir. Dolayisiyla giinlimiizde o6grenciyi o
yasantiy1 saglayacak olan cagdas yontemlerden biri drama yolu ile 6gretimdir. Drama;
ogrencilere dramatizasyon, dogag¢lama ve rol oynama gibi teknikler ile Ogretilmesi
hedeflenen kazanim1 kurgulamay1 saglar. Boylelikle 6grenci dili kullanma imkan1 bulur ve
zihinde kalicilig1 artar. Ogrenciyi aktif kilarak hem derse kars1 motive eder hem de dil
ogrenimine karst olan Onyargilari ortadan kaldirir. Fakat bu yontemi devlet okullarinda
basarili bir sekilde Ogretmenlerimizin uygulayabilmeleri i¢in smif i¢i diizenlemeler,
ogretmen-6grenci iligkisi, yeterli ders siiresi ve rahat bir 6grenim ortami gibi etkenlerin de
g6z Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu agidan, yapilan bu ¢alismada Batman ilinin
Besiri ilgesinde devlet okullarinda gérev yapan Ingilizce dgretmenlerinin derslerinde bu
yontemi uygularken karsilastiklar1 zorluklar1 ortaya koymak amaglanmistir. Veri toplama
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stirecinde MADEN (2011) tarafindan gelistirilen “Drama yontemine yOnelik yasanan
sorunlart  belirleme” anketi kullamlarak 36 Ingilizce 6gretmeninin dramanin
uygulanmasina iligskin goriisleri alinmistir. S6z konusu 6lgegin kullanimina dair yazili ve
sozlii izin alimmistir. Ayrica 6gretmenlerin cinsiyeti, yasi, mezun olduklari boliim, hangi
kademede Ogretmenlik yaptiklar1 ve drama egitimi alip almadiklari drama degiskenleri
olarak belirlenmistir. Elde edilen verilerin analizinde SPSS 23 programi kullanilmis ve
gerekli goriilen analiz yontemleri (ki-kare testi) uygulanmistir. Sonuglar, literatiir taramasi
yoluyla ve elde edilen analiz bulgular1 dogrultusunda yorumlanmistir. Calismadan elde
edilen bulgulara gére arastirmaya katilan Ingilizce dgretmenlerinin kalabalik sinif ortamu,
ogrencilerin dramaya kars1 ¢ekingenligi ve not kaygisi, yetersiz drama malzemeleri, sinirl
ders siiresi ve okul idaresinin destek olmamasi konularinda daha ¢ok ortak sorunlar
yasamakta olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bulgularda sorunlara dayali gelistirilen
onerilerin Ingilizce dgretmenleri ve ilgililere yararli olacag diisiiniilmektedir..

Anahtar Kelimeler  :Yabanci Dil Ogretimi, Drama Yontemi, Ogretmen Goriisleri,

Zorluklar
Sayfa Adedi : 96
Danisman :Dr. Ogr. Uyesi Murat KARABULUT
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ABSTRACT

Many methods have been used in foreign language teaching, but the difficulties have
continued from the past to the present. As time goes by, classical teaching methods have
been replaced by contemporary methods. In foreign language teaching, learning through
experiencing that language is essential as well as making learners love lessons. Therefore
one of the contemporary methods that provide students with experiencing language is
teaching through drama. Drama enables students to fictionalize the acquisition that is
aimed to be taught through dramatization, improvisation and role-playing techniques etc.
In this way, students have the opportunity to use the language and increase the retention of
learning. By activating students, drama both motivates students for courses and eliminates
prejudices against language learning. However, factors such as classroom arrangements,
teacher-student relations, sufficient course time and a comfortable learning environment
must be taken into consideration in order for the teachers to apply this method successfully
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in state schools. In this respect, the aim of present study was to reveal the challenges faced
by English teachers working in state schools in Besiri district of Batman while applying
this method. In the process of data collection, 36 English teachers' opinions about the
implementation of drama were obtained by using the survey “Determining the Problems
Concerned with Drama Method” prepared by MADEN (2011). Verbal and written
permissions were obtained before data collection began. In addition, gender, age,
graduation department, what level teachers work and whether teachers received drama
courses or not at university were determined as the variables of drama. SPSS 23 program
was used in the analysis of the data obtained and the necessary analysis methods (Chi-
square test) were applied. The results were interpreted through literature review and
analysis findings. It was concluded that English teachers participating in the research had
more common problems in terms of crowded classroom environment, students' shyness
and note anxiety against drama, inadequacy of drama materials, limited course hours and
lack of support by the school administration. The suggestions developed based on the
problems in the findings are thought to be beneficial to English teachers and related
people.

Key Words  :Foreign Language Teaching, Drama Method, Teachers’ Opnion,
Challenges
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BOLUM 1

GIiRiS

Egitim politikalar1 zamanla degisim gostermektedir. Giliniimiiz egitim anlayisinda
geleneksel Ogretim yoOntemleri yerini Ogrencinin egitim-0gretim siirecinde daha aktif
oldugu, kendisini daha iyi ifade edebildigi yontem ve tekniklere birakmistir. Drama,
Ogrencinin egitim-6gretim siirecinde etkin sekilde katilimini saglayan, 6gretimi daha etkili
kilan yontemlerden biridir. Okulun en biiylik amaclarindan biri 6grencinin akademik
basarisin1 arttirmaktir. Ancak son yillarda bunun yaninda Ogrencinin sosyallesmesi,
bilgilerinin giinliik yasamla iliskilendirilmesi, 6gretim faaliyetlerinin bireysel farkliliklara
gore diizenlenmesi gibi kavramlar olduk¢a 6nem kazanmistir. Modern egitim anlayigina
gore, 0grenilen bilgileri kalic1 hale getirmek, bunlarin giinliik hayata aktarilmasi ve hayatta

etkin olarak kullanilmasi egitimin etkililigini gostermektedir.

Drama yontemi birgok arastirmaci ¢agdas egitim anlayisinda tercih edilen en etkili 6gretim
yontemlerinden biri olarak goriilmekte ve yine bu aragtirmacilar tarafindan egitimin biitiin
kademelerinde bu yonteme yer verilmesi gerekliligi belirtilmektedir. Milli Egitim
Bakanliginin hazirladigi 6gretmen kilavuz kitaplarinda da drama yontemine sik sik yer
verdigi goriilmektedir. Istedigimiz zaman veya istedigimiz her an sosyal hayattaki olaylart
drama ile yeniden canlandirmak miimkiindiir. Ayrica bu yontem Ogrencilerin diisiinme,
degerlendirme, algilama, dinleme ve konusma yetenekleri iizerinde olumlu etkilere
sahiptir. Drama, dgrencilere Ingilizce dersini sevdirme ve dgrencilerin derse katilimlarim

arttirma agisindan da biiyiik bir 6neme sahiptir.

Ozetle 6grencilerin derslerde yaraticiliklarmi gelistirmek ve etkin katilimini saglamak igin

uygulanan drama yonteminin yabanci dil Ogretiminde rolii biiyliktiir. Bu ydntemin



uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Fakat her yontemin faydasi
oldugu gibi uygulama siirecinde baz1 etkenlere bagli olarak smrli yonleri de
bulunmaktadir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin bu yontemi uygularken belirlenen etkenlere

bagli olarak 6grenim siirecinde karsilastiklar1 zorluklar ele alinmaktadir.

Yapilan ¢alismada ilk olarak, drama ve tanimi, dramanin 6geleri ve uygulama basamaklart,
yabancit dil ogretimi, Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi ve gelisme siireci, yabanci dil
Ogretiminde drama yontemi ve drama teknikleri ve son olarak yabanci dil 6gretiminde
dramanin faydalar1 ve smirli yonleri agiklanmistir. Kavramsal cergevenin ardindan
calismanin Onemi, amaci ve alami iizerinde durulmustur. Son olarak, ogretmen
anketlerinden edinilen veriler 151¢1nda her maddenin sonuglar1 ayr1 ayr1 degerlendirilmis ve
Onerilerde bulunulmustur. Ayrica yine bu boliimde anket degerlendirmesinin sonunda
verilerin istatiksel dokiimleri tablo halinde verilmistir. Calismanin bilimsel probleminin
tamimlanmis oldugu kuramsal ¢ergeveye ve kullanilan yontem ve tekniklere bagl olarak
elde edilmis olan bilgi ve bulgular, ¢alismanin ¢esitli boliimlerinde elde edilen sonuglardan

da yararlanilarak agiklanmistir.



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.Drama

Drama bir bakima tanimlanmasi zor bir terimdir. Bir yandan sahne, televizyon ya da radyo
icin yazilmis bir oyun anlamina geldigi gibi bu oyunlar ayni zamanda yazinsal eserler
olarak c¢alisilabilir ya da okunabilir. Seyirciler 6niinde sahnelendiginde, dans ve miizigin
yani sira sahne sanatinin bir dali olarak da kabul edilir. Diger bir yandan, drama, tamamen
sahne ile ilgili degildir. Drama kelimesi ger¢cek yasamdaki hareketleri ya da olaylart da
kapsayabilir (Cevik, 2006, s.35).

Drama, sozciik olarak Eski Yunancada “bir sey yapmak” ve “oynama” anlamina gelen

dran kelimesinden tiiretilmistir (Akoguz & Akoguz, 2015, s.9).

Inci San’in konuya iliskin tanimi ise sdyledir, “Dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da
drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup calismasi i¢inde, bireylerin bir yasantiy1, bir
olay1, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel oriintiilerin
yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gozden

gecirildigi oyunsu siire¢lerde anlamlandirilmasi canlandirilmasidir” (San,1991, s.558).

Emin Ozdemir ise egitimde dramayr “Cocuklarin taklit giiglerine dayanan dogal bir

ogrenme yolu” olarak tanimlamaktadir (Ozdemir, 1965, s.3).

Drama, ezbere dayali egitime kars1 gelistirilen “yaparak 6grenme” anlamin tasiyan egitim

ve 6gretimde kullanilan yeni bir anlayistir.



2.2. Egitimde Drama

Tirk Dil Kurumu Bilim ve Sanat Terimleri Sozliigii’'nde (http://sozluk.gov.tr/) egitim
“(Genis anlamda) insanin yeteneklerinin, 6zellikle ahlak yetilerinin gelistirilmesi igin ona
yon ve bi¢im verilmesi; bu yolda yapilan bilingli ya da bilingsiz etkilerin tiimii ve (Dar
anlamda) insan gelisiminin diizenli, bilingli olarak yonetilisi ve etkilenisi” olarak

tanimlanmaktadir.

Adigiizel (2019) kitabinda dramadan su sekilde bahsetmistir: “Insanin dogum 6ncesinden
baslayan, planli ve programli yoniiyle okullarda, 6rgiin egitim kurumlarina goére daha az
planli olarak ise ailede ya da arkadas ortamindaki etkilesimleriyle devam eden egitim, bir
toplumun i¢inde olusmus tiim maddi manevi kiiltiirel birikimi ve toplumsal degerleri

kusaktan kusaga aktarmadan sorumludur” (s.29).

Onder (2004) egitici drama igin sdyle bir tamimlama yapmaktadir: “Onceden
belirlenmemis agik ve net egitim amaclar1 olan, tiim g¢ocuklarin kendi 6gretmenleri ile
birlikte, daha c¢ok biiyilk motor hareketlerle yaptiklari, ifade etmeye, rol oynamaya,

canlandirmaya ve tartigmaya dayal1 grup etkinlikleridir” (s.32).

Egitimde drama, iki anlamli goriis ve amaca sahip olarak tanimlanmaktadir. Ilki, yaratict
caligma, ikincisi ise etkinlik calismasidir. Her ikisi de insan yasaminda anlamli deneyim

alamidir (Omeroglu, 2011, s.8).

Ogrenciyi bilinglendirmek, kiiltiir seviyesini arttirmak ve ger¢ek yasama hazirlamak igin
egitim silirecinde dramadan yararlanilir. Drama 6grencinin g¢evre ile iletisim kurmasini,
smif ortamin disinda karsisina cikabilecek durumlar1 yasayarak Ogrenip sentezlerine
varmasini saglamaktadir. Ogrenciyi bu baglamda bilissel, duyussal ve devinissel olarak en
uygun sekilde yetistirilmesinde katkida bulunmaktadir. Adigilizel (2019) belirttigi iizere
egitim sistemi “Ogrenciyi merkeze alip onu diislinsel etkinliklere yonlendirmeli, bireye
“birey” olma sanst verebilmelidir”(s.31). Bu durumda drama alanina 6nemli goérevler
diismektedir. Aktif derse katilimi, yaparak-yasayarak ve ayn1i zamanda da eglenerek
ogrenimi, ezberledikleri bilgiyi pratie dokmelerine firsat sunmayi, 6grenmede kaliciligi
sagladig1 i¢in yabanci dil 6gretmenleri tarafindan ¢ok siklikla tercih edilmekte ve faydasina

inanilmaktadir. “Sozel agirlikli 6gretimde yilizde on hatirlama ve kalicilik, gorselde yiizde



otuz, yasantilara dayali Ogretimde yilizde doksana ulagsmaktadir “gériisii bu anlayis
desteklemektedir (Adigiizel, 2019, s.31). Ogrenmenin tam olarak gerceklesebilmesi igin
Ogrencinin 6grenme siirecine tiim duyu organlarini kullanarak ve aktif olarak katilmasiyla

miimkiin olabilecegini a¢iklamaktadir.

Inci San da dramanin duygulara hitap eden bir yoniinii su sekilde ifade eder; “Gergekten
okullarimiz ve genellestirebiliriz, glinlimiiziin bilimsel ve teknolojik diinyas: hep akla
yoneliktir; ¢ocuga bolca bilgi aktarilmakta ve genelde, aynen tekrar1 istenmekte, ¢ocuk
ezbere yonelmekte, kendinden bir sey bulma, yeni bir sey yaratma, yeni ve degisik bir
diisiince ya da yaraticiligini ortaya ¢ikarma gibi yetenekleri koreltmektedir. Oyleyse, sanat
egitimini bile usgu temellere oturtsak da savsaklamamamiz gereken husus, gene sanat
egitimi araciligiyla, bu us agirlikli egitim sistemi iginde, (6zellikle gérme basta gelmek
lizere, isitme ve sonra tat ve koku alma, dokunma gibi) duyulara, duygulara, duygulanim

ve heyecanlara da yer vermektir” (Bagdatli, 2012, 5.55-56).

Akoguz & Akoguz (2015) drama igin “bir egitim yontemi olarak kullanildiginda rol oyunu
icine giren ¢ocuk; yaparak, yasayarak, anlatarak konuyu daha detayli olarak 6grenebilir ve

kendini etkili bicimde ifade edebilir” kitabinda belirtmistir.

Egitimde drama kavrami iizerinde duran ve uygulamalarin1 yasamsallastiran ilk isimler
arasinda Franz Cizek, Caldwell Cook,Peter Slade,Finlay Johnson, Brian Way ve Dorothy
Heathcote gibi isimler onciilik etmistir. Tiirkiye’de ise dramanin bir yontem olarak
kullaniminda 1900’1li yillardan itibaren sirast ile I. Hakki Baltacioglu, Selahattin Coruh,
Nevide Goékaydm, Emin Ozdemir, Tamer Levent ve Inci San’in katkilar1 biiyiik énem

tagimaktadir (Geng, 2009, 5.206).

Drama egitimde hemen hemen her disiplinde kullanilmasi onerilmektedir ¢iinkii drama
duyussal, biligssel ve davranigsal becerileri gelistirmektedir. Mevcut egitim ve dgretimin
ogrenciler tarafindan sikici goriilmesi ve ayni zamanda Ogretmenlerin de Ogretilen
bilgilerin kaliciligin1 saglama yoniindeki ¢abalar1 g6z 6niinde bulundurulursa drama tam da

bu noktada bir kurtarici olarak ortaya ¢ikmaktadir (Karaca, 2016, s.48).

Siitcti’nlin (2014) ¢alismasinda “insanin empati yeteneginin gelismesinde, bireyin egitim

ve O0gretimde aktif olmasinda, kendini ifade edebilmesinde, yaratici olmasinda yasami ¢ok



yonlii algilamasinda, arastirma duygusunun gelismesinde etken” bir egitim yontemi olarak

belirtmistir.
Dramanin egitimdeki amaglari kisaca su sekilde 6zetlenebilir:
e “[letisim ve dil yeteneklerini gelistirmek,
e Problem ¢ozme yeteneklerini gelistirmek,
e Yaraticilif1 gelistirmek,
e Kendi kendine kavrama yetisini gelistirmek,
e Sosyal olaylar takip edebilme yetisini gelistirmek,
e Deger ve tutumlarin ne ifade ettigini kavramak,
e Sanat anlayisini kazandirmak,
e Hayal giiciinii gelistirmek,
e Olaylari degerlendirme yetenegini kazandirmak” (Karaca, 2016, s.36).

Tiirkiye’ de drama da gelinen nokta, drama sadece 6zel kurslarda veya 6zel okullarda degil
devletin de egitim-0gretim siirecinde yer verdigi bir ders olarak devam etmektedir. Eyliil
1998’de MEB Tali Terbiye kurulunca yayimlanan Eyliil 1998 tarihli tebligler dergisinde,
ilkdgretim okullart segmeli dersi 1-2-3 G6gretim programi yayinlanmis ve 1997-1998
ogretim yilindan itibaren ders programlarinda se¢gmeli ders olarak yerini almistir. Bunun
yant sira 1998 yilinda Egitim fakiiltelerinin bir¢ok boliimiinde zorunlu olarak yer almistir

(Akin, 2016, s.31; Karadag & Caliskan,2005; Yegen,2009).

Milli Egitim Bakanligi’nin Drama Dersi Programi’nda dersin hedefledigi temel beceriler,

ortak ve alana 6zel olmak tizere iki baslikta incelenmis ve su sekilde ifade edilmistir;
“Programla ulasilmasi beklenen ortak beceriler sunlardir:
Elestirel diisiinme

e Yaratici diisiinme

e lletisim



e Arastirma-sorgulama

e Problem ¢6zme becerisi

¢ Bilgi teknolojilerini kullanma

e @Girisimeilik

e Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma.
Programla ulasilmasi beklenen alana 6zgii beceriler ise sunlardir:

e Empati kurma becerisi.

e Bagimsiz diisiinebilme becerisi.

e Beden dilini kullanma becerisi.

e Drama tekniklerini kullanabilme.

e Grup ile calisma becerisi.

e Imgelem (hayal) gelistirme ve ifade etme becerisi.”

Milli Egitim Bakanligi’min Drama Dersi Programi’nda dersin kazandirmasi 6ngoriilen

degerler de sdyle siralanmistir;

e Dayanisma

e Hosgoru
e Sevgi
e Saygi

e Duyarlilik
e Vatanseverlik
e Baris

e Estetik



e Sorumluluk

e Paylasimcilik

e Ozbiling

e Ozydnetim

e Ozgiiven (Karapimar & Kasik¢1,2006).

Cagdas Drama Dernegi ve MEB isbirligi ile Hizmet i¢i Egitim Programlar1 diizenlenerek
ve Ogretmenlerle atdlye caligmalari yapilarak, yontemin Ogretilmesi ve yayginlagarak
kullanilmasi amaglanmistir. Dramanin okullarda kullanimi her gegen giin giderek artmakta
ve drama uygulamalar1 son zamanlarda daha ¢ok okul 6ncesi egitiminde yayginlasmistir.
Drama su an miifredatimizda 5. ve 6. smiflar i¢in se¢meli ders olarak bulunmaktadir (Kog,

2013, 5.49).

2.3. Dramanin Ogeleri

Drama siirecinin olusabilmesi i¢in 6ncelikle drama lideri, drama grubu, ¢alisma mekan1 ve
bir konunun (diislincenin) olmasi gerekir. Bunlar dramanin ana unsurlar1t olarak

tanimlanabilir:

Drama Lideri (Ogretmen):Yapacagi drama etkinli§ini &nceden planlayan, bireylerin
fiziksel ve psikolojik olarak etkinlige 1isinmasini saglar, dramay1 yonetir ve yonlendirir.
Egitmen (1999)’den aktaran Akyol (2003) drama liderinin Ozelliklerini {i¢ alanda
toplamistir. “Bunlardan birincisi, egitim siirecidir. Lider, egitimbilim, tiyatro, drama ve
genel kiiltiir alanlarinda bilgi sahibi olmalidir. Ikincisi, uygulama siirecidir. Drama lideri
yeterli ve iyl bir program hazirlayabilme, uygulayabilme, boylece de hedeflere biiyiik
ol¢iide ulasabilme becerilerine sahip olmalidir. Ugiinciisii ise kisilik yapisidir. Drama lideri
her seyden Once kendini tanimlamali, gelisime acik olmali, giivenli, rahat, dinamik,
dikkatli olmali, isini sevmeli ve ciddiye almali, demokratik tutuma sahip olmali, mizah
yonii gliclii olmali, estetik begeniye sahip olmali, yasaminda sanatin anlami ve yeri

olmalidir.”

Drama Grubu (Oyun grubu/ Katilimcilar): Etkinlige katilmaya istekli bireylerden olusur.
Cocuklar kendi segtikleri etkinliklere daha iyi odaklanir ve kendi sectikleri etkinliklerden
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daha fazla zevk alirlar. Ayrica géz-6niinde bulundurulmasi gereken noktalardan biri de
ogrenci roldeyken basarisiz olma risk ve gerginligini 6grenciye yasatmamaktir. Bu yiizden

gerekli onlemler alinarak olumlu bir drama ortami yaratmalidir.

Calisma Mekani (gevre, ara¢ ve geregler): Drama etkinliginin yapilabilmesi igin fiziksel
acidan 6grencinin rahat ve saglikli bir sekilde dahil olabilecegi elverisli, giiriiltiiden uzak,
kapali ortamlar daha uygun yerlerdir. Drama uygulamasinda kullanilacak arag-gereglerin
ogrencilerin ekonomik durumuna uygun, kolay bulunabilen, fiziksel olarak zarar
vermeyen, ¢oklu amaca uygun, hareket ozgiirliigiinii kisitlamayan, her an ulasilabilen

nitelik tagimasina dikkat edilmelidir.

Konu (Diislince): Ele alinip irdelenecek duygu ve imgelerin tamamidir. Bir anlatimda
verilmek istesen O0zdiir. Belirlenen hedefler ve kazanimlar dogrultusunda konu 6nceden
secilmelidir ki sonrasinda zorluklar yasanmamalidir. Konular 6grencilerin yasantilarina
uygun nitelikte ve ¢ok yonlii iligkiler kurmasini saglayacak sekilde olmalidir (Adigiizel,
2019; Karapmar & Kasik¢1,2006).

2.4. Dramanin Uygulama Basamaklari

Dramada ii¢ uygulama basamagi vardir.
e [sinma ve rahatlama ¢alismalari.
¢ Oynama (Canlandirma)
e Rahatlama ve degerlendirme ¢alismalari

Bu basamaklara ilave olarak Oncesinde oOgrenciye kazandirilmasi diisiiniilen hedef
davraniglarin dramaya uygunlugunun tespiti ve yapilacak drama etkinliginin tiiriiniin ve

kullanilacak teknigin belirlenmesi de eklenebilir.
1. Hedef davraniglarin belirlenmesi
2. Drama etkinliginin ve tekniginin belirlenmesi

3. Isinma ve rahatlama ¢aligmalari



Drama etkinliklerinin yabanci dil derslerine etkili olarak kullanilabilmesi i¢in {i¢ ana
asamasi vardir:

1. “Dersin basinda oynanan 1sinma ya da tanitma etkinligi niteliginde olan 1simnma oyunlari:
Bu tiir oyunlar 6grencileri rahatlatma, birbirine alistirma ve birlikte ¢alisma istegi verme
amacina yoneliktir. Ayn1 zamanda dersin ana konusunu tanitmayi1 da amaclar. Drama
etkinliklerinin 6grencilere tanitilmasi ve sevdirilip benimsetilmesi i¢in en 6nemli bdlim
1sinma ¢aligmalaridir.

2. Dersin bir bolimi niteliginde olan, daha 6nce G6gretilmis bilgileri yineleme ya da
hatirlatma amagh kullanilan oyunlardir. Bu tiir oyunlar genellikle dersin “alistirma” ya da
“yazma” evresinden dnce oynanmalidir.

3. Ugiincii olarak, eger zaman yeterse dersi bitiren oyunlardir. Bunlar, heyecanli ve oldukga

hareketli gegen 6grenme asamalariin ardindan &grencileri sakinlestirmek amagli olarak
kullanilabilir. Derste 6gretilen dili tekrar etmeye ve rahat, eglenceli bir duruma getirmeye

de yardimei olur” (Cevik, 2006, s.44-45).

Isinma etkinlikleri bir ders saati i¢erisinde 4-6 dakika kadar bir zaman almalidir (Morgiil,

2003, 5.21).

Canlandirma

Ogretmenin verdigi konu canlandirildig1 ve drama tekniklerinin yogun olarak kullanildig1
asamadir. Ogrencilerin iyi oynaylp oynamadiklar1 {izerinde durmamali, giivenleri
kirilmamalidir. Onemli olan bu siirecte bazi seyleri kazanmalanidir (Bagdatli,2012).

Ogrencilerin duygularmi ifade edebilmeleri igin uygun ortam saglanmalidir.

Tartisilmas: ve Degerlendirilmesi

Tartisma, rollerin ne kadar iyi oynanip oynanmadigindan daha ¢ok dersin hedefleriyle
baglantili oldugu gibi 6grenilenlerin kazanima doniisiip doniismedigi ve bu durumun
gelecek yasantilara etkisinin olup olmayacagi, drama asamalarinin nasil algilandigina
yonelik duygu ve diisiincelerin paylasilmasidir. Drama 6gesi olan konunun ve bilgilerin
tartisildig ve degerlendirildigi yerdir. Dramada basarili ya da basarisiz taraf olmaz giizel

oynadig1 i¢in kimse 6diillendirilmez ve yarisma seklinde yapilmaz.

Bu agsamada, bes ana unsur sirasiyla énemlidir: Dil ve iletisim, diisiince, duygu, duyu ve
harekettir. Agirlikli olarak vurgulanan unsur dil ve iletisimdir. Egitici dramanin boyle bir
sentezden olusmas1 “ Derin Anlamaya Dayanan Ogrenme” olarak adlandirilabilecek bir
ogrenme tiirine olanak saglamaktadir. Tartisma ve degerlendirme asamasinda &gretmen

asagida bahsedilen diizeylere gore dgrencilere sorular yoneltmektedir:
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a. Zihinde canlandirma diizeyi: Drama oyunundan hemen sonra tartigma kisminin
basinda sorulur. Oyunda yasanan olaylar1 gézler kapali zihinde canlandirma olarak
tanimlanir. Cok fazla bir zaman almaz.

b. Tanmimsal diizey: 6grencilerden oynadiklar1 oyunu anlatmalari istenir.

c. Duygusal diizey: egitici drama da 6nemli olan boyutlardan biri duygularimizdir.
Ogrenciler kendi duygularini tarif ettikleri gibi baskalarinin da duygularinin farkina
varirlar ve duyarli bir birey olarak yetismeleri agisindan 6énemli bir noktadir.

d. Bilissel diizey: Bu asama egitimin biitiinliigii agisindan anlamlidir. Oyunda gecen
yasantisal kavram, kural, olgusal bilgiler ve sosyal degerlerin ele alindig1 asamadir.

e. Yasantisal diizey: Oynadiklart oyunlardan yola c¢ikarak Ogrencilerin kendi
yasadiklar1 gercek durumlar1 hatirlamalarim1  saglayacak sorular sorulur.

Ogrenilenlerin gergek yasam ile bagintis1 kurulur (Onder, 2012, 5.71-72).

Bu bilgiden yola ¢ikarsak dramanin bir kez daha egitim ile olan 6nemli baglantisini ve de

ogrenciye kattig1 faydalar1 gormiis olmaktayiz.

2.5. Yabanci Dil Ogretimi

Dil, bir toplumu olusturan kisilerin diisiince ve duygularinin o toplumda ses ve anlam
bakimindan gegerli ortak 6geler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktariimasini
saglayan ¢ok yonlii ve gelismis bir sistemdir. Dil karmagik bir yapisi olan ancak insanlar
arasinda antlasmay1 saglayan tek vasitadir. Insanlari diger canlilardan ayiran en biiyiik

Ozelliklerinden bir tanesidir.

Edward Sapir: “Dil, yalnizca insana 6zgii olan; diisiincelerin, duygularin ve isteklerin,
iradeyle iretilmis semboller kullanarak iletilmesini saglayan ve icgiidiisel olmayan bir
yontemdir.” Prof. Dr. Muharrem Ergin’e gore “Dil, insanlar arasindaki iletisimi saglayan
tabii bir vasita; kendi kanunlari iginde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti
birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese; seslerden Oriilmiis
muazzam yap1 temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar ve sozlesmeler

sistemidir” (Bahadiroglu, 2016)
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Yapilan literatlir ¢caligmalarindan dilin ortak noktasinin dilin bir iletisim araci oldugu

ortaya ¢ikmaktadir.

Tirk Dil Kurumu Biiyiik Tiirkge Sozliikte (2005, s.93) “ana dil”: “Kendisinden baska

diller veya lehgeler tiiremis olan dil” olarak yer almaktadir.

Demircan (1990) “ana dili” kavrami i¢in, “insanin ¢evresiyle olan iliskilerinde algiladig:
iletisim verilerini igleyerek, yasaminin ilk birka¢ yili i¢inde edindigi dil, birinci dildir”

demektedir (s.14).

Tiirk Dil Kurumu Dilbilim Terimleri Ana Sozliigiinde (http://sozluk.gov.tr/) yabanc dili,
“Ogrencilere, akademik, toplumsal ve meslekle ilgili gelismelerine katkida bulunmak

amacityla ana dili disinda 6gretilen dil” demektedir.

Ers6z (2003)’tin yabanci dili “insanin dogdugu anda ¢evresinde var olan ve anadil
ediniminden farkli olarak, i¢inde bulundugu toplum ile iletisim kurarak, bilin¢li ve planl
bir dgretim siireci sonunda o dili anadili olarak edinmis ya da yabanci dili olarak 6grenmis

bireylerle iletisim kurabilmek amaciyla 6grendigi dil olarak™ tanimlamugtir.

Yabanci dil egitimi gegmisten gliniimiize hem giinliik hayatimizda hem de egitimde 6nemli
amaglarimizdan biri olmustur. Yabanci dil bilmek ¢agin da ilerlemesi ile toplumumuzda
zorunluluk hale gelmeye baslamistir. Yabanci dil 6grenme adeta bir ihtiya¢ olmustur,

dolayisiyla bireysellikten ¢ikip kiiresel alanda bir ihtiya¢ haline gelmistir.

Giliniimiliz yasam kosullarin1 da g6z oniine aldigimizda dil bilmek bir¢cok gencin meslek
hayatlarina atilmasi i¢in 6nemli sartlardan biri olmustur. Aileler ¢ocuklarinin hayatlarina
yabanci dili yagamlarinin her doneminde dahil etmek istemektedirler. Dil 6grenme insanin
ufkunu genisgletir. Yabanci bir dili 6greniminden sonra, kisi farkli iilkelerden insanlari
tanima ve onlarin hayatlarina dair geleneksel, kiiltiirel ve ekonomik alanlarda 6nemli bilgi

sahibi olma imkani elde eder.

2.6. Yabanci Dil Ogretimi ve Izlenen Yéntemler

Yabanci dil Ogretimi, c¢agin gereklerine de ayak uydurarak yeni yaklasimlar ortaya

cikarmistir. Bu baglamda egitimde yeni Ogretim modelleri belirlenmis ve miifredatta
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onceligini vermistir. Dogan (2012)’in belirttigi ilizere c¢agdas yabanci dil Ogretimi
“basarisizlik yoktur, ydntemsizlik vardir ilkesi etrafinda orgiitlenir. Ogretmen en gegerli
bilgi ve becerilerle donanmis olsa da birikim aktarim yolu olan yontem bilgisi yetersiz

oldugunda higbir sekilde basarili bir 6gretim yapmas1 beklenemez.”

Yabanci dil 6gretim tarihi, cagdas bir yontemin bir onceki yontemlere elestiri niteliginde
ortaya c¢cikmistir ve her yeni yontem bir Oncekine yeni Ozellikler katarak Ogretim
programlarina dahil olmustur. Bu sebeple uygulanmakta olan yontem gecerliligini yitirir.
Bu dairesel dongili giliniimiize kadar gelmistir. Her bir yontem bulundugu c¢agin
gerekliliginden hareket ederek yeni ihtiyaglar dogurmus ve o dogrultuda yontem ve

teknikler ortaya ¢ikarmistir.

Yabanci dil 6gretiminde en eski olan ve 19. yiizyilin sonuna kadar en yaygin kullanilan
yontem dilbilgisi-¢eviridir. Daha ¢ok ezberci bir yaklasima dayali olan bu yontem her ne
kadar dilsel yapilar1 6grenmede basarili olsa da iletisimsel ihtiyaglar1 karsilayamadigi igin
elestirildi ve yerine direkt yontem geldi. Anadile benzer bir sekilde 6gretime dayali olan bu
yontem dogrudan dili 6gretmeyi amacladi. Dilbilgisi-ceviri yontemine karsi bir tepki
yontemi olarak 1950'li yillarda gelistirilmis direkt yontem, diinyada ve Tirkiye'de
dilbilgisi-ceviri ydénteminin yerini alarak yaygmn bir bicimde kullanilmistir. Ogrenilen dil
ile yasam arasinda dogrudan bir baglanti kuruldugu ve hedef dili 6grenirken anadile
basvurulmadan dolaysiz bir bicimde bu dilin 6gretimi yapildig1 i¢in bu yonteme direkt
yontem ya da dolaysiz yéntem denilmistir (Demirel, 2016). Ikinci Diinya Savasi zamani
(1939-1945) yabanci dil bilen asker ihtiyaci ile birlikte farkli bir yonteme gereksinim
duyuldu. Davranis¢i yaklasima dayanan isitsel-dilsel yontem gelistirildi. Fakat yapisal dil
ozelliklerinin edinimi dogal dil edinim diizeyine uymadigi ve de dilbilgisel 6gretimin eksik
kalmasi ile uzun vadede dil kullanim yetisi kazandirmada etkili bir yontem olmadi.
1970’lerde bu yonteme dilbilgisi 6gretimi de eklenerek bilissel dilbilgisi kurallarim
ogrenme seklini almaya bagladi. Bu yontem de ilerleyen zamanda duygusal-insani ve
kavrama tabanli diye iki yontem gelistirdi ve bir onceki yontemin sikict tekniklerini
ortadan kaldirdi. Yeni yontemler yeni teknikler ile birlikte 6grenciyi daha fazla girdiye
maruz birakarak 6grenmeye katkida bulundu (Dogan, 2012, 5.61-63). 1972 yilindan sonra
islevsel ve kavramsal 6gretim programlarda 6n plana ¢ikmistir. 1980’lerde yabanci dil
ogretiminde one c¢ikan kavramlar sunlar: iletisimsel 6gretim, 68renci merkezli 6gretim,
islevsel-kavramsal 6gretim, 6grenci ihtiyaglarinin belirlenmesi, anlam, yiizey, derin yapu,
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amaca gore Ogretim, yanlis yapmanin Onemi, rehber &gretmen, hiimanist yaklagim,
disiplinler aras1 yaklasim. Bu kavramlar hala da giiniimiizde yabanc1 dil 6gretimi agisindan

dikkate alinmaktadir (Kocaman, 2009, s.53).

Giiniimiizde ise 1970’lerde ortaya c¢ikan ve yabanci dil 68retimin esas amacini o dilde
iletisim kurabilmek oldugunu savunan islevsel-kavramsal 6gretim her ne kadar Tiirk
Egitim miifredatinda olup devlet okullarinda uygulanmak istense de daha ¢ok 6zel okullar

ve dershanelerde etkin bir sekilde uygulanmaya baslanmustir.

Deniz ve Uysal (2010) calismasinda giiniimiizde yabanci dil 6gretim metotlart iizerine
daha ¢ok durulmakta oldugunu ve insanlarin egitimden beklentisinin kendisine islevsel bir
fayda saglamasi olmasi gerektigini belirtmistir. Bu nedenle ¢dziim Onerisi olarak islevsel-
kavramsal cercevede bir egitim Ogretim programi diizenlenmesidir. islevsel kavramsal
yaklasim, dil egitimine “Bu dilin grameri nedir?” sorusuyla degil; “Ogrenenlerin bu dile
nicin ihtiyaci var?”, “Ogrenenlerin hedef dildeki hangi baglam iceriklerine ihtiyaclari var?
(Brumfit ve Finocchiaro, 1987, s.47)” sorulartyla baslar. Dil 6gretiminde diyaloglara yer
verilirse ezbere dayali olmaz ve iletisim merkezli olarak ders yapilir. Diger yaklasimlardan
farkli olarak dil 6gretimi siirecinde bol tekrarlara ve ihtiya¢ duyuldukga ceviriye, hatta bazi
durumlarda ana dile yer verilebilir. Iletisimin bol oldugu bir ortami olusturma ilk dersten
itibaren saglanmaya calisilir, ¢linkii islevsel kavramsal yaklasimda amac dilin dilbilimsel

yapisinin en 1yi iletisimsel siiregle 6grenilebilecegi goriisiinden hareket edilir.

Holden, dilbilgisinin ikinci planda oldugunu ve dil 6gretimindeki vazgegilmezligini de her
zaman kabul etmekte fakat dilbilgisi calismasinin da iletisime katkida bulundugu kadar

yararli oldugunu belirtmistir (Aktaran Kocaman, 2009).

Tiirkiye’de devlet okullarinda giiniimiize kadar yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi-geviri,

direkt yontem ve isitsel-dilsel yontem kullanilmigtir (Demircan, 1988, s.174).

“1982 Ekim aymnda Avrupa Konseyi ile Milli Egitim Bakanhgmimn ortaklasa
diizenledikleri Yabanci Dil Ogretim Programlari konulu seminerde belirlenen belli
basli yontemlerin siniflamast yapilmistir. Tirk ve Avrupali uzmanlar tarafindan
benimsenen bu yontemler su sekildedir:

e Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)

¢ Diizevarim Yo6ntemi (Direct Method)

o Kulak-Dil Aligkanlig1 Yontemi (Audio-Lingual Method)

e Biligsel Ogrenme Yaklasimi (Cognitive-Code Approch)

e Dogal Yontem (Natural Method)

. fletisimci Yaklagim (Communicative Approch)

o Secmeli Yontem (Eclectic Method)” (Demirel, 2016, s.35).
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Ogretmen hangi yontemi, nerede, nasil kullanacagini ¢ok iyi bilmelidir. Ogretimde daima
basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta dogru bir sira izlenmelidir.
Ogrenciler arasi1 bireysel farkliliklar oldugu unutulmamahdir. Her dgretmen kendine ve
siifina gore yontem belirlemelidir. Belirlerken izleyecegi yol; 6gretmenin kendi
yetenekleri, Ogrencilerin ihtiyaglari, yaglari, egitim diizeyleri, Ogretilecek konunun

ozellikleridir. Gerekirse 6gretmen, yontemler karmasindan yararlanmalidir.

2.7. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi

Bir Cin atasozii der ki “Bir dil 6grenmek, diinyaya agilan bir pencere daha demektir.” Bu
sozden yola ¢ikarak diinya tizerinde bulunan birgok dilin varligini1 bilmek ile birlikte o dilin
iilkesi ile olan iletisimimizde yabanc1 dil bilmek 6nemli bir kopriidiir. Tiirkiye bolgesel ve
siyasal konumu itibari ile bir¢ok iilke ile antlasmasi mevcuttur ve de gesitli uluslararasi
kuruluslara tiyedir. Ticari ve ekonomik iligkilerinin yami sira turist ¢eken zenginliklere
sahip olmasi ile iliskilerin yiiriitiilmesinde dil bilme zorunlulugumuz 6nem kazanmaktadir.
Gelisen iliskiler ve Tirkiye'nin disa acgilmasi sonucunda yabanci dil ihtiyaci da
artmaktadir. Internetin gelismesi ve ticari iliskilerin artmasi Tiirkiye’de de yabanci dil
bilmenin ihtiyacim1 arttirmaktadir. Cagin getirdigi bu gelismeler ile birlikte egitim
sistemimizde de yabanci dil egitimi oncelikli yerini almistir. Gilinlimiizde bir¢ok iilkede
oldugu gibi Tiirkiye’deki okullarda da birinci yabanci dil olarak Ingilizcenin (%98,4)

ogretilmesi s6z konusudur. Bunu %1,4’liik oranla Almanca ve Fransizca takip eder.

Yabanci dil 6gretimine tarihsel olarak baktigimizda Osmanli Imparatorlugu’nun kuruldugu
1299 yilindan Tanzimat’a kadar olan zaman déneminde din etkisi ile yiiriitiilen egitimde
Sibyan Okullarinda ne Tiirk¢e ne de Arapga dgretimi yapiliyordu; medreselerde Arapca ve
Farsca yer aliyordu. Enderun denilen okullarda Tiirkce, Arapca ve Fars¢a 6gretiliyordu.
Tanzimat (1939)’tan Cumbhuriyete kadar olan siirede batililasmada ve cagdaslasmada
adimlar atilmis ve yabanci dil 6gretimi okul programlarina dahil edilmeye baslamistir.
Fransizca ilk batt dili olarak 6gretilmeye baslanmistir. Bu donemde ayrica yabanci dil
ogretimi orta dereceli okul programlarinda yer almasi ile bugiinkii liselerin temeli olan

Sultanilerin agilmasiyla baslamistir. Galatasaray Sultanisi Tirkiye’de orta Ogretim
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diizeyinde yabanci dille egitim veren ilk devlet okulu olmasi ile bir donem noktasi
olmustur. Yabanci dilin ders olarak devlet okullarina normal ders olarak ge¢mesi ilk kez
1869 yilinda olmustur. ikinci Mesrutiyetin ilanindan sonra okullarda Fransizca zorunlu
tutulmus, Ingilizce ve Almanca da istege birakilarak 6gretilmesi istenmistir. Cumhuriyet
doneminde ¢agdaslasma adina atilan en 6nemli adim 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat
Kanunudur. Medreseler kapatilmis ve giiniimiiz cagdas okullar agilmistir. Imam Hatip
liselerinde okutulan Arapca haricinde, Arapca ve Fars¢a kaldirilmis yerine Almanca,
Fransizca ve Ingilizce konulmustur. 1956’da ise Anadolu Liseleri agilarak yabanci dil
egitimi ve ozellikle Ingilizce daha popiiler hale gelmistir. Sonrasinda gegen yillar diinyada
bilim ve teknik alaninda hizli ilerlemenin sonucunda uluslarin birbirine yakinlasmasi ve
iligkilerin baslamasimma yol a¢mustir. Diger uluslar ile iliskileri saglayabilmek icin
Tiirkiye’de genglerin yabanci dil 6grenerek yetismelerini 6nemli kilmisti. Bu konuda
ogrenci velilerinin ¢ocuklar i¢in yabanci dile karsi olan isteklerini ve taleplerini arttirmig
ve bunun sonucunda bunlar karsilamak i¢in yabanci dille 6gretim yapan okullarin sayisini
arttirdig1 gibi egitim miifredatinda da yabanci dil 6gretimine yonelik siirekli degisen

dinamik yeni yaklagimlar ve yontemlere basvurulmustur (Demirel, 2016, s.4-11).

Ilerleyen dénemlerde ise yabanci dil egitimi okullarda yayginlasarak bu ilerleme hizli
sekilde devam etmistir. Bu ilerlemeye ilk baglarda TED koleji, Robert Koleji ve benzeri
ylizde yliz yabanci dil egitimi veren okullar dnciiliik etmislerdir. Daha sonralari ihtiyacin
tam olarak karsilanamamasi dolayisiyla Fen liseleri, Anadolu liseleri ve Siiper liselerin
yapilanmasiyla yabanci dil saatlerinde 6nemli derecede iyilestirilmeler yapilmis ve yabanci
dil egitimi llkenin dort bir yanina yayilmistir. Tiim bunlara ek olarak, hemen hemen her
sehirde yabanci dil egitimi veren kurs ve dershanelerin agilmasi yabanci dil egitiminin ne

kadar gelistigini hatta bir ig sektorii haline geldigini gostermistir (Karaca, 2016, s.33).

Diinyanin kimi iilkelerinde 1990’11 yillardan bu yana yabanci dil egitimi alaninda
benimsenen erken yasta yabanci dil egitimi modeli, lilkemizde de karsilik buldu. 1997
yilinda sekiz yillik temel egitim reformu adiyla bes yillik zorunlu egitim sekiz yillik
olmustur. Yabanci dil egitiminde yapilan degisikliklerle daha once ortaokulda baslayan
yabanci dil dersleri, ilkokul dordiincii sinifa ve sonraki kademelerde ikinci yabanci dil ve
istek dogrultusunda se¢meli yabanci dil dersleri koyuldu. Ortaokul kisimlarinin
kaldirilmast ve hazirlik smiflarinin lise 6ncesine kaydirilmasi ile beraber yabanci dil

agirlikli liselerde genel liselere oranla yogun Ingilizce egitimi baslamistir. Hazirlik
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siniflarindaki yogun yabanci dil 6gretimi ortaggretimin tamamina yayilmis, égrencilerin
stirekli olarak yabanci dil egitimi almalar1 saglanmistir. 1997°den sonra genel liselerin
yabanci dil miifredatlarinda da degisiklikler yapilmistir. 9. sinifta haftada dort saat zorunlu
ve iki saat se¢meli ders olarak yabanci dil dersi okutulmustur. Yabanci dil alanini
secmeyen Ogrencilere bu dersler 10. ve 11. smiflarda haftada dort saat zorunlu, iki saat
segmeli ders olarak verilmistir. On iki yillik bir egitim dgretim siirecinde haftada en az iki
ya da dort saatlik bir yabanci dil egitimi alinmasina ragmen ¢ok etkili bir 6grenme
gergeklesmemektedir ve 6grencilerimiz eksiklerini okul dis1 6zel derslerden ve kurslardan

tamamlamaya caligmaktadirlar.

2006 yilinda genel lise kavrami yavas yavas ortadan kalkmig ve Anadolu Lisesi admni
almistir. Hazirlik siniflar biiylik dlgiide kaldirilmistir. Sadece sosyal bilimler liseleri ve
baz1 koklii Anadolu Liselerinde hazirlik sinifi uygulamasi devam ettirilmistir. Bu liselerde

egitim siiresi bes yildir.

Ayrica bu yilda yeni miifredatla yabanci dil egitiminde yapilandirmaci bir yaklasim ve
iletisime doniik 6gretim yontem ve teknikleri benimsetilmeye calisilmis. Yiiriirliikte olan
yabanct dil programinda geleneksel dil 6gretim yaklasgiminda Ingilizce alt birimlere
ayrilarak her kisim digeri iizerine insa edilecek sekilde siralanmis ve dilin, 6grenciye
boliimler ve dilbilgisi yapilar1 halinde 6gretilmesi esas alinmistir. Yeni miifredatta ise;
dilin dilbilgisel kurallarmi 06gretmek yerine, 6grenci odakli olup dil 6greniminin
degerlendirmesinde siirece dayali bir yaklasimi benimsedigi goriilmektedir. Benzer
sekilde, yontemsel agidan dilbilgisi kurallarinin analizine dayali bir yaklagimdan ¢ok,
glinliik yasamda dili islevsel olarak kullanabilmeyi gergeklestirici 6gretim tekniklerine yer
verilmistir (Demirpolat, 2015, s.10).

2012-2013 yillarinda 4+4+4 olarak bilinen zorunlu egitimin 12 yil oldugu bir egitim

reformu gergeklesti. Yabanci dil egitimi 2. Siniftan itibaren okutulmaya baslandi.

Glinlimiizde devlet okullarinda c¢ocuklarin dil edinimi yas araligini da gbz Oniinde
bulundurarak ilkokul 2, 3 ve 4’lincii smiflarda haftada iki saat yabanci dil dersi
verilmektedir. Yabanci dil dersleri diger derslerden farki bilginin de kaliciliginin olmasi
icin iletisimsel ve etkilesimsel olmasidir. Ortaokul kademesinde ise 5 ve 6’1inc1 siniflarda 3;
7 ve 8’inci smiflarda ise 4 saat yabanci dil dersi koyulmustur. Bu derslere ek olarak

se¢meli yabanci dil dersi ile de okul takviye de bulunabilmektedir.
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Genel olarak Anadolu Liselerinin ortaokul boliimlerinin kapatilmasit ve bunun sonucu
olarak hazirlik siniflarmin lise diizeyine kaydirilmasi, daha sonra liselerden de hazirlik
siniflarnin kaldirilmas1 nicel agidan olumsuz gelismeler olarak goriilse de Ingilizce
ogretiminin 1997 yilinda 4. siiftan, 2012 yilinda 2. smiftan itibaren baglatilmasi, genel
liselerin Anadolu Liselerine doniistiiriilmesi ve bunun sonucu olarak Ingilizce ders

saatlerinin tiim liselerde artirilmig olmasi olumlu gelismelerdir (Demirpolat, 2015).

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde diinden bugiine yapilan batililasma cabalarina ve bir

onceki egitim uygulamalarini gelistirmeye yonelik kamusal ¢caligsmalar goriilmiistiir.

Milli Egitim Bakanligi, Mayis 2006 tarihinde yiiriirlige koydugu Yabanci Dil Egitimi ve
Ogretimi  Yonetmeligi’nde(http://mevzuat.meb.gov.tr/dosyalar/424.pdf), yabanci  dil

egitimi ve 6gretiminin amaglarini su sekilde siralamistir:

MADDE 5 — (1) Orgiin, yaygin ve uzaktan dgretim kurumlarindaki yabanci dil egitimi ve
ogretiminin amaci, Milli Egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin
amag ve seviyeleri de goz Oniinde bulundurularak egitim ve Ogretimi yapilan yabanci dilde
bireylerin;

¢ Dinleme-anlama,
e Okuma-anlama,

e Konusma,

e Yazma becerileri kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarim1 ve yabanci
dil 6gretimine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.

MEB, Ekim 1999 tarihinde yiirirliige koydugu Yabanct Dil Agirlhikli Liseler

Yonetmeligi’nde (Mevzuat.meb.gov.tr, 2015), okulun amacin su sekilde siralamigtir:
“Okul; 6grencilerin:
e Ilgi, yetenek ve basarilarina gore yiiksek dgretim programlarina hazirlanmalariny,
e Yabanci dil 6grenmelerini,
e Gelisen teknolojileri izleyebilmelerini ve kullanabilmelerini saglamaktir”

Bu sekilde yabanci dil 6grenmenin de dnemini ortaya koymustur.
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2.8. Yabanc1 Dil Ogretiminde Temel Beceriler

Yabanci dil Ogretiminde, Ogrencileri iletisimsel yeterlilige ulastirmak igin dinleme,
konusma, okuma ve yazma Ogretimi yapilmaktadir. Bu dort temek dil becerisi birbirinden
ayrilmaz ve birbirini tamamlar. Bir biitiin olarak ele alinmalilar. Bir 6grencinin ben
yazmay1 seviyorum daha ¢ok o yonde alistirma yapacagim demesi ya da ben konusma
becerimi gelistirmek istiyorum diye bir istekle gelmesi yanlis bir yonelme olabilir. Yabanci
dili 6grenen kisi dnce dili duyacak, sonra konusacak, daha sonra da okumay1 ve yazmayi
ogrenecektir. Dil 6grenimi; climlelerin ve metinlerin okunarak ve dinlenerek anlasilmasini,
konusarak ya da yazarak iretilmesi ile gergeklesmektedir (Akin, 2006, s.44). Demirel
(2016) kitabinda “dogal siralama ya da amacgli siralama ne sekilde olursa olsun dil
becerilerini tek tek degil de birlikle biitiinlesmis bir sekilde gelistirmenin” en uygun yol
oldugunu belirtmistir. Demirel, yabanci dil dgretimi sirasinda dikkat edilmesi gerekenin
Ogrenciyi sadece tek bir becerinin {izerinde yogunlagtirllmamast oldugu yonde

durmaktadir.

Temel beceriler, anlama becerileri (okuma, dinleme), anlatim becerileri (konusma, yazma)

olarak ikiye ayrilmaktadir.

Dinleme Becerisi: Dinleme; anlamli bilgilerin bagka kisilerden veya baska ses araglarindan
duyularak anlasilmasi eylemidir. Dil-kulak-beyin iligkisinin devrede oldugu anda dinleme

gerceklesir.

Yabanci dil 6greniminde dort temel dil becerisi arasinda ilk deneyinim dinleme becerisi ile
gergeklesir. Dinleme becerisi 6grenim siiresince siirekli aktiftir ve ilk asamada yer aldigi
icin bu boliimde gosterilecek sabir ve fedakarlik 6grencinin diger becerilere kars1 tutumu

etkilemektedir.

Dinleme 6gretiminde, 6grencilerin hedef dildeki sesleri tanimasi, vurgulama ve tonlamanin
neden oldugu anlam degisikliklerini fark etmek ve de en 6nemlisi konusmacidan gelen

mesaj1 tam olarak dogru anlamasi amaglanmaktadir (Demirel, 2016, 5.98).

Konusma Becerisi: Ogrencinin 6grendigi dilde duygularini, diisiincelerini, tasarimlarini ve

gozlemlerini diizeyine uygun bir kelime dagarcigi ile veya soz varligi ile ifade etmesidir.
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Konugma becerisi yabanci dil 6grenimde en 6nemli becerilerden 6nde gelmektedir. Ciinkii
Ogrenilen biitiin birikimler burada aktarilir ve iletisim saglanmis olur. Yabanci dilde
konusma becerisini kazandirmada 6gretmenlere ¢ok biiyiik bir gorev diismektedir ¢linkii
yabanct dili 6grenen kisi mutlaka bir konusma ortamina dahil edilmelidir. Konusma
alistirmalarina ne kadar yer verilirse, 6grenci o kadar ¢ok pratik yapma imkani bulur. Ege
(2011) galigmasinda, diyalog, sdylev, miinazara, rol yapma, dogaclama, iletisimsel oyun ve
hikaye anlatma gibi alistirmalarla 6grencinin dili kullanma becerisi gelistirilebilir oldugunu

ifade etmistir.

Okuma becerisi: Okuma, yazilanlarin verdigi mesaji algilama ve diisiincelerin

degerlendirilmesi gibi fizyolojik ve zihinsel taraflara sahip karmasik bir alandir.

Yabanci dili 6grenen kisinin ders disinda siirekli olarak tekrar etmesi gereken bir beceridir.
Bir metni dogru sekilde okuyabilmek ve ayni zamanda anlayabilmek ileriki asamalarda

yazma ve konusma becerilerinin gelismesinde 6nemli katki saglayacaktir.

Okuma becerisinde amaglardan bir tanesi ve en onemlisi de metnin ne derece 6grenci
tarafindan anlagildigini gérmektir. Bu noktada §gretmen metin Oncesi ve sonrasi §grenciye
metin lizerinden sorular yoneltmelidir. Bu sekilde 6grenci ayn1 zamanda anladigin1 gorecek
ve kendini degerli hissedecektir. Ogrencinin sahip oldugu kelime yelpazesi de okudugunu
anlama da Onemlidir. Ogretmen &grencinin kimi zaman okudugunu anlayamamasinin
normal doldugunu ve kelime haznesi gelistikce anlayabilecek seviyeye gelecegi konusunda

ogrenciye telkinde bulunmalidir (Karaca, 2016, s.28-29).

Okuma-anlama c¢alismalarinda segilecek metinlerin 6grencinin duygu ve diisiincelerine,
yasina, kapasitesine, sosyo-kiiltiirel 6zelliklerine uygun olmasi da okuma etkinliginin zihin

yoluyla kavranmasini da kolaylastiracaktir.

Yazma Becerisi: Duyduklarimizi, diislindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, gozlemlerimizi,
yorumlarimiz1 yazi ile anlatmaktir. Temel egitimde bu beceriyi kazanmis olanlar yabanci
dil o6grenirken kolaylik cekerler. Yabanci dil 6gretimindeki yazma becerisi ile anadili

olarak 6gretim arasinda siki bir iligki vardir.

Yabanci dil derslerinde 6gretmenler genellikle 6grencilere 6gretilen bilgilerin ne kadar
gelistigini gdrebilmek i¢in yazma becerisini kontrol eder, bunun sebebi ise basta dilbilgisi
olmak tizere birgok 6gretilen igerigin ne derecede kavrandigini ve yaziya yansitildigini

gormektir.
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Temel becerileri giiniimiize kadar yabanci dil O6gretiminde ortaya c¢ikmis yoOntemler
iizerinden ele alalim. Geleneksel bir yaklasim olan dilbilgisi-ceviri yonteminde amag
dilden anadile g¢evirmektir ve bu yontem konusma becerisinin gelistirilmesine 6nem
vermez. Diizevarim yontemi dilbilgisi-geviri yontemine tepki olarak 1950’lerde ortaya
cikmis ve Tirkiye’de de yaygin bir sekilde kullanilmistir. Bu yontemde dil 6nce isitilecek,
dille pekistirilecek ve sonra okunup yazilacaktir. Fiziksel etkinlik ifadesi ilk kez bu
yontemde bahsedilmis ve yaparak o6grenme sekline getirilmistir. Gorerek O0grenme ve
orneklendirme 6nemlidir. Yabanci dil 6gretiminde kelimelerin 6gretilmesi canlandirma,
pantomim ve sonrasinda oyun tekniginin kullanilmasi ile ders &grenci tarafindan
anlamlandirilabilir. Kulak-dil aligkanligi yonteminde davranisgt bir yaklasim vardir ve
yabanct dil 6greniminde aligkanliklarin olabilmesi i¢in tekrarlara, alistirmalara ve
pekistirmelere yer verilir ve dogru cevaplar pekistirildiginde etki-tepki bagi kuvvetlenir.
Bu 6gretimde Ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerine, tonlama ve seslerin dogru
cikarilmasina 6nem verilmektedir. Bilissel 6grenme yaklagiminda 6grenmeyi diistinme bir
diger deyisle anlamli 6grenmedir. Dil edinimi aligkanlik {irtinii degil, yaratic1 bir siirectir.
Dort temel beceri bir biitlin olarak ele alinir. Dogal yontem yabanci dilin ana dile benzer
bir yolla dgretilmesidir. Dinleme ve konusma etkinliklerine yer verilmektedir. iletisimci
yaklagimda yabanci dil 6gretiminde 6grencinin hedef dilde iletisim kurmasi amaclanir.
Dort temel dil beceresi en basindan bir biitlin olarak ele alinir. Bunun yani sira kurallara
uygun ciimle kurma da ogrenciye kazandirilmaktadir. Ogrenilenler ezberlenmektense
anlamlandirma ve uygulamaya koyma esas almmaktadir. iletisimsel etkilesim ©n
plandadir. Karsilasilan sosyal ¢evrede uygun dili kullanmas1 saglanmaktadir. Ogrenciler
rol alma, drama ve oyunlar ile iletisim kurma becerileri gelistirilir ve gergek yasam
durumlari olusturulur. Se¢meli yontemde sinif ici etkinliklerde her yontemin iyi tarafinin
degisik egitim durumlarinda 6gretmenin kullanabilmesidir. Sozciik 6gretiminde diize
varim, dilbilgisi 6gretiminde bilissel 6grenme, konusma becerisinde kulak-dil aliskanlig

ve iletisimci yontemin kullanilmasi gibi (Demirel, 2016).
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2.9. Yabanc Dil Ogretim Teknikleri

Yontem, hedefe ulasmak i¢in izlenen en kisa yol; teknik, bir 6gretme yoOntemini

uygulamaya koyma big¢imi ya da sinif iginde yapilan islemlerin biitiiniidiir.
Yabanci dillerin 6gretiminde yaygin olarak kullanilan teknikler sunlardir:

Grupla 6gretim teknikleri

Beyin Firtinast (Brain Storming)

Gosteri (Demonstration)

Soru-Cevap (Question and Answer)

Drama ve Rol Yapma (Drama and Role-Play)
Benzetim (Simulation)

ikili ve Grup Calismalar1 (Pair-Work and Group Work)
Alt1 Sapka Teknigi (The SixThinkingHats)

Kavram Haritalar1 (Mindmapping/ ConceptMapping)
Egitsel Oyunlarla Ogretim (Akademic Games)
fletisim Oyunlar1 (Communication Games)

Gramer Oyunlar1 (Grammar Games)

Bireysel Ogretim Teknikleri

Bireysellestirilmis Ogretim (IndividualizedInstruction)
Programli Ogretim (ProgrammedInstruction)

Bilgisayar Destekli Ogretim (Computer-AssistedInstruction)”
(Demirel, 2016, s.63-64).

2.10. Yabanei Dil Ogretiminde Drama

Dil 6gretimini keyifli ve pratik hale getirmeyi amaglayan, pasif bilgi verilmesine dayali tek
diize 6gretimden uzak yeni yaklasim, yontem ve teknikler hep dil egitimi ¢aligmalarina
konu olmustur. Iste tam bu noktada dramanin ¢ok yénlii olmasi itibariyle yabanci dil
egitiminde tercih edilen bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitimde yasanilan ve
tecriibe edilen bilgilerin insan belleginde daha uzun siire kaldigin1 ve bu noktada dramanin

onemli bir rol iistlendigi konusuna daha 6nceki boliimlerde deginilmisti.

Ogretmen yabanc dili dgretirken anlatarak dgretme yerine uygulama ve daha ¢ok iletisime
hazirlayarak o6gretmelidir. Ciinkii dilin kalicih@imi arttirmak i¢in 6grencinin o dili
kullanmasi saglanmalidir. Bunu da o dili 6grenciye yasatarak saglanabilmektedir. Dil

yasayan bir varlik ve siirekli degisim halinde olan bir kavram oldugu i¢in yabanci dil
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konusuldugu siirece vardir. Iyi bir dilbilgisine ya da genis bir kelime yelpazesine sahip
olmak o dili iyi bildigimiz anlamina gelmemektedir. Akin (2006) ‘nin da ¢aligmasinda
yabanci dil 6gretimini, belirli bir amag i¢in anadili disinda herhangi bir dil kullanmada
yeterlilik kazandirma etkinliklerinin tiimii oldugunu vurgulamis ve anadilin 6gretiminde,
insanlarin yeterli duruma gelmelerini o dile siirekli maruz birakilmalarina, her yerde o dili
duyup o dili goriip ve o dili konusmalarina baglamaktadir. Nasil yabanci bir iilkeye
gittigimizde dil 6grenimi hiz kazaniyor ise dili 6gretirken de ayn1 kurgulamay1 saglayarak
o dili 6grencinin goziinde yasatabiliriz. Bunu da giiniimiizde yabanci dil dersinde drama
metodunu kullanarak yapilabilir. Ments (1997)’in dramanin amaglarindan biri olarak
belirttigi lizere “Ogrencilere, digerleriyle belirli rollerde iletisim davranislari aligtirmalari
yapama firsati vermektir”. Enginarlar (2003) “cocuklara yonelik sinif/okul ortaminda
yapilan dil 6gretiminde “gercekeilik™ (dis diinyay sinifa getirme ) daha olanakli” oldugunu
belirtmektedir. Yabanci dil egitiminde dncelikli hedef yaparak yasayarak 6grenme olarak

belirginlestirilmelidir.

Drama yolu ile dil 6gretiminde uygulamalara yer verilmistir. Boylelikle 6grenilen kaliplar
ve bilgileri olast 6niimiize ¢ikan herhangi bir durumda kullanabilme, dogru tepki verme ya
da sorunu anlayabilme gibi kazanimlar1 elde etmemizi saglamaktadir. Ogrencinin problem
¢ozme ve iletisim kurma yetenegini  gelistirmektedir. Ogretilmek istenenin
somutlastirilmasi 6grenmeyi olumlu yonde etkilemektedir. Yaparak yasayarak 6grenmenin
yan1 sira dersleri zenginlestirmede ve de cesitlendirmede kullanilmaktadir. Ogrencinin

motivasyonunu arttirmada ve hedeflenen kaliplar1 6gretmede etkili bir yontemdir.

“Dramanin yabanci dilde kullanilmasimmi Via sOyle tanimlamaktadir; “Biitlin donemi
kapsayacak bir drama projesi iizerinde ¢alisilabilecegi gibi dersin basinda, ortasinda ya da
sonunda o bes dakikalik etkinlikler de yapilabilir. Ogrencilerin, dili akademik bir
caligmadan ¢ok iletisimi saglamak icin gerekli bir ara¢ olarak gormelerini saglar” (Geng,

2009, 5.206).

Dramada dil becerisi igin hedefler su sekilde siralanabilir;
e “Sozciik dagarciginda gelisme,
e Diisiincelerin sozlii ve yazili olarak anlatiminda geligme,

e Kendini ifade etmede giiven,
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e Konusma ve dinleme becerisinde gelisme,

Okuma becerisini gelistirme,

Farkli role iliskin degisik dil bi¢imlerini kullanabilme,

Elestirel bakabilme ve ¢6ziim tiretme” (Maden, 2010:507).

Drama ydnteminin yabanci dil 6gretiminde iki tiirii vardir. Bunlardan biri dogal dramadir.
Oyuncular kendilerini istedikleri gibi ifade ederler. Kiiglik yaslarda daha fazla etkili oldugu
belirtilmektedir. Serbest oyunlar, hikayeleri sahneleme, resimlerle hikaye sahneleme radyo
ve TV haberlerini taklit etme ve golge oyunlar1 dogal drama teknigine birer 6rnek olarak
gosterilmektedir. Diger bir tiirii ise, bigimsel drama teknigidir. Oynanacak oyun ya da
hikaye oyuncular tarafindan ciddi ve planli bir sekilde ezberlenmis ve provasi yapilmistir.
Daha ¢ok yetigkinlere yoneliktir. Kuklalar, pantomim ve oyunlar 6rnek olarak

gosterilmektedir.

Yabanci dil derslerinde drama etkinliklerini tanisma ve 1sinma (baslangi¢ seviyesindeki
gruplarin birbirlerini tanimasi1 ve kaynagmalari i¢in), yaraticilik (kisilerin yaraticiliklarini
kullanmalar1 igin), kelime oyunu (fikir gelistirmek igin) ve problem ¢6zme (gesitli

problemlere ¢oziimler bulma) olarak dort grupta toplanmistir (Demirel, 2016, 5.70-77).

2.10.1. Yabanei Dil Ogretiminde Yaygin Olarak Kullanilan Drama Teknikleri

Egitimde drama kavraminda drama bir yontem bir ara¢ olarak derslerde kullanilir ve bir
teknik olarak adlandirilamaz. Bu yontem igerisinde egitmenin yararlanacagi pek ¢ok teknik
vardir. Burada Onemli olan bir bagsa durum ise, hangi teknigin hangi amagcla
kullanilabilecegini bilmek, onu planlayip uygulayabilmek ve degerlendirebilmektir. Ayrica

drama bir grup etkinligidir(Adigiizel, 2019).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan 6gretim teknikleri ile dramada kullanilan tekniklerin
ortak noktalar1 yaparak yasayarak, yaraticithigi gelistirerek ve yasamsallagtirarak

ogretmedir. Ogrenciler yabanci dil derslerinde drama etkinliklerini izleyerek ve oynayarak
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hem biligsel hem de duygusal zekalarin1 kullanmakta ve giinliik hayata dogal bir sekilde

hazirlanmaktadirlar.

Yabanci dil 6gretiminde ortaya ¢ikmis yontemler incelendiginde drama tekniklerinin daha
cok konugsma becerisini 6n planda tutan diizevarim yonteminde ve iletisimci yaklasimda
yer verildigini gormekteyiz. Pantomim, rol oynama, dramatizasyon, canlandirma, kukla,
benzetim ve oyunlar etkili bir 6grenme ortami olusturmakta kullanilmistir. Bu etkinliklerin
ortak yan1 6grencilerin hayal giiglerini canli tutarak 6grenmeyi kolaylastirici olmalaridir ve
Ogrencilerin taklit ve mimiklerini kullanarak kendilerini ifade etmedeki dogal yetenegini

ortaya ¢ikarmalaridir.

Drama ile dil 6gretiminde okuma ¢alismalarinda tek diize okumaktansa parganin oyunlarla
ve dogaglamalarla desteklenmesi parganin 6ziinii daha iyi anlasilmasini ve kelimelerin
kaliciliginin artmasin1 saglamaktadir. Drama tekniklerini yabanci dil temel becerilerinin
hepsinin gelistirilmesinde kullanilmaktadir. Bir 6rnek ile aciklanirsa; bir restoran siparis
diyalogunu Ogrencilere okuma ve de ardindan dinleme etkinligi olarak yaptirilirsa
ogrencilerde eksik 6grenmeler meydana gelebilir fakat drama tekniklerinden canlandirma
ile desteklenirse kalici 6grenmeler saglanabilir. Bunun yani sira benzer bir diyalogu
ogrenciye yazdirip Ogrencilerden dramatizasyon ya da role girme gibi etkinliklerle
uygulama yaptirmak Ogrenciyi yaratici bir 6grenim siirecine dahil edilmis olur. Kendi

duygu ve diisiincelerini kurgulayip oynayabildikleri ortamlar saglamaktadir.
Drama ile yabanci dil 6gretiminde yer alan bazi yontem ve teknikler su sekildedir:

Rol Oynama: Ogrencinin kendi duygu ve diisiincelerini baska bir kisilige girerek ifade
etmesini saglayan bir 6gretme teknigidir. Yaratici diislince rol oynamada 6nemlidir. Bu
teknik daha c¢ok diyalog ogretiminde ve konusma becerisini gelistirmede kullanilir

(Demirel, 2016, s.68).

Rol oynama ile empati becerileri giiclendirir kisi kendini baskasinin yerine koyar. Bu
teknik iletisimsel, kiiltiirel ya da psikososyal sorunlari oyunlar araci ile islemeyi ve bu

anlarda probleme ¢6zme yollari liretmeyi saglamaktadir (Adigiizel, 2019, s.361).

Dogacglama: Dogaglama onceden hig¢ belirlenmemis veya ¢ok az tasarlanmig, 0 an serbest
bir bicimde gergeklesir ve insana aittir. Dogaglama, Onceden bilinmeyen, siirprizli,

planlanmamis anlamina gelir (Brauneck,1986; akt. Adigiizel, 2019, s.355).
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Yazilt bir metne ihtiyag yoktur yani 6grencinin i¢inden geldigi gibi davranmasi esastir.

Ogrenci kendisine verilen bir konudan yola ¢ikarak kendiliginden canlandirma yapar.

Pandomim: Sozsiiz, beden diliyle gergeklestirilen canlandirmadir. Sessiz sinema bu gruba
girer. Yabanci dil derslerinde 6gretmenlerin kavramlar1 anlatmak ig¢in yararlandiklar1 bir

yontemdir. Ogrenciler pantomimde miimkiin olabildigince jest ve mimikleri kullanilir.

Rol Degistirme: Ogrencilerin bir etkinlikte oynadiklari rolleri degistirerek tekrar
oynamalaridir. Boylece etkinlik bir kez daha tekrarlanmis olur. Yabanci dil egitiminde sik
tercih edilen yontemlerden bir tanesidir. Ogrenci sadece kendi ciimlelerini degil ayni
zamanda bagka karakterlere ait climlelerde kullanarak hem kelime bilgisi agisinda hem de

degisik climle yapilarini tecriibe etmis olur.

Kukla:Kuklalar1 kisilestirerek bir kavrami ya da bir olay1 canlandirmaktir. Kuklalar
aracihig ile drama oyunlari, &grencilerin oldukca dikkatinicekmektedir. Ozellikle
kendilerini bir grubun 6niinde ifade etmekte zorluk ¢eken Ggrenciler, bir kuklay: ellerine

aldiklarinda kendilerini daha giivende hissederek konusabilirler.

Dramatizasyon: Dramatizasyon, sahneye koyma, oyunlastirma veya bir durumu gergekte
oldugundan daha heyecan verici ya da kotii gostermek olarak agiklanabilir. Daha ¢ok yazili
bir metne dayali olarak bir konunun, Gykiiniin, masalin ya da bir durumun, bir olaymn
hareket, mimik, ses ve sozle bir grup 6niinde canlandirilmasinda kullanilir. Ogretmen bu
siirecte etkindir ve ara ara yardimci olabilir. Ogrenciler olgular1 dykiinme yolu ile
oyunlagtirirlar (Adigiizel,2019). Yabanci dil 6gretiminde yeni sozciiklerin ve kaliplarin
ogretilmesinde, okuma becerilerinde okudugunu anlamada ve somutlastirmada yardimci

olmaktadir.

Rol kartlari: Oynanacak olan rol kisilerini ve kisilerin iginde bulundugu kosullar
hakkindaki ayrintili bilginin iletilmesini saglayan kartlardir. Ogrencilerin kendi rollerinden
baskasimnin ayrmtilarini bilmelerinin istenmedigi durumlarda kullanilir. Rol kartlar1 bir

senaryo degildir. Dogaglama icin gerekli ipuglar1 verir (Adigiizel,2019).

Oyun: Huizinga (2006) oyunu su sekilde 6zetlemektedir: “Olagan hayatin disinda oldugu
hissedilen, 6zgiir ve “kurmaca” ama yine de oyuncuyu tamamen igine ¢ekme yetenegine
sahip bir eylemdir. Oyun her tiirlii maddi ¢ikar ve yarardan arinmis bir eylemdir. Bu eylem
bilhassa sinirlandirilmis bir zaman ve mekanda gergeklesmekte, belirli kurallara uygun

olarak, diizen icinde cereyan etmekte ve kendilerini goniillii olarak bir esrar havasiyla
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cevreleyen veya alisilmisg bir diinyaya yabanci olduklarini kilik degistirerek vurgulayan
grup iliskileri dogurmaktadir.” (Aktaran Tekerek, 2006).

Drama sozcligiiyle anlatilan; yaratici diislincenin, hayal giiciiniin, empati, yanilsama ve

kendini bir bagkasinin kisiligi araciligiyla ifade etme yoluyla eyleme doniismesidir.

2.11. Yabane Dil Ogreniminde Dramanin Faydalar1 ve Simirh Yonleri

2.11.1. Dramamn Faydalar:

Dramanin egitim alanindaki 6nemi su sekilde maddeler halinde siralanabilir;

“Farkindalik kazandirir,

Bagimsiz diisiinmeyi saglar,

Isbirligi yapabilme &zelligini gelistirir,

Sosyal ve psikolojik duyarlilik yaratir,

Dort temel dil becerisini (konugma, dinleme, okuma, yazma) gelistirir,
S6zel olmayan iletisimin dgrenilmesini saglar,

Yaraticilik ve estetik gelisimi saglar,

Etik degerlerin gelismesine olanak saglar,

Kendine giiven duyma, karar verme becerilerinin gelismesini saglar,
Kaslarmi hareket ettiren yeni yontemleri bulmayi, denemeyi ve bedenini ¢ok
yonlii gelistirmeyi saglar,

Hata yapma korkusu olmaksizin yeni davranislar gelistirmeyi saglar,
Sanat formlaria duyarlilik géstermeyi saglar,

Duygunun saglikli ve kontrollii bogsalimina olanak verir,

Kendini tanimay1 saglar.

Kendini ifade etmede giiven kazandirr,

° Bilgiye ulasmaya ve onu kullanmaya istekli duruma getirir’ (Bagdatl, 2012,
5.58-59).

Giinliik yasamda deneyimleme firsati bulamadigimiz fakat bir giin Kisinin 6niine ¢ikma
ihtimali olan durumlari rol oyunlari ile 6grencinin konu iizerinde diisiinmesini saglar ve
ogrenciyi gercek yasama hazirlamaya yardimci olur. Bir¢ok istendik davranisin
kazanilmasina ve yasam bi¢imi haline gelmesine katkida bulunur. Oynan ve izlenen roller
sayesinde toplumsal yasantilar daha sorunsuz hale gelebilir ve bu da topluma hazirlik

becerisini 6grenciye kazandirmaktadir (Akoguz &Akoguz, 2015, 5.12).

Onder (2004) kitabinda dramanin demokrasi egitimine destek oldugundan bahsetmistir.

Ogrencilere siif ortaminda kendi duygu ve diisiincelerini ifade etme firsati vermektir.
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Ayrica Ogrencilere baskalarinin diisiincelerine hosgoriilii olmay1 drama etkinliklerinde

ogretmektedir. Bu da demokratik bir ¢evre olusumunun énemli unsurlarindandir (s.78).

Drama, cinsiyet farkina bakmadan Ogrenciler arasinda isbirligi iliskilerini de

gelistirmektedir.

2.11.2. Dramanin Sinirh Yonleri

Her yontemi istedigimiz kadar ve istedigimiz sekli ile uygulamak ¢ok zordur veya
imkansizdir. Egitim ve 6gretimde metotlar uygulanirken zorluklar yasanabilir. Bu durum o

metodun etkili ve verimli olmasini engelleyebilir (Kog, 2013)

Yabanci dil 6grenim siirecinde o dilde yeterli olabilme gayreti ve dilin karmasik yapisinin
icine de girme zorlugunun yam sira o dilin konusuldugu ortamin disinda 6grenilmesi
durumu daha zorlastiran bir etkendir. Bu durumda ortamdan alamadiklar1 dil edinimini
ders kitaplarinin esas alindig1 bir 6gretim siirecinde 6gretmenlerimiz siifta cd, film, kitap
ve internet gibi araglardan yararlanmaktadirlar ve bu da yetersiz ve verimsiz bir siirecin
baslamas1 olur (Akin, 2016, s.43). Ogrencilerin bu durumda teoriden ¢ikamayip pratik

yapamamalarindan dolay1 dort temel becerisi ayn1 anda gelisme gosterememektedir.

Demir’e (2005) gore “Yabanci dil 6gretimi-6greniminde temel kosul, oncelikle iletisim
araci olan dilin edinimini kolaylastiracak ortam ve kosullar1 yaratmak, glidiilenmis 6gretici

ve 0grencisiyle ise baslamak ve bunu canli tutmasini becermektir”.

Ogretmenin dramay1 uygulayabilmesi icin bazi etkenlerin gdz 6niinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bu etkenler 6grenme siirecinde birer olumsuzluk olarak belirebilir ve etkili
bir drama uygulama yapilabilmesini 6gretmen i¢in zora sokabilir. Bu etkenleri, 6grencinin
dile yatkinligi, dil 6grenme amaci ve istegi, bireysel farkliliklar ve hazir bulunusluk,
kalabalik sinif ortamlari, ihtiya¢ duyulan drama arag¢ gereglerinin yoklugu ya da zor temin
edilmesi, 6gretmenin drama yeterliligi, 6grencinin dramaya kars1 olan ilgisi ve karakteri,
O0grenme ortami, ezberci egitimin etkileri, 6gretmenin 6grenciye karsi tutumu gibi pek ¢ok

0ge de dahil ederek siralayabiliriz (Geng, 2009, 5.200-201).

Ogretmenler, miifredat, zaman ve mekan, gretim materyallerinin eksikligi, degerlendirme,
ogrencilerin dil yeterliliklerinin yani sira drama temelli 6gretimi engelleyen dgrenciler gibi
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etkenlerle de yiizlesmek zorundadir. Ogretmenlerin drama tabanli dil 6gretimini
derslerinde kullanmakta tereddiit etmelerinin sebeplerinden biri de drama etkinliklerinin
zaman almasidir. Drama temelli 6gretim, tek Ogretim birimleri ve miifredatta yer alan
hedefler agisindan zaman alic1 olarak kabul edilmektedir. Dramanin hazirlik asamasi
oynanmasi v degerlendirilmesi ya da geri doniitler verilmesi 40 dakikalik bir ders saati

icerisine dahil etmek zor olabilmektedir (Tschurtschenthaler, 2013)

Tiirkiye’de yabanci dil egitimi konusunda yasanan zorluklar, kalabalik siniflar ve fiziksel
kosullarin yetersizligi ile nitelikli 6gretmen egitimi konusundaki agmazlarin yam sira, dil
politikalart ve dil ogretimine yaklagimlar gibi c¢ok daha temel etkenlerden de
kaynaklanmaktadir (Haznedar, 2010). Bu baglamda drama uygulamalar1 da bu etkenlerden

etkilenmektedir.

Okullardaki 6gretim ortaminin elverigli ve uygun olmamasi dgrencilere drama uygulama
imkani sunmamaktadir. Kalabalik siniflarda veya fiziksel kosullarin yetersiz oldugu sinif
ortamlarinda dramay1 uygulamak zora girebilmektedir. Her 6grenciye esit firsat tanima ve

ayrica dramanin anlagilabilirligi yoniinden 6grencide olumsuz bir etki birakabilmektedir.

Ogretmenin hangi kazamimda hangi etkinlige ve hangi drama teknigine bagvurmasi
gerektigini bilmemesi 6gretmenin drama egitimi yetersizligini de gostermektedir. Yabanci
dil 6gretmenlerinin uygun drama teknigini kullanmamasi ya da verimli etkinliklerden
yararlanilmams1 drama uygulamalarim1 basarisizliga gotiirebilmektedir. Yabanci dil
dersindeki kazanimlarin uygulanacak olan etkinlik ve etkinlikte kullanilan drama

tekniginin bir biitiin olarak degerlendirilmesi gerekmektedir.

Drama, 0zgiir ve rahat bir iligkinin kuruldugu bir 6grenme ortaminda gerceklesir. Bu
baglamda geleneksel 6gretmen-6grenci iliskisinden siyrilmis, 6grencinin kendisini sinifta
rahat hissedecegi hata yapma korkusuna kapilmadan dramaya katilabilecegi bir ortam
yaratmak gerekmektedir. Karaca (2016) c¢alismasinda “Tirkiye’de oOzellikle de
ortaokullarda ogrenciler iizerinde hata yapma korkusu sonucunda kaygilar olusur. Bu tiir
ogrenciler bir hata yaptiklarinda sinif igerisinde arkadaslar1 tarafindan alay konusu
olacaklarini veya tim smifin kendisine giilecegi diisiincesiyle ders i¢i etkinliklerde aktif

olarak yer almaz” belirtmistir (s.62).

Egitimde drama uygulamalari zaman alic1 etkinlilerdir. Devlet okullarinda bir ders saati

kirk dakikadir ve Ogrencilerin derse hazirlanma siiresi de diisiiniiliirse zaman daha da
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azalmaktadir. Bu durumda drama uygulamalar1 i¢in ayrilacak zaman dilimi ders esnasinda
yetersiz bir durum almaktadir. Ogretmenlerimizin drama planlamalarii iyi yapmalart

gerekmektedir.

Ulkemizde gerek fiziki sartlardan olsun gerekse materyal eksikliginden olsun birgok sikinti
ile yiizlesildigi asikardir. Cogunda arag gereg yetersizliginden dolay: Ingilizce konusma ve

dinleme becerileri gelismemektedir.

Egitimde dramanin sinirli yonleri maddelestirilerek su sekilde toparlanabilir;
e Zaman gerektirir.
e Bazi 0grenciler karakteri veya olay1 anlatmada giicliik ¢ekebilirler.
e Drama kiigiik gruplar gerektirir.
e Smifin tamami gorevlendirilemez.
e Katilan her 6grencinin biraz yaraticiligini gerektirir.
e Yetenekli 6grenciler durumu tekelinde bulundurur.
e Ogrencilerle ya da dersle ilgi kurulamazsa yontem ise yaramaz hale gelebilir.

e Ogrencilerle rolleri oynarken sik sik asirtya kagarlar bu durum sif atmosferini

bozabilir.
e Ogrencilerle ya da dersle ilgisi kurulamazsa ydntem ise yaramaz hale gelir.

e Amaglan agikca belirtilmezse yalnizca bizzat faaliyete katilanlar i¢in yararl

olur.

e Cekingenlik ve konusma problemi gibi beceri eksiklikleri olan 6grenciler igin
iyi bir yontem olmayabilir (Bagdatli,2012:69-70; Karadag, 2005:122; Kog,
2013).

Drama uygulamalart sirasinda g6z 6nilinde bulundurulmasi gereken kosullar vardir. Etkili

sonuglar elde edilebilmesi i¢in bu kosullarin ne derece yerine getirildigi 6nemlidir.
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Drama i¢in yeterli alan1 olan, 6grenciye giiven veren, rahatlatici, fiziksel mekan
olarak sinirlar1 olan ama hayali olarak sinirlari olmayan bir ¢evre olmalidir.

Drama sonug degil siirece odakli olmalidir.

Drama esnasinda hatali davraniglara karsi duyali olunmalidir kazanan ya da
kaybeden yoktur. Yarisma unsuru yoktur. Herkes icinden geldigi gibi
davranmalidir.

Drama siiresinin diger o0grenme etkinlikleri igerisinde ne kadar yer alacagi
belirlenmesi ve planlanmasi 6nemlidir. Yeterli siirenin verilmesi 6nemlidir.

Drama grubunda birbirine yakin arkadaglarin yan yana durmasi degil biitiin
ogrencilerin kaynasmasi onceliklidir. Ogretmenin ona gore dgrenci diizenlemesi
yapmalidir.

Drama oyunlariin kolaydan baglanmasi 6grencinin basarisizlik algilama riskini
azaltmaya yardimc1 olur.

Drama etkinligine katilim zoraki degildir ve géniilliik esastir. Ogrencinin zaman
icerisinde diger Ogrencileri izledikge ve keyif aldiklarmi gordiikkge katilim
sagladiklar1 unutulmamalidir.

Ogrencinin dramaya bir seyler katmasina izin verilmeli ve yaraticiligini kullanmasi
icin olanak saglanmalidir.

Dramada 6grencilere duygularimi ifade etmelerine izin verilmelidir. Bu durumda
ogretmenin tutum ve davramgi oldukga onemlidir. Ogretmenin 6grencilerinin
duygularini kabul etmesi ve onlara yaklagsmasi egitici drama agisindan 6nemlidir.
Drama etkinliklerinde arag-gere¢ ve aksesuarlar kullanilmaktadir ve 6grencilerin
kendi hazirladiklart malzemeleri kullanmalari yarar saglamaktadir. Bu egitim
caligmasini 6grenci icin de anlamlandirmaktadir.

Ogretmen drama etkinliginin basinda aktif olur ve sonrasinda kendilerini yavas
yavas geri ¢ekerler. Ogrencilere firsat tanimalari gerekir ve de nasil yapilacagimi
gostermekten de kaginmalidir.

Drama uygulayacak 6gretmenin egitilmesi kadar genel 6gretmenlik davraniglar da
{izerinde durulmay1 gerektiren énemli bir alandir. Ogretmene dramanin amaglar1 ve
teknikleri konusunda kuramsal bilgiler verilmelidir. Ayrica 6gretmenin gocuklari
olduklar1 gibi kabul etmeleri 6grencilerin dramaya yaklagimi agisindan 6nemli bir

durumdur (Onder, 2004)
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Egitimde dramanin bahsedilen olumsuz ve siirli yonleri derste istenen verimin alinmasini
engelleyebilmektedir. Bu arastirma, devlet okullarinda Ingilizce dersine giren
ogretmenlerin drama yontemini uygulamada karsilastiklar1 sorunlar ele almaya yonelik bir

calismadir.

32



BOLUM 3

GEREC VE YONTEM

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin &nemi,

sayiltilar, arastirmanin sinirliliklart ve tanimlamalar agiklanmistir.

3.1. Problem Durumu

Okullarda her kademede farkli seviyelerde gerceklestirilen yabanci dil o6gretiminde
Ogretmenlerce ¢esitli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Genel olarak iilkemizde
yabanci dil 6gretiminde geleneksel yontemlerin kullanilmasindan 6tiirti daha ¢ok dersler
okuma-geviri-gramer agirlikli olarak verilmektedir. Fakat giiniimiiz modern 6gretiminde
asil olan 6grenci merkezli bir egitim anlayisidir. Boylelikle 6grencinin aktif sekilde bu
stirecinde igerisinde yer almasimi saglayarak teorik bilgiyi ayni zamanda yasayarak

ogrenmesi saglanir.

Avrupa’da yiiriitiillen yabanci dil Ogretim faaliyetleri modern yontem ve tekniklerin
kullanilmasztyla siirdiiriilmektedir. Bu noktada ise kullanilan etkili yontemlerden bir tanesi
olan drama yontemi karsimiza c¢ikar. Drama yonteminin yabanci dil o6gretiminde
kullanildig1 iilkelerde Ogrencilerin  yabanci dili 6nemli o6l¢iide konusabildikleri
goriilmektedir. Ulkemizde drama yonteminin basari ile kullanabilmesi icin yapilmasi
gereken sinif ici diizenlemeler, 6gretmen-0grenci iliskisindeki degiskenlikler, yeterli siire
ve rahat bir 6grenim ortami gibi bazi sorun olusturabilecek etkenler mevcuttur. Bu etkenler

dikkate alinirsa dramanin uygulanamayacagina dair hi¢bir neden yoktur.
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Bu ¢alismada iilkemizin dogu illerinden Batman ilinin Besiri ilgesinde 6gretmenlik yapan
Ingilizce &gretmenlerin Ingilizce derslerinde bu yontemi uygularken yasadig: zorluklar:

ortaya koyma agisindan 6nem tasir.

3.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci; giiniimiizde Ingiltere, Amerika, Fransa, Almanya gibi iilkelerin
yabanci dil dgretiminde basarili sekilde kullanilan ve iilkemizde ise Ingilizce 6gretiminde
kullanilan drama yonteminin Batman ilinin Besiri ilgesinde drama yolu ile Ingilizce
ogretilirken O6gretmenlerin yasadiklar1 zorluklari ortaya koymaktir. Bu ¢alisma dramanin
genel olarak Ogretim alaninda ve yabanci dil 6gretiminde 6zelde ise Ingilizce temel
becerilerini gelistirmeye katkisin1 degerlendirmek i¢in kullanilan drama yoénteminin

ogretmenler agisindan yarattig sikintilari ortaya koymayi amaglamaktadir.

3.3.Arastirmanin Onemi

Bu calisma, iilkemizde yabanci dilin 6gretiminde yasanilan basarisizliklardan yola ¢ikarak
alternatif modern Ogretim yontemlerinden olan dramanin sinif i¢inde uygulanirken
Ogretmenlerin yasayabilecekleri olas1 zorluklari ortaya c¢ikarmaktir. Bu dogrultuda
Ogretmenlerin goriisleri alinarak olasi sorunlart ortadan kaldirmak i¢in gerekli tedbirler

alma ve bilgilendirme saglamay1 amaglamaktadir.

3.4. Sayiltilar

Bu arastirmanin temelinde agagidaki sayiltilar yer almaktadir:

e Veri toplama araglarinin gecerliliginin saglanmasinda Ogretmenlerin goriisiiniin

yeterli oldugu,
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e Arastirmanin Orneklemini olusturan &gretmenlerin, arastirmada kullanilan 6lgme
araclarinda yer alan ifadelere iliskin goriislerini ve test uygulamalarimi igtenlikle
belirttikleri,

e Calismada kullanilacak kelimelerin se¢iminde kendilerine bagvurulan uzman

goriislerinin uygun oldugu varsayilmistir.

3.5. Stmirhiliklar

Arastirma;

e 2018-2019 egitim dgretim yil1 bahar yariyili ile

e Batman’imn Besiri ilcesinde bulunan 36 Ingilizce 6gretmeni ile,

e Veri toplama araci olan “Ingilizce Ogretiminde Drama Yéntemini Uygularken
Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Sorunlar” baslikli anketi ilave

e Veri toplama aracglarindan elde edilen verilerle sinirhidir.

3.6. Tamimlar

Drama: Tiirkce *de tam bir karsilig1 bulunmayan “drama” sozciigli, Yunanca ‘da yapmak,
etmek, eylemek anlaminda kullanilan “dran” sézciigiinden tiiretilmistir. Yine, Yunanca bir
sOzciik olan “dramenon’un seyirlik olarak benzetmecisi bicimindeki kullanim1 dramanin
eylem anlamim istlenir. Tiyatro bilimi g¢ercevesi i¢inde drama; 6zetlenmis, soyutlanmis
eylem durumlari anlamini tasir. Tiirkgede kullandigimiz “dram” kavrami ise, Fransizca ‘da
sonu “e” ile biten “drame” sozcliglinden gelir. Fransizcadaki sozlik anlami “burjuva
tiyatrosu” olan bu kelime, halk dilinde “acikli oyun” anlaminda kullanilagelmistir. Oysa
dramatik olan ya da drama, insanin her tiirlii eylem ve ediminde yer almaktadir. Daha

ayrintili bir tanim ise su sekildedir: “Insanm, insanla giristigi her tiir dolaysiz iliski, etki-

tepki aligverisi, aragla olusan en az diizeyde bir etkilesim bile dramatik bir durumdur. Bu
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durum nesneler arasinda bile saptanabilir. S6z gelimi bir manzarada da “dramatiklik” s6z

konusu olabilir” (San, 1989, s.57-68).

Ogretim programi: Ogretim programi, dersin igerigi, islenisi, degerlendirilmesi

konularinda rehberlik eden kilavuzdur.

Drama oturumu: Her drama ¢aligsmasi oturumu i¢in bir plan yapilmali ve uygulanmalidir.
Hazirlanan planlar, katilimcilara gore degisiklikler gosterebilir. Dramada planlar

uygulama konusunda esnek olunmalidir (Aslan, 2009, s.28).

Yabanct Dil Kaygisi: “Yabanci dil 6grenme siirecinin benzersizliginden kaynaklanan,

yabanci dil siniflarina 6zgi bir benlik algisi, duygu ve davranislar biitiinii”.

Dil Ogrenme Stratejileri: Ogrenen tarafindan bilingli sekilde secilen 6grenme siiregleri,
Cohen (2003). Oxford (1990)’a gore ise, dgrencilerin yabanci dil 6grenmede becerilerini

gelistirmek icin kullandiklar1 belli etkinlik, davranis ya da teknikler.

3.7. Arastirmanin Yontemi

Bu caligmada betimsel yontem kullanilmistir. Bu boliimde yabanci dil 6gretiminde drama
kullanomi ve drama yoOntemi uygulanirken &gretmenlerin yasadiklart sorunlarin
incelemesinde ve degerlendirmesinde verilerin nasil elde edildigi lizerinde durulacaktir. Bu
caligmanin Orneklemini olusturan anketin ¢Oziimlemesi yapilirken ayni zamanda
ogretmenlerin beklentilerine yer verilecek ve degerlendirilecektir. Betimsel olarak

gerceklestirilen arastirmanin verileri 6lgek (anket) ile elde edilmistir.

3.8. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi kullanilmistir. Seker ve
Aydin’a (2011) gore durum caligmasi; bir ortam, tek bir konu, tek bir dokiiman deposu
veya bir 6zel olaym ayrintili bir sekilde incelenmesidir. Akoguz & Akoguz’a (2011) gore

de durum caligmasi, giincel bir olguyu kendi yasam ¢ergevesi i¢inde ¢alisan, nasil ve nigin
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sorularin1 temel alan, bir olgu ya da bir olay1 derinligine incelenmesine olanak veren ve
birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut durumlarda kullanilan bir arastirma

yontemidir. Bu arastirma, betimsel arastirma yontemlerinden tarama seklinde yapilmistir.

3.9. Evren ve Orneklem

Batman’m Besiri ilcesindeki 36 Ingilizce 68retmeni bu arastirmanin calisma evrenini
olusturmaktadir. Orneklemin nasil olusturuldugu ve bu noktada hangi hususlarm goz
Oniline alindig1 su sekilde ozetlenebilir; Batman’in Besiri il¢esi Milli Egitim Bakanligina

bagli okullar belirlenmis ve gerekli mercilerden uygulama i¢in izin alinmistir.

3.10. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ilk olarak, bu calismanin genel hatlarini belirleyen kavramsal gerceveyi
olusturmak i¢in bir¢cok kaynak iizerinden literatiir taramast yapilmistir. Bu konuyla ilgili
hem Tiirk¢e hem de yabanci dilde yazilmig basta yiiksek lisans tezleri daha sonra doktora
tezleri olmak lizere ve sirasiyla dergiler, makaleler ve bilimsel calismalar biiyiikk bir
titizlikle incelenmistir. Arastirma genel olarak {niversite kiitiiphaneleri, Ulusal Tez

Merkezi ve internet lizerindeki akademik ¢evrimigi sitelerden gerceklestirilmistir.

Arastirmada, 68retmenler i¢in veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Kullanilan
arag, Tiirkge 0gretmenlerinin drama yonteminin kullaniminda yasanan sorunlara yonelik
goriiglerini belirlemek i¢in uzman Sedat Maden (2011) tarafindan hazirlanan “Drama
Yontemine Yonelik Sorunlar1t Belirleme” anketinden uyarlanmistir. Kullanilan 6lgek
(anket)arastirmacidan gerekli izin alindiktan ve uzman goriisiine yer verilerek arastirmaya

uygun kavramsal diizenlemeler yapildiktan sonra kullanilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR

Bu béliimde, arastirma probleminin ¢dziimii igin, arastirmaya katilan Ingilizce
ogretmenlerinin anket yoluyla toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular yer

almaktadir. Elde edilen bulgulara dayali olarak agiklama ve yorumlar yapilmaistir.

4.1. Demografik Bulgular

Arastirma dahilinde Batman ili Besiri ilgesinde gorev yapan toplamda 36 katilimci
Ingilizce &gretmeninden toplanan veriler dogrultusunda elde edilen demografik dagilim

tablolar1 asagida belirtilmistir.

4.1.1. Cinsiyet ve Yas Dagilimlar:

Asagida yer alan tabloda katilimer Ingilizce dgretmenlerinin cinsiyet ve yaslarma gore

dagilimlart belirtilmistir.
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Tablo 4.1

Demografik Dagilimlar
Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
Cinsiyet
Kadin 24 66,7
Erkek 12 333
Yas
20-25 Yag Arasi 9 25
26-30 Yas Arasi 18 50
31-35 Yas Arasi 7 19,4
36 Yas ve Uzeri 2 5,6

Batman ili Besiri ilcesinde Ingilizce dgretmenleri iizerinde yapilan arastirma kapsaminda
katilimei Ingilizce dgretmenlerinin 24’iiniin erkek geriye kalan 12’sinin ise kadmn oldugu
belirlenmistir. Ayrica katilimc1  Ingilizce &gretmenleri yas dagilimlarma  gore
incelendiginde 9’unun 20-25 yas aralifinda, 18’inin 26-30 yas araliginda, 7’sinin 31-35
yas araliginda ve son olarak geriye kalan 2’sinin ise 36 yas ve {lizerinde olduklari

belirlenmistir.

4.1.2. Cahsilan Okula Gore Dagilim

Asagida yer alan tabloda katilimer Ingilizce 6gretmenlerinin Batman ili Besiri ilgesinde

caligtiklar1 okul tiirlerine gore dagilimlar belirtilmistir.
Tablo 4.2

Calisilan Okul Tiiriine Gore Dagilimlar

Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
Caligilan Okul Tiiri
ilkokul 4 11,1
Ortaokul 20 55,6
Lise 12 33,3
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Batman ili Besiri ilesinde Ingilizce dgretmenleri iizerinde yapilan arastirma kapsaminda
katilime1 Ingilizce 6gretmenlerinin  4’{iniin ilkokul diizeyinde egitim veren egitim
kurumlarinda, 20’sinin ortaokul diizeyinde egitim veren egitim kurumlarinda ve son olarak
geriye kalan 12’sinin ise lise diizeyinde egitim veren egitim kurumlarinda c¢alistig

belirlenmistir.

4.1.3. Mezun Olunan Okula Gore Dagilim

Asagida yer alan tabloda katilimci Ingilizce 6gretmenlerinin mezun olduklari okul tiirlerine

gore dagilimlart belirtilmistir.
Tablo 4.3

Mezun Olunan Okul Tiiriine Gore Dagilimlar

Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
Mezun Olunan Okul Tiirii
Ingiliz Dil Bilimi 1 2,8
ingiliz Dili ve Edebiyati 4 11,1
ingilizce Miitercim Tercimanlik 1 2,8
ingilizce Ogretmenligi 30 83,3

Batman ili Besiri ilgesinde Ingilizce dgretmenleri iizerinde yapilan arastirma kapsaminda
katilimer  Ingilizce  dgretmenlerinin - mezun  olduklart okullara gore dagilimlar:
incelendiginde 1’inin Ingiliz Dil Bilimi béliimiinden, 4’{iniin Ingiliz Dili ve Edebiyati
béliimiinden, 1’inin Ingilizce Miitercim Terciimanlik béliimiinden ve geriye kalan 30’unun

ise Ingilizce Ogretmenligi boliimiinden mezun olduklar1 sonucuna ulasiimistir.

4.1.4. Drama Egitimi Alma Dagilim

Asagida yer alan tabloda katilimci Ingilizce dgretmenlerinin drama egitimi alip almadiklar

durumlara gore dagilimlar: belirtilmistir.
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Tablo 4.4

Drama Egitimi Alma Dagilimlar:

Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
Drama Egitimi Alma
Evet 23 63,9
Hayir 13 36,1

Batman ili Besiri ilgesinde Ingilizce 6gretmenleri iizerinde yapilan arastirma kapsaminda
katilime1 Ingilizce gretmenlerinin mezun olduklar egitim kurumlarinda zorunlu drama
egitimi alip almadiklar1 sorusuna verilen cevaplar incelendiginde 23’linlin drama egitimi

aldig1 ve geriye kalan 13’iiniin ise drama egitimi almadig1 sonucuna ulagilmistir.

4.2. Frekans Dagilimlar

Aragtirma dahilinde Batman ili Besiri ilgesinde gorev yapan toplamda 36 katilimci
Ingilizce dgretmeninden toplanan veriler dogrultusunda sorulara verilen cevaplarin frekans

dagilimlar1 agagida belirtilmistir.
4.2.1. Drama Yontemi ile filgili Kuramsal Hazir Bulunusluga Yonelik
Sorunlarin Dagilimi

Asagida yer alan tabloda katilimci Ingilizce 6gretmenlerinin drama yontemi ile ilgili
kuramsal hazir bulunusluga yonelik sorunlara yonelik verdikleri cevaplarin dagilimlar

belirtilmistir.
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Tablo 4.5

Drama Yontemi ile Ilgili Kuramsal Hazir Bulunusluga Yonelik Sorunlarin Dagilimi

Gruplar Frekans (n) Yiizde (%)
Drama nedir? Sorusuna cevap verebilirim
Evet 29 80,5
Kismen 6 16,7
Hayir 0 0
Bos 1 2,8
Dramanin ilkeleri, teknikleri ve asamalar1 nedir, nasil uygulandigi hakkinda bilgiliyim
Evet 11 30,6
Kismen 21 58,3
Hayir 4 11,1
Drama konusunda bana yol gisterecek kaynaklari tanirim
Evet 8 22,3
Kismen 21 58,3
Hayir 7 19,4
Drama uygulamalari i¢in Egitim alabilecegim kurumlari biliyorum
Evet 11 30,6
Kismen 16 44 4
Hayir 8 22,2
Bos 1 2,8
Drama uygulamalart bir tiyatro etkinligidir
Evet 16 44 4
Kismen 17 47,2
Hayir 2 5,6
Bos 1 2,8
Lisans doneminde aldigim egitim drama yontemini kullanmami kolaylagtirtyor
Evet 9 25
Kismen 18 50
Hayir 8 22,2
Bos 1 2,8

Batman ili Besiri ilgesinde Ingilizce 6gretmenleri iizerinde yapilan arastirma kapsaminda

katilime1 Ingilizce dgretmenlerinin drama yontemi ile ilgili kuramsal hazir bulunusluga
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yonelik sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde yukarida tabloda belirtilen sonuglara

ulasilmistir.

Ingilizce 6gretmenlerinin tamami drama egitimi almis ya da almamis olsun drama nedir
sorusuna cevap verebileceklerini belirtmislerdir. Ancak uygulama asamasina gelindiginde
drama egitimi almamis olan 6gretmenlerin dramanin ilkeleri, teknikleri ve asamalarini ve
dramanin nasil uygulanmasi gerektigini kismen bildiklerini belirtmislerdir. Buradan
hareketle drama egitimi almamis olan Ingilizce Ogretmenlerinin drama uygulamasi

konularinda yetersiz kaldiklar1 s6ylenebilir.

Drama egitimi daha o©nce hi¢ almamis olan Ingilizce ogretmenleri kendilerini
gelistirebilmek adina drama konusunda yeterli olan kaynaklar1 da tanimayacaklarini ve
hangi kaynaga yoneleceklerini kismen bildiklerini belirtmislerdir. Bu durum drama egitimi
alinmasini 6nemli hale getirmektedir. Aksi durumda drama egitiminin kaynaklardan elde
edilen bilgiler dogrultusunda gelistirilmesinin oldukga diisiik ihtimal oldugu belirlenmistir.
Ingilizce 6gretmenlerinin kaynak kitaplar disinda drama egitimini alabilecekleri 6zel ya da

devlete bagl kurumlar1 da net olarak bilmedikleri gozlemlenmistir.

Daha oOnceden drama egitimi almis olan Ogretmenlerin bu kurumlari bildikleri diger
ogretmenlerin ise bu konudaki bilgilerini yetersiz oldugu belirlenmistir. Ingilizce
ogretmenlerine yonlendirilmis olan drama uygulamalar1 bir tiyatro etkinligidir sorusuna
drama egitimi almis olan 6gretmenler evet cevabini verirken drama egitimi almamis olan
ogretmenlerin hayir ve kismen yanitlar1 verdikleri goézlemlenmistir. Buradan hareketle
dramanin ne oldugunu kagit ilizerinde agiklayabilmeleri dramanin temelini bilmelerine
yetmedigi belirlenmistir. ingilizce dgretmenlerine lisans egitimleri doneminde bir ya da iki
kredi olarak verilen drama egitimlerinin yeterli olmadigi belirlenmistir. Ingilizce
ogretmenlerine ayrica diizenlenecek olan kurslar yardimi ile drama egitimi verilmelidir.
Ingilizce egitiminde kiigiik yastaki cocuklara drama uygulamalari ile Ingilizce dgretiminin
daha etkili oldugu tiim Ogretmenlere diizenlenecek olan ¢esitli seminerler yardimi ile
anlatilmalidir. Bu sayede Ingilizce dgretimi kiigiik yaslarda cocuklara sevdirilerek ileriki

donemlerde daha iyi bir sekilde yabanci dil konusabilmeleri saglanabilecektir.
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4.2.2. Ogretmenlik Meslek Bilgisine Yonelik Sorunlarin Dagilimi

Asagida yer alan tabloda katilimer Ingilizce 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslek bilgisine

yonelik verdikleri cevaplarin dagilimlari belirtilmistir.
Tablo 4.6

Osretmenlik Meslek Bilgisine Yonelik Sorunlarin Dagilimi

Gruplar Frekans (n) Yiizde (%)
Bir 6gretim araci olarak drama yontemini kullanabilirim
Evet 22 61,1
Kismen 13 36,1
Hayir 1 2,8
Drama y6ntemini diger 6gretim yontem-teknikleri ile nasil kullanacagimi bilirim
Evet 18 50
Kismen 14 38,9
Hayir 3 8,3
Bos 1 2,8
Drama uygulamalarini ingilizce dersinin hangi kisminda kullanacagimi bilirim
Evet 22 61,1
Kismen 13 36,1
Hayir 1 2,8
Drama c¢aligmalart ile sinifta etkili 0gretimigerceklestirebilirim
Evet 18 50
Kismen 12 33,3
Hayir 6 16,7

Batman ili Besiri ilgesinde Ingilizce 6gretmenleri iizerinde yapilan arastirma kapsaminda
katilime1 Ingilizce ogretmenlerinin  dgretmenlik meslek bilgisine yonelik sorunlara

verdikleri cevaplar incelendiginde yukarida tabloda belirtilen sonuglara ulasilmistir.

Ingilizce 6gretmenlerine meslek bilgisine yonelik yonlendirilmis olan drama sorularma
verdikleri cevaplar incelendiginde bir 6grenim araci olarak drama yOntemini kullanmay1
cogunlugun tercih ettigini bir kismmin ise kismen kullanmay1 tercih ettigi sonuglarina
ulasilmistir. Daha 6nceden drama egitimi almis olan Ingilizce 6gretmenleri drama

egitimini 0gretim aract kullanmay1 kesinlikle tercih ederken drama egitimi almamis olan
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ogretmenler konu ile alakali yeterli deneyim ve bilgiye sahip olmadiklarindan kismen

kullanmay1 tercih etmektedirler.

Ingilizce 6gretmenleri farkli 6gretim metotlar1 ile drama ydntemini bir arada kullanmay1
bildiklerini ya da kismen bildiklerini belirtmislerdir. Buradan hareketle daha 6neden drama
egitimi almis olan &gretmenler Ingilizce dgretiminde dramay: etkin kullanirken drama
egitimi almamis olan Ogretmenler tam etkinlikte kullanamamaktadirlar. Ayrica drama
egitiminin diger ogretim uygulamalar1 ile birlikte nasil kullanilacagi 6gretmenler
tarafindan biliniyor olmasina ragmen tam olarak tiim Ingilizce &gretiminde drama

kullanilmamaktadir sonucuna ulasilmistir.

Ingilizce egitim ve Ogretiminde drama uygulamalarinin egitim programimin hangi
kisimlarinda uygulanacagini daha dnceden drama egitimi almis olan Ingilizce dgretmenleri
bildiklerini belirtmislerdir. Ancak daha &nceden drama egitimi almamis olan Ingilizce
ogretmenleri de kismen bildiklerini belirtmislerdir. Buradan hareketle Ingilizce
ogretmenlerinin Ingilizce 6gretiminde dramay1 uygulama konularinda eksik ve yetersiz

kaldiklar1 sdylenebilir.

Ingilizce gretmenlerinin gogunlugu drama egitimi almis ya da almamis olsun sinifta
Ingilizce 6gretiminde dramayi etkin bir &gretim aracit kullanabilecegini belirtmistir.
Yalnizca daha onceden drama egitimi almis ogretmenler kesin cevaplar verirken drama

egitimi almamis olan 6gretmenler kismen demekle yetinmislerdir.

4.2.3. Ingilizce Dersinin Icerigine Yonelik Sorunlarin Dagilimi

Asagida yer alan tabloda katilimei Ingilizce dgretmenlerinin ingilizce dersinin igerigine

yonelik verdikleri cevaplarin dagilimlart belirtilmistir.
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Tablo 4.7

Ingilizce Dersinin Icerigine Yonelik Sorunlarin Dagilimi

Gruplar Frekans (n) Yiizde (%)
Ingilizce dersi konular1 drama calismalarida uygundur
Evet 20 55,6
Kismen 14 38,8
Hayir 2 5,6
Ingilizce konularma gére yapilacak drama etkinlikleri farklilagir
Evet 31 86,1
Kismen 5 13,9
Hayir 0 0

Okuma, dinleme/izleme, konugma, yazma ve dil bilgisi alanlarinin hepsinde dramayi etkili kullanirim

Evet 8 22,2
Kismen 18 50
Hayir 10 27,8

Sozlii ve yazili iletisim becerilerini kazandirmada drama uygulamalarindan yararlanabilirim

Evet 20 55,6
Kismen 14 38,8
Hayir 2 5,6

Batman ili Besiri ilgesinde Ingilizce 6gretmenleri iizerinde yapilan arastirma kapsaminda
katilimer Ingilizce dgretmenlerinin Ingilizce dersinin igerigine yonelik sorulara verdikleri

cevaplar incelendiginde yukarida tabloda belirtilen sonuglara ulasilmstir.

Aragtirma kapsamina dahil olan Ingilizce 6gretmenlerine ydnlendirilmis olan Ingilizce ders
icerikleri drama egitimine uygundur sorusuna daha Once drama egitimi almig olan
ogretmenler evet uygundur yanitin1 verirken daha onceden drama egitimi almamis olan
ogretmenler kismen uygun oldugunu belirtmislerdir. Buradan hareketle drama egitiminin
Ingilizce 6gretmenlerinin 6gretim hayatlar1 boyunca olduk¢a énemli oldugu ve yalnizca
lisans seviyelerinde alinan drama egitimlerini yeterli olmadig1 sdylenebilir. Tiim Ingilizce

ogretmenlerinin drama egitimi almasi1 gerekliligi 6neri olarak sunulabilir.
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Arastirmaya katilan ingilizce 6gretmenlerinin neredeyse tamami drama egitimi almis ya da
almamis olsun Ingilizce egitimlerinde konudan konuya drama etkinliklerinde farkliliklar

olmaktadir sorusuna olumlu yanitlar vermislerdir.

Ingilizce &gretmenleri Ingilizce egitimlerinde dramay:1 Ingilizcenin her alaninda etkili
kullanamadiklarini belirtmislerdir. Burada en Onemli unsur Ogrencinin dersin igine
¢ekilebilmesidir. Bunun i¢in de en 6nemli konu Ingilizce gretmenlerinin bu yeteneklerini

gelistirebilecekleri kurslara gitmeleri gerekmektedir.

Ingilizce Ogretmenlerinin  bir kism1  Ogrencilerin  sozlii ve yazili becerilerinin
geligtirilmesinde drama uygulamalarindan tam olarak faydalanabilecegini belirtmesine
ragmen bir kism1 da kismen faydalanabilecegini belirtmistir. Bunun en 6nemli sebebi ise
daha 6nceden drama egitimi alinmis olmasidir. Drama egitimi almis olan Ingilizce

ogretmenleri 6grencilerin gelisiminde daha etkili olabilmektedirler.

4.2.4. Ogretim Ortamina Yénelik Sorunlarin Dagilimi

Asagida yer alan tabloda katilimer Ingilizce 6gretmenlerinin dgretim ortamina yonelik

sorulara verdikleri cevaplarin dagilimlari belirtilmistir.
Tablo 4.8.

Osretim Ortamina Yonelik Sorunlarin Dagilimi

Gruplar Frekans (n) Yiizde (%)
Ingilizce dersinde drama yéntemini uygularken gerekli araclari temin etmede zorluk yasarim
Evet 22 61,1
Kismen 14 38,9
Hayir 0 0
Drama caligmalari i¢in ayr1 bir mekéana gereksinim duyarim
Evet 17 47,2
Kismen 8 22,2
Hayir 11 30,6
Sinif mevcudu drama uygulamalarini zorlastirir
Evet 21 58,3
Kismen 14 38,9
Hayir 1 2,8
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Batman ili Besiri ilgesinde Ingilizce 6gretmenleri iizerinde yapilan arastirma kapsaminda
katilimei Ingilizce 6gretmenlerinin dgretim ortamima yonelik sorulara verdikleri cevaplar

incelendiginde yukarida tabloda belirtilen sonuglara ulagilmistir.

Arastirmaya katilan Ingilizce dgretmenleri drama egitimini Ingilizce derslerinde ne kadar
fazla uygulamak istemelerine karsilik egitim verdikleri egitim ve 6gretim kurumlarinda
drama ile ilgili gerekli olabilecek malzemelere erismekte sorunlar yasadiklarini
belirtmislerdir. Bunun i¢in yapilmasi gereken en 6nemli husus milli egitim bakanliginin
Ingilizce egitimlerinde ogretmenlere yeterli donanim ve ekipmani temin etmesi ile

coziilebilecektir.

Ingilizce dgretmenlerinin bir kismi Ingilizce egitimlerinde dramanin uygulanabilmesi igin
ayr1 bir alana ihtiya¢ duyuldugunu diisiiniirken bir kismi1 da buna ihtiya¢ olmadigini sinif
ortaminda da bu uygulamalarin yapilabilecegini belirtmislerdir. Ayr1 bir ortamin olmasi

drama egitiminde 6grencilerin derse daha fazla adapte olmalarini saglayabilecektir.

Aragtirmanin yapilmis oldugu ilgede smif mevcutlart oldukga yiiksektir. Bu sebeple
aragtirmaya katilan Ingilizce Ogretmenleri drama uygulamalarinin yapilmasinda sif
mevcutlarinin  yliksek olmasindan dolayr sikayetlerini dile getirmislerdir. Sinif
mevcutlarinin yiiksek olmasi her 6grenciye ayrilabilecek olan zamanin smirli olmasina
neden olmaktadir. Bu sebeple her 6grenci ile esit sartlarda ilgilenilemediginden drama

uygulamalarinin yapilmasinin giiglesmesi ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.5. Ogrenciye Yonelik Sorunlarin Dagilimi

Asagida yer alan tabloda katilimer Ingilizce 6gretmenlerinin 6grenciye yonelik sorulara

verdikleri cevaplarin dagilimlari belirtilmistir.
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Tablo 4.9.

Osrenciye Yonelik Sorunlarin Dagilimi

Gruplar Frekans (n) Yiizde (%)
Ogrenciler canlandirmalara_gerekli diizeyde katilir
Evet 9 25
Kismen 21 58,3
Hayir 6 16,7
Ogrenciler dogaglama yapmada yeterlidir
Evet 3 8,3
Kismen 23 63,9
Hayir 9 25
Bos 1 2,8

Ogrenciler etkin olarak rol-gérev alabilirler

Evet 11 30,6
Kismen 22 61,1
Hayir 3 8,3
Ogrenciler drama siirecinde rahat davranabilirler
Evet 8 22,2
Kismen 23 63,9
Hayir 5 13,9
Ogrencilerin drama siirecine alismalar1 zaman alir
Evet 23 63,9
Kismen 12 33,3
Hayir 1 2,8
Ogrenciler drama siirecindeki canlandirmalarda kendilerini ifade edebilirler
Evet 12 33,3
Kismen 20 55,6
Hayir 4 11,1
Not kaygis1 6grencinin Katilimini olumsuz etkiler
Evet 22 61,1
Kismen 11 30,6
Hayir 3 8,3

Batman ili Besiri ilgesinde Ingilizce 6gretmenleri iizerinde yapilan arastirma kapsaminda
katilime1 Ingilizce Ogretmenlerinin  grencilere ydnelik sorulara verdikleri cevaplar

incelendiginde yukarida tabloda belirtilen sonuglara ulasilmistir.
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Ingilizce Ogretmenlerine drama uygulamalarmda o6grencilerin tutumlar1 ile alakali
yonlendirilen sorulara ¢ogunlukla Ogrencilerin  katilimda  zorluk  yasadiklarini
belirtmislerdir. Ingilizce &gretmenleri ogrencilerin drama canlandirmalarina kismen
katildiklarin1 belirtmislerdir. Bunun sebebi ise 6grencilerin daha dnceden farkli derslerde
boyle uygulamalari yapmamis olmalar1 gosterilebilir. Bu sebeple &grenciler c¢ekingen
davranabilmekte ve hata yapma kaygilari drama canlandirmalarina etkin katilmalarin
engelleyebilmektedir. Bu sekilde not kaygilarinin olmasi ve ¢ekingenlik gibi sebeplerden
dolay1 dogaclama calismalara kismen katilmak istemektedirler. Ogrencilerin tamaminin
drama etkinliklerine dahil edilmesi ve eglenceli bir ders ortaminin yaratilmasi ile birlikte
ancak yine de kismen &grencilerin rol gorev alabilecekleri belirtilmistir. Ogrenciler daha
onceden higbir sekilde drama egitimi konusunda bilgiye sahip olmamalar1 derslerde rahat
davranmamalarina neden olmaktadir. Yapilabilecek hatalarin 6grencilerin gelisimi i¢in
onemli oldugu Ingilizce Ogretmenleri tarafindan ogrencilere belirtilmeli ve hatalarmin
diizeltilmesi konusunda 6z verili olmalidir. Bu sayede Ogrencilerin dersin igerisine daha

fazla dahil edilmesi saglanabilecektir.

Ingilizce gretmenlerinin 6grencilere drama uygulamalari konusunda sabirli ve hassas
olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii Ogrencilerin bu tarz bir 6gretime alismalar1 zaman
almaktadir. Ogrencilerin kendilerini dogru bir sekilde ifade edebilmeleri zaman almaktadir.
Bu sebeple dgretmenlere bu konuda ciddi gérevler diismektedir. Ogrencilere katilacaklar
drama etkinliklerinden diislik not almayacaklar1 aksine katilimlar1 boyunca onlara faydali

bilgiler edinecekleri belirtilmelidir.

4.2.6. Diger Sorunlarin Dagilim

Asagida yer alan tabloda katilimci Ingilizce 6gretmenlerinin diger sorunlara yonelik

sorulara verdikleri cevaplarin dagilimlari belirtilmistir.

Tablo 4.10.

Diger Sorunlarin Dagilimi

Gruplar Frekans (n) Yiizde (%)
Okul miidiir/miidiir yardimcilari, ingilizce dersinde drama yénteminin kullanilmasinda tesvik edicidir
Evet 7 194
Kismen 20 55,6
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Hayir 8 22,2

Bos 1 2,8
Diger Ingilizce 6gretmenleri ve diger gretmenler drama yontemini kullanmada destek olur.
Evet 10 27,8
Kismen 22 61,1
Hayir 4 11,1
Drama etkinlikleri i¢in ailelerin sosyoekonomik ve Kkiiltiirel 6zelliklerinden kaynaklanan sorunlar yasarim
Evet 15 41,7
Kismen 16 44.4
Hayir 4 11,1
Bos 1 2,8

Batman ili Besiri ilgesinde ingilizce dgretmenleri iizerinde yapilan arastirma kapsaminda
katilimer Ingilizce 6gretmenlerinin diger sorunlara yonelik sorulara verdikleri cevaplar

incelendiginde yukarida tabloda belirtilen sonuglara ulasilmistir.

Aragtirmaya katilan Ingilizce Ogretmenleri Ingilizce egitimlerinde drama etkinligini
kullanmak istediklerini belirtmis olmalarina karsilik okul yoneticilerinin bu konuda tam
olarak destek olmadiklarini belirtmislerdir. Burada okul yoneticilerine ¢ok ciddi gorevler
diismektedir. Ogrencilerin basarilarinin  arttirilmasinda Ingilizce 6gretmenlerine okul
yonetimleri tarafindan tam destek verilmesi gerekmektedir. Bu sekilde 6gretmenlerde
ogrencilerin gelecekleri i¢in daha 6z verili galisabilecek ve Ogrencileri bir noktada

yakalayarak onlara destek olabilecektir.

Yalnizca okul yonetimlerinin desteginin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Okul yonetimleri
ile birlikte ayn1 egitim ve 6gretim kurumu icerisinde gorev yapan farkli brans ve ayni brang
ogretmenlerinin de destekte bulunmasi gerekmektedir. Bu sayede tiim okul bir biitiini
olusturarak tiim derslerin &gretiminde dramayi1 uygulayarak Ogrencilerin basarilarinin

arttirilmasini saglayabilecektir.

Arastirmanin  yapildigi  bolgede Ogrencilerin  ailelerinin  daha O6nceden drama
uygulamalarmi bilmemeleri ya da duymamalar1 Ogrencilerin etkinliklere katilmasinda
giicliikler dogurmaktadir. Bunun ic¢inde en Onemli nokta Ogrencilerin aileleri ile
goriisiilerek dramanin etkili bir egitim yontemi oldugu aktarilmali ve ailelerden bu konuda
ogrencilere en az 6gretmenler kadar destek olmalar1 istenmelidir.
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4.3. Demografik Ozellikler ile Katihmcilarin Cevaplarinin Karsilastirilmasi

Aragtirma dahilinde Batman ili Besiri ilgesinde gorev yapan toplamda 36 katilimci
Ingilizce 6gretmeninden toplanan veriler dogrultusunda sorulara verilen cevaplarin frekans
dagilimlar ile demografik dagilimlar arasindaki iliskinin varliginmi belirleyebilmek adina ki

kare analizi uygulanmistir.

4.3.1. Cinsiyet ile Olgeklerin Karsilastirilmasi

Asagidaki tabloda cinsiyet degiskeni ile drama yontemi ile ilgili kuramsal hazir
bulunusluga yonelik cevaplarin ortalamalar1 iizerinden yapilan ki kare analizi
belirtilmektedir.

Tablo 4.11.

Cinsiyet ile Drama Yontemi ile Iigili Kuramsal Hazir Bulunusluk Arasindaki Baglant:

Drama Yéntemi ile lgili Kuramsal Hazir
Bulunusluk Ortalamalar

Gruplar Evet Kismen Hayir Toplam X2 sd p
Kadin 19 4 0 23
Cinsiyet
Erkek 10 2 0 12 3,553 3 ,155
Toplam 29 6 0 36

Gergeklestirilen analiz sonuclar1 degerlendirildiginde kadin katilimcilarin  tamamina
yakinin1 olusturan 19 kisinin drama yontemine hazir oldugu, erkek katilimcilarinda
tamamina yakinini olusturan 10 kisinin de drama ydntemine hazir oldugu sonucuna
ulagilmistir. Erkek ve kadin katilimcilarin drama konusunda ayni derecede bilgiye sahip

oldugu ve ayn1 zamanda bu bilgilerinin yeterli oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenleri ile drama yontemi ile
ilgili kuramsal hazir bulunugluk arasindaki iliskiyi test edebilmek adina gerceklestirilen ki
kare testi sonucuna gore cinsiyet ile hazir bulunusluk arasinda, 155 degerine ulasilmistir.
Anlamlilik degeri olarak belirlenen 0,05 degerinden biiyiik olmasindan dolay1 bu iki faktor
arasinda anlamli bir iliskinin olmadig: tespit edilmistir. Buradan hareketle hem kadin hem

de erkek katilimcilarin drama egitimine yonelik hazir olduklari belirtilebilmektedir.
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Asagidaki tabloda cinsiyet degiskeni ile 6gretmenlik meslek bilgisi ortalamalari iizerinden

yapilan Ki kare analizi belirtilmektedir.

Tablo 4.12.

Cinsiyet ile Ogretmenlik Meslek Bilgisi Arasindaki Baglanti

Ogretmenlik Meslek Bilgisi Ortalamalari

Gruplar Evet Kismen Hayir Toplam X2 sd p
Kadin 16 7 1 24
Cinsiyet
Erkek 6 6 0 12 3,141 3 ,168
Toplam 24 13 1 36

Gergeklestirilen analiz sonuglar1 degerlendirildiginde kadin katilimcilarin  tamamina
yakmint olusturan 16 kisinin Ogretmenlik meslek bilgisinin yiiksek oldugu, erkek
katilimcilarinda tamamina yakinini olusturan 6 kisinin de 6gretmenlik meslek bilgilerinin
yiiksek oldugu sonucuna ulasgilmistir. Hem erkek hem de kadin katilimcilarin Ingilizce
egitiminde drama yoOnteminin etkili oldugunu belirtmislerdir. Buradan hareketle

katilimeilarin tamaminin drama yontemini destekledikleri belirtilebilmektedir.

Arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenleri ile gretmenlik meslek
bilgileri arasindaki iligkiyi test edebilmek adina gergeklestirilen ki kare testi sonucuna goére
cinsiyet ile 6gretmenlik meslek bilgisi arasinda ,168 degerine ulasilmistir. Anlamlilik
degeri olarak belirlenen 0,05 degerinden biiyiik olmasindan dolay1 bu iki faktoér arasinda
anlamli bir iliskinin olmadig: tespit edilmistir. Buradan hareketle hem kadin hem de erkek
katillmcilarin =~ 6gretmenlik  meslek  bilgisine yiiksek derecede sahip olduklar

belirtilebilmektedir.

Asagidaki tabloda cinsiyet degiskeni ile drama yontemi ile Ingilizce ders igerigine yonelik

cevaplarn ortalamalar1 iizerinden yapilan ki kare analizi belirtilmektedir.
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Tablo 4.13.

Cinsiyet ile Ingilizce Ders Icerigi Arasindaki Baglant:

Ingilizce Ders Icerigi Ortalamalart

Gruplar Evet Kismen Hayir Toplam X2 sd p
Kadin 14 10 0 24
Cinsiyet
Erkek 6 4 2 12 3,248 3 ,152
Toplam 20 14 2 36

Gergeklestirilen analiz sonuglar1 degerlendirildiginde kadin katilimcilarin tamamina
yakimini olusturan 14 kisinin Ingilizce ders igerigine hakim oldugu, erkek katilimcilarida
tamamina yakimini olusturan 6 kisinin de Ingilizce ders icerigine hakim oldugu sonucuna
ulagilmistir. Hem erkek hem de kadm katilimeilarin Ingilizce ders igeriklerinin drama
yonteminin uygulanmasina uygun oldugunu belirtmislerdir. Buradan hareketle drama
yonteminin  Ingilizce egitiminde uygulanmasi uygun goriilmektedir sonucuna

ulagilmaktadir.

Arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenleri ile Ingilizce ders igerigi
arasindaki iliskiyi test edebilmek adina gercgeklestirilen ki kare testi sonucuna gore cinsiyet
ile Ingilizce ders igerigi arasinda, 152 degerine ulagilmistir. Anlamlilik degeri olarak
belirlenen 0,05 degerinden bilyiik olmasindan dolay1 bu iki faktor arasinda anlamli bir
iliskinin olmadig1 tespit edilmistir. Buradan hareketle hem kadin hem de erkek

katilimeilarm Ingilizce ders igerigine yiiksek derecede hakim olduklari belirtilebilmektedir.

Asagidaki tabloda cinsiyet degiskeni ile 68retim ortamina yonelik cevaplarin ortalamalari

tizerinden yapilan Ki kare analizi belirtilmektedir.
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Tablo 4.14.

Cinsiyet ile Ogretim Ortami Arasindaki Baglant:

Ogretim Ortanm1 Ortalamalar1

Gruplar Evet Kismen Hayir Toplam X2 sd p
Kadin 16 8 0 24
Cinsiyet
Erkek 6 6 0 12 3,159 3 ,130
Toplam 24 14 0 36

Gergeklestirilen analiz sonuglar1 degerlendirildiginde kadin katilimcilarin  tamamina
yakinini olugturan 16 kisinin 6gretim ortamina hakim oldugu, erkek katilimcilarinda
tamamina yakinini olusturan 6 kisinin de O6gretim ortamina hakim oldugu sonucuna
ulagilmistir. Hem kadin hem de erkek katilimcilarin drama yontemini uygulama konusunda
caligtiklar1 okullarda yeterli alani ve malzemeyi temin edemediklerini belirtmislerdir.
Buradan hareketle drama yontemine ne kadar onem verseler de yeterli malzemeler
olmadigi icin uygulama konusunda sorunlar  yasanabilmektedir = sonucuna

ulasilabilmektedir.

Arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenleri ile Ingilizce ders igerigi
arasindaki iligkiyi test edebilmek adina gergeklestirilen ki kare testi sonucuna gore cinsiyet
ile Ingilizce ders igerigi arasinda, 152 degerine ulasilmustir. Anlamlilik degeri olarak
belirlenen 0,05 degerinden biiyiik olmasindan dolay:1 bu iki faktor arasinda anlamli bir
iliskinin olmadig1 tespit edilmistir. Buradan hareketle hem kadin hem de erkek

katilimeilarm Ingilizce ders igerigine yiiksek derecede hakim olduklari belirtilebilmektedir.

Asagidaki tabloda cinsiyet degiskeni ile Ogrenciye yonelik cevaplarin ortalamalar

tizerinden yapilan Ki kare analizi belirtilmektedir.
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Tablo 4.15.

Cinsiyet ile Ogrenci Arasindaki Baglant:

Ogrenci Ortalamalar1

Gruplar Evet Kismen Hayir Toplam X2 sd p
Kadin 7 15 2 24
Cinsiyet
Erkek 2 6 4 12 3,216 3 ,145
Toplam 9 21 6 36

Gergeklestirilen analiz sonuglar1 degerlendirildiginde kadin katilimcilarin tamamina
yakmini olusturan 15 kisi Ingilizce egitimlerinde drama uygulamalarma 6grencilerin
kismen katildiklarini, erkek katilimcilarinda tamamina yakinini olusturan 6 kisinin de
Ingilizce egitimlerinde drama uygulamalarina dgrencilerin kismen katildiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Hem kadin hem de erkek katilimeilarin drama yontemine §grencilerin kismen

katildiklarini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenleri ile 6grencilerin drama
egitimlerine katilim1 arasindaki iliskiyi test edebilmek adina gerceklestirilen ki kare testi
sonucuna gore cinsiyet ile 6grencilerin drama egitimine katilimlari arasinda ,145 degerine
ulagilmistir. Anlamlilik degeri olarak belirlenen 0,05 degerinden biiyiik olmasindan dolay1
bu iki faktor arasinda anlamli bir iligkinin olmadig: tespit edilmistir. Buradan hareketle
hem kadin hem de erkek katilimcilarin 6grencilerin Ingilizce egitimlerinde drama

egitimine kismen katildiklar1 belirtilebilmektedir.

Asagidaki tabloda cinsiyet degiskeni ile diger cevaplarin ortalamalar1 iizerinden yapilan Ki

kare analizi belirtilmektedir.
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Tablo 4.16.

Cinsiyet ile Diger Ifadeler Arasindaki Baglanti

Diger Ortalamalar

Gruplar Evet Kismen Hayir Toplam X2 sd p
Kadin 4 14 6 24
Cinsiyet
Erkek 3 6 2 12 3112 3 123
Toplam 7 20 8 36

Gergeklestirilen analiz sonuglar1 degerlendirildiginde kadin katilimcilarin tamamina
yakimini olusturan 14 kisi Ingilizce egitimlerinde drama uygulamalarina okul ydnetiminin
kismen katildigini, erkek katilimcilarinda tamamina yakinini olusturan 6 kisinin de
Ingilizce egitimlerinde drama uygulamalarina okul yénetiminin kismen katildig1 sonucuna
ulagilmistir. Hem kadin hem de erkek katilimcilarin drama yontemine okul yonetiminin

kismen katildiklarini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenleri ile dgrencilerin drama
egitimlerine katilimini yonetimin desteklemesi arasindaki iligkiyi test edebilmek adina
gergeklestirilen ki kare testi sonucuna gore cinsiyet ile Ogrencilerin drama egitimine
katilimlarinin yonetim tarafindan desteklenmesi arasinda, 123 degerine ulasilmistir.
Anlamlilik degeri olarak belirlenen 0,05 degerinden biiyiik olmasindan dolay1 bu iki faktor
arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 tespit edilmistir. Buradan hareketle hem kadin hem
de erkek katilimcilarin 6grencilerin Ingilizce egitimlerinde drama egitimine katilimlarinin

okul yonetimi tarafindan kismen desteklendigi belirtilebilmektedir.

4.3.2. Yas ile Olgeklerin Karsilastiriimasi

Asagidaki tabloda yas degiskeni ile drama yontemi ile ilgili kuramsal hazir bulunusluga

yonelik cevaplarin ortalamalar izerinden yapilan ki kare analizi belirtilmektedir.
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Tablo 4.17.

Yas ile Drama Yontemi ile Ilgili Kuramsal Hazir Bulunusluk Arasindaki Baglant:

Drama Yéntemi ile Tlgili Kuramsal Hazir
Bulunusluk Ortalamalari

Gruplar Evet Kismen Hayir Toplam X2 sd p
20-25 Yas Arasi 8 1 0 9
26-30 Yas Arasi 4 14 0 18
Yas
31-35 Yas Arasi 2 1 4 7 3,124 4 117
36 Yas ve Uzeri 1 1 0 2
Toplam 15 17 4 36

Gergeklestirilen analiz sonuclar1 degerlendirildiginde her yas grubundaki katilimer
Ingilizce dgretmenlerinin drama egitimlerine hazir olduklar sonucuna ulagilmistir. Drama
konusunda her yas kategorisindeki katilimcilarin bilgi diizeyinin yiiksek oldugu

sOylenebilmektedir.

Arastirmaya katilan Ingilizce dgretmenlerinin yas degiskenleri ile drama yontemi ile ilgili
kuramsal hazir bulunusluk arasindaki iligkiyi test edebilmek adina gerceklestirilen ki kare
testi sonucuna gore yas ile hazir bulunusluk arasinda, 117 degerine ulasilmistir. Anlamlilik
degeri olarak belirlenen 0,05 degerinden biiylik olmasindan dolay1 bu iki faktor arasinda
anlamli bir iligkinin olmadig: tespit edilmistir. Buradan hareketle her yas kategorisine sahip

katilimcilarin drama egitimine yonelik hazir olduklar belirtilebilmektedir.

Asagidaki tabloda yas degiskeni ile 6gretmenlik meslek bilgisi ortalamalar1 {izerinden

yapilan ki kare analizi belirtilmektedir.
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Tablo 4.18.

Yas ile Ogretmenlik Meslek Bilgisi Arasindaki Baglant:

Ogretmenlik Meslek Bilgisi Ortalamalari

Gruplar Evet Kismen Hayir Toplam  X? sd p
20-25 Yas Arasi 6 2 1 9
26-30 Yas Arasi 11 7 0 18
Yas
31-35 Yas Arasi 3 4 0 7 3,257 4 , 119
36 Yas ve Uzeri 2 0 0 2
Toplam 22 13 1 36

Gergeklestirilen analiz sonuglar1 degerlendirildiginde katilimer Ingilizce dgretmenlerinin
her yas kategorisine drama yontemini Ingilizce egitiminde kullandiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Drama egitimini her yas arasindaki Ingilizce Ogretmeninin etkin olarak

kullanmaya 6zen gosterdigi belirlenmistir.

Arastirmaya katilan Ingilizce dgretmenlerinin yas degiskenleri ile ogretmenlik meslek
bilgileri arasindaki iligkiyi test edebilmek adina gergeklestirilen ki kare testi sonucuna gore
yas ile 6gretmenlik meslek bilgisi arasinda, 119 degerine ulasilmistir. Anlamlilik degeri
olarak belirlenen 0,05 degerinden biiylik olmasindan dolay1 bu iki faktor arasinda anlamli
bir iligkinin olmadig1 tespit edilmistir. Buradan hareketle her yas kategorisine sahip
katillmcilarin ~ 6gretmenlik  meslek  bilgisine yiiksek derecede sahip olduklar

belirtilebilmektedir.

Asagidaki tabloda yas degiskeni ile drama yontemi ile Ingilizce ders igerigine yonelik

cevaplarin ortalamalar1 iizerinden yapilan ki kare analizi belirtilmektedir.

Arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenleri ile drama ydntemi ile
ilgili kuramsal hazir bulunusluk arasindaki iliskiyi test edebilmek adina gerceklestirilen ki
kare testi sonucuna gore cinsiyet ile hazir bulunusluk arasinda, 155 degerine ulasilmistir.
Anlamlilik degeri olarak belirlenen 0,05 degerinden biiyiik olmasindan dolay1 bu iki faktor
arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 tespit edilmistir. Buradan hareketle hem kadin hem

de erkek katilimeilarin drama egitimine yonelik hazir olduklari belirtilebilmektedir.
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Asagidaki tabloda cinsiyet degiskeni ile 6gretmenlik meslek bilgisi ortalamalar1 {izerinden

yapilan ki kare analizi belirtilmektedir.

Tablo 4.19

Yas ile Ingilizce Ders Icerigi Arasindaki Baglanti

Ingilizce Ders Igerigi Ortalamalar

Gruplar Evet Kismen Hayir Toplam  X? sd p
20-25 Yas Arasi 6 3 0 9
26-30 Yas Arasi 12 5 1 18
Yas
31-35 Yas Arasi 2 5 0 7 3,352 4 127
36 Yas ve Uzeri 1 1 0 2
Toplam 21 14 1 36

Gergeklestirilen analiz  sonuglart  degerlendirildiginde tiim yas kategorisindeki
ogretmenlerin Ingilizce egitimlerinde drama ydntemini derslerinde kullandiklar1 sonucuna

ulagilmistir.

Aragtirmaya katilan Ingilizce dgretmenlerinin yas degiskenleri ile Ingilizce ders igerigi
arasindaki iligkiyi test edebilmek adina gergeklestirilen ki kare testi sonucuna gore yas ile
Ingilizce ders igerigi arasinda, 127 degerine ulasilmistir. Anlamlilik degeri olarak
belirlenen 0,05 degerinden biiyiikk olmasindan dolay1 bu iki faktdr arasinda anlamli bir
iliskinin olmadig1 tespit edilmistir. Buradan hareketle her yas kategorisine sahip
ogretmenlerin Ingilizce ders igerigine yiiksek derecede hakim olduklar1 ve Ingilizce

egitimlerinde drama yontemini uyguladiklar: belirtilebilmektedir.

Asagidaki tabloda yas degiskeni ile dgretim ortamina yonelik cevaplarin ortalamalar

tizerinden yapilan Ki kare analizi belirtilmektedir.
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Tablo 4.20

Yas ile Ogretim Ortami Arasindaki Baglant:

Ogretim Ortam1 Ortalamalari

Gruplar Evet Kismen Hayir Toplam  X? sd p
20-25 Yas Arasi 7 2 0 9
26-30 Yas Arasi 11 7 0 18
Yas
31-35 Yas Arasi 4 3 0 7 3,401 4 112
36 Yas ve Uzeri 0 2 0 2
Toplam 22 14 0 36

Gergeklestirilen analiz  sonuglart  degerlendirildiginde tiim yas kategorilerindeki
ogretmenlerin Ingilizce egitimlerinde drama yontemini uygulamada sorun yasadiklarini ve
gerekli arag¢ ve gerecleri temin etmekte zorlandiklarini belirtmislerdir. Buradan hareketle
tiim yas kategorisindeki 6gretmenlerin drama yontemine ne kadar 6nem verseler de yeterli
malzemeler olmadigi i¢in uygulama konusunda sorunlar yasanabilmektedir sonucuna

ulasilabilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ingilizce dgretmenlerinin yas degiskenleri ile Ingilizce ders icerigi
arasindaki iligkiyi test edebilmek adina gergeklestirilen ki kare testi sonucuna gore yas ile
Ingilizce ders igerigi arasinda, 112 degerine ulagilmistir. Anlamlilk degeri olarak
belirlenen 0,05 degerinden biiyiik olmasindan dolay1 bu iki faktor arasinda anlamli bir
iligkinin olmadig1 tespit edilmistir. Buradan hareketle her yastaki katilimci 6gretmenin
Ingilizce egitimlerinde drama ydntemini uygulamada malzeme ve alan agisindan sikintilar

yasadig1 belirtilebilmektedir.

Asagidaki tabloda yas degiskeni ile 6grenciye yOnelik cevaplarin ortalamalari tizerinden

yapilan ki kare analizi belirtilmektedir.
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Tablo 4.21

Yas ile Ogrenci Arasindaki Baglant:

Ogrenci Ortalamalar1

Gruplar Evet Kismen Hayir Toplam  X? sd p
20-25 Yas Arasi 2 4 3 9
26-30 Yas Arasi 4 13 1 18
Yas
31-35 Yas Arasi 2 3 2 7 3,217 4 ,149
36 Yas ve Uzeri 1 1 0 2
Toplam 9 21 6 36

Gergeklestirilen analiz  sonuglart degerlendirildiginde her yasa sahip katilimci
ogretmenlerin Ingilizce egitimlerin drama yéntemini uyguladiklarinda &grencilerin bu

egitime kismen katildiklarini belirtmisglerdir.

Arastirmaya katilan Ingilizce dgretmenlerinin yas degiskenleri ile dgrencilerin drama
egitimlerine katilim1 arasindaki iligkiyi test edebilmek adina gergeklestirilen ki kare testi
sonucuna gore yas ile 0grencilerin drama egitimine katilimlar1 arasinda, 149 degerine
ulagilmistir. Anlamlilik degeri olarak belirlenen 0,05 degerinden biiylik olmasindan dolay1
bu iki faktor arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi tespit edilmistir. Buradan hareketle
biitiin yas kategorisindeki dgretmenlerin drama ydntemi uygulamada &grencilerin derse

kismen katildiklar1 belirtilebilmektedir.

Asagidaki tabloda yas degiskeni ile diger cevaplarin ortalamalari tizerinden yapilan ki kare
analizi belirtilmektedir.
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Tablo 4.22.

Yas ile Diger Ifadeler Arasindaki Baglant:

Diger Ortalamalar
Gruplar Evet Kismen Hayir Toplam X2 sd p
20-25 Yas Arasi 3 4 2 9
26-30 Yas Arasi 4 9 4 18
Yas

31-35 Yas Arasi 0 5 2 7 3,325 4 , 137
36 Yas ve Uzeri 0 2 0 2

Toplam 7 20 8 36

Gergeklestirilen analiz sonucglart degerlendirildiginde tiim yas kategorisindeki katilimer
ogretmenlerin Ingilizce egitimlerinde drama ydntemini kullanmalarina okul yonetimlerinin

kismen katildiklarini belirtmiglerdir.

Arastirmaya katilan Ingilizce dgretmenlerinin yas degiskenleri ile dgrencilerin drama
egitimlerine katilimini ydnetimin desteklemesi arasindaki iligkiyi test edebilmek adina
gerceklestirilen ki kare testi sonucuna gore yas ile Ogrencilerin drama egitimine
katilimlarinin yonetim tarafindan desteklenmesi arasinda, 137 degerine ulasilmistir.
Anlamlilik degeri olarak belirlenen 0,05 degerinden biiylik olmasindan dolay1 bu iki faktor
arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 tespit edilmistir. Buradan hareketle tiim yas
kategorilerindeki Ogretmenlerin okul yonetimlerinin drama egitimlerine kismen destek

verdikleri belirtilebilmektedir.
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BOLUM 5

SONUC

Gergeklestirilen ¢alisgma kapsaminda Batman ili Besiri il¢esinde ilkokul, ortaokul ve lise
seviyelerinde Ingilizce egitimi veren Ingilizce dgretmenleri ile yapilan goriisme sonucunda
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun drama egitimini derslerinde kullandiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun Ingilizce 6gretmenligi boliimiinden mezun olmasinin drama
yontemi ile ilgili yeterli bilgiyi tiniversitede aldigi belirtilebilmektedir. Drama egitimi
almamis olan dgretmenlerin ise drama konusunda daha ¢ok drama ile ilgili kavramsal
bilgiye sahip olduklar1 belirlenmistir. Drama egitimini derslerinde uygulamak isteyen tiim
ogretmenler O6grencilerin daha basarili olacagimi diisiinmekte ancak okullarda yeterli
destegin okul yonetimleri tarafindan verilmemesi ve yeterli malzemelerin olmamasindan
kaynakli olarak 6grencilerin drama egitimine kismen katildiklarini belirtmektedirler. Tiim
belirlenen sonuglara ek olarak sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve 6grencilerin dramada
listlenecegi rolleri gergeklestirememe korkular Ingilizce egitiminde drama ydnteminin

kullanilmasini zorlastirmaktadir.

Ingilizce egitiminde drama egitimini kullanan biitiin dgretmenlerin drama ile ilgili kisa
stireli de olsa bir egitim almig olmas: uygulamalar1 agisindan kolaylik saglamaktadir.
Ingilizce dgretmenlerinin drama yontemi hakkinda daha fazla bilgiye sahip olmalar1 icin
bu alanla ilgili daha kapsamli, yontemi teknikleriyle birlikte ele alan yeni kitaplara ihtiyag
duyulmaktadir. Var olan kaynaklar konusunda ogretmenlerin bilgilendirilmeye ihtiyaci

oldugu bulgularla elde edilmistir.
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Batman ili Besiri ilgesinde Ingilizce 6gretmenligi yapan toplamda 36 katilimcinin anket
kapsaminda olusturulan ifadelere vermis olduklar1 yanitlar cinsiyet ve yas demografik
ozelliklerine gore incelenmis ve drama egitimi ile demografik o6zellikler arasinda bir
iliskinin olup olmadigi test edilmeye c¢alisilmistir. Cinsiyet ve yas ile Olgekler arasinda
anlamli bir iligkinin olmadig1 saptanmistir. Bunun sebebi ise tiim 0gretmenlerin drama ile

ilgili yeterli bilgiye sahip olmasi ile birlikte ayn1 sorunlar1 yasadiklarindan kaynaklidir.

Ingilizce 6gretmenlerinin tamami drama egitimi almis ya da almamis olsun drama nedir
sorusuna cevap verebileceklerini belirtmiglerdir. Ancak uygulama asamasina gelindiginde
drama egitimi almamis olan 6gretmenlerin dramanin ilkeleri, teknikleri ve asamalarin1 ve
dramanin nasil uygulanmasi gerektigini kismen bildiklerini belirtmiglerdir. Buradan
hareketle drama egitimi almamis olan Ingilizce Ogretmenlerinin drama uygulamasi
konularinda yetersiz kaldiklar1 sdylenebilir. Drama egitimi daha dnce hi¢ almammis olan
Ingilizce &gretmenleri kendilerini gelistirebilmek adina drama konusunda yeterli olan
kaynaklar1 da tanimayacaklarint ve hangi kaynaga yoneleceklerini kismen bildiklerini
belirtmislerdir. Bu durum drama egitimi alinmasim1 Onemli hale getirmektedir. Aksi
durumda drama egitiminin kaynaklardan elde edilen bilgiler dogrultusunda
gelistirilmesinin oldukga diisiik ihtimal oldugu belirlenmistir. Ingilizce dgretmenlerinin
kaynak kitaplar disinda drama egitimini alabilecekleri 6zel ya da devlete bagli kurumlari
da net olarak bilmedikleri gozlemlenmistir. Daha Onceden drama egitimi almis olan
ogretmenlerin bu kurumlar1 bildikleri diger Ogretmenlerin ise bu konudaki bilgilerini
yetersiz oldugu belirlenmistir. Ingilizce 6gretmenlerine ydnlendirilmis olan drama
uygulamalar bir tiyatro etkinligidir sorusuna drama egitimi almis olan 6gretmenler evet
cevabini verirken drama egitimi almamis olan Ogretmenlerin hayir ve kismen yanitlar
verdikleri gozlemlenmistir. Buradan hareketle dramanin ne oldugunu kagit iizerinde
aciklayabilmeleri dramanin temelini bilmelerine yetmedigi belirlenmistir. Ingilizce
ogretmenlerine lisans egitimleri doneminde bir ya da iki kredi olarak verilen drama
egitimlerinin yeterli olmadig belirlenmistir. Ingilizce 6gretmenlerine ayrica diizenlenecek
olan kurslar yardimi ile drama egitimi verilmelidir. ingilizce egitiminde kiiciik yastaki
cocuklara drama uygulamalar1 ile Ingilizce Ogretiminin daha etkili oldugu tiim
ogretmenlere diizenlenecek olan ¢esitli seminerler yardimi ile anlatilmalidir. Bu sayede
Ingilizce 6gretimi kiigiik yaslarda ¢ocuklara sevdirilerek ileriki dénemlerde daha iyi bir

sekilde yabanci1 dil konusabilmeleri saglanabilecektir.
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Ingilizce &gretmenlerine meslek bilgisine ydnelik yonlendirilmis olan drama sorularina
verdikleri cevaplar incelendiginde bir 6grenim araci olarak drama yontemini kullanmay1
cogunlugun tercih ettigini bir kisminin ise kismen kullanmay1 tercih ettigi sonuglarina
ulasilmistir. Daha 6nceden drama egitimi almis olan Ingilizce Ogretmenleri drama
egitimini 0gretim aract kullanmay1 kesinlikle tercih ederken drama egitimi almamis olan
ogretmenler konu ile alakali yeterli deneyim ve bilgiye sahip olmadiklarindan kismen

kullanmay1 tercih etmektedirler.

Ingilizce dgretmenleri farkli dgretim metotlar1 ile drama ydntemini bir arada kullanmay1
bildiklerini ya da kismen bildiklerini belirtmislerdir. Buradan hareketle daha 6nceden
drama egitimi almis olan dgretmenler ingilizce 6gretiminde dramay: etkin kullanirken
drama egitimi almamis olan Ogretmenler tam etkinlikte kullanamamaktadirlar. Ayrica
drama egitiminin diger 6gretim uygulamalar ile birlikte nasil kullanilacagi 6gretmenler
tarafindan biliniyor olmasina ragmen tam olarak tiim Ingilizce Ogretiminde drama

kullanilmamaktadir sonucuna ulasilmistir.

Ingilizce egitim ve Ogretiminde drama uygulamalarmin egitim programmin hangi
kistmlarinda uygulanacagini daha énceden drama egitimi almis olan Ingilizce 6gretmenleri
bildiklerini belirtmislerdir. Ancak daha &nceden drama egitimi almamis olan Ingilizce
ogretmenleri de kismen bildiklerini belirtmislerdir. Buradan hareketle Ingilizce
ogretmenlerinin Ingilizce dgretiminde dramay1 uygulama konularinda eksik ve yetersiz

kaldiklar1 sdylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin gogunlugu drama egitimi almis ya da almamis olsun sinifta
Ingilizce Ogretiminde dramayi etkin bir &gretim araci kullanabilecegini belirtmistir.
Yalnizca daha onceden drama egitimi almis ogretmenler kesin cevaplar verirken drama

egitimi almamig olan dgretmenler kismen demekle yetinmislerdir.

Arastirma kapsamina dahil olan Ingilizce 6gretmenlerine ydnlendirilmis olan Ingilizce ders
icerikleri drama egitimine uygundur sorusuna daha Once drama egitimi almis olan
ogretmenler evet uygundur yanitin1 verirken daha 6nceden drama egitimi almamis olan
ogretmenler kismen uygun oldugunu belirtmiglerdir. Buradan hareketle drama egitiminin

Ingilizce 6gretmenlerinin dgretim hayatlar1 boyunca oldukga &nemli oldugu ve yalnizca
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lisans seviyelerinde alinan drama egitimlerini yeterli olmadig1 sdylenebilir. Tiim Ingilizce

ogretmenlerinin drama egitimi almasi gerekliligi neri olarak sunulabilir.

Arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin neredeyse tamami drama egitimi almis ya da
almamis olsun Ingilizce egitimlerinde konudan konuya drama etkinliklerinde farkliliklar

olmaktadir sorusuna olumlu yanitlar vermislerdir.

Ingilizce &gretmenleri Ingilizce egitimlerinde dramayi Ingilizcenin her alaninda etkili
kullanamadiklarin1 belirtmislerdir. Burada en Onemli unsur 6grencinin dersin igine
cekilebilmesidir. Bunun igin de en énemli konu Ingilizce dgretmenlerinin bu yeteneklerini

gelistirebilecekleri egitimlere gitmeleri gerekmektedir.

Ingilizce Ogretmenlerinin  bir kismi dgrencilerin  sdzlii ve yazili becerilerinin
gelistirilmesinde drama uygulamalarindan tam olarak faydalanabilecegini belirtmesine
ragmen bir kismi1 da kismen faydalanabilecegini belirtmistir. Bunun en 6nemli sebebi ise
daha onceden drama egitimi alinmis olmasidir. Drama egitimi almis olan Ingilizce

ogretmenleri 6grencilerin gelisiminde daha etkili olabilmektedirler.

Arastirmaya katilan Ingilizce dgretmenleri drama egitimini Ingilizce derslerinde ne kadar
fazla uygulamak istemelerine karsilik egitim verdikleri egitim ve ogretim kurumlarinda
drama 1ile ilgili gerekli olabilecek malzemelere erismekte sorunlar yasadiklarini
belirtmislerdir. Bunun i¢in yapilmasi gereken en 6nemli husus Milli Egitim Bakanligi’nin
Ingilizce egitimlerinde Ogretmenlere yeterli donanim ve ekipmani temin etmesi ile

¢Oziilebilecektir.

Ingilizce dgretmenlerinin bir kismi Ingilizce egitimlerinde dramanin uygulanabilmesi igin
ayr1 bir alana ihtiya¢ duyuldugunu diisiintirken bir kismi da buna ihtiyag olmadigini sinif
ortaminda da bu uygulamalarin yapilabilecegini belirtmislerdir. Ayr1 bir ortamin olmasi

drama egitiminde 6grencilerin derse daha fazla adapte olmalarin1 saglayabilecektir.

Aragtirmanin yapilmis oldugu ilcede simif mevcutlart oldukga yiiksektir. Bu sebeple
arastirmaya katilan Ingilizce Ogretmenleri drama uygulamalarinin yapilmasinda smif
mevcutlarinin  yiiksek olmasindan dolayr sikayetlerini dile getirmislerdir. Sinif

mevcutlarinin yiiksek olmasi her 6grenciye ayrilabilecek olan zamanin siirlt olmasina
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neden olmaktadir. Bu sebeple her 6grenci ile esit sartlarda ilgilenilemediginden drama

uygulamalarinin yapilmasinin giiglesmesi ortaya ¢ikmaktadir.

Ingilizce ogretmenlerine drama uygulamalarinda o6grencilerin tutumlar1 ile alakali
yonlendirilen sorulara ¢ogunlukla &grencilerin  katilimda zorluk yasadiklarim
belirtmislerdir. ingilizce Ogretmenleri &grencilerin drama canlandirmalara kismen
katildiklarini belirtmiglerdir. Bunun sebebi ise 6grencilerin daha 6nceden farkli derslerde
boyle uygulamalar1 yapmamis olmalar1 gdsterilebilir. Bu sebeple 6grenciler ¢ekingen
davranabilmekte ve hata yapma kaygilari drama canlandirmalarina etkin katilmalarinm
engelleyebilmektedir. Bu sekilde not kaygilariin olmasi ve ¢ekingenlik gibi sebeplerden
dolay1 dogaclama calismalara kismen katilmak istemektedirler. Ogrencilerin tamaminin
drama etkinliklerine dahil edilmesi ve eglenceli bir ders ortaminin yaratilmasi ile birlikte
ancak yine de kismen dgrencilerin rol gorev alabilecekleri belirtilmistir. Ogrenciler daha
onceden higbir sekilde drama egitimi konusunda bilgiye sahip olmamalar1 derslerde rahat
davranmamalarina neden olmaktadir. Yapilabilecek hatalarin 6grencilerin gelisimi i¢in
onemli oldugu Ingilizce Ogretmenleri tarafindan ogrencilere belirtilmeli ve hatalarinin
diizeltilmesi konusunda 6z verili olmalidir. Bu sayede Ogrencilerin dersin igerisine daha

fazla dahil edilmesi saglanabilecektir.

Ingilizce Ogretmenlerinin dgrencilere drama uygulamalari konusunda sabirli ve hassas
olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii Ogrencilerin bu tarz bir 6gretime alismalart zaman
almaktadir. Ogrencilerin kendilerini dogru bir sekilde ifade edebilmeleri zaman almaktadir.
Bu sebeple 6gretmenlere bu konuda ciddi gérevler diismektedir. Ogrencilere katilacaklart
drama etkinliklerinden diisiik not almayacaklar1 aksine katilimlari boyunca onlara faydali

bilgiler edinecekleri belirtilmelidir.

Arastirmaya katilan Ingilizce oOgretmenleri Ingilizce egitimlerinde drama etkinligini
kullanmak istediklerini belirtmis olmalarina karsilik okul ydneticilerinin bu konuda tam
olarak destek olmadiklarini belirtmislerdir. Burada okul yoneticilerine ¢ok ciddi gorevler
diismektedir. Ogrencilerin basarilarmin arttirilmasinda Ingilizce 6gretmenlerine okul
yonetimleri tarafindan tam destek verilmesi gerekmektedir. Bu sekilde 6gretmenlerde
ogrencilerin gelecekleri icin daha 6z verili galisabilecek ve Ogrencileri bir noktada

yakalayarak onlara destek olabilecektir.
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Yalnizca okul yonetimlerinin desteginin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Okul yonetimleri
ile birlikte ayn1 egitim ve 6gretim kurumu igerisinde gorev yapan farkli brans ve ayni brang
ogretmenlerinin de destekte bulunmasi gerekmektedir. Bu sayede tiim okul bir biitiini
olusturarak tiim derslerin 0gretiminde dramayi1 uygulayarak Ogrencilerin basarilarinin

arttirllmasini saglayabilecektir.

Arastirmanin  yapildigt  bolgede Ogrencilerin  ailelerinin  daha Onceden drama
uygulamalarint bilmemeleri ya da duymamalar1 6grencilerin etkinliklere katilmasinda
giicliikler dogurmaktadir. Bunun icinde en Onemli nokta &grencilerin aileleri ile
goriigiilerek dramanin etkili bir egitim yontemi oldugu aktarilmali ve ailelerden bu konuda

ogrencilere en az 6gretmenler kadar destek olmalar1 istenmelidir.

Ingilizce egitiminde drama ydnteminin kullanilmasi konusunda yapilan arastirmalar
sonucunda elde edilen bilgiler dogrultusunda bazi onerilerde bulunulmustur. Bu 6neriler

asagida maddeler halinde belirtildigi gibidir:

e Ingilizce dersine giren &gretmenlerin mutlaka bir kurs alarak drama ile ilgili
eksiklikleri giderilmelidir.

e Dramaya iligkin kaynaklar okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin ve yaym evlerinin
duyarlilk gostermesiyle Ingilizce derslerinde drama yontemini kullanan
ogretmenlere ulagtirilabilir.

e Ilkdgretim okullarinda 6zel donanimli bir drama dersligi olusturulabilir.

e Ingilizce derslerinde drama yonteminin ayrica bir ders ortami yaratilarak
uygulanmasi saglanabilir.

e Yoneticiler ve 6gretmenler Ingilizce derslerinde drama ydnteminin uygulanmasinda

daha duyarli olabilirler.
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Ek 1. Anket Formu

Bu anket formu Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi'nde yiiriitilmekte olan “Ingilizce
Ogretiminde Drama Yontemini Uygularken Ogretmenlerin Karsilastiklart Sorunlar” bashkl yiiksek lisans
tez caligmasi i¢in yapilmaktadir. Sizlerden edinilecek bilgiler tamamen bilimsel amaglhi kullanilacaktir.
Giivenilir ve dogru sonuglar elde edebilmek igin sorulari dogru ve net olarak cevaplayiniz, bos soru
birakmayiniz.

Bu ankete vereceginiz cevaplarla katkida bulundugunuz i¢in tesekkiir ederim.
l. KISIM
1. Cinsiyet: Kadin ( ) Erkek ()

2. Yas: 0-25 ()

2630 ()
3135 ()
36-40 ()
41-45 ()

45 vetsti ( )
3. Cahstigimiz okul: ilkokul ()
Ortaokul ()
Lise ()
4. Mezun oldugunuz okul: Ingilizce Ogretmenligi ( )
Ingiliz Dili ve Edebiyat ( )
Diger () ciiiiiiiiiii

5. Egitim aldigimiz fakiilte programinda se¢cmeli ya da zorunlu drama ile ilgili herhangi bir ders
aldimz m1?

Evet () Hayr ()
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1. KISIM

SORU | A. Drama yontemi ile ilgili kuramsal hazirbulunusluga | Evet | Kismen Hayir
NO yonelik sorunlar

1 Drama nedir? Sorusuna cevap verebilirim. () () ()

2 Dramanin ilkeleri, teknikleri ve asamalari nedir, nasil uygulandigt | () () ()
hakkinda bilgiliyim.

3 Drama konusunda bana yol gésterecek kaynaklar tanirim. () () ()

4 Drama uygulamalart igin egitim alabilecegim kurumlar1 | () () ()
biliyorum.

5 Drama uygulamalar1 bir tiyatro etkinligidir. () () ()

6 Lisans doneminde aldigim egitim drama yontemini kullanmami | () () ()
kolaylastiriyor.

B . Ogretmenlik meslek bilgisine yonelik sorunlar

7 Bir dgretim arac1 olarak drama yontemini kullanabilirim. () () ()

8 Drama yontemini diger Ogretim yontem-teknikleri ile nasil | () () ()
kullanacagimui bilirim.

9 Drama uygulamalarini Ingilizce dersinin hangi kisminda | () () ()
kullanacagimi bilirim.

10 Drama ¢alismalari ile sinifta etkili 6gretimi gergeklestirebilirim. () () ()
C. ingilizce dersinin icerigine yonelik sorunlar

11 Ingilizce dersi konular1 drama galismalaria uygundur. () () ()

12 Ingilizce konularina gore yapilacak drama etkinlikleri farklilasir. () () ()

13 Okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi | () () ()
alanlarinin hepsinde dramay etkili kullanirim.

14 Sozlii ve yazili iletisim becerilerini kazandirmada drama | () () ()
uygulamalarindan yararlanabilirim.
D. Ogretim ortamina yonelik sorunlar

15 Ingilizce dersinde drama yéntemini uygularken gerekli araglari | () () ()
temin etmede zorluk yagarim.

16 Drama ¢aligmalari i¢in ayr1 bir mekéna gereksinim duyarim. () () ()

17 Sinif mevcudu drama uygulamalarini zorlastirir. () () ()
E. Ogrenciye yonelik sorunlar

18 Ogrenciler canlandirmalara gerekli diizeyde katilir. () () ()

19 Ogrenciler dogaglama yapmada yeterlidir. () () ()

20 Ogrenciler etkin olarak rol-gérev alabilirler. () () ()
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21 Ogrenciler drama siirecinde rahat davranabilirler. () () ()

22 Ogrencilerin drama siirecine alismalari zaman alir. () () ()

23 Ogrenciler drama siirecindeki canlandirmalarda kendilerini ifade | () () ()
edebilirler.

24 Not kaygis1 6grencinin katilimini olumsuz etkiler. () () ()
F. Diger sorunlar

25 Okul miidiir/miidiir yardimcilari, Ingilizce dersinde drama | () () ()
yonteminin kullanilmasinda tesvik edicidir.

26 Diger Ingilizce ogretmenleri ve diger Ogretmenler drama | () () ()
yontemini kullanmada destek olur.

27 Drama etkinlikleri i¢in ailelerin sosyoekonomik ve kiltirel | () () ()

ozelliklerinden kaynaklanan sorunlar yasarim.
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