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ONSOZ

Egitim toplumlarin gelisimini saglayan ve bireylerin dogumundan 6liimiine kadar her
alanin1 kapsayan bir siirectir. Bir lilkenin “gelismis tlilke” dlgiitleri iginde yer alabilmesi ancak
teknolojik gelismelerin tiim alanlarda aktif kullanildig1 bilingli ve planli bir egitim sisteminin
benimsenmesi ile saglanabilir. Siirekli degisen ve gelisen bir diinya diizeni igerisinde bireysel
ve toplumsal gelismenin ana ilkesi her alanda oldugu gibi egitim alaninda da yeniliklere acik
olabilmektir. insanlar yasamlar1 boyunca 6grenmek ve bu dgrendiklerini yasadiklar1 hayata
gegcirebilmek i¢in teknolojinin getirdigi gelismelerden faydalanmalar1 gerekmektedir.

Diinyada yasanan tiim bu degismeler ve gelismeler dogrultusunda yeni teknoloji ve
bilgi birikimi ile donatilmis insan giiciine olan mevcut ihtiya¢ glinden giine artmaktadir. Bu
ana yaklasim kapsaminda giiniimiizde mesleki ve teknik egitim oldukca énemli bir yere sahip
olmaktadir. Nitelikli insan giicii yetistirmede en Onemli gorevi iistlenen mesleki ve teknik
O0gretim okullart mezun ettigi Ogrencilerini isttihdam edebilmenin yani sira sektdrdeki
gelismelere paralel olarak egitim vermek durumundadir. Yapilan bu ¢alismanin Milli Egitim
Bakanligi’na bagli mesleki ve teknik orta 6gretim kurumlarindaki okullarda seramik dersi
kapsaminda yararl olacag diisiiniilmektedir.

Arastirmay1 yonlendiren ve yardimlarini higbir zaman esirgemeyen degerli hocam ve
danismanim Prof.Dr.Alev Cakmakoglu Kuru’ya, tez inceleme komitemde bulunan ve beni
destekleyip yardim eden hocalarim Prof.Dr.Nezahat Giiglii ve Yrd.Dog.Dr. Biilent Salderay’a,
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Dr. Adnan Oztiirk, Dog. Ferda Giirgan Oztiirk ve Dog¢.Dr. Orhan Cebrailoglu’na, anketlerin
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titizlikle cevaplayan seramik alan Ogretmenlerine ve bana karst kosulsuz destegini
esirgemeyen sevgili aileme sonsuz tesekkiirler.
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Arastirmada, Milli Egitim Bakanligi Mesleki ve Teknik Egitim Genel Miidiirliigii’ne
bagl ortadgretim okullardaki seramik egitimi derslerinde O0gretim yontem ve teknikleri ile
arag-gere¢ ve malzeme kullaniminin 6gretmen goriislerine gére belirlenmesi ve bu alanda bir
modiil program Onerisi sunulmasi amaglanmistir.

Arastirmanin ¢aligma evrenini Milli Egitim Bakanlig1 Mesleki ve Teknik Egitim Genel
Midiirligii'ne baglh ortadgretim okullardaki seramik egitimi derslerinde gorevli 6gretmenler
olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda iilke genelinde seramik egitimi veren 13 okulda
uygulama yapilmis ve alanla ilgili gérev yapan 6gretmenlerin tamami arastirmaya katilmistir.
Arastirmada ortadgretim okullarinda okutulan seramik alan egitimi derslerinde uygulanan
Ogretim yontem ve tekniklerini, arag-gere¢ ve malzeme kullanimi agisindan durumunun
ogretmen gorlislerine gore incelenmesi amaciyla gelistirilen anket yoluyla tarama modeli
kullanilmustir.

Aragtirmanin bulgularina dayali olarak su sonuglara ulagilmistir:

1. Ogretmenlerin, seramik egitimi derslerinde kullandiklar1 &gretim yontem ve
tekniklerinde kullanma sikligina iligkin olarak, en fazla kullanilan yontem ya da teknigin is
basinda egitim oldugu goriilmekte; bunu sirasiyla soru-cevap ve anlatim yontemleri izlemistir.
Ogretmenlerin en az kullandig1 yontem ya da teknikler ise gezi-gdzlem, drnek olay incelemesi
ve grup tartismast olmustur. Bu durum uygulamali bir alan olan seramik egitiminde
ogretmenlerin is basinda egitim yonteminin de yani sira genellikle geleneksel 6gretim yontem
ve tekniklerini kullanma egiliminde olduklarin1 gostermektedir.

2. Ogretmenlerin, seramik egitimi derslerinde kullandiklar1 6gretim yontem ve
tekniklerin se¢iminde en 6nemli unsurun, zaman unsuru oldugu goézlenmektedir. A¢ik uclu
sorularda da 6zellikle modiiler programlarin uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinda

ogretmenlerden zamanin etkin kullanilamamasiyla ilgili olarak ayni sonuglar alinmigstir.



3. Ogretmenlerin, seramik egitimi derslerinde kullandiklar1 6gretim yontem ve
tekniklerin se¢iminde karsilasilan sorunlarin sikliginin dagiliminda; miifredat yetistirme
kaygist ve materyal temininde yasanan zorluklarin en Onemli unsurlar oldugunu
gostermektedir.

4. Ogretmenlerin, seramik egitimi derslerinde arag-gere¢ kullaniminda karsilasilan
sorunlardan en fazla karsilagilanlar; bazi arag-gereglerin nasil kullanacaginin bilinmemesi ve
arag-gere¢ maliyetinin yiiksek olmast durumu oldugu gézlenmektedir.

Aragtirmada, elde edilen bulgulara dayali sonuglardan, seramik alan egitimi ile bu
konuda yapilacak yeni arastirmalara iliskin su oneriler gelistirilmistir:

Milli Egitim Bakanligi Mesleki ve Teknik Egitim Miidiirliiklerine bagli liselerde
seramik egitimi veren Ogretmenler; kullandiklar1 6gretim yontemlerini  belirlerken
isleyecekleri konuyu, ellerinde bulundurduklari arag ve gerecleri, kullanilmasi planlanan
teknikleri, 6grencinin bilgi diizeyini, 6grenci grubunun sayisini yeteneklerini ve ilgilerini goz
ontinde bulundurmalidirlar.

Modiillerin uygulandigi okul ve boliimlerin fiziki ve donanimsal olarak eksiklikleri
giderilerek arag-gere¢ kullanma konusunda okulda bir rehberin bulunmasi seramik dersindeki
is akisinin diizenlenmesinde 6gretmenlere oldukca yarar saglayacaktir. Arag-gere¢ kullanma
konusunda rehber olacak uygun kisiler resmi yazismalar kanaliyla iiniversitelerin seramik
boliimlerinde galisan akademisyenler olabilir.

Arastirma kapsaminda, 6gretmenlerin anket kapsaminda acik uglu sorulara verdikleri
cevaplar gbéz Oniine alinarak; anlatim dili sade ve agik olan, asir1 detaylandirmalardan
kacinarak islem basamaklarinin hem iki boyutlu hem de ii¢ boyutlu gorselleri ile desteklenen
akitma yoéntemi ile yapilan ajur dekoru modil programi, Mili Egitim Bakanligi’nin 6n

gordiigii modiil yazim formatina uygun bi¢cimde oneri olarak sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Mesleki ve teknik egitim, seramik, seramik egitimi, gorsel

Sanatlar egitimi.
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In the study, determination of educational methods and techniques and usage of
equipments and materials in the ceramic training lessons of secondary schools which are
under Ministry of Education General Directorate of Occupational and Technical Education
according to teachers' opinion, and a module programme suggestion on such field was aimed
to be presented.

Target population of the study consists of teachers who are being employed in ceramic
education lessons in secondary schools under Ministry of Education Directorate of
Occupational and Technical Education. In the scope of study, application has been made in 13
schools offering ceramic education countrywide, and the entire teachers being employed for
the related field participated the study. In the study; screening model with survey, which is
developed for the aim of reviewing educational methods and techniques in terms of
equipment and material usage according to teachers' opinion applied in ceramic field training
lessons which are given in secondary schools, was used.

Based on the findings of the study, the following results were found:

1. Related with the frequency of educational methods and techniques used by teachers
in ceramic training lessons, it is observed that the most used method or technique is on-the-
job training, and this is followed by question-answer and explanation methods respectively.
The least method or techniques used by teachers are travel-observation, case study and group
discussion. This case reveals that teachers are inclined to use traditional education methods
and techniques as well as on-the-job training for the ceramic training field, which is an
applied field.

2. It is observed that the most important element in selection of educational methods
and techniques they use in ceramic training lessons is the time factor. In the open-ended

questions, particularly in the stages for application and determination of modular



programmes, same results were obtained from the teachers related with failing to use the time
efficiently.

3. In distribution of frequency of problems encountered at selection of educational
methods and techniques which are used by teachers in ceramic training lessons, the most
important factors experienced are seen as the concern for curriculum completion and
difficulties in material supply.

4. The problems which are mostly encountered by the teachers in usage of equipments
in ceramic training lessons are observed as not knowing how to use some equipments and
high costs for the equipments.

In the study, according to the results obtained based on the findings acquired, the
following suggestions were developed in ceramic field training and new studies to be made
for this subject:

Teachers who are giving ceramic training lesson in high schools under Directories of
Occupational and Technical Trainings of Ministry of Education must consider the subject
they are going to instruct, equipments they have, the techniques they are planning to use,
knowledge level of students; amount, capabilities and interests of the student group.

Eliminating the deficiencies of schools and departments both physically and in terms
of equipments where modules are applied, and availability of a counsellor in schools for the
usages of equipments shall quite provide benefits for the teachers in regulating the work flow
in ceramic lesson. Suitable persons to be employed as counsellor for equipment usage can be
selected by correspondence which may be the academicians employed in ceramic fields of
universities.

In scope of the study, by considering the answers given by teachers for open-ended
questions, hemstitch decoration made by flowing method which has a simple and open
language and supported by both two-dimensional and three-dimensional visuals of process
steps by avoiding too much detailing, has been presented as the suggestion suitable for the
module writing format which is prescribed by the Ministry of Education.

Key Words: Occupational and technical training, ceramic training, visual arts

training.
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BOLUM I

|.GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, evreni ve tanimlar yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin toplum ve birey yasamini biiyiik oSlgiide
etkiledigi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanlarda kokli degismelere yol agtigi bilinen bir
gergektir. Birbiri ardina gelen degisiklikler ¢alisanlarin is diinyasin1 ve 6zellikle endiistriyi
dolayisiyla sektorleri tamamen etkilemektedir. Bu durum eskiyen her bilginin hizla
yenilenmesinde, giincelligini yitiren her teknolojinin modernizasyonunda ve bunlarin
topluma sunulmasinda bas unsur olan egitimin Onceligini ve Onemini vurgulamayi
gerektirir (Kokocak, 2006; Giinceoglu, 2003; Aslangil,1993).

XXI. yiizyilldaki bu hizli gelismeler bir yandan var olan bilgilerin bir kismini
gegersiz hale getirirken diger yandan bilinmeyen pek c¢ok seyi agiga kavusturmaktadir.
Diinyamizdaki otomasyon, iletisim araglari, bilgisayarlar, uluslararas: iligkiler, yeni
buluslar, fen ve teknik alanlardaki ilerlemeler gibi faktorler kisileri iginde var olduklar1 bu
dinamizme ayak uydurmaya zorlamaktadir. Bu hizli gelismelere uyum saglamanin en etkin
ve temel araci sliphesiz egitimdir (Kanli, 2001; Turgut,1997).

Senemoglu (1997)’na gore egitim; insan kisiligini besleme siireci ve insan
sermayesine yapilan yatirim olarak kabul edilmektedir. Giiniimiizde egitimcilerin ¢ogu
tarafindan benimsenen genel goriise gore ise egitim; “bireyin davranislarinda kendi
yasantilar1 yoluyla ve kasitlh olarak istendik bir degisme meydana getirme siirecidir”
(Ertiirk, 1994).

Ortadgretimde genel liseler disindaki okullar1 kapsayan hem is hem de meslek
alanlarinda kalifiye eleman yetistiren ve ogrencileri yiiksekdgretime hazirlayan 6gretim
kurumlar1 Mesleki ve Teknik Liselerdir (MEB, 1998 a; MEB, 1998 b).

Bilisim ve iletisimin yayginlagsmasi ve kolaylagmasi sayesinde teknolojinin hizla
gelisimi her alanda oldugu gibi seramik iiretimi alaninda da nitelikli iggiicii ve istthdam
iligkilerinde koklii degisimlere neden olmaktadir. Bu durumda, seramik egitimi veren orta
ogretim kurumlarinda da bu degisimin izleri somut olarak gdzlenmektedir. Ulkemizde

seramik iiretim merkezlerinin hizla artmasi bu alanda ara eleman ihtiyacin1 dogurmustur.



Bu anlamda, T. C. Milli Egitim Bakanligi Mesleki ve Teknik Egitim Genel
Midiirligii’niin hazirlamig oldugu program ihtiyaca cevap verecek nitelikteki ara elemanin
yetistirilmesini hedeflemektedir (METGE, 2000 b; MEB, 1998 b; MEB, 1998 c; MEB,
1995 a; Knight, 1985). Yetistirilen bu ogrenciler iilkemizde mevcut olan seramik
sektoriinde hammadde ve ¢amur hazirlama, model ve al¢1 kalip, sekillendirme, dekorlama,
sirlama, firinlama, taslama ve kalite kontrol tinitelerinde ¢alismaktadirlar (MEB, 1998 a;
MEB, 1995 b).

Kunt (2006)’a gore ortadgretimde seramik egitimi alan Ogrenciler ya iki yillik
fakiiltelerin ilgili boliimlerine gidebilmekte ya da fabrikalarda ara eleman olarak
calisabilmektedirler. Ancak fabrikalarda ¢camur, sir, astar vb. malzemelerin ton bazinda
hazirlanmas1 agamasindaki bilgisizlikleri ve tecriibesizlikleri nedeniyle ne yazik ki
herhangi bir fikir veya tasarim siirecinde yer almaksizin sadece basit ve Onemsiz isleri
yapan elemanlar olarak c¢alismaktadirlar. Calismanin konusu olan bu 06grencilerin
calisacaklari ig yeri sartlarin1 ve dzelliklerini tanimadigi, is yerlerinde uygulanacak seramik
uygulamalari, malzemeleri ve programlar hakkinda yeterli bilgiye de sahip olmadiklar
gbzlenmistir.

Yilikoglu (2009)’na gore profesyonel tanitim ve pazarlamanin doruga ulastigi
giiniimiiz rekabet ortaminda seramik alanindaki tiretimlerin kaliteli ve uygun fiyath
olmanin yani sira 6zgiin tasarimlari olan ayakta kalacaktir. Bu ortamda Tiirk seramik
endiistrisinin de var olan giiclinii korumasi ve gelistirmesi kuskusuz alana yaptigi
yatirimlarla dogru orantili olacaktir. Seramik alanindaki tiim bu iyilestirme ve gelistirme
asamalarin baslangici, seramik egitimi veren orta 6gretim kurumlarinin etkin bir egitim
sonucunda verecekleri nitelikli mezunlar araciliginda saglanabilecektir.

Demir (2010) calismasinda, Ozellikle seramik alaninda Tirkiye’de Onemli
merkezler arasinda yer alan Kiitahya’da yaptig1 arastirmasinda; ¢ini ve seramik {irlinler
hakkinda &grenci goriislerini  degerlendirmistir. Arastirma kapsaminda, ortadgretim
kurumlarinda verilen seramik egitimin oldukca nitelikli olmasina ragmen Ogrencilerin
sektore atilmadiklar1 ve ilgili fakiiltelerin seramik boéliimlerine de yeterli oranda giris
yapamadiklar1 ortaya konulmustur. Bu durum seramik alaninda 6zellikle kalifiye eleman
eksikliginin bir nedeni olarak da degerlendirilebilinir.

Cakmak (2009)’a gore seramik egitiminin verildigi liselerde seramik
ogretmenlerinin de egitim-6gretim alaninda bazi sorunlar1 vardir. Bu sorunlarin basinda;
seramik alanina olan talep azlig1 ve var olan 6grenci profilinin alana olan ilgisizligi ortaya

konmaktadir.



Tirkiye’de program gelistirme ¢alismalari, Milli Egitim Bakanligi’na bagl Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan gergeklestirilmektedir. Son zamanlarda egitim
programlari {izerine yapilan aragtirmalar, 6zellikle modiiler egitim araciligi ile 6grencilerin
herhangi bir dersi, yonetsel kurallar1 da dikkate alarak kendi istedikleri hiz ve yontemle
ogrenmeye yonelttigi goriisiindedir. Bu esneklik, 6grencilere ¢calisma zamanlarini ve yerini
se¢me konularinda 6zgiirliikk saglar (Akytiz, 2005; Giiltekin, 2005; Tuncer ve Taspinar,
2004).

Ulkemizde seramik alan, iilke ekonomisi ve istihdam acisindan her zaman énemli
bir yere sahiptir. Seramik alani altinda ¢inicilik, sir iistii dekorlama, al¢1 model kalip,
tornada form sekillendirme ve serbest seramik sekillendirme dallarinda Ogretim
programlar1 hazirlanmigtir. Tiirkiye’de bu dallara ait 6gretim programlarinin hazirlanarak
egitimine baglanmasinin sektorde egitimli eleman agiginin giderilmesi agisindan 6nemli bir
girisim olacag: diislintilmektedir. Seramik alaninin sektor analizine dayali olarak modiiler
esaslt hazirlanmasi, tilkemiz ekonomisi agisindan 6nemli olan bu sektdre kalifiye eleman
yetistiren mesleki ve teknik egitim sistemine yeni bir anlayis getirmistir (MEB, 2011).

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan (2011) yayinlanan c¢ergeve dgretim programi ile
Ogrencilere, alan/dallar ile ilgili temel bilgi ve becerileri kazandirmanin yani sira;
Ogrencinin yenilige, degisime uyum saglayabilen, ¢evresindeki insanlarla saglikli iletisim
kurabilen, hedeflerini belirleyip bunlara ulasmak i¢in girisimlerde bulunabilen, yaratici,
elestiriye agik ve mesleki yeterliklere sahip bireyler olarak yetistirilmesi hedeflenmistir.

Bu program 4 yillik egitim-6gretim siiresi i¢in tasarlanmistir. Programin temel
yapist olusturulurken 9. sinifta ortak dersler, 10. sinifta ortak dersler ile alan ortak dersleri,
11 ve 12. simiflarda ise ortak dersler ve dallara 6zel derslerin okutulmasi planlanmistir. Bu
derslerin igerikleri belirlenirken ulusal ve uluslararast ig giiclinden beklenen temel
yeterlikler, sektor arastirmalar1 ve mesleki yeterlikler dikkate alinmigtir. Alanda yer alan
tiim dallara yonelik ortak yeterlikleri kazandiran dersler agirlikli olarak 10. ve 11. sinifta
verilmektedir. 12. smifta diplomaya gotiiren dala ait yeterlikleri igeren dersler yer
almaktadir. Ogrenci 10. simfta alanda egitim-dgretime baglar. 10. sinifin sonunda ise
bolgesel ve sektorel ihtiyaglar, okulun donanimi, 6gretmen ve fiziki kapasitesi ile
ogrencilerin mesleki yeterlikleri de dikkate alinarak dal secimi yapilir. Ogrencilerin alan ve
dal secimlerinde bdlgesel istihdam olanaklar1 dikkate alinir. Alan ortak derslerine ait
modiillerin tamami1 aynen uygulanir. 11 ve 12. siniflarda dalin segmeli meslek dersleri ve
modiillerin se¢imi koordinatdr 6gretmen, ziimre dgretmenleri ve sektdrde bulunan meslek

elemanlar ile is birligi i¢inde; birbirine temel teskil eden modiillerin 6ncelik sirasi, okul



kosullari, yerel ve bolgesel sektoriin ihtiyaglar1 dikkate alinarak yapilir. Cergeve 6gretim
programlari, haftalik ders ¢izelgeleri, dersler ve modiillerin igerikleri ile ilgili bilgiler ders
bilgi formlar1 ve modiil bilgi sayfalarinda verilmistir (MEB, 2011).

Bu dogrultuda arastirmanin yapilma amaglar1 arasinda yer alan ortadgretim
kurumlarinda seramik alaninda ulusal ve uluslararasi diizeyde standartlara uygun bir egitim
programi hazirlanmasia dikkat c¢ekilmek istenmektedir. Teknolojik gelismelere paralel
olarak sektoriin beklentileri dogrultusunda gelistirilen seramik alaninin modiil programlari
gelismelere gore siirekli giincellenmeye uygun bir yapida tasarlanmis ve bdylece tiim
gelisme ve yenilikleri kisa siirede modiillere yansitmak miimkiin olabilecektir.

Modiiler 6gretim sisteminin amaglanan hedeflere ulagilabilmesi i¢in uygulanmakta
olan programlarin etkin bir bicimde degerlendirilmesi ve aksayan noktalarin yeniden
gozden gecirilmesi daha iyi bir mesleki egitim i¢in gereklidir. Arastirmada seramik alan
Ogretmenlerinin de goriisleri gdz Oniine alinarak seramik alaninda uygulamasi kolay,
sonuglart hem endiistriyel hem de artistik alanlarda kullanilabilecek “akitma yontemi ile
yapilan ajur dekorlar1” modiil 6nerisi yer almaktadir. Ayrica bu arastirmada; Mesleki ve
Teknik Egitim Genel Miidiirliigii'ne bagli orta 6gretim kurumlarinda mevcut programda
yer alan seramik derslerinde uygulanan 6gretim yontem ve teknikleri ile arag-gerec ve
malzeme kullaniminin 6gretmen gorilislerine gore incelenmesi alaninda durum tespiti
yapilmistir.

Ayrica bu calisma; orta 6gretim kurumlarinda seramik alan egitimi ve sektorel
sonuclari ile ilgilenen her arastirmaci i¢in bir kaynak olusturabilecegi ve Tiirkiye’de bu
konudaki uygulamalara iligkin bir boyut kazandirarak, seramik egitimi alanina iliskin
uygulamalar  konusunda  bilgilendirilmesi  agisindan  aydinlatict  olabilecegi

diistiniilmektedir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligina bagl orta 6gretim
okullarinda yer alan “seramik dersi” nin islenigsinde kullanilan 6gretim yontem-teknikleri
ile arag-gere¢ ve malzeme kullanimini seramik alan dgretmenlerin goriislerine dayanarak
belirlemektir. Ayrica bu c¢aligma kapsaminda ogrenci tarafindan uygulamasi kolay,
sonuclart hem endiistriyel hem de artistik alanlarda kullanilabilecek “akitma yontemi ile

yapilan ajur dekorlar1” baglikli yeni bir modiil sunulmustur.



Ayrica bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1.0Ortadgretim 6gretmenleri “seramik™ dersinde kullandiklar1 yontem ve teknikleri
ne siklikla kullanmaktadirlar?

2.0rtadgretim Ogretmenleri “seramik” dersinde kullandiklar1 6gretim yontem ve
tekniklerinin se¢iminde hangi Slgiitleri dikkate almaktadir?

3.0rtadgretim Ogretmenleri “seramik” dersi kapsamindaki yontem ve teknikleri
kullanmalarinda yasadiklar1 sorunlar nelerdir?

4.0rtadgretim Ogretmenlerinin  “seramik” dersi kapsaminda kullanilan arag-
geregleri kullanma sikliklar1 ve kullanimda yagsanilan sorunlar nelerdir?

5.0rtadgretim Ogretmenleri “seramik”™ dersi kapsaminda kullandiklar1 yontem ve
tekniklerin cinsiyet, sanatsal calismalar, hizmet i¢i egitim, meslekte c¢aligma siiresi,
sorumlu olunan sinif sayisi1 degiskenlerine gore anlamli farklilik var midir ?

6. Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda ¢alisan 6gretmenlerin “seramik™ dersi
icin hazirlanan modiil programlarindan haberdar olma durumu ve yeterlilik durumu

degiskenlerine bagli olarak modiil programlar hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye genelinde orta Ogretim kurumlarinda seramik alaninda egitim alan
ogrencilerin mesleki bilgi ve beceri edinimine katkisina yonelik herhangi bir kapsamli
calisma yoktur. Bu arastirma, Mesleki ve Teknik Genel Midiirliigii’ne baglh okullarda
verilen seramik alan egitiminin durumunun belirlenmesi acisindan alandaki boslugu
doldurmasi ve orta 6gretim kurumlar1 programlarinda yer alan seramik derslerinin Tiirkiye
Olceginde ele almasi agisindan 6nem tasimaktadir.

Bununla birlikte; arasgtirma sonuglarinin degerlendirilmesiyle Tiirkiye’deki orta
ogretim kurumlar1 programlarinda yer alan seramik derslerinde Ogretim ydntem ve
teknikleri ile arag-gere¢ ve malzeme kullaniminda Ogretmen goriislerini tespit ederek
uygulanan seramik alan egitimi programlarmin yeniden yapilandirilmalarina ve/veya

iyilestirilmesine olanak saglamasi agisindan da olduk¢a 6nemlidir.



BOLUM II

Il. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim ve Ogretim Kavramlan

Egitim, dnceden saptanmis esaslara gore insanlarin davranislarinda belli gelismeler
saglamaya yarayan planli etkinlikler dizgesidir. Egitim bireyin dogumundan G&liimiine
kadar devam eden bir siiregtir (Kurt, 2008; Fidan ve Erden, 1993). Bu siire¢ igerisinde
egitim, sadece tanimlanabilecek bir nesne degildir. Ayni1 zamanda, egitim; hissedilen,
Oziimsenen ve bir gli¢ haline getirilen bir ara¢ gorevi goriir (Yildirim, 2011; Arvasi, 2008;
Kazanci, 1989; Hesapgioglu, 1988).

Alkan, Dogan ve Sezgin (1998)’e gore egitimi bir firsat esitligi olarak sunmak
gelismis iilkelerin temel amaglari arasina girmistir. Bu yiizden egitimciler daha cok
ogrenciye daha az zamanda daha fazla bilgi Ogrenme olanagi saglamak zorunda
kalmaktadirlar. Bu nedenle, 6grenimin daha verimli olmasini saglayacak yeni egitsel
teknik ve yontemlerin gelistirilmesi gerekmektedir.

Cagimizda Ogretim sistemindeki yenilikler 6grenci ve 6gretmen rolleri ile ilgili
yenilikleri de beraberinde getirmektedir. Ogrenci merkezli 6gretim sistemleri, grencinin
bilgiyi elde etmesine yardim etmektedir. Bu durum 6grenciye her yerde ve her zaman
egitim imkani1 sunmakta, Ogrenmenin zaman ve mekandan bagimsiz siirekliligi
gergeklesmektedir (Sag, 2010; Tunali, 2002; Budak, 1997; Tural, 1994; Basaran, 1991;
Hesapgioglu, 1982; Adem, 1981). Yeni icat ve gelismelere bagl olarak gerek kisilerin
gerekse toplumun beklentileri farklilasmaktadir. Bu farklilasma, egitimin ve okullarin
oncelikle hedeflerinin degisimine yol agmaktadir (Ozcan, 2007; Sisman, 1999; Erden,
1994).

2.2. Gorsel Sanatlar Egitimi

Gorsel sanatlar egitimi; gorsel sanatlar egitimi derslerinde elde edilen deneyimlerle,
bireyin kii¢lik yastan itibaren yasama uyum saglamasina ve yasami algilamasina katki
saglayan bir egitim siireci olarak yorumlanabilmektedir (Kirisoglu, 2009; Salderay, 2008;
Ozsoy, 2003). Bu dogrultuda; gorsel sanatlar egitimi, bireyin egitim siirecinde toplumla
biitlinlesmesini saglayan, bu konudaki algilamasini1 gelistiren ve okul egitimine destek
cikan Onemli bir aract konumundadir. GoOrsel sanatlar egitiminin, bireyin gelisimine
yonelik diger alanlarla (disiplinlerle) kolayca kaynagabilme ve gorsel olan her seyin

icerisinde yer alabilme 6zelligi, egitim siirecinde bu kadar etken olmasindaki temel neden



olarak goriilebilmektedir (Salderay, 2008; Kiilahoglu vd., 2006; Artut, 2004; Gokaydin,
2002; Kirisoglu, 2002; Landa, 1998; Kirigoglu, 1991; San, 1985).

Genel egitim kapsaminda Gorsel Sanatlar Egitimi; sanatlarin yasa ve tekniklerini
kullanarak bireye estetik kisilik kazandirmay1 hedefleyen bir egitim alanidir. Sanat egitimi
stirecinde; algilama, bilgilenme, diisiinme, tasarlama, yorumlama, ifade etme ve elestirme
davranislar1 estetik ilkeler dogrultusunda sanatlarin dili kullanilarak edinilir (Aykut, 2006;
Kirisoglu, 2002; Bursalioglu, 2000; Kehnemuyi, 1992; Gengaydin, 1990).

Basaril1 bir gorsel sanatlar egitimi programi; (1) Ogrenci igin egitsel bir deger
tastmalidir, (2) Ogrencinin 6nce ve sonra dgrendikleri arasinda bir iliski olmalidir, (3)
Egitim siiresi 6grenciye yonelik olarak dogru saptanmalidir, (4) Kuramsal ve uygulama
basamaklar1 O6grenciye belirtilmelidir, (5) Uygulanan program ogrencinin ilgi alanini
belirlemeye yonelik olmalidir, (6) Program igerisinde verilen bilgiler gergek yasamda da
uygulanabilir olmalidir (Alma, 2005; Gengaydin,1993; Kirigoglu, 1991; San,1983).

Aym zamanda Ozsoy (2003) uygulanacak gorsel sanatlar egitimi programinda;
programin Ogrenci merkezli olmasi, 6grencinin ders igerisinde etkin (aktif) katilimer
olmasi, 6grencinin gelisim basamaklarina uygunluk ve beynin her iki kesimine hitap eden
bir O0gretimin yer almasi gerektigini belirtmektedir. Bununla birlikte; gorsel sanatlar
egitiminde kullanilan yaklasimlarla Ogrencilerin kesfediciligi de artirilabilmekte veya
kesfedici bir yon kazanmalar1 saglanabilmektedir (San, 1997). Elde edilen bu kazanimlarla,
ogrencinin biligsel yapisinin gelismesi olumlu anlamda desteklenmektedir. Ayrica; gorsel
sanatlar egitimi Ogrencilerin, eski bakis agilarini yeni goriislerle karsilastirmalarina firsat
verdigi gibi, var olan diislincelerin 6zgiin agiklamalarini yapmalarina da yardimei
olmaktadir (Salderay, 2008; Ozsoy, 2003; San, 2003 a; San, 2003 b; Striker, 2001). Eski
bilgilerle yenilerinin kaynastirilmasi bir noktada algilama yapisiyla da ilgilidir. Bu
noktada; San’in (1997) ifade ettigi gibi; gorsel sanatlar egitimi 6Zrencinin algilamasinin
gelismesine Oonemli diizeyde katki saglayan bir alandir. Bu dogrultuda; gorsel sanatlar
derslerinde 6grencinin nesneleri algilama yapist degiserek diisiinme ve sorgulama siirecine
dogru bir egilim sergilemektedir.

Gorsel sanatlar dersinin amaglari bireysel ve toplumsal, algisal, estetik ve teknik
amaglar olarak gruplanabilir (Peskersoy ve Yildirim, 2006; Yolcu; 2004; Ozsoy, 2003;
San, 1997; Yetkin, 1962).

Bireysel ve Toplumsal Amaclar: Gorsel sanatlar dersinin amaclar1 bireysel ve

toplumsal amaglar1 arasinda; (1) Ogrenciye, yasami ve dogayr gozlemleme duyarliligi



kazandirmak, (2) Ogrenciye, secme, ayiklama, birlestirme, yeniden organize etme
becerileri kazandirmak; analiz ve sentez yetenegi ile elestirel bakis agisin1 gelistirmek, (3)
Ogrencinin yeteneklerini fark etmesini, kendine giiven duygusu kazanmasini ve kendini
gelistirmesini saglamak, (4) Ogrencinin gorsel bicimlendirme yollar1 ile kendini ifade
etmesini saglamak, (5) Ogrencinin ilgisini, bu alandaki gesitli kaynaklarla besleyebilmek
(miize, galeri, tarihi eser vb.) ve bu yolla ge¢misine sahip ¢ikma ve gelecegini
yapilandirma bilinci kazandirmak, (6) Ogrencinin her alanda kullanilabilecek yaratict
davranislar gelistirmesini saglamak, (7) Ogrencinin ulusal ve evrensel sanat eserlerini ve
sanatcilart tanimasmi saglamak, (8) Ulusal ve evrensel degerleri taniyabilme ve
anlayabilme bilincini kazandirmak, (9) Gec¢misten gilinlimiize miras kalan sanat
eserlerinden haz alma ve onur duyma hassasiyeti kazandirmak, (10) Isbirligi yapma,
paylagma, sorumluluk alma, kendi isine saygi duydugu kadar baskalarinin isine de saygi
duyma bilinci ve duyarlihig: kazandirmak, (11) Ogrencinin ruh saghgini koruma, ig
diinyasin1 anlatma, duygusal tepkilerini ortaya koyma ve bedenine saygi duyma bilinci
gelistirmesini saglamak, (12) Ogrenciye aklini, duygularini, zevklerini sorgulama bilinci

kazandirmaktir.

Algisal Amaclar: Gorsel sanatlar dersinin algisal amaglari arasinda; (1) Ogrencinin
alg1 birikimini ve hayal giiciinii gelistirmek, (2) Ogrencinin gérsel alg1 ve birikimlerini
sanatsal anlatimlara doniistiirebilmesi imkan1 tanimak, (3) Ogrencinin birikimlerini baska
alanlarda kullanabilme becerisini gelistirmek, (4) Ogrenciye bilgiyi ve birikimini sanatsal
uygulamaya déniistiirme yetenegi kazandirmak, (5) Ogrenciye yeni durumlar karsisinda

0zgiin ¢oziimler gelistirme becerisi kazandirmaktir.

Estetik Amaglar: Gorsel sanatlar dersinin  estetik amaglari arasinda; (1)
Ogrencinin, sanatin ve sanat eserlerinin her zaman 6nemsenecek birer deger oldugunu
kavramasim saglamak, (2) Ogrenciye gegmisten giiniimiize miras kalan sanat eserlerinden
ve dogadan haz alma onlarla gurur duyma ve onlar1 koruma bilincini kazandirmak, (3)
Ogrenciye gorsel sanatlar sevgisi ve bu sevgiyi hayatinin her alanina yansitabilme, bunu
davranig bicimi haline getirebilme yeterliligi kazandirmak, (4) Ogrenciye, dogadan sectigi
veya insan eli ile Uretilen nesneleri estetik birikimini kullanarak degerlendirme bilinci
kazandirmak, (5) Ogrenciye kendini ifade edebilmede estetik degerlerden yararlanma

yetenegi kazandirmaktir.



Teknik Amaclar: Gorsel sanatlar dersinin teknik amagclar1 arasinda; (1) Ogrenciye
her tiirlii arag-gereci kullanarak gorsel anlatim diline doniistiirme istegi kullanma becerisi
kazandirarak kendini gelistirmesine imkan tamimak, (2) Ogrenciye degisik tekniklerle elde
edilen sonuglarin etkilerini sezdirebilmek ve onlarin farkliliklardan zevk alabilmelerini
saglamak, (3) Ogrenciye farkli tekniklerin getirecegi anlatim zenginliginin farkina
vardirabilmek, (4) Ogrenciye kullandig1 tekniklerin disinda yeni teknikler arama istegi ve
cesareti kazandirmak, (5) Ogrenciye, amacma uygun malzemeyi se¢me, malzemeden
anlam ¢ikarma becerisi kazandirmak, (6) Ogrenciye kendini ifade etme siirecinde ¢ikacak
sorunlara teknik ¢oziimler tiretebilme becerisi ve giiveni kazandirmaktir.

Uygulanacak gorsel sanatlar egitiminde belirlenen amagclara ulasilmasi i¢in bazi
temel ilkelerin g6z Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bunlar; (1) Her ¢ocuk
yaraticidir, (2) Her c¢ocuk farkli algi, bilgi, sezgi, duygu diinyas:1 ve gecmis hayat
tecriibesine sahiptir ve tiim uygulamalarda bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurulur,
(3) Uygulamalarda, gorsel sanat alanlarina yonelik iki ve ii¢ boyutlu ¢aligmalar ile ¢oklu
ortam ¢aligmalarina yer verilir, (4) Gorsel Sanatlar dersi, diger disiplinlerle birlikte egitim
amaglarindaki biitiinliigi kurmaya veya bireyin kendini gerceklestirmesine katkida
bulunur, (5) Dersin islenisi ilgi ¢ekici hale getirilen 6grenme yontem ve teknikleriyle
zenginlestirilir, (6) Gorsel sanatlar dersi gocugu temel alir. Ogrenme-6gretme siireci,
cocugun kendine 0zgii algilama ve anlamlandirma evreni i¢inde, gelisim basamaklarina
gore diizenlenir, (7) Degerlendirmede O0gretmen, her ¢ocugun gelisim siirecini, bireysel
farkliliklarini, 6grenme-0gretme siirecine katilimini ve sinif i¢i performansint géz oniinde

bulundurur (Yolcu; 2004; Ozsoy, 2003; San, 1997).

Batili Ulkelerde Gorsel Sanatlar Egitimi

Yetismekte olan ¢ocuk ve gencin okul ve okul disindaki genel egitim cergevesi
icinde sanatsal alanda da kuramsal ve uygulamali olarak egitilmesinden s6z edilmesinin,
Barok Donem’in bitisiyle, 6zellikle kentsoylularin uyumlu kisiler yetistirmek gibi egitsel
bir takim diigiinceleriyle bagladig1 sdylenebilir. 1800’lerde sanatin insanin egittigi gercegi
lizerinde durulur. Sanat egitim bilimi agisindan Onemli olan ilk goriisler arasinda;
Herder’in (1784-1791) halk sanatlarina egilmesi, Goethe’nin renklerin duygusal etkileri
iizerindeki incelemesi, Rousseau’nun kisinin kendi 6z varligim gelistirmek icin dogal ve
yaratict sanatsal ugras ve etkinliklerin bir ara¢ oldugu diisiincesi ve Humboldt’un resim

derslerini ve bir tiir dil ve iletisim aract olarak gérme egilimleri sayilabilir (S6ren, 2005;

San, 2003 a; San, 2003 b).
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Schiller’in oyun tezi ve 1793-94’de yazdig1 Insamin Estetik Egitimi Uzerine
Mektuplar: estetik egitim kavramini ve bu tiir bir egitimin 6zii, erekleri ve icerigini ilk kez
tartisan, sanat yoluyla insanlarin egitimini sistemli bigimde ilk ele alan 6nemli diisiinceleri
igerir. XIX. yiizyilin baslarinda Pestalozzi (1746-1827) den kaynaklanan ve Humboldt’ un
katkilariyla Almanya’da yapilan egitim reformu iginde, resim ve ¢izim dersleri liniversiteyi
de i¢ine almak flizere, se¢meli olarak her 6grenim kurulusunda yer almisti. Bu derslerin
g0zl ve eli egittigine inanilmakta, dogal ¢izim diirtiisiiniin matematik ve sayilar yardimiyla
dengelenmesiyle belli bir yontem 1s18inda daha oOnceki taklit yoluyla kopya resim
yaptirmaya kars1 ¢ikilmaktaydi. 1870’lerde bu dersler ilkokullara ve ortaokul ile liselerin
ilk iki smiflarmma zorunlu ders olarak girmis, ortaokul ve lise resim 6gretmenleri de o
zamana kadar oldugu gibi seminerlerle degil, meslek okullarinda yetistirilmeye
baslanmisti. Bu iki kusak boyunca etkili olan bu bezeme ve siisleme motiflerinin ve
geometrik desenlerin ¢izimi, zevk asilayici, diislem giiclinii zenginlestirici, goz’ii ve
kavramayi, bigimleri algilama giiciinii kesinlestirici yoniiyle dikkati ¢eker. Ancak giderek
bir 6l¢ii sanatina donlisen bu anlayis, XX. ylizyilin hemen basinda gelisen yeni bir
anlayisla yer degistirdi. Artik bu derslere nesnelerin gézlemi yaninda renklerin, duyu ve
duygularin ve estetik zevkin de katilmasi, ¢izim ve resme baslamadan firga teknigi, renk
teknolojisi ve renk kuraminin temel bilgilerinin verilmesi 6ngoriilmiistiir (Eroglu, 2010;
Giircan, 2005; San, 2003 a).

XIX. ylzyilin yarisindan baslayarak, once endiistrilesme siirecinde basta giden
iilkelerde olmak iizere, genis kitlelerde sanat egitimine ilginin arttigi bir gergektir. Ilk
Ingiltere’de kendini gosteren ticari sanat esyasinda yapilacak olan yenilikler igin el
sanatlartyla 1lgili olarak izlenen gelisimlerin (Ruskin, W. Morris, W.Crane, C.R. Ashbee
vd.) uzantilar1 ile Almanya’ya ve oradan da Avusturya ve 1885’lerde Amerika Birlesik
Devletleri ve Kuzey Avrupa iilkelerinde, 1886-87’lerde de Almanya’da baglayan bu yeni
egilim giderek atdlye ve is egitimine kayan yeni bir sanat ya da daha dogru deyisle zanaat
egitimini belirliyordu (Eroglu, 2010; Giircan, 2005; San, 2003 a).

XX. yiizyilin hemen baslarinda yer alan dort uluslararasi sanat egitimi kongresi
(1900 Paris, 1904 Bern, 1908 Londra ve 1912 Dresden) tiimel bir sanat egitimi ve sanat
egitim bilimi hareketinin Oncii olaylaridir ve genel egitim sistemleri i¢inde bir reform
olarak anlasilmalidir. Bu genel egitim reformunun kiiltiirel ¢okiis ve insanin kendine
yabancilagmast olgusuna karsi bir onlemler hareketi oldugunu ve bu kapsam i¢inde en
bagta gilizel sanatlar, edebiyat, yaratici etkinlikler ile estetik zevkin egitimine gerekli

onemin verilmesine ve tim bu dallarin, egitim ve Ogretimin 6z alani haline geldigini
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gormekteyiz. Daha sonraki yillarda ¢ocugun diinyasina verilmeye baslanan 6nem ile
cocukta bir kiiglik sanatci, bir dahi gorme egilimleri ile sanat derslerine eklenmeye
baslanan psikolojik boyut ile cocugu 6zgiir birakma anlayisi gelismis sanat egitimi ¢ocuk
resmi olgusunda ve bu olgunun gelistirilmesine odaklanmist1 (Aykut, 2004; Yolcu, 2004;
Ozsoy, 2003; San, 2003 a; Kehnemuyi, 2002; Ozden; 1998).

1920’lerde ¢ocuga ozgii ve ¢ocuk¢a olanin yitirilmemesi, ¢cocuga ruhsal ve fiziksel
gelisim evrelerine gore davranilmasi ilkesi, sanat egitimi i¢in ortak bir ilke olarak kabul
gordii. 1920’lerin pek cok sanat egitimi kuramcisina gore sanatsal form biling disindan
kaynaklanmakta, ¢cocuk da biling disindan gelen diirtiilerle ¢alismaktadir. Cocugun bas taci
edilmesiyle, sanatsal egitimde her tiirlii planlamay1, basart 6l¢ilimiinii, yontem ve didaktigi
reddeden tutumlara kadar gidildigi oldu. Sanat dersleri serbest dersler olarak ele alininca
pek cok deneme yapildi fakat sanat dersleri i¢in gerekli kavramlara ulasilamadi. G. Bribek
ile ¢ocuk resimleri asama asama gelisen zihinsel basamaklarin gostergesi olarak
degerlendirildi, ¢ocugun bicimlendirme dili ve diisiinme bigimleri hakkinda bilimsel
bilgiler temel oldu ve bunlara uygun yontemlerde arastirildi (Atan, 2007; Aykut, 2006;
Artut, 2004; Ulutas ve Omeroglu 2002; Etike, 1995; Fidan, 1986; Berk, 1972).

1950’lerde Gestalt psikologlarinca gelistirilen sistem ise, algi ile bi¢im verme
arasindaki iliskiye dayalidir. Bu anlamda gorsel algi on plana ¢ikar ve plastik sanat
derslerinde gormeyi Ogretmek baslica amaclar igerisinde yer alir. Oyun, yani fark
ettirmeden bilingli i§’e yani eyleme yonelme egitim yontemleri arasina girer ve yasantisal
anlatim 6nemsenir. Bauhaus 6gretileriyle ise, 6znel yasanti ile nesnel bilgi sanata giren iki
ayr1 yol olarak ele alinir. Bauhaus’un getirdigi bir anlayis da; toplum i¢in sanatin giderek
daha anlasilabilir olmasin1 ya da toplumun sanat icin giderek daha duyarli olmasini
saglamak {lizere iletisimin kurulmasini 6ngdérmekteydi (Topgu, 2008; Altinkurt, 2005;
Gokay, 2005; Kocaydriik, 2004; Siiriir, 2004; Yolcu, 2004; Unver, 2002; Telli, 1996; San,
1983; Yetkin, 1962).

1946°da ¢esitli tiniversitelerde kurulan sanat egitimi enstitiileri aracilig: ile gorsel
sanatlar egitimcilerinin lisansiistii 6grenimlerinin saglanmasi ve alanla ilgili kuramsal ve
yontemsel temellerin arastirilmasinin baglamasi, 1958 Basel ve 1962 Berlin uluslararasi
sanat egitimi kongreleri araciligi ile Avrupa’daki Onemli gelismeler arasinda yer
almaktadir. 1970’lerin basinda sanat egitimi ve egitim bilimi doktora ve docentlik
uzmanlik alani olarak benimsenmistir (Kirisoglu, 2009; Abaci, 2003; Sezer, 2001; Telli,
1990; Tiirkdogan, 1984).
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1970’ler boyunca Britanya’da gorsel sanatlar egitimindeki ¢esitlilik ve kalite
farklilig1 giderek bir sorun haline doniismiistiir. Cocuk merkezli egitimde asiriliga
gidildigine dair tepkilerin artmasi miifredat ve 6grenci merkezli egitim arasinda bir denge
kurulmas1 gerektigi diisiincesini dogurmustur. Okullarda Gérsel Sanatlar ve Is Egitimi
giderek Gorsel Sanatlar ve Tasarim Egitimi olarak adlandirilmaya baslamistir. Ayni
zamanda endiistrilesmeye ve mesleklesmeye yonelik bir gorsel sanatlar egitimi tiiri hem
ortadgretimin hem de lisans ve lisansiistii egitim seviyelerinde uygulanmaya baglanmistir.
1988’de yapilan egitim reformu ile miifredat merkezli egitim yeniden diizenlenmistir
(Ozsoy, 2003).

1970’li yillarda Amerika’da merkezi hiikiimet tiim sanat alanlarina yonelik egitimi
destekleme karart almistir. Bu karar cercevesinde hazirlanan projeler topluma sanatsal
hizmet veren sivil kuruluslari ve okullarda goérev yapan sanatcilart desteklemeyi
hedeflemistir. 1974-75 yillarinda tiim eyaletlerde uygulanan Sanatin Ulusal Olgiimlenmesi
caligmasi kapsaminda var olan mevcut sanat egitiminin, sanati 0grenmeyi yeterince
saglayamadigi ortaya ¢ikmistir. Ayni yillarda Nitel Arastirma deger kazanmis ve sanat
egitiminde de bu yontem kabul gérmiistiir (Ozsoy, 2003).

1980’lere gelindiginde, John Michael’in ¢ocuk ve genclerin sanatsal yonelimlerini
Lowenfeld’in diisiincesini temel alarak siniflandirdigi; Louis Lankfordun Edmund
Feldman’in diisiincesinden hareketle, dort belli basli sanat kurami olan yansitmacilik,
anlatimcilik, bigimcilik ve islevsellik birbirleriyle iliskilendirilerek estetik arastirmalar
yoniinde gelisim saglandig1 goriilmiistiir. Michael Parsons estetik goriis asamalarin1 ve
Mary Ericson ise sanat tarihsel yaklasim agsamalarini ortaya ¢ikarmistir. Ayni yillarda Paul
Getty tarafindan kurulan Getty Vakfi’nin sanat egitimine biiylik bir destek verdigi ve bu
cercevede “Disipline Dayali Sanat Egitimi” (Disiplin Tabanli/Disiplin Temelli) diye
adlandirilan bir yaklasimi savunmaya basladigi goriilmiistiir. Insan gelisimi alaninda
Howard Gardner “Coklu Zeka Kuram1” n1; David Feldman evrenselden tikele olan gelisim
gorlisiinii, yetenekli ve 6zel c¢ocuklar iizerinde yaptig1 aragtirmalara dayanarak, tikelden
evrensele olarak yeniden diizenlemistir. Brent ve Marjori Wilson, ortaya attiklar1 kopya
kuramu ile eski kaliplasmis inanglar1 yikarken, antropoloji ve sosyoloji alanlarindaki yeni
gelismelerin yani sira gorsel sanatlar egitiminde cok kiiltlirlii ve kiiltiirler arasi egitimi,
sanat ve toplum iligkilerini giindeme getirmistir. Bu gelismelerle birlikte “kiiltiirel
okuryazarlik” 6nem kazanmistir. Gilbert Clark ve Enid Zimmerman yetenekli ¢ocuklar ve
gengler icin 6zel programlar onerirken, “Omiir boyu 6grenme” sanat egitiminde de etkili

olmaya baslamistir (Stokrocki ve Kirisoglu, 1997). 1990’11 yillarda gorsel sanatlar ve
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tasarim alanlarinda yasanan gelismelerle birlikte sanat egitiminde video, bilgisayar ve
internetin etkili oldugu goriilmiistiir. Buna paralel olarak “cok kiiltiirlii ve kiiltiirler arasi
sanat egitimi”, “disiplinler aras1 sanat egitimi”, “post modern sanat egitimi” gibi akimlar
birer egitsel yenilik olarak boy gdstermeye baslamistir (Ozsoy, 2003; Gokaydin, 2002;
Artut, 2001).

Glinimiizde gorsel sanatlar egitimi arastirmacilar1  gelismelerden dogan
ihtiyaglarin1 karsilayabilmek i¢in kendini yenileme c¢abasi igerisine girmistir. Amerika’da
arastirmalarin biliyiik bir boliimii Uluslararas1 Sanat Yoluyla Egitim Kurumu (INSEA)
tarafindan yapilan kongreler, aragtirma ve sempozyum gibi etkinlikler araciligi ile
saglanmaktadir (Aykut, 2004).

EURYDICE tarafindan “Avrupa’da Okullarda Sanat Kiiltiir Egitimi’nin
arastirilmas1 amaciyla 30 Avrupa iilkesinde uygulanan sanat egitimi politikalar1 ve
caligmalar1 hakkinda giincel, detayli ve karsilastirmali bilgiler veren rapor kapsaminda;
sanat egitiminin amaglari, hedefleri, yapilanmasi, miifredat dis1 etkinliklerin saglanmasi ve
egitimin okulda gelistirilmesi konusundaki girisimlere dair derinlemesine ve ¢ok boyutlu
bilgiler sunulmaktadir. Ogrenme hedeflerinden yola ¢ikarak, sanat egitiminin ¢ocuklarda
sadece ilgili alanlardaki yaraticiliklarini gelistirmeyi degil ayn1 zamanda bireysel ve sosyal
becerileri de pekistirebildigi sonucuna varilmaktadir. Avrupa lilkelerinde tiim ¢ocuklara
Ogretilen miizik ve gorsel sanatlar egitimi zorunlu egitimin bir noktasinda 6gretilir. El isi,
drama ve dans da birgok Avrupa iilkesinde zorunlu ders olarak verilmektedir. Bastan ikisi
genel olarak sanat odakli olmayan bir bagka dersin i¢inde verilir; bunlar sirasiyla edebiyat
ve beden egitimidir. Ondan fazla {ilkede, medya sanatlar1 adi altinda dersler verilmektedir.
Cok azinda ise mimari dersi sunulmaktadir. Resmi kaynaklara gore sanat egitimine ayrilan
zaman agisindan, neredeyse Avrupa iilkelerinin yarisina yakini ilkdgretimde yilda 50 ila
100 saat arasinda bir egitim siiresini sanat egitimine harcamaktadirlar (EURYDICE, 20009;
Top, 2006; Terzi, 2005; Ulger, 2005; Postaci, 2004; Celik, 2003; Kihtir, 2003; Ariman,
1996).

Bu raporda sanat egitiminin genel hedefleri; sanatsal beceri, bilgi ve anlayis,
elestirel yaklagim, kiiltiirel miras, bireysel ifade/kimlik, kiiltiirel ¢esitlilik ve yaraticilik
olarak tanimlanmaktadir. Oldukg¢a ilgingtir ki, sanat ve yasam boyu dgrenme/hobi sadece
15 iilkenin miifredatinda ele alinmaktadir. Ulkelerin biiyiik bir ¢ogunlugunda sanat egitimi
ayn1 zamanda bireysel ve duygusal gelisimi de hedeflemektedir c¢iinkii sanatin sosyal
becerileri, bireysel olgunlagsmay1 eglence ve mutluluk deneyimleriyle kazandirdigi

bilinmektedir. Degerlendirme kistaslar1 agirlikla okul seviyesinde tanimlanir. Sadece iig
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iilkede, irlanda, Malta ve Birlesik Krallik (Iskogya), tiim ogrenciler sanat derslerini
basariyla tamamlamak i¢in zorunlu egitimleri boyunca standart bir ulusal sinava tabi
tutulurlar. Orta dereceli egitimde sanat dersleri uzman hocalar tarafindan verilmektedir ve
bu hocalar sanatin belli bir alaninda bilgi ve beceri sergiler durumdadirlar (EURYDICE,
2009).

Tiirkiye’de Gorsel Sanatlar Egitimi

Ulkemizde sanat egitiminin gelisimini Cumhuriyet éncesi ve Cumhuriyet donemi
olmak iizere iki doneme ayirabiliriz (Unver, 2002; Telli, 1996; Telli, 1990).

Cumbhuriyet Oncesi

Istanbul’'un 1453 yilinda fethinden sonra Batililar Istanbul’u ve Sultani ilgiyle
izlemislerdir. XVI. vyiizyilm ilk yarisindan itibaren Fransiz biiyiikelgileri Istanbul’a
yanlarinda Ronesans kiiltiirii almis ressamlar1 getirmistir. Daha o yillarda Bati resmiyle
tanisan nakkaglarin bu yeni anlatima uzak kalmalarinin pek ¢ok nedeni olabilir. Bu
nedenler dinsel yaptirimlar, yonetimin sanat¢iya yiikledigi gorev bilinci ya da biraz da
nakkaslarin minyatiir sanatinin tarihsel gelisiminde 6nemli bir halka olusturma istegi
olabilir. XVI. yiizyilda baslayan bu kiiltiir etkilesimi, XVIII. yiizyil sonlarma dogru
Osmanli’da bazi degismelerin nedeni olmustur. Resmi seven, resim yapan ve sanatgiya
deger veren padisahlar kiiltiir alanindaki bu degisimde dnemli rol oynamislardir. III. Selim
zamaninda kurulan Miihendis Okulu 1795 programinda resim derslerine yer veren ilk
resmi kurumdur. 1834 yili itibari ile de Harp Okulu’nda Bati tarzi resim dersi verildi.
Resim dersi agirliklt olmamakla birlikte, Avrupa tarzi ¢alisgan ve Tiirk resminin yoniini
degistiren ressamlar bu kurumlardan mezun olmuslardir. Bunlar, Tiirk Primitifleri olarak
anilan Hiiseyin Giritli, Ahmet Bedri ve Kaptan imzali ressamlardir. 1827 tarihli Tip
okulunda da mesleki anlamda geometrik bigimler, basit krokiler, bitki formlar1 ve
arabeskler seklinde resim dersleri verilmekteydi (Telli, 1996; Telli, 1990). 1835 yilinda
Ingiltere’ye tahsil igin gonderilen 12 geng arasinda ressam Ferik Ahmet Pasa, Bekir Pasa
ve Tevfik isimli bir Harbiyeli vardir. Daha sonralar1 askeri okul resim 6gretmenleri olan
Ahmet Ali Efendi (Seker Ahmet Pasa) ve Siileyman Seyyit Efendi’de Sultan Abdiilaziz
tarafindan 6grenim i¢in Avrupa’ya gonderildi (1862-1870). Seker Ahmet Paga’nin doniisii
Tiirk Primitifleri’nin sonu ve Avrupai anlamda bir pentiir geleneginin temeli olmustur
(Berk, 1972; Turhan, 1965). 1860 yilinda Paris’e babasi ibrahim Ethem Pasa tarafindan
hukuk &grenimi i¢in gonderilen Osman Hamdi Bey, 1869 yilinda Istanbul’a bir ressam

olarak doner. Ressam Osman Hamdi 1881 yilinda miize miidiirii olduktan sonra miizecilik
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calismalar1 ve arkeologlugu yaninda egitimle de ilgilenmistir (Unver, 2002). Osmanli’da
genel egitim yaninda sanat egitimine de yer verilmesi diislincesinin temeli 1876 yilinda
atilmisgtir. Bu yilda yabanci ressam ve uzmanlarin da yardimiyla Sanayi-i Nefise’nin
kurulusu ile ilgili bir teskere hazirlanmistir. Calismalarin uzamasi sonucunda sanat ve
kiiltiir adam1 olan Osman Hamdi’ye gorev verilmistir. 1883 yilinda agilan okulda resim,
heykel ve graviir 6gretimi yaninda mimarlik dersleri de verilir. 1908 Mesrutiyet Devrimi
ile diger kurumlarin yan1 sira sanat egitimi alaninda da Batililasma hareketleri devam eder.
Ancak dinsel inanisa gore canliy1r betimleme konusundaki davranis sekli uzun siire etkili
olmus ve bu dénemlerde kopyacilik gelenegi gelismistir (Topgu, 2008; Ozsoy; 2003;
Unver, 2002).

1848 yilinda agilan Dariilmuallimin (Ogretmen Okulu) mektebine 1909 yilinda Sati
Bey’in miidiir olmas1 sonunda resim ve elisi dersleri onem kazanir ve resim derslerine
Ismail Hakki Baltacioglu ile Sevket Dag girer (Akyiiz, 1985). 1910 yilinda Baltacioglu
resim-is Ogretimi konusunda inceleme yapmak icin Milli Egitim Bakani tarafindan
Almanya’ya gonderilir. Avrupa doniisli yazilariyla 1915 yilinda resim egitimine katkida
bulunur ve resim programlarini hazirlar. 1914 yilinda Avrupa’ya egitim i¢in gdnderilen
grup Empresyonizm akimiyla geri dénmiistiir. Nazmi Ziya, Ibrahim Calli, Feyhaman
Duran, Hikmet Onat, Namik Ismail, Sami Yetik, Sevket Dag, Mehmet Ali Laga, Vecih
Bereketoglu ve Hiiseyin Avni Lifij, 1918-1928 yillar1 arasinda etkili olan ressamlar

arasinda yer almaktadir (Berk, 1972).

Cumhuriyet Donemi

Ismail Hakk1 Baltacioglu’nun dgrencisi olan Ismail Hakki Tongug sanat egitimi igin
Almanya’ya génderilir. Déniisiinde ilkokul 6gretmenleri olan Malik Aksel, Hayrullah Ors,
Ismail Hakki Uludag, Sinasi Barutcu ve Mehmet Ali Ata Demir’in de Almanya’ya
gitmelerini saglar. Geldiklerinde Malik Aksel (1934-1954), Hayrullah Ors (1932-1954),
Ismail Hakki Uludag (1932-1968), Sinasi Barutcu (1933-1961) ve Mehmet Ali Ata Demir
(1932-1936) yillar1 arasinda kurulusuna katildiklar1 Gazi Egitim Enstitiisiinde gorev alirlar.
1932 yilinda agilan Gazi Resim Boliimii ¢agdas bir goriiniim kazanirken hi¢bir kurumun
kopyas1 olarak kurulmamistir. Bu kurumun yetistirdigi basarili sanat¢1 Ogretmenler
Tiirkiye’nin her yerinde Anadolu ¢ocuklarini kiiltiir hayatina kazandirirlar ve ayn1 zamanda
daha sonra agilacak olan Giizel Sanatlar Fakiiltelerinin kuruculari da olurlar (Telli, 1990).
Cumhuriyetin ilk on iki yilinda ortaokullara resim 6gretmeni yetistiren tek kaynak 1927

yilinda adi Giizel Sanatlar akademisi olarak degistirilen Sanayi-i Nefise olur. 13 Mart 1924
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tarthinde Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu ile resim ogretmenleri, gecici Ogretmen
statiisiinden ¢ikarilir (Unver, 2002). Atatiirk’iin 1934 yilinda Meclis konusmasinda
belirttigi yeni kiiltiir politikalar1 geregi Giizel Sanatlar Akademisi yeniden diizenlenir. 1937
yilinda Burhan Toprak’in Fakiilteye miidiir olmasindan sonra, resim bdliimii bagkanligina
Leopold-Levy yanina Cemal Tollu, Bedri Rahmi, Sabri Berkel, Zeki Kocamemi, Ali
Celebi ve Nurullah Berk’i alir (Berk, 1972).

Bu dénemde Giizel Sanatlar Akademisi 6grencileri 6grenimlerini tek bir minyatiir
ya da 0zglin nakis gormeden tamamlarlar. Tiirk bi¢im sanatlari tarih dersi ger¢evesinde bile
verilmemistir, bu nedenle Tirk Resmi, Paris ekoliiniin bir yansimasi olarak gelisir.
Kiiltiirel eylemlerde egemen olan baticilik goriisiintin asiriligi, 6zlemi duyulan yeni ulusal
sentezlerin ortaya cikisini bir siireligine engellemistir (Unver, 2002). 1940’larda en énemli
gelisme Ismail Hakk1 Tongug’un kurdugu Koy Enstitiileri’dir. Uretime doniik is egitiminin
verildigi bu okullarda sanat calismalarina ¢ok 6nem verilmistir. 1947°de kapatilan Koy
Enstitiilerinin yetenekli 6grencilerini Gazi Egitim Enstitlisi’ne gonderebilmek amaciyla
Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisiinde Giizel Sanatlar ve Halk Sanatlari boliimleri agilir.
1952 yilinda resim dersi lise kurumlarinda ilk defa edebiyat kolunda se¢meli ders olarak
programa alinir (Telli, 1990). Yurt capinda ¢ok sayida yeni {iniversiteler ve bu tiniversiteler
biinyesinde Giizel Sanatlar Fakiilteleri ve Resim-Is Egitimi Anabilim Dallarinin agilmasi
iilkemizde sanat egitiminin yayginlasmasmi saglamistir (Yolcu, 2004; Unver, 2002;
Tirkdogan, 1984).

Gilintimiizde Tiirkiye’de gorsel sanatlar egitiminde “yaraticilik ve 6zgiir anlatim”n
halen ydntem olarak izlendigini gorebiliriz (Ozsoy, 2003). Sanat egitimi alaninda dzellikle
1960’1 yillarda etkisini gosteren V. Lowenfeld’in ¢ocuk merkezli egitim ve Ogretim
anlayist da halen etkisini siirdiirmektedir. Diinyada bu gelismelerin oldugu yillarda
tilkemizde gorsel sanatlar egitimcileri halen kuramsal temel yerine usta-girak iliskisi ile
yiiriitiilen bir anlayisla egitim ve 6gretim yapmaktaydilar. Bu anlayisin temelinde romantik
ve yansitmaci kurami benimseyen bir diinya goriisliniin yattigin1 sdyleyebiliriz. 1970’lere
gelindiginde ise, 6zellikle ililkemizde “yaraticik” kavramu ile ilgilenen sanat egitimcileri
cocugun Ozgiir anlatiminin kisitlanmamasi iizerine kurulu “gelisimcilik” yaklasimini
benimsemis gorliniiyorlardi. Gorsel sanatlar egitimcisinin 6grencilerin her birini sanatgi
yapmak gibi bir amaci olmadiginin anlasilmasi epey zaman almistir (Kirisoglu, 2009;

Aykut, 2006; Karatas, 2006; Aykut, 2004; Ozden, 1998).
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Gorsel Sanatlar Egitiminde Kullanilan Yontemler

Gorsel sanatlar egitimi, egitim ile sanatin degisik konumlarda, degisik boyutta ve
agirlikta bir araya geldigi bir alandir. Cevreyle ilk tanigma, gorme, algilama, adlandirma ve
diizenleme ile baglayan sanat egitimi daha sonra iirlin verme tat alma olarak gelisir
(Kirisoglu, 1991).

Gorsel sanatlar  egitiminde kullanilan  yontemler c¢ok ¢esitli  yollarla
siniflandirilmaktadir. Bu smiflama genellikle egitmenin tutumuna goére uygulanan
yontemler, teknik Ozelliklere gore uygulanan yontemler, kullanilan malzemeye gore
uygulanan yontemler ve bireysel Ozelliklere gore uygulanan yontemler olarak
tanimlandirilmistir  (Aykut, 2006; Erbay, 1995). Bu alana iliskin planlamalarda ve
uygulamalarda hangi yontem etkin olursa olsun, dgrenciyi merkeze alan, onlarin sanatsal
ogrenme becerilerinde etkili olan; 68rencinin siif ve genel gelisim diizeylerini goz 6niinde
bulunduran, 6grenme, algi, beceri ve ¢evre faktorlerini dikkate alan ve benzeri hedefleri
amagclayan bir yaklagim temel alinmalidir (Artut, 2001).

Ogretmenler genellikle derslerinde birden ¢ok ydntemi bir arada kullanirlar. Bu
acidan bakildig1 zaman ders isleme siirecinde yasanan 6zel durumlarda, konuya iligkin en
dogru yontemleri se¢ebilmek dgretmenin bilgi ve tecriibesi ile dogru orantilidir. Gegmis
yillardan giiniimiize kadar sanat egitiminde pek cok yontem denenmistir. Kolaydan zora
gitme, miizik ve seslerden yararlanma, kopyadan yararlanma, bellek egitimi, ¢ocuk sanati
yontemi ve sanat yoluyla egitim gibi yontemler/teknikler genel olarak sayilabilir (Dasdag,
2009; Aykut, 2006; Yolcu, 2004). Asagida sanat egitiminde en ¢ok kullanilan geleneksel
ve ¢agdas 6gretim yontemleri belirtilmektedir.

Sanat egitiminde en sik kullanilan yontemler olarak; anlatim, soru-cevap, problem
cozme, gosteri, gozlem gezisi, 6rnek olay inceleme, grup tartigmasi ve is basinda egitim
asagida verilmistir. Bu yontemlerin kapsami, faydalar1 ve smirliliklar {izerinde kisaca

durulmustur. Bu yontemler asagidaki gibidir (Kii¢ciikahmet, 2009):

a. Anlatim Yéntemi; Bu yontem 6gretmenin bilgilerini, pasif bir sekilde oturarak
dinleyen Ogrencilere ilettigi geleneksel bir yontemdir. Anlatim ydntemi giiniimiizde de
kullanilan en eski ogretim ydntemidir. Ogrenciler pasif bir durumda oturduklari ve
genellikle Ogretim sirasinda soru sorma veya diislincelerini agiklama imkanina sahip
olmadiklar1 i¢in etkin bir yontem sayilmaz. Modern 6gretim sitemi anlatim yontemine pek

fazla yer vermemesine ragmen hemen her Ogretmen bu yontemden belli bir &lgiide
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yararlanmaktadir. Bu yontemde; Ogretmenin konusmasindaki ses tonu, hareketleri,
goriiniimil, yiiz yiize iletisimi vb. 6nemli oldugu bilinmektedir.

Faydalari: (1) Ogrencilerin calisma yapabilmeleri igin gerekli temel materyallerin
sunumu ya da yeni bir calismaya baslangi¢ i¢in faydalidir. (2) Bilgileri kalabalik gruplara
iletmek igin yararlidir. (3) Ogrencilerin muhteva iizerinde organize bir goriis
kazanmalarina yardimci olur. (4) Konu diizenli bir bigimde sunulacagi i¢in zamanin iyi
kullaniminm1 saglar. (5) Oturumda siirpriz bir bilgi ile karsilasmayacagi icin 0gretmene
“giiven” duygusu verir. (6) Uygulamasi kolay ve ekonomiktir.

Simirhiliklari: (1) Uzun ve sik tekrar edilen anlatim kolayca sikici hale gelebilir. (2)
Dinleyicilerin ilgi ve ihtiyaclarmin karsilanip karsilanmadigini belirlemek giictiir. (3)
Ogretim sirasinda dgrencilere soru sorma izni verilmedigi i¢in doniitii ortadan kaldirir ve
eksik iletisime neden olur. (4) Dinleyiciler ¢ok pasiftir. Dinleyicileri tanimak giiglesir. (5)
Duygusal tutumlar ve psikomotor dgrenme ¢ok ender olusur. (6) Ogrenci aktif olarak

ogrenmeye katilmadigi i¢in yiiksek seviyeli biligsel 6grenme olmaz.

b. Soru-Cevap Yontemi; Bu yontem Ogretmenin formiile ettigi sorulart
ogrencilerin sozel olarak cevaplandirmalarina dayanan bir 6gretim yontemidir. Soru-cevap
yonteminde iyi bir 0gretmen neyi ne zaman soracagini bilmeli ve Ogrencileri belli bir
gerceve i¢inde tutmalidir.

Faydalari: (1) Soru-cevap yonteminin amaglari; analitik diislinceleri uyarma,
ogrenci gilicliiklerini tanilama, ©6zel amaglara dogru gelismeleri saptama, Ogrencileri
giidiileme, kavramlar agiklama, yeni deger ve tutumlar1 cesaretlendirme, diistinmeye 6zel
bir yon verme, sonuglarin nedenlerini agiklama, Ogrencilerin  kendi kendini
degerlendirmesi konusunda cesaretlendirme ve kavramlar1 uygulamaya cesaretlendirme
biciminde siiflandirilmaktadir. Bu amaglar1 bilen ve uygulayan bir 6gretmen soru-cevap
yontemini en etkin bicimde kullanabilir. (2) Ogretmen soru-cevap ydntemini dort tiir
disiinme etkinliginde bulunmak icin kullanabilir. Bunlar; hatirlama, yargilama, karar
verme/degerlendirme ve yaratici diislincedir. Bu yontem, dgretim siirecinde dgretmen igin
doniit saglar. Bu doniit hem sinifin tiimiinii hem de her bir 6grenciyi anlama imkani verir.

Smnirhbiklari: (1) Bilgi vermek icin anlatim yOntemine gore daha yavas bir
yontemdir. (2) Belirli tip 6grenmeyi 6lgmek icin soru hazirlamak giictiir. (3) Yanlis

cevaplar ¢ok sik olursa zaman kaybina neden olabilir.
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¢. Problem Coézme Yontemi; Problem ¢dzme yontemiyle 6grenme yaklasimi,
bilimsel arastirma yontemini temel almaktadir. Bu yaklagimin 6zii John Dewey’in genel
problem ¢6zme yontemindeki bes asamaya dayanmaktadir. Bu asamalar; problemi tanima,
gecici hipotezleri formiile etme, veri toplama, organize etme, degerlendirme ve agiklama,
sonuca ulasma ve sonugclar1 test etmedir.

Faydalar: (1) Ogrenci aktif olarak katilir. (2) Algilama ve akilda tutma daha uzun
siireli olur. (3) Ogrencilere ileride yiiz yiize gelecegi sorunlara uygulayacag: ¢dziimlerin
modellerini saglar. (4) Hem bilissel hem de duyussal alanda 6grenmeyi kapsar. (5)
Ogrencilerin sorumluluklarmi gelistirir. (6) Ogrencide ilgiyle 6grenme ve giidiilenme
saglar. (7) Ogrenciler tek ders kitabinin disinda farkli kaynak ve materyallerden de
yararlanabilirler.

Smirhliklari: (1) Fazla zaman gerektirebilir. (2) “Problem” {izerinde ¢alismaktan
dolay1 Ggrenci olumsuz tavir gelistirebilir. (3) Harcanan emek ve enerji zamana

degmeyebilir. (4) Ogretmenin degerlendirilmesi giigtiir.

d. Gosteri Yontemi; Gosteri Ogretmenin Ogrencilerin onilinde bir seyin nasil
yapilacagini gdstermek ya da bir prensibi a¢iklamak i¢in yaptig1 islemlerdir. Gosteride hem
gorsel hem isitsel iletisim kullanilir. Gosterinin en 6nemli faydasi herhangi bir seyin en
uygun bigimde ya da ustaca nasil basarilacagini géstermedir. Bu nedenle gosteri en uygun
bir bigimde hazirlanmali ve uygulanmalidir. Gosteri yontemi 6zellikle fen, spor, miizik ve
sanat alanlarinda kullanilmaktadir.

Faydalari; (1) Gosteri 68rencilere olayin gergek olusumunu hem gorerek hem
isiterek 6grenme imkani saglar. (2) Gosteri kelimelerin yetersiz oldugu fikirler, prensipler,
hareketler ve kavramlarin agiklanmasi igin kullanilir. (3) Gosteri 6zellikle beceriler
sahasinda yararlidir. (4) Gosteri toplumdaki insan kaynaklarimi kullanmak igin en
miikemmel yontemdir.

Simirhiiklary; (1) Ogretmenin ¢ok fazla planlama ve hazirlik yapmasini gerektirir.
(2) Eger 6gretmen doniitlere dikkat etmeksizin yalnizca “goster ve anlat” ilkesini uygularsa
etkisiz olabilir. (3) Gosteri yontemi kalabalik simiflarda ya da ¢ok kiigiik objelerle tam

olarak uygulanamaz.

e. Gozlem Gezisi Yontemi; Egitsel amaclar gergeklestirmek i¢in okul tarafindan
organize edilen geziye iliskin faaliyetlerin tiimii gozlem gezisi yonteminin kapsamina

girmektedir. Egitime yapilan en eski elestirilerden biri, kapali kapilar arkasinda ve gergek
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ogrenmeye yer vermemesidir. Gozlem gezisi yontemi bu elestirileri bir Olclide
karsilamaktadir. Cilinkii bu yontemde oOgrencilere “gercek diinyayr gorme” imkan
saglamaktadir. Ogrenciler dgretim materyallerinin oldugu yere giderek, gézlem yapma ve
bu materyallerin dogal yerlesimlerinde calisma imkanina sahip olurlar. Gozlem gezisi;
fabrika, miize, kiitiiphane, sanat galerisi, kamu kuruluslar1 gibi egitim ag¢isindan ilging
yerlere diizenlenecegi gibi 6grencinin lizerinde calistigi ya da yakin gelecekte galisacagi
konulara iliskin Ornekler toplayabilecegi ya da Orneklerini gorebilecegi yerlere de
diizenlenebilir.

Faydalan; (1) Ogrencilerin organize egitsel ziyaretlerden hoslandiklar1 ve
yararlandiklar1 saptanmustir. (2) Ogrencilere ilk elden tecriibe saglamir. (3) Her giinkii
bilinen tecriibeler 6grencilerin diger 6grenme etkinliklerine temel teskil eder. (4) Simif
ogretiminden gercek 6gretime dogru bir agamadir.

Simirhiliklary; (1) Yasal sorumlulugu oldukga fazladir. (2) Disiplin kolayca sorun
haline gelebilir. (3) Uygun yer se¢mek oldukca zordur. (4) Organizasyonu genellikle ¢ok
karmagiktir. (5) Gidis gelis oldukea giictiir ya da pahaliya mal olur. (6) Cok vakit alir. (7)
Gruba eslik edecek kisi ya da kisilere ihtiyag vardir.

f. Ornek Olay Inceleme Yéntemi; Bu yontem dgrencilerin sorunlu bir olaya aktif
olarak katilmalarini gerektiren bir yontemdir. Sorunlu olay gercek ya da hayali olabilir.
Ozellikle sosyal bilimlerde pek ¢ok konu 6rnek olay biciminde sinifa getirilebilir.

Faydalari; (1) Ogrenciler belli bir sorunla ilgilendikleri icin ilgi ve giidiileri
genellikle yiiksektir. (2) Tim Ogrencilerin tartismalara katilmasi saglanir. (3) Problem
¢ozme yetenegi gelistirilir. (4) Konular1 kavrama ve anlama yetenegi gelistirilir.

Smmirhliklari; (1) Uzun zaman alir. (2) Ogretmenin 6nceden ¢ok iyi hazirlanmasi

gerektirir. (3) Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.

g. Grup Tartismas1 Yontemi; Grup Tartismasi Yontemi 6zde, 6grencilerin bir
konu ya da sorun iizerinde birlikte konusarak miimkiin olan ¢6ziim yollarin1 aramalarina
dayanir. Yontemin esasi tiim grubun etkinlige katilmasidir. Bu yontemde iki 6nemli
husustan birincisi agik bir amacin olmasi, ikincisi 6n hazirligi gerektirmesidir. Bu iki
durum gergeklesmedigi durumlarda 6grencilerin bu yontemden yararlanmalari s6z konusu
olamaz.

Faydalari; (1) Demokratik bir yontemdir. (2) Ogrenciler tartisarak 6grenirler. (3)

Ogrencilerde konusma, soru sorma ve sorulan sorulart hemen cevaplama gibi yetenekler
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gelistirilir. (4) Grup icinde aidiyet duygusu gelistirilir. (5) Ogrenciler kendi diisiince ve
goriiglerin agikca ortaya koyma imkanina kavusur, digerlerinin diisiince ve goriislerini
ogrenirler.

Simirhiliklary; (1) Zaman gerektirir. (2) Konugmalari konu iizerinde tutmak oldukca
zordur. (3) lyi disipline edilmis bir sinif gerektirir. Konusmalar ilerledikce sinifta sessizligi
saglamak c¢ogu kez zorlasir. (4) Bazi konusmalar ¢ok uzayabilir ve anlamsizlasabilir. (5)

Grup liderligi oldukca zordur. (6) Cok kalabalik siniflarda uygulanamaz.

h. is Basinda Egitim Yontemi; Is basinda egitim yontemi oncelikle beceri
gerektiren islerde calisacak ya da c¢alismakta olan personeli isin gerektirdigi nitelikte
yetistirmek amaciyla en yaygm bir bi¢imde kullanilan yontemdir. Is basinda egitim
yontemi deneyerek, yanlis yapa yapa Ogrenmeden, bir programa gore &greticinin
denetiminde 6grenmeye kadar degisik bigimlerde uygulanabilmektedir. Gilinlimiizde hemen
her ¢esit kurumda is basinda egitim yontemi kullanilmaktadir.

Faydalari; (1) Ogrenici iste ve isyerinde deneyim kazamir. (2) Isi bizzat yaparak
gerektigi bi¢imde 6grenir. (3) Bilgi ve beceriyi birlikte kullanma imkanina kavusur. (4)
Ogrenicinin isini en iyi yapabilecek duruma gelmesi kurumu igin biiyiik kazanctir.

Smmrhliklar; (1) Ogreniciler cogu kez isi tecriibeli isciler kadar hizli yapabilmek
icin is giivenligine geregince dnem vermemektedirler. (2) Ogretimden ¢ok iiretim iizerinde

durulabilir (Kiigiikahmet, 2009).

2.3. Seramik ve Seramik Egitimi

Seramik tiirii trtinlere verilen “keramos” ismi, Yunancadan gelmektedir. Sarap
icilmesi geleneklesmis torenlerde ve solenlerde, sarap ve biiyiik olasilikla diger ickiler,
bardak yerine gegen, sekillendirilmis boynuz kaplardan i¢ilmekteydi. Yunancada “boynuz”
sOzciigiinlin karsiligi olan kelime “keramos” oldugundan, keramoslar yerlerini seramik
kaplara biraktiktan sonra da, seramikler bu adla anilmaya devam etmistir (Goniillii, 1992).

Arseven (1995)’ne gore dilimizde Fransizcada oldugu gibi “seramik™ bigiminde
sOylenmesinin yanlis olduguna deginiyor. Arseven’e gore, bu sozciiglin “seramik” degil,
“keramik” olarak sdylenmesi gerekir. Ancak yine Arseven’e gore, sOzciiglin Yunanca
“keramos” dan geldigi de kusku dogurur. Tiirklerde zengin bir tarihsel gelenege dayanan
bu teknigin, Tiirk¢e’ye 6zgii bir terimle dilimize aktarilmamis olmasi dikkat g¢ekicidir

(Arseven, 1995: 1027).
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“Keramik” sozciigli, Arseven’in degindigi nedenlerle, bu iiretim bi¢iminin
Tiirkce’de gegen “keremit” ya da “kiremit” sozciikleriyle yakin iligskisine karsin, bugiin
dilimizde “seramik” olarak, Fransizcadan Tiirk¢eye gecmis bicimiyle kullanilmaktadir. Bu
kullanimda Fransiz kiiltliriiniin ¢agdas Tiirk kiiltlirii iizerindeki etkisinin payr bulundugu
diistintilebilir. Fransizca sozliikler, “seramik™ sézciigiinlin kokenini, Yunanca kil (argile)
anlamma gelen “keramon” a bagliyorlar. Pigmis topraktan iiretilen her tiir ¢anak-¢omlek
esyasini, fayans ve porselen tiiriindeki isleri, bu sinifin icine dahil etmektedirler (Ozsezgin,
1998: 28).

Teknik agidan, seramik; nesnenin bi¢cimlendirilmesinde plastikligi (yogurabilirlik)
saglayan kil ile firinlama sirasinda parcanin kirtlmasini ya da ¢atlamasini 6nleyen kuvars
ve bu ikisini baglayan ergitici feldspat karisimindan olusan hamurla yapilan nesneleri
niteler. Bazen “keramik” bi¢ciminde kullanilan bu kelime, Bati dillerinde firinlama ve
yiizey islemlerinden tliimiiyle bagimsiz, genel bir terimdir. Tiirkce’de ise bu genis
anlamiyla kullanilmasimin yani sira; ilkel yontemlerle yapilmis, yiizeyi sirsiz kaplart
“canak-¢comlek”, disiik 1sida firmnlanmis ama yiizeyi sirli nesneleri “seramik” ve yiiksek
isida firinlanmis ylizeyi sirhh ya da sirsiz nesneleri de “porselen” bagligi altinda
gruplandirmak yayginlagmistir. Seramik ¢amurunun ana maddesi olan kil, su ile plastiklik
kazanip bi¢imlendirilebilen, kurutuldugunda belli bir oranda diren¢/dayaniklilik kazanan,
onceden belirlenen 1silarda pisirilerek sertlik kazanan dogal bir maddedir (Anilanmert ve
Rona, 1997).

Seramigin ana malzemesi, su gecirmez killi toprak, bal¢ik ya da camurdur. Kolayca
her yerde bulunabilen bu basit ve iddiasiz malzeme, tarih 6ncesinden bu giine kesintisiz
bigimde, yasamin c¢esitli alanlarinda kullanilmaktadir. Camurun en 6énemli 6zelliklerinden
biri de su alinca sisip yumusayarak plastiklik kazanmasi ve kurudukga sertlesip bicimini
koruyabilmesidir. Firinlama isleminin sonucunda ise kimyasal ve mekanik dayaniklilik,
gozeneklilik ve sirlandiktan sonra ise tamamen gozeneksiz bir yapi kazanabilmesidir
(Anilanmert ve Rona, 1997; Cobanli, 1995). Temel bilesenleri ¢ok yalin olmakla birlikte,
zamanla daha karmagik malzeme ve yontemlerin kullanima girmesi, seramik iiretiminin ve
sanatinin imkanlarini heyecan verici boyutlara tagimistir (Erman, 2012: 19).

Seramik biinyeler, seramigin zamana ve doga kosullarina karsin yiiksek direng
gostermesi nedeni ile hakkinda yazili belgelerin olmadigi antik uygarliklar doneminde bile
insanlarin yasayis bicimleri, dinsel inaniglar1 ve toplumsal siiregleri hakkinda detayli ve
etkili bilgiler edinebilmemizi saglayacak arkeolojik belge niteligi tagimaktadir (Cevik,
2010: 36).
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XIII. ylizyllda Anadolu Selguklulari ile baglayan ve Cumhuriyet Donemi’ne kadar
devam eden siirec, “Geleneksel Tiirk Seramik Sanat1” olarak adlandirilir. Islam diisiincesi
dogrultusunda gelisen geleneksel Tiirk seramigine; Anadolu Selguklular1 Dénemi’nden
Beylikler donemine kadar, geleneksel iiretim, soyut slisleme ve bezeme hakimdir. Osmanli
Donemi’nde ise, liretim merkezlerinin sayisi artar ve yerleri degisir, siisleme ve bezemenin
cizgi dili Bati’daki natiiralist yaklasima yonelik ama daha soyutlayici bir gelisme gdsterir.
Osmanl1 Devleti’ndeki gerilemeye paralel olarak geleneksel Tiirk seramik sanati da bundan
payim alir (Uludag, 1998: 37).

Cumbhuriyet’in ilani, Tirkiye’de her alanda, toplumun tiim kurum ve bireyleri
iizerinde giicli bir degisim donemini, yenilik¢i bir tavir ve aydinlanma siirecini
beraberinde getirmistir. Meydana gelen bu 6nemli degisim sanata da yansimis, seramikte o
giine kadar egemen olan geleneksel iiretim tarzi degiserek cagin gereksinmelerine yanit
verebilecek, teknik ve teknolojik anlamda kalkinmaya yonelik girisimler baslamistir.
Cumhuriyet’in ilanindan 6nce de benzer bir takim girisimler de bulunulmus fakat uzun
Oomirlii olmamistir. Bu girisimlerin en 6nemlisi XIX. yiizyilin Yildiz Porselenleri’dir.
“Cumhuriyet’in ilanindan 6nce, Osmanli Imparatorlugu’nun son doéneminde II.
Abdulhamit tarafindan, Beykoz ve Yildiz’da porselen ve sert fayans fabrikalar1 kurulmus
ancak birincisi 10, ikincisi 28 yil ¢alistiktan sonra ¢aligmalarina son verilmistir (Agatekin,
2002: 3).

Seramigin endiistriye girmesiyle birlikte o, “anorganik maddelerin sekillendirilip
ates ile sertlesmesi ile olusan malzemeler” haline donlismiistiir. Bu anlamda seramigin
tanimi, organik olmayan malzemelerin ¢esitli yontemler ile sekil verildikten sonra,
sirlanarak veya sirlanmayarak sertlesip dayaniklilik kazanmasina imkan taniyacak pisirme
bilimi ve teknolojisi seklinde degismistir. Giiniimiizde ise seramigin tanimi, ¢ok farkl
alanlarda kullanimi ile yeni boyutlara taginmistir. Sanat dali yaninda bilim dali da olan
seramik giiniimiiz teknolojisinde inanilmaz olanaklar sunmaktadir (Colakoglu, 1998;
Karabey, 2010).

Geleneksel bir iiretim anlayisindan endiistriye ve sanata acilan yolda seramik
tiretmenin kurallar1 ve beklentileri degismekte seramik sanatini bir yasama bigimi olarak
sececek olanlara okul, sanayi ve geleneksel iiretim merkezlerinin, serbest sanat¢ilarin,
miizelerin nasil zengin birer kaynak olabilecegi lizerinde durulmaktadir (Terwiel, 2008:
118).

Gilinlimiizde yaganan bu teknolojik ilerlemeler seramik egitiminde de kendini ortaya

cikarmistir. Bu anlamda seramik sanatinda geg¢misten giliniimiize birgok degisimler
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yasanmistir. Giinlimiizde teknolojinin sagladigi imkanlar daha ¢ok ekonomik amaglarla
cagdas triinlere doniismektedir. Geleneksel {iiretimde karsilasilan giigliikler, makine-
ekipman ve seramik hammaddelerinin isleme yontemlerinin gelismesi ile biiyiik 6l¢iide
azalmistir. Cagdaslagma siirecinde gelisen ve endiistriyel bir kimlik kazanan seramik sanati
aracilig1 ile Meslek Liselerinde, seramik tasarim ve teknolojisi programi ile bireylere
oncelikli temel bilimleri igeren bilgi ve becerileri kazandirmanin yani sira ¢cagimizin geregi
olan giiclii insan iligkileri, iletisim kurabilme, degisimlere ve glinimiiz teknolojilerine
uyum saglayabilme sistemleri ve malzemeleri anlayip kullanabilme yeterlikleri
kazandirmak hedeflenmistir. Bu programin genel amaci; bireylerin temel yeterlikler
tizerine temel mesleki bilgi ve becerilerle donatilmasini saglamaktir (Caglar, 2012; Demir,
2010; Cakmak, 2009; Uysal, 2004; Biilbiil, 1998). Bu uygulama, kisiyi tim varlig1 ile
olusuma yonelttigi i¢in, beynin tlimiinii, yani her dort ¢eyregini i¢ine alan 6zel zihinsel
yetiler gerekmektedir. Uygulama sonucundan birey kendini ortaya koymaya g¢alisir (San
1985).

Mesleki ve teknik okullarda kazandirilan mesleki bilgi ve becerilerle iiretim
yapabilen, pazarlayabilen sektoriin beklentileri dogrultusunda, kaliteli hizmet sunabilen,
kendi is yerini kurma diisiincelerini faaliyete gecirebilen ve isin agamasinda kaliteden
sorumlu olmanin geregini bilen bireyler yetistirmektir (Caglar, 2012; Cakmak, 2009;
Biilbiil, 1998). Boylece sanat ve egitimi yalnizca sanatsal iirlin igin degil, temel bir egitim
i¢in de 6nemlidir (Erzen,1990).

Bu durum ortadgretim kurumlart i¢in de diisiiniilecek olursa amag; arastirici,
retici, yapict ve yaratict bireyler yetistirmektir. Ciinkii ¢agimizda goriilen teknolojik
gelismelerin bunu zorunlu kildigi bilinmektedir (Kirisoglu, 2009; Kirisoglu, 2002;
Ipsiroglu, 1993).

Seramik Egitiminde Kullanilan Ara¢ Gerecler

Genellikle seramik egitiminde kullanilan arag-geregler boliimlerde bulunan
atolyelere gore degisim gosterir. Camur atdlyesinde, pervaneli karistirici, camur agma
makinesi, camur tornasi, turnetler vb. bulunur. Camur ve sir hazirlama atdlyesinde bilyeli
sir ve camur degirmenleri, titresimli elek, bolmeli filtrepres makinesi, burgulu karistirict
yer alir. Sirlama atdlyesinde kuru madde kapasiteli degirmen, pistole, sir karistirict pervane
bulunur. Al¢1 atdlyesinde alg1 tornasi, firin odasinda ise havalandirma ve firin iginde
kullanilan tastyict malzemeler, firm eldivenleri, tasima arabalar1 ve firin yer alir (Ozen,

2002: 41-64). Dekor atdlyesinde baski presi, 1s1kli masa, rakle, kasnak, agrandizor vb.
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araclar bulunur. Ayrica seramik egitiminde siklikla kullanilan malzemeler arasinda
merdaneler, siingerler, sulu kil trilini, havan, diiz-disli sistreler, misina-tel, ¢esitli bigaklar,
delici igneler, modelaj kalemleri, dip alma aletleri, geki tahtalari, zimpara kagidi, celik
ovma teli, cesitli fircalar vb. kullanilir (Frigola, 2006: 20-25). Bunlarin disinda materyal
konuya iliskin ornekler, basili kaynaklar (ders kitabi ya da ders notu), elektronik

materyaller (bilgisayar, projeksiyon vb.) ve ¢esitli resim/fotograflar sayilabilir.

Seramik Egitiminde Kullanmilan Teknikler

Seramik tasarim egitiminde kullanilan tekniklerden biri elle sekillendirme
teknigidir. Bu teknigin kapsaminda serbest sekillendirme, kiitle camurdan oyma,
cimdikleme, sucuk, plaka, i¢-dis stvama gibi teknikler sayilabilir. Dekorlama teknikleri ise;
astar, kazima, perdahlama, kabartma, oyma, camur ekleme, siinger, kagit, doku, silindir ve
damga miihiir teknikleridir. Pigirim teknikleri biskiivi, raku, sir vb. dir. Sirlama teknikleri
firca, pistole, daldirma ve akitma gibi tekniklerdir. Bu tekniklerin disinda tornayla
sekillendirme, sablonla sekillendirme ve baski teknikleri de seramik egitiminde kullanilir
(Dasdag, 2009: 71).

Atalayer (2001) seramik egitiminde yaratict bigimlendirme tekniklerini; (1)
Baskalagim Teknigi, (2) Doniistim Teknigi, (3) Degistirme, (4) Delme, (5) A¢ip Yapma,
(6) Biikme, (7) Prizmatiklesme, (8) Abartma, (9) Kiiciiltme, (10) Soyutlastirma, (11)
Kesme, (12) Kavramsallastirma, (13) Geometriklestirme, (14) Cizgisellestirme, (15)
Modiilasyon (Birimlestirme), (16) Uyarlama Gizleme Farklilastirma, (17) Durum
Degistirme, (18) Tersine Cevirme, (19) Benzetme, (20) Stilize Etme, (21) Simetrik Kilma,
(22) Cogaltma, (23) Ortme, (24) Saydamlastirma, (25) Siisleme ve (26) Fantezilestirme
seklinde siralamaktadir. Cobanli (1995)’ya gore de geleneksel ve yeni bigim iiretme
yontemlerini kullanarak, tasarim ilke ve kurallarmma bagl kalinarak, sonsuz sayida yeni

form-kompozisyon iiretilebilir ve diizen kurulabilir.

2.4. Tiirkiye’de Ortaogretim Okullar:

Ulkemizde formal egitim, orgiin egitim ve yaygm egitim olmak iizere iki ana
boliimden meydana gelmektedir (Tiirkmen, 2002; Cantor, 1991; Fidan ve Erden, 1993).
Ortadgretim; ilkogretime dayali, en az dort yillik 6grenim veren, 14-17 yas grubu

cocuklarin egitimini kapsayan genel liseler ile mesleki ve teknik liselerden olusur (MEB,
2011; MEB, 2008; MEB, 2007).
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Tiirkiye’de “seramik™ egitimi veren orta 6gretim kurumlari incelendigi zaman Milli
Egitim Bakanligi’na bagli Mesleki ve Teknik Egitim Miudirliigii biinyesinde yer alan

mesleki ve teknik liseler ele alinmaktadir.

Tiirkiye’de Mesleki ve Teknik Egitim

Gelismis ya da gelismekte olan iilkelerde mesleki ve teknik egitim hiikiimetlerin
oncelikli politikalar1 arasindadir. Bunun en 6nemli sebebi yiiksek standartlarda bir yasam
siirdiirmek ya da bu yasami elde etmek isteyen uluslarin, nitelikli insan giicii yiizdesinde
diinyada 6n siralarda olmasi gerektiginin farkinda olmasidir (Demirbas, 2011; Oztiirk,
2011; Kirat, 2010; Demir ve Sen, 2009; Ozdemir, 2009; Anapa, 2008; Kiling, 2006;
Cetinkaya, 2005; Ozgen, 2005; Yazgayir; 2005; Dogan, 1998).

Bugiinkii meslek egitimi, binlerce yillik ¢alisma ve tecriibenin iirlintidiir. Egitim ile
is arasindaki iligkiler ilk caglardan beri sliregelmistir. Degisen toplumsal kosullar nedeni
ile aile icinde yapilan meslek egitimi, yerini ¢iraklik sistemine birakmustir. Ciraklik
sisteminin gelismesiyle egitim ve is, aile diginda bir kurulus tarafindan yliriitilmiistiir
(Demir ve Sen, 2009; Saragoglu, 2007; Demirel, 2000; Biilbiil, 1998; Dogan, 1997 b;
Cantor, 1991).

Gilintimiizde endiistride meydana gelen degisiklikler meslekleri cogaltmis teknisyen
ve yar1 vasifli is¢i ihtiyaglarini arttirmistir. Bunun sonucu olarak, ¢iraklik sisteminin
disinda ¢esitli mesleki egitim sistemlerinin gelistirilmesine gidilmistir. Boylece meslek
egitimi, Orgilitlenmis bir okul programi olarak, egitim sistemine girmis ve bir¢ok
asamalardan sonra bugiinkii seklini almistir. Fakat degisen ihtiyacglara gore sistemin
kendisini siirekli yenilemek ve gelistirmek zorunda oldugu ger¢egi kaginilmazdir (Demir
ve Sen, 2009; Akyiiz, 2005; Dogan, 1997 a; Alkan vd., 1996; Sezgin,1982).

Mesleki ve teknik egitimin amaci, 6zellikle endiistrinin ihtiya¢ duydugu nitelikli
isgliciinii ortadgretim ve yiiksekogretim seviyesinde karsilamaktir. Diger bir ifadeyle
ogrencilerin belli bir is veya mesleki alanda bilgi ve becerisini artirmaktir (Isler, 2006;
Yazgayir, 2005; Kaya, 2005; Unsiir, 1998; OECD, 1994; MEB, 1993; Sahinkesen, 1992;
Germe, 1990; Mays, 1957).

Daha genel bir tanimlama ile mesleki egitimde amag; kurum, kurulus ve
isletmelerde istthdam edilmek amaci ile girisimcilik ruhu ile hareket eden, iilke
ekonomisinin gelismesine katkida bulunan, kisisel sorumluluk duygusu ve toplumsal
duyarligr gelismis, bilim ve sanat {iretimine yatkin ve beceri diizeyi yiiksek insan giiciiniin

yetistirilmesini saglamaktir (Hesapgioglu ve Diindar, 2011; Tung, 2001; Resmi Gazete,
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2000; Eroglu, 1999; Bozan, 1997; Orhaner ve Kurtulmus, 1996; Yesilyaprak, 1996;
Baloglu, 1992; IKV, 1992; Karaugak, 1992; Serin, 1972).

Tiirkiye uluslararasi standartlarda is giicii yetistirmek ve bu is giiciiniin istihdamini
artirmak i¢in mesleki ve teknik egitim sistemini yenilemeye ¢aba harcamaktadir. Diger
iilkelere paralel olarak artan uluslararasi rekabet, teknolojik ilerlemeler, baz1 sektorlerdeki
bilgi ve uzmanlik farklarinin agilmasi Tiirkiye’de de yenilenme ¢abalarini tesvik etmistir.
1980°’1li willar iilkelerin korumaci ticaret, endiistri, finansal ve piyasa politikalarini
kaldirarak genisleyen diinya ekonomisine katilma ¢abalarina sahne olmustur (Heraty ve
Morley, 1998; Keep ve Mayhew, 1997; Middleton ve Ziderman, 1997; Zornitski, 1991).

Bu degisimler kapsaminda, Tiirkiye’nin yeni Mesleki Teknik Egitim Sistemi
acisindan ulusal kalkinma plan1 ve uzun donemli kalkinma stratejisi, Tiirk ortadgretim
sisteminin mesleki-teknik egitim agirlikli bir nitelik kazanmasi hedeflemektedir. Plan,
mesleki-teknik egitim sisteminin gelistirilmesinde niteligin yiikseltilmesini, Orgiin ve
yaygin mesleki teknik egitim arasinda biitiinliigiin saglanmasini temel ilkeler olarak kabul
etmistir (Kaya, 2010; Bilgili, 2001; Bozkurt, 2000; Corneli, 2000; Pehlivan 1992; Akyiiz,
1985).

Bu ilkeler; ge¢mis basarilara ya da basarisizliga ve gelecekteki beklentilere gore
sekillenmektedir. Egitim ve ekonomik biiyiime arasinda basit bir neden sonug iliskisine
dayanmayan, giiclii istatistiki bir iliski vardir (Kruger ve Lindahl, 2001; Sung, 2001; Fer,
2000; Greinert, 1989). Bu durumda, birbiri ile iliskili alanlar ve meslekler biitlinlestirilerek,
meslek gruplari olusturulmaktadir. Meslek gruplari, birbiriyle iligkili bir¢ok meslek alanim
kapsayan sektorel bir biitiindiir (Dogan ve Kilig, 1998). Bu biitiinliik kapsaminda Tiirkiye
geng niifus orani ¢ok fazla olan bir tilke olarak, bu geng insan potansiyelini mesleki egitim
yoluyla kalifiye elemanlar haline getirmek zorundadir. Bunun igin mesleki egitim,
Tiirkiye’nin gelecege yonelik tespit edilen egitim politikasinda 6zel bir yere sahiptir
(Secilmis, 2009; Sert, 2007; IKV, 2005; Sirin, 2004; MEB, 2002; Sagcolak, 2002;
Sahinkesen, 1993; Yegen, 1992; Ryan,1991).

Tiirkiye’de mesleki egitimin gelisimi iki temel agsamada incelenebilir. Birinci asama
Osmanli Imparatorlugu Doénemi’nde mesleki egitim sisteminde meydana gelen
gelismelerdir. Ikinci asama ise Cumhuriyet Dénemi’nde gerceklestirilen gelismelerdir
(Sert, 2007; Semiz ve Kus, 2004; Sahinkesen, 1993; Yegen, 1992).

Ulkemizde mesleki ve teknik egitim XIX. yiizyila kadar “ciraklik” egitimi olarak
yiriitilmiistiir. Cumhuriyet’ten 6nce meslek 6gretimi amaciyla “islahane” adi altinda

cesitli sanat okullar1 kurulmussa da, mesleki ve teknik egitimin devletin egitim politikasi
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arasinda yer almadig1 goriilmiistiir. Mesleki egitim genel egitimin disinda yerel gruplar
tarafindan kurulmus ve yonlendirilmistir. Belediyeler ve valiler yerel diizeyde ihtiyaglara
gore diizenlemeler yapmislardir. Parasal kaynaklar da yerel diizeyde diizenlenmis, esnaf
derneklerinin girisimleri ile karsilanmistir. Egitim programlari, 6gretmenler, okullarin
sosyal ve fiziki durumlar i¢in ortak standartlar olusturulmamistir (Demir ve Sen, 2009;
Bilgili, 2001).

Ad1 ve diizeyi zaman icinde ¢ok kez degismis olsa bile genellikle “meslek lisesi
modeli” olarak adlandirilan tam giin okul agirlikli meslek egitimi modeli Cumhuriyet’in ilk
yillarindan beri uygulama agisindan devlet tarafindan biiyiik 6l¢iide desteklenen ve tercih
edilen en yaygin model olmustur. Bu modelin 6n plana ¢ikmasimin baslica nedeni
Cumhuriyet’in kurulmasiyla birlikte Tirkiye’nin iginde bulundugu sosyal ve iktisadi
durumun yeniden yapilandirilmis olmasidir. Bir¢ok alanda kendini gosteren yeniden
yapilandirma calismalarinin basinda iilkenin sanayilesmesi 6nemli bir yer tutmus, bu yolla
bagimsiz Tiirkiye Cumhuriyeti’nin diger devletlerden iktisadi anlamda da bagimsiz hale
getirilmesi hedeflenmistir (Ulukan, 1998; Dogan, 1985).

Cumhuriyet Donemi’nde Tiirk mesleki-teknik egitiminin planlanmasinda, kalkinma
hedeflerini gerceklesmesi icin gerekli becerileri ve teknik insan giiciiniin yetistirmesine ve
teori uygulama biitlinliigliniin saglanmasina 6zel bir 6nem verilmistir. Mesleki egitimi,
ferdi bir meslege hazirlanmasina onun ¢ok yonli gelisiminde de etkili bir arag oldugu
kabul edilmis ve mesleki teknik egitimin gelistirilmesinde tam giinlii mesleki teknik okul
agirlikli model benimsenmistir (Bilgili, 2001; Kili, 2000; Kocatiirk; 1999).

Osmanli Imparatorlugu Dénemi’nde mesleki ve teknik egitim kurumlari yoresel
ithtiyaclara gore kurulmustur. Bu kurumlarin yonetim, programlari, 6gretmenleri ve
finansmani yerel olanaklarla karsilanmigtir. Dogal olarak bu donemde mesleki ve teknik
egitim kurumlari mevcut is hayati ile i¢ ige yasayarak isyerleri ile biitiinlesmislerdir. O
donemde okul-sanayi iligkilerini kolaylasgtiran bazi &geler sunlardir: (1) Atelye
ogretmenleri sanayi deneyimi olan ustalardan seciliyordu. Ustalar, is yerlerini ve is
yerlerinin ihtiyaglarin1 ve ¢alisma kosullarimi bildikleri i¢in okul-igyeri arasinda saglikli
iliskiler gelistirebiliyorlardi. (2) Egitim programlarinin yapisi, siiresi, dgretim yapilan mes-
leklerin nitelikleri yerel ihtiyaclara daha duyarl idi. (3) Mesleki teknik okullar yoresel
kaynaklarla destekleniyordu. Ornegin; 1868 de acilan Istanbul Sultan Ahmet Sanat
Okulu’nun bir kistm masraflar1 Galata Kopriisii’nden alinan gecis parasi, vakif ve kamuya
ait igyerlerinden alinan kiralarla karsilanmistir. Parasal kaynaklarin yéreden karsilanmast,

mesleki ve teknik okullarin yerel ihtiyaglara duyarli olmasini saglamistir (MEB, 2004;
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TISK, 2004; Dogan, 1999; EARGED, 1999; Kadi, 1998; Okcu, 1998; Dogan vd., 1997;
Saran ve Akkayan, 1988; Ataiinal ve Ozalp, 1977).

1960’lardan itibaren Milli Egitim Bakanligi’nin iilkenin ihtiyaci olan isgiiclini tek
basina yetistirmesinin miimkiin olmayacagi goriisii destek bulmaya basladi. Bu déonemde
okul-sanayi isbirligi yapma geregi okul ve sanayi gruplarinca daha iyi anlasilmaya
baslandi. Milli Egitim Bakanligi 1968’de Yiiksek Dayanisma Kurulu Toplantisi’ni,
1975°de Endiistriyel Mesleki ve Teknik Ogretim ile Sanayi Iliskileri Sempozyumu’nu
diizenleyerek sanayicilerin goriislerini alma yoluna giderek kuramsal bir ortam
hazirlanmasimi saglamistir. 1977°de 2087 sayili Ciraklik Kanunu ¢ikarildi. Bu kanun
araciligt ile yaklagik olarak bir asirdan beri etkisiz olan “¢iraklik sistemi” yeniden gozden
gecirilip dlizenlendi. Ayn1 zamanda diger onemli bir gelismede, 1978’de Milli Egitim
Bakanligi ile Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nin igbirligi ile yiiriitiilen
“Okul Endiistri Ortaklaga Egitim Projesi” (OSANOR) uygulamaya konulmasidir.
OSANOR ve daha sonra METEP arastirma ve gelistirme projelerinin temel amaci;
ekonominin gerektirdigi insan giiciini hazirlayabilmek ve bireylerin mesleki egitim
ihtiyaclarim1 karsilayabilmek icin egitim kurumlar1 ile sanayinin isbirligi ic¢inde ca-
lisabilecegi bir sistem gelistirmekti (Aydiner, 2006; Kihtir, 2003; Kog; 1999; Simsek,
1999; TAMEM, 1996; Sezgin, 1994; Karaugak; 1992; Dogan, 1985).

Endiistri Devrimi’nin sonucu olarak meydana gelen bu gelisim ve degisimler
bireylerin yasam ve calisma kosullarin1 degistirmis ve insanlarin yasamla ilgili
beklentilerinin artmasma neden olmustur. Is ve istihdam yapisi istihdam igin aranan
ogrenim kosullarin1 degistirmistir. Daha kapsamli ve ileri diizeyde orgiitlenmis bir mesleki
ve teknik egitim sisteminin gelismesine neden olmustur (Memduhoglu ve Yilmaz, 2008;
MEB, 2006; Aymankuy ve Aymankuy, 2002; METARGEM, 1999; Cilenti, 1988).

1980’lerin basinda deneme niteliginde siirdiiriilen okul isletme isgbirligi ¢alismalar1
Ciraklik ve Mesleki Egitim Kanunu i¢in onemli bir alt yapt meydana getirmistir. 1986
yilinda kabul edilen 3308 sayili yasa, okul sanayi iliskilerinin gelismesine ve
yayginlagsmasina biiyiik katki saglamistir. Bu yasa, okul ile isletmelerde ortaklasa yiiriitiilen
egitim i¢in yasal destek olusturmustur. Bugiin yiiriitiilen okul isletme ortaklasa egitimi, bu
yasa ve yasaya dayali olarak hazirlanan yonetmeliklerle siirdiiriilmektedir. 3308 sayili
yasa, o giine kadar okul sanayi iliskilerinde kazanilan deneyimlerin {iriiniidiir (Dogan,
Hacioglu, Ulusoy, 1997).

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 07.06.2005 tarih ve 184 sayili karar ile

2005-2006 ogretim yilindan gecerli olan yeni diizenlemeyle, ortadgretim okullart en az
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dort yil siireli okullara donlismiislerdir. Orta 6gretim kurumlarinda hem meslege hem de
yiiksekdgretime hazirlayan programlar uygulanmaktadir. Mesleki ve teknik ortadgretimde
30’un {lizerinde okul tiirii ile ¢ok genis bir okul cesitliligi vardir. Bu okul cesitliligine
karsin, tim ortadgretim kurumlarinin 9. smifinda ayni (ortak) genel egitim dersleri yer
almaktadir. Bu simiftan sonraki dersler alanlara gore farklilik gostermektedir. Tiim
okullarda Bakanlik¢a hazirlanan ders ¢izelgeleri ve 6gretim programlar: uygulanmaktadir.
Ayrica ortadgretim ile dgrenciler cesitli program ve okullarla ilgili olarak kabiliyetleri
Olciistinde ve dogrultusunda yiliksekdgretime/hayata ve is alanlarina hazirlamaktadir

(Caglar, 2012; Akdevelioglu, 2001; MEB, 1995 a; IK'V, 1992; Venn, 1968).

Bati’da Mesleki ve Teknik Egitim

Cagimizdaki bilim ve teknolojideki hizli gelismeler insan yasantilarini ve toplumsal
yapilar1 degistirmekte ve gelistirmektedir. Bu durumdan en fazla o toplumun egitim
sistemleri ve bu sistemler igerisinde dnemli bir yere sahip olan mesleki teknik egittim alani
etkilenmektedir (Saragoglu, 2007).

Avrupa Toplulugu’'nda mesleki egittim, esas olarak tiiye iilkelerin wulusal
diizenlemeler kapsaminda gergeklestirilmekte ve bazi yetkiler ilgili bolgesel otoritelerin
sorumluluguna devredilmektedir. Tiim topluluk tilkelerinde mesleki egitim, genel anlamda
temel egitim ve siirekli egittim sistemlerinden olusmaktadir (Saglam ve Kiirtim, 2008;
Erginer, 2006; MEB, 2006; Gedikoglu, 2005; Yetkin, 2004; Aykin ve Oguz, 2003; Sezgin,
2001; Bozkurt, 2000; Sozer, 1997). Temel egitim alaninda iiye iilke sistemleri
karsilagtirildiginda 3 ana grup ortaya c¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi, temel mesleki
egitimin biiyiik 6l¢iide isletme i¢inde gergeklestirildigi, meslek okullarinda saglanan egitim
ise yalnizca tamamlayict nitelik tasidig iilkeler grubudur (Almanya, Danimarka gibi).
Ikinci grupta yer alan iilkelerde ise, temel egitim esas olarak okullarda saglanmakta,
spesifik bir mesleki faaliyete hazirlanma ve uzmanlasma ise cogunlukla isletmeler
tarafindan giivence altina almmaktadir (Fransa ve Hollanda’da oldugu gibi). Ugiincii
grupta yer alan iilkelerde 6zellikle Yunanistan ve Portekiz gibi mesleki egitime yonelik net
bir alt yap1 bulunmamakta ve s6z konusu egittim sistemi daha ¢ok meslek okullarinda
verilen egitimin isletmelerde pekistirilmesi ¢ercevesinde uygulanmaktadir (Kul, 2012;
Gedikoglu, 2005; Barkgin, 2004; Celik, 2003; Saglam ve Kus, 2003; Duman, 2001).

Son yillarda ikinci ve liclincli gruba dahil olan {ilkelerde meslek okullarinda ve
isletmelerde  saglanan egitimin biitiinlestirilmesi  konusunda yogun ¢aligmalar

yapilmaktadir. Siirekli egitime yonelik tiye iilke uygulamalar1 degerlendirildiginde ise iki
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temel sistem goriilmektedir (Atabay, 2004; IKV, 2004; Aktan, 2002; Aktar, 2000; Corneli,
1998). Bunlardan birincisi, isletmeler tarafindan kendi personelleri i¢in diizenlenen ve
sosyal taraflarin farkli diizeylerde katilimlarinin saglandigi adaptasyon ve yetenek
gelistirme faaliyetleridir. Ikincisi ise, ulusal, bolgesel ve yerel otoritelerce saglanan ve
isletmelerin bagimsiz birimlerince hazirlanan siirekli egitim ve degisim programlaridir.
Uye iilkelerin ulusal diizenlemelerine dayanan egittim sistemlerinin aksine, “Ortak Mesleki
Egitim Politikas1” kaynagini, toplulugu olusturan antlagsmalarda yer alan maddelerden
almaktadir (EURYDICE, 2012; Giilcan, 2010; Giinlii, 2009; Giiltekin ve Anagiin, 2006;
Vorkink, 2006; Gedikoglu, 2005; Tuzcu, 2002).

Almanya’da egitim sisteminin sorumlulugu devletin federal yapisi tarafindan
diizenlenmektedir. Alman Anayasasi’na goére egitim mevzuatt ve yoOnetimi eyaletlerin
sorumlulugundadir. Avrupa iilkelerinde uygulanan mesleki egitim sistemleri igerisinde en
gelismis ve basarili sistem olarak kabul edilen dual “Ikili Sistem” de (dual sistem: hem
igyerinde hem okulda sunulan mesleki egitim) igyerlerindeki egitimi isyerleri, okuldaki
egitimi ise eyaletler finanse etmektedir. Almanya meslek liseleri dgrencileri istihdama
hazirlayan veya onlara mesleki egitim ile beraber ileri genel egitim saglayan tam zamanli
okullardir (Kanat, 2004; Aytag, 1999; TAMEM, 1996; Jeutte, 1994).

Avusturya’da egitime iliskin mevzuat sorumluluklart ve mevzuatin uygulanist
federasyon ve eyaletler arasinda boliinmistiir. Ekonomik isler ve c¢alisma bakanligi
isyerlerindeki ¢iraklik egitiminden sorumludur. Bu sistem hem hiikiimet hem de biitiin bir
devlet¢e kabul goren bir kaliteye sahip olan, lizerinde mutabakata varilmis ve tutarh
degerlendirme standartlarina dayali 6zel isverenleri igerir. Avusturya’da mesleki egitim ve
ogretim genellikle meslek veya is ile ilgili 6grenme olarak diisiiniilmekteyken stirekli
mesleki egitim ve Ogretim genel 6grenmenin bir ¢esidi olarak disiiniilmektedir (MESS,
2006; Buchberger, 1994; IKV, 1992).

Birlesik Krallik’da egitim hizmeti sorumlulugu Ingiltere’de Egitim ve Beceri
Bakanlig1’nin, Galler’de Gal Meclisi Hiikiimeti Egitim ve Ogretim Bakanligi’nin ve Kuzey
[rlanda’da ise Egitim Bakanligi’nin ve Istihdam ve Ogrenim Bakanligr’nindir. Ingiltere’de
14-16 yaslarindaki 6grencilerin ¢ogunlugu i¢in genis ve dengeli egitim programlar: ulusal
miifredat ile belirlenmektedir. 2002 yilindan beri ise bazi Ogrenciler i¢in mesleki
seceneklerin sunuldugu uzmanlasma programlan da yiiriirliige girmistir. Ingiltere’de
mesleki alanlarda egitim veren kisa veya uzun siireli pek ¢ok ileri egitim okulu vardir.
Bunlar pek ¢ok is koluna yonelik sayisiz diploma ve sertifika programlari sunarlar. 3 aydan

2 yila kadar olabilen bu mesleki egitim programlari pek ¢ok saygin ve taninmis “College”
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veya “Institute” tarafindan yiiriitiiliir ve 6grencilere pazarlamadan denizcilige, turizmden
tasarima kadar pek ¢ok alanda yeterli sertifikalar ve diplomalar sunarlar (MESS, 2006).

Cek Cumhuriyeti’nde egitim sitemi, 2003 tarihinden bu yana kamu yOnetimi
reformunun getirdigi yeni diizenlemelere dayanarak islemektedir. Ug tane ulusal program
bulunmaktadir. Her kurum veya okul kendi tercih ettikleri 6gretim metotlarini ve ders
kitaplarin1 kullanmakta serbesttir (MESS, 2006).

Danimarka’da mesleki egitim okullar1 bir veya birka¢ programi birlikte yiiriiten
kiigiik kurumlar olup, 6gretmen yetistirme, sosyal hizmet, hemsirelik gibi belirli bir
mesleki alana yonelik program yiiriitiirler. Buna gore tiim ¢iraklar okulda 60 haftalik genis
temel bir program gordiikten sonra belirli mesleki becerileri edinmeye iligkin ana egitime
katilirlar. Bu program Ogrencilerin uzmanlasacaklar1 alani belirlemeden 6nce degisik
meslekleri tanimalarini saglar (MESS, 2006).

Fransa’da mesleki egitim giderleri agirhikli  olarak devlet tarafindan
kargilanmaktadir ve tiim isletmelerin mesleki egitim finansmanina katilimlar1 zorunlu
kilinmistir. Bu iilkede mesleki egitim almanin bir yolu mesleki egitim okullarina yani
meslek liselerine gitmek bir digeri de ¢iraklik egitimi almaktir. Mesleki egitim okullarinda
okuyanlar i¢in sanayide zorunlu egitim donemi olmasina ragmen, teorik ve pratik egitim
bir atélyede veya okul laboratuvarinda yapilir (Avrupa Birligi Genel Sekreterligi, 2004;
Ikizer, 2004; IKV, 1992).

Ispanya’da merkezi hiikiimet, egitim sisteminin genel diizeni igin sorumlulugu
elinde bulundurmaktadir. Ispanya’da 14-16 yas aras1 temel meslek egitimi igeren genel orta
egitim gelecekteki egitim c¢alismalar1 i¢in bir oryantasyon hizmeti seklinde verilir. Alt
diizey orta 0gretimin bir parcgasi olan temel mesleki egitim okullar1 zorunlu orta 6gretimin
bir parcasidir. Ogrenciler bu okullarda, mesleki becerilerini gelistirmenin yan sira ¢alisma
hayatinin sistemini ve yapisin1 da 6grenmektedirler (MESS, 2006).

Italya’da meslek liselerinde teknik ve pratik konularda egitimler verilir. Italya’da
mesleki egitim ve Ogretimden bolgesel otoriteler sorumludur. Egitim sonunda girilen
sinavda basarili olan 6grenciler ulusal ve Avrupa c¢apinda kabul goren Mesleki Yeterlilik
Sertifikas1 almaya hak kazanirlar. Bu belge ile 6grenciler ya is piyasasina katilmaya ya da
tist diizey yeterlilik kurslarina katilarak {ist diizey mesleki egitim diplomasi almaya hak
kazanirlar (MESS, 2006).

Polonya’da 3 veya 4 yillik meslek yiiksek egitimi sonunda Ogrenciler, mesleki
yeterlilik diplomasi ve i piyasasina ya da genisletilmis yliksek egitime girme imkan1 veren

lisans veya miihendislik unvanini alirlar. Mesleki egitim alan G6grencilerin ¢ogunlugu
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egitimlerini 19 veya 20 yasinda tamamlar (Giilcan, 2010; Kocabas, 2008; Tasdan, 2007;
Aydm, 2006; MESS, 2006; Yazcaywr, 2006; Corbaci, 2005; Avrupa Birligi Genel
Sekreterligi, 2004; Tirkoglu, 1998; Zengingoniil, 1998; Fontaine, 1995; Jaroskow, 1994).

Yunanistan’da uygulanan egitim sistemi esas olarak klasik genel egitime dayali
olup mesleki egitim diger Avrupa Birligi iilkelerine goére daha az gelismistir.
Yunanistan’da uygulanan mesleki egitim sisteminde Ogrenciler yiiksek teknik egitime
hazirlamakta, diploma ile egitim gordiikleri sektorlerde ¢alisabilmekte ya da teknik liselere
devam edilebilmektedir (Ultanir, 2000; TAMEM, 1996; Karakucak, 1992).

Isve¢’de okul sistemi 9 zorunlu egitim yil1 ve ek olarak, hem bilinen genel egitimin
hem de mesleki egitimin verildigi yiiksekokul ve goniillii gramer okulunu igermektedir.
Isvec’te mesleki egitime dnemli bir kaynak aktarilmaktadir. Mesleki egitim agirlikli olarak
tam zamanli 6gretim kurumlarinda yapilir. Mesleki egitim programi, tiim iilke i¢in
baglayic1 bir egitim yonetmeligiyle organize edilmistir (MEB, 2000; Ultanir, 2000; TISK,
1997; TAMEM, 1996; Karakucak, 1992).

2.5.Tiirkiye’de Ortaogretim Okullarinda “Seramik” Alan Egitimi

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan (2011) yayinlanan gerceve gretim programu ile
ogrencilere, alan/dallar ile ilgili temel bilgi ve becerileri kazandirmanin yani sira;
Ogrencinin yenilige, degisime uyum saglayabilen, ¢evresindeki insanlarla saglikli iletisim
kurabilen, hedeflerini belirleyip bunlara ulagsmak i¢in girisimlerde bulunabilen, yaratici,
elestiriye agik ve mesleki yeterliklere sahip bireyler olarak yetistirilmesi hedeflenmistir.

Bu program 4 yil olarak tasarlanmistir. Programin temel yapisi olusturulurken 9.
sinifta ortak dersler, 10. sinifta ortak dersler ile alan ortak dersleri, 11 ve 12. smiflarda ise
ortak dersler ve dallara 6zgii derslerin okutulmast planlanmistir. Bu derslerin igerikleri
belirlenirken ulusal ve uluslararasi is gliciinden beklenen temel yeterlikler, sektor
aragtirmalar1 ve mesleki yeterlikler dikkate alinmistir. Alanda yer alan tiim dallara yonelik
ortak yeterlikleri kazandiran dersler agirlikli olarak 10. ve 11. sinifta verilmektedir. 12.
smifta diplomaya gotiiren dala ait yeterlikleri iceren dersler yer almaktadir. Ogrenci 10.
sinifta alanda egitim-68retime baglar. 10. smifin sonunda ise bdlgesel ve sektorel
ihtiyaglar, okulun donanimi, Ogretmen ve fiziki kapasitesi ile Ogrencilerin mesleki
yeterlikleri de dikkate alinarak dal segimi yapilir. Ogrencilerin alan ve dal secimlerinde
bolgesel istihdam olanaklar1 dikkate alinir. Alan ortak derslerine ait modiillerin tamami
aynen uygulanir. 11 ve 12. siniflarda dalin segcmeli meslek dersleri ve modiillerin se¢imi

koordinator 6gretmen, ziimre 6gretmenleri ve sektorde bulunan meslek elemanlar ile is
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birligi i¢inde; birbirine temel teskil eden modiillerin 6ncelik sirasi, okul kosullari, yerel ve
bolgesel sektoriin ihtiyaglart dikkate alinarak yapilir. Cergeve 6gretim programlari, haftalik
ders cizelgeleri, dersler ve modiillerin igerikleri ile ilgili bilgiler ders bilgi formlar1 ve
modiil bilgi sayfalarinda verilmistir (MEB, 2011; Kaya, 2010; Sibel, 2003; Aksoy, 1995).

Mesleki ve teknik egitim okullarinda, 9. simif 6grencileri derslerinin tamamini
okullarda, 10., 11. ve 12. smf Ogrencileri ise haftanin iki giinii okullarda teorik ve
uygulamali egitim, haftanin ii¢ giinii ise isletmelerde beceri egitimi almaktadirlar. Boylece,
isletmelerin makine, arag-gere¢ ve mesleginde uzmanlagmis usta 6gretici/egitici personel
imkanlarindan faydalanmak miimkiin olmaktadir (MEB, 1995 a; MEB, 1995 b).

Ulke genelinde “seramik” alan egitimi veren 13 adet Mesleki ve Teknik lise
bulunmaktadir. Bu okullarin isimlerinin yani sira bulunduklari il ve ilgeler asagidaki
tabloda sunulmustur.

Tiirkiye 'de Ortaogretim Okullarinda “Seramik” Alan Egitimi Veren Okullar

I/ilge Kurum Adi

Ankara/Cankaya 100.Y1l K1z Teknik ve Meslek Lisesi
Balikesir/Ayvalik Ayvalik Ziibeyde Hanim Kiz Teknik ve Meslek Lisesi
Bilecik/Boziiyiik Kiz Teknik ve Meslek Lisesi

Bilecik/Sogiit 700.Y1l Anadolu Teknik Lisesi, Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi
Bursa/iznik Cok Programli Lise
Eskisehir/Odunpazari Gazi Kiz Teknik ve Meslek Lisesi
Istanbul/Besiktas Ortakoy Ziibeyde Hanim Kiz Teknik ve Meslek Lisesi
Istanbul/Beykoz Beykoz Kiz Teknik ve Meslek Lisesi
Istanbul/Kiiciikgekmece Atatiirk Kiz Teknik ve Meslek Lisesi
Istanbul/Pendik Nuh Kusgulu Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
[zmir/Bayrakli Bayrakli Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
Kiitahya/Merkez Hayme Ana Kiz Teknik ve Meslek Lisesi
Kiitahya/Merkez Kiitahya Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi

Milli Egitim Bakanlig Orta Ogretim Kurumlari smif gegme ve smav
yonetmeliginin 33. maddesi uyarinca yilsonu bagsar1 ortalamasi ve ile basarili
sayilamayacak derslere gore Meslek Liseleri Seramik ve Cam Teknolojisi Alan1 (Cinicilik,
Al¢1 Model Kalip, Tornada Form Sekillendirme, Sir Ustii Dekorlama, Serbest Seramik

Sekillendirme, Cam Sekillendirme, Tezyinat, Indirme, Vitray Dallar1) Cergeve Ogretim
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Programi Haftalik Ders Cizelgesi’ne gore haftalik ders igerigi asagidaki gibidir: (MEB,
2004; MEB, 2002; METGE, 2000 b).

IX. sinifta ortak derslerde; Dil ve Anlatim 2, Tiirk Edebiyat: 3, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 1, Tarih 2, Cografya 2, Matematik 4, Fizik 2, Kimya 2, Biyoloji 2, Saglik
Bilgisi 2, Yabanci Dil 3, Beden Egitimi 2 ve Tanitim ve Yonlendirme 2 saat olmak iizere
toplam 29 ders saatidir. IX. sinifta alan ortak derslerinde; Bilgi ve iletisim Teknolojisi
toplamda 2 ders saatidir. IX. Simuf egitim-0gretim programinda dal dersleri
bulunmamaktadir.

X. smifta ortak derslerde; Dil ve Anlatim 2, Tiirk Edebiyat1 3, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 1, Tarih 2, Cografya 2, Yabanci Dil 3, Milli Giivenlik Bilgisi 1 saat olmak
iizere toplam 14 ders saatidir. X. sinifta alan ortak derslerinde; Matematik 3, Mesleki
Gelisim 2, Temel Sanat Egitimi 4, Temel Teknik Resim 2, Temel Desen 3 ve Seramik ve
Cam 6 saat olmak tizere toplam 20 ders saatidir.

XI. simifta ortak derslerde; Dil ve Anlatim 2, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 1, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 2, Felsefe 2, Trafik ve Ilk Yardim 1 saat olmak iizere
toplam 8 ders saatidir. XI. smifta dal derslerinde; Isletmelerde Beceri Egitimi, Tiirk
Motifleri, Dekorlama, Motif Desen, Sablonla Sekillendirme, Carkta Sekillendirme, Sablon
Torna, Cark Torna, Alg1 Sekillendirme, Par¢ali Model Kalip, Seramik El Dekorlari, Elek
Baski (Serigrafi), Bilgisayarli Desen Cizimi, Serbest Seramik, Sanat Tarihi, Desen, Teknik
Resim, Cam Indirme Teknikleri, Vitray uygulamalari, Fiizyon, Cam Teknolojisi,
Geleneksel Artistik Desen, El Dekoru, Cam Siisleme, Tezyin Uygulama, Cam Boya
Kimyasi, indirme Uygulamalari, Cam Graviir, Cam Sekillendirme, Cam Form Tasarimi,
Artistik Sekillendirme, Yar1 Otomatik Sekillendirme, Harman Hazirlama, Fabrikasyon
Sekillendirme ve Cam Uretim Planlamas: derslerine ayrilan siire toplamda 24 saattir. Bu
derslerin hangisinin dal dersleri agisindan kag saat program kapsaminda yer alacagi okulun
fiziki kosullari, uzman egitmenin yeterliligi vb. degiskenlere bagli olarak okul yonetimi
tarafindan belirlenmektedir.

XII. simifta ortak derslerde; Dil ve Anlatim 2 ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 1
saat olmak {izere toplam 3 ders saatidir. XII. sinifta dal derslerinde; Isletmelerde Beceri
Egitimi, Tiirk Motifleri, Dekorlama, Motif Desen, Sablonla Sekillendirme, Carkta
Sekillendirme, Sablon Torna, Cark Torna, Alg1 Sekillendirme, Parcali Model Kalip,
Seramik El Dekorlari, Elek Baski (Serigrafi), Bilgisayarli Desen Cizimi, Serbest Seramik,
Sanat Tarihi, Desen, Teknik Resim, Cam Indirme Teknikleri, Vitray uygulamalar1, Fiizyon,

Cam Teknolojisi, Geleneksel Artistik Desen, El Dekoru, Cam Siisleme, Tezyin Uygulama,
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Cam Boya Kimyasi, Indirme Uygulamalari, Cam Graviir, Cam Sekillendirme, Cam Form
Tasarimi, Artistik Sekillendirme, Yari Otomatik Sekillendirme, Harman Hazirlama,
Fabrikasyon Sekillendirme ve Cam Uretim Planlamasi derslerine ayrilan siire toplamda 29
saattir. Bu derslerin hangisinin dal dersleri agisindan kag¢ saat program kapsaminda yer
alacag1 okulun fiziki kosullari, uzman egitmenin yeterliligi vb. degiskenlere bagh olarak
okul yonetimi tarafindan belirlenmektedir.

Milli Egitim Bakanhig Orta Ogretim Kurumlart smif gegme ve smav
yonetmeliginin 33. maddesi uyarinca Meslek Liseleri Seramik ve Cam Teknolojisi Alam
(Cinicilik, Alg1 Model Kalip, Tornada Form Sekillendirme, Sir Ustii Dekorlama, Serbest
Seramik Sekillendirme, Cam Sekillendirme, Tezyinat, Indirme, Vitray Dallar1) Cergeve
Ogretim Programi kapsaminda belirlenen ve 6grenci kazanimi saglanan Serbest Seramik
Sekillendirme Yeterlikleri asagidaki gibidir; (MEB, 2004; MEB, 2002; METGE, 2000 b).

Alan ortak yeterlikleri agisindan mesleki egitimi saglamak icin 6grencilere
kazandirilan yeterlilikler; (1) Sosyal hayatta saglikli ve etkili iletisim kurmak ve
siirdiirmek: Insan iliskilerini diizenleyen kurallar1 belirlemek, kisisel iliskileri kavramak ve
birey ve toplumun &zelliklerini belirlemek; (2) Is hayatinda saglikli ve etkili iletisim
kurmak ve siirdiirmek: Is hayatinda etkili iletisimi kavramak, is hayatinda iliskileri
diizenlemek; (3) Meslegi ile ilgili gelismeleri izlemek ve kendini kisisel olarak siirekli
gelistirmek: Kendini bireysel olarak gelistirmek ve kendini mesleki olarak gelistirmek; (4)
Isletme, finansman, pazarlama, reklam, satis, is hukuku, kariyer gelisimi ve is kurma
becerileri kazanmak: Basarili ve uygulanabilir is fikri belirlemek, isletme g¢esitlerini
karsilagtirmak, ¢alisma programi hazirlamak, is plant hazirlamak, is kurmak ve isletmeyi
gelistirmek; (5) Sosyal hayatta saglikli ve etkili iletisim kurmak ve siirdiirmek: Insan
iliskilerini diizenleyen kurallar1 belirlemek, kisisel iligkileri kavramak, birey ve toplumun
ozelliklerini belirlemek; (6) Cevreye karsi duyarli olmak ve g¢evreyi korumak: Sektorel
cevre sorunlarimi siralamak, hava kirliliginin neden oldugu sorunlari siralamak, su
kirliliginin neden oldugu sorunlar1 siralamak, toprak kirliliginin neden oldugu sorunlari
siralamak, giiriiltii kirliliginin neden oldugu sorunlar1 siralamak ve enerji kaynaklarini
karsilastirmak; (7) Meslek etigi gereklerine uymak: Etigi kavramak, meslek etigini
kavramak ve is yerinde etik ortam saglamak; (8) Is yerinde plan, program ve is
organizasyonu yapmak: YoOnetim ve organizasyon iligkilerini karsilastirmak, planlama
yapmak, oOrgiitlemenin oOzelliklerini siralamak, yoneltmeyi tanimlamak, denetimin
ozelliklerini ve gesitlerini siralamak ve modern yonetim ve organizasyonu karsilagtirmak;

(9) Isci saglhigi mevzuatina uymak ve is giivenligi énlemlerini almak: Is yeri giivenliginin



37

tehdit eden unsurlar1 belirlemek, meslek hastaliklarin1 siniflamak, kaza ve yaralanmanin
ekonomiye etkilerini siralamak, yangin dnlemlerini belirlemek, is kazalarinda uygulanacak
hukuki islemleri kavramak ve is giivenligi mevzuatin1 kavramak; (10) Temel diizeyde
arastirma yapmak: Arastirma tekniklerini karsilagtirmak ve raporlamanin &zelliklerini
belirlemektir.

Basit formlarn elle sekillendirerek firinlamak icin 6grencilere kazandirilan
yeterlilikler; (1) Cimdikleme ve sivama yontemi ile form sekillendirmek: Plastik ¢amuru
yogurmak, ¢imdikleme yontemi ile kase formu sekillendirmek, sivama yontemi ile kase
formu sekillendirmek ve sivama yontemi ile tabak sekillendirmek; (2) Sucuk yontemi ile
form sekillendirmek: Sucuk yontemi ile silindir kalemlik sekillendirmek ve sucuk yontemi
ile ¢esitli boylarda antik form sekillendirmek; (3) Plaka yontemi ile form sekillendirmek:
Plaka yontemi ile kutu sekillendirmek ve plaka yontemi ile modiiler cerezlik
sekillendirmek, (4) Filizyon vitray i¢in cam kesimi yapmak: Cami kesme tezgahina
yerlestirmek, Olciisiinii alip isaretlemek, desene uygun cam kesmek, rotuslama (rodaj)
yapmak ve temizlik ve kontrol yapmak; (5) Firinlama: Seramik biskiivi pisirimi yapmak,
flizyon firm1 hazirlamak ve firin ayarlarin1 yapmak ve galigtirmaktir.

Gorsel 0geleri kullanarak 6n ¢aliymalar yapmak icin dgrencilere kazandirilan
yeterlilikler; (1) Nokta ve ¢izgi ile ylizey diizenlemek: Nokta ile yiizey diizenlemeleri
yapmak, ¢izgi ile yiizey diizenlemeleri yapmak ve nokta-cizgi ile yiizey diizenlemeleri
yapmak; (2) Objeleri acik-koyu ve 1s1k-golge ile ¢aligmak: Objeleri hacimlendirmek,
hacimli objelerden yiizey diizenlemesi yapmak ve 1s1k-golge/agik-koyuya gore sanat
eserlerini incelemek; (3) Formlari tasari ilkelerine gore yiizey i¢inde diizenlemek: Temel
geometrik formlardan yiizey diizenlemeleri yapmak ve {i¢ boyutlu geometrik formlardan
yiizey diizenlemeleri yapmak; (4) Kompozisyonu renklendirmek: Renk cemberi
uygulamas1 yapmak, renk kontrastliklari ile ilgili uygulamalar yapmak ve kolaj teknigi ile
ylizey diizenlemek; (5) Doku yorumlariyla yiizey olusturmak: Dokulu objeleri karakalem
teknigi ile etiit etmek, dokulu objeleri guas boya teknigi ile etiit etmek, yiizey iizerinde
doku yorumlart ¢alismak, 6zgiin doku yorumlarini renklendirmek ve sunum yapmak; (6)
Ozgiin striiktiir uygulamalar1 yapmak: Yiizey iizerine striiktiir calismalari yapmak ve
mekan icinde ti¢ boyutlu 6zgiin striiktiir uygulamalar1 yapmaktir.

Teknik resim uygulamalar icin 6grencilere kazandirilan yeterlilikler; (1)
Geometrik cizimler yapmak: Yazi, rakam, dogrular, daireler ve diizlemler ¢izmek; (2)
Goriiniis ¢ikarmak: Yeterli gorlinlis ¢izmek, kesit goriiniis ¢izmek ve ¢izilen resmi

Olceklendirmektir.
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Desen ¢izimi icin 6grencilere kazandirilan yeterlilikler; (1) Basit geometrik
formlar1 ¢izmek: Serbest ¢izgi alistirmalar1 yapmak, kdseli ve yuvarlak formlarin ¢izimini
yapmak, geometrik formlar1 hacimlendirmek; (2) Cansiz modelden desen ¢aligmak:
Kompozisyonu hazirlamak, kompozisyonun geometrik formlarla eskizini ¢izmek ve
kompozisyonu kara kalem ile hacimlendirmek; (3) Tors ¢izmek: Torsun geometrik

formlarla eskizini ¢izmek ve torsu karakalem ile hacimlendirmektir.

Mesleki-Teknik Egitimde Ogrenme Yoéntemleri

Bir 6gretim programinda, 6grencilerin O6grenmeleri agisindan en 6nemli unsur
ogrenme-ogretme  siirecidir.  Ogrenme-6gretme  siirecinde,  dgrencilerin  istendik
davraniglara yonelmesi i¢in yapilan tiim etkinlikler biiyiik bir dikkatle planlanmali ve
konunun &gretiminde en uygun Ogretim yontem ve tekniklerine yer verilmelidir (Tan,
2005; Aktan, 2003; Algan ve Ildirar, 2003; Ariman, 1996; Sezgin, 1982).

Ogretim programlar1 kapsaminda tanimlanan &grenme ydntemlerinin Mesleki-
Teknik liselerde de uygulamalari benzer sekillerdedir. Bu nedenle, mesleki-teknik liselerde
Ogretmenin derste kullanacagi 0gretim stratejisine bagli olarak sececegi yontem ya da
yontemler 6zellikle onem kazanmaktadir.

Yontem, bir konunun &gretiminde veya 0greniminde amaca ulagtiran en kisa, en
saglam ve en kolay yol olarak goriilebilir (Tomal, 2004; Kemertas, 2003). Isman ve
Eskicumali (1999)’ya gore yontem, “Ogretmenin Ogretme, Ogrencinin Ogrenme
gayretlerini, ele alinacak konunun gereklerine, duyulan ihtiyaca, belirlenen amaca ve tiirlii
psiko-fizik sartlara uygun olacak tarzda teskilatlandirmanin, en emin ve elverisli yollarla
caligsarak basarili sonuglar elde etme teknigi” olarak géormektedir. Oguzkan (1985)’a gore
ise yontem; bir sorunu ¢ézmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir konuyu 6grenmek ya da
ogretmek gibi amaglara ulagsmak icin bilingli olarak secilen ve izlenen diizenli yol olarak
belirtilmektedir.

Yontem denildiginde 6grencilere yeni davranislar kazandirma seklinin nasil olmast
gerektiginin gézden gecirilmesi gerekir. Egitimde hedeflerin gerceklesmesi ancak uygun
yontemin se¢ilmesiyle miimkiindiir. Bu durumda, her ders icin tek bir yontem degil, ¢cok
farkl1 yontemlerin kullanilmasi daha uygun olabilir. Siif i¢inde 6grenme-6gretme
stirecinin etkili olabilmesi uygun yontemlerin se¢imine baghdir (Demirel, 2002; Pehlivan,
1992). Uygulama ag¢isindan bakildig1 zaman higbir ders igin hi¢bir yontem sihirli degnek
degildir. Ogretmen kendi kisisel cabalari ve duyarliligiyla sinifina en uygun gelen

yontemleri segecek ve yine smiftan aldigi sinyallerle degisikliklere gidecektir. Onemli
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olan, 6gretmenin konunun en iyi 6gretimini saglayacak yontem zenginligine gitmesidir

(Kiigtikahmet, 2009).

Ogretimde Yontem Secimini Etkileyen Etmenler

Ogretmenin ydntem se¢imini etkileyecek pek ¢ok faktdr vardir. Bunlarin en belli
baslilar1 sunlardir.

a. Ogretmenin Yonteme Yatkinhgi: Tan ve Erdogan (2001)’a gore egitmen
kullanacaglr yontemin hedef, siire¢ ve igerik iliskisini de kurabilmelidir. Hesapgioglu
sevip ilgi duymasi, goreve yonelik objektif olmasi, bireysel 6grenim temposu, insan
iligkileri, ¢evresel ve egitim alanindaki durumu, ders isleyis sekli ve dersteki basarisiyla
yakindan ilgilidir. Ayn1 zamanda Erbay (1995)’a gore dersin akisi, basarist ve yontemin
secimi egitmenin tipine, psikolojik yapisina ve 6zelliklerine de baghidir.

b. Ogretim Siiresi (Zaman): Yalmizca zaman faktorii acisindan bakildiginda,
modern yontemlerin klasik yontemlerden daha fazla zaman gerektirdigi goriilmektedir.
Giliniimiizde pek ¢ok Ogretmen klasik yonteme bagliliklarini “zamani daha idareli
kullanma” ile agiklamaktadirlar (Kiiciikahmet, 2009). Ogretmenin programi zamaninda
tamamlama endisesi, uygulamak istedigi yontemi uygulamaktan vazgecirebilir ya da
ogretmenin farkli bir yontemi kullanmasini zorunlu Kilabilir (Oguzoglu, 2009).

c. Egitsel Fizik Mekanin Ozellikleri: Ogretimde yontem secimini etkileyen
faktorler arasinda egitsel fizik mekanin ozellikleri gelmektedir. Modern yontemlerin
uygulanabilmesi fiziksel ortamin hazirlanmasim gerektirmektedir. Ornegin; bir grup
tartismas: yonteminde sabit siralarin bulundugu biiyiik siniflar yerine hareket edebilen
sandalyelerin bulundugu kiigiik siniflar gerekmektedir (Kiigiikahmet, 2009).

d. Maliyet: Ogretimde maliyet durumu uygulama asamasinda etkili olmaktadur.
Ornegin geleneksel yaklagimla yani harcama gerektirmeyecek, ara¢ gere¢c olmadan
uygulanan soru cevap ve anlatim yontemleri diger yontemlere goére daha ekonomiktir
(Kiigiikahmet, 2009; Karaagagli, 2002).

e.Ogrenci  Grubunun Biiyiikliigii: = Modern  6gretim  yontemlerinin
uygulanabilmesi i¢in en fazla O6grenci sayisinin ka¢ olmasi gerektigi soruldugunda
“miimkiin oldugu kadar az” cevab1 alinmaktadir. 10-15 kisiden olusan bir sinifta rahatlikla
rol oynama, drnek olay incelemesi ya da gosteri yontemi uygulanabilir. Daha kalabalik bir

grupta ise daha resmi bir diizenlemeye gitmek gerekmektedir. Ancak 6grenci sayisinin



40

fazlaliginin her tiirlii 6gretim yontemini etkinlikle uygulayabilmek i¢in bir engel oldugu
unutulmamalidir (Kiigiikahmet, 2009).

f. Ogretimde Konunun Niteligi: Ogretimde yontem segimini etkileyen &nemli
etmenler arasinda konunun niteligi gelir. Her zaman birine bir sey Ogretmek istenirse,
ogretilmeye calisilan, konunun kendisidir. Konu yani igerik olmadikca, higbir 6gretmen
hi¢bir sey ogretemiyor demektir (Bilen, 1996). Cesitli 6zel disiplin alanlarinin 6gretim
yontemleri de farkli olmalidir. Aymi disiplin alanindaki bir iinitede yer alan konularin
ogretiminde bile farkliliklar olabilir. Bu durum ise ¢esitli 6gretim yontemi segimiyle
iliskilidir (Kiiglikahmet, 2009; Karaagacl, 2005).

g. Ogretim Sonucunda Ogrencide Gelistirilmek Istenen Nitelikler: Bir dersin
hangi yontemlerle islenecegi o dersin amaglarina baglidir. Ornegin 6grencinin becerilerinin
gelismesi amaglanan bir derste “yaparak O6grenmeye” yonelik veya Ogrencinin ifade ve
diisiinme giiciiniin gelismesinin amaglandig1 bir derste “tartismaya” yonelik yontemlerin
agir basmasi gerekir (Kiiglikahmet, 2009).

Bu noktada; etkin bir 6gretim i¢in yontem zenginliine gitme artik evrensel bir
kural haline gelmistir. Ogretmenin etkin bir 6gretim i¢in segim yapabilecegi yontem sayist
sirsizdir.  Ciinkii  her 06gretmen kendi yaraticihigimi  katarak yeni  yOntemler

gelistirebilmektedir.

2.6. Modiiler Ogretim Kavram

Gilinlimiizde meslek alanlarinda ¢alisanlarin sahip olduklar: bilgi ve beceri diizeyi,
dretimin bir gostergesi olarak algilanmaktadir. Ayrica bilginin hizla artmasi ve bilgiye
ulasma yollarinin ¢ogalmasi1 6gretimin etkililigini ve verimliligini yiikseltmekle beraber
kapsamli bir Ogretim tasarimina ve planli program gelistirme ihtiyacin1 da ortaya
¢ikarmaktadir (MEB, 2007; Ozkan, 2005; Akgiil, 2004; MEB, 2000 b; Aydin, 1991). Bu
thtiya¢c durumunda cagdas toplumlar sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik basariya
gotiirecek nitelikte insan giicline ihtiyag duymaktadirlar (Tiirkmen, 2002). Nitelikli insan
giiclinlin saglanmas1 egitim sisteminin verimli ve etkili olmasi ile miimkiindiir. Bu nedenle,
tim toplumlarda nitelikli egitime biiylik 6nem verilmektedir (Saglam ve Kus, 2003;
Saylan, 2001; Varis, 1998; Temel, 1996).

Egitim sisteminin alt sistemlerinden biri olan program, bireyleri ¢abuk, ekonomik
ve yeterli bir sekilde egitme yollariin arastirildigi bir ¢alisma alanidir. Bir ¢alisma ve
arastirma alan1 olan program sisteminin genel amaci, okullarda bireylere nelerin nasil

kazandirilmas: gerektigine karar vermek ve bu kararlar1 6gretim stratejilerini gelistirmede
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bir baslangi¢ noktasi olarak kullanmak i¢in gerekli olan yapiy1 sunmaktir (Beauchamp,
1975).

Eroglu (1999), Taspmnar (1997) ve Alkan (1991)’a gore meslek egitim
programlarinin gelistirilmesi, mezunlarin ige yerlestirilmesi, 6grencilerin yetistirilmesinde
endiistrinin katkisinin saglanmasi, ¢evre ile diizenli iliski kurulmasi ve yetismis insan
giiclinlin saglanmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Literatiirde egitim programinin ¢esitli tanimlarma rastlanmaktadir. Bu durum
egitimciler arasinda goriis farkliliklarindan ileri gelmektedir. Tyler’a gore egitim programi
“Ogrencilerin amaclanan bilgi, beceri ve tutumlarina ulasmalari i¢in onlara yol géstermek”
tir (Barrov ve Milburn, 1986; Verduin, 1967). J. Galen Saylor, William M. Alexander ve
Artur J.Lewis ise egitim programini “egitilecek olan bireyler i¢in O0grenme firsatlar
takimini (kosullarini) saglamaya yarayan bir plan” seklinde tanimlamaktadirlar (Saylor vd.,
1981).

Program gelistirme en genel tanimi ile “egitim programlarnin tasarlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda yeniden
diizenlenmesi siirecidir” (Sezgin, 2010; Yiiksel, 2000; Erden ve Akman, 1998). Program
gelistirme siirecinde; Egitim ihtiyaclarini belirleme, ihtiyaca uygun program hazirlama,
Ogretim materyallerini hazirlama, gelistirme ve Ogretim yontemini se¢me, uygulama,
degerlendirme ve geri bildirim asamalar1 uygulanmaktadir (MEB, 1997).

Ulkemizde program gelistirme faaliyetleri Milli Egitim Bakanligi Merkez Orgiitii
icerisinde yapilmaktadir. Tiirkiye’de program gelistirme ¢alismalart 3797 Sayili Milli
Egitim Bakanligi’nin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun uyarinca Milli Egitim
Bakanhigit Merkez Orgiitii igerisindeki Genel Miidiirliikler (Okul Oncesi Egitimi,
ilkdgretim, Ortadgretim, Erkek Teknik, Kiz Teknik, Ticaret ve Turizm Ogretimi,
Ogretmen Yetistirme ve Egitimi, Din Ogretimi, Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Miidiirliikleri), Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi ve Egitimi Arastirma
ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi (EARGED) tarafindan yapilmaktadir. Bu kurumlar
kendilerine bagli okullarda uygulanan programlarin hazirlanmasi ve gelistirilmesinden
sorumludur. Gelistirilen programlarin yiiriirliige girmesi i¢in Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi’'nin onay1 gerekmektedir. Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan
onaylanan programlar tiim tilkede aynen uygulanmaktadir (Resmi Gazete, 1992).

Okula dayali program gelistirme calismalar1 bazi okullarda miidiir, 6gretmenler
veya zlimre baskanlari tarafindan baslatilmaktadir (Knight, 1985). Ancak okula dayali

program gelistirme c¢alismalarinda asil yiik 6gretmenlerin omuzlarindadir. Hergraves’in
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belirttigi gibi okula dayali program gelistirme daha fazla 6gretmen katilimini tesvik
etmektedir (Kirk, 1988). Dolayisiyla okula dayali program gelistirme de ogretmenlerin
onemli bir rolii bulunmaktadir (Doll, 1970). Verduin (1967)’e gore komisyon gruplari
ilgili tiim kisilerin katilimi i¢in; yeter derecede dar, farkli nitelikler, fikirler, beceriler ve
yetenekleri igerisine alacak kadar genis olmalidir.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi da ayni sekilde
program gelistirme komisyonunda; alan ve dlgme-degerlendirme uzmanlar ile ilgili alan
Ogretmenleri de gorev almaktadir. Bu calismalarda, komisyon ilk defa program
hazirlayacaksa; komisyondaki kisilere ilave olarak akademik uzman, egitim felsefecisi,
rehber 6gretmen, bakanlik miifettisi, 6grenci temsilcisi ve okul-aile birligi temsilcisi de
gorev alabilmektedir (MEB, 1996).

Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi
(EARGED) ise program gelistirme komisyonlarinda alan dgretmenleri, liniversite dgretim
elemanlar1 ve ifade gelistirme uzmanlarinin siirekli olarak goérev almalarini; alt ve tist
diizeylerden Ogretmenler, yakin ders alanlarindan Ogretmenler, Tiirk¢e/Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmeni, bilgisayar destekli 6gretim uzmani, 6gretim tasarim uzmani, dlgme
ve degerlendirme uzmani, egitim psikologu, egitim sosyologu, egitim ekonomisti, okul
yoneticisi ve alan miifettisinin ihtiya¢ duyuldugu zamanlarda komisyonda gorev almalarini
istemektedir (EARGED, 1995).

Program gelistirme komisyonlar: tarafindan ihtiyaca bagl olarak egitim alanlariyla
dogrudan ilgili kisi ve kuruluslarin temsilcileri ve uzmanlari tarafindan modiil programlar
hazirlanmaktadir.

Bireye kazandirilacak bilgi, beceri ve tutumlarin kendi kendine 6grenmeye olanak
saglayacak bicimde modiiler birimler halinde planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi “Modiiler Ogretim” dir. Kelime anlami ile modiil; bir biitiiniin
boliinebilen parcalarin1 ifade etmektedir. Bir bagka deyisle kendi iginde bir anlam
biitlinliigii tasiyan kii¢iik birimler olarak tanimlanabilir. Bu kavramin egitimde kullanilmasi
farkli bir program anlayigini giindeme getirmektedir (MEB, 2000 a).

Modiiler programlama kavrami Alkan (1998)’a gdre Ogrenme-Ogretme
etkinliklerinin kendi kendine o6grenme olanagi saglayacak bicimde bir biitlinliik ve
birbirlerini islevsel olarak tamamlayacak nitelikte bagimsiz 6grenme elemanlar1 seklinde
diizenlenmesi olarak tanimlanmaktadir.

Genel bir tanimlama ile modiil; ulagilacak amaglar1 gosteren, bunun i¢in yapilmast

gereken etkinlikleri belirleyen, amaglara ne Slgiide ulasilip ulasilmadigini kontrol etme
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olanag1 saglayan, degisik 6grenme kosullar i¢erisinde bulunan bireylerin egitiminde etkili
bicimde kullanilabilme 6zelligi tagiyan, kendi igerisinde biitlinliigii olan 6gretme-0grenme
kaynagidir. Modiil kavrami bu anlamda, bir duvarin tuglalarina benzetilebilir, modiiller bir
araya geldiklerinde anlamli bir biitiin olustururlar. Cesitli gruplarin egitim ihtiyaglarini
karsilayacak ve modiiller farkli kiimeler meydana getirecek sekilde diizenlenebilir (Alkan,
1998; Cakir, 1992). Bu yaklasimda, 6grenme-68retme etkinlikleri kendi kendine 6grenme
olanag1 saglayacak tarzda, kendi iginde biitiinliigii olan ve birbirlerini islevsel olarak
tamamlayacak bigimde bagimsiz 6grenme elemanlari seklinde diizenlenir (Aydin, 1991).

Modiiler program yaklasimi degisikliklere hizli bir bigimde cevap veren, esnek bir
yapiya sahip olmasi nedeniyle tercih edilmektedir. Modiil; sonunda bir isin bir pargasini
temsil eden bir yeterlik kazandiran, 6grenme biitiiniiniin bir parcasini kapsayan, 6grenme
amaglarma ve igeriklerine sahip bir Ogretim birimidir. Ogrencilerin belirli hedefe
ulagmasini saglamaya doniik olarak her modiil, birbiri ile uyumlu olarak calisan belirli
parcalardan olusmaktadir. Modiil, 6grencinin kendi hizinda ilerlemesine ve kaydettigi
basarinin kendisine aninda bildirilmesine olanak saglamaktadir (Gomleksiz ve Erten, 2010;
Nazli, 2010; Dogan, 1997 b).

Modiil, belirli iyi tanimlanmis hedefleri yerine getirmek i¢in 6grencilere yardimci
olmak iizere O6grenme etkinliklerini planli bir dizinin kendi kendine yeten, bagimsiz
iiniteleri olarak tasarlanmigtir. Modiiler 6gretimin ilk amaci; 6grenciye kendi hizinda
ilerlemesine izin vermektir. Diger amagclar1 ise; Ogrenciye kendi 6grenme bi¢imini
kendisinin se¢mesine izin vermek, herhangi bir ders veya disiplinin konu cesitliligi
arasinda secimi saglamak, kendi giiclii ve zayif yonlerini tanimlamasina izin vermektir.
Ogrenciler igin; isbirligi, geri doniit, esneklik, uzmanlik, motivasyon, hedefler, geri
doniislim avantajlar saglarken, 6gretmenlere; dersleri zenginlestirme, ihtiyag¢ fazlaligindan
kurtulma, alisila gelmislikten kurtulma, memnuniyet, bireysel dikkat, entelektiiel meydan
okuma ve Ogrenci katilimi gibi avantajlar saglar (Akgiil, 2002; Taspmar, 1997,
Goldschmid ve Goldschmid, 1973).

Egitimin modiilarizasyonu yeni bir 6gretim metodu degildir. Teknik egitimdeki
modiiler metotlarin gelismesi II. Diinya Savasi’na kadar dayanir. Bu yillarda oldukga kisa
zamanda dogru bilgilerin 6gretilmesine ihtiyag duyulmustur. Modiiler 6gretimin temel
felsefesine bireysel 6gretime dayali, 6grencinin aktif oldugu ve davraniglarin 6lciilebildigi
bir egitim ortami olusturmaktadir. Bu disiinceye ulasilmasinda bireysel 6gretim ile ilgili
baz1 ¢aligmalarin, programli 6gretim ve yeterlilige dayali 6gretim yaklasimlarinin etkili

oldugu sdylenebilir (Akpinar, 2002; Yiiksel, 2000; Tagpinar, 1997).
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Bireysel o6gretim 1800’11 yillara kadar dayanmaktadir. Eski Yunan ve Roma
doneminde ve Amerika Birlesik Devletlerinde Joseph Laucesta ve Andrew Bell’in
geligtirdikleri “monitér yontemi” (6nce ileri smif ve diizeydeki Ogrencinin Ogretmen
tarafindan yetistirilmesi, sonra bu 6grencilerin diger 6grencilere 6greticilik yapmasi) bir
ornegidir. Daha sonra 1900’1i yillarda “grup plani” uygulamasi, 1912-1913 de Frederick
Burk ve Mary Wad tarafindan gelistirilen ve uygulanan “Winnetka Plani” ve “Dalton
Plan1” bireysel Ogretim konusundaki diger uygulamalardir. Daha sonra Thorndike ile
baslayan ve 1950-1960 yillardaki Skinner’in ¢alismalar1 ile gelistirilen “programli
Ogretim” bireysel 6gretim agisindan oldukg¢a 6nemli asamalardir (Kamiloglu, 2004).

1970’li yillarda gelisen “Yeterlilige Dayali Egitim” ve arastirmanin konusunu
olusturan “Modiiler Ogretim” bireysel 6gretime iliskin diger 6nemli ¢alismalardir. Bu
genel gelisim c¢izgisi i¢inde modiiler 6gretim diisiincesine ulasilmasinda o6zellikle
programli 6gretim ve yeterlilige dayali egitim yaklagimlarinin 6nemli katkisi olmustur
(Taspinar, 1997).

Modiiler 6gretim; programli 6gretim, bireysellestirilmis sistem programi, bilgisayar
destekli 6gretim, yeterlige dayali egitim, kendi kendine planlanan egitim, tam 6grenme gibi
Ogretim yaklasimlarint merkeze alarak gelisen bir 6gretim yontemidir. Modiiler 6gretim,
Ogrenciyi merkeze alarak Ogrencinin ilgi, ihtiya¢ ve yetenekleri dogrultusunda 6gretimi
yonlendirmeye calisir. Ogretmene rehberlik ve davranis miithendisligi rollerini yiikleyerek,
demokratik bir simif ortaminin olugmasina yardim eder. Boyle bir sinifta 6grenci kendi
ogrenme hizina gore ilerleyerek tam ya da etkili olarak dgrenebilmektedir (Ozkan, 2005).

Modiiler 6gretim uygulamasinda 6grenci ¢alisacagi modiilleri belirler ve ¢alismaya
baslar. Calismalarinda ihtiyag duyduk¢a 6gretmeni ya da danigmani ile bir araya gelir.
Bunun yaninda grup etkilesimi uygulamalariyla 6gretim desteklenebilir. Ogrenci galistigt
modiille ilgili yeterlikleri danigmani Oniinde sergilemek zorundadir. Modiiller
kredilendirildigi i¢in modiille ilgili yeterlikleri gdsteren 6grenci o alanla ilgili olarak
sertifikalandirilir (Uysal, 2009; MEB, 1997).

Modiiler 6gretim 6grenciyi merkeze alan, 6grencinin aktif oldugu, farkli programlar
aras1 gegise olanak veren, esnek olan, teknolojik gelisimlere uyarlanabilen bir programdir
(Dursun, 2008; Kayki, 2008; Tiirkyilmaz, 2008). Mesleki ve genel konularin belli bir
hiyerarsi icerisinde birlestirildigi sistemler olan modiiler sistemlerde, 6grencinin istedigi
konuyu, istedigi yerde ve kendine uygun bir hizda ve modern iletisim araclari ile 6grenme

imkani saglanir (Y1ildirim, 2011; Dursun, 2008; MEB, 1997).
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Modiiler programin asamalar1 sunlardir; (1) Ulusal diizeyde is veya gorev analizinin
yapilmasi, (2) Yapilan analizin alt boyutlarinin belirlenmesi, (3) Belirlenen her bir
boliimiin “modiil” olarak tanimlanmasi, (4) Her bir modiliin iliskide oldugu alanlarin
gosterilmesi, (5) Modiildeki genel ve davranissal amaglarinin belirlenmesi, (6) Ogrenme-
Ogretme ortami igin bilgiler, etkinlikler, ara¢ gerecler gibi gerekli diizenlemelerin
yapilmasi, (7) Modiiliin yazilmasi, (8) Ogretmen kilavuzunun hazirlanmasi, (9) Modiiliin

uygulanmasi, (10) Modiiliin degerlendirilmesi (Semerci, 1995; Alkan, 1991; Aydin, 1991).

Modiiler Ogretim ile Geleneksel Ogretim Arasindaki Farklar

Egitim arastirmalar1 iginde, bireysel Ogretime yonelik ¢ok farkli yontemler
gelistirilmistir. Bunlardan bazilari Grup Plani, Bireysel Ogretim Plani, Programli Ogretim
gibi uygulamalar olarak 6zetlenebilir. Cagdas bir egitim yaklasimi olan modiiler 6gretim;
Ogretimin bireysellestirilmesi, amaclarin davranigsal olarak ifade edilmesi, 6grencilerin
bireysel ¢aligmalarina ve egitim ortamina etkin katilmalarina olanak vermesi, 6gretmenin
rehber konumda olmast ve Ogrencinin gelisimine katki saglayacak bireysel 6grenme
materyallerini kullanmasi ile geleneksel yontemlerden ayrilmaktadir. Bu uygulamada
modiiller bireysel 6gretimin yonetildigi bir 6gretim araci olarak uygulanir (MEB, 2005;
Cigekgei ve Mutlu, 2004; Seferoglu, 1999; Taspinar, 1997; Riza, 1991; Richard, 1980).

Modiiler 6gretim yaklasimini ayakta tutacak Oonemli bir nokta da, 6gretmenlerin
modiiler 6gretim yaklagimini dogru sekilde kavramasi ve programi uygulayabilmesi i¢in
gerekli degisiklikleri kendinde oturtmasidir (Bolkol, 1999; Erkan, 1999; Kisag, 2000;
METGE, 2000 a; Kiligg1, 1992).
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BOLUM 111

11l. YONTEM

Arastirmanin bu boéliimiinde; arastirma modeli, arastirmanin evreni ve orneklemi,
verilerin toplamasinda kullanilan 6lgme aracinin hazirlanmasi ve uygulanmasi hakkinda
bilgi verilmistir. Ayrica, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel

yontem ve teknikler agiklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, Tiirkiye’deki orta 6gretim kurumlari programlarinda yer alan seramik
derslerinde 6gretim yontem ve teknikleri ile arag-gere¢ ve malzeme kullaniminda seramik
alan egitimi modiil programlarina iliskin 6gretmen goriislerini betimlemeye yonelik oldugu
icin tarama modelindedir. Genel bir tanimlama ile tarama modelleri; gegmiste ya da halen
var olan bir durumu, var oldugu bigimiyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir
(Karasar, 1994).

“Ogretmen Goriislerine Gore Ortadgretim Kurumlarindaki Seramik Derslerinde
Uygulanan Ogretim Yontem ve Teknikleri ile Arag-Gere¢ ve Malzeme Kullanimmin
Incelenmesi ve Bir Modiil Program Onerisi nasil olmalidir?” sorusuna yanit bulmak amaci
ile uzman goriislerine gore gelistirilen anket yonteminin yam sira acik uglu sorularda

kullanilmustir.

3.2. Evren

Bu aragtirmanin evreni Tiirkiye’deki Kiz ve Erkek Teknik Ogretim Genel
Miidiirliigii'ne bagli okullardaki seramik alan dersini veren 34 §gretmeni kapsamaktadir.
Ornek secilmeksizin evrenin tamami calismaya dahil edilmistir. Tablo 1’de calisma

grubunun demografik 6zellikleri gosterilmistir.
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Tablo 1:
Seramik Alaminda Egitim Veren Ogretmenleri Tamtict Ozelliklerine Iliskin
Bulgular*

Degiskenler S %
Cinsiyet
Kadin 22 64.7
Erkek 12 35.3
Meslekte Calisma Yili
1-5 yil 3 8.8
6-10 y1l 5 14.7
11-15 y1l 11 32.4
16-20 y1l 9 26.5
20 y1l iizeri 6 17.6
Egitim Verdigi Simif Sayisi
Tek Smif 6 17.6
Iki siif 22 64.8
Ug Sinif 6 17.6
Hizmet ici Egitime Katilma
Durumu
Hig 18 52.9
1 defa 13 38.2
2 defa 1 2.9
3 defa ve daha fazla 2 5.9

Bireysel Olarak Sanatsal
Calismalarda Bulunma

Evet 12 35.3

Hayir 22 64.7

*Calisma grubunda mezun olunan okul sorgulanmis ve katilimcr grubun yiizde yiiziiniin seramik alaninda
egitim veren fakiiltelerden mezun oldugu bulunmustur. Ayni sekilde ¢alisma grubunun, Milli Egitim Bakanligi’nin resmi
sitesinde bulunan seramik egitimi modiilii linkinden haberdar olup olmadiklar1 sorgulanmis ve katilime1 grubun yiizde

yiiziiniin bu seramik egitimi linkinden haberdar oldugu bulunmustur.

Tablo 1’e gore; seramik alaninda egitim veren Ogretmenlerin c¢ogunlugunu
%64.7°lik bir oranla kadinlar olusturmaktadir. Ayni sekilde c¢alisma grubu meslekte
caligma yillar1 agisindan incelendiginde %32.4° {iniin 11-15 yil ve %26.5’inin de 16-20 yil
arasinda mesleki ¢aligma yilma sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu
(%64.8) seramik alan dersini iki siifa birden vermektedir. Hizmet i¢i egitime katilma
durumunda %352.9 oraninda hicbir hizmet i¢i egitimine katilmazken, %38.2’s1 yalnizca bir
kere katilmistir. Calisma grubunun c¢ogunlugunu olusturan %064.7 oraninda katilimct

bireysel olarak sanatsal ¢alismalarda bulunmamaktadir.
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3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada  veriler, Tiirkiye’deki Kiz ve FErkek Teknik Ogretim Genel
Midirligi'ne bagh okullardaki seramik egitimi dersini veren personelin goriislerini
almaya yonelik olarak arastirmaci tarafindan diizenlenmis bir anket formu kullanilmstir.
Bu anket formunda istatistik ve seramik alan1 uzmanlarinin (seramik akademisyen ve
Ogretmenler) goriislerinden yararlanilmig ve bu uzmanlarin goriisleri dogrultusunda anket
maddelerinde ve sorularda gerekli diizeltmeler-diizenlemeler yapilarak ifadelerin agik,
anlasilir ve amaca uygun olmasina 6zen gosterilmistir. Seramik alaninda uzmanlarin hem
tiniversitelerden hem de okullardan se¢ilme sebebi; alandaki teori ve uygulama
boyutlarinin birlikte yiiriitiilmek istenmesindendir. Ozellikle arastirmaci tarafindan daha
dar tutulan “seramik dersinde kullanilan arag-gereglerin kullanim sikliginin dagilimina
iliskin bulgular1” belirlemeye yonelik olan sorular 30 ile siirli tutulmas: diisiiniilmiis
ancak seramik alaninda uzman olan Ogretmenler ve akademisyen hocalardan yapilan
ozellikle al¢1 atolyesi, sirlama malzemeleri, degirmenler vb. ilavelerle bu sorular 48’¢
cikarilmistir.

Bu arastirmanin evreni Tiirkiye’deki Kiz ve Erkek Teknik Ogretim Genel
Midiirliigii’ne bagl okullardaki seramik alan dersini veren 34 6gretmeni kapsadigi igin
herhangi bir 6n uygulama yapilmaksizin evrenin tamami ¢alismaya dahil edilmistir.

Anket formu ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde 6gretmenlerin cinsiyet ve
mesleki 6zellikleri sorgulanmaktadir. ikinci boliimde; seramik dersinde kullanmilan yontem-
teknik ile ara¢ gereglere iliskin 6zellikler bes ana baslik altinda sorgulanmaktadir. Bes ana
baslik; Yontem ve tekniklerin ne siklikla kullanildigi (8 madde), se¢ciminde nelere dikkat
edildigi (7 madde), se¢ciminde karsilasilan sorunlar (7 madde) ayrica ara¢ gereclerin ne
siklikla kullanildigr (48 madde) ve kullaniminda karsilagilan sorunlardan (9 madde)
olusmaktadir. Her bir ana bashk birden bese kadar derecelendirilmis olarak
yanitlanmaktadir (1, Hicbir zaman; 2, Nadiren; 3, Bazen; 4, Cogunlukla; 5, Her zaman).
Istatistiksel analizler icin bes ana basliktaki alt maddeler toplanarak her bir ana baslik tek
bir degere doniistiiriilmiistiir. Ugiincii boliimde ogretmenlerin Milli Egitim Bakanlig
Mesleki ve Teknik Egitim Genel Miudiirligii'ne baglh okullarda seramik egitimi igin

hazirlanan modiil linki konusundaki bilgi durumlar1 ve goriisleri incelenmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin istatistiksel analizleri SPSS 16.0 istatistik paket programi ile

yapilmistir. Tanimlayic1 istatistiklerde say1 (N) ve yiizde dagilimi (%), ortalama (X ) ve
standart sapmadan (S) yararlanilmistir. Bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki
iligkilerin incelenmesinde grup sayisinin kii¢iik olmasi nedeniyle non-parametrik testler
kullanilmigtir. Cinsiyet, bireysel sanatsal g¢aligmalara katilma, hizmet i¢i egitimlere
katilma, MEB modiil linkinin yeterliligi konusundaki diisiincelerde Mann Whitney U
analizi, mezuniyet sonrasi gecen siire ve okutulan smif sayisinda Kruskal Wallis varyans
analizinden yararlanilmistir. Elde edilen bulgularin 6nem degerinin belirlenmesinde ¢ift

yonli p degeri kullanilmis, 0.05 den kiiciik deger 6nemli olarak kabul edilmistir.
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BOLUM IV

IV.BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, Ogretmen Goériislerine Gore Ortadgretim Kurumlarindaki Seramik
Derslerinde Uygulanan Ogretim Yontem ve Teknikleri ile Arag-Gere¢ ve Malzeme
Kullaniminin Incelenmesi ve Bir Modiil Program Onerisi baslikl1 arastirmada bulgular ve
yorum arastirmanin alt problem siras1 gozetilerek analiz edilmistir.

Arastirmanin 1. alt problemi kapsaminda &gretmenlerin “seramik™ dersinde
kullandiklar1 yontem ve teknikleri ne siklikla kullandiklari aragtirilmis ve bu amagla ytlizde

(N) ve frekans (f) teknikleri kullanilmistir. Bu sonuglar Tablo 2° de gosterilmistir.

Tablo 2
Seramik Dersinde Cesitli Yontem ve Tekniklerin Kullanim Sikliginin Dagilimina
Iliskin Bulgular
Seramik dersinde ¢esitli yontem ve tekniklerin kullanim sikhigimin dagilimi

Yontem- Higbir Nadiren Bazen Cogunlukla Her

Teknikler zaman zaman
N (%) N (%) N (%) N (%) N (%)

Anlatim - - 1(2,9 15 (44,1) 18 (52,9)

Soru-Cevap - - 2 (5,9) 12 (35,3) 20 (58,8)

Problem - 2(59) 2(5,9) 15 (44,1) 15 (44,1)

Cozme

Gosteri - - 11 (32,4) 9 (26,5) 14 (41,2)

Gozlem - 10 (29,4) 15 (44,1) 5(14,7) 4 (11,8)

Gezisi

Ornek Olay - 1(2,9) 16 (47,1) 12 (35,3) 5(14,7)

Incelemesi

Grup - 1(2,9) 9 (26,5) 15 (44,1) 9 (26,5)

Tartismasi

Is Basinda - - - 4(11,8) 30 (88,2)

Egitim

Tablo 2’den seramik dersinde ¢esitli yontem ve tekniklerin kullanim sikliginin
dagilimina bakildiginda en sik kullanilan yontem-teknigin %88.2 ile is basinda egitim
oldugu bulunmustur. Arkasindan en sik kullanilan yOntemlerin sirasiyla soru cevap
(%58.8), anlatim (%52.9), problem c¢ézme (%44.1), gosteri (%41.2), grup tartigmasi
(%26.5), drnek olay incelemesi (%14.7) ve gézlem gezisi (%11.8) oldugu bulunmustur.

Seramik dersinde en sik kullanilan yontem-teknigin %88.2 ile is basinda egitim

oldugu bulunmustur. Seramik dersinin amag¢ ve kazanimlari ile dersin alan itibariyle daha
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cok bireysel uygulamaya yonelik olusu, O6gretmenleri “is basinda egitime” ve bu
yaklasimla da bireysel tecriibbeye dogru yonlendirdigi diisiiniilmektedir. Ozmercan
(2006)’ya gore dgretmenler siirekli olarak farkli 6grenci gruplariyla birlikte olmaktadirlar.
Bu farkliliklar; farkli yas gruplar, farkli diizeyler, farkli konu alanlar1 ve farkli sosyo-
ekonomik yap1 seklinde ortaya cikabilmektedir. Bu durumlar, 6gretmenlerin farkli
yaklagim, yontem ve teknikleri kullanmalarin1 gerekli kilmaktadir. Ancak O6gretmenin
bir¢ok farkli soruna ¢éziim iiretecek bir makine olmadigi da géz dniinde tutulmalidir.

Seramik dersinde ¢esitli yontem ve tekniklerin kullanim sikliginin dagilimina
bakildiginda en sik kullanilan ikinci ve {i¢lincli yontem sirasiyla soru cevap (%58.8) ve
anlattim (%52.9) oldugu bulunmustur. Bu sonuglar agisindan bakildigi zaman
ogretmenlerin siklikla kullandiklar1 yonteme ve teknikler daha cok &gretmenlerin aktif
oldugu geleneksel yaklasimlar1 temsil etmektedir. Soru cevap ve anlatim yontemleri olarak
degerlendirilen 0gretmen merkezli geleneksel yontemler dgretmenin bilgiyi 6grencilere
aktarma siirecidir (Ozmercan, 2006).

Geleneksel yontemle; bilgi diizeyinin iizerine ¢ikmanin zor olacagi, sikici bir
yontem oldugu ve tiim 6grencileri pasif kildig1 diisiiniilmektedir. Ancak, tiim bu olumsuz
elestirilere ragmen, geleneksel anlatim yontemi en ¢ok kullanilan yontemdir. Bu durumda,
gerekli sartlar saglanarak anlatim yoOntemiyle de bilgi diizeyinin {izerinde hedeflerin
kazanimi saglanabilir.

Geleneksel yontemlerden soru-cevap teknigi, ogrencilere diisiinme ve konusma
aliskanliklar1 kazandirmasi agisindan olduk¢a Onemlidir. Sokrates yontemi olarak da
bilinen bu yontemde, Sokrates'in 6nceden diizenlenmis sorularla karsisindakinin zihninde
sakli bulunan dogrulan aci8a ¢ikarma ve bdylece ona gergegi buldurma temeline dayanan
bir 6gretim teknigidir (Demirel, 2003).

Tan (2005)’a gore oOgrencilerin anlayabilecegi diizeyde, bol ve somut Ornekler
verildiginde, gerekli tekrar ve Ozetler yapildiginda, soru-cevap teknigi ve materyallerle diiz
anlatim desteklendiginde, 6grenci giidiilendiginde ve siif disiplini saglandiginda anlatim
yontemi ¢ok daha etkili bir yontem haline gelebilir.

Arastirmanin 2.alt problemi kapsaminda, Ogretmenlerin “seramik” dersinde
kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerinin se¢iminde uygun bulduklar Olgiitleri
belirlemek amaciyla yiizde (%) ve frekans (N) tekniklerinden yararlanilmistir. Tablo 3

asagida sunulmustur.
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Tablo 3
Seramik Dersinde Ogretim Yontem ve Tekniklerin Seciminde Nelere Dikkat

Edildiginin Sikliginmin Dagilimina Iliskin Bulgular

Seramik dersinde 6gretim yontem ve tekniklerin seciminde nelere
dikkat edildiginin sikligimin dagilimi

Yontem- Higbir Nadiren Bazen Cogunlukla Her
Teknik zaman zaman
Seciminde N (%) N (%) N (%) N (%) N (%)
Dikkat

Edilen

Ozellikler

Yonteme - - - 13 (38.2) 21 (61.8)
Yatkinlik

Zaman - - - 4 (11.8) 30 (88.2)
Fiziksel - - - 8 (23.5) 26 (76.5)
Imkanlar

Maliyet - - 4 (11.8) 4 (11.8) 26 (76.5)
Ogrenci - 1(2.9) 5(14.7) 15 (44.1) 13 (38.2)
Grubunun

Biiyiikliigii

Konunun - - 2 (5.9) 15 (44.1) 17 (50.0)
Ozelligi

Ongoriilen - - - 7 (20.6) 27 (79.4)
Ogrenci

Kazanimlari

Tablo 3’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin, seramik dersinde 6gretim yontem
ve tekniklerin seciminde nelere dikkat edildiginin sikliginin dagilimma iliskin veriler
incelendiginde, 6gretim yontem ve tekniklerinin se¢imini etkileyen en Onemli unsurun
%52.9 zaman oldugu goriilmektedir. Ongoriilen dgrenci kazammlart %79.4, fiziksel
imkanlar ve maliyet %76.5, yonteme yatkinlik %61.8, konunun 6zelligi %50.0 ve 6grenci
grubunun biiyiikliigii %38.2 olarak goriilmektedir. Ogretmenler, %52.9 ile seramik
dersinde 6gretim yontem ve tekniklerin se¢iminde zamana dikkat ettiklerini belirtmislerdir.
Oguzoglu (2009)’na gore 0gretmenin konuyu zamaninda tamamlama zorunlulugu zaman
acisindan Ogretmeni belirli bir sikintiya sokar. Program1 zamaninda tamamlama endisesi
ogretmeni, uygulamak istedigi yontemi uygulamaktan vazgegcirebilir ya da 6gretmenin
farkli bir yontemi kullanmasini zorunlu kilabilir. Kiiciikahmet (2009)’e gore yalnizca
zaman faktorii acisindan bakildiginda, modern yontemlerin klasik yontemlerden daha fazla
zaman gerektirdigi goriilmektedir. Gilinlimiizde pek c¢ok Ogretmen klasik yonteme
bagliliklarin1 “zaman1 daha idareli kullanma” ile agiklamaktadirlar. Bu noktada; etkin bir

ogretim icin yontem zenginligine gitme artik evrensel bir kural haline gelmistir.
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Ogretmenin etkin bir 6gretim igin secim yapabilecegi yontem sayist smirsizdir. Ciinkii her
ogretmen kendi yaraticiligini katarak yeni yontemler gelistirebilmektedir.

Arastirmanin 3.alt probleminde, 6gretmenlerin “seramik™ dersi kapsaminda yontem
ve teknikleri kullanmalarinda yasadiklar1 sorunlarin tespiti i¢in yiizde (%) ve frekans (N)

teknikleri kullanilmis ve Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4
Seramik Dersinde Kullanilan Yontem-Teknik Seciminde Karsilasilan Sorunlarin

Sikliginmin Dagilimina Iliskin Bulgular

Seramik dersinde kullanilan yontem-teknik seciminde karsilasilan sorunlarin
sikliginin dagilimi

Yontem- Higbir Nadiren Bazen Cogunlukla Her
Teknik zaman zaman
Seciminde N (%) N (%) N (%) N (%) N (%)
Karsilasilan

Sorunlar

Sinif 4 (11.8) 11 (32.4) 13 (38.2) 4 (11.8) 2 (5.9)
Mevcudunun
Fazlalig

Fiziki Ortam 1(2.9) 1(2.9) 16 (47.1) 11 (32.4) 5(14.7)
Yetersizligi

Kiitiiphane - 8 (23.5) 14 (41.2) 11 (32.4) 1(2.9)
Olmamasi

Miifredat - - 4 (11.8) 20 (58.8) 10 (29.4)
Yetistirme
Kaygisi

Okul - 1(2.9) 9 (26.5) 16 (47.1) 8 (23.5)
Y 6netiminin

Yeterli Destek

Saglamamasi

Materyal - 1(2.9) 8 (23.5) 15 (44.1) 10 (29.4)
Temininde

Yasanan

Zorluklar

Materyal - 1(2.9) 10 (29.4) 15 (44.1) 8 (23.5)
Hazirlamanin
Uzun Stirmesi

Tablo 4’e gore aragtirmaya katilan Ogretmenlerin, seramik dersinde kullanilan
yontem-teknik se¢iminde karsilastiklart sorunlarmn sikhiginin dagilimina iliskin veriler
incelendiginde, kullanilan yontem ve tekniklerin se¢iminde karsilasilan sorunlardan en
onemli unsurun %29.4 ile miifredat yetistirme kaygisi ve materyal temininde yasanan
zorluklar oldugu goriilmektedir. Okul yonetiminin yeterli destek saglamamas1 ve materyal

hazirlamanin uzun slirmesi %23.5, fiziki ortam yetersizligi %14.7, sinif mevcudunun
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fazlaligt %5.9 ve Kkiitiiphane olmamast %?2.9 olarak goriilmektedir. Bu arastirma
kapsaminda miifredat yetistirme kaygisi1 %29.4 ve materyal hazirlamanin uzun slirmesi
%23.5 gibi sonuglar 6zellikle seramik derslerinde uygulamasi yapilan ¢inicilik, serbest
seramik sekillendirme, sir iistii dekorlama, al¢1 sekillendirme, tornada form sekillendirme,
seramik pano yapimi, antik form yapimi vb. alanlardaki uygulamalarda ve modiillerde
(6gretmenlerin agik uclu sorularda da belirttikleri gibi) kullanilan seramik ¢amurlarinin
yogrulmasi, sekillendirilmesi ve kurutulmasi, algi kalip hazirlanmasi vb. asamalarinin
belirlenen ders siirelerinde tamamlanamamasi ve materyal hazirlamanin programlanan
stireden daha uzun siirmesi gibi sonuglar1 ortaya ¢ikardigi gézlenmektedir.

Arastirmanin 4.alt probleminde, &gretmenlerin “seramik” dersi kapsaminda
kullanilan arag-gereclerin  kullanim  sikliklart  ve kullanimda yasanan sorunlar
arastirllmistir. Bu amagla ytlizde (%) ve frekans (N) tekniklerinden yararlanilmis ve Tablo

5 ve Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 5
Seramik Dersinde Kullanilan Arag-Gereglerin Kullanmim Sikliginin  Dagilimina
Iliskin Bulgular
Seramik dersinde kullanilan arac-gereclerin kullanim sikliginin dagilim

Seramik Dersinde Higbir Nadiren Bazen Cogunlukla Her

Kullanilan Arag- Zaman Zaman

Gereglerin Kullanim N (%) N (%) N (%) N (%) N (%)

Sikhgi

1.Konuya iliskin - - - 2 (5.9 32 (94.1)

ornekler

2.Basili kaynaklar - - - 2 (5.9) 32 (94.1)

3.Elektronik materyaller - - 1(2.9) 1(2.9) 32(94.1)

4.Gonye ve ¢esitli - - - 3(8.8) 31(91.2)

cetveller

5.Camur saklama - - - - 34 (100.0)

kutulan

6.Metal kurutma raflari - - - 1(2.9) 33(97.1)

7 Metal depolama raflari - - - - 34 (100.0)

8.Kilitli dolaplar - - - 1(2.9) 33(97.1)

9.Firgalar - - - 1(2.9) 33(97.1)

10.0yma, kazima ve - - - 1(2.9) 33(97.1)

kesme bigaklari

11.Mini sir piiskiirtiicii - 1(2.9) - 7 (20.6) 26 (76.5)

12.Ahsap ebesuar - - 1(2.9) 6 (17.6) 27 (79.4)

13.Metal ebesuar - - 1(2.9) 8 (23.5) 25 (73.5)

14 Pistole - 1(2.9) 1(2.9 8 (23.5) 24 (70.6)

15.Firin plakasi 1(2.9) 4 (11.8) 17 (50.0) 6 (17.6) 6 (17.6)

koruyucu

16.Seramik firim - - - - 34 (100.0)
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Seramik Dersinde Higbir Nadiren Bazen Cogunlukla Her
Kullanilan Arag- Zaman Zaman
Gereglerin Kullanim N (%) N (%) N (%) N (%) N (%)
Sikhgi

17.Camur tornast - 7 (20.6) 10 (29.4) 11 (32.4) 6 (17.6)
18.Alg1 tornast 3(8.8) 11 (32.4) 13 (38.2) 6 (17.6) 1(2.9)
19.Al¢1 torna bigaklari 3(8.8) 11 (32.4) 13 (38.2) 6 (17.6) 1(2.9)
20.S1ringa seti - 7 (20.6) 20 (58.8) 7 (20.6) -
21.Ahsap pergeller - 2(5.9) 21 (61.8) 10 (29.4) 1(2.9)
22.Ahsap-metal sistireler - 3(8.8) 17 (50.0) 11 (32.4) 3(8.8)
23.Elekler - 2 (5.9) 11 (32.4) 17 (50.0) 4 (11.8)
24 Firin plakalar - - 2 (5.9) 2 (5.9) 30 (88.2)
25.Firin plaka ayaklar - - 2 (5.9) 3(8.8) 29 (85.3)
26.Kesme teli - - 3(8.8) 10 (29.4) 21 (61.8)
27.Sirlama maskeleri - - 3(8.8) 13 (38.2) 18 (52.9)
28.Metal iicayaklar - - 10 (29.4) 13 (38.2) 11 (32.4)
29.Merdaneler - - 4 (11.8) 16 (47.1) 14 (41.2)
30.Puar - - 4 (11.8) 19 (55.9) 11 (32.4)
31.Sirlama masalari - - 4(11.8) 19 (55.9) 11 (32.4)
32.S1r pompasi - - 4(11.8) 19 (55.9) 11 (32.4)
33.Turnet - - 4 (11.8) 19 (55.9) 11 (32.4)
34.Seramik yapistiric 1(2.9) 7 (20.6) 13 (38.2) 10 (29.4) 3(8.8)
35.Mermer masa - 4(11.8) 21 (61.8) 6 (17.6) 3(8.8)
36.F1rin eldiveni - 1(2.9) 4 (11.8) 20 (58.8) 9 (26.5)
37.Seger piramidi 2 (5.9 16 (47.1) 9 (26.5) 4 (11.8) 3(8.8)
38.Manganoksit kalemi 2 (5.9) 17 (50.0) 12 (35.3) 1(2.9) 2(5.9)
39.Bome - 15 (44.1) 15 (44.1) 2 (5.9) 2 (5.9)
40.S1r degirmeni 31 (91.2) - 1(2.9) 1(2.9) 1(2.9)
41.Kap ve kovalar - - 3(8.8) 6 (17.6) 25 (73.5)
42 .Plaka agma aparatlari - - 4(11.8) 10 (29.4) 20 (58.8)
43.El mikseri - - 4 (11.8) 12 (35.3) 18 (52.9)
44 El zimparasi - 1(2.9) 2 (5.9 9 (26.5) 22 (64.7)
45.Camur karistirict 1(2.9) 14 (41.2) 13 (38.2) 3(8.8) 3(8.8)
biiyiik mikser

46.Camur karistiricl el 1(2.9) 4 (11.8) 9 (26.5) 11 (32.4) 9 (26.5)
mikseri

47.Bezler - - 1(2.9) 2 (5.9) 31 (91.2)
48.Su kaplari - - 1(2.9) 1(2.9) 32 (94.1)

Tablo 5’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin, seramik dersinde kullanilan arag-

gereglerin kullanim sikliginin dagilimina iliskin veriler incelendiginde “her zaman™ igin

verilen cevaplar asagidaki gibidir;

Camur saklama kutulari, metal depolama raflar1 ve seramik firmi %100; kilitli

dolaplar, metal kurutma raflari, firgalar, oyma, kazima ve kesme bigaklar1t %97.1;konuya

iliskin 6rnekler, basili kaynaklar, elektronik materyaller ve su kaplar1 % 94.1; gonye, cesitli

cetvel ve bezler %91.2; firin plakalar1 %88.2; firin plaka ayaklar1 %85.3; ahsap ebesuar

%79.4; mini sir puskiirtiicii %76.5; metal ebesuar, kap ve kovalar %73.5; pistole %70.6; el

zimparast %64.7; kesme teli %61.8; plaka agma aparatlar1 %58.8; sirlama maskeleri ve el
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mikseri %52.9; merdaneler %41.2; metal ticayaklar, puar, sirlama masalari, sir pompasi ve
turnet %32.4; firin eldiveni ve ¢amur karistirict el mikseri %26.5; firin plakast koruyu,
camur tornast %17.6; elekler %11.8; ahsap-metal sistireler, seramik yapistirici, mermer
masa, seger piramidi ve ¢amur karistirict biiylik mikser %8.8; mangan oksit kalemi ve
bome %>5.9; alci1 tornasi, al¢1 torna bigaklari, ahsap pergeller ve sir degirmeni %2.9’dur.

Konuya iliskin 6rnekler, basili kaynaklar ve elektronik materyallerin kullaniminin
% 94.1 oldugu belirlenmistir. Ozellikle seramik egitimi alaninda uygulamali ve gorsel
orneklerin gosterilmesi; dergi, fotograf vb. gibi basili kaynaklarin degerlendirilmesi ve
projeksiyon, fotograf makinesi vb. gibi elektronik materyallerinin kullaniminin seramik
egitimi alaninda da siklikla kullanildigini  gostermektedir. Bu ara¢ gereglerin
kullanilmasimin farkli nedenleri olabilir. Bu nedenlerden biri, bu arag-gereglerin okulda
kullanilir durumda bulunmas1 ve Ogrencilerin gorsel materyallere 1ilgisi olarak
gosterilebilir.

Ogretim siirecinde kullanilabilecek temel materyaller arasinda bulunan kitap, dergi
vb. gorsel kaynaklar, 6grencilerin islenen konuyu daha iyi anlamalarin1 saglamasi, iyi
anlayamadig1 konular tekrarlamasi vb. amaglar agisindan 6nemli gorsel araclardir. Secilen
bu kaynaklar, oncelikle dersin hedeflerine ve 6grenci diizeyine uygun olmalidir. Derste
kullanilacak bu kaynaklarin belirlenmesinde dikkat edilmesi gerekli olan noktalardan biri
de bilgilerin bilimselligi ve giincelligidir. Ayrica, gorsel kaynaklarda dikkat edilmesi
gereken bir diger konuda sinifta hitap edilen 6grencilerin ilgi ve dikkat gelisimlerine uygun
olarak yazi, punto ve resim biiyiikliikleridir (Tan, 2005).

Alan derslerinde uygun arag-gere¢ kullanimi; konularin daha etkili sunulmasini ve
ogrencinin dikkatinin canli tutulmasini saglar (Kiigtikahmet, 2009; Demirel, 2002; Alkan,
1998; Taspinar, 1997).

Ortadgretim kurumlarindaki seramik alan egitimi programi ile bireylere oncelikli
temel bilimleri iceren bilgi ve becerileri kazandirmanin yam sira, ¢agimizin geregi olan
giiclii insan 1liskileri, iletisim kurabilme, degisimlere ve giinlimiiz teknolojilerine uyum
saglayabilme sistemleri ve malzemeleri anlayip kullanabilme yeterlikleri kazandirmak
hedeflenmistir. Bu yeterliliklerin 6grencilere kazandirilmasi 6zellikle uygulamali bir alan
olan seramik egitimi i¢inde olduk¢a 6nemlidir. Temel malzemelerin kullanim alanlarin
tecriibe etmek ve yeni/farklt malzemelerin kullanimini1 6grenmek seramik 6grencileri igin
cok onemlidir. Yapilan uygulamalar, kisiyi tiim varlig1 ile olusuma yd6nelttigi i¢in, beynin

timiinli, yani her dort ¢eyregini igine alan Ozel zihinsel yetiler gerekmektedir.
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Uygulamalarin sonuglarindan birey kendini ortaya koymaya calisir. Uygulama olmadan
diistince ve tasarimlar higbir anlam tasimaz (San, 1985).

Tablo 5’de “seramik” dersinde kullanilan ara¢ ve gereclerin kullanim siklig1
gosterilmigtir. Tablo 6’da bu arag gereclerin kullannominda yasanan sorunlar analiz

edilmistir.

Tablo 6
Seramik Dersinde Arag¢-Gere¢ Kullamiminda Karsilasilan Sorunlarin Dagilimina

[liskin Bulgular

Seramik dersinde arac-gerec¢ kullaniminda karsilagilan sorunlarin dagilimi

Arac-Gereg Higbir Nadiren Bazen Cogunlukla Her
Kullaniminda  zaman zaman
Karsilasilan N (%) N (%) N (%) N (%) N (%)
Sorunlar

1.Arag-gerecin - 1(2.9) 14 (41.2) 17 (50.0) 2 (5.9)
okulda

bulunmamasi

2. Fiziki ortamin 1 (2.9) 1(2.9) 10 (29.4) 17 (50.0) 5(14.7)
yetersiz olmasi

3.Rehberin 5(14.7) - 4(11.8) 14 (41.2) 11 (32.4)
bulunmamasi

4.Sif 1(2.9) 18 (52.9) 15 (44.1) - -
mevcudunun
fazla olmasi

5.Arag-gerece 4 (11.8) 1(2.9) 8 (23.5) 12 (35.3) 9 (26.5)
nasil

ulasacaginin

bilinmemesi

6.0kul 1(2.9) 1(2.9) 10 (29.4) 17 (50.0) 5(14.7)
yonetiminin

yeterli destek

saglamamasi

7.Arag-gereg - - 7 (20.6) 15 (44.1) 12 (35.3)
maliyetinin
yiiksek olmasi

8.Arag-gereg 22 (64.7) 10 (29.4) 1(2.9) 1(2.9) -
kullanmaya

ihtiyag

duyulmamast

9.Baz arag- 5(14.7) - 7 (20.6) 10 (29.4) 12 (35.3)
gereclerin nasil

kullanacaginin

bilinmemesi

Tablo 6’ya gore seramik dersinde arag-gere¢ kullaniminda karsilagilan sorunlarin
dagilimma iliskin bulgular ve yorumlara gore; bazi arag-gereclerin nasil kullanacaginin

bilinmemesi ve arag-gere¢ maliyetinin yiiksek olmasit %35.3; rehberin bulunmamasi
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%32.4; arac-gerece nasil ulasacaginin bilinmemesi %26.5; okul yonetiminin yeterli destek
saglamamasi ve fiziki ortamin yetersiz olmasi %14.7 ve arag-gerecin okulda bulunmamasi
%035.9 olarak belirlenmistir.

Buna gore, Ogretmenlerin Ogretim yontem ve teknikleri ile arag-gereglerin
kullannm1 etkileyen unsurlar1 daha ¢ok kendilerinin disindaki faktorlere bagladiklar
sOylenebilir. Bazi1 arag-gereglerin nasil kullanacaginin  bilinmemesi, arag-gereg
maliyetlerinin yiiksek olmasi, rehberin bulunmamasi ve arag-gerece nasil ulasacaginin
bilinmemesi arag-gere¢ kullanimini olumsuz etkileyen en Onemli nedenler olarak
belirtilmistir.

Ogrenme ortamiin basarili bir bicimde olusturulmasi icin etkili ve yerinde arag-
gereg kullaniminin egitime dnemli katkilar1 vardir. Bu katkilar; hem gorsel hem de isitsel
olmaktadir. Bu durum &gretim aktivitelerini 6grenciler icin daha zevkli hale getirmenin
yani sira 6grenmenin de daha etkin olmasini saglayacaktir (Tan, 2005; Yalin, 2002).

Ogretimde arag-gere¢ kullaniminin faydalarini on madde ile agiklamaktadir; (1)
Coklu 6grenme ortami saglar, (2) Ogrencinin bireysel ihtiyaglarmi karsilamasina yardimei
olur, (3) Dikkat ¢eker, (4) Hatirlamay1 kolaylastirir, (5) Soyut seyleri somutlastirir, (6)
Zamandan tasarruf saglar, (7) Glivenli gézlem yapma imkani saglar, (8) Farkli zamanlarda
birbirleriyle tutarli icerigin sunulmasini saglar, (9) Tekrar tekrar kullanilabilir, (10) Igerigi
basitlestirerek anlagilmalarini kolaylastirir (Yalin, 2002).

Ogretmenler ve &grenciler egitim ve dgretimin en temel iki unsurudur ve aym
zamanda egitim ve Ogretimin var olma gerek¢esini yani “bilgi transferini”
amaclamaktadirlar. Bilgi transferini gerceklestirirken Ogrenme siirecini kolaylastiran
ogretim araglarini kullanilirlar (Oguzoglu, 2009).

Ancak oOzellikle uygulamaya yonelik alanlarda arag-gere¢ maliyetlerinin yliksek
olmasi1 nedeniyle alinamamasi veya elde bulunan arag-gerecinde nasil etkili bir bicimde
kullanilacaginin 6gretmenler tarafindan bilinmemesi 6gretim etkinliklerinin tam olarak
amacina ulagsmasini sinirlayabilir. Bu agidan bakildigi zaman 6zellikle mekanik ve teknik
bilgiye gereksinim duyulan seramik egitimi kapsaminda o&gretmenlerin okulun sahip
oldugu mesleki arag-gereglerin bazilarmin nasil kullanilacaginin bilinmesi konusunda
rehbere ihtiyag duymasi Ogretmen agisindan egitimde simirlayict bir faktor olabilir.
Ogretmenlere oOzellikle seramik alaninda faydalamilan temel ekipmanlarin kullanimina
yonelik ve yeni malzemelere nerden/nasil ulasilacagina dair verilen egitimin niteliginin ve

kalitesinin artirilmast agisindan olumlu degerlendirilebilinir.
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Aragtirmanin 5. alt problemi kapsaminda 6gretmenlere kullandiklar1 yontem ve

tekniklere gore; cinsiyet, sanatsal caligmalara ve hizmet i¢i egitime katilma durumu

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik olup olmadig: test edilmistir. Bu amagla Mann

Whitney U, Kruskal Wallis testleri yapilmis ve Tablo 7, Tablo 8, Tablo 9, Tablo 10 ve

Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 7
Seramik Dersinde Kullanilan Yontem-Teknik ve Ara¢ Gere¢ Kullanim
Ozelliklerinin Cinsiyete Gore Dagilimina Iliskin Bulgular

Seramik dersinde Cinsiyet U
kullanilan Kadin Erkek Z p
yontem-teknik ve (N=22) (N=12)
arac gerec Sira Ort. Sira Ort.
kullanimi
Yontem-Teknik 16.14 20.00 277
Kullanim Siklig 1.087
Yontem-Teknik 16,77 18,83 558
Secimi 0,587
Yontem-Teknik 18.18 16.25 0,544 586
Secimi Sorunlar
Arag¢-Gereg 18.00 16.58 0.397 .692
Kullamim Siklig
Arag-Gereg 16.73 18.92 0.615 .539
Sorunlar

*p<0.05

Tablo 7’ye gore seramik dersinde kullanilan yontem-teknik ve arag gere¢ kullanim

ozelliklerinin cinsiyete gore dagiliminda cinsiyetin seramik dersinde kullanilan yontem-

teknik ve ara¢ gere¢ kullanimu ile iliskili olmadig1 bulunmustur (p>0.05).

Tablo 8’de “seramik™ dersinde kullanilan yontem-teknik ve arag-gere¢ kullanim

ozelliklerinin bireysel sanatsal ¢alismalara katilim durumuna iliskin dagilimi verilmistir.
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Tablo 8
Seramik  Dersinde Kullanilan  Yontem-Teknik ve Ara¢-Gere¢  Kullanim

Ozelliklerinin Bireysel Sanatsal Calismalara Katilim Durumunun Dagilimina Iliskin

Bulgular
Seramik dersinde Bireysel sanatsal calismalara U
kullamlan katilma durumu
yontem-teknik ve Evet Hayir 4 p
arag gerec (N=12) (N=22)
kullanimi Sira Ort. Sira Ort.
Yontem  Kullanim 15.00 18.86 277
Siklig1 1.087
Yontem Secimi 16.42 18.09 0.477 .634
Yontem Se¢imi 12.21 20.39 2.304 .021*
Sorunlar
Arag-gerec 16.71 17.93 0.343 132
Kullamm siklig
Arag-gereg sorunlar 11.25 20.91 2.711 .007*

*p<0.05

Tablo 8’e¢ gore seramik dersinde kullanilan yontem-teknik se¢iminde karsilagilan
sorunlar ve arag-gereclerin kullanimindaki sorunlar1 tanimlamada bireysel sanatsal
caligmalara katilip katilmama durumu 6nemli bulunmustur (p<0.05). Yapilan istatistiksel

incelemede yoOntem-teknik seg¢iminde sorun yasama ortalamasi bireysel sanatsal

caligmalara katilmayanlarda (Y26.2ﬂ:3.2) katilanlara gore (Y23.6i4.6) daha ytiksektir.

Benzer sekilde arag-gere¢ kullaniminda sorun yasama ortalamasi bireysel sanatsal

caligmalara katilmayanlarda (Y32.2ﬂ:3.7) katilanlara gore (Y26.1i6.1) daha yiiksektir
Ayrica yontem, arag-gere¢ kullanim siklig1 ve yontem se¢imi durumlarinin bireysel sanatsal
caligmalara katilmayla iligkili olmadig1 bulunmustur (p>0.05).

Cakmak (2009)’a gore genel egitimde oldugu gibi, mesleki ve teknik 6gretimde de
kalite, biiylik 6l¢iide bu hizmetleri yiiriiten egitim personelinin nitelik ve niceligine
baglidir. Egitimcilerin, program kapsamindaki yeni dersleri Ogretebilmek, alanin
gerektirdigi bilgi ve becerinin disinda sanat egitiminde ilave bilgi ve beceriye sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bu durum oOzellikle 6gretmenlerin uygulama gerektiren
derslerdeki uygulamalarin ve malzeme kullaniminin daha verimli oldugu goriisiindedir.
Diger mesleklerden farkli olarak Ozellikle meslek Ogretmenlerin siirekli kendini
yenilemesi, gelistirmesi, glincel yayinlar1 izlemesi, bilgisayar ve interneti kullanmasi

gerekmektedir.
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Ozellikle seramik alan &gretmenlerinin bireysel olarak kendilerini gelistirmek
amaci ile uyguladiklar1 sanatsal faaliyetler aracilifi ile egitimlerini verdikleri derslerin
kavranmasi agisindan 6grenciler i¢in sectikleri yontem-teknik se¢iminde daha az sorun
yasadiklar1 distliniilmektedir. Ciinkii alan Ogretmenleri kendi bireysel uygulamalari
sonucunda ogrencinin nasil en iyi sekilde dersi kavrayabilece§i konusunda bir fikir
edinmis olabilecektir.

Cakmak (2009)’a gore seramigi bir form haline getirebilmenin yogurma,
sekillendirme, sirlama ve pisirme bir¢cok asamasi vardir. Bu asamalar seramigin uygulama
boyutudur ve olduk¢a 6nemlidir. Seramik alaninda basari hem teorik hem de uygulama
gerektiren pek cok bilginin kullanilmasi ile saglanabilmektedir. Seramik kimyasi bilgisi
olmadan sirlama, seramik teknolojisi bilgisi olmadan firmnlama yapilmasi miimkiin
olamayacaktir. Ayrica seramik alani1 ancak alanla ilgili gerekli ekipmanlarin saglanmasi
sonucu olusan ve atdlye ortami gerektiren bir alandir.

Seramik alaninda egitim veren meslek lisesi Ogretmenlerinin bireysel olarak
kendilerini gelistirmek amaci ile uyguladiklari sanatsal faaliyetler aracilig ile egitimlerini
verdikleri dersler kapsaminda kullandiklari; seramik firini, oyma, kazima ve kesme
bicaklari, firin plakalari, firin plaka ayaklari, mini sir piiskiirtiicli, metal ebesuar, pistole,
plaka agma aparatlari, sirlama maskeleri, el mikseri, metal iigcayaklar, puar, sirlama
masalari, sir pompasi, turnet, firin eldiveni, camur karistirict el mikseri, firin plakasi
koruyu, camur tornasi, elekler, ahsap-metal sistireler, seramik yapistirici, mermer masa,
seger piramidi, camur karistirict bliylik mikser, mangan oksit kalemi, bome, al¢1 tornasi,
algt torna bigaklari, ahsap pergeller ve sir de§irmeni gibi arag-gere¢ ve malzeme
kullaniminda daha az sorun yasadiklarini ortaya koymaktadir.

Tablo 9’da “seramik” dersinde kullanilan yontem-teknik ve ara¢ gere¢ kullanim
ozelliklerinin hizmet i¢i egitime katilma durumuna goére dagilimlar: verilmistir.

Tablo 9’da seramik dersinde kullanilan yontem-teknik ve ara¢ gere¢ kullaniminin
ozelliklerinin hizmet i¢i egitime katilma durumuna gore seramik dersinde kullanilan

yontem-teknik ve ara¢ gere¢ kullanimu ile iliskili olmadig1 bulunmustur (p>0.05).
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62

Yontem-Teknik ve Ara¢c Gere¢ Kullanim

Ozelliklerinin Hizmet I¢i Egitime Katilma Durumuna Gére Dagilimina Iliskin Bulgular

Seramik Hizmet ici egitime katilma U

dersinde durumu

kullamilan Hig Bir defa Z p
yontem-teknik (N:18) ve listii

ve ara¢ gereg (N:16)

kullanimi Sira Ort. Sira Ort.

Yontem Kullanim 17.75 17.22 0.156 876
Siklig

Yontem Se¢imi 17.86 17.09 0.228 .820
Yontem Segimi 17.50 17.50 0.000 1.000
Sorunlar

Arag-gerec 17.61 17.38 0.690 945
Kullamim siklig1

Arag-gereg 19.42 15.34 1.194 232
sorunlar

Tablo 10°da “seramik” dersinde kullanilan yontem-teknik ve arag gerec

kullaniminin ¢aligma siiresi durumuna iligkin bulgular verilmistir.
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Seramik Dersinde Kullanilan Yontem-Teknik ve Ara¢ Gere¢ Kullaniminin Meslekte

Calisma Siiresi Durumunun Dagilimina Iliskin Bulgular

Seramik
dersinde
yontem-
teknik ve
aracg
gereg
kullanimi

Meslekte Calisma Siiresi

KW

1-5yil

(N:3)

6-10 y1l

(N:5)

11-15 yil

(N:11)

16-20 yil

(N:9)

20 y1l
uzeri

(N:6)

Sira Ort.

Sira Ort.

Sira Ort.

Sira Ort.

Sira Ort.

Yontem
Kullanim
Siklig1

18.00

18.90

16.50

14.89

21.83

1.712

191

Yontem
Secimi

18.83

18.90

18.05

16.89

15.58

1.148

.765

Yontem
Secimi
Sorunlar

20.17

23.00

18.18

13.83

15.83

5.571

134

Arag-
gereg
Kullanim
siklig1

20.67

18.60

16.86

14.28

21.00

3.531

473

Arag-

gereg
sorunlar

17.67

19.70

18.95

19.00

10.67

5.889

A17

Tablo 10’a gore seramik dersinde kullanilan yontem-teknik ve ara¢ gereg

kullaniminin meslekte c¢alisma siiresi durumuna gore dagilimina iliskin meslekte calisma

stiresinin seramik dersinde kullanilan yontem-teknik ve ara¢ gere¢ kullanimi ile iliskili

olmadig1 bulunmustur (p>0.05).

Tablo 11°de “seramik™ dersinde kullanilan yontem-teknik ve ara¢ gere¢ kullanim

durumunun seramik 6gretmeninin sorumlu oldugu smif sayisina gére dagilimina iligkin

bulgular verilmistir.



64

Tablo 11
Seramik Dersinde Kullanilan Yontem-Teknik ve Ara¢c Gere¢ Kullanim Durumunun

Seramik Ogretmeninin Sorumlu Oldugu Sinif Sayisina Gore Dagilimina Iliskin Bulgular

Seramik Sorumlu olunan siif sayisi KW
dersinde Tek smif 2 smf 3 simf

kullanilan

yontem- (N:6) (N:22) (N:6) X2 p
;[lti‘iz(lrg]:lge\ll’ig: Sira Ort. Sira Ort. Sira Ort.

kullanimi

Yontem 6.42 19.14 22.58 1.992 737
Kullanim

Siklig1

Yontem 21.25 18.30 10.83 0.457 .978
Secimi

Yontem 12.50 19.89 13.75 3.223 521
Secimi

Sorunlar

Arag-gerec 16.08 18.30 16.00 2.097 .718
Kullanim

siklig1

Arag-gereg 16.17 19.77 10.50 3.531 473
sorunlar

Tablo 11°e gore seramik dersinde kullanilan yontem-teknik ve ara¢ gere¢ kullanim
durumunun seramik ogretmenlerinin sorumlu olduklar1 smif sayisina gore seramik
dersinde kullanilan yontem-teknik ve ara¢ gere¢ kullanimi ile arasinda anlamli bir iligkili
olmadig1 bulunmustur (p>0.05).

Arastirmanin son alt problemi kapsaminda Milli Egitim Bakanlig1 “seramik™ dersi
icin hazirlanan modiil programina iligkin goriisleri analiz edilmis ve Tablo 12, Tablo 13 ve
Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 12

www.megep.meb.gov.tr/mte_program_modulLinkinden Haberdar Olma
Durumunun Dagilimina Iliskin Bulgular

Seramik egitimi veren Ogretmenlerin tamami (%100) Milli Egitim Bakanligi’nin
modiil programina ait www.megep.meb.gov.tr/mte_program_modullinkden haberdardir.

Tablo 13’de  www.megep.meb.gov.tr/mte_program_modullinkindeki = modiil

programlarinin yeterlilik durumunun dagilimina iligkin bulgular verilmistir.


http://www.megep.meb.gov.tr/mte_program_modul/linkinden
http://www.megep.meb.gov.tr/mte_program_modul/linkinden
http://www.megep.meb.gov.tr/mte_program_modul/linkinden
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Tablo 13

www.megep.meb.gov.tr/mte_program_modul Linkindeki Modiil Programlarinin
Yeterlilik Durumunun Dagilimina Iliskin Bulgular

Seramik egitimi veren 6gretmenlerin tamami (%100) Milli Egitim Bakanligi’nin
modiil programina ait www.megep.meb.gov.tr/mte_program_modullinkinin “kismen
yeterli” oldugu goriisiindedir.

Tablo 14’de“seramik” dersinde kullanilan yontem-teknik ve ara¢ gereg
kullannominda Milli Egitim Bakanligt modiil programini yeterli bulma durumunun

dagilimina iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 14
Seramik Dersinde Kullanilan Yontem-Teknik ve Ara¢ Gere¢ Kullaniminda Milli
Egitim Bakanhgi Modiil Programim Yeterli Bulma Durumunun Dagilimina Iliskin

Bulgular

Seramik MEB modiil programini yeterli MV
dersinde
kullanilan bulma durumu
yontem-teknik Yeterli Kismen
ve arag gerec Yeterli Z p
kullanim (N:15) (N:19)

Sira Ort. Sira Ort.
Yontem Kullanim 15.00 19.47 1.307 191
Siklig
Yontem Se¢imi 19.83 15.66 1.235 217
Yontem Segimi 18.33 16.84 0.436 .662
Sorunlar
Arag-gerec 19.73 15.74 1.163 .245
Kullamm siklig
Arag-gerec 16.53 18.26 0.504 .614
sorunlar

Tablo 14’e gore seramik dersinde kullanilan yontem-teknik ve ara¢ gere¢ kullanim
Milli Egitim Bakanligi modiil programini yeterli bulma durumuna goére dagilimina iliskin
yeterli bulma durumuna gore dagiliminin seramik dersinde kullanilan yontem-teknik ve

ara¢ gerec kullanimu ile iligkili olmadigi bulunmustur (p>0.05).


http://www.megep.meb.gov.tr/mte_program_modul/linkinden
http://www.megep.meb.gov.tr/mte_program_modul/linkinden
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Anketin III. Boliimii’niin son kisminda “Bu modiil programina iligkin olumlu ve
olumsuz goriisleriniz nelerdir? Cevaplar; (1) Olumlu gorisleriniz; (2) Olumsuz
goriigleriniz; (3) Degistirilmesi ve gelistirilmesine iliskin onerileriniz nelerdir?” bi¢ciminde
acik uglu sorular yoneltilmistir.

Aragtirma kapsaminda evrenin tamamina yani 34 seramik alan Ogretmenine
ulasiimistir. Ogretmenler bu agik uglu sorulari igtenlikle cevaplamislardir. Bu cevaplardan

gelisigiizel secilen bes 6gretmenin goriisii asagidaki gibidir.

Tablo 15

Modiil Programlar Uzerine Olumlu Gériigler

Goriisler

Islem basamaklarinin anlasilir olmasi
Modiil konularina kolay erisiliyor olmasi
Konularin asamali olarak ele alinmasi
Aragtirma yetenegini artirmasi

RININ N

Tabloda 15’e gore, Ogretmenlerin modiil programlar iizerine olumlu goriisleri,
“iglem basamaklarinin anlasilir olmas1”, “modiil konularina kolay erisiliyor olmasi”
seklindedir. Bu soru iizerine 6gretmenlerin cevaplari su sekildedir:

O1: Modiillerde bulunan bazi uygulama faaliyetlerinin islem basamaklar1 acik segik
ve anlasilir bir sekilde izah edilmistir.

02: Modiillerde kullanilan uygulamalarin islem basamaklar1 acik bir bicimde izah
edilmistir. Modiil konular1 ve yeterlilikleri, diizgiin hazirlanmis modiiller araciligi ile
seramik derslerini kolay olarak isleyebiliyorum.

03: Seramik alaninda 6grencilerin kullanabilecegi ve seviyelerine uygun yazili bir
kaynak olmasi agisindan ¢ok giizel bir sunumdur. Ogrenciler okuldaki veya evlerindeki
bilgisayarlarindan  anlayamadiklar1  konulara istedikleri ~zaman tekrar tekrar
bakabilmektedirler. Modiil sisteminde seramik dersi ile ilgili ya da baska derslerle ilgili
konulara hi¢ para harcamadan 6grencilerin ulasabiliyor olmasi ¢ok iyi bir uygulamadir. Bu
durum 6grencilerin ¢alisma motivasyonlarini ve arastirma yeteneklerini artirmaktadir.

O4: Modiil konular1 ve yeterlilikleri asama asama ele almmis. Bir modiilii
ogrenmeden digerine gegilmemesi gerektigi anlatiliyor. Bu agidan modiiler sistem bence
basaril1 bir sistemdir ve seramik alaninda rahat¢a uygulanabilmektedir.

05: Modiillerin konular1 asama asama ele almasi ¢ok giizel bir uygulama. Bu

acidan 6grenci modiilleri basamak basamak 6grenebiliyor.
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Ogretmenlerin modiil programma iliskin olumlu seklinde olmasina ragmen,
olumsuz goriisleri de bulunmaktadir. Tablo 16’da dgretmenlerin modiil programlarina

iligkin olumsuz goriisleri bulunmaktadir.

Tablo 16

Modiil Program Uzerine Olumsuz Goriisler

Goriisler

Bazi konularda bilgi eksikligi bulunmasi

Cok detay verilmis olmasi

Yabanci kokenli kelimeler

Uygulama anlatimlarinda yanlig ifadeler

RPN =

Bazi modiillerde tekrarin fazla olmasi

Tablo 16’da Ogretmenlerin modiil program {izerine iligkin olumsuz gorisleri
sunulmustur. Bu goriisler den bazilari;; “Bazi konularda bilgi eksikligi bulunmasi”,
“Uygulama anlatimlarinda yanls ifadeler” seklindedir.  Ogretmenlerin goriisleri su
sekildedir.

O1: Islem basamaklari acik¢a irdelenmis ancak ¢ok bu konuda ¢ok fazla detay
oldugu i¢in zaman zaman hem Ogrenciler hem de bizim i¢in kafa karigikligina neden
olmaktadir. Bu durum modiillere bilgi bakimindan bir sinirlilik katmistir. Baz1 modiillerde
de anlattm c¢ok smirli kalmis ve tim modil sadece resimlerle donatilmistir. Bazi
modiillerin anlatim dilinin 6grenciler agisindan fazla agir oldugunu diisiiniiyorum. Bu
durum mevcut meslek lisesi 6grencisi profiline uygun bigimde sadelestirilerek yeniden
diizenlenmelidir. Baz1 yabanci kokenli kelimeleri 6grenciler anlamakta zorlaniyor. Bu
ylizden olabildigince Tiirkce kokenli kelime kullaniminin tercih edilmesinin gerekli
oldugunu diisiiniiyorum. Bu olumsuzluklarin yani sira en 6nemli sikintimiz modiilleri ders
miifredatina gore yetistirmekte ciddi zaman sikintis1 yasiyoruz.

02: Modiiller dzellikle sir hazirlama, sirlama ve pisirim modiillerinde ¢ok fazla
bilgi sunulmus. Bu durumda 6grencinin kafasinin karismasma yol agiyor. Ayrica sir
hazirlama ve sirlama ve pisirim olmak {izere iki farkli modiilde anlatilan konular aslinda
zaten igerik olarak birbirinin aynisi. Bu iki modiilii tek modiilde toplamak 6grencilerde
meydana gelen kafa karigikligina dair bir ¢6ziim olabilecektir. Bu anlamda modiillerin
Bakanlik tarafindan olusturulan kurullar araciligi ile her yil tekrar gbézden gecirilmesi
gerekmektedir.

03: Seramikle ilgili olarak o&zellikle pano sekillendirme ve pano yapimi

modiillerinde konu anlatimlarinin ¢ok fazla tekrar edilmesi uygulama anlatimlarindaki
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yanlis ifadeler O6gretmenlerin ve Ogrencilerin kafasini karistirmaktadir. Ayrica serigrafi
tambur bask1 gibi tekniklerin kullanildig1 bazi modiillerin uygulamalarinin okul ortaminda
yapilmaya el vermemesi bu modiilleri anlamsizlastiriyor. Ayrica modiillerdeki
uygulamalarin sayica ¢ok olmasi ve mevcut ders saatlerinde konularin yetistirilememesi en
biiyiik sikintilar arasindadir.

0O4: Modiil yeterlilikleri ve yillik plana yansimasinda bazi konulara ¢ok az yer
veriliyor.

O5: Baz1 modiillerde fazla tekrar yapiliyor bu durumda grenciyi sikiyor ve ilgisini
azaltiyor. Ayrica bazi modiillerin ayri ayri olmasinin yerine birlestirilmesinin daha iyi
olacagmi diisiiniiyorum. Ornegin pano sekillendirme ve pano tasarimi modiilleri igerik
olarak aslinda ayni seyi anlatiyor. Bu yiizden ayri iki modiil olmasi ¢ok anlamsiz. Bu
diizenlemeler sayesinde bazi modiiller birlestirilir ve modiil sayis1 azaltilabilir.

Modiil programina iliskin 6gretmenlerin, olumsuz ve olumlu goriislerinin yaninda
program hakkinda gerek uygulamaya gerekse teoriye yonelik Onerilerinin olup olmadigi

sorulmustur. Onerilere iliskin goriisler tablo 17 de gdsterilmektedir.

Tablo 17

Modiil Program Uzerine Oneriler

Goriisler

Program tekrarlardan kurtarilmali

Biitiinliik olusturulmali

Uzman kigiler tarafindan diizenlenmeli

Rk N

Modiiler sistem ve ders gegme sistemi esgiidiimlenmeli

Tablo 17’de ogretmenlerin modiil programi hakkinda onerileri verilmistir. Bu
onerilerden bazilari, “Program tekrarlardan kurtarilmali”, “Modiiler sistem ve ders gegme
sistemi esglidiimlenmeli” seklindedir. Bu konuda 6gretmen goriisleri detayl bir sekilde
verilmistir.

O1: Konular bu kadar ayristirilacagina, seramik icinde belli disiplin alanlarinda
kitap kitap olmaliydi bence. Ornegin; Seramik Kimyasi ve Teknolojisi ayr1 bir kitap, Algi
Teknikleri ayr1 Sekillendirme Teknikleri ayri, Sirlama ve Dekor ayri bir kitap olarak vb.
cogaltilabilir. Dokiim ve sir dersi modiillerinde konular bazi yerlerde ¢ok basit bazi
yerlerde de 6grenci seviyesi lizerinde alinmigtir. Tasarim dersi modiillerinde de derslerde

yaptigimiz ¢aligmalara dayanarak bir biitiinliik olmadigint diislinliyorum. Aslinda bu
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acidan modiil format1 ¢ok béliik poreiik bir durum. Ogrenci bu bilgileri hangi sirayla veya
nasil toparlayip kullanacagini bilemiyor.

02: Agikgasi modiiler sistemin tam ve gerekti§i bi¢imde uygulanmadig
diisiincesindeyim. Derslerde islenen konularin modiil modiil 6grenci seviyesine indirilerek
anlatilmas1 aslinda iyi bir sistem. Ancak bizim bu modiil sistemini not verme sistemine
uydurulmak zorunda olmamiz modiler yapiyr anlamsizlastiriyor. Ciinkii her yil dal
derslerindeki saatlerin degistirilmesi ve azaltilmasi o6grenciye anlatilacak konulari
kisithyor. Modiillerin bazilarinin igeriklerinin ya ¢ok anlamsiz detay bilgilerle dolu
oldugunu ya da konuyu anlayamayacak kadar kisa bilgilerle yazilmis oldugunu
diisiiniiyorum. Eger bu durum diizeltilmek istenirse Bakanlik hazirlanan modiillerin daha
kapsamli, sistemli ve bilgili kisiler tarafindan ciddi olarak hazirlanmasini saglamalidir.
Ders islerken modiillerde siirekli her sene yapilan degisikliklere ayak uydurmak bizim i¢in
olduke¢a zor olmaktadir.

03: Bence modiillerin bazilarindaki seramik uygulamalar ¢ok zor Bu
uygulamalarin  basitlestirilerek tekrar modiillerin diizenlenmesini istiyorum. Bazi
modiillerde de 6rnegin; antik form sekillendirme ve antik form tasarimi gibi tekrarlardan
kurtulmas1 6grencinin konuyu anlamasini saglayacaktir. Aslinda tasarim alaninda
hazirlanan modiiller 6grencilerin yaraticiligini sinirlandirdigi i¢in bence kaldirilmalidir.

0O4: Bence modiiler ders anlatim sistemi basaril1 bir sistem olmasina ragmen baz
sikintilar1 da var. Bu sikintilardan en Onemlisi degerlendirme asamasinda siif gegme
sistemi ve modiiler sistem arasinda biiyiik ¢eliskilerin mevcut olmasidir. Ogrenciye hem
modiil notu veriliyor hem de bunlarin ortalamasi alinarak simif gegme sistemine gore not
veriliyor. Bu durum hem 6grenci agisindan hem de bizim agimizdan ciddi bir geligki
yaratiyor. Agcikcast modiiler sistem ile ders gecme sisteminin birbirini engelledigini
diistinliyorum. Sistemin tekrar gozden gegirilip gerekli diizenlemelerin yapilmasi
gerekmektedir.

O5: Bence modiiler sistem grencinin bilgiye kolayca ulasmasi ve smirsiz tekrar
etme olanagi sagladigi i¢in iyi bir sitem Ancak modiillerin degerlendirme agamasinda sinif
gecme sistemi ve modiiler sistem arasinda biiyiik celiskiler ortaya ¢ikiyor. Bu durumda
ogrenciler agisindan bir anlamsizlik ortaya ¢ikiyor. Ciinkii bizler 6grenciye hem modiil
notu veriliyoruz hem de bunlarin ortalamasi alinarak sinif gegme sistemine gore not
veriliyoruz. Modiiller bu noktada mevcut sistem icinde ciddi bir celigki yaratiyor. Ayrica
10.Smif temel sanat egitimi modiiliinde yer alan konular ¢ok fazla detaylandirilmis ve

anlatim dili ¢ok agir ve karisik. Modiiler konularin hepsinin tekrar gézden gecirilmesi
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gerekmektedir. Uygulamada sikint1 olusturan modiillerin yeniden gozden gegirilmesi ve
diizenlenmesi gerekmektedir.

Seramik alaninda modiiler ders igeriklerinin olusturulmasi kapsaminda
ogretmenlere de oldukca fazla gorevler diismektedir. Ozellikle seramik gibi uygulamali
sanatlara dayanan branslar i¢in hazirlanan modiil programlar1 6gretmenler i¢in zaman ve
emek acisindan oldukca yogun calisma durumlarini gerektirmektedir. Bu durumda 6zveri
ile ¢alisan 6gretmenlerin ddiillendirilmesi ilerideki calismalar agisindan oldukga tesvik
edicidir.

Little (1986)’c gore 6gretmenlerin program gelistirmeye komisyonlaria katilim ile
is doyumlar arasinda iliskiyi tespit etmeyi amaglamistir. Ancak arastirmasinda bu iki etken
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir baglant1 tespit edememistir. Arastirmasinda
ozellikle katilimci Ogretmenlerin yogun gorevleri ve zamanlarinin kisitliligi problemi
nedeniyle kendilerine herhangi bir ek iicret ddenmemesinin i doyumlarimi azalttig
sonucuna varmigtir.

Ozmercan (2006)’a gore insanlar, basarilarmin baskalar1 tarafindan taninmasindan,
bilinmesinden ve takdir edilmesinden mutlu olurlar. Odiillendirilen basarilar, basarinin
pekistirilmesi yaninda calisanlarin motivasyonu ve morali acisindan énemlidir. Odiil
denilince calisanlarin sadece maddi odiillerle odiillendirilmesi anlasilmamalidir. Kaldr ki
bu anlamda Tiirkiye'de okul yoneticilerinin 6diil yetkileri son derece sinirlidir. Ancak
basarili ¢alisanlarin hi¢ olmazsa yazili ya da sozlii olarak takdir edilmesi, basarili insanlara
bir takim komplimanlarda bulunma, yoneticiler i¢in pek de kiilfetli bir is degildir. Bir
okulda 6gretmenlerce bireysel ya da grup halinde gerceklestirilen basarilarin taninmast,
bilinmesi, kutlanmasi, onlarin okulla biitiinlesmeleri yoniinden 6nemlidir.

Wright (1985) tarafindan yapilan arastirmada program gelistirme siirecine katilan
ogretmenlerin kendilerini nasil hissettikleri arastirilmistir. Arastirma kapsaminda program
gelistirme siirecine katilan 6gretmenlerin kendilerine mevcut programi gelistirme imkani
verilmesi, bu konuda etkinliginin artirilmast ve kendi fikir ve Onerilerinin program
gelistirme ¢aligmalarinda yararlanilmas1 nedeniyle kendilerini 6nemli kisiler olarak
gordiikleri ve bu yiizden program gelistirme komisyonlarinda gorev almalarindan
memnuniyet duyduklar1 belirlenmistir.

Young (1988) tarafindan yapilan arastirma kapsaminda, program gelistirme
komisyonlarinda gorev alan 6gretmenlerin durumlari incelenmis ve 6gretmenlerin bdlgesel
diizeydeki program gelistirme komisyonlarindaki c¢abalarina karsilik ilave bir 6deme

yapilmadigindan sikayet ettiklerini ortaya ¢ikarmistir.
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Young (1990) tarafindan yapilan diger bir arastirmada ise program gelistirme
komisyonlarinda gorev alan Ogretmenlerin bu komisyonlara katilma nedenleri ile
memnuniyetleri ve memnuniyetsizliklerinin ortaya ¢ikartilmasi amaglanmis ve bu amagcla
bolge komisyonlarinda gorev alan 6gretmenler ile okul komisyonlarinda gorev alan
ogretmenler ilizerinde arastirma yapilmistir. Bu aragtirmada her iki diizey komisyonda
gorev alan 0gretmenlerin program hakkinda verilecek kararlarda kendi goriislerinin dikkate
alimmasini istedikleri i¢in komisyonlara katildiklarini belirtmislerdir. Bunun disinda bolge
komisyonlarindaki Ogretmenler program gelistirme siirecine ilgi duyduklart i¢in, okul
komisyonlarindaki 6gretmenler ise bilgi, fikir ve materyaller elde etmek ve egitimci ve
ogretmenlerle etkilesime ihtiyag duyduklari i¢in komisyonlarda gorev aldiklarini
belirtmislerdir. Program komisyonlarinda goérev alan &gretmenlere memnun kaldiklar
durumlar soruldugunda her iki diizey komisyonlarda goérev alan Ogretmenlerin diger
egitime ve Ogretmenlerle etkilesim halinde bulunduklart i¢in memnun olduklarim
belirtirken, ayrica okul komisyonlarinda goérev alan 6gretmenlerin pedagojik yonden
kendilerini gelistirdiklerin, beyan ederek bu yondeki memnuniyetlerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlere dzellikle memnun olmadiklar konular soruldugunda ise, her iki diizeydeki
komisyonlarda gorev alan dgretmenlerde komisyon calismalarinin yavashgi ve etkisizligi
ile hiyerarsik-politik zorluklardan sikayet etmiglerdir Bunun yaninda okul komisyonlarinda
gorev alan oOgretmenlerin  6zellikle komisyon c¢alismalari igin ayrilan zamanin
yetersizliginden sikayet ettikleri de 6zellikle dikkat ¢ekicidir. Bu bulgular 15181nda, Young
program gelistirmede alt kademelerde gorev alan 6gretmenlere daha ¢ok yetki verilmesini
ve lst kademe yoneticilerinde bu Ogretmenlere daha fazla destek olmasi gerektigini
belirtmistir. Ayrica 6gretmenler, egitimciler ve yoneticiler arasinda karsilikli olarak daha
fazla iletisim olmas1 ve bu yolla komisyon ¢aligmalarinda karsilasilan sikintilarin en aza

indirilebilecegini belirtmistir.
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BOLUM V

V. SONUC VE ONERILER

SONUC

Arastirma kapsaminda, Milli Egitim Bakanligi Mesleki ve Teknik Egitim Genel
Miidiirliigii'ne bagli ortadgretim okullardaki seramik alan egitimi derslerinde
Ogretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri ile arag-gere¢ ve malzeme kullanimina iligkin
goriigleri degerlendirilmis ve bu degerlendirmeler maddeler halinde belirtilmistir.

1.0gretmenlerin, seramik dersinde kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanma  sikligmma  iliskin  olarak, en fazla kullamilan yontem ya da
teknigin i basinda egitim oldugu  gorilmektedir. Bunu sirasiyla  soru-
cevap ve anlatim yontemleri izlemistir. Ogretmenlerin en az kullandigi ydntem ya
da teknikler ise gozlem gezisi, 6rnek olay incelemesi ve grup tartismasi olmustur. Bu da
Ogretmenlerin  genellikle geleneksel Ogretim yontem ve tekniklerini kullanma
egiliminde olduklarin1 gostermektedir. Dersin ama¢ ya da kazanimlari ile Ogrenci
ihtiyaglar1 derste kullanilacak Ogretim yontem ve tekniklerini belirlemede Onemli
bir unsurdur. Seramik alan egitimi dersi de oOzelligi geregi Ogrencilerin grup
caligmalar1 ya da bireysel caligmalar yapmalarina olanak saglamaktadir. Bununla
birlikte, Ogretmenlerin kullandiklar1 yontem ve teknikler daha ¢ok Ogretmenin
aktif oldugu geleneksel yaklagimi temsil etmektedir.

2. Ogretmenlerin, seramik dersinde kullandiklar1 6gretim ydntem ve tekniklerin
seciminde dikkat ettikleri 6zelliklere iliskin olarak tekniklerinin se¢imini etkileyen en
onemli unsurun zaman oldugu ortaya ¢ikmistir. Yontemin ongoriilen 68renci kazanimlari,
maliyet, fiziksel imkanlar, yonteme yatkinlik, konunun o6zelligi ve O6grenci grubunun
biiyiikliigii derste kullanilacak 6gretim yontem ve tekniklerinin se¢imini etkileyen faktorler
arasinda yer almaktadir.

3. Ogretmenlerin, seramik dersinde kullandiklari 6gretim yontem ve tekniklerin
seciminde karsilagilan sorunlarin dagilimma iliskin goriisler incelendiginde bu etkenler
arasinda sirastyla; materyal temininde yagsanan zorluklar, miifredat yetistirme kaygisi,
materyal hazirlamanin uzun siirmesi ve okul yonetiminin yeterli destek saglamamasi gibi
unsurlarin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Fiziki ortam yetersizligi, sinif mevcudunun fazlaligi
ve kiitliphane olmamas1 konularinda sorunlarla karsilasilmasi gibi unsurlar ise 6nem sirasi

acisindan daha sonlarda yer almistir. Buna gore; Ogretmenlerin seramik dersinde
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kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerin se¢ciminde karsilasilan sorunlarin dagilimini
etkileyen unsurlar incelendiginde kendilerinin disindaki faktorlerin  bagladiklart
sOylenebilir. Materyal temininde yasanan zorluklar ve miifredat yetistirme kaygisi
ogretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerin se¢iminde karsilasilan sorunlar
acisindan en 6nemli nedenler olarak belirtilmistir.

4. Ogretmenlerin, seramik dersinde kullandiklar1 arag-gereglerin kullanim sikligmin
dagilimina iliskin goriisler incelendiginde bu etkenler arasinda en ¢ok kullandiklar1 arac-
geregler camur saklama kutulari, metal depolama raflar1 ve seramik firini; gonye ve gesitli
cetveller; metal kurutma raflar, kilitli dolaplar, fircalar, oyma, kazima ve kesme bigaklari;
su kaplart; bezler; firin plakalari; firin plaka ayaklari; ahsap ebesuar; mini sir ptskiirtiicii;
metal ebesuar, kap ve kovalar ve pistoledir. Bununla birlikte al¢i tornasi, al¢i torna
bicaklar1 ve sir degirmeni ise olduk¢a az kullanilmaktadir. Seramik alan egitiminde
ozellikle alc1 kalip alma modiillerinin anlasilirligi bakimindan da alg1 tornast ve yardimcei
malzemelerinin seramik dersi kapsaminda sagladigi1 katkilarin 6grencilere tanitilmasi ve
temel uygulamalarin yapilmasi olduk¢a dnemlidir.

5. Ogretmenlerin, seramik dersinde arag-gere¢ kullaniminda karsilasilan sorunlarimn
dagilimi incelendiginde bu etkenler sirasiyla bazi arag-gereclerin nasil kullanacaginin
bilinmemesi ve arag-gere¢ maliyetinin yiiksek olmasi; rehberin bulunmamasi; arag-gerece
nasil ulagacaginin bilinmemesi; okul yonetiminin yeterli destek saglamamasi ve fiziki
ortamin yetersiz olmasi1 ve arag-gerecin okulda bulunmamasi olarak belirlenmistir. Bu
durum Oncelikle 6gretmenlerin seramik dersinde arag-gere¢ kullaniminda karsilasilan
sorunlarin dagiliminda daha ¢ok kendilerinin disindaki faktorlere bagladiklar1 sdylenebilir.
Baz1 arag-gereclerin nasil kullanacaginin bilinmemesi, ara¢-gere¢ maliyetlerinin yiiksek
olmasi, rehberin bulunmamasi ve arag-gerece nasil ulasacaginin bilinmemesi ise arag-gereg
kullanimin1 olumsuz etkileyen en 6nemli nedenler olarak belirtilmistir.

6. Ogretmenlerin, seramik dersinde kullamlan ydntem-teknik ve arag-gerec
kullanim 6zelliklerinin cinsiyete gore dagiliminda cinsiyetin seramik dersinde kullanilan
yontem-teknik ve arag-gere¢ kullanimu ile iligkili olmadigi belirlenmistir.

7. Ogretmenlerin, seramik dersinde kullandiklar1 yontem-teknik segiminde
karsilagilan sorunlar ve arag-gereglerin kullanimindaki sorunlar1 tanimlamada bireysel
sanatsal caligmalara katilip katilmama durumunun 6nemli oldugu belirlenmistir. Yapilan
istatistiksel degerlendirme kapsaminda yontem-teknik seciminde sorun yasama ortalamasi
bireysel sanatsal caligmalara katilmayanlarda katilanlara gore daha yiiksektir. Benzer

sekilde arag-gere¢ kullaniminda sorun yasama ortalamasi bireysel sanatsal calismalara
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katilmayanlarda katilanlara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum bireysel
sanatsal ¢aligmalara katilan 0gretmenlerin seramik dersleri kapsaminda karsilarina ¢ikan
sorunlart ¢ozmede daha basarili olduklart durumunu ortaya koymaktadir. Ayrica; arac-
gere¢ kullanim sikligi ve yontem se¢imi durumlarmin bireysel sanatsal caligmalara
katilmayla iligkili olmadig1 belirlenmistir.

8. Ogretmenlerin, seramik dersinde kullandiklar1 yontem-teknik ve arag-gereg
kullanim1 o6zelliklerinin hizmet i¢i egitime katilma durumuna gore seramik dersinde
kullanilan yontem-teknik ve arag-gere¢ kullanimu ile iliskili olmadigi belirlenmistir.

9. Ogretmenlerin, seramik dersinde kullandiklar1 yontem-teknik ve arag-gereg
kullanim durumlarmin Milli Egitim Bakanligt modiil programlarimi yeterli bulma
durumuna goére dagilimina iligkin yeterli bulma durumuna goére dagiliminin seramik
dersinde kullanilan yoOntem-teknik ve arac-gere¢ kullanimi ile iligkili olmadigi
belirlenmistir.

10. Ogretmenlerin, seramik dersinde kullandiklar1 yontem-teknik ve arag-gereg
kullaniminin meslekte c¢aligma durumuna gore dagilimina iligkin meslekte calisma
stiresinin seramik dersinde kullanilan yontem-teknik ve arag-gere¢ kullanimi ile iligkili
olmadig1 belirlenmistir.

11. Ogretmenlerin, seramik dersinde kullandiklar1 yontem-teknik ve arag-gereg
kullanim durumunun seramik O6gretmenlerinin sorumlu olduklari smif sayisina gore
seramik dersinde kullanilan yontem-teknik ve arag-gere¢ kullanimu ile arasinda anlamli bir
iligki olmadig1 belirlenmistir.

12. Ogretmenlerin, seramik dersinde kullandiklar1 ydntem-teknik ve arac-gerec
kullanim durumunda mezun olunan okulun ¢alisma grubunun tamaminda seramik alaninda
egitim veren bir fakiilteden mezun olduklar1 belirlenmistir.

ONERILER

Arastirmada, elde edilen bulgulara dayali olarak elde edilen sonuglardan, seramik
alan egitimi ile bu konuda yapilacak yeni aragtirmalara iliskin su 6neriler gelistirilmistir:

1. Milli Egitim Bakanlig1 Mesleki ve Teknik Egitim Miidiirliiklerine bagh liselerde
seramik egitimi veren Ogretmenler; kullandiklar1 Ogretim yontemlerini belirlerken
isleyecekleri konuyu, ellerinde bulundurduklar1 arag¢ ve gerecleri, kullanilmasi planlanan
teknikleri, 6grencinin bilgi diizeyini, 6grenci grubunun sayisini yeteneklerini ve ilgilerini
g6z oniinde bulundurmalidirlar.

2. Seramik oOgretmenlerinin 6zellikle yontem seg¢iminde gezi-gozlem ve grup

tartismasi yontemlerini en az kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Oysa ¢ok az kullanilan
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gezi-gbzlem yontemi; egitim ve 6gretim faaliyetlerinin bir pargasi olarak amaglh ve planl
olacak sekilde okul dis1 bir ortamda gdzlemlerde bulunarak kullanilabilir. Ogrenilen
bilgilerin daha anlamli ve kalici olabilmesi i¢in konu ile ilgili miizelere, sergilere ve 6nemli
seramik sanatg¢ilarina ait 6zel koleksiyonlarinin gezilmesi seramik egitimi i¢in 6nemli
katkilar saglayabilir.

3. Ozellikle {iniversitelerin seramik alanlarindan mezun akademisyenlerin veya
serbest seramik sanatcilarinin okullara ¢agrilmasi, onlarin bilimsel ve sanatsal yonlerinin
tanitilmas1 araciligi ile “model toplantilar1” diizenlenmesi ile &grencilere yararlar
saglanabilir: Ozelikle bu “model toplantilar” nin ayda bir ya da iki ayda bir bi¢iminde
diizenli bir aktiviteye doniismesi ve sunumlarla desteklenmesi 6grencilerin daha fazla
ilgisini ¢ekebilecektir. Bu uygulama sayesinde okulun yakin ¢evresinde bulunan sanatgilar,
seramik atdlyeleri ve tiniversitelerle is birligi i¢inde uyumlu bir iletisim saglamas1 miimkiin
olabilecektir. Bu uygulama okul yonetimi agisindan ekonomik dezavantaj saglayacak bir
yontem olmayacaktir.

4. Ogretmenlerin seramik alan egitimi dersini daha etkili sekilde sunabilmeleri icin
kendilerini gelistirmeye acik olmalar1 gerekmektedir. Bu durum o6zellikle Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 6gretmenlerin alanlarindaki hizmetigi egitimlerle desteklenmelidir.
Cagdas seramik sanatinin durumu hakkinda 6gretmenlere ve 6grencilere iiniversitelerin
Glizel Sanatlar Fakiilteleri'nde akademisyen/seramik sanatcilar1 bilgilendirmelerde
bulunabilirler.

5. Ozellikle seramik alaninda ilgili materyallere ulasmanin zorlugu ve gorsel
materyallerin maliyetinin fazlalig1 nedeniyle her okulun kendine ait kii¢lik de olsa mutlaka
seramik alaninda bir kiitiiphanesi olmalidir. Ogrenciler teorik bilgilerle desteklenirken
arastirma yapma konusunda geligsmelidirler.

6. Seramik uygulamalari kapsaminda kullanilan arag-gereglerin dogru ve etkili
kullanim1 konusunda okulda bir rehberin bulunmasi gerekmektedir. Ozellikle seramik
firinlar1, degirmenler, alg1 torna, pistole vb. teknik ara¢ gerecin randimanli bir sekilde nasil
kullanilacaginin 6grenilmesi seramik dersindeki is akisinin diizenlenmesinde 6gretmenlere
oldukca yarar saglayacaktir. Arag-gere¢ kullanma konusunda rehber olacak uygun kisiler
resmi yazigmalar kanaliyla liniversitelerin seramik bdliimlerinde calisan akademisyenler
olabilir.

7. Seramik alan 6gretmenleri seramik alaninda internetten ulusal ve uluslar arasi
etkinlikleri (sergi, calistay, bianel, trianel vb.) takip edilmelidir. Bu etkinliklerin bir ¢iktist

alinarak atdlyede Ogrencilerin kolayca gorebilecekleri bir alanda olusturulacak panolarda
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ogrencilere sunulmalidir. Ogrencilerde seramik alaninda bu bilgilere ulasmalar1 konusunda
tesvik edilmelidir.

8. Arastirma kapsaminda, seramik alaninda wuygulamasi yapilacak teknik
coziimlemelerin zaman, malzeme, ekonomiklik, 6grencinin algilama siireci, uygulama
kolaylig1 vb. diisiinceler ve 6gretmenlerin anket kapsaminda agik ug¢lu sorulara verdikleri
cevaplar goz Oniline alinarak; anlatim dili sade ve acik olan, asir1 detaylandirmalardan
kacinarak islem basamaklarinin hem iki boyutlu hem de ii¢ boyutlu gorselleri ile
desteklenen akitma ydntemi ile yapilan ajur dekoru modil programi, Mili Egitim
Bakanligi’nin 6n gordiigii modiil yazim formatina uygun bi¢imde Oneri olarak asagida

sunulmustur.
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Milli Egitim Bakanhgi tarafindan gelistirilen modiiller;

-Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 02.06.2006 tarih ve 269 sayili karari ile
onaylanan, Mesleki ve Teknik Egitim Okul ve Kurumlarinda kademeli olarak
yayginlastirilan 42 alan ve 192 dala ait c¢erceve ilkogretim programlarinda amaglanan
mesleki yeterlilikleri kazandirmaya yonelik gelistirilmis 6gretim materyalleridir (Ders
notlaridir).

-Modiiller, bireye mesleki yeterlilik kazandirmak ve bireysel 6grenmeye rehberlik
etmek amaciyla 6grenme materyali olarak hazirlanmis, denenmek ve gelistirilmek {izere
Mesleki ve Teknik Egitim Okul Kurumlarinda uygulanmaya baglanmstir.

-Modiiler teknolojik gelismelere paralel olarak, amaglanan yeterliligi kazandirmak
kosulu ile egitim Ogretim sirasinda gelistirilebilir ve yapilmasi Onerilen degisiklikler
Bakanlikta ilgili birime bildirilir.

-Orgiin ve yaygin egitim kurumlari, isletmeler ve kendi kendine mesleki yeterlilik
kazanmak isteyen bireyler modiillere internet {izerinden ulagabilirler.

-Basilmis modiiller, egitim kurumlarinda 6grencilere iicretsiz olarak dagitilir.

-Modiiller higbir sekilde ticari amagla kullanilamaz ve {icret karsiliginda satilamaz.



79

ICINDEKILER
ACIKLAMALAR
GIRIS
AMAC
ARASTIRMA
1.SEKILLENDIRME ISLEMI ICIN ALCI KALIP UZERINDE CAMUR PLAKA
HAZIRLAMA
1.1. Gerekli Ara¢ Gereci Hazirlama
1.2. Seramik Dekorunun Tanimi
1.3. Seramik Yiizeylerde Dekorun Amaci
1.4. Seramik Yiizeylerde Dekor Tasarimi
1.5. Akitma Yéntemi Ile Yapilan Ajur Dekorlar
UYGULAMA FAALIYETI
OLCME VE DEGERLENDIRME I
DEGERLENDIRME
UYGULAMALI TEST
DEGERLENDIRME
OGRENME FAALIYETI
AMAC
ARASTIRMA
2.AKITMA YONTEMI ILE YAPILAN AJUR DEKORU CALISMASINI
KURUTMAK VE BISKUVI PISIRIMINI YAPMAK
2.1.Seramik Calisanin Kurutulmasinda Dikkat Edilecek Noktalar
2.2. Seramik Calismanin Biskiivi Pigsiriminde Dikkat Edilecek Noktalar
UYGULAMA FAALIYETI
OLCME VE DEGERLENDIRME ||
DEGERLENDIRME
UYGULAMALI TEST
DEGERLENDIRME
MODUL DEGERLENDIRME
PERFORMANS TESTI (YETERLIK OLCME)
DEGERLENDIRME
CEVAP ANAHTARI
KAYNAKCA



80

ACIKLAMALAR
KOD |
ALAN Seramik ve Cam Teknolojisi
DAL/MESLEK Serbest Seramik Sekillendirme
MODULUN ADI Akitma Yontemi ile Yapilan Ajur Dekorlar
MODULUN Ajur dekoru, akitma ydntemi ile yapilan ajur dekorlari ve
kurutma, sirlama ve pisirim ile ilgili temel bilgi ve becerilerin
TANIMI o s -
kazandirildig1 6grenme materyalidir
SURE 40/32 + (40/32) Uygulama Siiresi Tekrar1
ON KOSUL Temel seramik sekillendirme modiillerini almis olmak
YETERLIK Akitma ydntemi ile ajur dekorlar1 yapmak
MODULUN AMACI | Genel Amag

Bu modiil ile uygun ortam saglandiginda akitma dekorunu
kullanarak c¢amur plakalar1 hazirlayacak seramik pargalar
sekillendirebileceksiniz

Amaclar

1.Camur plakalarin1  akitma ydntemi agisindan uygun
hazirlayarak, plakalar {iizerine sablon yardimi ile tasarimi
akitabileceksiniz. 2. Akitma yontemi teknigin izin verdigi 6l¢iide
sekillendirme yapabileceksiniz. 3. Akitma yontemi ile yaptigimiz
calismalar1 kontrollii olarak kurutup biskiivi pisirimi ve sir
pisirimi i¢in hazirlayabileceksiniz.

EGITIM OGRETIM
ORTAMLARI VE
DONANIMLARI

Donanim: Camur, camur sekillendirme aracglari, sir, firin, firin
malzemeleri ve is giivenligi ile ilgili ekipmanlar

Ortam: Atdlye ortami1 ve bu ortamda bulunan ¢alisma masasi

OLCME VE
DEGERLENDIRME

Tamamladigiiz her faaliyet sonrasinda uygulamasini yaptiginiz
her faaliyet i¢in kendinizi degerlendireceksiniz.

Modiilii tamamladiginizda 6gretmeniniz size Olgme araglarini
uygulayarak kazandiginiz bilgi ve becerileri degerlendirecektir.
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GIRIS

Sevgili Ogrenci,

Seramik dekorlari, seramik {retiminin basladigi Neolitik Cag’dan itibaren
giinimiize kadar gelen siire icinde farkli yontemlerle {iretilmistir. Seramik {iretimi
yapilirken dekor, seramigin ayrilmaz bir par¢asi olmus bazen de iiretilen formlarinda 6niine
gecerek son sozii sOylemistir. Bu dekorlari, sekillendirme islemi tamamlanmig seramik
iirlinlerin estetik degerini artirmak ve farkli anlatimlar kazandirmak amaciyla sir alti, sir
iistii, siri¢i ve yas camurlar lizerine ¢esitli yontemler kullanilarak yapilan uygulamalardir
(Sevim, 2007, s. 9-11)

Yiizeysel ve ii¢ boyutlu calismalarda stilize edilmis formlar, yapisal veya geometrik
motif veya sekiller, dokusal anlatimlar araciligi ile ajur dekorlarinin {iretimi hedeflenir ve
kullanim olanaklar1 arastirilir.

Seramik uygulamalar i¢inde bulunduklar1 mekanlara farkli bir estetik kaygi
saglamak amaci tasarlanir ve uygulanirlar. Giinlimiizde de ¢agdas seramik sanatgilari
dekorlama yontemlerinden biri olan akitma yontemi ile yapilan ajur dekorlarini aktif
olarak kullanmaktadir.

Bu modiilde hedeflenen yeterlik kazanildig1 takdirde, 6zgiin diisiincelerinizin
akitma yontemi ile yapilan ajur dekorlari yonteminin becerinizle birleserek nasil bir

sanatsal liretim ¢aligmasina dondiigiinii gorsel ve uygulamali olarak gdreceksiniz
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AMAC

Gerekli ortam saglandiginda camur plakalarin sekillendirme yontemine uygun

hazirlayarak, ¢gamur plakalardan iki veya ii¢ boyutlu tasarimlar yapabileceksiniz.

ARASTIRMA

-Plaka ile sekillendirilen ¢amur agma yoOntemlerini hatirlayimniz. Yontemler

arasindaki benzer ve farkli yonleri tartisiniz.

-Uygulamasini  yapmayr  diisiindiigiiniiz  desenin  al¢1  plaka iizerine

aktarma/uygulama islemi hakkinda bilgi toplayiniz.

1.SEKILLENDIRME ISLEMI iCiN ALCI KALIP UZERINDE CAMUR
PLAKA HAZIRLAMA

1.1. Gerekli Ara¢ Gereci Hazirlama

Iki boyutlu ve ii¢ boyutlu yiizeyler iizerinde yapilacak olan seramik uygulamalar
icin dncelikle kullanilacak olan ¢amur temin edilmelidir. Bu teknikte yapilacak calisma
icin en uygun camur dokiim c¢amurudur. Kullanilacak olan c¢amurun plastizesi

(esnekligi) onemli oldugu icin bu ¢amur artik camurlardan olusmamalidir.

Seramik uygulamalara baslamadan 6nce kullanilacak ara¢ gerecin hazirlanmasinin
yani sira ¢alisilacak ortami da hazir hale getirmek is akis1 yoniinden olduk¢a 6nemlidir.
Calismayi planladiginiz seramik iirliniin boyutlar1 biiylikse 6zellikle ¢alisilacak tezgahin
secimine dikkat edilmelidir. Seramik uygulamalarin diizgilinliigiiniin saglanmasi ve

kolay temizlenme nitelikleri ile tercihen ahsap veya mermer tezgah secilmelidir.

Seramik uygulamalarin yapilacagi atolye ortami fazla glines almamalidir. Aksi
takdirde seramik plakalar hizli kurumaya maruz kalabilir. Bu durum tamiri miimkiin
olmayan seramik {izerindeki catlamalara sebep olabilir. Seramik c¢alismalarin
yapilabilmesi i¢in asir1 151k almayan serin bir ortam idealdir. Is akis1 bakimindan
degerlendirildigi zaman tamamlanmis seramik c¢alismalarin kurutma ve firin odalarina
yakin olmasi gereklidir. Ayrica seramik calismanin sekillendirme isleminde kullanilacak
olan ara¢ gerecte hazir bulundurulmalidir (Resim 1, Resim 2, Resim 3, Resim 4, Resim

5, Resim 6).
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Resim 1

Bu modiil kapsaminda bir seramik dekorlama teknigi olan “akitma yontemi ile
yapilan ajur dekoru” nun uygulamalarina gegmeden dnce seramik dekorunun tanimi,

amaci1 ve tasarimi hakkinda bilgi verecegiz.
1.2. Seramik Dekorunun Tanimi

Seramik dekorlari; sekillendirme islemi tamamlanmis seramik tiriinlerin estetik
degerini artirmak ve farkli anlatimlar kazandirmak amaci ile sir alti, sir i¢i ve yas

camurlar iizerine ¢esitli yontemler kullanilarak yapilan uygulamalardir.

Resim 2 Resim 3
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Gilintimiizde seramik {retiminde yapilan dekor uygulamalari {izerine goriinim
acisindan estetik deger kazandirir. Seramik formlar iizerine yapilan dekorlar; bi¢im-
dekor iligkileri i¢inde bigim etkisinin gii¢lendirilmesi, formlara kendi renk ve bigimleri
Otesinde yeni degisik anlatimlar yiiklenmesi ve ekonomik etkenler nedeniyle iiriiniin
ticari degerinin ylikseltilmesi amaciyla yapilir. Ayrica seramik formlar {izerinde olusan

hatalar1 gizlemek amaciyla da ¢esitli dekorlama yontemleri de uygulanabilir.

Resim 4 Resim 5

Dekor tasarimcilart yapmis olduklar1 caligmalarda sekil ve yiizey zenginligi
arasinda bir biitlinliik saglamaya caligirken biitiinliik arayisinda; fonksiyon-bigim-dekor

ve insan ruhunun zenginligini de yansitmaya caligirlar (Sevim, 2007, s.11).

N
[11—

Resim 6
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1.3. Seramik Yiizeylerde Dekorun Amaci

Seramik formlar1 dekorlama egilimi seramigin bulunmasiyla baslamis ve
seramigin vazgecilmez bir pargasi olmustur. Insanlarin yerlesik diizene gegmesinden
hemen sonra seramik esyayi iiretip kullanmislar ve bu kullanim higbir zaman 6nemini
yitirmeden geliserek giliniimiize kadar gelmistir. Seramigin caglar boyu {iretimi
esnasinda dekor, formdan ayrilmaz bir parca olarak gelisme gostermistir. Yapilan bu

dekorlar uygarliklar1 tanimada ¢ok belirleyici birer etken olmuslardir.

Bizler zaman zaman tarihi olaylari, donemleri, stilleri, dinsel inanislar1 kisaca
toplumlarin yasayis bigimlerini seramik formlar ve iizerine yapilan dekorlarla 6grenme
sansina sahip olmaktayiz. Bu bilgilerin elde edilmesinde temel neden seramigin zamana
ve doga kosullarina karsi direncinden dolay1 belge niteligi tasimasidir (Sevim, 2007,

s.29).

Seramik dekorunun ana amaci formun temel seklini zenginlestirmektedir. Seramik
formlar tlizerinde yapilan dekor tasarim ve uygulamalari, tasarimcinin kafasindaki ana
fikri gelistirerek {i¢c veya iki boyutlu forma yeni bir anlam, farkli bir anlayis kazandirir

ve formun bir par¢ast durumundadir (Sevim, 2007, s.11).
1.4. Seramik Yiizeylerde Dekor Tasarimi

Tasarim yapma diisiincesinin genel olarak ilk insanin her hangi bir seyi eline alip
onu yeniden bi¢cimlendirmesiyle birlikte baslamis oldugu varsayilabilir. O ilk giinden bu
giine kadar pek cok c¢esitli amaclar i¢in {riinler tasarlanmis, bicimlendirilmis ve
iretilerek kullanilmistir. Yeni tasarimlar ortaya ¢iktikca da eski iirtinler kullanimdan
kalkmistir. Bu ¢ok uzun siire i¢ginde amaglarda da pek cok degisiklikler olmustur. Bu
arada teknolojinin ilerlemesiyle iiretimde kullanilan ara¢ ve gereglerde siirekli yenilikler
ortaya ¢cikmistir. Fakat bir seyleri tasarlayip onlar1 yeniden farkli ve 6zgiin bir sekilde
iretme diislincesi hi¢ degismemistir. Fikirler, formlar ve desenler once zihinde
canlandirilmis daha sonra amaca hizmet edecek ve 6zgiin nitelik tasiyacak sekilde
planlanip kagida dokilmistiir. Diger iirlin tasarimlarinda oldugu gibi seramik

dekorlarini da tasarlarken tasarimcilar bu siireci yasamaktadirlar (Sevim, 2007, s.31).
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Dekor tasarimcilari yapmis olduklar1 calismalarda sekil ve ylizey zenginligi
arasinda bir biitiinliik arayiginda; fonksiyon-bigim-dekor ve insan ruhunun zenginligini

de yansitmaya calisirlar (Sevim, 2007, s.11).
1.5. Akitma Yontemi ile Yapilan Ajur Dekorlar

Akitma ile yapilan ajur dekorlari; dokiim yontemi ile iiretilen ve heniiz alg1 kalip
icinden aliman calismalar {izerine ayr1 bir al¢1 plaka iizerinde akitma ile ajurlarin
yapilarak deri sertligindeki ¢alismalarin tlizerine aplikasyon ile veya tek basina akitma
ile yapilan ajurlardan olusmus birimlerin kullanilmasi ile uygulanan bir dekor
teknigidir. Bu teknik ile yapilan dekorlarla seramik yiizeyler ve formlar, desenin
hareketi ve olusturulan deliklerle farkli goriiniimlere biiriiniirler. Dekorlarin yiizeyinde
olusan 151k ve doku degeri, diiz yiizeylere gore daha canli ve belirgin bir anlam tasir. Ug
boyutlu veya diiz yiizeylerde tasarima gore yiizeyin tamamina veya bir kismina
uygulama yapilabilecegi gibi, bu yontemle olusturulmus birimlerden de ii¢ boyutlu

formlar olusturmak miimkiindiir (Sevim, 2007, s.69) (Resim 7, Resim 8).

Resim 7 Resim 8
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UYGULAMA FAALIYETI
Islem Basamaklar Oneriler
-Is onliigiiniizii giyiniz -Malzemeyi ve zamani verimli
kullaniniz
-Calisma ortaminizi hazir hale getiriniz -Titiz ve temiz ¢alismaya Ozen
gosteriniz

-Kullanacaginiz sivi dokiim c¢amurunu hazir
hale getiriniz

-Kullanacaginiz dokiim ¢amurunun
cok civik veya ¢ok koyu olmamasina
dikkat ediniz

-Tabak gibi hazirlanmis diiz yiizeyler i¢in
onceden hazirlanmis alg1 kaliplarin  igine
puarveya yardimci bir sise araciligt ile dokiim
yapilir. Bu islem sirasinda dnceden tasarlanan
bir desen uygulanabilecegi gibi o an diisiiniilen
bir deseninde uygulamasi yapilabilir (Resim 9,
Resim 10)

Resim 9

-Alg1 kalip iginde kalan dokim
¢amurunun kurumamasi ig¢in kalip
her tarafindan sikica naylonla
kapatilmalidir

-Uygulamas: yapilacak olan ajur
aplikasyonlarinin deformasyonun en
aza indirmek amaci ile alg1 kalibin
i¢inde bir siire bekletiniz

-Uygulanacak olan motiflerin daha
etkili gériinmesi i¢in kalibin i¢indeki
dokiim bazen belli yerlerden
tasarima uygun sekilde alttaki kaliba
zarar vermeden kesilebilir.
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Resim 10

-Hafifce kuruyan desenler ile alg1 plaka arasina
yumusak ve ince bir sistire yavas¢a sokularak
desenlerin al¢g1 plaka iizerinden ayrilmasi
saglanir (Resim 11).

Resim 11

-Desenlerin zarar gormemesi igin
sistirenin yumusak ve ince olmasi
Oonemlidir.

-Elde bulunan dokiim yiizey {iizerine akitma
dekorunun  yapisacagi yerlere desenlerin
yapigsmasini saglayacak dokiim ¢amuru siirtiliir.
Bu camur firca veya silinger yardimi ile
siirilebilir (Resim 12).

-Kullanacaginiz firganin ve siingerin
temiz olmasina dikkat ediniz
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Resim 12

-Alg¢1 tlizerinden ayrilmis desen sistire yardimi
ile almarak kalibin i¢indeki parcanin iizerine
dekor yapilacak kisimlara monte edilir (Resim
13).

Resim 13

-Akitma dekorunun kaliptan alinip

mamiil  lizerine  aplikasyonunun
yapilmasi asamasinda seklin
deformasyona (bozulmaya)

amasi i¢in oldukca dikkatli
aniniz

-Monte islemi biten pargalar kurumaya birakilir

-Hizli kurutma islemi ¢alismanin
ince baglantilarinda ¢atlamaya sebep
olabilecegi i¢in seramik parcalarin
kuruma islemi sirasinda ¢ok dikkatli

davraniniz. Tim mamilii poset
igerisinde uzun zaman iginde
kurutunuz.

-Kurutma islemi biten ¢alismalarin biskiivi ve
sirlama pigirimlerini yapiniz.
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Uygulamasi biten akitma yontemi ile yapilan ajur dekoruna ornekler; (Resim 14,
Resim 15).

Resim 14 Resim 15

EK BILGI

Akitma ile ajur dekorlarinin yuvarlak formlar {izerinde de uygulamasi veya
birimlerden olusturulacak ii¢ boyutlu formlar meydana getirilmesi diiz formlar {izerine
yapilan uygulamalarla benzerlik gosterir.

Yuvarlak formlar ve birimlerden olusturulacak ii¢ boyutlu formlar iizerinde
uygulamasi yapilacak olan ajur yontemi ile akitma dekorlarinin da islem basamaklari
asagidaki gibidir (Sevim, 2007, s.70-73);

Bu teknik i¢in silindirik bi¢imli formlarin dokiimleri yapilir.Dokiim, kaliptan
tamamen ¢ikarildiktan sonra istege bagl olarak dekorlarin daha etkili gdziikmesi igin
belli yerlerden kesilerek oyulur. Oyma isleminin dengeli olmasi ve ¢ok biiyiik
yapilmamas: gerekir. Aksi halde formlar yas iken ya da pisme esnasinda ¢okebilir. Bu
islemlerden sonra dokiimler kurumamasi i¢in tizerleri sikica bir naylonla ortiiliir. Alg1
plaka iizerinde akitilarak elde edilen desenler, diiz formlarda oldugu gibi yumusak bir
sistire yardimiyla alinir. Desenlerin yiizeye yapismasi i¢in Onceden sulu dokiim
camurunun siiriildiigl yerlere desenler yapistirilarak monte edilir (Resim 16).

Yuvarlak formlara uygulama yapilirken desenler yas olduklari i¢in formlarin

seklini tamamen alabilirler (Resim 17).
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Resim 16 Resim 17

Oneriler; Alg1 plakalar iizerinde gesitli puarlar yardimi ile uygulama yaparken
desenlerin fazla ince olmamasina dikkat edilmelidir. Desenler ne kadar kalin
uygulanirsa iriinlerin dayanikliligi o kadar fazla olur. Bunun i¢in desenlerin alg1
iizerinde uygulamasi yapildiktan ve hafif¢ce kuruduktan sonra lizerlerinde puarla birkag
kat gecilebilir. Boylelikle dekorlar daha fazla diren¢ kazanmig olur. Biitiin bu
uygulamalarin yapilmas: ve iirlinlerin iizerine yapistirilmas: ¢ok kisa siireler iginde
olmalidir. Elde edilen desenler ince, hassas ve narin olduklarindan ¢ok ¢abuk kuruyup
kirilabilirler. Desenlerin hizli kurumamasi i¢in uygulama yapilacak ortamin sicak

olmamas1 gerekir.

Resim 18 Resim 19
Uygulama islemi biten iiriinlerin kurutulmasi ¢ok yavas yapilmalidir. Ozellikle
en iyi kurutma, baslangicta ilk giin naylon posetle formlarin iizeri iyice Ortiilerek ve
daha sonra bu posetlerin iizerine delikler agilarak yapilan kurutmadir. Bu siirede
formlardaki desenlerde catlak olup olmadigi siirekli kontrol edilmelidir. Catlaklar var

ise heniiz kuruma olmadig1 i¢in c¢amur ilavesi ile tamir yapilabilir. Ani yapilan
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kurutmalarda ana gdvde de agilan delikler nedeniyle catlamalar ve dekorlar iizerinde
kirilmalar olusur. Bu nedenden dolay1 kurutma isleminin dikkatli ve sabirli bir sekilde

yapilmas1 gerekir.

Resim 20 Resim 21

Kurutma isleminden sonra rotus isleminde dikkatlice yapilmalidir. Bunun i¢in
rotiis isleminde kullanilan slingerin ¢ok 1slak olmamasi gerekir. Aksi takdirde 1slatilan
ajur kisimlarinin baglantilart ince oldugundan dolay: su ile temas ettiginde erime ya da
catlamalar goriilebilir.

Kurutma isleminden sonra pisirme islemine gecilen parcalarin biinyesinde
kullanilan ¢amurun cinsine gore pisme sicakligi tespit edilir. Yiiksek dereceli
pisirimlerde bilinyede acilan deliklerden dolay: iiriin deforme olabileceginden ayni
camurdan destekler yapilabilir. Ilk pisirimden sonra pargalar tasarima gére biinyeye
uygun sirlarla sirlanabilecegi gibi ¢esitli boyalar da kullanarak biinye {iizerine
uygulamalar yapilabilir. Daha sonra sirli pigirim uygulanir.

Uygulamas1 biten yuvarlak formlar ve birimlerden olusturulacak ii¢ boyutlu
formlar lizerinde uygulamasi yapilmis olan akitma ile yapilan ajur dekorlarinin 6rnekleri

asagidaki gibidir (Resim 18, Resim 19, Resim 20, Resim 21).
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OLCME VE DEGERLENDIRME I

Bu faaliyet sonunda kazandigimiz bilgileri asagidaki sorulan
cevaplandirarak olciiniiz;

Asagidaki ciimlelerdeki yargilar dogru ise “D”, yanhs ise “Y” yazimiz.

1. () Uygulamasi yapilan olan ajur aplikasyonlarinin deformasyonun en aza

indirmek amaci ile al¢1 kalibin i¢inde bir siire bekletiniz.

2. () Desenlerin zarar gormemesi i¢in sistire sert ve kalin olmalidir.

w

. () Calisma kapsaminda sistire, siinger ve fir¢a kullanilmalidir.

4. () Akitma dekorunun kaliptan alinip mamiil {iizerine aplikasyonunun

yapilmasi agsamasinda seklin deformasyona ugramamasi gerekir.
5. () Tim seramik mamiil poset igerisinde uzun zaman i¢inde kurutulmalidir.

DEGERLENDIRME
Sorulara verdiginiz cevaplar ile cevap anahtarinizi (degerlendirme o6lgiitlerini)
karsilastiriniz, cevaplariniz dogru ise uygulamali teste ge¢iniz. Yanlis cevaplar

verdiyseniz 6grenme faaliyetinin ilgili béliimiine donerek konuyu tekrar ediniz.



UYGULAMALI TEST
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Ogrenme faaliyetinde kazandigimiz beceriler dogrultusunda; bir 6nceki

uygulamal1 testte, akitma yontemini kullanarak ajur dekoru

gerceklestirdiniz. Bu uygulamay1 asagidaki kriterlere gore degerlendiriniz.

uygulamasini

Bu faaliyet kapsaminda asagidaki listelenen davraniglardan kazandiginiz

becerileri “Evet” ve “Hayir” kutucuklarina (X) isareti koyarak kontrol ediniz.

DEGERLENDIRME OLCUTLERI

Evet

Hayir

1.1s énliigiiniizii giydiniz mi?

2.Calisma ortaminizi hazir hale getirdiniz mi?

3.Calismalarinizda kullanacaginmiz siinger, sistire vb. kiigiik el

aletlerini hazirladiniz mi1?

4.Dokiim ¢amurunu tizerine dokerek sekil vermek icin diiz al¢1

kalip hazirladiniz mi1?

5.Dokiim ¢amurundan uygulamasi yapilacak olan bir desen

belirlediniz mi?

6.Akitma yontemi i¢in puaryada kiiciik siselerle dokim

camurundan akitma igslemini yaptiniz mi?

7.Yumusak bir sistire yardimi ile dikkatlice ajur c¢alismasini

yerinden kaldirdiniz m1?

8.Akitma  dekorunun kaliptan alinip mamil iizerine
aplikasyonunun yapilmast asamasinda seklin deformasyona

ugramamasi i¢in dikkatlice davrandiniz m1?

9.Dekorun seramik biinyeye yapistirilmasi asamasinda biinyeye

yapistirmak amaci ile dokiim ¢amuru siirdiiniiz mii?

10.Genel islemler bittikten sonra tiim c¢alismanizin rotiistini

yaptiniz mi?
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DEGERLENDIRME
Yapilan degerlendirme sonunda “Hayir” seklindeki cevaplarinizi bir daha gézden
geciriniz.  Kendinizi yeterli gormiiyorsaniz Ogrenme faaliyetini tekrar ediniz.

Cevaplarinizin tamami “Evet” ise bir sonraki faaliyete geginiz.
OGRENME FAALIYETI

AMAC
Gerekli ortam saglandiginda c¢alismanizi kontrollii olarak kurutup biskiivi

pisirimini yapabileceksiniz.

ARASTIRMA
-Biskiivi pisirimi konusunu hatirlayiniz.

-Biskiivi pisiriminde dikkat edilecek hususlar nelerdir? Rapor halinde yaziniz.

2. AKITMA YONTEMI ILE YAPILAN AJUR DEKORU CALISMASINI
KURUTMAK VE BISKUVI PiSIRIMINI YAPMAK

2.1. Seramik Caliyjmanin Kurutulmasinda Dikkat Edilecek Noktalar

Seramik uygulamalar tamamlandiktan sonra en onemli asamalardan birisi de
kurutma islemidir. Kurutma asamasinda genel olarak su konulara dikkat edilmelidir.

-Kurutma islemi miimkiin oldugunca yavas ve kontrollii yapilmalidir.

-Hava sirkiilasyonunun dengeli oldugu bir ortam secilmelidir.

-Seramik mamiillerin cidar kalinliklar1 birbirinden farkli olabilecegi i¢in,
homojen bir kurutma saglanabilmesi i¢in tiim iirlin naylon poset i¢ine alinmalidir ve
posetin agz1 sikica baglanmalidir.

-Kurutma islemi i¢in posetin Tlzerine kiigiik delikler agilarak hava
sirkiilasyonunun yavas yavas olmas1 saglanmalidir.

-Seramik irlinlin masaya ya da turnete degdigi alanlarin yapismamasi igin
zemine bir parca gazete kagidi serilmelidir. Boylece seramigin nem dengesi saglanmis
olur.

-Kurutma esnasinda yar1 mamiil rutubetten korunmalidir. Cok soguk bir ortam

olmamalidir.
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-Kurutma islemi yapilan seramik mamiil deri sertliini gectikten sonra raflarda
devam edilebilir. Parcalar uygun bir sekilde raflara dizilir.
-Kurumaya birakilan seramik c¢aligmalarin kirilacak hassas kisimlarina 6zellikle

dikkat edilmelidir.

2.2. Seramik Caliymanin Biskiivi Pisiriminde Dikkat Edilecek Noktalar

Birinci pisirim veya biskiivi pisirimi kisaca su sekilde tanimlanabilir;

Sekillendirme islemi bitmis seramik ¢alismanin uygun bigimde kurutulma islemi
de tamamlandiktan sonra belli bir program i¢inde 1sitilmasi, pisirilmesi ve sogutulmasi
asamasidir. Biskiivi pisirimi ¢amurun Ozelligine gore 900-930 santigrat derecelerde
yapulir.

Biskiivi pisirimi esnasinda genel olarak su konulara dikkat etmeliyiz;

-Pisirme sicakligi kullanilan ¢camurun 6zelliklerine uygun olmalidir.

-Firin i¢inde uygun 1s1 dagilimi ve dengeli bir 1s1 atmosferi olusumu
saglanmalidir.

-Firin icine seramik mamiillerin yerlestirilmesinde hava sirkiilasyonunun esit
dagilimina dikkat edilmelidir.

-Seramik mamiillerin firina konulmadan 6nce tam kurumus olduklarindan emin
olunmalidir.

-Firin igine seramik pargalarinin yerlestirilmesi asamasinda sivri ve kirilgan
koselerin birbirine degmemesine 6zen gosterilmelidir.

-Kontrollii bir bigimde doldurulan ve yakilan biskiivi firininin sogumasi
asamasina da oOzen gosterilmelidir. Firin sogutmaya yavas ve kontrollii olarak
birakilmadir.

-Firin tamamen soguduktan sonra, biskiivi pigirimi tamamlanan parcalar en st
raflardan baglayarak bosaltilir. Bosaltma islemini diiz, temiz ve kuru bir alan iizerine
tercihen masa lizerine yapiniz.

-Firindan ¢ikan seramik mamiillerin sirlanmasi asamasinda Sir Hazirlama ve

Sirlama ve Pisirim Modiillerinden faydalanabilirsiniz.
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UYGULAMA FAALIYETI
Asagidaki islem basamaklarindan faydalanarak, bir 6nceki uygulama faaliyetinde
sekillendirmis oldugunuz seramik ¢alismanizin kuruma islemini gerceklestirdikten sonra

biskiivi pisirimini yapabileceksiniz.

Islem Basamaklar Oneriler

-Kullanacaginiz arag¢ ve gereci hazirlayiniz

-Is onliigiiniizii giyiniz

-Seramik c¢alismanizi kurutmak i¢in en uygun | -Kurutma islemini miimkiin oldugunca

ortami seginiz. yavas ve kontrollii yapiniz
-Calismanizi masa gibi diiz bir alan {lizerinde | -Hava sirkiilasyonunun 1iyi oldugu bir
kurutunuz ortam se¢iniz

-Homojen bir kurutma yapabilmek i¢in | -Kurutma esnasinda ortamin 1sisinin fazla
calismanizin  bir kismint veya tamamini | degismemesine dikkat ediniz.
naylon posetle kapatiniz

-Seramik ¢alismanizi rutubetten koruyunuz

-Seramik c¢alismaniz1 siirekli kontrol ederek | -Kurutma islemine deri sertligini gegtikten
homojen bir kuruma olmasini saglayiniz sonra raflarda devam edebilirsiniz

-Seramik calismanizin tamamen
kurudugundan emin olunuz

-Uriinleri firina yerlestiriniz

-Kullandiginiz ¢amura uygun sicakligi tespit
ediniz

-Firin kapaginin sikica kapandigindan emin | -Giivenlik 6nlemlerini almay1 unutmayiniz
olunuz.

-Firin1 ¢alistiriniz -Sik sik firin sicakligini kontrol ediniz

-Elektrik panosundan sicaklik ayarimi kontrol
ediniz

-Firininiz  otomatik kapanmiyorsa firininiz
istenilen  sicakliga  ulastifinda  firinin
diigmesini ve salteri kapayiniz

-Firinin sogumasini bekleyiniz -Sogutma yavas ve kontrollii olmalidir

-Firindan ¢ikan parcalart catlak veya kirilma
thtimaline kars1 kontrol ediniz.
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OLCME VE DEGERLENDIRME II

Bu faaliyet sonunda kazandi@imiz bilgileri asagidaki sorulan
cevaplandirarak olciiniiz. Asagidaki ciimlelerdeki yargilar dogru ise “D”, yanhs ise
“Y” yaziniz.

1. () Kurutma miimkiin oldugunca yavas ve kontrollii olmalidir.

2. () Kurutma sirasinda ortamin 1sis1 stirekli degistirilmelidir.

3. () Kurutma islemi boyunca seramik mamiiller rutubetten korunmalidir.

4. ( ) Homojen bir kurutma yapilmamalidir.

5. () Biskiivi pisirme sicakligi kullanilan biitiin camurlarda ayn1 olmalidir.

6. () Firinin sogutma asamasi ayni 1sitma gibi ¢ok onemlidir.

7. () Sogutma islemi de yavas ve kontrollii yapilmalidir.
DEGERLENDIRME

Sorulara verdiginiz cevaplar ile cevap anahtarinizi (degerlendirme oOlgiitlerini)
karsilastiriniz. Cevaplariniz dogru ise uygulamali teste geciniz. Yanlis cevap

verdiyseniz 6grenme faaliyetinin ilgili boliimiine donerek konuyu tekrar ediniz.



UYGULAMALI TEST
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Ogrenme faaliyetinde kazandigimiz beceriler dogrultusunda seramik calismanizi

kontrollii olarak kurutarak biskiivi pisirimini yapmiz. Bu uygulamayr asagidaki

kriterlere gore degerlendiriniz.

Bu faaliyet kapsaminda asagidaki listelenen davramiglardan kazandiginiz

becerileri “Evet” ve “Hayir” kutucuklarina (X) isareti koyarak kontrol ediniz.

DEGERLENDIRME OLCUTLERI

Evet

Hayir

1.1s énliigiiniizii giydiniz mi?

2.Calisma ortaminizi hazir hale getirdiniz mi?

3.Seramik calismanizi kurutmak i¢in en uygun ortami secerek,
ortami1 hazirladiniz m1?

4.Caligmanizi mermer veya ahsap bir masa gibi diiz bir zemin
lizerine yerlestirdiniz mi?

5.Homojen bir kurutma yapabilmek i¢in ¢alismanizin bir kismini
ya da tamamin1 naylon torba ile kapattiniz m1?

6.Kurutma esnasinda ortamin 1sisinin fazla degismemesine
dikkat ettiniz mi?

7.Kurutma islemi sirasinda c¢alismanizi rutubetten korudunuz
mu?

8.Calismaniz1 siirekli kontrol ederek homojen bir kurutma
olmasini sagladiniz mi1?

9.Kurutmayr miimkiin oldugunca yavas ve kontrollii yaptiniz
mi1?

10.Parcalarin tamamen kurudugundan emin oldunuz mu?

11.Seramik calismanizi firina yerlestirdiniz mi?

12.Kullandiginiz ¢amura uygun sicakligi tespit ettiniz mi?

13.Firinin kapagini sikica kapattiniz m1?

14. Firin1 ¢alistirdiniz mi?

15. Panodan sicaklik ayarini kontrol ettiniz mi?

16.Firin istenilen sicakliga ulastiginda diigmesini ve salteri
kapattiniz m1?

17.Firinin sogumasini beklediniz mi?

18.Firindan ¢ikardiginiz parcalarin ¢atlak veya kirik olmalarina
karsin kontrollerini ve sayimlarini yaptiniz mi?

19.Calistiginiz ortamin diizenini ve temizligini sagladiniz mi1?
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DEGERLENDIRME
Yapilan degerlendirme sonunda “Hayir” seklindeki cevaplarinizi bir daha gézden
geciriniz. Kendinizi yeterli gormiiyorsaniz O0grenme faaliyetini tekrar ediniz.

Cevaplarinizin tamami “Evet” ise bir sonraki faaliyete geginiz.

MODUL DEGERLENDIRME

PERFORMANS TESTI (YETERLIK OLCME)

Kazandiginiz tecriibeleri goz oniinde bulundurarak akitma yOntemi ile yapilan
ajur dekorunu kullanarak uygulamasini yaptiginiz seramik c¢alismanin sekillendirme,
kurutma ve biskiivi pisirimlerini yaptiniz. Bu uygulamay1 asagidaki Olclitlere gore
degerlendiriniz.

Bu uygulamay1 asagidaki kriterlere gore degerlendiriniz. Bu faaliyet kapsaminda
asagidaki listelenen davraniglardan kazandiginiz becerileri “Evet” ve “Hayir”

kutucuklarina (X) isareti koyarak kontrol ediniz.

DEGERLENDIRME OLCUTLERI Evet Hayir

1.1s énliigiiniizii giydiniz mi?

2.Calisma ortaminizi hazir hale getirdiniz mi?

3.Kullanacaginiz sivi dokiim ¢amurunu hazir hale getirdiniz mi?

4. Tabak gibi hazirlanmis diiz ylizeyden olusan al¢1 kalibinizi
hazir hale getirdiniz mi?

5.Dokiim ¢amuru ile olusturacaginiz deseni dnceden belirlediniz
mi?

6.Puar veya yardimeci bir sise ayarladiniz m1?

7.Desen olusturmak i¢in kullanacaginiz dokiim c¢amurunun
kivaminm ayarladiniz m1?

8.Uygulamasi yapilan ajur aplikasyonun deformasyonunu en aza
indirmek i¢in al¢1 kalibin i¢inde bir siire beklettiniz mi?

9.Hafifce kuruyan desenleri al¢1 kalip tzerinden sistire
yardimiyla ¢ikardiniz m1?

10. Sistirenizin yumusak ve ince olmasina 6zen gosterdiniz mi?

11. Dokiim desenin yilizeye yapistirilmasi asamasinda desenlerin
yapismasini saglayacak dokiim ¢amuru siirdiinliz mii?

12. Dokiim ¢amurunu siinger veya fir¢a kullandiniz m1?

13.Kullandiginiz firga veya silingerin temiz olmasina dikkat
ettiniz mi?

14.Akitma  dekorun  kaliptan  alinip mamiil {izerine
aplikasyonunun yapilmasi agamasinda seklin bozulmamasi icin
6zen gosterdiniz mi?
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15.Uygulamast  biten  g¢alismanizin  rotiis islemlerini
tamamladiniz m1?

16.Calismanizi mermer veya ahsap bir masa gibi diiz bir zemin
lizerine kurutma islemi i¢in yerlestirdiniz mi?

17.Homojen bir kurutma yapabilmek ig¢in c¢alismanizin bir
kismini ya da tamamini naylon torba ile kapattiniz m1?

18.Kurutma esnasinda ortamin 1sisinin fazla de§ismemesine
dikkat ettiniz mi?

19.Kurutma islemi sirasinda calismanizi rutubetten korudunuz
mu?

20.Calismamiz1 stirekli kontrol ederek homojen bir kurutma
olmasini sagladiniz mi1?

21.Kurutmayr miimkiin oldugunca yavas ve kontrollii yaptiniz
mi1?

22 Pargalarin tamamen kurudugundan emin oldunuz mu?

23.Seramik calismanizi biskiivi firinina yerlestirdiniz mi?

24 Kullandiginiz ¢gamura uygun sicakligi tespit ettiniz mi?

25 Firinin kapagini sikica kapattiniz mi1?

26. Firin1 ¢alistirdiniz mi1?

27. Panodan sicaklik ayarini kontrol ettiniz mi?

28.Firin istenilen sicakliga ulastiginda diigmesini ve salteri
kapattiniz m1?

29 Firinin sogumasini beklediniz mi?

30.Firin tamamen soguyunca firinin kapagini agtiniz mi1?

31.Firindan ¢ikardiginiz pargalarin ¢atlak veya kirik olmalarina
karsin kontrollerini ve sayimlarini yaptiniz mi?

32.Calistigimiz ortamin diizenini ve temizligini sagladiniz mi1?

DEGERLENDIRME

Yapilan degerlendirme sonunda “Hayir” seklindeki cevaplariniz1 bir daha gdzden

geciriniz. Kendinizi yeterli gormiiyorsaniz 6grenme faaliyetini

Cevaplarinizin tamami “Evet” ise bir sonraki faaliyete geciniz.

tekrar

ediniz.
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EKLER

EK 1: Kisaltmalar

AB Avrupa Birligi

CEDEFOP Avrupa Meslek Egitimi Gelistirme Merkezi

DPT Devlet Planlama Teskilat1 Miistesarlig1

EARGED Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanlig1
EURYDICE Avrupa Egitim Bilgi Ag1

INSEA Uluslar aras1 Sanat Yoluyla Egitim Kurumu

IKV iktisadi Kalkinma Vakfi

MEB Milli Egitim Bakanlig1

MEDA Avrupa Birligi Akdeniz Programi

MDK Meslek Danisma Kurulu

MEGEP Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirmesi Projesi
MESS Tiirkiye Metal Sanayicileri Sendikasi

METARGEM Mesleki ve Teknik Egitim Arastirma ve Gelistirme Merkezi
METEM Mesleki ve Teknik Egitim Merkezleri

METGE Mesleki ve Teknik Egitimi Gelistirme Projesi

OSANOR Okul-Sanayi Ortaklasa Egitimi Projesi

OECD Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii

TAMEM Tiirk Alman Mesleki Egitim Merkezi

TiSK Tiirkiye Isveren Sendikalar1 Konfederasyonu
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EK 2: Tlgili Yazisma

I.C
MILLT EGITIM BAKANLIGI
Mesleki ve Teknik Egitim Genel Midirltigi

Savi - n.oa.o,M'l'l-t.().o-s.no.no-ons-5(/4435 34 052012

Konu : Aragtrma Izni

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisit Miidiirltigii)

lgi:  a) 15.05.2012 tarih ve B.30.2.GUN.0.44.72.00/3435 sayih yazi.
b) 07/03/2012 tarihli ve B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayili (2012/13) nolu Genelge.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii. Giizel Sanatlar Egitim Anabilim Dali.
Resim-l§ Ogretmenligi Bilim Dali Doktora égrencisi Nalie CEVIK “in “Ogretmen Gériiglerine
Gore Ortadgretim  Kurumlardaki Seramik Derslerinde Uygulanan Ogretim  Yontem ve
Teknikleri ile Arag-Gereg ve Malzeme Kullamminin Incelenmesi ve Bir Program Onerisi™
konulu aragtirmasinda kullamilacak veri toplama araglarint Bakanhgimiza bagl 18 okulda
Seramik Alani 6gretmenlerine uygulama izin talebine iliskin ilgi (a) yazi ve ekleri ilgili
komisyon tarafindan incelenmistir.

Universiteniz tarafindan kabul edilerek onayli bir dregi Bakanh@gimizda muhafaza
edilen 3 bolim 7 sayfadan olugan veri toplama araglarinin, goniilliiliik esas olmak kaydiyla.
uyvgulanmasinda bir sakinca goriilmemektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Omer ACIKGOZ
Bakan a.
Genel Miidiir

EK
Veri Toplama Araci (1 Adet- 7 Sayfa)

S, Atatiirk Bulvan 06648 Bakanlikla’ ANKARA

k'v * icim: i Isleri ve Sosval Etkinlikler Grup Bagkanlif
S t oo %rf:)c A3 1250 Faks :(0312) 418 84 06/ (0312) 425 19 67
ki“ j E;ckerl;ik Ag: htpy/mtegm.meb.gov.ir ¢-Posta: mte_dgrenciisleri@meb.gov.ar
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EK 3: Anket Sorular

Degerli Meslektasim,

Bu anket, Milli Egitim Bakanligina bagli ortadgretim kurumlarindaki seramik dersinde dgretmenler tarafindan
kullanilan 6gretim yontem-teknikleri ile arag-gere¢ ve malzeme kullanimina iliskin bir durum betimlemesi yapmak
amactyla gelistirilmistir. Ankete vereceginiz samimi cevaplar aragtirmanin giivenilirligini ve gegerliligini artiracaktir.

Anket ii¢ boliimden olusmaktadur. Ilk béliimde; kisisel bilgilerle ilgili sorulara yer verilmistir. Ankette verdiginiz
bilgiler sadece bu arastirmada kullanilacaktir ve kimliginizi ortaya ¢ikaracak herhangi bilgi yer almamaktadir. ikinci
boliimde; seramik dersi 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve teknikleri ile arag-gere¢ kullanma durumlarini belirlemeye
yonelik sorulara yer verilmistir. Ugiincii boliimde; Milli Egitim Bakanlig tarafindan hazirlanan seramik modiil programlari
hakkindaki goriislerinizi belirlemeye yonelik sorulara yer verilmistir

Ankete katiliminiz ve katkinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Iletisim igin:

Ogr. Gor. Naile Cevik

Gazi Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi
Tunus Caddesi No: 35 Kavaklidere — Ankara
Gsm: 05337746091
nailecevik@gmail.com

I. BOLUM
Bu boliimde, bazi kisisel bilgilerinize iliskin sorular yer almaktadir. Liitfen sizin
i¢cin uygun segenegi isaretleyiniz.
1. Cinsiyetiniz:
Kadin () Erkek( )

2. Meslekteki calisma siirenizi yil olarak ilgili kutucuga isaretleyiniz.
( )1k Yl

()1-5Y1

( )6-10Y1l

( )11-15Yd

() 16-20 Y1l

( )20yl Uzeri
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3. Mezun oldugunuz okul
() Seramik Alaninda Yiiksekokul
() Seramik Alan1 Disinda Yiiksekokul
( ) Seramik Alaninda Egitim Veren Fakiilte (Giizel Sanatlar, Mesleki Egitim, Sanat
Tasarim, Resim-Is Egitimi)
) Seramik Alan1 Digindan Olup Pedagojik Formasyon Almis Fakiilte Mezunu
) Seramik Alaninda Yiiksek Lisans
) Seramik Alan1 Disinda Yiiksek Lisans
) Seramik Alaninda Doktora/Sanatta Yeterlilik
) Seramik Alan1 Disinda Doktora/Sanatta Y eterlilik
) Diger (Belirtiniz)..........ccooviiiiiiiiiiiiniinennnnn,

. Su anda okuttugunuz simif diizeyi
) Dokuzuncu simif

4

(

() Onuncu smif
() Onbirinci stif
(

) Onikinci siif

5. Meslek hayatiniz boyunca giizel sanatlarin seramik ya da baska bir dalinda
Milli Egitim Bakanhgi tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitime katildiniz m?

() Hig katilmadim

() 1 defa katildim

() 2 defa katildim

() 3 defa ve daha fazla katildim

5.a.Katildiginiz egitimin kapsamim kisaca belirtiniz. ...........ccccceviiiiinnnen.
6. Bireysel olarak sanatsal calismalarda bulunuyor musunuz?
Evet () Hayir ()

6.a. Bunlar ne tiir calismalar belirtiniz.........ccccovviiiiiiiiiiiiiiiiiiinniieinnn

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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Bu béliimde seramik dersinde kullanilan yontem-teknikler ile arag-gereglere iliskin

cesitli sorular yer almaktadir. Liitfen sizin i¢in en uygun olan secenegi “X” igareti koyarak

belirleyiniz.

1. Seramik dersinde asagida verilen yontem-tekniklerin hangilerini ne sikhikla

kullaniyorsunuz?

Yontem-Teknikler

Secenekler

1.Higbir
Zaman

2. Nadiren

3.Bazen

4.Cogunlukla

5.Her
Zzaman

1.Anlatim

2.5o0ru-Cevap

3.Problem Cézme

4.Gosteri (Demostrasyon)

5.Gozlem Gezisi

6.0rnek Olay Incelemesi

7.Grup Tartigmasi

8.Is Baginda Egitim

9. Diger (Belirtiniz)
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2. Seramik dersinde oOgretim yontem-tekniklerinin seciminde nelere dikkat

ediyorsunuz?

Yontem-Teknik Seciminde
Dikkat Edilen Ozellikler

Secenekler

1.Higbir
Zaman

2. Nadiren

3.Bazen

4.Cogunlukla

5.Her
Zzaman

1.Yonteme Yatkinlhigimiz

2.Zaman

3.Fiziksel imkanlar

4. Maliyet

5.0grenci Grubunun
Biyiikligi

6. Konunun Ozelligi

7.0gretim programlarinin
Oongordiigii ve 6grencinin
elde etmesi gereken
kazanimlar

8.Diger (Belirtiniz)

3. Seramik dersinde kullanilan yodntem-teknik seciminde Kkarsilastiginiz

sorunlar nelerdir?

Etkenler

Secenekler

1.Higbir
Zaman

2.Nadiren

3.Bazen

4.Cogunlukla

5.Her
zaman

1.S1mif mevcudunun fazla
olmasi

2. Okulun, smifin ya da
atolyenin fiziki ortaminin
yetersiz olmasi

3. Kiitiiphane olmamas1

4 Miifredat1 yetistirme
konusunda kaygi yasanmasi

5.0kul yonetiminin yeterli
destek saglamamasi

6.Materyal temininde
zorluklarla karsilasilmasi

7.Materyal hazirlamanin uzun
slirmesi

8. Diger (Belirtiniz)
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4. Seramik dersinde asagidaki arac-gereclerden hangilerini ne siklikla

kullaniyorsunuz?

Arag ve
Gerecler

Secenekler

1.Higbir zaman

2. Nadiren

3.Bazen

4.Cogunlukla

5.Her zaman

1. Konuya iliskin
ornekler

2.Basili
Kaynaklar (Ders
kitab1 ya da ders
notu)

3.Elektronik
Materyaller
(Bilgisayar,
Projeksiyon vb.)

4.Gonye ve
cesitli cetveller

5.Camur
saklama kutular1

6.Calismalarin
kurutulacagi
metal kurutma
raflari

7.Calismalarin
depolanacagi
metal depolama
raflari

8.Calisma
aletlerinin
konulacag kilitli
dolaplar

9.Cesitli
numaralarda
fircalar

10.Cesitli oyma,
kazima ve kesme
bigaklari

11.Mini sir
piskiirtiicii

12.Ahsap
ebesuar takimi

13.Metal ebesuar
takimi

14. Pistole

15.Firin plakasi
koruyucu

16.Seramik
Firm

17.Camur
Tornasi

18.Al¢1 Tornasi
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Arag ve
Gerecler

1.Higbir zaman

2. Nadiren

3.Bazen

4.Cogunlukla

5.Her zaman

19.Alg¢1 tornada
kullanilan
sekillendirme
bigaklari

20. Sirnga seti

21.Ahsap
pergeller

22.Ahgap-metal
sistireler

23. Elekler

24. Firm
plakalar1

25.Firin plaka
ayaklari

26. Kesme teli

27.Sirlama
maskeleri

28.Metal
iicayaklar

29. Merdaneler

30. Puar

31.Sirlama
masalari

32. Sir pompasti

33. Turnet

34.Seramik
Yapistirici

35. Mermer
Masa

36. Yiiksek 1s1ya
dayanikl1 firin
eldiveni

37. Seger
piramiti

38.Manganoksit
kalemi

39.Sir
yogunlugunu
Olgmek igin
bome

40.Porselen sir
degirmeni

41.Farkhi
hacimlerde kap
ve kovalar

42.Camur plaka
acma aparatlari
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Arag ve 1.Higbir zaman

Gerecler

2. Nadiren

3.Bazen

4.Cogunlukla

5.Her zaman

43 S1r karistirici
el mikseri

44. El Zimparasi

45.Camur
karistirict biiyiik
mikser

46.Camur
karigtirict el
mikseri

47 Farkl
dokularda ve
boyutlarda bezler

48.Farkl
ebatlarda su
kaplar

49 Diger
(Belirtiniz)

5.Seramik derslinde arac-gereclerin kullaniminda Kkarsilastigimz sorunlar

nelerdir?

Etkenler

Secenekler

1. Higbir
Zaman

2.Nadiren

3.Bazen

4.Cogunlukla

5.Her
zaman

1.Kullanilacak arag-
gerecin okulda
bulunmamasi

2. Okulun, smifin ya da
atolyenin fiziki ortaminin
yetersiz olmasi

3. Arag-gereg kullanma
konusunda bir rehberin
bulunmamasi

4.S1nif mevcudunun fazla
olmasi

5.Kullanilacak arag-
gereclere nasil
ulagilacaginin bilinmemesi

6.0kul yonetiminin yeterli
destek saglamamasi

7. Kullanilmak istenilen
arag-gerecin maliyetinin
yiiksek olmasi

8.Arag-gere¢ kullanmaya
ihtiya¢ duyulmamasi

9.Bazi1 arag-gereglerin
nasil kullanilacaginin
bilinmemesi

10.Diger (Belirtiniz)
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III. BOLUM

1. Milli Egitim Bakanligi’nda Mesleki ve Teknik Egitim Genel Miidiirliigiine bagh
okullarda seramik egitimi i¢in hazirlanan ve www.megep.meb.gov.tr/mte_program_modul
linkinden haberdar misiniz?

Evet( ) Hayir ()

2. Bu linkde yer alan modiil programlari;

Yeterlidir () Kismen Yeterlidir () Yetersizdir ()

3. Bu modiil programina iliskin olumlu ve olumsuz goriisleriniz nelerdir?

3.a. Olumlu goriisleriniz;


http://www.megep.meb.gov.tr/mte_program_modul/linkinden

