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Matematik ve felsefe, aklin iki goziidiir. Birisi olmadan bilginin gergekligine niifuz etmek
olduk¢a zordur. Egitim ise bu iki 6nemli disiplini bireylere kullanma yetisi sunar. Bu
baglamda bu calismanin amaci, matematik 6gretmeni yetistiricilerinin matematik egitimi
felsefelerini ve bu felsefelerin 6grenme ortamlarina yansimalar1 belirlemektir. Bu kapsamda
calismada, ¢oklu yontem arastirma yaklagimi kullanilmistir. Calismanin katilimcilarini,
amagli 6rnekleme yoOntemlerinden kuramsal ornekleme yontemi yoluyla belirlenen ve
iilkemizdeki devlet {iniversitelerinin egitim fakiiltelerinin matematik egitimi anabilim
dallarinda ¢alisan 11 &gretim elemani olusturmustur. Calisma verileri ise dlgek, yari
yapilandirilmis miilakatlar ve smif ici gdzlemler aracilifiyla toplanmistir. Verilerin
analizinde iki asamali analiz yontemi kullanilmistir. Bu baglamda, ilk asamada siirekli
karsilagtirma yontemi kullanilmis ve bu sekilde 6gretim elemanlarinin matematik egitimi
felsefelerinin teorik alt yapilari ortaya ¢ikarilmistir. ikinci asamada ise igerik analizi yontemi
kullanilmis ve bu sekilde elde edilen bulgular, Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011)
tarafindan gelistirilen alt boyutlar1 egitim felsefeleri olan Egitim Inanglar1 Olgegi’nden elde
edilen bulgularla beraber analiz edilmistir. Tiim bu analiz sonuglari, matematik 6gretmeni
yetistiricilerinin matematik egitimi felsefelerinin dort farkli grupta toplandigini ortaya
koymustur: ilerlemeci matematik egitimcileri, varoluscu matematik egitimcileri, pragmatist
matematik egitimcileri ve hiimanist matematik egitimcileridir. Daha sonra, bu dort farkli
kategoriye diisen 0gretmen yetistiricilerinin dersleri gézlenmis, video-kayit altina alinmis ve
incelenmistir. Calismanin sonucunda, iilkemizdeki matematik egitimi yetistiricilerinin
matematik egitimi felsefelerinin teorik yapisi bir model ile ortaya ¢ikarilmigtir. Bu modelde
matematik egitim felsefesine, egitim ve matematik felsefesinin temel teskil ettigi
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belirlenmistir. Ogretim elemanlarmin egitim felsefeleri birey ve toplum odakli ayrisirken
matematik felsefeleri 6znel ve nesnel bilgiler biitiinii olarak ayrilmigtir. Bu felsefelerin
ogretim ortamina yansimalari da farkli sekillerde olmustur. Birinci grup ilerlemeci
matematik egitimcileri derslerin de b11g1y1 yapilandirirken ikinci grup varolugeu matematik
egitimcileri 0gretim siirecinde 6grenciyi 6ne ¢ikarmustir. Uguncu grup pragmatist matematik
egitimcileri 6grencilerin isine yarayacak bilgileri gilinliik yasamlan ile iliskilendirirken
dordiincii grup hiimanist matematik egitimcileri saygi-sevgi odakli 6grenme ortamlari
tasarlamislardir. Calismanin sonucunda matematik egitimcilerinin felsefi yetkinliklerinin
gelistirilmesi, kendilerinin farkinda olacaklari matematik 6gretimi programlari gelistirilmesi
onerilmektedir. Arastirmacilara ise matematik egitimcilerinin felsefi yaklagimlarinin
nedenleri, kiiltiir vb 6zellikler ile iliskisinin aragtirilmasina dair 6nerilerde bulunulmustur.
Ek olarak simdiki ¢aligmanin ileride matematik egitimi felsefesi ilgili yapilacak olan
caligmalarda kullanilabilecek bir kuramsal ¢er¢ceve sunmasi bakimindan literatiire nemli bir
katk1 yapabilecegi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler : Egitim Felsefesi, Matematik Felsefesi, Matematik Egitimi Felsefesi,
Matematik Ogretmen Yetistiricileri

Sayfa Adedi : 225

Danigman : Prof. Dr. Yiiksel DEDE
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ABSTRACT

Mathematics and philosophy are the two eyes of the mind. It is quite difficult to influence
the reality of information without one or the other. Education, on the other hand, offers
individuals the ability to use these two important disciplines. In this context, the purpose of
this study is to determine the philosophies of mathematics teacher trainers and the reflections
of these philosophies on learning environments. In this context, a multi-method research
approach was used in the study. The participants of the study are 11 lecturers working in the
departments of mathematics education at the faculties of education at state universities in
Turkey and selection of the participants was determined by the theoretical sampling as a
purposeful sampling method. The data of the study were collected through a scale, semi-
structured interviews and classroom observations. Two-stage analysis method was used in
the analysis of the data. In this context, constant comparative method was used in the first
stage, and in this way, the theoretical infrastructure of the mathematics education
philosophies of the academic staff was revealed. In the second stage, content analysis method
was used and the findings obtained in this way were analyzed together with the findings
obtained from the Education Beliefs Scale, whose sub-dimensions are educational
philosophies developed by Yilmaz, Altinkurt and Cokluk (2011). Results of all analyses
revealed that mathematics teacher trainers' mathematics education philosophies were
categorized into four different groups: progressive mathematics educators, existentialist
mathematics educators, pragmatist mathematics educators, and humanist mathematics
educators. Then, the lessons of the teacher trainers falling into these four different categories
were observed, video-recorded and analyzed. As a result of the study, the theoretical
structure of mathematics education philosophies of mathematics education trainers in
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Turkey was revealed with a model. It was determined that mathematics and education
philosophies created the basis for teaching mathematics in this model. While the educational
philosophies of the instructors differ based on individual and society, their mathematical
philosophies are divided into subjective and objective knowledge. The reflections of these
philosophies on the teaching environment were been different. While the first group of
progressive mathematics educators structured the knowledge in the lessons, the existentialist
mathematics educators of the second group highlighted the student in the teaching process.
While the third group of pragmatist mathematics educators associated the information that
will be useful for students with their daily lives, the fourth group of humanist mathematics
educators designed learning environments based on respect and love. As a result of the study,
it is recommended that mathematics educators develop their philosophical competencies and
develop mathematics teaching programs that they will be aware of. Researchers are
suggested to investigate the relationship between the causes of philosophical approaches of
mathematics educators, culture, etc. In addition, it is thought that the current study will make
an important contribution to the literature in terms of presenting a theoretical framework that
can be used in future studies on the philosophy of mathematics education.

Keywords : Philosophy of Education, Philosophy of Mathematics, Philosophy of
Mathematics Education, Mathematics Teacher Educators

Page Number :225

Supervisor : Prof. Dr. Yiiksel DEDE
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BOLUM I

GIRIiS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, problem ve alt problemleri,

varsayim, sinirlilik ve tanimlar boliimlerine yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Matematik egitimi hangi felsefi goriislere dayanir? Bu felsefi goriisler gecerli midir?
Matematik egitiminin amaclarina ulagmak i¢in hangi yontemler benimsenmistir? Amaglar
ve yontem teknikler tutarli midir? Matematik 6gretmenlerinin bir felsefesi veya felsefeleri
var midir? Bu ve benzeri sorular matematik egitimi iizerine felsefi bir bakis gelistirmek igin

bir baglangi¢ noktasi sayilabilir (Ernest, 1991).

Matematik egitimi felsefesi arastirmalari incelendiginde egitim felsefesi ve matematik
felsefesi, matematik egitimi felsefesinin bilesenleri olarak belirlenmistir. Matematik
felsefesi ozellikle dnemlidir (Steiner, 1987). Ornegin, miifredat gelisimi biiyiik dlgiide
matematik felsefesinin temeline baglidir (Confrey, 1981; Ernest, 1985, 1998, 2010, 2018;
Lerman, 1983; Robitaille ve Dirks, 1982) Matematik egitimcilerinin, 6grencilere sunduklari
matematik goriisii (Erlwanger, 1973) ve matematigin dogasma dair felsefi goriigleri de

matematik egitimini nasil yapacaklarinin gostergesi olmaktadir (Dede ve Karakus, 2014).

Ernest (1991) matematik egitimi felsefesini genel olarak, matematik 6gretme ve 6grenmeyle
ilgili konulari, bu siirecin temel amaglarini, toplumdaki matematigin rollerini ve ilgili sosyal
gruplar1 dahil ederek agiklamistir. Schwab (1961) da benzer bicimde dort 6geyi, matematik
miifredatinin uygulama kaynagi olarak ifade etmistir. Bunlar konu (matematik), 6grenci,
matematik 6gretmeni ve genel olarak toplumla matematik 6gretimi arasindaki iliskilerin

kuruldugu 6gretim ortamidir.



Matematik egitimi felsefesinin temel konularindan biri, matematik felsefeleri ile
matematiksel uygulamalar arasindaki baglantidir. Kavramlar, epistemolojiler, metodolojiler,
matematik felsefeleri ile 6gretim ortamlarina taginir (Steiner, 1987). Bu baglamda matematik
egitimcilerinin bir felsefesi veya felsefeleri var midir? Bu problemi Gold (2011) matematik

egitimcilerinin asagidaki i¢ konusmasi ile baglatmistir:
“-Matematik felsefem mi?

-Bende yok!

-Ben bir matematik¢iyim, filozof degil”

Fakat matematik felsefesiyle ilgilenen bir matematik 6gretmeni olmasaniz bile matematik
ogretirken, matematikle ilgili felsefi konularda 6grencilerinize gore konumunuzu belirler ve
bu konumunuza gore 6gretiminizi gerceklestirirsiniz (Gold, 2011). Zira matematik felsefesi,
matematik egitiminin felsefi temelini olusturur. Bu temel ise matematiksel yapisalcilik,
mantik¢ilik, Brouwer'in sezgiselligi, Hilbert'in formalizmi gibi felsefi akimlarla
saglanmistir. Bu akimlara ek olarak, felsefi yonlerin cesitli tartigmalar1 da matematik
egitimine dahil edilmistir. Ornegin, dgretimi yapilan bir matematiksel kavram ve konunun

ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik unsurlar1 ele alinabilir (Jankvist & Iversen, 2014).

Matematik felsefesinin matematik egitiminde kullanilmasinin argiimanlari ise bir arag¢ olarak
felsefe ve bir amag olarak felsefe seklinde iki kategori altinda agiklanabilir (Ernest, 1991).
Ilk kategori, felsefenin arag¢ olarak kullammuyla ilgilidir ve felsefenin ogrencilere
matematiksel kavramlari, fikirleri ve yapilar1 anlamlandirmada yardimci olabilecegini
belirten arglimanlar1 kapsar. Amag olarak felsefe ise 6grencilerin matematik felsefesini veya

matematigin felsefi yonlerini 6grenmelerine hizmet eder (Jankvist & Iversen, 2014).

Matematik felsefesi, matematik egitiminin felsefi yonleriyle ilgilenirken &te yandan
matematik egitiminin amagclariyla da ilgilenir (Ernest, 2018). Her iki yoni birlikte ele
alindiginda; matematik egitiminin felsefesi, matematigi anlama ve matematigin dogasina
atfedilen anlam1 ortaya ¢ikarmayla ilgilenir. Ayrica matematik egitimi felsefesi, matematigi
Ogretme ve 6grenmenin amaglari, matematik 6grenmenin-6gretmenin anlami ve matematik
ile toplum arasindaki iligkileri de irdeler (Radford, 2018). Zira, matematigin 6grencinin
zihninde bir anlam olusturma siireci, 0greticinin sahip oldugu matematik felsefesi ile
baslayip 6grencinin yorumlari, tutumlari ve inanglar araciligiyla filtrelendikten sonra ortaya
cikar. Bu siirecin her asamasinda, 6gretmen -6grenci etkilesimi asagidaki sekilde gergeklesir

(Ernest, 2012).



Geleneksel mutlak¢1 matematik

Yari deneyselci (fallibilist)

felsefesi \ v matematik felsefesi
7 2N 7
[7¢ AV
Otokratik degerler Insani degerler
v 0 N ¢
Okul matematiginin otoriter Okul matematiginin insani
imgeleri imgeleri
v O N ¢
[ _— _— _— I _— _— _— _— I _— I _— _— I _— _— _— _— -_—
| Uygun sosyal 6grenme ortami |
v O " N ¢
Sinifta gerceklesen Gizil miifredat Sinifta gergeklesen
matematigin otoriter imgeleri matematigin insani
imgeleri
v 0 N ¢
I _— _— _— _— _" _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _—
I Ogrenci tarafindan filtrenen tutumlar, inanglar
v 0 " N ¢

Ogrencide olusan otoriter On kavramlar Ogrencide olusan

matematik matematik

Sekil 1. Matematik felsefeleri, degerleri ve imgeler “What is our first philosophy in
mathematics education?”, Ernest, P. (2012).

Yukaridaki sekilde, mutlak¢r ya da yar1 deneyselci matematik felsefesinin degerlerle
birlestiginde, bu felsefelerin bir 6gretmenin matematik dgretimine nasil etki edebilecegini
gostermesi bakimindan olduk¢a Onemlidir (bkz. Ernest, 1995, 2008). Diger taraftan,
matematik egitiminin felsefesi (Sekil 1’de ifade edildigi gibi), matematigin dogasindan

kaynaklandigr (Van Bendegem & Frangois, 2007; Ernest, 1991) gibi egitim siirecinden



(Ernest, 2016) de kaynaklanmaktadir. Bu siire¢ ise asagidaki bilesenleri igerir (Radford,
2018):

e Matematik 6gretme ve 6grenmenin amaglari
e Matematigi ve onun dogasini anlama
e Matematik ve toplum arasindaki iligki

Matematik egitimi felsefesi literatiirii incelendiginde, Ogretmenlerin inanglarinda,
matematik Ogretim siireglerinde, degerlendirme sistemlerinde Ortiik de olsa matematik
felsefeleri 6nemli etkendir (Ernest, 2016). Fakat bu énemine ragmen, matematik egitimi
felsefesi arastirmalart alani kisir kalmistir (Ernest, 2013) ve bu alanda yapilan aragtirmalar
bu noktada cevaplanmamis bir¢ok sorunun oldugunu géstermektedir. Bu sorulardan bazilart

sunlardir:
e Matematik egitiminin genel sorumluluklar: nelerdir?
e Matematik egitimi felsefesinin sorumlulugu nedir?
e Matematik egitimi arastirmacilarinin sorumluluklari nelerdir?
e Matematik 6gretmenlerinin felsefeleri var midir?

e Matematik egitimi arastirmacilari kamusal entelektiieller mi felsefi duruslar1 olan
derinlikli islevsel akademisyenler mi (Blaire, 1981; Cochran, 2010; Eggleton, 1991;
Ernest, 1991; Jankvist & Iversen, 2014)?

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢aligmanin amaci, matematik 6gretmeni yetistiricilerinin matematik egitimi felsefelerini
ve bu felsefelerin 6grenme ortamlarina yansimalari belirlemektir. Bu baglamda bu ¢aligma,
matematik egitimi felsefesine genel bir bakis saglamay1 da amaglamaktadir. Bu kapsamda
bu c¢alismanin sonuglarinin, matematik Ogretmeni yetistiricilerinin perspektifinden,
matematik egitim felsefesinin/felsefelerinin kuramsal alt yapisini, bilesenlerini, anlamin,
hangi sorulara cevap aradigini, bunlara teoride ve sinif i¢i uygulamalarinda nasil cevaplar
verdigine vb. iliskin bir farkindalik olusturmasi ve bir 6gretim ortam ve siire¢lerine yeni bir

yaklagim getirmesi hedeflenmektedir.

Diger taraftan, matematik egitimcilerinin felsefelerine dair kuramsal ¢ikarimlar, literatiirde

genellikle hermeneutik yontemlerle elde edilmistir. Simdiki ¢aligmada ise Tiirkiye’deki
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matematik 6gretmeni yetistiricilerden alanda ampirik yollardan elde edilen veriler iizerinden
bazi ¢ikarimlar yapilmistir. Bu baglamda da simdiki ¢alismanin sonuglarinin, ilgili alana

onemli katkilar yapabilecegi diistintilmektedir.

Bu ¢aligmada 6gretim elemanlarinin matematik felsefesi, egitim felsefesi ve bu bilesenlerin
etkisi ile olusan matematik egitimi felsefesine dair sonuglar elde edilmistir. Bu ii¢ ayri
felsefenin birlikte degerlendirilmesi, birbirleriyle olan etkilesimi bulgularin 6zgiinliigiinii 6n

plana ¢ikarmaktadir.

Ayrica bu calisma kapsaminda, matematik Ogretmeni yetistiricilerinin sahip olduklari
matematik egitimi felsefelerini ve bu felsefelerini 6gretim ortamlarina nasil yansittiklarinin
ortaya ¢ikarilmasinin da ilgili literatiire nemli katkilar yapabilecegi diisiiniilmektedir. Zira
bu sekilde, matematik egitimi felsefelerindeki farkliliklara gére matematigin 6gretim ortam
ve siireclerindeki olasi farklilik ve benzerliklerin de belirlenmesi imkani elde edilmistir. Bu
farkliliklar temele alinarak 6gretmen yetistirme, matematik egitimi felsefeleri insa etme,

matematik egitimi politikalar1 belirleme alana katki sunmasi1 beklenmektedir.

Ek olarak, bu calismanin sonuglarinin ilgili literatiirdeki -6zellikle yurt disi- bulgularla
karsilastirilma imkan1 vermesinin de 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu sekilde bu ¢aligma
kapsaminda elde edilen bulgularla ilgili literatiirdeki bulgulardaki olas1 benzerlik ve
farkliliklar kiiltlir, egitim sistemleri, miifredat vb. noktalar bakimindan ortaya
konulabilecektir. Bu durumun ileri aragtirmalar i¢in de iyi bir zemin olusturabilecegi de

beklenmektedir.

1.3. Arastirma Problemleri ve Alt Problemler

Arastirma problemi: Matematik 6gretmeni yetistiricilerin matematik egitimi felsefeleri ve

bu felsefelerin 6gretim ortamlarina yansimasi nasildir?
Alt problemler:

1. Matematik 6gretmeni yetistiricilerinin matematik egitimi felsefelerinin teorik yapilar

nasildir?

2. Matematik Ogretmeni yetistiricilerinin sahip olduklar1 matematik egitimi felsefeleri

nelerdir?

3. Farkli matematik egitimi felsefi yaklagimlarina sahip matematik Ogretmeni

yetistiricilerinin dgretim uygulamalari arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
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1.4. Varsayimlar

i. Katilimecilarin ilgili arastirma konusunda yeterli bilgi ve birikime sahip olduklar

varsayilmistir.

ii. Katilimcilarla yapilan yari-yapilandirilmis goriisme ve gozlemler sirasinda katilimeilarin

sahip olduklar1 matematik egitim felsefelerini yansittiklar1 varsayilmaistir.

iil. Arastirma siirecinde, katilimcilarin sahip olduklart matematik egitim felsefelerinin digsal

etkenlerden etkilenmedigi varsayilmstir.

1.5. Smirhliklar

Bu calisma,

1. veri toplama siireci agisindan 2018-2019 ve 2019-2020 egitim-6gretim yillari,
ii. devlet tiniversitelerinde matematik dgretmeni yetistiren 6gretim elemanlari,

iii. felsefi agidan egitim ve matematik alanlarinin ele alinmasi,

vi. veri toplama araglar1 agisindan goriismeler, gozlemler ve 6l¢ek kullanimi ile sinirhdir.

1.6. Tamimlar

Matematik ogretmeni yetistiricisi, lilkemizde matematik d6gretmenleri egitim fakiiltelerinin
matematik egitimi anabilim dali ve fen fakiiltelerinin matematik bolimiinden mezun
olduktan sonra pedagojik formasyon egitimi ile yetistirilebilmektedir. Bu arastirmada
operasyonel tanim olarak matematik Ogretmeni yetistiricisi, iiniversitelerin matematik

Ogretmeni yetistirilen birimlerinde ¢alisan doktorali matematik egitimi uzmanidir.

Felsefe, eski Yunanca da hikmeti seven anlamina gelmektedir (Ulken, 2001). Genel olarak
merak etmekle, akil etmekle ilgili konu alant olup goriinlisiin ardindaki gercekligi
arastirmakla ilgili aragtirma faaliyetidir (Cevizci, 2019). Bu arastirmada tanim olarak genel

anlamda bir seyin ne oldugu, amaci tizerine diisiinme siirecidir (Honderich, 2005).

Egitim felsefesi, felsefe tarihgileri tarih boyunca egitim ile ilgili ortaya konulan problemlere
cevap verebilmek ve bu problemlerin incelenmesini kolaylagtirabilmek ig¢in yollar
aramiglardir (Celep, 2009). Bu arastirmada egitim felsefesi, egitimin siire¢ ve iiriin
boyutlarina odaklanarak egitimi organize etme ve elestirel bicimde siirekli inceleyerek tiime

ulagma ugrasidir (Ertiirk, 1988).



Teori, dizgeli bir bicimde diizenlenmis ve bir¢ok olay1 agiklayan, bir bilime temel olan

kurallar, yasalar biitlinii (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2020).

Matematik felsefesi, genel olarak, matematigi anlamay1 ve matematigin nasil yapilmasi
gerektigi ile ilgilenmeyi amaglamaktadir (Hamami & Morris, 2020). Bu arastirmada

matematik felsefesi "kisisel bir matematik teorisi" olarak tanimlanmistir (Ernest, 1991).

Inang, kisiye 6zgii bilgi olarak goriilmektedir. Ogrenmedeki rolleri yaygindir ve dgrenme
icin etkili bir degiskendir. Inanglar bilissel ve duyussal dgeler icermektedir (Furinghetti &
Pehkonen, 2002). Bu ¢alismada deneyim kaynakli olusan zihinsel yapilar tanimlanmigtir

(Sigel, 1985).

Matematik ogretimine yonelik inan¢, Raymond (1997) ve Cross (2009) matematige dair
deneyimlerden olusan matematik hakkindaki 6znel degerlendirmeler olarak ifade etmistir.
Bu arastirmada 6grencilerin matematigi nasil 6grendikleri, matematiksel bilgileri, okulun

rolii hakkindaki goriiglerini yansitmaktadir (Yuniarti, Ishak, & Pang, 2014).






BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, felsefe, egitim felsefesi, matematik felsefesi ve matematik egitimi felsefesi ile

ilgili agiklamalara yer verilmistir.

2.1. Felsefe ve Konu Alani

“Felsefe nedir?” sorusunun cevaplanmasi kolay degildir. Bu soruyu cevaplamanin en kolay
yollarindan biri Platon, Aristoteles, Descartes, Hume, Kant, Russell ve diger {inlii
filozoflarin yaptiklarina ve yazdiklarina bakmak gerekir. Filozoflar arglimanlar kullanarak

kavramlar1 analiz eder, netlestirirler (Warburton, 2015).

Ulken (2001)’in metafizikten aktardigina gore Platon’a gore felsefe hayretten dogmustur ve
hayreti ¢ozmek icin yapilan zihin gayretidir. Aristo’ya gore ise g¢eligkileri ¢c6zmek adina

neden arama siirecidir. Descartes’e gore ise felsefe evrensel bilgi biitiiniidiir.

Varligin ve bilginin bilimsel olarak arastirilmasi (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2020) olarak
dilimizde karsilik bulan “Felsefe” terimi, Yunanca “Philosophia” (ptlocopia) “Bilgelik
Sevgisi” (love of wisdom) olarak ifade edilmistir. Kelimenin etimolojik kékeni Philo (¢tlo,
sevgi) ve Sophia (cooia, bilgelik) kelimelerine dayanmaktadir (Yiice, 2019). Felsefenin ne

olduguna dair diisiincelerini Jaspers (1971)’de asagidaki gibi ifade etmektedir:

Felsefenin ne oldugu tartismalidir. Ondan ya fevkalade anahtarlar beklenir ya da konusuz
diislince olarak bir tarafa birakilir; ya nadir insanlarin degerli gayreti olarak korkularak bakilir
ya da hayallerden ibaret lizumsuz olarak kii¢limsenir. Ya herkesi alakadar eden ve bunun igin
de esasinda basit ve herkes tarafindan anlagilmak zorunda olan ya da mesgul olunmasi bosuna
olacak kadar zor bir sey olarak kabul edilir. Felsefe ad1 altinda ortaya ¢ikanlar, bize birbirine zit
hiikiimler getirirler (s. 27).

Insan kendisi ve alem iizerine diisiindiigii andan itibaren felsefe vardir. Bu diisiincenin varlik

derecelerinden her birinde ayr1 yontem ve Olgiilerle derinlesmesi, pratik ihtiyaglarimiza



kadar inmesi bilimleri dogurdugu i¢in, felsefe ve bilimler birbirlerinin gelismesine katki

saglamistir (Ulken, 2001).

Felsefe tarihinin baslangic1 yontemsel olarak iki bin bes yiiz y1l 6ncesine dayanir; ancak
efsanevi diislince olarak ¢ok daha eskilere dayanmaktadir. Baglangic tarihidir ve sonrakilere
onceden yapilmis fikir caligmalari yoluyla ¢ogaltmaya devam eden siirectir (Jaspers, 1971,

s. 35).

Felsefe, en genel anlamda bir seyin ne oldugu, neyi ve nasil bildigimizi tutarli bir sekilde
iizerine diistinme siirecidir. Bu siire¢ asagida Sekil 2°de i¢ ige ¢emberler ile
gorsellestirilmistir. Merkezdeki cemberde genel ii¢ 6ge, dis ¢gemberlerdeki 6geler daha az
geneldir ve smurl alanlarla ilgilidir. ikinci ve {igiincii ¢emberler arasinda gegisler

miimkiindiir (Honderich, 2005).
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Sekil 2. Felsefenin i¢ ve dig gemberleri. “Inner and outer circles of philosophy”, Honderich,
T. (2005), The Oxford Companion to Philosophy , s.973 den uyarlanmistir.

Yukaridaki Sekil 2°de felsefenin 6geleri genel gecer benzerliklerine gore asagidaki gibi
gruplandirilabilir (Honderich, 2005, s. 975):
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e Grup 1 (Bilgi Felsefesi, Bilim Felsefesi): Bir seyi 6grenebilecegimiz kosullar, onu bilme
iddialar1 i¢in sunabilecegimiz gerekgeler ve onu tanimamiza yardimet olabilecek yontemlerle
ilgilidir.

® Grup 2 (Metafizik, Zihin Felsefesi, Din Felsefesi): Gelismis varliklar, eger varsa evrenin
arkasindaki nihai gii¢ gibi alanlarda sorular sorar.

e Grup 3 (Etik, Sanat Felsefesi, Siyaset Felsefesi): Ilgili sorular1 degerle birlestirir.

e Grup 4 (Felsefi Mantik, Matematik Felsefesi, Dil Felsefesi): Soyut ve tutarli diisiincenin
yapis1 ve diislinme araglart ile ilgilenir.

® Grup 5 (Egitim Felsefesi, Tarih Felsefesi, Hukuk Felsefesi): Belirli 6zel konu alanlarina
yonelik felsefi problemler ile ilgilidir.

Felsefenin 6gelerini igeren konu alanlarmin farkli smiflamalar1 bulunmaktadir. Simdiki
calismada bu konu alanlari, ontoloji, epistemoloji, aksiyoloji ve mantik seklinde ele

alimmistir (Giig¢ld, 2019, s.7)

Felsefenin bir alan1 olarak ontoloji, gercekligin her alanindaki nesnelerin, 6zelliklerin,
olaylarmn, siireclerin ve iliskilerin yapilarmin bilimidir. Ontoloji, filozoflar tarafindan
siklikla, Aristoteles'in ilk felsefe dedigi seye atifta bulunmak i¢in metafizik ile esanlamli
olarak kullanilir. Ontoloji, var olan1 bir biitiin olarak konu alan felsefi bir disiplindir.

(S6nmez, 2005)

Epistemoloji, Yunanca "episteme" ve "logos" sozciiklerinden gelir. Episteme, bilgi veya
anlayis olarak cevrilebilirken; logos, hesap veya argliman olarak gevrilebilir. Bu farkli
cevirilerin her biri, bu Yunanca terimlerin anlaminin bazi yonlerini yakaladig1 gibi, her ¢eviri
de epistemolojinin farkli bir yoniinii ele aliyor. Giiglii (2019)’a gore bilgi sorunsalina dair
sorular: Bilgi nedir? Bilginin kaynagi nedir? Mutlak bilgi var midir? ve yanitlar

epistemolojinin kapsamina girer.

Aksiyoloji, etik ve estetik gibi degersel alanlarin ne oldugunu, birbirleri ile iliskilerini
inceler. Varliklardan elde edilen epistemolojik gergeklerin etik ve estetik birimleri ile teorik,

pratik sonuglar elde edilir (Gutek, 2014).

Mantik, yani Yunanca Logos akil yiiriitme anlamina gelir. Arapca nutk sodzciliglinden
tiiretilen mantik, diistime olarak ifade edilir. Diislinme ise bilinenden bilinmeyeni elde etme

siireci olarak ifade edilir (Sonmez, 2005).
Felsefe, her seyi sorgulayan bir disiplindir. Siirekli degisen bir yasamda ¢aga uygun bir
egitim i¢in, felsefe egitimde de dogru cevaplari aranmaya devam etmektedir. Felsefe egitim

icin Onemlidir, felsefeden yoksun bir egitim sistemi bireyin gelisimine katkida

bulunamayacaktir (Yazgi, 2020).
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2.2. Egitim ve Felsefe Arasindaki iliski

"Egitim nedir?" sorusunu cevaplamanin oldukca gili¢ ve tartismaya acgik oldugunu
gormekteyiz. Egitim kavrami disiplin, 6grenim farkli anlamlarda kullanilmistir. Bu durum

iletisim ve anlasma problemlerine neden olmaktadir (Ertiirk, 1988).

Egitimi, Tyler (1950) egitimi bireyin davranigindaki degisim siireci olarak tanimlamistir.
Ertiirk (1988) de bu tanima kisinin istegi ve yasantisin1 ilave ederek egitimi, bireyin
davraniginda kendi iradesi ve kendi yasam deneyimleriyle kasitli bir degisiklik yaratma

stireci oldugunu belirtmistir.

Egitim, felsefi goriiglere gore farkli amagclar i¢in uygulama alani olarak goriilmiistiir. Bu alan

egitim felsefesi olarak ifade edilmektedir. Ana tema egitim ona yonelik olan ise felsefedir.

Egitimin insanlik tarihi kadar eski egitim felsefesi ise yeni bir disiplin olarak karsimiza
cikmaktadir. Egitim felsefesi, egitimin siire¢ ve liriin boyutlarina odaklanarak egitimi
organize etme ve elestirel bigimde siirekli inceleyerek tiime ulagma ugrasidir (Ertiirk, 1988).
Bu siirecte felsefe, alanlaria gore egitimle ilgili Tablo 1°deki sorular1 sormaktadir (Martin

& Loomis, 2014).

Tablo 1
Felsefi Alanlarin Egitime Iliskin Sorular
Felsefi Alan Egitime iliskin Sorular
Bilgi nedir?
Ontoloji Ogrencilerin belli bir kapasitesi var midir?

Bilgiye bakisimiz neyin dgretilmesi gerektigini nasil belirler?
Bilim insanlari1 bilimi nasil yapar?
Epistemoloji Ogretmenler 6grenmeyi saglamak igin soru mu sormali, deneyim mi
saglamali, etkinlik mi uygulamali?
Ogrenciler temelde iyi mi yoksa kotii miidiir?
Ogrencilere nasil davranmalty1z?
Ogrenciler nasil davranmalidir?
Aksiyoloji Davranig yonetim sistemi cezalandirici m1 yoksa cesaret verici mi olmali?
Sinifta "giizel" ile ilgili hangi farkli anlayislar olabilir?
Karakter egitiminde hangi degerler 6gretilmeli?
Okullarda sanat egitimi ve miizik egitiminin 6nemi nedir?
Derslerde tiimdengelim ya da tiimevarima dayali bir akil yiirtitme mi
Mantik kullanmalt m1yim?
Ogrencilerin akil yiiriitme bigimlerini nasil anlayabiliriz?

Egitim felsefesi i¢in de felsefe tarihgileri tarih boyunca ortaya konulan problemlere cevap
verebilmek ve bu problemlerin incelenmesini kolaylastirabilmek i¢in bunlar1 siniflandirma
yoluna gitmistir. Bunlar idealizm, realizm, pragmatizm ve varolusguluk seklindedir (Celep,

2009; Dewey, 2004). Egitim 19. ylizyila kadar geleneksel felsefeler idealizm ve realizmden
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etkilenirken sonrasinda ¢agdas felsefeler temel teskil etmektedir (Demirel, 2015). Bu

felsefeler asagida alt basliklar olarak incelenmistir.

2.2.1. idealizm ve Egitim

Idealizm en eski felsefelerden biridir ve Platon’a dayanir. Geleneksel egitim ilkeleri
idealizme dayanir. Bu goriise gore egitim ahlaki ilkelere baglidir ve insanlar1 aydinlatarak
tanriya ulastirmasi beklenir (Cevizci, 2019 & Sonmez, 1991). idealistler, insanin egitimle
degerler inga etme siireci olduguna inanirlar. Egitimin amaci kisinin 6zlinii gelistirmedir
(Giiglii, 2019). Gergek bilginin gercek diinyada degil insanin aklinda olduguna inanirlar
(Ergiin, 2006).

Genel olarak, idealistlere gore, egitim sadece zihnin gelisimini vurgulamali, ayn1 zamanda
ogrencileri kalic1 deger tasiyan her seye odaklanmaya tesvik etmeli ve onlar1 dogru fikri

bulmaya yonlendirmelidir (Ozmon & Craver, 1999).
Idealist egitimin baz1 karakteristik 6zellikleri sdyledir (Yazgi, 2020):

Teorik konular pratik olanlardan daha fazla degerlidir.

Her 6grencinin 6grenme yetenegine sahip olduguna inanilir, bu ylizden esit olarak goriiliirler.
Bilgi ve teoriler, literatiirden ve tarihten alinan drneklerden ¢ikarilir.

Stiphecilige akademik olarak deger verildigi i¢in &gretmenler modelleme ve sorgulama
yoluyla 6grenme siirecine rehberlik eder.

Fikirleri ezberlemek, anlamaktan daha 6nemlidir.

e Ogrenciyi hem entelektiiel hem de ahlaki olarak gelistirmek i¢in dengeli bir miifredata ihtiyag
vardir.

2.2.2. Realizm ve Egitim

Realizm de idealizm gibi geleneksel felsefelerden biridir ve Aristoteles’e dayanir (Sonmez,
2015). En belirgin goriisii varligin bilgisinin zihnimizden bagimsiz digarida oldugudur
(Giigli, 2019). Realizme gore kavramlar esya kaynaklidir. Kisi kavrami digsaridan gordiikleri
iizerine kurar. Idealizm bilgiye insanin akli ile ulasacagini savunurken realizm, bilgi

neredeyse ulasip alinmasi gerektigini vurgular (Terzi, 2010).

Realistlerin amaci evrensel, degismeyen nesiller boyu aktarmak kiiltiirel mirasin
devamliligint saglamaktir (Cevizci, 2019). Derslerdeki bilgiler her zaman gecerli mutlak

dogrular olmalidir (S6nmez, 2015).
Realist egitimin bazi karakteristik 6zellikleri soyledir (Yazgi, 2020):

e Zihnin dinamik ve ger¢cek yasam durumlariyla basa cikabilecek sekilde egitilmesi ana
amagtir.
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Egitim ayn1 zamanda 6grenciler arasinda duygu ve uygun tutum gelisimine de deginir.
Konu objektif olarak ele alinmalidir.

Pratik bilginin ve dolayisiyla mesleki egitimin 6nemini vurgular.

Miifredatta fen egitimine 6ncelik verir ve toplum igin 6nemini vurgular.

Ogrenciler, dogmatik bilgiyi ezberlemek yerine deneyler ve gdzlemler yoluyla bilgiyi
aragtirmaya tesvik edilir.

2.2.3. Pragmatizm ve Egitim

Pragmatizm, 19. yiizyilin sonlarinda dénemin ihtiyaglarindan dogmustur. Kavram pragma
(eylem) kelimesinden tiiretilmistir; faydacilik, uygulamacilik olarak da ifade edilmektedir

(Giilii, 2019 & Tozlu, 2003).

Pragmatistlere gore gercege ulasmak ancak deneyimlerle miimkiindiir. Bu nedenle egitim
ogrenenleri hayata hazirlamak degil, hayatin ta kendisidir. Diger bir deyisle, 6grenci
merkezlidir, 6grenenler verilen bilgiyi oturup ezberlemek yerine siirece aktif olarak

katilmalidir (Dewey, 1997).

Pragmatist egitimin bazi karakteristik 6zellikleri sdyledir:
e Egitimde birey merkeze alinmali, yasami ile i¢ i¢e olmalidir (S6nmez, 2005).
e Egitim siirekli diizenlenebilecek yapida olmali, sekillendirilebilmelidir (Tozlu, 1997).
e Bilgi duragan degildir (Kurt, 2016).

e Toplum demokratik ilkeler dogrultusunda yapilanmalidir (Kurt, 2016).

2.2.4. Varolusculuk ve Egitim

Varolusguluk insan1 merkeze alan 6ziinli 6nemseyen felsefedir. Sokrates’in “kendini bil”
sOziinlii referans almaktadir (Arslanoglu, 2012; Giiglii, 2019). Bu felsefe geleneksel

akimlarin aksine insanin kendi problemleriyle ilgilenmektedir (Tozlu, 1997).

Varolusculugun insana bakisi egitime bakisini da etkilememistir. Insanin birey olarak
Ozgiirlestirilmesini 6nemseyen bu felsefi akim, egitimi belirli kurallar, idealler etrafinda
cevrelenmesini uygun bulmamistir (Gliglii, 2019). Varolusguluk egitimde bireyselciligi 6ne
cikarmis, kisinin sahsiyetini 6ne ¢ikarmasinin dnlemlerini almay1 dnermistir. Onlara gore

okul 6zgiirligi gelistirmeli her tiirlii baskiy1 bertaraf etmelidir (Tozlu, 1997).

Varoluscu egitimin bazi karakteristik 6zellikleri soyledir:
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e Ogretim programlar1 beseri bilimlere agirlik vermeli, degisime agik tutulmalidir

(Alkan, 1983).
¢ Bilgi edinmenin yolu sezgidir, bilgi 6zneldir (Kurt, 2016).

e Egitimde Ogrenci merkeze alimmali, 6zglrliigiinii nasil kullanacagi Ogretilmelidir

(Ergiin, 2009).

2.3. Egitim Felsefeleri

Felsefi goriislerin egitim tizerine etkileri farkli olmustur. Bu goriislere gore O6grenci,
ogretmen, program gibi egitimin bilesenleri farklilagsmistir. Bu baslik altinda egitim

felsefelerinden Daimicilik, Esasicilik, flerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik ele alinmustir.

2.3.1. Daimicilik

Daimicilik, Idealizm’den beslenir. Ortacag egitim anlayisinin savunur (Sénmez, 2005).
Adler, Mortinerd, Maynard bu felsefenin 6nemli temsilcilerindendir (Kose, 2011). Onlara
gore daimi olan degigsmeyendir. Biitiin toplumlarda ger¢ek aynidir. Bilgi, erdem, estetik gibi

evrenin degismez unsurlarini 6ne ¢ikarirlar (Ozkan, 2005).

Daimicilere gore egitimin amaci sliregelen evrensel ilkelerin aktarimi olmalidir. Bu hedefe
ulagmak i¢in akademik basariy1 dnceleyen, okuma-yazma ve aritmetik gibi temel becerilerin
geligtirilmesinin yan1 sira ahlak, din egitimi de esas alimmmaktadir. Klasik eserlerin

okutulmasin1 nerirler (Ozkan, 2005 & Topses, 2006).
Daimici egitimin genel 6zellikleri asagidaki gibi 6zetlenebilir (Giiglii, 2019, s.142):
e Ogretmen merkezlidir.
e Egitimin amaci1 dogru ve saglam karakterli birey yetistirmektir.
¢ Bireylere entelektiiel egitim verilmelidir.
e Egitim hayata hazirliktir.

e Egitimin igerigini evrensel gergeklere gore diizenlemeyi gerekli kilar.
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2.3.2. Esasicilik

Esasicilik, Idealizm ve Realizm’den beslenir (Ozkan, 2005; Tozlu, 2003). Esasicilik,
ozciiliik ya da temelcilik olarak da adlandirilabilmektedir. Bu egitim felsefesine gore, insanin
disinda temel kurallar, kanunlar vardir. Insan bunlari tantyip ona gore davranmalidir (Terzi,

2010).

Esasici egitime gore insan toplumsal ve kiiltiirel varliktir. Insan dogustan bilgiye sahip degil
(Tabula rasa), bilgi edinmeli, ezberlemelidir. Bu sekilde bilgi biitiinii olusmal1 ve toplumda

stirekli teknik yap1 olusmalidir. (S6nmez, 2005).

Esasici egitimde 6gretmen merkezde ve dogru-tutarl bilgiler ile donanimlidir. Ogrenci pasif
konumdadir. Soru-cevap, tartigma gibi ydntemler zaman kaybina neden olacagindan

kullanilmamalidir (S6nmez, 2005).
Esasici egitimin genel 6zellikleri asagidaki gibi 6zetlenebilir (Giiglii, 2019, s.144):
e Ogrenme disipline dayaldr.

e Ogretmen merkezlidir.

Egitim siirecinde 6nemli olan konu alaninin benimsenmesidir.

Gegmisten gelen 6nemli degerler yeni nesle aktarilmalidir.

Egitimin amac1 yetenekli kisileri egitmektir.

2.3.3. ilerlemecilik

Ilerlemecilik, Daimicilik ve Esasicilik egitim felsefelerinin aksine mutlak dogrularin
olmadigini, gercekligin degisebilecegini savunmaktadir. Pragmatik felsefenin egitime
uygulanmasidir. Ogrenme felsefelerini; Gestalt, deneysel ve algisal psikolojinin bulgularina

dayandirmislardir (Ozkan, 2005).

Egitimde disiplini ve dgreticinin merkezde olmasini elestirerek 6grenen bireyin merkezde
olmasin1 savunur. Egitim bizzat yagamin igerisinde bilgi ve becerilere gore planlanmalidir
goriisiinii savunur (Ergiin, 2009; Sénmez, 2005). Ogrencilerin elestirel bir diisiinme bicimine

sahip olmasi gerektigini, yasami 6grenmeleri esas kilinmistir (Ergiin, 1996).

[lerlemeci egitimin genel 6zellikleri asagidaki gibi 6zetlenebilir (Giiglii, 2019, 5.148):
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e Ogrenci aktif olmalidir.

e Egitimde problem ¢6zme yontemi kullanilmadir.

e Ogretmenin gérevi dgrenciye rehberlik etmektir.

e Egitim hayatin kendisi olmalidir.

e Okul, 6grencilerde rekabet yerine is birligini 6ne ¢ikarmalidir.
e Yaparak yasayarak 6grenme esastir.

e Egitimin amac1 demokratik ve sosyal hayati gelistirmektir.

2.3.4. Yeniden Kurmacilik

Yeniden Kurmacilik, Ilerlemecilik egitim felsefesinin devami olarak gériilmektedir. Bu
goriise gore insanlik bir kiiresel kiiltiirel krize maruz kalmistir. Bundan ¢ikis i¢in egitim

yeniden yapilandirilmalidir (Ergiin, 2009; Sénmez, 2002).

Toplumsal degisme gergeklestirilerek reform hareketleri okul ile saglanmalidir. ilerlemeci
egitim felsefesinin bagaramadigi ii¢ sorun: amag¢ yoksunlugu, bireycilige karsi direnis ve

toplumsal degisimi geciktiren kiiltiirel etkenler temele alinmistir (Varis, 1998).

Yeniden kurmaci egitimin genel 6zellikleri asagidaki gibi 6zetlenebilir (Giiglii, 2019, s.151):
e Pragmatizm, ana felsefedir.
e Toplumu degistirmede temel sorumluluk okuldadir.

e Egitim, davranig bilimlerinin bulgularina dayali olarak yeniden kurgulanmalidir.

2.4. Ideoloji ve Egitim

Ideoloji ya da diisiingii olarak ifade edilen terim, TDK’da “diisiinbilimsel, toplumsal ya da
siyasal bir ogreti olusturan, iilkii olarak da benimsenebilen, kisi ve kurumlarin
davranislarina yon veren diistinceler biitiinii. ” seklinde tanimlanmaktadir. Etimolojik olarak
ideoloji terimi, “eidos” (fikir) ve “logos” (bilim) kelimelerinden olusmaktadir ve “diisiince
bilimi” olarak kullanilmaktadir (Merig, 2009). Gutek (2014)’e gore belli bir grubun inang
sistemi olarak ifade edilmektedir. Simdiki ¢alismada da ideolojiler, olumsuz bir anlami
olmayan hem epistemolojik hem de ahlaki degerleri birlestiren rekabet eden inang sistemleri

olarak (Giddens’den aktaran Ernest, 1991) kullanilmasi tercih edilmistir.
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Ideolojiler yasam bigimlerini, kurumsal yapilar1 ve ydnetim esaslarmi da degistirmektedir.
Dolayistyla egitim, aile, hukuk gibi toplumsal kurumlar1 da etkilemektedir (Giiven, 2000).
Devletlerin ideolojilerinin oldugu ve bunun da egitime yansidig1 bilinmektedir. Aile, din,
kiiltiir gibi konular miifredata alinmaktadir (Inal, 2008). Bu baglamda matematik ve dzellikle
de matematik egitimi de bu etkiden bagimsiz degildir. Zira matematik egitimi ve dgretimi
de bulundugu kiiltlir, toplum, egitim sistemi, 6gretici Ozellikleri vb. birgok faktdrden

etkilenir (Bishop, 1988).

Matematik egitiminden toplumun farkli bilesenlerinin beklentileri de farklilagsmaktadir. Bu
dogrultuda matematik egitiminin amact bireyin gelisimi, piir matematigin gelistirilmesi ve
faydaya dayali matematik ihtiyacinin giderilmesi seklindedir. Bu amagclarin temelinde

idealist, hiimanist ve pragmatist felsefi temeller bulunmaktadir (Ernest, 1986; NCTM, 1981).

2.5. Matematik Egitimi Felsefesi

Matematik egitiminin felsefesi olmast miimkiin miidiir? Egitimi bir disiplin degil de faaliyet
alan1 olarak gorenler agisindan bu soru oldukca tartismalidir. Bir disiplinin felsefesine sahip
olabilirsiniz; ancak bir faaliyetin felsefesine sahip olamazsiniz (Rowland, Graham & Berry,
2010). Matematik d6gretimi ya da 6grenimi bir faaliyet olarak goriiliir; buna karsin matematik
egitiminin felsefesi olabilir. Bu ayrimin gerekg¢esi okullagsma ile egitimin farklilagsmasindan

kaynaklanir (Ernest, 1991).

Gegtigimiz ¢eyrek yilizyll matematik egitimi felsefesi yani matematik egitiminin felsefi
yonlerinin gelisimi bir aragtirma alani olarak zayif kalmistir (Ernest, 2013). Matematik
egitimine felsefesi bakisin gelistirilmesi gerektigi (bkz. Ernest, 1991) savunulmaktadir.
Thom (1973, s.204) istensin ya da istenmesin matematiksel pedagojinin bir matematik
felsefesine dayandigini ifade etmektedir. Ogretmenin en iyi yolu nedir? Matematigin dogasi
ile ilgili sorunlar nelerdir? gibi sorularla yilizlesmeden matematik egitimi ile ilgili tartismalar

coziilemez (Hers, 1979)

Higginson (1980) matematik egitimi i¢in felsefe de dahil olmak {izere bir dizi temel disiplin
tanimlamigtir. Matematik egitimine felsefi bir bakis agisi, diger herhangi bir bakis agisindan
goriilen sorunlardan farkli bir dizi sorunu bir araya getirdigini savunuyor. Matematik egitimi
felsefesi i¢in su sorulara cevap artyor: Matematik egitimi hangi felsefi varsayimlara dayanir?

Bu varsayimlar gecerli mi? Matematik egitiminin amagclarina ulasmak i¢in hangi araglar
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benimsenmistir? Araglar tutarli mi1? Bunlar matematik egitimi felsefesi i¢in bir baslangi¢

noktasidir.

Bir alanin felsefesi, gerekgesi veya altinda yatan amacidir. Dolayisiyla, matematik egitimi
felsefesinin en basit ifadesi, matematik egitimi siirecinde altta yatan amaglar ve gerekgelerle
ilgilidir. Bu durum bir biitlin olarak matematik egitiminin merkezinde hayati 6nem
tasimaktadir (Ernest, 1991). Felsefe 6nemli bir disiplindir ve bu nedenle matematik egitimi
felsefesinin ne olabilecegine dair daha genis bir yorum, felsefi bir perspektiften 6n plana
cikmaktadir. Matematik egitimine felsefe uygulayabilir, ayn1 zamanda matematik veya

egitim felsefesinin uygulanmasinin 6zel sonuglarini arastirabiliriz (Brown, 1995).

Felsefe alanindaki ge¢mis arastirmalarin temel teorileri, kavramlari ve sonuglarinin
matematik egitiminde uygulanabilecegi bir¢ok yol vardir. Dolayisiyla matematik egitimi
felsefesi, elestirel bir tutum olacag1 gibi felsefi kavram ve yontemlerin uygulanmasi da
olabilir. Ayni zamanda matematik egitimi felsefesi kavramlarinin, teorilerinin,
metodolojilerinin veya sonuglarinin ayrintili kavramsal analizlerini de igermektedir (Ernest,

1998; Skovsmose, 1994).

Brown (1995), matematik egitimi felsefesinin bilesenlerini ortaya koymak i¢in su ii¢ soruyu

sorar:
¢ Felsefenin matematik egitimine uygulanmast mi1?

e Matematik felsefesinin matematik egitimine mi yoksa genel olarak egitime

uygulanmas1 m1?
e Egitim felsefesinin matematik egitimine uygulanmasi mi1?

Ernest (1985) bu sorular1 agagidaki Sekil 3’deki gibi gorsellestirmistir:
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Sekil 3. Felsefenin matematik egitimine uygulamalari

Ernest vd. (2016)’a gore matematik egitimi felsefesi, matematik egitiminin neden ve
sonuclarini sistematik olarak arastirarak elestirel bir inceleme i¢in felsefi yontemler uygular.
Matematik egitimi felsefesi Onemlidir, ¢linkii insanlara diinyay1 gorebilecekleri yeni
gozliikler verir. Insanlarm toplum, matematik ve egitim hakkindaki yenilikleri farkli

gormelerini saglar. Bu siirecte asagidaki sorulara yanit arar.
» Matematik nedir?

» Matematik toplumla nasil iligkilidir?

« Ogrenmenin dogasi nedir?

“Matematik nedir?” sorusu matematik felsefesinin temel sorusudur. Ikinci soru “Matematik
toplumla nasil iligkilidir?” sorusu matematik egitiminin toplumla iliskisi, amaci, bagh
oldugu degerleri; sosyal ve felsefi dayanaklari ile ilgilidir. “Ogrenmenin dogas1 nedir?”
ogrenme, egitim felsefesi ile ilgilidir (Ernest, 2018). Matematik egitimi felsefesinin bu temel

sorularina iligkin cevaplar asagidaki alt bagliklarda incelenmistir.

2.5.1. Matematik Felsefesi

Matematik felsefesi genel olarak, matematigi anlamay1 ve matematigin nasil yapilmasi
gerektigi ile ilgilenmeyi amaglamaktadir. Bununla birlikte, yirminci ylizyillin matematik
filozoflar1 esas olarak matematigin temelleri ve sayilarin dogasi ile bunlara erigimimiz
hakkindaki metafizik ve epistemolojik sorulara odaklanmistir (Hamami & Motris, 2020). Bu

sorular Ernest (1991)’e gore asagidaki gibidir:
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Matematiksel bilginin temeli nedir?
Matematiksel ger¢cegin dogasi nedir?
Matematigin gergeklerini karakterize eden nedir?

Matematigin gergekleri neden gereklidir?

Matematik felsefesinde yaygin olarak tartigilan temel konularin (Wang, 2016, s.31) kismi

bir listesi asagidadir.

Saf mantigin dogas1 ve insan bilgisindeki yeri.
Matematiksel kavramlarin karakterizasyonu.
Matematikte sezgi ve bigimlendirmenin yeri.
Mantik ve matematik arasindaki iliski.

Matematigin dogas1 ve zorunluluk, analitiklik, kesinlik, a priori ve kendini kanitlama

gibi kavramlarla iligkisi.
Matematigin insan bilgisindeki yeri.

Matematiksel etkinlik ve uygulama.

Bu temel konularin hangi ¢erceve ile nasil islendigi, baska bilesenlerce nasil etkilendigi

asagidaki Sekil 4’ te Ernest (2018) tarafindan resmedilmistir.
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Sekil 4. Matematik felsefesinin konu alani. “Philosophy of Mathematics:The Full Domain”,
Ernest, P. (2018), The Philosophy of Mathematics Education Today, 5.47 den uyarlanmistir.

Yukaridaki sekilde matematik felsefesinin uygulama siireci ana yaklagimlari: Lakatosian
yaklagim, tanimlayic1 analitik dogallagtirma yaklasimi, normatif analitik yaklagimi,
matematik sosyolojisi yaklagimi, matematik egitimci yaklagimi, etnomatematik yaklasim,
matematigin biligsel psikolojisi gibi siireclerin etkilesimden olustugu gosterilmistir (Ernest,

2018).

Frege (1968, akt. Ernest, 1997), matematik felsefesinin temel sorununun matematiksel
bilginin temellerini belirlemek oldugu goriisiinii benimsedi. Analizini Kant'in ayrimina
dayandiran Frege, matematiksel bilginin apriori bilinen ger¢eklerden olustugunu ve tek
basina mantiksal kanit bicimindeki aklin onun i¢in kesin ve mutlak temeller sagladigini
savundu. Ernest (1997)’e gore yakin zamana kadar, yirminci ylizyll matematik felsefesine
matematiksel hakikat i¢in mutlak temeller arayis1 hakim olmustur. Bunu ifade etmek i¢in
mutlaker terimi kullanilmaktadir. Mutlak¢ilara gore matematik, gercegin kesinlikle gecerli
olan siliphe gotiirmez ve nesnel bilgidir. Buna karsit goriiste ise (fallibilistler) matematiksel
bilgi degisken ve diizeltilebilirdir. Asagidaki bu iki 6nemli matematik felsefesi goriise yer

verilmistir.
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2.5.1.1. Mutlak¢ilar

Mutlakeilara gére matematiksel bilgi kesin ve tartisilmaz gerceklerden olusur. Bu goriise
gore, matematiksel bilgi mutlak gergeklerden olusur. Bu mutlak gercekligin olusturdugu
bilgi biitiinii terimlerin anlamlar1 gerekgesiyle benzersiz alanini temsil eder (Ernest, 1991).

Matematik evrenseldir ve bu kesinligi, tutarlili1 ve tamlig1 ile ifade edilir (Baki, 2020).

Mutlake¢r goriis, yirminci yiizyilin basinda matematikte birtakim g¢eligkiler giindeme
geldiginde sorunlarla karsilasti (Wilder, 1965; Ernest, 1991). Bu ¢eliskilerin baginda, Frege
tarafindan matematiksel bilginin o zamana kadar kurulan mantik formiilasyon sisteminin
Russell tarafindan tutarsiz oldugunun gosterilmesi gelmektedir. Sorun teskil eden bu ¢eliski,
Frege’nin Besinci temel Yasasina Russell’in 'kendinin bir unsuru olmama' seklinde bilinen

paradoksunu tiretmesidir (Furth, 1964).

Matematiksel bilginin bu sekilde sorgulanir hale gelmesi mutlak¢1 goriis i¢in ciddi
elestirilere neden oldu. Ciinkii matematik kesinse ve tiim teoremleri kesinse, teoremleri
arasinda celigkiler nasil olabilir? Bu krizin sonucu, matematik felsefesinde matematiksel
bilginin dogasini agiklamay1 ve kesinligini yeniden tesis etmeyi amaglayan bir dizi goriisler
ortaya atildi. Ug 6nemli gériis: mantik, bigimcilik ve yapilandirmacilik (sezgiselligi igeren)

olarak bilinir (Ernest, 1991).

2.5.1.1.1. Mantik¢ilik (Logicism)

Mantik¢1 goriis, saf matematigi mantigin bir pargasi olarak goren diisiincenin {irtiniidiir. Bu
goriisiin baglica savunucular1 G.Leibniz, G.Frege, Russell’dir. Bu grubun iki iddias1 vardir:
birincisi matematik kavramlari mantiksal kavramlara ingirgenebilir, ikincisi tim

matematiksel gercekler yalnizca mantigin kurallarindan ¢ikarilabilir (Ernest, 1991).

Kimi matematikg¢iler de mantik¢iliga karsi ¢cikmistir. Bu itirazin gerekgesini ise mantikg¢t
gOriisiin matematigi totolojik bir dizgeler biitlinii olarak belirlemesidir. Matematigi salt
totoloji olarak ele almak matematigin kendi tarihsel siirecinde, onun yasamla olan iligkisini

bitirecektir (Ozdemir, 2014).

2.5.1.1.2. Bicimcilik (Formalism)

Big¢imcilik, matematigin kurallara uyarak kagit iizerinde isaretlerle oynanan bi¢imsel bir
oyun oldugu goriisiidiir. Bigimciligin baslica savunucular1 Hilbert, Neumann ve Curry 'dir

(Ernest, 1991).
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Hilbert’in formalist programi matematigi yorumlanmamis bicimsel sistemlere ¢evirmeyi

hedefliyordu. Bigimcilik goriisiiniin iki iddias1 vardir (Neumann, 1964).

e Saf matematik, matematigin gerceklerinin big¢imsel teoremlerle temsil edildigi

yorumlanmamis bi¢imsel sistemler olarak ifade edilebilir.
¢ Bu bicimsel sistemlerin giivenligi, meta-matematik yoluyla gosterilebilir.

Kurt Godel'in Eksiklik Teoremleri bigimcilik iddialariin yerine getirilemedigini gosterdi.
[lk teoremi, aritmetigin tim dogrularmin bile Peano'nun Aksiyomlarindan

tiiretilemeyecegini gosterdi (Godel, 1930).

Bi¢imcilik goriigii basarili olsaydi, matematiksel gercegin mutlak¢i bir goriisiine destek
saglardi. Tutarli bigimsel matematik sistemlerine dayanan bigimsel kanit, matematiksel
gercek i¢in bir mihenk tasi olusturabilirdi. Matematigin tiim gercekleri bigimsel sistemlerde
teoremler olarak gosterilemez ve dahasi, sistemlerin kendilerinin giivenli oldugu garanti

edilemez (Ernest, 1991).

2.5.1.1.3. Sezgizilik (Intuitionism)

Sezgicilik son yillarda yapilandirmacilik goriisii altinda, matematik bilgisini anlam
kaybindan ve celiskiden korumak i¢in yeniden yapilandirmak akimlarindan biridir. En iyi

bilinen yapilandirmacilar, sezgi uzmanlar1 Brouwer, Heyting, Piskopos’dur (Ernest, 1991).

Sezgicilik, yapilandirmact matematik felsefesinin iginde yer alir. Sezgicilige dair olumlu ve

olumsuz olmak tizere iki iddia vardir (Dummett, 1977):

¢ Olumlu olani, matematiksel kavramlari ve mantiksal islemleri sezgisel

yorumlamanin tutarli olmasi, matematigin anlasilir bir teori olusturmasidir.

e Olumsuz tez, matematiksel kavramlar1 ve mantiksal islemleri yorumlamanin klasik
yolunun tutarsiz ve mesru olmadigi, klasik matematigin carpitilmis bigimde

anlasilmaz oldugu icin yine de anlasilmaz oldugu sonucuna varmaktir.

2.5.1.2. Yar1 Deneyselciler (Fallibist)

Yar1 deneyselciler, matematiksel ger¢egin yanilabilir ve diizeltilebilir oldugunu savunurlar.

Bu goriisiin iki esdeger formu vardir, biri pozitif digeri negatif (Ernest, 1991).
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e Negatif bicim, matematiksel bilgi mutlak ger¢ek degildir ve mutlak gecerliligi
yoktur.

e Pozitif bicim, matematik bilgisinin diizeltilebilir ve siirekli olarak revizyona agik

olmasidir.

Oklid dis1 geometrilerin kabul gormesi, cebirdeki gelismeler, teknolojinin ilerlemesi ile
matematiksel ispatlarda kullanilmasi gibi siiregler mutlak¢i anlayisi olumsuz etkilemistir. Bu
diisiince Lakatos’un doktora ¢aligsmalarina dayanir (Baki, 2020). Lakatos (1962)’ye gore yar1
deneyselci manti1g1, sistematik bir varsayim, ispat ve ¢liriitme siireciyle gelistirilir. Yalnizca
matematikteki varsayimsal hareket, matematik bilgisinin yanilabilir oldugunu ve siirekli

olarak ciiriitiilmeye tabi oldugunu iddia eder.

Matematiksel bilginin evrensel olarak kabul edilmis, yanilmaz bir akil yiirlitme yapist
kavraminin biiyiik bir yanilsama oldugu agiktir. Matematigin gelecegiyle ilgili belirsizlik ve

siiphe, gecmisin kesinliklerinin ve kayitsizliginin yerini almistir (Kline, 1980).

Matematik felsefesi i¢in yeni bir gorev 6nermek mantiklidir: siiphe gotlirmez gergegi aramak
degil, matematiksel bilginin gercekte oldugu gibi bir agiklamasin1 vermektir. Insan bilgisi

gibi gelismektedir yanilabilir ve diizeltilebilir (Hersh, 1979).
Matematik felsefesinin matematik egitimini etkileme sekillerine gore kisilerin matematik
goriisii, toplum anlayis1, matematik egitiminin amaclar gibi bilesenler ile matematik egitimi

ideolojileri olusmaktadir (Ernest, 1991).

2.5.2. Matematik Egitimi ideolojileri

Ideolojiler, anlam katmanlar1 ile inang kiimelerinden olusan iliskiler olarak tanimlanabilir.
Temelde, epistemolojik ve etik inanglar yer alir. Bunlara dayanmak, matematik egitiminin
amagclar1 ve bunlara ulasmanin yollar ile ilgili ikinci bir inanglar biitiiniidiir. Dolayisiyla

onerilen model agagidaki gibidir (Meighan,1986).
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Tablo 2
Matematik Egitimi Ideolojileri Modeli

Epistemoloji

Matematik Felsefesi

Degerler

Cocuga Bakis

Topluma Bakis

Egitimin Amaglar

Matematik Egitiminin Amaci

Okul Matematik Bilgisinin Teorisi
Matematik Ogrenmenin Teorisi

Matematik Ogretmenin Teorisi

Matematik Ogrenmenin Degerlendirilmesi
Matematik Egitiminin Kaynaklarinin Teorisi
Matematiksel Yetenegin Teorisi

Matematik Ogrenmede Sosyal Cesitliligin Teorisi

Birincil Bilesenler

Ikincil Bilesenler

Birincil bilesenler: epistemoloji, matematik felsefesi ve degerleri icerir. Ancak bunlar ¢cok
soyut unsurlardir. Ideolojiler bunlar1 bir kisilik olusturma ve bir toplumda yasama
deneyimiyle iliskilendirmelidir. Bu nedenle, ideoloji modeline iki 6ge daha dahil edilmistir.
Bunlar: egitimle ilgili bir ¢ocukta kisilik olusturma ve bir toplum 6gesi olarak ¢ocuk

yetistirme teorisidir (Ernest, 1991).

Modelin ikincil bilesenleri, matematik egitimine iliskin unsurlar1 icermektedir. Bunlar
mutlak olmaktan uzak, degiskendir. Onceki bilesenlerden ayrimi matematik egitiminde

uzmanlagmadir (Ernest, 1991).

Bu modele gore matematik egitimi ideolojilerine dair Williams ve Ernest tarafindan iki

gruplama yapilmistir.

Williams (1961) hem gegmiste hem de giiniimiizde ideolojileri egitimi li¢ gruba ayirmistir:
sanayi odakli egitimciler, eski hiimanistler ve halk¢1 egitimciler. Bu gruplarin on dokuzuncu
yiizyilda Ingiliz egitiminin temelleri {izerindeki giiclii etkisini savunmus ve devam ettigini
sOye vurgulamistir: "Bu {i¢ grup, her biri baz1 agilardan degismis olsa da, yine de ayirt

edilebilir sekilde devamliliklarini stirdiirmektedirler."”

Ernest (1991)’e gore bir dizi matematik egitimi ideolojisi ve sosyal gruplar ile onlarin
matematiksel amaclariyla iliskilendirilmistir. Bu durum su soruyu giindeme getirmistir:
amaglara ulagmanin araglarini belirlemek i¢in matematik egitimi ideolojisindeki hangi
unsurlara ihtiya¢ vardir? Bu sorunun cevaplarina iliskin bes matematik egitimi ideolojisi ve

unsurlari asagidaki Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3

Matematik Egitimi Ideolojileri Unsurlari

Ideolojiler Sanva.y.1 OQakh Teknvo.lf)_] ' Qdakh Eski Hiimanistler flerlemeci Egitimciler Halke1 Egitimciler
Egitimciler Egitimciler
N } Islemler siireci:
Mfltﬁ:mat;ge P Gergekleﬂr ve - lanmam1s yararls .Y.ap.l land.1r1lm1$ kisisellestirilmis Sosyal yapilandirmaci,
Gortsleri kurallar biitiinii bilgi (bilimin) bir pargasi .
matematik
Ezbere dayal, . . .
Ogrenme Teorisi ¢ok calisma, Bece.rl edinme, Anlama ve uygulama Aktivite ve oyun ile Aktif, sorgulayici ve giiglendirme
. deneyim kazanma kesfetme
pratik yapma
Matematik ~ Ogretme T Beceri egitmeni, isi Agiklayicy, iletisime Kigisel kesfi Tartigma, ¢atigma, sorgulamaci igerik ve
. Otoriter iletim o . .. kolaylagtiran,
Teorisi bitirmede motive edici acik, yapiy1 aktaran

Ogrenme Kaynaklari

Matematigi
Degerlendirme Teorisi

Tebesir ve
konugma
(dogrudan
aktarim)

Testler

Uygulama ve mikro
bilgisayarlar

Sertifika odakl1 dig
testler, beceri gelisimi

Motivasyon i¢in gorsel
yardimeilar

Bilgiye dayali siavlar

basarisizlik 6nlemi alan

Kesfetmek icin zengin
ortam

Ogretmenin ydnettigi
0zdegerlendirme

pedagoji

Sosyal yapr ile ilgili gergek veriler

Sosyal sorunlarin kullanildigr ¢esitli
modlar
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2.5.2.1. Sanayi Odakl Egitimciler

Bu ideolojideki egitimciler, tiiccar siniflarini ve endiistri yoneticilerini temsil eder. "Kiiciik
burjuva" bakis agisina sahipler ve egitimin faydaci yoniine deger veriyorlar. Endiistriyel
egitmenlerin amaglari faydacidir ve uygun bir isgiiclinlin yetistirilmesiyle ilgilidir (Williams,

1961).

Temel degerleri 6zgiirliik, bireysellik, esitsizlik ve "pazar yerinde" rekabettir. Bununla
birlikte, insan dogasinin yanilabilirligi, sik1 bir diizenlemenin gerekli oldugu anlamina gelir

(Himmelfarb, 1987; Lawton, 1988).

Sanayi Odakli Egitim ideolojisinde toplum, erdem ve yeteneklerdeki farkliliklar: yansitan
sosyal siniflara ayrilmigtir. Tim bireyler, sosyal gorevlerini ve sorumluluklarini yerine
getirirlerse bir yere sahiptirler (Ernest, 1991). Bu ideolojiye gore c¢ocuk disipline
edilmedik¢e kolayca oyuna, tembellige ve kotiiliige kayar. Kilavuz olarak kati otoriteye
ihtiya¢ vardir ve 'nazik olmak i¢in zalim olmalidir'. Bireylerde en iyiyi ortaya ¢ikarmak icin
rekabete ihtiya¢ vardir, ¢iinkii yalnizca rekabet yoluyla basartya ulagsmak igin motive

edilecekler (Ernest, 1991).

Sanayi Odakli Egitim ideolojisinde matematik, gerceklerden ve becerilerden olusan agik bir
bilgi ve teknikler biitiiniidiir. Beceriler basit matematigi anlamayi igerir Matematik
egitiminin amaci, islevsel matematigin kazandirilmasidir. Matematigin temellerinin
ogretimi 6nemlidir (Letwin, 1988). Ogretmen otoriterdir. Ogretim, bir bilgi kitlesinin

aktarimidir (Lawlor, 1988).

2.5.2.2. Teknoloji Odakli Egitimciler

Teknoloji odakli egitimciler, hem tarihsel olarak hem de giinlimiizde tanimlanabilir.
Egitimde faydaci ve endiistriyel amacglarin benimsenmesidir. Bu grubu tanimlamanin bir
problemi, gergekte sanayiciler, isverenler, hiikiimet iiyeleri, biirokratlar, bilim adamlari,
matematikgiler, teknoloji uzmanlari, 6gretmenler ve egitimciler dahil olmak {izere bir¢cok

sektoriin temsilcileri arasinda degisen bir ittifak olmasidir (Ernest, 1991).

Bu grubun matematiksel bilgi anlayis1 piir bilgiyi sorgusuz sualsiz kabul gérmektir. Aksine,
uygulamali bilgi ise onu uygulayan kisilerin bilgi, beceri ve deneyiminde yattig1

goriilmektedir. Bu nedenle matematik felsefeleri mutlak¢idir (Ernest, 1991).
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Teknoloji odakli egitim ideolojisinin matematik Ogretimindeki amaglar1 faydacidir.
Ogrencileri istihdamimn taleplerine uygun hazirlamak igin uygun diizeyde matematik

ogretilmelidir. Bu amacin ii¢ bileseni vardir (Ernest, 1991; Skovmose, 1988):
e Ogrencileri istihdamda ihtiya¢ duyulan matematiksel bilgi ve becerilerle donatmak,

e Ogrencilerin matematiksel kazanimlarimi istihdam sec¢imine yardimci olmak igin

onaylamak

e Kapsamli teknolojik egitim yoluyla ileri teknolojiyi gelistirmek bilgisayar
farkindalig1 ve bilgi teknolojisi becerileri gibi.

2.5.2.3. Hiimanist Egitimciler

Eski hiimanistler, aristokrasi gibi egitimli ve kiiltiirlii siniflar1 temsil eder. Eski insancil
caligmalara ve onlarin {iriinii olan 'egitimli insana', kiiltiirli, iyi egitimli kisiye deger
veriyorlar. Bu nedenle onlarin egitimsel amaci, kiiltiirel mirasin aktarimi olan 'liberal

egitimdir' ve bir dizi geleneksel formda saf bilgiden olusur (Williams, 1961).

Eski hiimanist egitimciler, saf bilginin kendi basina degerli oldugunu diisiiniirler.
Matematiksel 6zelinde, eski hiimanistler matematigi degerli, kiiltiiriin merkezi bir 6gesi
olarak goriirler. Matematik, insanligin yilice bir basarisi, "bilimlerin kraligesi", mutlak

hakikat 6gesidir (Ernest, 1991).

Bu grubun matematik egitimi i¢in amaglari, matematiksel bilginin, kiiltliriin ve degerlerin
aktarilmasi siirecidir. Amac, konunun yapisi, kavramsal seviyesi ve titizligine vurgu yaparak
saf matematigi kendi bagina iletmektir. Matematigi insan mirasinin, kiiltiiriin ve entelektiiel
basarinin merkezi bir parcasi olarak igsel degeri icin dgretmektir. Bu, 0grencilerin saf

matematigin giizelligini ve estetik boyutunu 6grenmelerini saglar (Ernest, 1991).

2.5.2.4. Ilerlemeci Egitimciler

Ilerlemeci egitimcinin amaci, insanm genel gelisimine katkida bulunmak, matematik
o0grenme deneyimi yoluyla ¢ocugun yaraticiligini gelistirmektir. Bu iki seyi igerir (Ernest,

1991):

e (Cocugun matematikte 6zerk bir sorgulayici ve bilen olarak gelisimi.
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e Matematige iliskin ¢ocugun Ozgiiveninin, olumlu tutumlarinin ve 6z saygisinin
giiclendirilmesi ve ¢ocugu bu tutumlar1 zayiflatabilecek olumsuz deneyimlerden

korumaktir.

Matematik goriisleri ilerici mutlakiyetgiliktir. Bireyin bu gercegi 6grenmedeki roliine biiyiik
deger verilir. Insanhigmn ilerledigi ve matematigin miikemmel gerceklerine yaklastig

vurgulanmaktadir. Matematik bir dil olarak, yaratici ve 6znel bilgi degerlidir (Ernest, 1991).

Ilerici egitimciler, cocuklar i¢in uygun sekilde yapilandirilmis ortamlar ve deneyimler
saglamaya ¢aligmislardir. Say1 ve cebir gibi konular i¢in yapisal matematiksel materyallerin

gelistirilmesi saglanmistir (Williams, 1971).
Ilerlemeci egitimcinin amaci, matematik dgrenme deneyimi yoluyla cocugun yaraticiligini
gelistirmektir. Bu iki seyi igerir (Ernest, 1991):

e (Cocugun matematikte 6zerk bir sorgulayici olarak geligimi.

e Matematige iliskin ¢ocugun Ozgiiveninin, olumlu tutumlarinin ve 6z saygisinin

giiclendirilmesidir.

2.5.2.5. Halk¢1 Egitimciler

Halkg1 egitimciler, demokrasi ve sosyal esitlikle ilgilenen radikal bir reform gelenegini
temsil ederler. Amaglari, "herkes i¢in egitim", calisan siniflar1 toplumun demokratik
kurumlarina katilmalari i¢in gili¢lendirmek ve modern endiistriyel toplumun refahin1 daha

tam olarak paylasmaktir (Williams, 1961).

Halkgr egitimciler, egitim yoluyla bireyin kendi kaderini olusturmada aktif bir rol oynamasi
gerektigini savunmuslardir. Boylece toplumsal biiylime ve degisimin baslamasi, bireyin

ozgilirlestirilmesi siirecinin saglanmasidir. Bu amaglar soyle ifade edilebilir (Ernest, 1991):
e Bir bireyin egitim yoluyla tam olarak gii¢lendirilmesi,

e Egitimin toplumsal adaletin esitlik¢i ilkelerine uygun olarak toplum genelinde herkes
icin yayilmasi.
e Sosyal degisim i¢in egitim, servet, gii¢c ve firsatlart agisindan daha adil bir topluma

(ve diinyaya) dogru hareketin baglamasi

Matematik egitimi felsefesini olusturan bilesenlerin birbirleri ile iliskisi asagidaki sekilde

ifade edilmistir (Ernest, 199 Brown, 1995; Dummett, 1977; Ernest, 1991; Furth, 1964;
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Hersh, 1979; Meighan,1986; Neumann, 1964; Skovsmose, 1994; Wilder,1965; Williams,
1961).

Matematik Felsefesi Egitim Felsefesi Matematik Egitimi Felsefesi
Mutlakgilik . Daimicilik ') Sanayi Odakl E gitimciler
) Bigimeilik ‘ Esasicilik

§ . Teknoloji Odakli Egitimciler
@ Mantikalik @ ilerlemecilik

. Sezgicilik

. Yan Deneyselciler

. Eski Himanistler
. TNlerlemeciler

. Halk¢1 Egitimciler

Sekil 5. Matematik egitimi bilesenlerinin iligkisi

2.5.3. Matematigin Ogretimine Yonelik inanclar ve Felsefe Tliskisi

Bir 6gretmenin matematik 6gretim siirecini: hedefleri, rolleri, yaklagim ve etkinlikleri onun
matematik egitimi anlayigini olusturmaktadir (Thompson, 1992). Matematik 6gretimine
yonelik inanc1 da 6grencilerin matematigi nasil 6grendikleri, matematiksel bilgileri, okulun

rolii hakkindaki goriiglerini yansitmaktadir (Yuniarti, Ishak, & Pang, 2014).

-----

icerigi, 6gretim ydntemlerinin nasil olmasi gerektigi ile ilgilidir. Ogretmenin matematigi

ogretme ile ilgili inanglari, onun sinif i¢indeki anlayisini sekillendirmektedir (Ernest, 1989).

Matematikle ilgili inanglar sistemi, 6gretmenin kisisel matematik felsefesini ve evrimini
karakterize etmek i¢in bir model saglamistir. Bir O6gretmenin matematik felsefesi

matematiksel bilginin dogasina iligkin kisisel teorisi olarak tanimlanir (Ernest, 1991).

Ernest (1989) ve Lerman (1990), bir 6gretmenin matematik felsefesinin matematigin
ogretilmesi ve 6grenilmesi hakkindaki inanglari i¢in bir temel olusturdugunu uygulamasini
vurgulamistir. Bu matematige yonelik 6gretme ve 6grenme inanglari, 6gretmenin matematik
felsefesinin nasil uygulandigini belirleyen daha genis bir sisteminin pargasidir (Ernest,

1989).

Akyildiz (2019), matematigin dogasina ydnelik inanclarinin dort kategoride toplandigini

ortaya koymustur:
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Arag-odakli matematik bakis agisi: Bu inang tiirli, matematigi iligkisiz kavramlar, islem,
formiil ve kurallar toplami olarak gormektedir.

Amag-odaklt matematik bakis agisi: Bu inang tiirii, matematigi kesin bilgilerden olusan,
timdengelime dayanan, sistemli ve tamamen soyut bir bilim dali olarak ele almaktadir.

Ilerleme-odakli matematik bakis acis1: Bu inang tiiriine gore, matematik kesfetmeye ve bilgi
iiretmeye odakli ve diger bilimlerle i¢ ige bir bilim dalidur.

Islev-odakli matematik bakis agis1: Bu inang kategorisi, matematigi giinliik hayatta var olan
ve giinliik hayat ihtiyaglarini karsilamak i¢in kullanilan bir arag¢ olarak gérmektedir.
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2.6. igili Aragtirmalar

Tablo 4
Ilgili Arastirmalar
Yazarlar Yil Aragtirmanin Amaci Katilimeilar/Orneklem Veri Toplama Sonuglar
Cocuklarla matematik Cocuklarin felsefi sorgulama ve diisiinme yontemini
felsefesi uygulamalari _ Gézlem. Dokiiman '€ dolayisiyla felsefi diisiinme yeterliliklerini
Bezencgon, E. 2020  yaparak matematige dair ne, Okuloncesi-Ilkokul ar;alizi anlamalarimi tesvik edilmistir. Matematik felsefesini
neden, nasil sorularina cevap ¢ocuklarla uygulama yollarma iliskin baz1 drnekler
aramak. sunulmustur.
Matematiksel uygulamalarin Matematiksel uygulama felsefesindeki ¢alismalara,
. felsefesi ile  matematik bicimsel, ispat, gorsellestirme, anlama, deger
Hamami, Y., N . . vy e . .
. 2020  egitimi arasindaki potansiyel Kuramsal Dokiiman  yargilar1 ve matematiksel tasarim arasindaki ayrim
Morris, R. L. - e et T . o L.
baglantilarin iliskilerini gibi konular1 kapsayan segici bir genel bakis
belirlemek. sunulmustur.
Felsefi tartigmalardaki c¢esitli diisiinceler sentetik
Matematik ve matematik imgelem ve yaraticl lmgelemv. O..lafalf
e . . gruplandirilabilir. Kesfedilen matematigin goriisi
Ayalew, Y. 2020  egitimi felsefesinin Kuramsal Dokiiman o e o qee-
) . o sentetik imgelem ve matematigin icat edildigi
imgelenmesi (imagination). . . <
sekliyle yaratict imgelem oldugu sonucuna
_ ulastlmigtir.
Ogretmen adaylarinin Ogretmen adaylarinin ilerlemeci egitim felsefesi
epistemolojik inanglarinin ve egiliminin yliksek oldugu belirlenmistir. Devaminda
Aytag, A. 2020 ?%mm felsefesi eglh..n}lerlmn Ogretmen adaylan Olcekler y?pl.den kurmam, dal.l’nICI ve esasici egitim felsefesi
Ogretme ve O0grenme egilimleri gelmektedir.
anlayislari iizerindeki
etkisini ortaya ¢ikarmak.
. . Platon’un genel felsefesi disina ¢ikmadan
Yilmaz, E. 2019 Matematik fe.l sefesinde . Kuramsal Dokiiman ~ Platonculugun matematik felsefesindeki konumunu
platonculugun incelenmesi L
ve etkisini ortaya koymustur.
Poincare’nin matematik Aritmetigin temelinde yatan sezgiyi gelistirmenin
. felsefesi ve yeni bir i miimkiin oldugu ve bunun yeni bir aritmetigin
Akeagiiner, K. 2019 aritmetik inga etmenin Kuramsal Dokiiman baslangic noktasi olabilecegi ileri siiriilmektedir.
olanaksizligini incelemek.
Matematik egitimi Matematik egitiminin teknik bir tiiketici goriisiine
Radford, L. 2018 felsefesinin elestirel bir Kuramsal Dokiiman  indirgenmesine karsi kapsamli bir miicadelenin

doniigiimiini saglamak.

diizenlendigi ve uygulanabildigi bir alan olmalidir.

33



Tablo 4 (devam)

1ligili Arastirmalar
Yazarlar Yil Aragtirmanin Amaci Katilimcilar/Orneklem Veri Toplama Sonuglar
Matematik Felsefesi
Etkinliklerinin 6grencilerin Matematik felsefesi etkinlikleri; matematige yonelik
Koyuncu, M. K. 2018 ma}tematige yénelik.tutum, 9. smiNgencileri Goriigme, Dokiiman,  tutumu ve inanci pozitif yonde artirmada etkili
inang ve matematiksel Olgekler olmustur.
diisiinme becerileri lizerine
etkisini belirlemektir.
Ogretmenin matematik ve Arastirma sonuglari, 6gretmenin, 6gretmenin sosyal
matematik egitimine bakis ideolojisiyle ilgili hikayelerden kaynaklanan bir dizi
acisinin olusturdugu matematiksel normlara gére 6grencilere pozisyonlar
Daher, W. 2018 ideolojisini ve bu ideolojinin (")grfit{nen - 6. .Sll’llf Gozlem, Goriisme atadigin1 gostermektedir.
siif ortaminin sosyal ve ogrencileri
matematiksel kosullarin
nasil etkiledigini incelemeyi
amaglamaktadir.
Literatiir =~ taramasinda  ilkemizde matematik
Koyuncu, M. K., "Ma'.cematik egitimi fe.lsefe.s.i flgili literatiir feﬂls.f.:fesi ile. ilgili ¢ok az gallsmapm yaplldlg
Ozdemir, A. S. 2017  tzerine kapsaml bir literatiir arastirmalar! gorylmekt@dm Ayrlc'z.iv matemagk . fe.ls.efes1
’ taramas1 yapmaktir. etkinlikleri ile uyumlu &gretimle ilgili bir bilimsel
aragtirmanin bulunmayisi ortaya konulmustur.
Schnieder, J., Matematiksel metinlerin - I\{I'atematikﬁel metiplerin okunmafl igiq hermenetik
2016 . Kuramsal Dokiiman  yontemler 6nerilmis bu okuma yonteminin sinirlari
Scharlau, I. felsefi yontemlerle okunmasi ; o
ifade edilmistir.
Uygulamali matematigin Doga  bilimlerinin  &tesindeki  disiplinlerde
Collignon, P, 2016 bilim felsefe.si k?prusu ile Kuramsal Dékiiman uygulana.n kfl.llfﬁl?is. érnegiylf: bilim felsefesi ile?
matematik egitimi matematik egitiminin ortak Onermeleri arasindaki
felsefesine entegre etmek birkag baglantiya dikkat ¢ekilmektedir.
Matematik egitimi Ontolojik, epistemolojik  ve antropolojik
Bicudo, M. A.V. 2016 uygulamalarinda felsefi Kuramsal Dokiiman  uygulamalar sunulmustur.
yontemler gelistirmek
Salih Zeki“nin matematik Salih Zeki“nin matematik felsefesi yaklasimlarinda
Takicak, M. 2016 felsefesine ve matematik Kuramsal Dékiiman Sezgicilik ekoliine yakin bir konumda yer almasi,

egitimine yaklagiminin
belirlenmesi

onun matematik egitimine bakigini da etkilemistir.
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Tablo 4 (devam)

1ligili Arastirmalar
Yazarlar Yil Aragtirmanin Amaci Katilimcilar/Orneklem Veri Toplama Sonuglar
Matematik felsefesi
kapsamindaki matematiksel
Sener, B. 2015 nesneye y'g'.nelik bakls Kuramsal Dékiiman N{a.lt.ematikse.l. nesnen.in. belirler}mesiniri .matematik
acilarini tilkemizde egitimi  yontemlerini  belirleyecegi  ortaya
kullanilan matematik egitimi cikartlmisgtir.
programlarinda arastirmak.
Matematik egitiminde Matematik egitiminde felsefe kullanmayi ti¢ farkli
felsefeyi, ozellikle de kategoriye ayrilmasi Onerilmektedir: aydinlatma
Jankvist. U. T matematik felsefesini yaklagimlar;; modiil yaklasimlari; felsefe temelli
P 2014  kullanmanin nedenlerini ve yaklagimlar.
Iversen, S. M. 1
bunu yapmaya yonelik
yaklagimlart agiklamak ve
orneklendirmek.
Kant’1n aritmetigin sentetik Kant’in bilgi kuraminin felsefi temellerini
a priori yargilar alani olusturdugu yapilandirmac1 6grenme kuraminin
oldugunu belirlemesi matematiksel bilgiyi felsefi bir diizlemde ele
Ozdemir, M. 2014 dogll'ulltqsun.d.a, matematik Kuramsal Dékiiman almadlkl.arl ortayg q1kar11mls‘F1r. S?g}an} bir felsefi
egitimine iliskin olarak temelleri olan bir matematik egitimi yaklasimi
taslak niteliginde bir geligtirme gerekliliginin ortaya ciktig1
yaklasim gelistirmeyi amag belirlenmistir.
edinmektedir
Ortadgretim matematik Ogretmenlerin  yapilandirmact  dgrenme ortami
Ogretmenlerin egitim diizenleme  becerilerine  ait  goriisleri  ile
felsefesi goriislerinin ve benimsedikleri egitim felsefesi goriisleri  ve
O0gretme-0grenme Ogretme-0grenme anlayislart tutarlik bulunmadigi
Meral, Y. D. 2014 anlayislarinin Ogretmenler Olgekler belirlenmistir.
yapilandirmaci 6grenme
ortami diizenleme
becerilerine etkisini
incelemek
Ortaokul matematik Ortaokul matematik ) Ogretim  deneyimleri,  cahigtiklart  bdlgeler
Cochran, J. A. 2010  Ogretmenlerinin deneyimleri Olgek, Goriisme ogretmenlerin felsefelerini farklilagtirmistir.

ve felsefeleri

Ogretmenleri

35



Tablo 4 (devam)

Ilgili Arastirmalar
Yazarlar Yil Aragtirmanin Amaci Katilimcilar/Orneklem Veri Toplama Sonuglar
Ogretmenlerin matematik Katilmcilarin =~ matematik  gortisleri,  kisisel
White-Fredette, K. 2010 felsve.ﬁ.alerl r.nufre"dat Mateniaiilogretmenlgh Dokumflr}., Gozlem,  matematik fel§efelerln1 degisen rpufredat ile sif
degisimlerine gore Gorlisme uygulamalari ile uyumlu hale getirmeye ¢alisirken
incelenmesi degistigi belirlenmistir.
Matematik egitiminin kiiltir, Matematlk egitiminde f;al'kll bilgi sistemlerini
diinva ebriisii ve felscfi ) Gézlem. Dokiiman birlestirmek  kapsayiciligt  artirmistir.  Uygun
Luitel, B. C. 2009 unya gorusu v Ogretmen adaylar1 o miifredat globallesme, farkli perspektifleri kapsayici
doniisiimleri saglamasina (Giinliik) . . o . o
S .. bir matematik Ogretmeni egitim  programi
yonelik etksini arastirmak.
uygulanmalidir.
Biiyilk matematik egitimi reformlarmin odak
Matematik egitimi nolfj[asmdav mutlakiyetci olvdu.gurllu ve (%lSlPlll’lll’l
. . . degisen dogasini yansitmadigi ileri siiriilmiistiir. Bu
Davison, D. M., felsefesinin matematik vy e . .
. 2008 < Kuramsal Dokiiman  nedenle, gercek reformun matematik egitiminde
Mitchell, J. E. savaglarina nasil yansidigi <. s . U
arastirlmigtir degisen algilari, kiiltiirlerdeki degisiklikleri ve
' matematik egitiminden beklentilerini yansitacagina
inanildig1 vurgulanmistir.
Bir matematik 6gretmeni Kurallar, yonergeler kisiyi mutlak¢t kilmistir.
adayinin matematik o .. - Yapilandirmaci bakis agisiyla dgrenmeler kisinin
Eggleton, P.J. 1995 felsefesinin gelisiminin Ogretmen aday1 Gozlem, Gortigme matematik egitimi felsefesini degistirmistir.
incelenmesi
Ogretmenlerin  felsefelerine  katki  saglayan
Matematik felsefesinin matematik ve matematik egitimine iligkin inang,
Simmt, E. 1993 grafik ¢izimlerin siirecinde Gozlem, Goriigme tutum ve anlayislar, Ogretmenlerin Ggrencilerle
incelenmesi yasadiklart  deneyimlerin  toplaminda  ortaya
cikmustir.
Matematik felsefelerini Matematik egitimini sanat, oyun, bilim, teknoloji ve
. tanimlamak ve gesitli - disiplin perspektiflerinden felsefe ile
Blaire, E. 1981 . . Kuramsal Dokiiman ... " .. .
perspektiflerden matematik iliskilendirilmesi sunulmustur.
egitimini inclemek
David Eugene Smith'in Smith’in  yazdiklarinda  matematigin tarihi,
matematik egitimi dogasi ve degerlerine dair sonuglar bulunmustur.
Rodgers, J. T. 1976 felsefesini, hayatina ve Dokiiman

eserlerine yansiyan sekliyle
incelemek
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Matematik egitimi felsefesi literatiirii incelendiginde ulasilabilen ilk arastirma Rodgers
(1976) olup bir matematik¢inin matematik egitimi felsefesini inceleyerek hayatina yansiyan
yonlerini ele almistir. Sonraki yillarda matematik felsefesinin 6grenme ortamlarina

taginmast Blaire (1981), Simmt (1993) calismalari ile saglanmigtir.

Matematik egitimi felsefesine temel olusturan eser Ernest (1991) tarafindan alana

kazandirilmistir. Bu kitapta matematik egitimi felsefesi tiim yonleri ile ele alinmistir.

Davison & Mitchell (2008)’de matematik egitimi felsefesinin otoriteler arainda matematik
savaglarin etkileyecegini ve dnemsenmesi gereken bir alan oldugu sonucuna varmislardir.
Sonraki siireglerde 6gretmenlerin matematik felsefelerinin miifredatlara gore incelenmesi,
matematik felsefeleri ile diinya goriisleri gibi konularda arastirmalar 6n plana ¢ikmaya

baslamistir.

Ulkemiz agisindan matematik egitimi felsefesi ulasilabilen calismalar agisindan yok denecek
kadar azdir. Bu alanda genelde Felsefe Boliimii 6gretim elemanlart ¢alismis ve tarihteki
matematikg¢ilerin matematik felsefeleri ve matematik egitimi goriiglerini incelemislerdir.
Matematik felsefesini 6grenme ortamlarina tasiyan bir ¢alismaya ulasilmistir. Koyuncu
(2018), 9. smif Ogrencilerine matematik felsefesi etkinliklerini uygulayarak 6grencilerin
matematige yonelik tutum, inan¢g ve matematiksel diisiinme becerileri iizerine etkisini

belirlemistir.

Simdiki calisma matematik 6gretmeni yetistiren, matematik egitimi arastirmacisi 6gretim
elemanlarin1 merkeze almasi ve varolan felsefelerini alandan veri toplayarak teorik yapisini
olusturma girisimi itibariyle ilktir. Bu Ogretim elemanlarinin belirlenen felsefelerini
O0grenme ortamlarina ne kadar yansittiklarinin aragtirilmasi ile de teorik-pratik iligkisi

tartigilmstir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin deseni, katilimcilar, veri toplama araglari, verilerin toplanmast,
arastirmacini rolii, aragtirmanin tasarlanmasi, yiiriitiilmesi ve verilerin analizi, aragtirmanin

niteliginin artirilmasi boliimlerine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Matematik Ogretmeni yetistiricilerinin matematik egitimi felsefelerinin teorik yapisinin
ortaya ¢ikarilmasi ve bu felsefelerin 6grenme ortamlarina yansimalarinin incelenmesinin
amaglandig1 bu ¢alismada, ¢oklu yontem arastirma tasarimi (multimethod research design)
kullanilmistir. Bu baglamda da iki nitel desenden (qual+qual) yararlanilmistir (bkz. Hesse-
Biber, Rodriguez & Frost; 2015, s.11). Ilk olarak 6gretim elemanlarinin matematik egitimi
felsefelerinin kuramsal yapisini ortaya ¢ikarmak icin gdmiilii teori deseni, daha sonra da bu
felsefelerin 6gretim elemanlarinin 6gretim siireclerine yansimalarini belirlemek icin ¢oklu
durum c¢aligmasi deseni kullanilmigtir. Buradaki durumlar, matematik 6gretmen

yetistiricileridir ve birim analizi ise matematik egitimi felsefeleridir.

Coklu yontem aragtirmasi, arastirmayi tek bir yontemle sinirlamak yerine, bir arastirma
stireci i¢inde iki veya daha fazla farkli yontem veya desen kullanma durumudur (Brewer &
Hunter, 1989, 2006, 2015). Bu arastirma yaklagiminin ortaya ¢ikmasinda sosyal bilimlerde
nitel ve nicel aragtirmacilarin arasinda tartisilagelen yontemsel problemler etkili olmustur
(Brewer & Hunter, 1989). Small’a (2011) gore ¢oklu yontem arastirmasi, farkli yontem
tiirlerinin kombinasyonlarinin arastirma siirecinde dogal kullanimi ve yeni, yenilik¢i ve

beklenmedik tekniklere acik bir siirectir.

Coklu yontem arastirmalar1 karma yontem arastirmalarindan farkli olarak, nitel ve nicel

yontemleri birlestirmekle sinirli  degildir, daha ziyade tiim olast metodolojik

39



kombinasyonlara agiktir. Sosyal bilimlerde ¢oklu yontem arastirmasi tasarlanirken iki husus
dikkate alinmalidir (Brewer & Hunter, 2015). Bunlardan ilki hangi yontemlerin
birlestirildigi, ikincisi ise kullanilan bu farkli yontemlerin nasil iliskilendirilip
konuslandirildigr ve uygulandigidir. Karma yontem, nicel ve nitel arastirma desenlerini
birlikte kullanmak, ¢oklu yontem ise daha genis anlamda iki veya daha fazla desenin nitel
veya nicel olup olmadiklarina bakilmaksizin kullanilmasidir (Elliott, Greenberg & Lietaer,

2004). Simdiki caligmada uygulanan ¢oklu yontem arastirma yaklasimi Sekil 5 ’de ifade

edilmistir.

‘ Gomiili Teori | 4[ Coklu Durum ’
Yari yapilandiriimig gérigsme Yari yapilandirimis gorisme

Olcek

. ) Gozlem

Surekli karsilastirmali analiz Yapilandinlmamis gérisme
Teorik yapi olusturma —— Verilerin analizi
—> Verilerin yorumlanmasi <

Sekil 6. Arastirmanin ¢oklu yontem tasarimi

3.1.1. Gomiilii Teori

Calismanin alt amaglarindan biri olan O6gretim elemanlarinin matematik egitimi
felsefelerinin teorik yapisinin ortaya ¢ikarilmasi igin nitel aragtirma desenlerinden gomiili
teori deseni kullanilmistir. Bir teori gelistirmek veya degistirmek, bir siireci agiklamak ve
insanlarin etkilesimi ve eyleminin genel bir soyutlamasini gelistirmek icin gomiilii teori
deseni uygundur (Creswell, 2014). Gomiilii teori deseninin amact, katilimcilarin deneyim ve
algilarina dayanan belirli bir durumla ilgili bir fenomenin teori veya soyut analitik semasini
kesfetmektir (Brown, Stevens, Troiano & Schneider, 2002; Creswell, 1998; Strauss &
Corbin, 1998). Simdiki ¢alismadaki gomiilii teori, 6gretim elemanlarinin arastirmaci ve

ogretici rollerinde gelisimsel deneyimlerini yansitmaktadir.
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Gomiilii teori deseni, Barney Glaser ve Anselm Strauss isimli sosyologlarin The Discovery
of Grounded Theory (1967) adli nitel bir ¢galigmalarinin kitaplagsmasi ile literatiire girmistir.

O yillardan giiniimiize gdmiilii teori gelisimi Sekil 6’da gdsterilmistir.

Gomiili Teorinin Kesfi
Glaser & Strauss (1967)

A
S 2 . ’ e
STRAUSS'UN GOMULU TEORISI (GT) /| GLASER'IN GT
‘ ; Glaser (1978
‘ Strauss (1087); ’; 1992, 1998, 2016)
........... ; .....<.S'.'uuss&Cootm..............................‘:...GM,AMM.QQH,.......
(1990, 1994, 1998)
BOYUTSAL YAPISALCI
ANALIZCT Cortin & Strauss .
i {2009, 2019) DURUMSAL GT Stern (1994, 2007
- T . 20001
f Charmaz (1995, 2000
4 ANALIZCT =i, S Schvobor & Ster
chatrman d
(1991) Cortin (2009, 2019) Clarko (1991, 2003, 2014, 20160, 2019) (2001)
> 2005, 2007, 2009, Bryant (2002, 2003,
2012a.b; 2019a.b); 2017)
Clarke & Star Bryant & Charmaz
................ dommeeeea o) s200%2008)  _f_ _ ) _ (20078, 2009) | 1 o eodeee...
Kools et al
B Thornberg (2012
(1906). Caron & Birks & Mils Clarke & Frioso oty Martn & Gynnild (2011)
(2007): Clate 2017). Kenredy &
Bowers (2000) {2011, 2015) gl ' ( Gibson & Hartman (2014)
Bowers & Freso & Washbum Thornberg (2018) Hoon & Wil .
Schat (2015 2018) Beigrave & Seid oton & Walsh (2016)
12509 I;‘;; ’ (2018, 2019) Stom & Poer (2019

Sekil 7. Gomiilii teorinin tarihsel gelisimi. Bryant & Charmaz (2019) Current Deveploments
in Grounded Theory, s.18 den uyarlanmistir.

Nitel aragtirma desenlerinden gomiilii teori, verileri analiz etmek i¢in adim adim sistematik
bir prosediir sunar. Sistematik bir siire¢ olarak, gomiilii teori, nicel aragtirmacilarin bir egitim
caligmasinda gérmeyi sevdikleri titizligi sergiler (Creswell, 2014). Charmaz (2010), gdmiilii

teori versiyonlar1 arasindaki yakin noktalar1 su sekilde agiklamaktadir:

Veri toplama ve verinin analizi eszamanli olarak yiiriitiiliir.

Temalar ve yapilardan ziyade eylemler ve siirecler analiz edilir.
Karsilagtirmali1 yontemler kullanilir.

Verilerden yararlanarak yeni kavramsal kategoriler gelistirilir.
Tiimevarimsal yontem ile veriler analiz edilerek kategoriler insa edilir.
Varolan teorilerin agiklamasi veya uygulamasi yerine teori ingast vurgulanir.
Teorik drneklemeler yapilir.

Incelenen kategorilerde iliskiler aranr.

Belirli bir konuyu ele almak yerine kategori gelistirme takip edilir.

VRN B W=

3.1.1. Coklu Durum Calismasi

Simdiki ¢alismanin ikinci asamasinda, matematik 6gretmeni yetistiricilerinin matematik

egitimi felsefelerinin 6gretim ortamlarina yansimalarinin incelenmesi i¢in nitel arastirma
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desenlerinden durum calismasi kullanilmigtir. Durum c¢aligmasi, arastirmacinin gergek
yasam, giincel bir durum ya da belli bir durum igerisindeki ¢oklu sistemler hakkinda ¢oklu
bilgi kaynaklar1 aracilifiyla derinlemesine bilgi topladigi, bir durum betimlemesi ya da
durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklagimdir (Creswell, 2013). Eger arastirma birden
fazla durum igeriyor ve arastirmada bu durumlar arasi 6geler inceleniyorsa ¢oklu durum
caligmasi olarak ele alinmaktadir (Yin, 2003). Simdiki ¢alismadaki durumlar, -daha 6nce de
bahsedildigi ilizere- matematik 6gretmeni yetistiricisi olan dgretim elemanlar1 iken analiz

birimi, farkli matematik egitimi felsefeleridir.

3.2. Katihhmcilar

Katilimer grubundaki 6gretim elemanlari, amacl ornekleme yontemlerinden kuramsal
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir (Bryant & Charmaz, 2019). Kuramsal
ornekleme, arastirmacinin bir teori veya belirli kavramlari olugturmasina veya kesfetmesine
yardimc1 olabildikleri i¢in arastirmacinin bireyleri &rnekledigi amachi bir 6rnekleme

stratejisidir (Creswell, 2014).

Kuramsal 6rnekleme, arastirmacinin bir teori olusturmada yararli metin ve goriintiiler
saglayacak veri toplama bi¢imlerini segcmesi anlamina da gelir. Gomiilii teori arastirmacisi,
verilerin eszamanli olarak toplanmasini ve analizini igeren bir prosediirii kullanarak teorik
olarak ornekleme yapar. Bu, drneklemenin kasitli oldugu ve bir teorinin olusturulmasina

odaklandig1 anlamina gelir (Creswell, 2014).

Kuramsal drneklemede arastirmaci, dnemli kuramsal kavramlari potansiyel olarak temsil
ettigini diislindiigii olaylari, hayatin kesitlerini, zaman dilimlerini veya insanlar1 6rnekleme
alir. Ayn1 zamanda kuramsal 6rnekleme gomiilii teori ile biitliinlesik bir sekilde analizin

stirekli karsilastirmali yontemini destekler (Patton, 2014).

Simdiki arastirmanin katilimcilarin1 Tiirkiye’deki farkli {iniversitelerde gorev yapan 11
matematik egitimi Ogretim elemani olusturmaktadir. Katilimcilar, matematik egitimi
felsefelerini etkileyebilecegi diisiiniilen faktorler olan unvan, g¢aligma siiresi, lisans-
lisanstistii egitim alanlari, yurt ici-yurt dis1 deneyimi gibi degiskenler dikkate alinarak

kuramsal 6rneklemeye dahil edilmistir. Katilimcilarla ilgili bilgiler Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5

Arastirma Katilimcilarinin Bilgileri

.l Calisma

Ogretim Unvani Egitim Siireci Siiresi

Eleman Lisans Yiiksek Lisans Doktora (Kidem)

OF1 Egitim Fak. Egitim Ens. _ 14 Y1l
Dog. Dr. IME* IME Egitim Ens. IME

OF2 . Egitim Ens. Egitim Ens. 26 Y1l
Dog. Dr. Fen Fak. Matematik =~ OFMA* OFMA

OF3 Egitim Ens. OFMA  Egitim Ens. 24 Y1l
Prof. Dr. Egitim Fak. OFMA OFMA

OF4 Egitim Ens. OFMA  Egitim Ens. 29 Yil
Prof. Dr. Egitim Fak. OFMA OFMA

OFS5 Egitim Ens. 18 Y1l
Dog. Dr. Fen Fak. Matematik  Egitim Ens. OFMA OFMA

OF6 Egitim Ens. OFMA  Egitim Ens. 29 Y1l
Prof. Dr. Egitim Fak. OFMA OFMA

OF7 _ Egitim Ens. OFMA  Egitim Ens. 11Yi1l
Dr. Egitim Fak. IME OFMA

OES _ Egitim Ens. OFMA  Egitim Ens. 16 Y1l
Dr. Egitim Fak. IME OFMA

OE9 Dog. Dr. Egitim Fak. OFMA  Egitim Ens. IME  Egitim Ens. IME 9 Y1l

Yurt Dis1 7Yl

OE10 Yurt Dis1  Matematik
Dr. Fen Fak. Matematik ~ Matematik Egitimi ~ Egitimi

OE11 Dr. Egitim Fak. IME Egitim Ens. IME  Egitim Ens. IME 6 Y1l

*IME: 1lkégretim Matematik Egitimi
*OFMA: Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar

Calismanin birinci katilmcist OE1, Tiirkiye’de bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 6gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans ve lisansiistli egitimini
matematik egitimi alaninda tamamlamis ve on dort yildir bu alanda caligmaktadir. Bu
calisma siirecinde akademik unvan1 Dog. Dr. olan OE1, akademik kariyeri éncesinde iki y1l

bir 6zel 6gretim kurumunda matematik 6gretmenligi yapmaistir.

Calismanin ikinci katilimcisi OE2, Tiirkiye’de bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 6gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans egitimini Fen Fakiiltesi
Matematik Boliimii’'nde, lisansiistli egitimini matematik egitimi alaninda tamamlamis ve
yirmi alti yildir bu alanda calismaktadir. Bu calisma siirecinde akademik unvani Dog.

Dr.’dur.

Calismanin iiciincii katihmcist OE3, Tiirkiye’de bir {iniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 0gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans-lisansiistii egitimini
matematik egitimi alaninda tamamlamis ve yirmi dort yildir bu alanda ¢alismaktadir. Bu
caligma siirecinde akademik unvani Prof. Dr. olup akademik kariyeri dncesinde dort yil Milli

Egitim Bakanligi’na bagl okullarda matematik 6gretmenligi yapmustir.
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Calismanin dérdiincii katilimeis1 OE4, Tiirkiye’de bir {iniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 0gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans-lisansiistii egitimini
matematik egitimi alaninda tamamlamis; ancak tez ¢aligsmalarini piir matematik konular ile
yapmistir. Yirmi dokuz yildir bu alanda calismaktadir. Bu ¢aligma siirecinde akademik

unvani Prof. Dr.’dur.

Calismanin besinci katilimcis1 OES, Tiirkiye’de bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 6gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans egitimini Fen Fakiiltesi
Matematik Boliimii’nde lisansiistii egitimini matematik egitimi alaninda tamamlamis. On

sekiz yildir bu alanda ¢alismaktadir. Bu ¢aligsma siirecinde akademik unvani Dog. Dr.’dur.

Calismanin altinc1 katihmcist OE6, Tiirkiye’de bir {iniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 6gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans-lisansiistii egitimini
matematik egitimi alaninda tamamlamis ve yirmi dokuz yildir bu alanda ¢alismaktadir. Bu
caligma siirecinde akademik unvani Prof. Dr. olup akademik kariyeri dncesinde iki y1l Milli

Egitim Bakanligi’na bagl okullarda matematik 6gretmenligi yapmustir.

Calismanin yedinci katilimcisi OE7, Tiirkiye’de bir {iniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 6gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans-lisansiistii egitimini
matematik egitimi alaninda tamamlamis. On bir yildir bu alanda ¢alismaktadir. Bu ¢alisma

sturecinde akademik unvani Dr.’dur.

Calismanin sekizinci katilimcist OES8, Tiirkiye’de bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 0gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans-lisansiistii egitimini
matematik egitimi alaninda tamamlamis. On sekiz yildir bu alanda ¢alismaktadir. Bu ¢caligsma
stirecinde akademik unvani Dr. olup akademik kariyeri dncesinde sekiz yil Milli Egitim

Bakanlig1’na bagli okullarda matematik 6gretmenligi yapmustir.

Calismanin dokuzuncu katilmcist OE9, Tiirkiye’de bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 0gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans-lisansiistii egitimini
matematik egitimi alaninda tamamlamistir. Dokuz yildir bu alanda c¢aligmaktadir. Bu
caligma siirecinde akademik unvani Dog. Dr. olup akademik kariyeri 6ncesinde iki y1l 6zel

ogretim kurumlarinda matematik 6gretmenligi yapmustir.

Calismanin onuncu katilmcist OE10, Tiirkiye’de bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 6gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans egitimini Fen Fakiiltesi

Matematik Boliimii’nde lisansiistii egitimini yurt disinda matematik egitimi alaninda

44



tamamlamistir. Yedi yildir bu alanda ¢aligmaktadir. Bu ¢alisma siirecinde akademik unvani

Dr.’dur.

Calismanin onuncu katilmcist OE11, Tiirkiye’de bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 0gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans-lisansiistii egitimini
matematik egitimi alaninda tamamlamistir. Alt1 yildir bu alanda ¢aligsmaktadir. Bu ¢alisma

sturecinde akademik unvani Dr.’dur.

3.3. Veri Toplama Araclar

Calismanin arastirma sorularini cevaplamak i¢in yar1 yapilandirilmig goriigme formu, Egitim
Inanglar1 Olgegi ve gozlem formu kullanilmistir. Bu bdliimde, bu veri toplama araglar1 alt

basliklar halinde verilmistir.

3.3.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin ilk alt problemi olan “Matematik 6gretmeni yetistiricilerinin matematik
egitimi felsefelerinin teorik yapist nasildir?” sorusuna cevap aramak i¢in Ogretim
elemanlarindan yar1 yapilandirilmig goriigme yontemiyle veri toplanmistir. Goriismelerde
kullanilan form, matematik egitimi felsefesi literatiirii temel alinarak matematik felsefesi,
egitim felsefesi ve matematik egitimi (6grenme-6gretme) kapsamindaki acik uglu sorulardan
olusmaktadir. Bu sorular, iki doktorali matematik egitimi uzmani tarafindan
degerlendirilmis ve goriisleri dogrultusunda diizenlenmistir. Ornegin, ilk uzman
“Matematigi 6grenme nedir?” sorusunun “Matematik 6grenme denilince akliniza ne
geliyor? Ni¢in?” seklinde, ikinci uzman ise “Matematik-toplum iliskisi var midir? Nig¢in?”
sorusunun formdan ¢ikarilmasii ve “Matematik nedir?” sorusuna ek olarak sorulmasini
onermistir. Her iki uzmanin onerileri dikkate alinarak bu degisiklikler yapilmistir. Yari
yapilandirilmig goériisme formundaki 6gretim elemanlarinin matematik egitimi felsefelerine
iliskin sorularin kapsam gecerligi uzmanlarca onaylandiktan sonra aragtirmaya dahil
olmayan iki 6gretim elemam ile pilot goriisme yapilmistir. Pilot uygulamadan sonra
anlasilmas1 giic sorular yeniden diizenlenmistir. Ornegin “Matematik 6gretme nedir?”
sorusu yerine ‘“Matematik Ogretme denilince akliniza ne geliyor? Siireci nasil ifade
edersiniz?” sorusu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu Ek 2°de verilmistir.
Gorligmeler, 6gretim elemanlar ile bireysel olarak ve yiiz ylize gergeklestirilmistir. Ayrica

goriismeler, katilimcilarin onayi ile ses kaydina almmistir. Veri toplama siirecinde ayni
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zamanda siirekli karsilagtirmali analiz (Merriam ve Associates, 2002; Strauss ve Corbin,
1998) de yapildig1 i¢in goriismeler sirasinda alinan notlara gore ihtiya¢ duyulan alt sorular

sonraki goriismelere dahil edilmistir.

3.3.2. Egitim Inanclar1 Olgegi

Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan gelistirilen Egitim inanglar1 Olgegi, egitim
felsefesi ekollerinden Daimicilik, Esasicilik, Ilerlemecilik, Yeniden Kurmacilik ve
Varolusguluk felsefelerini igeren bes alt boyuttan ve besli Likert tipinde 40 maddeden
olusmaktadir. Egitim Inanglar1 Olgegi’nden toplam puan elde edilmemekte, katilimcilarin
her bir egitim felsefesini ne kadar benimsedikleri belirlenmeye ¢alisiimaktadir. Olgek ile
kisinin yakin oldugu veya benimsedigi egitim felsefesi belirlenebilir ve kisi, ilgili gruba
atanabilir. Bir alt boyuttan alinan puanin yiiksek olmasi, katilimcilarin o egitim felsefesine
inandigin1 ve benimsedigini, diisiikk olmasi ise, sz konusu felsefeye olan inancinin az
oldugunu gostermektedir. Egitim Inanglar1 Olgegi’ nin simdiki arastirmada kullanilmasinin
gerekcesi, Ogretim elemanlarinin matematik egitimi felsefesi bilesenlerinden egitim
felsefelerini belirlemek ve goriigmeden elde edilen egitim felsefeleri bulgularini

desteklemektir.

3.3.3. Gozlemler

Aragtirmaci, 0gretim elemanlarinin matematik egitimi felsefelerinin 6gretim ortamlarina
hangi sekilde yansidigini belirlemek amaciyla katilimc1 olmayan gézlemci roliiyle dersleri
gozlemlemistir. Ogretim elemanlarinin 6gretim siirecini her yoniiyle gdzlemleyebilmek
adina arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmis gézlem formu (Ek 2) olusturulmustur.
Gozlem formu ile degerlendirme yapilirken veri kayiplart olabilecegi ihtimali de
diisiiniilerek dersler kamera yardimiyla video kayit altma alinmistir. OE2 ders gozlemi
yapilirken video kaydini uygun gérmemis ve ses kaydi igin izin vermistir. OE4 arastirma
siireci devam ederken saglik problemi yasamustir. Ilgili yaryilda zorunlu izinde oldugundan
gdzlem yapilamamistir. OE6’nm ise ilgili yarryilda 6gretmenlik uygulamasi dersi disinda

teorik dersi olmadigindan gézlem yapilamamustir.

Ogretim elemanlarinin derslerinin kaydedilmesi i¢in izin alinmis ve arastirmaci her dersin

basinda smiftaki &grencilere arastirma siireci ile ilgili bilgi vermistir. Ogrencilere
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aragtirmanin  0gretim elamanina odaklandigini, onlarmm video kaydinda olmadig:

vurgulanmustir.

Kamera, arastirmacinin temin ettigi video kayit alabilen bir el kamerasidir. Kameranin
hafizas1 ve pil siiresinin en az ii¢ ders saati kayit yapmak i¢in yeterli olmas1 dnlemleri
alinmistir. Kamera 6gretim eleman1 ve dgrencileri rahatsiz etmeyecek sekilde dgrencilerin
oturdugu siralarin arkasina konumlandirilmigtir. Video kayit alinirken 6gretim elamanina

odaklanilmis ve 6grencilerin kayda girmemesi i¢in 6nlemler alinmistir.

Matematik egitimi felsefelerinin 6gretim ortamina yansimasi incelenen 6gretim elemanlari,
2019-2020 egitim-0gretim y1ili giiz yariyilinda kendilerinin uygun gordiikleri derslerinde
gbézlemlenmistir. Arastirmaci ilgili smiflarda arastirmanin gdzlem siirecinden Once
bulunmus ve o6grencilerle tanismistir. Pilot gozlemler yapilmis kameranin konumunun
belirlenmesi, 6grencilerin arastirmaciy1 davetsiz misafir olarak gérmemesi i¢in 6nlemler

alimmustir.

Arastirmanin gozlem siireci asagidaki Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Arastirmanin Gozlem Siireci
Ogretim Ders Konu Ders Saati
Eleman
OE1 Matematigin Temelleri 1 Fonksiyonlar 4 Ders Saati
OF2 Ogretim Teknolojileri ve 3 ]?oyutl}l Geometrik Cisimlerin 4 Ders Saati

Materyal Tasarimi1 Ogretimi

OE3 Analiz | Tiirevin Uygulamalar1 4 Ders Saati
OE4 Gozlem yapilamamuistir.
OES Matematik Tarihi Klasik Matematik Dénemi 4 Ders Saati
OE6 Gozlem yapilamamuistir.
OE7 Ozel Ogretim Yontemleri Tam Sayilarm Ogretimi 3 Ders Saati
OE8 Bilimsel Arastirma Yontemleri Nitel Aragtirma Y ontemi 3 Ders Saati
- .o . Cebirsel Ifadeler .
OE9 Matematigin Temelleri 1 Esitlik ve Denklem 4 Ders Saati
OE10 Analiz IIT Diziler 3 Ders Saati
OE11 Analiz IIT Seriler 4 Ders Saati

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin verileri Tiirkiye’deki iiniversitelerde gérev yapan matematik §gretmeni
yetistiricilerinden toplanmistir. Arastirmanin iki alt problemi “Tiirkiye’de matematik
ogretmeni yetistiricilerinin matematik egitimi felsefeleri teorik yapisi nasildir?” ve
“Matematik Ogretmeni yetistiricilerinin sahip olduklar1 matematik egitimi felsefeleri
nelerdir?”

sorularina cevap aramak i¢in arastirmact
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yapilandirilmig goriisme sorulart dgretim elemanlarina bire bir ve yiiz ylize sekilde
yoneltilmistir. Katilimcilarla 6n goriisme yapilmig ve arastirmaya dair bilgilendirme
yapilarak goriisiilmek {izere randevu alinmistir. Goriismeler, 6gretim elemanlarinin
uygunluguna gore belirlenen zamanlarda iiniversitelerindeki odalarinda yapilmistir.
Goriismeler ortalama 40 dakika stirmiistiir. Goriigmenin basinda kayit i¢in katilimcilardan
izin alinmis ve goriismede elde edilen verilerin sadece simdiki aragtirma kapsaminda
kullanilacagi, 6zel bilgilerinin paylagilmayacagi konusunda katilimecilara bilgi verilmistir.
Yar1 yapilandirilmis sorulara verilen cevaplar, arastirmaci tarafindan ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. GOriigme i¢in zaman kisitlamasi konulmamis 6gretim elemaninin kendini
ifade etmesi i¢in uygun sartlar saglanmistir. Goriismenin ardindan 6gretim elamanlarinin
hangi egitim felsefesini benimsedigini belirlemek i¢in, alt boyutlar1 egitim felsefeleri olan
Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan gelistirilen Egitim Inanglar1 Olgegi

uygulanmuistir.

Arastirmanin alt problemlerinden “Farkli matematik egitimi felsefi yaklagimlarina sahip
matematik O6gretmeni yetistiricilerinin 6gretim uygulamalar1 arasindaki benzerlik ve
farkliliklar nelerdir?” sorusuna cevap aramak icin katilime1 6gretim elemanlarinin 6gretim
ortamlarindaki uygulamalar1 arastirmaci tarafindan izlenmis ve kamera ile kayit altina
alinmigtir.  2019-2020  egitim-0gretim  yilinda aragtirmaci, Ogretim elemanlarin
iiniversitelerindeki derslerine katilmis gozlem formu (Ek 7) ve alan notlar ile 6gretim

elemanlarinin 6gretim uygulamalarini gézlemlemistir.

3.5. Arastirmacinin Rolii

Nitel c¢aligma yapan bir arastirmaci, calismadaki konumunu ifade etmeli, elde ettigi
sonuglara nasil ulastigini ayrintili bir sekilde agiklamali ve bulgular1 6rneklendirerek
sunmalidir (Yildirrm & Simsek, 2011). Bu baglamda bu boliimde, yiiriitiillen bu nitel

caligmada arastirmacinin roli ayrintili sekilde agiklanmustir.

Bu ¢aligmanin her asamasinda arastirmaci bizzat kendisi bulunmustur. Arastirmaci, tizerinde
caligtig1 6gretim elemani grubunu kuramsal 6rnekleme ile belirlerken segilen katilime1 grubu
tantyor olmay1 da onemsemistir. Bireylerin felsefesinin degisebilecegi, tanimlamanin zor
olacag1 gibi olas1 dezavantajlar1 ortadan kaldirmak i¢in uzun yillardir tanidigi, ders aldigs,

birlikte calistigi kisileri tercih etmistir.
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3.5.1. Arastirmacinin Kisisel Hikayesi

Bu tez c¢aligmasi arastirmacinin kariyer yolculugunun akademik alana yansimasidir.
Yolculugun ilk adimlari, arastirmacinin erken yaslarda fazla diistinme, ¢ok soru sorma
elestirilerine maruz kalmasiyla atilmistir. Ogrenme merakinin dinmemesi, lisede felsefe
kitaplari okumasi ve lisansta matematik 6gretmenligi programinda 6grenim gormesi gibi
temel bilesenler bu arastirmanin temel dayanaklarini olugturmaktadir. Bu yasantilar, evreni,
diinyayr ve insani anlamada aklin iki gozli olan matematik ve felsefe birlikteliginin

aragtirmaciya kilavuzluk etmesini miimkiin kilmigtir.

Aragtirmaci 2010 yilinda matematik 6gretmenligi lisans programini tamamlamis ve bir kdy
ortaokuluna matematik 6gretmeni olarak atanmistir. Ardindan kendi 6grenmelerinin yani
sira O0grencilerinin ve diger insanlarin matematik 6grenme siiregleri {izerine arastirmalara
baglamistir. Bu siirecin ilk nirengi noktasi, arastirmacinin Paul Ernest’in (1991, 1994)
Matematik Egitimi Felsefesi temali eserleri ile tanigmasidir. Ernest’in “Matematik
O0grenmenin ve dgretmenin amaci nedir?” sorusu arastirmacinin zihnini her zaman mesgul
etmigtir. Arastirmaci yiiksek lisans egitimini tamamladiktan sonra {iniversitede arastirma
matematik egitimine dair bilgi iiretme ve akademik kimligini inga etme sorumlulugunu
hissetmistir. Akademik kimlik inga ederken “Bir matematik egitimi uzmani nasil olmalidir?”
sorusu ile baglayan siire¢ ‘“Matematik egitimi uzmanlarinin felsefeleri var midir?”,
“Matematik egitimi uzmanlarmin felsefeleri arastirma-6gretme bi¢imlerini etkiliyor mu?”
sorulari ile devam etmistir. Bu tez ¢calismasi, arastirmacinin i¢ diinyasinda yasadigi seriivenin

akademik diinyaya tezahiir etmesidir.

3.6. Arastirmanin Tasarlanmasi, Yiiriitiilmesi ve Verilerin Analizi

Arastirma problemlerine cevap aramak igin farkli veri toplama yontemleri ve analizleri
kullanilmistir. Bu béliimde arastirmanin tasarlanmasindan verilerin analizine kadar olan

siire¢ alt basliklarda verilmistir.

3.6.1. Arastirmanin Tasarlanmasi ve Yiiriitiilmesi

Simdiki calismanin arastirma problemlerini cevaplamak i¢in izlenen adimlar Sekil 7°de ifade

edilmistir.
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1.Matematik 6gretmeni
yetistiricilerinin matematik
egitimi felsefelerinin teorik
yapilar nasildir?

2. Matematik 6gretmeni
yetistiricilerinin sahip
olduklart matematik egitimi
felsefeleri nelerdir?

3. Farkli matematik egitimi felsefi
yaklagimlarina sahip matematik
dgretmeni yetistiricilerinin
ogretim uygulamalar: arasindaki
benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Gorusme

SOnAanInen

=5 ] | oo
" Verderin analizi

] o —[ MODEL ]
oes mnn— ..olvwmmum \_/

OE1, OES,

bee, OE10
oes
OE1, OES,
/ OE6, OE10
OE3, OEs, \

/ O T—

Matematik editimi felsefi Gdzlem Yapilandinlmamis

9"‘3\"‘;"::“‘;?;?"‘ \) .m ____——> gobrugsme

Ogretim elemanlannin Matemobk egitimi
yan-yapilandinimis @ esi gruplannin
gorusme Wuzt nin olustumlmasl

anal

Sekil 8. Calismada izlenen arastirma adimlari
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3.6.2. Arastirma Verilerinin Analizi

Bu calismada nitel aragtirma desenlerinden gomiilii teori ve ¢oklu durum c¢alismasi tercih
edilmistir. Verilerin analizi i¢in ilk asamada siirekli karsilastirmali analiz, ikinci asamada ise

icerik analizi yapilmistir.

3.6.2.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemi Verilerinin Analizi

Yapilan literatiir taramasinda, bireylerin matematik egitimi felsefelerine dair veriye dayali
bir kuramsal yapiya ulasilamamistir. Bu nedenle arastirmaci, Tirkiye’de matematik
ogretmeni yetistiricilerinin matematik egitimi felsefelerini gdmiilii teori yontemi ile ifade
etmek i¢in on bir §gretim elemam ile yiiz ylize goriismeler yapmistir. Katilimcilarla
derinlemesine yapilan goriismeler, ses kayit cihazi ile kayit altina alinmigstir. Ses kayitlar
aragtirmaci tarafindan dinlenerek birebir yaziya aktarilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde

MAXQDA programi kullanilmis ve gémiilii teori agamalar takip edilmistir.

GOmiilii teori deseninde veri analizi ilk veri toplandiktan sonra baglar. Simdiki arastirmada
da birinci alt probleme cevap aramak igin toplanan goériisme verileri stirekli karsilastirmali
analiz yontemi ile analiz edilmistir (Corbin & Strauss, 2008; Creswell, 2012, 2013a;
Neuman, 2013; Punch, 2011). Bu siiregte arastirmaci, verilere iliskin sorular sorar. Ornegin
Glaser (1992), arastirmacinin su sorular1 sormasii dnermistir: Uzerinde ¢alisilan veriler
nedir? Bu olay hangi kategoriyi veya hangi kategorinin hangi 6zelligini gosteriyor?
Verilerde gergekte neler oluyor? Bolgedeki temel sosyal psikolojik siire¢ veya sosyal yapisal

siire¢ nedir?

Aragtirmact, ilk katilimc ile yaptig1 gériismenin ardindan ses kaydimi yaziya aktarnustir. {1k
katilimcidan elde edilen veriler 6n kategoriler i¢in analiz edilmistir. Daha sonra ikinci
katilimcidan veri toplamak i¢in sahaya geri doniilmiistlir. Bu prosediirde, aragtirmaci teori
icin kategorilerin adlarini, anlamlarin1 netlestirmistir. Bu siire¢, veri toplama ve analizi
seklinde bir kategori doygunluguna ulasincaya kadar devam etmistir. GOmiilii teori
aragtirmalarinda doygunluk, arastirmacinin yeni verilerin gelisen kategoriler i¢in herhangi
bir yeni bilgi veya anlayis saglamayacagina dair 6znel bir belirleme yaptig1 durum olarak

distintlir (Creswell, 2014).

GOmiilii teoride sistematik bir tasarim, agik, eksenel ve secici kodlamanin sirayla

kullanimini, bir mantik paradigmasimin veya iiretilen teorinin gorsel bir resminin
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gelistirilmesini vurgular (Creswell, 2014). Simdiki arastirmada uygulanan kodlama siirecleri

asagidaki basliklarda ifade edilmistir.

3.6.2.1.1. Acik Kodlama Siireci

Agik kodlama siirecinde arastirma agisindan anlamli ve énemli goriilen kelimeler, satirlar,
climleler, paragraflar ve kodlanan her bir veri etiketlenerek veriye iligkin kavramlar
olusturulmustur. Veriler satir satir incelenmis olusturulan kavramlar, icerdikleri anlam ve
ozellikleri agisindan sorgulanmig benzer olgular birlestirilmis farkli olgular ise ayristirilarak
yeniden etiketlenmistir. A¢ik kodlama siirecinde 1176 kavram kodlanmistir. Daha sonra
olusturulan kavramlar, 6zellikleri ve icerdikleri anlamlar1 agisindan daha soyut olan ilgili
kategorilere eklenmistir. Kategorilerin ve alt kategorilerin birbirleriyle iliskilendirilmesinin

ardindan kod sayis1 542’ye inmistir.

3.6.2.1.2. Eksenel Kodlama Siireci

Eksenel kodlama siirecinde, agik kodlama siirecinde ortaya c¢ikan kategoriler ve alt
kategoriler verilerle siirekli olarak karsilastirilmis kategoriler 6zellik ve boyutlart agisindan
alt kategorilerle iliskilendirilmistir. Bu kategorilere gore veriler egitim, matematik ve
matematik egitimi seklinde li¢ eksende toplanmistir. Eksenel kodlama siirecinin sonunda

toplam 7 kategoriye ve 19 alt kategoriye ulasilmistir.

3.6.2.1.3. Secici Kodlama Siireci

Simdiki aragtirmanin se¢ici kodlama siirecinde, karsilastirmali analiz yolu ile kategoriler ve
alt kategoriler benzerlikleri ve farkliliklar1 agisindan karsilagtirilarak yeniden c¢ekirdek
kategori olarak matematik egitimi segilerek, matematik egitimi felsefesinin kuramsal yapisi

ortaya ¢ikarilmistir.

3.6.2.1. Arastirmanin Ikinci Alt Problemi Verilerinin Analizi

Arastirmanin ikinci alt problemi 6gretim elemanlarinin matematik egitimi felsefelerinin
belirlenerek matematik egitimi felsefi gruplarina ayrilmasi seklindedir. Arastirmanin birinci
aragtirma probleminden elde edilen teorik gergeveye gore O6gretim elemanlarinin verileri

aragtirmaci ve bir doktorali matematik egitimcisi tarafindan kodlanmaistir.
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Yapilan analiz sonrasinda uzman ve arastirmacinin belirledigi kodlar bir araya getirilmis, ve
aralarindaki uyum katsayisi, “Giivenirlik = Goriis birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr)
x 100” formiiliiyle %91 olarak hesaplanmistir. Bu veriler, kategorilerin giivenilir sekilde
olusturuldugunu goéstermektedir (bkz. Miles & Huberman, 2015). Uzmanlar, fikir ayriligina
diistiikleri kodlar {izerinde uzlasmaya varmiglardir. Ornegin arastirmacinin  egitim
kodlarindan “siire¢” belirten ifadeleri uzman “sistem” kodunun altinda degerlendirilmesini
Onermistir. Egitim siirecinin bir sistemin {iriinii oldugu diisiiniilmiis ve sistem kodu altinda

kalmas1 uygun goriilmiistiir.

3.7. Arastirmanin Niteliginin Artirilmasi

Nitel arastirmalarda gecerlik ve glivenirlik gibi kavramalarin kullanilmasi, nicel
yaklasimlarda oldugu gibi sinirlama sorunsalindan kaynaklanmaktadir (Marshall &
Rossman, 2016). Bu kavramlarin yerine nitel yaklagimlarin benimsendigi arastirmalarda
inanirhik (credibility), aktarilabilirlik (transferability), giivenirlik (dependability) ve
dogrulanabilirlik (confirmability) kullanilmaktadir (Denzin & Lincoln, 1994; Flick, 2009;
Lincoln & Guba, 1985). Bu arastirmanin niteligini artirmak i¢in belirtilen dort kriter i¢in

asagidaki uygulamalar yapilmstir.

Inanirlik, bir calismanin bulgularinin ispatlanabilmesi igin kanit sunma siirecidir (Silverman,
2017). Simdiki ¢alismada inanirlig1 saglamak icin veri cesitlemesi, veri toplama siirecine
katilim ve uzman denetimine tabi olma stratejileri kullanilmigtir (Merriam & Tisdell, 2016;

Patton, 2015).

Arastirmada veri seti olarak Ogretim elemanlar1 ile yapilan yari-yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis goriismeler, olcek ve yar1 yapilandirilmis gozlemler kullanilmigtir.
Arastirmanin farkli perspektiflerden degerlendirilmesi igin literatiirdeki egitim felsefesi,
matematik felsefesi ve matematik egitimi felsefesi dikkate alinarak sonuglar
degerlendirilmistir. Siire¢ belirli araliklarla uzman denetimi ve incelenmesine tabi
tutulmustur. Ornegin veri cesitleme siirecinde istenen yeni veriler uzmanlarin onerileri ile

toplanmustir.

Aktarilabilirlik, ¢aligma sonuglarinin yayginlastirabilmesi yani baska ¢aligmalara ne kadar
etkisinin olacag ile ilgilidir (Merriam & Tisdell, 2016). Bu amagla simdiki arastirmada,

kodlama siireci, kullanilan yontemler ve ortaya ¢ikarilan teorik ¢ergeve ayrintili olarak ifade
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edilmistir. Kodlarin agiklayici ifadelerine yer verilmis ve elde edilen bulgularda dogrudan

alintilar kullanilarak ayrintili betimleme yapilmaistir.

Dogrulanabilirlik, nesnellik ve bundan dolay1 arastirmaci yanliliklarini en aza indirme ile
ilgili bir kriter oldugundan yapilan yogun betimleme ve arastirmaci durusunun agiklanmasi,
bu kritere ait niteligin arttirilmasi bakimindan 6nemlidir (Miles, Huberman & Saldana,

2014).

Coklu yontem arastirma yaklasimina gore tasarlanan bu arastirmanin iki agsamasinda da nitel
yontem kullanilmistir. Nitel arastirmanin gilivenirligi, bulgular ve sonuglar ile baska
aragtirmacilarin da ayni anlami ¢ikarabilmesidir (Merriam & Tisdell, 2016). Simdiki
caligmanin giivenirligini arttirmak icin veri ¢esitlemesi ve siirecin analizinin farkli uzmanlar

tarafindan yapilmasi gibi stratejiler kullanilmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirma verilerinin analizi sonucunda elde edilen bulgular verilmistir.
Bulgular, arastirma problemleri dogrultusunda ii¢ baslik altinda sunulmustur. ilk baslikta
ogretim elemanlarmin matematik egitimi felsefelerinin teorik yapilari, ikinci alt baslikta
ogretim elemanlarinin matematik egitimi felsefelerinin belirlenmesi ve siniflandirilmasi ve
son baslikta 0gretim elemanlarinin matematik egitimi felsefelerinin 6gretim ortamlarina

yansimalarina yer verilmistir.

4.1. Ogretim Elemanlarinin Matematik Egitim Felsefelerinin Teorik Yapilarina iliskin

Bulgular

Bu baglik altinda, katilimcilarin matematik egitimi felsefelerinin bir teorik modeli ve bu
modelin ii¢c ana Ogesi (egitim, matematik ve matematik egitimi ile ilgili teorik yap1)
diyagramlar esliginde sunulmustur. Alt bagliklar, kod ve kategorilerden olusmus ve metinde

ogretim elemanlarindan dogrudan alintilara da yer verilmistir.
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Y

Bilgiler Biitiini

Y

Dogasi
(Sistem, Siireg, Dinamik)

Ogretim igerigi

\ AN

Sekil 9. Ogretim elemanlarinin matematik egitimi felsefesi teorik modeli

4.1.1. Egitim

Simdiki caligmanin katilimcilart olan 6gretim elemanlarinin egitim eksenine yonelik
ifadeleri egitimin dogasi, bireysel gelisim ve toplumsal gelisim kategorileriyle agiklanmaigtir.
Bu boliimdeki alt bagliklarda bu kategorileri olusturan kodlar ile ilgili agiklamalar ve 6rnek

Ogretim eleman ifadelerine yer verilmistir.
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Sekil 10. Ogretim elemanlarinin egitime dair kod-kategori semasi
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4.1.1.1. Egitimin Dogas1

Calismaya katilan 6gretim elemanlarinin ifadelerine gore egitim yagamla ilgili ve bir sisteme
dayanan, dinamik bir siiregtir. Bu nedenle egitimin dogas1 kategorisi, egitimin dinamikligini

bir siire¢ oldugunu igeren sistem ve yasamla iligki kurma iki alt kategoride agiklanmustir.

4.1.1.1.1. Sistem

Ogretim elemanlari, yapilan goriismelerde egitimin bir sistem oldugunu vurgulamislardir.
Sistemin oOzelliklerini dinamik ve siire¢ olmasi ile ifade etmislerdir. Asagida Ogretim
elemanlarinin egitimin bir slire¢ olmast diislincelerine iliskin 6rnek ifadelerine yer
verilmistir:

OE1: “Dersin disindaki tiim ahlaki becerilerin vicdan gibi ézelliklerin hepsinin 6grenciye

’

kazandrilmasint saglayan sistemli bir siiregtir diye diistintiyorum.’

OE1l: “Ogretimi de icine kapsayan sistem diye diisiiniiyorum. Egitim biraz daha genel,

ogretimde onun igine sikistirilmast lazim.”

OE2: “Egitim bireyin davramislarinda arzu ettigimiz ama nasil her agidan insani olarak
teknolojiye uyumlu olsam kavranmasi olsun uygulamasi olsun biitiin davranmislarinda arzu
ettigimiz bir degisiklik olusmasidir. Bu siiregte yapilan biitiin her, sey maddi manevi biitiin

’

katkilar bence egitimi kapsiyor.’

OE3: “Bu da iste bireyin davramslarinda kendi yasantisi yoluyla istendik davramsg

’

degisikligi meydana getirme stireci olarak tanimlyyoruz.’

OES5: “...egitim dinamik sistemdir. Zaten bilindik tanimlar mevcuttur; kisinin dogumundan

oliimiine kadar ge¢irdigi siire¢ gibi.”

OES5: “(Egitimde) Cok paydaslar var. Bence tek bir kisi ya da tek bir kurum dememek lazim.

Piaget modelini yapilandirirken egitimi tek bir seye gore yapilandirmiyor, sistem olarak

)

gortiyor.’

OES5: “Bu yiizden bence egitim dinamik bir siirectir. Stabil bir siire¢ degil diye

’

diigtiniiyorum.’

OES5: “O yiizden ben bunun ¢ok ayakli, ¢ok paydasl oldugunu diisiiniiyorum. Bazen okul ile

’

bazen aile ile bazen ¢evreden gelerek topyekiin birlikte yapilandirilmali diye diisiiniiyorum.’

OE6: “Yani aileden baslayan yetistirmeyle alakalr.”
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OE7: “Egitim 6miir boyu siiren bir siire¢ olarak nitelendirebiliriz aslinda bir bireyin kendini
stirekli yenileyebilmesi veya gelistirebilmesi herhangi bir konuda veya herhangi bir olayda

buna ¢ok genis perspektiflerde bakabiliriz.”

OE7: “Ama egitim denince aklima gelen bir bireyin veya bir kisinin émiir boyu kendini

)

venileme stirecidir. Bu siire¢ bana gore olumlu yonde bir gelismedir.’

OE7: “Bakarsan anne ilk egitmen ciinkii benden ne gériiyorlarsa ilk etapta onu ben

’

karsimda goriiriim. Beni rol model olarak aliyorlar.’

OES8: “Yani egitimin bu noktadaki tanimi su olabilir bence kisilerin duyussal, zihinsel veya

bedensel yeteneklerini gelistirmek yani yagsam igerisinde yasam boyunca gelistirmek egitim

’

olmast gerekir diye diistiniiyorum.’

OE8: “Yani egitimin bircok tanmimi var ama hani genel cerceveden insan: diisiindiigiimiiz

zaman insamin iste temel birtakim ozellikleri var. Hani bunlart da bedensel, zihinsel veya

’

duyussal veya yetenekleri seklinde bir sistem olarak siniflandirabiliriz.’

OE8: “Degerlendirme amaci var yani sadece egitim ve ogretim degil hani siireci

’

degerlendirme, geri bildirim saglama bunlar da egitimin amaglari...’

OES8: “..siirec icerisinde gecmisten bugiine olan siirec olan egitimin amaclarini

’

konusuyoruz toplumlarin egitimden neleri amacladiklarini.’

OES8: “...ashnda bu gelisimi saglamak ya da bu gelisim siireci diyebiliriz. Bu gelisim siireci
egitimdir.”
OE8: “...bireylerde bunlarin da gelistirilmesi egitim siireci icerisindedir.”

OES8: “Yani iste dedigim gibi yani kisi meslekler degisti mesela hani revacta olan meslekler
falan aynen simdi bunu egitim siirecinde veremiyorsaniz ve sonradan diyorsunuz ki is
kollarinda biitiin meslek var ama egitim siirecinde...”

OE8: “Degerlendirme amaci var yani sadece egitim ve dogretim degil hani stireci

1

degerlendirme, geri bildirim saglama bunlar da egitimin amaglart...’

OES8: “Halbuki daha ¢ok siire¢ odakli bir iste goriismelerle degerlendirmelerle daha ¢ok

1

geri bildirim saglayarak daha iyi etkili olacaktir.’

OES8: “Yani herkesin ayni matematigi bilmesi ya da iste dedigim gibi siire¢ odakli.”
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OES8: “Swuniflardaki égretmenlerde daha rahat sadece siire¢ odakli yani iste dgrenci ne
diigtiniiyor nasil buna variyor nasil akil yiiriitiiyor nasitl muhakeme edebiliyor ya da

iliskilendiriyor nasil ifade ediyor.”

OES8: “...daha cok kisinin ne yaptigina odakli yani sonu¢ olarak bizim sinav kagitlarindaki

gibi ne yazdigina degil de sinif ortamindaki siire¢ onlar igin daha degerli.”
OE9: “...istenen yonde davrams degisikligi siireci.”
OE9: “Egitim zaten siirekli devam eden bir siire¢.”

OE9: “Hani siirekli devam eden bir siire¢. Yani aslinda bir kiiltiirleme olay yani aslinda.
Stirekli okul disinda da bir seyler ogrenebilir cocuk.”

OE9: “Egitim eger bir ciimle olarak, kisa olarak séyleyecek olursam bir bireyin fizik,

’

bedensel, duygusal, biligsel olarak kendini toplumda gerceklestirme siireci.’

OE9: “... siirecin yani kiiltiirleme siireci de diyebiliriz. Gerceklestirme siireci diyebiliriz
bireyi.”

OE10: “Gelisim gibi goriiyorum, aynen boyle. Ciinkii bence egitim boyle simirli ve seyli
olmamali. Kalip icerisinde olmamali. Ve her zaman bir miikemmel formati da yoktur gibi

geliyor bana. Ciinkii o stirekli bir geligsim i¢inde devam eder diye diistiniiyorum.”

OE10: “Tek bir kelime ile séyleyemem belki ama insani ee hayata hazirlamak icin belli
normlarin belli kurallarin tamtilmasi, bunlarin islenmesi. Cocuk ya da égrenci tizerinden
konusursak eger bunu gercek hayatta nasil kullanacagini ogretebilmemiz igin eee
vapacagimiz biitiin bu islemler, uygulamalar, prosediirler. Hepsini totalde hepsine genel

anlamda egitim diyebiliriz.”

OE10: “...gercek hayat dedigimiz sey de bir kurallardan da olusuyor. Sistemsel bir seyi de
var. Ogrencileri de yani insanlart da bence biz oraya bir nevi hazirlamaya ¢alisiyoruz. Bir
va da daha ileri bir asamaya getirmek igin o toplumu egitimli, donanimli olmalarint istiyoruz

’

ki hani o sistemde kendilerine giizel ve olmasi gereken bir yer bulabilsinler.’

OE10: “Ama égrenciye sunu da vermemelisin. Yani egitimden kasit su olmamali. Var olan
bir sistem var. Sen o sistemin icerisinde robot gibi diyecegim artik. Yani bir fabrika diizeni
var. Sen o fabrika diizeni icerisinde o sistemi sadece 6grenip sistemi yasa anlaminda bir
egitim sistemi olmamali. Oradaki amag aslinda 6grenciye ya da kisiye o sistemi iyice tanitip
o gelismislik diizeyini o6gretip belki de onu bir derece daha yukariya da ¢ikarmasin

saglayabilmek. Yani sadece o sistemin igerisinde en iyi nasil islerimi degil de nasil
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yvonetebilirim, ben bu sistemi daha iyi sekle nasil getirebilirim, degistirirsem eger ne sekilde

degistirebilirimi de verebilmek. Yani o 6zgiinliigiinii, o farkindaligini da verebilmek.”

OE11: “Ciinkii siirekli cevremizde bir girdive maruz kaliyoruz. O girdive gére de
ogrendigimiz bizim zihnimizde olusan sey farklilasiyor. Dogru bildigimiz yanlislar

degisiyor.”

OE11: “Klasik tamm: Ailede baslar. Yani bence ana rahmine diistiigii anda bile basliyor
olabilir. Ciinkii hani pek ¢ok ¢alisma var digsaridaki sesleri bebegin duyabildigine dair anne

karnmindayken bile. O anda bile baslayan bir sey egitim siireci.”

OE11: “Ve siirekli devam eden, insan éliinceye kadar devam eden bir sey egitim.”

4.1.1.1.2. Yasamla Iliski Kurma

Ogretim elemanlar1, yapilan goriismelerde egitimin yasamla iliskili oldugunu
vurgulamiglardir. Asagida 6gretim elemanlarinin egitimin yasamla iliskili olmasina iligkin

ornek ifadelerine yer verilmistir:

OE1l: “Egitim yasamin icinde. Mesela okullarimizda, burada derslerimizde de kavramlari
anlatirken aslinda ger¢ek yasamla da iliskilendiriyorum. Aslinda egitimin gercek yasamin

’

bir resmi oldugunu séyliiyorum. Yasama hazirlamamiz gerekiyor, egitim bu iste.’

OEl: “Hem bilgi bakimindan hem de beceri yeterlilik bakimindan Ogrencileri gercek

’

yasama hazirlamaktir. Oyle diisiiniiyorum egitimin amacini.’

OES5: “O yiizden ben bunun ¢ok ayakli, ¢ok paydasl oldugunu diisiiniiyorum. Bazen okul ile

’

bazen aile ile bazen ¢evreden gelerek topyekiin birlikte yapilandiriimali diye diisiintiyorum.’

OES: “Bizim giinliik yasantimizda temel ihtiyaclarimizi karsilayacak diizeyde bir egitim

olmali. Matematik 6gretimi ilk once bunu amaglamali.”

OE7: “Egitimin amaci ashinda bireyi topluma uyumsayabilmek topluma ifade edebilen,
problem ¢ozebilen veya farkli bir durumla karsilastiginda uyum saglayabilen bireyler

’

yetistirmektir.’

OE10: “Cocuk ya da égrenci iizerinden konusursak eSer bunu gercek hayatta nasil
kullanacagini 6gretebilmemiz icin eee yapacagimiz biitiin bu islemler, uygulamalar,

1

prosediirler. Hepsini totalde hepsine genel anlamda egitim diyebiliriz.’
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OE10: “Egitim zaten bence dinamik bir sey. Yani hayatla i¢ ice gegen bir sey. Mesela

’

teknolojiyi biz hemen adapte ediyoruz egitime, neden? Ciinkii siire¢ onu gerektiriyor.’

OE10: “Ihtiyaclarini yani o cagin gerektirdiklerini yani yasamast icin ideal egitimli insan
dedigimiz ama egitimi zaten tammliyoruz ama eee ihtiyaclarini, temel ihtiyaglarin

’

karsilayabilmesini saglayabilmeliyiz.’
OE11: “Yani ulusal ya nasil diyeyim uluslararasi genel/global bir egitim anlayisi degil de
yoresel bir egitim anlayisi olmali.”

OE11: “Bu nedenle iste biz is giiciimiiziin neye ihtiyaci varsa, bizim savundugumuz degerler

’

neyse buna dayali bir egitimimiz olmali diye diisiiniiyorum.’

OE11: “Herkes icin kabul gériilen seyler olacak. Bunun iizerine de o bélgeye dair oranin

ihtiyaci olan is giictinii karsilayacak bireyleri yetistirmek bence egitim dedigimiz sey.”

OE11: “...siirekli ¢evremizde bir girdiye maruz kaliyoruz. O girdiye gore de ogrendigimiz
bizim zihnimizde olusan sey farklilastyor. Dogru bildigimiz yanlislar degisiyor. Ee o nedenle

’

egitim hayatin her aninda, her yerinde aslinda.’

4.1.1.2. Bireysel Geligim

Calismaya katilan 6gretim elemanlarinin ifadelerine gore egitimin bireysel gelisimde 6nemli
bir yeri bulunmaktadir. Buna gdre bireysel gelisim kategorisi kisilik-karakter olusturma,
caga uyum saglama, biligsel beceri gelistirme ve davranis gelistirme alt kategorilerinde

aciklanmistir.

4.1.1.2.1. Kisilik, Karakter Olusturma

Ogretim elemanlari, kisilik-karakter olusturma kategorisini kisiligi olusturan farkindalik,
cesaret, girisimcilik, yaraticilik ve esneklik kodlar1 ile karakteri ise egitimle bireylerin
hosgoriilii ve diiriist insanlar olmasini ifade etmislerdir. Yine bireylerin ahlakli, vicdanli,
saygil ve kiiltiirlii olmak gibi 6zellikleri de bu kategoride degerlendirilmistir. Bu kodlara ve

alt kategoriye dair 6gretim elemani ifadeleri asagida verilmistir.

OE1l: “O Islemleri kullanabilecek yaratici analitik diisiinebilen 6grenciler yetistirmemiz

gerekiyor.”

OE1: “Dersin disindaki tiim ahlaki becerilerin vicdan gibi ézelliklerin hepsinin 6grenciye

kazandwrilmasint saglayan stirectir diye diigiiniiyorum.”
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OE1l: “Ahlaki degerleri de diisiiniiyorum. Yani sadece matematik kavramlarimn égrenci

’

kazandwrilmasi degil bunlarin hepsinin 6grenciye kazandwrilmasi lazim.’

OE2: “Bence 6grenciyi acaba ben topluma iyi kazandirabiliyor muyum? Her agidan, insani
acidan. Insani agidan derken karakterini olusturdum mu? Ben ona 6rnek oldum mu? Diiriist

oldu mu? Birisinin hakkina tecaviiz etmemeyi ogrendi mi?”

OE2: “Bu siirecte yapilan biitiin her, sey maddi manevi biitiin katkilar bence egitimi

kapsiyor.”

OE2: “Evet maddi-manevi neler olabilir mesela devletin okullardaki yapmis oldugu
diizenlemeler masraflar... Genelden ozele gidecek olursak ailenin ¢cocuguna yapmis oldugu
masraflar ve degisik seylere harcamis oldugu para vs. Manevi olarak da insanlarin bu
ogrencilerin istendik ozellikleri sahip olmasi icin gerek zaman agisindan gerekli insanlarin
sahip oldugu erdemleri gostermesi onlara asilanmas ailelerinden yine ayni sekilde buna

)

paralel olarak bu sekilde davranmasi bunlardan manevi olarak diistiniiyorum.’

OE2: “Egitimin amacim yine egitim tammina paralel olarak soyleyecegim. Topluma
karakterli, yetistirmek bu toplumun ihtiyaglarina cevap verecek toplumun ihtiyaglar: giderek
teknoloji gerektigi alanlarda ogrencinin yetkin bir sekilde yetistirmesi olarak yetistirilmesi

1

olarak diigiinmiiyorum.’

OE3: “Dolayisiyla az once soyledigim gibi egitimin asil birinci hedefi iyi bir birey
yetistirmek.”

OE4: “... girdigim derslerde o konuda cocuklardaki ne kazanmalar: gerekiyorsa onlari
vermeye c¢alistyorum ama bunlarin yaminda tabi ki bazi toplumsal degerlere vurgu
vaptigimiz oluyor belki cocuklar o yoniimiizle oyle diistintiyor olabilirler birde yani haklarini
vememeye ¢alisirim yani her ne kadar tabi egitimde, sinifta isimi yaparken baya ciddi
gortinebilirim ama igimi yapmamin verdigi bir sorumluluktan kaynaklanan bir ciddiyettir

’

onun disinda bir art niyetim de yoktur.’

OE4: “Gerek degerler yargisi agisindan gerek pozitif bilimler agisindan her seyin basi
egitimdir.”
OE4: “Bu gerek ahlaki degerleri egitimi olsun gerekse pozitif bilimlerdeki egitim olsun

1

bunlarin hangisinde aksaklik varsa orda sikinti var demektir.’

OES5: “...bilissel anlamda olan nitelikten bahsetmiyorum. Duyussal anlamda da bir nitelik.

Yani iyi insan, iyi birey, baskalarina saygili bir birey, topluma saygili bir birey
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vetistirebilmek. Tabii ki toplumun biiyiik bir ¢ogunlugundan aykir: diisiinebilir ama

’

toplumun geri kalanina da saygil bir birey yetistirmeyi kastediyorum.’

OE6: “...bir kisiyim ben bu toplumun bir bireyiyim kendime gére sorumluluklarim var
dedirtebilmeliyiz. Herkese saygt duymaliyiz, klasiklesmis birtakim seyleri yaptirabilmeliyiz.

’

Bence egitim budur.’

OE6: “Kisilikli bir insan olmalidir; gérev, sorumluluk bilincinde, biiyiiklerine saygili
kiiciiklerine sevgili davranan, kiiltiiriine, adetine, toresine baglh ve yine tiim insanlara saygt

duyan insandir.’

)

OE6: “Bir kere saygi en énemlisidir. Yani insanlara saygi.’

OE6: “Yani vicdan olur ama sadece vicdanla da olmuyor. Bu yetistirilmeyle de alakali. Yani
aileden baslayan yetistirmeyle alakali. Vicdan bildigin gibi 6yle sey bir kavram degildir.
Herkeste ¢ok vicdanl gibi gériinen insanlar ¢ok farkli yapiya sahip olabiliyor.”

OE6: “Somut olarak egitimin amaci bireyleri bagimsiz bireyler olarak yetistirmek. Yani belli
smirlarda simwrsiz bir ozgiirliik vererek olumlu anlamda bireylerin birey olmasini
gerceklestirmeyi  saglamaktir. Egitimin formal anlamdaki amact kisilikli insanlar

’

yetistirmektir.’

OE6: “..bence egitim istendik davrams degisikligi olarak kabul edilir klasiklesmis

’

kitaplarda da boyledir. Bence egitim dedigimiz kisiye, insana kisilik kazandirma isidir.’

OE6: “Ertiirk’iin dedigi istendik davranis degisikligi yerine toplumun normlarina uygun,
evrensel ya da diinyamiza uygun biraz hiimanistlik bir sey belki ama kisilikli insanlar

yetistirmek olmali.”

OE6: “Kisilikli bir insan; gorev, sorumluluk bilincinde, biiyiiklerine saygili kiiciiklerine
sevgili davranan, kiiltiiriine, adetine, toresine bagl ve yine tiim insanlara saygi duyan

insandir.’

’

OE6: “Egitim kisiligi gelistirmektir.’
OE6: “Yani vicdan olur ama sadece vicdanla da olmuyor. Bu yetistirilmeyle de alakali. Yani

aileden baslayan yetistirmeyle alakali. Vicdan bildigin gibi éyle sey bir kavram degildir.
Herkeste ¢ok vicdanli gibi gériinen insanlar ¢ok farkli yapiya sahip olabiliyor.”

OE7: “Yani problem ¢cozebilen bireyler yetistirebiliyorsak veya matematik egitiminde bunu

saglayabiliyorsak bu ozelligi kazandwrabiliyorsak daha sonrasinda birey odakli birey
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vetistirme odakli insan odakli temel degerler iizerinden basamak olusturabilir, problem
¢ozme becerisi diyim akil yiiriitme becerisi aslinda hata yapmasini yanlis yapmasini

engelleyecek boyutta onu oraya tastyabilir diye diistintiyorum.”

OE7: “Ciinkii zaten bahsettigin egitim felsefesiyle basladigin icin felsefe dedigimiz seyde
aslinda temelinde bunu barindrdigint diigiiniirsek matematik ve felsefeyi ayirmakta
olmuyor. Ikisi de ayni amaca hizmet ediyor. Yani bu daha iyi bir insan olma siirecini

’

etkiliyor.’

OES8: “Yani ashnda egitimle nasil olabilir hani bir takim ahlaki degerlerden veya
degerlerden bahsediyoruz. Yine iste dedigim gibi toplumun birtakim degerleri ile duyussal
olan birtakim degerleri iligkili bunlar egitimin sonunda kisiden goriilmesi istenen hani yine
amag noktasina geldik belki de ama ya da bunlar: gelistirilmesi yani kisilerde saygi kavrami

gelisimi ya da saygi ozelligini ya da yetenekte diyebilirsiniz.”

OES: “Iste saygili insan iste ahlaki degerleri olan insanlar iste yardimlasma bilinci olan
insanlar vs. neticesinde sonug olarak da hani toplumda da boyle bir yapilanma olacaktir.
Boyle bir gelisim olacaktir. Hani bireylerde bunlarin da gelistirilmesi egitim siireci

’

icerisindedir.’

OES8: “Baska kavramlar bunlarin gelisimi icin veya sevgi-saygi hosgorii veya vatanseverlik
veya iste sosyal sorumluluk vs. hani bunlarin bu tiir var olan aslinda i¢imizde var olan
durumlarin toplumun yapist icerisinde ozellikleri biitiinlesecek ¢iinkii toplumdan topluma da
degisebiliyor bu sey gelisim ya da gelisimin sonunda elde edilen durum bunun onun i¢in
vani duyussal anlamda.”

OE9: “Oncelikle bireyin kendini gerceklestirmesi icin bence hem bedensel yani fiziksel

’

psikomotor olarak hem duygusal hem de biligsel olarak bence kendini gerceklestirmesini...’

OE9: “...bu degerler dedigim gibi ahlakli, topluma faydali, bunun disginda kendisi hani
topluma faydali, adaletli, iyi, ahlakli birey disinda ayni zamanda da problem ¢ozebilen,
karsilastigi problem iistesinden gelebilen bir birey de yetistirmek.”

OE9: “Kendini ifade edebilen, iletisim kurabilen, ézgiir diisiinebilen, iste kararlar kendisi
verebilen, sorumluluk alabilen, bir ortama gittigi zaman nasil davranilacagini bilen, bir¢ok
amaci var egitimin yani hem dedigin gibi hem degerler anlaminda bir seyler kazandirmak
hem dedigin gibi ogretim programinda biligsel, duyussal ve fiziksel anlamda bir seyler

kazandirmak.”
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OE9: “Yani bir 6gretmen sinifa girdigi zaman sadece 6gretim programina bagl kalmamall,

diger deger yargilar: da aklinda bulunarak ders anlatmali.”

OE9: “En basit mesela bir problem ¢ézdiigiin zaman bir problemin icinde bir deger yargisi

katabilirsin. Bir adalet duygusunu fark ettirip bir problem sorabilirsin.”

OE9: “Mesela problemleri sorarken eskiden bizim ders kitaplarinda iste spor ahlakhdir,
diiriist olmak sudur. Mesela 6zlii sézler vardi degil mi ders kitaplarinda? Ogretim de ashinda

’

egitimden ayri degil. Orada deger yargilari da var.’

OE9: “Yani ben suna bakmaya calisiyorum. Ogretimde sadece bu verilmez. Degeri de
verebiliriz. Yani biz cocugu karakterli, diiriist degerleri de anlatabiliriz. Bu sadece disarida

’

olmaz.’

OE9: “...ama asil hedefimiz bence bu olmali, ciinkii toplumda karakterli, adaletli, iste

toplumda sayilan bir kisi yetistirmeyi amagliyoruz.”
OE9: “Oncelikle iyi ahlakl, hani diizgiin karakterli biri olmamiz lazim.”

OE9: “Yani, egitim béyle amact madde olarak sayacak olursam mesela, dedigin gibi ilk
bastaki sey topluma faydali, diiriist, adaletli birey yetistirmek, hani basta biz o amaca biz
karakterli, adaletli birey yetistirmek...”

OE9: “Degeri de verebiliriz. Yani biz ¢cocugu karakterli, diiriist degerleri de anlatabiliriz.

1

Bu sadece disarida olmaz.’

OE9: “Yani bircok amaci var ama en onemli amact bireyin kendi gerceklestirmeye

saglamak, toplumda bir birey haline doniismesini saglamak.”

’

OE9: “Kiiltiir ve siireci de diyebiliriz. Gergeklestirme siireci diyebiliriz bireyi.’

OE10: “...liderlik edebilme ya da farkl: bir fikri ortaya atarak yaraticilik giiciinii de ortaya

’

¢tkarabilme fikrini de asilayabilmemiz lazim o egitimle.’

OE10: “Yani o ozgiinkigiinii, o farkindahgini da verebilmek. Ogrenciye cesur hani

atilganlhigini da...”

OE10: “Hani bu ee girisimciligini, ozgiinliigiinii ve boyle hani cesur adimlar atabilecegi o
kismini, insamin i¢inde olan o yaraticilik hissini ya da iste iiretme hissini hep havada yani

canli tutabilecek bir sekilde olmast lazim egitimin.”

OE10: “Egitimin bence sonu yoktur. Ideale ulasma seyi vardir belki de. Nasil denir? En iyi
sekline ulagsmaya ¢alisirsiniz.”
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OE11: “Tiim diinya tarafindan, herkes tarafindan kabul gormiis bazi bilgiler var tabi ki
degismez oldugu varsayilan, o sekilde kabul goren. Bunlar tabi ki kisilere verilmeli, bu
bilgileri 6grenmeli insanlar fakat bunun iizerine hani kisilik degisimi ya da belli basli eee
her iilkenin ya da her toplumun kendi yetistirdigi bireylere kazandirmak istedigi ozellikler

1

mevcuttur diye diistiniiyorum.’

’

OE11: “Kisilik degisikligine bile bence neden olabiliyor matematik egitimi.’

OE11: “...dogru davranan, dogru birey ya da saglam karakterli birey demistik ya. Tamam,
uluslararasi anlamda bakildiginda saglam karakterli bir birey olmasina dair herkesin

aklinda yanan birkag 6zellik bence mevcuttur.”

OE11: “Yani hayatta karsilarina ¢ikan problemlere karsi ¢coziim iiretme asamasinda belki.
Belki herhangi bir insami, sevmedigi bir insanla ayni ortamda olma sabrini dahi bence

)

gelistirdigini saygili oldugunu diigiiniiyorum.’

OE11: “Bence egitim verilen toplumun ya da kiiltiiriin icerisinde dahil olan degerleri,
inanglart bireye yansitmak, bireyin bunlari kendi inanci olarak kabul edip yine kendi
kisiligini olusturup bu inang ve deger cergevesinde topluma katkist olabilecek bir birey

haline gelmesi, doniismesi.”

OE11: “Yani bireyin kendi ézelliklerini tabi ki dikkate alarak éncelikle. Ardindan da her
toplumun, her iilkenin ya da kendi iilkemize baktigimizda her bélgenin kendine dair degerleri
ve inanglar farkl, degisebiliyor. E bence egitimde de bireyler bu anlamda degistiril... yani

)

o degisik inanc¢lart ya da degerleri yansitacak sekilde yetistirilmeli diye diigiiniiyorum.’

OE11: “Tiim diinya tarafindan, herkes tarafindan kabul gormiis bazi bilgiler var tabi ki
degismez oldugu varsayilan, o sekilde kabul goren. Bunlar tabi ki kisilere verilmeli, bu
bilgileri 6grenmeli insanlar fakat bunun iizerine hani kisilik degisimi ya da belli basli eee
her iilkenin ya da her toplumun kendi yetistirdigi bireylere kazandirmak istedigi ozellikler

1

mevcuttur diye diistintiyorum.’

OE11: “Bu nedenle iste biz is giiciimiiziin neye ihtiyaci varsa, bizim savundugumuz degerler

’

neyse buna dayali bir egitimimiz olmali diye diisiiniiyorum.’

4.1.1.2.2. Caga Uyum Saglama

Ogretim elemanlarinin ifadelerine gore ¢agim ihtiyaclarini karsilayabilmek ve teknolojiye

uyum saglayabilmek bireysel gelisimi saglayan etmenlerden bazilaridir. Buna gore caga
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uyum saglama alt kategorisi ¢cagin ihtiyaci ve teknolojiye uyum kodlari ile ifade edilmistir.

Bu alt kategori ve kodlara iliskin 6gretim eleman ifadeleri asagida verilmistir:

OE2: “Egitim bireyin davramislarinda arzu ettigimiz ama nasil her agidan insani olarak
teknolojiye uyumlu olsam kavranmasi olsun uygulamasi olsun biitiin davramslarinda arzu

’

ettigimiz bir degisiklik olugsmasidir.’

OE2: “Topluma karakterli bireyler yetistirmek, bu toplumun ihtiyaglarina cevap verecek
toplumun ihtiyaglart giderek teknoloji gerektigi alanlarda o6grencinin yetkin bir sekilde

)

vetistirmesi olarak yetistirilmesi olarak diigiinmiiyorum.’

OES5: “Giiniimiize bakarsak caga, yasamin sartlarina ayak uyduramayan hem bireysel hem
de toplumsal bazda o ¢agdan dislamir, geride kalir. Siz eger egitiminizi o ¢cagin sartlarina
gore yapilandirirsaniz her alanda -ekonomik alanda, teknolojik alanda, ozgiirliikler
alaninda, demokrasi alaninda, hukuk alaninda- ileri medeniyet seviyesi dedigimiz medeni

hale gelirsiniz. Ayak uyduramazsaniz da geri kalirsiniz.”

OES: “...ilkokuldan itibaren baz alirsak bizim egitim sistemimizde gercekten caga uyan

’

egitim aldigimizi ve halen daha verdigimizi diisiinmiiyorum.’

OES: “Dedigimiz gibi insan iiretiyor, insan beyni farkl ¢alisiyor, o zamamn sartlarina
uygun ihtiyaglar ortaya ¢ikiyor ve iiretilmesi gerekiyor. Sizin problemlerinize, sorunlariniza
coziimler iiretilmesi gerekiyor ve o ¢oziimlerin o sorunlarin karsisinda da yeni bilgiler

’

tiiretiliyor.’

OES: “Egitimin amact giiniimiiz sartlarinda insanlarin daha kaliteli, o giiniin sartlarina
uyacak sekilde yasamasini saglayacak, o giiniin problemlerine, o giiniin sorunlarina ¢éziim

arayabilecek, o ¢oziimlerin iistesinden gelebilecek sekilde, nitelikli bireyler yetistirmek.”

OES8: “Hani gecmisten giiniimiize geldiginde de baktigimizda veya farkli toplumlara
baktigimizda Alman toplumunda veya bizim Tiirk toplumunda toplumun yapisi itibariyle de
egitim sonucunda bireyden olan beklentileri de degismekte yani 1930larda belki sanayi
toplumu hedeflenirken veya 60larda su an artik bilgi toplumu hedeflenen bireyler isteniyor
ve bu noktada da egitimden beklenen veya egitimin amaglar: degisiyor iste ne diyoruz

teknoloji okur yazart diyoruz.”

OES8: “Ya da daha farkli beceriler su an artik 6n planda bu artik bundan elli sene onceki
sanayi toplumu i¢in istenen bireylerden giiniimiizdeki istenen bireyler farklilik

’

gostermektedir.’
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OES: “...simdi teknoloji artik giiniimiizde hani matematik egitiminde teknolojinin amaci
¢ctkti. Yani matematik ile ilgili olan teknolojileri veya giinliik yasamda teknolojileri
matematige entegre ederek kullanabilme yani iste hep hesap makinesi vs bunlart etkili
kullanmaktan bahsediyoruz. Ama aslhinda giinliik yasamin icinde de bir teknoloji var
kullandigimiz hali hazirda. Bunlar da matematik egitiminin amaclarindan biri haline geldi

’

diye diistiniiyorum.’

OE10: “Mesela teknolojiyi biz hemen adapte ediyoruz egitime, neden? Ciinkii siire¢ onu
gerektiriyor. Dolayisiyla da ondan da bir par¢a altyoruz. Ama onu miikemmele ulastirmaya
calisiyoruz, yani ee egitimin amacit da ashinda var olan diizeni de bir derece iiste de

’

¢tkarabilmektir diye diistiniiyorum.’

OE10: “Egitimin amaci tabi ki toplumun gelismislik diizeyine ayak uydurabilecek bir
asamaya getirebilmek. Yani gerekli gereksinimlerini yani nasil ifade edebiliriz onu? Eee...
Ihtiyaglarini yani o ¢agin gerektirdiklerini yani yasamasi icin ideal egitimli insan dedigimiz
ama egitimi zaten tanimliyoruz ama eee ihtiyaglarini, temel ihtiyaglarini karsilayabilmesini

’

saglayabilmeliyiz.’

OE11: “21. yy becerilerinden bahsediliyor ya yani su anda diinya genelinde kigilerden

’

beklenen bazi beceriler var.’

4.1.1.2.3. Bilissel Beceri Gelistirme

Ogretim elemanlarinin ifadelerine gore egitimin amagclarindan birisi de bilissel beceri
gelistirme stirecidir. Biligsel beceriler alt kategorisi bilginin yapilandirilmasi, beceri
gelisimi, kavrama, uygulama, analiz etme, sentez yapma, sorgulama ve elestirel diistinme
kodlarindan olusmaktadir. Ogretim elemanlarinin bu alt kategori ve kodlarma iliskin 6rnek
ifadeleri asagida sunulmustur:

OE1: “Gelecek nesiller icin yetistirmis oldugumuz insanlardaki o bilgiyi, beceriyi, davranis

’

saglattirmaya ¢alistyoruz. Bana gore egitim budur.’

OEl: “Ben soyle derdim: toplumumuzdaki kisilerin bilgi, beceri ve deneyimlerinin

gelismesi, yoniinde séylerdim”

OE1l: “Ben matematik egitimcisi olarak égrencilerde bilgi ve beceri diizeyinin gelisimi

olarak diistiniiyorum.”

OE2: “Merak uyandirdik mi? Bu konulara kendi yeteneklerini uygulayabildi mi?”’
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OE3: “Diisiinen birey yetistiremiyoruz. Yorum yapan, analiz yapan, sentez yapan veya

’

diistindiigiinii savunabilen bireyler yetistiremiyoruz.’

OE4: “Yani diiz ezberle bir birey olmaktan ¢ikacak, her seyi kabullenen bir insan

olmayacak.”

OE4: “Hic itiraz etmeden kabul eden toplumlar inan hichir sey yapamaz. Diyecek ya neden
diyecek, nigin diyecek, hocam sen onu yaziyorsun sebebini soyle diyecek, iste burada sundan
dolay: tiirev aliyorum, bundan dolayt integral aliyorum dersen ¢ocuk onu itiraz etmeyecek.”

OES: “Tabii ki toplumun biiyiik bir cogunlugundan aykiri diisiinebilir ama toplumun geri

’

kalanina da saygili bir birey yetistirmeyi kastediyorum.’

OE7: «.hayat hep béyle hata yapabilirsin hatalarindan cikarim saglaman gerekiyor

>

seklinde konusuyoruz.’

OES8: “...yeni bir durum verdiginiz zaman yeni durum icin égrenci daha onceki edindigi
kazandig bilgileri yeni bir durumda bizde daha ¢ok uygulama asamasinda kaliyor bilgi

basamaginda kaliyor.”

OES8: “Yani egitimin bircok tanimi var ama hani genel cerceveden insani diisiindiigiimiiz
zaman insamin iste temel birtakim ozellikleri var. Hani bunlar: da bedensel, zihinsel veya
duyussal veya yetenekleri seklinde siniflandirabiliriz. Yani egitimin bu noktadaki tanimi su
olabilir bence kisilerin duyussal, zihinsel veya bedensel yeteneklerini gelistirmek yani yasam

icerisinde yagsam boyunca gelistirmek egitim olmasi gerekir diye diisiiniiyorum.”

OES: “...insamin temel olarak insam iste bireyin yani bu yeteneklerinin egitim sonucunda
gelistirilmesi tabi burada da toplumun birtakim ozelliklerini de géz oniinde bulundurulmasi
ve toplumun ihtiyaglar: dogrultusunda yani simdi derslerde bunun iizerinden anlatiyoruz.
Ozellikle egitim icerikli ya da alan egitimi olan derslerimizde burada hani toplumun
ihtiyaglarint hep vurgu yapryoruz ya da iste siireg icerisinde ge¢misten bugiine olan stireg

’

icerisinde egitimin amaglarini konusuyoruz toplumlarin egitimden neleri amagladiklarini.’

OE8 “..bunu sadece davranisa dokmemek hani tamam davranis da bunun bir géstergesi
bunu biliyoruz. Yani kisinin hayvanlart seviyor olmasi iste bu davranis o hayvan severligin
bir géstergesi bunu kabul ediyoruz ama diisiinsel olarak yani zihinsel olarak da bunun

gelistirilmesi gerekiyor.”
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OE9: “...hani égretim kismina gelirsem bizim kazanmamiz gereken becerileri kazandirmatk,
iste bu o6gretim programi ne, iste akil yiiriiten iletisim becerisi olan, mesela hep seyi

vurguluyoruz ya sadece matematik aslinda yani kendi alanimizda sey degil...”

OE11: “... siirekli cevremizde bir girdiye maruz kaliyoruz. O girdiye gore de ogrendigimiz
bizim zihnimizde olusan sey farklilastyor. Dogru bildigimiz yanlislar degisiyor.”

OE11: “Yani diisiince yapinizda degisikliklere neden oluyoruz. O nedenle bu dersleri

)

almaniz gerektigini diigiiniiyorum.’

4.1.1.2.4. Davranms Gelistirme

Calismaya katilan Ogretim elemanlart da Ertlick (1998)’in yapmis oldugu tanimi
benimseyerek egitimin “istendik davranis degisimi” oldugunu ifade etmislerdir. Bu nedenle
bireysel gelisim kategorisi altinda davranis degisikligi alt kategorisi olusturulmus ve asagida

bu alt kategoriye iliskin 6rnek 6gretim elemani ifadeleri verilmistir:

OE1: “Tabii egitim deyince beceri ve davramslarimin hepsine egitim diyoruz. Bu noktada
da farkh kaynaklarda egitimin birden ¢ok tamiminin olmast egitimi kalip icine
sigdiramayacagimiz anlamina geliyor. Biz ne yapryoruz? Gelecek nesiller igin yetigtirmis
oldugumuz insanlardaki o bilgiyi, beceriyi, davranisi saglattirmaya ¢alisiyoruz. Bana gére

egitim budur.”

OE2: “Egitim bireyin davramislarinda arzu ettigimiz ama nasil her agidan insani olarak
teknolojiye uyumlu olsam kavranmasi olsun uygulamasi olsun biitiin davramslarinda arzu

’

ettigimiz bir degisiklik olusmasidir.’

OE2: “Evet maddi-manevi neler olabilir mesela devletin okullardaki yapmis oldugu
diizenlemeler masraflar ... Genelden ozele gidecek olursak ailenin ¢ocuguna yapmis oldugu
masraflar ve degisik seylere harcamis oldugu para vs. Manevi olarak da insanlarin bu
ogrencilerin istendik ozellikleri sahip olmasi i¢cin gerek zaman agisindan gerekli insanlarin
sahip oldugu erdemleri gostermesi onlara asilanmast ailelerinden yine ayni sekilde buna

)

paralel olarak bu sekilde davranmasi bunlardan manevi olarak diistiniiyorum.’

OE3: “...bireyin davramslarinda kendi yasantisi yoluyla istendik davranis degisikligi
meydana getirme stireci olarak tanimliyoruz. Tabi buradaki kavramlar onemli, istendik

olmast onemli, bireyin kendi yasantist olmasi burada énemli, birey olmasi burada onemli.”
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OE3: “Bir iilkenin amaglar: dogrultusunda bu égrenci olur, birey olur, ne olursa olsun
bunun adina ne dersek diyelim bu 6grenciler ve bireyler iizerinde olumlu, az once dedigim
gibi davranis degisikligi meydana getirmedir.”

OE3: “Tabi olumsuz davranislar da mutlaka vardir ama egitimin diger amaglarindan bir

’

tanesi de olumsuz davranislart azaltmaktir zaten.’

OE4: “Simdi egitim ¢ok fazla kitaplarda tanimi olmakla birlikte bireyde istendik davramsg
degisikligi kazandirmak diye diigiiniiyorum kasith, bilingli bir sekilde yani kisilerin buna bir
kere istekli olmasi lazim bir konudaki fikirlerinin daha olumlu yéne gétiirecek davranis

degisikliginin gelismesi, olusmast lazim bunun tamamina birden egitim diyoruz.”

OE4: “...benim acimdan egitim dedigim zaman girdigim derslerde ¢ocuklarda istenilen

davranis degisikligini ortaya ¢ikarmaktir.”

OES5: “Egitimin bircok farkl tamimi var. Ama o meshur bildigimiz tamim egitimde ragbet
goren, kabullenilen bir tamim. Bu da bireyin davraniglarinda yasantisi yoluyla istendik

1

davranis degisikligi meydana getirme siirecidir.’

OE6: “Egitimin klasik tanimi olmasina ragmen bence egitim istendik davranis degisikligi
olarak kabul edilir klasiklesmis kitaplarda da boyledir. Bence egitim dedigimiz kisiye,

insana kisilik kazandirma isidir.”

’

OES8: “...istendik davranis degisikligi s6yle ben onu daha ¢ok 6gretim olarak gériiyorum.’

OE9: “Simdi egitim normalde kitaplarda hep béyle belirli tamm var ya, istenen yonde

davranis degisikligi siireci.”
OE9: “Yani tabi ki bizim kontroliimiiz disinda bireylerde istenmedik davramsglar olabilir.”

OE10: “Davrams degisikligi ama ee olumlu anlamda. Olumlu anlamda derken de iste
mesela diyelim ki okuma-yazmayr ogrenmesini istiyoruz. Neden? Neden bunu kendini
gelistirebilmesi igin bir adim ileriye gotiirebilmesi igin kendini. Egitimin amaci tabi ki
toplumun geligmislik diizeyine ayak uydurabilecek bir asamaya getirebilmek. Yani gerekli
gereksinimlerini yani nasil ifade edebiliriz onu?”

OE11: “Iste bireyde istendik davrams degisikligi yaratmak. Amacimiz da aslinda o. Egitimin

1

tamimi ve amact da ayni anda verilmis oluyordu aslinda.’
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OE11: “Hani istendik davrams da kimin istedigi davrams bu ve bu davrams degisikligi
gercekten ihtiyacimiz olan mi, biri tarafindan dayatilan mi, bireyin istedigi mi, bireyin

ihtiyaci olan mi? Bu sorulara da cevap vermeli.”

4.1.1.3. Toplumsal Geligim

Ogretim elemanlarinin ifadelerine gore egitimin toplumsal gelisimde 6nemli bir yeri
bulunmaktadir. Buna gore toplumsal gelisim kategorisi, toplumsal degerler insa etme ve iilke

kalkinmasini saglama alt kategorilerinde agiklanmstir.

4.1.1.3.1. Toplumsal Degerler Insa Etme

Ogretim elemanlarinin ifadelerine gore demokrasi, hukuk, 6zgiirliik ve vatanseverlik
toplumsal degerlerin olugsmasini saglayan etmenlerdendir. Bu nedenle toplumsal degerler
insa etme alt kategorisi demokrasi, hukuk, 6zgiirliik ve vatanseverlik kodlariyla agiklanmis

ve bu alt kategori ve kodlara iligskin 6gretim elemani ifadeleri agagida verilmistir:

OE2: “Bence 6grenciyi acaba ben topluma iyi kazandirabiliyor muyum? Her agidan, insani

acidan.”

OE2: “Topluma karakterli, yetistirmek bu toplumun ihtiyaclarina cevap verecek toplumun
ihtiyaglart giderek teknoloji gerektigi alanlarda 6grencinin yetkin bir sekilde yetistirmesi

)

olarak yetistirilmesi olarak diigiinmiiyorum.’

OE3: “Bu anlamda iste ne diyelim vatanina milletine bagh vatanini milletini seven, vatanina

’

milletine katki sunan bireyler yetistirmektir.’

OE4: “Ya ben égrencilerimi kendi cocuklarim gibi gériiyorum dolayisiyla bunlarin her
birinin bir babanin bir annenin evladi oldugunu diisiinerek onlara buraya gelme amaglarina
uygun bir sekilde o girdigim derslerde o konuda ¢ocuklardaki ne kazanmalar: gerekiyorsa
onlari vermeye ¢alistyorum ama bunlarin yaninda tabi ki bazi toplumsal degerlere vurgu

1

yaptigimiz oluyor...’

OE4: “Egitimin amaci toplumda, toplumu ileri diizeye her konuda gerek ekonomik acidan
gerek gelismislik acisindan her yonden ileri toplumlar diizeyine ¢ikarmak icin bize diisen
gorevi neyse onu yerine getirmek olmalidir egitimin amaci. Yani egitim her seyin

’

oniindedir.’
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OE4: “Burada ondan sonra bu oézellesebilir tiimdengelim olarak egitimi ben béyle
diigiiniiyorum yani ileri diizeye her konuda, ileri memleketler diizeyine ¢ikabilmek igin ileri
tilkeler diizeyine ¢ikabilmemiz icin her alanda egitimimizin ¢ok iyi olmasi lazim.”

OE4: “..iilke olarak kalkinacagiz demektir. Yani ézetle egitimin amaci iilkeyi kalkindirma

)

olmalidir.’

OES5: “Siz eger egitiminizi o cagin sartlarina gére yapilandirirsaniz her alanda -ekonomik
alanda, teknolojik alanda, ozgiirliikler alaninda, demokrasi alaninda, hukuk alaninda- ileri

’

medeniyet seviyesi dedigimiz medeni hale gelirsiniz.’

OE6: “Ben bir kisiyim ben bu toplumun bir bireyiyim kendime gére sorumluluklarim var
dedirtebilmeliyiz.  Herkese  saygi  duymaliyiz,  klasiklesmis  birtakim  seyleri
yaptirabilmeliyiz.”

OE7: “Egitimin amaci aslinda bireyi topluma uyumsayabilmek topluma ifade edebilen...”
OE7: “Daha genel diisiiniirsek iyi bir toplum ortaya koyabilmektir.”

OE7: “...toplumun temelini -hatta bunu biz bir derste hocamiz séylemisti dedigi sey- siyaset
ve egitim olusturur. Bu iki basamak ¢ok iyi olursa o toplum ileri seviyeye gidebilir. Aslinda
egitim genis perspektiften baktigimizda sunu séyleyebiliriz ki egitim aslinda iyi bir toplum

’

insa etme stirecidir. Veya diinyada daha ¢cagdas bir toplum inga etme stirecine yardim eder.’

OES8: “...insanlar aslinda topluma hazirlamak toplumun tabi ki birtakim ézelliklerin iliski
icin de bu ozellikleri de goz oniine alarak gerek iste kiiltiirel, sosyal veya ekonomik veya
tarihsel vs ve toplumun beklentileriyle kisilerin ozelliklerini bir sekilde bu ozellikleri

1

toplumun ihtiyaglarina uygun bir sekilde gelistirmek olmast lazim diye diistiniiyorum.’

OES8: “Baska kavramlar bunlarin gelisimi icin veya sevgi veya vatanseverlik veya iste sosyal
sorumluluk vs hani bunlarin bu tiir var olan aslinda i¢imizde var olan durumlarin toplumun
vapist icerisinde ozellikleri biitiinlesecek ¢iinkii toplumdan topluma da degigebiliyor bu sey

gelisim ya da gelisimin sonunda elde edilen durum bunun onun icin yani duyugsal anlamda.”

OES: “...egitim dedigim gibi hani o iste vatanseverlik vs dedim ya yani bu biraz duyussal

olan birtakim degerleri de igerir.”

OE8: “Davranista géremedigimiz durumlarin da egitim siirecinde mutlaka gelismesi mesela
vatanseverlik yani hepimiz biz bayanlar gidip askerlik yapmuyoruz yani vatanseverligimizi
nasil gosterecegiz. Ama bu 6zellik bizde gelisti mi yani evet egitimin geligtirmesini istiyoruz

)

egitim sonucunda.’
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OES8: “...toplumun ihtivaclar: cercevesinde birey yetistirmek ya da toplumun ihtiyaclarina

vonelik bireyler yetistirmek.”

OES: “Iste analitik diisiinme diyoruz vs bunlar ¢ok agir kavramlar onun icin bir liks
oldugunu ve burada da daha ashinda bireye yonelik yani bireyin nesi var nesi yok bu
degerlendirmeleri yaparak veya neye ihtiyaci var neye yok ya da neye olur veya iste
toplumun ihtiyaglarint soyledik iste olmast gerekir bunlarin diisiiniilerek egitimlerin

1

tasarlanmasi amaglanmasi.’

OE9: “...topluma girdigi zaman karsilastigi problemlerin iistesinden gelebilen, iste kendi
takildigi zaman kendi ogretme disinda ogrenmeyi de ulasabilen bireyler yetistirmek

ashnda.”

OE11: “Ya bence egitim verilen toplumun ya da kiiltiiriin icerisinde dahil olan degerleri,
inanglart bireye yansitmak, bireyin bunlari kendi inancit olarak kabul edip yine kendi
kisiligini olusturup bu inang ve deger cergevesinde topluma katkist olabilecek bir birey

1

haline gelmesi, doniismesi.’

OE11: “Yani bireyin kendi ézelliklerini tabi ki dikkate alarak éncelikle. Ardindan da her
toplumun, her iilkenin ya da kendi iilkemize baktigimizda her bélgenin kendine dair degerleri
ve inanglar farkl, degisebiliyor. E bence egitimde de bireyler bu anlamda degistiril... yani

)

o degisik inanc¢lari ya da degerleri yansitacak sekilde yetistirilmeli diye diigiiniiyorum.’

OE11: “Tiim diinya tarafindan, herkes tarafindan kabul gormiis bazi bilgiler var tabi ki
degismez oldugu varsayilan, o sekilde kabul goren. Bunlar tabi ki kisilere verilmeli, bu
bilgileri 6grenmeli insanlar fakat bunun tizerine hani kisilik degisimi ya da belli basli eee
her iilkenin ya da her toplumun kendi yetistirdigi bireylere kazandirmak istedigi ozellikler

’

mevcuttur diye diistiniiyorum.’

’

OE11: “Ilk olarak bireyin bence istegi, ardindan da toplumun istegi.’

OE11: “Yani birey ne istiyorsa onu gerceklestirdikten sonra toplumun ihtiyaci olan duruma

gore yonlenmeli.”

4.1.1.3.2. Ulke Kalkinmasini Saglama

Ogretim elemanlarmin ifadelerine gore egitim, ekonomi ve sanayiye de katki saglamaktadir.
Bu nedenle iilke kalkinmasi alt kategorisi ekonomik gelisme ve sanayi kodlari ile ifade

edilmis ve bu alt kategori ve kodlara iligkin 6gretim elemani ifadeleri asagida verilmistir:
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OEl: “Kalkinma diizeyimizin veya ekonomik, sanayi, ahlak anlaminda her seyin basi
egitimdir.”

OE3: “...6grencileri biz nasil bir égretim programlariyla 6grenime tabii tutalim ki hem o
konulart ogrenmis olsun bunun yaminda asil amacimiz olan o egitim programlarinin

hedefledigi veya iilkemizin genel hedefleri olan, o hedefledigi bireyleri yetistirmek.”

OE4: “Egitimin amaci toplumda, toplumu ileri diizeye her konuda gerek ekonomik acidan
gerek gelismislik acisindan her yonden ileri toplumlar diizeyine ¢ikarmak icin bize diisen

1

gorevi neyse onu yerine getirmek olmalidwr egitimin amaci.’

OES5: “Siz eger egitiminizi o cagin sartlarina gére yapilandirirsaniz her alanda -ekonomik
alanda, teknolojik alanda, ozgiirliikler alaninda, demokrasi alaninda, hukuk alaninda- ileri

medeniyet seviyesi dedigimiz medeni hale gelirsiniz.”

OES: “...insanlar aslinda topluma hazirlamak toplumun tabi ki birtakim ézelliklerin iliski
icin de bu ozellikleri de goz oniine alarak gerek iste kiiltiirel, sosyal veya ekonomik veya
tarihsel vs. ve toplumun beklentileriyle kisilerin ozelliklerini bir sekilde bu ozellikleri

)

toplumun ihtiyaglarina uygun bir sekilde gelistirmek olmast lazim diye diistiniiyorum.’

OES8: “Hani gecmisten giiniimiize geldiginde de baktigimizda veya farkli toplumlara
baktigimizda Alman toplumunda veya bizim Tiirk toplumunda toplumun yapisi itibariyle de
egitim sonucunda bireyden olan beklentileri de degismekte yani 1930larda belki sanayi
toplumu hedeflenirken veya 1960larda su an artik bilgi toplumu hedeflenen bireyler

1

isteniyor ve bu noktada da egitimden beklenen veya egitimin amaglart degisiyor.’

4.1.2. Matematik

Calismaya katilan 6gretim elemanlarinin matematige yonelik ifadeleri nesnel bilgiler biitlini
ve 0znel deneyim bilgisi kategorileriyle agiklanmistir. Bu boliimdeki alt basliklarda bu

kategorilerle ilgili agiklamalar ve 6rnek 6gretim elemani ifadelerine yer verilmistir.
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4.1.2.1. Nesnel Bilgiler Biitiinii

Ogretim elemanlarinin ifadelerine gére matematik, sistematik bir yaprya sahip olan diisiinme
araci ve ol¢ii-diizeni olan bir sanattir. Bu nedenle nesnel bilgiler biitiinii kategorisi sistematik

yapi, diisiinme araci ve sanat alt kategorileriyle agiklanmaigtir.

4.1.2.1.1. Sistematik Yapi

Sistematik yap1 alt kategorisindeki 6gretim elemani ifadelerine gore matematik, bir bilgiler
biitiinii, bir bilim dali, bir algoritma ve disipline eden bir sistem olarak goriilmektedir. Bu alt

kategori ve kodlara iligkin 6gretim elemani ifadeleri asagida verilmistir:

OE1l: “...matematiksel bilgilerin birbirleriyle iliskileri, kavramlarin kendi ozelliklerinin

hiyerarsik yapisinin ogrenciye verilmesi gerektigini diistintiyorum.’

’

OE1: “Say: bilimi, geometri, cebir gibi bircok alani igerisine alan algoritmadir.’

’

OE1: “Oysaki bilim doga olaylarimin iistesinden gelmek siirecidir. Matematik bir bilimidir.’

OE2: “Ufku acik oOgrenciler yetistirilmelidir. Diger bilimlerle matematigi kombine
edebilmeli. Bilim olarak matematigin roliinii benimsemeli. Onemini bilmek onu sahiplenme

)

korumayr saglar.’

OE3: “Iste sayiyla ugrasma da bir matematiktir. Oriintii de bir matematiktir. Ondan sonra

problem ¢ézme de bir matematiktir.”

OE3: “Matematik, kavramlarin bir araya gelmesiyle olusan bir sey oldugundan dolay: nasil
diyebiliriz. Iste matematik ardisik islemlerin veya oriintiilerin  soyutlanmasi ve

’

genellenmesiyle olusan bir sistem olarak da tarif edebiliriz.’

OE4: “Ardisik genellemeler ve soyutlamalar siireci diyebiliriz ¢iinkii matematikte énermeler

’

ve elemanlar vardir, baska bir sey yoktur.’

OE4: “Matematik dedigin zaman elemanlari, énermeleri kullanan bir bilgiler biitiiniidiir
¢tinkii hangi matematik ciimlesini soylersen soyle i¢inde eleman var tamimsiz, onerme vardir,

aksiyom, teorem bu dort tane parca vardir.”
OE4: “Cocuk iist iiste koyup biriktirecek.”

OES5: “Bilgi bir anlamda yigilmalidir. Bazen yigilmali olmuyor ama ¢ogunlukla baktiginiz

zaman yigilmali sekilde ilerliyor.”
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OES: “Bilgiler yigim, islemler yigini, ezberlenmesi gereken bir siirii islemler, teoremler

”»

var.

OES5: “Demistim ya matematikte ilk genelleme mantig1 giitmezdik, bugiin genelleme mantigi

glidiiyoruz.”

OES5: “Matematik bilimdir, digerleri uygulamali matematiktir diye bir s6z vardir. O yiizden
de matematik diger bilimlere bir anlamda yardimci olacak sekilde ya da insanlarin bunu

’

kullanabilecegi en temel diizeyde yani, “Ben bunu bilimsel olarak yapmak istemiyorum.’

1

diyenler i¢cin oncelikle okur yazar diizeyinde bir 6gretme olmali diye diistiniiyorum.’

OE6: “Yani matematik zaten bilim olarak kullaniliyor ki bunu biz matematik¢iler olarak da
ger¢i ben kendimi matematikg¢i olarak nitelendirmiyorum ama yani bir matematik egitimcisi
olmaya ¢alisan biri olarak yani matematigin ne ise yaradiginin bir énemi olmadigini

diigiiniiyorum zaten bir ise yaradigi belli illa bir somut delil olmasina gerek yok.”

OES8: “Sadece bu biitiin bu bilgilerin iste teoremlerin veya iste kanitlarin ispatlarin vs biitiin
bu kavramlarin disinda aslinda bunlar: aslinda yapabilme becerisi. Yani matematigi yapma
becerisi de matematigi icine alinmasi gereken bir durum ¢tinkii sonu¢ta bunlar hali hazirda
evet yani soyut bir sekilde gelisti ama su an artik soyutlama yapabilmekte yani giinliik
vasamda bulunan olan seyleri matematige transfer edebilmek bir sekilde matematikle

’

iliskilendirmeyi de artik son donemlerde matematigin icine alyyoruz.’

OE10: “Gergek hayatta bir karsiligi, bir 6rnegi bulunmayan belki ama teorik olarak ifade
edilen insanlarin kesfettigi temel dayanaklarin da var olanlarla iliskilendirdigi eee... bir

sistemli yapi.”

4.1.2.1.2. Diistinme Araci

Calismaya katilan Ogretim elemanlarina gore matematik, akil yiiriitmeyi ve mantikli
diisiinmeyi saglayan, zihinsel islemler yapmay:1 kolaylastiran ufuk agici bir diislinme
aracidir. Diigiinme araci alt kategorisi, akil yiirlitme, mantikli diistinme, zihinsel islemler
yapma ve ufuk agict kodlariyla agiklanmistir. Bu alt kategori ve kodlarma iligskin 6gretim

elemani ifadeleri asagida verilmistir:
OE1: “Benim icin matematik diisiinerek saymaktir, kisa ve net olarak.”

OE2: “...matematik derken mesela baska ne olabilir é6grencinin zihninin acilmasi igin,

’

ufkunun agilmasi igin bir diigiinme bigimi, arag, yol, yontem, usiil olarak ifade edilebilir.’
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OE4: “Mesela matematik felsefesini en iyi sekilde ogreteceksin ciinkii matematigin
temellerini, kag yildan beri geldigini, hangi teorilerden, kimlerden etkilendigini onlarin
hepsini filozoflarin goriislerini vb. hepsini vereceksin ki cocukta bir ufuk gelissin yani, diye

diigtiniiyorum.’

’

OES5: “Bilgiyi bizler ortaya ¢ikaririz, iiretebiliriz.’
OES5: “...gercekten bilgi bireyler tarafindan iiretilir.”

OES: “Matematik bir akil yiiriitme siireci dive diistiniiyorum. Yani muhakeme siireci, bir

’

rasyonel diisiinme stireci diye dikkate aliyorum.’

OES: “Matematik derken islemleri indirgeyelim anlaminda séylemiyorum. Matematigi bir
plan yapma, dogru diigiinme, bir kavrama iligkin, bir konuya iliskin ya da bir probleme
iliskin bir akil yiiriitme, o problemin iistesinden gelebilme ya da giinliik hayattaki bazi
iligkileri -toplumsal iligkiler olabilir, insan iligkileri olabilir- bunlari diizenleme, bunlar

’

arasindaki iliskilere karar verme, o iligkileri yonlendirme gibi baglamlarda diisiiniiyorum.’

OES5: “Baktiginiz zaman matematiksel modelleme dersinde yapilan calismalarda diyelim ki
gelecege yonelik tahminler, gelecege yonelik karar vermeler ya da bir seyin matematiksel
modelini ¢tkardiginiz zaman onu giinliik yasama uyarlamak, giinliik yasamla onun iliskisini
bulmak ya da hayata baktiginiz zaman eger onun matematiksel modelini yani yasamda
daglara, tepelere, bir resme baktiginiz zaman onun matematiksel modelini ¢ikarin, inanin

1

orada bir ahenk var.’

OE6: “Ben bir de suna inaniyorum mesela felsefi acidan diisiiniirsem biitiin bilgiler aslinda
insanin igerisinde aslinda gizli doga onu ortaya ¢ikartmamizi istek ve ¢alismamiz onu akil

’

yiirtitme ile ortaya ¢ikartmamizi sagliyor mesele bu yani.’

OE9: “...bircok yerde mantiksal akil yiiriitiiyoruz degil mi, mantiksal diigiinmemiz

gerekiyor.”

OE9: “Yani mantiksal diisiiniiyorsun. Yani simdi mantiksal diisiindiigiin zaman bircok yerde

matematik yapiyorsun aslinda. Mantiksal diisiinmenin oldugu her yerde matematik var

1

ashnda.’

OE9: “Ciinkii matematikte mantiksal diisiindiigiin icin Tiirkce, sozel derslerde de basarili

’

oluyorsun. Iste mantiksal diisiindiigiin icin.’
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4.1.2.1.3. Sanat

Ogretim elemanlarmin ifadelerine gére matematik 6l¢iilii, diizenli ve estetik bir yapiya sahip
olan bir sanat dali olarak da diistiniilebilir. Bu alt kategori ve kodlara iligkin 6gretim elemani

ifadeleri asagida verilmistir:

OE2: “Matematigin iki tane islevi olan bu islemler arasinda birincisi toplumun ihtiyaclarina
daha dedigin gibi ozellestirerek bireyin ihtiyaglarina ¢are bulunabilecek en giizel

’

Sanatlardan birisidir.’

OE2: “Ciinkii o sayilar yazarken degil mesela bizzat teoremleri okurken sana kendi kendime
diyorum ne kadar giizel ispatlanmis ne kadar giizel yerlestirilmis sanki bir makinanin
parcalarint monte eder gibi. Hayran kaliyorum, sanki bir isleme sanati gibi ressamin

tabloya bir seyleri resmedisi gibi.”
OE2: “Rabbim bile matematigi yaratirken, matematik iizerine bir olcii var  bir Olgii
lizerine.”

OES: “Cok fazla kitabi tamim vardir ama ben matematigi problem ¢ozme sanati olarak

’

diigiiniiyorum. Ben matematigi baska bilimlere yardimct olma sanati olarak diisiiniiyorum.’

OES: “hayata baktiginiz zaman eger onun matematiksel modelini yani yasamda daglara,
tepelere, bir resme baktiginiz zaman onun matematiksel modelini ¢ikarin, inanin orada bir
ahenk var. O yiizden ben sanat diyorum. Orda belki bir altin oran var, bir diizenlilik var, bir
rast gelelik yok. Bir diizen oldugu igin, bir estetiklik oldugu i¢in sanat vurgusu yaptim.”

OE9: “Hani matematigin biraz sey yam ashinda, sanatsal yani, yani matematigin mesela

’

glizellikleri de var.’

OE9: “Kullams bicimi, ben tamamen matematigi sanat olarak gérmiiyorum. Ama
matematigi sadece hani ders anlaminda oldugunu diisiinmiiyorum. Bir¢ok yerde matematik,
hani giizel sanatlarda var resimde de var. Ciinkii orada belirli kurallara gére ¢izimlere gére
ciziyorsun di mi mesela oriintiileri ama mesela yani tek boyle sey istiyorsan aslinda bence

diistince tarzi matematik.”

4.1.2.2. Oznel Deneyim Bilgisi

Katilimeilara gore bireylerin matematigin dogasina bakisi, onlarin ihtiyaglarimin da
etkiledigi 6znel deneyimlerinin bilgisine de dayanmaktadir. Bu nedenle bu kategori ihtiyacin
karsilanmas alt kategorisiyle agiklanmustir.
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4.1.2.2.1. Intivacin Karsilanmas

Ihtiyacin alt kategorisi 6gretim elemanlarinin ifadelerine gore giinlikk hayat problemi ve
dogay1 anlama kodlariyla agiklanmistir. Bu alt kategori ve kodlarina iligkin 6gretim elemani

ifadeleri asagida verilmistir:

OE1: “Ogrenciler bize hep sunu soruyor: bu matematik benim ne isime yarayacak? Oysaki

matematik her yerde var.”

OEl: “...Ama ben kendi 6grencilerine bu konulari verirken bizlerin nerelerde karsinda
¢ctkacagim gercgek hayatta ne gibi kolayliklar saglayacaginit ogretiyorum. Aradaki fark artik
matematigi sinif disina ¢ikarmisiz. Gergek hayata uygulamisiz. Biraz uygulama alani

oldugunu diistiniiyorum.’

’

OE1l: “Ya da gercek olaylar: doga olaylarindan iistesinden gelmek siirecidir.’
OE2: “(matematik) giinliik hayati da etkiliyor.”

OES: “Matematik derken islemleri indirgeyelim anlaminda séylemiyorum. Matematigi bir
plan yapma, dogru diigiinme, bir kavrama iligkin, bir konuya iliskin ya da bir probleme
iliskin bir akil yiiriitme, o problemin iistesinden gelebilme ya da giinliik hayattaki bazi
iligkileri -toplumsal iligkiler olabilir, insan iligkileri olabilir- bunlari diizenleme, bunlar

’

arasindaki iliskilere karar verme, o iligkileri yonlendirme gibi baglamlarda diisiiniiyorum.’

OES5: “Baktiginiz zaman matematiksel modelleme dersinde yapilan ¢calismalarda diyelim ki
gelecege yonelik tahminler, gelecege yonelik karar vermeler ya da bir seyin matematiksel
modelini ¢tkardiginiz zaman onu giinliik yasama uyarlamak, giinliik yasamla onun iliskisini
bulmak ya da hayata baktiginiz zaman eger onun matematiksel modelini yani yasamda
daglara, tepelere, bir resme baktiginiz zaman onun matematiksel modelini ¢ikarin, inanin

1

orada bir ahenk var.’

OES5: “Bizim giinliik yasantimizda temel ihtivaclarimizi karsilayacak diizeyde bir matematik

bilgisi olmali.”

OE6: “Yani dogada vard: insanoglu oradaki sekillerden suradan buradan hareketle bunu

kesfetti ya da icat ettik dogaya uyguladik.”

OE6: “Yani kegifle baslamis ama ben bunu séyleyebilirim kendi nezdimde kesifle baslamigs
daha sonra bilgi birikimi arttikca tabi bilgi havuzu genisledikce ne yapilmus icatlar. Icatlar
da oyle bir sey ki matematikte yine ¢ok rahat bir sekilde uygulama alani bulabiliyor. Yani
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illa dogada var olan bir sey kesfetmek illa o sey olmuyor. Insan zihninin iirettigi seyler de

’

yine uygulama alani bulabiliyor.’

OE8: “...matematik sadece bu biitiin bu bilgilerin iste teoremlerin veya iste kanitlarin
ispatlarin vs. biitiin bu kavramlarin disinda aslinda bunlari aslinda yapabilme becerisi. Yani
matematigi yapma becerisi de matematigi i¢ine alinmasi gereken bir durum ¢iinkii sonugta
bunlar hali hazirda evet yani soyut bir sekilde gelisti ama su an artik soyutlama
vapabilmekte yani giinliik yasamda bulunan olan seyleri matematige transfer edebilmek bir

sekilde matematikle iliskilendirmeyi de artik son donemlerde matematigin icine alryoruz.”
OES8: “...artik matematigin kullammu ile ilgili cabalar daha én planda.”

OES8: “..uygulama alanlari ya da uygulayabilmeyi de diisiinmek lazim matematigi

diigtiniirken yani sadece kurallar, kaidelerden olmadigini yigini diisiinmemiz lazim.”

OES: “...ozellikle hani sanayi toplumu vs. siireci ile birlikte bir sekilde matematigin bu
alanlarda kullaniimasi uygulama kismini da goriiyoruz ve hatta uygulamada da matematigin

1

nasil gelistigini de goriiyoruz, gozlemliyoruz.’

OE9: “Soyut, zor, kompleks, anlasiimayan bir dil olarak goriiyor. Bunun sebebi de bence

su, biz matematigi ¢ok zorlastiriyoruz. Giinliik yasamdan ayrt anlatiyoruz.

OE9: “Mesela burada simdi matematigi iletigim, onu diyorum ya. Giinliik yasamda nesneleri
kullanarak matematigi ifade edebiliyor ve ¢ocuk dolayli olarak ogreniyor ama biz de

cocuklara gostermemizin tek sebebi bence tamamen ayrt tutmamiz.”
OE9: “Yani matematikteki aslinda konular giinliik yasamda i ice.”

OE9: “Yani matematik bence hayatimizin bir parcasi haline gelmeli. Bunu benimsemeliyiz.
Hani sadece okul ortaminda da degil, digsarida da her yerde. Hani bir ornek veriyorum. Bir
kek yapiyoruz degil mi? Olgiisii bile bir matematik olarak dikkat etmek gerekiyor ki giizel

bir iiriin ¢iksin ortaya. Orada bile él¢iilere dikkat etmemiz gerekiyor.”

OE10: “Ihtiyaclara binaen baglamis diye diisiiniiyorum. Yani mesela geometriyi
diigtindiigiimiiz zaman iste tarihsel geligimine bakildiginda hani ee iste gokteki cisimlerin

uzakliklari vs. ya da alanlarinin olgiilmesi falan gibi diistintirsek bir ihtiyagtan yola ¢ikip...”

OE10: “Mesela soyut olarak ¢alisilan alanlar oluyor. Gergek hayatta bir karsihigi, bir
ornegi bulunmayan belki ama teorik olarak ifade edilen insanlarin kesfettigi temel

’

dayanaklarin da var olanlarla iliskilendirdigi eee...’
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OE10: “Hem icat hem kesif. Ama bu yerine gore degisiyor.”

OE11: “Tek bir birey olarak tabi ki benim disimda da bilmedigim pek ¢ok matematikle
alakali sey var. Fakat su an matematik ya da biitiin bilimlerle alakali bilmedigimiz her sey

insanlarin ortaya attigi seyler. O nedenle insan iiriinii baktigimizda.”

OE11: “Yani var olan diizeni iste kesfedebilmek. Ornegin herhangi bir cebirle alakali bir
soru ¢ozdiigiimiizde dahi ozellikle diferansiyel denklemler dersine girdigim zaman o
denklem icerisindeki diizeni her seferinde farkli bir sekilde kesfediyorum ya da o an ilk kez
fark ediyorum, kesfediyorum. Ama o, o diizeni kesfetmesem bile yok oldugu anlamina

gelmiyor.”

4.1.3. Matematik Egitimi

Ogretim elemanlarinin matematik egitimi eksenine iliskin ifadeleri matematik grenme ve
matematik Ogretme kategorileriyle aciklanmistir. Bu bolimdeki alt basliklarda bu

kategorilerle ilgili agiklamalar ve 6rnek 6gretim elemani ifadelerine yer verilmistir.
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Sekil 12. Ogretim elemanlarinin matematik egitimine dair kod-kategori semasi
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4.1.3.1. Matematigi Ogrenme

Calismaya katilan 6gretim elamanlarinin ifadelerine gore matematik 6grenme, deneyime
dayali bir biligsel gelisim siirecidir. Buna gore matematik 6grenme kategorisi, bilissel
gelisim siireci ve deneyime dayali 6grenme alt kategorilerinde agiklanmistir. Asagidaki alt
basliklarda bu alt kategoriler ve alt kategorilerde yer alan kodlara dair agiklamalar ve 6rnek

ifadelere yer verilmistir.

4.1.3.1.1. Bilissel Gelisim Siireci

-----

yapilandirma, iliskilendirme ve anlamlandirmadan olusmaktadir. Bu alt kategori ve kodlara

iliskin 6gretim elemanlar ifadeleri agagida verilmistir:

OEl: “Kavramin ne oldugunu nereden geldigini hani ispata dayali éziimseyerek
i¢sellestirme ile zihnime alabiliyorsam, neyin nereden geldigini biliyorsam ki 6grencilerime

de ben boyle vermeye ¢alistyorum.”

OE1: “4 ve B kitaplarimi okudugumda diyorum ki tam 6grenmeyi gerceklestirememisim. Su

ozelliklere de bakmam lazimmug ki ben tam 6grenmeyi gerceklestireyim.”

OE3: “Birbirinden iliskisiz, birbirinden bagimsiz formiilleri, tanimlar, kurallar: ezberlemek

demek degildir.”

OE3: “...mesela dikdortgenle diger geometrik cisimler veya sekiller arasinda bir iliski nasil
kuruldugunu gordiigiim zaman da bir ogrenme gergeklesmis oluyor burada. Dolayisiyla
vani bir kavramin bilinmeyen bir kavramin, evet burada da bir ogrenme var ama asil

ogrenme o kavramlar: gordiikten sonra bu kavramlar arasinda iliskiyi gérmek...”

OE3: “Toplam-fark formiilii birim cember baska da bunun disinda baska bir sey

ezberlemeye, bilmeye, ezberimizde tutmaya gerek yok.”

OE3: “Mesela diyelim ki; trigonometride doksan tane formiil biliyorum da buna doksan
birinciyi ekledigim zaman onlardan bagimsiz ¢cok da motive olacagimi diisiinmiiyorum ama
va ben iste bu doksan tane formiilii ii¢ tane ile rahatlikla elde edebiliyorum. Dolayisiyla
seksen yedi tanesini ezberlememe, ezberimde tutmama, zihnimde onun hamalligini yapmama
gerek olmadigini gordiigiim zaman bu 6grenme beni daha fazla mutlu ediyor. Hatta mesela
gozlemledigim zaman bu sekliyle ders anlattigim zaman ogrencilerde de, ogrencilerin de bu

anlamda mutlu oldugunu gériiyorum.”
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OE3: “Iste tiirevde ogrenciye sunu sordugumda, iste tiirev nedir dedigimde limite dayali
tamimint hemen hemen hepsi limit h sifira giderken [f(x+h)-f(x)]/h seklinde séyliiyor. Bu ne
anlama gelir diye sordugum zaman kimse bunu sey yapamad, cevaplayamadi ama ben anlik
hizla buna deger vererek bu tiirev iste fark buradan kaynaklaniyor dedigim zaman
ogrencilerde sunu gordiim: Ya hocam evet, iste bunun nedeni buymus. Bunu onayladiklar

zaman iyi bir matematik 6gretimi yaptigimi diistiniiyorum.

OE3: “Yapilandirmaci yaklasim ruhuyla iyi hazirlamilirsa, iyi bir yonergeler onceden

belirlenir, buna gére hareket edilirse ¢ok da sikinti olacagini diistinmiiyorum ben.”

OES5: “Eskiden bize matematik, bilgiler yigim olarak égretildi. Bilgiler yigin olarak
ogretilince de bunu bir seylerle bagdastiramadik, iliskilendiremedik. Iliskilendiremedigimiz
icin de bu kavramlar bizde hi¢cbir zaman kalici olmadi. Belki de bizler matematigi liseden
tiniversiteden sorgulamaya basladiktan sonra 6grenmeye ¢alistik.”

OES5: “...bunu da bir seylerle iliskilendirecegiz ki akilda kalici olsun. Aksi takdirde bunlar

’

akilda kalici olmayacaktir.’

OES5: “Ben égrencilik yillarimda yazip ¢izdigim zaman eve gittigimde ezberlemeye ¢calistim.

Ezberlemeye ¢alistigimiz i¢in de bunu tam anlamiyla 6grenemedik.”

OES5: “Zihnimizde bir siirii matematik ile ilgili kavram var ama bunlarin hichbiriyle
baglantisi  yok. Ciinkii bize baglanti  kurularak, yasamin icerisinden bunlar

anlamlandrilarak ya da bir baglam icerisine yerlestirilerek ogretilmedi.”

OES5: “Iste bir integral isareti yapildi, orada bir siirii islemler aldik, ¢arptik, béldiik ama
nigin ¢arptik, nicin boldiik, neden bunlar: topladik, toplamanin anlami nedir, ¢carpmanin
anlami nedir, bunlar bize 6gretilmedi. O yiizden matematik 6grenme deyince benim aklima;,
matematikte kavramlar var, eger biz bu kavramlar: baglam igerisine yerlestirebiliyorsak,
iliskilendirebiliyorsak, biz bunlara anlam verebiliyorsak, anlamlandirabiliyorsak matematik
ogrenme gerceklesmistir. Yoksa biz binlerce soru ¢ozdiik- ¢ozdiik de hakikaten sinavlara

hazirlanirken- ama toplama nedir dendigi zaman toplamayr anlamlandiramadik.

OES:  “Buna hichir anlam veremedik. Bir kavramla oncesini ve sonrasint da

iliskilendiremedik.”

OE5: “Ogretmen de igsellestirememis yani ben bunu kisir dongii olarak gériiyorum.
Ogretmen Ogrenememisse, i¢sellestirememisse bunu ogrencisine aktartyor. Ogrencisi de

’

yarin ogretmen oldugu zaman ona aktariyor ve kisir dongii bu sekilde dontiyor.’
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’

OE6: “Yani ogretmek, bilgiyi vermek veya 6grencinin bilgiyi almasi degildir.’

OE6: “Bir tane yanlhs yaptigim zaman onun sebebini bana agiklayabiliyorsa o zaman bu

)

¢ocuk evet ogrenmis ya da ben onu 6gretmisim diyorum.’

.....

iliskilendiriyorsunuz bunlara bagh ¢ikarimlar yapiyorsunuz ve bu ¢ikarimlar: siz

yorumluyorsunuz ve sonuglara ulagiyorsunuz.”
OE7: “...matematik 6grenme aslinda benim icin akil yiiriitme stirecidir.”

OES8: “...anlamli bir biitin halinde sunma veya cocuga anlam kazanmasi bizi anlam
kazandiran seyleri ya da anlamlastirabildigimiz seyleri o6grenmis oluyoruz sonugta

’

nihayetinde ama matematik ogrenme de yani ogrenciler ogrenirken o sekilde diigiinelim.’

OES8: “Yani dyle de olunca zaten 6gretmenlerin iizerinden o sey kalkiyor yani ben baktigim
zaman videolardan o baskiyr o seyi gormiiyorsunuz. Smiflardaki 6gretmenlerde daha rahat
sadece siire¢ odakli yani iste 6grenci ne diigiiniiyor nasil buna variyor nasil akil yiiriitiiyor

nasil muhakeme edebiliyor ya da iligkilendiriyor nasil ifade ediyor.”

OE9: “Yani en basit bir hiz problemlerini ¢ézemezdim ben, anlamazdim, ezberlerdim.

Babam normalde giinliik yasamla iliskisini anlatirdi, bize anlatirdi.”

OE9: “Onu o teoremi anlamlandirdigimi fark ettigim anda iste diyorum ki: Matematigi bu

2

anlamda ogrenmem gelisti.

’

OE10: “Matematik isin icine girince biraz daha iliskilendirme.’
OE10: “Yine bir yerlerden ¢ocugun kafasinda iliskilendirmeye baslayarak ilerliyoruz.”

OE10: “Yani 6grencinin kendi kesfederek gittigi sisteme bakarsak mesela ben buradakinin
-ama lisede aldigim egitimi ya da ilkokulda aldigim egitimi bir yere koyarak tiniversiteden
vola ¢ikarak konusuyorum- biraz daha ezberci diyecegim artik o sekilde ilerledigini, ama

yurt disindaki sistemde daha anlamaya yonelik, kavramaya yonelik ilerledigini gérdiim.”

OE10: “...soyut kavramlarin icine girildigi zaman her zaman onu bir yere yapi eee...
iliskilendirmek de miimkiin olmayabiliyor. Orada da ogrencinin belki ilk etapta ezberlemesi,
ezberlemesinden kastim da hani o ara basamaklar: bilmesi ancak stire¢ icerisinde onlari bir

’

yere oturtup aa evet bundan dolayrymigsi oturtabilmesini de normal goriiyorum.’

’

OE10: “Bence égrencilerin iste ispat kisminda neyi neyle iligkilendireceklerini bilmiyorlar.’

OE10: “...o iliskilendirmeyi égrencinin yapabilmesi énemli.”
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OE10: “Iliskilendiremiyor, éncekiyle sonrakiyle. Veya ispat yapilacaksa bir ispat

kavraminin ne olmasi gerektigi hakkinda da...”
OE10: “Ciinkii artik o diisiinme kismi birazcik daha tetikleniyor. Istenen kisim o olmal1.”

OE10: “O aradaki baglantilari, cok iyi cok net kuramiyorlar. Ama birinci siniflarla yaptigim
derslerde ispatlar kismindan ¢ok memnun olduklarimi “Hocam biz ¢ok mutluyuz, ispat

goriiyoruz artik” dediklerini...”
OE10: “Kendisi yapilandirabilir, aynen. Yani o baglantiy: o iliskiyi kendisi de kurabilir.”

OE10: “Iste birazcik daha uygulamaya déokebilme, 6grendigimi iliskilendirebilme...”

4.1.3.1.2. Deneyime Dayali Ogrenme

Ogretim elemanlarinin ifadelerine gore igsellestirme, kullanish bilgi edinme ve kesfetme
deneyimlerin olusmasini saglayan etmenlerdendir. Bu nedenle deneyime dayali1 6grenme alt
kategorisi i¢sellestirme, kullanish bilgi edinme ve kesfetme kodlariyla agiklanmis ve bu alt

kategori ve kodlara iligkin 6gretim elemani ifadeleri asagida verilmistir:

OE1l: “Matematik egitiminde kavramlarin ne anlama geldigini égrencilere ogretip gercek

)

vasamda karsuiklarint bulmamiz gerekir.’

OEl: “Kavramin ne oldugunu nereden geldigini hani ispata dayali éziimseyerek
i¢sellestirme ile zihnime alabiliyorsam, neyin nereden geldigini biliyorsam ki 6grencilerime
de ben boyle vermeye ¢alistyorum.”

OEl: “..neyin nerden geldigini icsellestirerek sorguluyorsa farkindaysan farkindahg

’

gelismesi matematik ogrenme de gerceklesmistir.’

OE4: “...simdi égrenci diyor “on bes giin calistm hocam on aldim” anlamadin ki,
algilamadin, oziimsemedin bilgiyi, i¢csellestirmedin, ozellestirmedin kendine, “ben bunu

’

goriince sunu yapacagim” gibi bir genelleme yapmadin.’

OES8: “Yani 6grenmeyi iste hep diyoruz ya egitimcilerden ayri veya giinliik hayatta da
egiticilerin yaninda olmadigi bir ortamda da ogrenmeyi gercgeklestirebiliyor olmalart

1

lazim.’

OES8: “Sonrasinda cocuk tabi bu becerileri kazandiktan sonra giinliik yasamda da

ogrenebiliyor.”

OE10: “...yine hayatla iligkilendirme kismina giriyoruz ashna bakarsak.”
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OE10: “Ama ilerleyen simiflarda artik o temelde olusturdugumuz kavramlarla bir nevi
biitiinlesik bir sekilde iizerine insa etmeye c¢alisiyoruz matematigi. Eee ama verdigimiz
egitimin amaci da o kavramlarin hani gercek hayatta uygulamasina ge¢ildiginde analitik
diigiinmesini saglayabilmek insanin. Yani ee sebep sonug, ispat yani bir seye dayandirarak
ilerlemesini saglayabilmek.”

OE10: “Biraz daha matematik¢i gibi kesfettiklerini ya da genel bir ifadeyi nasil ispat

)

edebileceklerini gordiikleri icin mutlu olduklarini goriiyorum.’

OE10: “Kesfetme siireci verirdi sana yani. O teoremin ifadesini, ne demek istedigini
anlaman gerekiyor ya o sordugu problem tiirii, ispat tiirtindeki problemi de yapabilesin.
Dolayisiyla da biraz daha ogrencinin kendi bireysel arastirmasina ve odaklanmasina,

¢ozmesine dayaliydi.”

4.1.3.2. Matematigi Ogretme

Calismaya katilan 6gretim elamanlarinin ifadelerine gére matematik 6gretiminde, 6gretmen,
Ogrenci, 6grencinin gelisim siireci, 6gretim ilke ve yontemleri, icerik ve materyaller nemli
bir rol oynamaktadir. Buna gore matematik 6gretme kategorisi, 6gretmen rolii, 6grenci rold,
Ogretim, icerik ve gelisim siiregleri alt kategorilerinde aciklanmistir. Asagidaki alt
basliklarda bu alt kategoriler ve alt kategorilerde yer alan kodlara dair agiklamalar ve 6rnek

ifadelere yer verilmistir.

4.1.3.2.1. Ogretmen Rolii

Ogretim elemanlarina gére matematik ogretiminde Ogretmen rolleri bilgi aktaran ve
rehberlik eden seklindedir. Bu alt kategori ve kodlara iligkin 6gretim eleman: ifadeleri
asagida verilmistir:

’

OE1: “...bizim de rehber olarak yol gostermemiz gerekir. Egitim bunlara yariyor diye.’

OE2: “Ogrenci merkezli olsun égrenci merkezi olsun tamam 6grenci merkezi olsun Bizler
ogrenci merkezliyi ne zannediyoruz biliyor musun? Bizler iste 6grenci su konuyu verelim
kendisi bulsun getirsin, haywr oyle degil! Siz 6grenciye rehber olacaksiniz. Ogreteceksiniz
rehber olacaksiniz gostereceksiniz ondan sonra ondan bir seyler isteyeceksiniz.”

OE2: “Tabi ki bilgi kavrama uygulama analiz sentez deSerlendirme basamaklarda onu

’

ulastiracaksiniz. Her zaman ugrastiracaksiniz.’
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OE2: “Kati disiplin olmayinca daha hos oluyor, aradaki kati bloklar devriliyor. Cocuk daha

’

da yaklagiyor.’

OE4: “Yani o konuyla ilgili zaten ben dersin basinda hazir olunus bilgileri, én bilgileri
vermeye ¢alisirim elimden geldigi kadariyla yani arkadaslar gecen hafta surada kalmistik,
ashinda dizi deyince ne anlasiliyor, yakinsaklik deyince buradan ne anliyoruz ya da
monotonluk deyince monoton iistten sinirli mi, monoton alttan sinirli mi, monoton azalan
alttan sumirlyysa da yakinsaktir ama genel terimiyle verilmisse limiti varsa eger yakinsaktir

bunlart bir tekrarlayip onun iizerine bir seyler kurmaya ¢alistyorum.”

OE4: “Siirecte igneleyici sorularim olur, onu gorebiliyorum. Sinifin genel tablosuna
bakiyorum ama tabi ki ben ogretme denilince o konuyla ilgili hazir olug bilgilerini énce
sunup sonra konuyu anlatip ondan sonra konuyla ilgili ornekler ¢ozdiikten sonra ¢ocuklarla
bir ikili ilisiler, konusmay, geri doniit almayt sey yaparim o arada muhtemelen tabi sinifin

hepsi degil ama birkag kisiden olumlu doniitler alyyoruz.”

OE4: “Yani ogrenci hazirlanacak ama sen onu da ogrenci kadar da ogretmenin ona

rehberlik etmesi, miidahale etmesi, yonlendirmesi bunlar da énemli.”

OES: “llk énce ozgiirlitk alant tantyorum. Mesela matematiksel modellemede sordugum
soruyu sinifta tartisiyoruz, ¢ok farkli, bize gore sagma seyler de soylenebilir. Buna imkadn

’

taniyorum.’

OE7: “Ogretme diye bir seyin oldugunu acikcasi diisimmiiyorum siz bilgiyi ortaya

)

koyarsiniz karst taraf almak istedigi kadar alir.’

OES8: “Yani hani bu rehber dedigimiz yénii egiticinin veya égretmenin bu kismi var ama

hani biraz matematikle de tabi bunun iliskisini kurmak gerekiyor.”

OE9: “Yani rehber kelimesi de aslinda bana béyle sey geliyor. Birazcik o kavrami yetersiz
geliyor. Hani rehberlik ¢iinkii 6grencileri sadece yonlendirirsin ama bir ¢aba harcamazsin

’

sonugta orada 6gretmen faktorii, etki faktorii de var.’

OE9: “Aynen yonlendirirler. Iste burasi, surasi giizel. Bu tarih suna bagh bir sey. Ben

’

rehber kavramindan seyim o.’

OE10: “...tek dogrusu varmis seyine de ben oradan ¢ok katilmiyorum. Yani tek dogrusu
varmistan kasti aslinda hani sadece motomot bir sekilde birden fazla ¢oziimii 6grenciye

yvaptiririz ya, farkl bazen ogrenciler “Aaa Hocam béyle demi ¢oziiliiyordu? "yu hissettirir,
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o hissiyati da her zaman canl tutabilmek adina iste birazcik daha ozgiirliik¢ii hani boyle

’

farkly arayislarin icerisinde, farkli yontemlerin icerisinde olmasini da isterim.’

4.1.3.2.2. Ogrenci Rolii

Ogretim elemanlarma goére matematik dgretiminde 6grenciler aktif olmalidir. Bu alt kategori

ve koduna iliskin 6gretim elemani ifadeleri asagida verilmistir:

’

OE1: “Bunu égrencinin gérmesi lazim...’
OE4: “Aktif katilim 6nemli.”

OE4: “...cocugun soru ¢ozmesine ihtiyacim yok bunun amact aktif olsun yani derste kalksin,

tahtayla barissin, ¢cekinmesin, arkadaslariyla.”

OE4: “Ben dersim itibariyle biraz éyle derslerim mesela onun disinda pedagojik
formasyonda 6zel egitime gidiyorum orda ogrenci de aktif.”

OES: “Biraz daha égrenciyi isin icine katarak, aktif tutarak bunu yapmaya ¢aligiyorum ki

1

sadece kafasinda bilgi yigint olmasin.’

4.1.3.2.3. Ogretim

Calismanin katilimcilar1 olan 6gretim elemanlari, matematik 6gretmede O0gretim ilke ve
yontemlerine vurgu yapmiglardir. Bu anlamda 6gretim alt kategorisi, 6gretim ilkeleri ve
ogretim yoOntemleri kodlartyla acgiklanmis ve bu alt kategori ve kodlara iliskin 6gretim

elemani ifadeleri asagida verilmistir:

OEl: “Burada ogretmenin kendini gelistirmesi lazim. Strateji, yontem, teknik ve taktik

agidan, dersinde kullandigi jest ve mimikler acisindan da dikkat etmesi gerekiyor...”

OE1l: “Matematik séyle hep soyut olarak akliniza geliyor da bunu biraz da somutlastirma

noktasinda bir seyler yapmamiz gerekiyor.”

OE1: “...matematigi soyutluktan ¢ikarmaya ¢calisiyoruz. Geometrik olarak yart somut yari
soyut dedigimiz c¢izelgeler olsun anlasilmayan soyut kavramlar: daha anlasilir hale

getirmeye ¢alisiyoruz.”
OE1: “...istedigim matematiksel bilginin once vereceksin ki, alan dgretimine ¢calisabilsin.”

OE2: “Cocuk zaten on yarg: ile yaklasiyor matematige, bunu kirmaliyiz. Matematikte

’

materyal kullanilabilir. Diigiinmeliyiz, diistindiirtmeliyiz.’
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OE2: “Dikkat cekmek icin bazen sesimi yiikseltiyorum, bazen alcaltiyorum. Derse
getirebilecek sakalar yapryorum. Bazen fiziksel uyarict olsun diye sirtimi donebiliyorum.

Veya yanls bir sey soyliiyorum.”

OE2: “Biliyorsunuz algilama da ¢ok onemli, dikkatten sonra. Algilama icin de on

ogrenmeleri yeterli.”

OE2: “...bu ders ¢ok kolaymis dedirtiyorum, dersi 6grenmelerini sagliyorum. Sonradan
zorlastirtyorum dersin zor olmadigini, yapabileceklerini basarabileceklerini goriiyorlar.

’

Osretme derken budur.’

OE3: “Mesela matematik iste somutlastirilmali, gorsellestirilmeli ifadeleri kullaniliyor,
vapilandirict yaklasim. Dolayistyla bazen iste imkansizlik diyelim buna. Mesela matematik
laboratuvart olmast lazim. Yok. Dolayisiyla olmadigindan dolay: teorikte bir etkinlik
gostermeye ¢alisiyorum. Dolayisiyla bunu 6grenci eliyle dokunmadigindan, uygulama

)

vapmadigindan dolay:, hissedemediginden dolay fazla inandirici bulmuyor.’

OE3: “Ogrenciyi ikna edememe de ciinkii elimde o materyal birebir olmasi lazim. Onu, o
ortami 6grenciye sunmam lazim. Birebir o iglemi 6grenci oniinde bilgisayar olmali, beraber

yapmaliyiz.”

OE3: “...integrali anlatiyorsunuz veya buna benzer bir kavrami veriyorsunuz. Dolayisiyla
bir bilgisayar laboratuvart olmasi lazim ki beraber Geogebra’dan o iist toplam, alt toplam.
Bunlarin karsiligint o6grenciye beraber gosteresiniz ama bunlari da bazen géstermek

’

istiyorum sinif ortaminda da bunlar, bunlari olusturmada zorlaniyoruz.’

OE3: “...ciinkii elimde o materyal birebir olmasi lazim. Onu, o ortami 6grenciye sunmam
lazim. Birebir o iglemi 6grenci oniinde bilgisayar olmali, beraber yapmaliyiz. Dolayisiyla
ben sundan eminim. Bu imkanlar oldugu zaman, beraber yapildigi zaman bir tanim, kural,

’

kavramsal diizeyde ogrenciyle beraber olusturulur.’

OE3: “Yani sonsuzluk kavrami o kadar, yani somut gésterilebilecek bir sey degil.
Dolayisiyla zorlandigimiz kavramlardan bir tanesi bu olabilir, evet. Bu mesela buna benzer

1

eger dyle bir imkaniniz yoksa ii¢ boyutlu cisimler, bunlar olabilir...’

OE4: “Yani o konuyla ilgili zaten ben dersin basinda hazir olunus bilgileri, én bilgileri
vermeye ¢alisirim elimden geldigi kadariyla yani arkadaslar gecen hafta surada kalmistik,
ashinda dizi deyince ne anlasiliyor, yakinsaklik deyince buradan ne anliyoruz ya da

monotonluk deyince monoton iistten sinirli mi, monoton alttan sinirli mi, monoton azalan
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alttan stmirlyysa da yakinsaktir ama genel terimiyle verilmisse limiti varsa eger yakinsaktir

bunlart bir tekrarlayip onun iizerine bir seyler kurmaya ¢alistyorum.”

OE4: “...analiz gibi derslerin daha ¢ok égrenci degil de 6gretmenin aktif oldugu ama soru

cevap seklinde beyin firtinasi falan zaman zaman olabilir diye diisiintiyorum.”
OE4: “Adim adim orda problem ciimlesini, hazir olus bilgilerini adim adim gideceksin...”

OE4: “Cocuk simdi 6yle yaptigi zaman, her dersi birbirinden bagimsiz goriiyor dyle degil
ki. Her dersi bir sonraki derste kullanman lazim, o iiriinii transfer etmen lazim transfer

edebildigi kadar ¢ocuk basarili.”

OE4: “Yasina, simifina gore yani onlarin seviyesine gére inerek onlara faydal olacak

’

elestirisel diisiinmeyi, analitik diistinmeyi ¢cok 6nemsiyorum.’

OE4: “Yakindan uzaga dogru, bilinenden bilinmeyene dogru, soyuttan somuta dogru
bunlart bu sekilde 6grettigin zaman ¢ocuklar korkmayacaktir yani bunu ben yapabilirim

diyebilen nesiller yetistirmek baska bir degisle.”

OE5:  “Girdigim derslerde kavramlar iligkilendirmeye calisiyorum, —égrencilere
sorgulatmaya ¢alisiyorum, her zaman sorun diyorum yani bu neden béyle, ben bunu giinliik

1

vasamda ya da baska alanlarda ne ile iliskilendirebilirim diye.’

OES5: “...biz kalici hale getirmis oluyoruz. Yani somut seyler kullanmak, gérsel seyler
kullanmak, yasamin bizzat icinden geldigini vurgulamak seklinde eger yapabilirsek kalic

1

olur.’

OE5: “Siz cevre, aile, okul istediginizi yapin ama eger siz onun zihin diinyasini
anlamiyorsaniz, bireysel farkliliklarini anlamiyorsaniz yaptiginiz hi¢bir yontemin, ¢evrenin,

’

hi¢bir etkisi yoktur.’

OES5: “Ogretmenin farkli yonleri var ama matematiksel anlamda da éretmen o konuyu, o
kavrami miimkiin oldugunca basitlestirebilmeli, miimkiin oldugunca anlamlandirabilmeli ki

’

ogrenci ogretmeni o yonden de sevsin.’
OES: “Yani ogretmen biligsel olarak da 6grencinin seviyesine inebilmeli ki oyle sevsin.”

OE5:  “Somutlastiramiyorsam, gorsellestiremiyorsam, anlamlandiramiyorsam égrenci
matematigi yine de sevmeyecektir. Ogretmeni ne kadar iyi bir insan ya da sempatik, giizel,
giler yiizlii, 6grencilerle diyalogu iyi olan bir insan dahi olsa 6grenci matematigi yine de

1

sevmeyecektir.’
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OES5: “Osrenci diisiinsiin, kafasindan hangi fikirler gegivor, hangi kavramlar: ele aliyor,
neler diisiiniiyor, acaba verileri dogru hesaplayabiliyor mu dogru ele alabiliyor mu,

problemi anlamlandirabiliyor mu, problemi anlayabiliyor mu buna énem veriyorum.”
OES: “Farkli diigsiinme yollari ne bu anlamda ortaya ¢ikarmak istiyorum.”
OES5: “Her kavrami da miimkiin oldugunca iliskilendirmeye ¢alistyorum.”

OES: “Bunu nasil anlamlandirabilirim, bunu nasil ezberden, islemsel anlamdan

¢tkarabilirim diye diistiniiyorum.”

OE5: “Somutlastirmaya calisiyorum, giinliik yasamdan érneklendirmeye calisiyorum,
miimkiin oldugunca gorseller kullanabilirsem kullanmaya ¢alisiyorum, o kavramlarla ilgili
birilerine beyin firtinast yaptiriyoruz bir seyler duymuslarsa, o duyduklarina nasil anlam

vermisler?”

OES5: “Boylece onlarin on égrenmelerine ya da hazir bulunusluklarini da tespit etmeye
calisarak boyle bir ortam igerisinde matematik ogretme dedigimiz seyi gerceklestirmeye

calisiyoruz.”

OES5: “Matematik tarihi derslerinden érnek vereyim. Ben matematik tarihi dersine de
giriyorum. Mesela ¢ogu arkadas o dersleri sozel bir ders gibi algiliyor ama ben o dersin
yiizde yetmisini sayisal ders gibi isliyorum. Nasil? Ge¢misten mesela Mezopotamya'dan,
Misir'dan baslayarak insanoglu sayilari nasil ¢arpmisti, nasil yontemler kullanmisti?
Osrencilerin, "Aa hocam béyle mi carpyorlardi? Vay be c¢ok farkli yontem

kullaniyorlarmis."” diye tepki verdiklerini gériiyorum.

OES: “Herkes matematik 6grenebilir de okur yazarlik diizeyi dedigimiz gibi... Seviyesine
gore oOgrenebilir diye diigiiniiyorum. Bazen bir 6grenci gelir onun seviyesini ['den 5'e
ctkaramazsimiz. 1'den 1.5 yapabilirsiniz. Herkes matematik ogrenebilirden benim

kastettigim bu.”

OE6: “Ogrenci benim anlattiklarimla ilgili zit bir ornek verebiliyorsa ben diyorum ki
tamam. Yani negatif bilgi dedigimiz kavrama geliyoruz. Ben pozitifi vermeye ¢aligsmiyorum
zaten derslerimde yani dogrunun yaninda yanliglari da bak bu béyle ama bu farkli agilardan
bu soruyu soyle ¢ozdiigiimiiz zaman ya da bu kavrama soyle yaklastigimiz zaman yanlislik

olabilir. Bence matematik 6grenme demek diisiinmenin matematiksel diistinmenin de temeli

budur.”

OE6: “Yani bir kavrami 6grenmeden digerine gecme yok.”
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OE6: “Problem ciimlesi iiretebilecek, artik problem ¢éziicii degil problem kurucu olmaya

’

basladigi anda...’

OE7: “dsagida o teoremi kullanabilecegi bir problem yaziyorum o problemin icerisinde

.....

OE7: “Mesela diyelim ki konuyu anlattiktan sonra soru-cevap dersi daha zevkli hale

’

getirebilmis miyim ve bu sekilde tabi daha fazla doniit oluyor.’

OE7: “Yani problem ¢cozebilen bireyler yetistirebiliyorsak veya matematik egitiminde bunu
saglayabiliyorsak bu ozelligi kazandwrabiliyorsak daha sonrasinda birey odakli birey
vetistirme odakli insan odakli temel degerler iizerinden basamak olusturabilir, problem
¢ozme becerisi diyeyim akil yiiriitme becerisi aslinda hata yapmasini yanlis yapmasini

engelleyecek boyutta onu oraya tastyabilir diye diistintiyorum.”

OES: “...ozellikle problem ¢ézme én plana geldi. Yani matematik égretimi esittir problem
¢ozmeye ozellikle 30 yil oncesinde 90larda olduk¢a fazla bir vurgu yapildi. Bunun disinda
sey de var tabi ki baska beceriler de var ama hani problemleri iste siniflandiriyoruz iste
rutin, rutin olmayan problemler vb. hani buradaki temel ihtiya¢ evet ¢cocuklar ogrettiginiz

)

bilgi iizerine verdiginiz birtakim gorevleri yerine getirebiliyor.’

OES8: “Bir de simdi teknoloji artik giiniimiizde hani matematik egitiminde teknolojinin amaci
¢ctkti. Yani matematik ile ilgili olan teknolojileri veya giinliik yasamda teknolojileri
matematige entegre ederek kullanabilme yani iste hep hesap makinesi vs. bunlar etkili

kullanmaktan bahsediyoruz.”

OES8: “Yani dogru seyi iste kullanabiliyor mu matematiksel teknolojiyi vs. falan hani daha
cok kisinin ne yaptigina odakli yani sonug¢ olarak bizim sinav kagitlarindaki gibi ne

vazdigina degil de sinif ortamindaki siire¢ onlar igin daha degerli.”

OES8: “Cocuklar daha rahat fiziksel olarak da daha ¢ok grup calismasi seklinde yapilmig
ortamlar tasarlanmis ortamlar iste etkilesim oldukca fazla. Hani ozellikle bizde eksik kalan
akran etkilesimi kismi orda ¢ok on planda hani ¢ocuklarin birbirine 6greterek dersi yani
vardimct olarak ge¢mesi iste materyalleri zaten hep konusuyoruz hani etkinlik kagitlarin

’

konusuyoruz.’

OES8: “Yani uygulamaya yonelik olan problemlerin getirilmesine, sorgulamaya yonelik, akil

yiirtitmeye yonelik...”
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OE10: “...ama arastirmaya dayaliydi. Mesela o teoremin bir uygulamasini sana yaptirmaya

calisird.”

OE10: “Yani matematigin tek dogrusu varmis seyine de ben oradan ¢ok katilmiyorum. Yani
tek dogrusu varmistan kasti aslinda hani sadece motomot bir sekilde birden fazla ¢oziimii
ogrenciye yaptiririz ya, farkli bazen 6grenciler “Aaa Hocam béyle demi ¢oziiliiyordu? "yu
hissettirir, o hissiyati da her zaman canli tutabilmek adina iste birazcik daha ozgiirliik¢ii

’

hani béyle farkli arayislarin icerisinde, farkli yontemlerin igerisinde olmasini da isterim.’

4.1.3.2.4. Icerik

Ogretim elemanlarmin ifadelerine gére matematik Ogretiminde igerik, ihtiyaclara ve
matematikteki bilgi biitlinline uygun olarak diizenlenmelidir. Buna gore igerik alt kategorisi
ihtiya¢ ve bilgi biitiinii kodlartyla agiklanmis ve bu alt kategori ve kodlara iligkin 6gretim

elemant ifadeleri asagida verilmistir:

OE2: “...cocugun bilgi kirliliginden ziyade bilgi sadelestirilmesi onemlidir. Gerekli seyleri

kullanalim ¢iinkii fazla kapasitesini var ya mesgul etmemeye ¢alistyorum.”

OE2: “Sadece kurallari genellemeleri ogretmekle isi bitirmiyoruz. Matematik tarihi
verilebilir. Bunlarla ¢ocugun karakteri de oturtulabilir. Tarihte su olmus gibi
kiyaslamalarla yapilabilir. Bilgi gizlenmemelidir. Hem birey olma hem de bireyin belleginde

’

kurallar, kavramlar yerlestirilmelidir.’

OES8: “dma giinliik yasamda yeni bir durumda o bilgiyi oraya adapte edemiyor veya o

problemi oradaki bilgide kullanamuyor veya o problemi orada ¢ozemiyor.”

OES8: “...yani herkesin ihtiyaglari dogrultusunda yapacaklar: dogrultusunda ileride
matematigin diizeyde olmast gerektigini ¢iinkii matematigin liiks bir pahali bir alan

’

oldugunu...’

OE10: “...iste soru ¢ozmeye, problem ¢ézmeye, yani formiilleri ezberleyip sonucu bulmaya

odaklanyorlar.”

4.1.3.2.5. Gelisim Stirecleri

Calismanin katilimcilart olan 6gretim elemanlarinin ifadelerine gore matematik 6gretmede
Oonemli bir etmen olan Ogrencilerin gelisim siirecleri bilissel ve duyussal olarak

siiflandirilabilir. Bu anlamda gelisim siiregleri alt kategorisi, biligsel ve duyugsal kodlariyla
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aciklanmis ve bu alt kategori ve kodlarmna iliskin 6gretim elemani ifadeleri asagida
verilmistir:

1

OE1: “Iste o mantiksal, kavramsal bilgiyi 6rencide kazandirmamiz lazim.’

OE2: “Cocuk zaten on yarg: ile yaklasiyor matematige, bunu kirmaliyiz. Matematikte

materyal kullanilabilir. Diisiinmeliyiz, diistindiirtmeliyiz.”
OE3: “...yorum yapabilen, iste diyelim ki birilerinin soyledigi empoze etmeye calistigi
fikirleri zihin siizgecinden gegiren bireyler yetistirmis oluruz.”

OE3: “Matematigin iste soyutlama kismina bakiyorsaniz, genellemeye varma kismina

)

bakiyorsaniz. Soyutlamaya ve genellemeye varma siire¢leri olarak da ifade edebiliriz.’

OE3: “Bu ayni zamanda size yani diyelim ki matematige uzak da olsa égrenciler bu anlamda
boyle bir sey hissettirdigin zaman ogrenci veya ogretmen adayt veya bizler de duyussal
anlamda da bir doyuma ulasmaya baglyyoruz. Diyoruz ki artik ben yani ben artik bunu
ezberlemeden de yapabilirim. Bu da duyussal yonden belli bir seviyeye gelmenize neden

oluyor. Zaten ogrenmede bilissel 6grenme var, duyussal var, psikomotor var.”
OE3: “...iste matematik kiiltiirii olusturma da bunun icerisinde var.”

OE3: “Ashnda iste az énce soyledigimiz gibi matematikten korkmayan, matematigi giinliik
hayatinda kullanabilen, matematigi seven, matematige karsit ozgiiveni iste tutumu, olumlu

tutumu olan bireylerin yetismesi.”

OE4: “Matematigi daha ilkokuldan baslayarak, matematigin ¢cocukta mantiksal diigiinmenin
icerisine sokmasi lazim yani ¢ocukta mantik kavrami herkeste var yani mantik, bununla

matematigi biitiinlestirmesi lazim her konuda.”

OE4: “Cocuga elestirel diisinmeyi 6gretmek lazim daha cocuk iken birey olmadan, bunu
anaokulunda da yapabiliriz ilkokul bir de de yapabiliriz, ikide de yapabiliriz, degisken

kullanmadan matematik sorular: ¢ozdiiriirken nasil ki bir biitiinii alip ondan hareket ederek

’

degisken kullanmadan diisiinmeye zorluyorsak oralarda fazla onemsemek lazim.’

OE4: “Oncelikle sevdirmemiz lazim, giincel hayat problemleriyle iliskilendirmemiz lazim

)

zaten matematik egitiminin biitiin bu egitim ¢aliymalarimin amact o.’

OE4: “Analitik diisiinen, elestirisel diisiinen bireyler yetistirmemiz lazim. Her seyi béyle

’

hazir alip hi¢ itiraz etmeyen bu toplumu burada da sosyal hayatta da ayni sekilde.’
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OE4: “...bir yorum getirebilen yorum yapabilen mantiksal diisiinme, elestirisel diisiinme

’

simdi tabi onlar programa da konmus ders olarak, tabi orasi ayri bir konu.’

OE4: “Yasina, simifina gore yani onlarin seviyesine gére inerek onlara faydali olacak

elestirisel diigiinmeyi, analitik diistinmeyi ¢ok 6nemsiyorum.”
OES: “Bir insan 6gretmenini sevmeyince o dersi, kavrami, konuyu ogrenemiyor.”

OES5: “Yani siz matematigi sevdireceksiniz. "Ben c¢ok sevimliyim, sempatigim ama
matematik anlatamiyorum, oyle yontemler, teknikler kullanamiyorum.”. O zaman benim

sempatikligimin, iyi insanligimin da ¢ok bir onemi yok.”
OE6: “Yanlisin da neden yanls oldugunu bilmeli, yanlisi gérebilmeli, sebebiyle birlikte
aciklayabilmeli, neden hatali, neden yanls bunu soyleyebilmeli.”

OE6: “...cocuklara o siireci yasatmali matematiksel olarak diisiinmeyi, mantiksal

’

diigiinmeyi verebilmeliyiz.’

OE7: “Mesela diyelim ki konuyu anlattiktan sonra déniitlere bakiyorum dersi daha zevkli

’

hale getirebilmis miyim ve bu sekilde tabi daha fazla doniit oluyor.’

OE7: “...mesela ben orda anlatirken anlamadig1 bir seyi bana soruyor olmasi égretme

stirecine girdigim anlamina geliyor.”

OE7: “...cocuga akil yiiriitme, problem ¢ézme ve iletisim kurma bakarsamz kitaplarda ilk
basamaklarda mesela kazandirilmas: gereken ilk ozelliklerdir. Matematik egitim siireci
onlari bu gsekilde problem ¢ozme becerisi kazandirabilir farkli diisiinme becerisi

’

kazandirabilir. Belki elestirel beceri diisiincesi kazandwrabilir.’

1

OES8: “...yani 6Srenmemi motive eden, etkili kilan faktér olmus olabilir.’

’

OE8: “Degerlendirme ne kadar basariliysa 6grenim gerceklestirmistir diye diisiiniiyorum.’

OES: “Séyliiyoruz hani akil yiiriitmek ve matematiksel diisiinmek diyoruz mesela ama

)

matematiksel diisiinmeyi sanki ayrt bir konuymus ayri bir seymis ele alryoruz.’

OES8: “Hani bunu her égrenme alaminda veya her konu icin matematiksel diisiinmeyi nasil

elde ederiz veya akil yiiriitmeyi nasil ya da sorgulamay: nasil 6grencilerde gelistirebiliriz.”

OES8: “Sinavda yeni bir problem hi¢ karsisina ¢ikmad: aligik yani bir problemi iste orda bir

akil yiiriitmeyi iliskilendiren matematiksel diigiinme vs. bunlart yapabiliyorsa bunu

.....

)

olarak diigiiniiyorum.’

99



OES: “...iste analitik diiginme diyoruz vb. bunlar cok agwr kavramlar onun icin bir liks
oldugunu ve burada da daha ashinda bireye yonelik yani bireyin nesi var nesi yok bu
degerlendirmeleri yaparak veya neye ihtiyaci var neye yok ya da neye olur veya iste
toplumun ihtiyaglarint soyledik iste olmast gerekir bunlarin diisiiniilerek egitimlerin

1

tasarlanmasi amaglanmasi.’

’

OE9: “Diisiinceyi gelistiriyor ashinda. Farkli bakiyorsun.’

OE9: “...6grenciyi farkl fikirleri konusturmaliyiz ki farkli fikirlerden dogruya kendileri
ulagsin. Yani en son bir sonuca varalim. Ben bazen soruyorum. Béyle kendinizin farkl

diistince var mi?”

OE9: “Cok cikmad: mesela. Iste o sitkinti. Orada en azindan bes-alti tane farkl diisiince

yvapist olmaliydi.”
OE9: “...boyle diisiinmeye iten boyle farkl sorular da sormak lazim aslinda.”
OE10: “...ama verdigimiz egitimin amact da o kavramlarin hani gercek hayatta

uygulamasina gec¢ildiginde analitik diisiinmesini saglayabilmek insanin.”

OE10: “Kesfetme siireci verirdi sana yani. O teoremin ifadesini, ne demek istedigini
anlaman gerekiyor ya o sordugu problem tiirii, ispat tiirtindeki problemi de yapabilesin.
Dolaywsiyla da biraz daha ogrencinin kendi bireysel arastirmasina ve odaklanmasina,

¢ozmesine dayaliydi.”
OE10: “Problem ¢ozebilen, farkli diisiinebilen, farkl diisiindiigiinii ifade edebilen.”

OE10: “Farkli arayiglarin icerisine girebiliyor belki “boyle yapsam acaba nasil olurdu?”’
diye diistinebiliyor. O farkliligi, o meraki hep icinde canli tutmasi gerekir diye

’

diigtiniiyorum.’

OE11: “Bunun da bana géstergesi olarak 6grencilerin tepkilerini ilk olarak verdigim ders
arasi ders anlatirken dedigi gibi iinlem ifadelerinden zaten anlayp anlamadiklarina dair ya
da kafalarina takilan bir sey varsa soylenme sesleri, kendi aralarinda fisildasmalar basliyor

mesela bugiin de oldugu gibi.”

4.2. Ogretim Elemanlarinin Matematik Egitimi Felsefelerinin Belirlenmesine iliskin

Bulgular

Calismanin katilimcilart olan 6gretim elemanlarinin matematik egitimi felsefelerini ifade

etmek i¢cin matematik egitimi felsefesinin ii¢ alt bileseni: egitim, matematik ve matematik
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egitimine dair gorlsleri belirlenmistir. Bu iic bilesene ait bulgular alt basliklarla

sunulmustur.

4.2.1. OE1’in Matematik Egitimi Felsefesinin Belirlenmesine iliskin Bulgular

Calismanin birinci katilmcist OE1, Tiirkiye’de bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 6gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans ve lisansiistii egitimini
matematik egitimi alaninda tamamlamis ve on dort yildir bu alanda c¢alismaktadir. Bu
calisma siirecinde akademik unvan1 Dog. Dr. olan OE1, akademik kariyeri éncesinde iki y1l

bir 6zel 6gretim kurumunda matematik 6gretmenligi yapmaistir.

OE1’in bu arastirmanin amacma uygun Ornekleme dahil oldugu belirlendikten sonra
kendisiyle iletisime ge¢ilmistir. Arastirma siireci kendisine aciklanmis ve goriisme
randevusu alinmistir. Belirlenen tarihte 6gretim elemaninin {iniversitedeki ¢calisma ofisinde
bire bir ve yliz yiize bir sekilde yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir.
Gorligmenin ana sorularini egitim, matematik ve matematik egitimi olustururken alinan
cevaplara gore alt sorular, sondalar katilimciya yoneltilmistir. Goriisme yaklasik 40 dk.
stirmiistiir. Ses kayit cihazi ile kayit altina alinan goriisme igerigi desifre edilmistir. Elde
edilen metin silirekli karsilastirma analizin ilk verisi olarak agik kodlar elde edilmistir.
Sonraki katilimcilarin verileri analiz edildikce OE1°den elde edilen kodlar, eksenel ve segici
kodlama ile gomiilii teoride kategorilere yerlestirilmistir. Bu kod ve kategoriler 6rnek alinti

ifadeler ile asagida sekilde sunulmustur.
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Matematik Egitimi

Sekil 13. OE1’in matematik egitimi felsefesine dair kod-kategori semasi
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4.2.1.1. OEI’in Egitim Goriisii

OE1 ile yapilan goriismede egitimi nasil tanimladigi, egitimin amacina dair goriisleri ve
O0grenme-6gretme siireclerine dair deneyimlerine bagli ¢ikarimlari {izerine veri toplanmaistir.
OE1’in egitime dair genel goriisii “Bireyin yasamla iliski kurarak bilgi edinme, davranig
olusturma siirecini destekleyen sistemdir.” seklinde ifade edilebilir. OE 1’in gémiilii teorinin
egitim eksenine verdigi kodlar yukaridaki Sekil 13°de sunulmustur. Her bir kodun baglanti

cizgisinin kalinlig1, 6gretim elemaninin o kodu ifade etme sikligini gostermektedir.

Ogretim eleman1 egitimin bir sistem oldugunu vurgulamis ve “Ders olarak diisiinmiiyorum.
Dersin disindaki tiim ahlaki becerilerin vicdan gibi ozelliklerin hepsinin ogrenciye
kazandirilmasim saglayan sistemli bir siirectir”, “Ogretimi de icine kapsayan sistem diye
diigiiniiyorum. Egitim biraz daha genel, ogretimde onun igine sikistirtimast lazim.”
ifadelerini kullanmigtir. Bu sistemin yasamin bizatihi igerisinde oldugunu, “Mesela
okullarimizda, burada derslerimizde de kavramlari anlatirken aslinda gercek yasamla da
iligkilendiriyorum. Aslhinda egitimin gercek yasamin bir resmi oldugunu soyliiyorum.” ve
bireylerin yasam gerekliliklerini edinmesini “Egitim, hem bilgi bakimindan hem de beceri
veterlilik bakimindan ogrencileri gercek yasama uyum saglamalidir.” ciimleleri ile
vurgulamistir. Yasamla bag kurma siirecini davranig gelistirme, degerler sistemi olusturma
gibi edimlerle ile desteklenmesini “Beceri ve davranislarinin hepsine egitim diyoruz.”,
“Insanlardaki o bilgiyi, beceriyi, davranisi saglattirmaya ¢calisiyoruz.”, “ahlaki becerilerin,
vicdan gibi ozelliklerin hepsinin ogrenciye kazandirilmas:” seklinde dile getirmistir. OE1

bu ifadeler ile egitimin bireyin gelisimini dnceledigini ve bu siirecin sonucu olarak toplumsal

kalkinmanin, sanayinin gelisecegini vurgulamistir.

OE1 ile yapilan goriismede elde edilen bu verileri egitime dair goriislerini desteklemek ve
birlikte degerlendirmek i¢in katilimciya Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan
gelistirilen Egitim Inanglar1 Olgegi uygulanmstir. Olgekten elde edilen verilere gore (Ek 3),

OE1 egitim felsefesi ekollerinden Ilerlemecilik egitim felsefesini benimsedigi belirlenmistir.

4.2.1.2. OE1’in Matematik Goriisii

OE1 ile yapilan goriismede matematigi nasil tanimladigini, matematigin nasil var oldugunu
ve matematigi kullanma siireclerini belirlemek icin veri toplanmistir. OE1’in matematige
dair genel tanimi “Gilinliik hayat problemlerini ¢6zmede, dogay1 anlamada kullanilan

bilgiler” seklinde ifade edilebilir. OE1’in gdmiilii teorinin matematik eksenine verdigi kodlar
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yukaridaki Sekil 13’de sunulmustur. Her bir kodun baglant1 ¢izgisinin kalinligi, 6gretim
elemaninin o kodu ifade etme sikligin1 gdstermektedir.

Ogretim eleman1 matematigin bir bilgi birikimi oldugunu “Say: bilimi, geometri, cebir gibi
bir¢ok alani igerisine alan algoritmadir.”, “Matematik yasamin icinde bir bilimidir.”,
“Matematiksel bilgilerin birbirleriyle iliskileri, kavramlarin kendi ozelliklerinin hiyerarsik
vapist vardir.” climleleri ile dile getirmistir. Bu bilgileri bireyin yasamini stirdiiriirken
kullandigin1 “matematik gercek olaylari doga olaylarindan iistesinden gelmek siirecidir.”,
“matematik her yerde var. Su duvarda, kolonlar da lineer denklem sistemleri var. Araba

lastiklerinde kompleks sayilar var.” belirtmistir.

OE1 ile yapilan gériismede elde edilen bu verileri, matematik gériisiinii desteklemek ve
birlikte degerlendirmek icin veriler Akyildiz (2019) tarafindan gelistirilen matematigin
dogasina yonelik inang g¢ercevesi ile analiz edilmistir. Bu ¢ergeveye gore yapilan analiz

sonuglarina (Ek 4) gére, OE1 in matematigin dogasina ydnelik islev odakl1 inanca sahiptir.

4.2.1.3. OEI’in Matematik Egitimi Goriisii

OE1 ile yapilan goriismede matematik egitiminin amaci, matematigi nasil 6grendigi ve
matematigi dgretme siireclerini belirlemek igin veri toplanmigtir. OE1’in matematik egitimi
teorisi genel olarak “Bireyin deneyime bagli olarak matematik bilgisinin somutlastirmak ve
zihninde anlamli hale getirmektir.” seklinde ifade edebiliriz. OE1’in gémiilii teorinin
matematik egitimi eksenine verdigi kodlar yukaridaki sekilde sunulmustur. Matematik

egitimine verilen kodlar dgrenme-6gretme seklinde ayrilmis ve bazi kodlara ornekler

verilmistir.

Ogretim eleman1 matematik dgrenmeyi “Kavramin ne oldugunu nereden geldigini hani
ispata dayali 6ziimseyerek i¢csellestirme ile zihnime alabiliyorsam, neyin nereden geldigini
biliyorsam -ki 6grencilerime de ben béyle vermeye calistyorum- matematiksel 6grenme
gerceklesir.”, “neyin nerden geldigini i¢sellestirerek sorguluyorsa farkindaysan
farkindaligin gelismesi” ve “A ve B kitaplarini okudugumda diyorum ki tam 6grenmeyi
gerceklestirmemigim. Su Ozelliklere de bakmam lazimmis ki ben tam oOgrenmeyi

gerceklestireyim. ” ifadeleri ile gergeklestirebildigini dile getirmistir.

Ogretim eleman1 matematik dgretmenin amacini, “Sadece dort islem bilmekle matematik
ogretimi  bitmiyor. O matematiksel matematiksel islemlerle donatilmis iglemleri

kullanabilecek yaratici analitik diisiinebilen ogrenciler yetistirmemiz gerekiyor.” seklinde
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belirtmistir. Ogretmenin roliinii, “6gretmenin kendini gelistirmesi lazim strateji yontem
teknik ve taktik agidan, dersinde kullandigi jest ve mimikler ac¢isindan da dikkat etmesi
gerekiyor.” ciimlesiyle anlatmistir. Ogretim siirecinde de ilke olarak somutlastirma, anlamli
hale getirme ilkelerini “Matematik soyle hep soyut olarak akliniza geliyor da bunu biraz da
somutlastirma noktasinda bir seyler yapmamiz gerekiyor. Etkilesimli tahtamiz var
etkinliklermiz var istersen de bunu ogretmeye ¢calisiriz ki matematigi soyutluktan ¢ikarmaya
calisiyoruz. Geometrik olarak yari somut yari soyut dedigimiz ¢gizelgeler olsun anlasiimayan
soyut kavramlart daha anlasiliv hale getirmeye calisiyoruz.”, “Matematigi soyutluktan
¢ctkarmaya ¢alistyoruz. Geometrik olarak yart somut yart soyut dedigimiz ¢izelgeler olsun
anlasilmayan soyut kavramlart daha anlasiliv hale getirmeye ¢alisiyoruz.” seklinde one

cikarmaktadir.

OE1 ile yapilan goriismede elde edilen bu verileri, matematik egitimi goriislerini
desteklemek ve birlikte degerlendirmek icin veriler Ernest (1991) tarafindan gelistirilen
matematik egitimi ideolojileri sosyal gruplari ¢ergevesi ile analiz edilmistir. Bu ¢ergeveye
gore yapilan analiz sonuclarina (Ek 5) gore, OE1 in matematik egitimi ideolojisi ilerlemeci

matematik egitimcisi olarak belirlenmistir.

4.2.2. OE2’in Matematik Egitimi Felsefesinin Belirlenmesine iliskin Bulgular

Calismanin ikinci katilimcisi OE2, Tiirkiye’de bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 6gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans egitimini Fen Fakiiltesi
Matematik Boliimii’'nde, lisansiistli egitimini matematik egitimi alaninda tamamlamis ve
yirmi alti yildir bu alanda calismaktadir. Bu calisma siirecinde akademik unvanmi Dog.

Dr.’dur.

OE2’in bu arastirmanin amacma uygun Ornekleme dahil oldugu belirlendikten sonra
kendisiyle iletisime gegilmistir. Arastirma siireci kendisine aciklanmis ve goriisme
randevusu alinmistir. Belirlenen tarihte 6gretim elemaninin {iniversitedeki ¢calisma ofisinde
bire bir ve yliz yiize bir sekilde yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir.
Gorligmenin ana sorularini egitim, matematik ve matematik egitimi olustururken alinan
cevaplara gore alt sorular, sondalar katilimciya yoneltilmigtir. Goriisme yaklasik 50 dk.
stirmiistiir. Ses kayit cihazi ile kayit altina alinan goriisme igerigi desifre edilmistir. Elde
edilen metin acik kodlamaya tabi tutulmus OE1’in verileri ile siirekli karsilastirma ile analiz

edilmistir. Sonraki katilmcilarin verileri analiz edildikge OE2’den elde edilen kodlar,
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eksenel ve segici kodlama ile gomiilii teoride kategorilere yerlestirilmistir. Bu kod ve

kategoriler 6rnek alint1 ifadeler ile asagida sekilde sunulmustur.
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Matematik Egitimi

Sekil 14. OE2’nin matematik egitimi felsefesine dair kod-kategori semasi
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4.2.2.1. OE2’nin Egitim Goriigii

OE?2 ile yapilan gériismede egitimin onun i¢in ne ifade ettigi, egitimin amacina dair goriisleri
iizerine veri toplanmistir. OE2’in egitime dair genel goriisii “Bireylere maddi-manevi
degerlere sahip iyi insan davranislar1 edindirme siirecidir.” seklinde ifade edilebilir. OE 2’in
gOomiilii teorinin egitim eksenine verdigi kodlar yukaridaki Sekil 14’de sunulmustur. Egitim
ekseninde ahlakli olma, davranis gelistirme kodlar1 6ne ¢ikmaktadir. Her bir kodun baglanti

cizgisinin kalinlig1, 6gretim elemaninin o kodu ifade etme sikligini gostermektedir.

OE2, egitimi deger kazandirma iizerine kurmus “Egitim bireyin davranislarinda arzu
ettigimiz ama nasil her ac¢idan insani olarak teknolojiye uyumlu olsam kavranmast olsun
uygulamasi olsun biitiin davranislarinda arzu ettigimiz bir degisiklik olusmasidwr, maddi
manevi agidan.” seklinde dile getirmistir. Maddi manevi degisikliklerin neler oldugu
soruldugunda “Evet maddi-manevi neler olabilir mesela devletin okullardaki yapmuis oldugu
diizenlemeler masraflar ... Genelden ozele gidecek olursak ailenin ¢ocuguna yapmis oldugu
masraflar ve degisik seylere harcamis oldugu para vs. Manevi olarak da insanlarin bu
ogrencilerin istendik ozellikleri sahip olmasi i¢cin gerek zaman agisindan gerekli insanlarin
sahip oldugu erdemleri gostermesi onlara asilanmast ailelerinden yine ayni sekilde buna
paralel olarak bu sekilde davranmas: bunlardan manevi olarak diisiiniiyorum.” ifadesiyle
cevaplamigtir. Egitimin amacina ulasip ulasmadigint “ogrenciyi acaba ben topluma iyi
kazandirabilivor muyum? Her acidan, insani acidan. Insani acidan derken karakterini

olusturdum mu? Diiriist oldu mu?” ifadeleri ile degerlendirdigini belirtmistir.

OE?2 ile yapilan gériismeden elde edilen bu verileri, egitim teorisi goriislerini desteklemek
ve birlikte degerlendirmek i¢in katilimciya Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan
gelistirilen Egitim Inanclar1 Olgegi uygulanmstir. Olgekten elde edilen verilere (Ek 3) gore

OE2 egitim felsefesi ekollerinden Varoluscu egitim felsefesini benimsedigi belirlenmistir.

4.2.2.2. OE2’nin Matematik Goriigii

OE?2 ile yapilan goriismede matematigi nasil tanimladig: sorulmustur. OE2’nin matematige
dair genel tanimi “Bireyin ufkunu genisletecek bir diizene sahip sanat” seklinde ifade
edilebilir. OE2’nin gémiilii teorinin matematik eksenine verdigi kodlar yukaridaki Sekil
11°de sunulmugtur. Her bir kodun baglant1 ¢izgisinin kalinligi, 6gretim elemaninin o kodu

ifade etme sikligin1 géstermektedir.
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Ogretim eleman1 matematigin bir diizen, sanat oldugunu *“...teoremleri okurken kendi
kendime diyorum ne kadar giizel ispatlanmis ne kadar giizel yerlestirilmis sanki bir
makinanmin par¢alarini monte eder gibi. Hayran kaliyorum, sanki bir isleme sanati gibi
ressamin tabloya bir seyleri resmedisi gibi.” hayretini ifade etmis ve bu diizenin dogaya da
matematik ile yansidigin1 “Matematik olmasa dogada birtakim yanhshklar olur, ben ona
inantyorum. Diistiniin sivrisineklerin sayisimin birden arttigini O zaman halimiz ne olur?
Gegmis yillarda hayvan popiilasyonunun artmasi bizlere sorun yasatmigti. Rabbim bile
matematigi yaratirken, matematik iizerine bir ol¢ii var bir ol¢ii tizerine. Sayilar degil mi?”

seklinde belirtmistir.

OE2 ile yapilan gériismede elde edilen bu verileri, matematik gériisiinii desteklemek ve
birlikte degerlendirmek icin veriler Akyildiz (2019) tarafindan gelistirilen matematigin
dogasina yonelik inang c¢ercevesi ile analiz edilmistir. Bu ¢ergeveye gore yapilan analiz

sonuglarina (Ek 4) gére, OE2’nin matematigin dogasina yonelik islev odakli inanca sahiptir.

4.2.2.3. OE2’in Matematik Egitimi Goriisii

OE2 ile yapilan goriismede matematik egitiminin amaci, matematigi nasil 6grendigi ve
matematigi dgretme siireclerini belirlemek igin veri toplanmistir. OE2 nin matematik egitimi
teorisi genel olarak “Bireylere matematigin muhtesem yapisini 6greterek toplumun gelisimi
icin kullanmalarin saglamak.” seklinde ifade edebiliriz. OE2’{in gémiilii teorinin matematik
egitimi eksenine verdigi kodlar yukaridaki sekilde sunulmustur. Matematik egitimine verilen

kodlar 6grenme-6gretme seklinde ayrilmis ve bazi kodlara 6rnekler verilmistir.

Ogretim eleman: matematik egitiminin amacint “Kavramlar: kurallar: genellemeleri
ogretmektir. Bir diger amact da ¢ocugu giinliik hayata entegre etmektir, giinliik hayatta
biitiinlesmesini saglamaktir. Matematiginin muhtesem yapisini, 6grenme arzusunu gizemini
yiirtitmektir.” seklinde agiklamaktadir. Bunu yaparken biligsel ve duyussal siiregleri birlikte

«“

ele aldigin1 “... algilama da ¢ok onemli, dikkatten sonra. Algilama icin de 6n ogrenmeleri
veterli. Algilamanin ikinci bir boyutu acaba 6gretmenim su ders zor mu? Hayir diyorum bu
ders ¢ok kolaymigs dedirtiyorum, dersi ogrenmelerini sagltyorum. Sonradan zorlastiryyorum
dersin zor olmadigini, yapabileceklerini basarabileceklerini goriiyorlar. Ogretme derken
budur.” ciimleleriyle vurgulamistir. Siiregte 6gretmen roliinii demokratik ve 6grencinin de
degerli bir birey oldugunu 6n planda tuttugunu, “Ogretmen siireci iyi yonetmeli, demokratik

olmalidir. Mesela ogrencinin dikkatini ¢ekebilecek fiziksel uyaricilara aykirt uyaninca emir

verici uyarict duygusal uyarict bunlart vereceksiniz. Fiziksel uyarict darken materyal
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boyutu: ogretmenin sadece iste kartonlar, projeksiyon degil jesti mimigi de fiziksel
uyaricidir. Emir verici uyariciya geldiniz zaman ¢ocugun ismini 6grenmeliyiz. O ¢ocuga
hitap etmeliyiz, cocuk 6gretmeninin goziinde ben degerliyim hissi yasamalidr.” climleleri

ile dile getirmistir.

OE2 ile yapilan goriismede elde edilen bu verileri, matematik egitimi goriislerini
desteklemek ve birlikte degerlendirmek icin veriler Ernest (1991) tarafindan gelistirilen
matematik egitimi ideolojileri sosyal gruplari ¢ergevesi ile analiz edilmistir. Bu ¢ergeveye
gore yapilan analiz sonuclarina (Ek 5) gore, OE2’nin matematik egitimi ideolojisi eski

hiimanist matematik egitimcisi olarak belirlenmistir.

4.2.3. OE3’iin Matematik Egitimi Felsefesinin Belirlenmesine Iliskin Bulgular

Calismanin iiciincii katihmcist OE3, Tiirkiye’de bir {iniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 0gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans-lisansiistii egitimini
matematik egitimi alaninda tamamlamis ve yirmi dort yildir bu alanda ¢alismaktadir. Bu
caligma siirecinde akademik unvani Prof. Dr. olup akademik kariyeri dncesinde dort yil Milli

Egitim Bakanligi’na bagl okullarda matematik 6gretmenligi yapmustir.

OE3’iin bu arastirmanin amacina uygun ornekleme dahil oldugu belirlendikten sonra
kendisiyle telefon yolu ile iletisime gecilmistir. Aragtirma siireci kendisine agiklanmis ve
goriisme randevusu alinmistir. Belirlenen tarihte 6gretim elemaninin {iniversitedeki ¢caligma
ofisinde bire bir ve yiiz yiize bir sekilde yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir.
Gorligmenin ana sorularini egitim, matematik ve matematik egitimi olustururken alinan
cevaplara gore alt sorular, sondalar katilimciya yoneltilmistir. Goriisme yaklasik 45 dk.
stirmiistiir. Ses kayit cihazi ile kayit altina alinan goriisme igerigi desifre edilmistir. Elde
edilen metin acik kodlamaya tabi tutulmus OE1 ve OE2’in verileri ile siirekli karsilastirma
ile analiz edilmistir. Arastirma siirecinde gémiilii teori ortaya ¢iktikga OE3’ten elde edilen
kodlar, eksenel ve segici kodlama ile gomiilii teoride kategorilere yerlestirilmistir. Bu kod

ve kategoriler 6rnek alint1 ifadeler ile asagida sekilde sunulmustur.
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matematik laboratuvar olmasi lazim.
Yok. Dolayisiyla olmadigindan dolay!
teorikte bir etkinlik géstermeye
cgaligiyorum. Dolayisiyla bunu
égrenci eliyle dokunmadigindan,
uygulama yapmadigindan dolayi,
hissedemediginden dolayi fazla
inandirici bulmuyor. (OE3, 46)

[2)

OE3 ]

[

1

etim igerigi

cC]—
Matematik ardigik iglemlerin veya
Sruntilerin soyutlanmasi ve

genellenmesiyle olusan bir system
olarak da tarif edebiliriz. (OE3, 20)

Bilgiler buttini

cC1l—
Akl yiiriitme, problem gézme de bir

Akl ytriitme matematiktir. (OE3, 20)

Mantikli digiinme

YO ewole\

]

Gunlik hayat

@blemleri

Matematigi Ogrenme

P

Biligsel gelisim streci Deneyime dayal 6grenme

Birbirinden iligkisiz, birbirinden
bagimsiz formiilleri, tanimlan,
kurallarn ezberlemek demek degildir.
(OE3, 30)

Matematik Egitimi

Sekil 15. OE3’iin matematik egitimi felsefesine dair kod-kategori semasi
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4.2.3.1. OE3’iin Egitim Goriigii

OE3 ile yapilan gériismede egitimin onun i¢in ne ifade ettigi, egitimin amacina dair goriisleri
lizerine veri toplanmistir. OE3’{in egitime dair genel goriisii “Bireylerin davranislarinda
yasantt kaynakli olumlu davranis olusturma, ahlaki degerler kazandirma siireci” seklinde
ifade edilebilir. OE3’iin gomiilii teorinin egitim eksenine verdigi kodlar yukaridaki Sekil

15°de sunulmustur.

Egitim ekseninde ahlakli olma, davranis gelistirme kodlar1 6ne ¢ikmaktadir. Her bir kodun

baglant1 ¢izgisinin kalinlig1, 6gretim elemaninin o kodu ifade etme sikligin1 gostermektedir.

OE3, egitim siirecinde davrams gelistirmeye iliskin “Egitim, bireyin davramslarinda kendi
yvasantist yoluyla istendik davranis degisikligi meydana getirme siireci olarak tanimliyoruz.
Tabi buradaki kavramlar onemli, istendik olmasi onemli, bireyin kendi yasantisi olmasi
burada onemli, birey olmasi burada onemli. Dolayistyla bunlar, tabi bu tanim yapilirken bu
kavramlar ozellikle kullanilmis ve egitim kavramini en iyi yansitan tamm oldugunu
diigtiniiyorum.” tamimlamasini1 yapmistir. Bu ifadeyi genellestirerek “Dolayisiyla buradan
genel anlamda diisiindiigiimiiz zaman iste egitim nedir? Bir iilkenin amaglar: dogrultusunda
bu 6grenci olur, birey olur ne olursa olsun bunun adina ne dersek diyelim bu 6grenciler ve
bireyler iizerinde olumlu, az once dedigim gibi davranis degisikligi meydana getirmedir.”
seklinde de yeniden vurgulamistir. Davranisin niteligi  (olumluluk-olumsuzluk)
sorgulandiginda “Olumlulugu derken mesela iste soyle diyelim. Tabi olumsuz da egitim
stirecinde olumsuz davramislar da olusmuyor mu olusuyor. Tabi bu istenmeyen tarafi bu.
Yani o programlarin amaci nedir? Iste iilkenin hedeflerine dolayisiyla egitim politikalarina
uygun bireyler yetistirmek. Dolayistyla bu hedefleri biz aliyorsak olumsuz davranislaria bu
hedeflere ulagma sansimiz yok. Bu anlamda iste ne diyelim vatanina milletine bagli vatanini
milletini seven, vatamina milletine katki sunan bireyler yetigtirmektir. Bu da olumlu
davranislarla olacaktir. Tabi olumsuz davramislar da mutlaka vardir ama egitimin diger

amaglarindan bir tanesi de olumsuz davramislar: azaltmaktir zaten.” seklinde agiklamistir.

OE3 ile yapilan gériismeden elde edilen bu verileri, egitim teorisi goriislerini desteklemek
ve birlikte degerlendirmek i¢in katilimciya Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan
gelistirilen Egitim Inanclar1 Olcegi uygulanmistir. Olgekten elde edilen verilere gére, OE3

egitim felsefesi ekollerinden varoluscu egitim felsefesini benimsedigi belirlenmistir.
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4.2.3.2. OE3’iin Matematik Goriisii

OE3 ile yapilan goriismede matematige dair tanimi ve matematik yapmaktan ne anladigi
sorulmustur. OE3’iin matematige dair genel tanimi “Akil yiiriitme, problem ¢dzme gibi
bilissel etkinliklerde kullanilan bilgiler biitiiniidiir.” seklinde ifade edilebilir. OE3’nin
gomiilii teorinin matematik eksenine verdigi kodlar yukaridaki sekilde sunulmustur. Her bir
kodun baglanti ¢izgisinin kalinlii, 6gretim elemanmin o kodu ifade etme sikligini

gostermektedir.

Ogretim eleman1 matematigin bir sistem oldugunu “Matematik, kavramlarin bir araya
gelmesiyle olusan bir sey oldugundan dolay1 nasil diyebiliriz. Iste matematik ardisik
islemlerin veya oriintiilerin soyutlanmasi ve genellenmesi ile olusan bir sistem olarak da
tarif edebiliriz.” ifadeleri ile dile getirmistir. Oznellik katilarak matematigin farkli sekilde
tanimlanabilecegini “matematigin genis bir alan olmasindan dolayr mi yani bir tanim
yaptiginiz zaman matematigin her seyini bu anlamda alamiyorsunuz. Yani ne matematigin
neyine bakiyorsaniz iglemsel yoniine bakiyorsaniz bir sayma da matematiktir. Problem
¢ozme de bir matematiktir. Matematigin iste soyutlama kismina bakiyorsaniz, genellemeye
varma kismina bakiyorsaniz. Soyutlamaya ve genellemeye varma siiregleri olarak da ifade

edebiliriz. Dolayisiyla farkli tanimlar: var.” ctimleleri ile vurgulamistir.

OE3, matematik yapma siirecini ise “Ogrenciye anlattigimda bir matematik yaptigimi da
hissetmeye bagladim. Yani matematik yapmak sadece iste fen fakiiltesinde bir spesifik bir
alanda bir sey yapmak, piir anlamda piir matematik. Evet o matematik yapmaktir ama yani
bir konuyu, bir kavrami 6grenciye nasil kavratabilirizi anlatirken, orneklendirirken de

matematik yaptigimi diisgtiniiyorum.” seklinde 6zetlemistir.

OE3 ile yapilan gériismede elde edilen bu verileri, matematik gériisiinii desteklemek ve
birlikte degerlendirmek icin veriler Akyildiz (2019) tarafindan gelistirilen matematigin
dogasina yonelik inang c¢ercevesi ile analiz edilmistir. Bu ¢ergeveye gore yapilan analiz

sonuglarina (Ek 4) gore, OE3’iin matematigin dogasina yénelik arag odakl1 inanca sahiptir.

4.2.3.3. OE3’iin Matematik Egitimi Goriigii

OE3 ile yapilan goriismede matematik egitiminin amaci, matematigi nasil 6grendigi ve
matematigi dgretme siireglerini belirlemek igin veri toplanmistir. OE3’{in matematik egitimi
teorisi genel olarak “Bireyin deneyime bagli olarak matematik bilgisinin somutlastirmak ve

zihninde anlamli hale getirmektir.” seklinde ifade edebiliriz. OE3’{in gdmiilii teorinin
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matematik egitimi eksenine verdigi kodlar yukaridaki sekilde sunulmustur. Matematik
egitimine verilen kodlar dgrenme-6gretme seklinde ayrilmis ve bazi kodlara ornekler

verilmistir.

Ogretim eleman1 matematik dgrenmeyi anlamlandirma, iliskilendirme ve yapilandirma ile
iliskilendirmistir. OE3’e gdre matematik 6grenme “yeni bir kavram edinme, var olan
kavramlarin iizerine baska kavramlar verildigi zaman onlar arasindaki iliskileri olusturma,
iliski agini gorme. Tabi iste bunu yaparsak matematik ogrenmis oluyoruz. Ogrenme
dedigimiz zaman bu.” seklinde gerceklesmektedir. Ve Ogrenmenin niteligini “/yi bir
ogrenme demek kavramlar arasinda iligki kurarak o zincirleme ileriye dogru gitmektir.”
cimlesi ile degerlendirmistir. Anlamlandirarak 6grenmenin bireyin duyussal gelisimini
etkiledigini “Anlami1 gormek duyussal anlamda veya diger tiirlii seni rahatlatiyor mesela ya
ben 90 tane formiilii ezberlemeyecegim, ben 3 tane ile bunu halledecegim. Bu ayni zamanda
size yani diyelim ki matematige uzak da olsa ogrenciler bu anlamda boyle bir sey
hissettirdigin zaman 6grenci veya ogretmen adayt veya bizler de duyussal anlamda da bir
doyuma ulasmaya baglyyoruz. Diyoruz ki artik ben yani ben artik bunu ezberlemeden de
vapabilirim. Ya dolayisiyla bu kadar formiilii ezberlemeden de bu isin iistesinden

gelebilirim.” ifadeleri ile belirtmistir.

OE3 matematik 6gretmeyi, bireyin 6grenilen kavramu iligkilendirerek farkli grenmelere
noktalar sunlar oluyor. Mesela 6grenci bir seyi ona séylediginiz zaman iste farkli bir yontem
kullandiginizda onu onayladigi zaman anladigini gérdiigiiniiz zaman dolayisiyla siz de
matematigi ogrettiginizi hissediyorsunuz. Iste diyelim ki 6grencinin daha énceki hayatinda
bir kavram var. Buna nasil bir 6rnek verelim, mesela tiirev konusunu diyelim. Daha yeni
anlatmistim mesela. Iste tiirevde ogrenciye sunu sordugumda, iste tiirev nedir dedigimde
limite dayali tanimini hemen hemen hepsi limit h sifira giderken [f(x+h)-f(x)]/h seklinde
soyliiyor. Bu ne anlama gelir diye sordugum zaman kimse bunu sey yapamadi,
cevaplayamadi ama ben anlik hizla buna deger vererek bu tiirev iste fark buradan
kaynaklanyyor dedigim zaman ogrencilerde sunu gérdiim: Ya hocam evet, iste bunun nedeni

buymus. Bunu onayladiklar: zaman iyi bir matematik ogretimi yaptigimi diistintiyorum.”

climleleriyle 6rneklendirmistir.

OE3 ile yapilan goriismede elde edilen bu verileri, matematik egitimi goriislerini

desteklemek ve birlikte degerlendirmek icin veriler Ernest (1991) tarafindan gelistirilen

matematik egitimi ideolojileri sosyal gruplari ¢ergevesi ile analiz edilmistir. Bu ¢ergeveye
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gore yapilan analiz sonuglarma (Ek 5) gore, OE3’iin matematik egitimi ideolojisi ilerlemeci

matematik egitimcisi olarak belirlenmistir.

4.2.4. OE4’iin Matematik Egitimi Felsefesinin Belirlenmesine Iliskin Bulgular

Calismanin dérdiincii katilimeis1 OE4, Tiirkiye’de bir {iniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 6gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans-lisansiistii egitimini
matematik egitimi alaninda tamamlamis; ancak tez ¢aligsmalarini piir matematik konular ile
yapmistir. Yirmi dokuz yildir bu alanda calismaktadir. Bu ¢alisma siirecinde akademik

unvani Prof. Dr.’dur.

OE4’iin bu arastirmanin amacina uygun ornekleme dahil oldugu belirlendikten sonra
kendisiyle mail yolu ile iletisime gegilmistir. Arastirma silireci kendisine agiklanmis ve
goriisme randevusu alinmistir. Belirlenen tarihte 6gretim elemaninin {iniversitedeki ¢caligma
ofisinde bire bir ve yiiz yiize bir sekilde yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir.
Gorligmenin ana sorularini egitim, matematik ve matematik egitimi olustururken alinan
cevaplara gore alt sorular, sondalar katilmciya yoneltilmigtir. Goriisme yaklasik 40 dk.
stirmiistiir. Ses kayit cihazi ile kayit altina alinan goriisme igerigi desifre edilmistir. Elde
edilen metin agik kodlamaya tabi tutulmus OE1, OE2 ve OE3’Un verileri ile siirekli
karsilastirma ile analiz edilmistir. Arastirma siirecinde gémiilii teori ortaya ¢iktikca OE4’ten
elde edilen kodlar, eksenel ve segici kodlama ile gomiilii teoride kategorilere

yerlestirilmistir. Bu kod ve kategoriler 6rnek alint1 ifadeler ile asagida sekilde sunulmustur.
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Egitimin amaci
Ulkeyi kalkindirma
olmalidir. (OE4,12)

(W}

Egitim

-

]

Ekonomik kalkinma
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Gerek degerler @
yargisi agisindan o
gerek pozitif Durust olma
bilimler agisindan
her geyin bagi
egitimdir. (OE4, 8)

Davranis / OE4
geligtirme

]

Sorgulama
becerileri

@)

[2)

Matematigi Ogretme

o

Ogretim Ogretmen rolii Geligim suregleri  Ogrenci rolti

Yakindan uzaga dogru, bilinenden
bilinmeyene dogru, soyuttan somuta
dogru bunlan bu gekilde dgrettigin
zaman gocuklar korkmayacaktir yani
bunu ben yapabilirim diyebilen
nesiller yetigtirmek bagka bir
degisle. (OE4, 84)

Oncelikle sevdirmemiz lazim, giincel
hayat problemleriyle
iligkilendirmemiz lazim zaten
matematik egitiminin bitin bu
egitim galigmalaninin amaci o. (OE4,
76)

Matematik Egitimi
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\

\\ Akil yariitme
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Matematigi Ogrenme

:

Biligsel geligim sureci

Sekil 16. OE4’iin matematik egitimi felsefesine dair kod-kategori semasi
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Deneyime dayali 6grenme
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4.2.4.1. OE4’iin Egitim Goriigii

OE4 ile yapilan goriismede egitimin tanimi ve amacina dair goriisleri iizerine veri
toplanmistir. OE4’iin egitime dair genel gériisii “Bireylerin davramislarinda yasanti kaynakli
olumlu davranis olusturarak toplumsal gelismeyi saglama siireci” seklinde ifade edilebilir.

OE4’iin gémiilii teorinin egitim eksenine verdigi kodlar yukaridaki Sekil 16°da sunulmustur.

Egitim ekseninde ekonomik kalkinma ve diiriist olma kodlar1 6ne ¢ikmaktadir. Her bir kodun

baglant1 ¢izgisinin kalinlig1, 6gretim elemaninin o kodu ifade etme sikligin1 gostermektedir.

OE4, egitimi “Bireyde istendik davranis degisikligi kazandirmak diye diisiiniiyorum kasitl,
bilin¢li bir sekilde yani kisilerin buna bir kere istekli olmast lazim bir konudaki fikirlerinin
daha olumlu yéne gotiirecek davramis degisikliginin gelismesi, olusmast lazim bunun
tamamina birden egitim diyoruz.” seklinde tanimlamistir. Egitimin amaci soruldugunda
“Toplumu ileri diizeye her konuda gerek ekonomik acidan gerek gelismislik a¢isindan her
vonden ileri toplumlar diizeyine ¢ikarmak igin bize diisen gorevi neyse onu yerine getirmek
olmalidir egitimin amaci. Yani egitim her seyin oniindedir. Gerek degerler yargisi agisindan
gerek pozitif bilimler acisindan her seyin basi egitimdir.” seklinde siirecin kitlesel etkilerini
on plana cikarmistir. Bu etkileri, iilke adina her tiirlii gelisimin temeline “Ileri memleketler
diizeyine ¢ikabilmek igin ileri iilkeler diizeyine ¢ikabilmemiz igin her alanda egitimimizin
cok iyi olmasi lazim. Bu gerek ahlaki degerleri egitimi olsun gerekse pozitif bilimlerdeki
egitim olsun bunlarin hangisinde aksaklik varsa orda sikinti var demektir. Yani ozetle

egitimin amaci tilkeyi kalkindirma olmalidir.” ifadeleriyle yerlestirmistir.

OE4 ile yapilan goriismeden elde edilen bu verileri, egitim teorisi goriislerini desteklemek
ve birlikte degerlendirmek i¢in katilimciya Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan
gelistirilen Egitim Inanglar1 Olcegi uygulanmistir. Olgekten elde edilen verilere gore, OE4

egitim felsefesi ekollerinden Daimici egitim felsefesini benimsedigi belirlenmistir.

4.2.4.2. OE4’iin Matematik Goriisii

OE4 ile yapilan goriismede matematigi nasil tamimladig1 ve matematik yapmanin ne oldugu
sorulmustur. OF’iin matematige dair genel tanimi “Ardisik genellemeler, soyutlamalar
siireciyle olusan kullanilan bilgiler biitiinii, bilimdir.” seklinde ifade edilebilir. OE3’nin
gomiilii teorinin matematik eksenine verdigi kodlar yukaridaki sekilde sunulmustur. Her bir
kodun baglanti ¢izgisinin kalinlii, 6gretim elemanmin o kodu ifade etme sikligini

gostermektedir.
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Ogretim eleman1 matematigin bir sistem oldugunu “Matematigin en genel bilimsel tanimini
soyleyecek olursak: Ardisik genellemeler ve soyutlamalar siireci diyebiliriz ¢iinkii
matematikte 6nermeler ve elemanlar vardir, baska bir sey yoktur” seklinde dile getirmistir.
Bu tanim1 da genisleterek matematigin kullanilig amacina gore goreceligini “Matematik her
alanda insanlarin ihtiyaglarina, kullanma sekillerine gére tanimlar: degisebilir. Koydeki
Mehmet Aga’ya sorsan derki “benim i¢in matematik bakkaldan alisveris yapmama yarayan
bir arag¢” diyebilir. Bir ressama sorsan derki “sanatin dilidir” der.” climleleri ile

belirtmistir.

OE4 matematik yapmay1 ise “matematigin elemanlari, 6nermeleri kullanan bir dildir ciinkii
hangi matematik ciimlesini soylersen soyle iginde eleman var tammsiz, onerme vardir,
aksiyom, teorem bu dort tane par¢a vardwr yani tiggenin i¢ a¢ilarinin toplami 180 derecedir
dersen tabi ki de diizlemde R kiipe ¢ikarsan o farkli olabilir. Bunu dedigin zaman ne dedin?
Bir onerme soyledin icinde ne var tiggen, agi, derece, 180 bunlar: elemanlar iste bunlari ne

yvaptik bir onermeyle séyledik, matematik yaptik.” seklinde ornekleyerek agiklamistir.

OE4 ile yapilan goriismede elde edilen bu verileri, matematik goriisiinii desteklemek ve
birlikte degerlendirmek icin veriler Akyildiz (2019) tarafindan gelistirilen matematigin
dogasina yonelik inang g¢ercevesi ile analiz edilmistir. Bu cergeveye gore yapilan analiz

sonuglarina (Ek 4) gore, OE4’iin matematigin dogasina yonelik amagc odakl1 inanca sahiptir.

4.2.4.3. OE4’iin Matematik Egitimi Goriigii

OE4 ile yapilan goriismede matematik egitiminin amaci, matematigi nasil 6grendigi ve
matematigi dgretme siireclerini belirlemek igin veri toplanmigtir. OE4’in matematik egitimi
teorisi genel olarak “Bir bilgiler biitlinii olan matematik ile bireyin biligsel becerilerini
gelistirerek toplumsal kalkinma i¢in kullanmasini saglamaktir.” seklinde ifade edebiliriz.
OE4’iin gdmiilii teorinin matematik egitimi eksenine verdigi kodlar yukaridaki Sekil 12°de

sunulmustur. Matematik egitimine verilen kodlar 6grenme-6gretme seklinde ayrilmig ve

bazi kodlara 6rnekler verilmistir.

OE4 Matematik egitiminin kritik donemlere sahip bir siire¢ oldugunu “Matematigi daha
ilkokuldan baslayarak, matematigin ¢ocukta mantiksal diisiinmenin igerisine sokmasi lazim
yvani ¢ocukta mantik kavrami herkeste var yani mantik, bununla matematigi biitiinlestirmesi

lazim her konuda. Cocuga elestirisel diisiinmeyi 6gretmek lazim daha ¢ocuk iken birey
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olmadan, bunu anaokulunda da yapabiliriz ilkokul 1.sinifta da yapabiliriz, 2. sinifta da

vapabiliriz.” climleleri ile ifade etmistir.

OE4 6gretimin siirecinin diizenlenirken hazirbulunusluk ilkesine gére dgrencinin de aktif
olacag: sekilde diizenlenmesi gerektigini “konuyla ilgili zaten ben dersin basinda hazir
olunus bilgileri, on bilgileri vermeye ¢alisirim elimden geldigi kadariyla yani arkadaslar
gecen hafta surada kalmistik, ashinda dizi deyince ne anlasiliyor, yakinsaklik deyince
buradan ne anliyoruz gibi tekrarlayip onun iizerine bir seyler kurmaya ¢alistyorum. O arada
ogrencilerimin gozlerinden anlayabiliyorum yani tasdiklediklerini”, “6grenci hazirlanacak
ama sen onu da ogrenci kadarda ogretmenin ona rehberlik etmesi, miidahale etmesi,

yvonlendirmesi bunlarda énemli.”

OE4 matematik egitimi ile bireylerden beklenen dzellikleri: “Analitik diisiinen, elestirisel
diigiinen bireyler yetistirmemiz lazim. Her seyi boyle hazir alip hig itiraz etmeyen bu toplumu
burada da sosyal hayatta da ayni sekilde. Her zaman bir yorum getirebilen yorum yapabilen
mantiksal diisiinme, elestirisel diistinme simdi tabi onlar programa da konmus ders olarak,
tabi orast ayri bir konu. Bu sekilde 6gretmek lazim yani zaten bu bunu boyle yaptigin zaman
diger derslere de etkisi olur. Matematik egitimi adi iistiinde matematigin biitiin

kavramlariyla ¢cocugun o konuda gelismesini saglamaktir.” seklinde belirtmistir.

OE4 ile yapilan goriismede elde edilen bu verileri, matematik egitimi goriislerini
desteklemek ve birlikte degerlendirmek icin veriler Ernest (1991) tarafindan gelistirilen
matematik egitimi ideolojileri sosyal gruplari ¢ergevesi ile analiz edilmistir. Bu ¢ergeveye
gore yapilan analiz sonuglarma (Ek 5) gore, OE4’{in matematik egitimi ideolojisi halkg1

matematik egitimcisi olarak belirlenmistir.

4.2.5. OE5’in Matematik Egitimi Felsefesinin Belirlenmesine iliskin Bulgular

Calismanin besinci katilimcis1 OES, Tiirkiye’de bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 6gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans egitimini Fen Fakiiltesi
Matematik Boliimii’nde lisansiistii egitimini matematik egitimi alaninda tamamlamig. On

sekiz yildir bu alanda ¢alismaktadir. Bu ¢aligsma siirecinde akademik unvani Dog. Dr.’dur.

OE5’in bu aragtirmanin amacma uygun Ornekleme dahil oldugu belirlendikten sonra
kendisiyle telefon ile iletisime gecilmistir. Arastirma siireci kendisine agiklanmis ve
goriigme randevusu alinmistir. Belirlenen tarihte 6gretim elemaninin {iniversitedeki ¢caligma

ofisinde bire bir ve yiiz yiize bir sekilde yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir.
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Gorligmenin ana sorularini egitim, matematik ve matematik egitimi olustururken alinan
cevaplara gore alt sorular, sondalar katilimciya yoneltilmistir. Goriisme yaklasik 35 dk.
stirmiistiir. Ses kayit cihazi ile kayit altina alinan goriisme igerigi desifre edilmistir. Elde
edilen metin acik kodlamaya tabi tutulmus Onceki katilimcilarin verileri ile stirekli
karsilastirma ile analiz edilmistir. Arastirma siirecinde gomiilii teori ortaya ¢iktikca OE5’ten
elde edilen kodlar, eksenel ve segici kodlama ile gomiilii teoride kategorilere

yerlestirilmistir. Bu kod ve kategoriler 6rnek alint1 ifadeler ile asagida sekilde sunulmustur.
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Egitim, glintn sartlarina
uyacak sekilde yagamasini \
saglayacak, o giiniin I
sorunlarina ¢ézum @ @ Matematigi bir plan
bil k nitelikli bireyl =
am};’aet:;ii;erl: (ec;Ei": 1I0)y < Cagdas olma yapma, dogru diustnme,
! bir kavrama iligkin, bir
konuya iligkin ya da bir

Akil yarutme

Egitim

o
D) R R probleme iligkin bir akil
. Yasamla iligki yurttme, o problemin
Bizim gunlik G Ustesinden gelebilme ya
yagantimizda temel da glinlik hayattaki bazi
ihtiyaglanmizi iligkileri -toplumsal

karsilayacak diizeyde iligkiler olabilir. (05,14)

egitim olmali (OES, 28) @
Sistem \

@ ® R Bizim gunlik
Sureg OES5 Gunluk haygt yasantimizda temel
problemleri intiyaglarimizi

kargilayacak duzeyde
bir matematik bilgisi
olmal. (28)

(Gl

Dinamik

e ]—

] ] Bilgiler butina Matematik bilgiler

Matematigi Matematigi iglemler yigini,
Ogrenme OFretme teoremler var
(OES, 18)

/ Sanat

(Gl (Gl

Biligsel geligim Deneyime dayall Ogretmen roli Ogrenci rolii Ogretim Ogretim igerigi Geligim suregleri
sureci égrenme
Somutlagtirmaya galigtyorum, guinlitk Herkes matematik 6grenebilir de
Zihnimizde bir siirti matematik ile yasamdan érneklendirmeye okur yazarlik dizeyi dedigimiz gibi...
ilgili kavram var ama bunlarin galigiyorum, mumkin oldugunca Seviyesine gére d6grenebilir diye
higbiriyle baglantisi yok. Gunki bize gorseller kullanabilirsem kullanmaya dugtntyorum. Bazen bir 6grenci
baglanti kurularak, yasamin galigiyorum, o kavramlarla ilgili gelir onun seviyesini 1'den 5'e
igerisinden bunlar anlamlandirilarak birilerine beyin firtinas yaptinyoruz gikaramazsiniz. 1'den 1.5
ya da bir baglam igerisine bir seyler duymuslarsa, o . yapabilirsiniz. (OES5, 30)
yerlestirilerek 6gretilmedi. (OES, 18) g‘)‘é’g“;gf'”a nasil anlam vermisler?

Matematik Egitimi
Sekil 17. OE5’in matematik egitimi felsefesine dair kod-kategori semasi
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4.2.5.1. OE5’in Egitim Goriisii

OE5 ile yapilan goriismede egitimin tanimi ve amacina dair goriisleri iizerine veri
toplanmistir. OE5’in egitime dair genel goriisii “Bireylerin davranislarinda yasant1 kaynakli
¢aga uygun davranig olusturma siireci” seklinde ifade edilebilir. OE5’in gomiilii teorinin

egitim eksenine verdigi kodlar yukaridaki Sekil 17°de sunulmustur.

OES5 egitim kavrammi tanimlarken “Egitimin bircok farkli tanimi var. Ama o meshur
bildigimiz tamim egitimde ragbet goren, kabullenilen bir tamim. Bu da bireyin
davranislarinda yasantisi yoluyla istendik davranis degisikligi meydana getirme siirecidir.
Buradaki kavramlar énemli, istendik olmasi 6nemli, bireyin kendi yasantisi olmasi éneml,
birey olmast onemli.” seklinde ifade etmistir. Bu ifadelerini egitimin, o giiniin sartlarina
uygun bizatihi yasamin i¢inde olmasi gerekliligi ile vurgulamistir. Bunu “giiniin sartlarina
uyacak sekilde yasamasinit saglayacak, o giiniin problemlerine, o giintin sorunlarina ¢éziim
arayabilecek, o ¢oziimlerin tistesinden gelebilecek sekilde, nitelikli bireyler yetistirmek.”,
“Insan iiretiyor, insan beyni farkl ¢alisiyor, o zamamn sartlarina uygun ihtiyaclar ortaya

’

ctkiyor ve tiretilmesi gerekiyor.” cumleleriyle vurgulamistir. Bu 6nemi ifade ederken
iilkemizde egitimin, caga uyum saglamadigi elestirilerini “Bu soruyu ilkokuldan itibaren baz
alirsak bizim egitim sistemimizde gercekten caga uyan egitim aldigimizi ve halen daha

verdigimizi diigtinmiiyorum.” dile getirmistir.

OES5 ile yapilan goriismeden elde edilen bu verileri, egitim teorisi goriislerini desteklemek
ve birlikte degerlendirmek i¢in katilimciya Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan
gelistirilen Egitim Inanglar1 Olgegi uygulanmstir. Olgekten elde edilen verilere (Ek 3) gore,
OES5 egitim felsefesi ekollerinden egitim Varoluscu egitim felsefesini benimsedigi

belirlenmistir.

4.2.5.2. OE5’in Matematik Goriisii

OES5 ile yapilan goriismede matematigi nasil tanimladig1 ve matematik yapmanin ne oldugu
sorulmustur. OE5’in matematige dair genel tanimi “Giinliik hayat problemlerini akil
yiiriitme siirecleri ile ¢dzmektir.” seklinde ifade edilebilir. OE5’nin gomiilii teorinin
matematik eksenine verdigi kodlar yukaridaki sekilde sunulmustur. Her bir kodun baglanti

cizgisinin kalinlig1, 6gretim elemaninin o kodu ifade etme sikligini gostermektedir.

OE5’e gore matematigi «...bir plan yapma, dogru diisiinme, bir kavrama iligkin, bir konuya

iligkin ya da bir probleme iliskin bir akil yiiriitme, o problemin iistesinden gelebilme ya da
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glinliik hayattaki bazi iliskileri -toplumsal iliskiler olabilir.” seklinde tanimlamaktadir.
Matematik yapmanin zihinsel bir siire¢ oldugunu “Matematik bir akil yiiriitme siireci diye
diigtiniiyorum. Yani muhakeme stireci, bir rasyonel diisiinme stireci diye dikkate alryorum.”,

“Bilgiyi bizler ortaya ¢ikaririz, iiretebiliriz. Bilgi degisebilir.” climleleri ile desteklemistir.

OES5 matematigi bilissel bir siire¢ olarak ifade ederken kaynagini bireyin yasantisi, doga gibi
dissal ogeler ile “bir seyin matematiksel modelini ¢ikardiginiz zaman onu giinliik yasama
uyarlamak, giinliik yasamla onun iligkisini bulmak ya da hayata baktiginiz zaman eger onun
matematiksel modelini yani yasamda daglara, tepelere, bir resme baktiginiz zaman onun
matematiksel modelini ¢ikarin, inanin orada bir ahenk var. O yiizden ben sanat diyorum.
Orda belki bir altin oran var.” seklinde agiklamigtir. Biitiin bu siirecin kusursuzlugunu
matematigin yapisiyla iliskilendirerek, “bir diizenlilik var, bir rastgelelilik yok. Bir diizen

oldugu icin, bir estetiklik oldugu icin sanat vurgusu yaptim.” temellendirmistir.

OES5 ile yapilan gériismede elde edilen bu verileri, matematik gériisiinii desteklemek ve
birlikte degerlendirmek icin veriler Akyildiz (2019) tarafindan gelistirilen matematigin
dogasina yonelik inang c¢ercevesi ile analiz edilmistir. Bu cergeveye gore yapilan analiz
sonuglarina (Ek 4) gére, OE5’in matematigin dogasina yonelik ilerleme odakli inanca

sahiptir.

4.2.5.3. OE5’in Matematik Egitimi Goriisii

OES ile yapilan goriismede matematik egitiminin amaci, matematigi nasil 6grendigi ve
matematigi 6gretme siireglerini belirlemek igin veri toplanmistir. OE5’in matematik egitimi
teorisi genel olarak “Herkes matematigi okur yazarlik seviyesinde kullanabilecek kadar
egitilmelidir.” seklinde ifade edebiliriz. OE5’in gémiilii teorinin matematik egitimi eksenine
verdigi kodlar yukaridaki Sekil 17°de sunulmustur. Matematik egitimine verilen kodlar

o0grenme-6gretme seklinde ayrilmis ve bazi kodlara drnekler verilmistir.

OE5 matematik 6grenmeyi, kavramlar arasi iliskilendirme-anlamlandirma siireci olarak
“Matematikte kavramlar var, eger biz bu kavramlar: baglam igerisine yerlestirebiliyorsak,
iliskilendirebiliyorsak, biz bunlara anlam verebiliyorsak, anlamlandirabiliyorsak matematik
ogrenme gerceklegmistir.” seklinde ifade etmistir. Bu agiklamay1 kendi matematik 6grenme
ogrenemedik? Ciinkii matematik korkutulan, bilgiler yigini, islemler yigini, ezberlenmesi

gereken bir siirii islemler, teoremler var. Bunun anlatilis sekli de 6yle oluyor. Yani gelindi,
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vazildi, ¢izildi.” seklinde elestiri getirmistir. Elestiriye neden olan gerek¢e soruldugunda
etkenin 6gretmen oldugunu “Bu da ogretmenden kaynaklandi. Ben oyle diistintiyorum.
Osretmen de icsellestirememis yani ben bunu kisir dongii olarak goriiyorum. Ogretmen
ogrenememigsse, i¢sellestirememisse bunu o6grencisine aktariyor.” dile getirmistir. Bu
olumsuzluklarin ortadan kaldirilmas1 i¢in matematik egitiminde Ogretmen roliiniin
“Ogretmenin farkl yonleri var ama matematiksel anlamda da 6gretmen o konuyu, o kavrami
miimkiin oldugunca basitlestirebilmeli, miimkiin oldugunca anlamlandirabilmeli ki ogrenci
ogretmeni o yonden de sevsin. Yani ogretmen bilissel olarak da ogrencinin seviyesine

inebilmeli.” seklinde olmasi gerektigini savunmustur.

OES5 matematik egitiminin herkes i¢in uygun igerikle olmasi gerektigini, “Herkes matematik
ogrenebilir de okur yazarlik diizeyi dedigimiz gibi... Seviyesine gére ogrenebilir diye
diigtiiniiyorum. Siz gidip Ticaret Meslek Lisesi'nde ya da Meslek Lisesi'nde dortte biri
anlamayan ¢ocuklara intergrali 6gretemezsiniz. Oradaki herkes matematik ogrenebilirden
kastedilen okur yazarlik diizeyinden ogrenilebilecegini diisiiniiyorum. ” belirtmistir. Eger bu
sartlar saglandiktan sonra bile matematik Ogrenemiyor ise temelinde baska gerekceler
olabilecegini “Cocuk her seyde ¢ok iyi ama matematik ogrenemiyor, discalculia mesela. Biz

degisik yontemler kullanarak onu ilerletebiliyoruz.” dile getirmistir.

OE5 ile yapilan goriismede elde edilen bu verileri, matematik egitimi goriislerini
desteklemek ve birlikte degerlendirmek icin veriler Ernest (1991) tarafindan gelistirilen
matematik egitimi ideolojileri sosyal gruplari ¢ergevesi ile analiz edilmistir. Bu ¢ergeveye
gore yapilan analiz sonuglarina (Ek 5) gore, OES5’in matematik egitimi ideolojisi ilerlemeci

matematik egitimcisi olarak belirlenmistir.

4.2.6. OE6’nin Matematik Egitimi Felsefesinin Belirlenmesine iliskin Bulgular

Calismanin altinc1 katihmcist OE6, Tiirkiye’de bir {iniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 6gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans-lisansiistii egitimini
matematik egitimi alaninda tamamlamis ve yirmi dokuz yildir bu alanda ¢alismaktadir. Bu
calisma siirecinde akademik unvani Prof. Dr. olup akademik kariyeri dncesinde iki y1l Milli

Egitim Bakanligi’na bagl okullarda matematik 6gretmenligi yapmustir.

OE6’nin bu arasgtirmanin amacina uygun Ornekleme dahil oldugu belirlendikten sonra
kendisiyle mail yoluyla iletisime gecilmistir. Aragtirma siireci kendisine agiklanmis ve

goriisme randevusu alinmistir. Belirlenen tarihte 6gretim elemaninin {iniversitedeki ¢caligsma
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ofisinde bire bir ve yiiz yiize bir sekilde yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir.
Gorligmenin ana sorularini egitim, matematik ve matematik egitimi olustururken alinan
cevaplara gore alt sorular, sondalar katilimciya yoneltilmistir. Goriisme yaklasik 35 dk.
stirmiistiir. Ses kayit cihazi ile kayit altina alinan goriisme igerigi desifre edilmistir. Elde
edilen metin acik kodlamaya tabi tutulmus OE6 nin verileri ile siirekli karsilastirma ile
analiz edilmistir. OE6’dan elde edilen kodlar, eksenel ve segici kodlama ile gomiilii teoride
kategorilere yerlestirilmistir. Bu kod ve kategoriler 6rnek alint1 ifadeler ile asagida Sekil

18’de sunulmustur.
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v/ e

Egitim

Egiitim, belli sinirlarda sinirsiz ~—__
bir dzglrlik vererek olumiu @
anlamda bireylerin birey
olmasini gergeklegtirmeyi Kendini
saglamaktir. Egitimin formal  gergeklestirebilme
anlamdaki amaci kisilikli
insanlar yetigtirmektir. (OES, 8)
Kigilikli bir insan; gérev, sorumluluk Saygili olma Alal ytratme  bUtun bilgiler aslinda insanin
o b 3 kool

igerisinde aslinda gizli doga
onu ortaya ¢gikartmamizi istek
ve galigmamiz onu akil
yurtatme ile ortaya
(G| — cikartmamizi sagliyor mesele
bu yani. (OE6, 26)

sevgili davranan, kiltrine, adetine,
téresine bagl ve yine tim insanlara saygt
duyan insandrr. (OES, 10)

E———— Ol
11— Doga olaylarini Matematik,

Vicdanli olma OEG anlama dogada vardi

insanoglu oradaki
sekillerden

suradan buradan

] — hareketle bunu
Kaltarla olma kesgfetti ya da icat

ettik.(OE6, 24)

(G|

Mat :g Matematigi
i s e
/ \\ Bilim dal-Disiplin

(Gl @] (G| (G|

Biligsel geligim Deneyime dayali Ogretmen rolii Ogrencu rolii ogrenm ogrenm igerigi Geligim siiregleri
sireci odgrenme

o siireci yasatmali matematiksel
olarak digtinmeyi, mantiksal
dugtinmeyi verebilmeliyiz (OE6, 52)

Yani bir kavrami grenmeden
digerine gegme yok. (OE6, 50)

Matematik Egitimi

Sekil 18. OE6’nin matematik egitimi felsefesine dair kod-kategori semasi
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4.2.6.1. OE6’min Egitim Goriigii

OE6 ile yapilan goriismede egitimin tanimi ve amacina dair goriisleri iizerine veri
toplanmistir. OE6’in egitime dair genel goriisii “Bireylerin davranislarinda yasant1 kaynakli
caga uygun davranis olusturma siireciyle kisinin kendini ger¢eklestirmesidir.” seklinde ifade
edilebilir. OE6 nin gémiilii teorinin egitim eksenine verdigi kodlar yukaridaki Sekil 18’de

sunulmustur.

OE®6 egitimi kisaca “istendik davranis degisikligi olarak kabul edilir klasiklesmis kitaplarda
da boyledir. Bence egitim dedigimiz kisiye, insana kisilik kazandirma isidir.” Seklinde
tanimlamistir. Egitimin amacini “bireyleri bagimsiz bireyler olarak yetistirmek. Yani belli
smirlarda simwrsiz bir ozgiirliik vererek olumlu anlamda bireylerin birey olmasini
gerceklestirmeyi  saglamaktir. Egitimin formal anlamdaki amact kisilikli insanlar
vetistirmektir.” climleleri ile agiklamistir. Egitimin amagladigi insan modelini “toplumun
normlarina uygun, evrensel ya da diinyamiza uygun biraz hiimanistlik bir sey belki ama
kisilikli insanlar yetistirmek olmali.” seklinde tarif etmistir. Kisilikli insan nasildir?
Sorusuna “gorev, sorumluluk bilincinde, biiyiiklerine saygili kiigiiklerine sevgili davranan,
kiiltiiriine, adetine, toresine bagli ve yine tiim insanlara saygt duyan insandw.” Seklinde
cevap vermistir. Bunlar1 yaparken temelde saygili olmay1 “Ben bir kigiyim ben bu toplumun
bir bireyiyim kendime gére sorumluluklarim var dedirtebilmeliyiz. Herkese saygi

duymalyiz, klasiklesmig birtakim seyleri yaptirabilmeliyiz.” vurgulamistir.

OE®6 ile yapilan gériismeden elde edilen bu verileri, egitim teorisi goriislerini desteklemek
ve birlikte degerlendirmek i¢in katilimciya Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan
gelistirilen Egitim Inanglar1 Olgegi uygulanmstir. Olgekten elde edilen verilere (Ek 3) gore,

OE®6 egitim felsefesi ekollerinden varolusculuk egitim felsefesini benimsedigi belirlenmistir.

4.2.6.2. OE6’min Matematik Goriigii

OE6 ile yapilan goriismede matematigi nasil tanimladig1 ve matematik yapmanin ne oldugu
sorulmustur. OE6’nin matematige dair genel tanimi “Akil yiiriitme siirecidir.” seklinde ifade
edilebilir. OE6 nin gémiilii teorinin matematik eksenine verdigi kodlar yukaridaki Sekil
18’de sunulmugstur. Her bir kodun baglant1 ¢izgisinin kalinligi, 6gretim elemaninin o kodu

ifade etme sikligin1 gostermektedir.

OE6, matematik nedir sorusuna “Bence yani akli, vicdan disipline eden bir bilim. Ben éyle

goriiyorum yani. Hani matematigin su ana kadar tanimi yapilmamigs zaten su ¢ok onemli biz
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insani tanmimlayabilirsek, matematigi tanimlayabilirsek, insanit tanimlayabilirsek istedigimiz
sekilde insan yetistirebiliriz ama insamin bir tanmimi yok herkese gore farkli.” cevabini
vermistir. Matematik icat m1 kesif mi? Sorusunu ise “dogada vard: insanoglu oradaki
sekillerden suradan buradan hareketle bunu kesfetti ya da icat ettik dogaya uyguladik. Ama
vani burada ikisi de yani birbiriyle ortiigiiyor gibi yani ikisi bir zincir gibi ayrim yapmak

bence orda ¢ok gii¢” seklinde agiklamistir.

OE6 matematigin kullamlis alani ile ilgili “simdi matematik ne ise yariyor gibi siirekli
sorularla karsilasyyoruz mesela “va bu ne isimize yarayacak” matematigin bir ise
yaramasinin hi¢bir onemi yok. Asil olan insanin kagit ve kalem vasitasiyla aklini diisiinerek
bir seyler ortaya koymas. Iste somut deliller bulunmaya ¢alisiliyor. Gerek yok.” agiklamay1
yapmustir. Matematik¢iyi ise “ben kendim matematik¢i degilim. Matematik¢i demek

matematikte her seyi bilen demektir.” seklinde ifade etmistir.

OE®6 ile yapilan goriismede elde edilen bu verileri, matematik gériisiinii desteklemek ve
birlikte degerlendirmek icin veriler Akyildiz (2019) tarafindan gelistirilen matematigin
dogasina yonelik inang c¢ercevesi ile analiz edilmistir. Bu cergeveye gore yapilan analiz

sonuglarina (Ek 4) gére, OE6’nin matematigin dogasina yonelik islev odakli inanca sahiptir.

4.2.6.3. OE6’nmin Matematik Egitimi Goriigii

OE6 ile yapilan goriismede matematik egitiminin amaci, matematigi nasil 6grendigi ve
matematigi dgretme siireglerini belirlemek igin veri toplanmistir. OE6’nin matematik egitimi
teorisi genel olarak “Bireye diisiinme yetisi kazandirip ihtiya¢ duydugu kadar matematiksel
diisiinceyi insa etmektir.” seklinde ifade edebiliriz. OE6 nin gdmiilii teorinin matematik
egitimi eksenine verdigi kodlar yukaridaki sekilde sunulmustur. Matematik egitimine verilen

kodlar 6grenme-6gretme seklinde ayrilmis ve bazi kodlara 6rnekler verilmistir.

OE6 matematik egitiminin amacim “diigiinceyi verebilmeli. Diisiinme siiregleri var
yansitict, yaratici, elestirel onlarin hepsini topladigin zaman tek bir diisiince siirecine giriyor
o da matematiksel diigiince.” seklinde ifade ederken kendi Ogrencilifinde matematik
ogrenmeyi “O siralarda diistindiigiimiiz zaman isime yarayacak bilgiye erismek gibi geliyor.
Yani o anda beni sinava hazirlayacak, sinav kazandiracak veya ne bileyim giinliik belki
hesaplamalarda surada burada isime yarayacak sekilde matematigi elde etme yani bilgiyi

elde etme olarak goriiyorum.” olarak gordiigiinii dile getirmistir.

128



OE6 ogretim igerigini “Birincisi matematik Ogretiminin amact diyoruz ya bir kere
matematikte o lisede vs. alinan konular miimkiin oldugunca sadelestirilmeli, aza indirgemeli
ve swiflara dagitmaliyiz. Cok bilgi verme su anda bizim biitiin miifredatimizdaki en biiyiik
handikap bu ¢ocugun isine yarayabilecek sekilde.” ifade ederken ilke olarak da “kavrami
ogrenmeden digerine ge¢cme yok.” seklinde vurgulamistir. Matematik egitimi siirecini
degerlendirme yontemi i¢in “sordugum sorulara cevap aldigim zaman degil eger bana
ogrenci benim anlattiklarimla ilgili zit bir 6rnek verebiliyorsa ben diyorum ki tamam. Yani

negatif bilgi dedigimiz kavrama geliyoruz.” kullandigini sdylemistir.

OE6 ile yapilan goriismede elde edilen bu verileri, matematik egitimi goriislerini
desteklemek ve birlikte degerlendirmek icin veriler Ernest (1991) tarafindan gelistirilen
matematik egitimi ideolojileri sosyal gruplari ¢ergevesi ile analiz edilmistir. Bu c¢ergeveye
gore yapilan analiz sonuglarina (Ek 5) gére, OE6’nin matematik egitimi ideolojisi halkg1

matematik egitimcisi olarak belirlenmistir.

4.2.7. OE7’nin Matematik Egitimi Felsefesinin Belirlenmesine iliskin Bulgular

Calismanin yedinci katilimeisi OE7, Tiirkiye’de bir {iniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 6gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans-lisansiistii egitimini
matematik egitimi alaninda tamamlamis. On bir yildir bu alanda ¢aligmaktadir. Bu ¢alisma

sturecinde akademik unvani Dr.’dur.

OE7’nin bu arastirmanin amacmna uygun Ornekleme dahil oldugu belirlendikten sonra
kendisiyle telefon ile iletisime gecilmistir. Arastirma siireci kendisine agiklanmis ve
goriisme randevusu alinmistir. Belirlenen tarihte 6gretim elemaninin {iniversitedeki ¢caligma
ofisinde bire bir ve yiiz yiize bir sekilde yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir.
Gorligmenin ana sorularini egitim, matematik ve matematik egitimi olustururken alinan
cevaplara gore alt sorular, sondalar katilimciya yoneltilmigtir. Goriisme yaklasik 30 dk.
stirmiistiir. Ses kayit cihazi ile kayit altina alinan goriisme igerigi desifre edilmistir. Elde
edilen metin agik kodlamaya tabi tutulmus oOnceki katilimcilarin verileri ile stirekli
karsilastirma ile analiz edilmistir. Arastirma siirecinde gémiilii teori ortaya ¢iktikca OE7’den
elde edilen kodlar, eksenel ve segici kodlama ile gomiilii teoride kategorilere

yerlestirilmistir. Bu kod ve kategoriler 6rnek alint1 ifadeler ile asagida sekil de sunulmustur.
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Egitim édmdr boyu Sureg
stren bir streg
olarak
nitelendirebiliriz
aslinda bir bireyin
kendini surekli
yenileyebilmesi @
~ veya . Dinamik
geligtirebilmesi
herhangi bir
konuda veya
herhangi bir
olayda. (OE7, 2)

//Yasamla iligki

kurma

v e

Egitim

Egitimin amaci
aslhinda bireyi

toplumg ((ZI

uyumsayabilmek

topluma ifade Ahlakli olma | \
edebilen problem
gobzebilen veya 0 E7 @

farkl bir durumla
kargilagtiginda
uyum (Gl

saglayabilen

bireyler Kendini
yetigtirmektir. gergeklestirebilme
(©E7, 8)

(Cll

(Gl ]

Biligsel geligsim Deneyime dayal Ogretmen roli Ogrencl rolt Ogretlm
streci &grenme

Ogretme diye bir seyin oldugunu

Yanﬁ m_at_ematik 6§.renme‘ashr_1d_a agikgas! dugunmuyorum siz bilgiyi
benim igin akil ylritme sirecidir. ortaya koyarsiniz kargi taraf almak
(OE7,12) istedigi kadar alir. (OE7, 12)

Matematik Egitimi

Sekil 19. OE7’nin matematik egitimi felsefesine dair kod-kategori semasi
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matematik ne
aragtiran bir
bilimdir? (OE7,
11)

YBWRIRIA

[

Geligim suregleri

Matematik egitim streci onlarn bu
sekilde problem ¢gézme becerisi
kazandirabilir farkh digtinme
becerisi kazandirabilir.belki elegtirel
beceri dugtncesi kazandirabilir.
(OE7, 18)



4.2.7.1. OE7’nin Egitim Goriigii

OE7 ile yapilan goriismede egitimin tanimi ve amacina dair goriisleri iizerine veri
toplanmistir. OE7 nin egitime dair genel gériisii “Toplumu gelistiren gagdas birey yetistirme
siireci” seklinde ifade edilebilir. OE7’nin gémiilii teorinin egitim eksenine verdigi kodlar
yukaridaki Sekil 19°da sunulmustur.

OE7, “Egitim denince aklima gelen bir bireyin veya bir kiginin émiir boyu kendini yenileme

’

stirecidir. Bu siire¢ bana gére olumlu yonde bir gelismedir.” climlesiyle egitimin ne
oldugunu ifade etmistir. Egitimin bir siire¢ oldugunu vurgulamis sadece okulda olmadigini,
“Evin icerisindeki kiiciik bir seyde olabilir. Egitim dedigimiz sey okulda sinadigimiz bir sey
de ogretmek derken ¢atali kasigi oniine koydugunda biz ona rol model oldugumuzda bunu
boyle tut bunu béyle yap dedigimiz zaman beklide onun hayatinda egitimci rolii kazanmis

oluyorum. ” Ifade etmistir.

OE7 egitimin amaci ise birey-toplum iliskisi kurarak “aslhinda bireyi topluma
uyumsayabilmek topluma ifade edebilen problem c¢ozebilen veya farkl bir durumla
karsilastiginda uyum saglayabilen bireyler yetistirmektir.” seklinde dile getirmistir.
Egitimin bu misyonu da paydaslari ile ger¢eklestirecegini “Siyaset ve egitim, bu iki basamak
cok iyl olursa o toplum ileri seviyeye gidebilir. Aslinda egitim genis perspektiften
baktigimizda sunu sdyleyebiliriz ki egitim aslinda iyi bir toplum insa etme stirecidir. Veya

diinyada daha ¢agdas bir toplum insa etme siirecine yardim eder.” vurgulamistir.

OE7 ile yapilan gériismeden elde edilen bu verileri, egitim teorisi goriislerini desteklemek
ve birlikte degerlendirmek i¢in katilimciya Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan
gelistirilen Egitim Inanglar1 Olgegi uygulanmstir. Olgekten elde edilen verilere (Ek 3) gore,

OE7 egitim felsefesi ekollerinden ilerlemeci egitim felsefesini benimsedigi belirlenmistir.

4.2.7.2. OE7’nin Matematik Goriigii

OE7 ile yapilan goriismede matematigi nasil tamimladig1 ve matematik yapmanin ne oldugu
sorulmustur. OE7 nin matematige dair genel tanmim1 “Mantik cercevesinde kesin sonugclar
ortaya koyan bilimdir.” seklinde ifade edilebilir. OE7’nin gémiilii teorinin matematik
eksenine verdigi kodlar yukaridaki sekilde sunulmustur. Her bir kodun baglanti ¢izgisinin

kalinlig1, 6gretim elemaninin o kodu ifade etme sikligin1 gostermektedir.

’

OE7 matematigi “Mantikli, kesin sonuglar ortaya koyabilme denilebilir.” seklinde

tanimlamigtir. Bunu yaparken izledigi yolu ise su ii¢ soru ile agiklamistir: “Birincisi
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matematik ne arastiran bir bilimdir? ikincisi hangi yontemi buluyor iigiinciisii sonugta

buldugu seyin ozelligi nedir?”

OE7 ile yapilan gériismede elde edilen bu verileri, matematik gériisiinii desteklemek ve
birlikte degerlendirmek icin veriler Akyildiz (2019) tarafindan gelistirilen matematigin
dogasina yonelik inang c¢ercevesi ile analiz edilmistir. Bu ¢ergeveye gore yapilan analiz

sonuglarina (Ek 4) gére, OE7 nin matematigin dogasina yonelik amag odakli inanca sahiptir.

4.2.7.3. OE7’nin Matematik Egitimi Goriigii

OE7 ile yapilan goriismede matematik egitiminin amaci, matematigi nasil 6grendigi ve
matematigi 6gretme siireglerini belirlemek icin veri toplanmistir. OE7’nin matematik egitimi
teorisi genel olarak “Bir bilim olan matematigi giinliikk hayat problemlerini ¢dzme igin
kullanmaktir.” seklinde ifade edebiliriz. OE7’nin gomiilii teorinin matematik egitimi
eksenine verdigi kodlar yukaridaki Sekil 18’de sunulmustur. Matematik egitimine verilen

kodlar 6grenme-6gretme seklinde ayrilmis ve bazi kodlara 6rnekler verilmistir.

OE7 matematik &grenmeyi “benim igin akil yiiriitme siirecidir. Kavramlar arasindaki
iligkileri ve bu iligkiler sonucunda ortaya ¢ikan ¢ikarimlar: yorumlamadir.” Seklinde ifade
etmistir. Bu stlirecte kullanilacak yontemleri “matematik egitimi dedigimiz sey ¢cocuga akil

yiirtitme, problem ¢ozme ve iletisim” seklinde belirtmistir.

OE7 matematik egitimi siireci bireyin hayati ile iliskilendirmenin énemini “Problem ¢ozme
becerisi, farkl diisiinme becerisi kazandirabilir. Belki elestirel beceri diigiincesi
kazandwrabiliv. Matematigi kullanmadigr halde burada kazanimlarimi hayatina entegre

edebilir.” seklinde vurgulamigtir.

OE7 ile yapilan goriismede elde edilen bu verileri, matematik egitimi gdriislerini
desteklemek ve birlikte degerlendirmek icin veriler Ernest (1991) tarafindan gelistirilen
matematik egitimi ideolojileri sosyal gruplari ¢ergevesi ile analiz edilmistir. Bu ¢ergeveye
gore yapilan analiz sonuglarma (Ek 5) gére, OE7’nin matematik egitimi ilerlemeci

matematik egitimcisi olarak belirlenmistir.

4.2.8. OE8’in Matematik Egitimi Felsefesinin Belirlenmesine iliskin Bulgular

Calismanin sekizinci katilimcist OES8, Tiirkiye’de bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 6gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans-lisansiistii egitimini

matematik egitimi alaninda tamamlamis. On sekiz yildir bu alanda ¢alismaktadir. Bu ¢caligsma
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stirecinde akademik unvani Dr. olup akademik kariyeri dncesinde sekiz yil Milli Egitim

Bakanlig1’na bagli okullarda matematik 6gretmenligi yapmugtir

OE8’in bu arastirmanin amacma uygun Ornekleme dahil oldugu belirlendikten sonra
kendisiyle yiiz yiize ile iletisime gecilmistir. Arastirma siireci kendisine agiklanmis ve
aragtirmanin  goriigme randevusu alinmugtir. Belirlenen tarihte oOgretim elemaninin
tiniversitedeki ¢aligma ofisinde bire bir ve yiiz yiize bir sekilde yar1 yapilandirilmig goriisme
gerceklestirilmistir. Gorlismenin ana sorularini egitim, matematik ve matematik egitimi
olustururken alinan cevaplara gore alt sorular, sondalar katilimciya yoneltilmistir. Goriisme
yaklagsik 45 dk. siirmiistiir. Ses kayit cihazi ile kayit altina alian goriisme igerigi desifre
edilmigtir. Elde edilen metin ag¢ik kodlamaya tabi tutulmus 6nceki katilimcilarin verileri ile
siirekli karsilastirma ile analiz edilmistir. Aragtirma siirecinde gémiilii teori ortaya ¢iktikca
OE8’den elde edilen kodlar, eksenel ve secici kodlama ile gomiilii teoride kategorilere

yerlestirilmistir. Bu kod ve kategoriler 6rnek alint1 ifadeler ile asagida sekil de sunulmustur.
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egitimin bu noktadaki tanimi su .
olabilir bence kisilerin duyussal, Sureg
zihinsel veya bedensel yeteneklerini
geligtirmek yani yagam igerisinde

yagam boyunca geligtirmek egitim

olmasi gerekir diye digtiniyorum.

(OEB8, 7)

(Gl

Saygil olma

:Yani aslinda egitimle nasil
olabilir hani bir takim ahlaki
degerlerden veya degerlerden
bahsediyoruz.Bunlarin
geligtiriimesi yani kisilerde
saygi kavrami geligimi yada
saygi 6zelligini yada yetenekte
diyebilirsiniz (OE8, 13)

\J ®

Egitim

(Gl

Biligsel geligim
sureci

Ogrenme diyince aslinda iste hep
diyoruz ya anlamli bir bittn halinde
sunma veya gocuga anlam
kazanmasi bizi anlam kazandiran
seyleri yada anlamlagtirabildigimiz
seyleri grenmig oluyoruz (OE8, 37)

1

Sistem

(c

Teknolojiye uyum

(Gl

Beceri geligimi

(Gl

Deneyime dayall
bgrenme

cl

Matematigi
Ogrenme
Ogretmen rolii
Aslinda matematigi 6gretme diyince
de yine dedigim gibi yani matematik
yani bilim olarak matematigi
matematiksel bilgiyi 6gretmek kismi
var bir de 6grenmeyi 6gretmek yani
bizde égrencileri nasil 6grenmeleri
gerektigini 6gretmemiz
gerekiyor.Yani hani bu rehber
dedigimiz yéni egiticinin veya
dgretmenin bu kismi var ama hani

biraz matematikle de tabi bunun
iligkisini kurmak gerekiyor. (OE8, 49)

Matematigin
gunluk hayatta
kullanimi ile ilgili
c¢abalar daha 6n
planda (OES8, 31)

]

Gunliuk hayat

problemleri
I
o Matematik bilim olarak ilk farkh
Bilgiler bitini  dallan vs soyut kavramlar 6n

OES8 plandadir. (OE8, 31)

\

YIRUIIRA

]

ihtiyacin
karsilanmasi
Matematigi
Ogretme
Ogrenci rolii Ogretim Ogretim igerigi Geligim stiregleri

O ilk parmak kaldirma hareketi bile
motive eden etkili kilan faktér olmusg
olabilir. (OE8, 41)

Matematik Egitimi

Sekil 20. OE8’in matematik egitimi felsefesine dair kod-kategori semasi
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4.2.8.1. OE8’nin Egitim Goriigii

OE8 ile yapilan goriismede egitimin tanimi ve amacina dair goriisleri iizerine veri
toplanmistir. OE8’nin egitime dair genel goriisii “Bireyin bilissel, duyussal gelisimini deger
de kazandirarak saglamak” seklinde ifade edilebilir. OE8’nin gomiilii teorinin egitim

eksenine verdigi kodlar yukaridaki Sekil 20°de sunulmustur.

OES egitimi “kisilerin duyussal, zihinsel veya bedensel yeteneklerini gelistirmek yani yasam
icerisinde yasam boyunca gelistirmek” seklinde ifade etmistir. Bu gelistirmenin bir siireg
oldugunu vurgulamistir. Birey-toplum iligkisi tizerinde durarak “toplumun beklentileriyle
kisilerin ozelliklerini bir sekilde bu ozellikleri toplumun ihtiyaglarina uygun bir sekilde

gelistirmek olmasi lazim diye diisiiniiyorum.” egitimin kitlesel yoniinii dile getirmistir.

OE8 egitimin amacim ifade ederken “Egitimin amacinda ashnda toplumun ihtiyaglar:
cercevesinde birey yetistirmek ya da toplumun ihtiya¢larina yonelik bireyler yetistirmek.”
climlesini kurmustur. Bu ihtiyag¢larin neler olduguna dair soruya ise “hani bir takim ahlaki
degerlerden veya degerlerden bahsediyoruz. Yine iste dedigim gibi toplumun birtakim
degerleri ile duyussal olan birtakim degerleri iliskili bunlar saygi kavrami gelisimi gibi.”
cevabini vermistir. Bu degerlerin toplumsal boyutunu ise “hosgorii veya vatanseverlik veya
iste sosyal sorumluluk vs toplumun yapisi icerisinde ozellikleri biitiinlesecek degerler”

olarak vurgulamigstir.

OE8 egitimin amacinin degisebilecegini “egitimden beklenen veya egitimin amaglari
degisiyor iste ne diyoruz teknoloji okur yazari diyoruz. Ya da daha farkli beceriler su an
artik on planda bu artik bundan elli sene énceki sanayi toplumunun i¢in istenen bireylerden

glintimiizdeki istenen bireyler farklilik gostermektedir. ” belirtmistir.

OES ile yapilan goriismeden elde edilen bu verileri, egitim teorisi goriislerini desteklemek
ve birlikte degerlendirmek i¢in katilimciya Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan
gelistirilen Egitim Inanglar1 Olcegi uygulanmistir. Olgekten elde edilen verilere gore, OES

egitim felsefesi ekollerinden ilerlemeci egitim felsefesini benimsedigi belirlenmistir.

4.2.8.2. OE8’in Matematik Goriisii

OES ile yapilan goriismede matematigi nasil tamimladig1 ve matematik yapmanin ne oldugu
sorulmustur. OE8’in matematige dair genel tanim “Giinliik hayat problemleri ¢dzmede

kullanilan bilgiler biitiinii” seklinde ifade edilebilir. OE8’nin gémiilii teorinin matematik
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eksenine verdigi kodlar yukaridaki sekilde sunulmustur. Her bir kodun baglanti ¢izgisinin

kalinlig1, 6gretim elemaninin o kodu ifade etme sikligin1 gostermektedir.

OE8 matematigi “soyut kavramlar biitiiniidiir deniliyor. Ama tabi matematik sadece bu
biitiin bu bilgilerin iste teoremlerin veya iste kanitlarin ispatlarin vs biitiin bu kavramlarin
disinda aslinda bunlart aslinda yapabilme becerisi.” olarak tanimlamigtir. Matematigin
giinliik yasamda oldugunu vurgulayarak “soyut bir sekilde gelisti ama suan artik soyutlama
vapabilmekte yani giinliik yasamda bulunan olan seyleri matematige transfer edebilmek bir
sekilde matematikle iligkilendirmeyi de artik son dénemlerde matematigin icine aliyoruz”

aciklamasini yapmustir.

OE8 matematiksel bilgisinin ortaya ¢ikisim “ilk ¢iktig1 zamanlarda iste diyorlar ya yada
okuyoruz kendimiz bilim insanlart giinlerce kendini odaya kapanirlarmis, yazarlarmis ve
iste kitaplar vs ciltler o sekilde yada farkli matematigin alt alanlarini vs bu sekilde
gelistirilmis.” seklinde dile getirmis. Bunun gilinlimiizde nasil oldugu sorusu {lizerine
“giintimiizde sunu da goriiyoruz, sanayi toplumu vs stireci ile birlikte bir sekilde matematigin
bu alanlarda kullanilmast uygulama kismint da goriiyoruz teknoloji bilgisayar vs” olarak

cevap vermistir.

OES ile yapilan goriismede elde edilen bu verileri, matematik goriisiinii desteklemek ve
birlikte degerlendirmek icin veriler Akyildiz (2019) tarafindan gelistirilen matematigin
dogasina yonelik inang c¢ercevesi ile analiz edilmistir. Bu ¢ergeveye gore yapilan analiz

sonuglarina (Ek 4) gore, OE8’in matematigin dogasina yénelik islev odakl1 inanca sahiptir.

4.2.8.3. OES8’in Matematik Egitimi Goriisii

OES ile yapilan goriismede matematik egitiminin amaci, matematigi nasil 6grendigi ve
matematigi dgretme siireglerini belirlemek igin veri toplanmistir. OE8’nin matematik egitimi
teorisi genel olarak “Gtinliik hayat problemlerini matematiksel siire¢ becerilerini kullanarak
¢ozmek.” seklinde ifade edebiliriz. OE8’in gomiilii teorinin matematik egitimi eksenine
verdigi kodlar yukaridaki sekilde sunulmustur. Matematik egitimine verilen kodlar

o0grenme-6gretme seklinde ayrilmis ve bazi kodlara drnekler verilmistir.

OE8 matematik grenmeyi anlamlandirma ile iliskilendirerek “‘égrenme diyince ashinda iste
hep diyoruz ya anlaml bir biitiin halinde sunma veya ¢ocuga anlam kazanmast bizi anlam

kazandwran seyleri ya da anlamlastirabildigimiz seyleri ogrenmis oluruz.” seklinde ifade

-----
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sadece disiplinde ordaki bilgi degisiyor ¢cocuklar nasil 6grenir yada birey nasil 6grenir daha
¢ok ¢alismalar bu yonde yani psikolojiden tutun norolojiye kadar giderek popiilaritesi de
artiyor.” ifade etmistir. Ozet olarak bireye “matematik dégrenmeyi é6grendirmemiz

gerekiyor” vurgusunu yapmistir.

-----

okullarda mutlaka siiflarda uyguluyor olmamiz lazim sonrasinda ¢ocuk tabi bu becerileri
kazandiktan sonra giinliik yasamda da ogrenebiliyor.” 6nemini belirtmistir. Son yillarda
matematik 6grenmenin paradigma degisikligine ugradigini, problem ¢dzmenin 6n planda
oldugunu “son 30 yildwr biiyiik bir reform hareketi var yani iste bir paradigmalar degisti
ozellikle problem ¢ézme 6n plana geldi yani matematik ogrenme esittir problem ¢ézme”

cikarimini dile getirmistir.

OE8 matematik &gretmenin roliinii “hani bu rehber dedigimiz yonii egiticinin veya
ogretmenin bu kismi var ama hani biraz matematikle de tabi bunun iligkisini kurmak
gerekiyor.” Seklinde agiklamustir. Ogretim siirecinin degerlendirilmesinin ise “Ggrendim
demek i¢in biz sadece test kitaplarinda soru ¢ozmek yetmemeli evet ne kadar ¢ok dogru soru
vapabiliyorsak yani degerlendirmeye doniik bir 6grenim var bizde. Oysa degerlendirme ne

kadar basariliysa 6grenim gerceklestirmistir diye diisiiniiyorum.” dnemini vurgulamistir.

OE8 ile yapilan goriismede elde edilen bu verileri, matematik egitimi goriislerini
desteklemek ve birlikte degerlendirmek icin veriler Ernest (1991) tarafindan gelistirilen
matematik egitimi ideolojileri sosyal gruplari ¢ergevesi ile analiz edilmistir. Bu ¢ergeveye
gdre yapilan analiz sonuglarma (Ek 5) gére, OES8’in matematik egitimi ilerlemeci matematik

egitimcisi olarak belirlenmistir.

4.2.9. OE9’un Matematik Egitimi Felsefesinin Belirlenmesine Iliskin Bulgular

Calismanin dokuzuncu katilmcist OE9, Tiirkiye’de bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 0gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans-lisansiistii egitimini
matematik egitimi alaninda tamamlamistir. Dokuz yildir bu alanda c¢aligmaktadir. Bu
caligma siirecinde akademik unvani Dog. Dr. olup akademik kariyeri 6ncesinde iki y1l 6zel

ogretim kurumlarinda matematik 6gretmenligi yapmistir

OE9’in bu aragtirmanin amacma uygun Ornekleme dahil oldugu belirlendikten sonra
kendisiyle yiiz yiize ile iletisime gecilmistir. Arastirma siireci kendisine agiklanmis ve

arastirmanin goriisme randevusu alinmistir. Belirlenen tarihte 6gretim elemaninin
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iiniversitedeki ¢aligma ofisinde bire bir ve yiiz yiize bir sekilde yar1 yapilandirilmig goriisme
gerceklestirilmistir. Gorlismenin ana sorularini egitim, matematik ve matematik egitimi
olustururken alinan cevaplara gore alt sorular, sondalar katilimciya yoneltilmistir. Goriisme
yaklasik 50 dk. siirmiistiir. Ses kayit cihazi ile kayit altina aliman goriisme igerigi desifre
edilmigtir. Elde edilen metin ag¢ik kodlamaya tabi tutulmus 6nceki katilimcilarin verileri ile
siirekli karsilastirma ile analiz edilmistir. Aragtirma siirecinde gémiilii teori ortaya ¢iktikca
OE9’dan elde edilen kodlar, eksenel ve secici kodlama ile gomiilii teoride kategorilere

yerlestirilmistir. Bu kod ve kategoriler 6rnek alint1 ifadeler ile asagida sekilde sunulmustur.
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4.2.9.1. OE9’un Egitim Goriisii

OE9 ile yapilan goriismede egitimin tanimi ve amacina dair goriisleri iizerine veri
toplanmistir. OE9’nin egitime dair genel goriisii “Degerler olusturarak bireyin kendini
gerceklestirme siirecidir.” seklinde ifade edilebilir. OE9’un gémiilii teorinin egitim eksenine

verdigi kodlar yukaridaki Sekil 21°de sunulmustur.

OE9 egitimi, “eger bir ciimle olarak, kisa olarak sdyleyecek olursam bir bireyin fizik,
bedensel, duygusal, biligsel olarak kendini toplumda gerceklestirme siireci.” Olarak
tanimlamistir. Devaminda siire¢ oldugu vurgusu ile “egitim normalde kitaplarda hep bdyle

belirli tanim var ya, istenen yonde davranis degisikligi siirecidir” ifadesini kullanmigtir.

OE9 6grenmenin toplumsal boyutu oldugunu, “toplumda karakterli, adaletli, iste toplumda
sayilan bir kisi yetistirmeyi amagliyoruz. Bu sadece okul ortaminda olmamali. Dar anlamda

bakmamaliy1z yani egitimi.” vurgulamstir.

Egitimin amacinin simirlandirilmayacagini “egitimin tek bir amact yok aslinda. Yani bir¢cok
amaci var ama en dnemli amaci bireyin kendi gerceklestirmeye saglamak, toplumda bir birey
haline donligmesini saglamak. Ama istedigimiz amaglar siirekli devam eden bir siireg.”

ifadeleri ile dile getirmistir.

OE9 egitimin amagladig1 bireyi deger kazandirma “degerler ahlakli, topluma faydali, bunun
disinda kendisi hani topluma faydali, adaletli, iyi, ahlakli birey diginda ayni1 zamanda da
problem c¢ozebilen, karsilastigi problem iistesinden gelebilen bir birey de yetistirmek.”

seklinde aciklamistir.

OE9 ile yapilan gériismeden elde edilen bu verileri, egitim teorisi goriislerini desteklemek
ve birlikte degerlendirmek i¢in katilimciya Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan
gelistirilen Egitim Inanglar1 Olcegi uygulanmistir. Olgekten elde edilen verilere gore, OE9

egitim felsefesi ekollerinden ilerlemeci egitim felsefesini benimsedigi belirlenmistir.

4.2.9.2. OE9’un Matematik Goriisii

OE9 ile yapilan goriismede matematigi nasil tanimladig1 ve matematik yapmanin ne oldugu
sorulmustur. OE9’un matematie dair genel tanimi “Giinliik hayat problemleri biligsel
siirecler ile ¢ozme bilgisi” seklinde ifade edilebilir. OE9’un gdmiilii teorinin matematik
eksenine verdigi kodlar yukaridaki sekilde sunulmustur. Her bir kodun baglanti ¢izgisinin

kalinlig1, 6gretim elemaninin o kodu ifade etme sikligin1 gostermektedir.
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OE9 matematigin tek bir tanim1 olmayacagini vurgulayarak “sayilarla nicelikleri, iste uzay
kavramlar ifade eden iste geometri, cebir gibi alanlari, ogrenme alanlart olan bir disiplin
olarak tanimlaniyor ama bence matematik sadece bu degil.” seklinde ifade etmistir. Bu
tanimlamaya yaptig1 elestirinin gerekcesi olarak matematigin giinlik hayatin icginde
oldugunu “nesneleri kullanarak matematigi ifade edebiliyor ve c¢ocuk dolayli olarak
ogreniyor ama biz de ¢ocuklara gostermemizin tek sebebi bence tamamen ayri tutmamiz.”
aciklamigtir. Matematigin ayni1 zamanda iletisim araci oldugunu “matematik ayni zamanda
iletisim mesela, matematikle iletisim de kuruyoruz degil mi. Matematik mesela dil yoluyla, e

mesela arabalarda nasil gece farlarla anlastyorsak matematikte de anlasma var aslinda.’

ctimleleri ile dile getirmistir.

OE9 diisiinmenin matematik ile iliskisini “bir¢ok yerde mantiksal akil yiiriitiiyoruz degil mi,
mantiksal diisiinmemiz gerekiyor. Hani surada sunu ¢ikar, surada su olur. Aslinda bir

matematik yapiyoruz farkinda olmadan.” ciimleleriyle vurgulamistir.

OE9 ile yapilan goriismede elde edilen bu verileri, matematik gériisiinii desteklemek ve
birlikte degerlendirmek icin veriler Akyildiz (2019) tarafindan gelistirilen matematigin
dogasina yonelik inang c¢ercevesi ile analiz edilmistir. Bu cergeveye gore yapilan analiz

sonuglarina (Ek 4) gore, OE9’un matematigin dogasina yonelik amagc odakl1 inanca sahiptir.

4.2.9.3. OE9’un Matematik Egitimi Goriigii

OE9 ile yapilan goriismede matematik egitiminin amaci, matematigi nasil 6grendigi ve
matematigi 6gretme siireglerini belirlemek icin veri toplanmigtir. OE9’unn matematik
egitimi teorisi genel olarak “Bireyin biligsel gelisimini saglayarak diisiinme, problem ¢dzme,
strateji liretme becerileri ingsa etme ederek varolusunu desteklemektir.” seklinde ifade
edebiliriz. OE9’un gomiilii teorinin matematik egitimi eksenine verdigi kodlar yukaridaki

sekilde sunulmugstur. Matematik egitimine verilen kodlar 6grenme-6gretme seklinde

ayrilmig ve bazi kodlara drnekler verilmistir.

OE9 matematik egitiminin hayatin merkezine alinmasi gerektigini “matematik bence
hayatimizin bir pargast haline gelmeli. Bunu benimsemeliyiz. Hani sadece okul ortaminda
da degil, disarida da her yerde.” ifade etmistir. Bu siirecin becerilerini problem ¢ézmek i¢in
strateji liretme oldugunu “matematik egitiminde bence strateji liretmeyi 6gretmek lazim.
Problem ¢6zerken senin stratejin bunda ne olmaliydi? Ona da 6nem deger vermemiz lazim.”

ctimleleri ile dile getirmistir.
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Matematik egitiminde anlamanin O6nemini “Bizdeki en biiyiik sikinti ne biliyor musun,
herhalde kitap okuma aliskanligimiz yok. Yani matematik 6grenmede, matematigi yani bana
sorarsan ogretmede en biiyiik ne eksik biliyor musun? Anlama. Anlam iizerinde ¢ok
durmamiz lazzm.” Bunu gelistirmek i¢in bireylerin diisiinme becerilerinin gelistirilmesini
“satrang ogretilmesini diigiiniiyorum, c¢iinkii satrancin zekd gelisimine etkili oldugunu
diigtiniiyorum. Yani strateji, diisiinme tarzini, diistince ondan diyorum iste. Diistinmeni

gelistiriyor matematik.” dnemsedigini vurgulamistir.

OE9 matematik egitiminde dgretmen roliinii. “Hani rehberlik ciinkii 6grencileri sadece
vonlendirirsin ama bir ¢aba harcamazsin sonucta orada 6gretmen faktorii, etki faktorii de
var. Evet tabi ogrenci daha merkezi ama yonlendiren, ona birazcik daha farkli yontemlerle
vol gosteriyorsun. Yani rehber kelimesi yerine baska bir kelime bulsak bilmiyorum” seklinde

ifade etmistir.

OE9 ile yapilan goriismede elde edilen bu verileri, matematik egitimi goriislerini
desteklemek ve birlikte degerlendirmek icin veriler Ernest (1991) tarafindan gelistirilen
matematik egitimi ideolojileri sosyal gruplari ¢ergevesi ile analiz edilmistir. Bu ¢ergeveye
gore yapilan analiz sonuglarina (Ek 5) gore, OE9’un matematik egitimi ilerlemeci matematik

egitimcisi olarak belirlenmistir.

4.2.10. OE10’un Matematik Egitimi Felsefesinin Belirlenmesine Iliskin
Bulgular

Calismanin onuncu katilmcist OE10, Tiirkiye’de bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 6gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans egitimini Fen Fakiiltesi
Matematik Boliimii’nde lisansiistii egitimini yurt disinda matematik egitimi alaninda
tamamlamistir. Yedi yildir bu alanda ¢alismaktadir. Bu ¢alisma siirecinde akademik unvani

Dr.’dur.

OE10’in bu arastirmanin amacina uygun Ornekleme dahil oldugu belirlendikten sonra
kendisiyle telefon ile iletisime gecilmistir. Arastirma siireci kendisine agiklanmis ve
arastirmanin goriisme randevusu alinmistir. Belirlenen tarihte 6gretim elemaninin
tiniversitedeki ¢aligma ofisinde bire bir ve yiiz yiize bir sekilde yar1 yapilandirilmig goriisme
gerceklestirilmistir. Gorlismenin ana sorularini egitim, matematik ve matematik egitimi
olustururken alinan cevaplara gore alt sorular, sondalar katilimciya yoneltilmistir. Goriisme

yaklasik 35 dk. siirmiistiir. Ses kayit cihazi ile kayit altina alinan goriisme icerigi desifre
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edilmigtir. Elde edilen metin a¢ik kodlamaya tabi tutulmus 6nceki katilimcilarin verileri ile
siirekli karsilastirma ile analiz edilmistir. Aragtirma siirecinde gémiilii teori ortaya ¢iktikca
OE10’dan elde edilen kodlar, eksenel ve secici kodlama ile gémiilii teoride kategorilere

yerlestirilmistir. Bu kod ve kategoriler 6rnek alint1 ifadeler ile asagida sekilde sunulmustur.
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Sekil 22. OE10’un matematik egitimi felsefesine dair kod-kategori semasi
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4.2.10.1. OE10’un Egitim Goriigii

OE10 ile yapilan goriismede egitimin tanimi1 ve amacma dair goriisleri iizerine veri
toplanmistir. OE10’nun egitime dair genel goriisii “Bireyin yasamla iliski kurmasini
saglayan sistem” seklinde ifade edilebilir. OE10’nun gomiilii teorinin egitim eksenine

verdigi kodlar yukaridaki Sekil 22°de sunulmustur.

OE10 egitimi, “Tek bir kelime ile soyleyemem belki ama insani ee hayata hazirlamak icin
belli normlarin belli kurallarin tamtilmasi, bunlarin islenmesi. Cocuk ya da ogrenci
tizerinden konusursak eger bunu gercek hayatta nasil kullanacagini ogretebilmemiz igin eee
vapacagimiz biitiin bu islemler, uygulamalar, prosediirler.” seklinde tanimlamistir.
Kendisine egitim-yasam iliskisi soruldugunda “Cok disinda degil, ama tam iginde... yani
tam kendisi de degil bence. Ciinkii ee gercek hayat dedigimiz sey de bir kurallardan da

olusuyor.” cimleleri ile cevaplamistir.

OE10 egitimin gelisim siireci oldugunu “egitim béyle sinrli ve seyli olmamal. Kalip
icerisinde olmamali. Ve her zaman bir miikemmel formati da yoktur gibi geliyor bana. Ctinkii
o stirekli bir gelisim icinde devam eder diye diisiiniiyorum.” vurgulamistir. Bu siirecin
biricikligini, 6zgliinliginii “Oradaki amag¢ aslinda 6grenciye ya da kisiye o sistemi iyice
tamitip o gelismislik diizeyini 6gretip belki de onu bir derece daha yukariya da ¢ikarmasini
saglayabilmek. Yani o 6zgiinliigiinii, o farkindaligini da verebilmek. Ogrenciye cesur hani

atilganligini da...” ifade etmistir.

OE10 ile yapilan goriismeden elde edilen bu verileri, egitim teorisi goriislerini desteklemek
ve birlikte degerlendirmek i¢in katilimciya Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan
gelistirilen Egitim Inanglar1 Olgegi uygulanmistir. Olgekten elde edilen verilere gore, OE10

egitim felsefesi ekollerinden daimici egitim felsefesini benimsedigi belirlenmistir.

4.2.10.2. OE10’un Matematik Goriisii

OE10 ile yapilan gériismede matematigi nasil tanimladigi ve matematik yapmanin ne oldugu
sorulmustur. OE9’un matematige dair genel tanim “Giinliik hayat problemlerini ¢6zmede
kullanilan bilim” seklinde ifade edilebilir. OE10’un gémiilii teorinin matematik eksenine
verdigi kodlar yukaridaki sekilde sunulmustur. Her bir kodun baglant1 ¢izgisinin kalinligi,

ogretim elemaninin o kodu ifade etme sikligini gostermektedir.

OE10 matematigi “Matematik bir bilim dalidir. Ama bence biraz disiplinler aras bir bilim

’

dalidir gibi de geliyor. Yani soyut kismi oldugu gibi somutlastirilan tarafi da vardwr.’
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seklinde tanimlamistir. Bunun baslangicinin = “ihtivaclara  binaen baslamis diye
diigiiniiyorum. Yani mesela geometriyi diisiindiigiimiiz zaman iste tarihsel geligimine
bakildiginda hani ee iste gokteki cisimlerin uzakliklar: vs. ya da alanlarimin olgiilmesi falan

)

gibi diigiiniirsek bir ihtivagtan yola c¢ikip devam etmistir.” oldugunu sdylemistir.
Matematigin kesif-icat olusuna dair “kesif ama o kesifte de bir icat yani dogayr anlamak i¢in
bir icattir. Bence var olan bir seye biz kodlamalar yapmisiz gibi geliyor bana. Dolayisiyla

da bir icat aslinda. Ama onun iizerine bir seyler insa ederek de kesfetmis de oluyor insan.”

Matematigin kullanim alani i¢in “Fizikte, miihendislikte vs. kullanilyyor. Ee dolayisiyla
matematik de aslinda yine hayatin icinde diyecegim var olan ama bizim gelistirdigimiz eee
insanla biitiinlestigi zaman da belki daha da derinlesmis ve gelisen toplumlarin da olmazsa

olmaz bir alandwr.” ifadelerini kullanmistir.

OE10 ile yapilan goriismede elde edilen bu verileri, matematik goriisiinii desteklemek ve
birlikte degerlendirmek icin veriler Akyildiz (2019) tarafindan gelistirilen matematigin
dogasina yonelik inang g¢ercevesi ile analiz edilmistir. Bu cergeveye gore yapilan analiz
sonuglarina (Ek 4) gére, OE10’un matematigin dogasma yonelik ilerleme odakli inanca

sahiptir.

4.2.10.3. OE10’°un Matematik Egitimi Goriigii

OE10 ile yapilan gériismede matematik egitiminin amaci, matematigi nasil dgrendigi ve
matematigi 6gretme siireglerini belirlemek icin veri toplanmigtir. OE10’un matematik
egitimi teorisi genel olarak “Bireylere matematik ile diisiinme yetisi kazandirarak bilgilerini
farkl1 alanlarda kullanilmasim saglamak” seklinde ifade edebiliriz. OE10’in gémiilii teorinin
matematik egitimi eksenine verdigi kodlar yukaridaki sekilde sunulmustur. Matematik

egitimine verilen kodlar dgrenme-6gretme seklinde ayrilmis ve bazi kodlara ornekler

verilmistir.

OE10 matematik dgrenmeyi “Matematik isin icine girince biraz daha iliskilendirme. Biz hep
simdi probleme dayali 6grenmeden bahsediyoruz ya biraz onu diigiiniiyorum.” seklinde
ifade etmistir.

Matematik egitimin amacint “Kavramlarin hani gergek hayatta uygulamasina gegildiginde

)

analitik diisiinmesini saglayabilmek insanin.” climlesiyle agiklamistir. Egitim siirecini
“Ogrencinin kendi kesfederek gittigi, anlamaya yonelik, kavramaya yonelik ilerlemesi”

gerektigini vurgulamstir.
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OE10 matematik egitiminin bireyi duyussal agidan gelisimini de saglamasi gerektigini
“biraz daha matematik¢i gibi kegsfettiklerini ya da genel bir ifadeyi nasil ispat
edebileceklerini gordiikleri i¢cin mutlu olduklarini gériiyorum. Bu da olmasi gereken bir sey

’

diye diistintiyorum.” vurgulamstir.

OE10 ile yapilan goriismede elde edilen bu verileri, matematik egitimi goriislerini
desteklemek ve birlikte degerlendirmek icin veriler Ernest (1991) tarafindan gelistirilen
matematik egitimi ideolojileri sosyal gruplari ¢ergevesi ile analiz edilmistir. Bu ¢ergeveye
gore yapilan analiz sonuglarma (Ek 5) gére, OE10’un matematik egitimi ilerlemeci

matematik egitimcisi olarak belirlenmistir.

4.2.11. OE11’in Matematik Egitimi Felsefesinin Belirlenmesine iliskin Bulgular

Calismanin onuncu katilimcist OE11, Tiirkiye’de bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde
matematik 0gretmeni yetistiren matematik egitimi uzmanidir. Lisans-lisansiistii egitimini
matematik egitimi alaninda tamamlamistir. Alt1 yildir bu alanda ¢alismaktadir. Bu ¢alisma

surecinde akademik unvani Dr.’dur.

OE11’in bu aragtirmanin amacina uygun Ornekleme dahil oldugu belirlendikten sonra
kendisiyle ile yiiz yiize iletisime gecilmistir. Arastirma siireci kendisine agiklanmis ve
arastirmanin goriisme randevusu alinmistir. Belirlenen tarihte 6gretim elemaninin
tiniversitedeki ¢aligma ofisinde bire bir ve yiiz yiize bir sekilde yar1 yapilandirilmig goriisme
gerceklestirilmistir. Gorlismenin ana sorularini egitim, matematik ve matematik egitimi
olustururken alinan cevaplara gore alt sorular, sondalar katilimciya yoneltilmistir. Goriisme
yaklagik 40 dk. siirmiistiir. Ses kayit cihazi ile kayit altina aliman goriisme igerigi desifre
edilmigtir. Elde edilen metin ag¢ik kodlamaya tabi tutulmus onceki katilimcilarin verileri ile
siirekli karsilastirma ile analiz edilmistir. Aragtirma siirecinde gémiilii teori ortaya ¢iktikca
OE11°dan elde edilen kodlar, eksenel ve segici kodlama ile gémiilii teoride kategorilere
yerlestirilmistir. Bu kod ve kategoriler 6rnek alinti ifadeler ile asagida Sekil 23’de

sunulmustur.
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Sekil 23. OE11’in matematik egitimi felsefesine dair kod-kategori semasi
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e Matematik ya da butin bilimlerle
Gunluk haygt alakall bilmedigimiz her sey
problemleri  insanianin giimliik hayatindan ortaya
attigi seyler. O nedenle insan trini
baktigimizda. (OE11, 62)

]

intiyacin
kargilanmasi

]

Gelisim suregleri

Yani genelde tnlem ifadeleri
duydugumu fark ediyorum, yani
dersi sevme ve korkma gibi. (OE11,
78)
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4.2.11.1. OE11’in Egitim Goviisii

OE11 ile yapilan goriismede egitimin tanimi1 ve amacma dair goriisleri iizerine veri
toplanmistir. OE10’nin egitime dair genel goriisii “Bireyin yasadigi ¢evrenin ihtiyaglari
kapsaminda davranis kazandiran sistem” seklinde ifade edilebilir. OE10’nin gdmiilii teorinin

egitim eksenine verdigi kodlar yukaridaki Sekil 22°de sunulmustur.

OE11 egitimi, “Toplumun degerleri, inanclar: bireye yansitmak, bireyin bunlari kendi
inanct olarak kabul edip yine kendi kisiligini olusturup bu inang ve deger ¢ercevesinde
topluma katkist olabilecek bir birey haline gelmesi, doniismesi.” seklinde tanimlamigtir.
Egitimde etnografik yapiyr vurgulayarak “Yani wulusal ya nasil diyeyim uluslararasi
genel/global bir egitim anlayisi degil de yoresel bir egitim anlayist olmali.” goriigiinii ifade
etmistir. Bu gorlislin evrenselligi sorgulandiginda “Tiim diinya tarafindan, herkes tarafindan
kabul gormiis bazi bilgiler var tabi ki degismez oldugu varsayilan, o sekilde kabul goren.
Bunlar tabi ki kisilere verilmeli, bu bilgileri 6grenmeli; fakat yetistirdigi bireylere
kazandirmak istedigi ozellikler mevcuttur” cevabini vermistir. Bunu Orneklemek igin
“uluslararast anlamda bakildiginda saglam karakterli bir birey olmasina dair herkesin
aklinda yanan birkac¢ ozellik bence mevcuttur. Ornegin diiriist olmasi ya da eee nasil ifade

edeyim eee karsidaki insani kiiciik gérmemesi gibi.”

OE11 egitimin yetistirmek istedigi insan tipini “Herkes icin kabul gériilen seyler olacak.
Bunun iizerine de o bélgeye dair oramin ihtiyaci olan is giictinii karsilayacak bireyleri

vetistirmek bence egitim dedigimiz sey.” ifadesi ile tarif etmistir.

OE10 ile yapilan goriismeden elde edilen bu verileri, egitim teorisi goriislerini desteklemek
ve birlikte degerlendirmek i¢in katilimciya Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan
gelistirilen Egitim Inancglar1 Olgegi uygulanmistir. Olgekten elde edilen verilere gore, OE10

egitim felsefesi ekollerinden varoluscu egitim felsefesini benimsedigi belirlenmistir.

4.2.11.2. OE11’in Matematik Goriisii

OE11 ile yapilan gériismede matematigi nasil tanimladig1 ve matematik yapmanin ne oldugu
sorulmustur. OE9’un matematige dair genel tanimi “Giinliik hayat ihtiyaglarim karsilayan
temel bir bilim” seklinde ifade edilebilir. OE11’un gémiilii teorinin matematik eksenine
verdigi kodlar yukaridaki sekilde sunulmustur. Her bir kodun baglant: ¢izgisinin kalinligi,

ogretim elemaninin o kodu ifade etme sikligini gostermektedir.
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OE11 matematigi “bence biitiin bilimlerin temelinde olan, ana bilim.” Seklinde
tanimlamistir. Matematigin akil {iriinii oldugunu “matematik dedigimiz sey tamamen insan
aklwla yapilan bir sey. Yani matematik yapmak icin bizim kalem kagittan baska herhangi
bir sey pek fazla ihtiyacimiz olmuyor.” dile getirmistir. Bunun temelinin de dogada oldugunu
“Fakat durup dururken herhangi bir insamin diisiiniisiiyle degil, dogada var olan olaylar

bir insamin kendi zihninde yapilandirmasi belki de matematik diye diisiiniiyorum.’

vurgulamaigtir.

Matematik ile olan iliskisini ise “cebirle alakali bir soru ¢ozdiigiimiizde dahi ozellikle
diferansiyel denklemler dersine girdigim zaman o denklem icerisindeki diizeni her seferinde
farkh bir sekilde kesfediyorum ya da o an ilk kez fark ediyorum. Ama o diizeni kesfetmesem

bile yok oldugu anlamina gelmiyor.” seklinde ifade etmistir.

OE11 ile yapilan goriismede elde edilen bu verileri, matematik teorisi goriislerini
desteklemek ve birlikte degerlendirmek i¢in veriler Akyildiz (2019) tarafindan gelistirilen
matematigin dogasina yonelik inang cergevesi ile analiz edilmistir. Bu g¢erceveye gore
yapilan analiz sonuglarma gére, OE11 matematigin dogasina ydnelik ilerleme odakli inanca

sahiptir.

4.2.11.3. OE11’in Matematik Egitimi Goriigii

OE11 ile yapilan gériismede matematik egitiminin amaci, matematigi nasil dgrendigi ve
matematigi 6gretme siireglerini belirlemek icin veri toplanmugtir. OE11’un matematik
egitimi teorisi genel olarak “Bir bilim olan matematigin gilinliik hayata aktarim1” seklinde
ifade edebiliriz. OE11’in gdmiilii teorinin matematik egitimi eksenine verdigi kodlar
yukaridaki sekilde sunulmustur. Matematik egitimine verilen kodlar 6grenme-6gretme

seklinde ayrilmis ve bazi kodlara 6rnekler verilmistir.

OE11 matematik 6grenmenin kiiciik yaslarda basladigin1 “matematik 6grenme anlamindaki
vapilabilecek seyler erken yaslardan itibaren bashyor ve ilk temelleri matematigi sevip
sevmemesi, ondan korkmasi ya da matematik yapabilecegine inanmast da bireyin bence ¢ok

kiiciik yaslarda zihnine kaziniyor.” Vurgulamistir.

Matematik egitimi deyince de kendi 6grenciligine de atif yaparak “ogretmen merkezli,
Ogretmenin yine tahtaya gectigi birebir, motomot ders anlattigi bugiin yaptigim gibi
ogrencilere ¢ok fazla soz hakki vermeden, daha sinirli stresli bir sekilde ders anlatan bir

insan gortiyorum, ben de béyleyim” bunun nedeni soruldugunda “Eee ama hani 6rnegin bir
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fen bilgisinde ya da ne bileyim Tiirk¢e dersinde ogrenciyle iletisim halinde ona bir sey
aktarabilirsin bir tartisma ortami olusturarak. Fakat matematikte bunu gostermek ilk

asamada ¢ok kolay olmuyor.” Seklinde dersin 6zelligi kaynakli oldugunu sdylemistir.

Matematik egitimi siirecini degerlendiritken “ders anlatimi sirasinda ¢ocuklarin
zihinlerinde bir farklilik yaratip yaratmadigima bakiyorum. Bunun da gostergesi olarak
ogrencilerin tepkilerini i iinlem ifadelerinden zaten anlayp anlamadiklarina dair ya da
kafalarina takilan bir sey varsa séylenme seslerinden anlyyorum.” yontemlerini kullandigini

belirtmistir.

OE11 ile yapilan goriismede elde edilen bu verileri, matematik egitimi goriislerini
desteklemek ve birlikte degerlendirmek icin veriler Ernest (1991) tarafindan gelistirilen
matematik egitimi ideolojileri sosyal gruplari ¢ergevesi ile analiz edilmistir. Bu c¢ergeveye
gore yapilan analiz sonuglarma (Ek 5) gére, OE11’in matematik egitimi ilerlemeci

matematik egitimcisi olarak belirlenmistir.

4.2.12. Ogretim Elemanlarimn Matematik Egitimi  Felsefelerinin

Benzerliklerine Gore Gruplanmasi

Ogretim elemanlarmin benimsedikleri matematik egitimi felsefelerine iliskin bilgiler énceki
bulgularda bireysel olarak sunulmustur. Bu boéliimde, 6gretim elemanlarinin benimsedikleri
matematik egitimi felsefeleri arasindaki benzerlik incelenerek felsefi goriislerine gore
gruplanmisglardir. Bu benzerligi ortaya ¢ikarmak i¢in 6gretim elemanlarindan edilen veriler
(Ek 6) aragtirmaci ve bir uzmanin goriislerine gore gruplandirilmistir. Uzmanlar arasi uyum
%82 bulunmustur. Uzmanlar uyusmadiklar1 6gretim elemanlarin1 da kapsayacak sekilde
benimsedikleri matematik egitimi felsefelerine gore ait olduklar: felsefeler asagidaki Tablo

13’te verilmistir.
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Tablo 7

Matematik Egitimi Felsefesi Gruplarinin Teorileri

A L Grup 2. Grup 3. Grup 4. Grup
Gruplar (1, OE> 889, OE19) (OE3, OES, OE9) (OE7, OE11) _ (OE2, OE4)
Ilerlemeci Matematik oo . o e Hiimanist Matematik
. Varolugcu Matematik Egitimeisi ~ Pragmatist Matematik Egitimcisi e
Egitimcisi Egitimcisi
Cagin gereklerine uygun . . . S . .
Egitim Goriisleri W15 deglIRT gidir. Birey1 ozgur.lestlrn.l.e, k?qdlnl Yasam bec?rlle.rlr.u geligtirme Degerlere dayali .toplum insa
.o gergeklestirme stirecidir. stirecidir. etmektir.
Yagamin kendisidir.
Gnlik hayat problemlerini Bireyin problemlerini ¢6zmede Nesnel bilgilerden olusan soyut
Matematik Goriisleri ¢Ozmeye yarayan YIL Probielnieriii oz griercen oy yu Mutlak bilgiler biitiiniidiir.
L2 kullandig: bilgi biitiintidiir. bir bilimdir.
disiplindir.
Bireyin ihtiyaci kadar Bireyin kendini Matematik biliminin giinlik Matematigin toplumun

Matematik Egitimi Gortisleri matematik cgitimi

gerceklestirmesini saglayan
matematik egitimi

hayata aktarimi

gelisimi i¢in kullanimi
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Yukaridaki Tablo 13’de goriildiigii iizere OEI1, OES5, OE6 ve OE10 matematik egitimi
felsefelerine gore 1. grupta ilerlemeci Matematik Egitimcisi olarak yer almislardir. Bu
grupta yer alan Ogretim elemanlar1 matematigi, bireyin yasantis1 kaynakli ihtiyaclar
dogrultusunda tirettikleri bilgi biitiinii olarak ifade etmislerdir. Egitimi ise ¢agin gereklerine
ya da bireyin yasantisina uygun davranis degisikligi olarak tanimlamiglardir. Bu dort 6gretim
elemaninin matematik egitimi felsefesi “Birey ihtiyact kadar matematik egitimi gérmelidir.”
Ya da baska deyisle “Herkese yasantistnin geregi matematik okuryazarlhig

kazandirilmalidir.” seklinde ifade edilebilir.

Ikinci grup olarak Varoluscu Matematik Egitimcisi OE3, OE8 ve OE9 belirlenmistir. Bu
grupta yer alan 0gretim elemanlar1 matematigi, bireylerin ihtiyaglari kaynakli zihinlerinde
uirettikleri bilgiler olarak ifade etmislerdir. Egitimi ise bireyin kendini ger¢eklestirme siireci
olarak tanimlamislardir. Bu ii¢ 6gretim elemaninin matematik egitimi felsefesi “Birey,
kendini gerceklestirmesini saglayacak matematik egitimi gormelidir.” seklinde ifade

edilebilir.

Ucgiincii grup olarak Pragmatist Matematik Egitimcisi olarak OE7, OE11 belirlenmistir. Bu
grupta yer alan §gretim elemanlar1 matematigi, bireyden bagimsiz nesnel bilgiler biitiinii,
bilim dali olarak ifade etmislerdir. Egitimi ise bireyin yasantisina uygun gelisim siireci
olarak tanimlamiglardir. Bu iki 6gretim elemaninin matematik egitimi felsefesi “Bir bilim
olan matematigin bireyin giinliik hayatinda kullanacagi kadar 6gretilmesidir.” seklinde ifade

edilebilir.

Dérdiincii grup olarak Hiimanist Matematik Egitimcisi OE2, OE4 belirlenmistir. Bu grupta
yer alan 6gretim elemanlarmi matematigi, bir diizene sahip disiplin-sanat olarak ifade
etmiglerdir. Egitimi ise toplumsal gelisimin, kalkinmanin geregi olarak gérmiislerdir. Bu iki
ogretim elemaninin matematik egitimi felsefesi “Toplumsal kalkinmay1 destekleyecek

matematik egitimi verilmelidir.” seklinde ifade edilebilir.

4.2.13. Ogretim Elemanlarimin Matematik Egitimi Felsefelerinin Ogretim

Ortamlarina Yansimasi

Bu baslik altinda benimsedikleri matematik egitimi felsefelerine gore 6gretim elemanlarinin
felsefelerinin Ogretim ortamlarina yansimalarina iliskin gozlem ve yapilandirilmamis

goriisme ile elde edilen bulgular sunulmustur.
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4.2.13.1. Birinci Grubun (ilerlemeci Matematik Egitimcileri) Matematik

Egitimi Felsefesinin Ogretim Ortamina Yansimalart

Bu grubu olusturan dgretim elemanlar1t OE1, OE5, OE6 ve OE10 olup matematik egitimi
felsefeleri “Birey ihtiyact kadar matematik egitimi gérmelidir.” seklindedir. Ogretim
elemanlarinin derslerine arastirmaci katilmistir. G6zlem formu ile ders gozlemi, alan notlari
ve dersin ardindan yapilandirilmamis goriismeler ile o6gretim elemanlarindan veri
toplamistir. Asagidaki tabloda bu grubun matematik egitimi felsefelerinin 6gretim ortamina

yansimasi genel olarak ifade edilmistir.

Tablo 8

Birinci Grubun Matematik Egitimi Felsefelerinin Ogretim Ortamina Yansimast

Ogretim elemanlart belirledikleri miifredati 6grenci
Ogretim Igerigi ihtiyaglarim dikkate alarak uygulamiglardir. Giinliik
yasamdan drnekler sunulmustur.
Ogretim elemanlar1 bilgiyi yapilandirma siirecinde

Ogretmen Rolii

rehberlik etmislerdir.
Ogrenci Rolii Ogrenciler aktiftirler.
Biligsel gelisimin yaninda duyussal gelisimin saglanmasi
Gelisim Siiregleri i¢in 6grencilerin motivasyonu, olumlu tutumu
saglanmustir.

Bilinenden bilinmeyene, 6grenciye gore somutlagtirma

Ogretim [Tke-YORE-Teknid yoluyla tartigma ortaminda dersler islenmistir.

OE1, egitimi “Cagin gereklerine uygun davranis degisikligidir. Yasamin kendisidir.”
matematigi “Giinliik hayat problemlerini ¢ozmeye yarayan disiplindir.” seklinde ifade
etmistir. Matematik egitimi felsefesi “Bireyin deneyimine bagli olarak matematik bilgisini
somutlagtirmak ve kullanabilir hale getirmek.” olarak tammlanmistir. OE1’in icinde
bulundugu grubun matematik egitimi felsefesi genel olarak “Birey ihtiyaci kadar matematik
egitimi gormelidir.” seklindedir.

OE1’in lisans diizeyinde Matematigin Temelleri I dersi takip edilmistir.

OE1 dersin basinda dgrencileri dnce dersin hedefinden haberdar etmistir. Bunu “Fonksiyon
cesitlerinden en son olan trigonometrik fonksiyonlara dort ders saatimiz boyunca

deginecegiz. Tabi trigonometriyi dort saatte anlatmak miimkiin degil. Formiiller,

doniisiimler vs. onlara girmeyecegiz.” sozleriyle dile getirmistir.

Ogrencileri derse motive etmek amaciyla 6n bilgilerini (trigonometrinin geometriyle olan
iliskisi) “Geometri demek arkadaslar, geometri trigonometri. Tekrar soyliiyorum.

Trigonometri demek geometri, geometri demek ise trigonometri demektir. Yani ikisi aslinda
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etle tirnak gibi. Hatta soyle bir sey soyleyeyim. Tiim geometri sorulart trigonometriyle

¢oziilebilir.” kullanmistir.

Kavrami tanimlarken bilinenden bilinmeyene 6gretim ilkesini “Trigonometrinin kelime
anlami da o. Tri ii¢, gono gen demek gen, iiggen. Metri zaten 6l¢iim demek. Yani tiggenlerle

ilgili ol¢iimleri yapan bir matematik alt dallarindan biridir.” kullanmistir.

OE1, derslerinde sik sik bilgilerin yasant1 kaynakli oldugunu, tarihi kdkenini vurgulamistir.
OE1l: “Ashnda trigonometriyle ugrasmak milattan énce 600-550 yillarinda hangi amacla
baslamis? Golge boyunu hesaplyorlar ya diyelim ya da goriis agisini. Acaba ben nereye
dogru tutmalywm ki daha iyi goriiriim? Goriis agist olarak ortaya ¢ikmis... Ama
trigonometrinin bir makale olarak literatiire katildigi yil Alman matematikgilerle 1300-

15000 yillar.

Dersin islenisine gegcmeden once hafta boyunca islenecek konularin kapsami hakkinda
ogrencileri bilgilendirmistir. Derslerini giris kisimda OE1’in sadece anlatict konumunda,
ogrencileri s6z vermeden merkezde yer aldigini (6gretim elemanin merkezde oldugu

Ogretim) goriiyoruz.

Dersin islenisine gecildiginde OE1, konu icin bilinmesi gereken en temel kavramlardan
bahsetmistir (ag1, derece, radyan...). Bu noktadan itibaren 6grencilere soru sormaya ve

onlarla etkilesime girmeye baslamistir.

OEl’in dgretim siirecinde Ogrenciler ¢ekinmeden sorularmi sorabilmektedir. Tartisma
ortami yaratma, Ogrenciyi derse katma Ogretim elemaninca saglanmaktadir. Ogretim
elemant her bir sorunun cevabini vermis, 6grencilerden olumlu doniitler almistir. Ayrica ders

anlatiminda tahtayi aktif sekilde kullanmig, anlatimin1 gorsellerle desteklemistir.

Ogrencilere ders konusuyla ilgili bir ders kitabindan okuyarak adim adim not aldirmustir.

Derste dogrudan anlatim haricinde 6gretim yontemi, materyal ve teknoloji kullanmamustir.
OE1 dgrencileri aktif kilmis, tahtada da 6grenciye soru ¢ozdiirmiistiir.

OE1 matematiksel kavramlarin ve gosterimlerin dogru sekilde kullanimina dikkat

etmektedir. Bunu da 6grencilere vurgularla hissettirmektedir.

OE1 ders konusuyla ilgili kavramlar arasindaki iliskiye vurgu yaparak sistematik bir sekilde

dersi iglemisgtir.
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OE1 matematigin bilim dali olmasi, bir disiplin olmasina ydnelik matematik tarihinden
ornekler “trigonometrinin milattan onceki yillardan beri kullanilmasina karsin bir makale

olarak ilk kez 1300°lii yillarda ge¢mektedir.” kullanmigtir.

Trigonometrinin ilk olarak ne amagcla kullanildigina vurgu yaparak ihtiya¢ kaynakli

matematik vurgusu yapmistir.

OE1, trigonometrinin bir insanin gérebildigi en uzak noktaya dair bir ihtiyac hissetmesi ya
da ilk kullanimlarinin cisimlerin ve canlilarin goélge boylarmi belirlemek amaciyla

hesaplamalar oldugunu ifade etmesi, dogada matematigin kullanimina 6rnek gosterilebilir.

OE1 ile dersten sonra yapilan yapilandirilmamis goriismede bireyin kullanabilecegi kadar
matematigin dgretilmesi vurgusunu tekrarlamis ve derste bunu her zaman yapamadigini su

sozleri ile dile getirmistir:

OE1: “Matematikteki, ozellikle ileri matematikteki biitiin konular: 6grencinin yasantisindan

ornekleyemiyorsun. Aslinda dort islem bile yeterli olabilir ¢ogu ogrenci icin.”

OES5, egitimi “Cagin gereklerine uygun insan yetistirmektir.” matematigi “Giinliik hayat
problemlerini ¢ozmeye yarayan disiplindir.” seklinde ifade etmistir. Matematik egitimi
felsefesi “Herkes matematigi okur yazarlik seviyesinde kullanabilecek kadar egitilmelidir.”
olarak tanimlanmistir. OE5’in iginde bulundugu grubun matematik egitimi felsefesi genel

olarak “Birey ihtiyaci kadar matematik egitimi gormelidir.” seklindedir.

OES5 dersin girisinde 6nceki derslere atiflar yaparak ders kapsamini hatirlatmistir. Dersin
hedefi hakkinda kisa tanitimlar yapmistir. Ancak o giinkii dersin gerektirdigi on bilgileri

sorgulamadan derse ge¢mistir.

OES5 sik sik dgrencilerin arasinda dolasarak onlar1 derse katmistir. Ancak konu aktarimi

siireci 0gretmen merkezli ve diiz anlatim yontemiyle islenmistir.

OES5 dersi bilgisayar sunumu {izerinden anlatiyor olmasmna ragmen iliskilendirebilecegi
konularda tahtay1 da kullanmistir. Derste teknolojik cihazlardan aktif sekilde yararlanmistir.
Sunumun disinda dersin anlagilirligini artirmak icin farkli kaynaklar1 da kullanmistir. Bu
durum OE5’in dersin igerigini sunarken kaynaklara bagli olmadigimni, siirecte esneklik

gostermistir.

OES5, yar1 yapilandirilmis goriismede dile getirdigi biligsel gelisimi dgrencilere drnek bir
yasam durumu iizerinden derslerde sunmmustur. Ornegin denklem ¢dziimlerini

Fibonacci’nin bir problem ¢dzlimiinii o dénemin ifadelerini glinlimiiz matematik diline
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cevirerek anlatmistir. Yine Tartaglia’nin {ig¢iincii dereceden denklemlerin ¢ozlimlerini nasil

bir yontemle yaptigini tahtada 6grencilere anlatmigtir.

OES5 akil yiiriitme siireglerini sik sik kullanmis matematiksel ¢dziimlerin nasil yapildigini
adimlar arasinda baglanti kurarak 6grencilere aktarmistir. Giinliik hayatta karsimiza cikan,

dogada bulunan nesnelerin matematikle iliskisi izerinde durmustur.

OE5 matematigi nesnel bilgiler biitiinii olarak gdérmedigini kiimiilatif olarak olustugunu
“Uciincii dereceden denklemleri ¢cozmeyiz diyor... Béyle bir ciimle ortaya atmis. Ama daha
sonra gelen matematik¢iler onun bu séylemini yikmiglar arkadaslar.” ciimleleri ile dile

getirmistir.

Matematikte anlamlandirma ve anlamaya verdigi 6nem ifadelerinde de kendini gosteriyor.
Bunu “Denklemlerde anlamlandirmada zorluk ¢ekiyorlar. Tabi ilerleyince bunlar: karmasik

sayilar, reel sayilar...tantmlaniyor.” ifadesinden ¢ikarabiliriz.

Dersin  bitiminde o6grencilerin anlama durumlarim1 onlara sorarak sorgulamigtir.
Ogrencilerden anlasilmayan bir sey olmadigina dair yanit aldiginda da anlatti1 konuyla ilgili

odev vermistir.

OE10, egitimi “Bireyin yasamla iliski kurmasini saglayan sistem” olarak, matematigi
“Giinliik hayat problemlerini ¢6zmede kullanilan bilim” seklinde ifade etmistir. Matematik
egitimi felsefesi “Kavramlar arasinda iligki kurarak anlamlandirma siirecinin farkh
alanlarda kullanmilmasim saglamak” olarak tammlanmstir. OE10’un iginde bulundugu
grubun matematik egitimi felsefesi genel olarak “Birey ihtiyaci kadar matematik egitimi

gormelidir.” seklindedir.

OE10 dersin girisinde sinif iginde dolasip dgrencilerin sorulariyla ilgilenmistir. Onceki hafta
islenen konu ve bu hafta islenecek konunun nen oldugunu ifade etti. Dersin islenisine
geemeden Once sinif diizenin saglayip ders sirasinda 6grencilerin uymasi gereken kurallari

hatirlatmgtir.

OE10 dersin igerigini elindeki nota bagl sekilde, sadece tamimlari sadece yazarak ifade
etmistir. Yazarken ne anlama geldigini anlatmiyor. Dersten sonra yapilan goriismede “Cok
soyut kalan konularda dyle oluyor.” seklinde bu durumu gerekgelendirmistir.

OE10 kavramim tanimini, teoremin ifadesini yazdiktan sonra hemen 6rnegine gegmistir.

)

Nedeni ic¢in, “Bu sekilde daha anlasilir oluyor, sicagi sicagina pekisiyor.” seklinde

aciklamistir.
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Orneklerin ¢oziimiinde dgrencilerin de derse katilmasini istemistir. Onlara sorular soruyor.
Cevap gelmezse hemen kendi ¢oziime devam ediyor. Yeni konuya ge¢meden once

ogrencilere dnceki konuda anlagilmayan noktalar olup olmadigin1 soruyor.

Ornek ¢oziimlerinde de elindeki ders notlarina bagl kalmistir. Ders anlatimi sirasinda tahta
onilinden az siklikla ayrilmistir. Dersin iglenisinde belli bir sistematigi takip etmistir. Bu

’

durumu “Piir matematik bir kurallar silsilesi, orada olani aktaryyoruz.” ciumlesi ile

aciklamig goriismelerdeki “Matematik bir bilimdir.” sdylemine atif yapmistir.

OE10’un dersleri genel anlamda 6gretmen merkezli ve anlatim yéntemiyle islenmistir. Bunu

“Her ders 6yle olmuyor, piir derslerde boyle.” seklinde gerekgelendirmistir.

Eger 6grencilerin ¢ozmesini istedigi bir drnek varsa bu sirada sinifta dolasarak 6grenci
sorularin1 dinlemis ve yardimct olmustur. Bu sorulari ise tahtada 6grenciye ¢cozdiirmiistiir.
Ogrencilerin ¢6zdiigii sorulardan sonra anlasiimayan noktalar olup olmadigini grencilerden

doniit alarak belirlemistir.

Gerekli gordiigii noktalarda teoremleri grafik cizerek de ifade ediyor (Birden fazla temsil

kullanimni)

OE10 bir sonraki hafta icin kitaptan 6dev vererek dersi bitirmistir. Odevin ardindan
ogrencilerin dersle ilgili sorular1 olup olmadigini soruyor. Dersi degerlendirdikten sonra

sonlandirmistir.

4.2.13.2. Ikinci Grubun (Varoluscu Matematik Egitimcileri) Matematik

Egitimi Felsefesinin Ogretim Ortamina Yansimalart

Bu grubu olusturan dgretim elemanlart OE3, OE8 ve OE9 olup matematik egitimi felsefeleri
“Bireye kendini gergeklestirmesini saglayacak kadar matematik egitimi verilmelidir.”
seklindedir. Ogretim elemanlarmin derslerine arastirmaci katilmistir. Gozlem formu ile ders
gozlemi, alan notlar1 ve dersin ardindan yapilandirilmamis goriismeler ile Ogretim
elemanlarindan veri toplamistir. Asagidaki tabloda bu grubun matematik egitimi

felsefelerinin 6gretim ortamina yansimasi genel olarak ifade edilmistir.
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Tablo 9

ITkinci Grubun Matematik Egitimi Felsefelerinin Ogretim Ortamina Yansimast

Ogretim Icerigi Ogretim elemanlari belirledikleri konular1 aktarmislardir.
Ogretmen Rolii Ogretim elemanlar1 bilgiyi aktarandir.
Osrenci Rolii Ogrenciler dersin genelinde aktiftirler, soru ¢oziimlerinde
& tahtaya kalkmislardir.
Gelisim Siiregleri Biligsel gelisim oncelenmistir.
Opretim ilke-Yontem-Teknik Dogrudan qktgrlm tercih edilmistir. Teknoloji ile
desteklenmistir.

OE3, egitimi “Bireylerin davramgslarinda yasanti kaynakli olumlu davrams olusturma,
ahlaki degerler kazandirma siireci” matematigi “Akil yiiriitme, problem ¢ozme gibi biligsel
etkinliklerde kullanilan bilgiler biitiinii, bilimdir.” seklinde ifade etmistir. Matematik egitimi
felsefesi “Bireyin deneyime bagl olarak matematik bilgisinin somutlastirmak ve zihninde

’

anlamli hale getirmektir.” olarak tanimlanmistir. OE1’in iginde bulundugu grubun
matematik egitimi felsefesi genel olarak “Bireye kendini gergeklestirmesini saglayacak

kadar matematik egitimi verilmelidir.” seklindedir.

OE3, dersin girisinde giiniin konusundan haberdar ediyor. Ardindan da 6nceki bilgilerini
hatirlatmak i¢in tahtay1 kullaniyor ve Ogrencilere sorarak ilerliyor. Yeni konuya geciste

onceki bilgileri lizerinden hareket ediyor.

Ders konusunu anlatirken tahtaya ¢izdigi gorsellerden de yararlaniyor. Konunun anlatimini
tahtaya cizdikleri haricinde teknolojiyi kullanarak kullandigi GeoGebra programiyla da
destekliyor.

Ders dgretmen merkezli ve diiz anlatim ydntemiyle isleniyor. Ogrencilerin defterlerine
gecirmesi i¢in zaman veriyor. Ornek ¢oziimlerini kendi yapiyor ve ¢dzerken adim adim

yaptig1 islemleri nedenleriyle birlikte anlatiyor.
Sorular1 yazarken notlaria bakiyor. Ancak ¢oziimler sirasinda notlarina bagh degildir.

Ders sirasinda Ogrencilerin arasinda dolasarak sorularimi cevapliyor. Bazi sorularin
¢oziimleri igin 6grencileri tahtaya kaldiriyor. Ogrenci ¢ziim yaparken 6grencinin yaptig
islemleri nedenleriyle birlikte sinifa sozlii olarak aktariyor. Ayrica 6grenci ¢oziimiine de

miidahale ederek ne yazmasi ve nasil yazmasi gerektigini sdyliiyor.

Tanimlar1 yazarken bir yandan da neden &yle yazdigini agikliyor. Ogrenciler sorularini

cekinmeden sorabiliyor.
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Anlatilan konunun islevsel yoniinii 6ne ¢ikariyor. Bu “Bakin arkadaslar. Sunu unutmayn.
Biz tiirevin uygulamalarina neden ihtiya¢ duyuyoruz? Sundan dolayi: eger verilen bir
ifadenin grafigini koordinat diizleminde gosterebiliyorsaniz su tamimlarin highbirini

bilmeseniz de olur. Ama bu tanimlar: bilme nedenimiz su: Iste diyoruz ki tiireve neden ihtiyag¢

duyduk? Anlik hizdan dolayr duyduk.” ifadesi ile destekliyor.

Yeni konuya gegmeden Once onceki konuyla ilgili anlasilmayan nokta olup olmadigin

soruyor.

“Biz verilen her ifadenin grafigini rahatlikla gosterebiliyoruz. Sunlarin hi¢bir tanesini
bilmemize gerek yok. Niye? Verilen bir ifadenin grafigi o verilen cebirsel ifadenin somut
seklidir. Dolayisiyla grafigi boyle géosterip... mesela soyle gordiigiiniizii diisiiniin. Benim
sunlara bakmam gerek var mi? Nerde maksimum, nerede minimum, nerede yerel minimum,

1

nerede yerel maksimum noktalart oldugunu rahatlikla buradan gérebiliriz.’

4.2.13.3. Uciincii Grubun (Pragmatist Matematik Egitimcileri) Matematik

Egitimi Felsefesinin Ogretim Ortamina Yansimalart

Bu grubu olusturan 6gretim elemanlar1 OE7 ve OE11 olup matematik egitimi felsefeleri
“Matematik bilimini gilinlik hayatta kullanimin1 saglayacak kadar matematik egitimi
verilmelidir.” seklindedir. Ogretim elemanlarinin derslerine arastirmaci katilmistir. Gozlem
formu ile ders gozlemi, alan notlar1 ve dersin ardindan yapilandirilmamis goriigmeler ile
ogretim elemanlarindan veri toplamistir. Asagidaki tabloda bu grubun matematik egitimi

felsefelerinin 6gretim ortamina yansimasi genel olarak ifade edilmistir.

Tablo 10

Uciincii Grubun Matematik Egitimi Felsefelerinin Ogretim Ortamina Yansimast

Ogretim elemanlari ilgili dersin igerigini aktarmuslardir.

Ogretim Icerigi Bu siirecte 6grencilerin yasamlarindan 6rnekler
vermislerdir.

Ogretmen Rolii Ogretim elemanlari bilgiyi yapilandirandir.

Ogrenci Rolii Ogrenciler dersin genelinde aktiftirler.

Gelisim Siirecleri Biligsel gelisimi ve duyussal geligimi birlikte saglamaya
calismiglardir.

Ogretim Ilke-Yontem-Teknik Diiz anlatim siireci soru-cevap ile desteklenmistir.

OE7, onceki derste islenen konulardan bahsederek derse basliyor. Ancak smifta diizen

saglamadan derse basladigini izah etmeden derse basladigindan sinifta ugultu devam ediyor.
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Derste 0grencilere de soru sorarak devam ediyor. Onlarin da derse dahil olmasini istiyor.

Ders sirasinda sinifta dolastyor.

Islenen konuyla ilgili 6grencilerin derse katilarak &rnek problem ciimleleri kurmalarini
istiyor. Bu sekilde matematiksel islemleri giinliik hayatta kullanilabilecek forma sokmay1
amagliyor.

OE7: “Negatif bir sayimn pozitif bir sayiya béliimiiniin negatif bir sayt oldugunu ifade

)

edecek bir problem ciimlesi istiyorum sizden.’

Bahsettigi her bir islemin giinliik hayat problemiyle ifadesinin ardindan bir de modelleme
ornegi gostermistir. Diger konularda da konunun daha iyi anlagilmasi i¢in modeller
kullanmistir (K6k 2’nin say1 dogrusundaki yerini gostermesi. Dersin sonunda toplanirken

siifa materyal getirdigi ve bunlardan yararlandigi da anlasiliyor).

Ders islenisinde de 6nceden islenen konular1 hatirlattyor. OE7, “Tam sayilarla toplama, tam
sayilarla ¢ikarma, tam sayilarla ¢arpma ve tam sayilarla bolme. Bunlarin kavramsal

vapilar, ilgili problemler ve modeller. En ¢ok kullanilan sayt pulu ve sayt dogrusu.”

Matematiksel kavramlarin tanimlarina, teorik temellerine ve dogru kullanimlarina ¢ok
dikkat ediyor. OE7, “Kesir ve rasyonel sayilar arasinda nasil bir fark vardir?”’, “Rasyonel
sayiyi genisletebilirsiniz, ama denklik sinifiyla ifade edersiniz. 1/2, 2/4 esit midir? 3/6’ya
4/8°e, 5/10°a? Bu biitiin rasyonel sayilarin denklik siniflarinin temsili 1/2 midir? O halde
rasyonel sayilarda denklik siniflarinin temsilini kullaniyorsunuz.”, “(Kesir) Bir fonksiyonu
biiyiitiip veya kiigiiltebilir. Hatta bir fotokopi makinesi gibi diistinebilirsiniz demistik.”

ifadeleri ile dile getiriyor.

Derste ders kitab1 haricinde bilgisayarindan da yararlaniyor. Bazi kavramlarin tanimlarimi

kitaptan okuyarak not aldirmigtir.
Yeni kavrama gegmeden 6nce dnceki kavramla ilgili yapilanlari kisaca hatirlatti.

OE7: “Evet sayilar ve islemler 6grenme alani en temel kavramlariyla bunlardi. Arada oran
ve oranti ifadeleri var, bu kesrin devami olarak diigiiniilebilir. Rasyonel sayilar da benzer.
Bunlar1 ufak dokunuslarla gectik. Onemli kavramlart iizerinde sayilar ve islemlerin durduk.

Peki diger 6grenme alanlart hangileriydi, hani sinavda yazmistiniz ya?”

Ardindan yeni konunun 6nemli kavramlarin isimlerini yazarak bir 6rnekle bu kavramlari
tam olarak bilmediklerini gosterdi. Ve 6grencilere bu ihtiyaci hissettirmis oldu. Sonrasinda

da kavramlarin tanimlarin1 yazdirdi.
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Dersin sonunda bahsedilen son kavramlarla ilgili getirdigi materyali sinifa gdstermisti. Nasil

kullanildigin1 gostermistir.

OE11, Derste onceki ders verilen ddev sorularindan ¢oziilemeyenlerin ¢oziimleriyle

baslandi.

OE11: “Yazarsin ama sembolik olarak gostermis olmazsin. Ezberden beki yapmus olursun.
Ben ¢oziimlerimde bunu kabul edemem. Yapacaginiz sey bu seri toplamint istiyorsam her
adimda mutlaka bu kismi toplamlar dizisini gostermeniz gerekiyor. Test ¢oziiyor olsaniz

haklisiniz. Ama test ¢ozmeyeceksiniz sinavda.”
Derste 6grenciler fikirlerini ve sorularini rahatca sorabiliyor.
Ogretmen merkezli ders isleniyor. Terimlerin gdsterimi ve yazili dile 5nem veriyor.

Ikinci dersteki konu anlatimma ders kitab: iizerinden devam ediyor. Kitaba bagh sekilde
devam ediyor. Kitaptaki tanimi yazip ne yazdigim1 6grencilerin daha iyi anlamasi igin

acikliyor.

Once kavramsal olarak anlatip ardindan kitaptaki 6rnekleri ¢oziiyor. Ogrencilerin not almasi
icin zaman veriyor. Ogrencilerin hepsinin anlamadigmni diisiiniirse ya da bunu gdsteren

sorular gelirse soru ¢dziimlerinin iistiinden bir daha geciyor.
Ogrenci: “Hocam yakinsaklik merkezini istese simrlarimi direk toplayip ikiye mi bélecegiz?

OE11: “Merkezini istemez. Yaricapini istiyor ve araligimi istiyor. Bunu ben kendim
gelistirdim bu arada. Matematiksel anlamda dogru mu yanls mi bilmiyorum. Bana dogru
geldigi icin ben boyle anlatiyorum. Yarigap sordugundan dolayr burada bir ¢ember

olusturuyorum kendimce. Onun yari¢apini aliyorum.”

Kitaptaki teoremleri de yaziyor ve ne anlama geldigini agikliyor.

4.2.13.4. Dordiincii Grubun (Hiimanist Matematik Egitimcileri) Matematik

Egitimi Felsefesinin Ogretim Ortamina Yansimalart

Bu grubu olusturan &gretim elemanlart OE2 ve OE4 olup matematik egitimi felsefeleri
“Toplumsal gelisimi saglayacak sekilde matematik egitimi verilmelidir.” seklindedir.
Ogretim elemanlarinin derslerine arastirmaci katilmistir. Gézlem formu ile ders gozlemi,
alan notlar1 ve dersin ardindan yapilandirilmamig goriismeler ile 6gretim elemanlarindan
veri toplamistir. Asagidaki tabloda bu grubun matematik egitimi felsefelerinin 6gretim

ortamina yansimasi genel olarak ifade edilmistir.
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Tablo 11

Dérdiincii Grubun Matematik Egitimi Felsefelerinin Ogretim Ortamina Yansimasi

Ogretim Icerigi Ogretim elemanlar1 miifredati aktarmislardir.
Ogretmen Rolii Ogretim elemanlar1 bilgiyi aktarandir.
Ogrenci Rolii Ogrenciler dersin genelinde pasiftirler.
Gelisim Siiregleri Biligsel gelisimi saglamaya caligmiglardir.

Diiz anlatim siireci 6grenci seviyesine gore

Ogretim Ilke-Yo6ntem-Teknik .. .
diizenlenmistir.

OE2, énceki derste yapilanlar1 6grencilerle konusarak derse basladi. Onceki derste islenen

cokgen kavraminin tanimin1 bir 6grenciye okuttu.
Dersin konusunu, hedefini sdyledi.
Ogrencilere kavramlarla ilgili sorular sorarak derse dahil etmeye calistyor.

OE2: “Peki arkadaslar. Once surayt bir okuyalim olur mu ve su sekli inceleyelim bu
anlattiklarimiza gore. Simdi ben okuyorum. Prizma. Prizmayi anlayabilmem igin once
prizmatik yiizey ne ona bir bakmam lazim. Peki bakalim. Sekli de siz bu soylediklerime gore

izleyin ve kontrol edin olur mu?”

Kitaba bagli olarak devam ediyor. Ozellikleri oradan okuyor. Ancak 6grencilere soru sorarak

onlar1 derse cekiyor.

OE2: “Demek ki cevremizdeki sekillere baktigimiz zaman bunlarin prizma olup olmadigina
karar vermemiz igin belirli 6l¢iitler var. Nasil ki ¢okgenlerde olciitler vardi ise degil mi?
Mesela bir yamuk gérdiik, bunun dik mi ikizkenar mi oldugunu belirleyen élgiitlerimiz

vardi.”

Ogrencilerden kavrama yénelik giinliik hayat 6rnekleri istedi.
OE2: “Peki arkadagslar cevremizde prizma 6rnegi var mi?
Ogrenci 1: Buzdolabu.

OE2: Baska?

Ogrenci 2: Camasir makinesi.

Ogrenci 3: Derin dondurucu.”

Kitabi tanimlara 6nem veriyor.
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Bir onceki hafta islenen konunun 6grenciler tarafindan 6grenilmedigini fark edip onlara
sitem ediyor. Bu sirada derste teknolojiden de yararlandigini derste slayt da kullandigin

anliyoruz.

Matematiksel terimlerin dogru sekilde soOylenisi, es anlamlilar1 konusunda hassas.

Disbiikeyin konveks, i¢cbiikeyin konkav olmasi konusu sinifta tartisildi.

Bu durumu OE2, “Siz benim her dedigimi yapayn, dediklerime de inanmayn. Belki ben sizi
tuzaga diistirtiyorum. Ben o giin siz ¢ok iyiydiniz. Ben dedim hadi bu olmaz da... diistiniin,
literatiirii bile darmadagin ettim sizin onurunuza.” Ve “Ne anliyorsaniz... ger¢i siz

yorumlamayin, aynisini yazin. Sakin yorumlamayin arkadagslar.” ifadeleri ile dile getiryor.

Kavramlarin ve terimlerin daha iyi anlagilmasi i¢in teknolojiden yararlanarak 6grencilere

video izletti.

Dersin sonunda ders boyunca iizerine konusulan kavramlar tekrar etti. O dersin hedefini

tekrar dile getirdi. Gelecek ders i¢in 68rencilerden istenenleri ifade etti.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu c¢aligmada, matematik 6gretmeni yetistiren 6gretim elemanlarinin matematik egitimi
felsefelerinin teorik yapisi, matematik egitimi felsefi gruplar1 ve bu felsefelerinin 6gretim
ortamlarina yansimalart incelenmistir. Calismada elde edilen bulgular literatiir ile

karsilastirmali olarak asagida ii¢ baslik altinda tartisilmistir.

5.1. Ogretim Elemanlarinin Matematik Egitimi Felsefelerinin Teorik Yapisi

Ogretim elemanlarinin matematik egitimi felsefelerinin belirlenmesi igin katilimcilarla yar
yapilandirilmig goriismeler yapilmis ve elde edilen veriler siirekli karsilagtirmali analize tabi
tutulmustur. Bu analiz sonucunda, §gretim elemanlarinin matematik egitimi felsefeleri iic
eksen: matematik (felsefesi, dogasi), egitim (dogasi) ve matematik egitimi (siirec) lizerinden
incelenmis gomiilii kuram ortaya ¢ikarilmistir. Bu eksenler, literatiirde matematik egitimi
felsefesi alani iizerine aragtirmacilar tarafindan veriye dayali olmadan gelistirilen kavramsal
cergevelerle paralellik gostermektedir (Blaire, 1981; Brown, 1995; Ernest, 1991, 2003, 2013,
2018; Koyuncu, 2018; Ozdemir, 2014; Takicak, 2016).

Bu calismada 6gretim elemanlarinin egitim goriisii, egitimin dogasi lizerinden birey ve
toplum gelisimi seklinde sonuglara ulasilmistir. Ogretim elemanlarinin dinamik bir sistem,
siire¢ olarak gormeleri Ertiirk (1988)’in egitim tanimi1 ‘bireylerde yasant1 kaynakli davranisg
degisikligi siireci” ile iliskilendirilebilir. Ogretim elemanlar1 egitimin toplum gelisime
katkisin1 6nemsemektedirler. Bu durum bati iilkeleri egitim felsefelerinde yeniden kurmact
egitim felsefesi ile giindeme gelmistir. Toplumsal yapimiz ulus olma, kitlesel yasama bu

durumu gerekcelendiren etmenlerden olabilir (Locke, 1992; Tozlu, 2003; Varis, 1998).

Ogretim elemanlarmin bu ¢alismadaki matematige dair goriisiine iliskin bulgular iki ana

goriise ayrilmaktadir. Birinci goriise sahip dgretim elemanlar1 (OE1, OE3, OE5, OE6, OES,
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OE9, OE10) matematigi kisilerin olusturdugu 6znel bilgiler biitiinii, ikinci goriise sahip
ogretim elemanlar1 (OE2, OE4, OE7, OE11) ise matematigin kisilerden bagimsiz nesnel
bilgiler biitlinii olarak gérmektedirler. Bu bulguya benzer sekilde bir ayrimi Ernest (1991)’de
matematigi mutlak ya da degisebilir olarak ifade etmistir. Matematiksel bilginin mutlak¢1
goriisi, kesin ve tartisilmaz gergeklerden olustugudur. Bu goriise gore, matematiksel bilgi
mutlak gerceklerden olusur ve mantik ve terimlerin anlamlari nedeniyle dogru olan
ifadelerden ayr1 olarak, belirli bilginin benzersiz alanini temsil eder. Matematigin gegerliligi,
matematiksel kavramlarin anlamimi belirleyen sartlardan kaynaklanir ve bu nedenle

matematigin onermeleri tanim geregi dogrudur. (Feigl ve Sellars, 1949; akt. Ernest, 1991)

Matematiksel bilginin bu mutlak¢r goriisii iki tiir varsayima dayanir: aksiyomlarin ve
tanimlarin varsaymmi ile ilgili matematik, ¢ikarim kurallari, bi¢imsel dil ve sozdizimi
varsayimlaridir. Matematik bilgisinin mutlak¢1  goriigii, yirminci yiizyilin basinda
matematikte birtakim ¢eligkiler tiiretildiginde sorunlarla karsilastt (Kline, 1980; Wilder,
1965).

Matematigin mutlak¢iliginin elestirisi de tez bulgularinda 6znel bilgiler biitiinii olmasina
karsilik gelmektedir. Bu goriisti dile getiren dgretim elemanlarina gére matematik bilgisi
kisiler tarafindan insa edilir. Ernest (1991)’de matematiksel gercegin yanilabilir ve
diizeltilebilir oldugu goriisiidiir. Yar1 deneyselci olarak savunulan bu tezin iki esdeger formu
vardir, biri pozitif ve digeri negatif. Negatif bicim mutlakiyet¢iligin reddiyle ilgilidir: yani
matematiksel bilgi mutlak gercek degildir ve mutlak gecerliligi yoktur. Olumlu bigim,
matematik bilgisinin diizeltilebilir ve siirekli olarak revizyona agik olmasidir. Matematiksel
bilgi ampirik bilgiye benzer. Matematikte gercegin oOl¢iitii, tipki fizikte oldugu kadar,
fikirlerimizin uygulamadaki basarisidir ve matematiksel bilgi dogrulanabilir ve mutlak

degildir (Putnam, 1975).

Simdiki ¢caligmada 0gretim elemanlarinin matematigi nesnel bilgiler biitiinii olarak gérmesi
literatiirdeki mutlakeilik goriisii ile paralellik gostermektedir. Mutlak¢iligin alt goriis alanlari
matik¢ilik bu caligmanin  sonuclarina goére sistematik yapi, sezgiciligi iceren
yapilandirmacilik bu calismanin sonuglarina gore diisiinme araci olarak matematik ve

bigimcilik bu ¢alismanin sonuglarina gore sanat/diizenli bilgi ile iliskilendirilebilir.

Ogretim elemanlari, matematik egitimini Ernest (1991)’de oldugu gibi 6grenme ve dgretme
stirecleri olarak ifade etmislerdir. Matematik O0grenmeyi biligsel siire¢ ya da deneyim
kaynakli ifade etmislerdir. Matematik 0gretmeyi ise 6gretmen rolii, 6grenci rolii, 6gretim

icerigi gibi siiregler iizerinden ele almislardir.
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5.2. Ogretim Elemanlarinin Matematik Egitimi Felsefeleri

Ogretim elemanlarmin bu calismadaki matematik egitimi felsefeleri dort gruba ayrilmustir.
Birinci grubu olusturan &gretim elemanlar: ilerlemeci Matematik Egitimcileri (OE1, OES5,
OE6, OE10) ve matematik egitimi felsefelerini ifade eden ciimle “Birey ihtiyaci

dogrultusunda, problemlerini ¢ézebilecek kadar matematik egitimi almalidir.” seklindedir.

Simdiki ¢alismada OE1’in egitim felsefesi ve matematik egitimi felsefesi ilerlemecilik
felsefesi ile uyumlu iken matematigin dogasina yonelik inanci islev odakli ¢ikmigtir (Ernest,
1991; Akyildiz, 2019). OE1’in bu y&niiyle grubundan ayrilmasmin altinda yatan neden
matematigi problem ¢ézmekte kullanilan mutlak bilgiler biitiinii olarak gérmesidir. OE5’in
matematik felsefesi ve matematik egitimi felsefesi ilerlemecilik felsefesi ile uyumlu iken
egitim felsefesi Ol¢ek ile varoluscu olarak belirlenmistir. Bunun nedeni kendisine
soruldugunda “Egitimde temel amag bireydir.” seklinde ifade etmistir. OE6’nin ise
matematik egitimi ideolojisi Ernest (1991)’e halk¢i1 egitimci olarak belirlenmistir. Bu durum
halk¢1 egitimcilerin, ilerlemeci egitimciler ile problem ¢dzmeye dayali 6§renme ortamlari
tasarlamalar ile kesismesi ile aciklanabilir (Baki, 2020). OE10’un i¢inde bulundugu gruptan
farklilagtigt nokta, egitim felsefesinin egitim Olgek ile daimici olarak belirlenmesidir.
Ogretim eleman1 egitimi yasamin bir formu, hazirlik asamasi olarak gérmesi bu durumu

desteklemektedir (Ozkan, 2005).

[lerlemeci Matematik Egitimi grubu genel olarak incelendiginde akademik unvanlar1 Dog.
Dr. olup sadece OE10 arastirma siirecinde Dr.’dur. OE10’u diger grup iiyelerinden ayiran

yurt dis1 doktorali olmasidir.

Ikinci grup 6gretim elemanlar1 Varoluscu Matematik Egitimcileri (OE3, OES, OE9) ve
matematik egitimi felsefelerini ifade eden ciimle “Bireyin kendini gergeklestirmesini

saglayacak matematik egitimi verilmelidir.” seklindedir.

Simdiki calismada OE3’iin egitim ve matematik felsefesi varolusguluk ile uyumlu iken
Ernest (1991)’e gore matematik egitimi ideolojisi ilerlemeci olarak belirlenmistir. ilerlemeci
matematik egitimi bireye kendi Ogrenmelerini insa etme firsatt sunmasi yoniiyle
varolusculuk ile birlikte ifade edilebilir (Baki, 2020; Ernest, 1991). Benzer olarak OES8 ve

OE9’un matematik egitimi felsefelerinin de ilerlemecilik ile iliskisi kurulabilir.

Ucgiincii grup ogretim elemanlari Pragmatist Matematik Egitimcileri (OE7, OE11) ve
matematik egitimi felsefelerini ifade eden climle “Matematik bilimini, giinliik hayatta ise

yarayacak kadar kullanilmasimi saglayan egitimidir.” seklindedir. Her iki &gretim
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elemaninin matematik egitimi felsefesi bilesenlerinin ilerlemecilik ile iliskilendirilmesinin
temelinde giinliik hayat vurgusu yatmaktadir (Baki, 2020, Ernest, 1991). Bu grubu diger

gruplardan ayiran net ayrim doktoralar1 yeni tamamlamis olmalaridir.

Dérdiincii grup 6gretim elemanlar: Hiimanist Matematik Egitimcileri (OE2, OE4) ve
matematik egitimi felsefelerini ifade eden ciimle “Matematik ile degerli bir toplumun
gelisimini saglayacak matematik egitimi verilmelidir.” seklindedir. Bu grubun 6gretim
elemanlarinin matematik egitimi felsefeleri ile destekleyici unsurlar -6l¢ek vb- arasindaki
sonuglar uyumludur. OE2 ve OE4’ii diger dgretim elemanlarindan ayiran belirgin neden

kidemlerinin fazla olmasidir.

Benzer olarak Williams (1961) ii¢ gruba ayirmustir: sanayi odakli egitmenler, eski
hiimanistler ve halk¢1 egitimciler. Bu gruplarin on dokuzuncu yiizyilda Ingiliz egitiminin
temelleri iizerindeki gliglii etkisini savunmustur. Ayrica, egitim iizerindeki devam eden
etkilerinin altin1 ¢izmistir. Bu {i¢ grup, her biri bazi acilardan degisse bile yine de ayirt
edilebilir. Endiistriyel egitmenler, tiiccar siniflarini ve endiistri yoneticilerini temsil eder.
Kiigiik burjuva bakis agisina sahipler ve egitimin faydaci yoniine deger verirler. Endiistriyel

egitmenlerin amaglar1 faydacidir.

Eski hiimanistler, aristokrasi ve iist siniflar gibi egitimli ve kiiltiirlii siniflar1 temsil eder. Eski
hiimanist ¢aligmalara ve onlarin {iriinii olan 'egitimli insana', kiiltiirlii, iyi egitimli kisiye
deger veriyorlar. Bu nedenle onlarin egitimsel amaci, kiiltiirel mirasin aktarimi olan liberal
egitimdir ve bir dizi geleneksel formda saf bilgiden olusur. Insanin ruhsal sagligimin, gesitli
sekillerde liberal, insancil veya kiiltiirel olarak tanimlanan bir tiir 6zellesmis isler i¢in bir
egitimden daha fazlasi olan bir egitim tiirline bagh oldugunu savundu (Williams, 1961).
Halkg¢r egitimciler, demokrasi ve sosyal esitlikle ilgilenen radikal bir reform gelenegini
temsil ederler. Amaclar1 herkes icin egitim, calisan smiflart toplumun demokratik
kurumlarina katilmalari i¢in gliglendirmek ve modern sanayi toplumunun refahin1 daha tam
olarak paylagmaktir. Dolayisiyla, kamu egitimcileri modern kapsamli okul hareketinin
arkasinda yatiyor olarak goriilebilir. Bununla birlikte, diger ilgi gruplari, ozellikle
endiistriyel egitmenler, okullasmanin egitim amagclar1 ve bunlar1 basarma araglar iizerinde

bliylik bir etkiye sahip olmada basarili olmustur.
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5.3. Ogretim Elemanlarinin Matematik Egitimi Felsefelerinin Ogretim Ortamlarina

Yansimalari

Ogretim elemanlarmin bu g¢alismadaki matematik egitimi felsefelerine gére ogretim
ortamlarinda ders gdzlemi yapilmustir. Birinci grubu olusturan Ilerlemeci Matematik Egitimi
ogretim elemanlar1 (OE1, OES5, OE6, OE10) seklindedir. Bu grubun dersleri matematik
egitimi felsefelerine uygun olarak Ogrenci ihtiyaglarini dikkate alarak uygulamislardir.
Giinliik yasamdan 6rnekler sunulmustur. Ogretim elemanlari bilgiyi yapilandirma siirecinde
rehberlik etmislerdir. Ogrenciler aktiflerdir. Dersler de bilinenden bilinmeyene, 6grenciye
gorelik gibi dgretim ilkeleri uygulanmistir. Bu grupta OE10 diger 6gretim elemanlarindan
ders isleme bi¢imi sekliyle farklilagmistir. Analiz dersinde diiz anlatim yontemi kullanmas,
dogrudan bilgi aktarimi yapmay1 tercih etmistir. Nedeni soruldugunda dgrencilerin talebi

oldugunu, dersin bir anlamda KPSS’ye hazirlik seklinde olmasi gerektigini ifade etmistir.

Ikinci grubu olusturan Varoluscu Matematik Egitimi 6gretim elemanlar1 (OE3, OES8, OE9)
seklindedir. Bu grubun 6gretim siirecinde konularin dogrudan aktarimi tercih edilse de
ogrenciler aktiftirler. Ogrenciler fikirlerini kolaylikla ifade etmis, sik sik tahtaya
¢ikmuslardir. OE3 derslerinde teknolojiden faydalanmis ve gerekgesini bilginin anlamli hale
getirilmesi seklinde aciklamistir. OE9 derslerini sabit bir kitap iizerinden devam ettirmistir.
Ogrencilerin not tutmadiklarmi, ellerinde derse dair dokiiman olmasi gerektigini ifade

etmistir.

Ucgiincii grubu olusturan Pragmatist Matematik Egitimi 6gretim elemanlar1 (OE7, OE11)
seklindedir. Bu grubun 6gretim ortaminda “isinize yarayabilir” temasi hakimdir. Konular
olabildigince giinliilk hayat ile iliskilendirilmektedir. OE7’nin dersleri yogunlastirmadan
islemesi dikkat cekmistir. Bu iddiaya gerek¢e olarak Ogrencilerin seviyesinin diisiik
oldugunu ifade etmistir. On 6grenmelerin eksik olmas1 matematik dgretimini zorlastirdigini

dile getirmistir.

Dérdiincii grup 6gretim elemanlar1 Hiimanist Matematik Egitimi 6gretim elemanlar1 (OE2,
OE4) seklindedir. Bu grubun 6gretim elemanlar1 geleneksel yontemlerle derslerini devam
ettirmektedirler. Sinifta disiplin hakimdir ve 6grenciler 6gretim elemanlarina yiiksek saygi
duymaktadirlar. OE2 bu durumu hepsini kendi evladi olarak gordiigii seklinde izah
etmektedir. OE2 sinifa sik stk somut materyal getirmektedir. Neden teknoloji ile bunu

saglamiyorsunuz? Sorusuna cevaben 6grenci dokunmali, hissetmeli seklinde cevap veriyor.
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sistemini benimsedigi sonucuna ulagilmistir. Kendini yenileyen kidemli 6gretim elemanlari
giinlimiiz egitim felsefelerine dair gériismede fikir beyan etseler de uygulamada geleneksel

yontemler kullandiklar1 belirlenmistir.

5.4. Stmirhiliklar ve Oneriler

Bu boliimde calismanin yiiriitiilmesi siirecinde karsilagilan sinirliliklara yer verilmis ve
calisma bulgularina dayali olarak arastirmacilara, 6gretim elemanlarina ve miifredat

yapicilara onerilerde bulunulmustur.

5.4.1. Ssmirhliklar

Bu ¢alismanim veri toplama siireci agisindan 2018-2019 ve 2019-2020 egitim-6gretim
yillarinda gerceklesmis, katilimecilart acisindan devlet iiniversitelerinde matematik
Ogretmeni yetistiren 6gretim elemanlar1 olusturmaktadir. Veri toplama araglari acisindan

goriis formlari, goriismeler, gézlemler ve dlgek kullanilmistir.

Arastirma egitim fakiiltelerinde gorev yapan 11 Ogretim eleman: ile devam ettirilmistir.
Ulkemizde matematik oOgretmenleri Fen Fakiiltelerinden de mezun olabilmektedir.
Arastirmada bu fakiiltelerde calisan 6gretim elamaninin katilimci gruba dahil edilmemesi

siirlilik olarak degerlendirilebilir.

Arastirma yontemi olarak ¢oklu yontem arastirmasi tasarimi tercih edilmistir. Coklu yontem
olarak iki nitel desen: gomiilii teori ve ¢oklu durum c¢alismasi iizerine temellendirilmistir.
Calismada veri cesitliligini saglamak ve arastirmanin paradigmasini zengin tutmak adina

genis katilimli nicel veri toplanamamasi sinirlilik olarak ifade edilebilir.

Matematik egitimi felsefeleri belirlenen 6gretim elemanlarinin felsefesinin sinif ortamina
yansimalarin1 degerlendirmek ilgili yariyilda hangi derse giriyorsa o derslerinde gozlem
yapilmistir. Bu dersler alan, alan egitimi ya da se¢meli dersler olmustur. Farkli 6gretim
elemanlarinin bu ders tiirlerinden birisi gozleme tabi tutulmustur. Ayn1 6gretim elemani i¢in
tlim ders tiirlerinin gozlenmesi kisinin felsefesini nasil yansitabildigini gézlemlemek adina

daha uygun olacaktir.

Ogretim elemanlarmin  dgretim  siiregleri gozlemlenirken &lgme ve degerlendirme
stireclerine dair veri toplanmamistir. Matematik egitim felsefelerinin Olgme ve

degerlendirme siireclerini etkiledigi diisiiniiliirse bu yoniin eksikligi ifade edilebilir.
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5.4.2. Arastirmacilara Oneriler

Bu calismada Ogretim elemanlar1 egitim goriislerinde, egitimin toplum icin Gnemini
vurgulamiglardir. Bati iilkelerinde bireyin gelisimi odakli egitim sistemleri bulunmaktadir.
Bu farklilik toplumsal yapi ile egitim felsefesi arasindaki iliskiyi one ¢ikarmaktadir. Bu
durumu agiklamak i¢in toplumlarin yapisi, tarihi, jeopolitik konumunun egitim felsefelerinin

olusumunda ne kadar 6nem arz ettigi arastirilabilir.

Ogretim elemanlar1 matematige dair goriislerinde, matematigin bilgiler biitiinii oldugunu
vurgulamaktadir. Bu calismanin sonuglarina gore ayrilma noktasi matematiksel bilginin
kaynagidir. Matematik icat mi, kesif mi? gibi kisinin matematigin dogasina yonelik inanglar

ile matematik felsefeleri arasinda iliskisel aragtirmalar yapilabilir.

Bu calismada 6gretim elemanlarinin matematik egitimi felsefelerinin ¢esitli degiskenlere
gore (kidem, mezun olunan fakiilte ...) farklilastig1 sonuclarda goriilmiistiir. Matematik
egitimcilerinin matematik egitimi felsefelerinin etkileyen faktorler daha genis bir katilimer

grubuyla nicel veriler de toplayarak ortaya ¢ikarilabilir.

Matematik egitimi felsefeleri bir biitiin olarak ele alinarak ortaya bir teorik model
cikartlmistir. Bu teorik model lizerinden 6gretim elemanlarinin felsefeleri belirlenmis ve dort
gruba ayrilmistir. Matematik egitimcilerini matematik egitimi felsefelerine gére Williams
(1961) ii¢ gruba, Cosin (1972) iki gruba ve Ernest (1991) bes gruba ayirmistir. Farkli
kiiltiirlere gore sonuglar farkli olabilmektedir. Arastirmacilar kiiltlirler aras1 bir ¢aligma
tasarlayarak farkli kiiltlir veya egitim-6gretim sistemlerinde matematik egitimi felsefelerinin

benzerli ve farkliliklarini belirleyebilir.

Calismada nicel veriye dayali sonu¢ sunulamamistir. Konuyla ilgili bir 6l¢ek gelistirilerek
veri ¢esitlemeyi saglamak, daha cok matematik egitimcisini arastirmaya dahil etmek

arastirmacilara onerilebilir.

5.4.3. Ogretim Elemanlarina Oneriler

Bu caligmada kisinin matematik egitimi felsefesi olmasinin filozof olmasi ile iliskili
olmadigi ve matematik egitim felsefelerinin de Ogretim siireglerine yansidigin
gostermektedir. Gold (2011)’de matematik egitimcilerinin felsefe ile ilgisi olamasa dahi bir
matematik egitimi felsefelerinin olduklarini 6ne stirmiistiir. Akademik kimlik insa etmede,
Ogretimin zenginlestirilmesinde matematik felsefesinin ara¢ ya da amag¢ olarak Ogretim

ortamina taginmast Onemlidir (Jankvist & Iversen, 2017). Bu c¢alismanin bulgular1 da
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matematik felsefesinin 6grenme ortamlarma taginmasini desteklemektedir. Ve 6gretim
elemanlarinin alan ve alan egitimi gibi matematik felsefesi, matematik egitimi felsefesi

konularinin uygun oldugu derslerde kullanilmasini 6nermektedir.

5.4.4. Miifredat Yapicilara Oneriler

Bu caligmanin bulgular1 matematik egitimcilerinin felsefi yaklagimlarinin 6gretim
ortamlarina, igerigine, 6grenci-ogretmen roliine gibi egitim-6gretim siireglerine yansidigina,
eylemlerini etkiledigini gdstermistir. Pinter (2017)’de matematik 6gretimi ortamlarinda
felsefi elementlerin matematik egitimcisi tarafindan ortaya ¢ikarilmasinin énemli oldugunu
vurgulanugtir. Ulkemizde 6gretmen yetistirme programlarmin yapicilart bu dgeleri dikkate

alarak lisans programlarini felsefi igeriklerle zenginlestirebilir.

Simdiki ¢aligmada 6gretim elemanlari, matematik egitimini 6gretme-6grenme siiregleri
olarak ele almiglardir. Matematik egitiminin tarihi, felsefesi gibi matematik egitimine
biitiinliik saglayacak etmenlerin 6gretim elemanlarinca ifade edilemedigi goriilmiistiir.
Ogretmen yetistirme programlarina bu kazanimlarim gizil de olsa eklenmesi matematik

ogretmeni yetistirme programlarinin bu eksikligini tamamlayacagi diigiiniilmektedir.

-----

ulagilmistir. Oysa 6gretimini yaptigi icerik sunulurken ¢agin sartlari dikkate alinmalidir. Bu
eksikligin hissedilmemesi i¢in matematik egitimi programlarinda gelecegin egitim

kuramlari, yontem-teknikleri de ele alinmalidir.
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EK-2. Goriisme Formu

Goriismenin Amacu:

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de matematik 6gretmeni yetistiren egitimcilerin matematik
egitimi felsefeleriniincelemektir.

Tarih ve saat: Gortiisiilen Kisi:

Merhaba, ben Fatih TAS Bartin Universitesi’nde arastirma gérevlisiyim. Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii'nde doktora egitimime devam ediyorum. Sizinle matematik
egitimi felsefesi {lizerine konusmak istiyorum. Bu goriismede amacim, Tiirkiye’de
matematik 6gretmeni yetistiren egitimcilerin felsefi yaklagimlarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu
nedenle sizin matematik egitimi felsefesine dair diigiincelerinizi 6grenmek istiyorum.

Bana goriisme siirecinde soyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri arastirma disinda
herhangi bir kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Arastirma sonuglarini isminizi kesinlikle
rapora yansitmayacagim.

Baslamadan once, belirtmek istediginiz bir diisiince veya sormak istediginiz soru var mi?
Izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var mi?

Bu goriismenin 45-60 dakika siirecegini tahmin ediyorum. izninizle sorulara baslamak
istiyorum.

GORUSME SORULARI

Egitim nedir?

Egitimin amact nedir?

Matematik nedir?

Matematik ogrenme denilince akliniza ne geliyor? Nigin?

Matematik ogretme denilince akliniza ne geliyor? Nigin?

Matematik egitiminin amact ne olmalidir?
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EK-3. Egitim inanclar1 Olgegi Analizi

Ogretim elemanlarinin dlgek boyutlari ortalama puanlar

Egitim Inanclar1 Olgegi

Ogretim
Eleman flerlemecilik  Varolusculuk oniden Daimicilik  Esasicilik
kurmacilik
OEl 3.77 4.28% 3.86 3.63 2.8
OE2 4.69 5% 4.57 4.75 2.4
OE3 431 5% 3.57 3.63 2.2
OE4 431 4.57 4 4.88% 3.4
OE5 4.77 5% 4.57 4.75 3
OE6 4.38 5% 4 3.5 2
OE7 4.46* 4 3.29 3.63 3
OES 4.92% 4.86 4.71 4.88 2
OE9 4.77* 4.29 4.14 4 2.2
OE10 4.38 4.86 4.71 4.88* 4
OE11 4.54 4.86* 4.29 3.75 2.2
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EK-4. Ogretim Elemanlarinin Matematigin Dogasina Yonelik Inanclar

Ogretim Inang Kate go.risi (Frekans) | _—
Elemani Arag Amag Ilerleme Islev
OEl 1 4 (Islev-odaklr)
OE2 1 7 (Islev-odaklr)
OE3 |2 3 4 (Ilerleme-odakl)
OE4 | 2 8 3 4 (Amag-Odakl)
OE5 4 7 3 (llerleme odaklr)
OE6 4 2 (Amag-Odakli)
OE7 | 1 3 1 (Amag-Odakl)
OES8 1 1 8 (Islev-odaklr)
OE9 10 8 (Amag-odaklr)
OE10 3 9 7 (lerleme odaklr)
OE11 3 2 6 (Islev-odaklr)
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Akyildiz (2019) Matematigin Dogasima Y6nelik Arag-odakli Inancin Alt Kategorileri, Kodlar1 ve Ornek Ifadeleri

Alt Kategori Kod Ornek ifade
Say1 “Sayilar, ¢linkii matematigin vazgecilmezidir.”
Say! bilgisi Savma “Say1 sayma becerisi (bu ¢ok asikar zaten) bu sayilarla dort islem yapmay1 gerektiren beceri, bunlari
Y zihinden yapabilme becerileri.”
Islem “Matematik deyince ana sinifinda dogru yaptigim toplama ve ¢ikarma islemleri geliyor aklima.”
Aritmetik bilgisi
s {)sésgrligliapma “Matematik dgrencilere islem becerisi, dlistinme becerisi kazandirilabilir.”
) Gosterim “Matematik deyince semboller.”
Matematiksel ) ] ) )
kavtam ve Kiime/ A¢1/ “Bir matematik 6gretmen adayi olarak ilk olarak konular aklima geliyor. Mesela dogal sayilar, rasyonel
gosterimler Alan / sayilar, kesirler gibi konu bagliklar1 aklima geliyor. Bir de alanim oldugu i¢in tiirev, integral, cebir gibi
Tiirev... dersler.”
Bilinmeyen  “Sayailar, bilinmeyenler, problemler, sinavlar, analiz, aligveris, glinliik hayat.”
Cebir bileisi Denklem “Dogada var olan bir bilimin sayilarla formiillerle denklemlerle kendi i¢inde tutarli bir sistem olusturacak
& sekilde adlandirilmasidir.”
Kural “Matematik benim i¢in bir oyun. Giin gectikce kendisi tarimi gelistirip oynadigim, kurallarina uygun

oynamaya ¢aligtim bir oyun.”
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Akyildiz (2019) Matematigin Dogasina Y 6nelik Amag-odakli Inancin Alt Kategorileri, Kodlari ve Ornek Ifadeleri

Alt Kategori Kod Ornek ifade

Sistem “Dogada var olan bir bilimin sayilarla formiillerle denklemlerle kendi i¢inde tutarli bir sistem olusturacak sekilde adlandirilmasidir.”

Matematik kesfedilir ~ “Matematik deyince benim adima matematigin bir bulus degil de bir kesif oldugu geliyor.”

“Sonsuzluk kavrami, kum taneleri, gezegenler, giines sistemi, hiz, yol, zaman. Matematik hayatimda ¢ok i¢li disl oldugu i¢in ¢cogu

Dized zaman aklima geliyor. Diizeni, dl¢iiyii goriince hatirliyorum. Her seyde matematik var.”
“Basta ihtiya¢ sonucu dogan matematigin ileriki déonemlerde ne kadar esnetip, biiyiitiiliip genisletilebilen ve tutarli halinin bozulmadig,
p . Tutarlilik Lo .o < - ’
Sistematik yap1 istisnai durumlarin tabii ki de olacagim goériiyoruz.
Kesin yapilar “Matematik yasadigimiz reel diinyanin gergekleri iizerine kurulu bir yapidir.”
Sonsuzluk “Matematik sayilarla, somut seyler ile baslar, harflerle simgelerle sonsuzluga dogru yol alir. Bir yerden sonra verdigin harfler iirettigimiz
uzid formiiller, sizin matematiginiz olur.”
Dil “Matematigin kendine ait bir dili vardir. Bu dilin kullanilmas: ile ¢alismalar yiiriitiiliir ve anlam kazanir.”
“Aslinda basit olarak diistindiiglimiiz zaman sayilar, sembollerden olusan soyut bir kavram.”
Soyut
“Somut diisiincelerden soyut diisiinebilme becerisi kazanabilir.”
Soyut diisiinme o )
Mantik “Mantikl diigiinme matematigin i¢indedir.”
Diisiinme giicii “Matematik bence en ¢ok diisiinme giiciinii etkiliyor.”
. . “Matematik araciligi ile 6grencileri analiz etme, analitik diisiinme, mantik yiiriitme, problem ¢6zme, plan yapma, sistematik diistinme
Biligsel beceriler o . SO
gibi beceriler kazandirabiliriz.
Matematiksel diisinme Mate?matlk aracilig 1_1; o”grencﬂere matematiksel diigiinebilme, akil yiirtitme, problem ¢6zme, tartisma, zihinden islem yapabilme gibi
beceriler kazandirilabilir.
Zeka gelisimi “Matematik ile ugrasmanin insani rahatlattigini, stresini aldigini, pratik diisiinmeyi sagladigini ve zekay: gelistirdigini diistiniiyorum.”
Bilig “Matematik aracilig1 ile 6grencileri analiz etme, analitik diisiinme, mantik yiiriitme, problem ¢dzme, plan yapma, sistematik diistinme
Mantiksal ¢ikarim gibi beceriler kazandirabiliriz. En basitinden kavanozun kapagini agamadig1 zaman izlemesi gereken ¢6ziim yollarini bile matematik

ogreterek kazandirabiliriz.”

Anlamlandirma “Matematikgiler de kullanarak formiilleri olusturup kullanarak formiilleri anlamli hale getiriyor.”
Akl yiirtitme “Bunun yaninda 6grencilere akil yiiriitme becerisini kazandirarak hayatlar1 boyunca yardimer olur.”
Yetenek “Ogrencilerin becerileri dogustan gelir. Yani bir 6grenci yetenekleri dogrultusunda bir seyler dgretebilirim.”
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Alt Kategori Kod Ornek ifade
Sarmal “Matematik sarmal sekilde ilerleyen bir bilimdir.”
Zincir “Matematik deyince aklima uzunca bir zincir geliyor.”

Matematigin yapisi

Sirekli olma

Diger bilimlerle i¢ ice olma

“Asirlarca birikimli bir sekilde giiniimiize kadar gelmis ve gelisimini hala devam ettiren
stirekli bir yapidir.”

“Matematik, diger bilimlerle baglantili, hatta i¢ icedir.”

“Matematik, genelleme, 6nerme, aksiyom, teoremler iizerine kurulu oldugundan

Timevarim .. ’
tlimevarima dayanir.
Problem “Matematik deyince aklima ¢6ziilmesi zor problemler geliyor.”
; . “Matematikte formiil ve kurallarin nereden geldigini modellerle gosterirsek dgrenciler icin
Gorsellestirme e
matematigi somutlagtirir
Somutlastirma ) N
“Kesfetmeden ¢oziimlere ulagsmak pek miimkiin degil. Deneme yanilmalar, bilissel
Deneme .. .. . .. c g iy e g e e o
stirecler ve duyussal 6zellikleri ile tam bir biitiin hepsi birbirinin tamamlayicisi.
el . “Ogrenciler konular1 anlayabilmeleri icin bunlar hakkinda akil yiiriitme becerisi
Iiski kurma becerisi . . A ”
gelistirilmeli, konularda iliskiler kurulmali.
Arastirma becerisi “Matematik, 6grencilerin arastirma becerisini gelistirebilir.”
Ust bilis Sorgulama becerisi Matematik sorgulama becerisini ortaya ¢ikarir.

Analiz etme becerisi

Problem ¢6zme becerisi

“Analiz etme becerisi kazandirabiliriz. Problemin bilesenlerini, nedenlerini sonuglarini
matematik sayesinde daha hizli ve daha acik goriir, bir araya getirir.”

“Ogrencilere problem ¢6zme becerisi kazandirabiliriz... Problemlerin asamalarini daha net
bir sekilde goriip uygular. Elde ettigi verileri diizenleyip sonuca daha saglam ulasabilir.”
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Alt Kategori Kod

Ornek ifade

Ust bilis

Ust diizey diisiinme becerileri

Tahmin becerisi

Varsayimsal diistinme

Yaratici diisiinme becerisi

Elestirel diisiinme becerisi

Analitik diisiinme becerisi
Uzamsal diisiinme becerisi

Neden-sonug iliskisi kurma becerisi
Yansitici diisiinme becerisi

Bilimsel diistinme becerisi

Bulus

Ileri goriislii olma

Yorumlama

“Matematik ayn1 zamanda bireylere {ist diizey diisiinme becerileri de kazandirir.”
“Tahmin yeteneginin de matematik ile kazandirilabilecegini diistiniiyorum.”
“Olaylara mantiksal yaklagsma ve varsayimsal diistinme becerisi kazandirabiliriz.”
“Farkli ¢oziimler ise bakis agisin1 gelistirir.”

“Matematik yaraticiligi, meraki, bakis agisin1 ve mantikli diisiinme becerilerini
kazandirir.”

“Elestirel diisiinme becerisi kazandirabiliriz.”
“Matematik; analitik diisiinmeyi saglar.”

“Matematigin 6grencilere kazandirabilecegi diger bir beceri de uzamsal diigiinme
becerisidir.”

“Neden sonug iliskisi kurma becerilerini gelistirebiliriz.”
“Matematik sayesinde d6grencilerin yansitict diisiinme becerileri de gelisir.”
“Matematik akilci, yaratict ve bilimsel diisiinme yetenegi saglar.”

“Formiilleri ezberlemeden kendimiz de bulabiliriz. Yani matematikte tim formiil ve
kurallar1 bilmeye, ezberlemeye gerek yoktur.”

“Matematik ge¢cmisi ve glinlimiizli yorumlayarak gelecegi yordamamizi sagladigi i¢in
bireylerde dogru tahmin edebilme becerisini gelistirir. Bireyler bu sekilde ayn1 zamanda
gelecegi yordama becerisini de gelistirir.”

“Matematikte islemlerin sonuglarini yorumlariz ve yine sonuglara gore degerlendirmeler
yapariz.”
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Akyildiz (2019) Matematigin Dogasina Y 6nelik Islev-odakli Inancin Alt Kategorileri, Kodlar1 ve Ornek Ifadeleri

Alt Kategori  Kod Ornek ifade
Giinliik hayat “Matematik aslinda hayattir.”

Hayat Doga “Matematik doganin her yerinde vardir.”
Evrenin dili “Hayatta her seyi matematik kullanarak anlatabiliriz. Yani bir nevi bir dildir.”
Ihtiyac1 karsilama “Herkes matematige ihtiyac duyar.”
Para hesab1 yapma “Matematikle 6grenciye en iyi para hesaplama yontemi dgretilir.”
Zaman etkili kullanma “Zaman 1yi kullanip verim elde edebilmeniz matematikle iligkimize bagli.”
Pratiklik “Matematik pratik diistinmeyi saglar.”

Fonksiyonellik “Matematik bilenler giinliik hayat problemlerine de daha kolay ve daha hizli ¢6ziim

Giinliik hayat problemleri ile bas etme

Hayati kolaylastirma

Zamani okuma

bulabilirler.”

“Zihinsel islem becerisi kazanarak hayatin1 daha da kolaylastirabilir, faaliyetlerinde
hiz kazanabilir.”

“En basitinden saatleri tam olarak kavrayabilmesi i¢in bile matematige ihtiyaci
vardir.”
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Alt Kategori Kod Ornek ifade

Akademik basar1 “Matematik bilen 6grenci sinavlarda yiiksek puan alip iyi bir meslek sahibi olabilir.”
Bilgiyi uygulama Diger bilimleri geligtirme Ornegin fizik gibi bilimler matematik kurallarini kullanarak gelismislerdir.
“Matematik bile bir kisi var olan bir durumu degerlendirerek ileride olabilecekler

Olemggeecrlendiic konusunda da fikir yiiriitebilir.”

Yasami1 anlamlandirma “Kuramlariyla ¢evreyi anlamlandiran ve hayatimizin her alaninda pay1 olan bir bilimdir.”
Yasamla iligskilendirme “Matematikle giinliik hayat1 birlestirerek iligskilendirme becerisi kazandirilabilir.”
Gelecegi yordama “Matematik bilenler ileri goriisliidiir ve gelecegi yordayabilir.”

Yasami anlama
“Matematik araciligiyla 6grencilere giinliik hayatta uygulayabilecegi temel beceriler

Yasam becerilerini gelistirme kazandirilmalidir”

Hayata farkli yonden bakma “Olaylara degisik yonlerden bakabilme.”

“Son olarak matematikte iletisim, karsilikli ifade yetenegi ve matematiksel iletisim

Iletisim ”»

Bilgi iletigim aklima gelen kavramlar.

teknolojileri Verim “Matematik olmadan iiretim ve gelisim olmas1 s6z konusu degildir.”
Teknoloji “Tiim teknolojik aletler de aslinda matematik sayesinde gelistirilmigtir.”
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EK-5. Ogretim Elemanlarinin Matematik Egitimi Ideolojileri

Sosyal Gruplar
Sanayi ..
Odakl Tekl\l/llcaﬁgggtidlf . Eski Hiimanistler llerlemeci Halker
Matematik Matematik e . Egitimciler Egitimciler
e e . Egitimcisi
_ Egitimi Egitimcisi
Ideolojileri
Matematige Dair Gergekler Sorgulanmamisg Yapll.an.dlrlh.nls I§l§mler surect. Sosyal
Gériisleri ve kurallar ararh bilgi (bilimin) bir kisisellestirilmis apilandirmact
¥ biitlinii Y & parcast matematik yap ’
Ezbere
. .. dayal, cok Beceri edinme, Anlama ve Aktivite ve oyun Aktif, sorgulayict
Ogrenme Teorisi calisma, . . i .
pratik deneyim kazanma uygulama ile kesfetme ve giiglendirme
yapma
. . Kisisel kesfi Tartigma,
Matematik Otoriter Bgcg " t?gltmenl, . A.cl.k 2D kolaylastiran, catigma,
o . . . isi bitirmede iletisime agik, . .
Ogretme Teorisi iletim . .. basarisizlik 6nlemi sorgulamacit
motive edici yapiy1 aktaran .o ..
alan igerik ve pedagoji
- TebeiP Uygulama ve Motivasyon i¢in Sosyal yapr il
Ogrenme konusma yew ISyon 1¢ Kesfetmek igin osyal yapi 1'e
- mikro gorsel . ilgili gergek
Kaynaklar1 (dogrudan . zengin ortam 3
bilgisayarlar yardimcilar veriler
aktarim)
Matematigi Sertifika odakli Bileive davali Ogretmenin Sosyal sorunlarin
Degerlendirme Testler dis testler, beceri slye day yonettigi kullanildig: gesitli
- S smavlar w10 .
Teorisi gelisimi 6zdegerlendirme modlar
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Sosyal

Gruplar Sanayi Teknoloji Eski [lerlemeci Halkg1
Ogreti Odakl Odakls Hiimanistler — Egitimciler  Egitimciler
Ogretim Egitimciler ~ Egitimciler umanistie gitimerie g
Elemanlan

OE1 ¥

OE2 Y

OE3 Y

OE4 ¥

OES ¥

OE6 Y

OE7 ¥

OES8 ¥

OE9 ¥
OE10 ¥

OEl11 ¥
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EK-6. Ogretim Elemanlarinin Matematik Egitimi Felsefelerine liskin Veri Seti

Egitim Goriisii

Matematik Goriisii

Matematik Egitimi Goriisii

Ogretim
Elemam

Kodlar (Goriisme Verileri)

Kodlar (Goriisme Verileri)

Egitm Felsefesi (Ol¢ek)

Matematigin Dogasina Yénelik inanci
(Akyildiz, 2019)

Matematik Egitimi ideolojisi
(Ernest, 1991)

“Bireyin yasamla iliski kurarak bilgi
edinme, davranis olusturma siirecini

OEL destekleyen sistemdir.”
Yasamla iliski kurma, sistem

Ilerlemeci

“Bireylere maddi-manevi degerlere
sahip iyi insan davraniglari

OE2 edindirme siirecidir.”

Ahlakli olma, davranig gelistirme,
ekonomik kalkinma

Varoluscu

“Bireylerin davranislarinda yasanti
kaynakli olumlu davranig olusturma,

O3 ahlaki degerler kazandirma siireci”
Davranis gelistirme, ahlakli olma

Varoluscgu

“Giinliik hayat problemlerini ¢6zmede,
dogay1 anlamada kullanilan bilgiler”

Giinliik hayat problemleri, bilgiler biitiinii
Islev Odakli

“Bireyin ufkunu genisletecek bir diizene
sahip sanat”

Sanat, diizen

Islev Odakli

“Akal ytiriitme, problem ¢6zme gibi biligsel
etkinliklerde kullanilan bilgiler biitliniidiir.”

Bilgiler biitiinii, akil yiiriitme

Arag Odakli
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“Bireyin deneyime bagli olarak matematik
bilgisinin somutlagtirmak ve zihninde
anlamli hale getirmektir.”

Ilerlemeci Matematik Egitimcisi

“Bireylere matematigin muhtesem yapisini
ogreterek toplumun gelisimi igin
kullanmalarini saglamak.”

Eski Hiimanist Matematik Egitimcisi

“Bireyin deneyime bagli olarak matematik
bilgisinin somutlastirmak ve zihninde
anlamli hale getirmektir.”

Ilerlemeci Matematik Egitimcisi



OFE4

OES

OE6

OE7

OES8

“Bireylerin davranislarinda yasanti
kaynakli olumlu davranis
olusturarak toplumsal gelismeyi
saglama siireci”

Ekonomik kalkinma, diiriist olma
Daimici
“Bireylerin davranislarinda yasanti

kaynakli ¢caga uygun davranis
olusturma siireci”

Yasamla iliski kurma, cagdas olma

Varoluscu

“Bireylerin davranislarinda yasanti
kaynakli ¢caga uygun davranis
olusturma siireci”

Kendini gergeklestirme, saygili
olma

Varoluscu

“Toplumu gelistiren cagdas birey
yetigtirme siireci”

Dinamik, siire¢, yasamla iliskili
[lerlemeci

“Bireyin biligsel, duyugsal
gelisimini deger de kazandirarak
saglamak”

Siireg, saygili olma
[lerlemeci

“Ardisik genellemeler, soyutlamalar
stireciyle olugan kullanilan bilgiler biitlini,
bilimdir.”

Bilgiler biitiinii, akil yiiriitme

“Giinliik hayat problemlerini akil yiirtitme
stiregleri ile ¢ozmektir.”

Giinliik hayat problemleri, akil yliriitme

lerleme Odakli

“Akal ytiriitme siirecidir.”
Akl yiiriitme, doga olaylarimi anlama

Islev Odakli

“Mantik ¢ercevesinde kesin sonuglar ortaya
koyan bilimdir.”

Bilim dali, disiplin, mantikl1 diigtinme

Amag Odakli

“Giinliik hayat problemleri ¢6zmede
kullanilan bilgiler biitlinii”

Giinliik hayat problemleri, bilgiler biitiinii
Islev Odakli
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“Bir bilgiler biitlinii olan matematik ile

bireyin biligsel becerilerini gelistirerek

toplumsal kalkinma i¢in kullanmasini
saglamaktir.”

Halk¢1 Matematik Egitimcisi

“Herkes matematigi okur yazarlik
seviyesinde kullanabilecek kadar
egitilmelidir.”

Ilerlemeci Matematik Egitimcisi

“Bireye diisiinme yetisi kazandirip ihtiyag
duydugu kadar matematiksel diisiinceyi insa
etmektir.”

Halk¢1 Matematik Egitimcisi

“Bir bilim olan matematigi giinliik hayat
problemlerini ¢6zme i¢in kullanmaktir.”

Ilerlemeci Matematik Egitimcisi

“Giinliik hayat problemlerini matematiksel
stire¢ becerilerini kullanarak ¢6zmek.”

Ilerlemeci Matematik Egitimcisi



“Degerler olusturarak bireyin
kendini gergeklestirme siirecidir.”
OE9 .. ; .
Kendini gerceklestirme, siire¢

Ilerlemeci

“Bireyin yasamla iliski kurmasimi
saglayan sistem”
OE10 Yasamla iliski kurma, sistem
Daimici
“Bireyin yasadig1 ¢evrenin
ihtiyaglar kapsaminda davranis

OEL1 kazandiran sistem”

Yasamla iligki kurma, dinamik

Varoluscu

“Giinliik hayat problemleri biligsel siiregler
ile ¢ozme bilgisi”

Giinliik hayat problemleri, mantikli
diisiinme

Amag Odakli

“Giinliik hayat problemlerini ¢6zmede
kullanilan bilim”

Giinliik hayat problemleri
Ilerleme Odakl

“Temel bir bilim”
Giinliik hayat problemleri
Ilerleme Odakli

“Bireyin biligsel gelisimini saglayarak
diisiinme, problem ¢6zme, strateji liretme
becerileri inga etme siireci”

Ilerlemeci Matematik Egitimcisi

“Bireylere matematik ile diisiinme yetisi
kazandirarak bilgilerini farkli alanlarda
kullanilmasini saglamak™

Ilerlemeci Matematik Egitimcisi

“Bir bilim olan matematigin giinliik hayata
aktarimi”

Ilerlemeci Matematik Egitimcisi
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EK-7. Gozlem Formu

GOZLEM FORMU

Amac: Bu gozlem ile matematik 6gretmeni yetistiricilerinin matematik egitimi
felsefelerinin 6gretim ortamina yansimalarini belirlemek amaclanmistir.

Veri Toplama:

Calismada matematik dgretmeni yetistiren 6gretim elemanlarinin ders anlatimlari
gozlemlenecektir. Ders anlatimlar1 video kayit cihazi ile kaydedilecektir.

Gézlemlenen Ogretim Elemani:
Gozlem No:

Gozlem Giinii:

Gozlem Baslangi¢ Saati:
Gozlem Bitis Saati:

Universite:

Ders:

Konu:

Simif Ortama:

- Swnifin fiziksel ozellikleri:

- Siniftaki matematikle ilgili materyaller:
- Swniftaki 6grenci sayisi: ...

- Swniftaki oturma diizeni:

- Swnifta kullanilan teknolojik aletler:
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Kategori Betimleme Ornek Aciklamalar
Oretim icerisi Miifredat aktarima,

£ cens Ogrenci ihtiyaglari
= .. Bilgi aktaran,
Ogretmen Rold | p ehberlik eden
. DD e Aktif,
Ogrenci Rolii Pasif

e . Biligsel gelisim,

Gelisim Stirecleri Duyussal gelisim

Ogretim lke-
Y ontem-Teknik

Ogrenciye gorelik, Somuttan
soyuta,

Bilinenden bilinmeyene,
Yakindan uzaga,

Aktarim,

Tartisma,

Soru-cevap ...
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EK-8. Olcek Kullanim Izni

Egitim inanclari Olgegi izni » &

Q 00:10 (13 dakika 6nce) Yy 4

Merhabalar Sayin Hocam,
Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bdlimii'nde aragtirma gérevlisi olarak galigmaktayim. Gazi
Universitesi'nde danigmanliginda doktora tez dénemindeyim. Tez galismamda "Egitim Inanglari Olgegi*nizi izninizle kullanmak

istiyoruz.

Caligmalarinizda kolayliklar dileriz.
Saygilar.

ﬁ @ 00:19 (6 dakika 6nce) Yy 4

Merhaba. Egitim Inanglar Olgegi'ni ekte génderiyorum.

lyi galigmalar dilerim...
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