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Bu c¢alisgmada ortaokul Ogrencilerinin yapay zekd okuryazarligi diizeylerinin farklh
degiskenler acgisindan incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden biri olan tarama modeli kullanilmistir. Calisma grubunu, 2023-2024 egitim-
ogretim yilinda bir devlet okulunda 6grenim goren 404 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir.
Veri toplama araglar1 olarak “Demografik Bilgi Formu” ve “Yapay Zeka Okuryazarlik
Olgegi” kullamlmistir. Arastirmada cinsiyet, aile gelir durumu, YZ kavrammi duyma
durumu ve YZ hakkinda ders alma durumu degiskenlerine gore gruplar arasinda anlaml fark
bulunmadigi; siif seviyesi, anne ve baba egitim durumu, teknolojik alete sahip olma
durumu degiskenlerine gore ise gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulundugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler  : Yapay zeka, okuryazarlik, egitim
Sayfa Adedi : Xiv+90
Danigsman : Prof. Dr. Semra BENZER
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VARIABLES
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ABSTRACT

This study aims to examine the artificial intelligence literacy levels of middle school students
in terms of various variables. The survey model, one of the quantitative research methods,
was employed in the study. The study group consists of 404 middle school students attending
a public school during the 2023-2024 academic year. The “Demographic Information Form”
and the “Artificial Intelligence Literacy Scale” were used as data collection tools. The
findings indicate that there were no significant differences between groups in terms of
gender, family income level, prior awareness of the concept of artificial intelligence, and
receiving education related to artificial intelligence; however, statistically significant
differences were found according to grade level, parents’ education level, and ownership of
technological devices.
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BOLUM I

GIRIiS

Bu bélimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin Onemi,
arastirmanin amaci, arastirmanin smirliliklary, arastirmanin varsayimlari ve tanimlar

bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Yapay zeka (YZ) iginde bulunulan yiizyilda yasanan teknolojik gelismelerden biridir (Ng,
Leung, Chu & Qiao, 2021a). YZ; tarimda sulama ve verimliligi artirmada, saglikta tan1 ve
tedavi siireglerinde, finansal diinyada yatirim analizlerinde, egitimde bireysel 6grenmede ve
psikoloji ile iletisimde ise duygusal siirecleri anlamada bir¢ok islev gormektedir. Bu
teknolojiler araciligiyla YZ uygulamalarinin insan yasaminin birgok alaninda etkili bigimde
kullanilmaya baglanmis ve ¢ok yonlii bir gelisim siireci i¢inde ilerlemeye devam etmektedir
(Elgigek, 2024). Giiniimiizde dijital teknolojilerdeki hizli gelismeler, bireylerin hem giinliik
yasamlarini hem de 6grenme siireclerini 6nemli dl¢iide etkilemektedir. Bu degisim siirecinde
YZ’ nin, egitimden sagliga, ekonomiden iletisime kadar uzanan pek ¢ok alanda 6nemli bir
yer edinmis oldugu belirtilmektedir (Holmes, Bialik & Fadel, 2019). YZ konusunda uzman
olmayan bireylerin bile temel diizeyde yeterlilik kazanmalarinin artik bir gereklilik haline
geldigini vurgulanmaktadir. Boylece insanlar hem dijital doniisiimiin sundugu firsatlar
degerlendirebilmekte hem de olasi risklere karsi daha hazirlikli olabilmektedir (Celebi,
Demir & Karakus, 2023a). Ancak YZ kavrami hala pek cok kisi i¢in soyut bir nitelik
tasimaktadir. Ozellikle zekanin yapay bicimde yeniden iiretilmesi fikri, merak uyandirdig1
kadar kavramsal bir belirsizlige de yol agmaktadir (Pirim, 2006). YZ sistemlerinin karmagik

1



algoritmik yapist ve gerektigi kadar seffaf olmamasi, toplumun bu teknolojiyi tam olarak
kavrayamamasina yol agmaktadir (Bildirici, 2024). Bilgi ¢aginda YZ, egitimi doniistiiren
giiclii bir arag olarak 6ne ¢ikmaktadir. YZ’nin egitim siireclerine entegrasyonu, geleneksel
yontemlerde koklii degisimlere neden olmakta ve akademik basariy1 artirma potansiyeli
tasimaktadir (McHugh, Barnes-Holmes & Barnes-Holmes, 2004). YZ destekli egitim
sistemleri, 6gretmenlerin 6grenciler icin birer rol model olma islevlerini siirdiiriirken ayni
zamanda 0grenci performanslarin1 daha etkin bigimde izlemelerine, degerlendirmelerine ve
eksiklikleri kisa siirede fark ederek bireysel farkliliklara uygun kisiye 6zel Ogretim
programlar1 gelistirmelerine olanak saglamaktadir (Temur, 2025). Artik 6grencilerden
yalnizca teknolojiyi kullanmalart degil, ayn1 zamanda onu elestirel bigcimde
degerlendirmeleri, etik yonlerini gdzetmeleri ve bilingli sekilde kullanmalar1 beklenmektedir
(Long & Magerko, 2020). Bu asamada, bireylerin YZ’yi etkili bir sekilde kullanabilmeleri,
onunla ilgili bilgilere erisebilmeleri ve teknolojiyi dogru sekilde degerlendirebilmeleri i¢in
belirli bir okuryazarlik becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda, okuryazarlik
bireyin bilgiye ulagsmasi ve elde ettigi bilgileri etkili bir bicimde paylasabilmesi agisindan
temel bir yeterlik olarak degerlendirilmektedir (Kurudayicioglu & Tiizel, 2010). YZ
okuryazarligi; o6grencilerin YZ’nin temel kavramlarini anlamalarini, giinlilk yasamda
karsilastiklar1 uygulamalar1 tanimalarini ve bu teknolojilerin toplumsal ya da etik etkilerini
sorgulamalarini icermektedir (Ng, 2021). YZ okuryazari olan bireyler, sadece bu teknolojiyi
etkili sekilde kullanmakla kalmayacaktir. Ayn1 zamanda YZ’ye dair bilgilere ulasma,
bilgileri analiz etme ve bu bilgileri anlamlandirma konusunda da donanimli hale gelecektir
(Dai vd., 2020). Buna bagli olarak, egitimde YZ’ye yonelik yapilan arastirmalarin biiyiik
kismi; kisisellestirme, uyarlanabilirlik, 6gretim yontemleri, birebir 6gretim sistemleri ve
uzaktan egitim gibi uygulamalara odaklanmaktadir (Goksel & Bozkurt, 2019). Egitimde
YZ’ye yonelik caligmalarin agirlikli olarak kisiye 6zel ve wuyarlanabilir 6gretim
uygulamalarina odaklandig1 goriilmektedir. Bu durum, YZ okuryazarlifinin 6grenciler i¢in
giderek daha 6nemli bir beceri haline geldigini gostermektedir. Tiim bu gelismeler, gelecekte
ortadgretim Ogrencilerinin toplumsal sorumluluklarini yerine getirirken YZ okuryazarlig:
becerisine sahip olmalarinin kaginilmaz oldugunu goéstermektedir (Onat, 2022). Bir
toplumun gelisebilmesi, biiyiik dlciide nitelikli bir egitim sistemine sahip olmasina baghdir.
Ogrencilerin bagarisini artirmak igin, okullarda verilen 6gretimin niteliginin siirekli olarak
gelistirilmesi gerekmektedir (Seferoglu, 2004). Bu nedenle, YZ okuryazarliginin erken
yaslardan itibaren ve Ozellikle ortadgretim diizeyinde planlt bir bi¢imde kazandirilmasi

onemli bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir (Holmes vd., 2019). Tiirkiye’de de Milli
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Egitim Bakanligi (2021) tarafindan yayimlanan YZ Stratejisi (2021-2025) belgesinde,
ogrencilerin bu alandaki becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ogrencilerin YZ
okuryazarlik diizeyleri, bireysel 6zellikler ve ¢evresel faktorler gibi cesitli degiskenlere bagl
olarak farklilik gdsterebilir. Celik ve Kiligoglu (2022)’ na gére mobil erisim olanaklarinin
artmasi, dijital araclara erisimin kolaylasmasi ve okullarda dijital becerileri gelistirmeye

yonelik ortamlarin olusturulmasi da bu diizeyleri olumlu yonde etkileyebilmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

Yapilan arastirmanin temel problemi, ortaokul &grencilerinin YZ okuryazarligi puan
ortalamalarinda ¢esitli degiskenlere gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var

mudir?

1.3. Alt Problemler

1. Ortaokul 6grencilerinin YZ okuryazarlig1 puan ortalamalarinda, cinsiyet degiskenine

gbre gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Ortaokul Ogrencilerinin YZ okuryazarligi puan ortalamalarinda, simif seviyesi

degiskenine gbre gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Ortaokul dgrencilerinin YZ okuryazarligi puan ortalamalarinda, aile gelir durumu

degiskenine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin YZ okuryazarlig1 puan ortalamalarinda, anne egitim durumu

degiskenine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin YZ okuryazarligi puan ortalamalarinda, baba egitim durumu

degiskenine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

6. Ortaokul 6grencilerinin YZ okuryazarlig1 puan ortalamalarinda, 6grencinin teknoloji
aletine (bilgisayar) sahip olma durumu degiskenine gore gruplar arasinda istatistiksel

olarak anlamli fark var midir?

7. Ortaokul ogrencilerinin YZ okuryazarligi puan ortalamalarinda, 6grencinin YZ
kavramin1 6nceden duyma durumu degiskenine gbre gruplar arasinda istatistiksel

olarak anlaml: fark var midir?



8. Ortaokul 6grencilerinin YZ okuryazarligi puan ortalamalarinda, 6grencinin YZ
hakkinda ders alma durumu degiskenine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak

anlamli fark var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Dijital doniigiimiin hiz kazanmasiyla birlikte bireylerin bilgiye erisme ve kullanma bi¢imleri
koklii bir degisim gecirmektedir. Bu degisim, 6zellikle dijital okuryazarlik basta olmak tizere
cagin gerektirdigi yeni okuryazarlik tiirlerinin 6nemini daha da artirmaktadir (Gtines, 2022).
Ozellikle egitim alaninda YZ ¢alismalarinda son yillarda belirgin bir artis gdzlemlenmekle
birlikte, teknoloji egitimi kapsaminda yapilan arastirmalar halen sinirli sayidadir (Akdeniz
& Ozding, 2021; Lee, 2018). YZ’ nin egitim siirecine dahil edilmesinde, gretmenlerin bu
teknolojiye yonelik tutumlarinin anlagilmasi ve bu tutumlar1 etkileyen unsurlarin
belirlenmesi olduk¢a dnemlidir. YZ teknolojilerinin egitimde ne kadar etkili kullanilacag,
biiyiik Olciide oOgretmenlerin benimseme diizeylerine baglhidir (Galindo-Dominguez,
Delgado, Campo & Losada, 2024). Bunun yaninda, YZ teknolojileri 6nemli firsatlar sunsa
da etik, gizlilik ve giivenlik gibi riskleri de beraberinde getirmektedir. Bu nedenle s6z konusu
risklerin azaltilmasi ve teknolojinin en verimli bicimde kullanilabilmesi i¢in YZ
okuryazarliginin ¢agimizda kritik bir beceri haline geldigi ifade edilmektedir (Kurt, 2023).
YZ okuryazarligi, dijital ve teknolojik okuryazarligin bir alt dali olarak goriilse de tasidigi
genis kapsam ve onemi nedeniyle diger okuryazarlik tiirlerinin 6niine ge¢gme potansiyeline
sahiptir. Ayrica YZ, bireylerin 0grenme ve Ogretme bigimlerini ¢ok yonlii olarak
dontistiirmekte, diisinme kaliplarint degistirmekte ve yeni fikirlerin dogmasina zemin
hazirlamaktadir. Bu durum, bireylerin YZ’nin hakim oldugu bir diinyaya hazirlikli

olmalarmin gerekliligini agik bicimde ortaya koymaktadir (Bozkurt, 2023).

Giinliik yasamda YZ, verimlilik ve kolaylik saglamaktadir. Bu teknolojinin dogru ve bilingli
kullanim1 i¢in sistemlerin ¢aligma prensiplerinin temel seviyede anlasilmasi1 gerekmektedir.
Aksi halde, yanlis ve bilingsiz kullanimlar bireyler ve toplum iizerinde olumsuz etkiler
dogurabilir. Bu nedenle YZ okuryazarliginin yayginlagtirilmast ve bu konunun farkli
yonleriyle arastirilmasi 6nemli bir akademik oncelik olarak goriilmektedir (Arslan, 2020;

Elgigek, 2024; Kavut, 2024).

Son otuz yil boyunca farkli okuryazarlik tiirleri akademik kaynaklara kazandirilmistir.

Giinliik yasamda yayginlasan YZ teknolojilerinden en etkin bicimde yararlanabilmek icin
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bireylerin YZ okuryazarliginda yeterlik kazanmasi gerekmektedir (Celebi vd., 2023a).
Bireylerin YZ’yi bilingli, etkili ve etik bicimde kullanabilmeleri i¢in bu yeterligi edinmeleri
biiyiik 6nem arz etmektedir. YZ okuryazarligi, ¢agin gerektirdigi dijital okuryazarlik tiirleri
arasinda Onemli bir yer tutmaktadir. Buna baglh olarak arastirmanin amaci, YZ
okuryazarliginin c¢esitli degiskenler acisindan ele alinarak ortaokul diizeyinde egitim

stirecine nasil yansitilabilecegini ortaya koymak ve literatiire katki saglamaktir.

1.5. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alisma, ortaokul Ogrencilerinin YZ okuryazarhigin ¢esitli degiskenler agisindan
incelemeyi amaglamaktadir. Bu degiskenler arasinda; cinsiyet, smif seviyesi, aile gelir
durumu, ebeveynlerin egitim durumu, evde teknolojik alete sahip olma, YZ bilgisi ve YZ
egitimi alma durumu yer almaktadir. Ayrica bu degiskenlerin istatistiksel olarak anlamli bir

etkiye sahip olup olmadig1 da arastirilmistir.

1.6. Arastirmanin Simirhhiklar:
Bu aragtirmadaki sinirhiliklar asagida belirtilmistir:

e Yapilan arastirma “Yapay Zekd Okuryazarligi Olgegi” maddelerine verilen

cevaplarla sinirhdir.

e Bu arastirma, 2024-2025 egitim-6gretim yili1 siiresince Giineydogu Anadolu
Bolgesi’nde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagl bir ortaokulda 6grenim goren,

5., 6., 7. ve 8. siiflarda kayith toplam 404 ortaokul 6grencisi ile sinirlidir.

1.7. Arastirmanin Varsayimlari

e Arasgtirmanin c¢alisma grubundaki ortaokul Ogrencilerinin  “Yapay Zeka

Okuryazarhig Olgegi” ne igtenlikle, tarafsiz ve bilingli bir sekilde yanit verdikleri,

e Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin 6n yargidan uzak bir sekilde cevap

verdikleri varsayilmstir.



1.8. Tanimlar

Arastirmanin daha iyi anlasilmasina katki saglayacak ve okuyuculara konu hakkinda

perspektif kazandiracak ilgili kavramlar asagida verilmistir:

Yapay Zeka: YZ, insanin 6grenme, diisiinme ve karar verme gibi zihinsel becerilerini
bilgisayar sistemlerinde yeniden olusturma c¢alismasidir (McCarthy, Minsky,
Rochester, & Shannon, 2006).

Okuryazarlik: Okuryazarlik, temel okuma-yazma becerilerinin Otesine gecerek,
bireylerin bilgiyi analiz etme, elestirel degerlendirme ve yeni anlamlar olugturma gibi
iist diizey biligsel stirecleri kapsayan bir yetkinlik olarak tanimlanabilir

(Kurudayicioglu & Tiizel, 2010).

Yapay Zeka Okuryazarhigi: YZ okuryazarligi, bireylerin YZ sistemlerini dogru,
giivenli ve sorumlu bir sekilde kullanma, bu sistemleri elestirel olarak analiz etme ve
YZ hakkinda bilingli diyalog kurabilme kapasitesini ifade eden yetkinlikler
kiimesidir (Long & Magerko, 2020). YZ okuryazarligi, bir kisinin YZ teknolojilerini
sadece ara¢ olarak kullanmanin Otesine gegerek, bu teknolojilerin isleyisini
anlayabilmesini, onlar1 neyin miimkiin kildigim1 kavrayabilmesini ve kullaniminda
ortaya cikabilecek ahlaki sorunlar1 fark edip degerlendirebilmesini kapsayan bir

beceridir (Isik & Camur, 2024).



BOLUM 11

KURAMSAL TEMELLER VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Temeller
2.1.1. Yapay Zeka

Bilim insanlari, 20. yiizyilda insan beyninin biyolojik yapisindan ilham alarak, insan
zekasim taklit edebilecek sistemler gelistirmeye baslarken bu calismalar zamanla YZ
kavrami tanimlamaya yonelmistir (Dick, 2019). Zeka kavrami ise farkli bilim insanlar1 ve
farkl disiplinlerce gesitli sekillerde tanimlanmistir. En basit anlamiyla zeka, dig uyaranlarin
yorumlanip bilgiye doniistiiriilmesi ve bilginin etkin sekilde kullanilmasi olarak
aciklanabilir. Klasik zekd anlayisi, zekay1 Olciilebilir ve bilgiyi diizenleme ile kullanma

becerisi olarak tanimlanmistir (Bumen, 2004).

YZ’ yi anlamadan Once, dogal zekd ve beyin kavramlarimin agiklia kavusturulmasi
gerekmektedir. Ciinkli hem zek& hem de YZ tanimlari literatiirde farklilik gostermektedir.
Bu durum beynin isleyis mekanizmasinin halen tam olarak anlasilamamis olmasindan
kaynaklanmaktadir (Arslan, 2020). Zekd kavramina iliskin tanimlar zaman icinde
dontismekte ve genislemektedir. Tek bir genel faktor olarak ele alinan geleneksel goriislerin
yani sira, zekayi kiiltiirel baglamda degerli tiriinler iiretme ve problem ¢dzme becerisi olarak
tanimlayan farkli yetenekler goriisii de benimsenmektedir (Altan, 1999). Beynin 6grenme
stirecindeki kritik rolii 6grenme siirecini anlamak ve gelistirmek agisindan kritik 6neme
sahiptir. Bu dogrultuda sinir bilim ve beyin temelli 6grenme yaklasimlar1 gelismis, beynin
isleyis algoritmasinin ¢ozlilmesinin bilgisayar ve akilli makinelerin gelisimine katki
saglayacag: diisliniilmektedir. YZ tartigmalarinda ise beyin ile bilgisayar arasindaki

benzerlikler ve farkliliklar 6nemli bir odak noktas1 olarak degerlendirilmektedir (Pool,
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1997). Dogan (2002), bu benzerliklere dayanarak, gelecekte duygular1 algilayip kontrol
edebilen, sibernetik ve robotik destekli diisiinen makinelerin ortaya cikabilecegini
belirtmektedir. Kozma, Alippi, Choe ve Morabito (2018) tarafindan yapilan arastirmada ise,
hi¢cbir makinenin insan beyninin potansiyeline erisemeyecegini ve bunun giliniimiiz
kosullarinda ekonomik olarak da miimkiin olmadig: bildirilmektedir. Saif vd. (2024)'e gore,
giinlimiizde YZ, insanin biligsel yetilerini gerektiren gorevleri matematiksel algoritmalar
yoluyla yerine getiren 6Zrenen sistemler olarak bilinmektedir. Bu sistemler; otonom ajanlar,
evrimsel algoritmalar ve yapay sinir aglar1 gibi teknolojiler araciligiyla bir¢ok kurumsal

yaptya entegre edilmektedir.

2.1.2. Yapay Zekanin Tarihsel Gelisimi

YZ alaninin teorik temelleri, Turing (1950)’in “Makineler diisiinebilir mi?” sorusunu ortaya
att1g1 ve zekanin bir test yoluyla dl¢iilebilecegini ileri stirdiigli makalesiyle atilmistir (Turing,
1950). Ardindan, John McCarthy vd. (2006) tarafindan hazirlanan bir 6neri metninde, 1956
yilinda diizenlenen Dartmouth Konferansi’nda YZ terimi ilk kez kullanilmistir (McCarthy
vd., 2006). Bu toplantiya katilan bilim insanlari, YZ nin gelecegine iliskin umutlu bir bakig
acisia sahip olmakla birlikte, bu hedeflere ulasmanin sanilandan ¢ok daha zor olacagini

belirtmektedir (Solomonoff, 1985).

1970’11 yillarda, alanin erken doneminde ortaya konan asir1 iyimser beklentilerin
karsilanamamas: biiyiik bir hayal kirikligina yol agarak, arastirma fonlarinda ciddi kesintiler
yasanmasina ve bu donemin "YZ kis1" olarak adlandirilmasina neden olmaktadir (Nilsson,
1984). YZ’nin ilk biiyiik basaris1 1997 yilina aittir. IBM tarafindan gelistirilen Deep Blue
adli bilgisayar, donemin diinya satran¢ sampiyonu Garry Kasparov’nu yenerek bir
makinenin insanin en karmagik zihinsel oyunlarindan birinde iistiinliik saglayabilecegini
gostermesi bakimindan 6énemli bir doniim noktas1 olarak bilinmektedir (Campbell, Hoane,

& Hsu, 2002).

2.1.3. Yapay Zekanin Kullanim Alanlari
2.1.3.1. Egitim

Giliniimiiz egitim sisteminde YZ teknolojilerinin etkisi giderek artmaktadir. Bu alandaki

uygulamalar, egitim siireclerini kokten doniistiirme potansiyeline sahiptir. YZ uygulamalari



egitimde, ilgilendigi alanlara bagli olarak veri tabanli (data-based), mantik tabanli (logic-
based) ve bilgi tabanli (knowledge-based) yaklasimlar seklinde {i¢ kategoriye ayrilabilir.
1980’lerden 2000’li yillara kadar YZ’nin egitimsel uygulamalar1 ¢ogunlukla bilgi tabanl
yaklasimlara dayandirilmaktadir (Sleeman & Brown, 1982). Bu doénemde yiiriitiilen
arastirmalarin biiyiik kismi, “akilli 6gretim sistemleri” baglig1 altinda toplanmakta ve s6z
konusu sistemler alan (domain), 6grenci ve pedagojik olmak iizere li¢ modiilden olusan
yapilar gseklinde tasarlanmaktadir (Woolf, 2009). Ayrica egitimde YZ, yalnizca 6gretim
stire¢lerinde degil, okullarin ve iiniversitelerin yonetimsel isleyisinde de 6nemli katkilar
saglamaktadir. Ders ve personel programlarinin hazirlanmasi, sinav siire¢lerinin yonetimi,
siber giivenlik, tesis yonetimi ve giivenligi gibi alanlarda YZ, okul yonetimine dogrudan

katki saglamaktadir. YZ 6gretime ise dolayli olarak destek sunmaktadir (Holmes vd., 2019).

2.1.3.2. Saglik

Saglik sektoriinde, YZ teknolojileri hem hasta tedavisinde iyilestirmelere yol agmakta hem
de saglik harcamalarimin optimize edilmesine yonelik 6nemli firsatlar sunmaktadir.
Gilinimiizde saglik kuruluslari, kaynak kullanimini verimli hale getirerek siirdiiriilebilir
coziimler iretmektedir. Bu baglamda YZ ve robotik alanindaki ilerlemeler, sektoriin
karsilastig1 zorluklarin asilmasinda kilit bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir (Sunarti vd., 2021).
YZ’nin tip alanindaki bir diger katkisi, kisiye 6zel tedavi yontemlerinin gelistirilmesine
imkan tanimasidir. YZ destekli gelismeler sayesinde, ilag tedavileri artik herkes igin ayni
olmaktan ¢ikmaktadir. Bu tedaviler bireylerin genetik 6zelliklerine gore sekillenmektedir.
Bu durum, ‘“Hassas Tip” anlayisinin giderek yayginlasmasma katki saglamaktadir
(Yeasmin, 2019). Bunun yani sira, YZ; hastalik teshisi, radyolojik goriintii analizi,
epidemiyolojik tahminleme, klinik destek sistemleri, risk degerlendirmesi, hasta takibi,
koruyucu hekimlik ve saglik yonetimi gibi ¢esitli alanlarda 6nemli avantajlar saglamaktadir

(Hosgor & Giingordii, 2022).

2.1.3.3. Finans ve Bankacilik

YZ, bankacilik sektoriinde pazar bilgisinin toplanmasindan miisteriyle kurulan iletisimin
giiclendirilmesine kadar pek ¢ok alanda kullanilmaktadir (Glimiis, Medetoglu & Tutar,
2020). Finansal piyasalarin karmasikligi ve belirsizligi, veri odakli akilli sistemlerin

kullanimin1 zorunlu hale getirmektedir. YZ, finansal tahminlerden risk degerlendirmeye,
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sahtekarlik tespitinden yatirnm portfoyli optimizasyonuna kadar pek ¢ok alanda etkili
cozlimler sunmakta ve yatirim kararlarmin daha rasyonel alinmasina katki saglamaktadir

(Ceyhan, 2023).

2.1.3.4. Sanayi ve Uretim

Sanayi devrimi, buharli makinelerle (Sanayi 1.0) baslamis, elektriklesme siireci (Sanayi 2.0)
ve otomasyon donemleri (Sanayi 3.0) ile ilerlemektedir. Giiniimiizde ise robotik liretim ve
akilli fabrikalar gibi dijital iiretim uygulamalarini igeren Sanayi 4.0 ile devam etmektedir
(Kaya & Kalayci, 2019). Oztemel (2018), YZ’nin Dérdiincii Sanayi Devrimi’nin temelinde
bulunan otomatik ve insansiz iiretim sistemlerinin hayata gecirilmesinde ve buna bagh

toplumsal doniisiimiin saglanmasinda kilit rol oynadigini vurgulamaktadir.

2.1.3.5. Giivenlik ve Savunma

Siber savunma, kamu ve 6zel sektorde kullanilan bilgi sistemlerini siber tehditlere karsi
korumak amaciyla gelistirilen ag ve yazilim temelli giivenlik mekanizmalarim
kapsamaktadir. Bu mekanizmalar, olas1 saldirilarin 6nlenmesi ya da saldirilar sonucunda
ortaya ¢ikabilecek zararlarin azaltilmasini hedeflemektedir (Seker, 2020). YZ teknolojileri,
siber glivenlik alaninda 6zellikle erken uyari sistemleri ve saldir1 tespit siireclerinde giderek
daha fazla kullanilmaktadir. YZ destekli sistemler, ag trafigini siirekli analiz ederek olagan
dis1 durumlan belirleyebilmekte ve potansiyel tehditlerin erken asamada fark edilmesine
olanak saglamaktadir (Mywil, Sadikoglu, Cengiz & Candan, 2022). Bu tiir sistemler hem
yerel aglarda hem de genis 6lgekli ag yapilarinda meydana gelebilecek siber saldirilarin hizli
bir sekilde tespit edilmesini saglayarak daha etkili ve giiclii bir savunma altyapisinin
olusturulmasina katki sunmaktadir (Dalal, 2018). Ulusal diizeyde degerlendirildiginde ise
YZ’nin siber savunma stratejilerine entegre edilmesi, siber tehditlerle miicadelede giivenlik

kapasitesini artiran énemli bir unsur olarak goriilmektedir (Cicek, 2025).

2.1.3.6. Medya

YZ teknolojileri, insan zekasin taklit eden sistemler araciligiyla bilgiye dayali gérevlerin
otomatik bi¢cimde yerine getirilmesini miimkiin kilmaktadir (Kaya Erdem, 2021).Bu

teknolojilerin yayginlasmasiyla birlikte YZ’ nin medya igeriklerinde farkli bi¢imlerde temsil
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edildigi ve bu yiikselisin medya alani agisindan ne anlama geldiginin betimsel analizler
yoluyla ele alindig1 goriilmektedir (Nacaroglu & Savci, 2023).YZ’ nin medya endiistrisinde
onemli dontlisimlere yol actig1; icerik iiretimi, diizenlenmesi ve dagitimi gibi siireglerde
etkisini giderek artirdig1 ifade edilmektedir (Kaya Erdem, 2021).0zellikle sosyal medya
pazarlamasi alaninda YZ temelli uygulamalarin kullanici davranislari tizerindeki etkileri
incelenerek bu etkilerin kusaklar arasinda farklilik gosterdigi ortaya konmaktadir (Ozkok
Sigsman & Temelli Cosgun, 2024). Algoritmik haber yazimi, otomatik igerik {iretimi, senaryo
yaziminda YZ’den yararlanilmasi ve akilli kurgu sistemleri, medya iiretim ve tiiketim
pratiklerini koklii bicimde doniistiiren uygulamalar arasinda yer almaktadir (Kaya Erdem,
2021). Yerel medya baglaminda ise YZ tabanli araclarin gazetecilik faaliyetlerinde
kullanimina yonelik profesyonel goriisler dogrultusunda bu teknolojilerin hem sundugu
olanaklar hem de beraberinde getirdigi riskler vurgulanmaktadir (Kirik, Goksu & Yegen,
2024). Robot gazetecilik uygulamalar1 ve YZ destekli gorsel-isitsel araclar, medya liretim
stireglerinde verimliligi artirmakta, yaraticiligi desteklemekte ve teknik kalite agisindan

sektdre yeni imkanlar sunmaktadir (Kaya Erdem, 2021).

2.1.3.7. Tarim

Insanlik tarihi boyunca, temel ihtiyaglarin basinda gelen beslenme, tarim faaliyetlerinin ana
motivasyonu olusturmaktadir. Tarim, bu temel ihtiyaci karsilamak {izere ilk ¢aglardan bu
yana siiregelen en O6nemli tiretim bi¢imidir (Alkan, 2016). Giiniimiizde ise YZ destekli
sensorler ve dronlar, tarimsal verilerin toplanmas1 ve analizinde kritik bir rol oynayarak
verim tahmini ve zararli tespiti gibi alanlarda yiiksek dogruluk saglamaktadir (Cakmake1 &
Cakmakei, 2023). Tarimda YZ sistemleri, sulama, toprak ve bitki analizi, hava tahmini ve
robot teknolojisi gibi alanlarda geleneksel yontemlere kiyasla daha etkili karar destek
mekanizmalar1 sunmaktadir (Karadeniz, 2024). Akilli tarim uygulamalarinda kullanilan YZ
teknolojileri hem tretim verimliligini artirmak hem de kaynak kullanimini optimize etmek
icin sensor tabanli gercek zamanli veri toplama ve analiz siirecleriyle entegre edilmektedir
(Severoglu, 2025). Djjital tarim teknolojileri, tarimsal ilaglama, bitki saglig: takibi ve iiretim
stireclerinde otomasyon saglayarak tarimda verimliligin ve siirdiiriilebilirligin artirilmasina

katki saglamaktadir (Sunarti vd., 2021).
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2.1.3.8. Hukuk

Hukuk alaninda YZ’den yararlanma fikri, hukuk sisteminin daha anlagilir, yonetilebilir ve
erisilebilir olmasim1 saglamak i¢indir. Ayrica bilgisayar bilimi ve matematik temelli
yontemlerin kullanilabilecegi diisiincesine de dayanmaktadir (Colpan, 2024). Hukuk ¢ok
sayida alt dala sahiptir. Siirekli bir degisim i¢inde olmasi, giincel bilgilere hizlica erismeyi
zorlagtirmaktadir. Bu durum dikkate alindiginda, YZ’nin hukuki degisimleri izleyerek
kendini giincellemesi, uyusmazliklarin daha kisa siirede ¢oziimlenmesine katki sunacak ve
bu durum hukuk alanindaki olumlu gelismelerden biri olarak degerlendirilecektir (Turan,

Kemaloglu & Ugur, 2020).

2.1.3.9. Ulagim

Glinliik yasamin 6nemli iglevlerinden biri olan ulasimda YZ kullanilmas1 kaginilmaz hale
gelmektedir. Gelisen YZ teknolojileri, insanlarin ve mallarin gilivenli, ekonomik ve
stirdiirilebilir sekilde hareket etmesini saglamak agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Khan,
Adnan & Igbal, 2022). YZ ile trafik yonetimi, giivenlik, verimlilik, maliyet tasarrufu ve
cevresel stirdiiriilebilirlik alanlarinda dnemli iyilesmeler saglanabilmektedir. Glintimiiz akill
ulasgim sistemlerinde YZ’nin uygulanmasi, trafik sikigikliklarinin azaltilmasina, kaza
risklerinin diisiiriilmesine ve ¢evreye verilen zararlarin azaltilmasina katki saglamaktadir

(Macit, 2024).

2.1.3.10. Savunma Sanayii

Gilinlimiizde askeri alan, YZ teknolojilerinin en yogun sekilde arastirildigi ve uygulandig:
sahalardan biridir (Kocabas & Oztemel, 1998). Uzmanlar, bu teknolojilerin sadece silah
sistemlerini degil, ayn1 zamanda savas stratejilerini ve uluslararasi giivenlik dengelerini
derinden etkiledigini belirtmektedir (Horowitz, 2018). Bu doniislimiin en somut
gostergelerinden biri, istihbarat siireglerinin niteliginin degismesidir. Kesif ve gozetlemede
kullanilan Insansiz Hava Araglar1 (IHA), artik yalnizca goriintii aktarmakla kalmayip, bu
goriintlileri anlamlandirabilen YZ modiilleri ile donatilmaktadir. Muharebe alaninda ise, tek
tek araglarin Otesinde, birbiriyle siirekli iletisim halinde ve ortak bir hedef dogrultusunda
hareket edebilen otonom arag siiriilerinin kullanimi 6n plana ¢ikmaktadir (Schranz vd.,
2021). Bu "siirli zekas1" yaklasimi, geleneksel harekat tarzlarini degistirme potansiyeli

tagimaktadir. Savunma sanayiinin {lretim, bakim ve lojistik slirecleri de YZ tabanh
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¢oziimlerle daha verimli ve etkin hale getirilmektedir (Kocabas & Oztemel, 1998). Ayrica,
siber alandaki tehditlere kars1 savunma ve elektronik harp kapasitelerinin gelistirilmesinde
de YZ sistemlerinden faydalanilmaktadir. Tiim bu gelismeler, YZ’nin askeri rekabetin ve

gelecegin giivenlik ortaminin merkezinde yer alacagini gostermektedir (Horowitz, 2018).

2.2. Yapay Zeka Okuryazarhk

Insanligin ilerleyisiyle birlikte, kullanilan ara¢ ve ydntemlere bagli olarak ¢esitli
okuryazarlik tiirleri ortaya ¢ikmaktadir. Bilgi okuryazarligi, medya okuryazarlig ve dijital
okuryazarlik bunlara &rnek gosterilebilir (Aydogdu, 2024). Ozellikle dijital okuryazarlik,
bilgiye erisim, yonetme, anlama, farkli bilgileri biitlinlestirme, dijital ortamda iletisim
kurma, igerikleri elestirel degerlendirme ve yeni dijital igerikler olusturma gibi cok yonlii
becerileri igeren bir kavram olarak tanimlanmaktadir (Law, Woo, De la Torre, & Wong,
2018). Okuryazarligin islevsel boyutuna bakildiginda ise, bu becerilerin bireylerin kendini
gelistirmesi, yasam kalitesini artirmasi, toplumsal gelisime katkida bulunmasi, bilingli
kararlar almas1 ve 6grenmeyi siirdiirmesi i¢in temel bir arag oldugu belirtilmektedir (Giines,
2000). Kavramsal olarak ise okuryazarlik, bireyin nesne, olgu ve olaylar1 yalnizca yiizeysel
degil, cok boyutlu bir sekilde anlayabilmesi ve bu anlayisi kendi yorumlariyla ifade
edebilmesi olarak ele alinmaktadir (Altun, 2005). Daha genis bir ¢er¢eveden bakildiginda,
okuryazarligin okuma ve yazma becerilerinin 6tesine gecerek, zihinsel yetileri, sayisal islem
yapabilme kapasitesini ve teknolojiyle gelisen bilgi ve becerileri de kapsayan ¢ok boyutlu
bir yeterlik alan1 oldugu vurgulanmaktadir (Uzun & Celik, 2020). Bu noktada yasam boyu
ogrenmenin temelini olusturan okuryazarlik kavrami, zaman iginde geliserek bilgi
okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi ve dijital okuryazarlik gibi
farkl1 tiirleri kapsayan genis bir yaptya doniismektedir (Oztiirk & Budak, 2019). YZ nin
bireysel ve toplumsal etkilerini anlamak igin kapsamli arastirmalar yapilmaktadir. Bu
teknolojilerin gilinliik yasam, is siirecleri ve sosyal iliskiler lizerindeki doniistiiriicii etkisini
anlamak icin daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ vardir. Bu degisime uyum saglamak i¢in gerekli
olan biligsel ve teknik beceriler, genellikle YZ okuryazarligi kavrami altinda ele alinmaktadir
(Long & Magerko, 2020). Ozellikle 6gretmenlere kazandirilacak YZ okuryazarlik becerileri,
YZ teknolojilerinin kii¢iik yas gruplarinda dogru ve bilingli sekilde kullanilmasini
saglamaktadir. Dolayisiyla da olasi zararlarin 6nlenmesinde kritik bir rol oynayacagi
literatiirde vurgulanmaktadir (Enis Erdogan & Eksioglu, 2024). Giiniimiizde dijital asistanlar
ve akilli sohbet sistemleri giderek hayatimizin vazgecilmez bir parcasi haline gelmektedir.
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Bu alandaki okuryazarlik ihtiyacini da 6nemli 6l¢iide artirmaktadir (Mart & Kaya, 2024).
YZ okuryazarligina yonelik ¢aligmalarin biiyiik oranda Cin ve Hong Kong gibi iilkelerde
yogunlastig1 gézlemlenmektedir. Ancak ABD, Almanya ve Avusturya gibi gelismis iilkelerin
de bu alanda 6n plana ¢ikmasi, s6z konusu iilkelerin kiiresel 6lgekteki konumlarin1 koruma

cabasiyla iligkilendirilmektedir (Celebi vd., 2023a).

YZ okuryazarligmin kapsamini ve bilesenlerini agiklamak amaciyla farkli cerceveler
gelistirilmistir.  Bu ¢ergevelerden biri, Bloom Taksonomisi’nden hareketle YZ
okuryazarligin1 dort temel boyutta ele almaktadir (Celik, 2025; Ng, Leung, Chu, & Qiao,
2021b).

e Yapay Zekay: Bilme ve Anlama: Bireyin YZ nin ne oldugu, nasil ¢alistig1 ve giinliik

hayatta nerelerde kullanildigina iliskin temel bilgiye sahip olmasin1 ifade etmektedir.

e Yapay Zekay1 Kullanma ve Uygulama: Edinilen bilgilerin pratikte kullanilmasiyla
ilgilidir.

e Yapay Zekay1 Degerlendirme ve Yaratma: Elestirel diisiinme becerilerini 6n plana
cikarmaktadir. Bu boyut, YZ sistemlerinin {irettigi sonuglar1 sorgulayabilmeyi, olasi

hatalar1 veya Onyargilari fark edebilmeyi ve YZ’yi yaratici siireglerde bir arag olarak

kullanarak yeni iirlinler ortaya koyabilmeyi igermektedir.

e Yapay Zeka Etigi: YZ’nin sorumlu ve bilingli kullanimini temel alir. Veri gizliligi,
adalet, seffaflik ve YZ’nin toplumsal etkileri gibi konularda farkindalik
gelistirilmesini ve etik ilkelerin YZ kullanimina dahil edilmesini amaglamaktadir

(Ng vd., 2021b).

2.3. Egitimde Yapay Zeka

YZ teknolojileri, Endiistri 4.0'in temel bilesenlerinden biri olarak giinliik hayatin birden fazla
alaninda aktif rol oynamaktadir. Akilli ev ¢ozlimlerinden dijital asistanlara, yol bulma
uygulamalarindan gelismis gilivenlik mekanizmalarina kadar genis bir yelpazede kendine
uygulama alanit bulmaktadir (Banaz & Maden, 2024). YZ, insanlarin yasam, calisma,
eglenme ve seyahat aligkanliklarini doniistiirmenin yan1 sira egitim siireglerinde de 6nemli
degisimlere yol agmaya baglamaktadir (Alanoglu & Karabatak, 2020). Giinlimiizde egitim
alanindaki YZ ¢alismalarinin, yalnizca bilgi temelli uygulamalarla sinirli olmadigs; veri ve

mantik temelli sistemleri de kapsayarak farkli alanlarda kullanildig1 goriilmektedir (Uzun,
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Tiimtiirk & Oztiirk, 2021). Egitimin temel aktorleri olan dgretmenler ve dgretmen adaylar
acisindan, bu yeni teknolojilere yonelik farkindaligin yiiksek olmasi ve olumlu tutum
gelistirilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Tiirkiye’de 2011 yilinda uygulamaya konulan
FATIH Projesi, egitim ile teknolojinin biitiinlesmesine katk1 saglamaktadir. Son yillarda ise
YZ temelli uygulamalar egitim alaninda daha fazla yer bulmaktadir. Bu kapsamda, EBA
platformunda temel dil becerilerine yonelik YZ ve kodlama tabanli materyallerin sayist ve

cesitliligi artmaktadir (Banaz & Maden, 2024).

Ancak kamuoyunda YZ’nin egitimdeki rolii ¢ogunlukla “robot 6gretmenlerin” sinif
ortaminda yer almasi seklinde algilanirken bu kavramin kapsami ongoriilenden ¢ok daha
genistir (Arslan, 2020). Egitimde YZ teknolojilerinin temel islevi, 6gretmenlerin yerini
almak degildir. Onlarin zaman alic1 ve tekrarlayan is yiikiinii hafifletmek, 6grenci gruplarina
en yliiksek verimi saglayacak 6gretim materyallerini belirlemek, 6grencilerin derse yonelik
motivasyonunu artirmak, siireci ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirmek ve &grenmeyi
kolaylagtirarak kalicilig1 desteklemektir (Arik & Seferoglu, 2020). Bununla birlikte,
ogretmenlerin YZ teknolojilerini etkili bigimde kullanabilmeleri i¢in bu alanda yeterli
egitime sahip olmamalari, s6z konusu teknolojilere yonelik olumlu tutum gelistirmelerini
engelleyen temel faktorlerden biri olarak degerlendirilmektedir (Yue, Jong & Ng, 2024). Bu
durumun ise egitim alanindaki gelismelerin yavaglanmasinda rol aldig1 sdylenebilir. Egitim
alaninda yapilan ¢alismalar YZ’nin; ders planlama, 6lgcme ve degerlendirme, devamsizlik
takibi, 6grenime devam durumunun ve Ogrenci basarisinin tahmini, bireysellestirilmis
ogretim, Oneri sistemleri ile 6grenme yonetim sistemleri gibi bir¢ok alanda etkili bigimde
kullanildigin1 ortaya koymaktadir (Chen, Chen, & Lin, 2020; Zhai, 2022; Zheng, 2024).
Ayrica YZ yalnizca 6gretim siire¢lerini degil, ayn1 zamanda egitim kurumlarinin yonetimsel
isleyisini de desteklemektedir. Ders ve personel programlarinin diizenlenmesi, sinav
slireclerinin yonetimi, siber glivenligin saglanmasi, tesis yonetimi ve giivenligi gibi alanlar,
YZ’nin yonetimine dogrudan katki saglamaktadir (Holmes vd., 2019). Her ne kadar YZ ’nin
egitim alaninda kullanimina yonelik ilgi giderek artsa da literatiirde bu alana 0zgii

caligmalarin hala sinirlt oldugu goriilmektedir (Arik & Seferoglu, 2020; Tahiru, 2021).

2.3.1. Fen Bilimleri Egitiminde Yapay Zeka Okuryazarhgi

Fen bilimleri 6gretimi, arastirma, inceleme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, veri
degerlendirme, model olusturma ve bilimsel tartigsma gibi yetkinlikleri merkeze almaktadir.

Fen bilimleri 6gretimi, YZ teknolojilerinin egitime dahil edilmesi agisindan oldukga elverisli
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ve etkili bir zemin olugturmaktadir (Lin vd., 2023). Fen bilimleri dersleri; biyoloji, kimya ve
fizik gibi ¢esitli disiplinleri icermektedir. YZ, bu disiplinler arasinda baglantilar kurarak
biitlinciil bir 6grenme deneyimi saglayabilmektedir. Boylece 6grencilerin bilimsel bilgiyi
daha biitiinlesmis sekilde anlamalarina katkida bulunabilmektedir (Akgiin, Higde, Enén &
Aktamig, 2025). Fen egitiminde YZ, simiilasyonlar, sanal laboratuvarlar ve etkilesimli
deneyler araciligiyla kullanilmaktadir. Bu araclar, 6grencilerin karmasik bilimsel kavramlari
daha iyi anlamalarina yardimci olmaktadir. Boylece 6grencilerin derse olan katilimi artmakta
ve elestirel diisiinme becerileri gelismektedir (Ates & Giindiizalp, 2025). Fen 6gretiminde
dogal dil isleme teknolojilerinden yararlanilmaktadir. Bu teknolojiler, 6grencilerin bilimsel
tartigma yiriitme, elestirel diisinme ve detayli agiklamalar gelistirme gibi becerilerini
giiclendirmektedir. S6z konusu beceriler, bilimsel okuryazarligin temel bilesenlerini

olusturmaktadir (Chng, Tan & Tan, 2023).

Fen bilimleri 6gretmenleri, deney, gézlem, dl¢lim, modelleme ve veri analizi gibi siirecleri
diizenli olarak uygulamaktadir. Bu pratik, onlarin YZ destekli araglar1 6gretim siireglerine
daha etkili sekilde entegre edebilmelerine olanak saglamaktadir (Ozdemir & Benli Ozdemir,
2025). Fen 6gretiminde YZ araclarinin kullanimi, ders materyali hazirlama siirecine katki
saglayabilmektedir. Bu kapsamda ChatGPT gibi modeller, fen konularina yonelik igerik
iiretme potansiyeli tasimaktadir. Ancak bu araglarin etkili sekilde kullanilabilmesi igin
ogretmenlerin pedagojik bilgi ve uyarlama becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir
(Durukan & Altun, 2024). Ortaokul donemi, Ogrencilerin soyut diisiinme becerilerinin
gelistigi ve teknolojiyle aktif bir etkilesim i¢cinde olduklar1 kritik bir evredir (Yadav, Hong
& Stephenson, 2016). Bu evre, onlar1 YZ gibi karmagik konular1 anlamaya hazirlamaktadir.
YZ okuryazarliginin temellerinin bu donemde atilmasi, gelecegin dijital becerilerini
kazandirmada stratejik bir neme sahiptir. Bdylece liseye geciste, 6grenciler bu alanda daha
derinlikli bir 6grenime hazir alt yapiyla baglayabildigini gostermektedir (Ng vd., 2021b).
Dijital ¢agda okuryazarlik kavraminin genisledigi ve artik bilgiye ulasma, bilgiyi elestirel
degerlendirme ve teknolojiyi sorumlu bir sekilde kullanabilme gibi ¢ok yonlii becerileri
icerdigi belirtilmektedir (OECD, 2023). 21. yiizy1l becerileri, Endiistri 4.0 siireciyle ortaya
cikan dijital donilisiime uyum saglanmasi ve bu siirecin etkili bicimde yonetilmesi agisindan
onemlidir (Eryi1lmaz & Uluyol , 2015). Gliniimiizde 6grencilerin giinliik yasamlarinin 6nemli
bir boliimiinii internet ortaminda gegirmeleri dijital teknolojilerin 6§renme-6gretme siirecine
entegre edilmesini gerekli hale getirmektedir (Karaer, Tiirer & Incereis-inoglu, 2023). YZ

ile okuryazarlik arasindaki iliski, YZ’ nin okuryazarlik alaninda farkli bigimlerde etkili
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sekilde kullanilabilmesiyle ortaya ¢ikmaktadir. Bilgiye erisimin kolaylastig1 giiniimiizde, YZ
destekli uygulamalara soru yoneltmek yaygin bir yontem haline gelmektedir. Bireyin bu
yolla elde ettigi bilgiyi anlamlandirarak kullanabilmesi, okuryazarlik diizeyinin gelismesine
katki saglamaktadir (Akgiin vd., 2025). YZ’nin miifredata dahil edilmesi, Fen, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik alanlariyla biitlinlestirilmis disiplinler arasit yaklasimlarin
benimsenmesi, proje tabanli 0grenmeye uygun Ogrenme ortamlarinin olusturulmasi ve
cevrim i¢i kaynaklarin erigilebilir hale getirilmesi yoluyla etkili bigimde gerceklestirilebilir
(Srivastava, Varanasi, Sta Teresa & Sushchenko, 2023). Bu kullanim alanlarinin, 68rencilere
zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin sosyal, akademik ve is yasamlarinda gereksinim
duyacaklari; karar verme, problem ¢dzme ve elestirel diistinme gibi 21. yiizyil becerilerinin

gelisimine katki saglayacag diisliniilmektedir (Karatag, 2021).

Bu dogrultuda YZ, egitimi doniistiirme potansiyeline sahip onemli bir aragtir. Dogru
kullanildiginda 6grenmeyi kisisellestirebilir, 6gretmenleri destekleyebilir ve dgrencilerin
ihtiyaclara hizli yanit verebilir. Ancak YZ’nin diistinmeyi erteleyen degil, diisiinmeyi
destekleyen bir ara¢ olarak ele alinmasi1 gerekir. Bu nedenle YZ’yi yalnizca bilgi sunan bir
sistem olarak degil, soru sorduran ve 6grenmeyi gelistiren bir ara¢ olarak gérmek 6nemlidir.
Gelecekte egitimde basarinin, kullanilan teknolojilerden c¢ok bu teknolojilerin nasil

kullanildigiyla iliskili olacag1 diisiiniilmektedir (imamoglu, 2025).

2.4. Yapay Zeka ve Etik

Etik; insan davranislarinda dogru ve yanlisin ne olduguna iligkin ahlaki degerleri inceleyen
felsefe dali olarak tanimlanabilir (Bakircioglu, 2012). Etik kavrami, koken itibartyla
Yunanca’da karakter veya tore anlamindaki ethos kelimesine dayanir. Toplum genelinde
benimsenmis olan ahlak kurallarindan ayrisarak, bu kavram daha derinlikli ve felsefi bir
icerik tasimaktadir (Strydom, 2024). Etik, giindelik hayatta benimsenen ahlaki ilkelerin,
kavramlarin ve bunlarin eylemlere olan yansimalarinin bir ifadesi olarak tanimlanabilir. Bu
cergevede etik, insanlar arasindaki davranis standartlarin1 diizenleyerek ahlaki bir yarg: ya
da felsefe temeli olusturmaktadir. Etik ilkeler, problem ¢6zme, farkli bakis acilar gelistirme
ve karar verme siire¢lerinde dnemli bir rol oynamaktadir. Ayrica bu ilkeler, toplumsal stresi
azaltarak bireylerin psikolojik iyi olusuna katki saglamaktadir (Bayram, 2025). Etik, insan
hayatinda rehber olma 6zelligine sahiptir. Etik temelde ne yapmak, nasil davranmak, neyin
pesine diismek gerektigi gibi ahlaki problemleri irdelemektedir. Irdeledigi problemlere dair

degerler ileri stirmektedir. Bu tanimlar ilkeler dogrultusunda saglam bir temele oturtmaya
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caligmaktadir. Bu yoniiyle etik, teorik ve uygulamali olarak ikiye ayrilmaktadir (Cevizci,
2015). Uygulamal1 etik, 1970’li yillarda ortaya ¢ikmaktadir. Uygulamali etik, teknolojik
gelismelerin ortaya ¢ikardigi sorunlara giincel etik yaklasimlar dogrultusunda ¢6ziim
iiretmeyi amaglayan bir yaklagimdir. Uygulamali etik, toplumun ic¢inde bulundugu
problemlere karsi ¢oziim bulmak amaciyla ne yapilacagina dair diisiince olusturmaya veya

somut ¢oziimler bulmaya ¢alismaktadir (Oztiirk Dilek, 2019).

Yeni teknolojilerin yayginlagsmasi, ahlaki yaklasima dair sorular1 beraberinde getirmektedir.
Bu sorular arasinda, YZ uygulamalarinin zararl sonuglar dogurma ihtimali 6ne ¢ikan etik
kaygilardandir. YZ sistemlerinin karar alma siireclerinde etkin konuma gelmesi, bu
sistemlerin ahlaki temellerinin sorgulanmasini gerekli kilmaktadir (Yesilkaya, 2022).
Uretken YZ araglarmin egitimde yarattign kaginilmaz degisim, veri gizliligi ve algoritmik
Onyarg1 gibi etik ikilemleri de beraberinde getirmektedir (Bozkurt, 2023). Ayrica, bu
sistemlerin adalet ilkeleri dogrultusunda toplumsal fayda saglayip saglamadiklarinin
incelenmesi 6nem tagimaktadir (Yesilkaya, 2022). YZ okuryazarliginin, teknik 6grenmenin
yant sira etik degerlendirme ve sorumlu vatandaslik boyutlarin1 da icermesi gerektigi
belirtilmektedir. Dolayisiyla, YZ sistemlerinin seffaflik, hesap verebilirlik ve adil sonuglar
iiretme kriterleri cercevesinde diizenlenmesi Onerilmektedir (Zhang vd., 2023). YZ
uygulamalari, 6nemli etik ikilemler barindirmaktadir. Kritik alanlarda meydana gelebilecek
YZ hatalarinin hukuki sorumlulugu belirsizligini korumaktadir. Akilli sistemler, kotii niyetli
siber saldirilara maruz kalma ve toplum giivenligini tehdit etme riski tasimaktadir. Insanlarla
etkilesim halindeki robotik sistemler ise psikolojik bagimlilik riski olusturabilmektedir. Etik
disiplini, s6z konusu bu karmagsik sorularin sistematik bir sekilde irdelenmesine olanak
saglamaktadir (Topakkaya & Eyibas, 2019). Ileri teknolojinin risk olusturacak bir noktaya
ulasmamasi i¢in yapay zeka gelisiminin kontr6llii bir bicimde yiiriitiilmesi gerekmektedir.
Bu siirecte etik ilkelere bagli kalinmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Sonug olarak YZ’nin etik
bir unsur olarak degerlendirilmesi gerekmektedir. Ayrica evrensel etik kurallarini zorunlu

tutacak ilkeler olusturulmasi gerektigi de savunulmaktadir (Oztiirk Dilek, 2019).

2.5. Yapay Zeka ve Tutum

Tutum, bireylerin belirli bir olgu, nesne veya durum karsisinda sergiledikleri zihinsel ve
eylemsel egilimleri kapsayan ¢ok boyutlu bir yap1 olarak tanimlanmaktadir (Baysal, 1981).
Benzer sekilde tutum, bireyin psikolojik bir uyaran karsisinda duyussal, biligsel ve

davranigsal siireglerini diizenli bir sekilde yapilandiran psikolojik bir hazir olusluk olarak da
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tanimlanmaktadir (Giiveng, 1972). Tutumun biligsel, duyussal ve davranigsal olmak tizere
iic temel unsurdan olustugu belirtilmektedir. Bilissel boyut, bireyin tutum konusuna iliskin
bilgi birikimini ve zihinsel kabullerini kapsamaktadir. Duyussal boyut, konuya ydnelik
olumlu veya olumsuz duygusal tepkileri ifade etmektedir. Davranigsal boyut ise tutumun
sozel veya eylemsel olarak disa vurumunu icermektedir (Baysal, 1981). Farkli bir bakis
acistyla, tutum bireyin herhangi bir nesneye veya olguya yonelik olumlu ya da olumsuz
degerlendirme derecesini yansitan zihinsel yonelim olarak ele alinmaktadir (Eagly ve
Chaiken, 1993). Bu ¢ergevede, YZ’ye yonelik tutum ise bireylerin YZ teknolojileri ve
uygulamalarina karst gelistirdikleri olumlu ya da olumsuz degerlendirmeleri ve bu
degerlendirmelere dayali egilimlerini ifade etmektedir (Schepman & Rodway, 2020). YZ
sistemlerinin insan yasamindaki rolii giderek degismektedir. Bu durum, bireylerin bu
teknolojilere yonelik tutumlar1 ve zihinsel temsillerinin; teknolojinin gelisim yond,
toplumsal kabulii ve yasal altyapisinin olusumunda kritik bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir (Cakan & Akin, 2024; Zhang & Dafoe, 2019). Tutumlarin zihinsel temelini
olusturan biligsel bilesen, bireyin tutum konusu olan nesneye iliskin inang, bilgi ve
algilarindan olusmaktadir. Duyussal ve davranigsal boyutlar ise tutumun duygusal yoniinii
ve pratikteki yansimalarim ifade etmektedir (Collii & Oztiirk, 2006; Kaya vd., 2024). Fen
Fakiiltesi akademisyenlerinde YZ tutumlari ile teknoloji entegrasyonu arasindaki iliskinin
diger fakiiltelere gore daha giiclii oldugu bildirilmektedir. Ayrica, erkek akademisyenlerin
hem YZ’ye kars1 daha olumlu tutum sergiledigi hem de teknolojiyi 6gretim siireglerine dahil
etmede daha yeterli olduklar1 belirtilmektedir (Prakasha, Sanskriti ve Ishani, 2025). Egitim
alaninda yapilan arastirmalar, Ogretmenlerin genel olarak YZ kullanimma olumlu
yaklastiklarin1 gostermektedir. Ancak, YZ’ nin 6grenme siireglerine entegrasyonu, 6gretmen
rollerindeki degisim ve bu teknolojilerin giivenlik ile gizlilik boyutlar1 konusunda bazi
endiseler tasidiklar1 ifade edilmektedir (Scantamburlo vd., 2025; Seyrek, Sahin, Yildiz,
Tiirkmen & Emeksiz, 2024). Uluslararasi diizeyde, YZ uzmanlar1 ile Amerikal yetiskinler
arasindaki beklenti farklar1 ve teknolojinin kisisel fayda veya zarar algilarindaki farkliliklar
aragtirma verileri ile belgelenmektedir (Pew Research Center, 2025). Benzer sekilde,
Avrupa'da yapilan bir aragtirma sekiz iilkede katilimcilarin %63,4’iiniin YZ’ye olumlu tutum
sergiledigini gostermektedir. Ayni aragtirmaya gore, uygulama alanlarina iligskin
degerlendirmelerde hukuk ve c¢evre yiliksek kabul orani gosterirken, insan kaynaklari en
diisiik kabul oranim sergilemektedir (Scantamburlo vd., 2025). Ote yandan, Filipinler'de
Ogrencilerin orta diizeyde olumlu bir tutum sergiledikleri bildirilmektedir (Obenza vd.,

2024). Ceylan ve Cakir (2025)’1n ilkdgretim diizeyine yonelik ¢alismasi da YZ destekli
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araclarin 6grencilerin fen bilimleri basari, tutum ve yeterlilik inanglari izerinde olumlu etkisi
oldugunu gostermistir. Bu bulgular, YZ’ye yonelik tutumlarin anlasilmasinin, teknolojilerin
toplumsal kabulii, gelistirilmesi ve diizenlenmesi agisindan 6nemini vurgulamaktadir (Pew

Research Center, 2025).

2.6. Yapay Zeka ve Kaygi

YZ alanindaki hizli teknolojik ilerlemeler, toplumsal ve ekonomik diizen agisindan birtakim
endiseleri de beraberinde getirmektedir. Bu baglamda, bireylerin zihninde insanligin
gelecegi ve istihdamin doniisiimiine iligskin temel sorular ortaya ¢ikmaktadir (Filiz, Giizel &
Sengiil, 2022). Nitekim YZ’nin isgiicii piyasasinda yol agabilecegi kokli degisimler,
bireylerin kayg1 diizeylerini artiran 6nemli bir faktor olarak goriilmektedir (Frey & Osborne,
2017). YZ’ nin insanlar1 iggiicii piyasasinin disina iterek kitlesel igsizlik riski olusturabilecegi
vurgulanmaktadir (Zhang & Dafoe, 2019). Her ne kadar YZ teknolojileri yetenekli olsalar
da yaraticilik, hayal giicli ve sezgi gerektiren durumlarda yetersiz kalabilmektedir (Jarrahi,
2018). Bununla birlikte, bu teknolojilerin hizl1 gelisimi basta bilim, egitim, saghk ve is
diinyas1 olmak iizere birgok alanda koklii déniisiimler yaratmaktadir. Ozellikle saglik
alaninda teshis, tedavi, ilag gelistirme, hasta bakimi ve tibbi goriintiilleme gibi pek ¢ok
uygulamada YZ 6nemli ilerlemeler kaydetmektedir (Doganer, 2021). Kaygi, genel olarak
bireyin gercek bir tehdit ya da somut bir tehlike olmadan i¢sel bir huzursuzluk ve gerginlik
yasamasl durumudur (Sahin, 2019). Bu cer¢evede YZ’nin gelecekteki roliine iliskin
belirsizlikler ve teknolojinin kontrolden ¢ikma olasiligi, bireylerde kaygi olusumuna neden

olabilmektedir (Johnson & Verdicchio, 2017).

YZ kaygisi, bireylerin YZ sistemlerini 6grenme ve kullanma siireclerinde hissettikleri
olumsuz duygusal tepkileri ifade etmektedir. Ayrica bu kaygi, YZ’nin sosyal, mesleki ve
teknik alanlardaki etkilerine karsi duyulan endiseleri de kapsamaktadir (Wang & Wang,
2022). Literatiirde bu kaygimin dort temel boyutta ele alindig1 goriilmektedir (Akkaya, Ozkan
& Ozkan, 2021; Wang & Wang, 2022):

e Ogrenme Boyutu: Calisanlarin kariyer gelisimleri dogrultusunda YZ uygulamalarini

o0grenme konusundaki endigelerini ifade etmektedir.

e Is Degistirme Boyutu: YZ’nin isgiicii ihtiyacini azaltacagi ve is kaybina yol

acabilecegi yoniindeki kaygilar1 kapsamaktadir.
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o Sosyoteknik Korliikk Boyutu: YZ hakkindaki eksik bilgi ve yanlig inanglar nedeniyle
insan miidahalesi olmadan islerin yiiriitiilebilecegine dair olusan kaygilari

yansitmaktadir.

e Yapay Zeka Yapilandirma Boyutu: YZ uygulamalarinin korkutucu oldugu diisiincesi
ve teknolojinin yapisal Ozelliklerinden kaynaklanan kaygilar1 ifade etmektedir

(Akkaya, Ozkan & Ozkan, 2021).

YZ’ye iliskin kaygilarin azaltilmasinda ¢esitli  stratejiler One ¢ikmaktadir.
Bu kapsamda, bireylerin bilinglenmesini saglayacak egitim ve farkindalik programlarinin
yurlitiilmesi 6nemlidir. Ayrica, kolay kullanilabilen ve seffaf YZ arayiizlerinin tasarlanmasi,
saglam etik ilkelerin belirlenmesi ve destekleyici politikalarin uygulanmasi da bu siirece
katki saglamaktadir. Bu tiir uygulamalar araciliiyla bireylerin YZ sistemlerine yonelik
giiven gelistirmeleri saglanabilir ve kayginin yol actigi olumsuz psikolojik etkiler en aza
indirilebilir (Kaya vd., 2024; Seyrek vd., 2024). Nitekim Othman, Zanaty ve Elghareeb
(2021)’in arastirmasi, c¢alisanlara yonelik diizenlenen YZ egitim programlarinin kaygi

diizeylerini azaltmada etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

2.7. Tigili Arastirmalar

Kong, Cheung ve Zhang (2021) tarafindan yiiriitiilen calismada, farkli akademik alanlardaki
iniversite  Ogrencilerine  yonelik YZ okuryazarligi igerigi  gelistirilmekte ve
uygulanmaktadir. Arastirmada, kursa katilan gesitli fakiilte ve boliimlerde 6grenim goéren
ogrencilerin YZ kavramlarin1 anlama diizeylerinde kayda deger bir gelisme oldugunu ortaya

koymaktadir.

Laupichler, Aster, Schirch ve Raupach (2022) yiiksekdgretim ve yetiskin egitiminde YZ
okuryazarligina iliskin mevcut literatiirii sistematik olarak inceleyen bir kapsam taramasi
gergeklestirmektedir. Arastirmacilar bu alandaki calismalarin heniiz erken asamada
oldugunu, yetiskin egitiminde YZ okuryazarliginin kavramsal ¢ergevesinin netlestirilmesi
ve uzman olmayan bireylere yonelik egitim iceriklerinin gelistirilmesi gerektigini ortaya

koymaktadir.

Chenqi, Guoqing ve Xiangchun (2023) tarafindan Cin'in kuzeybatisindaki bir tiniversitede
Ogretmen adaylartyla ylriitiilen calisma, katilimcilarin YZ okuryazarlik diizeylerini
degerlendirmektedir. Arastirma bulgulari, YZ okuryazarliginin bilgi, beceri, farkindalik ve

etik olmak tlizere dort temel boyuttan olustugunu gostermektedir. Caligmada, dgretmen
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adaylarinin yetersiz YZ egitimi almalar1 nedeniyle okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugu

belirtilmektedir.

Dogan ve Benzer (2023) tarafindan yiiriitiillen arastirmada, fen bilimleri 68retmenlerinin
dijital okuryazarlik diizeylerinde, erkek Ogretmenlerin kadin 6gretmenlere kiyasla daha
yiiksek dijital okuryazarlik diizeyine sahip olduklari; yas, egitim durumu ve hizmet yil
degiskenleri agisindan dijital okuryazarligin baz1 alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli

farkliliklarin bulundugu belirlenmektedir.

Su, Ng ve Chu (2023) okul 6ncesi egitimde YZ okuryazarligimi ¢ok boyutlu olarak
inceledikleri arastirmalarinda, 6gretmenlerin alana iliskin bilgi ve beceri eksiklikleri ile
miifredat yetersizliklerinin temel zorluklar oldugunu belirtmektedir. Ancak uygun miifredat
ve egitim araglariyla desteklenen YZ 6greniminin, ¢ocuklarin YZ kavramlari, uygulamalar
ve etik perspektifleri acisindan okuryazarlik gelisiminde 6nemli bir potansiyel tasidigini

ortaya koymaktadir.

Yetisensoy ve Rapoport (2023) tarafindan yiiriitilen aragtirmada, YZ okuryazarliginin
kazandirilmasinda sosyal bilgilerin olas1 katkilarin1 degerlendirmeyi hedeflemektedir.
Arastirmada, YZ kavraminin tanimi yapilmakta, egitimdeki yeri incelenmekte, bu
okuryazarligin sosyal bilgiler dersi araciligtyla nasil gelistirilebilecegi tartisilmakta ve alana

uygulamali bir katki olarak ders plani 6rnegi sunulmaktadir.

Ayanwale, Adelana, Molefi, Adeeko ve Ishola (2024) tarafindan Nijerya'da bir liniversitede
ogretmen adaylar iizerinde yiiriitiilen ¢aligma, katilimecilarin YZ okuryazarlik diizeylerini
degerlendirmektedir. Calismada, YZ okuryazarlig1 kapsaminda bilginin uygulama ve etik
becerilerin gelisimini dogrudan etkiledigi goriilmektedir. Buna karsin bilgi ile duygu
diizenleme arasinda anlamli bir iligki bulunmadigini, ayrica yaratict YZ kullaniminin

problem ¢6zme becerisiyle gliglii bir iligkisi oldugunu ortaya koymaktadir.

Banaz ve Demirel (2024) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada, Tiirkge Ogretmen
adaylarinin YZ okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Calismada,
adaylarin YZ okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet, sinif diizeyi ve YZ’ye iligskin haberleri takip

etme durumu gibi faktorlerle iligkili oldugu bildirilmektedir.

Bilecik Karacan ve Cigek (2024) tarafindan Ilahiyat Fakiiltesi 6grencileri iizerinde yiiriitiilen
caligmada, Ogrencilerin YZ okuryazarlik diizeylerinin ortalamanin {izerinde oldugu ve
YZ’ye yonelik tutumlarinin olumluya yakin oldugu goriilmektedir. Ayrica, YZ okuryazarligi

ile olumlu tutum arasinda gii¢lii bir iligki bulundugu ortaya konulmaktadir. Okuryazarlik ve
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tutum diizeylerinin, YZ kullanim siklig1 ve meslekte kullanma istegi gibi faktorlere gore

degisiklik gosterdigi anlagilmaktadir.

Cayak (2024), ogretmenlerin YZ’ye yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu ancak
okuryazarlik diizeylerinin orta seviyede kaldigin1 ortaya koymaktadir. Ayrica, lisansiistii

egitim alan 6gretmenlerin daha yliksek YZ okuryazarligina sahip oldugu belirlenmektedir.

Cetin, Karakus ve Geggel (2024) YZ teknolojilerinin etkin kullanimi1 ve anlasilmasi
baglaminda YZ okuryazarligit kavraminin giderek onem kazandigini belirtmektedir.
Calismada, ilgili literatiirde yer alan mevcut arastirmalar temel alinarak YZ okuryazarligi
kavraminin tanimlanmasi amaclanmaktadir. Arastirma kapsaminda; YZ’nin nasil
tanimlandig1, YZ okuryazarliginin kapsaminin ne oldugu ve bu okuryazarligin egitim

yoluyla nasil kazandirilabilecegi ele alinmaktadhir.

Demir (2024)’in smif O6gretmeni adaylariyla yiiriittiigii arastirmada, adaylarin YZ
okuryazarliginin diigiik oldugu; kaygi diizeylerinin ise orta seviyede oldugu belirtilmektedir.
Arastirmada Interneti, haber ve egitim amaciyla kullanan adaylarm YZ okuryazarlik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu; kadin adaylarin erkeklere gore daha fazla kaygi yasadigi;
yas, smif diizeyi, internet kullanim siklig1 ve bilgisayar sahipligi gibi faktorlerin ise

okuryazarlik ve kaygi lizerinde anlamli bir etkisinin olmadig: ifade edilmektedir.

Elcicek (2024), farkli 6grenim seviyelerindeki bireylerin YZ okuryazarlik diizeylerinin
genel olarak normalin altinda oldugu; bu diizeyin cinsiyet, 6grenim seviyesi ve teknoloji

kullanim stiresi gibi degiskenlere gore farklilik gosterdigini bildirmektedir.

Erdogdu ve Cakir (2024) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarin YZ okuryazarlik diizeylerini
inceledikleri arastirmada, orta seviyede oldugunu; ayni arastirmacilar 6gretmen adaylarinin
meslege basladiklarinda YZ’yi egitim materyali hazirlama, sunum yapma ve ders igerigini
zenginlestirme gibi amagclarla kullanmay1 planladiklarini ortaya koymaktadir. Ayrica
ogretmen adaylarimin YZ teknolojilerinin giivenilirligi ve etik boyutuna iliskin kaygilar

tagidig ifade edilmektedir.

Lee, Oh ve Hong (2024) tarafindan, Kore'deki {liniversite 6grencilerinin YZ okuryazarlik
diizeylerini inceleyen arastirmada Ogrencilerin biiylik bir bolimiiniin YZ konusunda
ogrenmeye agik oldugu; yazilim egitimi alan 6grencilerin YZ kavramlarini anlama ve

kodlama becerilerinin ise daha yiiksek oldugu belirtilmektedir.

Marienko, Semerikov ve Markova (2024) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada,

Ukrayna’daki 6grenci ve 0gretmenlerde YZ’ye iliskin bilgi eksikliginin giderilmesi ve YZ
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okuryazarliginin artiritlmasi amaglanmaktadir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin ek egitime
duydugu ihtiyaci ortaya koymaktadir. Bu ihtiyaci karsilamak amaciyla, YZ araglariyla
desteklenmis “dijital hikdye anlatim1” yonteminin etkili bir egitim yaklasimi olabilecegi

Onerilmektedir.

Mart ve Kaya (2024), okul oncesi 6gretmen adaylarinin YZ’ye yonelik tutumlart ile YZ
okuryazarliklar1 arasindaki iliskiyi incelemektedir. Arastirma sonuglarina gore,
katilimcilarin YZ’ye kars1 tutumlarinin ve YZ okuryazarlik diizeylerinin genel olarak yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Ongoren (2024) tarafindan yiiriitiilen arastirma sosyal bilgiler gretmen adaylarinin YZ
okuryazarlik becerilerini farkindalik, kullanim, degerlendirme ve etik boyutlari ¢cer¢cevesinde
inceleyerek bu beceriler ile dijital ara¢ kullanimi arasindaki iliskiyi degerlendirmektedir.
Arastirma Ogretmen adaylarinin YZ okuryazarlik diizeylerinin genel olarak yiiksek
oldugunu, dijital ara¢ kullanim stiresi ile YZ becerileri arasinda anlamli bir iligki
bulundugunu ve bu becerilerin lisans egitimi boyunca sistematik olarak gelistirilmesi

gerektigini ortaya koymaktadir.

Stolpe ve Hallstrom (2024), arastirmalarinda literatiirde bulunan ¢esitli YZ okuryazarlig
unsurlarimi teknoloji okuryazarligi ile baglantili bicimde elestirel bir sekilde incelemektedir.
Teknoloji egitiminde YZ okuryazarliginin agirlikli olarak teknolojik bilimsel bilgi ile sosyo-

etik teknik kavrayis tizerinde yogunlastigini ortaya koymaktadir.

Turkaya ve Benli Ozdemir (2024) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, on lisans
ogrencilerinin YZ teknolojileri kullaniminin dijital okuryazarlik diizeyleri iizerindeki etkisi
incelenmektedir. Aragtirmada YZ teknolojilerinin 68rencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri
iizerinde olumlu ve yiiksek diizeyde bir etkiye sahip oldugu; ayrica G6grencilerin YZ
teknolojileri  kullaniminin  tasarim  siireglerinde  bilgisayar destegiyle deneyim
kazanmalarina, pratiklik saglamalarina ve teknolojik yetkinliklerini gelistirmelerine katki

sundugu ifade edilmektedir.

Tiirel, Kiiciikvardar, Myatiyev ve Avct (2024) yiiksekogretim ogrencilerinin YZ
okuryazarlik diizeylerini ve bu teknolojinin egitim-iletisim siireclerindeki roliinii
arastirdiklar1 calismada, 6grencilerin egitim faaliyetlerinde YZ araglarini etkin bigimde
kullandiklarin1; bu konuda yiiksek diizeyde farkindalik gelistirdiklerini ortaya
koymaktadirlar.
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Yang ve Xu (2024), tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Cin'deki ilk ve ortaokul
ogrencilerinin YZ okuryazarligi ile oOgretmenlerin akilli egitim okuryazarligi
incelenmektedir. Arastirmada, Ogrencilerin YZ’ye iliskin farkindalik, ilgi ve etik
anlayislariin yiiksek oldugu; ancak bilgi ve uygulama becerilerinin gelistirilmesi gerektigi
belirtilmektedir. Caligmada ogretmenlerin  akilli  egitim entegrasyonuna yonelik
yetkinliklerini O6lgmek tiizere bir cergeve gelistirildigi ve bu alandaki yeterliliklerin

artirilmasinin 6nemine dikkat ¢ekildigi bildirilmektedir.

Yim (2024) yiiriittiigli calismada, ilkokul diizeyinde yeni ve kapsayici bir YZ okuryazarlig
cercevesi  gelistirmeyi ve YZ okuryazarhigim1 ilkokul o6grencileri diizeyinde

kavramsallastirmay1 amaglamaktadir.

Ates (2025), Yonetim Bilisim Sistemleri 6grencileriyle yiiriittiigli ¢alismada, 6grencilerin
YZ okuryazarlik diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu; cinsiyet ve internette gegirilen
stirenin YZ okuryazarlik diizeyi lizerinde etkili olmadigi; buna karsilik 6grencilerin yas
grubu, smif diizeyi ve bilisim teknolojilerini kullanma becerilerine gore YZ okuryazarlik

diizeylerinin anlamli bicimde farklilik gosterdigi belirtilmektedir.

Benzer, Benzer ve Dogan (2025) tarafindan yiiriitilen c¢alismada, fen bilimleri
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri incelenmektedir. Analizler sonucunda,
katilimcilarin - ¢ogunun ortalama bir dijital okuryazarlik diizeyine sahip oldugu

belirtilmektedir.

Caz ve Yazict (2025) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Spor Bilimleri Fakiiltesi
ogrencilerinde YZ okuryazarligi ile internete yonelik tutum arasindaki iliski
incelenmektedir. Arastirmada, katilimecilarin internete yonelik tutumlarinin orta diizeyin
izerinde oldugu; YZ okuryazarliklarinin yiiksek diizeyde oldugu belirtilmektedir.
Arastirmada yas ve internet kullanim siiresi degiskenlerine yonelik tutum ve YZ

okuryazarlig1 tizerinde anlamli farklilik olustugu belirtilmektedir.

Kaman (2025) siif 6gretmenlerinin YZ okuryazarlik diizeylerini inceledigi arastirmasinda,
bu diizeyin genel olarak orta seviyenin iizerinde oldugunu; cinsiyet, mesleki kidem ve egitim
durumu degiskenleri acisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigin

belirtmektedir.

Kandir ve Temel (2025), okul 6ncesi Ogretmenlerinin YZ okuryazarligimi tesvik etme
nedenlerini, karsilagabilecekleri zorluklar1 ve kolaylastirici faktorleri belirlemeyi

amaclamaktadir. Arastirmada Ogretmenler YZ okuryazarhigi 21. yilizyil yetkinliklerini
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kazandirma ve YZ’yi etkili kullanma agisindan 6nemli bulmaktadirlar. Ayrica ¢alismada
okul 6ncesi 6gretmenlerinin YZ okuryazarligini gelistirebilmeleri i¢in egitim seminerleri,
atolye caligmalar1 ve bilgilendirme toplantilar1 gibi destekleyici faaliyetlerin diizenlenmesi

gerektigini ortaya koymaktadir.

Kazak Salti, Topali ve Tiirkmen (2025), onlisans saglik programlart 6grencilerinin YZ
okuryazarlik diizeylerini inceledigi arastirmada 20-30 yas aras1 ile ilk ve Acil Yardim
programi Ogrencilerinin daha yiiksek puanlar aldigini; interneti karma amacgli kullanan

ogrenciler ve teknolojik cihaz kullanim becerisi “iyi” veya ‘“gok iyi” olan &grencilerin

digerlerine gore daha yiiksek puanlar elde ettigini bildirmektedir.

Koparan ve Benzer (2025), ortaokul 6grencileriyle yiiriittiikkleri aragtirmada, anne ve baba
egitim dilizeyinin artmasiyla Ogrencilerin YZ okuryazarlik puanlarinin = arttigim

bildirmektedir.

Ogan (2025), tiniversite 6grencilerinin YZ okuryazarhi@i diizeylerini simif diizeyi, aylik
harcama, cinsiyet, bilgisayar sahipligi ve telefonda geg¢irilen siire degiskenlerine gore
inceleyen aragtirmasinda, &grencilerin YZ okuryazarlik diizeylerinin orta-iist seviyede

oldugunu ortaya koymaktadir.

Ozdemir ve Biger (2025) saglik kurumlarinda ¢alisanlarin dijital saglik ve YZ okuryazarlik
diizeylerini belirlemeyi amaclayan arastirmada, personelin YZ okuryazarlik diizeylerinde
demografik degiskenlere bagli anlamli farkliliklar oldugu ifade edilmektedir. Arastirmacilar
dijital saglik okuryazarligi ile YZ okuryazarlig1 arasinda istatistiksel olarak anlamli ve

pozitif yonlii bir iligki oldugunu gostermektedir.

Sumengen, Subasi ve Cakir (2025) tarafindan gerceklestirilen arastirma, hemsirelik egitimi
alan Universite Ogrencilerinin YZ okuryazarlik diizeyleri ile bu teknolojiye iliskin
tutumlarini analiz etmeyi amaglayan calismada daha 6nce YZ egitimi alan 6grencilerin YZ
farkindaligi, uygulama becerileri ve degerlendirme yeterliliklerinin anlamli 6l¢lide daha
gelismis oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, YZ okuryazarligindaki artigin 6grencilerin

olumlu tutumlarim pekistirdigi, olumsuz algilarini ise azalttig: bildirilmektedir.

Tasct ve Celebi (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirma, YZ’ nin yiiksekogretim
tizerindeki etkilerini incelemektedir. Calisma, YZ’ nin 0grenci basarisini artirma, idari
stirecleri gelistirme ve kaynak kullanimini daha verimli hale getirme potansiyeline sahip

oldugunu gostermektedir. Ancak bu potansiyelin gerceklesebilmesi icin, yiiksekdgretim
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kurumlarmin kapsamli bir doniisiim siirecinden ge¢gmesi ve egitimcilerin YZ okuryazarligin

gelistirmesi gerektigi sonucuna varilmaktadir.

Isler ve Kilig (2021) tarafindan Tiirkiye ve Diinyadaki egitim sektoriinde uygulanan YZ

teknolojilerinin egitime potansiyel katkilar1 analiz edilmektedir.

Mertala, Fagerlund ve Calderon (2022) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, Finlandiya egitim
sistemindeki 5. ve 6. smif 6grencilerinin YZ konusundaki 6n bilgi diizeyleri ve kavramsal
anlayislar1 incelenmektedir. Arastirma, 6grencilerin formal egitim dncesinde sahip olduklar
YZ algilarin1 ortaya koymakta, miifredat gelistirme siireglerine ve 6gretim uygulamalarina

yonelik pedagojik ¢ikarimlar sunmay1 hedeflemektedir.

Bayraktar, Giilderen, Akg¢a ve Serin (2023) tarafindan yapilan arastirma, YZ teknolojilerinin
egitimde kullanimina yonelik 6gretmen goriislerini incelemekte ve bu goriisleri akademik

basari, mesleki unsurlar ve teknoloji kullanimi temalar1 altinda analiz etmektedir.

Park (2023) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, 6gretmen adaylarinin katilimi ile YZ egitimi
yeterliklerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Arasgtirmada verilen egitimle birlikte,
Ogretmen adaylarinin YZ’ye yonelik algilarinin olumlu yonde gelistigi; teknoloji kullanimi

ve program tasarimina iliskin becerilerinin arttig1 goriilmektedir.

Soylu (2023) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, ortaokul 6grencilerine yonelik olarak
gelistirilen YZ egitim programinin, 6grencilerin bilgi diizeylerinde anlamli bir artis sagladigi

belirtilmektedir.

Eker ve Halic1 Giirbiiz (2024) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ortaokullarda gérev
yapan matematik Ogretmenlerinin; cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan fakiilte tiiri,
egitim durumu ve lisansiistii egitim yapma istegi gibi degiskenlere gore YZ kullanimina

yonelik yeterlilik algilarinin olumlu oldugu ifade edilmektedir.

Gilindogdu ve Benzer (2024) tarafindan yapilan aragtirma, 2020-2024 yillar1 arasinda
Tiirkiye’de egitimde YZ konusunda yayimlanan makaleleri hem igerik hem de istatistiksel
olarak incelemektedir. YZ alaninda hangi yontemlerin kullanildigini, kimlerle ¢alisildigim

ve nasil veri toplandigini analiz ederek genel bir tablo olusturmaktadir.

Er (2025), ortaokul ogrencilerine yonelik bir YZ okuryazarligi egitim programinin
kavramsal anlayis ve davramis egilimi arasinda pozitif yonde etkiledigini ortaya

koymaktadir.
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Glindogdu (2025) tarafindan yliriitiilen arastirmada, blok tabanli YZ uygulamalar1 destekli
ogretimin ortaokul 6grencilerin YZ okuryazarligi, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve
kodlamaya iligkin tutumlari tizerindeki etkileri incelemektedir. Arastirmada blok tabanl1 YZ
uygulamalariyla yapilan 6gretimin, 6grencilerin YZ okuryazarligini, fen 6grenmeye olan

motivasyonunu ve kodlamaya iligkin tutumlarini gelistirdigi ifade edilmektedir.

Ozer, Benzer ve Benzer (2024) tarafindan yapilan ¢alisma, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
egitim siire¢lerinde ChatGPT'den nasil yararlandiklarin1 ve ChatGPT ile soru hazirlama

konusundaki tutumlarini aragtirmaktadir.

Ozer, Ozdemir, Unsal ve Benzer (2025) tarafindan yapilan arastirmada, fen egitimi
alanindaki lisansiistii 6grencilerin YZ destekli uygulamalara ve blok tabanli kodlama aracina
iligkin goriisleri incelenmektedir. Arastirmada, katilimcilarin YZ araglarini1 zaman tasarrufu

saglayan ve pedagojik agidan zenginlestirici olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.

Benzer ve Benzer (2019) tarafindan fen bilgisi Ogretmenligi lisans ogrencileriyle
gerceklestirilen aragtirmada, akademik sinif diizeyi ile siber zorbalik magduriyeti arasinda
anlaml1 bir iligski oldugunu ortaya koymaktadir. Aragtirmada tist siniflarda 6grenim goéren
ogrencilerin dijital ortamlarda karsilastiklar1 olumsuz davraniglarin hem cesitlilik hem de

yogunluk agisindan farklilagtigini gostermektedir.

Cam, Celik, Turan Giintepe ve Durukan (2021) taratindan ytriitiilen arastirmada, fen bilgisi
ogretmen adaylari ile bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi 6gretmen adaylarinin YZ

teknolojilerine yonelik belirli bir farkindalik diizeyine sahip olduklar1 belirlenmektedir.

Lee, Ali, Zhang, DiPaola ve Breazeal (2021) tarafindan yliriitiilen arastirmada, ortaokul
ogrencilerinin YZ teknolojileri konusunda bilingli dijital vatandaslar ve elestirel diistinme

becerilerine sahip tiiketiciler olarak yetistirilmelerinin amaglandigi belirtilmektedir.

Benzer ve Benzer (2022), lisansiistii 6grenim goéren 6grencilerin YZ ile ilgili bilgi ve
goriiglerini inceledikleri arastirmada, katilimcilarin YZ’ nin hem giinliilk yasamda hem
egitimde kullanom alanlarmi  bildiklerini ve YZ gelistikge bazi  mesleklerin
kaybolabilecegini, yeni mesleklerin ise ortaya cikabilecegini diisiindiiklerini ortaya

koymaktadir.

Banaz ve Maden (2024) Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin YZ’ye yonelik davranis egilimlerinin
olumlu oldugu; sinif diizeyi ve haber takip aliskanliklarinin ise tutumlar iizerinde etkili

oldugu belirlenmektedir.
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Seyrek vd. (2024) ilkokul 6gretmenleriyle yaptiklari ¢aligmada, geng Ogretmenlerin YZ
araclarinit mesleki uygulamalarda daha sik kullandiklarini; YZ’nin 6zellikle soru hazirlama,
icerik olusturma ve 6grenci performansini izleme siireglerinde tercih edildigini; buna karsilik
yaratict diistinmenin azalmasi ve veri gizliligi konusunda kaygilar bulundugunu ifade

etmektedir.

Benzer, Benzer ve Akkaya (2025) tniversite ogrencilerinin YZ konusundaki bilgi ve
gorisleri incelenmektedir. Arastirmada 6grencilerin YZ’yi ¢ogunlukla makinelerin zekasi
olarak tanimladiklar1 ve 6zellikle siber giivenlik alanindaki kullanimina 6nem verdikleri

ifade edilmektedir.

Hocaoglu (2025) 6zel egitim 6gretmenleriyle yiiriitiilen ¢alismada, 6gretmenlerin YZ’ye
iligkin bilgi ve farkindalik diizeylerinin genel olarak orta-yiiksek seviyede oldugu; erkek
ogretmenlerin farkindalik diizeylerinin kadin meslektaslarina kiyasla daha yiiksek oldugu

belirtilmektedir.

Yaman, Kahraman ve Zengin (2025), ortaokul 6grencilerinin YZ farkindaligini dlgen dort
faktorlii bir 6lgek olusturmaktadir. Arastirma ekibi tarafindan gelistirilen 6lgme aracinin

bilimsel nitelikleri kapsamli bir sekilde analiz edilmektedir.

Yim ve Su (2025) tarafindan yiiriitilen ¢alisma, ilkokul diizeyinde YZ okuryazarligi
egitiminin kuramsal temellerini, Ogretim yoOntemlerini ve degerlendirme yaklasimlar
incelemeyi amaclamaktadir. Arastirmada egitimin hesaplamali diistinme, veri okuryazarligi
ve YZ etigi gibi bilesenleri kapsadigini; yapilandirmact ve proje tabanli 6grenme

yontemlerinin yaygin olarak kullanildigini ortaya koymaktadir.

Muzaffer ve Unal (2025) tarafindan Ogretmenlerin YZ okuryazarhigi ile bilisim
teknolojilerinin etik kullanim diizeyleri arasindaki iliski incelenmektedir. Arastirma da
ogretmenlerin YZ okuryazarlik diizeylerinin yiiksek, etik kullanim diizeylerinin ise orta
seviyede oldugu belirlenmektedir. Calismada YZ okuryazarliginin brans ve YZ kullanim
durumuna gore; etik kullanim diizeylerinin ise cinsiyet, yas, gorev yapilan okul tiirii ve

bransa gore farklilik gosterdigi ifade edilmektedir.

Kum (2023) Grafik Tasarim boliimiinde 6grenim goren 0grencilerle yiiriittiigli calismada,
ogrencilerin YZ’ye yonelik olumlu tutumlarinin yiiksek, olumsuz tutumlarmin ise orta
diizeyde oldugunu belirtmektedir. Arastirmada cinsiyet, sinif diizeyi, mezun olunan lise tiirii
ve ailede grafik tasarimla ilgilenme durumu gibi degiskenlerin YZ’ye yonelik tutumlar

tizerinde etkili olmadigi ifade edilmektedir.
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Tan, Ceylan ve Oztiirk (2023) farkli branslardan gretmenlerle yiiriittiikleri calismada,
ogretmenlerin demografik ve mesleki 6zellikleri ile YZ’ye yonelik tutumlari arasindaki iliski
incelenmektedir. Arastirmada yas, mesleki kidem ve brans degisikligi yapma durumunun YZ
tutumlariyla iliskili oldugu; cinsiyet, medeni durum ve brans degiskenlerinin ise

ogretmenlerin YZ’ye yonelik tutumlari tizerinde etkili olmadigi ifade edilmektedir.

Isik ve Camur (2024) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, Bingol Universitesi’nde gérev yapan
akademik personellerin pozitif YZ tutumlarmin akademik ¢abaya etkisinde dijital
okuryazarligin araci rolii incelenmektedir. Arastirma sonucunda dijital okuryazarligin
akademisyenlerin YZ’ye yonelik olumlu tutumlarinin akademik ¢abalar tizerindeki etkisini

artirdigin1 géstermektedir.

Kahveci (2024) fen bilimleri 6gretmen adaylarmin YZ’ye yonelik tutum ve kaygi
diizeylerini incelemektedir. Arastirmaya gore tutum puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
farklilik gosterdigi, diger demografik degiskenler agisindan ise farklilik gostermedigi
bildirilmektedir. Kaygi diizeylerinde ise cinsiyet ve siif degiskenlerinin etkili oldugu

belirlenmektedir.

Ar1(2025)’nin siif 6gretmeni adaylar lizerinde yiiriittiigii calisma, adaylarin YZ’ye yonelik
tutumlariin genel olarak kararsiz bir egilimde oldugunu belirtmektedir. Arastirmada,
cinsiyet, sinif diizeyi ve internet kullanim siiresi gibi faktorlerin tutum tizerinde belirgin bir
etkisi olmadig1; YZ ile ilgili haberleri diizenli takip eden adaylarin, konuya kars1 anlamh

ol¢tide daha olumlu bir yaklasim sergiledigi ifade edilmektedir.

Enginyurt (2025) saglik c¢alisanlarinin YZ teknolojilerine yonelik tutum ve kaygilarimi
incelemektedir. Arastirmaya gore katilimcilarin YZ’ye iligskin tutum ve kaygi diizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore gruplar arasinda farklilik gosterdigi bildirilmektedir. Ayrica farkli
meslek gruplarindaki saglik ¢alisanlarinin hem YZ tutumlart hem de YZ kaygilar1 agisindan

farkliliklar bulundugu belirtilmektedir.

Gokee Tekin (2025), ortaokul 6grencilerinin YZ bilgi diizeylerini Olgen bir olcek
gelistirmektedir. Ancak, Ol¢egin tutum ve uygulama becerilerini degerlendirmede yetersiz

kaldig1 belirlenmektedir.

Kaban, Aygiin ve Til (2025) Tip ve Dis Hekimligi Fakiiltesi dgrencilerinin YZ’ye yonelik
tutumlarimt ve YZ okuryazarlik diizeylerini belirlemeyi amaclamaktadir. Arastirmada
ogrencilerin YZ hakkindaki genel bilgi diizeylerinin yiiksek oldugu; saglik alanindaki YZ

bilgi seviyelerinin ise genel bilgi diizeylerine kiyasla daha diisiik oldugu ifade edilmektedir.
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Ayrica dgrencilerin YZ’ye yonelik genel tutumlarmin ve YZ okuryazarlik diizeylerinin

diisiik seviyede oldugu belirlenmektedir.

Yildirim ve Yildirim (2025) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, tarih 6gretmenligi boliimiinde
O0grenim goren lisans 6grencilerinin YZ teknolojilerine karsi olumlu bir egilim sergiledigi;
cinsiyet degiskeni ve YZ kullanim deneyimine bagli olarak farklilik gosterdigi ortaya

konulmaktadir.

Balaman ve Hakkari (2016), Kirikhan Meslek Yiiksekokulu’nda 6grenim goren 6grenciler
iizerinde yiirlitiilen caligmada, 6grencilerin bilgisayar kaygi diizeyleri ile bilgisayar ve
internete yonelik tutumlarini analiz etmeyi amaglamaktadir. Arastirmada 6grencilerin genel
olarak diisiik diizeyde bilgisayar kaygisina sahip olduklari, ancak bilgisayar ve internete
kars1 olumlu tutum sergiledikleri; Internet ve Ag Teknolojileri programi 6grencilerinin ise

diger programlara kiyasla daha yliksek kaygi diizeyine sahip olduklar1 ifade edilmektedir.

Baser, Altuntas, Kolcu ve Ozceylan (2021) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, Tiirkiye’de
gorev yapan aile hekimlerinin YZ kaygi diizeylerinin diisiik oldugu; katilimer hekimlerin
bliylikk cogunlugunun YZ uygulamalari konusunda herhangi bir egitim almadigi

belirlenmektedir.

Filiz vd. (2022) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, farkli hastanelerde gorev yapan
saglik profesyonellerinin YZ kaygi diizeylerinin genel olarak orta diizeyde oldugu; yas,
cinsiyet, medeni durum, kurumdaki c¢alisma siiresi ve kurumda YZ kullanim durumu

degiskenlerine gore farklilik gostermedigi belirlenmektedir.

Takil, Erden ve Sar1 (2022) tarafindan yiriitiilen arastirmada, YZ kaygisin1 anlamaya
yonelik olarak tniversite Ogrencileri iizerinde bir calisma gergeklestirilmektedir.
Arastirmaya Fen-Edebiyat, Egitim, Hukuk, Giizel Sanatlar, Iletisim, Tip ve Miihendislik
fakiiltelerinde 6grenim goéren dgrenciler dahil edilmektedir. Arastirmada 6grencilerin genel
olarak orta diizeyde YZ kaygisina sahip olduklar;; hukuk ve miihendislik fakiiltesi
ogrencilerinin ise diger fakiilte 6grencilerine kiyasla daha diistik kayg1 diizeyi sergiledikleri

gorilmektedir.

Aktas ve Daghh (2023) tarafindan gercgeklestirilen g¢alisma, ebelik Ogrencilerinin YZ
kullanimina iligkin kayg1 diizeylerini ve bu kaygi durumunun sosyo-demografik 6zelliklerle
olan iliskisini incelemektedir. Arastirmada katilimcilarin YZ kullanimma iliskin kaygi
diizeylerinin orta diizeyde oldugu; ebeveynlerin egitim durumu, mesleki statiisii ve ailenin

gelir diizeyine gore YZ kaygi puanlarinin farklilik gosterdigi ifade edilmektedir.
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Garabaghi, Benzer ve Benzer (2023) tarafindan yiiriitiillen aragtirmada, su sistemlerindeki
¢cozlinmiis oksijen konsantrasyonlarini1 tahmin etmek amaciyla YZ tabanli makine 6grenme
yontemleri kullanilmakta ve boyut indirgeme teknikleri modellerin dogrulugunu

artirmaktadir.

Kazak (2023) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, demografik 6zellikleri farkli olan bireylerin
YZ kaygis1 incelenmektedir. Arastirmada kadinlarin erkeklerden daha fazla kaygi yasadigi;
diisiik egitim seviyesi, sinirli sosyo-ekonomik imkanlar ve kirsalda yasamak gibi faktorlerin
kaygiy1 artirdigi; sayisal bolim dgrencilerinin sozel alandaki arkadaglarina gore daha rahat
hissettigi ve teknolojiye mesafeli duran bireylerin ise kaygi diizeyinin daha yiiksek oldugu

ifade edilmektedir.

Asio ve Suero (2024) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, liniversite 6grencilerinin YZ
kaygist ve YZ oz-yeterlik algi diizeylerinin orta seviyede oldugu; buna karsilik YZ 6z-

yeterlik becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu bildirilmektedir.

Benzer, Garabaghi, Benzer ve Giini (2025) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, 6grencilerin
strdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlart degerlendirilmekte ve bu tutumlar YZ tabanh
makine 6grenme yontemleriyle siniflandirilmaktadir. Arastirmada sinirli veri durumlarinda
SVM-SMO yonteminin diger yontemlere kiyasla daha giivenilir ve basarili oldugunu

gostermektedir.

Cantas, Soyer ve Batur (2024) tarafindan yiiriitilen bu arastirma, YZ kaygisinin lisans
ogrencilerinin ¢ok boyutlu 21. yiizy1l becerileri ve yasam boyu 6grenme diizeyleri
iizerindeki etkisini incelemeyi amacglamaktadir. Egitim fakiiltesi programlarinda 6grenim
goren Universite Ogrencilerinden toplanan verilerin analizi sonucunda, YZ kaygisinin
cinsiyet, yas, bolge, iliniversite, akademik program, smif diizeyi, akademik basari, YZ
kullanim1 ve internet kullanim siiresi degiskenlerine gore farklihk gosterdigi

bildirilmektedir.

Cetiner ve Cetinkaya (2024) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, turizm sektdriinde ¢alisan
bireylerin YZ kaygi diizeylerinin diisiik oldugu; buna karsilik i¢sel ve digsal motivasyon

diizeylerinin yiiksek oldugu bildirilmektedir.
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Sen (2024) yaptig1 calismada, kamu calisanlarinin YZ teknolojilerine yonelik kaygi
diizeyinin orta diizeyde oldugunu; bu diizeyin egitim durumu ve yas degiskenlerine gore

farklilik gosterdigini bildirmektedir.

Agca ve Korkmaz (2025) tarafindan gergeklestirilen bir aragtirmada, 6gretmen adaylarinin
YZ teknolojilerinin 6grenme siirecinde kullanimina yonelik endiselerinin azaldigi; buna

karsilik siber gilivenlik gibi teknik konularda kaygilarin arttig1 ifade edilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde Arastirma Modeli, Degiskenler, Calisma Grubu, Veri Toplanmasi, Veri toplama

araglar1 ve Veri Analizi alt basliklar1 yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Nicel aragtirmalar, olgular1 arastirmacidan bagimsiz, dl¢iilebilir ve nesnel bir sekilde ele alir.
Bu yaklasim, neden-sonug iliskilerini agiklamay1, genelleme yapmay1 ve tahmin iiretmeyi
amaclar. Stireg, sayisal verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve degiskenler arasindaki
iliskilerin ortaya konmastyla ilerler (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Ozcan, Karadeniz & Demirel,
2016). Nicel aragtirmalar, nesnel ve kontrollii bilgiye ulasmay1 amaclayan; elde edilen
verilerin gecerlik ve giivenirlik ilkeleri dogrultusunda degerlendirilmesine 6nem veren bir
yaklagim olarak goriilmektedir. Bu baglamda, veriler istatistiksel analiz programlari
aracilifiyla c¢oziimlenmekte ve sayisal sonuglardan yararlanilarak incelenen olgunun
tanimlanmasi, anlagilmasi, yordanmasi ya da kontrol edilmesi hedeflenmektedir (Garip,
2023). Arastirmada kullanilacak 6lgme araclari, tarama modelinin 6zellikleri dogrultusunda
uygulanmaktadir. Calismada, genel tarama modeli benimsenmektedir. Bu model, belirli bir
evreni temsil eden genis Orneklem gruplarindan sistematik veri toplayarak, s6z konusu
evrene iliskin gegerli ve giivenilir genellemelere ulagsmayr miimkiin kilan bir arastirma

deseni olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2011).
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3.2. Degiskenler
3.2.1. Bagimh Degisken

Bagimli degisken, bir aragtirmada incelenen nedensel iliskilerde sonug olarak konumlanan
degiskendir ve niteliginin belirlenmesinde, calismanin temelini olusturan kuramsal

cergevenin belirleyici bir rolii vardir (Hovardaoglu, 2000).

Bu arastirmada bagimli degisken; ortaokul ogrencilerinin YZ okuryazarligi puan

durumundan olusmaktadir.

3.2.2. Bagimsiz Degisken

Bagimsiz degisken, bagimli degisken iizerinde olusturdugu etkisi arastirilan degisken olarak

tanimlanmaktadir (Hovardaoglu, 2000).

Bu aragtirmada bagimsiz degiskenler; ortaokul 6grencilerinin cinsiyeti, sinif seviyesi, aile
gelir durumu, anne egitim durumu, baba egitim durumu, teknoloji aletine sahip olma
durumu, YZ kavramint 6nceden duyma durumu ve YZ ile ilgili ders alma durumlarindan

olusmaktadir.

3.3. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin calisma grubunu belirlemede kullanilan 6rnekleme, evreni temsil etme
niteligi tasiyan ve arastirmada uygun veri toplanmasina imkan saglayan bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Cing1, 1994). Nitekim Simsek ve Yildirim (2016) kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesinin, arastirmacinin mevcut ve erisilebilir popiilasyondan yeterli sayida
katilimciy1 6rnekleme dahil etmesine dayandigini belirtmektedir. Bu ¢alismada, belirli bir
okul ortamini (bir durumu) derinlemesine incelemek amaciyla kolay ulasilabilir 6rneklem
yontemi benimsenmistir. Bu yaklagim, pratikte, arastirmacinin pratik nedenlerle en rahat
ulagabildigi kisileri ¢aligmaya dahil ettigi bir yontem olan kolayda Orneklem ile
ortiismektedir (Karasar, 2011). Arastirmanin ¢alisma grubunu, bu kapsamda, 2024-2025
akademik yilinda Giineydogu Anadolu Bélgesinde yer alan bir devlet ortaokulunda 5., 6., 7.

ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren toplam 404 6grenci olusturmaktadir.
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Tablo 1.
Demografik Bilgilere Iliskin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar:

Degisken Diizey n %
Cinsiyet Kadin 222 55,0%
Erkek 182 45,0%
5.simif 18 4,5%
Smif Seviyesi 6.smi1f 96 23,8%
7 .smif 163 40,3%
8.smif 127 31,4%
20000 TL ve alt1 73 18,1%
20000 -30000 TL 110 27,2%
Aile gelir durumu 30000- 40000TL 58 14,4%
40000- 50000 TL 66 16,3%
50000 TL ve iizeri 97 24,0%
Okuryazar degil 53 13,1%
Anne egitim durumu H%(Okul mezunu 161 39,9%
Lise mezunu 123 30,4%
Universite mezunu 54 13,4%
Hayatta Degil 13 3,2%
Okuryazar degil 33 8,2%
. Tlkokul mezunu 134 33,2%
Baba egitim durumu -
Lise mezunu 129 31,9%
Universite mezunu 76 18,8%
Hayatta Degil 32 7,9%
Evde bilgisayar bulunma Evet 199 49,3%
durumu Hayir 205 50,7%
Yapay zeka kavramimi Evet 350 86,6%
duyma durumu Hayir 54 13,4%
Yapay zek4 hakkinda ders ~ Evet 106 26,2%
alma durumu Hayir 298 73,7%

Tablo 1 incelendiginde, 6grencilerin %55'inin kiz, %45'inin erkek oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin sinif seviyeleri incelendiginde ise katilimcilarin %4,5’ini 5. simif, %23,8’ini 6.
smif, %40,3’tind 7. smif ve %31,4’lUnii 8. simif 6grencilerinden olugsmaktadir. Aile gelir
durumu acisindan dagilima bakildiginda, 6grencilerin %18,1’inin 20.000 TL ve alti,
%27,2’sinin 20.000-30.000 TL, %14,4’iiniin 30.000—40.000 TL, %16,3’{inlin 40.000—
50.000 TL araliginda, %24’tniin ise 50.000 TL ve {izerinde gelire sahip oldugu
saptanmaktadir. Bununla birlikte, annesi hayatta olmayan 13 6grenci (%3,2) bulundugu i¢in
bu grup tabloya yansitilmamistir. Anne egitim durumu incelendiginde, annesi okuryazar
olmayan Ogrencilerin oran1 %13,1, ilkokul mezunu olanlarin orant %39,9, lise mezunu
olanlarin oranm1 %30,4 ve iliniversite mezunu olanlarin oran1 %13,4’tiir. Benzer sekilde,

babast hayatta olmayan 32 0Ogrenci (%7,9) bulunmakta olup bu grup tabloya
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yansitilmamistir. Baba egitim durumuna iliskin bulgular incelendiginde, &grencilerin
babalarinin %8,2’sinin okuryazar olmadigi, %33,2’sinin ilkokul mezunu, %31,9’unun lise
mezunu ve geri kalaninin iiniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin %49,3’linlin evinde bilgisayar bulunurken, %50,7’sinin evinde bilgisayar
bulunmadig1 belirlenmektedir. Ayrica 6grencilerin %86,6’s1 YZ kavramii daha Once
duydugunu, %13,4’1 ise bu kavrami hi¢ duymadigini ifade etmektedir. YZ hakkinda ders
alma durumuna bakildiginda ise Ogrencilerin %25,7’si ders aldigini, %74,3’1 ise ders

almadigini belirtmektedir (Tablo 1).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde, belirli bir plan dogrultusunda yiiriitiilen arastirmalarda verilerin
kaydedilmesi, gegerlik ve giivenirlik denetimlerinin yapilmasi gibi sistematik islemler

sonucunda elde edilen veriler, bilimsel ¢alismalarda kullanilabilmektedir (Karasar, 2016).

Bu boéliimde, aragtirma verilerinin bilimsel yontemlere dayali olarak elde edilme siirecine
iliskin bilgilere yer verilmektedir. Ayrica, verilerin toplanmasinda kullanilan veri toplama

araglaria dair ayrintili agiklamalar da sunulmaktadir.

3.4.1. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak “Ogrenci Demografik Bilgileri” ve “Yapay Zeka
Okuryazarhik Olgegi” kullamlmistir (EK 1, EK 2). Arastirmada kullamilan &lcekler, gerekli
izinler alinarak ortaokul 6grencilerine uygulanmistir (EK 3, EK 4, EK 5).

3.4.1.1. Demografik Bilgi Formu

Bu arastirmada, arastirmaci tarafindan hazirlanan form araciliiyla ortaokul 6grencilerinin
cinsiyet, siif seviyesi, aile gelir durumu, anne ve baba egitim durumu, teknolojik alete
(bilgisayar) sahip olma durumu, YZ kavraminm1 daha 6nce duyup duymadiklar1 ve YZ ile

ilgili ders alma durumlar gibi kisisel bilgileri belirlemek amaciyla veri toplanmistir (EK 1).
3.4.1.2. Yapay Zeka Okuryazarlig Olgegi

Calismada verilerin sistematik bicimde toplanmasinda, Wang, Rau ve Yuan (2022)

tarafindan gelistirilen, Celebi, Yilmaz, Demir ve Karakus (2023b) tarafindan Tiirk¢eye
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uyarlanan “Yapay Zeka Okuryazarlig: Olcegi” kullanilmistir (EK 2). Olgek, dért alt boyut
altinda toplanan toplam 12 maddeden olusmakta ve yedili Likert tipi bir derecelendirme

sistemine dayanmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 ve madde dagilimlari su sekildedir:
1. Farkindalik (3 madde)
2. Kaullanim (3 madde)
3. Degerlendirme (3 madde)
4. Etik (3 madde)

seklinde yapilandirilmaktadir. Yapisal 6zellikleri incelendiginde, Farkindalik, Kullanim ve

Etik alt boyutlarinda ters kodlama gerektiren toplam 3 maddenin yer aldig1 goriilmektedir.

Olgme aracinin hem orijinal formuna hem de Tiirkce uyarlamasma iliskin gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmalari, ilgili arastirmacilar tarafindan ayrintili olarak rapor edilmektedir.
Dort boyut ve 12 maddeden olusan Yapay Zekd Okuryazarligi Olgegi igin yapilan
dogrulayici faktor analizi sonucunda; ¥?/df = 1.82, RMSEA = 0.04, RMR =0.03, NFI=0.95,
CFI = 0.98, GFI = 0.96 ve AGFI = 0.94 degerlerine ulasilmaktadir. Bu ¢alismada yapilan
giivenirlik analizleri kapsaminda Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi alt boyutlar i¢in
sirastyla Farkindalik = .72, Kullanim = .74, Degerlendirme = .76 ve Etik = .72 olarak
hesaplanmaktadir. Olcegin geneli icin elde edilen i¢ tutarlilik katsayis1 ise .85°tir (Celebi vd.,
2023Db).

Olgek maddeleri, ‘Kesinlikle Katilmiyorum (1)’ ile ‘Kesinlikle Katiliyorum (7)’ arasinda
derecelendirilen yedi kademeli Likert tipi bir skala iizerinden degerlendirilmektedir. Buna
bagli olarak, dlgekten alinabilecek toplam puan araligt 12 (minimum) ile 84 (maksimum)

arasinda degismektedir.

Bu ¢alisma kapsaminda i¢ tutarlilik katsayis1 0,71 olarak hesaplanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Veri analizi, bilimsel arastirma siirecinde toplanan ham verilerin sistematik bir sekilde
diizenlenmesi, istatistiksel tekniklerle islenmesi ve bu yolla anlamli bulgulara ulasilmasi
islemini ifade etmektedir. Bu siireg, elde edilen sonuclarin gegerli ve giivenilir yorumlara

doniistliriilmesini de kapsamaktadir (Biiyiikoztiirk, 2020).
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Arastirma kapsaminda toplanan verilerin istatistiksel ¢ozliimlemeleri SPSS yazilimi
kullanilarak yapilmaktadir. Analizde kullanilacak istatistiksel yontemlerin belirlenebilmesi
icin Oncelikle verilerin dagilim 6zellikleri incelenmis ve bu amagla normallik varsayiminin
saglanip saglanmadigim1 test etmek iizere Kolmogorov-Smirnov normallik testi
uygulanmistir. Ozellikle &rneklem biiyiikliigiiniin 50'in iizerinde oldugu durumlarda
Kolmogorov-Smirnov testinin kullanilmasi 6nerilmektedir (Field, 2013). Bu test, 6rneklem
dagilimi ile teorik normal dagilim arasindaki farki istatistiksel olarak sin amakta; p degerinin
,05'ten biiyiik olmasi1 verilerin normal dagilima uygun oldugunu, ,05'ten kii¢iik olmasi ise

normal dagilim varsayiminin karsilanmadigini gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2022).

Veri dagilimi normal degilse, parametrik testlerin varsayimlar1 ihlal edildiginden
nonparametrik testlerin kullanilmas1 gereklidir (Banda & Tailoka, 2021). Normallik
varsayimini karsilamayan verilerin analizinde Mann-Whitney U testi ve Kruskal-Wallis H
testi gibi non-parametrik yontemlerden yararlanilmaktadir (Banda & Tailoka, 2021). Mann-
Whitney U testi, iki bagimsiz grubun medyanlari veya dagilimlari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini incelemek i¢in kullanilan non-parametrik bir testtir (Field, 2018). Kruskal-
Wallis testi ise li¢ veya daha fazla bagimsiz grubun medyanlarini karsilastirmak amaciyla

kullanilan non-parametrik bir testtir (Kim, 2014).

Bunun yaninda, iki bagimsiz grubun ortalamalarinin karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem
t-testi, lic veya daha fazla grubun ortalamalarinin karsilastirilmasinda ise varyans analizi
(ANOVA) kullanilmaktadir (Field, 2013). Montgomery (2020), tek yonlii varyans analizinin
(ANOVA) ii¢ veya daha fazla grubun ortalamalarini tek bir istatistiksel test ile karsilagtirmak
amaciyla gelistirildigini vurgulamaktadir. Iki grup icin kullanilan t-testlerinin grup sayisi
arttiginda Tip I hata olasiligin yiikselttigi, ANOVA'nin ise bu hatayi kontrol altinda tutarak
gruplar arasi ortalama farkliliklarinin anlamliligin1 degerlendirdigi belirtilmektedir. Levene
testi, farkli gruplarin varyanslarmin esit olup olmadigin1 (homojenlik testi) belirlemek
amaciyla kullanilan bir istatistiksel yontemdir (Levene, 1960). Post hoc testleri ise ANOVA
gibi parametrik analizlerde gruplar arasinda genel bir fark bulundugunda, hangi gruplarin
birbirinden anlaml sekilde farkli oldugunu belirlemek amaciyla uygulanmaktadir (Field,
2018).  Gruplar aras1 farkin kaynagimi belirlemek amaciyla, esit Orneklem sayisi
gerektirmeyen coklu karsilagtirma yontemlerinden Bonferroni Testi tercih edilmektedir
(Miller, 1969). Calismada yer alan kategorik degiskenlere ait bulgular, katilimcilarin

demografik 6zelliklerini gosteren tablolarda frekans dagilimlari (n) ve ylizde degerleri (%)
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ile raporlanmaktadir. Arastirmada istatistiksel anlamlilik diizeyi ,05 olarak belirlenmis, tiim

bulgular arastirma sorularina uygun sekilde tablolastirilarak analiz edilmektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimlerinde aragtirmanin verilerinin analizinden elde edilen bulgular ve

yorumlar bulunmaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde kullanilacak istatistiksel yontemlerin
belirlenebilmesi ig¢in, Oncelikle verilerin dagilim o&zellikleri incelenmistir. Bu amagla,
normallik varsayiminin saglanip saglanmadigini test etmek {izere Kolmogorov Smirnov
normallik testi uygulanmistir. Ozellikle 6rneklem sayisinin 50’nin iizerinde oldugu
durumlarda, bu testin kullanilmas1 dnerilmektedir. Kolmogorov Smirnov testi, 6rneklem
dagilimi ile teorik normal dagilim arasindaki farki istatistiksel olarak test eder. Bu test
sonucunda elde edilen p degerinin ,05’ten biiyiik olmasi, verilerin normal dagilima uygun
oldugunu; ,05’ten kiiclik olmasi ise dagilimm normal olmadigini gostermektedir. Bu
dogrultuda, aragtirmadan elde edilen puanlara iliskin normallik testleri yapilmis, normallik
varsayimi saglanan gruplarda parametrik testlere; saglanmayan gruplarda ise non-parametrik

testlere bagvurulmustur.

Aragtirmada ilk olarak ortaokul &grencilerinin YZ okuryazarligi puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Olgekten elde edilen verilere
Kolmogorov Smirnov testi uygulanmistir. Ogrencilerin YZ okuryazarlik 6lgegi puanlarmin

cinsiyet degiskenine iligkin Kolmogorov Smirnov testi sonuglar1 Tablo 2 'de verilmistir.
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Tablo 2.
Cinsiyet Degiskenine Iliskin Yapay Zekd Okuryazarligi Toplam Puanlarinin Kolmogorov
Smirnov Testi Sonuclart

Degisken [statistik Serbestlik Derecesi p
Kiz ,07 222 ,00
Erkek ,07 182 ,02

Tablo 2°’de YZ okuryazarlik 6lgeginden elde edilen toplam puanlarin normal dagilima
uygunlugunun incelenmesi amaciyla yapilan Kolmogorov Smirnov normallik testi
sonuglarina yer verilmistir. Analiz sonuglarina gore kiz 6grenciler icin p degeri ,00; erkek
ogrenciler i¢in ise ,02 olarak bulunmustur. Her iki grupta da p<,05 oldugu i¢in, kiz ve erkek
ogrencilerin puan dagilimlarinin istatistiksel olarak anlamli bicimde normal dagilimdan
saptigr goriilmektedir. Bu nedenle, verilerin normal dagilmadigi kabul edilmistir ve
analizlerde parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi tercih edilmistir. Mann—
Whitney U testi, iki bagimsiz grubun medyanlari veya dagilimlari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini incelemek i¢in kullanilan non-parametrik bir testtir. Analiz sonucuna iligkin

bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. _
Cinsiyet Degiskenine lliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar
. Sira Siralar
Cinsiyet N Ortalamas1 ~ Toplam1 u z P
Kiz 222 207,33 46027 19130 -91 ,35
Erkek 182 196,61 35783

Ortaokul ogrencilerinin YZ okuryazarligi puanlariin cinsiyet degiskenine goére gruplar
arasinda anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann
Whitney U testi sonuglar1 Tablo 3’ de goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda kiz
ogrencilerin sira ortalamasi 207,33; erkek ogrencilerin sira ortalamasi ise 196,61 olarak
hesaplanmistir. Test sonucunda elde edilen U degeri 19130, Z degeri ise -0,91 olup, bu fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir (p >,05). Bu bulgu, kiz ve erkek 6grencilerin YZ

okuryazarlig1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir.
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4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt probleminde ortaokul 6grencilerinin YZ okuryazarligi puanlari
arasinda smif seviyesi degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmigtir. Sinif
seviyesi degiskenine iligkin bulgular analiz edilmeden 6nce 6l¢ekten elde edilen verilere
uygulanacak istatistiksel yontemi belirlemek amaciyla normallik analizleri yapilmistir. YZ
okuryazarlig1 6l¢eginden elde edilen puanlarin normal dagilim gosterip gdostermedigine
iliskin Kolmogorov Smirnov Testi sonuglar1 Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4.

Simif Seviyesi Degiskenine Iliskin Yapay Zeka Okuryazarligi Toplam Puanlarinin
Kolmogorov Smirnov Testi Sonuglari

Sinif Istatistik Serbestlik Derecesi p
5 ,16 18 ,20
6 A 96 ,20
7 ,16 163 ,20
8 ,10 127 ,08

Tablo 4’te YZ okuryazarligi 6lceginden elde edilen toplam puanlarin normal dagilima
uygunlugunu belirlemek amaciyla yapilan Kolmogorov Smirnov normallik testi sonuglarina
yer verilmistir. Analizler sonucunda tiim alt gruplarda p>,05 oldugu i¢in, verilerin normal
dagilim gosterdigi belirlenmis ve verilerin analizinde parametrik testlerin uygulanmasina
karar verilmistir. Sonrasinda YZ okuryazarlik 6lgeginden elde edilen toplam puanlarin sinif
seviyesi degiskenine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla verilere tek yonli varyans analizi (ANOVA)
uygulanmigtir. Tek yoOnlii varyans analizinin (ANOVA) {i¢c veya daha fazla grubun
ortalamalarin1 tek bir istatistiksel test ile karsilastirmak amaciyla gelistirildigini
vurgulamaktadir. 1ki grup igin kullanilan t-testlerinin grup sayisi arttiginda Tip I hata
olasiliginmi ytkselttigi, ANOVA’nin ise bu hatay1 kontrol altinda tutarak gruplar arasi
ortalama farkliliklarinin anlamliligin1 degerlendirdigi belirtilmektedir. Bu yontemde toplam
varyans ‘“gruplar aras1” ve “gruplar ici” bilesenlerine ayrilir ve bu iki bilesenin oran1 F
istatistigi ile sinanir. ANOVA’nin deneysel tasarimlarda hem tek faktorlii hem de ¢ok faktorlii
modellerde bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken {tizerindeki etkilerini ve olasi
etkilesimlerini test etmede temel bir yontem oldugunu ifade etmektedir. Analiz sonuglarina

iligkin bulgular Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. '
Swnif Seviyesi Degiskenine Iliskin ANOVA Sonuglar

Degisken Varyansvln Kareler Serbestlik Kareler P
Kaynagi Toplami  Derecesi  Ortalamasi
Gruplar arasi 2224.36 3 74145
Simif Seviyesi Gruplar igi 54833,41 400 13 7’ 08 5,40 ,00
Toplam 57057,78 403 ’
*p<,05

Tablo 5’te farkli sinif seviyelerinde yer alan ortaokul &grencilerinin YZ okuryazarligina
yonelik ANOVA sonuglari verilmistir. Tabloda yer alan verilere gore ortaokul 6grencilerinin
YZ okuryazarligi puan ortalamalar1 arasinda sinif seviyesi degiskenine gore gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir [F(3400)= 5,40; p<,05]. Sinif
seviyeleri arasinda olusan anlamli farkin hangi simif seviyesi ya da seviyelerinden
kaynaklandiginin bulunabilmesi i¢in post-hoc testine ihtiya¢ duyulmustur. Post hoc testleri,
ANOVA gibi parametrik analizlerde gruplar arasinda genel bir fark bulundugunda, hangi
gruplarin birbirinden anlaml sekilde farkli oldugunu belirlemek amaciyla uygulanir. Post
hoc testi yapilmadan 6nce varyanslarin homojenligi Levene Test ile kontrol edilmistir.
Levene testi, farkli gruplarin varyanslarmin esit olup olmadigin1 (homojenlik testi)
belirlemek amaciyla kullanilan bir istatistiksel yontemdir. Levene Testi sonucunda
varyanslarin homojen oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durumda gruplar arasi farkin
kaynaginin belirlenmesinde, esit 6rneklem sayis1 gerektirmeyen bir ¢oklu karsilastirma testi
olan Bonferroni Testi’nin kullanimi tercih edilmistir. Bonferroni Testi’nin sonuglarina iliskin
veriler Tablo 6’te gdsterilmektedir.

Tablo 6.
Simif Seviyesi Degiskenine Iliskin Bonferroni Test Sonugclart

%095 Fark i¢in giiven

(D Grup  (J)Grup 8_r;a)11ama Fark Standart hata P Aralig )
Alt sinir Ust sinir
6.smuf -10,78 3,00 ,00 -18,75 -2,80
5. simf 7.s1mf -10,78 2,90 ,00 -18,49 -3,07
8.sinif -11,83 2,94 ,00 -19,65 -4,01
5.smif 10,78 3,00 ,00 2,80 18,75
6. simf 7.smf -,00 1,50 1,00 -3,99 3,98
8.smif -1,05 1,58 1,00 -5,25 3,14
5.smif 10,78 2,90 ,00 3,07 18,49
7. stmf 6.sin1f ,00 1,50 1,00 -3,98 3,99
8.smif -1,04 1,38 1,00 -4,72 2,62
5.smf 11,83 2,94 ,00 4,01 5,90
8. siif 6.smif 1,05 1,58 1,00 -3,14 5,25
7 .sif 1,04 1,38 1,00 -2,62 4,72
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Ortaokul 6grencilerinin sinif seviyesine gére YZ okuryazarlig1 puan ortalamalar1 arasinda
ortaya c¢ikan anlamli farkliligin kaynagini arastirmak i¢in kullanilan Bonferroni Testi
sonuglar1 Tablo 6’te goriilmektedir. Tablo 6 incelendiginde, 5.sinifta yer alan 6grenciler ile
6, 7 ve 8. simifta bulunan 6grencilerin YZ okuryazarlig1 puan ortalamasinin 6, 7 ve 8. sinif
ogrencileri lehine anlamli sekilde farklilastig1 goriilmektedir (p<,05). Diger gruplar arasinda

anlamli farklilik bulunmamaktadir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arasgtirmanin ii¢iincii alt probleminde 6grencilerin YZ okuryazarligi puanlar1 arasinda gelir
durumu degiskenine gére anlamli bir sekilde farklilik gosterip gdstermedigi incelenmistir.
Verilerin normal dagilimina iliskin karar vermek amaciyla 6l¢ekten elde edilen verilere
Kolmogorov Smirnov Testi yapilmistir. Calisma grubunun 6lgekten elde ettikleri puanlarin
gelir durumu degiskenine gore Kolmogorov Smirnov Testi sonuglarina Tablo 7’de yer
verilmistir.

Tablo 7.

Gelir Durumuna Iliskin Yapay Zeka Okuryazarligi Toplam Puanlarimin Kolmogorov
Smirnov Testi Sonuglar

Gelir Durumu Istatistik Serbestlik Derecesi P
20000 ve alt1 ,07 73 ,20
20000-30000 ,10 110 ,00
30000-40000 ,09 58 ,20
40000-50000 12 66 ,01
50000 ve tizeri 1 97 ,00
*p<,05

Tablo 7°de, YZ okuryazarlig1 dlgeginden elde edilen toplam puanlarin normal dagilima
uygunlugunu degerlendirmek amaciyla gerceklestirilen Kolmogorov Smirnov normallik
testi sonuglart sunulmustur. Yapilan analizler sonucunda verilerin normal dagilim
gostermedigi goriilmektedir (p<,05). Normal dagilim gostermeyen verilerin analizlerinde
non-parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Bu sebeple Yapay Zeka
Okuryazarlik Olgegi’nden elde edilen toplam puanlarin gelir durumu degiskenine gore
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla Kruskal Wallis-H Testi uygulanmistir. Kruskal-Wallis testi, {ic veya daha fazla
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bagimsiz grubun medyanlarini karsilagtirmak amaciyla kullanilan non-parametrik bir testtir.

Elde edilen analiz bulgular1 Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8.
Gelir Durumu Degiskenine Iliskin Kruskal Wallis-H Testi Sonuclart
Gelir Durumu N Sira Ortalamas1 ~ H degeri Serbestlik Derecesi P
20000 ve alt1 73 195,56
20000-30000 110 202,16
30000-40000 58 186,84 3,56 4 ,46
40000-50000 66 198,71
50000 ve tizeri 97 220,05

Tablo 8’de, ortaokul 6grencilerinin gelir durumu degiskenine gore Yapay Zeka Okuryazarlik
Olgegi puanlarinda gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 yer almaktadir. Yapilan analizler sonucunda gelir
gruplar1 arasinda YZ okuryazarlig1 puanlarinin sira ortalamalar1 farklilik gosterse de, bu
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig belirlenmistir (H(4) = 3,56; p>,05). Elde edilen
bulgular, 6grencilerin YZ okuryazarligi puanlar arasinda gelir durumuna goére anlamli bir

farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin bir diger alt probleminde ise ortaokul Ogrencilerinin YZ okuryazarlig
puanlarinin anne egitim durumu degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigi incelenmistir.
Annesi vefat eden/bulunmayan ogrencilerin sayist 13 kisidir ve bu kisiler analize dahil
edilmemistir. Ilk olarak verilere normal dagilim testi yapilmustir. Caligma grubunun dlgekten
elde ettikleri puanlarin anne egitim durumu degigskenine gore Kolmogorov Smirnov Testi
sonuglarina Tablo 9 ’de yer verilmistir.

Tablo 9.

Anne Egitim Durumuna Iliskin Yapay Zekd Okuryazarhigi Toplam Puanlarinin
Kolmogorov Smirnov Testi Sonuglart

Degisken Istatistik Serbestlik Derecesi P
Okuryazar olmayan ,07 53 ,20
Ilkokul ,06 161 ,10

Lise 23 123 17
Universite ,13 54 ,10
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Tablo 9°de, Yapay Zeka Okuryazarlik Olcegi’nden elde edilen toplam puanlarin normal
dagilima uygunlugunu degerlendirmek amaciyla gergeklestirilen Kolmogorov Smirnov
normallik testi sonuglara yer verilmistir. Yapilan analizler sonucunda verilerin normal
dagilim gosterdigi belirlenmis (p>,05) ve bu dogrultuda analizlerde parametrik testlerin
kullanilmasina karar verilmistir. Bu kapsamda, Yapay Zeka Okuryazarlik Olcegi’nden elde
edilen toplam puanlarin anne egitim durumu degiskenine gore gruplar arasinda anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla verilere tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) uygulanmistir. Analize iliskin bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10.
Anne Egitim Durumuna Iliskin ANOVA Sonuglar

Desisken Varyansin Kareler  Serbestlik Kareler

g Kaynagi Toplam1  Derecesi  Ortalamasi p
Gruplar arasi 2224,68 3
5iti 741,56
Anne Egitim Gruplarici 5372748 387 ’ 534 .00
Durumu 138,83
Toplam 55952,16 390

*p<,05

Tablo 10°da, ortaokul dgrencilerinin Yapay Zeka Okuryazarlik Olgegi puan ortalamalarinin
anne egitim durumu degiskenine gore gruplar arasinda farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda, ortaokul 6grencilerinin Yapay Zeka Okuryazarlik
Olgegi puan ortalamalarmin gruplar arasinda anne egitim durumu degiskenine gore
istatistiksel olarak anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir [F(3, 387) = 5,34; p<,05]. Elde
edilen anlamli farkin hangi egitim diizeylerinden kaynaklandigini belirlemek amaciyla post-
hoc analizine ihtiya¢ duyulmustur. Bu analizden once gruplar arasi varyanslarin
homojenligini test etmek iizere Levene Testi uygulanmis ve varyanslarin homojen oldugu
sonucuna ulasilmistir. Varyanslarin homojen olmasi nedeniyle, esit 6rneklem biiyiikligi
gerektirmeyen coklu karsilastirma yontemlerinden biri olan Bonferroni Testi tercih

edilmistir. Bonferroni Testi’ne iligskin bulgular Tablo 11°da sunulmustur.
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Tablo 11.
Anne Egitim Durumuna Iliskin Bonferroni Testi Sonuclar

Ortalama %095 Fark i¢gin giiven
(I) Grup (NHGrup Fark Standart hata p Araligi
1 Altsmir  Ust sinar
ilkokul -4,39 1,86 11 -9,34 ,55
8}2?;1” Lise -6,37 1,93 00 -11,50 -1,24
Universite -8,35 2,27 ,00 -14,39 -2,31
Okuryazar olmayan 4,39 1,86 11 =55 9,34
Tlkokul Lise -1,98 1,41 ,96 -5,72 1,76
Universite -3,96 1,85 ,19 -8,87 ,95
Okuryazar olmayan 6,37 1,93 ,00 1,24 11,50
Lise Tlkokul 1,98 1,41 ,96 -1,76 5,72
Universite -1,98 1,92 1,00 -7,08 3,11
Okuryazar olmayan 8,35 2,27 ,00 2,31 14,39
Universite Tlkokul 3,96 1,85 ,19 -,95 8,87
Lise 1,98 1,92 1,00 -3,11 7,08

Ortaokul O6grencilerinin anne egitim durumu degiskenine goére gruplar arasinda YZ
okuryazarlig1 puan ortalamalarindaki anlamli farkliligin kaynagini arastirmak i¢in kullanilan
Bonferroni testi sonuglar1 Tablo 11°de goriilmektedir. Tablo 11 incelendiginde, annesi
okuryazar olmayan ortaokul 6grencileri ile annesi ilkokul mezunu olan ortaokul 6grencileri
arasinda YZ okuryazarliklari arasinda puan ortalamalar1 agisindan anlaml farklilik tespit
edilememistir (p>,05). Bununla birlikte annesi okuryazar olmayan ortaokul 6grencileri ile
annesi lise ve iiniversiteden mezun olan ortaokul 6grencilerinin YZ okuryazarligi puan
ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik bulunmustur (p<,05). Bu farkliligin annesi lise ve
iniversite mezunu olan &grenciler lehine oldugu belirlenmistir. Diger gruplar arasinda

anlamli farklilik bulunmamaktadir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bir diger alt probleminde &grencilerin YZ okuryazarligi puanlarinin baba
egitim durumu degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Babasi vefat
eden/bulunmayan 6grencilerin sayis1 32 kisidir ve bu kisiler analize dahil edilmemistir.
Oncelikle verilerin normalligi incelenmistir. Calisma grubunun oSlcekten elde ettikleri
puanlarin baba egitim durumu degiskenine gére Kolmogorov Smirnov Testi sonuglarina

Tablo 12°de yer verilmistir.
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Tablo 12.
Baba Egitim Durumuna Iliskin Yapay Zekd Okuryazarhigi Toplam Puanlarinin
Kolmogorov Smirnov Testi Sonuglar

Degisken [statistik Serbestlik Derecesi p
Okur yazar olmayan ,13 33 11
[lkokul ,09 134 ,06
Lise ,10 129 ,08
Universite ,09 76 ,08

Tablo 12°de, Yapay Zeka Okuryazarlik Olgegi’nden elde edilen toplam puanlarin normal
dagilima uygunlugunu belirlemek amaciyla gerceklestirilen Kolmogorov Smirnov normallik
testi sonuglart yer almaktadir(p>,05) . Yapilan analizler sonucunda verilerin normal dagilim
gosterdigi tespit edilmis ve bu dogrultuda parametrik testlerin uygulanmasina karar
verilmistir. Bu cercevede, Yapay Zeka Okuryazarhk Olgegi'nden elde edilen toplam
puanlarin baba egitim durumu degiskenine gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla verilere tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

uygulanmigtir. Elde edilen analiz bulgular1 Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13.
Baba Egitim Durumuna lligkin ANOVA Sonuglar

Degisken Varyansin Kareler  Serbestlik Kareler

el Kaynagi Toplam1  Derecesi  Ortalamasi p
Gruplar arasi 1961,81 3
giti . 653,93
Baba Egitim Gruplarici  50407,46 368 477 00
Durumu 136,97
Toplam 52369,28 371

*p<,05

Tablo 13’te, 6grencilerin YZ okuryazarli1 puan ortalamalari arasinda baba egitim durumu
degiskenine gore gruplar arasinda farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan
analiz sonucunda, YZ okuryazarligi puan ortalamalar1 arasinda baba egitim durumu
degiskenine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihik gosterdigi
saptanmustir [F(3,368)=4,77; p<,05]. Ortaya ¢ikan bu anlamli farkin hangi diizeyler arasinda
oldugunu belirleyebilmek amaciyla post-hoc analizine basvurulmustur. Post-hoc analiz
oncesinde, gruplar arasi varyanslarin homojenligini test etmek amaciyla Levene Testi
uygulanmis ve varyanslarin homojen oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu dogrultuda, esit
orneklem biiytikliigii gerektirmeyen ¢oklu karsilagtirma yontemlerinden biri olan Bonferroni
testi tercih edilmistir. Bonferroni testine iliskin bulgular Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14.
Baba Egitim Durumuna Iliskin Bonferroni Testi Sonu¢lar:

Ortalama %95 Fark igin giiven
(D Grup HGrup Fark Standart hata P Araligt
) Alt snir  Ust sinir
Okuryazar Hkokul -3,19 2,27 ,96 -9,22 2,83
Olmayan ]:1s§ . -3,53 2,28 73 -9,59 2,51
Universite -8,16 2,43 ,00 -14,64 -1,69
Okuryazar olmayan 3,19 1,86 ,96 -,55 9,34
Ilkokul Lise -,34 1,41 1.00 -5,72 1,76
Universite -4,97 1,85 ,02 -8,87 ,95
Okuryazar olmayan 3,53 2,28 ,73 -2,51 9,59
Lise Tlkokul ,34 1,44 1,00 -3,48 4,17
Universite -4,63 1,69 ,03 9,11 -, 14
Okuryazar olmayan 8,16 2,43 ,00 1,69 14,64
Universite Tlkokul 4,97 1,68 ,02 51 9,43
Lise 4,63 1,69 ,03 14 9,11

Ortaokul O6grencilerinin baba egitim durumu degiskenine gore gruplar arasinda YZ
okuryazarlig1 puan ortalamalarindaki anlamli farkliligin kaynagini arastirmak i¢in kullanilan
Bonferroni testi sonuglari Tablo 14 incelendiginde, babasi okuryazar olmayan ortaokul
ogrencileri ile babasi iiniversite mezunu olan ortaokul d6grencilerinin YZ okuryazarlik puan
ortalamalari, babasi iiniversite mezunu olanlar lehine anlamli sekilde farklilasmaktadir

(p<,05). Diger gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin altinci alt probleminde 6grencilerin YZ okuryazarligi puanlariin teknoloji
aletine sahip olma durumu degiskenine goére anlamli bir fark gosterip gostermedigi
incelenmistir. 11k etapta uygun istatistiksel yonteme karar vermek amaciyla verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Normal dagilima iliskin Kolmogorov Smirnov
testi sonuglar1 Tablo 15°te gosterilmektedir.

Tablo 15.

Teknoloji Aletine Sahip Olma Durumuna Iliskin Yapay Zeka Okuryazarligi Toplam
Puanlarinin Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglart

Degisken Istatistik Serbestlik Derecesi p
Teknolojik Alete Sahip ,06 199 ,07
Teknolojik élete Sahip 07 205 06

Degil
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Tablo 15’te ortaokul 6grencilerinin teknoloji aletine sahip olma durumu degiskenine gore
Yapay Zeka Okuryazarlik Olgegi'nden aldiklar1 toplam puanlarin Kolmogorov Smirnov
normallik testi sonuclarina yer verilmistir. Analiz sonucunda, teknoloji aletine sahip olan
ortaokul 6grencileri i¢in p =,07; sahip olmayan ortaokul 6grencileri i¢in ise p = ,06 olarak
bulunmustur. Her iki grupta da p>,05 oldugu i¢in, dagilimlar normal olarak kabul edilmistir.
Verilerin normal dagilima uygun olmasi, parametrik testlerin gegerliligi agisindan kritik
oneme sahiptir. Bu dogrultuda, ortaokul Ogrencilerinin teknoloji aletine sahip olma
durumuna gore yapilacak karsilagtirmalarda parametrik testlerin kullanilabilecegi sonucuna

ulasilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin teknoloji aletine sahip olma bakimindan Yapay Zeka Okuryazarlik
Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olup olmadigini tespit etmek amaciyla verilere bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Tablo

16°te elde edilen verilere yer verilmistir.

Tablo 16.
Teknoloji Aletine Sahip Olma Durumuna Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart
Degisken N X Ss t p
Teknolojik Alete Sahip 199 55,79 11,55 3,65 ,00
Teknolojik Alete Sahip 205 51.53 11,88
Olmayan
*p<,05

Tablo 16’te ortaokul 6grencilerinin YZ okuryazarliginin teknoloji aletine sahip olma durumu
degiskenine gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina yer verilmistir. Teknoloji aletine sahip
olan ortaokul dgrencilerinin Yapay Zeka Okuryazarlik Olgegi puan ortalamasi X = 55,79,
teknoloji aletine sahip olmayan ortaokul 6grencilerinin puan ortalamasi ise X = 51,53 olarak
goriilmektedir. Buna gore, teknoloji aletine sahip olan ortaokul 6grencilerinin puan
ortalamasinin, teknoloji aletine sahip olmayan ortaokul 6grencilerinden daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Tablodaki verilere gore, ortaokul Ggrencilerinin YZ okuryazarligi puan
ortalamalari, teknoloji aletine sahip olan ortaokul 6grencileri lehine istatistiksel olarak

anlaml farklilik gostermektedir (t = 3,65, p <.05).
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4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin diger bir alt probleminde ortaokul 6grencilerinin YZ okuryazarligi puanlarinin
YZ kavramini 6nceden duyma durumu degiskenine gore anlamli fark gosterip gostermedigi
incelenmistir. Oncelikle uygun olan istatistiksel yonteme karar vermek amaciyla verilerin
normal dagilim durumu incelenmistir. Normal dagilima iliskin Kolmogorov Smirnov testi
sonuclar1 Tablo 17°da gdsterilmektedir.

Tablo 17.

Yapay Zekd Kavramini Onceden Duyma Durumuna Iliskin Toplam Puanlarinin
Kolmogorov Smirnov Testi Sonuglart

Degisken Istatistik Serbestlik Derecesi P
Yapay Zeka Kavramin1 Duymus ,07 350 ,00
Yapay Zeka Kavramini Duymamis ,07 54 ,02

Tablo 17°da ortaokul 6grencilerinin YZ kavramini 6nceden duyma durumu degiskenine
gore Yapay Zeka Okuryazarlik Olgegi’nden aldiklar1 toplam puanlarmin Kolmogorov
Smirnov normallik testi sonuglarina yer verilmistir. Analiz sonucunda, evet yanitini veren
ortaokul dgrencileri i¢in p = ,00; hayir yanitin1 veren ortaokul 6grencileri i¢in ise p = ,02
olarak bulunmustur. Her iki grupta da p<,05 oldugu i¢in, dagilimlarin normal olmadig1 tespit
edilmistir. Veriler normal dagilim gostermediginden ortaokul 6grencilerinin YZ kavramini
onceden duyma durumu degiskenine gore gruplar arasinda yapilacak olan karsilastirmalarda
non parametrik testlerin kullanilabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Tablo 18.

Yapay Zekd Kavramini Onceden Duyma Durumuna Iliskin Mann-Whitney U Testi
Sonuglari

Cinsiyet N Sira Ortalamast  Siralar Toplami U Z p
Yapay Zekd Kavamini— 55, 205,49 719222,50 8402,50  -1,31 18
Duymus
Yapay Zeka Kavramini 54 183.10 9887.50
Duymamis

Tablo 18’de 6grencilerin YZ okuryazarligi puanlari arasinda YZ kavramini 6nceden duyma
durumu degiskenine gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla uygulanan Mann Whitney U testi sonuclart goriilmektedir. Yapilan
analiz sonucunda YZ kavramini 6nceden duyan ortaokul 6grencilerinin sira ortalamasi

205,49; YZ kavramini 6nceden duymayan ortaokul 6grencilerinin sira ortalamasi ise 183,10
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olarak bulunmustur. Test sonucunda elde edilen U degeri 8402,50, Z degeri ise -1,31 olup,
bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir (p>,05). Buna gore ortaokul 6grencilerinin
YZ okuryazarlig1 puanlari arasinda YZ kavramini 6nceden duyma durumu degiskenine gore

gruplar arasinda farklilik gostermemektedir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin son alt probleminde ortaokul 6grencilerinin YZ okuryazarli§i puanlarinin
ogrencilerin ders alma durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olup olmadig1 incelenmistir. {lk etapta uygun olan istatistiksel yonteme karar verilmesi
amaciyla verilerin normal dagilima sahip olma durumu incelenmistir. Tablo 18’de normal
dagilima iliskin Kolmogorov Smirnov testi sonuglari gosterilmektedir.

Tablo 19.

Ders Alma Durumuna Iliskin Yapay Zekd Okuryazarhigi Toplam Puanlarinin Kolmogorov
Smirnov Testi Sonuglar

Degisken [statistik Serbestlik Derecesi P
Evet ,12 106 ,00
Hayir ,06 298 ,00

Tablo 19°de ortaokul 6grencilerinin ders alma durumu degiskenine gore Yapay Zeka
Okuryazarlik Olgegi’nden aldiklar1 toplam puanlarin Kolmogorov Smirnov normallik testi
sonuclarina yer verilmistir. Analiz sonucunda, evet ve hayir yanitint veren ortaokul
ogrencileri i¢in p =,00 olarak bulunmustur. Her iki grupta da p<,05 oldugu i¢in, dagilimlarin
normal olmadigr bulunmustur. Veri dagilimi normal degilse, parametrik testlerin
varsayimlar ihlal edildiginden nonparametrik testlerin kullanilmasi gereklidir. Bu sebeple

Mann-Whitney U Testi uygulanmistir.

Tablo 20.
Ders Alma Durumuna Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglart
. Sira Siralar
Cinsiyet N Ortalamasi Toplam1 u z p
Evet 106 217,59 23064,50 14194,50 -1,55 12
Hayir 298 197,13 58745,50

Tablo 20’de 6grencilerin YZ okuryazarlig1 puanlarinin YZ dersi alma durumu degiskenine

gore gruplar arasinda anlamli bir farklilhik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
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uygulanan Mann Whitney U testi sonuglar1 goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda YZ
dersi alan ortaokul Ogrencilerinin sira ortalamast 217,59; YZ dersi almayan ortaokul
Ogrencilerinin sira ortalamasi ise 197,13 olarak goriilmektedir. Test sonucunda elde edilen U
degeri 14194,50, Z degeri ise -1,55 olup, bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir
(p>,05). Buna gore ortaokul 6grencilerinin YZ okuryazarligi puanlari arasinda YZ dersi alma

durumu degiskenine gore gruplar arasinda anlamli farklilik géstermemektedir.
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BOLUM YV

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde, ortaokul Ogrencilerinin YZ okuryazarligi puan ortalamalarinin ¢esitli
degiskenlere gore degisim durumunu inceleyen arastirmada elde edilen bulgulara iliskin
yorum ve degerlendirmelere yer verilmistir. Caligmanin alt problemleri kapsaminda ulasilan
veriler, ilgili literatiirdeki ¢aligmalarin sonuglari ile karsilagtirmali olarak analiz edilmistir.
Arastirma siirecinde gergeklestirilen istatistiksel analizler neticesinde elde edilen bulgular,
alt basliklar halinde sunularak yorumlanmistir. Elde edilen sonuglar 1s1ginda, ileride

yapilacak ¢alismalar icin metodolojik ve igerik odakli dneriler gelistirilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma
5.1.1. Cinsiyet Degiskenine Gore Yapay Zeka Okuryazarhg:

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin Yapay Zeka Okuryazarlik Olgegi’nden aldiklar1 puan
ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigi analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda Yapay Zeka Okuryazarlik Olgegi
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore dagiliminda istatistiksel acidan gruplar arasinda
anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymaktadir. Literatiirde bu goriisii destekleyen
caligmalar bulunmaktadir (Dagdelen, Gilingdr & Unal, 2025; Kaman, 2025; Ogan, 2025).
Dagdelen, Giingér ve Unal (2025) fen bilimleri 6gretmen adaylariyla, Ogan (2025)
iiniversite 6grencileriyle, Kaman (2025) ise siif 6grencileriyle yiiriittiikleri arastirmalarda,
YZ okuryazarligr diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermedigini
belirtmektedir. Literatiirde bu goriisii desteklemeyen ¢alismalar da bulunmaktadir (Banaz &

Demirel, 2024; Elgigek, 2024). Banaz ve Demirel (2024) tarafindan Tiirkge Ogretmen
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adaylarinin; Elgicek (2024) tarafindan ise lise, on lisans ve lisans diizeyindeki 6grencilerin
YZ okuryazarlik diizeylerinde cinsiyete gore gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmadigi
bildirilmektedir. Bireylerde YZ okuryazarligi; etik, tutum ve kaygi boyutlarinda farklilik
gosterebilmektedir (Kahveci, 2024; Kazak, 2023; Kirkar & Buzlukcu, 2024; Kum, 2023;
Muzaffer & Unal, 2025; Tan vd., 2023; Yildinm & Yildirim, 2025). Muzaffer ve Unal
(2025)’1n Ogretmenlerle yaptig1 calisma, YZ etik kullanim diizeylerinin cinsiyete gore
gruplar arasinda anlamli sekilde farklilastigini ortaya koymaktadir. Kum (2023), Grafik
Tasarim boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerle; Tan vd. (2023) ise farkli branglardan
ogretmenlerle gergeklestirdikleri ¢alismalarda YZ’ye yonelik tutum agisindan cinsiyete
dayali gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmadigini belirtmektedir. Buna karsilik Kahveci
(2024), fen bilgisi 6gretmen adaylarinda; Yildirim ve Yildirim (2025) ise tarih 6gretmenligi
Ogrencilerinde YZ tutum puanlarinin cinsiyete gore gruplar arasinda anlamli bi¢imde
farklilagtigimi bildirmektedir. Kaygi boyutuna iliskin olarak Kazak (2023), kadinlarin
erkeklere gore daha yiiksek diizeyde YZ kaygis1 yasadigini ortaya koymaktadir. Sonug
olarak, aragtirmada YZ okuryazarlig1 puanlarinda cinsiyet degiskenine gore gruplar arasinda

anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

5.1.2. Simif Seviyesi Degiskenine Gore Yapay Zeka Okuryazarhg

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin YZ okuryazarlig1 puan ortalamalarinin sinif seviyesi
degiskenine gore gruplar arasinda farklilasip farklilasmadig: incelenmistir. Incelemeler
sonucunda elde edilen bulgular, 6grencilerin YZ okuryazarligi puan ortalamalarinin smif
seviyesi degiskenine gore gruplar arasinda anlamli farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir.
Arastirmada yapilan karsilastirmali incelemelerde, 5. siif 6grencilerinin YZ okuryazarlik
puan ortalamalarinin 6., 7. ve 8. simif 6grencilerinden istatistiksel olarak anlamli derecede
diisikk oldugu belirlenmistir. Literatiirde bu goriisii destekleyen caligsmalar bulunmakla
birlikte (Banaz & Demirel, 2024; Dagdelen vd., 2025), baz1 ¢alismalarda farkli sonuglar
ortaya koymaktadir (Demir, 2024). Banaz ve Demirel (2024) tarafindan Tiirk¢e 6gretmen
adaylarinda, Dagdelen vd. (2025) tarafindan fen bilimleri 6gretmen adaylarinda sinif
diizeyine gore YZ okuryazarlik diizeylerinin anlamli sekilde farklilastig1 bildirilmektedir.
Demir (2024) tarafindan sinif 6gretmeni adaylarinda sinif diizeyine gore YZ okuryazarlik
diizeyinde anlamli farklilik bulunmamaktadir. Literatiirde YZ farkindalig1 alaninda yapilan
caligmalar incelendiginde, Kalafat Cat ve Huseynova (2025) ortaokul 6grencilerinin YZ

farkindalik diizeylerinin sinif degiskenine gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik
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gostermedigini ortaya koymaktadir. YZ okuryazarliini etkileyen diger dnemli faktorlerden
olan tutum ve kaygi boyutlar1 da siif seviyesiyle birlikte degisim gosterebilmektedir (Ari,
2025; Cantas, Soyer & Batur, 2024; Kahveci, 2024). Kahveci (2024) Fen Bilimleri 6gretmen
adaylartyla; Cantas, Soyer ve Batur (2024) lisans Ogrencileriyle yaptig1 ¢alismada simif
diizeyi arttikca YZ kaygisinin azalabildigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, Ar1 (2025)
sinif 6gretmenleri adaylarindaki konuya yonelik daha olumlu tutumlar gelistirebildigini ve
daha fazla haber takip etme egiliminde olduklarini belirtmektedir. Sonug olarak, arastirmada
YZ okuryazarlig1r puanlarinda sinif seviyesi degiskenine gore gruplar arasinda anlamli
farklilik bulunmaktadir. Bu dogrultuda Ogan (2025), yas ilerledik¢e ve teknoloji kullanimi
arttikca bireylerin dijital deneyim kazandigini, bu deneyimin de YZ okuryazarligi ile iliskili

olabilecegini ifade etmektedir.

5.1.3. Aile Gelir Durumuna Gére Yapay Zeka Okuryazarhg:

Arastirmada ortaokul Ogrencilerinin YZ okuryazarligi puan ortalamalarinin aile gelir
durumu degiskenine gdre gruplar arasinda farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Veri
analizleri sonucunda, katilimcilarin YZ okuryazarligi puan ortalamalarinin aile gelir durumu
degiskenine gore gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
Yapilan Kruskal-Wallis H testi sonuglarina gore, farkli gelir durumlarina sahip ortaokul
ogrenci gruplarinin puan ortalamalar1 arasinda bazi farkliliklar gézlemlenmis olsa da bu
farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamigtir. Literatiirde bu goriisii destekleyen
caligmalar da bulunmaktadir (Akgiin vd., 2025). Akgiin vd. (2025) fen bilgisi ve matematik
ogretmen adaylarinin YZ okuryazarliginin aylik gelir durumuna gore anlamli bir farklilik
gostermedigini belirtmektedir. Literatiirde dijital okuryazarlik alaninda yapilan ¢aligmalar
farkli sonuglar ortaya koymaktadir (Acar, 2015; Talan, 2021; Yaman, 2019; Yesildal, 2018).
Yaman (2019) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinde; Talan
(2021) ise tiniversite 6grencilerinin dijital yeterliliklerinde aile gelir durumunun anlamli bir
fark olusturmadigini belirtmektedir. Buna karsilik Yesildal (2018), yetiskin bireylerde dijital
okuryazarlik diizeyinin gelir durumuna gore farklilastigini; Acar (2015) ise anne-babalarin
hem kendilerinin hem de ¢ocuklarinin dijital okuryazarlik algilarinda gelir durumuna bagh
anlaml farkliliklar bulundugunu ortaya koymaktadir. Literatiirde YZ kaygist ve YZ
farkindalik alanindaki calismalar incelendiginde, Aktas ve Daglh (2023) ebelik

ogrencilerinde aile gelir diizeyinin YZ kaygisi ilizerinde gruplar arasinda anlaml bir fark
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yarattigini; I¢6z ve I¢6z (2024) ise Tiirkge dgretmen adaylarmin YZ farkindalik diizeylerinin

aile gelirine gore dnemli dl¢lide degistigini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, arastirma YZ okuryazarlig1 puanlarinin aile gelir durumu degiskenine gore

gruplar arasinda anlamli bir farklilik géstermedigini ortaya koymaktadir.

5.1.4. Anne Egitim Durumuna Gore Yapay Zeka Okuryazarhgi

Arastirma bulgulari, YZ okuryazarlig1 puanlarinin anne egitim durumu degiskenine gore
bazi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu gostermektedir. Anneleri lise veya liniversite
mezunu olan ortaokul &grencilerinin YZ okuryazarligi puan ortalamalarinin, annesi
okuryazar olmayan akranlarina gére anlamli derecede yliksek bulunmaktadir. Ancak ilkokul
mezunu annelere sahip Ogrencilerin puanlarinda diger gruplara kiyasla anlamli fark
gozlemlenmemektedir. Literatiirde bazi1 calismalar farkli sonuglar ortaya koymaktadir
(Akgiin vd., 2025). Akgiin vd. (2025) fen bilgisi ve matematik 6gretmen adaylariyla yaptigi
calismada, ebeveyn egitim durumunun anlamli bir fark olusturmadigini bildirmektedir.
Literatiirde dijital okuryazarlik ve dijital farkindalik alanindaki ¢aligmalar incelendiginde,
anne egitim durumu degiskenine gore anlaml farkliliklarin ortaya ¢iktigr goriilmektedir
(Icoz ve I¢dz, 2024; Kurt, Coklar, Kiliger ve Yildirim, 2008; Vargel vd., 2024). Kurt vd.
(2008), annesi tiniversite mezunu olan tliniversite 6grencilerinin dijital beceri ve teknoloji
farkindaliklarinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Buna karsihik I¢oz ve I¢oz
(2024) Tiirkge Ogretmen adaylartyla yaptiklari ¢alismada, anne egitim durumunun YZ
farkindalig1 lizerinde gruplar arasinda anlamli bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.
Benzer sekilde Vargel vd. (2024) ebeveyn egitim diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin dijital
teknoloji farkindaliklarimin anlamli diizeyde arttigini tespit etmektedir. Literatirde YZ
kaygis1 alanindaki ¢aligmalar incelendiginde, Aktas ve Dagli (2023) ise ebelik 6grencileri
iizerinde yaptiklar1 aragtirmada, ebeveyn egitim durumunun YZ kaygisi iizerinde gruplar
arasinda anlamli bir fark yarattigini belirtmektedir. Literatiirde YZ kaygis1 alanindaki
caligmalar incelendiginde, ebeveyn egitim durumunun YZ kaygisi {lizerinde anlamli
farkliliklar olusturdugu goriilmektedir (Aktas & Dagli, 2023). Aktas ve Dagli (2023) ebelik
ogrencileriyle ylriittiikleri arastirmada bu degiskenin gruplar arasinda anlamli bir fark

yarattigini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, arastirmada YZ okuryazarlig1 puanlarinin anne egitim durumu degiskenine

gore gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Pala ve Basibiiyikk (2020),
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giiniimiizde egitim ile dijital yasam arasindaki etkilesim derinlestik¢e anne egitim diizeyinin
artmasina bununla birlikte dijital teknolojilere yonelik bilgi ve deneyiminin de arttigin1 ve
cocugun dijital okuryazarlik becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkileyebilecegini ifade

etmektedir.

5.1.5. Baba Egitim Durumuna Gore Yapay Zeka Okuryazarhgi

Aragtirmada, ortaokul 6grencilerinin YZ okuryazarliglr puan ortalamalarinin baba egitim
durumu degiskenine gore bazi gruplar arasinda anlamli farklilik gosterdigi belirtilmektedir.
Babasi {iniversite mezunu olan ortaokul Ogrencilerinin YZ okuryazarlik puanlari, diger
egitim kademelerindeki babalara sahip ortaokul 6grencilerine gére anlamli derecede yiiksek
bulunmaktadir. Baba egitiminde iiniversite mezuniyetinin kritik bir esik olusturdugu, lise ve
alt1 egitim kademelerinde gruplar arasinda anlamli fark bulunmadigi goriilmektedir.
Literatiirde bu goriisii destekleyen galigmalar bulunmaktadir (Akgiin vd., 2025). Akgiin vd.
(2025) Fen Bilgisi ve Matematik dgretmen adaylariin ebeveyn egitim durumunun, YZ’ye
yonelik tutum ve okuryazarlik diizeylerini anlamli bi¢cimde etkiledigini belirlemektedir.
Literatiirde dijital okuryazarlik ve dijital tutum alanindaki calismalar incelendiginde, baba
egitim durumu degiskenine gore anlamli farkliliklarin ortaya c¢iktigi gortilmektedir
(Erdogan, 2021; Erten, 2019). Erdogan (2021) ortaokul 6grencileriyle yiiriittiigii arastirmada
dijital okuryazarlik puanlarinin baba egitim durumuna gore anlamli sekilde farklilagtigini
tespit etmektedir. Erten (2019), Z kusag1 6grencileriyle yaptigi arastirmada, baba egitim
durumunun 6grencilerin dijital teknolojiye yonelik tutumlarinda gruplar arasinda anlamli bir
fark yarattigini ortaya koymaktadir. Kurt vd. (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, tiniversite
ogrencilerinin egitim teknolojileri standartlari ile baba egitim durumu arasinda anlamli bir
iliski bulunmadig1 goriilmektedir. Literatiirde YZ kaygist ve YZ farkindalik alanindaki
caligmalar incelendiginde, ebeveyn egitim durumunun anlamli farkliliklar olusturabildigi
goriilmektedir (Aktas & Dagli, 2023; i¢dz & I¢dz, 2024). Aktas ve Dagh (2023) ebelik
ogrencileri iizerinde yaptiklari arastirmada, ebeveyn egitim durumunun YZ kaygisi tizerinde
gruplar arasinda anlamli bir fark olusturdugunu belirtmektedir. Ic6z ve I¢6z (2024) ise
Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin YZ farkindaliklarinin, baba egitim durumu ile iligkili oldugunu

ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, arasgtirmada YZ okuryazarlig1 puanlarinin baba egitim durumu degiskenine
gore gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Pala ve Basibiiylik (2020), baba

egitim diizeyi ylkseldik¢e dijital teknolojilere olan yakinligin ve bilingli yaklagimin
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arttigini, bunun da ¢ocuklarin dijital okuryazarlik diizeylerini olumlu yonde etkileyebilecek

bir faktor olarak degerlendirilebilecegini belirtmektedir.

5.1.6. Teknoloji Aletine Sahip Olma Durumuna Goére Yapay Zeka Okuryazarhgi

Aragtirmada, ortaokul Ogrencilerinin YZ okuryazarligi puan ortalamalariin, 6grencinin
teknoloji aletine (bilgisayar) sahip olma durumu degiskenine gore gruplar arasinda anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigi analiz edilmistir. Arastirma verilerinin analizi sonucunda,
bireysel teknolojik cihaza (bilgisayar) sahip olan ortaokul 6grencilerinin YZ okuryazarlhigi
puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna karsilik olarak, bu cihaza
sahip olmayan ortaokul 6grencilerinin ise YZ okuryazarlig1 puan ortalamalar1 daha diisiik
bulunmugtur. Literatiirde bu goriisii destekleyen ¢aligmalar bulunmakla birlikte (Banaz &
Demirel, 2024), baz1 ¢alismalar farkli sonuglar ortaya koymaktadir (Ogan, 2025). Banaz ve
Demirel (2024) tarafindan yapilan ¢alismada yabanci dil 6grenen bireylerde, YZ araglarini
kullananlarin, teknolojilere yonelik kaygi diizeylerinin daha diigiik oldugu belirlenmektedir.
Buna karsilik Ogan (2025) tiniversite 6grencilerinin YZ okuryazarligi puan ortalamalari ile
bireysel bilgisayar sahipligi arasinda anlamli bir iliski bulunmadigini ortaya koymaktadir.
Literatiirde dijital okuryazarlik alanindaki calismalar incelendiginde, bireysel teknolojik
cihaza (bilgisayar) sahip olma durumuna gore anlamli farkliliklarin ortaya ¢iktigi
gorilmektedir (Arslan, 2019; Erdogan, 2021; Pala ve Basibiiytlik, 2020; Sayginer, 2016).
Erdogan (2021) ortaokul dgrencilerinde kisisel bilgisayar sahipliginin dijital okuryazarlik
puanlari tizerinde anlamli bir etkisi oldugunu belirtmektedir. Pala ve Basibiiyiik (2020),
ortaokul O6grencilerinin dijital okuryazarlik becerilerinin evdeki teknolojik erigim
durumlarina gore gruplar arasinda farklilik gdsterdigini ortaya koymaktadir. Arslan (2019),
ogretmenlerin dijital okuryazarlik puanlarmin bilgisayar sahipligi durumunda gruplar
arasinda anlamli bir farklilik gosterdigini; bilgisayara sahip olan &gretmenlerin dijital
okuryazarlik puanlarinin daha yiiksek oldugunu belirtmektedir. Sayginer (2016), bilgisayar
sahibi Ogretmenlerin dijital araglari daha sik kullanmalarimin, dijital okuryazarlik

diizeylerinin olumlu yonde gelismesinde etkili oldugunu belirtmektedir.

Sonu¢ olarak, arastirmada YZ okuryazarligi puanlarinin bireysel teknolojik cihaza
(bilgisayar) sahip olma durumu degiskenine gore gruplar arasinda anlamli farklilik
bulunmaktadir. Erdogan, (2021) evinde kisisel bilgisayar bulunan 6grencilerin, internete ve
dijital iceriklere kolayca ulasabilmelerinin, bilgisayara sahip olmayan akranlarina gore

dijital okuryazarlik agisindan avantaj sagladigini ifade etmektedir.
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5.1.7. Yapay Zeka Kavramim Onceden Duyma Durumuna Gére Yapay Zeka
Okuryazarhg

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin YZ okuryazarligi puan ortalamalarinin, YZ kavramini
onceden duyma durumu degiskenine gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik gésterip
gostermedigi incelenmistir. Analizler neticesinde, YZ kavramini énceden duyan ortaokul
Ogrencilerinin YZ okuryazarligi sira ortalamalar1 arasinda bazi farkliliklar gozlemlenmis
olsa da bu farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir. Sacan, Tozduman Yaral1 ve
Kavruk (2022), 6-10 yas araligindaki ¢ocuklar ve ebeveynleriyle yiiriittiikleri ¢alismada,
cocuklarin YZ kavramini daha ¢ok sosyal medya, akilli telefonlar ve tablet uygulamalari
araciligryla edindiklerini tespit etmektedir. Bununla birlikte, soyut diisiinme becerilerinin
heniiz tam olarak gelismemis olmasi nedeniyle YZ kavraminin ¢ocuklar tarafindan yanlig
anlasilma olasiliginin bulundugu da ortaya koymaktadir. Sagan vd. (2022), erken yaslardan
itibaren ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun YZ egitimlerinin, onlarin biligsel

kapasitelerini ve problem ¢dzme yeteneklerini giiglendirecegini vurgulamaktadir.

Sonug olarak, arastirma YZ kavramini onceden duymanin tek basina YZ okuryazarligini
anlamli diizeyde gelistirmedigini ortaya koymaktadir. Touretzky, Gardner-McCune, Martin
ve Seehorn (2019), YZ kavramini 6nceden duymanin tek basina YZ okuryazarlik diizeyini
anlamli bicimde artirmadigini; etkili bir 6grenme i¢in aktif ve yapilandirilmis 6grenme

stireclerinin gerekli oldugunu ifade etmektedir.

5.1.8. Yapay Zeka Hakkinda Ders Alma Durumuna Gore Yapay Zeka
Okuryazarhg

Bu arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin YZ okuryazarligi puan ortalamalarimin, YZ
hakkinda ders alma durumu degiskenine gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigi incelenmektedir. Analizlerde, YZ dersi alan ortaokul Ogrencilerinin sira
ortalamalarinin YZ dersi almayan ortaokul Ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu
gozlemlenmektedir. Ancak, bu farkliligin istatistiksel agidan anlamli diizeyde olmadigi tespit
edilmektedir. Literatiirde YZ dersi almanin olumlu etkilerini gosteren c¢alismalar
bulunmaktadir (Karaman & Kdse, 2025). Karaman ve Kdse (2025), YZ egitimi alan fen
bilimleri 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin, bu egitimi almayanlara gére hem YZ’ye

yonelik tutumlarmin hem de YZ okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu
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belirtmektedir. Sonug olarak, arastirmada YZ okuryazarligi puanlarinin YZ hakkinda ders

alma durumu degiskenine gore gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir.

5.2. Oneriler
5.2.1. Arastirma Bulgularina Dayalh Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Arastirmada cinsiyet, aile gelir durumu ve YZ hakkinda ders alma degiskenlerine
gore dgrencilerin YZ okuryazarlik puan ortalamalarinin gruplar arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Bu durum, YZ okuryazarliginin yalnizca bireysel ya da
sosyo-ekonomik ozelliklere bagli olarak gelismedigini gostermektedir. Bu
dogrultuda, YZ ile ilgili egitim igeriklerinin tiim 6grencilere esit firsatlar sunacak
sekilde planlanmasi1 ve wuygulamaya dayali etkinliklerle desteklenmesi

Onerilmektedir.

e YZ hakkinda ders alma durumu degiskenine gire gruplar arasinda anlamli farklilik
elde edilmemesi, mevcut egitim uygulamalarinin 6grencilerin YZ okuryazarligin
gelistirmede yeterli diizeyde etkili olmayabilecegini diisiindiirmektedir. Bu nedenle
ortaokul diizeyine uygun, yapilandirilmis ve uygulama temelli YZ egitim

iceriklerinin gelistirilmesi ve ders siireclerine entegre edilmesi dnerilmektedir.

e Smif seviyesi degiskenine gore ortaya ¢ikan anlamh farklilik, 6grencilerin 6grenim
seviyesi arttikca YZ okuryazarliklarinin da gelistigini gostermektedir. Bu baglamda
YZ egitiminin yalnizca iist siniflarla sinirli kalmayip daha erken sinif seviyesinden

itibaren egitim programlarina dahil edilmesi yararl olacaktir.

e Anne ve baba egitim durumuna gore belirlenen anlamli farkliliklar, aile ortaminin
ogrencilerin YZ okuryazarligi gelisiminde etkili oldugunu gdstermektedir. Bu
dogrultuda okullarda velilere yonelik bilinglendirme seminerleri ve teknoloji

farkindalig1 egitimlerinin diizenlenmesi 6nerilmektedir.

e Teknolojik alete sahip olma durumu degiskenine gore gruplar arasinda ortaya ¢ikan
anlamli farklilik ise teknolojiye erisimin YZ okuryazarligini destekleyen 6nemli bir
unsur oldugunu gostermektedir. Bu nedenle okullarda teknolojik donanim ve internet
erisim imkanlarmin artirllmasi, Ogrenciler arasindaki firsat esitsizliklerinin

azaltilmasina katki saglayabilir.
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5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu arastirma ortaokul 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Gelecek calismalarda YZ
okuryazarliginin farkli egitim kademelerinde (ilkokul, lise, iiniversite) incelenmesi

ve kademeler arasi karsilagtirmalar yapilmasi onerilmektedir.

e Bu calisma nicel arastirma yontemi ile yiiritiilmistiir. Gelecek arastirmalarda
goriisme, odak grup calismalar1 ve gozlem gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanilmasi, o6grencilerin YZ okuryazarligina iliskin deneyimlerinin daha

derinlemesine incelenmesine olanak saglayabilir.

e Ayrica YZ okuryazarliginin zaman igerisindeki gelisimini incelemek amaciyla

boylamsal aragtirmalarin yapilmasi onerilmektedir.

5.2.3. Smmirhihklara Dayah Oneriler

e Bu calisma, veri toplama araci olarak kullanilan Yapay Zeka Okuryazarhig Olgegi
ile siirhidir. Gelecek arastirmalarda 6grencilerin YZ’ye yonelik bilgi ve becerilerini
daha kapsamli degerlendirebilmek amaciyla performans temelli 6l¢cme araglarinin ve

farkli veri toplama yontemlerinin kullanilmas1 6nerilmektedir.

e Arastirmanin Glineydogu Anadolu Bolgesi’nde bulunan bir ortaokul ile sinirli olmasi
nedeniyle, farkli illeri ve farkli sosyo-ekonomik 6zelliklere sahip okullar1 kapsayan
cok merkezli ¢aligmalarin yapilmasi daha kapsamli sonuclar elde edilmesine katk1

saglayabilir.

e Bununla birlikte 6grencilerin yani sira 6gretmen ve veli goriiglerini de igeren karma
yontem arastirmalarinin yiriitiilmesi, YZ okuryazarliginin egitimsel ve sosyal

boyutlarinin daha biitiinciil bi¢imde ele alinmasina olanak saglayabilir.

Bu 6nerilerin, YZ okuryazarlig1 alaninda yiirtitiilen bilimsel ¢aligmalarin metodolojik agidan
giiclenmesine ve ileri arastirmalar icin yol gosterici olmasma katki saglamasi

beklenmektedir.
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Ek 1. Ogrenci Demografik Bilgi Formu

1. Cinsiyet: Kadin Erkek
2. Siif: 5 6 7 8 |
3.Yasadig1 Yer: Biiyiiksehir D Sehir D Ilge D Koy D

4. Aile Gelir Durumu : 20000 TLvealts | | 20000-30000 TL | |
30000- 40000TL | | 40000- 50000 TL | | 50000 TL ve iizeri| |

5.Anne Meslegi:

6.Baba Meslegi:

7.Anne Egitim Durumu: Okuryazar degil D [lkokul mezunu DLise mezunu D
Universite mezunuD

8. Durumu: Okuryazar degil D [lkokul mezunu D Lise mezunu D

Universite mezunu D

9. Evinizde bilgisayar var m1? Evet D Hayir D
10. Daha 6nce yapay zeka kavramimi duydunuz mu? Evet D Hayir D
11. Yapay zekayla ilgili ders aldiniz m1?  Evet D Hayir D
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Ek 2. Yapay Zeka Okuryazarhg Olcegi

dikkatliyimdir.

E g E

YAPAY ZEKA OKURYAZARLIGI OLCEGI ElglE| |2 |E

: 2| 52|58 |2| 5|2

z 2| z'c| 8| 5|

g EEERE B

Wl == F = - w

s 2| 2|2 2] 2| 2|2

Farkmdalik

1 |Akalh cihazlar ile akilh olmayan cihazlan birbirinden ayirt edebilirim. 1 R3PRE PR

2 |Yapay zeka teknolojisinin bana nasil yardima olacagim bilmiyorum. 1 RPPBRHBEPV

3 |Kullandigim uygulama ve iiriinlerde kullamlan yapay zeka teknolojisini 1 REPREPPF
tanimlayabilirim.

[Kullanumn

4 |Giinliik islerimde bana yardima olmasi igin yapay zeka uygulamalarmuveyall 2 3 8 5 |6
iiriinlerini ustahkla kullanabilirim.

5 |Yeni bir yapay zeka uygulamasim veya liriiniinii kullanmay1 6grenmek 1 REPURPPF
benim igin genellikle zordur. T

6 |is verimliligimi arhrmak icin yapay zeké uygulamalarm veya iiriinlerini 1 2B Y PP F
kullanabilirim.

Degerlendirme

7 |Bir yapay zekd uygulamasim veya iiriiniinii bir siire kullandiktan sonra 1 2B Y PP F
kapasitesini ve sinirlann degerlendirebilirim.

B |Belirli bir gorev icin cesitli yapay zeka uygulamalan veya tiriinleriarasindan 1 2 3 ¥ 5 |p [
en uygun olanim segebilirim.

9 Yapay zeka tarafindan sunulan cesitli ¢bziimler arasindan uygun olanim 1 2B Y PP F
secebilirim.

Etik

10 [Yapay zeka uygulamalarim veya tiriinlerini kullamirken her zaman etik 1 REPURPPF
ilkelere uyarm.

11 |Yapay zekd uygulamalarim veya iiriinlerini kullamirken gizlilik ve bilgi 1 2B Y PP F
giivenlifi konularina asla dikkat etmem. ¥

12 |Yapay zekd teknolojisinin kétii amach kullamilmamasi igin her zaman 1 2B Y PP F

Wang vd. (2022) tarafindan gelistirilen “Yapay Zeka Okuryazarhigi Olgegi” dir.
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Ek 3. Yapay Zeka Okuryazarhik Olcek Izni

YL tez Olgek izni celen kutusu e
ben 28 Agu @ “— vee
alicr:

Sayin hocam;

Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilimleri
Egitimi bolimunde ylksek lisans ogrencisiyim.
Izniniz olursa YL tezimde kaynak gostererek "
Artificial Intelligence Literacy: An Adaptation
Study" ndaki yapay zeka okuryazarlgi olgegini
kullanmak istiyorum. Yardimlariniz i¢in simdiden
tesekkur eder ¢alismalarinizda kolayliklar dilerim.

Celalettin GELEBI 28 Agu @ « .-

alicr:

Sayin Saliha Hanim, uyarlamis oldugumuz "yapay zeka
okuryazarligi olgegini" ¢alismanizda kullanabilirsiniz.
Kolayliklar dilerim.

28 Agu 2024 Car 20:01 tarihinde Saliha Koparan
sunu yazdi:

L X X J

88



EK 4. Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 14.05.2025-E.1239783

TG ( \
GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGU @

Etik Komisyonu 02 ANLE YHLE

Sayr : E-77082166-302.08.01-1239783 14.05.2025
Konu: Bilimsel ve Egitim Amach

DAGITIM YERLERINE

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim
Dalh Yiiksek Lisans Ogrencisi Saliha KOPARAN'In, Prof. Dr. Semra
BENZER'in damsmanh@inda  yirittigia  "Ilkgretim  Ogrencilerinin ~ Yapay — Zeka
Okuryazarhgimn  Farkh Acilardan  Incelenmesi" adh  tez cahismas: ile ilgili konu
Komisyonumuzun 13.05.2025 tarih ve 08 sayih toplantisinda goriisiilmiis olup,

flgilinin ¢alismasinin, yapilmas: planlanan yerlerden izin alimmasi kosuluyla yapilmasinda
etik acidan bir sakinca bulunmadi@ina oybirligi ile karar verilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Arastirma Kod No: 2025 - 868

Prof. Dr. ismail KARAKAYA
Komisyon Bagkam

DAGITIM
Geregi: Bilgi:
Sayin Prof. Dr. Semra BENZER Egitim Bilimleri Enstitiisti Midirligiine

Hu belge. advenl: clektronik wwa ile imxalanmsstr
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Ek 5. MEB Arastirma Izni

190

MiLLi EGITIM BAKANLIGI E&ITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI yOzYILI

Basvuru No:
T.C. Kimlik No:
Adi Soyadi: SALIHA KOPARAN

Arastirmanin Ad: ILKOGRETIM OGRENCILERININ YAPAY ZEKA OKURYAZARLIGININ FARKLI ACILARDAN
INCELENMESI

Arastirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci

Veri Toplama Aracimin Bashgi: yapay zeka okuryazarhk olcegi
Arastirma Uygulama |zninin Kabul Tarihi: 20.05.2025

Arastirma Uygulama Izninin Bitis Tarihi: 29.05.2026

Yukanda kimligi yazil aragtirmaci "Arastirma Uygulama lzinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen
kapsamda arastirmasini yapmay taahhit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uyguniugu kontrol edilmis
olup asagwda ifade edilen bilgiler kapsaminda arastirma uygulama izni Milli Egitim Bakanhgs ilgifi birimleri
tarafindan onaylanmistir.

Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
ler Birimler MEB Teskilatlar MEB Teskilatinin
Kurum Kodu
GAZIANTEP Ortaokul Feridun Oral Aykanat il
Ortaokulu

Not: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama Izni"* belgesinin ve veri toplama araclannin
(araglardaki maddelerinin) modiilde yer alan belge ve araglarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni
olmadigr durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir.

Sayfa 11
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