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Bu ¢alisma 60-72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve erken matematiksel akil yiiriitme
becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Nicel arastirma
yonteminden yararlanilan bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Afyonkarahisar’da okul oncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢ocuklar ve ebeveynleri
arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmaktadir. Bu baglamda, uygun 6rnekleme modeliyle
200 ¢ocuk ve ebeveynlerine ulagilmistir. Veri toplama araclart olarak, “Demografik Bilgi
Formu”, Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Arac1” ve “Erken Matematiksel Akil
Yiriitme Becerileri Aracit” kullanilmistir. Arastirma sonucunda erken okuryazarlik
becerileri ile erken matematiksel akil yiiritme becerileri arasindaki iliski istatistiksel olarak
orta diizeyde pozitif anlamli bulunmustur. Buna gore 60-72 aylik ¢ocuklarda erken
okuryazarlik ve erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinin karsilikli olarak birbirlerini
%35 oraninda agikladiklari tespit edilmistir. Erken okuryazarlik ve erken matematiksel akil
yiriitme becerilerinin  ¢cocugun cinsiyeti, dogum sirasi degiskenlerine gore fark
gostermedigi, okul Oncesi egitim alma siiresi, anne ve babanin 6grenim durumu, annenin
caligma durumu ve ailenin aylik gelir durumu degiskenlerine gore istatiksel olarak anlamli
fark gosterdigi tespit edilmistir. Cocugun kardes sayis1 degiskeninin ise erken okuryazarlik
becerinde anlamli bir fark gosterdigi, erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinde ise
anlamli bir fark gostermedigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler  : Erken okuryazarlik, akil yiiriitme, okul 6ncesi egitim
Sayfa Adedi : Xvi+119
Danigman : Dr. Ogr. Uyesi Serap DEMIRIZ
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ABSTRACT

This study examined the relationship between early literacy and mathematical reasoning
skills of 60-72 month-old children. In this research, where the quantitative research method
was used, the relational screening model was used. 60-72-month-old children who continue
preschool education in Afyonkarahisar and their parents constitute the study group of the
research. In this context, 200 children and their parents were reached with the convenience
sampling model. “Demographic Information Form”, “Early Literacy Skills Assessment
Tool” and “Early Mathematical Reasoning Skills Tool” were used as data collection tools.
The research revealed a statistically significant moderate positive relationship between early
literacy skills and early mathematical reasoning skills. Accordingly, it was determined that
early literacy and early mathematical reasoning skills in 60-72 month-old children mutually
explained each other by 35%. It has been determined that the ability of early literacy and
early intelligence development does not differ according to gender and birth distribution
variables, but shows a statistically significant difference according to the variables of
duration of pre-school education, living status of the mother and father, employment status
of the mother and permanent income status. The variability of possible sibling ratios showed
a significant difference in early literacy skills, and in the retention of early information.

It was determined that there was no significant difference.

Keywords . Early Literacy, Reasoning, Preschool Education
Number of Pages : Xvi+119
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde g¢alismanin problem durumu, amaci, énemi, varsayimlari, sinirhiliklarn ve

tanimlar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Okul o6ncesi egitim, ¢ocuklarin gelecekteki 6grenme siiregleri ve yasamlari icin kritik bir
temel olusturur. Bu donem, beyinsel gelisimin ve sinaptik baglantilarin en hizli ve yogun
sekilde olustugu evre olarak kabul edilir. Beyinsel gelisim, cocugun tiim gelisim alanlari i¢in
saglam bir zemin olusturarak bu alanlarin gelisimine katkida bulunur (MEB, 2013). Bu
stirecte cocuklarin yasam boyu siirecek 6grenme ve gelisim deneyimlerinin temelleri atilir

(Phillips & Shonkoff, 2000).

Erken cocukluk donemindeki hizli gelisme kendisini ¢ocuklarin akademik gelisiminde de
gostermektedir. Oyle ki, Hils (2005) ¢ocuklarin okul dncesi egitimde akademik becerilerini en
iist diizeyde tamamlayabileceklerini ifade etmistir (5.1). Bu akademik beceriler dil etkinlikleri,
okuma becerileri ve matematik becerilerini kapsamaktadir. Okul 6ncesi donemde kazanilan bu
beceriler ilkokul donemindeki hazir bulunusluk diizeyini ve ilerleyen zamandaki becerilerinde
basariy1 artirmayi saglamaktadir (Unutkan, 2006, s. 60).

Okul 6ncesi donemde zengin ¢evresel deneyimlerin, ilerleyen yillarda hem akademik basari
hem de yasam boyu 6grenme kapasitesi tizerinde olumlu etkileri vardir (Cabell, Justice,
Konold & McGinty, 2011; McCain, Mustard & Shanker, 2007; Ritchie ve Bates, 2013).
Erken ¢ocuklukta en énemli becerilerden biri erken okuryazarlik becerileri bir digeri ise
erken matematiksel akil yiiriitme becerileridir. Erken okuryazarlik becerileri ilkokul ve
sonraki egitim asamalarindaki okuma ve akademik basarilarla giiglii bir iligskiye sahiptir

(Lonigan, Schatschneider & Westberg, 2008).



Erken okuryazarlik becerileri, ¢ocuklarin dil gelisimi, okuma ve yazma Yyeteneklerinin
temellerini olusturur ve onlarin ¢evrelerini anlama, ifade etme ve sosyal etkilesimlerini
gelistirme kapasitelerini artirir (Whitehurst & Lonigan, 1998). Erken okuryazarlik becerileri,
dil gelisimi ile yakindan iligkilidir ve dil becerilerinin gelisimi, ¢ocugun g¢evresiyle olan
etkilesimleri tarafindan biiyiik 6l¢iide sekillenir (Vygotsky, 1978). Cocugun dil becerilerinin
gelisimi, sosyo-kiiltiirel faktorlerle de iligkilidir; aile yapisi, ebeveynlerin egitim diizeyi ve
evdeki dil ortam1 gibi faktorler, cocugun dil gelisimi iizerinde énemli bir etkiye sahiptir
(Snow, Burns & Griffin, 1998). Ozellikle diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin
cocuklarinin, erken okuryazarlik becerilerinde akranlarina kiyasla geride kaldiklart
gozlemlenmistir (Hart & Risley, 1995). Yiiksek kaliteli erken ¢cocukluk egitim programlari,
cocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerini desteklemede etkili olmus ve ilerleyen

yillarda akademik basarilarini artirmistir (Pianta, Barnett, Burchinal & Thornburg, 2009).

Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri ise, problem ¢6zme, mantiksal diisiinme ve
analitik yeteneklerin temelini olusturur. Matematiksel akil yiiriitme, bireylerin tiim
matematiksel becerilerini kullanmalarina olanak taniyan temel bir yetkinliktir (New Jersey
Mathematics Curriculum Framework, 2006). Akil yiiriitme, genel matematiksel yetenekleri
gelistirmede temel bir rol oynayan bir beceridir. Akil yiiritmenin sagladig1 sonuglar, giinliik
ogrenme siireglerinde her zaman biiyiik bir 6neme sahiptir (Herman, 2018). Bu beceriler,
cocuklarin zihinsel gelisiminde 6nemli bir yer tutar ve ilerleyen egitim stire¢lerinde basariy1
destekler. Bu beceriler, sadece matematiksel bilgiyle sinirli kalmaz, ayn1 zamanda biligsel
gelisimin diger alanlarina da katkida bulunur. Arastirmalar, erken matematiksel akil yiiriitme
becerilerinin 1ilerleyen yillardaki akademik basar1 i¢in giiclii bir 6ngoriicii oldugunu
gostermektedir (Duncan vd., 2007). Matematiksel beceriler, c¢ocuklarin diinya ile
etkilesimlerini anlamlandirmalarina ve giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 problemleri
cozmelerine yardimci olur. Okul dncesi egitim kurumlarinda sunulan matematik egitimi de
cocuklarin bu alandaki becerilerinin gelisiminde belirleyicidir. Yiiksek kaliteli matematik
egitimi programlari, cocuklarin matematiksel diisiinme becerilerini gelistirmede etkili olmus
ve ilerleyen egitim siireglerinde basarilarini artirmistir (Clements & Sarama, 2011).
Cocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinin gelisiminde, ev ortami ve aile
destegi onemli bir rol oynar. Evde yapilan sayma, 6lgme, siralama gibi gilinlilk matematiksel
aktiviteler, ¢ocuklarin matematiksel kavramlari anlamalarim1 ve bu alanda beceriler

gelistirmelerini destekler (Siegler & Ramani, 2009). Ayrica, ebeveynlerin matematige



yonelik tutumlar1 ve c¢ocuklartyla yaptiklart matematiksel etkilesimler, g¢ocuklarin

matematik 6grenme motivasyonlarini ve basarilarini etkiler (LeFevre vd., 2009).

Bu beceriler, ¢ocuklarin ilerleyen egitim siireclerinde basarili olmalart i¢in kritik 6neme
sahiptir. Bu iki beceri, ¢ocuklarin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme yeteneklerini
gelistirir (Ginsburg, Lee & Boyd, 2008). Erken okuryazarlik ve erken matematiksel akil
yliriitme becerileri arasindaki iliski, son yillarda arastirmacilarin dikkatini ¢geken 6nemli bir
konu olmustur. Son arastirmalar, erken okuryazarlik ve matematik becerileri arasindaki
karmasik iliskiye dikkat gcekmektedir. Ozellikle, matematik dili ve erken okuryazarlik
becerilerinin okul dncesi ¢ocuklarda bazi erken matematik becerilerinin gelisimini 6énemli
olglide etkiledigi belirlenmistir (Hornburg vd, 2024). Ayrica, erken yasta sergilenen
matematik basarisinin ilerleyen donemlerde okuma ve erken okuryazarlik becerileri
acisindan giiclii bir gosterge oldugu saptanmustir (Shamir vd, 2024). Matematik egitiminde,
aritmetik okuryazarlik ile mantiksal diisiinme becerileri arasindaki karmasik etkilesimlerin
cocuklarin matematik yeteneklerini sekillendirmede temel bir rol oynadigi goriilmektedir
(Pratiwi vd, 2024). Erken okuryazarlik becerilerinin, konusma ve dinleme etkinlikleri
yoluyla erken matematik becerilerine entegre edilmesi yaygin bir strateji olarak kabul
edilmektedir (Carter vd, 2024). Matematiksel akil yiiriitme ve elestirel diisiinme
becerilerinin ise ¢ocuklarin matematik okuryazarligi becerilerini destekleyerek pozitif bir
etki sagladig1r gozlemlenmistir (Haeruman vd., 2024). Erken okuryazarlik becerilerinin
dordiincii sinif matematik basarisi lizerinde, erken matematik becerilerine gére daha belirgin
bir etki gosterdigini ve ¢ocuklarin matematikle ilgili gliveninin giiglii bir yordayici oldugunu
ortaya koymaktadir (Chang, 2023). Ten-Braak, Lenes, Purpura, Schmitt ve Sterksen (2022)
bu iki beceri arasindaki iliskinin arastirilmasina yonelik calismalarda yetersizlik olduguna
dikkat ¢cekmislerdir. Okul 6ncesinde harfleri taniyabilen, sayilari yazabilen ya da bagimsizca
sayma yetisine sahip olan cocuklarin, ilerleyen donemlerde matematik derslerinde daha
yiiksek bagar1 puanlari elde etme egiliminde olduklar1 gozlemlenmistir (Dzumhur ve
digerleri, 2021). Lonigan (2015), matematiksel akil yiiriitme becerileri ve erken
okuryazarlik becerileri arasindaki iligkiye odaklanarak, erken matematiksel akil yiiriitme
becerilerinin okuma gelisiminde nasil bir rol oynadigin1 incelemislerdir. Sonugclar,
matematiksel akil yliriitme becerilerinin okuryazarlik becerileri ile dogrudan iligkili
oldugunu ve bu iki alanin birbirini karsilikl1 olarak destekledigini gdstermistir. Purpura ve
Ganley (2014), dil ve matematiksel beceriler arasindaki iliskinin ¢ift yonlii oldugunu ve

erken yaglarda dil gelisiminin, matematiksel becerilerin gelisimini Ongordigiini
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bulmuglardir. Clements ve Sarama (2011), matematik egitiminin erken okuryazarlik
becerilerini de gelistirebilecegini One siirerek, biitlinlesmis bir Ogretim yaklasiminin
cocuklarin genel bilissel gelisimi {izerindeki olumlu etkilerini vurgulamislardir. Bu iki
becerinin birlikte ele alinmasinin ¢ocuklarin genel bilissel gelisimine katkida bulundugu 6ne
striilmektedir (Purpura, Hume, Sims & Lonigan, 2011). Benzer sekilde, LeFevre ve
arkadaglar1 (2010), evdeki okuryazarlik ve matematik aktivitelerinin, ¢ocuklarin her iki
alandaki becerilerini de karsilikli olarak etkiledigini gdstermistir. Ornegin, dil becerilerinin,
matematiksel kavramlarin anlasilmasi ve ifade edilmesinde kritik bir rol oynadigi ve
matematiksel problem ¢ozme siireglerini kolaylastirdigi belirtilmektedir (Klibanoff vd.,
2006). Alan yazinda, iilkemizde erken donem matematik becerileri ile sonraki okuma
basarilar1 arasindaki iliskiyi ele alan ¢esitli calismalar bulunmus olmasina ragmen, sinirhdir.
Bu durum, erken ¢ocukluk egitiminin bu iki alan1 arasinda nasil bir etkilesim oldugunu daha
iyi anlamak ve bu anlayisla egitim stratejilerini gelistirmek i¢in daha fazla arastirma
yapilmasi gerektigini gostermektedir. Bu arastirmada temel problem, 60-72 aylik ¢ocuklarda
erken okuryazarlik becerileri ile erken matematiksel akil yiiriitme becerileri arasindaki
iliskiyi anlamaktir. Bu yas grubundaki ¢ocuklarda erken okuryazarlik ve erken matematiksel
akil yiiriitme becerilerinin ne 6l¢iide birbirini etkiledigi ve bu iligkinin egitim siirecine nasil
yansitilabilecegini ortaya koymaktir. Ayni zamanda farkli demografik degiskenler
(cinsiyetleri, dogum sirasi, kardes sayisi, okul Oncesi egitim alma siiresi, ebeveynlerinin;
ogrenim durumu, ¢alisip ¢alismama durumlari, ailenin aylik gelir durumu) agisindan nasil
farklilik gosterdiginin incelenmesi egitim stratejilerinin bu farkliliklara gére uyarlanmasini

saglamak ac¢isindan 6nemlidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 60-72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile erken
matematiksel akil ytiriitme becerileri arasindaki iligkiyi incelemektir. Aragtirmanin hedefine

daha detayli yanitlar bulmak amaciyla asagidaki sorulara odaklanilmistir.
1. 60-72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri puan ortalamalari nasildir?

2. 60-72 aylik ¢ocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puan ortalamalari

nasildir?

3. 60-72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile erken matematiksel akil

yiirlitme becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?
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4. 60-72 aylik cocuklarin erken okuryazarlik becerileri gocuklarin; cinsiyetleri, dogum
sirasi, kardes sayisi, okul Oncesi egitim alma siiresi, ebeveynlerinin; 6grenim
durumu, calisip c¢alismama durumlari, ailenin aylik gelir durumuna goére fark

gostermekte midir?

5. 60-72 aylik cocuklarin erken matematiksel akil yiirtitme becerileri ¢ocuklarin;
cinsiyetleri, dogum sirasi, kardes sayisi, okul Oncesi egitim alma siiresi ile
ebeveynlerinin; 6grenim durumu, ¢alisip ¢alismama durumlari, ailenin aylik gelir

durumu gore fark gostermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

“Ozellikle yasamin ilk alt: yil1 olan okul dncesi donemde, ¢ocuklar hizla bilyiir ve bu
donemde gelisim alanlarinda dikkate deger bir hizla yetkinlik kazanirlar” (MEB, 2013, s.
12). Erken c¢ocukluk donemindeki bu hizli gelisme kendisini g¢ocuklarin akademik
gelisiminde de gostermektedir. Bu akademik beceriler dil etkinlikleri, okuma becerileri ve
matematiksel becerileri kapsamaktadir (Uyanik & Kandir, 2010). Erken dénemde bu
becerilerin etkili bir sekilde edinilmesi ¢ocugun ilkogretime daha hazir baslamasma ve
sonrasinda akademik anlamda daha basarili olmalarina olumlu yonde katkida bulunmaktadir
(Unutkan, 2006). Bu sebeple erken okuryazarlik ve erken matematiksel akil yiiriitme
becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi 6grenme siireglerinin anlagilmasina ve ¢ocuklarin
egitiminde daha etkili stratejilerin gelistirilmesine yardimci olabilir. Ayrica, ¢ocuklarin
bagarilarini arttirmak icin daha biitlinciil bir egitim yaklagiminin benimsenmesine de yol
acabilir. Bu yaklagim, matematiksel kavramlarin okuma ve yazma becerileriyle

birlestirilerek 6gretilmesini igerebilir.

Aragtirmalar erken gocukluk doneminde erken okuryazarlik ve erken matematiksel akil
yiirlitme becerileri akranlari ile ayn1 seviyede gelismeyen ¢ocuklar i¢in ilerleyen donemlerde
bu eksikliklerini kapatmada daha az basarili olabileceklerini ve dolayisiyla ¢ocuklarin okul
oncesi donemden sonraki akademik basarilarina olumsuz yonde etki yapacagim
gostermektedir (Magden & Sahin, 2002; Turan & Giil, 2008). Bu nedenle erken okuryazarlik
becerileri ile erken matematiksel akil yiiriitme becerileri arasindaki iliskiyi irdeleyen
arastirmalarin potansiyeli yiiksektir. Ayni zamanda erken matematiksel akil yiiriitme
becerileri ve erken okuryazarlik becerileri arasindaki iliskinin, ¢ocuklarin; cinsiyetleri,
dogum sirasi, kardes sayisi, okul oncesi egitim alma siiresi, ebeveynlerinin; dgrenim

durumu, ¢alisip calismama durumlari, ailenin aylik gelirine gore degisken olup olmadiginin
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tespit edilmesi, ¢ocuklarin gelecekteki akademik basarilarini desteklemek icin gereken
onlemlerin alinmasina yardimer olabilir. Bu becerilerin gelisimi ve aralarindaki iliskinin
derinlemesine incelenmesi, ¢ocuklarin egitim siirecinde daha saglam adimlar atmalari igin
bir zemin olusturabilir. Bu aragtirma, bu alanlarda yapilan mevcut ¢alismalar1 genisleterek,
egitim politikalarina ve uygulamalarina yonelik énemli oneriler sunabilir. Bu nedenle bu
arastirma erken okuryazarlik ve erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinin 6grenme
stirelerinde nasil etkilesimde oldugunu ve birbirlerini nasil etkiledigini ortaya koyarak alan

yazini zenginlestirip, katki saglamay1 hedeflemektedir.

Alan yazinda erken okuryazarlik ve erken matematiksel akil yiiriitme becerileri ile ilgili ayr
ayr1 pek ¢ok ¢alisma yapilmis ve bu ¢alismalarda erken okuryazarlik ve erken matematiksel
akil yiirlitme becerilerinin ileriki yasamdaki akademik basariy1 etkiledigi sonuglarina
ulagilmistir. Cetin (2019) yaptigi doktora tezinde erken okuryazarlik becerileri egitim
programinin erken okuryazarhik ve erken matematiksel akil yiiriitme becerilerine olan
etkilerini incelemis ancak iki beceri arasindaki iliskiye dogrudan deginmemistir. Arastirmact
tarafindan alan yazinda yapilan taramada erken okuryazarlik becerileri ile erken
matematiksel akil yiiriitme becerileri arasindaki iligskiyi dogrudan inceleyen bir ¢alismaya
rastlanmamigtir. Buradan hareketle erken okuryazarlik ile erken matematiksel akil yiiriitme
becerilerinin birbiri ile iliskisini ortaya koymayi amaclayan bu calismanin, alan yazina

zenginlik katacagi ve katki saglayacagi ongoriilmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin veri toplama araci olarak kullanilan “Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Aract” (EOBDA) ve “Erken Matematiksel Akil Yiiriitme
Becerileri Degerlendirme Araci”’na, ebeveynlerinin ise “Demografik Bilgi Formu” na i¢ten

ve objektif cevap verdikleri varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Sinirhiliklar:

1. Arastirma, veri toplama araci olarak kullanilan “Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Arac1” (EOBDA), “Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri
Degerlendirme Arac1” ve “Demografik Bilgi Formu” ile elde edilecek veriler ile

sinirhdir.



2. Aragtirma, 2023 2024 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar ilinde bulunan MEB’e
bagli bagimsiz anaokullarinda 6grenim goéren ve tipik gelisim gosteren 60-72 aylik

cocuklar ile ebeveynlerinden toplanan veriler ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

a. Matematiksel Akil Yirutme: Matematiksel kavramlari1 anlamlandirma, bu
kavramlarla mantiksal baglamlar kurma, problem ¢ozme sirasinda alternatif

¢oziimler diistinme ve olas1 sonuglar1 analiz etme kapasitesini de igerir (Kilpatrick,

Swafford & Findell, 2001; Schoenfeld, 1992).

b. Erken Okuryazarlik Becerileri: Cocuklarin okuma ve yazmaya baslamadan 6nceki
donemde gelistirdikleri temel becerilerdir (Whitehurst & Lonigan, 1998)

c. Ses Bilgisel (Fonolojik) Farkindalik: Dilin seslerine anlamindan ayri olarak dikkat

etme genel yeteneginidir (Neuman, S. B, 2014).

d. Yazi Farkindaligi: Yazinin big¢imi, islevi ve sozli dil ile olan iligkisini anlama ve bu

unsurlar1 anlamlandirma (Justice & Pullen, 2003).



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boélimde arastirmanin kavramsal gercevesine ait bilgiler verildikten sonra ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Erken Okuryazarhk Becerileri

Erken okuryazarlik, orgiin egitime baslamadan once okul 6ncesi donemde okuma ve
yazmanin temelini olusturan bilgi, beceri ve tutumlar igermektedir. Bu beceriler, harf
bilgisi, fonolojik farkindalik, kelime dagarcigi, kitaplarla etkilesim gibi okuma yazma
stirecine hazirlik becerilerini igerir. Erken okuryazarlik, ¢ocuklarin yazili materyallere
yonelik ilgilerini arttirirken ayn1 zamanda okuma ve yazma siireglerine yonelik olumlu tutum
gelistirmelerine de katkida bulunur (Neuman & Dickinson, 2002; Whitehurst & Lonigan,
1998). Bu kavrami alan yazinda ilk kez tanimlayan Clay (1966), erken okuryazarligi ¢ocugun
okuma yazma 6grenmeden dnceki siirecte var olan okuma yazma becerileri olarak ifade etmistir.
Marie Clay’in vurguladigi gibi, bu erken donem becerileri, dil gelisiminin ayrilmaz bir
pargasidir ve ¢ocuklarin ileriki egitimlerinin altyapisini kurar (Karaman, 2013). Whitehurst
ve Lonigan (1998)’1n ¢alismalarina gore ise bu yetenekler, ¢ocuklarin dil ve yazili iletisimle
etkilesimlerinin ilk adimlarini temsil eder. Justice ve Ezell (2001) tarafindan belirtildigi
iizere, bu beceriler ayn1 zamanda ¢ocuklarin daha ileri okuma becerileri gelistirmesine zemin

hazirlar.

Erken ¢ocukluk doneminde sunulan zengin deneyimler, ¢ocuklarin bilissel, dil ve sosyal
becerilerinin gelisimine katki saglar. Okul o6ncesi donemde cocuklarin bu becerileri
kazanmasi, akademik basarilari i¢in 6nemli bir 6ngoriiclidiir. Bu beceriler arasinda fonolojik
farkindalik, sozciik farkindaligi ve yazi farkindaligi bulunmaktadir ve bu beceriler okul
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oncesi donemde kademeli olarak gelisir (Justice & Ezell, 2001). Cocuklarin ilkokula
baslamadan 6nceki donemde okul hayatina hazirlik asamasinda gelistirecekleri en 6nemli
becerilerden birisinin erken okuryazarlik becerisi oldugu belirtilmektedir. Oyle ki, Niklas ve
Scheneider (2013) c¢alismalarinda erken okuryazarlik becerisinin kelime dagarciginin
gelistirilmesi, yazi ile harflerin konusma ile iligkisinin anlagilmasi ve fonolojik farkindalik
deneyimlerini igerdigini ve bu becerilerin sadece okul hayatinda akademik basariy1 degil
ayni zamanda c¢ocuklarin duygusal gelisimlerinde de etkili olacagim1 belirtmektedirler.
Benzer sekilde, Bayraktar (2020) bu dénemde eger ¢ocuklara erken okuryazarlik deneyimi
uygun sekilde sunulursa, c¢ocuklarin cevreleri ile daha etkili iletisim kuracagini ve
dolayisiyla icinde yasadiklart diinyayr daha basarili bir sekilde anlayacaklarini ifade
etmektedir. Bu nedenle erken gocukluk doneminde erken okuryazarlik becerilerinin 6nemli

bir yere sahip oldugunu iddia etmek yanlis olmayacaktir.

2013 yilinda Tiirkiye Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Okul Oncesi Egitim
Programinda, erken okuryazarlik becerilerine biiyilk onem atfedilmistir. Programda
belirtilenlere gore, bu beceriler, cocuklarin gelecekteki okuma ve yazma yeteneklerini ve
okuldaki basarilarin1 dogrudan etkileyen temel unsurlardir. Erken okuryazarlik becerileri, dil
becerileri ile i¢ ice gegmis bir yapiya sahip olup, cocuklarin dil gelisimini destekleyen okul
oncesi egitim programlariyla pekistirilmektedir. Bu programlar, ¢cocuklara harf 6gretmeye
odaklanmak yerine, kafiye iceren sarkilar ve ses bilgisine dayali oyunlar gibi etkilesimli

metodlarla zengin deneyimler sunmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2013).

2.1.1. Erken Okuryazarhk Bilesenleri

Alan yazinda erken okuryazarlik becerilerinin alt bilesenlerini inceleyen bir¢ok calisma
(Bracken & Fischel, 2008; Cetin, 2019; Justice & Pullen, 2003; Neuman & Dickinson, 2002;
Senechal, 2006) bulunmaktadir. Whitehurst ve Lonigan (1998) erken okuryazarlik
becerilerini iki ana bilesen olarak distan ige ve icten disa birimler seklinde tanimlamiglardir.
Distan ice birimler, ¢ocuklarin okuma ve yazma baglamlarini anlamalarini saglayan
anlambilim ve yazili metin becerilerini igerir. i¢ten disa birimler, cocuklarin yazilari seslere
doniistiirme kurallarin1 ve grafem ile fonem gibi unsurlari igerir. Bu iki siirecin es zamanh

olarak gelismesi, etkin okuma becerilerinin temelini olusturur.

Bir diger calismada arastirmacilar Justice, Sofka ve McGinty (2007) erken okuryazarlik

becerilerini kodla ilgili beceriler (alfabe bilgisi, yazi farkindaligi, fonolojik farkindalik ve
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harf-ses bilgisi) ve anlamla ilgili (kelime bilgisi, dil bilgisi ve anlati) olarak iki bolime
ayrrmistir. Rohde (2015) tarafindan gelistirilen Kapsamli Erken Okuryazarlik Modeli, bu
alandaki c¢alismalar1 daha da derinlestirmistir. Bu model, sozel dil becerileri, ses bilgisel
farkindalik ve yazi farkindaligini kapsayan ii¢ ana bileseni icerir. Rohde’nin modeli,
Whitehurst ve Lonigan (1998)’a gore dort ana alanda farklilik gosterir: erken okuryazarlik
bilesenlerinin belirli bir gelisim sirasina sahip olmasi, bilesenlerin biitiinsel bir sekilde
birbirini desteklemesi, ¢cocuklar ve ailelerinin ¢evresel faktorlerinin dikkate alinmasi ve
erken okuryazarlik Onerilerinin okul 6ncesi egitim yetkilileri tarafindan saglanmasi. Bu
yaklagim, erken okuryazarlik bilesenlerinin birbirleriyle olan etkilesimini ve biitiinlesik
yapisini vurgular, boylece ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerinin saglam bir temel lizerine

insa edilmesine olanak tanir (Rohde, 2015).

2.1.1.1. Ses Bilgisel (Fonolojik) Farkindalik

Fonolojik farkindalik, “anlamdan bagimsiz olarak konugsmadaki ses birimlerine (heceler,
baslangiglar, ritimler ve fonemler) dikkat etme ve bunlar1 kullanma yetenegidir” (Yopp &
Yopp, 2009, s. 14). Bu baglamda, fonolojik farkindalik duydugumuz seslerin eslestirilmesi,

bu seslerin analiz edilmesi ve nihayetinde sentezlenmesini kapsamaktadir.

Gelisimsel agidan ses bilgisel farkindalik becerileri; sézciiglin baslangi¢ sesinin ayirt
edilmesi, bitis sesinin farkina varilmasi, seslerin yapi taslar1 olarak taninmasi, kelime
diizeyinde farkindalik, hecelerin algilanmasi ve kafiye yapilarmin bilincinde olunmasi
seklinde ifade edilebilir. (Goswami, 1993). Ses bilgisel farkindaligin bilesenleri yapilan

caligmalarla genis kapsamda ele alinmistir ve su alt bilesenleri igerir:

e Fonem Farkindaligi: Bireysel ses birimlerini (fonemleri) tanima ve bu sesleri
kelimeler icinde farkli sekillerde kullanma becerisidir. Fonem farkindaligi, okuma
ve yazma Ogrenimi igin temel olusturur (Brady, 2020; Kilpatrick, 2015).

e Hecelere Ayirma: Heceleri ayirma ve tanima becerisidir. Bu beceri, cocuklarin ses
birimlerini kavrayarak seslerle iligski kurmalarin1 saglar (Alonzo vd, 2020; Ferraz vd,
2020).

o Kafiyeli Kelimeleri Tanim: Ayni ses gruplartyla baslayan ya da biten kelimeleri
tanima becerisidir. Cocuklarin dil yapilari ve ses orlintiilerini anlamalarina yardime1

olur (Wanzek vd, 2019).
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e Baslangic Seslerini Tanima: Kelimelerin baglangic seslerini ayirt edebilme
becerisidir. Cocuklar, dildeki ses Oriintiilerini anlamak ic¢in bu beceriyi kullanir
(Newbury vd, 2020).

e Ses Birlestirme ve Ayirma: Cocuklarin, sesleri birlestirerek anlamli kelimeler
olusturabilme ve bu kelimeleri seslerine ayirabilme becerisidir. Bu iki islem, okuma

yazma siirecinde kritik bir 6neme sahiptir (Brady, 2020)

Okul 6ncesi donemde hedef sesbirimlerin, okuma sirasinda 6ne ¢ikarilmasi (¢ocuklarin
dikkatini s6zciik bagindaki hedef sesbirime ¢gekmek veya Oykiide ayni sesle baslayan diger
sozcliklere isaret etmek vb) ve hedef sozciiklerin ses birimlerinin tek tek seslendirilmesi,
sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir. Ayrica, ¢ocuklarin bu
seslendirmeleri tekrar etmelerinin saglanmasi, onlarin sézciiklerdeki ses orgiisiinii daha iyi
fark etmelerine ve bu beceriyi diger sozciiklere de genellestirmelerine yardimci olur (Ergiil

vd, 2016).

2.1.1.2. Yaz1 Farkindalig

Erken okuryazarligin alt boyutlarindan olan yazi farkindalig: ile ilgili olarak Justice ve
Ezell'in (2001) bu farkindaligin yazinin kullanimi, 6nemi gibi islevlerin anlasilmasi; harf,
sOzciik, climle ve metin gibi yazini bilesenlerinin taninmasi ve bunlarin gdérevlerinin
ogrenilmesi ve yazinin hangi yonde yazildigina dikkat edilmesini igerdigini belirtmektedir.
Ayn1 zamanda bu becerilerin, ¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisiminde onemli bir rol
oynadigimi da vurgulamaktadirlar. Erken g¢ocukluk doneminde yazmaya hazirlik c¢izgi
caligmalar1 ile baslar (Brunning & Horn, 2000). Bu tiir ¢alismalar ¢ocuklarin harf ve
sozciikleri dogru bir sekilde yazabilmeleri i¢in bir 6n hazirlik olusturur. Cizgi calismalari ile
sadece yazmay1 degil aym1 zamanda ‘“yazmak i¢in gerekli olan tiim bilgi ve becerileri

kazanabilmektedirler” (Kandir vd., 2012, s. 22).

Erken okuryazarlik becerilerinin yazi becerisinin gelistirilmesi amaciyla kullanilabilecek bir
diger ¢aligma olarak ¢ocugun kendi ismini yazarak pratik yapmasi saglanabilir. Kili¢ ve
Ertiirk-Kara (2019) yazi ¢calismalarinda ¢ocugu motive etmek ve yazmaya tesvik etmek igin
kendi ismini yazmasinin énemli oldugunu belirtmektedir. Okul 6ncesi donem arastirmalari
(Farver, Nakamoto & Lonigan 2007; Simsek-Cetin, 2014), yaz1 farkindaliginin ¢ocuklarin
daha sonraki akademik yasantilarinda okuma becerilerini tahmin etmede 6nemli oldugunu

ifade etmektedir. Oyle ki, Bayraktar (2018a) cocuklarin okul éncesi dénemden sonra daha

11



hizli bir sekilde okuma-yazma becerisini edinebilmeleri ic¢in yazi becerilerinin

desteklenmesi gerektigini savunmaktadir.

2.1.1.3. Sozciik Bilgisi

Erken okuryazarligin bir diger alt bileseni sozciik bilgisidir. (Bennett- Armistead, vd. 2005)
sozclk bilgisini, okundugunda ya da dinlendiginde (alic1 sozciik bilgisi) veya yazilip
konusuldugunda (ifade edici sozciik bilgisi) anlasilan tiim kelimeler olarak
tanimlamaktadirlar. Bu baglamda, okuma ya da isitme siireglerindeki sdzciik bilgisini ifade
ederken, ifade edici sozciik bilgisi yazma ya da konusma siireclerinde kullanilan sozciik
bilgisini ifade etmektedir (Oztiirkge, 2020). Kandir, Uyanik ve Yazic1 (2011) okuma
becerisinin kazanilmasinda sozciik gelisiminin énemli oldugunu ifade etmektedir. Ancak
Kandir ve digerleri (2012) sozciik gelisimi siireglerinde ilk Ogrenilen sozciiklerin
anlamlarinin ¢ocuklar tarafindan tam olarak kavranamama ihtimalinin oldugu konusunda
uyarida bulunurken, ilerleyen zamanlarda ¢cocuklarin deneyimlerine bagli olarak sézciiklerin

anlamlarin1 zihinlerinde kalic1 hale gelebilecegini ifade etmektedirler.

2.1.1.4. Alfabe ve Harf Bilgisi

Bennett-Armistead, Duke ve Moses (2005) alfabe bilgisinin ne oldugunu agiklarken
cocuklarin konugmada sozciiklerin harf seslerini kullanarak olusturuldugunun farkinda
olmaya baslamalar1 ve farkli sdzciikler olusturulmak istenildiginde harflerin farkl sekillerde
bir araya getirilerek bunun yapilabilecegini anlamalart durumuna dikkat ¢ekmektedirler.
Benzer sekilde, her harfin bir sesi vardir bilgisinden yola ¢ikarak, Whitehurst ve Lonigan
(1998) okul oncesi donemde erken okuryazarlik becerisinin basarili bir sekilde gelisebilmesi
icin ¢ocuklarin alfabe bilgisini ya da harflerin adlar1 ve harf sesleri bilgisini dogru bir sekilde
edinmelerinin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Ayrica Cetin (2019), cocuklarda alfabe ve
harf bilgisinin dogru gelisiminin, ¢ocuklarin giinliik olarak kullanilan dili anlamalarina
yardimer oldugunu sdylemektedirler ¢iinkii harflerin ses, sekil ve kullanimlarini bilen
cocuklarin okuma yazma gelisiminin potansiyel olarak daha kolay ve verimli olacagini ifade
etmektedir. Ek olarak Karaman (2013) alfabe bilgisinin gelismesi ¢ocuklarin kendi dilinde

harf diizenini 6grenmelerini destekledigini belirtmektedir.
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2.1.1.5. Sozel Dil Becerileri

Son olarak, konusma, dinleme, anlama gibi kisiler arasi iletisimi saglayan, erken
okuryazarlik 6grenimi ile iliskili bir beceri olarak tanimlanan sézel dil becerisi erken okur
yazarligin bir diger bilesenidir (Foorman, Anthony, Seals & Mouzaki, 2002). Altinkaynak
(2019)’a gore sozel dil becerilerinin gelistirmesinin okuma-yazma becerisi igin onemli
oldugunu ifade ederken, ¢ocuklarda sozel dil becerisinin yiiksek olmasi, cocugun konusma
dilinin sdzciiklerden, sozciiklerin seslerden meydana geldigini ve tasidigi anlamlar
anlamalarin1  kolaylastigina isaret etmektedir. Ayrica ¢ocuklar soézel dil becerilerini
gelistirdik¢e kendilerine anlatilan seyleri dinleyebilir ve bunlar hakkinda sohbet edebilirler.
Zhang ve Alex (1995) sozel dil becerilerinin gelistirilmesindeki amacin, g¢ocuklara
konusmay1 6gretmek olmadigini, aslinda ve bu sayede cocuklarda diger dil becerilerinin

dogal yollardan gelisiminin temellerinin atilmasinin hedeflendigini sdylemektedirler.

2.2. Erken Okuryazarhk Becerilerini Etkileyen Degiskenler

Bracken ve Fischel (2008) yaptiklar1 bir baska ¢alismada, Head Start programina katilan
aileler ve bu ailelerin ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerileri degerlendirilmistir.
Arastirmada, ailelerin ¢ocuklariyla etkilesimde bulunmalarinin, g¢ocuklari ile birlikte
kiitiiphaneye gitmelerinin, kitaplara erisimlerinin, kitap okuma sikliklarinin ve okumaya
baslama yasinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri lizerinde 6nemli bir etkisi oldugu
belirlenmistir. Bu bulgular, ailenin ¢ocugun erken okuryazarlik gelisimindeki roliiniin

onemini vurgulamaktadir.

Alan yazin incelendiginde bu konudaki c¢alismalar erken okuryazarlik becerileri {izerinde
etkili olan ¢esitli degiskenleri de ortaya koymaktadir. Sosyoekonomik diizey, bu degiskenler
arasinda one ¢ikmaktadir. Erken Okuryazarlik Testi (EROT) kullanilarak yapilan bir
aragtirmada, testin kesme puanlarinin asagisinda kalan ¢ocuklarin siklikla daha diisiik
sosyoekonomik diizeylerden geldigi gézlemlenmistir (Kargin, Giildenoglu & Ergiil, 2017).

Benzer olarak Oztiirkge (2020) yaptig1 bir calismada, ¢ocuklarin zihin kurami yetenekleri ve
erken okuryazarlik becerileri incelenmis ve sosyoekonomik seviyenin bu beceriler lizerinde

onemli bir etkiye sahip oldugunu bulmustur. Arastirmada, iist sosyoekonomik seviyede yer

alan ¢ocuklarin erken okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Cocugun
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dogumundan bes yasina kadar kazandig1 okuma ve yazma becerilerinin, ilerleyen yaslardaki
okuma ve yazma yetenekleriyle giiglii bir baglantisi oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda
okul 6ncesi miifredat uygulamalar1 erken okuryazarlik becerilerini ve daha sonraki okuma
ve yazma performansini da etkiler (Majorano vd., 2021).

Evde erken okuryazarlik becerileri ile ilgili yapilan etkinlikler, ebeveyn egitimi ve dil
uygulamalarinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini olumlu yonde
etkilemesiyle ebeveyn katilimi 6nemli bir rol oynamaktadir (Pratomo ve Muryanti, 2020;

Zhang vd., 2023).

Erken okuryazarlik becerileri, zekd ve sosyoekonomik seviye gibi faktorler de hesaba
katildiginda, sonraki okuma basarisini etkili bir gsekilde ongdérmektedir (Lonigan &
Shanahan, 2008). Bu durum, erken yaslarda kazanilan erken okuryazarlik becerilerinin,
cocuklarin gelecekteki akademik basarilarinda 6nemli bir etkisi oldugunu gostermektedir.
Bu siiregte 6gretmenler ve aileler arasinda etkili bir is birligi kurulmasi, cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini en iist diizeye ¢ikarmada kritik bir rol oynamaktadir. Ogretmenler
ve aileler arasindaki bu is birligi, cocuklara saglanacak olan egitim ve desteklerin daha
biitiinclil ve kapsamli olmasini saglar, boylece dil gelisimi zorluklar1 olan ¢ocuklar i¢in

okuma ve yazma siire¢lerinin daha basarili olmasina katkida bulunur.

2.3. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri

Cocuklar, cevrelerini ve kendilerini kesfederken, pek c¢ok yeni beceri ve kavram
ogrenebilmek icin matematige ihtiya¢ duyarlar. Okulda matematiksel kavramlarin,
becerilerin ve diisiinme siire¢lerinin ne zaman, nasil ve ne kadar siirede 6gretilmesi gerektigi
biiyiik 6nem tasir. Ozellikle giiniimiizde 21. yiizy1l becerileri arasinda matematiksel
diistinme, problem ¢ézme ve akil yiiriitme gibi becerilerin 6n planda oldugu goriilmektedir

(Daglioglu,2020).

Matematik islemler, sayilar, formiillerden olusan bir sistemler biitlinii degil, hayatin her
alaninda karsimiza ¢ikan giinlilk yagsam becerilerinin énemli bir unsurudur. Cocuklar okul
oncesi donemden baslayarak giinliik yasamda biitiinlestirilmis etkinliklerin iginde
matematigi kullanarak kendiliginden eglenceli bir sekilde matematigi Ozlimsemeye

baslarlar. Dolayisiyla arastirmacilar okul Oncesi donemde matematik becerilerinin
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gelistirilmesi igin cesitli yollar denemislerdir. Ornegin, Arnold, Fisher, Doctoroff ve Dobbs
(2002) matematigin smif etkinlikleri ile birlestirilmesinin matematik dgretimini
giiclendirdigini ifade ederken, Avci ve Dere (2002) okul dncesi egitim programinda bulunan
etkinliklerin matematik agisindan uygun firsatlar igerdigini belirtmislerdir. Giinliik yasamin
pargasi olarak yapilan ¢alismalarin pek ¢ogu matematik ile iliskilidir. Giin i¢erisinde yapilan
etkinlikler, eslestirme, siralama, smiflandirma, 6lgme ve problem ¢ézmeyi kullanmayi
¢ozmeyi Ogrenmek, mantiksal iletisim kurma becerilerini gelistirmek ve muhakeme
yetenegini gostermek gerekmektedir. Asya (2019) nin dile getirdigi gibi problem ¢ézme ve
akil yiiriitme becerisini kazanmak karmasik siire¢lerdir ve say1 saymak, sayilarin adlarini
bilmek, say1 sirasin1 6grenmek, kiime olustururken her nesnenin bir defa kullanilacaginin

ayirdina varmak gibi beceriler basit olmayan yetilerdir.

Erdogan ve Baran (2005)’1n da belirttigi tizere basit oldugu diisiiniilen bir toplama islemi
icin bile ¢ocuklarin sayilari tanimasi ve sayilarin ne sekilde kullanilacagini bilmesi

gerekmektedir.

Cocuklarm okul 6ncesi déoneminde tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi yazili olmasa da
sozel olarak matematik gelisimlerinin de temeli atilmaktadir (Brown, Molfese & Molfese,
2008). Matematik gelisimi i¢in yapilan etkinlikler okul oncesi egitimde ¢ocuklarin biligsel
gelisimlerinin yani sira tiim gelisim alanlarina katki saglayan en 6nemli etkinliklerden biridir
(Tayfun & Aydogan, 2021). Bu dogrultuda, Krajewski ve Schneider (2009a) ¢alismalarinda
bu donemde edinilen matematiksel bilgilerin, okul 6ncesi donem sonrasinda ¢ocugun
matematik bagarisini olumlu etkiledigini ve ¢ocugun zeka ve hafiza testlerinde daha basarili
oldugunu tespit etmislerdir. Benzer sekilde Passolunghi, Vercelloni ve Schadee (2007) erken
matematik egitiminin ¢ocugun sonraki yasantisindaki basarisinda énemli bir rolii oldugunu
ve matematiksel anlamadaki eksikligin yalnizca okulda degil, giinliik yasamda da isleyisi

ciddi sekilde bozdugunu ifade etmistir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin matematiksel becerilerinin temellerinin atildig1 kritik bir
zaman dilimidir. Bu donemde kazanilan matematik becerileri, ¢ocuklarin ilerideki
matematik basarilarin1 6nemli Olgiide etkilemektedir. Arastirmalar, erken yasta edinilen
matematik becerilerinin okul basarisinin gii¢lii bir gostergesi oldugunu ortaya koymustur.
Ozellikle, Amerika’da Ulusal Matematik Ogretmenleri Kurulu tarafindan yapilan

aciklamalarda, okul 6ncesi ¢ocuklarinin edinmesi gerekli olan temel matematiksel bilgi ve
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beceriler; say1 ve islemler, 6lgme, geometri, Oriintii/cebir ve veri analizi seklinde

siralanmistir (NCTM, 2000).

2.3.1. Erken Matematiksel Beceri Kavramlari

Matematiksel beceriler; “boyutla ilgili kavramlar (biiyiik-kii¢iik gibi), tanima, tanimlama,
siralama, gruplama, eslestirme, karsilastirma ve sayilarla dort islem” gibi unsurlar igerir,
model alma, grafik olusturma, geometri ve uzaysal mantik, 6lgmeyi igeren becerilerdir
(Charleswort & Lind, 2007, ss. 7-11). Erken c¢ocukluk dénemindeki yapilandirilmis ve
yapilandirilmamig  matematiksel beceriler erken matematiksel beceriler seklinde
tanimlanmaktadir (Ginsburg & Baroody, 2003). Erken matematiksel akil yiiriitme
becerilerinin temel konular1 “Say1 ve miktar algisi, nesneleri sayma, rakamlari tanima,
yazma, geometrik sekiller, grafik, oriintii, 6lgme, veri analizi ve cebirdir” (Akman, 2002, s.
245).

Asagida yer verilen boliimde Charleswort ve Lind (2007) tarafindan belirtilen erken

matematiksel becerilerin bir alt basamak bilesenleri incelenmektedir.

2.3.1.1. Eslestirme ve Karsilastirma

Eslestirme bire bir karsiligini bulma kavramidir. Bir bagka deyisle eslestirmede 6nemli olan,
ayni sayidaki nesnenin kiimelerde yer almasini saglamaktir (Sperry-Smith, 2016). Miller ve
West (1976)’e gore eslestirme diger beceriler arasinda en Once gelistirilmesi gereken

beceriler olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Cocuklar matematik kavramlarinda temel olabilecek eslestirme becerisini genellikle 1-2 yas
civarinda gosterebilirler. Bu siirecte {i¢ tane nesne i¢inden ayni1 olan iki nesneyi eslestirebilirler.
Yas biyiidiikge daha karmasik eslestirmeler yapabilirler. 2-3 yas civarinda biiyiik kiigiik
kavramini, 3 yagina dogru uzun-kisa kavramimi tanimlayip, farkina varabilmektedirler. 3-4
yasina geldiklerinde ise geometrik sekilleri eslestirebilmektedirler (Metin, 1992, ss. 93-97).

“Karsilastirma becerisi, nesneler arasindaki farkli ve benzer yonleri tanimlamay1 igerir ve bu
tanimlama becerisi nesneleri siralama i¢in temel olusturur” (Aktas, 2009, s. 712). Bu beceri
gelisim gosterdikge c¢ocuklar karsitliklar1 (az-¢ok, agir-hafif, yiiksek-alcak vb.)
kullanabilirler. Giiven (2005)’e gore sayilar ve sayilarin neyi temsil ettiginin 6grenilmesi,
cocuklarin daha ileriki yasantilarinda yaptiklar1 hesaplamalarda daha basarili olmalar i¢in
gerekli bir 6n beceridir. Bundan dolay1, ¢ocuklarin gelecekteki matematik basarisi i¢in okul

oncesi donemde bu becerinin kazanilmasi biiylik 6nem tagimaktadir.
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2.3.1.2. Swralama ve Siniflandirma

Sperry-Smith (2016) ve Aktas-Arnas (2012)’a gore siralama, nesnelerin belirli 6zelliklerinin
g6z Oniine aliarak diizenlenmesidir. Altindag-Kumas (2020) bu diizenlemede ¢ocuklarin
nesnelerin kiigiik-biiyiik, kisa-uzun ya da ince-kalin gibi boyut, uzunluk veya genislik gibi
daha belirgin ozelliklerine dikkat ederek siralama yaptiktan sonra renk, doku, kapasite gibi
daha karmasik Ozellikleri kullandiklarini belirtmistir. Okul Oncesini kapsayan yillarda
matematik becerilerinin ¢ocuklarin etraflarindaki degisiklikleri gdzlemledikleri ve
grupladiklar1 g6z oniinde tutuldugunda (Botha, Maree & Witt, 2005; Giiven, 2005) siralama

ve siniflandirma yetisinin kazanilmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

2.3.1.3. Oriintii Olusturma

Erken matematik becerisinin alt basamaklarindan biri de &riintii olusturmadir. Oyle ki, okul
Oncesi egitimde siralama ve dlizenleme becerisini gelistirmenin diger bir yolu da oriintii
kullanabilme yetisidir (NCTM, 2000). Yasamin pek ¢ok alaninda rastlanilan Oriintiiler,
siralama, siniflama, gruplama, ritim ve tekrar gibi farkli iligkilerin anlamlandirilmasinda
etkin bir rol oynarlar (Akman, 2002). Tekrarlanan ve diizenli bir siralamayla olusan
cokluklar olarak tanmimlanir ve en az iki elemandan olusur (MEB Okul Oncesi Egitimi
Programi, 2013). Bu, geometrik sekiller, sesler veya semboller gibi dgelerin sistematik
kombinasyonlar1 seklinde de goriilebilir (Montague-Smith vd., 2017). Cocuklar, ilk olarak
kolay oriintiileri algilamaya ve bu oOriintiiler hakkinda konusmaya baglarlar. Bu siire¢
genellikle oyun sirasinda farkinda olmadan gergeklesir. Cocuklar, baskalarmin olusturdugu
oriintlileri takip edebilir ve zamanla kendileri de modellerle oriintiilerini olusturmaya

baslarlar (Montague-Smith vd., 2017).

Ilerleyen zamanlarda, cocuklar karmasik &riintiileri anlamak ve bu driintiileri devam ettirmek
konusunda beceri kazanirlar. Erken dénemde giinliik yasantilarindaki deneyimler yoluyla
oriintiileri tantyan ¢ocuklar, bu becerileri okul 6ncesi donemde daha da gelistirirler. Bu
donemde yapilan oriintii calismalari, cebirin temellerini atmada biiyiik bir rol oynar ve
cocuklarin ileride say1 sistemini anlamalarina ve problem ¢ézme becerilerini gelistirmelerine

yardimci olur (Montague-Smith vd., 2017).

Ozellikle say1r sistemlerinin, tek ve ¢ift sayilar gibi o6gelerinin siralanmasini
kavrayabilmeleri, nesne ya da olaylara yonelik analitik diisiinme becerilerini gelistirmeleri

acisindan Onemlidir. Bu siire¢, ¢ocuklarin mevcut durumu analiz ederek tahminlerde
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bulunmalarini ve ¢oziim yontemleri gelistirmelerini tesvik eder (Smith, 2009). Bu sekilde,
erken donem Oriintii tanima ve kullanma ¢aligmalar1, matematiksel diistinme becerilerinin
temellerini saglam bir sekilde atar ve ¢ocuklarin matematiksel mantik ve soyut diisiinme

yeteneklerinin gelisimine katki saglar.

2.3.1.4. Say1 ve Islemler

Cocuklar nesnelerin miktarini belirlemede, ka¢ tane oldugunu sodyleyemede, konum
belirtmede ya da siray1 ifade etmede sayilari kullanirlar. Greenes, Ginsburg ve Balfanz
(2004) matematik becerilerini gelistirmede rakam, say1, kelime ad1 gibi sayilarin farkli temsil
Ogelerinin dgretilmesinin etkin oldugunu ifade etmektedirler. Akman (2002)’a gore say1
sistemi ¢ocuklarin erken ¢ocukluk doneminde Ogrenmeleri gereken bir matematik
becerisidir. Sayma sayilar ile nesnelerin birebir iligkisini kapsar. Bu agidan, sayma
gelisimsel agidan 6nemli bir ilerlemedir ve rakamlar1 anlamlandirmak i¢in kullanilan bir
yoldur. Say1 ve islemler, matematik ogretiminin merkezi unsurlarindan biri olarak kabul
edilir (Sarama ve Clements, 2009). Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM, 2000)
bu alanin matematik programlarinin temelini olusturdugunu belirtmistir. Gelman ve Gallistel
(1978) tarafindan yapilan ¢alismalar, erken yaslarda ¢ocuklarin say1 kavramiyla ilgili baslica
becerileri gelistirebilecegini gostermistir. Bu beceriler arasinda say1 farkindaligi, sayilari
sO0zIllii olarak sayma, basit matematiksel iglemler yapabilme ve miktarlar1 karsilastirma
yetenegi bulunmaktadir. Cocuklar genellikle erken yaslarda bu tiir matematiksel kavramlarla
siklikla karsilagsmakta ve bu temel becerileri gelistirmektedirler. Erdogan ve Baran (2006)
ise, cocuklarda sayma becerisinin hiyerarsik bir diizen i¢inde gelistigini belirtmislerdir. Okul
oncesi donemde say1 kavraminin gelisimi, ¢ocuklarin basamakli ve asamali bir 6grenme
stireci izledigini gosteren modellerle ifade edilebilir. Bu siire¢, ¢ocuklarin matematiksel
diistinme yeteneklerinin temellerini atmakta ve ileriki 6grenmeleri i¢in saglam bir zemin

hazirlamaktadir.

Sayma yetenegi, ¢ocuklarin matematiksel say1 sistemini anlamalarinin ve bu sistem i¢inde
yetkinlik kazanmalarinin temelini olusturur, bu ylizden erken donemde bu becerinin
desteklenmesi hayati 6nem tasir. Cocuklar, sayma becerilerini gelistirmeden once, giinliik
aktiviteler araciligryla miktar algisin1 olusturur. Ornegin, yemek masasinda her bir aile bireyi
icin yer ayrrarak miktarlar arasinda iliskiler kurarlar (Briggs, 2013). Ilk 6grenilen

matematiksel kavramlardan biri olan s6zel sayma, ¢ocuklarin belirli bir sirayla sayilari
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tekrarlamalarin1 igerir, ancak bu asamada sayilarin somut anlamlarmni tam olarak

kavrayamayabilirler (Copley, 2000).

Zamanla, ¢ocuklar sayilar1 bir dizi olarak saymay1 6grenir ve bu sayma siireci daha diizenli
ve anlamli1 hale gelir. Bu beceri gelistik¢e, ¢ocuklar her bir say1y1 sdylerken ilgili nesneye
dokunarak bire bir esleme yapmaya baglarlar; bu, onlarin nesneleri sayarken sayilarin temsil
ettigi miktar1 anlamalarim1 saglar (Briggs, 2013). ilerleyen yaslarda cocuklar sayilari
tanimay1 ve anlamay1 O0grenir, bOoylece gruplar halindeki nesneleri sayarak toplam sayiy1

belirtebilirler.

Cocuklarin matematiksel islemlere baglayabilmeleri i¢in, sayilar1 tantyabilmeleri, say1
kavraminit anlamalari, sayma becerisini gelistirmis olmalart ve bu bilgileri nasil
kullanacaklarin1 6grenmeleri gerekmektedir (Akman, 2019). Sayma becerisi, ileri
matematiksel becerilerin temeli olarak kabul edilir ve bu temel saglamlastirildik¢a, ¢ocuklar
say1 ve miktar arasindaki iliskiyi daha iyi kavrarlar. Bu da aritmetik becerilerin basarili bir
sekilde 6grenilmesini kolaylastirir. Dolayisiyla, ¢ocuklarin matematik basarisinin temelleri,

bu erken donemde atilmis olur.

2.3.1.5. Grafik Olusturma. Ol¢me ve Veri Analizi

Grafiklerde var olan sayisal, sozel ve gorsel bilgiler, verileri kayit etmek i¢in degisik
secenekler sunarlar ve ¢ocuklar grafiklerde yer alan bilgileri kullanarak anlamli neticelere
ulasabilir. Bu elde ettikleri bilgileri ¢6ziimleme ve sentez yapma imkani yakalayabilirler
(Aktas-Arnas, 2012).

Verilerin karsilagtirilmasi acisindan grafikler gorsel imkan saglamalar1 yoniinde yarar saglar.
Matematikte verilerin toplanmasi, diizenlenmesi ve analiz edilmesi siireglerini kapsayan
kritik bir alan olarak kabul edilir (Briggs, 2013). Cocuklar, okul siirecinde verileri grafik ve
diyagramlarla nasil sunacaklarin1 6grenirken, ayni1 zamanda bu bilgileri siniflandirma ve
siralama yoluyla sorular1 yanitlama yeteneklerini de gelistirmektedirler (Montague-Smith,
Cotton, Hansen & Price, 2017). Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM, 2000)
veri analizinin, Ozellikle okul oncesi g¢ocuklarin giinliik yasamlarinda karsilagtiklar
farkliliklar1 6rnegin; farkli renkler veya meyve tiirleri vb. fark etme becerilerini gelistirdigini

belirtmektedir.

Bu ilk yillarda ¢ocuklar, gézlemleyip karsilastirma yapma ve simiflandirma gibi temel veri

analizi becerilerini sergilerler (Smith, 2009). Grafikler, sayisal bilgileri gorsel bir formatta
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sunar ve bu, cocuklarin benzerlikleri ve farkliliklar1 gormelerine, ¢ikarimlar yapmalarina ve
sonuglar1 sayisal ifadelerle agiklamalarina yardimci olur (Briggs, 2013). Veri analizi,
cocuklara sunulan bilgileri anlama, 6rnekleri tanima, trendleri fark etme ve gelecegi tahmin
etme yeteneklerini kazandirir (Griffiths, 2001). Bu nedenle, veri analizi becerilerinin erken
yasta Ogretilmesi, c¢ocuklarin egitim hayatlari boyunca bu becerileri kullanarak

gelistirebilmeleri i¢in 6nemlidir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, basit grafiklerle tanisarak, verileri gorsel yollarla nasil ifade
edeceklerini ve tartisacaklarini1 6grenirler. Bu siiregte, onlar kiigiik yaslardan itibaren veri
diinyasina adim atmaya hazirlamak, matematiksel diisiinme yeteneklerinin yani sira analitik
diisiinme yeteneklerinin de gelisimine katki saglar. Erken donemde kazandirilan bu beceriler,
cocuklarin okulda ve sonrasinda karsilagacaklar1 daha karmasik veri analizi gerektiren
durumlar i¢in saglam bir temel olusturur. Bu becerilerin gelistirilmesi, ¢ocuklarin bilgi

caginda etkin bireyler olarak yetismeleri i¢in stratejik bir yatirimdir.

Grafikler, sayisal ve sozel bilgileri gorsel yollarla net ve anlasilir bir sekilde aktarma yontemi
olarak on plana ¢ikar. Nesnelerin 6zelliklerini karsilagtirmak, siniflamak ve bunlar hakkinda
tartismalar yaratmak amaciyla kullanilan grafikler, veri kaydetme siireclerinde kritik bir rol
oynar. Grafik olusturma, veri analizindeki 6nemli bir bilesen olup, bu siirecte sayma, birebir
eslestirme, siiflama gibi temel matematik becerileri ile iletisim becerileri yogun sekilde
kullanilir. Bu durum, ¢ocuklarin matematik becerilerini yaratici bir sekilde pekistirmelerine

olanak tanir (Kandir & Organ, 2011).

Olgme ise kiyaslama yapmada, niteliksel 6zellikleri belirlemede kullanilan bir kavramdir
(Omeroglu & Dere, 2001). Olgme maddesel olan; agirlik, uzunluk, hacim vb. ve maddesel
olmayan; para, zaman, sicaklik vb. kavramlar1 kapsamaktadir. Nesneler dogrudan
Olciildiiklerinde fiziksel, dolayli Olgiildiiklerinde ise fiziksel olmayan Olc¢limler soz
konusudur (Sperry-Smith, 2009) ve ¢ocuklar okul 6ncesi donemin sonlarinda bu kavramlari
anlamlandirabilirler (Akman, 2002).

Bu becerilerin gelistirilmesi, ¢ocuklarin veri analiz yeteneklerini artirir ve grafikleri
yorumlarken karsilastirma gibi becerilerini daha yaratici bir sekilde kullanmalarii saglar.
Cocuklara cesitli grafik olusturma firsatlar1 sunarak, onlarin bu beceriler iizerinde
caligmalar1 ve gelistirmeleri tesvik edilmelidir (McGrath, 2010). Bu yontemler, ¢ocuklarin
matematiksel diisiinme ve analitik becerilerini temelden saglamlastirirken, ayni1 zamanda

onlarin bilgiyi gorsel olarak ifade etme ve sunma kabiliyetlerini de gelistirir.
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2.3.1.6. Geometri ve Uzamsal Diisiinme

Uzamsal diisiinme, hayatin biitiin alanlarinda ihtiya¢ duyulan matematiksel becerilerden
birisidir. Bu beceri sayesinde cocuklar kendilerinin ya da baskalarinin konumsal
farkliliklarin1 ayirt edebilirler. Ornegin, bir ocuk kaydiraga ¢ikip, yasit diger bir arkadasinin
da kaydiraga tirmanmasini goézlemlediginde yasitinin konumsal farkliligini uzamsal
diisiinme becerisini kullanarak algilar (Giren & Erdogan, 2015). Geometrik cisimler ve
sekiller ¢ocuklarin uzamsal yonelim gelistirmelerinde 6nemli bir yardimcidir. Geometri,
giinliik yasamda sikca karsilagilan sekiller ve kati cisimlerle i¢ i¢e olup, bireyler bu
nesnelerle stirekli etkilesim halindedir. Cocuklar da oynadiklar1 oyunlarda, insa
etkinliklerinde geometriyi kullanarak, kesif yapar ve mantiksal diislinmenin temellerini atar
(Markovits & Patkin, 2020). Erken matematik egitiminde sekillerin taninmasi ve mekansal
iligkilerin anlasilmasi olarak dnemli bir yer tutmaktadir. Cocuklar i¢in ¢gevrelerindeki diinya
ile etkilesimde bulunabilmek ve bu diinyay1 anlamlandirabilmek adina geometri temel bir
aragtir. Ayrica, mekansal diisinme becerileri ve geometrik beceriler, matematigin diger
alanlarmi  6grenmek igin gerekli olan bilissel alt yapiyr sagladigindan matematik
becerilerinin gelisiminde kritik bir role sahiptir. Cocuklar, erken ¢ocukluk dénemlerinde
geometrik sekilleri ve bunlarin Gzelliklerini tanimay:r ve kavramsal olarak anlamaya
baglarlar, bu da onlarin temel geometrik kavramlari, 6rnegin ticgen, dikdortgen, kare ve daire

gibi sekilleri tantyabilmelerini saglar (Sarama & Clements, 2009).

Geometrik kavramlarin anlagilmasi, Van Hiele modeline gore bes diizeyde gergeklesir ve
cocuklar okul 6ncesi donemden itibaren genellikle bu modelin ilk asamasinda, yani anlama
diizeyinde yer alirlar. Bu baslangi¢ asamasi, gorsel asama olarak adlandirilir; ¢ocuklar bu
donemde sekilleri yalnizca dis goriiniislerine gore degerlendirirler. Bu yiizden, sekillerin tim
geometrik Ozelliklerini kavrayamayabilir ve bu sekilleri birbirinden ayirt edemeyebilirler.
Bu asamada, ¢ocuklar bir kare ile bir liggeni ayirt edebilir, fakat karenin dort esit kenari
oldugunu ya da iicgenin a¢1 ve kenar iligkilerini sdyleyemez (Akman, 2019). Cocuklar bu
asamada sekilleri temelde gordiikleri sekle gore tanirlar ve genellikle bir dikdortgeni kapiya

benzedigi i¢in dikdortgen olarak tanimlayabilirler.

Okul oncesi donem, ¢ocuklarin uzamsal diislinme yeteneklerinin gelisiminde kritik bir
evredir. Bu asamada cocuklar, mekanda nesnelerin birbirine gore konumlarin1 anlama ve
kesfetme yetenegini gelistirmeye baslarlar. Aktif kesif siireglerinde, ¢ocuklar birbirine

takilip ¢ikarilan oyuncaklarla oynayarak veya nesneleri farkli agilardan gozlemleyerek bu
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becerilerini artirirlar. Bu tiir etkinlikler, c¢ocuklarin gozlem ve uzamsal becerilerini

ilerletmelerine destek olur (Kandir & Organ, 2011).

Uzamsal diisiinme, ¢ocuklarin matematiksel becerilerini dogrudan etkileyen onemli bir
yetenektir. Arastirmalar, uzamsal diisiinme becerileri gelismis ¢ocuklarin matematikte daha
basarili oldugunu gostermektedir (Celik, 2012). Bu yiizden, ¢ocuklarin farkli boyutlardaki
alanlarda cesitli faaliyetler yapmalari, uzamsal algilarini gelistirmeleri i¢in biiyiik 6nem tagir.
Cocuklar i¢in tasarlanan ziplama, ip atlama, top oynama, tirmanma, sallanma ve kayma gibi
faaliyetlerin yapilabilecegi biiylik oyun ve spor alanlari; ¢ocuklarin fiziksel ve uzamsal
becerilerini  gelistirmelerine yardimci  olur. Ayrica, c¢ocuklarin dramatik oyunlar
oynayabilecegi, bloklarla yapilar kurabilecegi orta biiyiikliikteki alanlar ve yapbozIlar,
legolar gibi daha kiiciik oyuncaklarin kullanildig1 masaiistii alanlar da uzamsal diisiinme

yeteneginin gelisimi i¢in elverislidir (Sperry-Smith, 2001).

2.3.1.7. Problem Ciozme

Cocuklar 4-5 yas civarinda sayarak toplama ve ¢ikarma gerektiren problemleri sonuca
ulastirmaya galisirlar (Kroesbergen vd., 2009). Ornegin tabakta iki elma var, dért elma daha
koyarsam ka¢ elma olur? sorusunun ¢oziilebilmesi icin cocuklar somut varliklari
kullanabilirler. Esit paylasim kavramini, sifirin toplama ve ¢ikarmada kullanilmasini,
toplama ve c¢ikarma sonucuna etkisini ¢ocuklar daha sonraki donemlerde kavramaya
baslarlar. Ornegin sekiz bilyenin iki arkadas arasinda esit paylastirildiginda herkese ne kadar
bilye diistiiglinii hesaplayabilirler. "10" a kadar sayilar1 sayabilir, rakamlar1 "0" dan "9" a
kadar tamiyabilir ve "4" kadar artirip eksiltme yapabilirler. Cocuklar 5-6 yaslarina
geldiklerinde genellikle 20°ye kadar sayilarla esit bolme islemi yapabilmektedirler. Yarim,
tam kavramini 6grenerek giinliik yasantilarinda anlamina uygun kullanmaya bagslarlar (Geist,
2009). Islem becerileri giinliik yasam ve ilerideki matematik becerilerinin edinilmesinde

onemli bir rol oynamaktadir (Clements & Sarama, 2009).

2.4. Erken Okuryazarhk ve Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Arasindaki
Iliski
Erken cocukluk doneminde matematik ve okuma becerilerinin 6nemli oldugu yukaridaki

bilgilerden anlasilmaktadir. Bununla birlikte, erken okuryazarlik ve matematiksel akil

ylirlitme becerileri iizerine alan yazinda oldukca fazla sayida ¢alisma bulmak miimkiinken,
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erken okuryazarlik ve erken matematiksel akil yiiriitme becerileri arasindaki iligkiyi
inceleyen aragtirmalarin sayisi nispeten azdir. Senechal ve LeFevre (2002) okuma becerileri
ve erken okuryazarlik ile erken matematiksel beceriler arasinda onemli bir iliskinin
varligindan s6z etmistir. Bir diger ¢alismada Welsh, Nix, Blair, Bierman ve Nelson (2010)
erken yaslardan itibaren bu iki alanin birbiriyle iligkili oldugunu, birbirlerinin gelisimini
etkileyerek uzun vadede belirleyici bir rol oynadigini ifade etmektedirler. Oyle ki, Barbaresi,
Katusic, Colligan, Weaver ve Jacobsen (2005) bu becerilerin birisinde sikint1 yasayan bir
cocugun digerinde de benzer sikintilar yasamasmin olasilik dahilinde oldugunu
belirtmektedirler. Koyuncu ve Yabas (2017) erken ¢ocukluk déneminde s6zel muhakeme
becerisinde basarili olan c¢ocuklarin sayr sayma, islem yapma ve Oriinti kurma

calismalarinda da basarili olduklarini ifade etmislerdir.

Bu iki beceri arasindaki iliskiyi inceleyen diger calismalarda (Denton & West, 2002; Farran,
Aydogan, Kang & Lipsey, 2005; Sarama, Lange, Clements & Wolfe, 2012) erken matematik
ve erken okuryazarlik becerisinin diger alanlardaki akademik basarmin belirleyicisi
oldugunu gostermektedir. Ayni dogrultuda, Taylan ve Bekman (2002) tarafindan yapilan bir
calismada sozciik bilgisinde basarili olan ¢ocuklarin Matematik ve Tiirkge derslerinde daha
basarili olduklarini ortaya koymuslardir. Cetin ve Bencik (2021) yaptiklar1 ¢alismada yazi
farkindaligi ve ses bilgisel farkindalik becerileri ile erken matematiksel becerilerin
birbirleriyle iliskili oldugunu bulmuslardir. Erken okuryazarlik ve aritmetik becerileri,
ozellikle matematik alaninda gelecekteki akademik bagariya yonelik giiclii bir temel
olusturur. Ayni sekilde, erken ¢ocukluk doneminde gelistirilen matematiksel akil yiiriitme
becerileri, ileriki yillarda okuryazarlikla iligkili sonuglar1 olumlu yonde etkiler, iki beceri de
birbirini 6ngérme kapasitesine sahiptir (Shavlik ve digerleri, 2022). Cocuklarin muhakeme
yetenekleri, genellikle 6 yas civarinda gelismeye baslar ve anaokulu basarilari, ilkokul
sonundaki bagarinin %25'lik bir varyansin1 6ngdrebilir. Zihin okuma becerileri de ilkokul
baslarinda matematiksel akil yiiriitmeyi 6ngérmekte olup, zamanla ¢ift yonlii bir etkilesim
gosterir (Osterhaus & Koerber, 2022). Erken okuryazarlik becerilerinin dordiincii sinif
matematik bagarilar tizerinde erken matematik becerilerinden daha biiyiik bir etkiye sahip
oldugunu, ayrica her iki becerinin de ¢ocuklarin matematik 6zgilivenini destekledigini
gostermektedir (Chang, 2023). Erken okuryazarlik becerilerinin dil gelisimi ve muhakeme
yetenekleri iizerinde de etkili oldugu gériilmiistir. Ornegin, resimli kart oyunlar,
okuryazarlik becerilerinin gelisimini destekleyerek elestirel akil yliriitmeyi tesvik edebilir

(Pahenra vd., 2023). Anlat1 yetenegi gibi kendiliginden gelisen okuryazarlik becerileri,
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okuma ve kelime bilgisi gibi 6l¢iimlerle pozitif bir korelasyon gostermekte ve kelime okuma
becerilerini ongorebilmektedir (N. Puspitasari ve digerleri, 2023). Matematiksel akil
yiiriitme ve elestirel diisiinme becerilerinin matematik okuryazarhigi tizerindeki pozitif etkisi,
bu bilissel yeteneklerin baglantili yapisini desteklemektedir (Haeruman vd., 2024). Bu
bulgular, erken donemdeki bilissel becerilerin birbirleriyle iliskili oldugunu ve akademik

performans iizerindeki etkilerinin oldukca gii¢lii oldugunu vurgular.

2.5. Ilgili Arastirmalar

Bu boéliimde erken okuryazarlik ve erken matematiksel akil yiiriitme becerileri ile ilgili ulusal

ve uluslararasi aragtirmalara kronolojik sirayla yer verilmistir.

2.5.1. Erken Okur Yazarhk Becerileri Ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Neuman ve Roskos (1997) yaptiklart arastirmada, bir anaokulu sinifinda postane, restoran
ve doktor muayenehanesi gibi temalarla olusturmus ve bu oyun ortamlarinda 3 ve 4
yasindaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini nasil gelistirdigini incelemislerdir. Yedi
ay boyunca, haftada bir kez serbest oyun oynayan 30 ¢cocuk gézlemlenmistir. Veriler, stirekli
karsilagtirmali yaklagim kullanilarak niteliksel olarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglari,
cocuklarin oyun sirasinda erken okuryazarlikla ilgili nesneleri tanidigini, belirli rutinler
olusturdugunu ve problem ¢6zme becerileri gelistirdigini gostermektedir. Cocuklar, erken
okuryazarlik bilgilerini oyun ortaminda stratejik bir sekilde kullanarak yaratici ¢éziimler
tiretmis ve bu da onlarin erken okuryazarlik bilgilerini ne kadar iyi kullandiklarna dair

kanitlar sunmustur.

Storch ve Whitehurst (2002), okul Oncesinden 4. smifa kadar 626 cocuk iizerinde
uzunlamasina bir arastirma yapmislar ve bu arastirmada okumaya yonelik kodlama ve s6zlii
dil becerilerini incelemislerdir. Bu arastirmanin sonunda Kodlama becerileri (6rnegin,
fonolojik farkindalik ve yazili kavramlar) ile sozlii dil becerileri arasinda okul Oncesi
donemde giiclii bir iliski bulmuslardir. ilkokulun basinda, bir cocugun okuma becerilerinin,
anaokulunda edindigi yaz1 bilgisi ve fonolojik farkindalik diizeyi tarafindan biiyiik dlciide

belirlendigini gérmiislerdir.

Babayigit ve Stainthorp (2007), yaptiklart ¢alismada okul 6ncesi donemde fonolojik

farkindaligin, ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerine olan etkisi incelenmistir. 56 okul
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oncesi ¢ocugun (ortalama yas=5,6 yil) 2. sinifa kadar izlenmesiyle gerceklestirilen ¢alisma,
fonolojik farkindaligin okul oncesi donemde okuma becerilerine uzun vadeli bir katki
saglamadigini, ancak yazma becerileriyle giiclii bir iliski gosterdigini ortaya koymustur. Bu
sonug, fonolojik farkindaligin okuma ve yazma becerileriyle farkli sekillerde iliskili
olabilecegini ve yazim becerilerinin fonolojik isleme becerilerinin daha hassas bir dl¢iisii
oldugunu disiindiirmektedir. Ayrica, sozel kisa siireli bellek ile okuma hiz1 arasinda giiclii

ve tutarl bir iliski bulunmustur.

Missall, Reschly, Betts, McConnell, Heistad, Pickart, Sheran ve Doug-Marston (2007)
yaptiklar1 boylamsal ¢alismada, okul 6ncesi donem egitimine devam eden ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin belirleyicilerini incelemislerdir. Arastirmada, anaokulunun giiz,
kis ve ilkbahar dénemlerinde erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi ile ilgili gostergeler
degerlendirilmis ve bu veriler, okul 6ncesi uygulamalarin alfabetik ilke ve ses bilgisel
farkindalik olgtimleriyle orta diizeyde iliskili oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, anaokulu
ve birinci siifin sonunda sesli okuma akiciliginin, sonraki donemlerdeki erken okuryazarlik

sonuclarini dnemli dl¢lide tahmin ettigini bulmuslardir.

Karaman ve Ustiin (2011), anaokuluna devam eden ¢ocuklarin fonolojik farkindaliklarini
bazi degiskenlere gore incelemeyi amagcladiklari c¢alismalarinda; ¢ocuklarin Fonolojik
Farkindalik Testi’nin “ayni-farkli sesleri ayirt etme” alt boyutunda ve “harf-ses iligkisi” alt
boyutunda sosyo-kiiltiirel gruplar arasinda anlamli fark bulunmustur. Cinsiyetler arasinda

ise anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Feyman-Gok (2013) yapmis oldugu calismada, anaokullarinda 6gretmen destegi ile sinif
ortamina okuryazarlik materyalleri ekleyerek yaptigi deneysel ¢alismada, bu materyallerin
5 yas ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerileri {izerindeki etkilerini incelemek amaciyla
yapilan bu c¢alismada, smifin O6gretmen destegi ve okuryazarlik materyalleri ile
zenginlestirilmesinin, cocuklarin erken okuryazarlik davranislarinin daha sik ortaya

cikmasini sagladig tespit edilmistir.

Altun, Erden ve Snow (2016)’un Yaptiklari ¢alismada okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin sinif
ve ev ortamlarindaki okuryazarlik kosullarinin incelenmesi ve bu ortamlarin ¢ocuklarin ses
farkindaligi, yaz1 farkindaligi, alic1 ve ifade edici kelime bilgisinin gelisimi {izerindeki
etkisinin arastirlmasii amaglamistir. 5 yas grubu 168 ¢ocuga uyguladiklar1 Tiirkce ifade
Edici ve Alic1 Dil Testi ile Ev-i¢i Okuryazarlik Ortami Olgegi sonuglarma gore, ¢ocuklarin

evdeki okuryazarlik ortamlarinin yazi becerilerine gore sozel dil becerilerinin daha gelismis
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oldugunu ortaya koymuslardir. Benzer sekilde, sinif i¢i okuryazarlik ortamlarinin da s6zel

dil becerileriyle ilgili maddelerde daha yiiksek ortalamalara sahip oldugu goriilmiistiir.

Suggate, Schaughency, McAnally ve Reese (2018) yaptiklar1 arastirmada, bebeklikten
ergenlige kadar kelime dagarcigi, erken okuryazarlik becerileri, sozlii anlatim ve okudugunu
anlama arasindaki boylamsal baglantilari incelemislerdir. Arastirma, anne tarafindan
saglanan kelime dagarcigi 6l¢iimleri ve ¢esitli dil ile (erken) okuma becerileri 6lgiimleri
kullanilarak, erken dil ve okuma becerilerinin genellikle zaman iginde giiclii bir sekilde
iliskili oldugunu gostermistir. Bu bulgular, erken dénem dil gelisimi, okuryazarlik ve
sonrasinda okuma ve kelime dagarcigi gelisimi arasindaki uzun vadeli etkilesimlere dair yeni

kanitlar saglamaktadir.

Oztiirkce (2020) yaptig1 calismadaki amaci 48 -72 aylik olan ¢ocuklarin Zihin Kurami ve
Erken Okuryazarlik Becerileri arasindaki iliskiyi incelemektir. Yapilan bu arastirma
sonucunda, erken okuryazarlik becerileri ile zihin kurami becerileri arasinda pozitif yonde
anlaml1 disiik diizeyde bir iligski oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarla elde
edilen genelleme sonucunda, zihin kurami becerilerinin erken okuryazarlik becerilerinin alt
boyutlarindan seslerin baslangi¢ seslerini ayirt etme ile pozitif yonde orta diizeyde, yazi
yazma Oncesi becerilerle ise pozitif yonde diisiik diizeyde iligkinin oldugu bulunmustur.
Gengeg, Glildenoglu ve Kargin (2022) yapmis olduklar1 ¢calismada 60-72 aylik ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerine sosyo-ekonomik seviye ile ev okuryazarliginin etkilerinin
belirlenmesini amaglamislardir. Bu kapsamda Ev Okur Yazarlik Testi ve Ev Okuryazarlig:
Uygulama Olgegini 235 ¢ocuga uygulamuslardir. Yapilan arastirma sonucunda gocuklarin
erken okuryazarlik becerileri lizerinde sosyoekonomik seviyenin anlamli bir etki yarattigi ve
ozellikle diisiik sosyoekonomik seviyeye sahip ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri
acisindan risk altinda oldugu tespit edilmistir. Ayrica, ev ortaminda yapilan etkinliklerin
erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine olumlu etkide bulundugu ve nitelikli etkinlikler
ile saglanan olanaklarin erken okuryazarlik gelisimi i¢in kritik 6neme sahip oldugu

gorilmiistiir.

Ergiil, Akoglu, Yal¢in, Ak¢amus, Tiili, Kudret (2024) yapmis olduklar1 arastirmada birinci
siif birinci donemdeki fonolojik islemleme ile alic1 ve ifade edici dil becerilerinin, birinci
ve ikinci sinifta ii¢ donem boyunca izlenen metin okuma akiciligindaki boylamsal
gelisimdeki etkileri incelemislerdir. Arastirma, 310 katilimci ile gergeklestirilmis ve metin
okuma akiciligi, fonolojik islemleme becerileri ve dil becerileri gesitli testler araciligiyla

degerlendirilmistir. Yapilan analizler sonucunda, katilimcilarin okuma akiciliklart her
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donemde artis gostermistir. Ayrica, birinci sinif birinci donemdeki fonolojik islemleme ve
ifade edici dil becerilerinin, ¢ocuklarin okuma gelisiminde anlamli bir rol oynadig: tespit
edilmistir. Bu bulgular, erken déonemdeki dil ve fonolojik islemleme yetersizliklerinin,

okuma giicliiklerinin 6nemli bir gostergesi olabilecegini ortaya koymaktadir.

Hand, Lonigan ve Puranik (2024) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada okul dncesi donemde
erken yazma becerilerinin (isim yazma, harf yazma ve icat edilmis yazim) sadece okul 6ncesi
erken okuryazarlik becerileri lizerindeki etkilerinin haricinde, anaokulu ve birinci sinif
okuma sonuglartyla da benzersiz iliskiler sunup sunmadigini incelemistir. Erken yazma
becerilerinin sonraki okuma sonuglarina katkisini belirlemek icin ¢ok diizeyli regresyon
analizleri kullanilmigtir. Elde edilen sonuglar, okul d6ncesi ¢ocuklarin icat edilmis yaziminin,
erken okuryazarlik becerilerinin 6tesinde, sonraki okuma sonuglarina benzersiz bir varyans

kattigin1 géstermistir.

Ilgili alanyazinda erken okuryazarlik becerileri ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde;
oyun temelli okuryazarlik, yazili kavramlar ve sozel dil becerileri arasindaki iligki, erken
okuryazarlik becerilerinin belirleyicileri, erken okuryazarlik becerilerinin farkli demografik
degiskenlere gore incelenmesi, okuryazarlik materyallerinin erken okuryazarliga etkisi, ev
ve okul okuryazarligi, erken okuryazarlik becerilerinin alt bilesenleri arasindaki iliskinin
incelenmesi konularina yonelik ¢aligmalar oldugu goriilmektedir. Veri toplama siireglerinde
kiigiik orneklem gruplartyla detayli incelemelere, boylamsal ¢aligmalara, deneysel
caligmalara, regresyon analizlerine yer verildigi, test ve Olgeklerden yararlanildig:

goriilmektedir.

2.5.2. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri ile Tlgili Yapilan

Arastirmalar

Tiirkmenoglu (2005) yapmis oldugu arastirmada 60-72 aylik ¢ocuklarda matematiksel
becerilerin kazanilmasinda oyun tabanli matematik 6gretim programinin etkisini incelemeyi
amaclayan bu arastirma sonucunda, deney grubundaki ¢ocuklarin matematik becerilerinde,
oyun yoluyla matematik programi uygulanmayan kontrol grubuna gore belirgin bir artig
gozlemlenmistir. Deney grubunun son test puanlarinin, 6n test puanlarindan daha yiiksek
olmasi, uygulanan Oyun Yoluyla Matematik Becerilerini Kazandirma Programi’nin mevcut

okul dncesi programindan daha etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica, aragtirmada kiz ve
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erkek cocuklar arasinda matematiksel beceriler acisindan anlamli bir cinsiyet farki

bulunmamustir.

Ergiil (2014)’lin 60-74 aylik ¢ocuklarin matematiksel akil yiiritme becerilerini belirlemek
amaciyla “Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci”nin gegerlilik
ve gilivenilirlik ¢alismasinda, ¢ocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerilerine iliskin
olarak cocuk ve ebeveyn ozelliklerinin etkileri incelenmistir. inceleme sonucunda cinsiyet,
ebeveyn yast ve okul dncesi egitim siiresi agisindan ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini gostermistir. Ancak, daha biiyiik yas
grubundaki, yarim giin egitim goren ve babalari iiniversite mezunu olan ¢ocuklarin dlgme
ve timevarim puanlarinin daha yiiksek oldugu; anneleri tiniversite mezunu olan ¢ocuklarin

ise veri analizi-olasilik ve tiimevarim puanlarinin daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Thompson ve Thornton (2014) grup ¢alismalar1 baglaminda akil yiiriitme becerilerini ve kiz-
erkek cocuklar arasindaki gelisim farkliliklarini inceledikleri arastirmalarinda; okul dncesi
kurumuna devam eden 47 erkek 59 kiz toplamda 109 ¢ocugun balon sisirme gorevi ile
sosyal kaytarma diizeylerini, yanlis inang gorevi ile de zihin kurami temelli akil yiiriitme
becerilerini 6lgmiislerdir. Sonug olarak kizlarin zihin kurami temelli akil yiiriitme becerileri
ve sosyal kaytarma puanlarinin erkeklerden biraz daha yiiksek oldugunu goérmiislerdir.
Ayrica, kizlar, baskalarinin yanlis inanglar ile ilgili akil yiirtitmede erkeklere kiyasla daha

yuksek performans gostermislerdir.

Pay (2018)’in 60-74 aylik okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme
becerilerini inceledigi arastirmasinda, matematiksel akil yiiriitme becerileri cinsiyet
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermemistir. Ancak, sosyoekonomik ve
ogrenim durumu yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin, en gelismis matematiksel akil yiiriitme

becerilerine sahip oldugu belirlenmistir.

Rittle-Johnson, Zippert, Boice (2019) yapmis olduklar1 calismada okul oncesi donem
cocuklariin Oriintli olusturma becerileri, uzamsal becerileri ile genel bilissel becerileri ve
matematik bilgilerini degerlendirmeyi amaglamislardir. Arastirma sonucunda, tekrarlanan
modelleme ve uzamsal becerileri arasinda iligki bulunsa da oriintii olusturma becerilerinin,
matematik bilgisi ve gelisiminin benzersiz bir belirleyicisi oldugunu bulmuslardir. Hem
erken matematik gelisimi teorileri hem de erken matematik standartlari, oriintli olugturma
becerileri ve uzamsal beceriler i¢in bir rol icerecek sekilde genisletilmesi gerektigini ifade

etmislerdir.
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Ceylan ve Ellez (2020) yaptig1 aragtirmada, okul oncesi donemde cinsiyet, yas, okul
oncesine devam etme durumu, kardes sayisi, dogum sirasi, yasadigt yer (kdy veya ilge
merkezi), ve ebeveyn 6grenim durumu gibi bagimsiz degiskenlerin matematik yetenek puani
iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore, Erken Donem Matematik
Yetenegi Testi (TEMA-3) puanlarinda cinsiyet ve dogum sirast gibi degiskenler arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak, daha 6nce okul Oncesi egitim almis ¢ocuklarin,
almayanlara gore, ilce merkezinde yasayan ¢ocuklarin, kirsal bolgede yasayanlara gore,
annesi ve babasi yiliksekdgretim veya ortadgretim mezunu olan ¢ocuklarin, ilkdgretim
mezunu olanlara gore ve iki ¢ocuklu ailelerden gelen g¢ocuklarin, dort veya daha fazla
cocuklu ailelerden gelen cocuklara gore TEMA-3 puanlariin anlamli derecede yiiksek

oldugu belirlenmistir.

Goncii (2020) yaptig1 arastirmada okul 6ncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin
tahmin becerilerini gelistirmenin akil yliriitme ve sezgisel matematik yetenekleri iizerindeki
etkilerini incelemeyi amaglayan bu calisma sonucunda, deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin akil yiiriitme ve sezgisel matematik yetenegi son test puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgu, deney grubunda uygulanan tahmin
becerilerini gelistiren etkinliklerin, kontrol grubunda yapilan sinif ici etkinliklere kiyasla
cocuklarin akil yliriitme ve sezgisel matematik yetenekleri iizerinde daha etkili oldugunu
gostermektedir. Ayrica, deney grubundaki tahmin becerilerini gelistiren etkinliklerin
cocuklarin akil yiirlitme ve sezgisel matematik yetenekleri iizerinde kalic1 ve olumlu bir etki
sagladig1 belirlenmistir. Calisma sonucunda, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin akil
yliriitme ve sezgisel matematik yetenekleri arasinda cinsiyete bagl bir farklilik olmadig: da

gozlemlenmistir.

Parviainen ve digerleri (2023) yaptiklari arastirmada erken ¢ocukluk egitimi ve bakimi ile
okul oncesi egitimde 3-7 yas arasi ¢ocuklara erken matematik becerilerinin 6gretimini
incelemistir. Arastirmaya 206 6gretmen katilmis ve bir web anketi ile veriler toplanmustir.
Arastirma sonucu yas grubunun 6gretim sikligini etkiledigini ve sayisal becerilerin 5-7 yas
grubunda daha sik Ogretildigini gostermistir. Matematiksel diislinme ve muhakeme
becerileri ise daha az dgretilmistir. Pedagojik farkindalik, 6gretim sikligin etkileyen 6nemli
bir faktordiir ve tiim yas gruplarinda pedagojik farkindalik ile 6gretim siklig1 arasinda giiglii

bir iligki bulunmustur.

Chen (2024) yaptig1 ¢alismada, gocuklarin erken donemlerde kazandiklari matematiksel

bilgi ve becerilerinin, ilerleyen yaslardaki matematik basarilari ile iliskisini incelemistir.
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Elde edilen sonuclar, erken matematik bilgisi ve becerileri ile sonraki matematik bagarisi
arasinda anlamli ve olumlu bir iligki oldugunu géstermektedir. Ozellikle, erken yaslarda
yiikksek matematiksel yeterlilik sergileyen c¢ocuklar, ilerleyen akademik matematik

performanslarinda daha ytiksek bagar1 gostermistir.

Jensen ve Sjo6 (2024). Danimarka’daki bir okul 6ncesi egitim kurumunda uyguladiklari genis
capl bir okul hazirligi miidahalesinin etkilerini inceledikleri arastirmasinda, 5000°den fazla
cocugun dahil oldugu biiyiikk bir 6rneklem kullanilmistir. Kiime-rastgele kontrollii bir
deneme ile elde edilen veriler, cocuklarin matematik becerilerini, miidahale 6ncesi ve sonrasi
resmi gegerli bir testle (Matematikte Erken Degerlendirme Araglar1) degerlendirmis ve
sonug olarak miidahalenin genel olarak olumlu etkiler yarattigini gériilmiistiir. Ozellikle Bati

kokenli olmayan ¢ocuklar, miidahaleden daha fazla fayda saglamistir.

Ilgili alanyazinda erken matematiksel akil yiiriitme becerileri ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde; okul oncesi ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri ve bunlara etki
eden faktorler, gocuklarin matematiksel becerilerinin gelisimi, egitim yontemleri, ebeveyn
ozellikleri, cinsiyet ve sosyoekonomik durum gibi degiskenler, ¢cevresel faktorler ve egitim
programlarina yonelik aragtirmalar oldugu goriilmistiir. Ayrica 6gretmenlerin matematik
becerilerini 6gretme sikligin1 ve pedagojik farkindaliklarinin da incelendigi goriilmiistiir.
Verilerin toplanmasinda deneysel ¢alismalarin yapildigi, goriisme formu, anket ve 6lgeklerden

faydalanildig1 goriilmektedir.

2.5.3. Erken Okuryazarhk ve Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri
Arasindaki Iliski ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Barnett ve Lamy (2006) Yaptiklari ¢aligmada, ¢gocuklar anaokuluna bagladiktan kisa bir siire
gectikten sonra, bir veya iki y1l anaokuluna devam etmenin erken kelime dagarcigi gelisimi,
erken okuryazarlik ve erken matematiksel akil yiirlitme becerileri iizerindeki etkilerini
incelemislerdir. Arastirma sonuglarina gore, iki yil anaokuluna devam eden ¢ocuklarin
kelime dagarcigi puanlarinin, devam etmeyen c¢ocuklarin puanlarma gore dnemli dlcilide
arttig1 bulunmustur. Ancak, dort yasinda bir yi1l devam etmenin etkileri istatistiksel olarak
anlamli bulunmamaistir. Yaz1 farkindaligi ve matematik becerileri agisindan, bir veya iki yil
anaokuluna devam eden c¢ocuklarda, devam etmeyen ¢ocuklara kiyasla istatistiksel olarak

anlamli artiglar gozlemlenmistir. Fakat iki yil anaokuluna devam eden c¢ocuklarin
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puanlarinin, bir y1l devam eden ¢ocuklardan sadece biraz daha yiiksek oldugu ve bu farkin

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna varilmistir.

McClelland, Cameron, Connor, Farris, Jewkes ve Morrison (2007) yapmis olduklari
arastirmada okul 6ncesi ¢ocuklarmin davranig diizenlemesiyle ortaya ¢ikan okur yazarlik,
kelime dagarcigt ve matematik becerileri arasindaki yordayici iliskiyi bulmay1
amaclamiglardir. Dogrusal modelleme kullanarak yaptiklari calisma sonucunda okuryazarlik
ve kelime dagarciginin matematik becerilerini anlamli ve olumlu bir sekilde yordadiginm

ortaya koymuslardir.

Krajewski ve Schneider (2009a) yaptiklar1 deneysel caligmada gorsel-uzaysal calisma
belleginin, okul dncesi miktar-say1 yeterliliklerinin ve fonolojik farkindaligin, ilkokuldaki
matematik becerilerindeki basarisina etkisini incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda 5
yasinda degerlendirilen gorsel-uzaysal caligma bellegi ve fonolojik farkindaligin {igiincii
siif matematik becerilerindeki basarisina aracilik ettigini ve ses bilgisel farkindaligin daha
yiiksek sayisal yeterlikler lizerinde higbir etkisi olmadigini, ancak temel sayisal yeterlikleri
Ongordiigiinii, erken okuryazarlik gelisimi ile matematiksel yeterliliklerin gelisimi

arasindaki orta diizeyde iligkisi oldugunu ortaya koymuslardir.

Saramaa, Lange, Clements, Wolfec (2012) yaptiklar1 ¢alismada erken donem matematik
mifredatinin sozel dil ve okuryazarlik {izerine etkilerini incelemislerdir. Arastirmanin
sonucuna gore matematik derslerinde miifredat kullanilan c¢ocuklarin harf tanima
Ol¢timlerinde ve sozel dilin alt testlerinden ciimle uzunlugu ve ¢ikarimsal muhakemede
matematik dersi goren kontrol grubu ¢ocuklarin performans farkliliklarini ortaya koyan
bulguya rastlamamislardir. Bununla birlikte deney grubundaki cocuklarin kontrol

grubundaki ¢ocuklardan sozlii dil alt testinde daha 1y1 performans gosterdigini bulmuslardir.

Miller, Miiller, Giesbrecht, Carpendale ve Kerns (2013) yaptiklar1 ¢alismada, yliriitiicli
islevlerin ve sosyal anlayisin okul 6ncesi ¢cocuklarin harf ve matematik becerilerine etkilerini
arastirmiglardir. Gizli degisken analizleri kullanarak, yiiriitiicii islev ve sosyal anlayisin
akademik Dbeceriler iizerindeki etkisini incelemek amaciyla ¢esitli modelleri
karsilastirmiglardir. Arastirma sonuclari, en uygun modelde calisan bellek, engelleme,
sosyal anlayis, yas ve kelime dagarciginin, harf ve matematik becerilerine katkida

bulundugunu ortaya koymustur.

Cetin (2019) yapmis oldugu bu arastirmada okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinda erken

okuryazarlik becerileri egitim programinin erken okuryazarlik ve erken matematiksel
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becerileri {izerindeki etkileri incelemistir. Arastirma sonucunda, okul Oncesi donem
cocuklarinda yazi farkindaligi becerileri ve ses bilgisel farkindalik becerileri ile erken

matematiksel beceriler arasinda bir iliski bulundugu tespit edilmistir.

Haktanir (2021) tarafindan yapilan c¢alismada okul oncesi donem ¢ocuklarinin okuma
yazmaya hazirlik ve matematik becerilerinin evde verilen destek diizeyinin incelenmesi
amaglanmistir.  Yapilan arastirma sonucunda, anne ve Dbabalarin ¢ocuklariyla
gerceklestirdikleri matematik etkinliklerinin genellikle giinliikk etkinlikler sirasinda
matematik dilinin kullanilmasi ve matematik oyunlari araciligiyla yapildigi, ilkokul
konularina daha benzer olan matematik konularina ise daha az Oncelik verdikleri
belirlenmistir. Anne ve babalarin evde sik sik birlikte kitap okuma etkinliklerine yer
verdikleri ve cocuklarima okuryazarlik konusunda yiiksek diizeyde model olduklari
goriilmistiir. Ancak, aragtirma sonuglarina bakildiginda, anne ve babalarin ses ve uyakla

ilgili etkinliklere yeterince agirlik vermedikleri goriilmektedir.

Ten-Braak, Lenes, Purpura, Schmitt ve Sterksen (2022) yaptiklar1 boylamsal ¢aligmada
coklu arastirma modeli ile anaokulunun son doneminde olan 5-6 yaslarinda olan 243
cocuktan ¢esitli degiskenlere gore topladiklari veri ile; erken donem matematik becerilerinin
daha sonraki matematie ve okuma basarisina katkida bulunup bulunamayacagini
arastirmay1 amacglamiglardir. Calisma sonucunda erken donem matematigin daha sonraki

matematik ve okumay1 6ngordiigli sonucuna ulagmislardir.

llgili alanyazinda erken okuryazarlik ve erken matematiksel akil yiiriitme becerileri
arasindaki iligki ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde; okul oncesi egitime devam
stiresi, kelime dagarcigi, okuryazarlik ve matematik becerileri tizerindeki etkileri, davranis
diizenlemesi, biligsel siireclerin matematik basarisi tizerindeki rolii ve evde verilen destegin
etkileri gibi konular islenmistir. Ayrica, erken matematik miifredatinin dil becerileri
iizerindeki etkisi ve erken matematik becerilerinin sonraki akademik basarilar1t 6ngdriip
ongodrmedigi de arastirilan konular arasindadir. Arastirmalarda veri toplanmasinda deneysel
yontemler, boylamsal arastirmalar, dogrusal modelleme ve gizli degisken analizleri

kullanilmustir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin amacina uygun olarak belirlenen arastirma modeli, ¢aligma grubu,

veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizi ele alinmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma Afyonkarahisar ilinde bagimsiz anaokullarinda egitim goéren ve tipik gelisim
gosteren 60-72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile erken matematiksel akil
yiirlitme becerileri arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamaktadir. Bu nedenle arastirmada
nicel arastirma ydntemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmustir. iligkisel tarama
modelinde degiskenler arasinda iliskinin olup olamadigi ya da ne derecede iliskinin
oldugunu ortaya koymaya ¢alisir (Karasar, 2012). Iliskisel tarama modelleri, degiskenler
iizerinde herhangi bir miidahalede bulunmaksizin, iki ya da daha fazla degisken arasindaki
baglantinin incelendigi arastirma yontemleridir. Bu yontemle olgu daha iyi

anlagilabilmektedir (Biiytikoztiirk, 2019; Creswell, 2017).

3.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim oOgretim yilinda Afyonkarahisar il
merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli bagimsiz anaokullarinda 6grenim
goren herhangi bir tanis1 olmayan ve dgretmen bildirimlerine gore tipik gelisim gosteren 60-
72 aylik 200 g¢ocuk ve bu cocuklarin ebeveynleri olusturmustur. Calisma grubunun
olusturulmasinda kolay ulasilabilirlik ilkesi g6z ontinde bulundurularak amagli 6rnekleme

kullanilmistir (Biyiikoztiirk, 2017). Aylik gelir durumu degiskenine iliskin kategorilerin
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(alt, orta, iist) belirlenmesinde Tiirkiye Istatistik Kurumun (TUIK)’dan herhangi bir
siiflamaya ulagilamadigi i¢in 6rneklemin gelir ortalamasi alinip bu ortalamanin altinda yer
alanlar alt diizey, iistiinde yer alanlar ise iist diizey olarak atanmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunda yer alan c¢ocuklar ve ebeveynlerine iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Cocuk ve Ebeveynlere Iliskin Demografik Bilgilerin Dagilimi(n:200)

Degiskenler Kategoriler Frekans (f)  Yiizde (%)
Cocugun Cinsiyeti Erkek 101 50,5
Kiz 99 49,5
ik cocuk 112 56,0
Dod Ikinci cocuk 72 36,0
G g Ucgiincii ¢ocuk 14 7,0
Dordiincii ve daha sonrasi 2 1,0
Tek cocuk 56 28,0
Kardes sayisi Ikl kardes 117 58,5
Uc kardes 24 12,0
Dort kardes ve lizeri 3 1,5
. N 1 yil 35 17,7
giliirléls?ncem Egitim Alma 2yl 114 576
2 yildan fazla 49 24,7
[lkokul 7 3,5
Ortaokul 12 6,0
Anne 6grenim durumu Lise ve dengi 54 27,0
Lisans 101 50,5
Lisansiisti 26 13,0
[kokul 1 0,5
Ortaokul 6 3,0
Baba dgrenim durumu Lise ve dengi 50 25,0
Lisans 106 53,0
Lisansiistii 35 17,5
Anne c¢alisma durumu Ciil;i}l]}(])(r)r 19064 2;:8
Aylik gelir durumu éli (;lég gg 455(,)5

Tablo 1°de goriildiigii izere 6rneklemde yer alan ¢ocuklarin %50,5 (101)’1 erkek, %49,5
(99)’i ise kizdir. Orneklemdeki ¢ocuklarm %56s1 ilk ¢ocuk olup ikinci ¢ocuklarin orani ise
%36’dir. Dordiincii veya daha sonrasi olanlarin orani ise drneklemde en diisiik orana sahip
olup %1°dir. Cocuklarin %58,5’nin bir kardesi, %28’inin ise iki kardesi bulunmaktadir.
Orneklemde en az orana sahip dort kardes ve iizeri (%1,5) ¢ocuklardir. Orneklemde yer alan
cocuklarin yarisindan fazlasmin (%57,6) okul Oncesi egitime 2 yi1l devam ettigi
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belirlenmistir. Bununla birlikte 2 yildan fazla devam edenlerin orani (%24,7) 1 yil devam
(17,7) edenlerden fazladir. Anne 6grenim durumu incelendiginde, 6rneklemde en yiiksek
orana sahip 6grenim durumlar1 %50,5 (101) ile lisans %27 (54) ile ise lise ve dengidir.
Lisansiistii 6grenime sahip annelerin orani (%]13), ilkokul (%3,5) ve ortaokul (%6) mezunu
annelerden daha ytiksektir. Benzer sekilde babalarda da en yiiksek oradan egitim durumu
lisans (%53) iken bunu lise ve dengi (%25) takip etmektedir. Annelere benzer sekilde ayni
sekilde lisansiistii 6grenime sahip babalarin orani (%17,5), ilkokul (%0,5) ve ortaokul (%3)
mezunu babalardan daha yiiksektir. Annelerin %52’si ¢alisirken, %48’1 ise evhanimidir.
Aylik gelir durumuna gére drneklemin dengeli oldugu belirlenmistir. Orneklemin %50’si alt
diizey gelire sahip iken %45,5’ ise Ust diizey gelirse sahiptir. Aylik gelir durumunda bazi

aileler gelir durumunu belirtmemistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak, ¢gocuk ve ebeveynlerle ilgili kisisel bilgileri toplamak
amactyla “Demografik Bilgi Formu”, c¢ocuklarin; erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirmek i¢in “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)” ve
cocuklarin; erken matematiksel akil yiiriitme becerilerini degerlendirmek icin “Erken

Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci” kullanilmistir.

3.3.1. Demografik Bilgi Formu

Arastirma kapsaminda ¢ocuklar ve ebeveynleri ile ilgili bilgi almak amaciyla aragtirmaci
tarafindan hazirlanan demografik bilgi formuyla, ¢ocuklarin; cinsiyetleri, dogum sirasi,
kardes sayisi, okul oncesi egitim alma siiresi ile ebeveynlerinin; 6grenim durumu, c¢alisip
¢alismama durumlari, ailenin aylik gelir durumuna iliskin bilgilere ulasilmistir. Veri toplama
aracinin objektif olmas1 ve etik kurallar nedeniyle kimlik bilgilerine yonelik sorulara yer

verilmemistir.

3.3.2. Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci, Karaman (2013) tarafindan 48-77
aylik cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla gelistirilmistir.

Toplam 96 madde, 5 alt testten olugsmaktadir. Sesbilgisel Farkindalik (53 madde), Yazi

35



Farkindalig1 (16 madde), Oykiiyii Anlama (9 madde), Gérselleri Eslestirme (9 madde) ve
Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme (9 madde). Olgekte, her dogru yanit 1 (bir)
puanla, her yanlis yanit ise 0 (sifir) puanla degerlendirilir. Olgekten alinabilecek en yiiksek
puan 96°dir. EOBDA arastirmaci tarafindan ¢ocuklara birebir uygulanir. Cocuklardan bir
yanit gelmediginde, soru ii¢ kez tekrar edilir; yine bir yanit alinamazsa, 0 puan verilir.
Olgegin bes alt testine ait giivenirlik puanlar1 0,61 ile 0,91 arasinda degismektedir. En
yiiksek glivenirlik puan1 0,91 ile Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme alt
testine, en diisiik puan ise 0,61 ile Oykiiyii Anlama Becerileri alt testine aittir. Yazi
Farkindalig1 alt testinin giivenirlik degeri 0,75 olarak belirlenmistir. Gorselleri Eslestirme alt
testi icin giivenirlik degeri 0,71 bulunmusken, Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme

alt testinin gilivenirlik degeri 0,77 olarak saptanmistir.

3.3.3. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci

Erken Matematiksel Akil Yiirtitme Becerileri Degerlendirme Araci, Ergiil (2014) tarafindan
60-74 aylik cocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinin degerlendirilmesi
amaciyla gelistirilmistir. Toplam 40 sorudan olusmaktadir. Bu sorularin 28’i resimlerle, 9’u
farkli materyallerle, kalan 3’1 ise materyal kullanilmadan ¢ocuklara s6zel olarak arastirmaci
tarafindan yiliz yiize sorulmaktadir. Sorular 0-5 puan arasinda puanlanmaktadir. Akil
yluriitme siireci dikkate alindiginda, hedef sadece dogru sonuca ulasmak degil, sonucun
nedenini diigiinmek, degerlendirmek ve agiklamaktir. Bu nedenle sorulara verilen yanitlar
yalnizca dogru ya da yanlis olarak degerlendirilmemelidir. Yalnizca verilen yanit degil,
izlenen diisiinme yolu da biiyiik 6nem tagir. Sorular sorulduktan sonra ¢ocugun cevaplari 0
ile 5 arasinda bir puanlama sistemi ile kaydedilerek degerlendirilir. Degerlendirme
aracindaki sorularin 21°1 6lgme, 19°u ise veri analizi ve olasilik alanina yoneliktir. Ayrica,
21 soru tiimevarimsal akil yiriitme i¢in, 19 soru tiimdengelimsel akil yiirlitme igin
hazirlanmistir. Degerlendirme aracinin tiim alanlari i¢in yapilan test-tekrar test glivenirligi,
0.98’in iizerinde saptanmustir. 40 soruya ait Krippendorff alfa katsayilari ise 0.73 ile 1.00

arasinda degisim gostermektedir. Bu alfa katsayilarinin ortalamasi 0.91 olarak belirlenmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

60-72 aylik ¢ocuklarda erken okuryazarlik becerileri ile erken matematiksel akil yiiriitme

becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek amactyla gergeklestirilen bu aragtirmada oncelikle
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arastirmada kullanilacak veri toplama araglarinin uygulanmasina iliskin gerekli izinler,
“Erken Matematiksel Akil Yiriitme Becerileri Degerlendirme Aract” (Ek 2) “Erken
Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Araci” (Ek 3) alinmistir. Arastirma uygulamasindan
once “Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Araci” uygulanmasi ile ilgili 6lgegi
gelistiren akademisyen tarafindan verilen uygulayici egitimi alinmistir. Veri toplama
slirecine baglamadan 6nce 2023-2024 6gretim yilinda Afyonkarahisar ilinde yer alan MEB’e
bagli bagimsiz anaokullarinin listesine ulasilmistir. Verileri toplayabilmek i¢in 15.03.2024-
E.906333 tarih sayili Gazi Universitesi Etik Komisyonu’ndan (Ek 4) ve 27.03.2024-
E.916300 tarih sayili Afyonkarahisar il Milli Egitim Miidiirliigii’nden (Ek 5) ile gerekli
izinler alindiktan sonra okul miidiirleri ve arastirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden
Ogretmenlerle goriisiilerek, arastirmanin amaci ve veri toplama siireci hakkinda gerekli
bilgilendirmeler yapilmistir. Goniilli onam formlar1 ve “Demografik Bilgi Formu”

ogretmenler aracilifiyla ebeveynlere ulastirilip tekrar 6gretmenler araciligiyla toplanmustir.

Calisma kapsaminda belirlenen veri toplama araglari kullanilarak, veriler 2023-2024 Egitim
Ogretim yilinin ikinci doneminde, Afyonkarahisar Il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh
faaliyet gosteren bagimsiz anaokullarinda 6grenim gérmekte olan, herhangi bir tanisi
olmayan ve 6gretmen bildirimlerine gore tipik gelisim gosteren 60-72 aylik 200 gocuga
uygulanarak toplanmistir. Arastirmaci goniillii olan okullarda veri toplama araglarini
uygulanacagi ¢ocuklarin bulundugu siniflara sinif 6gretmeni ile birlikte girerek 6nce kendini
tanitmig daha sonra gocuklar1 tanimak igin bir tanisma oyunu oynamustir. Oyundan sonra
neden orada bulundugunu sdyleyip uygulamay nasil yapacagini agiklamistir. Daha sonra
olgeklerin saglikli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in anaokulu binasi i¢inde uygun bir oda
belirlenmistir. Bu odaya ¢ocuklar sinif 6gretmeninin destegi ile sirayla alinmigtir. Oda
cocuklarin dikkatini dagitmayacak sekilde diizenlenmistir. Cocugun oturma sekli
belirlenirken yine bu hususa dikkat edilmistir. Olgeklerin materyalleri uygulayici tarafindan
masaya uygun sekilde yerlestirilmistir. Daha sonra sirayla odaya tek tek ¢agrilan ¢ocuklar
uygulayicinin sag tarafina oturtularak rahatlamalar1 igin "Merhaba, hos geldin! Simdi seninle
birlikte bir oyun oynayacagiz. Sana bazi resimler gosterip, Oykii okuyacagim ve bunlarla
ilgili sorular soracagim. Eger bir sey sormak istersen ya da anlamadigin bir sey olursa bana
sOyleyebilirsin. Hazir oldugunda baslayabiliriz!" denilmistir. Ardindan 6l¢me araglarinda
yer alan yonergeler sirasiyla uygulanmistir. Cocuklarin dikkatlerinin dagilmamasi ve

sikilmamalari igin iki 6lgek farkli glinlerde uygulanmistir. Bir gocukla ¢calisma, EOBDA’da

37



yer alan tiim alt testler i¢in 40-55 dakika arasinda, “Erken Matematiksel Akil Yiiriitme

Becerilerini Degerlendirme Aract” maddeleri i¢in 35-50 dakika arasinda degismektedir.

3.5. Veri Toplama Araclarimin Giivenirlik Calismasi

Bu arastirma kapsaminda kullanilan okul 6ncesi donemi gocuklarinin Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA) ve Erken Matematiksel Akil Yiirlitme
Becerileri Degerlendirme Aracmna iliskin giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Olgek
maddelerinin ¢oklu puanlanmasindan (polythomous) kaynakli olarak Cronbach Alpha
katsayisinin giivenirlik hesabinda kullanilmasi uygundur. Cronbach Alpha katsayisi
hesaplanirken maddeler aras1 korelasyonlar dikkate alinmaktadir. Bununla birlikte Cronbach
Alpha katsayis1 6l¢ek maddelerinin tek boyutta toplanip toplanamamasi ile dogrudan iliskili
olup normalden ayrilmalara ve madde sayisina karsin hassas bir katsayidir. Bu durumun
aksine Mcdonald’s Omega katsayist madde sayisi, boyutluluk ve normalden ayrilmalara
kars1 direnglidir. Bu nedenle Cronbach Alpha’ya ek olarak Mcdonald’s Omega katsayis1 da
hesaplanmis ve karsilagtirmali olarak yorumlanmistir. Giivenirlik katsayisinin dlgekler i¢in
0.70’den yiliksek olmasi oOlgekten alinan puanlarin giivenirliginin yeterli oldugunu
gostermektedir (DeVellis, 2003). Olgeklere iliskin Cronbach Alpha ve Mcdonald’s Omega
katsayilar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2

Olgeklere Iliskin Giivenirlik Katsayilar:

Olgek puanlar Cronbach Alpha (o) Mcdonald’s Omega (0)  Madde sayist
EOBDA 0.958 0.958 96

Erken Matematiksel Akil Yiriitme

- 0.904 0.902 40
Becerileri puanlari

Tablo 2’de verilen istatistikler incelendiginde, erken okuryazarlik becerileri puanlarina
iliskin hem Cronbach Alpha hem de Mcdonald’s Omega ile hesaplanan giivenirlik
degerlerinin benzer ve oldukga yiiksek (0=0.958, ®=0.958) oldugu (DeVellis, 2003) oldugu
goriilmistiir. Benzer sekilde erken matematiksel akil yiiritme becerileri puanlarina iligkin
hem Cronbach Alpha hem de Mcdonald’s Omega ile hesaplanan giivenirlik degerlerinin
birbirine oldukga yakin ve giivenirligin (¢=0.904, ®=0.902) de yiiksek (DeVellis, 2003)
oldugu belirlenmistir. Ozetle, bu arastirmada kullanilan iki dlgege ait giivenirlik degerleri

aragtirmada kullanilan puanlarin yeterli giivenirlige sahip oldugunu gdstermektedir.
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3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada “Demografik Bilgi Formu”, “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Arac1 (EOBDA)” ve “Erken Matematiksel Akil Yiriitme Becerileri Degerlendirme Araci1”
kullanilarak elde edilen veriler uygun istatistik paket programina islenmistir. Ilk arastirma
sorusu kapsaminda 60-72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri puan
ortalamalarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ kapsaminda erken okuryazarlik
becerileri puan dagilim1 betimsel istatistikler ve grafikler ile incelenmistir. ikinci arastirma
sorusu kapsaminda 60-72 aylik ¢ocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puan
ortalamalarinin incelenmesi amaglanmistir. Yine bu ama¢ dogrultusunda birinci arastirma
sorusuna benzer sekilde puan dagilimi betimsel istatistikler ve grafikler ile incelenmistir.
Ucgiincii arastirma sorusu kapsaminda erken okuryazarlik becerileri ile erken matematiksel
akil yiirtitme becerileri arasindaki iligkiyi incelemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
korelasyon analizi tekniginden yararlanilmigtir. Dordiincii ve besinci arastirma sorulari
kapsaminda erken okuryazarlik ve erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinin
aragtirmanin bagimsiz degiskenlerine gdre incelenmesi amaglanmistir. Bu incelemelerin
yapilmasinda ortalama farkliliklar1 testlerinden yararlanilmistir. Arastirmanin bagimsiz
degiskenlerinden ¢ocuklarin cinsiyeti, anne ¢alisma durumu, baba ¢alisma durumu ve ailenin
aylik gelir durumu iki kategoriye sahiptir. Kategori sayis1 iki olan bu bagimsiz degiskenler
kapsaminda yapilacak incelemelerde parametrik test varsayimlarinin saglandig
degiskenlerde bagimsiz orneklemler t testi, saglanmadigi degiskenlerde ise parametrik
olmayan testlerden Mann-Whitney U testi kullanilmigtir. Arastirmanin diger bagimsiz
degiskenlerinden kardes sayisi, dogum sirasi, okul oncesi egitim alma siiresi, anne ogrenim
durumu ve baba ogrenim durumu ise ikiden fazla kategoriye sahiptir. Bu bagimsiz
degiskenler kapsaminda yapilacak incelemelerde ise parametrik test varsayimlarinin
saglandig1 degiskenlerde tek yonlii varyans analizi, saglanmadigi degiskenlerde ise

parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis H testi kullanilmistir.

Elde edilen istatistiklerin pratikte de anlamliligin belirlenmesi amaciyla etki biiyiikliikleri
hesaplanmistir. Mann Whitney U testi i¢in etki biiylikliigliniin hesaplanmasinda Esitlik
I’den ve Kruskal Wallis H testi i¢in ise Esitlik 2°den (Tomczak & Tomczak, 2014)

yararlanilmgtir.
_lzl .
r=r Esitlik 1
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Buna gore; r: etki biiylikliigli, z: Mann Whitney U’da hesaplanan z istatistigi, n: 6rneklem
biiytikliigiidiir. Hesaplanan etki biiyiikligi 0,1 ise kiictlik etki, 0,30 ise orta diizeyde etki ve
0,50 ise biiytik etki olarak yorumlanmalidir (Cohen, 1988).

(H-k+1)
n—-k

n2(H) = Esitlik 2

Buna gore; H: Kruskal Wallis test degeri, k: bagimsiz degiskendeki grup sayisi: n: 6rneklem
biiytikliigiidiir. Hesaplanan etki biiylkligii katsayisi eta kare (n2) degeri 0,01-0,06
araliginda ise kiigiik etki, 0,06-0,14 araliginda ise orta diizeyde etki >0,14 olmas1 durumunda
ise yiiksek etkiye sahip yorumu yapilabilir (Tomczak & Tomczak, 2014). Etki biiytikliigiiniin
yorumlanmasinda tek yonlii varyans analizi i¢in 2 ,t testi i¢in Cohen’in d’si kullanilmugtir.
Aragtirma sorularindan {giinciisi kapsaminda uygun korelasyon analizi tekniginin
belirlenmesi, dordiincii ve besincisi kapsaminda ise ortalama farkliliklarin bagimsiz
degiskenin siniflarina gore (Field, Miles & Field, 2012) incelenmesi s6z konusudur. Bu
incelemelerin parametrik veya parametrik olmayan istatistiklerden hangisi ile yapilacaginin
belirlenmesi amaciyla parametrik test varsayimlari ii¢lincli arastirma sorusu kapsaminda
orneklemin geneli i¢in, dordiincii ve besinci arastirma sorular1 kapsaminda ise bagimsiz
degiskenin kategorileri i¢in ayr1 ayri incelenmistir. Bu varsayimlarin incelenmesi veri

analizine baglamadan 6nce yapilan nciil (prelimineary) istatistikler kapsamindadir.

3.7. Onciil (Prelimineary) istatistiklerin Hesaplanmasi

Parametrik testlerin kullanilabilmesi i¢in veri setindeki kayip veri varsa eger belirlenmesi,
uc degerlerin incelenmesi ve normal dagilimin test edilmesi gerekmektedir. Arastirmanin
bagimli degiskenlerinden ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri puanlari ile erken
matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlari arastirmanin bagimsiz degiskenleri olan
cocuklarin cinsiyeti, dogum sirasi, kardes sayisi, okul oncesi egitim alma siiresi, yas,
cinsiyet, anne 6grenim durumu, baba ogrenim durumu, annenin ¢alisma durumu, babanin
calisma durumu ve ailenin aylik gelir durumu degiskenlerinin kategorilerindeki dagilimlar
incelenmistir.

Kay1p veri oranmin belirlenmesi; kayip veriler anket ya da 6lgek maddelerinin katilimcilar
tarafindan kasten ya da farkinda olmadan bos birakmalar1 sonucunda olusan verilerdir
(Sengiil-Avsar, 2021). Veri setinde kay1p verinin fazla olmasi durumunda uygun veri atama

yontemleri kullanilmalidir. Bu aragtirma kapsaminda toplanan verilerde sadece bir
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cocuklarin erken okuryazarlik becerileri puan1 bulunmadigi i¢in o ¢ocuga iliskin veriler

analizlerde kullanilmamastir.

3.7.1. U¢ Degerlerin Belirlenmesi

Veri setinde ortalamadan asir1 uzaklasan verileri u¢ deger olarak tanimlanmaktadir. Veri
setinde ¢ok degiskenli ve tek degiskenli olmak tizere iki tiir u¢ deger bulunmaktadir (Mertler
& Reinhart, 2017). Bu arastirma kapsaminda ¢ok degiskenli analizlerin kullanilmamasi
nedeniyle sadece tek degiskenli u¢ degerler incelenmistir. Tek degiskenli u¢ degerler
standart z puanlar1 kullanilarak incelenmelidir. Veri setinden yer alan puanlar standart z
puanina gevrilerek £3 araligi disinda kalanlar veri setinden uzaklastirilmistir (Mertler &

Reinhart, 2017).

Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri puanlari ile erken matematiksel akil yiiriitme
becerileri puanlari standart z puanlarina ¢evrilmis elde edilen standart z puanlarindan +3
araligr disinda kalanlar veri setinden ¢ikarilmistir. Bu kapsamda erken matematiksel akil
yiriitme becerileri puanlarindan sadece bir veri +3 araligi disinda bulunmus ve veri setinden

cikarilmistir. U¢ degerlerin temizlenmesi sonucunda yeni drneklem biiytikligi 198 dir.

3.7.2. Normal Dagihim Varsayimi

Normal dagilim varsayimi hem betimsel istatistikler hem de normallik testleri ile
yapilmalidir. Bu incelemeler ayrica grafikler ile de desteklenmelidir. Betimsel istatistikler
kapsaminda merkezi egilim olgiileri (ortalama, mod ve medyan) ve merkezi degiskenlik
Olciileri (¢arpiklik ve basiklik) incelenmistir. Ortalama, mod ve medyan degerlerindeki
uzaklagma ile carpiklik ve basiklik katsayisinin +2 araliginin disinda olmasi puanlarin

normalden ayrilma oraninin 6nemli oldugunu gostermektedir (George & Mallery, 2010).

Betimsel istatistiklere ek olarak normallik testlerinden Kolmogorov-Smirnow ve Shapiro
Wilk testleri kullanilmaktadir. Orneklem biiyiikliigii 50°den kiiciik oldugunda Shapiro Wilk
testi, 50’den biiyiik oldugunda ise Kolmogorov-Smirnov testinin kullanilmasi uygundur
(Elliott & Woodward, 2007).

Aragtirmanin bagimli degiskenlerinden ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri puanlart ile
erken matematiksel akil yiiritme becerileri puanlari aragtirmanin bagimsiz degiskenlerinin

(¢ocuklarin cinsiyeti, dogum sirasi, kardes sayisi, okul 6ncesi egitim alma siiresi, cinsiyet,
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anne 6grenim durumu, baba 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu ve babanin ¢alisma
durumu) kategorilerindeki dagilimlart incelenmistir. Tablo 3-4’de erken okuryazarlik
becerileri puanlar ile erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlarina iliskin betimsel
istatistikler verilmistir.

Tablo 3

EOBDA Puanlarinin Bagimsiz Degiskenlerin Kategorilerine Gére Betimsel Istatistikleri

Degiskenler Kategoriler N X S.S Medyan Mod  Carpiklik  Basiklik
Kiz ¢ocuk 100 56,26 18,36 52 428 0,444 -0,677
Cinsiyet
Erkek ¢ocuk 96 5850 19,60 55,5 41 0,218 -1,038
Tek gocuk 54 60,24 20,05 57,5 53 0,130 -1,000
Kardes say1s1 iki kardes 115 57,81 1855 54 41 0,333 -0,914
Ugkardesve o7 4960 1700 48 48 0739 0,165
fazlas1
flk ¢ocuk 109 58,80 19,50 55 53 0,225 -0,952
y ikinci gocuk 71 57,18 18,50 53 41 0,354 -0,819
Dogum sirasi )
UciEepre 16 4838 1560 47 320 1,004 0,426
sonrasi
1yil 34 46,67 15,05 435 32 0,812 0,335
Okul 6ncesi
egitimi alma 2 yil 114 5725 19,15 53 49 0,389 -0,804
surest 2yildan fazla 48 6517 17,50 67 76 -0,096 -1,056
Lise ve alti 73 48,83 16,55 46 49 0,970 0,623
Anne .
dgrenim Lisans 99 60,18 1847 59 442 0,182 -0,929
durumu Lisansiistii 26 7023 1626 695 88 0341 -0,530
Lise ve alti 57 49,77 17,10 46 41 0,945 0,532
Baba 6grenim .
duromy Lisans 104 57,30 1811 53,5 492 0,295 -0,770
Lisansiistii 35 69,90 18,08 70 62 -0,441 -0,890
Annenin Calistyor 103 66,14 18,35 67 88 -0,254 -0,861
caligma
durumu Calismuyor 93 47,62 1435 46 412 0,948 1,156
Calistyor 193 57,30 19,00 53 49 0,326 -0,885
Baba caligma
durumu Calismiyor 3 60,70 21,22 51 462 1,625 -
Aylik gelir Alt diizey 105 49,35 14,69 48 412 0,611 0,221
durumu .
Ust diizey 84 66,26 19,37 67 88? -0,231 -1,057

8Dagilimin birden fazla modu vardir. En kii¢iilk mod rapor edilmistir.
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Tablo 3’te verilen betimsel istatistikler incelendiginde ¢cocugun cinsiyeti, dogum sirasi, anne
ogrenim durumu, baba égrenim durumu, annenin ¢alisma durumu ve ailenin aylik gelir
durumu degiskenlerinin kategorilerinde erken okuryazarlik becerileri puanlarinin birden
fazla modu oldugu goriilmiistiir. Bu degiskenlere iliskin kategorilerde erken okur yazarlik
beceri puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 +2 araliginda olmasina karsin normal
dagilimin geregi olan tek modluluk ihlal edilmistir. Bu nedenle erken okuryazarlik becerileri
puanlarmin bu degiskenlere gore incelenmesinde parametrik olmayan yontemler
kullanilmistir. Buna karsin, kardes sayisi ve okul dncesi egitim alma siiresi degiskenlerinin
kategorilerinde erken okuryazarlik becerileri puanlarinin tek modu oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte kardes sayist degiskenine iliskin “ii¢ kardes ve fazlasi” kategorisindeki
orneklem biiyiikli 30’dan kiigiik oldugu i¢in bu degiskene iligkin incelemeler parametrik
olmayan testler ile incelenmelidir. Okul dncesi egitime devam siiresi degiskeninin
kategorilerinde ise erken okur yazarlik puanlarinin ortalama, mod ve medyan degerleri
birbirine yakin olup basiklik ve ¢arpiklik katsayilar1 +2 araliginda elde edilmistir. Sonug
olarak betimsel istatistiklere gore yalnizca okul oncesi egitim alma siiresi degiskeni igin

erken okuryazarlik becerileri puanlarinin normal dagilim 6zelligi gosterdigi goriilmiistiir.

Baba calisma durumuna goére puanlar incelendiginde babasi calismayan {i¢ ¢ocuk
bulunmaktadir. Parametrik olmayan istatistikler hesaplanacak bile olsa kategorideki veri
say1s1 besten biiyilik olmalidir (Green & Salkind, 2008). Bu nedenle baba ¢alisma durumuna

iligskin erken okuryazarlik becerileri puanlarinin incelemesi yapilamamuistir.
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Tablo 4

Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Puanlarimin Bagimsiz Degiskenlerin

Kategorilerine Gore Betimsel Istatistikleri

Degiskenler Kategoriler N X S.S Medyan Mod  Carpiklik  Basiklik
o Kiz gocuk 100 129,11 27,64 131 131 -0,160 -0,337
Cinsiyet
Erkek cocuk 96 128,56 27,50 129 103*  -0,203 -0,435
Tek cocuk 54 133,15 29,85 134 131 -0,534 0,188
Kardes sayisi ki Kardes 115 127,59 27,16 127 116 -0,053 -0,575
Ugkardesve o7 yo5os 9371 125 1488 -0095  -0.926
fazlasi
flk cocuk 109 127,35 29,04 128 131 -0,079 -0,402
Dogum sirasi Ikinci ¢ocuk 71 131,28 26,06 132 118 -0,342 -0,307
poincirgg 16 128,12 2332 1315 148 0,184 -1,450
sonrasi
L 1yil 34 119,91 2391 12450 133 0,312  -0,285
Okul Oncesi
egitim alma 2yl 114 126,94 27,70 130 1362  -0,252 -0,551
surest 2yildan fazla 48 139,66 26,60 141 108*  -0,132 -0,310
Lise ve alt1 73 117,71 26,30 116 125 0,059 -0,613
Anne Lisans 99 13320 25 133 1102 0,013 -0,262
O0grenim
durumu
Lisansiistii 26 143,77 2825 1545 128  -1,613 3,350
Lise ve alt1 57 120,15 24,74 117 1262 0,043 -0,537
Baba 6grenim Li 104 12872 2754 1295 108  -0,176 0,032
durumu 15ans , , ' s ,
Lisansiistii 35 143,34 26,21 153 131 -0,949 0,237
Annenin Calistyor 103 139 26,74 138 164 -0,581 0,436
calisma
durumu Calismuyor 93 117,58 23,80 116 116 -0,042 -0,653
Calistyor 193 128,54 27,60 130 116 -0,162 -0,410
Baba ¢alisma
durumu Calismuyor 3 147,70 16,50 148 1312 -0,091 -
Ayl gelir Alt diizey 105 120,72 24,82 119 116 -0,057 0,236
durumu .
Ust diizey 84 13829 2782 1395 148 -0,547 0,354

aDagilimin birden fazla modu vardir. En kiigiik mod rapor edilmistir
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Tablo 4’de verilen betimsel istatistikler incelendiginde anne ¢alisma durumu ve ailenin aylik
gelir durumu hari¢ tiim bagimsiz degiskenlerin kategorilerinde erken matematiksel akil
yliriitme beceri puanlarinin birden fazla modu oldugu goriilmiistiir. Bu degiskenlere iliskin
kategorilerde erken matematiksel akil yiirlitme beceri puanlariin carpiklik ve basiklik
katsayilar1 +2 araliginda olmasina karsin (anne 6grenim durumu hari¢) normal dagilimin
geregi olan tek modluluk ihlal edilmistir. Bu nedenle erken matematiksel akil yiiriitme beceri
puanlarmin bu degiskenlere gore incelenmesinde parametrik olmayan yontemler
kullanilmistir. Buna Kkarsin, anne c¢alisma durumu ve ailenin aylik gelir durumu
degiskenlerine iligkin kategorilerde erken matematiksel akil yiiriitme beceri puanlarinin tek
modu oldugu belirlenmistir. Ayrica degiskenin kategorilerinde erken matematiksel akil
yliriitme puanlariin ortalama, mod ve medyan degerleri birbirine benzer olup basiklik ve
carpiklik katsayilar1 +2 araliginda elde edilmistir. Sonug olarak betimsel istatistiklere gore
anne ¢alisma durumu ve ailenin aylik gelir durumu degiskenlerine iligskin erken
matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlarinin normal dagilim o6zelligi gosterdigi

gorilmiustir.

Baba calisma durumuna gore puanlar incelendiginde babasi calismayan {i¢ ¢ocuk
bulunmaktadir. Parametrik olmayan istatistikler hesaplanacak bile olsa kategorideki veri
say1s1 besten biiyiik olmalidir (Green & Salkind, 2008). Bu nedenle baba ¢alisma durumuna

iliskin erken matematiksel akil yiiriitme beceri puanlarinin incelemesi yapilamamaistir.

Verinin normal dagilimina karar verilebilmesi i¢in betimsel istatistiklerin yaninda normallik
testlerinden de yararlanilmigtir. Erken okuryazarlik becerileri puanlarinin okul oncesi egitim
alma siiresi degiskenlerine gore, erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlarinin ise
anne ¢alisma durumu ve ailenin aylik gelir durumu degiskenlerine gore puan dagilimlari
Kolmogorov-Smirnow (KS) testi kullanilarak incelenmistir. Normallik testi sonuglar1 Tablo

5’de verilmistir.
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Tablo 5
EOBDA Puanlart ile Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Puanlarimin Bagimsiz

Degiskenin Kategorilerine Iligskin Normallik Testleri

Degiskenler Kategoriler KS Sd. P SW Sd. P
Okul Sncesi 1 yil 0934 34 0,041
EOBDA egitim alma 2 yil 0132 114 0,000
surest 2 yildan fazla 0965 48  0,161*
e Anne caligma Calistyor 0083 103 0,074*
Matematiksel durumu Calismiyor 0053 93  0,200%
Akil Yaritme iy Alt diizey 0,036 105 0,200*
Becerileri .
durumu Ust diizey 0089 84  0,098*
*p>0,05

Tablo 5°de verilen normallik testi sonuglart incelendiginde; Kolmogorow-Smirnow (KS)
testi sonucu erken okuryazarlik becerileri puanlari i¢in okul oncesi egitime devam siiresi
degiskenin kategorilerinden sadece “2 yildan fazla” kategorisinde istatistiksel olarak
anlamsiz bulunmustur. Buna gore erken okuryazarlik becerileri puanlarinin sadece “2 yildan
fazla” kategorisinde normal dagilimdan farkliligi anlamli bulunmamigtir. Bununla birlikte
“1 yil” ve “2 yil” kategorileri i¢in erken okuryazarlik becerileri puanlarinin normalden
farklilig1 anlamli bulunmustur. Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlarinin anne
caligma durumu degiskenine iligkin kategorilerindeki dagiliminin normalden farklilig: ise

istatistiksel olarak anlamli bulunmamastir.

Betimsel istatistiklerin erken okuryazarlik becerileri puanlarinin okul éncesi egitime devam
stiresi degiskeninde dagiliminda normalligi desteklemesi ve Kolmogorov-Smirnow (KS)
testi orneklem biiyiikliigiinden etkilenmesi (Yap & Sim, 2011) nedeniyle normallik kararinin
verilebilmesi i¢in normal Q-Q grafiklerinden yararlanilmistir. Q-Q grafikleri Ek-1’de
verilmistir. Grafikler incelendiginde erken okuryazarlik becerileri puanlarinin okul éncesi
egitime devam degiskenine iligkin kategorilerin hicbirinde normallikten (grafikteki
noktalarin diiz ¢izgi etrafinda uzaklasmadan kiimelenmesi) ayrilmalarin biiyiik olmadig1
goriilmiistiir. Parametrik testlerin gli¢lii (robust) istatistikler olmasi nedeniyle normallikten
ayrilmalarin biiyiik olmamasi durumunda kullanilmast miimkiindiir (Rasch & Guiard, 2004).
Betimsel istatistiklerin normal araliklarda olmasi grafikteki uzaklagsmalarin fazla olmamasi
nedeniyle erken okuryazarlik becerileri puanlarinin okul dncesi egitime devam siiresi

degiskeninde dagilimi normal kabul edilmistir.
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Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlarinin anne ¢alisma durumuna gére normal
dagilim gosterdigi belirlenmistir [D(105)=0,036, p=0,200]. Benzer sekilde ailenin aylik gelir
durumuna gore de erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlart normal dagilmaktadir
[D(84)=0,089, p=0,098].

Sonug olarak erken okuryazarlik becerileri puanlarinin okul éncesi egitim alma siiresi
degiskenine iligkin incelemelerinde, erken matematiksel akil yiiriitme becerileri degiskenine
iliskin puanlarin ise anne c¢alisma durumuna ve ailenin aylik gelir durumuna gore

incelemelerinde parametrik istatistikler kullanilacaktir.

Aragtirma sorularindan {igiinciisii ve dordiinciisii kapsaminda gruplar arasi farkliliklarin
incelenmesi amaglanmigtir. Parametrik test varsayimlarinin saglandigi degiskenler i¢in bu
incelemeler kategori sayisi iki olanlarda t testi, kategori sayisi ikiden fazla olanlarda ise
varyans analizi (ANOVA) yontemiyle yapilmistir. Parametrik test varsayimlarinin
saglanamadigi durumlar i¢in ise bagimsiz degiskenin grup sayisinin iki oldugunda Mann
Whitney U testi, ikiden fazla oldugunda ise Kruskal Wallis testi kullanilmistir (Green &
Salkind, 2008). Hem Manm Whitney U testinin hem de Kruskal Wallis testinin, parametrik

olmayan testler siifinda olmalarina karsin bazi varsayimlar1 bulunmaktadir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, aragtirmanin amaci ve alt amaglarina uygun olarak toplanan verilerin
analizinden elde edilen bulgular, aragtirma sorularinin sirasina gore diizenlenmis tablo ve

aciklamalarla birlikte verilmistir.

4.1. 60-72 Aylik Cocuklarin EOBDA Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorum

60-72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine iliskin puanlarin ortalamalarinin
incelenmesinde betimsel istatistikler ve grafiklerden yararlanilmistir. Merkezi egilim
Olciilerinden ortalama, mod ve medyan degerleri hesaplanmistir. Merkezi degisim olgiileri
kapsaminda ise basiklik ve carpiklik katsayilar1 ve standart sapma degeri hesaplanmistir.
Erken okuryazarlik becerileri puanlarma iligkin betimsel istatistikler Tablo 6’ da verilmistir.
Tablo 6

EOBDA Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Degisken N X S.S Medyan Mod Carpiklik Basiklik ~ Minimum  Maximum
EOBDA 198 57,31 18,87 53 49 0,335 -0,869 19 95
puanlari

Tablo 6 incelendiginde 60-72 aylik g¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri puanlarinin
ortalamas1 57,31 standart sapmasi 18,87 elde edilmistir. Erken okuryazarlik becerileri
testinden alinan en diisiik puan 19 en yiiksek puan ise 95’tir. Diger bir ifadeyle 6rneklemde
yer alan 60-72 aylik cocuklar arasinda erken okuryazarlik becerileri puani en diigiik olan
cocugun puani 19 en yiiksek olanin ise 95°tir. Erken okuryazarlik becerileri testinden
aliabilecek en yiiksek puan 96’dir. Buradan yola ¢ikarak 6érneklemde tam puan alan hi¢bir

cocuk olmadig1 ama tam puana yakin ¢ocuklarin bulundugu sdylenebilir.
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Merkezi egilim 6lgiileri incelendiginde ortalama (57,31), medyan (53) ve mod (49) degerleri
birbirine yakin elde edilmistir. Bununla birlikte daglimin tek modu olmasi1 normal dagilim
icin onemli bir kriterdir. Merkezi degisim Olgiilerinden basiklik ve carpiklik katsayilar ise
+2 araliginda elde edilmistir. Hem merkezi egilim o6lgiilerinin birbirine yakin olmasi hem
de merkezi degisim Olgiilerinin normal dagilim aralifinda olmasi1 nedeniyle erken
okuryazarlik becerileri testinden alinan puanlarin normal dagilim gdsterdigi soylenebilir.
Erken okuryazarlik becerileri puanlarina iliskin histogram ve QQ grafikleri Sekil 1’de

verilmistir.

Normal Q-Q Plot of erken_okur_yazarlik
120

Frekans

Expected NMormal Value
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erken okur yazarlik beceri puanian 0 2 0 @ 80 10 1
Observed Value

Sekil 1. Erken okur yazarlik becerileri puanlarina iligkin dagilim

Sekil 1’de verilen grafikler incelendiginde erken okuryazarlik becerileri puanlarinin normal
dagilim gosterdigi sOylenebilir. Erken okuryazarlik becerileri puanlarina iligkin histogram
incelendiginde betimsel istatistiklerin de gosterdigi tizere tek modu (49) oldugu
goriilmektedir. Yine 96 puan diger bir ifadeyle tam puan alan ¢ocuk olmadigi da yine
histogram tizerinde de goriilmektedir. QQ grafigi incelendiginde ise verinin dogru etrafinda

kiimelenmesi ve uzaklagsmalarin fazla olmamasi normal dagilimi desteklemektedir.

4.2. 60-72 Aylik Cocuklarin Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Puanlarina

Iliskin Bulgular ve Yorum

60-72 aylik ¢ocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme becerilerine iliskin puanlarin
ortalamalarinin incelenmesinde betimsel istatistikler ve grafiklerden yararlanilmigtir.
Merkezi egilim olgiilerinden ortalama, mod ve medyan degerleri hesaplanmistir. Merkezi

degisim Ol¢iileri kapsaminda ise basiklik ve carpiklik katsayilart ve standart sapma degeri
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hesaplanmistir. Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlarina iliskin betimsel
istatistikler Tablo 7’de verilmistir.
Tablo 7

Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Degisken N X S.S Medyan  Mod Carpiklik  Basikhik ~ Minimum  Maximum

Erken

Matematiksel

Akil  Yiriitme 198 128,90 27,36 130 1162 -0,184 -0,381 51 199
Becerileri

puanlart

Birden fazla mod bulunmaktadir. En kiigiik mod verilmistir.

Tablo 7 incelendiginde 60-72 aylik ¢ocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme becerileri
puanlarinin ortalamasi 128,90 standart sapmasi 27,36 elde edilmistir. Erken Matematiksel
Akl Yiirtitme Becerileri Degerlendirme 6lgeginden alinan en diisiik puan 51 en yiiksek puan
ise 199°dur. Diger bir ifadeyle 6rneklemde yer alan 60-72 aylik ¢ocuklar arasinda erken
matematiksel akil yiiriitme becerileri puani en diisiik olan gocugun puani 51 en yiiksek olanin
ise 199°dur. Erken Matematiksel Akil Yiritme Becerileri Degerlendirme O6l¢eginden
aliabilecek en yliksek puan 200°diir. Buradan yola ¢ikarak 6rneklemde tam puan alan higbir

cocuk olmadig: fakat tam puana yakin (199) puan alan ¢ocuklar oldugu sdylenebilir.

Merkezi egilim olgiileri incelendiginde ortalama (128,90), medyan (130) ve mod (116)
degerleri birbirine yakin elde edilmistir. Bununla birlikte daglimin birden fazla modu oldugu
belirlenmistir. Dagilimin birden fazla modunun olmasi, dagilimin normal olmadiginin en
onemli gostergesidir. Merkezi degisim Slgiilerinden basiklik ve ¢arpiklik katsayilar ise £2
araliginda elde edilmistir. Merkezi degisim ol¢iilerinin normal dagilim araliginda olmasina
karsin dagilimin birden fazla modunun olmasi nedeniyle erken matematiksel akil yiiriitme
becerileri testinden aliman puanlarin normal dagilim gdstermedigi soylenebilir. Erken
matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlarina iliskin histogram ve QQ grafikleri Sekil

2’de verilmistir.
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Normal Q-Q Plot of Erken_mat_alul
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erken matematiksel akil ydrdtme beceri puanian

Sekil 2. Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlarmna iliskin dagilimi

Sekil 2’de verilen erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlarina iligkin histogram
incelendiginde betimsel istatistiklerin de gosterdigi lizere birden fazla modun bulundugu
goriilmektedir. Yine 200 puan diger bir ifadeyle tam puan alan ¢ocuk olmadigi da yine
histogram tizerinde de goriilmektedir. QQ grafigi incelendiginde ise verinin dogru etrafinda
kiimelenmesi ve uzaklagmalarin fazla olmamasi normal dagilimi desteklemekle birlikte
veride birden fazla modun olmasi verinin normal dagildiginin kabul edilmesi i¢in bir
engeldir. Bu dagilimda iki modunun (116 ve 148) bulunmasi verinin homojen iki dagilimdan

olustugunu gdstermektir.

4.3. 60-72 Ayhik Cocuklarin Erken Okuryazarhk Becerileri ile Erken Matematiksel

Akl Yiiriitme Becerileri Arasindaki iliskiye Ait Bulgular ve Yorum

Erken okuryazarlik becerileri ile erken matematiksel akil yiirtitme becerileri arasindaki iliski

Sekil 3’ te verilmistir.
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Erken okuryazarlik becerileri

Sekil 3. Erken okuryazarlik becerileri ile erken matematiksel akil yiirlitme becerileri
arasindaki iliski

60-72 aylik cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile erken matematiksel akil yiiriitme
becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in korelasyon analizi tekniginden yararlanilmistir.
EOBDA dan alinan puanlar esit aralik diizeyindedir ve normal dagilim gosterdigi (detayli
bilgi i¢in 1. arastirma sorusuna bakiniz) belirlenmistir. “Erken Matematiksel Akil Yiiriitme
Becerileri Degerlendirme” aracindan alinan puanlar da esit aralik diizeyinde olmasina kargin
normal dagilim géstermedigi (detayli bilgi i¢in 2. arastirma sorusuna bakiniz) belirlenmistir.
Bu nedenle iki test puani arasindaki iliskinin belirlenmesinde Spearman Brown korelasyon

analizi (Field vd., 2012) tekniginden yararlanilmistir.

Korelasyon analizi sonucunda, erken okuryazarlik becerileri puanlari ile erken matematiksel
akil yiiriitme puanlari arasindaki korelasyon [r(198)=0,587, p=0.000] orta diizeyde (Hinkle
Wiersma, Jurs, 2003), pozitif ve istatiksel olarak anlamli bulunmustur. Korelasyon
katsayisinin karesi alinarak aciklanan varyans orami hesaplanabilmektedir. Buna gore
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin yaklasik %35’i (R?=0,345), erken matematiksel
akil yiirtitme becerileri ile agiklandigi soéylenebilir. Ayni sekilde g¢ocuklarin erken
matematiksel akil yiiriitme becerilerinin de yaklasik %35°1 erken okuryazarlik becerileri ile
aciklanmaktadir. Korelasyon katsayist ayni zamanda etki biyiikliigli olarak da
yorumlanmaktadir. Elde edilen 0,587’lik korelasyon Cohen (1988)’e gore yiiksek etkiye

isaret etmektedir.
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Sarama ve digerleri (2012) yaptiklar1 deneysel calismada bu iki beceri arasinda deney
grubunda anlamli iliski tespit etmislerdir. Barbaresi ve arkadaglarinin (2005) arastirmasti, bu
iki beceri arasindaki dogrudan iliskiyi acik bir sekilde ortaya koymaktadir. Erken
okuryazarlik ve erken matematiksel akil yiiriitme becerileri arasindaki bu bag, ¢ocuklarin
ileriki akademik basarilari {izerinde belirleyici bir etkiye sahip olabilir. Ayrica, Krajewski
ve Schneider (2009b) tarafindan yapilan c¢alisma, bu iki beceri arasinda orta seviyede bir
iliskinin varhigim tespit etmis olup, erken okuryazarlik ve erken matematik becerilerinin
birbirini destekleyen 6zelliklere sahip oldugunu bir kez daha dogrulamaktadir. Daha yakin
zamanlarda yapilan bir diger arastirma ise Ten-Braak ve arkadaslar1 (2022) tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu c¢alisma, erken donemde matematik becerilerinin, okul Oncesi
egitimden sonraki matematik ve okuryazarlik seviyeleri lizerinde belirleyici bir etkisi
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglama arastirma bulgulari, okul oncesi dénemde
kazanilan erken okuryazarlik ve erken matematik becerilerinin, uzun vadede akademik
basari i¢in bir temel olusturdugunu gostermektedir. Erken okuryazarlik becerileri ve erken
matematik becerileri arasindaki iliskinin ne denli 6nemli oldugunu bir kez daha

vurgulamaktadir.

Bu aragtirmalarin genel olarak gosterdigi tizere, erken ¢ocukluk doneminde okuryazarlik ve
matematik becerileri arasinda gii¢lii ve destekleyici bir iliski bulunmaktadir. Bu iki beceri
arasindaki etkilesim, ¢ocuklarin ileriki yaslardaki akademik basarilarini sekillendiren 6nemli
bir faktor olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Erken donemde bu iki alana ydnelik yapilan
yatirimlarin, ¢ocuklarin hem okuryazarlik hem de matematiksel akil yiiriitme yeteneklerini

gelistirmede kritik bir rol oynayacag: diisiiniilebilir.

4.4. 60-72 Aylik Cocuklarin Erken Okuryazarhk Becerilerinin Cocuklarin; Cinsiyeti,
Dogum Sirasi, Kardes Sayisi, Okul Oncesi Egitim Alma Siiresi, Anne Babalarinin;
Ogrenim Durumu, Annenin Calisma Durumu ve Ailenin Ayhk Gelir Durumlarina

Gore Incelenmesine iliskin Bulgular ve Yorum

60-72 aylik cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklarin cinsiyetine, annenin
¢aligma durumuna ve ailenin aylik gelir durumuna gore incelenmesinde normal dagilim
varsayiminin karsilanamamasi ve degiskenlere iliskin iki kategori olmasi nedeniyle
parametrik olmayan yontemlerden Mann Whitney-U testi kullanilmistir. Mann Whitney U
testine gegilmeden once belirli varsayimlarin saglanmasi gerekmektedir. Bunlar (Green &

Salkind, 2008):
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e Bagimli degisken en az siralama dlgeginde olmalidir.

e Bagimsiz degiskenin iki kategorisi olmalidir.

e Bagimsiz degiskene iligkin kategorilerdeki gézlemler bagimsiz olmalidir.
e Bagimsiz degiskenin kategorilerindeki veri sayisi besten fazla olmalidir.

Bu aragtirmada EOBDA puanlarinin esit aralik 6lgceginde olmasi, ¢cocugun cinsiyeti, anne
calisma durumu ve ailenin aylik gelir durumu degiskenlerine iliskin iki kategori olmasi, bu
kategorilerdeki kisilerin farkli ve kategorilerdeki veri sayisinin besten fazla olmasi nedeniyle

Mann Whitney U testinin varsayimlari saglanmistir.

Cinsiyete Gore; EOBDA puanlarinin cinsiyete gore incelemesi sonucunda elde edilen Mann
Whitney U istatistigi Tablo 8’de verilmis ve sirastyla agiklanmigtir.

Tablo 8

EOBDA Puanlarinin Cinsiyete Gére Mann Whitney U Sonuglart

.. . Ortalama ] Z .. E.tki.. "
Degiskenler Kategoigle 2 sirast istatistigi  istatistigi P buylék)lugu
r
5 Kiz ¢ocuk 98 102,23
Cocugun 5168,00 0,665 0,506 0,047
cinsiyet Erkek ¢ocuk 100 96,82

“p>.05

Tablo 8’de verilen Mann Whitney U testi sonuglarina bakildiginda, ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri puanlarinin cinsiyetlerine gore farklilig: istatistiksel olarak anlaml
bulunmamistir (p>0.05). Ortalama siralar arast farkliliklar incelendiginde kiz ¢ocuklarin
ortalama siralarinin (102,93), erkek cocuklardan (96,82) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Diger
bir ifadeyle erken okuryazarlik becerileri puanlari kiz ¢ocuklarda daha yiiksektir.
Hesaplanan etki biiyiikliigiiniin (r=0,047) 0’a yakin olmas1 Mann Whitney U testi sonucunda
elde edilen istatistiksel olarak anlamli olmayan sonucun belirlenmesinde 6rneklemin yeterli

oldugu soylenebilir.

Aragtirma bulgulariyla paralel olarak; Hyde ve Linn (1988) tarafindan yapilan meta-analiz
caligmasinda, sozlii yetenekteki cinsiyet farkliliklarini inceleyen 165 c¢aligma analiz
edilmistir. Calismadan elde edilen sonuglarda sozel yetenekte cinsiyet farkliliklarinin var

olmadig1 belirtilmistir.

Harper ve Pelletier (2008) ¢alismasinda, ¢ocuklarin Erken Okuma Becerisi Testi’nin

(TERA-2 ve TERA-3) iki farkli versiyonunda gosterdikleri performans agisindan cinsiyet
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ve dil grubu farkliliklar1 incelenmistir. SonuglarTERA-2’de cinsiyet ve dil grubu

farkliliklarinin belirgin olmadigini ortaya koymustur.

Karaman ve Ustiin (2011), anaokuluna devam eden ¢ocuklarin fonolojik duyarliliklarimni
belirli degiskenler dogrultusunda inceledikleri ¢alismada, kiz ve erkek ¢ocuklarin "ayni-
farkli sesleri ayirt etme" ve "harf-ses iligkisi" alt boyutunda aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini tespit etmislerdir. Taskin ve Tugrul (2015)
arastirmalarinin  bulgularina gore, cinsiyetin okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin temel
kavramlar1 6grenmeleriyle iliskili 6nemli bir degisken olmadigini gostermislerdir. Enerem
(2018) calismasinda, 60-72 ay arasindaki cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile
cinsiyet arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Eryilmaz, Uladi, Geyik ve Oztiirk (2019)
caligmasinda, 36-72 aylik ¢ocuklarin dil gelisim 6zellikleri g¢esitli degiskenler agisindan
incelenmistir ve cinsiyet faktoriiniin bu gelisim iizerinde etkili olmadigi sonucuna
varilmistir. McTigue, Schwippert, Uppstad, Lundetre ve Solheim (2021) ¢alismalarinda,
erken okuryazarlik becerilerinde cinsiyet farkliliklarinin diger heterojenlik kaynaklarina
gore ikincil oldugunu ve bu farkliliklarin, okula baslangigta erkeklerin uzun vadeli

okuryazarlik basarisizligina dogrudan neden olmadigini belirtmektedir.

Aragtirma bulgulart ile paralel olmayan erken okuryazarlik becerileri ve cinsiyet arasinda
olumlu yonde anlamli bir fark oldugunu ortaya koyan c¢alismalarda bulunmaktadir. Alt
sosyoekonomik bolgelerde ana sinifina devam eden 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin dil
gelisim diizeylerine bazi faktorlerin etkisini inceleyen Erdogan, Simsek-Bekir ve Aras-
Erdogan (2005), cinsiyet degiskeninin dil gelisimi becerileri tizerinde etkili oldugu ve erkek

cocuklarin puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmastir.

Skinner, Fearrington ve Sorrell (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, kesitsel bir tasarim ve
“Temel Erken Okuryazarlik Becerilerinin Bes Dinamik Gostergesi” Olciisii kullanilarak,
cocuklarin okuma becerilerindeki cinsiyet farkliliklar1 incelenmistir. Kiz ¢ocuklarinin
anaokulundaki dort 6lglimde erkeklerden anlamli derecede daha yiiksek puanlar aldigini,
ancak bu farkliliklarin kiigiik oldugunu bulmuslardir. Chipere (2014) ilkokulun erken
donemindeki cocuklarda fonolojik farkindalik ve okuma becerisindeki olasi cinsiyet
farkliliklar1 inceledikleri ¢alismada kiz ¢ocuklarinin anlamli bir {istiinliige sahip oldugunu
ortaya koydu. Eryilmaz, Ulad1, Geyik ve Oztiirk (2019) ¢alismasinda, 36-72 aylik cocuklarm
dil gelisim ozellikleri ¢esitli degiskenler acisindan incelenmis ve cinsiyetin dil gelisimi
tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Sezgin, Ulus ve Sahin (2019) calismasinda, yazi

yazma Oncesi beceriler agisindan cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
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bulunmus ve bu farkin, kiz ¢cocuklarinin yazi yazma 6ncesi becerilerinin erkek ¢ocuklara
gore daha yliksek oldugunu gosterdigi tespit edilmistir. Uyanik-Aktulun (2019) tarafindan
yapilan aragtirmada, ¢ocuklarin erken akademik ve dil becerileri incelenmistir. Arastirma
sonucunda, cinsiyet degiskeninin yalmizca telaffuz becerileri {izerinde etkili oldugu
belirlenmistir. Brandlistuen, Flate, Stoltenberg, Helland, Wang (2021) tarafindan yapilan
caligmada, bes ila alt1 yas arasindaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde kizlarin
lehine cinsiyet farkliliklar1 oldugunu gostermistir. Kisaoglu ve Cetin (2023) tarafindan
yapilan ¢alismada, 5-6 yasindaki ¢ocuklarin 6z diizenleme ile erken okuryazarlik becerileri
arasindaki iligski incelenmistir. Arastirma sonucunda, erken okuryazarlik becerileri ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlaml farklar oldugu ve bu farkililigin kizlarin lehine oldugu
saptanmistir. Logan ve Johnston (2010) tarafindan ifade edilen goriise gore, cocuklari
cinsiyete gore simiflandirmak, erken okuryazarlik becerilerindeki bireysel farkliliklart
degerlendirmek icin sadece yiizeysel ve smirli bir yontem olarak goriilmektedir. Bu
yaklasim, cinsiyetin yan1 sira birgok diger faktorii goz ardi ederek cocuklarin okuma ve
biligsel yeteneklerindeki zengin gesitliligini ortaya ¢ikarmadigini diistindiirebilir. Erkek ve
kiz ¢ocuklari arasinda erkenokuryazarlik becerileri agisindan farkliliklar vardir, bu
farkliliklar yalnizca cinsiyetle agiklanamayabilir. Dolayisiyla, bireysel farkliliklart daha iyi
anlamak ve degerlendirmek i¢in, cinsiyetin Otesine gegerek, ¢ok boyutlu ve kapsamli

analizler yapacak yaklasimlarin benimsenmesinin énemli oldugu sdylenebilir.

Anne Calisma Durumuna Gore; Erken okuryazarlik puanlarinin anne ¢alisma durumuna
gore incelemesi sonucunda elde edilen Mann Whitney U istatistigi Tablo 9°da verilmis ve
sirastyla agiklanmustir.

Tablo 9

EOBDA Puanlarinin Anne Calisma Durumuna Géore Mann Whitney U Sonuglart

Ortalama U z Etki
Degiskenler Kategoriler N sirast istatistigi  istatistigi P buylgl;)lugu
Calistyor 104 126,60
dArme caligma 2070,00 -7,000 0,000* 0,50
urumu Calismiyor 94 69,52
“p<.05

Tablo 9°da verilen Mann Whitney U testi sonuglar incelendiginde, ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri puanlarinin, anne ¢alisma durumuna gore farklilig istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (p<0.05). Ortalama siralar aras1 farkliliklar incelendiginde annesi

calisan cocuklarin ortalama siralarinin (126,60), calismayanlardan (69,52) yiiksek oldugu
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goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle annesi ¢alisan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri
puanlar1 c¢alismayanlara gore daha yiiksektir. Hesaplanan etki biiyiikliigliniin (r=0,50)

yiiksek etkiye isaret ettigi sdylenebilir (Cohen, 1988).

Arastirmanin bulgularina paralel olarak; Dunifon, Hansen, Nicholson ve Nielsen (2013)
yaptiklari calismada, anne istihdaminin ¢ocuklarin akademik performansi tizerindeki etkisini
incelenmis ve Ozellikle annelerin yart zamanli c¢alismasinin, ¢ocuklarin akademik
performansi tizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulasmislardir. Yavuzekinci (2019)
yaptig1 arastirmada, okul oncesi egitim kurumlarmma devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklarin
okula hazir bulunusluk becerilerinin ¢oklu zeka alanlar1 agisindan incelenmesini
amaglamistir. Arastirmada, ¢alisan annelerin ¢ocuklarinin, ses ¢alismalar1 uygulama formu
toplam puan ortalamalarinin, ¢aligmayan annelerin ¢ocuklarina gére anlamli bir farklilik

gosterdigi belirlenmistir.

Aragtirma bulgulariyla paralellik gostermeyen ¢aligsmalar; Lombardi ve Coley (2014) anne
istihdami ile ¢ocuklarin anaokulundaki okuma yazmaya hazir olma becerileri arasindaki
baglantilar1 degerlendirdikleri calismalarinda; anne isttihdaminin ¢ocuklarin okuma yazmaya
hazir olus durumu {izerinde, annenin ¢ocuklari i¢in harcadig1 zaman, yasadigi stres veya
kazandigi ticret gibi faktorlerden bagimsiz, notr bir etkisi oldugu bulunmustur. Jung, Chai
ve Ko (2023) annenin g¢alisma durumunun ¢ocuklarin kelime dagarcigi becerileri iizerine
etkisini inceledikleri ¢alismada annenin ¢alisma durumunun kelime dagarcig1 becerilerine

onemli bir etkide bulunmadig1 sonucuna ulagmistir.

Glinlimiizde anne ¢aligma oraninda hizli bir artis olmasina ragmen, annelerin ¢ocuklariyla
gecirdigi siire degismemektedir (Bianchi, 2000). Geg¢miste, ¢alismayan annelerin
cocuklariyla gecirdigi siire (ev isleri ve 0zellikle kalabalik ailelerde ¢ocuk bakimi i¢in bagka
kigilerin devreye girmesi nedeniyle) azalmigti. Giiniimiizde ise, ¢alisan anneler ¢ocuklariyla
gecirdikleri zamani en {ist diizeye ¢ikarmanin yollarin1 aramaktadir. Annenin ¢alismast,
annenin okul etkinliklerine katilmi ve akademik faaliyetlere yaptigi maddi katki ile
iligkilidir. Bu da hem zamanin hem de kaynaklarin ¢ocuklarin egitimine ayrilmasinin énemli
olduguna dair kanit saglar (Vikram, Chen & Desai, 2018). Alan yazindaki aragtirma
sonuglar1 ve bu ¢aligmanin bulgular1 géz 6niine alindiginda annenin ¢alisma durumunun,

cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine katkida bulunan bir faktor oldugu soylenebilir.

Aylik Gelir Durumuna Gére,; Erken okuryazarlik becerileri puanlarinin ailenin aylik gelir
durumuna gore incelemesi sonucunda elde edilen Mann Whitney U istatistigi Tablo 10°da

verilmis ve sirastyla agiklanmustir.
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Tablo 10
EOBDA Puanlarmmin Ailenin Aylik gelir Durumuna Gore Mann Whitney U Sonuglart

Etki
Degiskenler Kategoriler N Orstl"j'aas':“a U istatistigi  Z istatistigi p biiyiikliigi
n
: Alt diizey 105 74,21
thkge'” i 6593,00 5,843 0,000% 0,43
urumu Ust Diizey 84 120,99

“p<.05

Tablo 10’da verilen Mann Whitney U testi sonug¢larina bakildiginda, ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri puanlarinin ailenin aylik gelir durumuna gore farklilik istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (p<0.05). Ortalama siralar arasi farkliliklar incelendiginde
ailesinin gelir durumu yiiksek olan ¢ocuklarin ortalama siralariin (120,99), ailesinin geliri
diisiik olan ¢ocuklardan (74,21) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle ailesi yliksek
gelire sahip olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri puanlar diisiik gelirli olanlara gore
daha yiiksektir. Hesaplanan etki biiyiikliigliniin (r=0,43) orta etkiye isaret ettigi sdylenebilir
(Cohen, 1988).

Erdogan, Simsek-Bekir ve Erdogan-Aras (2005) alt sosyoekonomik bolgelerde ana sinifina
devam eden 5-6 yas g¢ocuklarmin dil gelisim diizeylerini etkileyen bazi faktorlerin
incelendigi bu calismada, ailelerin sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan c¢ocuklarin dil
gelisimi becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ergin (2012), 5-6 yas
cocuklarmin dil gelisim diizeylerini gesitli degiskenlere gore incelediginde sosyoekonomik
diizeyin artmasinin cocuklarin dil gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.
Gonzalez ve digerleri (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, sosyoekonomik statii (SES) ile
cocuklarin kelime dagarcigi arasindaki iligski incelenmistir. Calismanin sonuglari, bu iki
degisken arasinda orta diizeyde ve pozitif bir korelasyon oldugunu gdstermistir, yani
sosyoekonomik statii arttikca ¢ocuklarin kelime dagarcigr da artmistir. Delican ve Ates
(2021) 60-84 ay araligindaki cocuklar iizerinde yaptiklari arastirmada, sosyo-ekonomik
diizeyin cocuklarin Temel Gérsel Algi, Dinleme/izleme ve Anlama, Gorsel Okuma ve
Anlama, Sesbilgisel Farkindalik, Yazi Farkindaligi ve Temel Yazma Becerileri Testlerinde
anlamli farkliliklara neden oldugu tespit etmislerdir. Aragtirma bulgulari, diisiik, orta ve
yiiksek sosyo-ekonomik diizeyler arasinda bu becerilerde belirgin farklar oldugunu
gostermistir. Ecalle, Dujardin, Labat, Thierry ve Magnan (2023), tarafindan yapilan
calismada, cocuklarin harf bilgisi, fonolojik becerileri ve kelime bilgisi degerlendirilmistir.
Aragtirmada, iki erken okuryazarlik becerilerinden olan harf bilgisi ve fonolojik becerilerde
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sosyoekonomik durum, ¢ocuklarin belirli bir okuryazarlik profilini 6ngérmede énemli rol

oynamistir.

Gengeg, Giildenoglu ve Kargmn (2023) tarafindan yapilan arastirmanin bulgulari,
sosyoekonomik diizeyin (SED) ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri izerinde anlamli bir
farklilik olusturdugunu ortaya koymus ve ozellikle diisiikk sosyoekonomik diizeye sahip
ailelerden gelen cocuklarin erken okuryazarlik becerileri agisindan risk altinda oldugunu
gostermektedir. Harmandar-Ergiil ve Arikan (2024) alt sosyoekonomik katmandaki ailelerin
cocuklarina sunduklar1 evdeki erken okuryazarlik becerileri deneyimlerini betimlemek
amactyla yaptiklari aragtirmada diisiik sosyoekonomik katmandaki ailelerin ¢ocuklarina
zengin okuryazarlik deneyimleri sunma konusunda sinirl kaldigini ortaya koymustur. Ses
bilgisel ve yazi farkindalig1 konusunda orta diizeyde deneyim sunarken, okuma, yazma ve

birlikte kitap okuma alanlarinda yetersiz kaldiklar1 belirlemislerdir.

Ailelerin sosyoekonomik durumunun ¢ocuklarin dil gelisimi lizerindeki etkilerini inceleyen
Hart ve Risley (1996), diisiik gelirli ailelerden gelen ¢ocuklarin daha az kelime duyduklarini
ve bu durumun, onlarin erken okuryazarlik becerileri iizerinde olumsuz etkiler yarattigini
ortaya koymustur (Mabry, 1997). Diisiik gelirli ailelerden gelen ¢ocuklarin, orta ve yiiksek
gelirli ailelerden gelen ¢ocuklara gore daha az kitap, okuma materyali ve 6grenme firsatina
sahiptir. Bu durum, g¢ocuklarin okuma yazma becerilerinde ciddi farklar yaratmaktadir
(Neuman & Celano, 2006). Bu sonuglar degerlendirildiginde, sosyoekonomik durumun
cocuklarin okuryazarlik becerileri lizerinde onemli bir etkisi oldugu diistiniilebilir. Gelir
diizeyi yiiksek aileler, cocuklarina cesitli okuma materyalleri sunma ve zengin dil
deneyimleri saglama konusunda daha fazla imkana sahip olduklari i¢in, bu ¢ocuklar erken
okuryazarlik becerilerinde daha basarili olabilirler. Bu durumun, sosyoekonomik
esitsizliklerin egitim firsatlarina yansidigim1 ve c¢ocuklarin egitimsel basarilarin1 6nemli

olgtide etkiledigi sdylenebilir.

60-72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin dogum sirasi, kardes sayisi anne
babalarinin; o6grenim durumuna gore incelenmesinde normal dagilim varsayiminin
karsilanamamasi ve degiskenlere iliskin kategori sayilarinin ikiden fazla olmasi sebebiyle
parametrik olmayan yontemlerden Kruskal Wallis H testi uygulanmistir. Kruskal Wallis H
testinin uygulanabilmesi i¢in belirli varsayimlarin karsilanmasi gerekmektedir. Bunlar
(Green & Salkind, 2008):
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e Bagimsiz degiskene iliskin kategorilerdeki gézlemler bagimsiz olmalidir.
e Bagimli degisken en az siralama 6l¢eginde olmalidir.

e Bagimsiz degiskenin kategorilerindeki veri sayis1 besten fazla olmalidir.
e Bagimsiz degiskene iliskin gruplar se¢kisiz olarak belirlenmeli.

Bu arastirmada erken okuryazarlik becerileri puanlarinin esit aralik 6lgeginde kardes sayist,
dogum swrasi, anne babalarmin,; d6grenim durumuna, c¢alisip calismama durumlart
degiskenlerinin tamaminda kategori sayilarinin ikiden fazla, kategorilerdeki veri sayisinin
besten fazla olmasi ve bu kategorilere bireylerin seckisiz olarak atanmis olmasi
varsayimlarin saglandigini gostermektedir. Uygulanan Kruskal Wallis H testine ait sonuglar
Tablo 11-14’de verilmistir.

Kardes Sayisina Gére; Erken okuryazarlik becerileri puanlarmin kardes sayisina goére
incelemesi sonucunda elde edilen Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.
Tablo 11

EOBDA Puanlarinin Kardes Sayisina Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Etki
<. . Ortalama H woworec Gruplar arast
Biiytikl
Degiskenler - Kategoriler N sirast istatistigi Sd. P R ) Hen farkliklar
n
Tek ¢ocuk 55 108,75
iki kardes 116 100,60 Iki kardesten
if;‘:fs 6047 2 0040¢ 0021 fazla- tek
. @
1ki kardesten 27 75.93 gocu
fazla

*p<.05; 2 Farkliligin lehine oldugu grup

Tablo 11’de verilen Kruskal Wallis testi sonuglari incelendiginde, erken okuryazarlik
becerileri puanlarinin kardes sayist (p<0,05) gore farklilig1 istatiksel olarak anlamli
bulunmugtur. Elde edilen bu farkliligin iki kardesten fazla kardesi olan ¢ocuklar ile ve
kardesi olmayan (tek kardes) ¢ocuklar arasinda anlamli oldugu goriilmiistiir. ki kardesten
fazla kardesi olanlarin ortalama siralar1 (75,93), tek c¢ocuk olanlardan (108,75) daha
diisiiktiir. Hesaplanan etki biiyiikliigiiniin (n?=0,021) kii¢iik (Tomczak & Tomczak, 2014)

oldugu goriilmiistiir.

Enerem (2018), c¢alismasinda, erken okuryazarlik becerileri (sozciik bilgisi, ses bilgisel
farkindalik, harf bilgisi, dinledigini anlama) ile kardes sayisi arasinda anlamli bir fark

olmadigi bulmustur. Segal, Howe, Persram, Martin-Chang ve Ross’un (2018), ¢alismasinda,
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39 kardes ikilisinin, ¢ocuklar 2 ve 4 yaslarindayken (zaman 1; T1) ve tekrar 4 ve 6
yaslarindayken (zaman 2; T2) iki farkli zaman noktasinda dogal dil ve okuryazarlik 6gretimi
incelenmistir. Bulgular, kardeslerin evdeki dogal etkilesimler sirasinda birbirlerine ¢esitli dil
ve okuryazarlik kavramlarimi 6gretme konusunda aktif olduklarin1 ve bu etkilesimlerin,
kardeslerin evdeki okuryazarlik ortaminin zenginligine 6nemli katkilarda bulundugunu
gostermektedir. Eryillmaz, Uladi, Geyik ve Oztiirk’iin (2019), yaptiklar1 calismada, 36-72 ay
arasindaki ¢ocuklarin dil gelisimleri ve alic1 dil becerileri, Peabody Resim Kelime Testi
aracilifiyla incelemisler ve kardes sayisinin ¢ocuklarin alici dil becerileri tizerinde etkili
olmadigini ortaya koymuslardir. Uyanik-Aktulun (2019), Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin
erken akademik ve dil becerilerinde kardes sayisinin istatistiksel olarak anlamli farklilik
yarattigini bulmustur. Mufiez, Bull ve Lee (2022)’nin, ¢aligmasinda, anaokulunda daha fazla
kardesi olan ¢ocuklarin tek kardes olan ¢cocuklardan daha zayif okuma becerileri gosterdigi
bulunmustur. Ayrica, biiyilk ve kiiclik kardeslerin, ¢ocuklarin anaokuluna baglamadan
onceki okuma becerilerini olumsuz yonde etkiledigi tespit etmislerdir. Kardeslerin erken
cocukluk gelisimi {izerindeki etkilerinin kardeslerin yasina ve incelenen norogelisimsel
sonuca gore énemli Gl¢iide degistigini gostermektedir. Erken cocukluk donemi ifade dili
gelisiminde kardes etkilesimi 6nemlidir (Symeonides vd., 2021). Arastirma sonucuna gore
kardeslerin birbirleriyle olan etkilesimlerinin, cocuklarin erken okuryazarlik becerileri

iizerindeki roliinii anlamamiz agisindan bilgi sunabilir.

Dogum Sirasina Gore; Erken okuryazarlik becerileri puanlarinin dogum sirasina gore
incelemesi sonucunda elde edilen Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.
Tablo 12

EOBDA Puanlarinin Dogum Sirasina Gére Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Etki
) . Ortalama H P Gruplar arasi
5 Biyikligi 13
Degiskenler ~ Kategoriler N sirasi istatistigi Sd. p y ) g farkliklar
n

[k gocuk 111 104,01

fkinci gocuk 71 98,82

Dogum sirast 4,588 3 0,205" 0,013

Ugiincii ve

16 71,25
sonrast

“p>.05

Tablo 12’de verilen Kruskal Wallis testi sonuglari incelendiginde, erken okuryazarlik

becerileri puanlarinin dogum sirasina (p>0,05) gore istatiksel olarak anlamli farklilik
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bulunmamustir. Hesaplanan etki biiyiikliigiiniin (n?=0,013) kii¢iik (Tomczak & Tomczak,
2014) oldugu goriilmiistiir.

Hoff-Ginsberg (1998), dogum sirasinin ¢ocuklarin dil deneyimi ve dil gelisimiyle iliskisini
inceledigi caligmasinda, ilk dogan c¢ocuklarin leksikal ve dilbilgisi gelisiminde sonraki
dogan ¢ocuklara gore daha ileri oldugunu ve sonraki dogan ¢ocuklarin konugma becerisinin
gelisiminde daha ileri oldugunu gostermistir. Heiland (2009), dogum sirasindaki konum ile
erken egitim yetenegi arasindaki baglantiy1 arastirdig1 ¢alismasinda; ilk ¢ocuklarin sozel
yetenegi, dogum sirasinin ortasindaki ¢ocuklara gore yaklasik onda bir oraninda daha
yiiksektir. Son doganlarin ortadaki ¢ocuklardan daha iyi durumda olduguna dair bir kanit
yoktur sonucuna ulasmigtir. Aronovitch (2012), 36-52 ay ¢ocuklarda dil becerilerinin, biiyiik
kardesi olan ve olmayan ¢ocuklar arasinda farklilik gosterip gostermedigini arastirdigi
caligmasinda biiyiik kardesi olmayan bireylerde ifade morfolojisi puanlarinin daha yiiksek
oldugunu ve biiyiik kardesi olan ¢ocuklarin dil becerileri arasinda ¢ok az fark oldugunu
ortaya koymustur. Kogak, Ergin ve Yal¢in (2014), 60-72 aylik ¢ocuklarin Tiirkge dil
kullanim1 diizeylerini ve etki faktorlerini belirlemek amaciyla yaptiklari calismada elde
ettikleri bulgular dogrultusunda 5-6 yas ¢cocuklarinin dil gelisim diizeylerine dogum sirasi
degiskenine gore anlamli farklilagma yaratmadigi sonucuna ulasmislardir. Kili¢ (2018),
ebeveynlerin erken okuryazarliga iliskin uygulamalarini degerlendirmek amaciyla yaptigi
caligmada ebeveynlerin okuma yazma etkinliklerini uygulama sikliginin ¢ocuklarin dogum
sirasina gore anlamli olmadigimi bulmustur. Luo, Song ve Chiu (2022), 4 yasindaki
cocuklarda dogum sirasinin okuryazarlik becerileri {iizerindeki etkisini inceledikleri
caligmada; ilk doganlarin daha sonra dogan ¢ocuklara gére daha iyi okuryazarlik becerileri
gosterme egiliminde oldugunu bulmuslardir. Mufiez, Bull ve Lee (2022), okuma becerileri
iizerine yaptig1 ¢alismada hem biiyiikk hem de kiiclik kardeslerin varliginin, ¢ocuklarin

anaokuluna gitmeden 6nceki okuma becerilerini olumsuz yonde etkiledigi bulunmustur.

Tarihsel olarak, dogum siras1 alanindaki aragtirmalar tutarsiz ve zaman zaman tartismali
sonuglar vermistir. Arastirmacilar, dogum sirasinin hem sosyal hem de bilissel gelisim
tizerindeki etkisiyle uzun zamandir ilgilenmektedir. Combs-Draughn (2016). Bu baglamda,
dogum sirasinin ¢ocugun erken okuryazarlik becerileri iizerindeki etkileri, cinsiyet
farkliliklar, ebeveyn tutumlari, sosyoekonomik durum ve kiiltiirel faktorler gibi birgok

degiskenden etkilendigi i¢in olduk¢a karmasik bir yapiya sahip oldugu soylenebilir.
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Anne Ogrenim Durumuna Gére; Erken okuryazarlik becerileri puanlarmin anne 6grenim
durumuna gore incelemesi sonucunda elde edilen Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo
13’de verilmistir.

Tablo 13
EOBDA Puanlarinin Anne Ogrenim Durumuna Gére Kruskal Wallis H Testi Sonuclart

Etki
. . Ortalama H ot T Gruplar arasi
5 Biiyiikl P
Degiskenler Kategoriler N sirasi istatistigi Sd. P e ) ugn farkliklar
n
Lise ve alt1 73 72,85 Lise ve alt1-
. lisans?
Anne Lisans 99 108,58 Li |
dgrenim 31210 2 0000° 0,029 i
durumu . o isansiistii
Lisansiistii 26 139,75 Lisans-
lisansiistii®

“p<.05; ®Farkliligin lehine oldugu grup

Tablo 13’de verilen Kruskal Wallis testine ait sonuglara bakildiginda, erken okuryazarlik
becerileri puanlarinin anne 6grenim durumuna gore farkliligr istatistiksel olarak anlamli
bulunmugtur. Elde edilen bu farkliligin hangi gruplar (lise ve alti, lisans, lisansiistii) arasinda
oldugunun belirlenmesi amaciyla ikili karsilastirma testi sonuclari incelenmistir. Ikili
karsilastirma testi sonucuna gore lise ve alt ile lisans, lise ve alti ile lisansiistii, lisans ile
lisansiistii gruplar arasinda erken okuryazarlik becerileri puanlari arasinda anlaml farklilik
(p<0,05) elde edilmistir. Bu farkliligin 6ncelikle lisansiistii (136,75) ve sonrasinda ise lisans
mezunu (108,58) annelerin ¢ocuklarmin lehine oldugu belirlenmistir. Diger bir ifadeyle
annenin egitim seviyesindeki artis ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri puanlarinin
belirleyicisi olmustur. Hesaplanan etki biiyiikliigiiniin (n?=0,029) kiiciik (Tomczak &
Tomczak, 2014) oldugu goriilmiistiir.

Korat (2009), tarafindan yapilan arastirmada, anne egitim diizeyinin, bes-alt1 yaslarindaki
cocuklarin konusma diizeyini ve okuryazarlik gelisimini nasil etkiledigi incelenmistir.
Arastirmanin bulgulari, daha yiiksek egitim diizeyine sahip annelerin ¢ocuklarinin, daha
diisiik egitim diizeyine sahip annelerin c¢ocuklarina kiyasla daha yiiksek okuryazarlik
diizeylerine sahip oldugunu ortaya koymustur. Bayraktar (2018a), yaptigi arastirmada,
anasinifina devam eden ¢cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini ¢esitli degiskenler agisindan
incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda, annenin 6grenim durumu ile ¢ocuklarin
yazi farkindaligi becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugu bulmustur. Enerem (2018),
tarafindan yapilan arastirmada, 60-72 ay arasi ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile

cesitli degiskenler arasindaki iligkiler incelenmistir. Calismanin bulgular, erken
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okuryazarlik becerileri ile annenin egitim diizeyi arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya
koymustur. Uyanik-Aktulun (2019), tarafindan yapilan arastirma, cocuklarin erken
akademik ve dil becerilerinde, anne-baba 6grenim diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar yarattigini ortaya koymustur. Ergiil, Tiilii, Demir, Akoglu, Ak¢amus ve Kudret
(2020), tarafindan yapilan arastirma, anasinifina devam eden c¢ocuklarin sdzciik bilgisi ve
ses bilgisel farkindalik becerilerini, annelerinin egitim diizeyine gore karsilastirmal1 olarak
incelemeyi amaglamistir. Arastirma bulgularina gore, anneleri ilkokul, ortaokul veya lise
mezunu olan ¢ocuklar, sdzciik bilgisi ve ses bilgisel farkindalik becerilerinde, anneleri lisans
veya lisansiistili egitim almis olan ¢ocuklara kiyasla daha diisiik performans sergilemislerdir.
Lyesmaya, Musthafa ve Sunendar (2022), annenin egitimi ile g¢ocuklarin erken dil
egitimindeki iligkileri incelemeyi amagladigi bu g¢alismada annenin egitim diizeyi ile
cocuklarin erken yetenekleri ve dil ve okuryazarlik 6grenme firsatlar1 arasinda pozitif bir
korelasyon oldugunu ortaya koymustur. Yiiksek egitim seviyesine sahip annelerin ¢ocuklari,
diisiik egitim seviyesine sahip annelerin ¢ocuklarina kiyasla dil ve okuryazarlik 6grenimi
konusunda daha fazla ve 6nemli firsatlar elde etmektedirler. Ecalle, Dujardin, Labat, Thierry
ve Magnan (2023), fonolojik beceriler ve kelime bilgisini ebeveyn egitim diizeyine gore
inceledikleri arastirmada, fonolojik beceriler ve kelime bilgisinin, ebeveynlerin egitim

diizeyini iyi bir sekilde yordadigini bulmuslardir.

Bu arastirmalar, anne Ogrenim durumunun c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri
iizerindeki olumlu etkisini ortaya koymaktadir. Egitim diizeyi yliksek anneler, cocuklarina
daha zengin ve cesitli climle yapilari ile genis bir sozciik dagarcigr sunabilmektedir; bu
durum, alt egitim seviyesindeki annelerin ¢ocuklarina kiyasla dilsel uyarimin kalitesini
artirir (Taner & Basal, 2005), Egitim seviyesi yiiksek annelerin, ¢ocuklarina daha fazla ve
etkili 6grenme firsatlar1 saglayarak dil becerilerini ve okuryazarlik gelisimlerini daha iyi
destekleyebilecekleri diisiiniilebilir. Bu arastirma sonucunda, anne 6grenim durumunun
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri tlizerinde 6nemli bir etkisi oldugu sonucuna

ulasilabilir.

Baba Ogrenim Durumuna Gére; Erken okuryazarlik becerileri puanlarmin baba 6grenim
durumuna gore incelemesi sonucunda elde edilen Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo

14°de verilmistir.
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Tablo 14
EOBDA Puanlarinin Baba Ogrenim Durumuna Gére Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Etki
. . Ortalama H e 1 Gruplar arasi
5 Biiyiikl P
Degiskenler  Kategoriler N sirast istatistigi sd. p o ) ues farkliklar
n
Lise ve alt1 57 74,94 Lise ve alt1-
lisans?
Baba Lisans 104 99,20 Lise ve alti-
dgrenim 24,183 2 0,000" 0,114 R
lisansiistii
durumu
Lisansiisti 35 134,79 Lisans-
lisansiistii®

*p<.05; *Farkliligin lehine oldugu grup

Tablo 14’de verilen Kruskal Wallis testi sonuglari incelendiginde, erken okuryazarlik
becerileri puanlarinin baba 6grenim durumuna gore farklihigi istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur. Elde edilen bu farkliligin hangi gruplar (lise ve alti, lisans, lisansiistii) arasinda
oldugunun belirlenmesi amaciyla ikili karsilastirma testi sonuglari incelenmistir. kil
karsilastirma testi sonucuna gore lise ve alt1 ile lisans, lise ve alt1 ile lisanStistii, lisans ile
lisansiistii gruplari arasinda erken okuryazarlik becerileri puanlar arasinda anlamli farklilik
(p<0,05) elde edilmistir. Bu farkliligin oncelikle lisansiistii (134,95) ve sonrasinda ise lisans
mezunu (99,20) babalarin c¢ocuklarmin lehine oldugu belirlenmistir. Diger bir ifadeyle
babanin mezuniyet derecesindeki artig cocuklarin erken okuryazarlik becerileri puanlarinin
belirleyici olmustur. Hesaplanan etki bityiikliigiiniin (n2=0,114) orta (Tomczak & Tomczak,
2014) oldugu goriilmiistiir.

Duursma, Pan ve Raikes (2008)’in, diisiik gelirli babalarin 2 ile 5 yas aras1 ¢ocuklariyla kitap
okuma aligkanliklarmin 6ngoériiciilerini inceledigi ¢alismasinda en az lise egitimi almis olan
ve cocuklarmin dil becerileri daha gelismis olan babalarin, ¢ocuklarina daha sik kitap
okuduklar1 belirlenmistir. Baker (2013), Afrikali ve Amerikali babalarin ¢ocuklar1 24
aylikken evde okuryazarlik faaliyetlerine katilimi, cocuklarin okul 6ncesi donemdeki okuma
basarilarina etkilerini incelemistir. Arastirma, babalarin egitim diizeyi ve evdeki

okuryazarlik katiliminin, ¢ocuklarin basarisin1 6nemli lgiide etkiledigini ortaya koymustur.

Enerem (2018), tarafindan yapilan arastirma, 60-72 ay arasi ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin ¢esitli degiskenlerle iligkisini incelemistir. Arastirmanin bulgulari, babalarin
egitim diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Uyanik-Aktulun (2019),
yaptig1 caligmada, ¢ocuklarin erken akademik ve dil becerilerinde baba 6grenim diizeyinin

istatistiksel olarak anlamli farklilik yarattigi bulunmustur. Ecalle, Dujardin, Labat, Thierry
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ve Magnan (2023)’1n, ¢alismasinda, fonolojik beceriler ve kelime bilgisi degerlendirilmistir.
Bu calismada, iki erken okuryazarlik becerilerinin, ebeveynlerin egitim diizeyiyle iliskili
oldugu ve bu degiskenlerin ¢cocuklarin okuryazarlik gelisimi {izerinde 6nemli bir etkiye sahip
oldugu bulunmustur. Harmandar-Ergiil ve Arikan (2024), tarafindan yapilan arastirmada,
Ozellikle dezavantajli kosullarda yasayan c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri
deneyimlerinin betimlenmesi amaglanmistir. Arastirma bulgulari, ebeveynlerin egitim
diizeyleri arttik¢a, ailelerin g¢ocuklarina sunduklari okuma ve birlikte kitap okuma

deneyimlerinin de arttifin1 ortaya koymustur.

Babalar ¢ocuklarinin okuryazarlik gelisiminde énemli bir rol oynar. Babalar1 ¢ocuklarinin
okuryazarlik faaliyetlerine dahil etmek yalnizca ¢ocuklarina fayda saglamakla kalmaz.
Babalarin kendileri i¢in de daha fazla beceri edinimi, daha fazla giiven ve 6zsaygi, daha iyi
bir baba-gocuk iliskisi ve 6grenmeyle daha fazla etkilesim dahil olmak tizere bildirilen ¢ok
sayida fayda vardir (Ortiz, 2000). Arastirma bulgularina gore babalarin egitim seviyesi

arttikca bu faydanin da artacagi sdylenebilir.

Son degisken olan okul oncesi egitimi alma siiresine gore 60-72 aylik ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri puanlari arasindaki farkliligin belirlenmesinde parametrik test
varsayimlarini karsilamasi nedeniyle varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Bagimsiz
degisken sayimizin bir tane olmasi (okul dncesi egitim alma siiresi) nedeniyle tek yonli
varyans analizi kullanilmistir. Varyans analizine gecilmeden 6nce gruplar arasi farkliligin
incelenmesinde kullanilacak teste karar verilebilmesi i¢in varyanslarin homojenligi test
edilmelidir. Levene varyanslarin homojenligi testi sonucunda [F(2,195)=3,119; p=0,046]
varyanslarin homojen olmadigi belirlenmistir. Varyanslar homojen olmadig: igin ikili

karsilastirma testlerinden (post-hoc comparision) Games-Howell testi kullanilmigtir.

Okul Oncesi Egitim Alma Siiresine Gére; Erken okuryazarlik becerileri puanlarinin okul
Oncesi egitim alma siiresine gore incelemesi sonucunda elde edilen varyans analizi sonuglari

Tablo 15’de verilmistir.

Tablo 15
EOBDA Puanlarinin Okul Oncesi Egitim Alma Siiresine Gére Varyans Analizi Sonuglart
Etki
Varyansin Kareler sd Kareler F P Post-hoc farkliliklar  biiyiikliigii
kaynagi toplami ortalamasi (n?
Gruplar 6858,271 2 3429,135
arast 1 y1l-2 y1l?

Gruplar ici 63322,684 195 324,732 10,560 0,000* 1 y1l-2 yildan fazla? 0,098

2 yil- 2 yildan fazla?
Toplam 70180,955 197

*p<0,001; #Farkliligin lehine oldugu grup
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Tablo 15°de verilen varyans analizi sonuglari incelendiginde erken okuryazarlik becerileri
puanlarinin okul oncesi egitim alma siiresine gore farklihig [F(2,394)=10,560, p=0,000]
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Farkliligin hangi gruplar (1 y1l, 2 y1l, 2 yildan fazla)
arast oldugunun incelenmesi amaciyla yapilan post-hoc analizleri sonucunda 1 yil ile 2 yil,
2 yil ile 2 yildan fazla, 1 yil ile 2 yildan fazla gruplar1 arasindaki farkliliklar anlamli
bulunmustur. Diger bir ifadeyle cocugun okul oncesi egitime devam siiresi arttikca erken
okuryazarlik becerileri puanlarinda artis gézlemlenmistir ve bu artis anlamlidir. Hesaplanan

etki biiyiikliigi (n=0,098) diisiik etkiye (Cohen, 1988) isaret etmektedir.

Christian, Morrison ve Bryant (1998) tarafindan yapilan arastirmada, ¢ocuklarin anaokuluna
giriglerinde okuma, kelime bilgisi ve harf tanima becerilerinin kaynaklar1 yapisal denklem
modellemesi kullanilarak incelenmistir. Arastirma, okul dncesi egitim siiresinin artmasinin,

bu becerilerin gelisiminde 6nemli bir yordayici oldugunu ortaya koymustur.

Ergin (2012)’in, yaptig1 ¢alismada, 5-6 yasindaki ¢ocuklarin dil gelisim diizeyleri cesitli
degiskenlere gore incelenmistir. Arastirmada, ¢ocuklarin okula devam etme stiresine bagl
olarak dil gelisim diizeylerinde anlaml1 bir farklilasma oldugu belirlemistir. Sezgin, Ulus ve
Sahin (2019)’in ¢alismasinda, okula devam etme siiresinin ses bilgisel farkindalik, gorsel
eslestirme ve yazi yazma oOncesi becerilere etkisi incelenmistir. Aragtirmanin sonuglari,
okula devam etme siiresinin bu beceriler {lizerinde anlamli bir etkisi olmadigini ortaya
koymustur. Kisaoglu ve Cetin (2023)’in ¢alismasinda, 6 yasindaki ¢ocuklarin 6z diizenleme
becerileri ile erken okuryazarlik becerileri arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmada, erken
okuryazarlik becerileri ile okul 6ncesi egitim siiresi arasinda belirgin bir fark oldugu tespit
edilmistir. Harmandar-Ergiil ve Arikan (2024)’1n ¢alismasinda, evdeki erken okuryazarlik
becerileri deneyimlerinin betimlenmesi amaglanmistir. Arastirma, ¢ocuklarin okul oncesi
egitim stireleri uzadik¢a ailelerin okuma ve birlikte kitap okuma deneyimlerinin arttiginm
gostermistir. Ayrica, ses bilgisel ve yazi farkindaligr ise okul 6ncesi egitim siiresine bagl

olarak farklilik gostermistir.

3-6 yaslari arasinda dil gelisiminin hizli olmasi, daha ileri diizeyde dil becerilerinin ortaya
cikisi, okuma yazmay1 destekleyen dil, bilissel, duyussal ve diger sistemlerin isleyisinde
kritik bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, okul 6ncesi donem, okuryazarligin gelisimi i¢in
sunulacak firsatlar ve saglanacak bilgiler agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Dickinson vd.,
2006). Bu baglamda arastirma sonucuna gore okul Oncesi donemde gegirilen siirenin,
cocuklarin dil becerilerinin, kelime dagarciklarinin, okuma ve yazma yeteneklerinin daha
hizli ve etkili bir sekilde gelismesini saglayabilecegi sdylenebilir.
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45. 60-72 Ayhk Cocuklarin Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin
Cocuklarin; Cinsiyeti, Kardes Sayisi, Dogum Sirasi, Okul Oncesi Egitim Alma Siiresi,
Anne Babalarinin; Ogrenim Durumu, Annenin Calisma Durumu ve Ailenin Ayhk

Gelir Durumlarina Gére Incelenmesine Iliskin Bulgular ve Yorum

60-72 aylik ¢ocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinin cocuklarin cinsiyetine
gore incelenmesinde normal dagilim varsayiminin karsilanamamasi ve degiskene iliskin iki
kategori oldugu igin parametrik olmayan yontemlerden Mann Whitney-U testi

kullanilmistir. Mann Whitney U testine gecilmeden Once belirli varsayimlarin saglanmasi

gerekmektedir. Bunlar (Green & Salkind, 2008):
e Bagimli degisken en az siralama 6lgeginde olmalidir.
e Bagimsiz degiskenin iki kategorisi olmalidir.
e Bagimsiz degiskene iliskin kategorilerdeki gézlemler bagimsiz olmalidir.
e Bagimsiz degiskenin kategorilerindeki veri sayis1 besten fazla olmalidir.

Bu arastirmada erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlarinin esit aralik dlgeginde
olmasi, cocugun cinsiyeti degiskenine iligkin iki kategori olmasi, bu kategorilerdeki kisilerin
farkli ve kategorilerdeki veri sayisinin besten fazla olmasi nedeniyle Mann Whitney U

testinin varsayimlari saglanmistir.

Cinsiyete Gore; Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlarinin cinsiyete gore
incelemesi sonucunda elde edilen Mann Whitney U istatistigi Tablo 16’da verilmis ve
sirastyla agiklanmustir.

Tablo 16

Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Puanlarinin Cinsiyete Gore Mann Whitney U

Sonuglari
Degiskenler  Kategoriler N Orstfr"aasrl“a Uistatistigi ~ Z istatistigi D buyu']fft'gu "
5 Kiz ¢ocuk 98 98,91
Cocugun 4832,00 -0,169 0,866" 0,012
cinsiyeti Erkek ¢ocuk 100 100,18
“p>.05

Tablo 16°da verilen Mann Whitney U testi sonuclar1 incelendiginde, ¢ocuklarin erken
matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlarinin cinsiyetlerine gore farklilig: istatistiksel

olarak anlamli bulunmamistir (p>0.05). Ortalama siralar arasi farkliliklar incelendiginde kiz
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cocuklarin ortalama siralarinin (98,91), erkek c¢ocuklardan (100,18) diisiik oldugu
goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlar erkek
cocuklarda daha yiiksektir. Bununla birlikte bu farkliligim anlamli  olmadigi
unutulmamalidir. Hesaplanan etki biiytikliigiiniin (r=0,012) 0’a yakin olmas1 Mann Whitney
U testi sonucunda elde edilen istatistiksel olarak anlamli olmayan sonucun belirlenmesinde

orneklemin yeterli oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin bulgularina paralel olarak; Unutkan (2007) yaptig1 arastirmada, okula hazirlik
egitimi alan ve almayan cocuklarin matematik becerileri temelinde ilkogretime hazir
bulunugluk diizeyleri incelenmistir. Arastirma sonuclarina gore, cinsiyet agisindan
cocuklarin matematik becerilerinde anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ergtl ve Artan
(2015) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ¢ocuklarin 6lgme ve veri analizi-olasilik
alanlarindaki matematiksel akil yliriitme becerilerinin belirlenmesi amaclamaktadir.
Arastirma sonuglarina gore, erkek ve kiz ¢ocuklarin puanlari arasinda matematiksel akil
ylriitme alanlar1 ve tiirleri bakimindan anlamli bir fark bulunmamistir. Sezer ve Giiven
(2019) bu arastirmada, 5-7 yas grubu g¢ocuklarin geometri becerilerinin yas ve cinsiyet
degiskenleri acisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda, geometri
becerilerinin cinsiyet degiskeni tizerinde herhangi bir farklilik olusturmadigi tespit
edilmistir. Tok ve Unal (2020) tarafindan yapilan galismada, okul &ncesi egitime devam
eden 60-72 aylik ¢ocuklarin matematiksel becerileri ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmistir. Arastirmanin sonuclarina gore, ¢cocuklarin matematiksel beceri diizeyinin
cinsiyet degiskenine goére anlaml bir fark gostermedigi bulunmustur. Dagli ve Daglioglu
(2021) tarafindan okul dncesi donem ¢ocuklarinin duygu diizenleme becerileri ile problem
cozme becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yapilan ¢alismada, ¢ocuklarin
problem ¢ozme becerileri iizerinde cinsiyetin anlamli bir fark yaratmadigi sonucuna
ulagilmiglardir. Hofkens ve digerleri (2022), ¢ocuklarin okul oncesi donem yiiriitiicii
islevlerinin matematik basarilarini nasil etkiledigi cinsiyet farkliliklaria gore inceledikleri
calismada erkek ve kiz ¢ocuklari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig:

sonucuna ulasmislardir.

Aragtirma bulgularindan farkli olarak; Jordan, Kaplan, Nabors-Olah ve Locuniak (2006)
yaptiklari arastirmada, anaokulu ¢ocuklarin say1 duygusu gelisimini cinsiyet noktasinda
incelenmistir. Calismanin bulgularina gore, genel say1 duygusu performansinda ve sozel
olmayan hesaplamalarda erkeklerin lehine kiiglik ama giivenilir cinsiyet etkileri tespit

edilmigtir. Subekti (2021) c¢ocuklarin cinsiyet acisindan matematiksel muhakeme

69



yeteneklerini inceledigi arastirmasinda erkek ve kiz ¢ocuklarin matematiksel muhakeme
yeteneklerinde farkliliklar oldugunu ortaya koymustur. Oriintiiye dayali varsayimda
bulunma, tahmin yapma ydntemleri, sonu¢ ¢ikarmada kizlar erkeklerden daha yiiksek
performans gostermistir. Tabuk, Inan ve Tabuk (2018), okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinin
matematik becerilerini bazi degiskenlere gore inceledikleri ¢alismada cinsiyetin ¢ocuklarin
matematiksel yetenekleri lizerinde etkili oldugunu ve gruplar arasinda istatistiksel olarak

anlaml farkliliklar bulundugunu ortaya koymustur.

Cinsiyetle ilgili matematik tutumlarimin gelisimi {izerine yapilan arastirmalar, matematiksel
becerilerin sadece bireysel yeteneklerle degil, ayn1 zamanda toplumsal cinsiyet rolleri ile
sosyal 6grenme siireglerinin etkisiyle de sekillendigini géstermektedir. Matematik becerileri,
cinsiyet, sosyal 0grenme ve ¢ocuk gelisimi gibi birden fazla arastirma alaninin kesisim
noktasinda yer alarak, bu konunun ne kadar ¢ok yonlii oldugunu vurgulamaktadir
(Gunderson vd., 2012). Matematik egitiminde cinsiyet esitliginin saglanmasi, kiz ve erkek
cocuklarin esit firsatlarla matematikle tanismalarini ve bu alanda gelisim gostermelerini
saglamak icin kritik bir 6neme sahip oldugunu ifade etmektedir (Erden & Tonga, 2020).
Arastirmanin bulgularina gére ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerin cinsiyetten

bagimsiz olarak gelistirmelerine olanak taninabilecegi sonucuna ulasilabilir.

60-72 aylik ¢ocuklarin erken matematiksek akil yiiriitme becerilerinin kardes sayisi, dogum
swrast, anne babalarinin, ogrenim durumu Ve aylik gelir durumlarina gore incelenmesinde
normal dagilim varsayiminin karsilanamamasi ve degiskenlere iliskin kategori sayilarinin
ikiden fazla olmasi sebebiyle parametrik olmayan yontemlerden Kruskal Wallis H testi
kullanilmistir. Kruskal Wallis H testinin kullanilabilmesi i¢in belirli varsayimlarin

karsilanmasi gerekmektedir. Bunlar (Green & Salkind, 2008):
e Bagimsiz degiskene iliskin kategorilerdeki gdzlemler bagimsiz olmalidir.
e Bagimli degisken en az siralama dlgeginde olmalidir.
e Bagimsiz degiskenin kategorilerindeki veri sayis1 besten fazla olmalidir.
e Bagimsiz degiskene iliskin gruplar seckisiz olarak belirlenmeli.

Bu arastirmada erken matematiksel akil yiirtiitme becerileri puanlarinin esit aralik 6l¢eginde
kardes sayisi, dogum sirasi, anne babalarimin; ogrenim durumu, ¢alisip ¢alismama

durumlar: ve ailenin aylik gelir durumu degiskenlerinin tamaminda kategori sayilarinin
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ikiden fazla, kategorilerdeki veri sayisinin besten fazla olmas1 ve bu kategorilere bireylerin

seckisiz olarak atanmig olmasi varsayimlarin saglandigin1 gostermektedir.

Kardes Sayisina Gore; Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlarmin kardes
sayisina gore incelemesi sonucunda elde edilen Yapilan Kruskal Wallis H testinin sonuglari
Tablo 17’de verilmis ve sirasiyla agiklanmaistir.

Tablo 17

Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Puanlarinin Kardes Sayisina Géore Kruskal
Wallis H Testi Sonuclart

g ot N O M i G
n
Tek ¢ocuk 55 110,40
Kardes sayist  IKikardes 116 96,16 2,893 2 0,235* 0,005
Iki kardesten 27 9163

"p>.05;

Tablo 17°de verilen Kruskal Wallis testi sonuglari incelendiginde, erken matematiksel akil
yiriitme becerileri puanlarinin kardes sayisi (p>0,05) gore farkliliginin istatiksel olarak
anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Ortalama siralar arasi farkliliklar incelendiginde tek ¢ocuk
olanlarin ortalama siralarinin (110,40), iki kardesi (96,16) ve iki kardesten fazla (91,63) olan
cocuklardan yiiksek olmasina karsin bu farklilik anlamli bulunmamistir. Hesaplanan etki
biiyiikliigiiniin (1?=0,005) 0’a yakin olmasi Kruskal Wallis testi sonucunda elde edilen
istatistiksel olarak anlamli olmayan sonucun belirlenmesinde 6rneklemin yeterli oldugu

sOylenebilir.

Seker ve Metin (2020), okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin
matematik yeteneklerinin aile degiskenleri acisindan inceledigi ¢alismasinda kardes sayisi
ile cocuklarin matematik yetenekleri arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmigtir.
Haktanir (2021), Okul 6ncesi donemde matematik ve okuma yazmaya hazirlik becerilerinin
evde desteklenme diizeyini inceleyen calismada, kardes sayist degiskeninin matematik
becerilerine yonelik verilen destek ile iliskili oldugu bulunmustur. Poisall (2021), biiyiik
kardeslerin kiigiik kardeslerin matematik basarisi tizerindeki etkilerini inceledigi ¢alismada
biiylik kardes-kiicliik kardes iligkisinin higbir yoniiniin kii¢iik kardeslerin matematik
basarisin1 6nemli 6l¢lide tahmin edemedigini ve higbir iliskinin istatistiksel olarak anlaml

olmadigimi gostermistir. Mufiez, Bull ve Lee (2022)’nin, anaokulunda bilissel gelisimi
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etkileyen faktorleri inceledigi calismasinda daha fazla kardese sahip olan cocuklarin,
anaokuluna bagladiklarinda, tek ¢ocuklu ailelerden gelen yasitlarina gore daha zayif okuma

ve matematik becerileri sergilediklerini bulmustur.

Sonug olarak, kardes sayisinin erken matematiksel akil yiiriitme becerileri lizerindeki etkisi
karmagiktir ve cesitli faktorlerin etkilesimini igerir. Deneysel kanitlar, kardes yapisinin
cocuklarin egitim sonuglarini etkiledigini gostermektedir (Karwath, Relikowski & Schmitt,
2014). Daha fazla kardese sahip olmak, her bir ¢ocugun erisebilecegi ebeveyn destegi ve
egitim materyali miktarin1 azaltabilir, bu da erken matematiksel becerilerin gelisimini
olumsuz yonde etkileyebilir (Blake, 2008). Genis yas farklari ise, yasca biiylik kardeslerin
kiiclik kardeslere egitim destegi saglayabilmesini miimkiin kilabilir (Downey & Condron,

2004).

Dogum Swrasina Gére; Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlarmin dogum
sirasina gore incelemesi sonucunda elde edilen Kruskal Wallis H testinin sonuglar1 Tablo
18’de verilmis ve sirasiyla agiklanmistir.

Tablo 18

Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Puanlarinin Dogum Swrasina Géore Kruskal

Wallis H Testi Sonucglari

Etki
. . Ortalama H P, Gruplar arast
= Biiytkligi p
Degiskenler  Kategoriler N sirast istatistigi sd. P Y ) & farkliklar
n

Ilk gocuk 111 96,41

Dogum Ikinci cocuk 71 104,95

1,002 2 0,606" -0,005
sirast

Ucgiincii ve

16 96,75
sonrast

“p>.05

Tablo 18’de verilen Kruskal Wallis testi sonuglar incelendiginde, erken matematiksel akil
yiriitme becerileri puanlarimin dogum sirasina (p>0,05) gore istatiksel olarak anlamli
farklilik bulunmamistir. Etki biiytikliigii ise 0’a yakin elde edilmistir. Bu durum ¢alisilan
orneklem biiylikliinlin istatistiksel olarak anlamli farkliligin elde edilememesinde yeterli

oldugunu gostermektedir.

Desoete (2008) galismasinda, dogum sirasinin aritmetik performans tizerindeki etkileri

incelenmistir. Arastirma, genis ailelerde son dogan erkek cocuklarin aritmetikte ilk

doganlara gore daha az yetkin oldugunu ortaya koymustur. Aver (2015), 48-66 aylik okul

oncesi c¢ocuklarin matematik yeteneklerini etkileyen bazi degiskenler inceledigi
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caligmasinda dogum sirasinin ¢ocuklarin matematik yetenegi puanlari iizerinde istatistiksel
olarak anlamli bir belirleyici olmadigini géstermistir. Menevse (2016), 48-84 aylik ¢cocuklar
icin Gozden Gegirilmis Erken Say1 Testi’nin gegerlik ve giivenirligi ¢alismasinda dogum
siras1 degiskenine gore cocuklarin erken say1 testi puan ortalamalarinda anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulasmstir. Tabuk, inan ve Tabuk (2018), cocuklarin matematik becerileri
izerine cesitli faktorlerin etkileri inceledigi ¢aligmasinda dogum siras1 degiskenine gore
gruplar arasinda matematik becerileri agisindan istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
oldugunu ortaya koymustur. Luo, Song ve Chiu (2022), 4 yasindaki ¢ocuklarin matematik
becerileri lizerinde ¢esitli degiskenlerin etkisini inceledikleri ¢aligmada ilk doganlarin daha
sonra dogan c¢ocuklara gore daha iyi erken bilissel ve matematik becerileri gosterme

egiliminde oldugunu bulmuslardir.

Dogum sirasina gére daha sonra dogan bir ¢ocuk olmanin ebeveyn kaynaklarini olumsuz
etkileyebilir ve bu durumun egitim sonuglari tizerinde olumsuz bir etkisi olabilir (Karwath,
Relikowski & Schmitt, 2014). Arastirmanin bulgulari, dogum sirasinin tek basina anlamli
bir sonuca ulastirmayabilecegini gostermektedir. Ancak, dogum sirasi, ebeveyn egitimi ve
aile yapisi gibi diger faktorlerle birlikte ele alindiginda, ¢ocuklarin egitim basarilari

izerindeki etkisini anlamada 6nemli bir rol oynayabilir.

Anne Ogrenim Durumuna Gére; Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlarinin
anne 6grenim durumuna gore incelemesi sonucunda elde edilen Yapilan Kruskal Wallis H
testinin sonuglar1 Tablo 19°da verilmis ve sirasiyla agiklanmistir.

Tablo 19

Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Puanlarimin Anne Ogrenim Durumuna Gore
Kruskal Wallis H Testi Sonuclart

Etki
. . Ortalama H e e Gruplar arasi
5 Biiyiikl P
Degiskenler  Kategoriler N srasi istatistigi | OO P renen farkliklar
n
Lise ve alt1 73 76,34 Lise ve alt1-
lisans?
Anne Lisans 99 107,44 Lise ve alti-
6grenim 23,411 2 0,000" 0,11 . S
lisansiisti
durumu )
Lisansiistii 26 134,29 Lisans-
lisansiistii®

“p<.05; #Farkliligin lehine oldugu grup

Tablo 19°de verilen Kruskal Wallis testi sonuglari incelendiginde, erken matematiksel akil

yiiriitme becerileri puanlarinin anne 6grenim durumuna gore farklilig: istatistiksel olarak

73



anlamli bulunmustur. Elde edilen bu farkliligin hangi gruplar (lise ve alt1, lisans, lisansiistii)
arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla ikili karsilastirma testi sonuglar1 incelenmistir.
Ikili karsilastirma testi sonucuna gore lise ve alt: ile lisans, lise ve alt ile lisansiistii, lisans
ile lisansiistii gruplari arasinda erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlar1 arasinda
anlamli farklilik (p<0,05) elde edilmistir. Bu farkliligin 6ncelikle lisansiistii (134,29) ve
sonrasinda ise lisans mezunu (107,44) annelerin ¢ocuklarinin lehine oldugu belirlenmistir.
Diger bir ifadeyle annenin mezuniyet derecesindeki artis gocuklarin erken matematiksel akil
yiiriitme becerileri puanlarinin belirleyici olmustur. Hesaplanan etki biiyiikliigiiniin

(n?=0,11) orta (Tomczak & Tomczak, 2014) oldugu goriilmiistiir.

Ergiil ve Artan (2015) ¢ocuklarin 6lgme ve veri analizi-olasilik alanlarindaki matematiksel
akil yiirtitme becerileri inceledikleri ¢calismada, yiiksekdgretim diizeyinde 6grenim gormiis
annelerin ¢ocuklarinin timdengelim akil yiirlitme becerileri acisindan aldiklar1 puanlarin,
ortaggretim diizeyinde 0grenim gormiis annelerin ¢ocuklarinin puanlarindan daha yiiksek
oldugunu ortaya koymustur. Tok ve Unal (2020) okul dncesi egitime devam eden 60-72
aylik cocuklarin matematiksel becerilerini baz1 degiskenlere gore inceledikleri arastirmada,
cocuklarin matematiksel becerileri lizerinde anne egitim durumu degiskeninin etkili oldugu
bulunmustur. Christian, Morrison ve Bryant (1998) arastirmasinda, ¢ocuklarin anaokuluna
girislerinde cesitli akademik becerilerin kaynaklari incelenmistir. Arastirma, anne egitim
diizeyinin c¢ocuklarin akademik bagaris1 iizerindeki olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulagmustir. Celik (2015) yaptig1 calismada okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72
aylik ¢ocuklarin matematik gelisimlerinde anne egitim diizeyini énemli fark yarattigini
bulmustur. Pay (2018), okul oncesi donem c¢ocuklarinin matematiksel akil ytiriitme
becerilerini inceledigi ¢alismasinda annelerin egitim diizeyi ile ¢ocuklarin matematiksel akil
yiirlitme becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugunu bulmustur. Anneleri yiiksekogrenim
mezunu olan ¢ocuklar, ortadgretim mezunu annelerin ¢ocuklarindan, anneleri ortadgretim
mezunu olan ¢ocuklar ise ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklarindan daha yiiksek puanlar
almistir. Anne egitim seviyesi erken ¢ocuklukta hem politika hem de arastirmada dikkate
alinmas1 gereken Onemli bir sosyoekonomik faktordiir (Davis-Kean, 2005). Annelerin
cocuklarin egitim hayatinda daha ilgili ve sorumlu olmalar1 kendilerinin egitim seviyesinin
yiiksekligi ile agiklanabilir (Ural & Cinar, 2014). Bu baglamda annenin egitim seviyesi
arttikca g¢ocuga daha zengin bir 6grenme ortami sunabilecegi, daha fazla kaynak

saglayabilecegi ve cocuklarin 6grenme siireglerine daha bilingli bir sekilde katilabilecegi
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diistintilebilir. Bu da ¢ocugun erken yaslarda giiglii bir matematik temeli olusturmasina

katkida bulunmasini saglayabilir.

Baba Ogrenim Durumuna Gére; Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlarinin
baba 6grenim durumuna gore incelemesi sonucunda elde edilen Kruskal Wallis H testinin
sonuglar1 Tablo 20’de verilmis ve sirasiyla agiklanmistir.

Tablo 20

Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Puanlarinmin Baba Ogrenim Durumuna Gore
Kruskal Wallis H Testi Sonuclart

Etki
. . Ortalama H et 1 Gruplar arasi
5 Biiyiikl P
Degiskenler Kategoriler N sirast istatistigi Sd. P ke ) Hen farkliklar
n
Lise ve alt1 57 79,81 Lise ve alti-
Baba ! . lisanstistii®
6grenim Lisans 104 98,11 17,060 2 0,000 0,078 .
durumu Lisans-
Lisansiistii 35 130,10 lisansiisti?

“p<.05; ®Farkliligin lehine oldugu grup

Tablo 20°de verilen Kruskal Wallis testi sonuglar incelendiginde, erken matematiksel akil
yuriitme becerileri puanlarinin baba 6grenim durumuna goére farklilig: istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur. Elde edilen bu farkliligin hangi gruplar (lise ve alti, lisans, lisansiistii)
arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla ikili karsilagtirma testi sonuglari incelenmistir.
Ikili karsilastirma testi sonucuna gore lise ve alt1 ile lisansiistii, lisans ile lisansiistii gruplar
arasinda erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlar1 arasinda anlamli farklilik
(p<0,05) elde edilmistir. Bu farkliligin 6ncelikle lisansiistii (130,10) babalarin ¢ocuklarinin
lehine oldugu belirlenmistir. Diger bir ifadeyle babanin mezuniyet derecesindeki artis
cocuklarin erken matematiksel akil yiiritme becerileri puanlarmin belirleyici olmustur.
Hesaplanan etki biiytikliigliniin (n2=0,078) orta (Tomczak & Tomczak, 2014) oldugu

gorilmiistiir.

Ural ve Cinar (2014)’1n arastirmasi, anne ve babanin egitim diizeyleri ile ¢ocuklarin
matematik basarisi arasinda belirgin bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak, ortaokul
mezunu babalarin ¢ocuklarinin matematik basarisinin en yiiksek degerde olmasi, bu genel
artig egilimine uymayan bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ergiil ve Artan (2015)’1n
arastirmasi, babalarin egitim diizeyinin ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri
iizerindeki etkisini incelemistir. Bulgular, babalarin 6grenim durumlar1 ile ¢ocuklarin
matematiksel performansi arasinda anlamli bir iliski oldugunu géstermistir. Yiiksekogrenim

diizeyinde egitime sahip babalarin ¢ocuklarinin, ilkdgretim diizeyi egitime sahip babalarin
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cocuklarina gore 6lgme ve tiimevarim akil yiiriitme alanlarinda daha yiiksek puanlar aldigi
belirlenmistir. Menevse (2016)’nin, 48-84 aylik ¢ocuklar i¢in gézden gegirilmis erken say1
testinin gecerlik ve giivenirlik c¢alismalarinda bazi1 degiskenlerine gore matematik
becerilerinin farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Calisma sonucunda baba egitim
diizeyine goére c¢ocuklarin erken sayi testi puan ortalamalarinda anlamli bir farklilik
gozlemlenmemistir. Ceylan ve Ellez (2020)’in, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin erken
matematik yetenegi diizeylerini inceledigi arastirmasinda babanin egitim seviyesi ile
cocuklarin matematik yetenekleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu bulmustur. Ozellikle,
ortadgretim ve yiiksekogretim diizeyinde egitim almis olan babalarin ¢ocuklari, ilkdgretim
diizeyinde egitim gormiis olan babalarin ¢ocuklarina kiyasla, istatistiksel olarak anlamli
derecede daha yiiksek puanlar almistir. Seker ve Metin (2020)’in, okul Oncesi egitim
kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin matematik yeteneklerini aile degiskenlerine
gore inceledikleri ¢alismada anne ve babanin egitim durumu ile ¢ocuklarin matematik
yetenekleri arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ve bu farkliligin anne ve babasi iiniversite

mezunu olanlardan kaynaklandigini ortaya koymustur.

Ebeveynlerin, ¢ocuklarin erken matematik gelisiminde kritik bir rolii ve sorumlulugu
bulunmaktadir (LeFevre vd., 2009). Bu durum, ebeveynlerin ¢ocuklarina resmi egitimde
giiclii bir baslangi¢ saglamada 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Taylor,
Clayton & Rowley, 2004). Bu baglamda arastirma sonucuna gore babalarin egitim
seviyesinin artmasi matematiksel kavramlari tegvik eden bir ortam saglamasi ve ¢ocuklariyla
bu konuda etkilesimde bulunmasi, ¢ocuklarin matematiksel yeteneklerinin gelisimini dnemli

olciide destekleyebilir.

Okul Oncesi Egitime Devam Etme Durumuna Gére; Erken matematiksel akil yiiriitme
becerileri puanlarinin okul dncesi egitime devam etme siiresine gore incelemesi sonucunda
elde edilen Kruskal Wallis H testinin sonuglari Tablo 21’de verilmis ve sirasiyla

aciklanmustir.
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Tablo 21
Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Puanlarinin Okul Oncesi Egitim Alma

Stiresine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuclart

Etki
. - Ortalama H P Gruplar arasi
5 Biiyiik! P
Degiskenler Kategoriler N sirast istatistigi sd. P uyul: uen farkliklar
n
. ) 1 yil 35 80,74 1 y1l-2 yildan
Okul 6ncesi fazla®
egitim alma 2 yil 114 96,04 11,042 2 0,004" 0,046
stiresi 2 yil- 2y1ldan
2 yildan fazla 49 120,96 fazla?

*p<.05; #Farkliligin lehine oldugu grup

Tablo 21°de verilen Kruskal Wallis testi sonuglari incelendiginde, erken matematiksel akil
yiirlitme becerileri puanlarinin okul 6ncesi egitime devam siiresine gore farkliligi istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur. Elde edilen bu farkliligin hangi gruplar (1 yil, 2 yil, 2 yildan
fazla) arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla ikili karsilastirma testi sonuglar
incelenmistir. ikili karsilastirma testi sonucuna gore 1 yil ve 2 yildan fazla, 2 yil ile 2 yildan
fazla gruplar arasinda erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlart arasinda anlaml
farklilik (p<0,05) elde edilmistir. Bu farkliligin 2 yildan fazla (120,96) okul 6ncesi egitime
devam eden c¢ocuklarinin lehine oldugu belirlenmistir. Hesaplanan etki biiytikliigiiniin

(m2=0,046) kiiciik (Tomczak & Tomczak, 2014) oldugu goriilmiistiir.

Christian, Morrison ve Bryant (1998), ¢ocuklarin anaokuluna girislerinde okuma, kelime
bilgisi, genel bilgi, matematik ve harf tanima becerilerinin kaynaklarini incelemek igin
yaptiklar1 aragtirmada okul Oncesinde gecirilen siirenin fazla olmasi yiiksek matematik
puanlari ile iliskilendirilmistir. Melhuish ve digerleri (2008), evde 6grenme ortaminin ve
okul oncesi merkez deneyiminin erken ilkokulda okuryazarlik ve aritmetik gelisimine
etkilerini inceledikleri calismada okul oncesi merkezlerine devam etmenin okula giriste

onemli etkileri oldugunu bulmuslardir.

Ergiil ve Artan (2015), ¢cocuklarin dlgme ve veri analizi-olasilik alanlarindaki matematiksel
akil ytiriitme becerilerini belirlemek icin yaptiklari calismada okul 6ncesi egitim alma siiresi
degiskeninin etkisini incelenmistir. Toplam okul &ncesi egitim alma siiresinin ¢ocuklarin
degerlendirme aracindan almig olduklar1 puanlar arasinda akil yiiriitme alan ve tiiri
acisindan farklilik yaratmadig: bulmuslardir. Tok ve Unal (2020), okul dncesi egitime devam
eden 60-72 aylik cocuklarin matematiksel becerilerinin bazi degiskenler agisindan

inceledikleri ¢alismada ¢cocuklarin matematiksel beceri diizeyinin okuldncesine devam etme
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stiresine gore anlamli olarak farklilagtigini bulmuslardir. Dagh ve Daglioglu (2021) okul
oncesi donem cocuklarinin duygu diizenleme becerileri ile problem ¢6zme becerileri
arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢caligmada, problem ¢dzme becerilerinde 2 yil okul 6ncesi

egitim alan ¢ocuklarin lehine anlamli bir farklilik bulmuslardir.

Tiim ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren gii¢lii bir matematiksel temel olusturmalari gerekir
ve bu egitim her ¢ocugun hakkidir (Clements, Fuson & Sarama, 2017). Matematiksel
yeterlilikler basarili bir okul kariyeri i¢in temel olusturur ve bu yeterliliklerin gelisiminin
anaokulunda baslar (Niklas & Schneider, 2017). Bu arastirmanin bulgulari diisiiniildiigiinde
uzun siireli okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin erken yasta yapilandirilmis ve sistematik bir
O0grenme deneyimi yasamalarini saglayabilir. Bu siireg, okul hayatinda basarili olmalari igin
saglam bir temel olusturup ¢ocuklarin ilerleyen yillarda akademik basarilarini olumlu yonde

etkileyebilecegi soylenebilir.

Son olarak anne ¢alisma durumuna ve ailenin aylik gelir durumuna gore 60-72 aylik
cocuklarin erken matematiksel okuryazarlik puanlari arasindaki farkliligin belirlenmesinde
parametrik test varsayimlarim1 karsilamasi nedeniyle bagimsiz Orneklemler t testi
kullanilmistir. Bagimsiz degiskenlerin (anne ¢alisma durumu, ailenin aylik gelir durumu)

kategori sayisinin iki olmasi nedeniyle bagimsiz 6rneklemler t testi tercih edilmistir.

Annenin Calisma Durumuna Gére,; Erken matematiksel akil yiirtitme becerileri puanlarinin
annenin ¢alisma durumuna gore incelemesi sonucunda elde edilen t testinin sonuglar1 Tablo
22’°de verilmis ve sirasiyla agiklanmistir.

Tablo 22

Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Puanlarinin Anne Calisma Durumuna Gore t

Testi Sonuclar:

Degisken Kategoriler N  Ortalama  ss. t Sd. p Cohen d
Anne Calisiyor 104 139,01 26,61
calisma 5,395 196  0,000" 0,845
durumu Calismiyor 94 117,67 23,67

“p<.05

Tablo 22°de verilen t testi sonucu incelendiginde; ¢ocuklarin erken matematiksel akil
yiiritme becerileri puanlarinin annenin ¢alisma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik gosterdigi [t(196)=5,395, p=0.000] belirlenmistir. Ortalamalar incelendiginde

annesi ¢alisan ¢ocuklarm (X=139,01) erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlarmm
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annesi ¢alismayan cocuklardan (X=117,67) yiiksek oldugu goériilmiistiir. Hesaplanan etki
biiyiikliigii (n>=0,845) yiiksek etkiye (Cohen, 1988) isaret etmektedir.

Parcel ve Menaghan (1994), calisan annelere sahip iig¢ ila alt1 yas arasi ¢ocuklardan olusan
ulusal bir 6rneklemde ebeveyn ¢alisma kosullarini bilissel ¢ocuk ¢iktilari tizerindeki etkisini
degerlendirdigi ¢alismada annenin ¢alismasinin aile biitgesine katkida bulundugunu bunun
da ¢ocugun bilissel gelisimini olumlu etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Harvey (1999), Ulusal
Genglik Uzunlamasina Arastirmasi’nin ¢ocuklari tizerinde erken ebeveyn istihdaminin kisa
ve uzun vadeli etkilerini arastirdigi ¢alismasinda annenin ¢alismasinin aile gelirini artirarak
cocuklarin gelisimini olumlu yonde etkiledigi bulgularina ulasmistir. Ruhm (2004), yaptig
aragtirmada ¢ocugun hayatinin ilk {i¢ yilinda annenin ¢alismasinin ii¢ ve dort yasindaki
cocuklarin tahmini sdzel becerileri {izerinde kii¢iik bir olumsuz etkisi oldugunu bes ve alti
yasindaki ¢ocuklarin matematik basarilar1 iizerinde daha biiyiik bir olumsuz etkisi vardir
sonucuna ulasmustir. Brooks-Gunn, Han ve Waldfogel (2010), okul oncesi donemde
cocuklarin biligsel ¢iktilar1 arasindaki baglantilari inceledikleri ¢alismada annenin ¢aligmasi
ile daha sonraki bilissel sonuglar arasindaki iligkilerin ndtr oldugunu, ¢iinkii olumsuz
etkilerin, varsa, olumlu etkilerle dengelendigini géstermektedir. Yavuzekinci (2019), okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas grubu cocuklarin okula hazir bulunusluk
becerilerinin ¢oklu zeka alanlarma gore inceledikleri calismada ¢alisan annelerin
cocuklarinin matematik becerileri uygulama formu toplam puan ortalamalarinin ¢alismayan
annelerin ¢ocuklarina kiyasla anlamli derecede farklilik gosterdigi saptamistir. Seker ve
Metin (2020), okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin matematik
yeteneklerinin aile degiskenleri agisindan inceledikleri ¢alismada annenin caligsmasi ile

cocuklarin matematik yetenekleri arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagmaistir.

Annenin caligmas1 aile gelirini artirtyorsa, ebeveynin 6z gilivenini ve memnuniyetini
gelistiriyorsa bu ebeveynligi olumlu yonde etkiler ve ¢ocuk i¢in olumlu sonuglar dogurur
(Han, Hetzner & Brooks-Gunn, 2020). Annenin ¢alismasinin olumlu etkisi ebeveynlerin
tutumlarina, annenin caligti1 saat sayisina, sosyal destege ve ¢cocugun cinsiyetine baglidir
(Hoffman, 1989). Bu baglamda annenin g¢alismasinin ¢ocuklarin akademik basarilari
lizerinde tek yonlii bir etkisinin olmadigini, bu etkilerin cesitli faktorlere bagl olarak
degisebilecegi sOylenebilir. Annenin is durumu, aile biitcesine katkisi, cocuklarla gegirilen
zamanin kalitesi bu etkilerin yoniinii belirleyen onemli faktorlerdir. Dolayisiyla, annenin
caligmas1 cocuklarin bilissel ve akademik gelisimi iizerinde hem destekleyici hem de

siirlayicr etkilerinin oldugu diisiiniilebilir.
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Aylik Gelir Durumuna Gére,; Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlarinin ailenin
aylik gelir durumuna gore incelemesi sonucunda elde edilen t testinin sonuglar1 Tablo 23’de
verilmis ve sirasiyla agiklanmustir.

Tablo 23

Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Beecrileri Puanlarimin Ailenin Aylik Gelir Durumuna

Gore t Testi Sonuclart

Degisken Kategoriler N  Ortalama  ss. t Sd. p Cohend
. Altdizey 105 120,72 2481
Aylik  gelir Y 4580 187  0,0000  -0,670
durumu Ustdiizey 84 13828 27,82
“p<.05

Tablo 23’de verilen t testi sonucu incelendiginde; ¢ocuklarin erken matematiksel akil
yiiritme becerileri puanlariin ailenin aylik gelir durumuna gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik gosterdigi [t(189)=-4,580, p=0.000] belirlenmistir. Ortalamalar incelendiginde gelir
durumu alt diizeyde olan ¢ocuklarm (X=120,72) erken matematiksel akil yiiriitme becerileri
puanlarinin iist diizey gelire sahip ailelerin ¢ocuklarmndan (X=138,28) diisiik oldugu
goriilmiistiir. Hesaplanan etki biiyiikliigii (n?=-0,670) yiiksek etkiye (Cohen, 1988) isaret
etmektedir.

Jordan, Kaplan, Nabors Olah ve Locuniak (2006) calismasinda, diisiik gelirli anaokulu
cocuklariin sayr duygusu gelisimi dort farkli zaman noktasinda incelenmistir. Calisma
diistik gelirli cocuklarin anaokulunun sonunda tiim gorevlerde orta gelirli gocuklardan daha
diisiikk performans sergilediklerini, ancak her iki grubun da hemen hemen ayni oranda
ilerleme kaydettigini ortaya koymustur. Unutkan (2007) okul oncesi donem g¢ocuklarinin
matematik becerilerini inceledii ¢aligmasinda alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen
cocuklarin, ilkdgretime hazir olma bakimindan yeterli seviyede olmadigini tespit etmistir.
Aragtirma, bu grubun matematik beceri ortalamalarinin, daha yiiksek sosyo-ekonomik
diizeyden gelen akranlarina kiyasla anlamli derecede diisiik oldugunu gostermektedir. Celik
(2015) tarafindan yapilan arastirmada, 60-72 aylik anaokulu c¢ocuklarinin matematik
gelisimleri cesitli degiskenler acisindan incelenmistir. Ekonomik olarak daha iyi durumda
olan ailelerin ¢cocuklart matematik gelisiminde daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
Tabuk, inan ve Tabuk (2018) tarafindan yapilan calismada okul 6ncesi cocuklarinin
matematik becerilerini ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. Ailelerin sosyoekonomik

diizeyi c¢ocuklarin matematik becerilerinde istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
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yaratmistir. Tok ve Unal (2020) tarafindan yapilan arastirmada, 60-72 aylik okul &ncesi
cocuklarin matematiksel becerileri ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda ailenin sosyoekonomik diizeyi ile ¢cocuklarin matematiksel becerileri arasinda
anlamli bir iligki bulunmustur. Daha yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip ailelerde
cocuklarin matematiksel becerilerinin daha iyi oldugu goriilmiistiir. Bachman ve digerleri
(2022), galismalarinda sosyoekonomik durum ile okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuklarin sayi
becerileri ve mekansal becerileri arasindaki iligkileri incelemis ve okul O6ncesi donem
cocuklarinin say1 ve uzamsal becerileri ile sosyoekonomik durumlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulmuslardir.

Sosyoekonomik seviye erken ¢ocukluk yeterliliklerinin belirleyicileridir ve erken dénem
matematik becerilerini etkiler (Niklas & Schneider, 2017). Diisiik sosyo ekonomik seviyede
olan ailelerden gelen gocuklar, yiiksek sosyo ekonomik ailelerden gelen ¢ocuklara gore
matematikte onemli 6l¢iide daha kotii performans gostermektedir (Jordan & Levine, 2009).
Arastirma sonucu sosyoekonomik durumun okul 6ncesi donemde erken matematiksel akil
yuriitme becerileri {izerinde etkisi hakkinda bilgi vererek diisiik gelirli ailelerden gelen
cocuklar i¢in daha etkili egitim stratejileri gelistirilmesi gerektigini diisiindiirebilir. Egitim
stratejilerinin, sosyoekonomik esitsizlikleri azaltmayi ve tiim gocuklar igin esit 6grenme

firsatlarin1 saglamay1 hedeflemesi, bu basari farklarini kapatmak ig¢in kritik bir adim olabilir.

81



BOLUM YV

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde erken okuryazarlik becerileri ile erken matematiksel akil yiiriitme becerileri
arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmanin sonuglart ve Oneriler yer

almaktadir.

5.1. Sonuclar

Afyonkarahisar ilinde Milli Egitim Bakanligina bagli okul 6ncesi egitim kurumlarina devam
eden 60-72 aylik g¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile erken matematiksel akil
ylirlitme becerileri arasinda nasil bir iligkinin oldugunun ortaya konulmasi ve c¢esitli
degiskenler acisindan incelenmesi amaciyla gergeklestirilen bu arastirmadan elde edilen

sonuglar asagida sunulmustur.

5.1.1. 60-72 Ayhk Cocuklarin Erken Okuryazarhk Becerileri ile Erken
Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Arasindaki fliskiye Ait Sonuclar

Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile erken matematiksel akil yiiriitme becerileri
arasindaki iliski incelendiginde; korelasyon analizi sonucunda elde edilen veriler istatistiksel
olarak orta diizeyde pozitif anlamli bulunmustur. Bu baglamda 60-72 aylik ¢ocuklarda erken
okuryazarlik ve erken matematiksel akil yiiritme becerilerinin karsilikli olarak birbirlerini

%35 oraninda agikladiklar tespit edilmistir.
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5.1.2. 60-72 Ayhk Cocuklarin Erken Okur Yazarhk Becerilerine Yonelik

Sonuclar

Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik

belirlenmemistir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile anne ¢alisma durumu arasinda anlamli farklilik
oldugu ve annesi ¢alisan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri puanlarinin ¢caligmayanlara

gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile ailenin aylik gelir durumu arasinda anlamli
farklilik oldugu ve ailesi yiiksek gelire sahip olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri

puanlarinin diistik gelirli olanlara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile dogum sirasi arasinda anlamli bir farklilik
belirlenmemistir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile kardes sayis1 arasinda anlamli farklilik oldugu
ve bu farkin iki kardesten fazla kardesi olan gocuklar ile kardesi olmayan (tek ¢ocuk)

cocuklar arasinda anlamli oldugu saptanmastir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile anne 6grenim durumu arasinda anlamli farklilik
oldugu ve bu farkliligin lise ve alt1 ile lisans, lise ve alt1 ile lisansiistii, lisans ile lisansiistii

gruplar1 arasinda anlamli oldugu tespit edilmistir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile baba 6grenim durumu arasinda anlamli farklilik
oldugu ve bu farkililigin lise ve alt1 ile lisans, lise ve alt1 ile lisansiistii, lisans ile lisansiistii

gruplar1 arasinda anlamli oldugu tespit edilmistir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile okul 6ncesi egitime devam etme siiresi arasinda
anlamli farklilik oldugu saptanmistir. Cocugun okul Oncesi egitime devam siiresi arttik¢a

erken okuryazarlik becerileri puanlarinda artig oldugu belirlenmistir.

5.1.3. 60-72 Aylik Cocuklarin Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerine

Yonelik Sonuclar

Cocuklarm erken matematiksel akil yiiriitme becerileri ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark

belirlenmemistir.

83



Cocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme becerileri ile kardes sayis1 arasinda anlamli bir

fark belirlenmemistir.

Cocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme becerileri ile dogum siras1 arasinda anlamli bir

fark belirlenmemistir.

Cocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme becerileri ile anne 6grenim durumu arasinda
anlaml1 bir fark oldugu ve bu farkliligin 6nce lisansiistii sonra lisans mezunu annelerin lehine

oldugu tespit edilmistir.

Cocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme becerileri ile baba 6grenim durumu arasinda
anlamli bir fark oldugu ve bu farkliligin babanin mezuniyet derecesindeki artistan

kaynaklandig tespit edilmistir.

Cocuklarm erken matematiksel akil yiirtitme becerileri ile okul 6ncesi egitime devam etme
durumu arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkliligin 2 yildan fazla okul 6ncesi egitime

devam eden ¢ocuklardan kaynaklandig: tespit edilmistir.

Cocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme becerileri ile anne ¢alisma durumu arasinda
anlamli bir fark oldugu ve annesi ¢alisan ¢ocuklarin erken matematik beceri puanlarinin

annesi ¢calismayan ¢ocuklardan yiiksek oldugu saptanmaistir.

Cocuklarm erken matematiksel akil yiirtitme becerileri ile aile gelir durumu arasinda anlamli
bir fark oldugu ve gelir durumu alt diizeyde olan ¢ocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme
becerileri puanlarinin {ist diizey gelire sahip ailelerin gocuklarindan daha diistik oldugu tespit

edilmistir.

5.2. Oneriler

Okul oncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile
erken matematiksel akil yiiritme becerilerinin incelendigi bu ¢alismanin sonuglarina gore

egitimciler ve arastirmacilar ile ebeveynlere yonelik su oneriler verilebilir:
5.2.1. Egitimciler ve Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Egitimciler egitim programlari cinsiyet gozetmeksizin, tiim ¢ocuklar i¢in esit firsatlar
sunacak sekilde yapilandirilip, bireysel farkliliklar1 6n plana ¢ikaracak yaklasimlar

gelistirilebilir.
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Egitimciler belirli sosyal ve ekonomik faktorlerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve
erken matematiksel akil yiiriitme becerileri tlizerindeki etkilerini g6z oOniinde
bulundurarak, erken okuryazarlik ve erken matematik becerilerini destekleyecek
egitim materyallerine erisimi saglayarak, farkli egitim modelleri uygulayarak etkili

egitim stratejileri gelistirebilir.

Egitimciler, ¢cocuklarin okul disinda da egitim destegi alabilmeleri i¢in ebeveynlerle
etkili iletisim kurarak okuryazarlik ve matematiksel akil yiiriitme becerilerine

yonelik evde uygulayabilecekleri etkinlikler 6nerebilir.

Bu calismaya benzer calismalar farkli gruplar ve farkli analiz yontemleri ile

yapilabilir.

Farkli yas gruplari ile deneysel bir ¢calisma yaparak okuryazarlik ve matematiksel
akil yiirlitme becerilerinin zaman i¢inde nasil gelistigi ve bu becerilerin birbirini nasil

etkiledigi detayl bir sekilde incelenebilir.

Farkl kiiltiir ve cografi bolgelerdeki ¢ocuklarla bu calismaya benzer bir ¢alisma
yapilarak okuryazarlik ve matematiksel akil yiirlitme becerileri arasindaki iliskinin

kiiltiirel ve cografi farkliliklardan nasil etkilendigi analiz edilebilir.

Erken okuryazarlik ve erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinin erken yaglarda
nasil bir temel olusturdugunu anlamak icin bu becerilerin ilkokul ve ortaokul

performansi lizerindeki uzun vadeli etkileri arastirilabilir.

5.2.2. Ebeveynlere Yénelik Oneriler

Calismayan anneler i¢in evde erken okuryazarlik ve matematiksel akil yiiriitme
becerileri 6gretiminde kullanabilecekleri uygulama ve yontemleri 6grenebilecekleri

atolyeler ile destekleyici programlar olusturulabilir.

Okulda erken okuryazarlik ve erken matematiksel akil yiiriitme becerileri ile ilgili

aile katilim calismalar1 yapilarak ebeveynlerin egitime aktif katilimlar1 saglanabilir.

Sosyoekonomik agidan dezavantajli ¢cocuklar ve ebeveynleri igin yerel topluluk

merkezlerinden, sosyal hizmetlerden egitim materyalleri ve kaynak saglanabilir.
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e Okul Oncesi egitim programlarinin siirekliligi ve kalitesinin artirilmasi tesvik
edilebilir. Bu konuda ebeveynler ¢ocuklarinin okul Oncesi egitim sliresini

uzatabilecekleri programlar hakkinda bilgilendirilebilir.
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EK 1. Demografik Bilgi Formu

SAYIN ANNE VE BABALAR,

Bu form, okul 6ncesi donem ¢ocugunun erken okuryazarlik becerileri ile erken matematiksel
akil yiiritme becerilerinin bazi degiskenlerine gore incelemek ve aralarindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla yiiriitiilen ¢aligma i¢in kullanilacaktir. Cevaplariniz kesinlikle gizli
tutulacaktir. Bu nedenle istenen bilgileri ictenlikle ve dogru olarak vermeniz
beklenmektedir. Liitfen sorulari okuduktan sonra sizin i¢in uygun olan sikki isaretleyiniz ve

bos soru birakmayiniz.

KATILIMINIZ ICIN TESEKKUR EDERIM.

Tuba Yilmazok

Gazi Universitesi

Cocuk Gelisimi Anabilim Dali
Cocuk Gelisimi Bilim Dal1
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COCUGUN,
1. Dogum Tarihi: Giin ( ) Ay ( ) Yl ( )
2. Cinsiyeti 1) Kiz 2) Erkek
3. Kardes sayisi :
1) Tek ¢ocuk 2)2 kardes  3) 3 kardes  4) 4 ve fazla kardes
4. Dogum sirasi :
1) Ilk gocuk  2) 2.cocuk  3) 3.cocuk  4) 4. ve daha sonrasi
5. Okuloncesi egitime devam etme siiresi :
1)1yl 2)2 yil 3) 2 yildan fazla
ANNENIN,
6. Yas (yazimniz) ................

7. Ogrenim Durumu: 1) Okuma yazma bilmiyor
2) Okuma yazma biliyor ancak ilkokul mezunu degil
3)ilkokul mezunu 4) Ortaokul mezunu
5) Lise ve dengi mezunu 6) Lisans mezunu
7) Lisansiistii mezunu
8. Meslek (yaziniz) .............coooeeiiiiiiniinnn
9. Calisma durumu: 1) Calistyor 2) Caligmiyor
BABANIN,
10. Yas (yaziniz) ................
11. Ogrenim Durumu: 1) Okuma yazma bilmiyor
2) Okuma yazma biliyor ancak ilkokul mezunu degil
3)Ilkokul mezunu 4) Ortaokul mezunu
5) Lise ve dengi mezunu 6) Lisans mezunu
7) Lisanstistii mezunu
12. Meslek (yaziniz) ..........ccoooeviiiiiiinnnnn.n.
13. Calisma durumu: 1) Calistyor 2) Calismiyor

14. Ailenin aylik gelir durumunu ek gelirler dahil olarak yaziniz....................

15.Formu dolduran : 1) Anne 2) Baba
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EK 2. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci izin Belgesi

Merhaba hocam ben Tuba ABi YILMAZOK.Gazi
Universitesi Cocuk Gelisimi Egitimi yiiksek lisans
dgrencisiyim.Danismanim Dr.Ogretim Uyesi Serap
DEMIRIZ rehberliginde "Okul éncesi dénemde "Erken
okur-yazarlik becerileri ile erken matematik becerileri
arasindaki iliskinin incelenmesi"konulu tez ¢calismasi
yapacagim.izin verirseniz bu ¢alismada sizin
tarafinizdan gelistirilen "Erken Matematiksel Akil
Yuriitme Becerileri Degerlendirme Araci'ni kullanmak
istiyorum.

ul e... 09.11.
aysegul e 11.2022 @ &

Alicilar: ben v

Merhaba,

Alanimizda ¢ok ihtiya¢ duyulan anlamli bir ¢alisma
olacagina eminim.

Yonergeler ve degerlendirme odlgitleri tezde Bulgular
bolimiinde ayrintili bicimde yaziyor. Bu stiregte
akliniza takilan bir nokta olursa haberlesebiliriz.

Ekteki dosyada aragta yer alan gorseller bulunuyor.
Diger materyallerin listesi de ayrintili olarak tezin ekler
bolimiinde yer aliyor.

Galismanizin sonucunu benimle de paylasirsaniz gok
mutlu olurum.

Kolayliklar dilerim
Dr. Aysegl Ergul

Dumlupinar Universitesi
Egitim Fakiiltesi
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EK 3. Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci izin Belgesi

W

1853

. TEMEL EGITIiM BOLUMU
" Department OF Elementary Education

Sayin Tuba Yiimazok,

06.12.2023

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracy’ nin Geligtirilmesi (2013, 2016)* isimli
calismamin, ilgili yerlerde kaynak gosterilmek sartiyla kullanilmasi uygun bulunmustur.”60-72 Ayhk
Cocuklarda Erken Okuryazarlik Becerileri ile Erken Matematik Becerileri Arasindaki iligkinin
incelenmesi” isimli calismada kullanilabilir ve baskalarina verilemez. Aragtirmanin tamamlanmasinin
ardindan bir 6rneginin tarafima gonderilmesini rica ederim.

Saygilarimla

Arastirmaci
Dr. Ogr. Uyesi Gokge KARAMAN BENLI
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi

*Karaman, G.(2013). Erken okuryazarlk becerilerini degerlendirme araci’nin gelistirilmesi gegerlik ve
giivenirlik galismasi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi. Universitesi. Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Ankara.

**Karaman, G. ve Aytar, A.G. (2016). Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme arac’'nin (EOBDA)
gelistirilmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(2), 516-541. doi:
http://dx.doi.org/10.17860/efd.02080.

Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Aracy'nin Gelistirilmesi (2013%, 2016**)isimli calisma
belirttigim disinda bagka bir aragtirmada, izin alinmadan kullaniimayacak ve tarafimdan bagkalarina
verilmeyecektir.

Aragtirmaci/larn Agli-Soyadi ve imzasi (varsa) Danigman Adi-Soyadi ve imzasi
Tuba Yilfhazok Dr.Ogretim Uyaesi Serap Demiriz
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EK 4. Gazi Universitesi Etik Kurul izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 15.03.2024-E.906333

T.C. ‘d x
GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGU

Etik Komisyonu v

Say1 : [E-77082166-302.08.01-906333 15.03.2024
Konu: Bilimsel ve Egitim Amagl

DAGITIM YERLERINE

Universitemiz Egitim Bilimler: Enstitiisi Cocuk Geligimi ve Egitimi Ana Bilim Dali Yiiksek
Lisans Ogrencisi Tuba YILMAZOK'un, Dr. Ogr. Uyesi Serap DEMIRIZ'in danigmanlgmda
yurittigs "'60-72 Ayhk Cocuklarda Erken Okuryazarhk Becerileri ile Erken Matematik Becerileri
Arasindaki Hliskinin Incelenmesi " adls tez galismast ile ilgili konu Komisyonumuzun 12.03.2024 tarih

ve 05 sayili toplantisinda gorigiilmis olup,

Ilgilinin galiymasmmn, yapilmas: planlanan yerlerden izin almmas: kosuluyla yapilmasinda etik
agidan bir sakinca bulunmadigma oybiurligi ile karar verilmiy ve karara iliskin imza listesi ekte
gonderilmigtir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Aragtirma Kod No: 2024 - 417

Prof. Dr. i

Komisyon Baskam

Ek:1 Liste

DAGITIM

Geregi: Bilgi:

Saymn Dr. Ogr. Uyesi Serap DEMIRIZ Egitim Bilimleri Enstitiist Midiirligine

Bubelge, zivenl: elekgonik mza e inzalapusar
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EK 5. Afyonkarahisar 1 Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama izin Belgesi

Evrak Tarih ve Saysi: 27.03.2024-E.916300

TC.
AFYONKARAHISAR VALILIGI - roms ‘a
I Milli Egitim Mudiirliga —
Sayn  : E-49809702-605.01-99649248 27.03.2024

Konu : Tuba YILMAZOK'un Aragtirma Izni

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidurligi)

Tlgi: a) Valilik Makanu'nin 26/03/2024 tarihli ve E-49809702-605.01-99600272 sayil: Oluru.
b) 20/03/2024 tarihli ve E-80287700-302.08.01-910247 sayil1 yazimz.

Universiteniz Cocuk Geligimi ve Egitimi Ana Bilim Dal yiksek lisans Ggrencisi Tuba
YILMAZOK. Dr. Ogr. Uyesi Serap DEMIRIZ in damismanhiinda yiiriitmekte oldugu "60-72 Aylik
Cocuklarda Erken Okuryazarlk Becenleri ile Erken Matematik Becenleri Arasmdaki Tliskinin
Incelenmesi" komulu tezli ¢aliymasinda kullanidmak fizere 2023-2024 egitim-6gretim dénemi icinde
Mudirligimize bagh ilgi (b) yazi ekinde ismi belirtilen okullarda ilgi (a) genelgenin hikiimlen
dogrultusunda aragtirma caligmas: yapmasi. ¢aligmalan tamamladiktan sonra sonuglarmnin birer Smegini
11 Milli Egitim Miidiirliigiine teslim etmesi sartryla, araghrma yapabilmesine dair ilgi (b) talebinde
bulunulnugtur.

Midirlogioiiz AR-GE Birimi  tarafindan “Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidirlign™ 21/01/2020 tarihli ve 81576613-10.06.02-E.1563890 sayili yazis: ile
yaymmlanan 2020/2 No'lu Genelge dogrultusunda incelemis olup ilgi (a) "Valilik Oluru " ve onaylannug

veri toplama arac: ekte gonderilmigtir.
Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.
b
11 Milli Egitim Miidiirs
Not: Cahgmalar ta landhktan sonra larmn birer Grneginin Il MGlli Ezitim MiidiirkiZine teslim edilmesi
zorunludur.
EKLER:

-Makam Onay: ve yaz: ekleri

Bubelge gtwezli elsktronds mza o imzalammughs
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EK 6. Veli Onam Belgesi

Ek-1
Saym Veli;

Cocugunuzun katilacag: bu caliyma, “60-72 Ayhk Cocuklarda Erken Okuryazarlik
Becerileri Ile Erken Matematik Becerileri Arasindaki [ligkinin Incelenmesi” adiyla,
20.04.2024-01.09.2024 tarihlen arasinda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Bu aragtirmanin hedefi, 60-72 aylik cocuklarda erken okuryazarlik
becerileri ile erken matematik becerileri arasindaki iliskinin incelenmesidir.

Aragtirma Uygulamasi: Bu aragtirma kapsaminda ¢ocuklar ve ebeveynleri ile ilgili kigisel
bilgileri elde etmek icin “Demografik Bilgi Formu™ kullanilacaktir. Bu form simf 6gretmenleri
aracihigryla velilere ulastirtlip doldurmalan saglanacaktir. Cocuklarmn; erken okuryazarlik
becerilerini degerlendirmek i¢in “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci
(EOBDA)” ve ¢ocuklarn; erken matematik becerilerini degerlendirmek icin “Erken
Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci™ kullamlacaktir. Cocuklarla birebir
goriigiilerek bu 6lgme araglarmda yer alan resimler ve materyaller tizerinden sorular sorulacaktir.
Verdikleri cevaplar 6l¢me araclan tizerine isaretlenecektir.

Aragtioma T.C. Milli Egitim Bakanhigi'mn ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasma katthm famanuyla gonillilik esasina dayah
olmaktadir. Cocugunuz ¢aliymaya katilip katilmamakta 6zgirdir. Araghirma cocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadr. Cocugunuzun katilinu tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda aymlabilirsiniz. Aragtimaya
katilmamama veya aragtirmadan aynima durumunda Ggrencilerin akademik basarilan, okul ve
ogretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Caliymada ogrencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden ¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama i§ini yarida birakip cikmakta 6zgirdiir. Bu durumda rahatsizhigin
giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz caligmaya katildiktan sonra istedigi an
vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracim uygulayan kisiye, c¢aligmayr
tamamlamayacagim soylemesi yeterli olacaktir. Anket caligmasmna katilmamak ya da katildiktan
sonra vazgecmek cocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden dnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda
bilgi isteyebilirsiniz. Saygilannuzla,

s N
Aragtirmaci R ]

Iletisim bilgileri -
.

A

fl' elisi bulundug sumnfi NUMArall GZreNCIST .uuuunsrnerssressssssssnsaenn
................................ . 'in yukanda agiklanan arashrmaya katlmasina izin veriyorum.
(Liitfen fornm imzaladiktan sonra gocugunnzla okula geri gonderiniz*).

N U .
Katihma Kodu:

imza:

S o
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EK 7. Normal Dagihm Q-Q Grafikleri

Normal Q-Q Plot of erken_okur_yazarlk

okul_oncesi_egitime_Dewvam: 1 yil

a0

70
B0
@
3
=
w® 0
E
b
T 40
g
&
W 30
20
10
10 20 30 40 50 &0 70 80 a0
Observed Value
Normal Q-Q Plot of erken_okur_yazarhk
okul_oncesi_egitime_Devam: 2 yil
120
100
L &
®
>
®
§ 60
=
z
2
-
L
20

1] 20 40 G0 a0 100

Observed Value

118



Expected Normal Value

Normal Q-Q Plot of erken_okur_yazarhk
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GAZILT OLMAK AYRICALIKTIR,..



