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LİSE KİMYA DERS KİTAPLARININ BİLİMSEL İÇERİK AÇISINDAN 
İNCELENMESİ VE DERS KİTAPLARI HAKKINDA ÖĞRETMEN VE ÖĞRENCİ 

GÖRÜŞLERİNİN BELİRLENMESİ 
 

KAZAK, Özge 
Yüksek Lisans, Kimya Eğitimi Anabilim Dalı 

Tez Danışmanı: Yrd. Doç. Dr. Hüseyin AKKUŞ 
Ocak-2010, 78 sayfa 

 

Öğrencilerin öğrenmesinde temel kaynak olarak görülen ders kitaplarının birçok 

açıdan eksik olduğu ve öğrencilerde kavram yanılgılarına neden olduğu çeşitli 

araştırmacılar tarafından ortaya konulmuştur. Bu çalışmanın amacı, kimya ders 

kitaplarını bilimsel içerik açısından incelemek ve kimya öğretmenlerinin ve öğrencilerin 

ders kitaplarından nasıl faydalandıklarını ve mevcut ders kitabı hakkındaki 

düşüncelerini tespit etmektir. Bu çalışmada 2008–2009 öğretim yıllarına ait 9. ve 10. 

sınıf kimya ders kitapları bilimsel içerik açısından incelendi, öğretmen ve öğrencilerin 

kitaplar hakkındaki görüşleri ve kitaplardan nasıl faydalandıkları tespit edildi. 

Araştırma, Ankara’nın 8 ilçesinde 58 okulda görev yapmakta olan 88 kimya öğretmeni 

ile bu okullarda öğrenim görmekte olan 9. ve 10. sınıf düzeyinde 1165 öğrenci ile 

yapıldı. Araştırmanın sonucunda; 9. sınıf kimya ders kitabı bilimsel içerik açısından 

incelendiğinde; içerik uygunluğu, içeriğin niteliği, değerlendirme açısından yeterli iken 

mantıksal organizasyon ile yanlış kavramalar ve hatalar açısından yeterli olmadığı tespit 

edilmiştir. 10. sınıf kimya ders kitabı bilimsel içerik açısından incelendiğinde; yalnızca 

içerik uygunluğu açısından yeterli iken içeriğin niteliği, değerlendirme, mantıksal 

organizasyon ile yanlış kavramalar ve hatalar açısından yeterli olmadığı sonucuna 

ulaşılmıştır. Öğretmenlerin çoğu ders kitaplarını müfredattaki kazanımları takip etmek 

ve sunumlarını hazırlamak için kullandıklarını belirtmişlerdir. 9. ve 10. sınıf 

öğrencilerinin büyük çoğunluğu sıklıkla ders kitabı haricinde kitaplardan 

yararlandıklarını ve ders kitabındaki soruları yeterli bulmadıklarını belirtmişlerdir. 

Anahtar Kelimeler: Ders kitabı, bilimsel içerik, yanlış kavrama 
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ABSTRACT 

THE EXAMINATION OF 9TH AND 10TH GRADE COURSEBOOKS IN TERMS OF 
SCIENTIFIC CONTENT AND DETECTING TEACHER AND STUDENT VIEWS 

ON THE COURSEBOOKS 

 

KAZAK, Özge 

Master, Department of Chemistry Education 

Supervisor: Assis.Prof.Dr. Hüseyin AKKUŞ 

January-2010, 78 pages 

 

It has been pointed out by various researchers that coursebooks which are seen as 

the main source in the learning of students have fallacies in many aspects and that 

coursebooks cause misconception. The purpose of this study is to examine coursebooks 

according to certain criterias in terms of scientific content and supplementary materials, 

and to detect how teachers and students make use of coursebooks and to detect what 

they think about the existing coursebooks. In this study, the 9th and 10th grade chemistry 

coursebooks that belong to the semesters 2008-2009 are examined in terms of scientific 

content and the views of students and teachers about the coursebooks and how they 

make use of these books are detected. In this study, the views of 88 chemistry teachers 

who works in 58 secondary schools in the 8 district of Ankara and the views of 1165 9th 

and 10th grade students about the coursebooks are detected, and also how they make use 

of these books are detected. The result of this study; The 9th grade chemistry 

coursebooks were examined in terms of scientific content and the results reveals that; 

while coursebooks are adequate in terms of content suitability, content quality and 

assessment, they are inadequate in terms of logical organization and, misconceptions 

and mistakes. The 10th grade chemistry coursebooks were examined in terms of 

scientific content and the results reveals that; whereas coursebooks are only adequate in 

terms of content suitability, they are inadequate in terms of content quality, assessment, 

logical organization as well as misconceptions and mistakes. According to results, 

teachers usually use coursebooks to pursue the objectives in the curriculum and prepare 

their presentations. Most of the 9th and 10th grade students stated that they don’t think 

the questions in the coursebooks are adequate. 

Keywords: Coursebook, scientific content, misconception  



 

 v

İÇİNDEKİLER 

 

 Sayfa 

JÜRİ ÜYELERİNİN İMZA SAYFASI i 

ÖNSÖZ ii 

ÖZET iii 

ABSTRACT iii 

TABLOLAR LİSTESİ x 

GRAFİKLER LİSTESİ xi 

KISALTMALAR LİSTESİ xiii 

1 GİRİŞ 1 

 1.1 Ders Kitabının Tanımı 2 

 1.2 Ders Kitabı Kavramı ve Önemi 3 

 1.3 Ders Kitabı Kullanımı 5 

 1.4 Ders Kitabının Faydaları  6 

 1.5 Ders Kitabının Bazı Sakıncaları 7 

 1.6 Ders Kitaplarında Bilimsel İçerik 8 

 1.7 Problem 16 

 1.7.1 Alt Problemler 16 

 1.7.2 Hipotezler 17 

 1.8 Araştırmanın Amacı 18 



 

 vi

 1.9 Araştırmanın Önemi 18 

 1.10 Araştırmanın Varsayımları 19 

 1.11 Araştırmanın Sınırlılıkları 19 

 1.12 Tanımlar 19 

2 YÖNTEM 20 

 2.1 Araştırmanın Modeli   20 

 2.2 Evren ve Örneklem 22 

 2.3 Veri Toplama Yöntemi 24 

 2.4 Verilerin Analizi 24 

3 BULGULAR ve YORUM  26 

 3.1 Hipotez 1’in Test Edilmesi 26 

 3.2 Hipotez 2’in Test Edilmesi 30 

 3.3 Hipotez 3’ün Test Edilmesi 31 

 3.4 Hipotez 4’ün Test Edilmesi 33 

 3.5 Hipotez 5’in Test Edilmesi 34 

 3.6 Hipotez 6’nın Test Edilmesi 36 

 3.7 Hipotez 7’nin Test Edilmesi 37 

 3.8 Hipotez 8’in Test Edilmesi 38 

 3.9 Hipotez 9’un Test Edilmesi 38 

 3.10 Hipotez 10’un Test Edilmesi 39 

 3.11 Hipotez 11’in Test Edilmesi 40 



 

 vii

 3.12 Hipotez 12’nin Test Edilmesi 42 

 3.13 Hipotez 13’ün Test Edilmesi 43 

 3.14 Hipotez 14’ün Test Edilmesi 44 

 3.15 Hipotez 15’in Test Edilmesi 46 

4 SONUÇ ve ÖNERİLER 48 

 4.1. Sonuç 48 

 4.2. Öneriler 50 

 KAYNAKÇA 52 

 EKLER 56 

 



 

 viii

TABLOLAR LİSTESİ 

 

  Sayfa

Tablo 1 Bay ve Bayan Kimya Öğretmenlerin Kimya Ders Kitapları 

Kullanımı Hakkındaki Kay-Kare Sonuçları 

37 

Tablo 2 Kimya Öğretmenlerinin Ders Kitaplarından Faydalanma 

Sıklıkları ile Görev Yaptıkları Lise Türleri Arasındaki Dağılım 

38 

Tablo 3 Kimya Öğretmenlerinin Ders Kitaplarından Faydalanmaları ile 

Hizmet Yılları Arasındaki Dağılım 

39 

Tablo 4 Kimya Öğretmenlerinin Ders Kitaplarından Faydalanma 

Sıklıkları ile Öğrenim Düzeyleri Arasındaki Dağılım 

40 

Tablo 5 9. Sınıf için Kız ve Erkek Öğrencilerin Ders Kitaplarından 

Faydalanmaları Sıklıkları Arasındaki Dağılım 

45 

Tablo 6 10. Sınıf için Kız ve Erkek Öğrencilerin Ders Kitaplarından 

Faydalanmaları Sıklıkları Arasındaki Dağılım 

46 

Tablo 7 9. Sınıf Öğrencilerinin Lise Türüne Bağlı Olarak Ders 

Kitaplardan Faydalanma Sıklıkları Arasındaki Dağılım 

46 

Tablo 8 10. Sınıf Öğrencilerinin Lise Türüne Bağlı Olarak Ders 

Kitaplardan Faydalanma Sıklıkları Arasındaki Dağılım 

47 

 



 

 ix

GRAFİKLER LİSTESİ 

 

  Sayfa

Grafik 1 Araştırmanın ulaşılabilir evrenindeki ve örneklemindeki lise 

sayısı 

22 

Grafik 2 Örnekleme alınan kimya öğretmenlerinin cinsiyetlerine ve görev 

yaptıkları lise türüne göre dağılımı 

23 

Grafik 3 Örnekleme alınan kimya öğretmenlerinin hizmet yıllarına göre 

dağılımı 

23 

Grafik 4 Ortaöğretim 9. Sınıf Kimya Ders Kitaplarının Bilimsel İçerik 

Kriterleri Açısından Dağılımı. 

26 

Grafik 5 Ortaöğretim 10. Sınıf Kimya Ders Kitaplarının Bilimsel İçerik 

Kriterleri Açısından Dağılımı. 

28 

Grafik 6 Kimya Öğretmenlerinin 9. Sınıf Ders Kitaplarındaki İçerik 

Uygunluğu ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 

30 

Grafik 7 Kimya Öğretmenlerinin 10. Sınıf Ders Kitaplarındaki İçerik 

Uygunluğu ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 

31 

Grafik 8 Kimya Öğretmenlerinin 9. Sınıf Ders Kitaplarındaki Mantıksal 

Organizasyon ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 

32 

Grafik 9 Kimya Öğretmenlerinin 10. Sınıf Ders Kitaplarındaki Mantıksal 

Organizasyon ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 

32 

Grafik 10 Kimya Öğretmenlerinin 9. Sınıf Ders Kitaplarındaki İçeriğin 

Niteliği ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 

33 

Grafik 11 Kimya Öğretmenlerinin 10. Sınıf Ders Kitaplarındaki İçeriğin 

Niteliği ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 

34 



 

 x

Grafik 12 Kimya Öğretmenlerinin 9. Sınıf Ders Kitaplarındaki 

Değerlendirme ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 

35 

Grafik 13 Kimya Öğretmenlerinin 10. Sınıf Ders Kitaplarındaki 

Değerlendirme ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 

35 

Grafik 14 Kimya Öğretmenlerinin 9. Sınıf Ders Kitaplarındaki Alternatif 

Kavramalar ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 

36 

Grafik 15 Kimya Öğretmenlerinin 10. Sınıf Ders Kitaplarındaki Alternatif 

Kavramalar ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 

37 

Grafik 16 9. Sınıf Öğrencilerinin Ders Kitaplarındaki İçerik ile İlgili 

Görüşlerinin Dağılımı 

41 

Grafik 17 10 Sınıf Öğrencilerinin Ders Kitaplarındaki İçerik ile İlgili 

Görüşlerinin Dağılımı 

41 

Grafik 18 9. Sınıf Öğrencilerinin Ders Kitabındaki Değerlendirme Soruları 

ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 

42 

Grafik 19 10. Sınıf Öğrencilerinin Ders Kitabındaki Değerlendirme 

Soruları ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı  

43 

Grafik 20 9. Sınıf Öğrencilerinin Ders Kitabı Kullanımı ile İlgili 

Görüşlerinin Dağılımı 

43 

Grafik 21 10. Sınıf Öğrencilerinin Ders Kitabı Kullanımı ile İlgili 

Görüşlerinin Dağılımı 

44 

 



 

 xi

KISALTMALAR LİSTESİ 

ÖSS Öğrenci Seçme Sınavı 

MEB Milli Eğitim Bakanlığı 

SPSS Statistical Package for Social Science 

 



 1

BÖLÜM I 

1. GİRİŞ  

Ders kitapları geçmişten bugüne temel bilgi kaynağı olarak önemli bir yer 

tutmaktadır. Kişilerin kolaylıkla ulaşabildiği bir araç olmasının yanında, toplumların 

kültürel ve tarihsel gelişimini yansıtması açısından da önemlidir. (Aşıcı vd. , 2005). 

Ders kitapları, diğer öğretim araçları içerisinde, konuların aktarılmasında izlediği sıra, 

daha ileriki çalışmalar için gerekli gereçleri, kavramları, genellemeleri vererek 

öğrencinin kendi başına gelişmesini sağlama, öğrenciye bildiklerini yineleme, 

pekiştirme, bilgilerini düzenleme olanağı vermesi özelliğiyle önemli bir yer tutar 

(Şahin, 2001). Öğrencilerin yaş ve bilgi seviyelerine uygun, öğretim programlarını esas 

alarak hazırlanan ders kitapları en yaygın kullanılan öğretim materyalleridir (Bayrakçı, 

2005).  

Öğretimde kullanılan ders kitaplarının kalitesi eğitimciler tarafından uzun 

zamandır tartışılmaktadır (Erduran, 1996). Araştırmalar öğrenme teorileri ve sınıf 

uygulamaları ile birlikte sunulan iyi tasarlanmış bir kitabın öğrencilerin anlamasını 

artırdığını ortaya çıkarmıştır. Ayrıca birçok araştırmaya göre öğretmenler hem öğretim 

programlarına uyma hem de öğretim kararlarını oluştururken kitaplara 

güvenmektedirler (Chambliss ve Calfee, 1989). Ders kitaplarından beklenen yararın 

sağlanabilmesi için, her şeyden önce öğrencilerin rahatlıkla ve zevkle okuyabileceği 

kitaplar seçilmelidir (Küçükahmet vd., 2001). Ders kitabının öğretim hedeflerine uygun 

olarak hazırlanmasında kitap incelemede kriter olan bazı öğeler göz önünde 

bulundurulmalıdır. Öncelikle öğretimin içeriğinin öğrencinin beklenti ve amaçlarına 

uygun olması gerekir (Aşıcı vd., 2005). Özellikle fen ders kitaplarında içeriğin 

anlaşılabilir olmasının yanında öğrencinin becerilerini ve problem çözme yeteneklerini 

geliştirmesi beklenmektedir (Erduran, 1996). Ders kitaplarında yer alan grafik, tablo ve 

şekil gibi görsellerin seçimi de önemlidir. Kitabın iyi bir tasarıma sahip olması ve 

mükemmel resimleme bir kitabın çekiciliğini artırsa da, bunların bilimsel içerik ile 

uyumlu olmasına da dikkat edilmelidir. Çoğu zaman kitaplarda yer alan yetersiz şekil 

veya çizimler öğrencilerde anlamlı öğrenmenin sağlanmasına engel teşkil etmektedir 

(Carvalho vd., 2007). Erduran (1996) ders kitaplarının tek başına öğretimde yeterli 

olmayacağını savunmaktadır. Kitapla birlikte verilecek sunumlar, laboratuar aktiviteleri, 



 2

öğretmen ve öğrenci yardımcı kitapları gibi öğretim materyalleri konuların 

öğrenilmesine önemli ölçüde katkı sağlar. Günümüzde çoğunlukla geleneksel kitaplar 

kullanılmaktadır. Geleneksel kitaplar, eleştirel düşünce yerine hafızaya almaya, anlama 

yerine ezberlemeye yönlendirmektedir. Öğrencilerin çoğu ders kitaplarını sıkıcı ve 

günlük yaşamlarıyla ilişkisiz bulmaktadır. Kitaplar öğrenciler için sınavlardan önce 

ezberlenmesi gereken tanımların olduğu bir sözlük gibidir. Bunun için yeni öğretim 

programlarına göre hazırlanan ders kitapları geleneksel ders kitaplarından farklı olarak 

bilgiyi öğrenciye sunmaktan daha fazlasını yapmalıdır. Artık sadece doğru bilgilerin 

düzenli bir şekilde aktarıldığı kitapların yerini konu ile ilgili olası yanlış düşüncelerin 

sunulduğu ve bu düşüncelerin bilimsel olarak çürütülerek doğru ve tutarlı metinlerin yer 

aldığı kitaplar almalıdır. Bu şekilde hazırlanan ders kitaplarının öğrencilerin 

öğrenmelerini anlamlı bir şekilde artırdığı belirlenmiştir (Köseoğlu vd. , 2003). 

Öğretmenler ders kitaplarına çoğu zaman fazlasıyla bağlı kalmaktadırlar. Birçok 

öğretmen ders kitaplarının doğru ve güncellenmiş olduğuna, ilginç bilgiler sunduğuna 

ve öğrenmeyi kolaylaştırdığına inanmaktadır. Ancak ders kitapları genellikle dış 

görünümü güzel hazırlanmış, kuiz ve testler gibi öğretim materyalleri ile süslemiş 

olarak karşımıza çıkmakta, ilk bakışa görünmeyen gizli problemleri de beraberinde 

getirmektedir. Bunun için ders kitapları farklı nitelik ve alana ait olan kazanımların 

kazandırılması için öğrenme-öğretme süreçlerini yönlendirici özelliğe sahip olmalıdır 

(Aşıcı vd., 2005) .  

Öğretmen ve öğrenciler ders kitaplarında sunulan içeriğin kesinlikle doğru 

olduğuna inanır. Oysa yapılan birçok çalışma çok yaygın kullanılan ders kitaplarında 

birçok hata olduğunu ve ders kitaplarının yetersiz kaldığını göstermektedir (Sanger ve 

Greenbowe, 1999; Günhan, 2004; Özay, 2005; Kete ve Acar, 2007; Polat, 2007; Akkuş 

vd. , 2007, 2008) Eğitimin amaçlarına ulaşabilmesi için uygun ders kitabının seçilmesi 

öğretmen ve öğrenciler için önemli bir gereksinimdir. Dikkatli bir şekilde seçilip, 

öğretmen ve öğrenci tarafından etkili bir şekilde kullanılan ders kitaplarının çok yararlı, 

ekonomik ve kolay ulaşılabilir bir öğretim materyali olduğu tartışılmaz bir gerçektir.  

1.1. Ders Kitabının Tanımı 

 Ders kitabı kavramı birçok kez farklı şekillerde tanımlanmıştır. Bunlardan birkaçı 

şöyledir: 

Bir eğitim programında yer alan hedef, içerik, öğretme ve öğrenme süreci ile 
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ölçme değerlendirme boyutlarına uygun olarak hazırlanmış ve öğrenme amaçlı 

kullanılan basılı bir öğretim materyalidir (Aşıcı vd. , 2005). 

Kitap, çocuğun gelişiminde, eğitimde ve özyapısının (karakterinin) 

biçimlenmesinde katkısı oldukça büyük olan temel bir eğitim aracıdır (Küçükahmet vd. 

, 2001). 

Örgün ve yaygın eğitim kurumlarında kullanılmak üzere, içeriği öğretim 

programları doğrultusunda hazırlanmış gerektiğinde fasikül halinde de üretilebilen 

basılı eserdir (Meb, 2006). 

Ders kitapları bilginin taşınabilir şeklidir ve öğrenciler istedikleri yer ve zamanda 

arzu ettiği düzeyde onlardan bilgi edinebilir (Köseoğlu vd., 2003). 

Ders kitapları müfredattaki konuları planlı ve sistematik bir şekilde sunan ve 

öğrencilerin ulaşması gereken kazanımları gerekli eğitim öğretim yöntemlerini 

kullanarak açıklayan araçlardır (Kılıç ve Seven, 2004). 

Ders kitabı alandaki uzman ve uygulamacılar tarafından kabul edilen bilgileri 

düzenli bir şekilde sunan, kolayca ve sürekli kullanılabilen, her an başvurulan, sözel 

öğretimin boşluklarını doldurabilen; her öğrencinin ulaşabildiği, bilgilerin dolaysız 

olarak verildiği bir araçtır (Kabadere, 2003). 

Ders kitapları, ders konularına ait bilgileri, sıralı ve doğru bir biçimde, 

öğrencilerin kendi kendilerine öğrenmelerini sağlamak amacıyla hazırlanan araçlardır 

(Duman vd., 2001 aktaran Yıldırım, 2007). 

Kitap yazılı ve basılı bir çeşit öğrenme ortamıdır. Bilgi kazanılmasında kullanılan 

bir araç olduğu gibi öğretmen ve öğrencilerin öğretme-öğrenme hedefleri doğrultusunda 

yapacakları faaliyetler için yardımcı olan bir kaynaktır (Koçak, 1996 aktaran Çakır 

2006)  

1.2. Ders Kitabı Kavramı ve Önemi 

Kuşaklar boyu kullanılan kitabın yerini hiçbir araç tutmamıştır (Küçükahmet vd. , 

2001). Türk eğitim sistemindeki kitap ve ders kitaplarının yeri de çok eskilere 

dayanmaktadır (Aşıcı vd. , 2005). Öğrencilerin toplumda her yönüyle söz sahibi 

olabilecek birtakım özelliklerle donatılması onlara sunulacak kaliteli eğitim ve kaliteli 

ders kitapları sayesinde gerçekleşecektir. Kitaplar, öğrencilere eğitim programları ile 
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ilgili etkinliklerinde üzerinde çalıştıkları konularda bilgi sağlayan, belirli ipuçları veren 

ve onları hedefleri doğrultusunda geçerli davranışlar kazanmak üzere inceleme ve 

araştırma yapmaya yönelten bir ortam ve öğretme-öğrenme süreçlerini öğelerinden 

biridir. Kitap, öğretim programlarında yer alan ünite ve konularla ilgili bütünlük arz 

eden bilgileri öğrencilerin hizmetine sunması, onlara tekrar, pekiştirme, sınava 

hazırlama ve kendi hızlarına uygun olarak çalışma olanağı sağladığından kullanışlı ve 

ekonomik bir araç olarak önem taşır. Digisi ve Willett (1995)  ders kitaplarının öğretim 

etkinlikleri ile birlikte kullanıldığında öğrencilerin okuma ve düşünme becerilerini 

geliştirebileceğini ve sözcük dağarcıklarını artırabileceğini belirtmişlerdir.  Öğrencileri 

toplumsal yönden eğitmeyi, onlara içinde yaşadığı toplumun yönetim düzenini, 

ekonomik özelliklerini, tarihini, hak ve ödevlerini, ülkesini ve dünyayı tanıtacak bir 

kitap geleceğin çağdaş insanının yetişmesine de yardımcı olacaktır (Aşıcı vd. , 2005). 

Ders kitapları çocukların bilişsel, duyuşsal ve psiko-motor becerilerinin gelişmesinde 

katkısı en yüksek olan materyallerden birisidir. Öğretim hedefinin gerçekleştirilmesinde 

ders kitabı tamamlayıcı öğretim materyalleri arasında yer alır. Kalıcı öğrenmelerin 

sağlanmasında diğer öğretim araçlarına oranla ders kitabı en önemli yere sahiptir (Aşıcı 

vd, 2005 ). Ülkemizde ders kitapları geliştirilen tüm modern araç-gerece rağmen 

öğrenme-öğretme süreçlerinde yaygın olarak kullanılmakta ve temel bilgi kaynağı 

olarak önemli bir yer tutmaktadır (Küçükahmet vd., 2001). İnternetten ve CD-ROM’lar 

gibi ses ve görüntü olanağı sağlayan materyallerden kolaylıkla yararlanılabildiği halde 

ders kitapları hala sıklıkla kullanılmaktadır. Çünkü kitaplar kolay okunabilirdir, taşıma 

güçlüğü çektirmez ve internet ve CD-ROM’lar gibi modern öğretim materyallerine göre 

daha az göz yorucudur (Wellington, 2001). Kitapların diğer modern araç-gerece rağmen 

yaygın olarak kullanılmasının nedeni kitapların soyut olarak eğitim programında 

planlanan hedef ve davranışların somut olarak kendini gösterdiği materyaller olmaları 

ile alakalıdır (Aşıcı vd, 2005). Ders kitapları, diğer öğretim araçları içerisinde, 

içerisinde bulunan konuların aktarılmasında izlediği sıra, daha ileriki çalışmalar için 

gerekli gereçleri, kavramları, genellemeleri vererek öğrencinin kendi başına gelişmesini 

sağlama, öğrenciye bildiklerini yineleme, pekiştirme, bilgilerini düzenleme olanağı 

vermesi özelliğiyle önemli bir yer tutar (Şahin, 2001). Ders kitabı, eğitim-öğretim 

açısından, kullanma kolaylığı olan, her öğrencinin ulaşabildiği, bilgilerin dolaysız 

olarak verildiği, sürekli kullanılabilen en önemli araçlardan birisidir (Semerci, 2004). 

Ders kitapları birçok öğretmen tarafından program olarak kullanılmakta, öğretim 
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aktivitelerinin çoğu ve uygulanacak öğretim yöntemi ders kitaplarından önemli 

derecede etkilenmektedir. Bu sebepten ders kitapları öğretimde oldukça önemli bir yere 

sahiptir. Eğitimin amaçlarına ulaşabilmesi ve anlamlı öğrenmenin sağlanabilmesi için 

en uygun ders kitabını seçmek öğretmenler için çok önemlidir (Köseoğlu vd., 2003). 

Ayrıca teorik ve pratik olarak iyi hazırlanmış bir kitap öğrencilerin anlamalarını 

güçlendirir (Chambliss ve Calfee, 1989).  

1.3. Ders Kitabı Kullanımı 

Wellington (2001)’ e göre ders kitaplarının öğrenci ve öğretmenler tarafından 

kullanılma nedenleri aşağıda verilmiştir.  

a) Öğrencilerin kendi kendilerine çalışmaları için (sınavlara ya da konulara 

hazırlanırken) 

b) Profesyonel olarak çizilmiş diyagramlardan yararlanmak için 

c) Renkli fotoğraflar ve gösterimlerden yararlanmak için 

d) Ev ödevlerinde öğrencilere yardımcı olmak için 

e) Öğretmenler için ders planlarını hazırlama ve anahtar kavramlara ulaşmak için 

f) Sınıf içinde ya da evde soru ve alıştırmalardan faydalanmak için. 

Işık (2008) matematik kitaplarının kullanımı ile ilgili yaptığı çalışmada 

öğretmenlerin ders kitaplarını derse hazırlanmak için, ders kitabında yer alan problem 

ve testleri öğrencilerine ödev olarak vermek için ve sınav sorularının hazırlanmasında 

kullanıldığını ortaya koymuştur. 

Uzuntiryaki ve Boz (2006) öğretmen adaylarının fen ders kitaplarını çoğunlukla 

müfredata göre sıralanışı takip edebilmek için, bilgiyi öğrenci seviyesine uygun bir 

şekilde anlatabilmek için, kitaplarda verilen deneylerden yararlanmak için, ders 

kitaplarında yer alan şekillerden faydalanmak için ders kitaplarını kullandıklarını ortaya 

çıkarmıştır. 

Yapılan çalışmalarda ders kitaplarının çok fazla kullanılmadığı gözlenmektedir. 

Ayrıca ders kitapları kullanımıyla ilgili Uzuntiryaki ve Boz (2006)’ un çalışmasına göre 

öğretmen adaylarının görüşleri “iyi öğretmenlerin ders kitabını kullanmaz” şeklindedir. 
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1.4. Ders Kitabının Faydaları 

Ders kitabının avantajlarını Ceyhan ve Yiğit şöyle açıklamaktadırlar (Ceyhan ve 

Yiğit, 2003). 

1. Ekonomiktir: Kitap, öğretimde kullanılan diğer araç ve gereçlere göre daha ucuza 

mal olur. 

2. Öğrenmeyi bireyselleştirir: Kitap her öğrencinin kendi hızına göre çalışabilmesini 

sağlar. Bireysel olarak, her öğrencinin ilgi, zekâ düzeyi ve öğrenme hızı birbirinden 

farklıdır. Kitap ile öğrenciler değişik ortam ve zaman dilimlerinde kendi özellik ve 

hızlarına göre kitabı okuyup anlayabilirler. 

3. Öğretimi yapısallaştırır: Ders kitapları belli düzene göre, (Genelden-özele, 

basitten karmaşığa, kolaydan zora, somuttan soyuta) birbirini mantıklı olarak izleyen 

ünitelerden oluşurlar. Öğretimin belli bir mantık sırası ile izlenmesi öğrenmeyi 

kolaylaştırır, kitapta yer alan alıştırma ve uygulamalar kavramaya yol açar.  

4. Kitaplar başka araçlarla birlikte kullanılabilir: Kitaplar diğer görsel-işitsel 

araçlarla birlikte kullanılabilir. Özellikle son yıllarda birçok kitabın beraberinde 

öğretimi destekleyen materyallerle satışa sunulması bu tür kullanımı yaygınlaştırmıştır. 

5. Öğretmenin en iyi yardımcılarıdır: Özellikle mesleğe yeni başlayan öğretmenler 

için iyi bir kitap, iyi bir yardımcıdır. Öğretmen kılavuzu ile birlikte kullanıldığında daha 

da yararlıdır.  

6. Belli bir konuda herkesin anlayabileceği, bir örnek ve ortak bilgi kaynağı 

oluştururlar.  

7. Belli bir dersin öğretilmesinde yapılandırılmış, bölümlenmiş ve konuyla ilgili 

resimleri, grafikleri, haritaları ve şekilleri etkili bir şekilde gösterebilirler.  

8. Çok miktardaki bilgiyi etkili bir şekilde sunabilirler.  

9. Belli bir izlenceye göre hazırlandıkları için, dersin planı kitabın akışına göre 

hazırlanabilir.  

10. Eğer iyi bir uzman tarafından ve ilgi çekici bir şekilde hazırlanmışsa, öğrencilerin 

derse ve konuya güdülmesinde de önemli rol oynarlar. 

11. Yazar ünitelerde gerekli soruları araya koymuşsa, bu tür çalışmalar bilgiyi 

pekiştirmek ve genişletmek için bir fırsat yaratır.  
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12. İyi bir planlamayla analiz, uygulama ve problem çözümü için gerekli zamanın iyi 

bir şekilde kullanılmasını sağlar. 

1.5. Ders Kitabının Bazı Sakıncaları 

Ders kitapları öğrencilerin sınıftaki öğrenmelerine doğrudan etki etmektedir. Bu 

etki kimi zaman olumsuz da olabilmektedir. Yapılan araştırmalar öğrencilerin bilimsel 

kavramları bilememesi ve aralarında ilişki kuramamasının temel sebeplerinden birinin 

kitap olduğunu ortaya koymaktadır. Bu gibi problemlere rağmen, birçok öğretmen ders 

kitaplarının doğru ve güncellenmiş olduğuna, ilginç bilgiler sunduğuna ve öğrenmeyi 

kolaylaştırdığına inanmaktadır (Wright ve Spiegel, 1984). Ayrıca birçok öğretmen ders 

kitabını müfredat olarak yorumlamakta ve ders kitabının içeriğini belirlenen süre 

içerisinde öğrencilere aktarmaya çalışmaktadırlar (Köseoğlu, vd. 2003). Ders kitabının 

bazı sakıncalarını Ceyhan ve Yiğit şöyle açıklamaktadırlar (Ceyhan ve Yiğit, 2003). 

1. İyi bir kitabın seçimi zordur, zaman alır. 

2. Kitaba sıkı bağlılık ve sürekli olarak seçilen kitabın izlenmesi, bu alanda 

yazılan daha değerli kitapların gözden kaçmasına neden olabilir. 

3. Kitaplar, bilgiyi ana hatlarıyla ve yüzeysel olarak sunarlar.  

4. Kitaplar öğretimi kendi etrafında koşullandırırlar. 

5. Genellikle bilgiyi tek yönlü sunarlar. 

6. Özellikle sınıfta tek bir kitabın izlenmesi öğrencilerin bilgileri kavramasını 

sağlamaz, kitabı ezberlemesine yol açar. 

İyi yazılmış bir ders kitabı öğrencinin ilgisini çekebilmesi ve sürdürebilmesine 

rağmen etkileşimli olmayabilir. Metinler genellikle öğrencilerin anahtar bilgiyi 

anlayabilmeleri için çok kapsamlı ve ayrıntılıdır. Metinlerde çoğunlukla tarih ve 

yıllanmış güvenilir bilgilere yer verilir. Bu da öğrencilerin keşfetme duygularını 

köreltir. Öğrencilerin ders kitabından en üst düzeyde kazanç sağlayabilmeleri için 

öğrenciler okurken sorular sorması, metindeki cevapları araştırması ve metinde olmayan 

fikirleri araştırması için cesaretlendirilmelidir. Ayrıca ders kitapları öğretmenin yerini 

almamalı, öğrenciler için yararlı bir kaynak olarak görülmelidir (Köseoğlu vd. , 2003). 

Öğretim sürecinde önemli katkısı olan ama doğru tasarlanmamışsa bir o kadar da 

olumsuz etkisi olan ders kitapları tasarlanırken belli kriterler dikkate alınmalıdır. Ders 
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kitapları bilimsel içerik yönünden doğru olmalı, fen okuryazarlığını desteklemeli, ilgi 

çekici ve güncel olmalı, okunabilirlik düzeyi hedeflenen okuyucuya uygun olmalı, 

öğrencileri keşfetmeye yöneltmeli, fiziksel açıdan sağlam olmalı, deney ve etkinlikler 

yer vermeli, anlatımı açık ve anlaşılır olmalı, değerlendirme soruları Bloom 

taksonomisindeki her basamağa dair sorular içermeli, öğrencileri yanlış kavramalara 

yöneltecek ifade şekil ve tablolar içermemeli, kitabın indeks, sözlük, içindekiler vs. 

destek kısımları olmalıdır. Genel olarak ele alındığında birçok önemli hususun ders 

kitaplarının tasarlanmasında etkili olduğunu söyleyebiliriz (Günhan, 2004). 

1.6. Ders Kitaplarında Bilimsel İçerik 

Programın uygulanması açısından ders kitabının en önemli özelliği, konuların 

içeriğinin düzenlenmesidir. Konuların içeriği, belirlenen amaçlara ve öğrenci 

davranışlarına “ne ile” ulaşılacağını, yani “ne öğretelim” sorularına cevap vermektedir. 

Bilimsel içerik ders kitabının konu alanına göre aktardığı bilimsel bilgilerin tümü olarak 

tanımlanabilir (Kılıç ve Seven, 2004). Birçok eğitimci ders kitabı seçiminde öncelikle 

ders kitabının bilimsel içeriğinin incelenmesi gerektiğini ve uygun bir ders kitabı 

seçerken kitabın tasarımı, yazı stili gibi özelliklerine geçmeden önce içeriğin 

doğruluğuna dikkat edilmesi üzerinde durmaktadır. Özellikle fen ders kitaplarında 

bilimsel içerik ve fen okuryazarlığı önemli bir yere sahiptir. Eğitimin amaçlarına 

ulaşması için uygun bir fen alanı ders kitabı, yaşam boyu öğrenen, fen okur-yazarı olan 

kişileri yetiştirmeyi desteklemelidir (Köseoğlu vd. , 2003). Küçükahmet vd. (2001)’ e 

göre Fen okur-yazarlığının genel felsefesi şöyledir: 

1. Herkese fen eğitimi verilmelidir. 

2. Fen eğitimi vatandaşlık için gereklidir. Basit anlamda da olsa, herkesi fenci 

yapmak gibi bir amaç yoktur. 

3. Fen eğitimi genel eğitimin bir parçasıdır. Eğitimin tüm amaçlarını birlikte 

gerçekleştirmek açısından da fen eğitimi verilmelidir. 

 Okur-yazarlık düzeyinde alınan fen eğitimi, fertlerin düşünsel, kişisel ve sosyal 

becerilerinin gelişmesini sağlar. Bu amaçları gerçekleştirmek için hazırlanan fen ders 

kitapları; 

a. Öğretim programında belirtilen konularda, programa uygun düzeyde bilgi 

verecek, 
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b. Üniteler, aktiviteler ve ilgili sorular öğrencilerin düşünsel yeteneğini 

geliştirecek ve el becerileri kazanmalarına yardımcı olacak, 

c. Fen ve teknoloji alanlarında mesleki eğitime temel oluşturacak şekilde 

düzenlenmiş olmalıdır. 

Köseoğlu ve Atasoy’da fen alanı ders kitaplarının taşıması gereken temel 

özellikleri şöyle açıklamışlardır (Köseoğlu vd. , 2003). 

Seçilecek ders kitabının içeriği;  

• Güncel ve bilimsel açıdan doğru olmalı 

• Öğrencilerde yanlış kavramaların oluşmasına yol açmamalı 

• Bilim, teknoloji ve toplum arasındaki ilişkileri vurgulamalı 

• Bilimi sadece bir bilgi bütünü olarak göstermemeli, bilimin diğer yönlerini de 

vurgulamalı  

• Öğrencilerde; bilim mutlak, değişmez doğrulardan oluşur şeklinde yanlış bir imaj 

oluşturmamak için “bilmiyoruz”, “bunun nasıl olduğunu keşfedemedik” ve “bununla 

ilgili kanıtlar çelişkilidir” gibi bilimin deneysel doğasını gösteren ifadeler kullanmalı 

• Güncel teorilerin ve bilimsel bilgilerin zamanla değişebileceğine dikkat çekmeli 

• Fen bilimlerindeki temel düşüncelerin tarihsel gelişimini göstermeli 

• Bazı bilimsel bilgiler oluşturulurken verilerin nasıl elde edildiğini, bu veriler 

bilimsel bilgiye dönüştürülürken hangi düşüncelerin ortaya konulduğunu ve hangi 

deneylerin yapıldığını göstermeli 

• Aktiviteler ve projelerle öğrencilerin bilimin ve bilim adamlarının imajlarını 

yapılandırmalarına yardımcı olunmalı 

• Laboratuar aktivitelerini, sadece ders kitabında gösterilen şeyleri öğrencilere 

doğrulatacak şekilde değil, aynı zamanda öğrencileri araştırmaya sevk edecek şekilde 

sunmalı 

• Öğrencileri fen alanlarını öğrenme konusunda heyecanlandırmalı, öğrencilerin 

kavramlarını aydınlatmalı, onlara bilgiyi keşfetme ve anlamada, öğrenme ve çalışma 

stratejileri geliştirmede ve fiziksel dünyalarını keşfetmelerinde yardımcı olmalı 
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• Açıklamalar ilgili ve ilginç örnekler, anlaşılması kolay analojiler, metni 

tamamlayıcı faydalı görsel imajlar, öğrencilerle ve bilimsel araştırmayla ilgili çalışma 

problemleri ve düşündürücü çalışma sorularıyla öğrencilere net/anlaşılır bilimsel 

anlamlar sunmalı 

Ders kitabı ne kadar iyi olursa olsun, eğitim amaçlarına ulaşmak için ders kitabına 

ek olarak çeşitli yardımcı materyallerin kullanılması gerekir (Ceyhan ve Yiğit, 2003). 

En geniş anlamıyla yardımcı materyaller, ilgili ders kitabının birer parçasıdır. Yardımcı 

materyaller kitabı ile örtüşecek biçimde ve birlikte tasarlanmış ve hizmete sunulmuş 

olmalıdır (Aşıcı vd. , 2005). 

Ülkemizde daha önce ders kitaplarının incelenmesi ile öğretmen ve öğrenci 

görüşlerini belirlemeye yönelik yapılan çalışmalar şöyledir:  

Günhan (2004) “lise düzeyi kimya kitaplarının elektrokimya kısımlarının fen 

okuryazarlığı, yanlış kavramlar ve okunabilirlik yönünden analizi” adlı çalışmasında 

Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları lise düzeyi kimya ders kitapları ile Kanada, Fransa ve 

Amerika’da okutulan lise düzeyi kimya ders kitaplarının elektrokimya ile ilgili 

bölümlerini okunabilirlik, fen okuryazarlığı ve yanlış kavramları açısından analiz 

etmiştir. Bu ders kitapları üzerinde yapılan analizlerin tamamı kitapların elektrokimya 

ile ilgili kısımları üzerine yapılmıştır. Amerika’dan temin edilen kitap dışındakiler 

seçilirken belli bir kriter aranmamıştır. Amerika’dan temin edilen kitap yapılandırıcı 

öğretim yaklaşımına göre yazıldığı ileri sürüldüğü için özellikle seçilen tek kitaptır. Fen 

okuryazarlığını sağlama açısından yapılan analizde ders kitabının fen okuryazarlığını 

sağlayabilmesi için içermesi gereken beş hedef belirlenmiştir. Daha sonra bölümün 

başından itibaren her dördüncü cümle işaretlenmiş ve fen okuryazarlığının 

hedeflerinden hangisine dahil edilebileceği belirlenmiştir. Son olarak bulunan 

değerlerden yararlanarak her ders kitabının bu beş hedefi yüzde kaçar içerdikleri 

hesaplanmıştır. Böylece her ders kitabının elektrokimya ile ilgili kısımlarının %25’i 

analiz edilmiştir. Öncelikle daha önceki çalışmalarda tespit edilen elektrokimya ile ilgili 

yanlış kavramlar belirlenmiştir. Sonra, bu ders kitaplarının belirlenen yanlış kavramların 

oluşmasında etkili olup olmadığını belirlemek için şekiller, örnekler ve ifadeler analiz 

edilmiştir.  

Kete ve Acar (2007) “lise 2 biyoloji ders kitapları üzerine öğrenci tutumlarının 

analizi” araştırmalarında ders kitaplarını incelemişlerdir. Ders kitabı ile ilgili tutum 
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ölçekleri hazırlanmıştır. Öğrencilerin ders kitaplarına ilişkin tutumlarını belirleyen likert 

tipi bir ölçek geliştirilmiş ve İzmir’de 310 öğrenciye uygulanmıştır. Bu araştırmada, 

öğrenci tutumlarının sonuçlarına göre kitapların öğrenmede kalıcı bilgi oluşturmaya 

yönelik olması gerçeği görülmektedir. 

Uzuntiryaki ve Boz (2006) “öğretmen adaylarının ders kitabı kullanımıyla ilgili 

görüşleri” adlı çalışmalarında fizik, kimya ve biyoloji öğretmen adaylarının ders kitabı 

hakkındaki görüşlerini belirleyerek uygulama derslerinde ders kitabını nasıl 

kullandıklarını incelemişlerdir.. Çalışmaya eğitim fakültelerinin fizik kimya ve biyoloji 

programlarında öğrenim görmekte olan 125 öğretmen adayı katılmıştır. Araştırmacılar 

tarafından oluşturulan çoktan seçmeli sorulardan oluşan “Ders Kitabı Kullanım Anketi” 

ile yarı-yapılandırılmış görüşmeler veri toplamak için kullanılmıştır. Verilerin analizi, 

öğretmen adaylarının ders kitaplarını uygulama derslerinde fazla kullanmadıklarını 

ortaya çıkarmıştır. Öğretmen adayları, ders kitaplarını fazla kullanmamalarının 

nedeninin ders kitaplarını yeterli bulmamaları olduğunu ifade etmişlerdir. 

Işık (2008) “ilköğretim ikinci kademesinde matematik öğretmenlerinin matematik 

ders kitabı kullanımını etkileyen etmenler ve beklentileri” çalışmasında ilköğretim 

ikinci kademe öğretmenlerinin matematik ders kitaplarını kullanma düzeyi, sıklığı, kitap 

kullanımlarını etkileyen faktörler ve ders kitaplarından beklentilerini belirlemiştir. 

Araştırma için, 2005–2006 yılında Erzurum il merkezinde görev yapan 93 matematik 

öğretmenin anket uygulanmıştır. Araştırma sonucunda öğretmenlerin ders kitabı 

kullanma oranı ve sürelerinin düşük olduğu, önceki yıllara göre ders kitabı kullanma 

sürelerinde azalma olduğu, ders kitaplarında yer alana alıştırma ve problemlerin 

yetersizliği ders kitabının kullanımını olumsuz yönde etkilediği ve ders kitaplarını 

genellikle ödev verme amaçlı kullandıkları belirlenmiştir.  

Özay (2005) “genel liselerde okutulan biyoloji-3 ders kitapları üzerine bir 

inceleme” adlı çalışmasında Türkiye’de Milli Eğitim Bakanlığı Talim ve Terbiye 

Kurulu Başkanlığı tarafından kabul edilen ve genel liselerin 3. sınıflarında 2003-2004 

öğretim yılında okutulan biyoloji kitaplarının bilimsel içerik ve görsel tasarım yönünden 

yeterli olup olmadığını araştırmıştır. Bu amaçla her kitap bölüm bölüm okunulmuş ve 

yapılan kaynak taraması ve uzman görüşleriyle biçimlendirilen bir değerlendirme 

ölçeğindeki kriterlere göre veriler elde edilmiştir. Elde edilen veriler betimsel analiz 

yoluyla ölçeğe göre sınıflandırılıp yorumlanmıştır. Araştırma sonunda incelenen iki 
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biyoloji 3 ders kitabının bilimsel içerik ve görsel tasarım yönünden yetersiz oldukları 

saptanmıştır.  

Çakır (2006) “İlköğretim dördüncü sınıf matematik ders kitapları ile ilgili 

öğretmen görüşleri” adlı çalışmasında 2005–2006 öğretim yılında Eskişehir ilindeki 

İlköğretim okullarında okutulan dördüncü sınıf matematik ders kitaplarının görsel, 

biçimsel, içerik, alıştırma-değerlendirme ve yardımcı materyal açısından 

değerlendirilmesi amaçlanmıştır. Araştırma tarama modelinde yapılmıştır. Veri 

toplamak amacıyla anket hazırlanmıştır. Hazırlanan anketler Eskişehir ili merkez ilçe 

sınırları içinde yer alan 44 ilköğretim okulunda 106 öğretmene uygulanmıştır. Araştırma 

sonuçlarına göre ankete katılan öğretmenlerin kitabın görsel, içerik ve yardımcı 

materyallerine ilişkin özelliklerine katıldıkları, ancak biçimsel, alıştırma ve 

değerlendirme özellikleri konusunda kararsız kaldıkları görülmüştür. Öğretmenlerin 

ders kitapları konusundaki görüşleri, yayınevi değişkenine göre değişmemiştir. 

Dane, Doğar ve Balkı (2004) “İlköğretim 7. sınıf matematik ders kitaplarının 

değerlendirmesi” adlı çalışmalarında ilköğretim 7. sınıf ders kitaplarının öğretmen ve 

öğretmen adayları tarafından incelenmesini amaçlamışlardır. 2002-2003 öğretim yılında 

Erzincan Eğitim Fakültesi İlköğretim Matematik Öğretmenliği Anabilim Dalı dördüncü 

sınıf öğrencileri ve Erzincan ilinde 14 farklı ilköğretim okulunda görev yapmakta olan 

öğretmenlerden 7. sınıf matematik ders kitaplarını incelemeleri istenmiştir. Elde edilen 

puanların ortalamaları alınarak varyans analizi uygulanmış ve öğretmen adaylarının 

oluşturduğu grup çalışması ile öğretmenler arasında biçimsel görünüm, içerik, öğretim 

yöntem, strateji teknikleri yönünden anlamlı farklılıklar gözlenmiştir. 

Kavaz (2006), “Liselerde okutulan fizik ders kitaplarının analizi” çalışmasında 

fizik ders kitaplarında bulunması gereken özellikleri araştırmış, KKTC’de dokuzuncu 

sınıf öğrencilerine okutulan fizik ders kitaplarını bu özelliklere göre, öğrenci, öğretmen, 

kitap seçme komitesi üyesi, fen bilgisi eğitimi öğretim görevlisi ve fizik ders kitabı 

yazarlarının görüşlerine dayanarak analiz etmiş, fizik ders kitaplarının nasıl kullanılması 

gerektiğini ve nasıl kullanıldığını araştırmıştır. Ölçüm aracı olarak “Fizik Ders 

Kitaplarını Değerlendirme Anketi” kullanılmıştır. Çalışma, 2005-2006 ilkbahar 

döneminde, KKTC’nin Magosa ve Lefkoşa şehirlerindeki özel ve devlet okullarından 

araştırmaya uygunluklarına göre seçilen 591 dokuzuncu sınıf öğrencisi, 18 fizik 

öğretmeni, 4 kitap seçme komite üyesi, 3 fen bilgisi eğitimi öğretim görevlisi ve 4 fizik 

ders kitabı yazarı ile gerçekleştirilmiştir. Sonuçlar frekans analizi yapılarak 
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değerlendirilmiştir ve ideal bir fizik ders kitabında bulunması gereken özelliklerin 

katılımcıların görüşleri ile uyum sağladığı görülmüştür. Kitap yazarları ve seçilen 

komite üyelerinin görüşlerine göre değerlendirilen kitapların belirlenen dokuz 

kategoride ideal özellikleri taşıdığı, çoğu öğretmen ve öğrencilere göre ise öğretim 

yaklaşımı kategorisinde belirlenen özellikleri taşımadığı gözlenmiştir. Öğrenci ve 

öğretmenlerin kitapları aynı amaçlı kullandıkları belirlenmiştir. Ayrıca araştırma 

sonucunda kitabın farklı kaynaklarla desteklenmesi görüşü ortaya çıkmıştır. 

Korkmaz (2006), “Ortaöğretim 9. sınıf tarih ders kitaplarının niteliği hakkında 

öğretmen ve öğrenci görüşlerinin değerlendirmesi” adlı çalışmasında 9. sınıf tarih ders 

kitaplarını incelemiş ve uygulanan anketlerle 9. sınıf tarih ders kitabı hakkında 

öğretmen ve öğrenci görüşlerine başvurmuştur. Yapılan anket sonucunda öğretmenlerin 

tarih ders kitabının öğrencilere sistemli bilgi sunduğunu ancak eksikliklerinin olduğunu 

düşündükleri ortaya çıkmıştır. Kitabın görsel yönden ve içerik yönünden öğrencinin 

ilgisini çekecek şekilde hazırlanmadığı sonucuna varılmıştır. 

Şahin (2001) “liselerde okutulmakta olan lise 1. sınıf matematik kitaplarının 

değerlendirilmesi” adlı çalışma lise 1. sınıflardaki matematik derslerinde okutulan der 

kitaplarının ve yardımcı kitapların öğrenmeyi sağlamadaki ve ÖSS’ye katkıları 

yönünden öğretmen ve öğrenci görüşlerini belirlemek amacıyla hazırlanmıştır. Bu tezde 

İstanbul ili dâhilinde, Çağaloğlu Anadolu Lisesi,  Bahçelievler Anadolu Lisesi, Adnan 

Menderes Anadolu Lisesi, Özel Safiye Sultan Kız Lisesi, Ataköy Cumhuriyet Lisesi, 

Pertevniyal Anadolu Lisesi, Özel Arel Koleji, Ataköy Lisesi ve Bahçelievler Lisesi’nde 

görev yapan öğretmenler ile bu okullardaki öğrenciler denek olarak kullanılmıştır. Bu 

çalışmada ortaya çıkan sonuçlara göre. Lise 1. sınıflarda okutulan matematik ders 

kitaplarının öğrenmeyi sağlamadaki ve ÖSS’ye katkılarının, öğretmen anketinin 

sonuçlarına göre yeterli olduğu söylenebilir. Ancak öğrenci anketi sonuçlarına göre, 

kullanılan kitapların yeterli olmadığı ve yeniden gözden geçirilmesinin gerekli olduğu 

kanısına varılmıştır. 

Şimşek (2001) “lise 3. sınıf matematik ders kitaplarının ve derslerinin öğrenmeyi 

sağlamadaki katkıları yönünden öğretmen ve öğrenci görüşleri” adlı çalışmasında Lise 

3. sınıflarda matematik derslerinde okutulan ders kitaplarının ve yardımcı kitapların 

öğrenmeyi sağlamadaki katkıları yönünden öğretmen ve öğrenci görüşlerini belirlemek 

amacıyla hazırlanmıştır. Tezde kullanılan veriler veri toplama tekniklerinden anket 

yöntemi kullanılarak toplanmıştır. Bu çalışmada Ankara ili dâhilinde Ankara Anadolu 
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Lisesi, Ankara Fen Lisesi, Ayrancı Lisesi, Dikmen Lisesi, Sokullu Mehmet Paşa Lisesi, 

Uluğbey Lisesi, Özel Köksal Toptan Lisesi’nde görev yapan öğretmenler ile bu 

okullardaki öğrenciler denek olarak kullanılmıştır. Öğretmenler uygulanana ankette Lise 

3. sınıflarda okutulan matematik ders kitaplarının içerik, anlatım biçimi, öğrencilerin 

ilgi ve beklentilerine uygunluk düzeyi, öğretmenlerin yardımcı kitap kullanıp 

kullanmadıkları, zorunlu ders kitabının seçiminin komisyon aracılığı ile yapılıp 

yapılmaması, öğretmenin üniversite eğitimi ile ilgili bilgileri konularıyla ilgili maddeler 

yer almıştır. Öğrencilere uygulanan ankette Lise 3. sınıflarda okutulan matematik ders 

kitaplarının taşımaya elverişliliği, baskı kalitesi, kitabın içeriği, gündelik hayata 

uyarlanış derecesi bilgisayar kullanmaya teşvik edici özelliği, yardımcı kitap kullanılıp 

kullanılmadığı konularıyla ilgili maddeler yer almıştır. Çalışmada ortaya çıkan 

sonuçlara göre, Lise 3. sınıf matematik ders kitaplarının öğrenmeyi sağlamadaki 

katkılarının yeterli olmadığı ve yeniden gözden geçirilmesinin zorunluluğu sonuçlarına 

varılmıştır.  

Yurtdışında da ders kitaplarının belirli kriterlere göre incelendiği çeşitli 

araştırmalara rastlanmaktadır. Bunlardan bazıları şöyledir: 

Han ve Roth’un (2005) Kore ders kitaplarında kimyasal kavramları incelediği 

çalışmalarının amacı, orta dereceli kimya ders kitaplarındaki kimyasal kavramların 

görsel bir taslak üzerinde çizilmesi ile yapılarının ve fonksiyonlarının araştırılmasıdır. 

Araştırmacılar yazarların okunarak anlaşılmasını bekledikleri kimyasal kavramları 

işaretsel bir şekilde anlatmaya dayanan bir konsept geliştirmişlerdir. Araştırmanın 

sonucunda maddenin tanecikli yapısını anlamada ki zorluğun kimyasal kavramlar ile 

mikroskobik ve makroskobik boyutta incelenen kimya arasında anlam çıkarma ve 

yorum farklılığından ileri geldiği tespit edilmiştir. 

Sanger ve Greenbowe (1999) ortaöğretim düzeyindeki 10 adet kimya ders 

kitabında elektrokimya konusunu yanlış kavramalar ve hatalar açısından 

incelemişlerdir. Araştırmanın amacı bu ders kitaplarında yer alan cümle ya da 

çizimlerin öğrencileri yanlış kavramalara yönlendirip yönlendirmediğini belirlemektir. 

Çalışmada yanlış kavramalar sınıflandırılmış ve kitapta bu yanlış kavramalara yol açan 

cümle ya da çizimler olup olmadığı incelenmiştir. Araştırmanın sonucunda bu 

kitaplardaki elektrokimya konusu yanlış kavramalar ve hatalar açısından incelendiğinde 

kitapların bazı bölümlerinde bu yanlış kavramalarla bağlantılı olabilecek cümle ve 

çizimlere rastlanmıştır.  
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Shiland (1997) lise ders kitaplarında kavramsal değişimi incelediği çalışmasında 

ikincil kimya metinlerinin karmaşık atom teorisinin sunumu kavramsal değişim modeli 

tarafından kabul edilen mantıklı kanıtları ya da uygulamaları içermediğinden yola 

çıkmıştır. Ortaöğretimde kullanılan sekiz tane kimya kitabı kavramsal değişim ile 

ilişkili dört unsur açısından incelenmiştir. Bu dört unsur akla yatkınlık, faydalılık, 

anlaşılabilirlik ve hoşnutsuzluktur. Çalışmanın sonunda kimya ders kitaplarının 

kavramsal değişim öğelerini içerecek şekilde yeniden düzenlenmesi önerilmiştir. 

Pozzer ve Roth (2003) çalışmalarında, lise biyoloji ders kitaplarındaki 

fotoğrafların yapı, işlev ve yaygınlığını incelemişlerdir. Araştırmada Brezilya’da 

okutulan 4 tane biyoloji kitabı seçilmiş ve analiz edilmiştir. Araştırmanın sonucunda 

ders kitaplarındaki fotoğrafların öğretmen ve öğrencilerin yorumlarına odaklanması 

önerilmiştir.  

Ders kitaplarının öğretimdeki işlevini en iyi şekilde ve noksansız olarak yerine 

getirebilmesi için, kitapların şekil ve içerik yönünden gerekli olan nitelikleri göstermesi 

gerekir.  

Günhan (2004), Özay (2005), Kete ve Acar (2007) yaptıkları çalışmalar 

sonucunda ders kitaplarının taşıması gereken özellikleri taşımadığını ve yetersiz 

kaldığını gözlemişlerdir. Ayrıca Stern ve Roseman (2004)’ e göre derslerde bilgiye 

ulaşmanın en kolay yolu ders kitaplarıdır. Öğrencilerde anlamlı öğrenmenin 

sağlanabilmesi için yüksek kalitede ders kitaplarına ihtiyaç vardır. 

Ders kitapları; öğretim programlarına uygunluğu, kullanılan dil ve anlatım, 

bilimsel içerik, yardımcı materyaller, tasarım, görsel düzen ve fiziksel yapı gibi 

kriterlere göre incelenebilir. Bu çalışmada ise; ortaöğretim 9. ve 10. sınıflarda okutulan 

kimya ders kitapları bilimsel içerik açısından analiz edilecektir. 

Bilimsel içerik 5 ana başlık dikkate alınarak incelenecektir: 

1. İçerik uygunluğu (müfredat, seviye, konu işleniş hızı ve bireysel farklılıklar bu 

bölümde incelenecektir.) 

2. Kitabın mantıksal organizasyonu  

3. İçeriğin niteliği 

4. Değerlendirme 

5. Hatalar ve yanlış kavramalar 
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Ayrıca kimya ders kitapları ile ilgili öğretmen ve öğrenci görüşlerine 

başvurulacaktır. Öğretmenlerin ders kitaplarını hangi amaçlarla kullandıkları 

araştırılacaktır.  

1.7. Problem Cümlesi 

Ortaöğretim 9. ve 10. sınıf kimya ders kitapları bilimsel içerik açısından nasıldır? 

Öğretmen ve öğrencilerin mevcut ders kitapları hakkındaki görüşleri nasıldır? 

1.7.1. Alt Problemler 

1. Ortaöğretim 9. ve 10. sınıf kimya ders kitapları bilimsel içerik açısından 

incelendiğinde nasıl bir dağılım gözlenmektedir?  

2. Kimya öğretmenlerinin 9. ve 10. sınıf ders kitaplarındaki içerik uygunluğu ile 

ilgili görüşlerinin dağılımı nasıldır? 

3.  Kimya öğretmenlerinin 9. ve 10. sınıf ders kitaplarındaki mantıksal organizasyon 

ile ilgili görüşlerinin dağılımı nasıldır? 

4.  Kimya öğretmenlerinin 9. ve 10. sınıf ders kitaplarındaki içeriğin niteliği ile ilgili 

görüşlerinin dağılımı nasıldır? 

5. Kimya öğretmenlerinin 9. ve 10. sınıf ders kitaplarındaki değerlendirme ile ilgili 

görüşlerinin dağılımı nasıldır? 

6. Kimya öğretmenlerinin 9. ve 10. sınıf ders kitaplarındaki alternatif kavramalar ile 

ilgili görüşlerinin dağılımı nasıldır? 

7. Kimya öğretmenlerinin cinsiyetleri ile ders kitaplarından faydalanma sıklıkları 

dağılımı arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

8. Kimya öğretmenlerinin ders kitaplarından faydalanma sıklıkları dağılımı ile görev 

yaptıkları lise türü arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

9. Kimya öğretmenlerinin ders kitaplarından faydalanma sıklıkları dağılımı ile 

hizmet yılı arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

10. Kimya öğretmenlerinin ders kitaplarından faydalanma sıklıkları dağılımı ile 

öğrenim düzeyleri arasında anlamlı bir fark var mıdır? 
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11. Ortaöğretim 9. ve 10. sınıf öğrencilerinin ders kitaplarındaki içerik ile ilgili 

görüşlerinin dağılımı nasıldır? 

12.  Ortaöğretim 9. ve 10. sınıf öğrencilerinin ders kitabındaki değerlendirme soruları 

ile ilgili görüşlerinin dağılımı nasıldır? 

13. Ortaöğretim 9. ve 10. sınıf öğrencilerinin ders kitabı kullanımı ile ilgili 

görüşlerinin dağılımı nasıldır? 

14.  Ortaöğretim 9. ve 10. sınıf öğrencilerinin lise türüne bağlı olarak ders kitaplardan 

faydalanma sıklıkları arasındaki dağılım nasıldır? 

15. Ortaöğretim 9. ve 10. sınıfta öğrenim gören kız ve erkek öğrencilerin ders 

kitaplarından faydalanmaları sıklıkları arasındaki dağılım nasıldır? 

1.7.2. Hipotezler 

1. Ortaöğretim 9. ve 10. sınıf kimya ders kitapları bilimsel içerik açısından 

incelendiğinde uygun bir dağılım gözlenmemektedir.  

2. Kimya öğretmenlerinin 9. ve 10. sınıf ders kitaplarındaki içerik uygunluğu ile 

ilgili görüşlerinin dağılımı uygun değildir. 

3. Kimya öğretmenlerinin 9. ve 10. sınıf ders kitaplarındaki mantıksal organizasyon 

ile ilgili görüşlerinin dağılımı uygun değildir. 

4. Kimya öğretmenlerinin 9. ve 10. sınıf ders kitaplarındaki içeriğin niteliği ile ilgili 

görüşlerinin dağılımı uygun değildir. 

5. Kimya öğretmenlerinin 9. ve 10. sınıf ders kitaplarındaki değerlendirme ile ilgili 

görüşlerinin dağılımı uygun değildir. 

6. Kimya öğretmenlerinin 9. ve 10. sınıf ders kitaplarındaki alternatif kavramalar ile 

ilgili görüşlerinin dağılımı uygun değildir. 

7. Kimya öğretmenlerinin cinsiyeti ile ders kitaplarından faydalanma sıklıkları 

dağılımı arasında anlamlı fark yoktur. 

8. Kimya öğretmenlerinin ders kitaplarından faydalanma sıklıkları dağılımı ile görev 

yaptıkları lise türü arasında anlamlı bir fark yoktur.  

9. Kimya öğretmenlerinin ders kitaplarından faydalanma sıklıkları dağılımı ile 

hizmet yılı arasında anlamlı bir fark yoktur. 
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10. Kimya öğretmenlerinin ders kitaplarından faydalanma sıklıkları dağılımı ile 

öğrenim düzeyi arasında anlamlı bir fark yoktur. 

11. Ortaöğretim 9. ve 10. sınıf öğrencilerinin ders kitaplarındaki içerik ile ilgili 

görüşlerinin dağılımı arasında fark yoktur. 

12. Ortaöğretim 9. ve 10. sınıf öğrencilerinin ders kitabındaki değerlendirme soruları 

ile ilgili görüşlerinin dağılımı arasında fark yoktur. 

13.  Ortaöğretim 9. ve 10. sınıf öğrencilerinin ders kitabı kullanımı ile ilgili 

görüşlerinin dağılımı arasında fark yoktur. 

14. Ortaöğretim 9. ve 10. sınıf öğrencilerinin lise türü ile ders kitaplardan faydalanma 

sıklıkları dağılımı arasında fark yoktur. 

15. Ortaöğretim 9. ve 10. sınıfta öğrenim gören kız ve erkek öğrencilerin ders 

kitaplarından faydalanmaları sıklıkları dağılımı arasında fark yoktur.  

1.8. Araştırmanın Amacı 

Araştırmanın temel amacı; ortaöğretim 9. ve 10. sınıflarında okutulan kimya ders 

kitaplarını bilimsel içerik açısından analiz etmektir. Ayrıca bu çalışmanın diğer bir 

amacı da ortaöğretim 9. ve 10. sınıf kimya ders kitapları hakkında öğretmen ve öğrenci 

görüşlerini belirlemek ve öğretmenlerin ders kitaplarını hangi amaçlarla kullandıkları 

tespit etmektir.  

1.9. Araştırmanın Önemi 

Birçok sınıfta temel bilgi kaynağı olarak ders kitapları kullanılmakta ve 

öğretmenler ders kitaplarının içeriğine aşırı derecede bağlı kalmaktadır. Ders 

kitaplarının birçok öğretmen tarafından program olarak kullanıldığı, öğretim 

esnasındaki aktivitelerin çoğunun ve uygulanacak öğretim yönteminin ders 

kitaplarından önemli derecede etkilendiği göz önüne alınırsa ders kitaplarının eğitimde 

oldukça önemli bir yere sahip olduğu tartışmasız bir gerçek olarak karşımıza 

çıkmaktadır. Bu nedenle, eğitimin amaçlarına ulaşabilmesi ve öğrencilerin ders 

kitaplarından anlamlı bir şekilde öğrenebilmesi için en uygun ders kitaplarını seçmek 

öğretmenler için kaçınılmaz bir gereksinimdir. Peki, öğretmenler en uygun ders kitabını 

seçerken hangi kriterleri göz önüne almalıdır? Birçok eğitimci ders kitabı seçiminde 

ders kitabının bilimsel içeriğinin incelenmesi gerekliliğini vurgulamaktadır. (Köseoğlu 
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vd. , 2003). Bu çalışma; kimya ders kitaplarını bilimsel içerik açısından incelenmesi ve 

bu alandaki eksiklikleri ortaya koymayı hedeflemesi açısından önemli bir çalışmadır. 

Ayrıca bu araştırma ders kitaplarını en çok kullanan kişiler olan öğretmen ve öğrenci 

görüşlerine başvuracağı ve ders kitapları ile ilgili önerilere yer vereceği için daha sonra 

yapılacak çalışmalara yol göstermesi ümit edilmektedir. 

1.10. Araştırmanın Varsayımları  

1. Araştırmaya katılan öğrenciler ve öğretmenlerin hazırlanan tüm anket sorularına 

içtenlikle ve dikkatlice cevap vereceği varsayılmaktadır. 

2. Araştırmaya katılan öğrenciler ve öğretmenler için, hazırlanan anket sorularına 

cevap verirken psikolojik durum gibi bazı değişkenlerin eşit olduğu kabul edilecektir. 

1.11. Araştırmanın Sınırlılıkları 

1. Çalışma ortaöğretim 1 adet 9. sınıf ve 1 adet 10. sınıf olmak üzere 2 tane 

kimya ders kitabıyla sınırlıdır. 

2. Ders kitaplarını değerlendirme kriterleri “bilimsel içerik” olarak 

sınırlandırılmış ve kitaplar sadece bu kriter bakımından incelenmiştir. 

3. Bu araştırma 2008–2009 eğitim-öğretim yılında Ankara ilinin 8 farklı 

ilçesinde görev yapan 88 kimya öğretmeni ve toplam 1165 9. sınıf ve 10. sınıf 

öğrencileri ile sınırlıdır. 

1.12. Tanımlar 

Ders kitabı: Bir eğitim programında yer alan hedef, içerik, öğretme ve öğrenme süreci 

ile ölçme değerlendirme boyutlarına uygun olarak hazırlanmış ve öğrenme amaçlı 

kullanılan basılı bir öğretim materyalidir (Aşıcı vd. , 2005). 

Bilimsel içerik: Bilimsel içerik ders kitabının konu alanına göre aktardığı bilimsel 

bilgilerin tümü olarak tanımlanabilir (Kılıç ve Seven, 2003).  

Fen okur-yazarlığı: Fen okur-yazarlığı, bireylerin araştırma, sorgulama, eleştirel 

düşünme, problem çözme ve karar verme becerileri geliştirmeleri, yaşam boyu öğrenen 

bireyler olmaları, çevreleri ve dünya hakkındaki merak duygusunu sürdürmeleri için 

gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, değer, anlayış ve bilgilerin birleşimidir. (MEB, 

TTKB, 2005) 
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BÖLÜM II 

2. YÖNTEM 

Bu bölümde araştırmanın modeli, evreni, örneklemi ve veri toplama araçları ile 

veri analizinden bahsedilmektedir. 

2.1. Araştırmanın Modeli 

Araştırmada, ortaöğretim 9. ve 10. sınıf kimya ders kitapları bilimsel içerik ve 

yardımcı materyal açısından incelendiğinden ve öğretmenlerin ve öğrencilerin kimya 

ders kitapları ile ilgili görüşleri üzerinde durulacağından, içerik analizi ve tarama 

modelleri birlikte kullanıldı. İnsan faaliyetlerinin birçoğu doğrudan gözlenebilir ya da 

ölçülebilir değildir. İçerik analizi insanların iletişim yollarını analiz ederek, 

araştırmacıların dolaylı yoldan insan davranışları üzerine çalışmalarını mümkün kılan 

bir tekniktir. İletişim yollarından genellikle yazılı materyaller incelenmektedir. Bu 

yöntemle ders kitapları, gazeteler, romanlar, raporlar, magazin dergileri, yemek 

kitapları, şarkılar gibi neredeyse her türlü iletişim yolu analiz edilebilir. Bu yöntemi 

kullanarak bir araştırmacı çocukların eğitim uygulamalarında, çeşitli gruptaki insanlar 

arasındaki farklılıklar üzerine yapılan uygulamalarda kullanabilir (Fraenkel ve Wallen, 

1996). 

İçerik analizi, bazı kurallara dayanan kodlamalarla bir metnin bazı sözcüklerinin 

daha küçük içerik kategorileri ile özetlendiği bir teknik olarak tanımlanır. Bir mesajın 

belli özelliklerinin tanınmasına yönelik çıkarımların yapıldığı bir tekniktir. İçerik analizi 

metin ya da metinlerden oluşan bir kümenin içindeki belli kelimelerin veya kavramların 

varlığını belirlemek amacıyla yapılır. Araştırmacılar bu kelimelerin ve kavramların 

varlığını belirleyerek ve analiz ederek, metinlerdeki mesaja ilişkin çıkarımlar yaparlar 

(Büyüköztürk vd. , 2008). İçerik analizi yapılırken, açık ya da gizli içerik kullanılarak 

kodlama yapılabileceği gibi ikisi de kullanılarak kodlama yapılabilir. Açık içerik 

kodlamasında, araştırılan kelime, resim, şekil gibi metin içinde açıkça görülebilecek bir 

kavram belirlenerek; o kavramın altında yatan anlama bakılmadan analiz yapılabilir. 

Gizli içerik kodlamasında ise bir metnin altında yatan anlam incelenir (Fraenkel ve 

Wallen, 1996). 
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İçerik analizinde yapılacak analizin amacına ve analiz edilecek olan materyale 

bağlı olarak kullanılan süreçler farklılık gösterebilir. Süreçlerin birinde araştırmacı 

kategorileri, daha önceden edindiği bilgilere, kuramlara veya deneyimlere bağlı olarak, 

analize başlamadan önce belirler. Diğer süreçte ise kategoriler analiz devam ederken 

ortaya çıkar (Büyüköztürk vd. , 2008). Bu çalışmada ders kitaplarının bilimsel içerik ve 

yardımcı materyal açısından incelenmesi sırasında daha önceden kriterlere göre analiz 

yapıldığından kategorilerin önceden belirlendiği süreç kullanıldı. 

Öğrenci ve öğretmenlerin ders kitapları hakkındaki görüşlerini ortaya koymak için 

ise betimsel tarama modeli kullanıldı. Betimsel tarama modeli olayların, objelerin, 

varlıkların, kurumların, grupların ve çeşitli alanların ne olduğunu betimlemeye, 

açıklamaya çalışır. Survey yöntemi olarak da adlandırılan bu yöntem; grupla ilgili 

genişliğine bir çalışmadır. Bu tür araştırmalar çok sayıda obje ya da denek üzerinde ve 

belli bir zaman kesiti içinde yapılmaktadır. Bu sayede onları iyi anlayabilme, 

gruplayabilme olanağı sağlanır ve aralarındaki ilişkiler saptanmış olur (Kaptan, 1998). 

Betimsel tarama araştırmalarının büyük bir çoğunluğu üç temel özelliğe sahiptir. 

Bu üç temel özellik şu şekilde sıralanabilir (Fraenkel ve Wallen, 1996): 

1. Bilgi, bir evrenin bazı durumlarını veya özelliklerini (yetenekleri, fikirleri, 

davranışlarını, inançlarını veya bilgisini) tanımlayabilmek için, o evrenin bir parçası 

olan bir grup insandan toplanır. 

2. Bilgi toplamanın temel yolu soru sormaktır. Grubun üyeleri tarafından sorulara 

verilen cevaplar çalışmanın verilerini oluşturur. 

3. Bilgi evrenin tamamından değil, örneklemden toplanır. 

Tarama araştırmalarında da, tıpkı diğer araştırma türlerinde olduğu gibi, evrenin 

tamamı ile nadiren çalışılır. Tarama araştırmalarında, evrenin tamamı ile çalışmak 

yerine, evrenden dikkatlice seçilmiş bir örneklem araştırılır ve evrenin özelliklerinin 

tanımı örneklem hakkındaki bulgulardan çıkarılır. Kesitsel tarama ve boylamsal tarama 

olmak üzere yürütebilen başlıca iki tip tarama araştırması vardır. Boylamsal tarama 

araştırmalarında bilgi, zamanla meydana gelen değişikliği anlamak için, farklı 

zamanlarda toplanır. Bir kesitsel tarama araştırmasında ise bilgi, önceden sınırları 

belirlenmiş bir evrenden alınan bir örneklemden toplanır. Kesitsel tarama 

araştırmasında istenen verilerin tamamının toplanması bir günü birkaç haftayı ya da 
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daha fazlasını gerektirse bile, kesitsel tarama araştırmasında bilgi zamanın sadece tek 

bir noktasında toplanır (Fraenkel ve Wallen, 1996). 

Araştırmanın sadece belirli bir zaman kesiti içinde yapılması planlandığı için; bu 

araştırma kesitsel tarama araştırması olacaktır. 

2.2. Evren ve Örneklem 

Ankara ilindeki ortaöğretim okullarında görev yapan kimya öğretmenleri ve bu 

öğretmenlerin öğrencileri ile ortaöğretim 9. ve 10. sınıf kimya ders kitapları 

araştırmanın evrenini oluşturdu. Araştırmanın hedef Evrenini Ankara ilindeki kimya 

öğretmenleri ve bu öğretmenlerin öğrencileri ve 9. ve 10. sınıf kimya ders kitapları 

oluştururken,  ulaşılabilir evrenini ise Ankara’nın 8 ilçesinde bulunan toplam 111 Genel 

lise ve Anadolu lisesi ve bu okullarda görev yapan kimya öğretmenleri ve bu 

öğretmenlerin öğrencileri oluşturmaktadır. Bu ulaşılabilir evrenden rastgele seçilen 20 

Anadolu lisesi ve 38 genel lise olmak üzere toplam 58 okul, 88 kimya öğretmeni ve 652 

9. sınıf ve 513 10. sınıf olmak üzere toplam 1165 öğrenci ile 9. ve 10. sınıf kimya ders 

kitapları araştırmanın örneklemini oluşturmaktadır. Araştırma, Ankara ilinin Altındağ, 

Ayaş, Çankaya, Etimesgut, Keçiören, Mamak, Sincan ve Yenimahalle ilçelerinde 

yürütüldü. Araştırmanın yapıldığı ilçelerdeki toplam lise sayısı ve o ilçelerde 

araştırmanın yürütüldüğü lise sayısı ile ilgili dağılım grafik 1’de görülmektedir. 

 

Grafik 1. Araştırmanın ulaşılabilir evrenindeki ve örneklemindeki lise sayısı 
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Çalışmanın yapıldığı ilçeler ve o ilçelerdeki okullar rastgele belirlendi. 

Çalışmanın yapıldığı ilçelerdeki okulların yaklaşık %50’sine ulaşılması hedeflendi. Bu 

okullarda görev yapan öğretmenlerden, araştırmaya gönüllü olarak katılan, 88 kimya 

öğretmenine ulaşıldı. %54,5’si bayan, %45,5 ise erkek öğretmenlerden oluşan 88 kimya 

öğretmeninin, yaklaşık %50’sinin hizmet yılının 16 yıl ve üzerinde olduğu tespit edildi. 

Örneklemi oluşturan öğretmenlere ait genel bilgilerin dağılımı grafik 2 ve grafik 3 de 

görülmektedir. 

Grafik 2. Örnekleme alınan kimya öğretmenlerinin cinsiyetleri ve görev yaptıkları lise 

türüne göre dağılımı 
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Grafik 3. Örnekleme alınan kimya öğretmenlerinin hizmet yıllarına göre dağılımı 
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2.3. Veri Toplama Yöntemi 

Ortaöğretim 1 adet 9. sınıf ve 1 adet 10. sınıf olmak üzere 2 tane kimya ders kitabı 

bilimsel içerik ve yardımcı materyal kriterlerine göre incelendi. Kimya öğretmenleri ile 

9. ve 10. sınıf öğrencilerinin kimya ders kitaplarıyla ilgili görüşlerini tespit etmek için 

öğretmenlere ve öğrencilere konu ile ilgili, araştırmacı tarafından Uzuntiryaki ve Boz, 

(2006) ve Eryılmaz ve Serin (2007) çalışmalarından faydalanılarak hazırlanan geçerlilik 

ve güvenirliği belirlenmiş 17 ve 26 sorudan oluşan anketler uygulandı. Ayrıca 88 kimya 

öğretmenine ders kitaplarını hangi amaçlarla kullandığını belirlemek için hazırlanmış 26 

adet sorudan oluşan anketin içerisinde ayrıca 7 adet soru yöneltildi. Veri toplama aracı 

olarak, ortaöğretimde okutulan 9. ve 10. sınıf kimya ders kitaplarını bilimsel içerik 

açısından inceleme kriterleri kullanıldı. 

Anketlerin içerik geçerliği, fen eğitiminde uzman kişilerce kontrol edilerek, 

araştırmanın amacına uygun olduğuna karar verildi. 17 sorudan oluşan 511 öğrenciye 

uygulanan anketin güvenirliği ise SPSS11 programı kullanılarak α=0,8652 olarak 

belirlendi. 9. ve 10. sınıflara uygulanan öğrenci anketi EK-2’de verilmiştir. 

7 sorudan oluşan 87 öğretmene uygulanan öğretmenlerin ders kitaplarından 

faydalanma sıklığı ile ilgili anketin güvenirliği ise SPSS11 programı kullanılarak 

α=0,7698 olarak belirlendi. Anket EK-1’da verilmiştir. 

26 sorudan oluşan 79 öğretmene uygulanan ders kitapları ile ilgili öğretmen 

görüşlerini belirleyen anketin güvenirliği ise SPSS11 programı kullanılarak α=0,9231 

olarak belirlendi. Anket EK-2’de verilmiştir. 

Bilimsel içerik analizi; içerik uygunluğu (müfredat, seviye, konu işleniş hızı ve 

bireysel farklılıklar bu bölümde incelenecektir.), kitabın mantıksal organizasyonu, 

içeriğin niteliği, değerlendirme, hatalar ve yanlış kavramalar olmak üzere 5 ana başlık 

dikkate alınarak yapılmıştır. 

2.4. Verilerin Analizi 

Örnekleme alınan 9. ve 10. sınıf kimya ders kitapları bilimsel içerik açısından 

kitap inceleme kriterleri kullanılarak incelendi. Kimya öğretmenlerinin 9. ve 10. sınıf 

kimya ders kitaplarını hangi amaçlarla kullandıkları analiz edilerek cinsiyet, görev 

yaptıkları lise türü, hizmet yılı, öğrenim düzeyi arasındaki ilişki ortaya konulmuştur. 

Ayrıca öğretmenlerin kimya ders kitapları hakkındaki görüşleri analiz edilmiş; içerik 
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uygunluğu, mantıksal organizasyon, içeriğin niteliği, değerlendirme ve alternatif 

kavramalar arasındaki ilişki incelenmiştir. 9. ve 10. sınıf öğrencilerinin kitaplar 

hakkındaki görüşleri cinsiyet, lise türü, ders kitabını kullanım amaçları, öğrencilerin 

değerlendirme soruları, içerik ile ilgili görüşleri arasındaki ilişki incelenmiştir. Elde 

edilen veriler SPSS programı kullanılarak Kay-Kare Testi ile analiz edildi. Anlamlılık 

derecesi p=0,05 alındı. 

Kimya ders kitapları bilimsel içerik açısından incelenirken EK 3 de verilen 

kriterler göz önünde bulunduruldu. Bilimsel içerik kontrol listeleri Eryılmaz ve Serin 

tarafından SSME 532 dersinde geliştirilmiş kitap inceleme kriterleridir. 
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BÖLÜM III 

3. BULGULAR ve YORUM 

3.1. Hipotez 1’in Test Edilmesi 

Hipotez 1. Ortaöğretim 9. ve 10. sınıf kimya ders kitapları bilimsel içerik 

açısından incelendiğinde uygun bir dağılım gözlenmemektedir. 

Grafik 4. Ortaöğretim 9. Sınıf Kimya Ders Kitaplarının Bilimsel İçerik Kriterleri 

Açısından Dağılımı. 

 

 

Ortaöğretim 9. sınıf kimya ders kitapları; 

1) “İçerik Uygunluğu” açısından ele alınan üç kritere göre incelendiğinde kitabın 

içerik uygunluğu açısından yeterli olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Kitabın büyük 

çoğunluğunda öğretilecek yeni kavramlarla öğrencinin önbilgileri arasında açıkça 

bağlantı kurulmuştur. Örneğin; sayfa 153, 3. paragrafta gazların sudaki çözünürlüğünün 

basınçla değişimini anlatmak için gazoz şişesinin kapağı açıldığında gaz çıkışının 

gözlendiği söylenmektedir. Bu bilgi ile öğrencilerin günlük hayatta sıkça karşılaştığı bir 

olaydan bahsederek önbilgiler hatırlatılmıştır. Kitapta bunun gibi birçok örneğe 

rastlanmaktadır. Yine kitabın %50’sinde kavramlar çoklu sunumlara başvurularak 
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anlatılmıştır. Örneğin sayfa 143’te karışımlar konusu anlatılırken düz anlatımın yanında 

fotoğraf ve tablolardan yararlanılmıştır.  

2) Ders kitabı “Mantıksal Organizasyon” ile ilgili ele alınan yedi kritere göre 

incelendiğinde mantıksal organizasyon açısından yeterli bulunmadı. Örneğin; Kitapta 

kazanımlara hiç yer verilmemiştir. Bölüm sonlarında anahtar kavramların bir listesi 

bulunmamaktadır. Ancak kitaptaki bilgi ve yönlendirmeler açıktır. Kitabın girişinde 

öğrenciler kitabı nasıl kullanacakları konusunda yönlendirilmişlerdir. Ayrıca kitapta yer 

alan etkinliklere yönlendirmeler yapılmıştır. Örneğin sayfa 117 de öğrenciler paragraf 

2’de yer alan cümleyle indirgenme-yükseltgenme tepkimeleri ile ilgili bir etkinliğe 

yönlendirilmektedir. 

3) “İçeriğin Niteliği” ile ilgili ele alınan yedi kritere göre incelendiğinde 9. sınıf 

kimya ders kitabı içeriğin niteliği açısından yeterli bulunmuştur. Ders kitabı konu 

içerisinde çok fazla olmamakla birlikte özellikle konu sonlarında kavramların 

uygulamalarını sunmaktadır. Ancak ders kitabında her konunun sonunda bulunması 

beklenen özet bölümü kitapta yer almamaktadır. Atom, molekül gibi gözlenemeyen 

soyut kavramlar kitapta modellerle açıklanmıştır. (sayfa 61, 73, 77) Ayrıca 9. sınıf 

kitabında kimyanın gelişimi ve kimya dersi ile ilgili olan kavramların tarihsel gelişimine 

de yer verilmiştir. 1. Ünitede 1. ve 2. bölümlerle kimyanın bilim olma sürecinden 

bahsedilmiştir. (sayfa 18 ve 26) 1. Ünitenin 3. bölümünde ise kimyasal bağ kavramının 

tarihsel gelişimi sunulmuştur. (sayfa 34) 

4) “Değerlendirme” açısından beş kritere göre incelendiğinde 9. sınıf kimya ders 

kitabı değerlendirme açısından yeterli bulundu. Kitapta alternatif değerlendirme 

tekniklerine yer verilmiştir. Konu sonlarındaki sorular açık uçlu, eşleştirmeli, doğru-

yanlış ve tanılayıcı dallanmış ağaç gibi soru tiplerini içermektedir. Örneğin; kitaptaki 

soruların %48,4’ü uygulama, %21,1’i bilgi, %21,1 kavrama düzeyinde, %9,3’ü analiz 

düzeyindeyken sentez ve değerlendirme düzeyinde sorulara yer verilmediği sonucuna 

ulaşıldı. 

5) Kitap “Hatalar ve Yanlış Kavramalar” açısından incelendiğinde kitapta kavram 

yanılgılarına ve yanlış kavramalara yol açabilecek ifadelere rastlandı. Örneğin; sayfa 35 

son paragrafta “Farklı maddelerin oda koşullarında farklı fiziksel hallerde bulunmasının 

sebebi moleküller arası çekim kuvvetidir.” cümlesinde her madde moleküler yapıda 

olmadığından “moleküller” yerine “tanecikler” denilmesi gerekmektedir. Bu ifade 
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öğrencilerin her maddenin moleküler yapıda olduğunu düşünmelerine neden olabilir. 

Kitapta “anorganik” ve “inorganik” kelimelerinin ikisi de kullanılmıştır. Bu durum 

kavram kargaşasına yol açabilir. Sayfa 36 paragraf 3’te “Atomların son katmanındaki 

elektron sayılarını, kendilerine en yakın soygazın değerlik elektron sayısına eşit hale 

getirmeleri atoma kararlılık kazandırır.” ifadesi her zaman doğru bir ifade değildir. Bu 

durumda olduğu gibi Li iyonu 1 elektron kaybederek Li+ iyonu haline gelir ve soygaz 

elektron düzenine ulaşır. Ancak böylece daha kararlı (düşük potansiyel enerjili) bir hal 

almaz çünkü lityumu iyonlaştırmak için enerji vermek gerekir. 58. sayfa, 1. başlıkta 

“Bileşik Formüllerin Yazılması” yerine “İyonik Bileşiklerin Formüllerinin Yazılması” 

ifadesinin kullanılması daha doğru olacaktır. “Apolar moleküllerde çekim kuvveti polar 

moleküllerden zayıf olduğu için apolar maddelerin erime ve kaynama noktaları daha 

düşüktür.” ifadesi doğru değildir. Örneğin polar H2S bileşiğinin kaynama noktası apolar 

CCl4 den oldukça düşüktür. Bu ifade ancak molekül kütlesi değer olarak birbirine yakın 

olan maddelerin erime ve kaynama noktalarının karşılaştırılmasında doğru olabilir. 

Grafik 5. Ortaöğretim 10. Sınıf Kimya Ders Kitaplarının Bilimsel İçerik Kriterleri 

Açısından Dağılımı. 

 

Ortaöğretim 10. sınıf kimya ders kitapları; 

1) “İçerik Uygunluğu” açısından ele alınan üç kritere göre incelendiğinde kitabın 

içerik uygunluğu açısından yeterli olabileceği sonucuna ulaşıldı. Kitapta yer alan 

konuların yarısında kavramlar somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, basitten 
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karmaşığa ilkesine uygun olarak anlatılmıştır. Örneğin sayfa 2’ de ilk paragrafta 

kimyasal değişme tanımı yapılmadan önce benzer durumlardan bahsedilmiş tanım daha 

sonra yapılmıştır. Kitabın %50’sinden az bir kısmında olmakla beraber çoklu 

sunumlardan da yararlanılmıştır. Örneğin sayfa 24’ te gazların basınç-hacim ilişkisi 

açıklanırken anlatımın yanında matematiksel eşitliklerden, grafik ve şekillerden de 

yararlanılmıştır. Ancak kitabın çok az (%25’ten az) bir bölümünde öğretilecek yeni 

kavramlarla öğrencinin önbilgileri arasında açıkça bağlantı kurulmuştur.  

2) “Mantıksal Organizasyon” açısından ele alınan yedi kritere göre incelendiğinde 

10. sınıf kimya ders kitabının mantıksal organizasyon açısından yeterli olmadığı tespit 

edildi. Örneğin; Kitapta 9. sınıf kimya kitabında da olduğu gibi kazanımlara hiç yer 

verilmemiştir. Bölüm sonlarında anahtar kavramların bir listesi bulunmamaktadır.  

Bilimsel açıklamalara kanıt olması için kitapta yer alan deneylerden başka bir etkinlik 

ya da konu bulunmamaktadır. 

3) “İçeriğin Niteliği” ile ilgili ele alınan yedi kritere göre incelendiğinde 10. sınıf 

kimya ders kitabı içeriğin niteliği açısından yeterli bulunmamıştır. Ders kitabı konu 

içerisinde çok fazla olmamakla birlikte özellikle konu sonlarında kavramların 

uygulamalarını sunmaktadır. Ancak ders kitabında her konunun sonunda bulunması 

beklenen özet bölümü kitapta yer almamaktadır. Atom, molekül gibi gözlenemeyen 

soyut kavramlar çok sık olmamakla beraber kitapta modellerle açıklanmıştır. (sayfa 2, 

47) 10. sınıf kitabında kimyanın gelişimi ve kimya dersi ile ilgili olan kavramların 

tarihsel gelişimine yer verilmemiştir.  

4) “Değerlendirme” açısından beş kritere göre incelendiğinde 10. sınıf kimya ders 

kitabı değerlendirme açısından yeterli değildir. Kitapta alternatif değerlendirme 

tekniklerine yer verilmemiştir. Konu sonlarındaki sorular açık uçlu, eşleştirmeli, doğru-

yanlış gibi soru tiplerini içermemektedir. Kitapta sadece açık uçlu ve çoktan seçmeli 

sorulara yer verilmiştir. Kitaptaki sorular bilgi, kavrama ve özellikle uygulama 

düzeyindedir. Analiz, sentez ve değerlendirme sorularına yer verilmemiştir. Örneğin; 

10. sınıf kimya ders kitaplarındaki soruların %83’ü uygulama, %6,6’sı analiz 

düzeyindeyken sentez ve değerlendirme düzeyinde sorulara hiç yer verilmemiştir. 

5) Kitap “Hatalar ve Yanlış Kavramalar” açısından 10. sınıf ders kitabında da 9. sınıf 

kitabında olduğu gibi kavram yanılgılarına ve yanlış kavramalara yol açabilecek 

ifadelere rastlandı.  Örneğin; sayfa 1’de bölümün başlığı olarak “Kimyasal 
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Reaksiyonlar” denilmiştir. Ancak bölüm içerisinde “tepkime” kullanılmıştır. Bu 

öğrencilerde kavram kargaşasına yol açabilir. Yine sayfa 1’de “çözeltinin suyu 

buharlaştırılarak yemek tuzu tekrar elde edilebildiğine göre, iç yapısında bir değişme 

olmamıştır” denilmektedir. Fiziksel değişme anlatılırken eğer tekrar edilebiliyorsa 

fiziksel değişmedir gibi bir anlam oluşmaktadır. Ancak bu yanlıştır çünkü çok sayıda 

denge reaksiyonun maddeler harcanıp yeniden oluşmaktadır. Sayfa 18’ de “gaz 

molekülleri” ifadesinin kullanılması hatalıdır. Moleküler halde bulunmayan soygazlar 

gibi gazlarda vardır. Bundan dolayı “moleküller” ifadesi yerine “tanecikler”  ifadesinin 

kullanılması daha doğru olacaktır. 

3.2. Hipotez 2’nin Test Edilmesi 

Hipotez 2. Kimya öğretmenlerinin 9. ve 10. sınıf ders kitaplarındaki içerik 

uygunluğu ile ilgili görüşlerindeki dağılım uygun değildir. 

 

Grafik 6. Kimya Öğretmenlerinin 9. Sınıf Ders Kitaplarındaki İçerik Uygunluğu 

ile İlgili Görüşlerindeki Dağılım 
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Grafik 6’da 9. sınıf ders kitabında içerik uygunluğu ile ilgili öğretmenlere 

uygulanan anketten elde edilen verilere göre; anketi cevaplayan 88 öğretmenin büyük 

çoğunluğu kitabı içerik uygunluğu açısından yeterli bulmuştur. 88 öğretmenden 44’ü 

kitaptaki kavramların öğrenci seviyesine uygunluğuna “katılıyorum” ve “kesinlikle 

katılıyorum” diye cevap vermiştir. Ayrıca 88 öğretmenin 50’si kitapta kavramların 

çoklu sunumlar kullanılarak anlatıldığını belirtmiştir. 
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Grafik 7. Kimya Öğretmenlerinin 10. Sınıf Ders Kitaplarındaki İçerik Uygunluğu 

ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 
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Grafik 7’de 10. sınıf ders kitabında içerik uygunluğu ile ilgili öğretmenlere 

uygulanan anketten elde edilen verilere göre; anketi cevaplayan öğretmenler 10. sınıf 

ders kitabının içerik uygunluğu açısından yeterli olduğunu düşünmektedir. 10. sınıf 

anketini cevaplayan 76 öğretmenden 48’i kavramların öğrenci seviyesine uygun 

olduğunu söylemiştir. Ayrıca öğretmenlerden 35’i kavramların çoklu sunumlar 

kullanılarak anlatıldığını belirtmiştir. 

3.3. Hipotez 3’ün Test Edilmesi 

Hipotez 3. Kimya öğretmenlerinin 9. ve 10. sınıf ders kitaplarındaki mantıksal 

organizasyon ile ilgili görüşlerinin dağılımı uygun değildir. 
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Grafik 8. Kimya Öğretmenlerinin 9. Sınıf Ders Kitaplarındaki Mantıksal 

Organizasyon ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 
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Grafik 8’de 9. sınıf ders kitabının mantıksal organizasyonu ile ilgili öğretmenlere 

uygulanan anketten elde edilen verilere göre; anketi cevaplayan öğretmenlerin 

çoğunluğu kitabı mantıksal organizasyon açısından yeterli bulmaktadır. Anketi 

cevaplayan 88 öğretmenden 36’sı öğrencilere verilen bilgilerin açık olduğunu, 41’i ise 

öğrencilere verilen yönlendirmelerin açık olduğunu düşünmektedir. Ayrıca 88 

öğretmenin 54’ü bilimsel açıklamaların kanıtları olduğunu belirtmişlerdir. 

Grafik 9. Kimya Öğretmenlerinin 10. Sınıf Ders Kitaplarındaki Mantıksal 

Organizasyon ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 
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Grafik 9’da 10. sınıf ders kitabının mantıksal organizasyonu ile ilgili öğretmenlere 

uygulanan anketten elde edilen verilere göre; anketi cevaplayan öğretmenlerin 

çoğunluğu kitabı mantıksal organizasyon açısından yeterli bulmaktadır. Anketi 

cevaplayan 76 öğretmenden 41’i öğrencilere verilen bilgilerin açık olduğunu, 29’u ise 

öğrencilere verilen yönlendirmelerin açık olduğunu düşünmektedir. 

3.4. Hipotez 4’ün Test Edilmesi 

Hipotez 4. Kimya öğretmenlerinin 9. ve 10. sınıf ders kitaplarındaki içeriğin 

niteliği ile ilgili görüşlerinin dağılımı uygun değildir. 

Grafik 10. Kimya Öğretmenlerinin 9. Sınıf Ders Kitaplarındaki İçeriğin Niteliği 

ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 
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Grafik 10’de 9. sınıf ders kitabında içeriğin niteliği ile ilgili öğretmenlere 

uygulanan anketten elde edilen verilere göre; anketi cevaplayan öğretmenlerin 

çoğunluğu kitabı içeriğin niteliği açısından yeterli bulmaktadır. Anketi cevaplayan 88 

öğretmenden 57’si ders kitabında gözlenemeyen soyut kavramların somut açıklamaları 

olduğunu söylemiştir. 60 öğretmen kitapta bilimsel açıklamaların kanıtları olduğunu 

söylemiştir. Öğretmenlerden 45’i ise 9. sınıf kimya ders kitabında aktivite çeşitliliği 

olduğunu belirtmiştir. 
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Grafik 11. Kimya Öğretmenlerinin 10. Sınıf Ders Kitaplarındaki İçeriğin Niteliği 

ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 
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Grafik 11’de 10. sınıf ders kitabında içeriğin niteliği ile ilgili öğretmenlere 

uygulanan anketten elde edilen verilere göre; anketi cevaplayan öğretmenlerin 

çoğunluğu kitabı içeriğin niteliği açısından yeterli bulmamaktadır. Anketi cevaplayan 

76 öğretmenden 40’ı kitapta verilen örneklerin sayısının yeterli olmadığını 

düşünmektedir. Öğretmenlerin 38’i kitabın öğrencileri araştırmaya yapmaya 

yönlendirmediğini belirtmiştir. Ayrıca 76 öğretmenden 45’i 10. sınıf kimya ders 

kitabında aktivite çeşitliliği olmadığını savunmuştur. 

3.5. Hipotez 5’in Test Edilmesi 

Hipotez 5. Kimya öğretmenlerinin 9. ve 10. sınıf ders kitaplarındaki 

değerlendirme ile ilgili görüşlerinin dağılımı uygun değildir. 
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Grafik 12. Kimya Öğretmenlerinin 9. Sınıf Ders Kitaplarındaki Değerlendirme ile 

İlgili Görüşlerinin Dağılımı 
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Grafik 12’de 9. sınıf ders kitabında değerlendirme ile ilgili öğretmenlere 

uygulanan anketten elde edilen verilere göre; anketi cevaplayan öğretmenlerin 

çoğunluğu kitabı değerlendirme açısından yeterli bulmaktadır. 88 öğretmenden 59’u 

kitapta soru çeşitliliğinin olduğunu ve alternatif değerlendirme tekniklerinden 

faydalanıldığını belirtmişlerdir.  Öğretmenlerin 49’u kitaptaki soruların farklı bilişsel 

seviyeleri tespit etmek için sorulduğunu düşünmektedir. 

Grafik 13. Kimya Öğretmenlerinin 10. Sınıf Ders Kitaplarındaki Değerlendirme 

ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 
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Grafik 13’de 10. sınıf ders kitabında değerlendirme ile ilgili öğretmenlere 

uygulanan anketten elde edilen verilere göre; anketi cevaplayan öğretmenlerin 

çoğunluğu kitabı değerlendirme açısından yeterli bulmamaktadır. Anketi cevaplayan 76 

öğretmenden 42’si kitapta soru çeşitliliğinin olduğunu, 47’si ise alternatif 

değerlendirme tekniklerinden faydalanılmadığını belirtmişlerdir.  Öğretmenlerin 35’i 

kitaptaki soruların farklı bilişsel seviyeleri tespit etmek için sorulduğunu 

düşünmemektedir. 

3.6. Hipotez 6’nın Test Edilmesi 

Hipotez 6. Kimya öğretmenlerinin 9. ve 10. sınıf ders kitaplarındaki alternatif 

kavramalar ile ilgili görüşlerinin dağılımı uygun değildir. 

 

Grafik 14. Kimya Öğretmenlerinin 9. Sınıf Ders Kitaplarındaki Alternatif 

Kavramalar ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 
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Grafik 14’de 9. sınıf ders kitabında alternatif kavramalar ile ilgili öğretmenlere 

uygulanan anketten elde edilen verilere göre; 88 öğretmenden 36’sı kitapta yanlış 

kavramalar ile ilgili herhangi bir uyarı bulunmadığını, 33’ü ise kitapta yanlış 

kavramalara yol açabilecek ifadelerin yer almadığını söylemiştir. 
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Grafik 15. Kimya Öğretmenlerinin 10. Sınıf Ders Kitaplarındaki Alternatif 

Kavramalar ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 
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Grafik 15’da 10. sınıf ders kitabında alternatif kavramalar ile ilgili öğretmenlere 

uygulanan anketten elde edilen verilere göre; anketi cevaplayan 76 öğretmenden 48’i 

kitapta yanlış kavramalar ile ilgili herhangi bir uyarı bulunmadığını, 26’sı ise kitapta 

yanlış kavramalara yol açabilecek ifadelerin yer almadığını söylemiştir. 

3.7. Hipotez 7’nin Test Edilmesi 

Hipotez 7. Kimya öğretmenlerinin cinsiyeti ile ders kitaplarından faydalanma 

sıklıkları dağılımı arasında anlamlı fark yoktur. 

Tablo 1. Bay ve Bayan Kimya Öğretmenlerin Kimya Ders Kitapları Kullanımı 

Hakkındaki Kay-Kare Sonuçları  

 Hiç Nadiren Bazen Sıklıkla Çok sık Toplam 

Bay N 

% 

21 57 90 103 18 289 

7,3% 19,7% 31,1% 35,6% 6,2% 100,0% 

Bayan N 

% 

26 55 108 103 49 341 

7,6% 16,1% 31,7% 30,2% 14,4% 100,0% 

Toplam N 

% 

47 112 198 206 67 630 

7,5% 17,8% 31,4% 32,7% 10,6% 100,0% 

X2=12,339  sd: 4 p: 0,015 
 



 38

Kimya öğretmenlerine uygulanan anketten ders kitabı kullanımı ile ilgili elde 

edilen veriler Kay-kare testi ile analiz edildiğinde ders kitabı kullanımlarının cinsiyete 

göre anlamlı bir farklılık gösterdiği sonucuna ulaşılmıştır (X2=12,339; p<0,05). Tablo 1 

incelendiğinde bay ve bayan öğretmenlerin %7,3 ve %7,6 oranlarıyla, yaklaşık olarak 

aynı oranda, ders kitabından hiç faydalanmadıkları sonucuna ulaşılmıştır. 

Elde edilen bulgular ışığında Hipotez 7 reddedildi. 

3.8. Hipotez 8’in Test Edilmesi 

Hipotez 8. Kimya öğretmenlerinin ders kitaplarından faydalanma sıklıkları 

dağılımı ile görev yaptıkları lise türü arasında anlamlı bir fark yoktur. 

Tablo 2. Kimya Öğretmenlerinin Ders Kitaplarından Faydalanma Sıklıkları ile Görev 

Yaptıkları Lise Türleri Arasındaki Dağılım 

 Hiç Nadiren Bazen Sıklıkla Çok sık Toplam 

Düz Lise N

% 

21 43 112 119 47 342 

6,1% 12,6% 32,7% 34,8% 13,7% 100,0% 

Anadolu 

Lisesi 

N 26 69 86 87 20 288 

% 9,0% 24,0% 29,9% 30,2% 6,9% 100,0% 

Toplam N 47 112 198 206 67 630 

% 7,5% 17,8% 31,4% 32,7% 10,6% 100,0% 

X2=21,362 sd: 4 p: 0,000 

Kimya öğretmenlerine uygulanan anketten ders kitabı kullanımı ile ilgili elde 

edilen veriler Kay-kare testi ile analiz edildiğinde bay ve bayan öğretmenlerin ders 

kitabından faydalanma sıklıklarının lise türüne göre anlamlı bir farklılık gösterdiği 

tespit edilmiştir  (X2=21,362; p<0,05). Tablo 2 incelendiğinde; genel lisede görev yapan 

öğretmenlerin %6,1’i ders kitabından hiç faydalanmadığını belirtirken; anadolu 

lisesinde görev yapan öğretmenlerde bu oran %9,0’dır. 

Elde edilen bulgular ışığında Hipotez 8 reddedildi. 

3.9. Hipotez 9’un Test Edilmesi 

Hipotez 9. Kimya öğretmenlerinin ders kitaplarından faydalanma sıklıkları 

dağılımı ile hizmet yılı arasında anlamlı bir fark yoktur. 
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Tablo 3. Kimya Öğretmenlerinin Ders Kitaplarından Faydalanmaları ile Hizmet 

Yılları Arasındaki Dağılım 

 Hiç Nadiren Bazen Sıklıkla Çok sık Toplam 

0-5 yıl N 5 5 13 14 5 42 

% 11,9% 11,9% 31,0% 33,3% 11,9% 100,0% 

6-10 yıl N 2 7 11 28 15 63 

% 3,2% 11,1% 17,5% 44,4% 23,8% 100,0% 

11-15 yıl N 14 33 61 75 15 198 

% 7,1% 16,7% 30,8% 37,9% 7,6% 100,0% 

16 ve üzeri N 26 67 113 89 32 327 

% 8,0% 20,5% 34,6% 27,2% 9,8% 100,0% 

Toplam N 47 112 198 206 67 630 

% 7,5% 17,8% 31,4% 32,7% 10,6% 100,0% 

X2=31,248 sd: 12  p: 0,002 

 

Kimya öğretmenlerine uygulanan anketten ders kitabı kullanımı ile ilgili elde 

edilen veriler Kay-kare testi ile analiz edildiğinde ders kitabından faydalanma 

sıklıklarının hizmet yılına göre anlamlı bir farklılık gösterdiği sonucuna ulaşılmıştır 

(X2=31,248; p<0,05). Tablo 3’deki dağılım incelendiğinde, 0-5 yıl arasında çalışan 

öğretmenlerin %11,9’u ders kitaplarından hiç faydalanmadığını belirtirken, 16 ve üzeri 

yıl çalışmış öğretmenlerde bu oran %7,5’tir.  

Elde edilen bulgular ışığında Hipotez 9 reddedildi. 

3.10. Hipotez 10’un Test Edilmesi 

Hipotez 10. Kimya öğretmenlerinin ders kitaplarından faydalanma sıklıkları 

dağılımı ile öğrenim düzeyi arasında anlamlı bir fark yoktur. 
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Tablo 4. Kimya Öğretmenlerinin Ders Kitaplarından Faydalanma Sıklıkları ile 

Öğrenim Düzeyleri Arasındaki Dağılım 

 Hiç Nadiren Bazen Sıklıkla Çok sık Toplam 

Lisans N 34 54 114 117 47 366 

% 9,3% 14,8% 31,1% 32,0% 12,8% 100,0% 

Yüksek Lisans N 11 51 76 78 13 229 

% 4,8% 22,3% 33,2% 34,1% 5,7% 100,0% 

Doktora N 2 7 8 11 7 35 

% 5,7% 20,0% 22,9% 31,4% 20,0% 100,0% 

Toplam N 47 112 198 206 67 630 

% 7,5% 17,8% 31,4% 32,7% 10,6% 100,0% 

X2=19,647 sd: 8 p: 0,012 

 

Kimya öğretmenlerine uygulanan anketten ders kitabı kullanımı ile ilgili elde 

edilen veriler Kay-kare testi ile analiz edildiğinde ders kitabından faydalanma 

sıklıklarının öğrenim düzeyine göre anlamlı bir farklılık göstermediği sonucuna 

ulaşılmıştır (X2=31,248, p<0,05). Tablodaki dağılım incelendiğinde, Lisans mezunu 

öğretmenlerin %9,3’ü yüksek lisans mezunu öğretmenlerin %4,8’i ile doktora mezunu 

öğretmenlerin %7,5 ‘i ders kitaplarından hiç faydalanmadıklarını belirtmişlerdir. Lisans 

mezunu öğretmenlerin %12,8’i yüksek lisans mezunu öğretmenlerin%5,7’si ve doktora 

mezunu öğretmenlerin %20’si ders kitabını çok sık kullandıklarını belirtmişlerdir. Elde 

edilen bulgular ışığında Hipotez 10 reddedildi. 

3.11. Hipotez 11’in Test Edilmesi 

Hipotez 11. Ortaöğretim 9. ve 10. sınıf öğrencilerinin ders kitaplarındaki içerik 

ile ilgili görüşlerinin dağılımı arasında fark yoktur. 
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Grafik 16. 9. Sınıf Öğrencilerinin Ders Kitaplarındaki İçerik ile İlgili 

Görüşlerindeki Dağılım 
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Grafik 16’daki 9. sınıf öğrencilerine uygulanan anketten içerik ile ilgili elde 

edilen veriler incelendiğinde; öğrencilerin %63,19’u kitap ile birlikte verilen öğretim 

materyali olmadığını belirtirken; %29,29’u ders kitabındaki bilgileri günlük yaşamında 

bazen kullandıklarını belirtmiştir. %35,12 si soyut kavramların bazen modellenerek 

açıklandığını ifade etmişlerdir. 

Grafik 17. 10. Sınıf Öğrencilerinin Ders Kitaplarındaki İçerik ile İlgili 

Görüşlerinin Dağılımı 
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Grafik 17’deki 10. sınıf öğrencilerine uygulanan anketten içerik ile ilgili elde 

edilen veriler incelendiğinde; öğrencilerin %73,29’u kitap ile birlikte verilen öğretim 

materyali olmadığını belirtirken; %37,62’si ders kitabındaki bilgileri günlük yaşamında 

hiç kullanmadıklarını belirtmiştir. 

3.12. Hipotez 12’nin Test Edilmesi 

Hipotez 12. Ortaöğretim 9. ve 10. sınıf öğrencilerinin ders kitabındaki 

değerlendirme soruları ile ilgili görüşlerinin dağılımı arasında fark yoktur. 

 

Grafik 18. 9. Sınıf Öğrencilerinin Ders Kitabındaki Değerlendirme Soruları ile 

İlgili Görüşlerinin Dağılım  
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Grafik 18’deki 9. sınıf öğrencilerinin ders kitaplarındaki değerlendirme soruları 

hakkında ankete verdikleri cevaplar incelendiğinde; öğrencilerin %26,38’i konu sonu 

sorularını “hiç” yeterli bulmadıklarını, %25’i konu sonlarındaki soruların cevaplarının 

“hiç” yeterli bulmadıklarını belirtirken, %28,22’si ders kitabında ilgi çekici ve merak 

uyandırıcı sorularla bazen karşılaştıklarını belirtti. 
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Grafik 19. 10. Sınıf Öğrencilerinin Ders Kitabındaki Değerlendirme Soruları ile 

İlgili Görüşlerinin Dağılımı  
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Grafik 19’daki 10. sınıf öğrencilerine uygulanan anketten değerlendirme soruları 

ile ilgili elde edilen veriler incelendiğinde; öğrencilerin %33.92’si konu sonu sorularını 

hiç yeterli bulmadıklarını, %36,06’sı konu sonlarındaki soruların cevaplarını hiç yeterli 

bulmadıklarını belirtirken; %34,11’i ders kitabında ilgi çekici ve merak uyandırıcı 

sorularla hiç karşılaşmadıklarını belirtti. 

3.13. Hipotez 13’ün Test Edilmesi 

Hipotez 13. Ortaöğretim 9. ve 10. sınıf öğrencilerinin ders kitabı kullanımı ile 

ilgili görüşlerinin dağılımı arasında fark yoktur. 

Grafik 20. 9. Sınıf Öğrencilerinin Ders Kitabı Kullanımı ile İlgili Görüşlerinin Dağılımı 
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Grafik 20 ‘deki ortaöğretim 9. sınıf öğrencilerinin ders kitabı kullanımı ile ilgili 

ankete verdikleri cevaplar incelendiğinde; öğrencilerin %49,08’inin ders kitabı 

haricinde başka kaynaklara “çok sık” ihtiyaç duydukları tespit edilmiştir.  Ayrıca, 

öğrencilerin %39,72’si ders kitabını bazen kullandıklarını belirtirken, %36,96’sı ders 

kitabında verilen deneyleri hiç yapmadıklarını belirtmişlerdir. Öğrencilerin %24,23’ü 

ders kitaplarını sınavlara hazırlanırken hiç kullanmadıklarını ifade ederken, %22,55’i 

nadiren kullandıklarını belirtmişlerdir. Öğrencilerin %19,79’u ders kitaplarında yer alan 

konuların hiç ilgilerini çekmediğini ifade ederken, %24,54’ü nadiren ilgilerini çektiğini 

belirtmiştir.  

Grafik 21. 10. Sınıf Öğrencilerinin Ders Kitabı Kullanımı ile İlgili Görüşlerinin 
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Grafik 21 ‘deki ortaöğretim 10. sınıf öğrencilerinin ders kitabı kullanımı ile ilgili 

ankete verdikleri cevaplar incelendiğinde; öğrencilerin %61,40’ı ders kitabı haricinde 

başka kaynaklara “çok sık” ihtiyaç duyduğunu belirtmiştir. Öğrencilerin %33,33’ü ders 

kitabını hiç kullanmadıklarını ve %44,64’ü ders kitabında verilen deneyleri hiç 

yapmadıklarını, %42,3’ü sınavlara çalışırken ders kitabını hiç kullanmadıklarını, 

%42,3’ü ders kitaplarında yer alan konuların hiç ilgisini çekmediğini belirtmiştir. 

3.14. Hipotez 14’ün Test Edilmesi 

Hipotez 14. Ortaöğretim 9. ve 10. sınıf öğrencilerinin lise türü ile ders 

kitaplardan faydalanma sıklıkları dağılımı arasında fark yoktur. 
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Ortaöğretim 9. sınıf öğrencilerine ders kitabı ile ilgili görüşlerini almak için 

uygulanan, ders kitabı kullanımı, değerlendirme soruları ve içerik olmak üzere üç ana 

başlıkta toplanan, anketten ders kitabı kullanımı ile ilgili elde edilen veriler 

incelenmiştir. 

 

Tablo 5. 9. Sınıf için Kız ve Erkek Öğrencilerin Ders Kitaplarından Faydalanma 

Sıklıkları Arasındaki Dağılım 

  Hiç Nadiren Bazen Sıklıkla Çok sık Toplam 

Erkek N 414 420 605 391 312 2142 

% 19,3% 19,6% 28,2% 18,3% 14,6% 100,0% 

Kız N 450 546 674 381 371 2422 

% 18,6% 22,5% 27,8% 15,7% 15,3% 100,0% 

Toplam N 864 966 1279 772 683 4564 

% 18,9% 21,2% 28,0% 16,9% 15,0% 100,0% 

X2=9,742 sd: 4 p: 0,045 

 

Tabloda 9. Sınıfta öğrenim gören kız ve erkek öğrencilerin ders kitaplarından 

faydalanma sıklıklarına ilişkin görüşlerinin dağılımı incelendiğinde; kitaptan 

faydalanma sıklıklarının cinsiyete göre anlamlı bir farklılık gösterdiği sonucuna 

ulaşılmıştır (X2 (4)=9,742; p< 0,05). 

Tablo 5 incelendiğinde öğrencilerin ders çalışırken ders kitaplarından hiç 

faydalanmayan öğrencileri oranı kız öğrencilerde %18,6 iken erkek öğrencilerde bu 

oran %19,3 dür. Ancak ders kitabının sıklıkla kullanımı açısından bakıldığında ise bu 

oran kız öğrencilerde %15,7 iken erkek öğrencilerde ise %18,3 dür.  
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Tablo 6. 10. Sınıf için Kız ve Erkek Öğrencilerin Ders Kitaplarından 

Faydalanmaları Sıklıkları Arasındaki Dağılım 

  Hiç Nadiren Bazen Sıklıkla Çok sık  

Erkek N 577 417 370 248 194 1806 

% 31,9% 23,1% 20,5% 13,7% 10,7% 100,0% 

Kız N 591 385 361 199 249 1785 

% 33,1% 21,6% 20,2% 11,1% 13,9% 100,0% 

Toplam N 1168 802 731 447 443 3591 

% 32,5% 22,3% 20,4% 12,4% 12,3% 100,0% 

X2=13,633 sd: 4 p: 0,009 

Tabloda 10. sınıfta öğrenim gören kız ve erkek öğrencilerin ders kitaplarından 

faydalanma sıklıklarına ilişkin görüşlerinin dağılımı incelendiğinde; kitaptan 

faydalanma sıklıklarının cinsiyete göre anlamlı bir farklılık gösterdiği sonucuna 

ulaşılmıştır (X2 (4)=13,633; p< 0,05).  

Tablo 6 incelendiğinde öğrencilerin ders çalışırken ders kitaplarından hiç 

faydalanmayan öğrencileri oranı kız öğrencilerde %33,1 iken erkek öğrencilerde bu 

oran %31,9’ dür. Ancak ders kitabının sıklıkla kullanımı açısından bakıldığında ise bu 

oran kız öğrencilerde %11,1 iken erkek öğrencilerde ise %13,7’tür.  

Elde edilen bulgular ışığında Hipotez 14 reddedildi. 

3.15. Hipotez 15’in Test Edilmesi 

Hipotez 2. Ortaöğretim 9. ve 10. sınıfta öğrenim gören kız ve erkek öğrencilerin 

ders kitaplarından faydalanmaları sıklıkları dağılımı arasında fark yoktur. 

 

Tablo 7. 9. Sınıf Öğrencilerinin Lise Türüne Bağlı Olarak Ders Kitaplarından 

Faydalanma Sıklıkları Arasındaki Dağılım 

  Hiç Nadiren Bazen Sıklıkla Çok sık Toplam 

Genel Lise N 566 686 1010 632 543 3437 

% 16,5% 20,0% 29,4% 18,4% 15,8% 100,0% 

Anadolu 

Lisesi 

N 298 280 269 140 140 1127 

% 26,4% 24,8% 23,9% 12,4% 12,4% 100,0% 
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Toplam N 864 966 1279 772 683 4564 

% 18,9% 21,2% 28,0% 16,9% 15,0% 100,0% 

X2=87,712 sd: 4 p: 0,000 

Tabloda 9. sınıfta öğrenim gören öğrencilerin ders kitaplarından faydalanma 

sıklıklarına ilişkin görüşlerinin dağılımı incelendiğinde; kitaptan faydalanma 

sıklıklarının lise türüne bağlı olarak anlamlı bir farklılık gösterdiği sonucuna ulaşıldı 

(X2=87,712;  p< 0,05).  

Tablo 7’deki dağılım incelendiğinde; genel lisede öğrenim gören 9. sınıf 

öğrencilerinden, ders kitabından hiç faydalanmayan öğrencilerin oranı %16,5 iken; 

anadolu lisesinde öğrenim gören öğrencilerde bu oran %26,4’tür. 

Tablo 8. 10. Sınıf Öğrencilerinin Lise Türüne Bağlı Olarak Ders Kitaplarından 

Faydalanma Sıklıkları Arasındaki Dağılım 

  Hiç Nadiren Bazen Sıklıkla Çok sık Toplam 

Genel Lise 
N  581 471 480 276 271 2079 

% 27,9% 22,7% 23,1% 13,3% 13,0% 100,0% 

Anadolu Lisesi
N  587 331 251 171 172 1512 

% 38,8% 21,9% 16,6% 11,3% 11,4% 100,0% 

Toplam 
N  1168 802 731 447 443 3591 

% 32,5% 22,3% 20,4% 12,4% 12,3% 100,0% 

X2=54,836 sd: 4 p: 0,000 

Tabloda 10. sınıfta öğrenim gören öğrencilerin ders kitaplarından faydalanma 

sıklıklarına ilişkin görüşlerinin dağılımı incelendiğinde; kitaptan faydalanma 

sıklıklarının lise türüne bağlı olarak anlamlı bir farklılık gösterdiği sonucuna ulaşıldı 

(X2=54,836; p< 0,05).  

Tablo 8’deki dağılım incelendiğinde; genel lisede öğrenim gören 10. sınıf 

öğrencilerinden, ders kitabından hiç faydalanmayan öğrencilerin oranı %27,9 iken; 

anadolu lisesinde öğrenim gören öğrencilerde bu oran %38,8’dir. 

Elde edilen bulgular ışığında Hipotez 15 reddedildi. 
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BÖLÜM IV 

4. SONUÇ ve ÖNERİLER  

Bu bölümde 9. ve 10. sınıf kimya ders kitaplarının bilimsel içerik ve yardımcı 

materyal açısında incelenmesi, öğretmen ve öğrencilerin kitaplar hakkındaki görüşleri 

ile öğretmenlerin kitaplardan nasıl faydalandıklarının tespit edilmesi ile ilgili yapılan 

çalışmanın bulgularından ve yorumlarından elde edilen sonuç ve önerilere yer 

verilmektedir. 

4.1. Sonuç  

 Ders kitaplarının temel bilgi kaynağı olduğu, birçok öğretmen tarafından öğretim 

programı gibi kullanıldığı ve iyi hazırlanmış ders kitaplarından öğrencilerin olumlu 

yönde etkilendiği göz önüne alınırsa ders kitaplarının eğitimde oldukça önemli bir yere 

sahip olduğu tartışmasız bir gerçek olarak karşımıza çıkmaktadır. 

Araştırmada öğrencilerin ders kitaplarını kullanma sıklıkları oranı 9. sınıf kimya 

ders kitabı için kız öğrencilerde %15,7 iken erkek öğrencilerde %18,3’dür. 10. sınıf 

kimya ders kitaplarında ise kız öğrencilerin %11,1’i erkek öğrencilerin %13,7’si ders 

kitabını sıklıkla kullanmaktadır. Buradan öğrencilerin ders kitaplarından sıklıkla 

yararlanmadıkları sonucu çıkarılabilir. 

Lise türleri açısından bakıldığında, 9. sınıf öğrencilerinden genel lisede öğrenim 

gören öğrencilerin %16,5’i anadolu lisesinde öğrenim gören öğrencilerin %26,4’ü ve 

10. sınıf öğrencilerinden genel lisede öğrenim görenlerin %27,9’u, anadolu lisesinde 

öğrenim gören öğrencilerin %38,8’i ders kitabından hiç faydalanmadıklarını belirtti. Bu 

bulgu neticesinde; anadolu lisesinde öğrenim gören öğrencilerin genel lisede öğrenim 

gören öğrencilere göre ders kitaplarını daha az kullandıkları söylenebilir. 

9. sınıf öğrencilerinin %49,08’i ve 10. sınıf öğrencilerinin % 61,40’ı ders kitabı 

haricinde başka kaynaklara da sıklıkla ihtiyaç duyduklarını belirtmişlerdir. Ayrıca 9. 

sınıf öğrencilerinin %26,38’i ve 10. sınıf öğrencilerinin %33,92’si ders kitabında yer 

alan konu sonu sorularını hiç yeterli bulmadıklarını söylemişlerdir. Buna göre 10. sınıf 

ders kitabında yer alan sorular 9. sınıftaki sorulara göre daha yetersizdir. 9. sınıf 

öğrencilerinin %63,19’u ve 10. sınıf öğrencilerinin %73,29’u kitapla beraber verilen 

herhangi bir yardımcı öğretim materyali verilmediğini belirmişlerdir. 
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Öğretmenlerde kitap kullanım sıklığı açısından bay ve bayanlar arasında çok 

büyük bir fark görülmemektedir. Bay öğretmenlerin %7,3 ve bayan öğretmenlerin %7,6 

sı ders kitabından hiç faydalanmamaktadır. Genel lisede görev yapan öğretmenlerin 

%6,1’i Anadolu lisesinde görev yapan öğretmenlerde bu oran %9,0’dır. Anadolu 

lisesinde görev yapan öğretmenler, genel lisede görev yapan öğretmenlere göre ders 

kitabından daha az faydalanmaktadırlar. 0-5 yıl arasında görev yapmış öğretmenlerin % 

11,9’u 16 yıl ve üzeri çalışmış öğretmenlerin %7,5’i ders kitaplarından hiç 

faydalanmadıklarını belirtmişlerdir. Bu araştırmanın sonucuna göre hizmet yılı fazla 

olan öğretmenler ders kitaplarından daha fazla yararlanmaktadırlar. Lisans mezunu 

öğretmenlerin %9,3’ü yüksek lisans mezunu öğretmenlerin %4,8’i ile doktora mezunu 

öğretmenlerin %7,5 ‘i ders kitaplarından hiç faydalanmadıklarını belirtti. Lisans 

mezunu öğretmenlerin %12,8’i yüksek lisans mezunu öğretmenlerin %5,7’si ve doktora 

mezunu öğretmenlerin %20’si ders kitabını çok sık kullandıklarını belirtmişlerdir. 

Doktora mezunu öğretmenler kitaba daha sık başvurmaktadırlar. Doktora mezunu 

öğretmenlerin ders kitaplarından daha sık faydalanmaları eğitim seviyesinin artması ile 

ders kitaplarının öneminin daha iyi anlaşıldığı sonucuna ulaştırabilir. 

Bu çalışmada 9. ve 10. sınıf ders kitapları için içerik uygunluğu ile ilgili öğretmen 

görüşleri incelendiğinde hem 9. sınıf hem de 10. sınıf için öğretmenlerin yaklaşık 

%50’si kavramların somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, basitten karmaşığa 

ilkesine uygun olarak anlatıldığını belirtti. Bu çalışmadan elde edilen bu bulgu 

Arseven’in 2003 yılında yaptığı çalışmanın sonuçları ile desteklenmektedir. Arseven 

(2003)’in yaptığı çalışmada ise öğretmenler, ders kitabında yer alan konularda 

kavramların basitten karmaşığa, kolaydan zora somuttan soyuta ilkesine uygun olarak 

düzenlendiğini belirtmiştir.  

9. sınıf kimya ders kitabı bilimsel içerik açısından 24 kritere göre incelendiğinde; 

içerik uygunluğu, içeriğin niteliği, değerlendirme açısından yeterli iken mantıksal 

organizasyon açısından yeterli bulunmadı ve kitapta yanlış kavramalara yol açabilecek 

ifadelere rastlandı. 10. sınıf kimya ders kitabı bilimsel içerik açısından incelendiğinde; 

yalnızca içerik uygunluğu açısından yeterli iken içeriğin niteliği, değerlendirme, 

mantıksal organizasyon açısından yetersiz bulundu ayrıca kitapta yanlış kavramalara yol 

açabilecek ifadelere de rastlandı. Özay (2005), Stern ve Roseman (2004) yaptıkları 

çalışmalarda ders kitaplarında kavram yanılgılarına yol açabilecek ifade, çizim ya da 

diyagramların var olduğunu ortaya çıkarmıştır. Sanger ve Greenbowe (1999), 
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çalışmalarında kimya ders kitaplarındaki elektrokimya konusunu yanlış kavramalar 

açısından incelemiş ve ders kitaplarındaki cümle ya da çizimlerin öğrencileri yanlış 

kavramalara yönlendirebileceğini belirlemiştir. Bu bulgulara dayanarak ders kitaplarının 

hazırlanmasında yanlış kavramaların tespit edilip giderilmesi için gereken önemin 

gösterilmediği sonucuna ulaşılabilir.  

Araştırmada 10. sınıf öğrencilerinin %64,13’ü, 9. sınıf öğrencilerinin %46,78’i 

ders çalışırken öğretmenlerinin kullanmalarını önerdiği kitabın ders kitabı olmadığını 

söylemişlerdir. Bu sonuç Şimşek (2001) ‘in çalışmasının sonucu ile benzerlik 

göstermektedir. Şimşek (2001), çalışmasında öğretmenlerin %60’ının ders kitaplarının 

yanında farklı kitaplardan da faydalandıklarını belirtmişlerdir. Bu çalışmanın sonucunda 

öğretmenlerin ders kitabını kazanımları takip etmek, öğrencilere ödev vermek ve ders 

planını hazırlamak için kullandıklarını söylemelerine rağmen öğrencilerin cevapları 

incelendiğinde, öğrencilerin büyük çoğunluğu öğretmenlerin ders kitabı dışındaki 

kaynakları daha fazla önerdiğini söyledi. Bu sonuç öğretmenlerin ders kitabını 

kullandıklarını söylemelerine rağmen öğrencilere tavsiye etmediklerini göstermektedir.  

Bu çalışmanın sonucunda öğretmenlerin %50’den fazlası kazanımları ders kitabını 

takip ederek verdiklerini söylemişlerdir. Stern ve Roseman (2004) da çalışmalarında 

öğretmenlerin ders kitaplarını derslerde öğretim programı olarak kullanıldıklarını ortaya 

çıkarmıştır. Bu sonuçlara bakılarak öğretmenlerin aslında müfredatta yer alan 

kazanımları ders kitabından öğrenmeye çalıştıkları ve kazanımlarla ilgili yeterli bilgi 

sahibi olmadıkları söylenebilir. 

Araştırma sonucunda 9. sınıf ders kitabında açık uçlu, çoktan seçmeli, 

eşleştirmeli, doğru-yanlış testi ve tanılayıcı dallanmış ağaç gibi sorularla problem 

çeşitliliğinin sağlandığı ancak 10. sınıf ders kitabında sadece açık uçlu ve çoktan 

seçmeli sorulara yer verildiği tespit edildi. Ayrıca araştırmada öğretmenlerin %70’i ders 

kitabındaki sorulardan faydalanmadıklarını belirttiler. Buna göre öğretmenlerin ders 

kitabındaki soruları yetersiz bulduğu ya da mevcut ÖSS sistemindeki sorularla 

bağdaşmadığını düşündükleri için kullanmadıkları düşünülmektedir.  

4.2. Öneriler 

1) Ders kitaplarında problem çeşitliliği olmalıdır. Konuların içinde ve sonlarında yer 

alacak soruların sayısı arttırılmalıdır. 



 51

2) Ders kitaplarında ünite sonlarında özet ve anahtar kavramların bir listesinin 

bulunması öğrencilerin konuyu kavramalarını kolaylaştırabilir. 

3) Ders kitabında her ünitenin başında müfredatta belirtilen kazanımlara yer 

verilmelidir. 

4) Araştırma sonucunda ders kitabını destekleyici yardımcı öğretim materyallerine 

çok az yer verildiği belirlenmiştir. Öğretmen kılavuz kitabı, öğrenci kılavuz kitabı, 

laboratuar kitabı, çalışma CD’leri gibi yardımcı materyallere yer verilmelidir. 

5) Kitap yazarları, yanlış kavramalar ve yanlış kavramalara yol açabilecek ifadeler 

konusunda daha dikkatli davranılmalıdır.  

6) Araştırma sonucunda ders kitaplarındaki soruların bilgi kavrama ve özellikle 

uygulama düzeyinde olduğu görülmüştür. Sorular bilgi, kavrama ve uygulama 

düzeyinin yanı sıra analiz, sentez ve değerlendirme düzeyindeki sorulara daha çok yer 

verilmelidir. 

7) Yapılan anket sonucunda öğrencilerin ders kitaplarını ilgi çekici olarak 

bulmadıkları sonucuna ulaşıldı. Kitaplar öğrencilerin ilgilerini çekebilecek şekilde 

düzenlenebilir. 

8) Ders kitapları günlük hayattan örnekler verilerek hazırlanmalıdır. 
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EK 1 

ÖĞRETMEN ANKETİ 

 

 

Gazi Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü Ortaöğretim Fen ve Matematik Alanları 

Eğitimi Bölümü Kimya Öğretmenliği Bilim Dalında; lise kimya ders kitaplarının 

bilimsel içerik ve yardımcı materyal açısından incelenmesi ve ders kitapları hakkında 

öğrenci ve öğretmen görüşlerinin belirlenmesi adlı bilimsel bir çalışma yürütmekteyiz. 

Bu amaçla hazırlamış olduğumuz soruları içtenlikle cevaplandırmanızı diliyoruz. Hiçbir 

şekilde adınız veya okulunuzun adı kullanılmayacaktır. Katkılarınızdan dolayı teşekkür 

ediyoruz. 

 

Saygılarımızla... 

  Özge KAZAK 

Yüksek Lisans Öğrencisi

  

A. KİŞİSEL BİLGİLER:  

 

1. Cinsiyetiniz:  

 □ Bay  □  Bayan 

   

2. Öğretmenlik yapmakta olduğunuz okul türü: 

□  Genel Lise     □  Anadolu Lisesi   

  

3. Kaç yıldır kimya öğretmenliği yapıyorsunuz? 
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□  0 – 5  □  6 – 10  □  11 – 15  □ 16 ve üzeri 

4. Öğrenim düzeyiniz nedir? 

□  Lisans  □ Yüksek Lisans  □ Doktora 

 

5. MEB tarafından verilen ders kitabını, derslerinizde ne şekilde kullanıyorsunuz?  

Görüşlerinizi ilgili alana (X) koyarak belirtiniz. 

  

Ç
ok

 sı
k 

 

Sı
kl
ık

la
  

B
az

en
  

N
ad

ir
en

  

H
iç

  

1 Anlatacağım konu ile ilgili sunumlarımı 
hazırlarken kullanırım. 

     

2 Ders planımı hazırlamak için faydalanırım.      
3 Ders kitaplarını bilgi eksikliklerimi tamamlamak 

için kullanırım. 
     

4 Ders kitaplarındaki etkinlik ve deneylerden 
faydalanırım. 

     

5 Ders kitaplarındaki sorulardan faydalanırım.      
6 Kazanımları ders kitabını takip ederek veririm.      
7 Öğrencilere ödev verirken kullanırım      
8 Diğer (Lütfen yazınız) 

…………………………………… 
     

 

C. KULLANDIĞINIZ DERS KİTAPLARINDA  (Görüşlerinizi ilgili alana (X) 
koyarak belirtiniz.) 

 

  

K
es

in
lik

le
 

K
at
ılm
ıy

or
um

 
K

at
ılm
ıy

or
um

 

K
ar

ar
sı

zı
m

 

K
at
ılı

yo
ru

m
 

K
es

in
lik

le
 

K
at
ılı

yo
ru

m
 

1 Kavramlar öğrenci seviyesine uygundur.      
2 Ders kitabının içeriği somuttan soyuta göre 

düzenlenmiştir. 
     

3 Ders kitabının içeriği basitten karmaşığa göre 
düzenlenmiştir. 

     

4 Ders kitabının içeriği bilinenden bilinmeyene 
göre düzenlenmiştir. 
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5 Kavramlar çoklu sunumlar kullanılarak 
anlatılmıştır. (somut, sayısal, grafiksel, geometrik 
ve sembolik vb…) 

     

6 Öğrenilecek yeni kavramlarla öğrencinin 
önbilgileri arasında açıkça bağlantı kurulmuştur. 

     

7 İçerik günceldir. (örn: basım yılı, modern 
örnekler ve uygulamalar) 

     

8 Kitap, anlamlı öğrenmeyi sağlamak için hem 
konu ile ilgili hem de günlük hayattaki 
uygulamalara yer vermiştir.   

     

9 Bilimsel açıklamaların kanıtları vardır (mantıksal, 
deneysel vb). 

     

10 Öğrencilere verilen bilgiler açıktır.      
11 Öğrencilere verilen yönlendirmeler açıktır.      
12 Bilimsel kavramların tarihsel gelişimini sunar.      
13 Gözlenemeyen soyut kavramlar için (atom 

kavramı, molekül kavramı gibi ) somut 
açıklamalar yer almaktadır. 

     

14 İstenilen hedeflere ulaşmak ve kavramın 
öğrenciler tarafından daha iyi anlaşılmasını 
sağlamak için verilen örneklerin sayısı yeterlidir. 

     

15 Her bölümün sonunda bölümün özetlendiği bir 
kısım vardır. 

     

16 Her bölümün sonunda anahtar kavramların bir 
listesi vardır. 

     

17 Metinler ne çok detaylandırılmış (çok fazla bilgi) 
ne de çok sınırlandırılmıştır. 

     

18 İçerik bilimsel metotları kullanarak bilimsel 
fikirleri geliştirmeyi göz önünde tutar ve bunları 
problem çözmek ve araştırma yapmak için önerir. 

     

19 Konuya hazırlık soruları anahtar fikirleri ve 
önceki bilgileri gözden geçirici niteliktedir. 

     

20 Sorular farklı bilişsel seviyeleri tespit etmek için 
sorulmuştur. 

     

21 Soru çeşitliliği (Açık Uçlu, Çoktan Seçmeli, 
Doğru-Yanlış, Eşleştirme, iki basamaklı çoktan 
seçmeli gibi…) çeşitliliği sağlanmıştır. 

     

22 Aktivite çeşitliliği (gözlem inceleme, hipotez test 
etme, model oluşturma gibi) sağlanmıştır. 

     

23 Çoktan seçmeli ve açık uçlu sorular öğrencilerin 
düşünme yeteneklerini geliştirmeye yöneliktir. 

     

24 Kitabın ölçme ve değerlendirme kısmında 
alternatif değerlendirme teknikleri vardır (kavram 
haritası, Tahmin-Gözlem-Açıklama, Bildiklerim-
Merak ettiklerim-Öğrendiklerim, Kelime 
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ilişkilendirme, tanılayıcı dallanmış ağaç, … gibi) 

25 Her bölüm ile ilgili yaygın yanlış kavramlar 
hakkında uyarılar vardır. 

     

26 Metinlerde yanlış kavramalara yol açabilecek 
ifadeler vardır. 

     

27 Öğrenciler için kitaba yardımcı olacak kitapla 
birlikte verilen öğretim materyalleri (modeller, 
asetatlar, yazılım, ses kasetleri, videokasetleri 
vb…) vardır. 
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EK 2  

ÖĞRENCİ ANKETİ 

 
Gazi Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü Ortaöğretim Fen ve Matematik 

Alanları Eğitimi Bölümü Kimya Öğretmenliği Bilim Dalı’nda; lise kimya ders 

kitaplarının bilimsel içerik ve yardımcı materyal açısından incelenmesi ve ders kitapları 

hakkında öğrenci ve öğretmen görüşlerinin belirlenmesi adlı bilimsel bir çalışma 

yürütmekteyiz. Bu amaçla hazırlamış olduğumuz soruları içtenlikle cevaplandırmanızı 

diliyoruz. Hiçbir şekilde adınız kullanılmayacaktır. Katkılarınızdan dolayı teşekkür 

ediyoruz. 

 

Saygılarımızla...       Özge KAZAK 

Yüksek Lisans Öğrencisi 

 

A. KİŞİSEL BİLGİLER 

 

1.Cinsiyetiniz: 

□ Bay  □ Bayan 

2.Sınıfınız: 

□ 9. Sınıf    □ 10. Sınıf  

3.  Öğrenim görmekte olduğunuz okul türü 

□  Genel Lise   □  Anadolu Lisesi 

 

 

 

B. DERS KİTABI İLE İLGİLİ SORULAR   

 

Kimya ders kitabı ile ilgili görüşlerinizi ilgili alana (X) koyarak belirtiniz. 
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Ç
ok

 sı
k 

 

Sı
kl
ık

la
  

B
az

en
  

N
ad

ir
en

  

H
iç

  

1 Ders kitabını her zaman kullanırım.      
2 Öğretmenimizin çalışırken kullanmamızı önerdiği 

kitap, ders kitabımızdır. 
     

3 Sınavlara çalışırken ders kitabını kullanırım.      
4 Ders kitabı haricinde başka yayınevlerinin 

hazırladığı kitaplara da ihtiyaç duyuyorum. 
     

5 Ders kitabında yer alan konular ilgimi çekiyor.      
6 Soyut kavramlar bizim anlayabileceğimiz şekilde 

modellenerek (top, çubuk, gibi modellerle) 
açıklanmıştır. 

     

7 Ders kitabındaki konularda yer alan bilgiler 
seviyeme uygundur. 

     

8 Konu anlatımında yeterli sayıda şekil, resim, 
tablo, grafik vb. vardır. 

     

9 Kitapta konuya hazırlanabilmem için ön 
alıştırmalar vardır. 

     

10 Konu sonlarındaki sorular yeterlidir.      
11 Konu sonlarındaki soruların cevapları yeterlidir.      
12 Ders kitabında ilgimi çeken ve merak uyandıran 

sorular vardır. 
     

13 Ders kitabında araştırma ve inceleme yapmaya 
yönelik sorular ve ödevler vardır. 

     

14 Ders kitabımızda verilen deneylerin madde ve 
malzemelerini kolaylıkla bulabiliyor ve deneyleri 
yapabiliyoruz. 

     

15 Kitaptaki okuma parçaları dikkatimi çekiyor.      
16 Ders kitabından öğrendiğim bilgileri günlük 

yaşamımda kullanabiliyorum. 
     

17 Ders kitabı ile birlikte verilen öğretim 
materyalleri (modeller, asetatlar, yazılım, ses 
kasetleri, videokasetleri vb…) vardır. 
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EK 3 

BİLİMSEL İÇERİK KONTROL LİSTESİ 

 İÇERİK KONTROL LİSTESİ 9. Sınıf 10. Sınıf 
  0 1 2 0 1 2 

 
1. İçerik uygunluğu (müfredat, seviye, konu işleniş 
hızı ve bireysel farklılıklar )       

 2. Kitabın mantıksal organizasyonu       
 3. İçeriğin kalitesi         
 4. Değerlendirme       
 5. Hatalar ve yanlış kavramalar       
1) İçerik Uygunluğu 
1 İçerik somuttan soyuta, basitten karmaşığa ve 

bilinenden bilinmeyene göre düzenlenmiştir. 
   

   
2 Yeni kavramlarla öğrencinin önbilgileri arasında 

açıkça bağlantı kuruluyor.  
   

   
3 Kavramlar çoklu sunumlar kullanılarak geliştirilmiştir 

(somut, sayısal, grafiksel, geometrik ve sembolik) 
   

   
2) Kitabın mantıksal organizasyonu 
4 Her konunun başında her alan için (bilişsel, duyuşsal, 

devinişsel) bir dizi kazanımlar vardır. ** 
   

   
  a) Her alandaki kazanımların sırası Bloom 

taksonomisindeki becerilerin sıralanışıyla benzerdir. 
   

   
  b) Kazanımlar ve amaçlar açık ve anlamlıdır.       
5 Ders kitabı öğrencilerde birbiriyle çelişki yaratacak 

deneyimler sunar. 
   

   
6 Bilimsel açıklamaların kanıtları vardır.       
7 Konuya hazırlık soruları anahtar fikirleri ve önceki 

bilgileri gözden geçirici niteliktedir. 
   

   
8 Her bölümün sonunda anahtar kavramların bir listesi 

vardır. 
   

   
9 Öğrencilere verilen bilgiler ve yönlendirmeler açıktır.       
10 Kitap holistik (bütüncül) bir yaklaşıma sahiptir.       
 3)  İçeriğin Niteliği 
11 Ders kitabı kavramların tarihsel geçmişini sunar 

(bilimsel kavramların gelişimi) 
   

   
12 Gözlenemeyen soyut kavramların (atom, molekül gibi) 

somut açıklamaları vardır. 
   

   
13 Ders kitabı kavramların uygulamalarını sunar.       
14 Olay/olaylar, örnekler verilerek açıkça anlatılır.       
15 Problem çeşitliliği, soru çeşitliliği (AU, ÇS, İBÇS, 

DY, Eşleştirme…) ve aktivite çeşitliliği sağlanır. 
   

   
16 İçerik bilimsel metotları kullanarak bilimsel fikirleri 

geliştirmeyi göz önünde tutar, bunu problem çözmek 
ve araştırma yapmak için önerir. 

   

   
17 Ders kitabı, her bölümün sonunda özet içerir.       
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4) Değerlendirme 
18 Soru tipi çeşitliliği vardır (çoktan seçmeli, Doğru 

yanlış, eşleştirme, açık uçlu, iki basamaklı çoktan 
seçmeli…, ) 

   

   
19 Farklı bilişsel seviyeden sorular vardır.       
20 Cevabı kesin olan sorular (objective type questions) 

öğrencinin yüksek seviyede düşünme yeteneklerini 
geliştiriyor. 

   

   
21 Cevabı yoruma açık olan sorular (essay type 

questions) öğrencinin yüksek seviyede düşünme 
yeteneklerini geliştiriyor. 

   

   
22 Alternatif değerlendirme teknikleri vardır (portfolyo, 

performans değerlendirmesi, BMÖ, gibi) 
   

   
5) Hatalar ve yanlış kavramalar 
23 Metinlerde yaygın yanlış kavramalar ve hatalardan 

bahsedilmiştir. 
   

   
24 Metinlerde kullanılan cümleler yanlış kavramaları ve 

hataları artırmıyor.  
   

   
Değerlendirmede, incelenen kriter;  %25 ve daha az ise 0,  %25 ve %50 
arasında ise 1 ve %50 den fazla ise 2 değerleri verilmiştir. 
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