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OZET

LISE KIMYA DERS KiTAPLARININ BILIMSEL ICERIK ACISINDAN
INCELENMESI VE DERS KITAPLARI HAKKINDA OGRETMEN VE OGRENCI
GORUSLERININ BELIRLENMESI

KAZAK, Ozge
Yiiksek Lisans, Kimya Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Hiiseyin AKKUS
Ocak-2010, 78 sayfa

Ogrencilerin 6grenmesinde temel kaynak olarak goriilen ders kitaplarinin birgok
acidan eksik oldugu ve oOgrencilerde kavram yanilgilarina neden oldugu g¢esitli
arastirmacilar tarafindan ortaya konulmustur. Bu c¢aligmanin amaci, kimya ders
kitaplarini bilimsel igerik agisindan incelemek ve kimya 6gretmenlerinin ve 6grencilerin
ders kitaplarindan nasil faydalandiklarini ve mevcut ders kitabi hakkindaki
diisiincelerini tespit etmektir. Bu calismada 2008-2009 6gretim yillarina ait 9. ve 10.
smif kimya ders kitaplart bilimsel icerik agisindan incelendi, 6gretmen ve 6grencilerin
kitaplar hakkindaki goriisleri ve kitaplardan nasil faydalandiklar1 tespit edildi.
Arastirma, Ankara’nin 8 ilgesinde 58 okulda gorev yapmakta olan 88 kimya 6gretmeni
ile bu okullarda 6grenim gormekte olan 9. ve 10. simf diizeyinde 1165 &grenci ile
yapildi. Aragtirmanin sonucunda; 9. smif kimya ders kitab1 bilimsel igerik agisindan
incelendiginde; ig¢erik uygunlugu, icerigin niteligi, degerlendirme acisindan yeterli iken
mantiksal organizasyon ile yanlis kavramalar ve hatalar agisindan yeterli olmadig tespit
edilmistir. 10. smif kimya ders kitab1 bilimsel icerik acisindan incelendiginde; yalnizca
icerik uygunlugu agisindan yeterli iken igerigin niteligi, degerlendirme, mantiksal
organizasyon ile yanlis kavramalar ve hatalar agisindan yeterli olmadigr sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlerin ¢ogu ders kitaplarini miifredattaki kazamimlari takip etmek
ve sunumlarmi hazirlamak i¢in kullandiklarini belirtmiglerdir. 9. ve 10. simmf
Ogrencilerinin  biiyilk ¢ogunlugu siklikla ders kitabt haricinde kitaplardan
yararlandiklarin1 ve ders kitabindaki sorular1 yeterli bulmadiklarini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitabi, bilimsel igerik, yanlis kavrama
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ABSTRACT

THE EXAMINATION OF 9™ AND 10™ GRADE COURSEBOOKS IN TERMS OF
SCIENTIFIC CONTENT AND DETECTING TEACHER AND STUDENT VIEWS
ON THE COURSEBOOKS

KAZAK, Ozge
Master, Department of Chemistry Education
Supervisor: Assis.Prof.Dr. Hiiseyin AKKUS
January-2010, 78 pages

It has been pointed out by various researchers that coursebooks which are seen as
the main source in the learning of students have fallacies in many aspects and that
coursebooks cause misconception. The purpose of this study is to examine coursebooks
according to certain criterias in terms of scientific content and supplementary materials,
and to detect how teachers and students make use of coursebooks and to detect what
they think about the existing coursebooks. In this study, the 9™ and 10" grade chemistry
coursebooks that belong to the semesters 2008-2009 are examined in terms of scientific
content and the views of students and teachers about the coursebooks and how they
make use of these books are detected. In this study, the views of 88 chemistry teachers
who works in 58 secondary schools in the 8 district of Ankara and the views of 1165 9"
and 10" grade students about the coursebooks are detected, and also how they make use
of these books are detected. The result of this study; The 9™ grade chemistry
coursebooks were examined in terms of scientific content and the results reveals that;
while coursebooks are adequate in terms of content suitability, content quality and
assessment, they are inadequate in terms of logical organization and, misconceptions
and mistakes. The 10" grade chemistry coursebooks were examined in terms of
scientific content and the results reveals that; whereas coursebooks are only adequate in
terms of content suitability, they are inadequate in terms of content quality, assessment,
logical organization as well as misconceptions and mistakes. According to results,
teachers usually use coursebooks to pursue the objectives in the curriculum and prepare
their presentations. Most of the 9™ and 10™ grade students stated that they don’t think

the questions in the coursebooks are adequate.

Keywords: Coursebook, scientific content, misconception
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BOLUM I
1. GIRIS

Ders kitaplar1 gecmisten bugiline temel bilgi kaynagi olarak ©nemli bir yer
tutmaktadir. Kisilerin kolaylikla ulasabildigi bir ara¢ olmasinin yaninda, toplumlarin
kiiltiirel ve tarihsel gelisimini yansitmasi agisindan da onemlidir. (Asict vd. , 2005).
Ders kitaplari, diger 6gretim araglari icerisinde, konularin aktarilmasinda izledigi sira,
daha ileriki caligmalar i¢in gerekli geregleri, kavramlari, genellemeleri vererek
Ogrencinin kendi basma gelismesini saglama, Ogrenciye bildiklerini yineleme,
pekistirme, bilgilerini diizenleme olanagi vermesi Ozelligiyle 6nemli bir yer tutar
(Sahin, 2001). Ogrencilerin yas ve bilgi seviyelerine uygun, dgretim programlarini esas
alarak hazirlanan ders kitaplar1 en yaygin kullanilan 6gretim materyalleridir (Bayraket,

2005).

Ogretimde kullanilan ders kitaplarinin kalitesi egitimciler tarafindan uzun
zamandir tartisilmaktadir (Erduran, 1996). Arastirmalar 6grenme teorileri ve sinif
uygulamalarn ile birlikte sunulan iyi tasarlanmis bir kitabin 6grencilerin anlamasini
artirdigini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica bir¢ok arastirmaya gore 6gretmenler hem 6gretim
programlarma uyma hem de oOgretim kararlarim1  olustururken kitaplara
giivenmektedirler (Chambliss ve Calfee, 1989). Ders kitaplarindan beklenen yararin
saglanabilmesi icin, her seyden Once Ogrencilerin rahatlikla ve zevkle okuyabilecegi
kitaplar secilmelidir (Kiigiikahmet vd., 2001). Ders kitabinin 6gretim hedeflerine uygun
olarak hazirlanmasinda kitap incelemede kriter olan bazi1 Ogeler goz Onilinde
bulundurulmalidir. Oncelikle dgretimin igeriginin dgrencinin beklenti ve amaclarina
uygun olmasi gerekir (Asict vd., 2005). Ozellikle fen ders kitaplarinda igerigin
anlagilabilir olmasiin yaninda 6grencinin becerilerini ve problem ¢ézme yeteneklerini
gelistirmesi beklenmektedir (Erduran, 1996). Ders kitaplarinda yer alan grafik, tablo ve
sekil gibi gorsellerin se¢imi de onemlidir. Kitabin iyi bir tasarima sahip olmasi ve
mitkemmel resimleme bir kitabin g¢ekiciligini artirsa da, bunlarin bilimsel igerik ile
uyumlu olmasina da dikkat edilmelidir. Cogu zaman kitaplarda yer alan yetersiz sekil
veya cizimler 0grencilerde anlamli 6grenmenin saglanmasina engel teskil etmektedir
(Carvalho vd., 2007). Erduran (1996) ders kitaplarinin tek basina ogretimde yeterli

olmayacagini savunmaktadir. Kitapla birlikte verilecek sunumlar, laboratuar aktiviteleri,



Ogretmen ve Ogrenci yardimer kitaplar1 gibi  6gretim materyalleri konularin
ogrenilmesine 6nemli dl¢lide katki saglar. Giiniimiizde ¢ogunlukla geleneksel kitaplar
kullanilmaktadir. Geleneksel kitaplar, elestirel diisiince yerine hafizaya almaya, anlama
yerine ezberlemeye yonlendirmektedir. Ogrencilerin cogu ders kitaplarini sikici ve
glinliik yasamlariyla iligskisiz bulmaktadir. Kitaplar 6grenciler i¢in simavlardan 6nce
ezberlenmesi gereken tanimlarin oldugu bir sozliikk gibidir. Bunun i¢in yeni 6gretim
programlarina gore hazirlanan ders kitaplar1 geleneksel ders kitaplarindan farkli olarak
bilgiyi 0grenciye sunmaktan daha fazlasinm1 yapmalidir. Artik sadece dogru bilgilerin
diizenli bir sekilde aktarildig1 kitaplarin yerini konu ile ilgili olas1 yanlis diisiincelerin
sunuldugu ve bu diisiincelerin bilimsel olarak ¢iiriitiilerek dogru ve tutarli metinlerin yer
aldig1 kitaplar almalidir. Bu sekilde hazirlanan ders kitaplarinin  6grencilerin
O0grenmelerini anlamli bir sekilde artirdigi belirlenmistir (Kdseoglu vd. , 2003).
Ogretmenler ders kitaplarina ¢ogu zaman fazlasiyla bagli kalmaktadirlar. Birgok
o0gretmen ders kitaplarinin dogru ve giincellenmis olduguna, ilging bilgiler sunduguna
ve Ogrenmeyi kolaylastirdigina inanmaktadir. Ancak ders kitaplar1 genellikle dis
gbriinimii glizel hazirlanmis, kuiz ve testler gibi 6gretim materyalleri ile siislemis
olarak karsimiza ¢ikmakta, ilk bakisa goriinmeyen gizli problemleri de beraberinde
getirmektedir. Bunun i¢in ders kitaplar1 farkli nitelik ve alana ait olan kazanimlarin
kazandirilmasi i¢in 6grenme-0gretme siireclerini yonlendirici 6zellige sahip olmalidir

(Asic1 vd., 2005) .

Ogretmen ve Ogrenciler ders kitaplarinda sunulan igerigin kesinlikle dogru
olduguna inanir. Oysa yapilan bir¢ok calisma ¢ok yaygin kullanilan ders kitaplarinda
birgok hata oldugunu ve ders kitaplarinin yetersiz kaldigini gostermektedir (Sanger ve
Greenbowe, 1999; Giinhan, 2004; Ozay, 2005; Kete ve Acar, 2007; Polat, 2007; Akkus
vd. , 2007, 2008) Egitimin amaglarina ulagabilmesi i¢in uygun ders kitabinin secilmesi
O0gretmen ve oOgrenciler icin onemli bir gereksinimdir. Dikkatli bir sekilde segilip,
Ogretmen ve 6grenci tarafindan etkili bir sekilde kullanilan ders kitaplarinin ¢ok yararl,

ekonomik ve kolay ulagilabilir bir 6gretim materyali oldugu tartisilmaz bir gercektir.
1.1. Ders Kitabimin Tanimi

Ders kitab1 kavrami bir¢cok kez farkli sekillerde tanimlanmistir. Bunlardan birkaci

sOyledir:

Bir egitim programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme ve 6grenme siireci ile



O0lcme degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve Ogrenme amacl

kullanilan basili bir 6gretim materyalidir (Asict vd. , 2005).

Kitap, c¢ocugun gelisiminde, egitimde ve Ozyapisinin (karakterinin)
bicimlenmesinde katkis1 oldukga biiyiik olan temel bir egitim aracidir (Kiigiikahmet vd.

,2001).

Orgiin ve yaygm egitim kurumlarinda kullanilmak {izere, igerigi Ogretim
programlari dogrultusunda hazirlanmis gerektiginde fasikiil halinde de iiretilebilen

basili eserdir (Meb, 2006).

Ders kitaplar1 bilginin taginabilir seklidir ve 6grenciler istedikleri yer ve zamanda

arzu ettigi diizeyde onlardan bilgi edinebilir (Koseoglu vd., 2003).

Ders kitaplar1 miifredattaki konular1 planli ve sistematik bir sekilde sunan ve
ogrencilerin ulagsmasi gereken kazanimlart gerekli egitim &gretim yontemlerini

kullanarak agiklayan araclardir (Kili¢ ve Seven, 2004).

Ders kitab1 alandaki uzman ve uygulamacilar tarafindan kabul edilen bilgileri
diizenli bir sekilde sunan, kolayca ve siirekli kullanilabilen, her an bagvurulan, sozel
Ogretimin bosluklarini doldurabilen; her 6grencinin ulasabildigi, bilgilerin dolaysiz

olarak verildigi bir aractir (Kabadere, 2003).

Ders kitaplari, ders konularina ait bilgileri, sirali ve dogru bir bigimde,
ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini saglamak amaciyla hazirlanan araglardir

(Duman vd., 2001 aktaran Yildirim, 2007).

Kitap yazili ve basili bir ¢gesit 6grenme ortamidir. Bilgi kazanilmasinda kullanilan
bir ara¢ oldugu gibi 6gretmen ve 6grencilerin 6gretme-6grenme hedefleri dogrultusunda
yapacaklar1 faaliyetler i¢in yardimei olan bir kaynaktir (Kogak, 1996 aktaran Cakir
2006)

1.2. Ders Kitab1 Kavram ve Onemi

Kusaklar boyu kullanilan kitabin yerini hi¢bir ara¢ tutmamistir (Kiigiikahmet vd. ,
2001). Tiirk egitim sistemindeki kitap ve ders kitaplarinin yeri de ¢ok eskilere
dayanmaktadir (Asict vd. , 2005). Ogrencilerin toplumda her yoniiyle séz sahibi
olabilecek birtakim 6zelliklerle donatilmasi onlara sunulacak kaliteli egitim ve kaliteli

ders kitaplar1 sayesinde gerceklesecektir. Kitaplar, 6grencilere egitim programlari ile



ilgili etkinliklerinde iizerinde calistiklar1 konularda bilgi saglayan, belirli ipuglar1 veren
ve onlar1 hedefleri dogrultusunda gecerli davranislar kazanmak {izere inceleme ve
aragtirma yapmaya yonelten bir ortam ve Ogretme-0grenme siireglerini 6gelerinden
biridir. Kitap, 6gretim programlarinda yer alan {inite ve konularla ilgili biitiinliik arz
eden bilgileri Ogrencilerin hizmetine sunmasi, onlara tekrar, pekistirme, sinava
hazirlama ve kendi hizlarina uygun olarak calisma olanagi sagladigindan kullanish ve
ekonomik bir ara¢ olarak dnem tagir. Digisi ve Willett (1995) ders kitaplarinin 6gretim
etkinlikleri ile birlikte kullanildiginda 6grencilerin okuma ve diisiinme becerilerini
gelistirebilecegini ve sozciik dagarciklarm artirabilecegini belirtmislerdir. Ogrencileri
toplumsal yonden egitmeyi, onlara i¢inde yasadigi toplumun yoénetim diizenini,
ekonomik Ozelliklerini, tarihini, hak ve 6devlerini, {ilkesini ve diinyay1 tanitacak bir
kitap gelecegin ¢agdas insaninin yetismesine de yardimci olacaktir (Asict vd. , 2005).
Ders kitaplar1 ¢ocuklarin bilissel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin gelismesinde
katkis1 en yiiksek olan materyallerden birisidir. Ogretim hedefinin gergeklestirilmesinde
ders kitab1 tamamlayict 6gretim materyalleri arasinda yer alir. Kalici dgrenmelerin
saglanmasinda diger 6gretim araclarina oranla ders kitabi en dnemli yere sahiptir (Asict
vd, 2005 ). Ulkemizde ders kitaplar1 gelistirilen tiim modern arag-gerece ragmen
O0grenme-0gretme siireclerinde yaygin olarak kullanilmakta ve temel bilgi kaynagi
olarak énemli bir yer tutmaktadir (Kii¢iikahmet vd., 2001). Internetten ve CD-ROM’lar
gibi ses ve goriintii olanag1 saglayan materyallerden kolaylikla yararlanilabildigi halde
ders kitaplar1 hala siklikla kullanilmaktadir. Ciinkii kitaplar kolay okunabilirdir, tagima
glicliigli ¢cektirmez ve internet ve CD-ROM’lar gibi modern 6gretim materyallerine gore
daha az goz yorucudur (Wellington, 2001). Kitaplarin diger modern arag-gerece ragmen
yaygin olarak kullanilmasinin nedeni kitaplarin soyut olarak egitim programinda
planlanan hedef ve davraniglarin somut olarak kendini gdsterdigi materyaller olmalari
ile alakahidir (Asici vd, 2005). Ders kitaplari, diger Ogretim araglar1 igerisinde,
icerisinde bulunan konularin aktarilmasinda izledigi sira, daha ileriki ¢aligmalar i¢in
gerekli geregleri, kavramlari, genellemeleri vererek 6grencinin kendi basina gelismesini
saglama, Ogrenciye bildiklerini yineleme, pekistirme, bilgilerini diizenleme olanagi
vermesi Ozelligiyle 6nemli bir yer tutar (Sahin, 2001). Ders kitabi, egitim-0gretim
acisindan, kullanma kolayli§i olan, her Ogrencinin ulasabildigi, bilgilerin dolaysiz

olarak verildigi, siirekli kullanilabilen en 6nemli araglardan birisidir (Semerci, 2004).

Ders kitaplar1 bircok dgretmen tarafindan program olarak kullanilmakta, 6gretim



aktivitelerinin ¢ogu ve uygulanacak Ogretim yontemi ders kitaplarindan 6nemli
derecede etkilenmektedir. Bu sebepten ders kitaplar1 6gretimde oldukc¢a 6nemli bir yere
sahiptir. Egitimin amaclarina ulagabilmesi ve anlamli 6grenmenin saglanabilmesi icin
en uygun ders kitabin1 segmek Ogretmenler i¢in ¢ok Snemlidir (Koseoglu vd., 2003).
Ayrica teorik ve pratik olarak iyi hazirlanmis bir kitap 6grencilerin anlamalarini

giiclendirir (Chambliss ve Calfee, 1989).
1.3. Ders Kitabi Kullanimi
Wellington (2001)’ e gore ders kitaplarmin 6grenci ve Ogretmenler tarafindan

kullanilma nedenleri asagida verilmistir.

a) Ogrencilerin kendi kendilerine ¢alismalar1 igin (sinavlara ya da konulara

hazirlanirken)

b) Profesyonel olarak ¢izilmis diyagramlardan yararlanmak i¢in

¢) Renkli fotograflar ve gosterimlerden yararlanmak igin

d) Ev 6devlerinde 6grencilere yardimci olmak i¢in

e) Ogretmenler icin ders planlarini hazirlama ve anahtar kavramlara ulasmak igin
f) Sinif i¢inde ya da evde soru ve alistirmalardan faydalanmak igin.

Isik (2008) matematik kitaplarinin  kullanimi ile ilgili yaptigi c¢alismada
ogretmenlerin ders kitaplarini derse hazirlanmak i¢in, ders kitabinda yer alan problem
ve testleri 6grencilerine 6dev olarak vermek i¢in ve sinav sorularinin hazirlanmasinda

kullanildigin1 ortaya koymustur.

Uzuntiryaki ve Boz (2006) 6gretmen adaylarinin fen ders kitaplarin1 ¢ogunlukla
miifredata gore siralanisi takip edebilmek i¢in, bilgiyi 6grenci seviyesine uygun bir
sekilde anlatabilmek ig¢in, kitaplarda verilen deneylerden yararlanmak igin, ders
kitaplarinda yer alan sekillerden faydalanmak i¢in ders kitaplarini kullandiklarini ortaya

cikarmistir.

Yapilan caligmalarda ders kitaplarinin ¢ok fazla kullanilmadig1 goézlenmektedir.
Ayrica ders kitaplar1 kullanimiyla ilgili Uzuntiryaki ve Boz (2006)’ un ¢alismasina gore

Ogretmen adaylarinin goriisleri “iyi 6gretmenlerin ders kitabin1 kullanmaz” seklindedir.



1.4. Ders Kitabimin Faydalarn

Ders kitabinin avantajlarii1 Ceyhan ve Yigit sOyle agiklamaktadirlar (Ceyhan ve

Yigit, 2003).

1.  Ekonomiktir: Kitap, 6gretimde kullanilan diger ara¢ ve gereclere gore daha ucuza
mal olur.
2. Ogrenmeyi bireysellestirir: Kitap her 6grencinin kendi hizina gére ¢aligabilmesini

saglar. Bireysel olarak, her 6grencinin ilgi, zeka diizeyi ve 6grenme hizi birbirinden
farklidir. Kitap ile 6grenciler degisik ortam ve zaman dilimlerinde kendi 6zellik ve

hizlarina gore kitab1 okuyup anlayabilirler.

3. Ogretimi yapisallastirir: Ders kitaplar1 belli diizene gore, (Genelden-6zele,
basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta) birbirini mantikli olarak izleyen
iinitelerden olusurlar. Ogretimin belli bir mantik sirasi ile izlenmesi Ogrenmeyi

kolaylastirir, kitapta yer alan alistirma ve uygulamalar kavramaya yol agar.

4.  Kitaplar bagka araclarla birlikte kullanilabilir: Kitaplar diger gorsel-isitsel
araclarla birlikte kullanilabilir. Ozellikle son yillarda birgok kitabin beraberinde

Ogretimi destekleyen materyallerle satisa sunulmasi bu tiir kullanimi yayginlastirmistir.

5. Ogretmenin en iyi yardimeilaridir: Ozellikle meslege yeni baslayan 6gretmenler
i¢in iyi bir kitap, iyi bir yardimcidir. Ogretmen kilavuzu ile birlikte kullanildiginda daha

da yararlidir.

6. Belli bir konuda herkesin anlayabilecegi, bir drnek ve ortak bilgi kaynagi

olustururlar.

7. Belli bir dersin 6gretilmesinde yapilandirilmis, bolimlenmis ve konuyla ilgili

resimleri, grafikleri, haritalar1 ve sekilleri etkili bir sekilde gdsterebilirler.
8.  Cok miktardaki bilgiyi etkili bir sekilde sunabilirler.

9.  Belli bir izlenceye gore hazirlandiklart icin, dersin plani kitabin akigma gore

hazirlanabilir.

10. Eger iyi bir uzman tarafindan ve ilgi ¢ekici bir sekilde hazirlanmigsa, 6grencilerin

derse ve konuya giidiilmesinde de 6nemli rol oynarlar.

11. Yazar initelerde gerekli sorulari araya koymussa, bu tiir ¢alismalar bilgiyi

pekistirmek ve genisletmek icin bir firsat yaratir.



12. lyi bir planlamayla analiz, uygulama ve problem ¢dziimii i¢in gerekli zamanin iyi

bir sekilde kullanilmasini saglar.
1.5. Ders Kitabinin Baz1 Sakincalari

Ders kitaplar1 6grencilerin siniftaki 6grenmelerine dogrudan etki etmektedir. Bu
etki kimi zaman olumsuz da olabilmektedir. Yapilan arastirmalar 6grencilerin bilimsel
kavramlar1 bilememesi ve aralarinda iliski kuramamasinin temel sebeplerinden birinin
kitap oldugunu ortaya koymaktadir. Bu gibi problemlere ragmen, bir¢cok 6gretmen ders
kitaplarinin dogru ve giincellenmis olduguna, ilging bilgiler sunduguna ve 6grenmeyi
kolaylastirdigina inanmaktadir (Wright ve Spiegel, 1984). Ayrica bir¢ok 6gretmen ders
kitabin1 miifredat olarak yorumlamakta ve ders kitabinin igerigini belirlenen siire
icerisinde Ogrencilere aktarmaya calismaktadirlar (Koseoglu, vd. 2003). Ders kitabinin

bazi sakincalarin1 Ceyhan ve Yigit sOyle aciklamaktadirlar (Ceyhan ve Yigit, 2003).
1. lyi bir kitabin se¢imi zordur, zaman alir.

2. Kitaba sik1 baghlik ve siirekli olarak segilen kitabin izlenmesi, bu alanda

yazilan daha degerli kitaplarin gézden kagmasina neden olabilir.
3. Kitaplar, bilgiyi ana hatlariyla ve yiizeysel olarak sunarlar.

4. Kitaplar 6gretimi kendi etrafinda kosullandirirlar.

5. Genellikle bilgiyi tek yonlii sunarlar.

6. Ozellikle simifta tek bir kitabin izlenmesi 6grencilerin bilgileri kavramasini

saglamaz, kitab1 ezberlemesine yol agar.

Iyi yazilmis bir ders kitabr 6grencinin ilgisini gekebilmesi ve siirdiirebilmesine
ragmen etkilesimli olmayabilir. Metinler genellikle Ogrencilerin anahtar bilgiyi
anlayabilmeleri icin ¢ok kapsamli ve ayrintihdir. Metinlerde c¢ogunlukla tarih ve
yillanmig gilivenilir bilgilere yer verilir. Bu da ogrencilerin kesfetme duygularini
koreltir. Ogrencilerin ders kitabindan en iist diizeyde kazang saglayabilmeleri igin
ogrenciler okurken sorular sormasi, metindeki cevaplari arastirmasi ve metinde olmayan
fikirleri arastirmasi i¢in cesaretlendirilmelidir. Ayrica ders kitaplari 6gretmenin yerini

almamali, 6grenciler i¢in yararli bir kaynak olarak goriilmelidir (Koseoglu vd. , 2003).

Ogretim siirecinde dnemli katkis1 olan ama dogru tasarlanmamissa bir o kadar da

olumsuz etkisi olan ders kitaplar tasarlanirken belli kriterler dikkate alinmalidir. Ders



kitaplar1 bilimsel igerik yoniinden dogru olmali, fen okuryazarligin1 desteklemeli, ilgi
cekici ve giincel olmali, okunabilirlik diizeyi hedeflenen okuyucuya uygun olmali,
ogrencileri kesfetmeye yoneltmeli, fiziksel agidan saglam olmali, deney ve etkinlikler
yer vermeli, anlattmi ac¢ik ve anlasilir olmali, degerlendirme sorulari Bloom
taksonomisindeki her basamaga dair sorular igermeli, 6grencileri yanlis kavramalara
yoneltecek ifade sekil ve tablolar igermemeli, kitabin indeks, sozliik, i¢indekiler vs.
destek kisimlari olmalidir. Genel olarak ele alindiginda bir¢ok 6nemli hususun ders

kitaplarinin tasarlanmasinda etkili oldugunu sdyleyebiliriz (Gilinhan, 2004).
1.6. Ders Kitaplarinda Bilimsel Icerik

Programin uygulanmasi acisindan ders kitabinin en 6nemli 6zelligi, konularin
iceriginin diizenlenmesidir. Konularin igerigi, belirlenen amaglara ve 06grenci
davranislarina “ne ile” ulasilacagini, yani “ne 6gretelim” sorularina cevap vermektedir.
Bilimsel igerik ders kitabinin konu alanina gore aktardigi bilimsel bilgilerin tiimii olarak
tanimlanabilir (Kilig¢ ve Seven, 2004). Bir¢ok egitimci ders kitab1 se¢iminde Oncelikle
ders kitabinin bilimsel igeriginin incelenmesi gerektigini ve uygun bir ders kitabi
secerken kitabin tasarimi, yazi stili gibi 0Ozelliklerine ge¢meden once igerigin
dogruluguna dikkat edilmesi iizerinde durmaktadir. Ozellikle fen ders kitaplarinda
bilimsel igerik ve fen okuryazarligi onemli bir yere sahiptir. Egitimin amaglarina
ulagmasi i¢in uygun bir fen alani ders kitabi, yasam boyu 6grenen, fen okur-yazari olan
kisileri yetistirmeyi desteklemelidir (Kdseoglu vd. , 2003). Kiigiikahmet vd. (2001)’ e

gore Fen okur-yazarliginin genel felsefesi soyledir:
1. Herkese fen egitimi verilmelidir.

2. Fen egitimi vatandaslik icin gereklidir. Basit anlamda da olsa, herkesi fenci

yapmak gibi bir amag yoktur.

3. Fen egitimi genel egitimin bir pargasidir. Egitimin tiim amaglarini birlikte

gerceklestirmek agisindan da fen egitimi verilmelidir.

Okur-yazarlik diizeyinde alinan fen egitimi, fertlerin diisiinsel, kisisel ve sosyal
becerilerinin gelismesini saglar. Bu amaglar1 gerceklestirmek i¢in hazirlanan fen ders

kitaplari;

a. Ogretim programinda belirtilen konularda, programa uygun diizeyde bilgi

verecek,



b. Uniteler, aktiviteler ve ilgili sorular &grencilerin diisiinsel yetenegini

gelistirecek ve el becerileri kazanmalarina yardimcei olacak,

c. Fen ve teknoloji alanlarinda mesleki egitime temel olusturacak sekilde

diizenlenmis olmalidir.

Koseoglu ve Atasoy’da fen alami ders kitaplarinin tagimasi gereken temel

ozellikleri soyle agiklamiglardir (Kdseoglu vd. , 2003).
Secilecek ders kitabinin icerigi;
o Giincel ve bilimsel agidan dogru olmali
o Ogrencilerde yanlis kavramalarin olusmasina yol agmamali
. Bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iligkileri vurgulamali

o Bilimi sadece bir bilgi biitiinli olarak gostermemeli, bilimin diger yonlerini de

vurgulamali

. Ogrencilerde; bilim mutlak, degismez dogrulardan olusur seklinde yanlis bir imaj
olusturmamak icin “bilmiyoruz”, “bunun nasil oldugunu kesfedemedik” ve “bununla

ilgili kanitlar ¢eligkilidir” gibi bilimin deneysel dogasini1 gosteren ifadeler kullanmali
o Giincel teorilerin ve bilimsel bilgilerin zamanla degisebilecegine dikkat ¢ekmeli
. Fen bilimlerindeki temel diisiincelerin tarihsel gelisimini géstermeli

. Baz1 bilimsel bilgiler olusturulurken verilerin nasil elde edildigini, bu veriler
bilimsel bilgiye doniistiiriilirken hangi diisiincelerin ortaya konuldugunu ve hangi

deneylerin yapildigini gostermeli

o Aktiviteler ve projelerle 6grencilerin bilimin ve bilim adamlarinin imajlarini

yapilandirmalarina yardimei olunmali

o Laboratuar aktivitelerini, sadece ders kitabinda gdsterilen seyleri Ggrencilere
dogrulatacak sekilde degil, ayn1 zamanda Ogrencileri aragtirmaya sevk edecek sekilde

sunmali

o Ogrencileri fen alanlarini dgrenme konusunda heyecanlandirmali, dgrencilerin
kavramlarin1 aydinlatmali, onlara bilgiyi kesfetme ve anlamada, 6grenme ve c¢alisma

stratejileri gelistirmede ve fiziksel diinyalarin1 kesfetmelerinde yardimci olmali
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. Aciklamalar ilgili ve ilging oOrnekler, anlasilmasi kolay analojiler, metni
tamamlayict faydali gorsel imajlar, 6grencilerle ve bilimsel aragtirmayla ilgili calisma
problemleri ve diisiindiiricii ¢alisma sorulartyla Ogrencilere net/anlasilir bilimsel

anlamlar sunmali

Ders kitab1 ne kadar iyi olursa olsun, egitim amaglarina ulagsmak i¢in ders kitabina
ek olarak ¢esitli yardimc1 materyallerin kullanilmasi gerekir (Ceyhan ve Yigit, 2003).
En genis anlamiyla yardimc1 materyaller, ilgili ders kitabinin birer pargasidir. Yardimci

materyaller kitab1 ile Ortlisecek bigimde ve birlikte tasarlanmig ve hizmete sunulmus

olmalidir (Asic1 vd. , 2005).

Ulkemizde daha once ders kitaplarinin incelenmesi ile dgretmen ve dgrenci

goriislerini belirlemeye yonelik yapilan ¢alismalar soyledir:

Gilinhan (2004) “lise diizeyi kimya kitaplarmin elektrokimya kisimlarmin fen
okuryazarligi, yanlis kavramlar ve okunabilirlik yoniinden analizi” adli ¢aligmasinda
Milli Egitim Bakanlig1 Yaylart lise diizeyi kimya ders kitaplar ile Kanada, Fransa ve
Amerika’da okutulan lise diizeyi kimya ders kitaplarmin elektrokimya ile ilgili
boliimlerini okunabilirlik, fen okuryazarligi ve yanlhs kavramlari agisindan analiz
etmistir. Bu ders kitaplar1 {izerinde yapilan analizlerin tamami kitaplarin elektrokimya
ile ilgili kisimlar1 iizerine yapilmistir. Amerika’dan temin edilen kitap disindakiler
secilirken belli bir kriter aranmamigstir. Amerika’dan temin edilen kitap yapilandiric
Ogretim yaklagimina gore yazildig ileri stiriildiigii icin 6zellikle segilen tek kitaptir. Fen
okuryazarligin1 saglama acisindan yapilan analizde ders kitabinin fen okuryazarligini
saglayabilmesi i¢in igermesi gereken bes hedef belirlenmistir. Daha sonra bdliimiin
basindan itibaren her dordiincii climle isaretlenmis ve fen okuryazarliginin
hedeflerinden hangisine dahil edilebilecegi belirlenmistir. Son olarak bulunan
degerlerden yararlanarak her ders kitabinin bu bes hedefi yiizde kagar igerdikleri
hesaplanmistir. Boylece her ders kitabinin elektrokimya ile ilgili kisimlarmin %25°1
analiz edilmistir. Oncelikle daha dnceki ¢alismalarda tespit edilen elektrokimya ile ilgili
yanlis kavramlar belirlenmistir. Sonra, bu ders kitaplarinin belirlenen yanlis kavramlarin
olugmasinda etkili olup olmadigini belirlemek icin sekiller, 6rnekler ve ifadeler analiz

edilmistir.

Kete ve Acar (2007) “lise 2 biyoloji ders kitaplar1 {izerine 6grenci tutumlarinin

analizi” arastirmalarinda ders kitaplarini incelemislerdir. Ders kitabi ile ilgili tutum
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dlgekleri hazirlanmistir. Ogrencilerin ders kitaplarina iliskin tutumlarini belirleyen likert
tipi bir dlgek gelistirilmis ve Izmir’de 310 &grenciye uygulanmustir. Bu arastirmada,
Ogrenci tutumlarinin sonuglara gore kitaplarin 6grenmede kalict bilgi olusturmaya

yonelik olmasi gergegi gortiilmektedir.

Uzuntiryaki ve Boz (2006) “0gretmen adaylarinin ders kitabi kullanimiyla ilgili
goriisleri” adli ¢aligmalarinda fizik, kimya ve biyoloji 6gretmen adaylarinin ders kitabi
hakkindaki goriislerini  belirleyerek uygulama derslerinde ders kitabin1 nasil
kullandiklarin1 incelemislerdir.. Caligmaya egitim fakiiltelerinin fizik kimya ve biyoloji
programlarinda 6grenim gérmekte olan 125 dgretmen adayi katilmistir. Arastirmacilar
tarafindan olusturulan ¢oktan se¢gmeli sorulardan olusan “Ders Kitab1 Kullanim Anketi”
ile yari-yapilandirilmis goriismeler veri toplamak icin kullanilmistir. Verilerin analizi,
Ogretmen adaylarinin ders kitaplarii uygulama derslerinde fazla kullanmadiklarini
ortaya cikarmistir. Ogretmen adaylari, ders kitaplarim1 fazla kullanmamalarinin

nedeninin ders kitaplarini yeterli bulmamalar1 oldugunu ifade etmislerdir.

Isik (2008) “ilkdgretim ikinci kademesinde matematik 6gretmenlerinin matematik
ders kitabt kullanimini etkileyen etmenler ve beklentileri” caligmasinda ilkdgretim
ikinci kademe 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarini kullanma diizeyi, sikligi, kitap
kullanimlarin1 etkileyen faktorler ve ders kitaplarindan beklentilerini belirlemistir.
Aragtirma icin, 2005-2006 yilinda Erzurum il merkezinde gorev yapan 93 matematik
Ogretmenin anket uygulanmigtir. Arastirma sonucunda &gretmenlerin ders kitabi
kullanma oran1 ve siirelerinin diigiik oldugu, onceki yillara gore ders kitab1 kullanma
siirelerinde azalma oldugu, ders kitaplarinda yer alana alistirma ve problemlerin
yetersizligi ders kitabinin kullanimini olumsuz yonde etkiledigi ve ders kitaplarini

genellikle 6dev verme amagli kullandiklar1 belirlenmistir.

Ozay (2005) “genel liselerde okutulan biyoloji-3 ders kitaplar1 {izerine bir
inceleme” adli calismasinda Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanlig: tarafindan kabul edilen ve genel liselerin 3. siniflarinda 2003-2004
ogretim yilinda okutulan biyoloji kitaplarinin bilimsel icerik ve gorsel tasarim yoniinden
yeterli olup olmadigini arastirmistir. Bu amagla her kitap boliim boliim okunulmus ve
yapilan kaynak taramasi ve uzman gorisleriyle bi¢imlendirilen bir degerlendirme
Olcegindeki kriterlere gore veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz

yoluyla 6lcege gore smiflandirilip yorumlanmistir. Arastirma sonunda incelenen iki
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biyoloji 3 ders kitabinin bilimsel igerik ve gorsel tasarim yoniinden yetersiz olduklari

saptanmigtir.

Cakir (2006) “ilkdgretim dordiincii simf matematik ders kitaplar ile ilgili
Ogretmen goriisleri” adli calismasinda 2005-2006 6gretim yilinda Eskisehir ilindeki
[lkdgretim okullarinda okutulan dérdiincii simif matematik ders kitaplarmin gérsel,
bicimsel, igerik, alistirma-degerlendirme ve yardimci materyal acisindan
degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirma tarama modelinde yapilmigtir. Veri
toplamak amaciyla anket hazirlanmistir. Hazirlanan anketler Eskisehir ili merkez ilge
siirlar iginde yer alan 44 ilkogretim okulunda 106 6gretmene uygulanmistir. Arastirma
sonuglarina gore ankete katilan Ogretmenlerin kitabin gorsel, icerik ve yardimci
materyallerine iliskin Ozelliklerine katildiklari, ancak bigimsel, alistrma ve
degerlendirme ozellikleri konusunda kararsiz kaldiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin

ders kitaplar1 konusundaki goriisleri, yayinevi degiskenine gore degismemistir.

Dane, Dogar ve Balki (2004) “ilkdgretim 7. simif matematik ders kitaplarinin
degerlendirmesi” adli ¢calismalarinda ilkdgretim 7. simif ders kitaplarinin 6gretmen ve
Ogretmen adaylar tarafindan incelenmesini amaglamislardir. 2002-2003 6gretim yilinda
Erzincan Egitim Fakiiltesi {1kogretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali dérdiincii
sinif 6grencileri ve Erzincan ilinde 14 farkli ilk6gretim okulunda gorev yapmakta olan
Ogretmenlerden 7. simif matematik ders kitaplarini incelemeleri istenmistir. Elde edilen
puanlarin ortalamalar1 alinarak varyans analizi uygulanmis ve O0gretmen adaylarinin
olusturdugu grup calismasi ile 6gretmenler arasinda bigimsel goriiniim, igerik, 6gretim

yontem, strateji teknikleri yoniinden anlamli farkliliklar gozlenmistir.

Kavaz (2006), “Liselerde okutulan fizik ders kitaplarinin analizi” c¢aligmasinda
fizik ders kitaplarinda bulunmasi gereken 6zellikleri arastirmig, KKTC’de dokuzuncu
siif grencilerine okutulan fizik ders kitaplarini bu 6zelliklere gore, 6grenci, 6gretmen,
kitap segme komitesi {iyesi, fen bilgisi egitimi 6gretim gorevlisi ve fizik ders kitabi
yazarlarinin goriislerine dayanarak analiz etmis, fizik ders kitaplarinin nasil kullanilmasi
gerektigini ve nasil kullanildigmi arastirmustir. Olglim araci olarak “Fizik Ders
Kitaplarim1 Degerlendirme Anketi” kullanilmigtir. Calisma, 2005-2006 ilkbahar
doneminde, KKTC’nin Magosa ve Lefkosa sehirlerindeki 6zel ve devlet okullarindan
arastirmaya uygunluklarina gore segilen 591 dokuzuncu smif 6grencisi, 18 fizik
ogretmeni, 4 kitap segme komite iiyesi, 3 fen bilgisi egitimi 6gretim gorevlisi ve 4 fizik

ders kitabt yazari 1ile gergeklestirilmistir. Sonuglar frekans analizi yapilarak
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degerlendirilmistir ve ideal bir fizik ders kitabinda bulunmasi gereken ozelliklerin
katilimcilarin  goriisleri ile uyum sagladigi goriilmiistiir. Kitap yazarlart ve segilen
komite {iyelerinin gorlislerine gore degerlendirilen kitaplarin belirlenen dokuz
kategoride ideal ozellikleri tasidigi, cogu 6gretmen ve Ogrencilere gore ise Ogretim
yaklasimi kategorisinde belirlenen &zellikleri tasimadigi gdzlenmistir. Ogrenci ve
O0gretmenlerin kitaplart ayni amaglh kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica arastirma

sonucunda kitabin farkli kaynaklarla desteklenmesi goriisii ortaya ¢ikmaistir.

Korkmaz (2006), “Ortadgretim 9. sif tarih ders kitaplarinin niteligi hakkinda
Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin degerlendirmesi” adli ¢alismasinda 9. siif tarih ders
kitaplarin1 incelemis ve uygulanan anketlerle 9. simif tarih ders kitab1 hakkinda
Ogretmen ve Ogrenci goriislerine bagvurmustur. Yapilan anket sonucunda dgretmenlerin
tarih ders kitabinin 6grencilere sistemli bilgi sundugunu ancak eksikliklerinin oldugunu
diisiindiikleri ortaya c¢ikmustir. Kitabin gorsel yonden ve igerik yoniinden Ogrencinin

ilgisini ¢ekecek sekilde hazirlanmadigi sonucuna varilmstir.

Sahin (2001) “liselerde okutulmakta olan lise 1. smif matematik kitaplarinin
degerlendirilmesi” adli ¢alisma lise 1. siniflardaki matematik derslerinde okutulan der
kitaplarmin ve yardimci kitaplarm o&grenmeyi saglamadaki ve OSS’ye Kkatkilari
yoniinden 6gretmen ve d6grenci gorlslerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu tezde
Istanbul ili dahilinde, Cagaloglu Anadolu Lisesi, Bahgelievler Anadolu Lisesi, Adnan
Menderes Anadolu Lisesi, Ozel Safiye Sultan Kiz Lisesi, Atakdy Cumbhuriyet Lisesi,
Pertevniyal Anadolu Lisesi, Ozel Arel Koleji, Atakdy Lisesi ve Bahgelievler Lisesi’nde
gorev yapan Ogretmenler ile bu okullardaki 6grenciler denek olarak kullanilmistir. Bu
calismada ortaya cikan sonuclara gore. Lise 1. smiflarda okutulan matematik ders
kitaplarinin  6grenmeyi saglamadaki ve OSS’ye katkilarinm, &gretmen anketinin
sonuclarina gore yeterli oldugu sdylenebilir. Ancak Ogrenci anketi sonuglarina gore,
kullanilan kitaplarin yeterli olmadig1 ve yeniden gézden gegirilmesinin gerekli oldugu

kanisina varilmistir.

Simsek (2001) “lise 3. sinif matematik ders kitaplarinin ve derslerinin 6grenmeyi
saglamadaki katkilar1 yoniinden 6gretmen ve 6grenci goriisleri” adli ¢aligmasinda Lise
3. smiflarda matematik derslerinde okutulan ders kitaplarinin ve yardimci kitaplarin
O0grenmeyi saglamadaki katkilar1 yoniinden 6gretmen ve 6grenci goriislerini belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Tezde kullanilan veriler veri toplama tekniklerinden anket

yontemi kullanilarak toplanmistir. Bu ¢aligmada Ankara ili dahilinde Ankara Anadolu
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Lisesi, Ankara Fen Lisesi, Ayranci Lisesi, Dikmen Lisesi, Sokullu Mehmet Pasa Lisesi,
Ulugbey Lisesi, Ozel Koksal Toptan Lisesi'nde gorev yapan ogretmenler ile bu
okullardaki 6grenciler denek olarak kullanilmustir. Ogretmenler uygulanana ankette Lise
3. smiflarda okutulan matematik ders kitaplarinin igerik, anlatim bi¢imi, dgrencilerin
ilgi ve beklentilerine uygunluk diizeyi, Ogretmenlerin yardimci kitap kullanip
kullanmadiklari, zorunlu ders kitabinin se¢iminin komisyon araciligi ile yapilip
yapilmamasi, 6gretmenin iiniversite egitimi ile ilgili bilgileri konulariyla ilgili maddeler
yer almustir. Ogrencilere uygulanan ankette Lise 3. simiflarda okutulan matematik ders
kitaplarinin tagimaya elverisliligi, baski kalitesi, kitabin igerigi, gilindelik hayata
uyarlanig derecesi bilgisayar kullanmaya tesvik edici 6zelligi, yardimci kitap kullanilip
kullanilmadig1r konulariyla ilgili maddeler yer almistir. Calismada ortaya c¢ikan
sonuglara gore, Lise 3. simf matematik ders kitaplarinin 6grenmeyi saglamadaki
katkilarinin yeterli olmadig1 ve yeniden gozden gegirilmesinin zorunlulugu sonuglarina

varilmstir.

Yurtdisinda da ders kitaplarinin belirli kriterlere goére incelendigi cesitli

arastirmalara rastlanmaktadir. Bunlardan bazilari sdyledir:

Han ve Roth’un (2005) Kore ders kitaplarinda kimyasal kavramlar1 inceledigi
caligmalarinin amaci, orta dereceli kimya ders kitaplarindaki kimyasal kavramlarin
gorsel bir taslak tizerinde c¢izilmesi ile yapilarinin ve fonksiyonlarinin arastirilmasidir.
Arastirmacilar yazarlarin okunarak anlagilmasini bekledikleri kimyasal kavramlari
isaretsel bir sekilde anlatmaya dayanan bir konsept gelistirmiglerdir. Arastirmanin
sonucunda maddenin tanecikli yapisini anlamada ki zorlugun kimyasal kavramlar ile
mikroskobik ve makroskobik boyutta incelenen kimya arasinda anlam ¢ikarma ve

yorum farklili§indan ileri geldigi tespit edilmistir.

Sanger ve Greenbowe (1999) ortadgretim diizeyindeki 10 adet kimya ders
kitabinda elektrokimya konusunu yanlis kavramalar ve hatalar acgisindan
incelemisglerdir. Arastirmanin amaci bu ders kitaplarinda yer alan ciimle ya da
cizimlerin 6grencileri yanlis kavramalara yonlendirip yonlendirmedigini belirlemektir.
Calismada yanlis kavramalar siiflandirilmig ve kitapta bu yanlis kavramalara yol agan
cimle ya da c¢izimler olup olmadigi incelenmistir. Arastirmanin sonucunda bu
kitaplardaki elektrokimya konusu yanlis kavramalar ve hatalar agisindan incelendiginde
kitaplarin bazi boliimlerinde bu yanlis kavramalarla baglantili olabilecek climle ve

cizimlere rastlanmistir.
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Shiland (1997) lise ders kitaplarinda kavramsal degisimi inceledigi ¢alismasinda
ikincil kimya metinlerinin karmasik atom teorisinin sunumu kavramsal degisim modeli
tarafindan kabul edilen mantikli kanitlar1 ya da uygulamalar i¢cermediginden yola
cikmigtir. Ortadgretimde kullanilan sekiz tane kimya kitabt kavramsal degisim ile
iliskili dort unsur agisindan incelenmistir. Bu dort unsur akla yatkinlik, faydalilik,
anlagilabilirlik ve hosnutsuzluktur. Calismanin sonunda kimya ders kitaplarinin

kavramsal degisim 6gelerini i¢cerecek sekilde yeniden diizenlenmesi onerilmistir.

Pozzer ve Roth (2003) c¢alismalarinda, lise biyoloji ders kitaplarindaki
fotograflarin yapi, islev ve yaygmligini incelemislerdir. Arastirmada Brezilya’da
okutulan 4 tane biyoloji kitab1 secilmis ve analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda
ders kitaplarindaki fotograflarin 6gretmen ve o6grencilerin yorumlarina odaklanmasi

Onerilmistir.

Ders kitaplarinin 6gretimdeki islevini en iyi sekilde ve noksansiz olarak yerine
getirebilmesi i¢in, kitaplarin sekil ve icerik yoniinden gerekli olan nitelikleri gdstermesi

gerekir.

Giinhan (2004), Ozay (2005), Kete ve Acar (2007) yaptiklar1 calismalar
sonucunda ders kitaplarinin tasimasi gereken oOzellikleri tasimadigini ve yetersiz
kaldigim1 gozlemislerdir. Ayrica Stern ve Roseman (2004)’ e gore derslerde bilgiye
ulasmanm en kolay yolu ders kitaplaridir. Ogrencilerde anlamli $3renmenin

saglanabilmesi i¢in yliksek kalitede ders kitaplarina ihtiyag vardir.

Ders kitaplar;; 6gretim programlarina uygunlugu, kullanilan dil ve anlatim,
bilimsel icerik, yardimci materyaller, tasarim, gorsel diizen ve fiziksel yapi1 gibi
kriterlere gore incelenebilir. Bu ¢aligmada ise; ortadgretim 9. ve 10. siniflarda okutulan

kimya ders kitaplar1 bilimsel i¢erik agisindan analiz edilecektir.
Bilimsel igerik 5 ana baslik dikkate alinarak incelenecektir:

1. Icerik uygunlugu (miifredat, seviye, konu islenis hiz1 ve bireysel farkliliklar bu

boliimde incelenecektir.)
2. Kitabin mantiksal organizasyonu
3. Igerigin niteligi
4. Degerlendirme

5. Hatalar ve yanlis kavramalar
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Ayrica kimya ders kitaplar1 ile ilgili Ogretmen ve O6grenci goriislerine
basvurulacaktir. Ogretmenlerin  ders kitaplari hangi amaglarla kullandiklart

arastirilacaktir.
1.7. Problem Ciimlesi

Ortadgretim 9. ve 10. sinif kimya ders kitaplar1 bilimsel igerik agisindan nasildir?

Ogretmen ve 6grencilerin mevcut ders kitaplar1 hakkindaki gériisleri nasildir?
1.7.1. Alt Problemler
1.  Ortadgretim 9. ve 10. smif kimya ders kitaplart bilimsel igerik agisindan

incelendiginde nasil bir dagilim gézlenmektedir?

2. Kimya 6gretmenlerinin 9. ve 10. smif ders kitaplarindaki icerik uygunlugu ile
ilgili goriislerinin dagilimi nasildir?

3. Kimya 6gretmenlerinin 9. ve 10. sinif ders kitaplarindaki mantiksal organizasyon
ile ilgili goriislerinin dagilim1 nasildir?

4. Kimya 6gretmenlerinin 9. ve 10. sinif ders kitaplarindaki igerigin niteligi ile ilgili

goriislerinin dagilimi nasildir?

5. Kimya dgretmenlerinin 9. ve 10. sinif ders kitaplarindaki degerlendirme ile ilgili

goriislerinin dagilimi nasildir?

6. Kimya 6gretmenlerinin 9. ve 10. smif ders kitaplarindaki alternatif kavramalar ile
ilgili goriislerinin dagilimi nasildir?
7. Kimya Ogretmenlerinin cinsiyetleri ile ders kitaplarindan faydalanma sikliklar

dagilim1 arasinda anlamli bir fark var midir?

8.  Kimya 6gretmenlerinin ders kitaplarindan faydalanma sikliklar1 dagilimi ile gérev

yaptiklari lise tiirli arasinda anlamli bir fark var midir?

9.  Kimya Ogretmenlerinin ders kitaplarindan faydalanma sikliklar1 dagilim ile

hizmet y1l1 arasinda anlamli bir fark var midir?

10. Kimya ogretmenlerinin ders kitaplarindan faydalanma sikliklar1 dagilimi ile

Ogrenim diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
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11. Ortadgretim 9. ve 10. simf 6grencilerinin ders kitaplarindaki igerik ile ilgili

goriislerinin dagilimi nasildir?

12.  Ortadgretim 9. ve 10. sif 6grencilerinin ders kitabindaki degerlendirme sorulari

ile ilgili goriislerinin dagilimi nasildir?

13. Ortadgretim 9. ve 10. smif Ogrencilerinin ders kitab1 kullanimi ile ilgili

goriislerinin dagilimi nasildir?

14.  Ortadgretim 9. ve 10. sinif 6grencilerinin lise tiirline bagli olarak ders kitaplardan

faydalanma sikliklar1 arasindaki dagilim nasildir?

15. Ortadgretim 9. ve 10. smifta 6grenim goren kiz ve erkek Ogrencilerin ders
kitaplarindan faydalanmalari sikliklar1 arasindaki dagilim nasildir?

1.7.2. Hipotezler

1.  Ortadgretim 9. ve 10. smif kimya ders kitaplart bilimsel igerik agisindan
incelendiginde uygun bir dagilim gézlenmemektedir.

2. Kimya 6gretmenlerinin 9. ve 10. smif ders kitaplarindaki icerik uygunlugu ile
ilgili goriislerinin dagilimi uygun degildir.

3.  Kimya &gretmenlerinin 9. ve 10. smif ders kitaplarindaki mantiksal organizasyon
ile ilgili goriislerinin dagilim1 uygun degildir.

4.  Kimya 6gretmenlerinin 9. ve 10. simif ders kitaplarindaki igerigin niteligi ile ilgili
goriislerinin dagilimi uygun degildir.

5. Kimya dgretmenlerinin 9. ve 10. sinif ders kitaplarindaki degerlendirme ile ilgili
goriislerinin dagilimi uygun degildir.

6. Kimya 6gretmenlerinin 9. ve 10. smif ders kitaplarindaki alternatif kavramalar ile
ilgili goriislerinin dagilimi uygun degildir.

7. Kimya O6gretmenlerinin cinsiyeti ile ders kitaplarindan faydalanma sikliklar

dagilimi arasinda anlaml fark yoktur.

8.  Kimya 6gretmenlerinin ders kitaplarindan faydalanma sikliklar1 dagilimi ile gérev

yaptiklari lise tiirii arasinda anlamli bir fark yoktur.

9.  Kimya Ogretmenlerinin ders kitaplarindan faydalanma sikliklar1 dagilimi ile

hizmet y1l1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
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10. Kimya ogretmenlerinin ders kitaplarindan faydalanma sikliklar1 dagilimi ile

Ogrenim diizeyi arasinda anlamli bir fark yoktur.

11.  Ortadgretim 9. ve 10. smif Ogrencilerinin ders kitaplarindaki igerik ile ilgili

goriislerinin dagilimi arasinda fark yoktur.

12.  Ortadgretim 9. ve 10. simif 6grencilerinin ders kitabindaki degerlendirme sorulari

ile ilgili goriislerinin dagilimi arasinda fark yoktur.

13.  Ortadgretim 9. ve 10. smf ogrencilerinin ders kitab1 kullanimi ile ilgili

goriislerinin dagilimi arasinda fark yoktur.

14.  Ortadgretim 9. ve 10. sinif 6grencilerinin lise tiirii ile ders kitaplardan faydalanma

sikliklar1 dagilimi arasinda fark yoktur.

15. Ortadgretim 9. ve 10. smifta 6grenim goren kiz ve erkek Ogrencilerin ders

kitaplarindan faydalanmalar1 sikliklar1 dagilimi arasinda fark yoktur.
1.8. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci; ortadgretim 9. ve 10. siiflarinda okutulan kimya ders
kitaplarini1 bilimsel icerik agisindan analiz etmektir. Ayrica bu caligmanin diger bir
amaci da ortadgretim 9. ve 10. simif kimya ders kitaplar1 hakkinda 6gretmen ve 6grenci
goriislerini belirlemek ve 6gretmenlerin ders kitaplarini hangi amaglarla kullandiklar

tespit etmektir.
1.9. Arastirmanin Onemi

Bircok smifta temel bilgi kaynagi olarak ders kitaplart kullanilmakta ve
Ogretmenler ders kitaplarinin igerigine asirt derecede bagli kalmaktadir. Ders
kitaplarinin  bircok Ogretmen tarafindan program olarak kullanildigi, 06gretim
esnasindaki aktivitelerin ¢ogunun ve uygulanacak Ogretim yonteminin ders
kitaplarindan 6nemli derecede etkilendigi g6z oniine alinirsa ders kitaplarinin egitimde
olduk¢a Onemli bir yere sahip oldugu tartismasiz bir gercek olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu nedenle, egitimin amaglarima ulasabilmesi ve 06grencilerin ders
kitaplarindan anlamli bir sekilde 6grenebilmesi i¢in en uygun ders kitaplarin1 segmek
ogretmenler icin kaginilmaz bir gereksinimdir. Peki, 6gretmenler en uygun ders kitabin
secerken hangi kriterleri gz oniine almalidir? Birgok egitimci ders kitab1 se¢iminde

ders kitabinin bilimsel iceriginin incelenmesi gerekliligini vurgulamaktadir. (Koseoglu
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vd. , 2003). Bu calisma; kimya ders kitaplarini1 bilimsel igerik agisindan incelenmesi ve
bu alandaki eksiklikleri ortaya koymay1 hedeflemesi agisindan 6nemli bir ¢alismadir.
Ayrica bu arastirma ders kitaplarin1 en ¢ok kullanan kisiler olan 6gretmen ve dgrenci
goriislerine basvuracagi ve ders kitaplar ile ilgili 6nerilere yer verecegi i¢in daha sonra

yapilacak ¢aligmalara yol gostermesi timit edilmektedir.
1.10. Arastirmanin Varsayimlari

1.  Arastirmaya katilan 6grenciler ve 6gretmenlerin hazirlanan tiim anket sorularina

ictenlikle ve dikkatlice cevap verecegi varsayilmaktadir.

2. Arastirmaya katilan 6grenciler ve Ogretmenler i¢in, hazirlanan anket sorularina

cevap verirken psikolojik durum gibi baz1 degiskenlerin esit oldugu kabul edilecektir.
1.11. Arastirmanin Simirhliklar

1. Calisma ortadgretim 1 adet 9. sinif ve 1 adet 10. sinif olmak iizere 2 tane

kimya ders kitabiyla sinirlidir.

2. Ders kitaplarim1 degerlendirme kriterleri  “bilimsel igerik” olarak

sinirlandirilmig ve kitaplar sadece bu kriter bakimindan incelenmistir.

3. Bu aragtirma 2008-2009 egitim-0gretim yilinda Ankara ilinin 8 farkli
ilcesinde gorev yapan 88 kimya Ogretmeni ve toplam 1165 9. smif ve 10. simf

ogrencileri ile sinirlidir.
1.12. Tamimlar

Ders kitabi: Bir egitim programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme ve dgrenme siireci
ile 6lgme degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amagh

kullanilan basil1 bir 6gretim materyalidir (Asic1 vd. , 2005).

Bilimsel icerik: Bilimsel igerik ders kitabinin konu alanina gore aktardigi bilimsel

bilgilerin tiimii olarak tanimlanabilir (Kili¢ ve Seven, 2003).

Fen okur-yazarh@i: Fen okur-yazarligi, bireylerin arastirma, sorgulama, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen
bireyler olmalari, gevreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri igin
gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin birlesimidir. (MEB,

TTKB, 2005)
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BOLUM 11
2. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evreni, drneklemi ve veri toplama araclar ile

veri analizinden bahsedilmektedir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, ortadgretim 9. ve 10. siif kimya ders kitaplar1 bilimsel igerik ve
yardimc1 materyal acisindan incelendiginden ve 6gretmenlerin ve dgrencilerin kimya
ders kitaplar ile ilgili goriisleri lizerinde durulacagindan, icerik analizi ve tarama
modelleri birlikte kullanildi. insan faaliyetlerinin bircogu dogrudan gozlenebilir ya da
olgiilebilir degildir. Igerik analizi insanlarin iletisim yollarin1 analiz ederek,
arastirmacilarin dolayl yoldan insan davranislari iizerine c¢alismalarint miimkiin kilan
bir tekniktir. Iletisim yollarindan genellikle yazili materyaller incelenmektedir. Bu
yontemle ders kitaplari, gazeteler, romanlar, raporlar, magazin dergileri, yemek
kitaplari, sarkilar gibi neredeyse her tiirlii iletisim yolu analiz edilebilir. Bu yontemi
kullanarak bir arastirmaci ¢ocuklarin egitim uygulamalarinda, cesitli gruptaki insanlar
arasindaki farkliliklar tizerine yapilan uygulamalarda kullanabilir (Fraenkel ve Wallen,

1996).

Icerik analizi, baz1 kurallara dayanan kodlamalarla bir metnin baz1 sézciiklerinin
daha kiictlik icerik kategorileri ile 6zetlendigi bir teknik olarak tanimlanir. Bir mesajin
belli 6zelliklerinin taninmasina yonelik ¢ikarimlarin yapildigi bir tekniktir. Icerik analizi
metin ya da metinlerden olusan bir kiimenin igindeki belli kelimelerin veya kavramlarin
varhigimi belirlemek amaciyla yapilir. Arastirmacilar bu kelimelerin ve kavramlarin
varligini belirleyerek ve analiz ederek, metinlerdeki mesaja iliskin ¢ikarimlar yaparlar
(Biiyiikoztiirk vd. , 2008). Igerik analizi yapilirken, agik ya da gizli igerik kullanilarak
kodlama yapilabilecegi gibi ikisi de kullanilarak kodlama yapilabilir. Agik igerik
kodlamasinda, arastirilan kelime, resim, sekil gibi metin i¢inde agik¢a goriilebilecek bir
kavram belirlenerek; o kavramin altinda yatan anlama bakilmadan analiz yapilabilir.
Gizli icerik kodlamasinda ise bir metnin altinda yatan anlam incelenir (Fraenkel ve

Wallen, 1996).
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Icerik analizinde yapilacak analizin amacima ve analiz edilecek olan materyale
bagl olarak kullanilan siiregler farklilik gdsterebilir. Siireclerin birinde arastirmaci
kategorileri, daha dnceden edindigi bilgilere, kuramlara veya deneyimlere bagli olarak,
analize baslamadan Once belirler. Diger siirecte ise kategoriler analiz devam ederken
ortaya ¢ikar (Biiylikoztiirk vd. , 2008). Bu calismada ders kitaplarinin bilimsel igerik ve
yardimci materyal agisindan incelenmesi sirasinda daha onceden kriterlere gore analiz

yapildigindan kategorilerin 6nceden belirlendigi siire¢ kullanildi.

Ogrenci ve dgretmenlerin ders kitaplar1 hakkindaki goriislerini ortaya koymak igin
ise betimsel tarama modeli kullanildi. Betimsel tarama modeli olaylarin, objelerin,
varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve c¢esitli alanlarin ne oldugunu betimlemeye,
aciklamaya calisir. Survey yontemi olarak da adlandirilan bu ydntem; grupla ilgili
genigligine bir ¢caligmadir. Bu tiir arastirmalar ¢ok sayida obje ya da denek iizerinde ve
belli bir zaman kesiti i¢inde yapilmaktadir. Bu sayede onlari iyi anlayabilme,

gruplayabilme olanag1 saglanir ve aralarindaki iliskiler saptanmis olur (Kaptan, 1998).

Betimsel tarama arastirmalarinin biiyiik bir ¢ogunlugu {i¢ temel 6zellige sahiptir.

Bu ti¢ temel 6zellik su sekilde siralanabilir (Fraenkel ve Wallen, 1996):

1. Bilgi, bir evrenin bazi durumlarimi veya Ozelliklerini (yetenekleri, fikirleri,
davranislarini, inanglarin1 veya bilgisini) tanimlayabilmek i¢in, o evrenin bir pargasi

olan bir grup insandan toplanir.

2. Bilgi toplamanin temel yolu soru sormaktir. Grubun {iyeleri tarafindan sorulara

verilen cevaplar ¢aligmanin verilerini olusturur.
3. Bilgi evrenin tamamindan degil, 6rneklemden toplanir.

Tarama arastirmalarinda da, tipki diger arastirma tiirlerinde oldugu gibi, evrenin
tamami ile nadiren caligilir. Tarama arastirmalarinda, evrenin tamami ile ¢aligmak
yerine, evrenden dikkatlice se¢ilmis bir drneklem arastirilir ve evrenin &zelliklerinin
tanim1 orneklem hakkindaki bulgulardan ¢ikarilir. Kesitsel tarama ve boylamsal tarama
olmak {izere yiiriitebilen baslica iki tip tarama arastirmasi vardir. Boylamsal tarama
aragtirmalarinda bilgi, zamanla meydana gelen degisikligi anlamak ig¢in, farklh
zamanlarda toplanir. Bir kesitsel tarama arastirmasinda ise bilgi, onceden sinirlari
belirlenmis bir evrenden alinan bir Orneklemden toplanir. Kesitsel tarama

arastirmasinda istenen verilerin tamaminin toplanmasi bir giinii birka¢ haftay1 ya da
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daha fazlasimi gerektirse bile, kesitsel tarama arastirmasinda bilgi zamanin sadece tek

bir noktasinda toplanir (Fraenkel ve Wallen, 1996).

Arastirmanin sadece belirli bir zaman kesiti i¢ginde yapilmasi planlandigi i¢in; bu

arastirma kesitsel tarama arastirmasi olacaktir.
2.2. Evren ve Orneklem

Ankara ilindeki ortadgretim okullarinda gorev yapan kimya O6gretmenleri ve bu
Ogretmenlerin  Ogrencileri ile ortadgretim 9. ve 10. sif kimya ders kitaplari
arastirmanin evrenini olusturdu. Arastirmanin hedef Evrenini Ankara ilindeki kimya
Ogretmenleri ve bu Ogretmenlerin 6grencileri ve 9. ve 10. sinif kimya ders kitaplari
olustururken, ulasilabilir evrenini ise Ankara’nin 8 ilgesinde bulunan toplam 111 Genel
lise ve Anadolu lisesi ve bu okullarda gorev yapan kimya oOgretmenleri ve bu
Ogretmenlerin dgrencileri olusturmaktadir. Bu ulagilabilir evrenden rastgele secilen 20
Anadolu lisesi ve 38 genel lise olmak iizere toplam 58 okul, 88 kimya 6gretmeni ve 652
9. sinif ve 513 10. smif olmak iizere toplam 1165 6grenci ile 9. ve 10. sinif kimya ders
kitaplar1 arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Arastirma, Ankara ilinin Altindag,
Ayas, Cankaya, Etimesgut, Kec¢idren, Mamak, Sincan ve Yenimahalle ilgelerinde
yuritildi. Arasgtirmanin yapildigi ilgelerdeki toplam lise sayist ve o ilgelerde

arastirmanin yiritildigi lise sayisi ile ilgili dagilim grafik 1°de goriilmektedir.

Grafik 1. Arastirmanin ulasilabilir evrenindeki ve 6rneklemindeki lise sayisi
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Calismanin yapildig1 ilgeler ve o ilcelerdeki okullar rastgele belirlendi.
Calismanin yapildig ilgelerdeki okullarin yaklasik %50’sine ulasilmasi hedeflendi. Bu
okullarda gorev yapan ogretmenlerden, arastirmaya goniillii olarak katilan, 88 kimya
ogretmenine ulasildi. %54,5’s1 bayan, %45,5 ise erkek 6gretmenlerden olusan 88 kimya
Ogretmeninin, yaklasik %50’sinin hizmet yilinin 16 yi1l ve tizerinde oldugu tespit edildi.
Orneklemi olusturan dgretmenlere ait genel bilgilerin dagilim grafik 2 ve grafik 3 de

goriilmektedir.

Grafik 2. Ornekleme alman kimya 6gretmenlerinin cinsiyetleri ve gorev yaptiklari lise

tiiriine gore dagilimi
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Grafik 3. Ornekleme alinan kimya dgretmenlerinin hizmet yillarina gore dagilimi
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2.3. Veri Toplama Yontemi

Ortadgretim 1 adet 9. sinif ve 1 adet 10. sinif olmak iizere 2 tane kimya ders kitab1
bilimsel icerik ve yardimci materyal kriterlerine gore incelendi. Kimya 6gretmenleri ile
9. ve 10. sinif 6grencilerinin kimya ders kitaplariyla ilgili goriislerini tespit etmek i¢in
O0gretmenlere ve 68rencilere konu ile ilgili, arastirmaci tarafindan Uzuntiryaki ve Boz,
(2006) ve Eryilmaz ve Serin (2007) ¢aligmalarindan faydalanilarak hazirlanan gecerlilik
ve giivenirligi belirlenmis 17 ve 26 sorudan olusan anketler uygulandi. Ayrica 88 kimya
ogretmenine ders kitaplarini hangi amaclarla kullandigin1 belirlemek i¢in hazirlanmis 26
adet sorudan olusan anketin igerisinde ayrica 7 adet soru yoneltildi. Veri toplama araci
olarak, ortadgretimde okutulan 9. ve 10. siif kimya ders kitaplarin1 bilimsel igerik

acgisindan inceleme kriterleri kullanildi.

Anketlerin igerik gegerligi, fen egitiminde uzman kisilerce kontrol edilerek,
aragtirmanin amacina uygun olduguna karar verildi. 17 sorudan olusan 511 6grenciye
uygulanan anketin gilivenirligi ise SPSS11 programi kullanilarak o=0,8652 olarak
belirlendi. 9. ve 10. siniflara uygulanan 6grenci anketi EK-2’de verilmistir.

7 sorudan olusan 87 Ogretmene uygulanan 6gretmenlerin ders kitaplarindan
faydalanma siklig1 ile ilgili anketin giivenirligi ise SPSS11 programi kullanilarak
a=0,7698 olarak belirlendi. Anket EK-1’da verilmistir.

26 sorudan olusan 79 Ogretmene uygulanan ders kitaplari ile ilgili 6gretmen
goriislerini belirleyen anketin gilivenirligi ise SPSS11 programi kullanilarak a=0,9231

olarak belirlendi. Anket EK-2’de verilmistir.

Bilimsel igerik analizi; igcerik uygunlugu (miifredat, seviye, konu islenis hizi ve
bireysel farkliliklar bu béliimde incelenecektir.), kitabin mantiksal organizasyonu,
icerigin niteligi, degerlendirme, hatalar ve yanlis kavramalar olmak {izere 5 ana baslik

dikkate alinarak yapilmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Ornekleme alman 9. ve 10. simf kimya ders kitaplar1 bilimsel igerik agisindan
kitap inceleme kriterleri kullanilarak incelendi. Kimya 6gretmenlerinin 9. ve 10. siif
kimya ders kitaplarin1 hangi amaglarla kullandiklar1 analiz edilerek cinsiyet, gorev
yaptiklari lise tiirli, hizmet yili, 6grenim diizeyi arasindaki iligki ortaya konulmustur.

Ayrica 6gretmenlerin kimya ders kitaplar1 hakkindaki goriisleri analiz edilmis; igerik
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uygunlugu, mantiksal organizasyon, icerigin niteligi, degerlendirme ve alternatif
kavramalar arasindaki iligki incelenmistir. 9. ve 10. siif Ogrencilerinin kitaplar
hakkindaki goriisleri cinsiyet, lise tiirli, ders kitabin1 kullanim amagclari, dgrencilerin
degerlendirme sorulari, igerik ile ilgili goriisleri arasindaki iligki incelenmistir. Elde
edilen veriler SPSS programi kullanilarak Kay-Kare Testi ile analiz edildi. Anlamlilik

derecesi p=0,05 alind1.

Kimya ders kitaplar1 bilimsel igerik acisindan incelenirken EK 3 de verilen
kriterler goz oniinde bulunduruldu. Bilimsel icerik kontrol listeleri Eryilmaz ve Serin

tarafindan SSME 532 dersinde gelistirilmis kitap inceleme kriterleridir.
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BOLUM III
3. BULGULAR ve YORUM
3.1. Hipotez 1’in Test Edilmesi

Hipotez 1. Ortadgretim 9. ve 10. simif kimya ders kitaplar: bilimsel icerik

agisindan incelendiginde uygun bir dagilim gézlenmemektedir.

Grafik 4. Ortadgretim 9. Sinif Kimya Ders Kitaplarinin Bilimsel Igerik Kriterleri
Acisindan Dagilimi.

2,5

2_
15 -
1 -
05 - |
0

2 3 4 5 6 7 &8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24

puan

sorular

Ortadgretim 9. sinif kimya ders kitaplari;

1)  “Igerik Uygunlugu” agisindan ele alman ii¢ kritere gore incelendiginde kitabin
icerik uygunlugu acisindan yeterli oldugu sonucuna ulagilmistir. Kitabin biiyiik
cogunlugunda oOgretilecek yeni kavramlarla Ogrencinin Onbilgileri arasinda agikca
baglant1 kurulmustur. Ornegin; sayfa 153, 3. paragrafta gazlarin sudaki ¢oziiniirliigiiniin
basingla degisimini anlatmak i¢in gazoz sisesinin kapagi acgildiginda gaz cikisinin
gbzlendigi sdylenmektedir. Bu bilgi ile 6grencilerin giinliik hayatta sik¢a karsilastigt bir
olaydan bahsederek Onbilgiler hatirlatilmigtir. Kitapta bunun gibi bir¢ok &rnege

rastlanmaktadir. Yine kitabin %350’sinde kavramlar ¢oklu sunumlara basvurularak
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anlatilmistir. Ornegin sayfa 143’te karisimlar konusu anlatilirken diiz anlatimin yaninda

fotograf ve tablolardan yararlanilmistir.

2)  Ders kitab1 “Mantiksal Organizasyon” ile ilgili ele alinan yedi kritere gore
incelendiginde mantiksal organizasyon agisindan yeterli bulunmadi. Ornegin; Kitapta
kazanimlara hi¢ yer verilmemistir. Bolim sonlarinda anahtar kavramlarin bir listesi
bulunmamaktadir. Ancak kitaptaki bilgi ve yonlendirmeler aciktir. Kitabin girisinde
ogrenciler kitab1 nasil kullanacaklar1 konusunda yonlendirilmislerdir. Ayrica kitapta yer
alan etkinliklere yonlendirmeler yapilmistir. Ornegin sayfa 117 de 6grenciler paragraf
2’de yer alan climleyle indirgenme-yiikseltgenme tepkimeleri ile ilgili bir etkinlige

yonlendirilmektedir.

3)  “Igerigin Niteligi” ile ilgili ele alinan yedi kritere gore incelendiginde 9. sinif
kimya ders kitab1 icerigin niteligi agisindan yeterli bulunmustur. Ders kitabi konu
icerisinde ¢ok fazla olmamakla birlikte 06zellikle konu sonlarinda kavramlarin
uygulamalarini sunmaktadir. Ancak ders kitabinda her konunun sonunda bulunmasi
beklenen 6zet boliimii kitapta yer almamaktadir. Atom, molekiil gibi gézlenemeyen
soyut kavramlar kitapta modellerle aciklanmistir. (sayfa 61, 73, 77) Ayrica 9. smif
kitabinda kimyanin gelisimi ve kimya dersi ile ilgili olan kavramlarin tarihsel gelisimine
de yer verilmistir. 1. Unitede 1. ve 2. béliimlerle kimyanm bilim olma siirecinden
bahsedilmistir. (sayfa 18 ve 26) 1. Unitenin 3. boliimiinde ise kimyasal bag kavraminin

tarihsel gelisimi sunulmustur. (sayfa 34)

4)  “Degerlendirme” agisindan bes kritere gore incelendiginde 9. smif kimya ders
kitab1 degerlendirme agisindan yeterli bulundu. Kitapta alternatif degerlendirme
tekniklerine yer verilmistir. Konu sonlarindaki sorular acik uglu, eslestirmeli, dogru-
yanlis ve tanilayict dallanmis agac gibi soru tiplerini igermektedir. Ornegin; kitaptaki
sorularin %48,4’1 uygulama, %21,1’1 bilgi, %21,1 kavrama diizeyinde, %9,3’i analiz
diizeyindeyken sentez ve degerlendirme diizeyinde sorulara yer verilmedigi sonucuna

ulasildi.

5) Kitap “Hatalar ve Yanlis Kavramalar” a¢isindan incelendiginde kitapta kavram
yanilgilarina ve yanlis kavramalara yol agabilecek ifadelere rastlandi. Ornegin; sayfa 35
son paragrafta “Farkli maddelerin oda kosullarinda farkli fiziksel hallerde bulunmasinin
sebebi molekiiller arasi ¢ekim kuvvetidir.” climlesinde her madde molekiiler yapida

olmadigindan “molekiiller” yerine “tanecikler” denilmesi gerekmektedir. Bu ifade
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ogrencilerin her maddenin molekiiler yapida oldugunu diistinmelerine neden olabilir.
Kitapta “anorganik™ ve “inorganik™ kelimelerinin ikisi de kullanilmistir. Bu durum
kavram kargasasina yol acabilir. Sayfa 36 paragraf 3’te “Atomlarin son katmanindaki
elektron sayilarini, kendilerine en yakin soygazin degerlik elektron sayisina esit hale
getirmeleri atoma kararlilik kazandirir.” ifadesi her zaman dogru bir ifade degildir. Bu
durumda oldugu gibi Li iyonu 1 elektron kaybederek Li" iyonu haline gelir ve soygaz
elektron diizenine ulasir. Ancak bdylece daha kararli (diisiik potansiyel enerjili) bir hal
almaz ¢iinkil lityumu iyonlastirmak i¢in enerji vermek gerekir. 58. sayfa, 1. baslikta
“Bilesik Formiillerin Yazilmas1” yerine “Iyonik Bilesiklerin Formiillerinin Yazilmas1”
ifadesinin kullanilmas1 daha dogru olacaktir. “Apolar molekiillerde ¢ekim kuvveti polar
molekiillerden zayif oldugu i¢in apolar maddelerin erime ve kaynama noktalar1 daha
diisiiktiir.” ifadesi dogru degildir. Ornegin polar H,S bilesiginin kaynama noktas: apolar
CCly den oldukga disiiktiir. Bu ifade ancak molekiil kiitlesi deger olarak birbirine yakin

olan maddelerin erime ve kaynama noktalariin karsilastirilmasinda dogru olabilir.

Grafik 5. Ortadgretim 10. Sinif Kimya Ders Kitaplarmin Bilimsel Igerik Kriterleri
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Ortadgretim 10. sinif kimya ders kitaplari;

1)  “Igerik Uygunlugu” acisindan ele alman ii¢ kritere gdre incelendiginde kitabin
icerik uygunlugu acisindan yeterli olabilecegi sonucuna ulasildi. Kitapta yer alan

konularin yarisinda kavramlar somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, basitten
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karmasiga ilkesine uygun olarak anlatilmistir. Ornegin sayfa 2’ de ilk paragrafta
kimyasal degisme tanimi yapilmadan once benzer durumlardan bahsedilmis tanim daha
sonra yapilmistir. Kitabin %50’sinden az bir kisminda olmakla beraber coklu
sunumlardan da yararlanilmistir. Ornegin sayfa 24’ te gazlarin basing-hacim iliskisi
aciklanirken anlatimin yaninda matematiksel esitliklerden, grafik ve sekillerden de
yararlanilmistir. Ancak kitabin ¢ok az (%25°ten az) bir boliimiinde Sgretilecek yeni

kavramlarla 6grencinin dnbilgileri arasinda agikca baglanti kurulmustur.

2)  “Mantiksal Organizasyon” agisindan ele alinan yedi kritere gore incelendiginde
10. smif kimya ders kitabinin mantiksal organizasyon agisindan yeterli olmadig: tespit
edildi. Ornegin; Kitapta 9. simf kimya kitabinda da oldugu gibi kazanimlara hi¢ yer
verilmemistir. Boliim sonlarinda anahtar kavramlarin bir listesi bulunmamaktadir.
Bilimsel aciklamalara kanit olmasi i¢in kitapta yer alan deneylerden bagka bir etkinlik

ya da konu bulunmamaktadir.

3)  “Icerigin Niteligi” ile ilgili ele alman yedi kritere gore incelendiginde 10. smif
kimya ders kitab1 igerigin niteligi agisindan yeterli bulunmamistir. Ders kitabi konu
icerisinde ¢ok fazla olmamakla birlikte 06zellikle konu sonlarinda kavramlarin
uygulamalarin1 sunmaktadir. Ancak ders kitabinda her konunun sonunda bulunmasi
beklenen 6zet boliimii kitapta yer almamaktadir. Atom, molekiil gibi gézlenemeyen
soyut kavramlar ¢ok sik olmamakla beraber kitapta modellerle agiklanmistir. (sayfa 2,
47) 10. smuf kitabinda kimyanin gelisimi ve kimya dersi ile ilgili olan kavramlarin

tarihsel gelisimine yer verilmemistir.

4)  “Degerlendirme” agisindan bes kritere gore incelendiginde 10. sinif kimya ders
kitab1 degerlendirme acisindan yeterli degildir. Kitapta alternatif degerlendirme
tekniklerine yer verilmemistir. Konu sonlarindaki sorular agik u¢lu, eslestirmeli, dogru-
yanlig gibi soru tiplerini igermemektedir. Kitapta sadece agik uclu ve ¢oktan segmeli
sorulara yer verilmistir. Kitaptaki sorular bilgi, kavrama ve 06zellikle uygulama
diizeyindedir. Analiz, sentez ve degerlendirme sorularma yer verilmemistir. Ornegin;
10. smuf kimya ders kitaplarindaki sorularin %83’ uygulama, %6,6’s1 analiz

diizeyindeyken sentez ve degerlendirme diizeyinde sorulara hi¢ yer verilmemistir.

5)  Kitap “Hatalar ve Yanhs Kavramalar” agisindan 10. sinif ders kitabinda da 9. simif
kitabinda oldugu gibi kavram yanilgilarina ve yanlis kavramalara yol acabilecek

ifadelere rastlandi.  Ornegin; sayfa 1°de boliimiin bashigi olarak “Kimyasal
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Reaksiyonlar” denilmistir. Ancak boliim igerisinde “tepkime” kullanilmistir. Bu
Ogrencilerde kavram kargasasina yol acabilir. Yine sayfa 1’de “¢ozeltinin suyu
buharlastirilarak yemek tuzu tekrar elde edilebildigine gore, i¢c yapisinda bir degisme
olmamistir” denilmektedir. Fiziksel degigsme anlatilirken eger tekrar edilebiliyorsa
fiziksel degismedir gibi bir anlam olugmaktadir. Ancak bu yanlistir ¢ilinkii ¢cok sayida
denge reaksiyonun maddeler harcanip yeniden olusmaktadir. Sayfa 18 de “gaz
molekiilleri” ifadesinin kullanilmasi1 hatalidir. Molekiiler halde bulunmayan soygazlar
gibi gazlarda vardir. Bundan dolay1 “molekiiller” ifadesi yerine “tanecikler” ifadesinin

kullanilmas1 daha dogru olacaktir.
3.2. Hipotez 2’nin Test Edilmesi

Hipotez 2. Kimya ogretmenlerinin 9. ve 10. simif ders kitaplarindaki icerik

uygunlugu ile ilgili goriislerindeki dagilim uygun degildir.

Grafik 6. Kimya Ogretmenlerinin 9. Sinif Ders Kitaplarindaki Icerik Uygunlugu
ile Ilgili Goriislerindeki Dagilim
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Grafik 6’da 9. smif ders kitabinda igerik uygunlugu ile ilgili 6gretmenlere
uygulanan anketten elde edilen verilere gore; anketi cevaplayan 88 dgretmenin biiyiik
cogunlugu kitabr icerik uygunlugu agisindan yeterli bulmustur. 88 ogretmenden 44’
kitaptaki kavramlarin Ogrenci seviyesine uygunluguna “katiliyorum” ve “kesinlikle
katiliyorum” diye cevap vermistir. Ayrica 88 O08retmenin 50°si kitapta kavramlarin

coklu sunumlar kullanilarak anlatildigini belirtmistir.
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Grafik 7. Kimya Ogretmenlerinin 10. Siif Ders Kitaplarindaki igerik Uygunlugu

ile Ilgili Goriislerinin Dagilimi
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Grafik 7°de 10. simf ders kitabinda igerik uygunlugu ile ilgili 6gretmenlere
uygulanan anketten elde edilen verilere gore; anketi cevaplayan 6gretmenler 10. sinif
ders kitabiin igerik uygunlugu agisindan yeterli oldugunu diistinmektedir. 10. sinif
anketini cevaplayan 76 Ogretmenden 48’1 kavramlarin 6grenci seviyesine uygun
oldugunu soOylemistir. Ayrica oOgretmenlerden 35’1 kavramlarin ¢oklu sunumlar

kullanilarak anlatildigini belirtmistir.
3.3. Hipotez 3’iin Test Edilmesi

Hipotez 3. Kimya ogretmenlerinin 9. ve 10. sunif ders kitaplarindaki mantiksal

organizasyon ile ilgili goriislerinin dagilimi uygun degildir.
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Grafik 8. Kimya Ogretmenlerinin 9. Siif Ders Kitaplarindaki Mantiksal

Organizasyon ile Ilgili Gériislerinin Dagilimi
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Grafik 8’de 9. sinif ders kitabinin mantiksal organizasyonu ile ilgili 6gretmenlere
uygulanan anketten elde edilen verilere gore; anketi cevaplayan Ogretmenlerin
cogunlugu kitabi mantiksal organizasyon agisindan yeterli bulmaktadir. Anketi
cevaplayan 88 ogretmenden 36’s1 6grencilere verilen bilgilerin agik oldugunu, 41°1 ise
Ogrencilere verilen yoOnlendirmelerin agik oldugunu diisiinmektedir. Ayrica 88

Ogretmenin 54’1 bilimsel agiklamalarin kanitlar1 oldugunu belirtmislerdir.

Grafik 9. Kimya Ogretmenlerinin 10. Smmf Ders Kitaplarindaki Mantiksal

Organizasyon ile ilgili Goriislerinin Dagilim1
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Grafik 9’da 10. sinif ders kitabinin mantiksal organizasyonu ile ilgili 6gretmenlere
uygulanan anketten elde edilen verilere gore; anketi cevaplayan Ogretmenlerin
cogunlugu kitabi mantiksal organizasyon agisindan yeterli bulmaktadir. Anketi
cevaplayan 76 6gretmenden 41°1 dgrencilere verilen bilgilerin agik oldugunu, 29’u ise

ogrencilere verilen yonlendirmelerin ac¢ik oldugunu diistinmektedir.

3.4. Hipotez 4’iin Test Edilmesi

Hipotez 4. Kimya ogretmenlerinin 9. ve 10. suif ders kitaplarindaki icerigin
niteligi ile ilgili goriislerinin dagilimi uygun degildir.

Grafik 10. Kimya Ogretmenlerinin 9. Smif Ders Kitaplarindaki Igerigin Niteligi

ile Ilgili Gériislerinin Dagilim1
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Grafik 10°de 9. smif ders kitabinda igerigin niteligi ile ilgili 0gretmenlere
uygulanan anketten elde edilen verilere gore; anketi cevaplayan Ogretmenlerin
cogunlugu kitabi icerigin niteligi agisindan yeterli bulmaktadir. Anketi cevaplayan 88
ogretmenden 57’si ders kitabinda gézlenemeyen soyut kavramlarin somut agiklamalari
oldugunu sdylemistir. 60 Ogretmen kitapta bilimsel aciklamalarin kanitlar1 oldugunu
sdylemistir. Ogretmenlerden 45°i ise 9. sif kimya ders kitabinda aktivite gesitliligi

oldugunu belirtmistir.
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Grafik 11. Kimya Ogretmenlerinin 10. Sinif Ders Kitaplarindaki Icerigin Niteligi

ile Ilgili Goriislerinin Dagilimi
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Grafik 11°de 10. simf ders kitabinda igerigin niteligi ile ilgili 0gretmenlere
uygulanan anketten elde edilen verilere gore; anketi cevaplayan Ogretmenlerin
cogunlugu kitab1 igerigin niteligi agisindan yeterli bulmamaktadir. Anketi cevaplayan
76 oOgretmenden 40’1 kitapta verilen Orneklerin sayisinin  yeterli olmadigini
diisiinmektedir. Ogretmenlerin 38’1 kitabin  grencileri arastirmaya yapmaya
yonlendirmedigini belirtmistir. Ayrica 76 &gretmenden 45’1t 10. siif kimya ders

kitabinda aktivite ¢esitliligi olmadigini savunmustur.
3.5. Hipotez 5’in Test Edilmesi

Hipotez 5. Kimya dgretmenlerinin 9. ve 10. suf ders kitaplarindaki
degerlendirme ile ilgili goriislerinin dagilimi uygun degildir.
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Grafik 12. Kimya Ogretmenlerinin 9. Sinif Ders Kitaplarindaki Degerlendirme ile

[lgili Gériislerinin Dagilim
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Grafik 12°de 9. smuf ders kitabinda degerlendirme ile ilgili O6gretmenlere
uygulanan anketten elde edilen verilere gore; anketi cevaplayan Ogretmenlerin
cogunlugu kitab1 degerlendirme agisindan yeterli bulmaktadir. 88 Ogretmenden 59’u
kitapta soru g¢esitliliginin oldugunu ve alternatif degerlendirme tekniklerinden
faydalanildigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin 49°u kitaptaki sorularin farkl bilissel

seviyeleri tespit etmek i¢in soruldugunu diistinmektedir.

Grafik 13. Kimya Ogretmenlerinin 10. Simf Ders Kitaplarindaki Degerlendirme

ile Ilgili Gériislerinin Dagilim1
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Grafik 13’de 10. smif ders kitabinda degerlendirme ile ilgili 6gretmenlere
uygulanan anketten elde edilen verilere gore; anketi cevaplayan Ogretmenlerin
cogunlugu kitab1 degerlendirme agisindan yeterli bulmamaktadir. Anketi cevaplayan 76
Oogretmenden 42’si kitapta soru c¢esitliliginin oldugunu, 47°si ise alternatif
degerlendirme tekniklerinden faydalanilmadigim belirtmislerdir. Ogretmenlerin 35’1
kitaptaki sorularin farkli biligsel seviyeleri tespit etmek i¢in soruldugunu

diistinmemektedir.
3.6. Hipotez 6’nin Test Edilmesi

Hipotez 6. Kimya ogretmenlerinin 9. ve 10. sinif ders kitaplarindaki alternatif

kavramalar ile ilgili gériislerinin dagilimi uygun degildir.

Grafik 14. Kimya Ogretmenlerinin 9. Smif Ders Kitaplarindaki Alternatif

Kavramalar ile ilgili Gériislerinin Dagilimi
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Grafik 14’de 9. smf ders kitabinda alternatif kavramalar ile ilgili 6gretmenlere
uygulanan anketten elde edilen verilere gore; 88 Ogretmenden 36’s1 kitapta yanlis
kavramalar ile ilgili herhangi bir uyar1 bulunmadigini, 33’4 ise kitapta yanlis

kavramalara yol agabilecek ifadelerin yer almadigini soylemistir.
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Grafik 15. Kimya Ogretmenlerinin 10. Smif Ders Kitaplarindaki Alternatif

Kavramalar ile Ilgili Gériislerinin Dagilimi
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Grafik 15°da 10. smif ders kitabinda alternatif kavramalar ile ilgili 6gretmenlere
uygulanan anketten elde edilen verilere gore; anketi cevaplayan 76 6gretmenden 48’1
kitapta yanlis kavramalar ile ilgili herhangi bir uyar1 bulunmadigini, 26’s1 ise kitapta

yanlis kavramalara yol agabilecek ifadelerin yer almadigini sdylemistir.
3.7. Hipotez 7’nin Test Edilmesi

Hipotez 7. Kimya dgretmenlerinin cinsiyeti ile ders kitaplarindan faydalanma

stkliklart dagilimi arasinda anlamli fark yoktur.

Tablo 1. Bay ve Bayan Kimya Ogretmenlerin Kimya Ders Kitaplart Kullanimi
Hakkindaki Kay-Kare Sonuglari

Hi¢ Nadiren Bazen Siklikla Coksik  Toplam

Bay N 21 57 90 103 18 289
% 73% 19,7% 31,1% 35,6% 6,2% 100,0%

Bayan N 26 55 108 103 49 341
% 7,6% 16,1% 31,7%  30,2% 14,4%  100,0%

Toplam N 47 112 198 206 67 630

% 75% 17.8% 31.4% 32,7% 10,6%  100,0%

X?=12,339 sd: 4 p: 0,015
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Kimya 6gretmenlerine uygulanan anketten ders kitab1 kullanimi ile ilgili elde
edilen veriler Kay-kare testi ile analiz edildiginde ders kitab1 kullanimlarinin cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gdsterdigi sonucuna ulagilmigtir (X*=12,339; p<0,05). Tablo 1
incelendiginde bay ve bayan 6gretmenlerin %7,3 ve %7,6 oranlariyla, yaklasik olarak

ayni1 oranda, ders kitabindan hi¢ faydalanmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Elde edilen bulgular 1s5131nda Hipotez 7 reddedildi.
3.8. Hipotez 8’in Test Edilmesi

Hipotez 8. Kimya d&gretmenlerinin ders kitaplarindan faydalanma sikliklar

dagilimi ile gorev yaptiklart lise tiirii arasinda anlaml bir fark yoktur.

Tablo 2. Kimya Ogretmenlerinin Ders Kitaplarindan Faydalanma Sikliklar1 ile Gérev

Yaptiklar1 Lise Tiirleri Arasindaki Dagilim

Hig Nadiren Bazen  Siklikla Cok sik  Toplam

Diiz Lise N 21 43 112 119 47 342

% 6,1% 12,6% 32,7% 34,8% 13,7%  100,0%

Anadolu N 26 69 86 87 20 288
Lisesi o5 90% 24.0%  29,9%  30.2% 6,9%  100,0%
Toplam N 47 112 198 206 67 630

%  1.5% 17,8%  31,4%  32,7% 10,6%  100,0%

X?=21,362 sd: 4 p: 0,000

Kimya 6gretmenlerine uygulanan anketten ders kitabi kullanim ile ilgili elde
edilen veriler Kay-kare testi ile analiz edildiginde bay ve bayan Ogretmenlerin ders
kitabindan faydalanma sikliklarinin lise tiirline gore anlamli bir farklilik gosterdigi
tespit edilmistir (X*=21,362; p<0,05). Tablo 2 incelendiginde; genel lisede gorev yapan
ogretmenlerin  %6,1°’1 ders kitabindan hi¢ faydalanmadigini belirtirken; anadolu

lisesinde gorev yapan 6gretmenlerde bu oran %9,0°dur.

Elde edilen bulgular 15181nda Hipotez 8 reddedildi.
3.9. Hipotez 9’un Test Edilmesi

Hipotez 9. Kimya dgretmenlerinin ders kitaplarindan faydalanma sikliklart

dagilimi ile hizmet y1li arasinda anlamly bir fark yoktur.
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Tablo 3. Kimya Ogretmenlerinin Ders Kitaplarindan Faydalanmalar: ile Hizmet

Yillar1 Arasindaki Dagilim

Hig Nadiren Bazen Siklikla Coksik  Toplam

0-5 yil N 5 5 13 14 5 42
% 11,9% 11,9% 31,0% 333%  11,9%  100,0%
6-10 yil N 2 7 11 28 15 63
%  32% 11,1% 17,5% 444%  238%  100,0%
11-15 yil N 14 33 61 75 15 198
% 71% 16,7% 30,8% 37.9%  7,6%  100,0%
16veizei N 26 67 113 89 32 327
%  8,0%  205% 34.6% 272%  98%  100,0%
Toplam N 47 112 198 206 67 630

% 7,5% 17,8%  31,4%  32,7% 10,6% 100,0%

X?=31,248 sd: 12 p: 0,002

Kimya Ogretmenlerine uygulanan anketten ders kitab1 kullanimi ile ilgili elde
edilen veriler Kay-kare testi ile analiz edildiginde ders kitabindan faydalanma
sikliklarinin hizmet yilina gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmigtir
(X?=31,248; p<0,05). Tablo 3’deki dagilm incelendiginde, 0-5 yil arasinda caligsan
ogretmenlerin %11,9’u ders kitaplarindan hi¢ faydalanmadigini belirtirken, 16 ve iizeri

yil calismis 6gretmenlerde bu oran %7,5’tir.

Elde edilen bulgular 15181nda Hipotez 9 reddedildi.
3.10. Hipotez 10’un Test Edilmesi

Hipotez 10. Kimya dgretmenlerinin ders kitaplarindan faydalanma sikliklari

dagilimi ile ogrenim diizeyi arasinda anlamli bir fark yoktur.
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Tablo 4. Kimya Ogretmenlerinin Ders Kitaplarindan Faydalanma Sikliklar ile

Ogrenim Diizeyleri Arasindaki Dagilim

Hig Nadiren Bazen Siklikla Cok stk Toplam
Lisans N 34 54 114 117 47 366
% 9,3% 14,8% 31,1% 32,0% 12,8%  100,0%
Yiiksek Lisans N 11 51 76 78 13 229
% 4,8% 223% 332% 34,1% 5,7%  100,0%
Doktora N 2 7 8 11 7 35
% 5,7% 20,0%  22,9% 31,4% 20,0%  100,0%
Toplam N 47 112 198 206 67 630
% 7,5% 17,8%  31,4% 32,7% 10,6%  100,0%

X?=19,647 sd: 8 p: 0,012

Kimya ogretmenlerine uygulanan anketten ders kitab1 kullanimi ile ilgili elde

edilen veriler Kay-kare testi ile analiz edildiginde ders kitabindan faydalanma

sikliklarinin  68renim diizeyine goére anlamhi bir farklilik gostermedigi sonucuna

ulasilmistir (X2=31,248, p<0,05). Tablodaki dagilim incelendiginde, Lisans mezunu

ogretmenlerin %9,3’1 yliksek lisans mezunu 6gretmenlerin %4,8°1 ile doktora mezunu

ogretmenlerin %7,5 ‘i ders kitaplarindan hi¢ faydalanmadiklarini belirtmiglerdir. Lisans

mezunu dgretmenlerin %12,8’1 yliksek lisans mezunu 6gretmenlerin%35,7’si ve doktora

mezunu dgretmenlerin %20’si ders kitabini ¢ok sik kullandiklarini belirtmislerdir. Elde

edilen bulgular 1s181nda Hipotez 10 reddedildi.

3.11. Hipotez 11’in Test Edilmesi

Hipotez 11. Ortadgretim 9. ve 10. simif ogrencilerinin ders kitaplarindaki icerik

ile ilgili goriislerinin dagilimi arasinda fark yoktur.
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Grafik 16. 9. Sif Ogrencilerinin Ders Kitaplarindaki Igerik ile Ilgili

Gortiglerindeki Dagilim
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Grafik 16’daki 9. smif 6grencilerine uygulanan anketten igerik ile ilgili elde
edilen veriler incelendiginde; 6grencilerin %63,19’u kitap ile birlikte verilen 6gretim
materyali olmadigini belirtirken; %29,29°u ders kitabindaki bilgileri giinliik yasaminda
bazen kullandiklarini belirtmistir. %35,12 si soyut kavramlarin bazen modellenerek

aciklandigini ifade etmislerdir.

Grafik 17. 10. Smif Ogrencilerinin Ders Kitaplarmdaki icerik ile Ilgili

Goriiglerinin Dagilimi
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Grafik 17°deki 10. smf 6grencilerine uygulanan anketten igerik ile ilgili elde
edilen veriler incelendiginde; 6grencilerin %73,29’u kitap ile birlikte verilen 6gretim
materyali olmadigini belirtirken; %37,62’si ders kitabindaki bilgileri giinliik yasaminda

hi¢ kullanmadiklarini belirtmistir.
3.12. Hipotez 12°nin Test Edilmesi

Hipotez 12. Ortadgretim 9. ve 10. suf ogrencilerinin ders kitabindaki

degerlendirme sorulart ile ilgili goriislerinin dagilimi arasinda fark yoktur.

Grafik 18. 9. Smif Ogrencilerinin Ders Kitabindaki Degerlendirme Sorulari ile

[lgili Gériislerinin Dagilim
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Grafik 18’deki 9. sinif 6grencilerinin ders kitaplarindaki degerlendirme sorulari
hakkinda ankete verdikleri cevaplar incelendiginde; 6grencilerin %26,38’i konu sonu
sorular1 “hi¢” yeterli bulmadiklarini, %25°1 konu sonlarindaki sorularin cevaplarmin
“hi¢” yeterli bulmadiklarini belirtirken, %28,22’si ders kitabinda ilgi ¢ekici ve merak

uyandirict sorularla bazen karsilastiklarini belirtti.



43

Grafik 19. 10. Siif Ogrencilerinin Ders Kitabindaki Degerlendirme Sorular ile

[lgili Goriislerinin Dagilim
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Grafik 19°daki 10. simif 68rencilerine uygulanan anketten degerlendirme sorulari
ile ilgili elde edilen veriler incelendiginde; 6grencilerin %33.92’si konu sonu sorularin
hi¢ yeterli bulmadiklarini, %36,06’s1 konu sonlarindaki sorularin cevaplarini hi¢ yeterli
bulmadiklarin1 belirtirken; %34,11°1 ders kitabinda ilgi ¢ekici ve merak uyandirici

sorularla hi¢ karsilasmadiklarini belirtti.
3.13. Hipotez 13’iin Test Edilmesi

Hipotez 13. Ortadgretim 9. ve 10. simif 6grencilerinin ders kitabi kullanimi ile

ilgili goriislerinin dagilimi arasinda fark yoktur.

Grafik 20. 9. Smif Ogrencilerinin Ders Kitab1 Kullanimu ile Tlgili Goriislerinin Dagilimi
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Grafik 20 ‘deki ortadgretim 9. simif 6grencilerinin ders kitab1 kullanimi ile ilgili
ankete verdikleri cevaplar incelendiginde; Ogrencilerin %49,08’inin ders kitabi
haricinde baska kaynaklara “cok sik” ihtiya¢ duyduklari tespit edilmistir. Ayrica,
ogrencilerin %39,72’si ders kitabin1 bazen kullandiklarin1 belirtirken, %36,96’s1 ders
kitabinda verilen deneyleri hi¢ yapmadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin %24,23’ii
ders kitaplarini sinavlara hazirlanirken hi¢ kullanmadiklarini ifade ederken, %22,55’1
nadiren kullandiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin %19,79’u ders kitaplarinda yer alan
konularin hig ilgilerini ¢cekmedigini ifade ederken, %24,54’1 nadiren ilgilerini ¢ektigini

belirtmigtir.

Grafik 21. 10. Smif Ogrencilerinin Ders Kitab1 Kullanimi ile Ilgili Gériislerinin
Dagilimi
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Grafik 21 ‘deki ortadgretim 10. sinif 6grencilerinin ders kitabi kullanimu ile ilgili
ankete verdikleri cevaplar incelendiginde; 0grencilerin %61,40°1 ders kitab1 haricinde
baska kaynaklara “cok sik” ihtiya¢ duydugunu belirtmistir. Ogrencilerin %33,33’ii ders
kitabin1 hi¢ kullanmadiklarim1 ve %44,64°1 ders kitabinda verilen deneyleri hig
yapmadiklarini, %42,3’li smavlara calisirken ders kitabin1 hi¢ kullanmadiklarini,

%42,3’1 ders kitaplarinda yer alan konularin hig ilgisini ¢cekmedigini belirtmistir.
3.14. Hipotez 14’iin Test Edilmesi

Hipotez 14. Ortadgretim 9. ve 10. simif dgrencilerinin lise tiirii ile ders

kitaplardan faydalanma sikliklar: dagilimi arasinda fark yoktur.
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Ortadgretim 9. simif Ogrencilerine ders kitabr ile ilgili goriislerini almak igin
uygulanan, ders kitab1 kullanimi, degerlendirme sorular1 ve igerik olmak {izere {i¢ ana
baslikta toplanan, anketten ders kitabi kullanimi ile ilgili elde edilen veriler

incelenmistir.

Tablo 5. 9. Smif igin Kiz ve Erkek Ogrencilerin Ders Kitaplarindan Faydalanma
Sikliklart Arasindaki Dagilim

Hig Nadiren Bazen Siklikla Coksik Toplam

Erkek N 414 420 605 391 312 2142
% 19.3%  19,6%  28,2%  18,3%  14,6% 100,0%

Kiz N 450 546 674 381 371 2422
% 18,6%  22,5%  27,8%  15,7%  15,3% 100,0%

Toplam N 864 966 1279 772 683 4564

% 18,9%  21,2%  28,0% 16,9%  15,0% 100,0%

X?=9,742 sd: 4 p: 0,045

Tabloda 9. Sinifta 6grenim goéren kiz ve erkek 6grencilerin ders kitaplarindan
faydalanma sikliklarina iligkin = gorlislerinin  dagilimi incelendiginde; kitaptan
faydalanma sikliklarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna

ulasilmistir (X? (4)=9,742; p<0,05).

Tablo 5 incelendiginde Ogrencilerin ders calisirken ders kitaplarindan hig
faydalanmayan ogrencileri oran1 kiz 6grencilerde %18,6 iken erkek 6grencilerde bu
oran %19,3 diir. Ancak ders kitabinin siklikla kullanimi agisindan bakildiginda ise bu

oran kiz 6grencilerde %15,7 iken erkek 6grencilerde ise %18,3 diir.
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Tablo 6. 10. Smif i¢in Kiz ve Erkek Ogrencilerin Ders Kitaplarindan
Faydalanmalar1 Sikliklar1 Arasindaki Dagilim

Hig Nadiren Bazen Siklikla Cok sik

Erkek N 577 417 370 248 194 1806
% 31,9%  23,1%  20,5%  13,7%  10,7%  100,0%

Kiz N 591 385 361 199 249 1785
% 33,1%  21,6%  20,2% 11,1%  13,9% 100,0%

Toplam N 1168 802 731 447 443 3591

% 32,5%  223%  204% 124%  12,3% 100,0%

X?=13,633 sd: 4 p: 0,009

Tabloda 10. smifta 6grenim goren kiz ve erkek 6grencilerin ders kitaplarindan
faydalanma sikliklarina iliskin gorilislerinin  dagilimi incelendiginde; kitaptan
faydalanma sikliklariin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna

ulastimistir (X* (4)=13,633; p< 0,05).

Tablo 6 incelendiginde Ogrencilerin ders calisirken ders kitaplarindan hig
faydalanmayan ogrencileri oram1 kiz 6grencilerde %33,1 iken erkek 6grencilerde bu
oran %31,9” diir. Ancak ders kitabinin siklikla kullanimi agisindan bakildiginda ise bu

oran kiz 6grencilerde %11,1 iken erkek 6grencilerde ise %13,7 tiir.

Elde edilen bulgular 1s1¢1nda Hipotez 14 reddedildi.
3.15. Hipotez 15’in Test Edilmesi

Hipotez 2. Ortadgretim 9. ve 10. sinifta ogrenim géren kiz ve erkek 6grencilerin

ders kitaplarindan faydalanmalar: sikliklar: dagilimi arasinda fark yoktur.

Tablo 7. 9. Simif Ogrencilerinin Lise Tiiriine Bagh Olarak Ders Kitaplarindan
Faydalanma Sikliklar1 Arasindaki Dagilim

Hig Nadiren Bazen Siklikla Coksik Toplam

Genel Lise N 566 686 1010 632 543 3437
% 16,5%  20,0%  29,4%  184% 15,8% 100,0%
Anadolu N 298 280 269 140 140 1127

Lisesi % 264%  248%  239% 124%  12,4% 100,0%
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Toplam N 864 966 1279 772 683 4564
% 189%  21,2%  28,0% 16,9%  15,0% 100,0%

X?=87,712 sd: 4 p: 0,000

Tabloda 9. sinifta 6grenim goéren Ogrencilerin ders kitaplarindan faydalanma
sikliklarina iliskin ~ goriislerinin  dagilimi incelendiginde; kitaptan faydalanma
sikliklarinin lise tiirline bagl olarak anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasildi

(X*=87,712; p<0,05).

Tablo 7’deki dagilim incelendiginde; genel lisede 6grenim goéren 9. smif
ogrencilerinden, ders kitabindan hi¢ faydalanmayan 6grencilerin orant %16,5 iken;

anadolu lisesinde 6grenim goren dgrencilerde bu oran %?26,4’tiir.

Tablo 8. 10. Smf Ogrencilerinin Lise Tiiriine Bagl Olarak Ders Kitaplarindan
Faydalanma Sikliklar1 Arasindaki Dagilim

Hig Nadiren Bazen Siklikla Coksik Toplam
N 581 471 480 276 271 2079
% 279%  22,7%  23,1% 13,3%  13,0% 100,0%

Genel Lise

N 587 331 251 171 172 1512
Anadolu Lisesi

% 38,8%  219% 16,6% 11,3% 11,4% 100,0%
N 1168 802 731 447 443 3591
% 32,5%  223%  20,4% 124%  12,3% 100,0%

Toplam

X?=54,836 sd: 4 p: 0,000

Tabloda 10. sinifta 6grenim goren Ogrencilerin ders kitaplarindan faydalanma
sikliklarina iliskin  goriislerinin  dagilimi incelendiginde; kitaptan faydalanma
sikliklarinin lise tiirline bagl olarak anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasildi

(X?=54.836; p< 0,05).

Tablo 8’deki dagilim incelendiginde; genel lisede O6grenim goren 10. simif
ogrencilerinden, ders kitabindan hi¢ faydalanmayan Ogrencilerin orant %27,9 iken;

anadolu lisesinde 6grenim goren dgrencilerde bu oran %38,8’dir.

Elde edilen bulgular 15181nda Hipotez 15 reddedildi.
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BOLUM IV
4. SONUC ve ONERILER

Bu béliimde 9. ve 10. smnif kimya ders kitaplarinin bilimsel igerik ve yardimci
materyal agisinda incelenmesi, 0gretmen ve 6grencilerin kitaplar hakkindaki goriisleri
ile 6gretmenlerin kitaplardan nasil faydalandiklarinin tespit edilmesi ile ilgili yapilan
calismanin bulgularindan ve yorumlarindan elde edilen sonu¢ ve Onerilere yer

verilmektedir.
4.1. Sonug¢

Ders kitaplarinin temel bilgi kaynagi oldugu, bir¢ok 6gretmen tarafindan 6gretim
programi gibi kullanildig1 ve iyi hazirlanmis ders kitaplarindan 6grencilerin olumlu
yonde etkilendigi gbz Oniine alinirsa ders kitaplarinin egitimde olduk¢a dnemli bir yere

sahip oldugu tartismasiz bir gercek olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirmada 6grencilerin ders kitaplarini kullanma sikliklart orani 9. sinif kimya
ders kitab1 i¢in kiz Ogrencilerde %15,7 iken erkek Ogrencilerde %18,3’diir. 10. simif
kimya ders kitaplarinda ise kiz 6grencilerin %11,1°1 erkek 6grencilerin %13,7’si ders
kitabin1 siklikla kullanmaktadir. Buradan O&grencilerin ders kitaplarindan siklikla

yararlanmadiklart sonucu ¢ikarilabilir.

Lise tiirleri agisindan bakildiginda, 9. simif 6grencilerinden genel lisede 6grenim
goren Ogrencilerin %16,5’1 anadolu lisesinde dgrenim goren Ogrencilerin %26,4’1 ve
10. sinif 6grencilerinden genel lisede 6grenim gorenlerin %27,9’u, anadolu lisesinde
O0grenim goren 6grencilerin %38,8’1 ders kitabindan hi¢ faydalanmadiklarini belirtti. Bu
bulgu neticesinde; anadolu lisesinde 6grenim goren Ogrencilerin genel lisede 6grenim

gbren Ogrencilere gore ders kitaplarini daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

9. smif 6grencilerinin %49,08’1 ve 10. simif 6grencilerinin % 61,40°1 ders kitab1
haricinde baska kaynaklara da siklikla ihtiya¢ duyduklarimi belirtmislerdir. Ayrica 9.
stif 6grencilerinin %26,38’1 ve 10. smif 6grencilerinin %33,92°si ders kitabinda yer
alan konu sonu sorularini hi¢ yeterli bulmadiklarini sdylemislerdir. Buna gore 10. sinmif
ders kitabinda yer alan sorular 9. siniftaki sorulara gore daha yetersizdir. 9. sinif
ogrencilerinin %63,19’u ve 10. simif 6grencilerinin %73,29u kitapla beraber verilen

herhangi bir yardimc1 6gretim materyali verilmedigini belirmislerdir.
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Ogretmenlerde kitap kullanim siklig1 agisindan bay ve bayanlar arasinda ¢ok
biiyiik bir fark goriilmemektedir. Bay 6gretmenlerin %7,3 ve bayan 6gretmenlerin %7,6
st ders kitabindan hi¢ faydalanmamaktadir. Genel lisede gdrev yapan Ogretmenlerin
%6,1°’1 Anadolu lisesinde gorev yapan Ogretmenlerde bu oran %9,0’dir. Anadolu
lisesinde gorev yapan Ogretmenler, genel lisede gorev yapan 6gretmenlere gore ders
kitabindan daha az faydalanmaktadirlar. 0-5 yil arasinda gorev yapmis 6gretmenlerin %
11,9°u 16 yil ve flzeri calismig Ogretmenlerin %7,5’1 ders kitaplarindan hig
faydalanmadiklarin1 belirtmislerdir. Bu aragtirmanin sonucuna goére hizmet yili fazla
olan Ogretmenler ders kitaplarindan daha fazla yararlanmaktadirlar. Lisans mezunu
ogretmenlerin %9,3’1 yliksek lisans mezunu dgretmenlerin %4,8°1 ile doktora mezunu
ogretmenlerin %7,5 ‘i ders kitaplarindan hi¢ faydalanmadiklarini belirtti. Lisans
mezunu dgretmenlerin %12,8’1 yliksek lisans mezunu dgretmenlerin %5,7°si ve doktora
mezunu Ogretmenlerin %20°si ders kitabin1 ¢ok sik kullandiklarini belirtmislerdir.
Doktora mezunu Ogretmenler kitaba daha sik basvurmaktadirlar. Doktora mezunu
Ogretmenlerin ders kitaplarindan daha sik faydalanmalar1 egitim seviyesinin artmasi ile

ders kitaplarinin 6neminin daha iyi anlasildig1 sonucuna ulastirabilir.

Bu c¢alismada 9. ve 10. simif ders kitaplar1 i¢in igerik uygunlugu ile ilgili 6gretmen
goriisleri incelendiginde hem 9. sinif hem de 10. smif i¢in 6gretmenlerin yaklasik
%350’s1 kavramlarin somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga
ilkesine uygun olarak anlatildigin1 belirtti. Bu ¢alisgmadan elde edilen bu bulgu
Arseven’in 2003 yilinda yaptig1 ¢alismanin sonuglari ile desteklenmektedir. Arseven
(2003)’in yaptig1 calismada ise Ogretmenler, ders kitabinda yer alan konularda
kavramlarin basitten karmasiga, kolaydan zora somuttan soyuta ilkesine uygun olarak

diizenlendigini belirtmistir.

9. sinif kimya ders kitab1 bilimsel igerik agisindan 24 kritere gore incelendiginde;
icerik uygunlugu, icerigin niteligi, degerlendirme acgisindan yeterli iken mantiksal
organizasyon agisindan yeterli bulunmadi ve kitapta yanlis kavramalara yol acabilecek
ifadelere rastlandi. 10. smif kimya ders kitab1 bilimsel igerik agisindan incelendiginde;
yalnizca icerik uygunlugu acisindan yeterli iken igerigin niteligi, degerlendirme,
mantiksal organizasyon ag¢isindan yetersiz bulundu ayrica kitapta yanlis kavramalara yol
acabilecek ifadelere de rastlandi. Ozay (2005), Stern ve Roseman (2004) yaptiklari
caligmalarda ders kitaplarinda kavram yanilgilarina yol agabilecek ifade, ¢izim ya da

diyagramlarin var oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Sanger ve Greenbowe (1999),
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caligmalarinda kimya ders kitaplarindaki elektrokimya konusunu yanlis kavramalar
acisindan incelemis ve ders kitaplarindaki ciimle ya da cizimlerin 6grencileri yanlis
kavramalara yonlendirebilecegini belirlemistir. Bu bulgulara dayanarak ders kitaplarinin
hazirlanmasinda yanlis kavramalarin tespit edilip giderilmesi i¢in gereken Onemin

gosterilmedigi sonucuna ulasilabilir.

Aragtirmada 10. smif 6grencilerinin %64,13’1, 9. simif 6grencilerinin %46,78’1
ders calisirken 6gretmenlerinin kullanmalarint 6nerdigi kitabin ders kitabi olmadigini
sOylemislerdir. Bu sonu¢ Simsek (2001) ‘in c¢aligmasinin sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Simgek (2001), ¢alismasinda 6gretmenlerin %60’ 1inin ders kitaplarinin
yaninda farkli kitaplardan da faydalandiklarini belirtmislerdir. Bu ¢alismanin sonucunda
Ogretmenlerin ders kitabin1 kazanimlar1 takip etmek, 6grencilere 6dev vermek ve ders
planini hazirlamak icin kullandiklarin1 sdylemelerine ragmen Ogrencilerin cevaplari
incelendiginde, Ogrencilerin biiylik cogunlugu Ogretmenlerin ders kitab1 disindaki
kaynaklar1 daha fazla oOnerdigini sOyledi. Bu sonu¢ ogretmenlerin ders kitabini

kullandiklarini sdylemelerine ragmen 6grencilere tavsiye etmediklerini gostermektedir.

Bu ¢aligmanin sonucunda 6gretmenlerin %50°den fazlasi kazanimlar1 ders kitabini
takip ederek verdiklerini sdylemislerdir. Stern ve Roseman (2004) da c¢aligmalarinda
ogretmenlerin ders kitaplarini derslerde 6gretim programi olarak kullanildiklarini ortaya
cikarmistir. Bu sonuglara bakilarak Ogretmenlerin aslinda miifredatta yer alan
kazanimlar1 ders kitabindan 6grenmeye ¢alistiklar1 ve kazanimlarla ilgili yeterli bilgi

sahibi olmadiklar1 sdylenebilir.

Arastirma sonucunda 9. smif ders kitabinda acgik uglu, c¢oktan se¢melli,
eslestirmeli, dogru-yanlis testi ve tanilayici dallanmis aga¢ gibi sorularla problem
cesitliliginin saglandigr ancak 10. smif ders kitabinda sadece acik uglu ve coktan
se¢meli sorulara yer verildigi tespit edildi. Ayrica aragtirmada 6gretmenlerin %70°1 ders
kitabindaki sorulardan faydalanmadiklarin1 belirttiler. Buna goére 6gretmenlerin ders
kitabindaki sorular1 yetersiz buldugu ya da mevcut OSS sistemindeki sorularla

bagdasmadigini diisiindiikleri i¢in kullanmadiklar: diisiiniilmektedir.
4.2. Oneriler

1)  Ders kitaplarinda problem ¢esitliligi olmalidir. Konularin i¢inde ve sonlarinda yer

alacak sorularin sayisi arttirilmalidir.
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2)  Ders kitaplarinda iinite sonlarinda 6zet ve anahtar kavramlarin bir listesinin

bulunmasi 6grencilerin konuyu kavramalarini kolaylastirabilir.

3) Ders kitabinda her {initenin basinda miifredatta belirtilen kazanimlara yer

verilmelidir.

4)  Arastirma sonucunda ders kitabini destekleyici yardime1r 6gretim materyallerine
¢ok az yer verildigi belirlenmistir. Ogretmen kilavuz kitabi, 6grenci kilavuz kitab,

laboratuar kitabi, calisma CD’leri gibi yardime1 materyallere yer verilmelidir.

5) Kitap yazarlari, yanlis kavramalar ve yanlis kavramalara yol acabilecek ifadeler

konusunda daha dikkatli davranilmalidir.

6) Arastirma sonucunda ders kitaplarindaki sorularin bilgi kavrama ve ozellikle
uygulama diizeyinde oldugu goriilmistiir. Sorular bilgi, kavrama ve uygulama
diizeyinin yan sira analiz, sentez ve degerlendirme diizeyindeki sorulara daha ¢ok yer

verilmelidir.

7)  Yapilan anket sonucunda O&grencilerin ders kitaplarim1 ilgi ¢ekici olarak
bulmadiklar1 sonucuna ulasildi. Kitaplar 6grencilerin ilgilerini g¢ekebilecek sekilde

diizenlenebilir.

8)  Ders kitaplar1 giinliik hayattan 6rnekler verilerek hazirlanmalidir.
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EK 1

OGRETMEN ANKETI

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlart
Egitimi Boliimii Kimya Ogretmenligi Bilim Dalinda; lise kimya ders kitaplarinin
bilimsel igerik ve yardimci materyal agisindan incelenmesi ve ders kitaplar1 hakkinda
Ogrenci ve 0gretmen goriislerinin belirlenmesi adli bilimsel bir ¢calisma yiiriitmekteyiz.
Bu amagla hazirlamis oldugumuz sorulari igtenlikle cevaplandirmanizi diliyoruz. Higbir

sekilde adimiz veya okulunuzun adi kullanilmayacaktir. Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir

ediyoruz.
Saygilarimizla...
Ozge KAZAK
Yiiksek Lisans Ogrencisi
A. KISISEL BILGILER:

1. Cinsiyetiniz:

O Bay o Bayan

2. Ogretmenlik yapmakta oldugunuz okul tiirii:

o Genel Lise o Anadolu Lisesi

3. Kag¢ yildir kimya 6gretmenligi yapiyorsunuz?
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o0-5 o 6-10 o 11-15 o 16 ve iizeri
4. Ogrenim diizeyiniz nedir?

o Lisans o Yiksek Lisans o Doktora

5. MEB tarafindan verilen ders kitabini, derslerinizde ne sekilde kullaniyorsunuz?

Gortslerinizi ilgili alana (X) koyarak belirtiniz.

25 g
7 X g5 £
T = 53 3 £
O @« M/ Z =
1 Anlatacagim konu ile ilgili sunumlarimi
hazirlarken kullanirim.
2 Ders planimi hazirlamak i¢in faydalanirim.
3 Ders kitaplarini bilgi eksikliklerimi tamamlamak

i¢in kullanirim.

4 Ders kitaplarindaki etkinlik ve deneylerden
faydalanirim.

Ders kitaplarindaki sorulardan faydalanirim.

Kazanimlari ders kitabini takip ederek veririm.

Ogrencilere ddev verirken kullanirim

R (NN

Diger (Liitfen yaziniz)

C. KULLANDIGINIZ DERS KiTAPLARINDA (Gériislerinizi ilgili alana (X)
koyarak belirtiniz.)

Kesinlikle
Katilmivorum
Katilmyorum
Kararsizim
Katilhyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

1  Kavramlar 6grenci seviyesine uygundur.

Ders kitabinin igerigi somuttan soyuta gore
diizenlenmistir.

3  Ders kitabmnin igerigi basitten karmasiga gore
diizenlenmistir.

4 Ders kitabinin igerigi bilinenden bilinmeyene
gore diizenlenmisgtir.
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5 Kavramlar  ¢oklu  sunumlar  kullanilarak
anlatilmistir. (somut, sayisal, grafiksel, geometrik
ve sembolik vb...)

6 Ogrenilecek yeni kavramlarla  6grencinin
onbilgileri arasinda acik¢a baglanti kurulmustur.

7  lgerik giinceldir. (6rn: basim yili, modern
ornekler ve uygulamalar)

8 Kitap, anlamli 68renmeyi saglamak i¢in hem
konu ile ilgili hem de giinlik hayattaki
uygulamalara yer vermistir.

9 Bilimsel agiklamalarin kanitlar1 vardir (mantiksal,
deneysel vb).

10 Ogrencilere verilen bilgiler aciktir.

11 Ogrencilere verilen ydnlendirmeler agiktir.

12 Bilimsel kavramlarin tarihsel gelisimini sunar.

13 Gozlenemeyen soyut kavramlar igin (atom
kavrami, molekiil kavrami gibi ) somut
aciklamalar yer almaktadir.

14 Istenilen hedeflere ulasmak ve kavramim
Ogrenciler tarafindan daha 1iyi anlasilmasini
saglamak icin verilen drneklerin sayisi yeterlidir.

15 Her boliimiin sonunda boliimiin 6zetlendigi bir
kisim vardir.

16 Her boliimiin sonunda anahtar kavramlarin bir
listesi vardir.

17 Metinler ne ¢ok detaylandirilmis (cok fazla bilgi)
ne de ¢ok smirlandirilmustir.

18 Icerik bilimsel metotlar: kullanarak bilimsel
fikirleri gelistirmeyi goz onilinde tutar ve bunlari
problem ¢6zmek ve aragtirma yapmak icin Onerir.

19 Konuya hazirlik sorulari anahtar fikirleri ve
onceki bilgileri gozden gegcirici niteliktedir.

20 Sorular farkli biligsel seviyeleri tespit etmek i¢in
sorulmustur.

21 Soru cesitliligi (Agik Uglu, Coktan Se¢meli,
Dogru-Yanlis, Eslestirme, iki basamakli ¢oktan
se¢meli gibi...) ¢esitliligi saglanmistir.

22 Aktivite cesitliligi (g6zlem inceleme, hipotez test
etme, model olusturma gibi) saglanmistir.

23 Coktan se¢cmeli ve agik uglu sorular dgrencilerin
diisiinme yeteneklerini gelistirmeye yoneliktir.

24 Kitabin oOlgme ve degerlendirme kisminda

alternatif degerlendirme teknikleri vardir (kavram
haritasi, Tahmin-Go6zlem-Ac¢iklama, Bildiklerim-
Merak ettiklerim-Ogrendiklerim, Kelime
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iliskilendirme, tanilayici dallanmis agag, ... gibi)

25 Her bolim ile ilgili yaygin yanlis kavramlar
hakkinda uyarilar vardir.

26 Metinlerde yanlis kavramalara yol agabilecek
ifadeler vardir.

27 Ogrenciler igin kitaba yardimci olacak kitapla

birlikte verilen Ogretim materyalleri (modeller,
asetatlar, yazilim, ses kasetleri, videokasetleri
vb...) vardir.
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EK 2

OGRENCI ANKETI

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Fen ve Matematik
Alanlart Egitimi Boliimii Kimya Ogretmenligi Bilim Dali’'nda; lise kimya ders
kitaplarinin bilimsel icerik ve yardimci materyal agisindan incelenmesi ve ders kitaplari
hakkinda 6grenci ve o6gretmen goriislerinin belirlenmesi adli bilimsel bir calisma
yluriitmekteyiz. Bu amagla hazirlamis oldugumuz sorular igtenlikle cevaplandirmanizi

diliyoruz. Higbir sekilde adimiz kullanilmayacaktir. Katkilariizdan dolay1 tesekkiir

ediyoruz.
Saygilarimizla... Ozge KAZAK
Yiiksek Lisans Ogrencisi

A. KISISEL BILGILER

1.Cinsiyetiniz:

O Bay O Bayan

2.Smifimz:

09. Smif o 10. Sinif

3. Ogrenim gormekte oldugunuz okul tiirii

o Genel Lise o Anadolu Lisesi

B. DERS KiTABI iLE iLGILIi SORULAR

Kimya ders kitabu ile ilgili goriislerinizi ilgili alana (X) koyarak belirtiniz.
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Cok s1k
Siklikla
Bazen

Nadiren

Hic

1 Ders kitabini her zaman kullanirim.

2 Ogretmenimizin ¢alisirken kullanmamiz1 dnerdigi
kitap, ders kitabimizdir.

3  Smavlara ¢alisirken ders kitabin1 kullanirim.

4  Ders kitab1 haricinde baska yayinevlerinin
hazirladig kitaplara da ihtiya¢ duyuyorum.

5 Ders kitabinda yer alan konular ilgimi ¢ekiyor.

6  Soyut kavramlar bizim anlayabilecegimiz sekilde
modellenerek (top, cubuk, gibi modellerle)
aciklanmistir.

7  Ders kitabindaki konularda yer alan bilgiler
seviyeme uygundur.

8 Konu anlatiminda yeterli sayida sekil, resim,
tablo, grafik vb. vardir.

9 Kitapta konuya hazirlanabilmem i¢in 6n
alistirmalar vardir.

10 Konu sonlarindaki sorular yeterlidir.

11 Konu sonlarindaki sorularin cevaplar yeterlidir.

12 Ders kitabinda ilgimi ¢eken ve merak uyandiran
sorular vardir.

13 Ders kitabinda aragtirma ve inceleme yapmaya
yonelik sorular ve d6devler vardir.

14 Ders kitabimizda verilen deneylerin madde ve
malzemelerini kolaylikla bulabiliyor ve deneyleri
yapabiliyoruz.

15 Kitaptaki okuma parcalar1 dikkatimi ¢ekiyor.

16 Ders kitabindan 6grendigim bilgileri gilinliik
yasamimda kullanabiliyorum.

17 Ders kitab ile birlikte verilen 6gretim

materyalleri (modeller, asetatlar, yazilim, ses
kasetleri, videokasetleri vb...) vardir.




EK 3

BIiLIMSEL iCERIK KONTROL LiSTESI

ICERIK KONTROL LiSTESI 9.Simf  10. Simf

0O 1 2 0 1 2

1. Icerik uygunlugu (miifredat, seviye, konu islenis
hiz1 ve bireysel farkliliklar )

2. Kitabin mantiksal organizasyonu

3. Igerigin kalitesi

4. Degerlendirme

5. Hatalar ve yanlis kavramalar

1) icerik Uygunlugu

1 Igerik somuttan soyuta, basitten karmasiga ve
bilinenden bilinmeyene gore diizenlenmistir.

2 Yeni kavramlarla 6grencinin 6nbilgileri arasinda
acik¢a baglant1 kuruluyor.

3 Kavramlar ¢oklu sunumlar kullanilarak gelistirilmistir
(somut, sayisal, grafiksel, geometrik ve sembolik)

2) Kitabin mantiksal organizasyonu

4 Her konunun basinda her alan i¢in (bilissel, duyussal,
devinigsel) bir dizi kazanimlar vardir. **

a) Her alandaki kazanimlarin siras1t Bloom
taksonomisindeki becerilerin siralanigiyla benzerdir.

b) Kazanimlar ve amaglar agik ve anlamlidir.

5 Ders kitab1 6grencilerde birbiriyle celiski yaratacak
deneyimler sunar.

6 Bilimsel agiklamalarin kanitlar1 vardir.

7 Konuya hazirlik sorular1 anahtar fikirleri ve dnceki
bilgileri gozden gegirici niteliktedir.

8 Her bolumiin sonunda anahtar kavramlarin bir listesi
vardir.

9 Ogrencilere verilen bilgiler ve yonlendirmeler agiktir.

10 Kitap holistik (biitiinciil) bir yaklagima sahiptir.

3) Icerigin Niteligi

11 Ders kitab1 kavramlarin tarihsel gegmisini sunar
(bilimsel kavramlarin gelisimi)

12 Gozlenemeyen soyut kavramlarin (atom, molekiil gibi)
somut ac¢iklamalar1 vardir.

13 Ders kitab1 kavramlarin uygulamalarini sunar.

14 Olay/olaylar, 6rnekler verilerek agikca anlatilir.

15 Problem cesitliligi, soru cesitliligi (AU, CS, IBCS,
DY, Eslestirme...) ve aktivite ¢esitliligi saglanir.

16 Icerik bilimsel metotlar1 kullanarak bilimsel fikirleri
gelistirmeyi géz Oniinde tutar, bunu problem ¢6zmek
ve aragtirma yapmak icin Onerir.

17 Ders kitabi, her boliimiin sonunda 6zet igerir.




64

4) Degerlendirme

18 Soru tipi ¢esitliligi vardir (¢oktan segmeli, Dogru
yanlis, eslestirme, agik uclu, iki basamakli ¢oktan
se¢meli..., )

19 Farkl biligsel seviyeden sorular vardir.

20 Cevabi kesin olan sorular (objective type questions)
ogrencinin yliksek seviyede diisiinme yeteneklerini
gelistiriyor.

21 Cevabi yoruma agik olan sorular (essay type
questions) 6grencinin yiiksek seviyede diisiinme
yeteneklerini gelistiriyor.

22 Alternatif degerlendirme teknikleri vardir (portfolyo,
performans degerlendirmesi, BMO, gibi)

5) Hatalar ve yanhs kavramalar

23 Metinlerde yaygin yanlis kavramalar ve hatalardan
bahsedilmistir.

24 Metinlerde kullanilan ciimleler yanlis kavramalari ve
hatalar1 artirmiyor.

Degerlendirmede, incelenen kriter; %25 ve daha az ise 0, %25 ve %50
arasinda ise 1 ve %50 den fazla ise 2 degerleri verilmistir.
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