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Bu arastirmada Cografya dersinde beyin temelli 6grenmenin ve beyin temelli 6grenme
yaklagimina uygun ortam tasariminin ortadgretim 11. Siif 6grencilerinin akademik basari
ve derse iliskin tutumlarina etkisini 6l¢gmek amaclanmistir. Ortam tasarimi yapilirken gorsel-
isitsel materyallerden, videolardan ve sunumlardan biiylik Olclide yararlanilmigtir.
Arastirmada son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Calisma 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda Hakkari ili Yiiksekova llcesi Yiiksekova Anadolu Imam Hatip Lisesi’nde 11.
Siiflarda 6grenim goren 80 Ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir. Aragtirmanin deney
grubunu 11-A subesindeki 40 6grenci olustururken, kontrol grubunu 11-B subesindeki 40
ogrenci olusturmustur. Arastirmada beyin temelli 6grenme yaklasimina uygun ortam
tasarimimin Ogrencilerin akademik basar1 ve derse yonelik tutumlarina etkisi
incelenmektedir. Beyin temelli 6grenme yaklasimiin Cografya dersinde kullanilmasiyla
ogrenciler iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla yapilan bu g¢aligmada gelistirilen
‘Cografya Tutum ve Algi Anketi’ ve ‘Basar1 Testi’ son test olarak hem deney hem de kontrol
grubuna uygulanmistir. Deney grubunda beyin temelli 6grenme yaklagimina uygun sinif
ortami olusturulmus ve beyin temelli 6grenme yaklasimina uygun ogretim yodntemi
kullanilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerle ise sinif ortaminda ve geleneksel yontemle
ders islenmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS 22.0 programinda analiz edilmistir.
Aragtirmada elde edilen verilere gore deney grubu ve kontrol grubu arasinda 6nemli dl¢iide
farkliliklar gozlemlenmistir. Calisma sonucunda beyin temelli 6grenme yaklasimina uygun



ortam tasariminin ortadgretim 11. sinif 6grencilerinin derse yonelik tutumlarini ve akademik
basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular 1s18inda egitim-
ogretimin gelistirilmesi ve ileride yapilacak ¢alismalara yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Beyin Temelli Ogrenme, Ortam Tasarimi, Egitim Teknolojileri,
Cografya Dersi.
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Damisman: Yrd. Dog. Dr. Ozlem Yagbasan
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ABSTRACT

In this research, brain-based learning and brain-based learning approach applied to the
design of class environment in Geography are inteded to measure the academic achievement
of 11th grade of secondary school students. While making a design of class environment,
the audio-visual materials, videos and presentations are used in a large extent. In research,
pattern with the last test control group is used. The study is carried out on 80 students
studying 11th grade in the academic year 2014-2015 at Yuksekova Anatolian Imam Hatip
High School. However the group of experiments and research consists of 40 students from
11-A the group of control consists of 40 students from 11-B. In the research, brain-based
learning method applied to the design of class enviroment in the research of students '
academic achievement and attitude towards their class are examined. “Survey on The
Attitudes and Perception of Geography” and “The Achievement Test” which are designed
for this study with the aim of examining the effects of using the brain-based learning method
in Geography have been applied to both control and experiment groups. In the experiment
group ,the suitable class environment is created for the the research of brain-based learning
approach and the learning method for brain-based learning approach is used. In the control
group, the subjects are taught with traditional methods. The data obtained in the research
was analysed with the program SPSS 22.0. According to the data obtained in the research
,Ssignificant differences between the experiment group and the control group have been
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observed. As a result of brain-based learning approach suited to the design of class
environment on the 11th grade of secondary school, it has been achieved that this approach
affects their academic achievement and their attitude towards the class positively. With
regard of these findings, some recommendations have been put forward for the development
of education and studies that will be conducted in the future.

Keywords: Brain-Based Learning, Design of Class Enviroment, Educational Technology,
Geography Lesson.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, sinirliliklar ve

tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Insanlar sosyo-kiiltirel varliklardir. Her birey hem kisisel gelisimimi hem de sosyal yoniinii
hayat boyu tamamlamak durumundadir. Bu sebepledir ki bireylerin kendilerini tanimas1 ve
icinde yasadiklar1 toplumun o6zelliklerini bilmesi gereklidir. Bu gorevi ailelerden sonra
egitim kurumlari tstlenmistir. Okullar bu rolii egitim ve dgretim programlar1 aracilifiyla

uygulamali olarak gergeklestirmektedir.

Liselerde okutulan Cografya dersi, daha onceki yillarda bilgilerin ezberlenerek islendigi bir
ders olarak goriilityordu. Ancak gelisen teknoloji ve bilgilerin hizli bir sekilde artmasiyla
birlikte, bunlarin hepsinin &grenilmesinin miimkiin olmadig1 goriildi. Bu sebeple yeni
bilgileri secerek kullanan ve ezberlemek yerine anlamlandiran ve zihninde bu bilgilerin
analizini yapan, kritik ve elestirel diistinme becerilerine sahip, kendini ifade edebilen
bireylere ihtiya¢ dogmustur. Bu durumla birlikte egitim anlayis1 degisim siirecine girmistir.
Bunun yani sira, YGS-LYS’ de Cografya dersinin 6nem kazanmasi ve §grencilerin bilgiyi
sadece O6grenme degil isleme siirecine de dahil edilmesi beyin temelli 6grenme sisteminin

Cografya dersinde daha ¢ok kullanilmasina yol agmistir.

Beyin temelli 6grenme beynin dogal olarak nasil en 1yi 6grendigini belli ilkelere ve diizene

koyan yeni bir 6grenme paradigmasi ve yaklasimidir (Duman, 2009, s. 18)



Beyin temelli 6grenme bilginin anlamlandirilmasi ile ilgilenir, bireylerin farkli yontem ve
tekniklerle algiladigini kabul ederek yola ¢ikar. Bireye elestirel diigsiinme, kritik diistinme,
problem ¢6zme gibi becerileri kazandirmakla kalmayip, bu becerileri giinliik yasamlarinda
da kullanmalarin1 amaglar. Bu sebeple beyin temelli 6grenmede bu niteliklerin
kazandirilmasi ve 6grenimin en verimli sekilde gerceklestirilmesi icin 0grenme ortami da
onemlidir. Beyin temelli 6grenme, Ogrencinin farkli yontem ve tekniklerle daha iyi
algilamasin1 saglayan 6gretim materyallerinden ve egitim teknolojilerinden buyuk 6lcude

yararlanir.

Beyin temelli 6grenme kurami da diger 6grenme ve ogretme kuramlarinda oldugu gibi
ogrenmenin hangi kosullarda daha nitelikli olacagi lizerine ¢alismalar yapmustir. Beyin
temelli 6grenme beynin nasil ¢alistigini en iyi sekilde bilerek, maksimum 6grenmenin nasil
olabilecegini kesfederek yapilan 6grenmeyi savunur. Beyin temelli 6grenme yaklasimi
ogrenen kisiyi merkeze koyarak, bireyin duyussal, bilissel ve psikomotor becerilerini
degerlendirip 6grenme igin elverisli olan egitim-0gretim ortamlarinin tasarlanmasini ve

egitim teknolojilerinden faydalanarak egitimin bireysellestirilmesini saglar.

Beyin temelli 6grenmenin faydalandigi egitim teknolojisi, genis anlamiyla, 6gretme ve
ogrenmeyi tesvik etmek, kolaylastirmak ve Ogrenciyi giidiillemek amacini giiden arac-
geregler ile belirli 6gretme- 6grenme sistemlerine gore hazirlanmig programlarin denenmesi
ve gelistirilmesine iliskin tiim siireg, tasarim ve yontemleri kapsar (Kosar, 2002, s. 6). Bu
baglamda bakildiginda egitim teknolojileri ve beyin temelli 6grenmenin ulagsmaya

calistiklar1 hedef ortaktir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin genel amaci Beyin temelli 6grenme ilkelerine dayali olarak hazirlanan
cografya dersinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini gozlemlemektir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Beyin temelli 6grenme yaklasimina uygun tasarlanmis ortamlarda 6grenim goren
ogrenciler ile geleneksel sinif ortamlarinda 6grenim goren Ogrencilerin basariya

iligkin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



2. Beyin temelli 6grenme yaklagimina uygun tasarlanmis ortamlarda 6grenim goren
ogrenciler ile geleneksel sinif ortamlarinda 6grenim goren 6grencilerin derse karsi

tutumlarina yonelik son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yasadigimiz donemde ve bulundugumuz cografyada, 6nemli siyasal, ekonomik ve ekolojik
gelismeler yasanmaktadir. Yasanan bu gelismelerin anlamlandirilmasi, bunlara paralel ve
bilingli adimlar atilabilmesi i¢in cografya egitiminin 6nemi giderek artmaktadir. Cografya
bilimi; glinimiiz diinyasindan beslenerek yeni yaklasimlar gelistirerek Ogrencilerin

giiniimiiz diinyasin1 anlamaya yonelik bakis agilarini gelistirmelerine yardimci olur.

Cografya dersleri yasadigimiz evreni, diinyayi, iilkemizi ve g¢evremizi tanitmayi bununla
beraber dogal ve beseri, olaylarin yeryiiziindeki dagilislarini ve birbirleriyle olan iligkilerini
cografyanin temel prensiplerine bagl kalarak 6gretmeyi hedeflemektedir. Bunu yaparken de
modern egitim yaklasimlariyla arastiran, soran, sorgulayan bireyler yetistirmek Cografya’
nin en Onemli alt amaclarindan biridir. Cografya dersleri, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, iletisim ve empati, problem ¢6zme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma
becerisi gibi genel beceriler kazandirmanin yani sira, cografya dersine ait harita becerileri,
gozlem becerisi, arazi ¢aligma becerisi, cografi sorgulama becerisi, tablo, grafik ve diyagram
hazirlama ve yorumlama becerisi, zamani algilama becerisi, degisim ve stirekliligi algilama
becerisi ile kanit kullanma becerilerinin de gelistirilmesine yardime1 olmaktadir. Ogrencilere
cografya derslerinde cografya bilgisinin hayati kolaylastiracagi, topluma ve ¢evreye bakis
acisini degistirecegi, elde edilen cografi bilginin tiim mekanlarda kullanilacag: bir egitim
ortami yaratilmaktadir. Cografya dersi olaylarin neden-sonug iligkisi igerisinde
incelenmesini kolaylastirir, konular1 ezber olmaktan ¢ikarir. Bu nedenle tiim cografya
konular1 neden-sonug iliskisi i¢inde aciklanmakta ve Ogrencilerin bu iliskiyi kavramasi

saglanmaktadir. Boylece konular daha kolay dgrenilebilir ve zevkli hale gelmektedir.

Ogrenme beyinde gerceklesen bir olaydir. Bu nedenle beynin égrenme durumuna uygun
ogretim yapmak ve ortami beyin 6grenmesine uygun olarak hazirlamak 6grenen agisindan

daha az zaman ve emek harcayip, daha eglenceli, kalict ve unutulmayan bilgiler edinilmesine



zemin saglayacaktir. Bu diisiinceden hareketle ndroloji, psikoloji, tip ve egitim alanlarinda
yasanan gelismeler 1s181nda “Beyin Temelli Ogrenme” ad1 altinda yeni bir yaklasim ortaya
cikmustir. Bu yaklasim 6grenen kisiyi merkeze alarak, onun duyussal, biligsel ve psikomotor
becerilerini degerlendirip, 6grenme i¢in uygun fiziksel ortamlarin hazirlanmasini ve
ogretimin bireysellestirilmesini amaclar. Degisen diinya kendisiyle birlikte bireyde aranan
ozellikleri de degistirmistir. Bu degisimlerin en iyi aktarilacagi ortam okullardir. Beyin
Temelli Ogrenmeye uygun olarak gerceklestirilecek olan Cografya dersi bireylerin kisisel
ve sosyal gelisimlerini olumlu yonde etkileyecektir. Bunun nedeni hem Cografya’ nin alt
amaglarindan birinin diinyay1 anlamak ve anlamlandirmak olmasi hem de Beyin temelli
ogrenme yaklagiminin bireyi kesfetmeye, meraka, elestirel bakmaya yonelten bir 6grenme

yontemi olmasidir.

Cografya dersinin hatta biitiin sozel derslerin ezberlenerek Ogrenilebilecegi diisiincesi
yanhstir. Ogrenme igsellestirilebilen bilgilerde gerceklesir. Bu kapsamda ezberlenerek
ogrenilmeye ¢alisilan Cografya konular1 6grenciyi basarisizliga siiriiklemektedir. Cografya
Ogretiminin daha etkin ve verimli olabilmesi i¢in farkli yontemlere ihtiya¢ vardir. Bunlardan
biri Beyin temelli 6grenme yontemidir. Bu calisma iilkemizde Beyin temelli 6grenme

hakkinda yapilan arastirmalara katki saglamasi agisindan 6nem arz etmektedir.

1.4. Simirhliklar

Her aragtirmanin kendi igleyisinden ve dogasindan kaynakli 6zelliklerinden dolay: bazi

sinirliliklan vardir.

1- Bu arastirma kapsam alani olarak smirlidir. Arastirma Hakkari Ili, Yiiksekova
ilgesine bagl Yiiksekova Anadolu Imam Hatip Lisesi 11. Sinifta 6grenim goren
80 ogrenci ile,

2- Arastirma Orneklem aliman okulda 6grenim gormekte olan ogrencilerden
toplanacak verilerle,

3- 2014-2015 egitim-6gretim yil1, 2. Donemindeki 5 haftalik uygulama siiresi ile,

4- Ortadgretim 11. Siif Cografya dersi “ Ulkeleri Tantyalim” iinitesi ile sinirhidir.



1.5. Sayiltilar

1- Arastirmada, envanterin uygulandigr ve sistemin beyin temelli yapiya gore
orgiitlenerek, dgrencilere bu temelde danmismanligin yapildig1 okul, Hakkari ili,
Yiiksekova ilgesine bagl Yiiksekova Anadolu Imam Hatip Lisesi 11. Sinifta
Ogrenim goren 80 dgrenci ¢aligma grubu olarak kabul edilmistir.

2- Calisma yapilan okulda, Ogrencilerin goniillii katilimlar1 saglanmistir. Bu
anlamda yapilan envanter c¢alismasin1i da igtenlikle cevaplandirdiklar

varsayilmistir.

1.6. Tamimlar

1.6.1. Beyin Temelli Ogrenme

Beyin temelli 6grenme, anlamli 6grenmeler olusturmak i¢in beynin kurallarmin kabul
edilmesini ve Ogretimin zihindeki bu kurallarla orgitlenmesini icerir (Caine and Caine,
1991, s. 4)

1.6.2. Ortam Tasarim

Egitim ortamlarinda ogrencilerin 6grenme ortamlarmin diizenlenmesi biiylik 6nem
tasimaktadir. Uygun Ogrenme-08retme ortaminin olusturulmasi 6grenciye olumlu katki

saglamaktadir.

1.6.3. Geleneksel Ogretim Yontemi

Ogretmenin aktif 6grencinin pasif oldugu, ders kitabina bagli kalinarak islenen 6gretim

yontemidir.
1.6.4. Tutum

Tutum kavrami genel olarak bireyin ¢evresindeki herhangi bir olgu veya nesneye iliskin

sahip oldugu tepki egilimini ifade eder (Inceoglu, 2004, s. 13).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Cografya

Birgok degisik sekilde tanimlanabilen cografyanin kelime anlami Eski Yunanca’ da geo
(yer) ve graphein (tasvir etmek) yani yerin tasviri anlamimna gelmektedir. Buradan yola

c¢ikarak anlayabiliriz ki cografya iginde yasadigimiz diinyay1 anlamlandirma ¢abasidir.

Cografya, insanla dogal ortam arasindaki karsilikli etkilesimleri, bu etkilesimler sonucunda
gelisen faaliyetlerle durumlart dagilis, iliski kurma, karsilagtirma, nedensellik ilkelerine
bagh kalarak ve cesitli arastirma yontemleri uygulayarak arastirip inceleyen, elde ettigi
sonuglar1 bir sentez halinde ortaya koyan, kendi igerisinde ¢ok sayida bilim dalindan olugan

bir bilimler toplulugudur (Ozgaglar, 2000, s.1).

Cografya, insan, mekan ve zaman elemanlarimi birbiri ile iligkilendiren, bu elemanlar ile
ilgili tanimlama ve agiklamalar yapan, aralarindaki gelismeleri, sebep-sonug iliskilerini de
kurarak degerlendirilmelerin yapilmasina imkan veren, ¢dziim Onerileri sunma imkanina
sahip uygulamali bir bilim dalidir (Turoglu, 2003, s.52). Cografi yeryiiziindeki dogal, beseri

ve ekonomik olaylari, insanla ilgi kurarak inceleyen bir bilimdir (Doganay, 1999, s.37).

Cografya, cografi fenomenlerin olugsma nedenlerini ve sonuclarini arastirmak, bunlarin
toplumla olan karsilikli iligkilerini kurmak, dagilim nedenini belirlemek ve devletlerin

yonetim kadrolarina rehberlik yapmaktir (Doganay’dan aktaran Seyihoglu ve Kaptan, 2012).

Cografya; insan-yasanilan bolge-¢evre incelemesinde diinyanin fiziksel ve kiiltiirel

boyutlarini bir arada diisiinen biitiinlestirici bir bilimdir (Onal ve Giingordi, 2008).



Cografya biliminin merkezinde insan ve doga bulunur. Bu sebeple insan ve doga cografya
bilimi tarafindan incelenir. Cografya, teorideki diinyay1 pratik hale getirirken insan beyninin
anlaml bir isleyis silirecine girmesini saglar. Bu siirecteki tasiyici 6ge ise beyin temelli

O0grenme kuramidir.

2.1.1 Cografya Egitiminin Onemi ve Genel Amaclar

Cografya toplumu sekillendiren bir bilimdir. Toplum ve insan yasadigi ¢evreye gore
sekillenir ve bu sebepledir ki bireylerin yasadigi cevreyi bilmesi gereklidir. Cografya
disiplini insanlarda birtakim kimlikler olusturur. Bu kimliklerin olusturulabilmesi igin
bireyin dncelikle kiiltiiriinii, yasadigi toplumu, iilkeyi, bunlar1 olusturan fiziki ve beseri
unsurlar1 bilmesi ve tanimasi gerekir. Bu bilgiyi bireye saglayacak olan disiplin ise cografya
egitimidir. Bireylerin cografya derslerinde aldiklar1 bilgiler bireylerde kiiltiirel bir kimlik
olusturur. Bu egitimleri alan bireyler yasadiklar1 cografi bolgenin farkina varir. Gelismis
iilkelere baktigimizda cografya egitimine verdikleri degeri okullarda ve is alaninda

gormekteyiz.

Cografya egitimi ile bireyler kendi iilkelerinin ve diger iilkelerin potansiyellerini, Siyasi
politikalarin1 6grenip bunlar1 yorumlayabilirler. Niifus degisimi, i¢ ve dig savaslarin

sebeplerini anlayabilme cografya egitimi sayesinden anlamlandirilir.

Cografya dersinde Ogrenilen kiiltiirel, dogal ve tarihi eserler bireyin bu konuda
bilinglenmesini saglar. Ogrenciler bu dogal giizelliklerin yok olmamast i¢in ¢aba gosterirler.

Bunun altinda yatan etken cografya dersinin 6grencilere ¢evre ve doga bilincidir.

Biitiin bunlarin yan1 sira 6grenciler cografya egitimi sayesinde iginde yasadiklari sehri,
ulkeyi ve diinyay1 tanirlar. Cografya insana bir¢ok konuda bilgi vermektedir. Bunlardan bir
tanesi de dogal afetlerdir. Cografya egitimi alan bireyler herhangi bir dogal afet durumunda
almasi gereken onlemleri de bilir. Eger insanoglu cografi bilgiye 6nem vermez ve bu bilgiler
1s181nda yasantisini diizene koymazsa hem kendisi hem de i¢cinde bulundugu dogal ortami

zarar gorur.



Cografya sevgisinin verilmesi toplumdaki bireylerin o mekéanin bir pargasi oldugunun
farkina varmasini saglar. Cografya bilimi kiiltiirleri tiim ¢evre faktorlerinin karsilikli ve
karmasik etkilesimleri sonucu ortaya c¢ikan degerler biitlinii olarak ele alir. Tiim bunlarla

beraber vatandaslik ve yurttaslik bilinci bu kiiltiirel sentezi gergeklestirir (Akinoglu, 2006).

Insanoglunun hayat: boyunca &grendigi her seyin bir amac1 vardir. Cografya egitiminin

gerekliligi yukarida belirtilenlerden dolay: agiktir.

Leo Bursgalia derki: “ Ogrencilerinize, insan olmay1 6gretin, ¢abalarimiz bilgili canavarlar,
yetenekli ruh hastalar1 yaratmasin. Tarih, Cografya, Matematik, Biyoloji, Fizik ve Psikoloji

"7

ancak Ogrencilerinizin insan olmasini saglarsa 6nem kazanir..!” Leo Bursgalia’nin bu
sozlinden yola ¢ikarak denebilir ki; insanoglunun aldigi egitim eger onun kisiligine, yasam
tarzina, hayata bakis acisina katkida bulunuyorsa o zaman 6grendigini nerede kullanacagini
bilen bireyler yetisir. Bu kapsamda Cografya dersi 6gretim programi da bu amag lzerine

insa edilmistir.

Cografya 6grenmenin iki temel amacindan ilki bir disiplin olarak cografya bilimini tanitmak
ve ogretmekken ikincisi 6grencilerin yasadiklari1 diinyayr "anlamalarini' saglamaktir. Bu
kapsamda 6grenciler cografya bilimini 6grenerek simsek, gok giiriiltiisii, yagmur vb. hava
olaylarin1 bilir. Yasadigi ¢evrede bulunan iklimi, yer sekillerini ve bitki ortiisiinii tanir.

Cografya egitimi alan bireyler biitiinciil bir bakis agisiyla olaylar1 yorumlamayi 6grenirler.
Talim Terbiye Kurulu’nun belirttigi gibi Cografya Dersi Ogretim Programu ile 6grenci;

1. Cografya biliminin temel kavram, kuram ve metodolojisini kullanarak arastirmalar yapar

ve sonucunu raporlastirir.

2. Insan — doga iliskisi ¢ercevesinde cografi sorgulama becerileri kazanur.

3. Evrene ait temel unsurlar1 yasamla iliskilendirir.

4. Dogal ve beseri sistemlerin igleyis ve degisimini kavrar.

5. Yakin ¢evresinden baglayarak iilkesine ve diinyaya ait mekansal degerlere sahip ¢ikma
bilinci gelistirir.

6. Ekosistemin isgleyisine yonelik sorumluluk bilinci gelistirir.

7. Doga ve insanin uyumlu birlikteligi ve siirekliligi i¢in mekansal planlamanin 6énemini

kavrar.



8. Dogal ve beseri kaynaklarin kullaniminda “tasarruf bilinci” gelistirir.
9. Mekansal siireglerin yerel ve kiiresel etkilesim iginde olabilirligini irdeler.
10. Kalkinma siireglerinin dogayla uyumlu kilinmasinin énemini kavrar.

11. Dogal afetler ve ¢evre sorunlarini degerlendirerek korunma ve 6nlem alma yollarina

yonelik uygulamalar gelistirir.

12. Bolgesel ve kiresel diizeyde etkin olan cevresel, kiltiirel, siyasi ve ekonomik érgutlerin

uluslararasi iliskilerdeki roliind kavrar.

13. Cografi birikim ve sentez iilkesi olan Tiirkiye nin bolgesel ve kiiresel iliskiler agisindan

konum 6zelliklerini kavrayarak sahip oldugu potansiyelin bilincine varir.

14. Cografi degerlerin “vatan bilincinin” kazanilmasindaki 6nemini 6ziimser (MEB, 2005).

2.1.2. Cografya Ogretiminde Yeni Yaklasimlar

Geleneksel yaklagimlara gore egitim-Ogretim siireglerinde Ogretmen merkezli anlayisa
dayali olarak, 6gretmen dogrudan G6grenciye bilgi aktaran bir role sahiptir. Ancak son
yillarda bu yaklagim yerini 6grenen ile dgretenin bilgiyi birlikte yapilandirdigi, bilginin
ogrenen tarafindan kesfedildigi, yorumlandigi ve yeni bilgiler ortaya c¢ikarildigi
yapilandirmaci yaklagima birakmistir (Sahin, $.138 ). Cografya 6gretiminde bu yaklagim,
ogrencinin O6n planda oldugu, kararlarin 6grenen ve Ogretenin birlikte aldigi, sosyal
etkilesimin saglandigi, 6lgme ve degerlendirmenin sadece sinava yonelik degil 6grencinin

tirettiklerine de bakilarak yapildig: bir stire¢ olarak ydratilmelidir.

Bir diger 6grenme stratejisi ise aktif 6grenmedir. Aktif 6grenme, uygulamada oldukca
zengin bir icerikle uygulayiciya daha serbest hareket etme imkani sunan, gelistirilmeye ve
yenilerinin {iretilmesine agik yapida birgok stratejiye sahiptir (Karakas Ozir, 2007, s.86).
Cografya ogretiminde aktif 6grenme, sadece belirli bir diizey ve belirli bir konuda degil
hemen her konuda ve her diizeyde kullanilabildigi icin ayrica ekonomik oldugu, bilgiyi
cesitli bicimlerde kullanabilme yetenegi kazandirdigi ve eldeki bilgilerden hareketle bazi

sonuglar1 dnceden ongorebilme olanag: sagladigr igin oldukga kullanishidir.



Bu yaklagimlarin bilinmesinin ve uygulanmasinin yani sira son dénemde Cografya 6gretimi
dahil birgok alanda kalici izli 6grenmeler saglayacagi diigiiniilen beyin temelli 6grenme

yaklasimi da giderek 6nem kazanmaktadir.

2.2. Ogrenme

“Duyular araciligiyla her bir néronun diger bir nérona mesaj gonderdiginde ndronlar
arasinda olusan biyolojik, fizyolojik, kimyasal ve elektronun beyin ve viicut arasindaki
koordinasyonu sonucu beyindeki norofizyolojik mesaj alis verisindeki degisime 6grenme
denir” (Duman, 2009, s. 63). Duman’a gore bu mesaj alis verisi beynimizi fiziksel olarak
degistiren bir siirectir. Ciinkii her yeni deneyim beyindeki ndéronlar arasindaki fiziksel yapiy1
ve elektro-kimyasal uyarilar1 degistirir” (Duman, 2007, 5.65). S6nmez’ e gore ise “Ogrenme,

fiziksel uyarimlar sonucu beyinde olusan biyo-kimyasal bir degismedir (2004, s.200).

2.2.1. Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

“Beynin Oncelikli gérevi besin, su, uyku, korunma gibi temel fiziksel ihtiyaclarla yagamin
stirdiirmektir. Eger beyin fiziksel bir ihtiya¢ ortaya cikarirsa, refleks ihtiyac karsilanana
kadar cevap vermeyi Ustlenir. Sonug olarak 6grenci ag, yorgun, susamissa ve fiziksel olarak
rahat degilse yetersiz 6grenme gergeklesecektir” (Kaufeldt’ten aktaran, Serifoglu Higyilmaz,
2013). Ogrenmeyi, dikkat, beslenme, oksijen, su, huy, kalitim, gevre, stres ve hormonlar gibi

faktorler etkiler.

Beyin 6n lobunun bir islevi olan dikkat, beynin es zamanl ve es giidiimlii olarak ortaklasa
caligmasi sayesinde herhangi bir olay, olgu ya da nesneler lizerinden ortaya ¢ikan muhtesem
bir islevsel yogunlagmadir (Duman, 2007, s.142). Beyindeki kimyasal hormonlarin yani sira

stres, korku, kayg1, heyecan ve asir1 seving gibi durumlar dikkati etkileyen faktorlerdir.

Su; beyin i¢in 6nemli ihtiyaclardan birisidir. Su ndronlar arasi sinyal iletimizi sagladig gibi
strese sebep olan hormonlarin diizenlenmesini de saglar. Saglikli beyin aktiviteleri i¢in su

onemlidir. Susuz kalan bireyin dikkati azalir ve konulara odaklanmada zorluk ceker.
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Oksijen ve glikoz yardimiyla beyin hiicreleri gii¢ bulur ve calisir. Beyin ne kadar ¢ok
calisirsa o kadar ¢ok oksijen ve glikoza ihtiyag duyar. Bu sebeple beyin hiicrelerinin

caligmasi i¢in glikozlu yiyeceklere ihtiyag¢ vardir.

Kalitim; bireyin gelisiminde ¢evre ve sonradan kazanilan yasantilarin 6nemli oldugu kadar
onemlidir. Bireyler belirli genetik 6zelliklere sahip olarak diinyaya gelirler. Genler kalicidir,

sonradan degistirilemezler. Bu sebeple genler 6grenme olayi icin de kalicidir.

Beslenme yetersizligi viicutta bir¢ok hastaliga sebep oldugu gibi beyinde de tahribatlara yol
acar. Insanin tiikettigi besinler enerji ve beyin dalgalarina doniisiir. Vitaminler beynin
gelismesinde biiyiikk 6neme sahiptir. Ozellikle B,C ve E vitaminlerinin diizenli olarak
tiiketilmesi beyin i¢in olduke¢a faydalidir. Vitaminlerin yani sira karbonhidratlar ve proteinler

de beyin gelisimini destekleyici diger besin kaynaklaridir.

Stresin uzun sirmesi viicudun yonetici kismi olan beyni olumsuz etkileyen durumlardan
biridir. Insan viicudu stres durumunda tepki olarak hormon salgilar. insan endiselendikge
serotin diizeyi azalir bunun sonucu olarak da siddet egilimi artar. Biitiin bunlara bagl olarak

stresli bir ortamda bireyin 6grenebilmesi miimkiin degildir.

2.2.2. Ogrenme Kuramlari

Ogrenme siirecinde olusan davranis degisikliginin nasil olustugu konusundaki kuramlar dort
grupta toplanabilir. Bu kuramlar davranis¢i, Bilissel, Duyussal ve Norofizyolojik temelli

o0grenme kuramlaridir.

Ogrenmenin uyarici ile davranis arasinda bir bag kurarak gelistigini ve pekistirme yoluyla
davranis degistirmenin gerektigini kabul eden davranis¢1 kuramcilar insanlar1 karsilastiklar
problemin ¢oziimiinde gecmiste yasadigr benzer durumlari géz Oniine aldiklarini ileri
stirerler. Davraniscilar yeni bir problemle karsilasildiginda ise, bireyin deneme yanilma yolu
ile ¢oziimler iirettigi kabul edilir. Bu kuramda yaparak 6grenme esastir. Ogrenmede
pekistirme onemli bir yer tutar. Becerilerin kazanilmasinda ve kaliciligin saglanmasinda
tekrar onemlidir. Ayrica, giidiilenmenin egitimde ¢ok biiyiik bir yeri vardir. Ogrenmeyi
bireyin ¢evresinde olup bitenlere bir anlam yliklemesi olarak tanimlayan biligsel kurama

gore, 6grenme daha ¢ok sey kesfetme degil, tasavvur ve olgular yolu ile daha ¢ok sey
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yorumlamaktir. Biligsel kuramcilara gére 6grenme bilgilenme degil, bilgi iiretmedir. Biligsel
kuram 6grenmenin Onceki 6grenmelerle gelistigini ve bir anlam yiikleme c¢abasi oldugunu,
O0grenmede Ogrenciye bir uygulama sansi verilmesi gerektigini savunur. Bu egitim
anlayisinda 6gretmen bir otorite figiirii yerine 6grenci ile karsilikli etkilesimi halindeki
kisidir. Duyussalcilar saglikli benlik ve ahlak (moral) gelisimini vurgularlar. Benlik
gelisiminin ise bireyin kendisini degerli bir insan olarak hissetmesiyle, givenmesiyle ve
farkliliklarina deger vermesiyle gelisecegini vurgularlar. Benlik gelisiminin en belirgin
hedefi kendini gerceklestiren insandir. Ahlak gelisiminde ise kisi toplumsal deger yargilari
ile kendi ilke ve deger yargilarini sentezlemeyi amaclar (Cetin, 2016). Beyin temelli
O0grenme ise son donemde hizla gelismekte ve 0grenme kuramlarina farkli bakis acilari

kazandirmaktadir.

2.3. Insan Beyninin Yapisi ve Hiicreleri

Insan beyni oldukg¢a karmasik olmasina ragmen diizenli ve sistemli isleyen inanilmaz bir
organdir. Tiim viicudun ydnetimini saglayan, bilgileri alip gerektiginde kullanan, hayatimizi

strdurebilmemiz igin gerekli durumlarda ¢6ziim ureten 6nemli bir organdir.

Beynin yetiskin bir bireyde ortalama kiitlesi 1300-1400 gramdir. Beyin, ylzeyi 2000-2100
cm? olan kafatasi kemikleri arasinda yer alan merkezi sinir sisteminin en énemli organidir.
(Jensen, 1998). Beyin sahip oldugumuz enerjinin yaklasik olarak %25’ ini kendi faaliyetleri
icin kullanir. “Dogumda yetiskin bir insanin beste biri kadar biiyiikliige sahip olan beyin,
ileriki yaslarda ndronlarin biiyiimesi ve akson, dentrit ve sinapslarin sayisinin artmasi ile

blylmektedir” (Keles ve Cepni, 2006, s. 68).

Beyinde ¢ok cesitli hiicreler mevcuttur. Ogrenmeyi igeren beyin hiicrelerinin noronlar ve
glial hiicreleridir (Duman, 2007, s. 64). Noronlar zihinsel igleyiste tek basina degildirler. Her
ndron, kendilerine besin tasiyan glia ad1 verilen hiicrelerle desteklenirler. Glia hilcrelerinin
gorevi kan- beyin engelinin olusumunu, besinlerin transferini ve bagisiklik sisteminin
diizenlenmesini saglamaktir. Bu hiicreler ayrica 6lmiis hiicreleri ortadan kaldirir ve viicudun

dayanikliligini artiran yapiya destek saglarlar (Jensen’den aktaran Higyilmaz, 2013).
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Beynin farkli bolgeleri arasinda tasima isini noronlar gergeklestirmektedir. NOron
hiicrelerinin 6grenmede aldiklart rol, bilginin aktarimidir. Yani noron hiicreleri bir bilginin
kaynag1 veya bilgiyi yorumlayan bir bolge degil, sadece alinan bilginin iletimini saglamakla

gorevli aracilardir.

Her noron temel olarak dentrit ad1 verilen giris bolgesi, hiicre gdvdesi ve akson adi verilen
cikis bolgesinden olusur. Uzun ndron govdelerine akson, aksonlardan ¢ikan kisa ayak gibi

yapilara dendrit denir.

Aksonlar, diger hiicrelerin dentritlerine baglanan ince uzantilardir. Aksonlarin ¢ogu sadece
dentritlere baglanir, dentritlerse olagan durumlarda birbirine baglanmazlar. Noronlar
yalnizca bilginin akisini saglarlar, tek baslarina bilgi alicis1 ya da baglantinin sonlandig1 yer

degildirler (Jensen’den aktaran Higyilmaz, 2013).

Sonug olarak her ndron, bir ndronun bitisiyle diger ndéronun baglangici arasinda yerlesmis
olan sinaps ad1 verilen ufacik bosluklarla baglantilidir. Bir néron hiicresi bilgiyi kendi i¢inde
fiziksel yollarla iletirken, hiicreler arasinda ise kimyasal yollarla iletme gorevini

listlenmistir.
2.3.1. insan Beyninin Béliimleri, Yarikiireleri ve Loblar1

Beynin anatomik yapist On beyin, orta beyin ve arka beyin olmak Uzere i¢ bolimde

Serebrum
: {Ta|amus \
Hipotalamus 7

incelemistir.

Serebral
korteks

Hipofiz bezi o
AN
Orta beyin .
Arka beyin l\/lbeldulla i \
onlengstd L S omurilik
Beyincik

Sekil 1. Beynin Bolumleri (Campbell, 2013, s.)
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Her viicut bir beyne sahiptir. Cerebrum sag ve sol iki yarim kiireye boliinmiistiir. Alin, ¢eper,
ense ve sakak loblarindan olusan cerebrum beynin en biiyiik boliimiidiir. Sag ve sol yarim
kiire olmak tiizere iki kisimdan olusan beynimizde her iki kiire de farkli islevlerden
sorumludur. Her ne kadar farkli islevlerden sorumlu olsalar da beyin fonksiyonlarini yerine
getirme siirecinde birbirlerine katki saglarlar. Beyin bir biitiin olarak islevlerini yerine getirir.
Beyindeki en siradan islem siirecinde bile, beynin ¢ok sayida bolgesi birbiriyle koordinasyon
halinde ¢alisir. Bu nedenle etkili bir 6grenme igin, 6grenme esnasinda beynin her iki yari
kiiresinin 6grenme faaliyetlerinin i¢ine sokulmasi gerekmektedir (Senemoglu, 2004, s.376).
Ogrenmenin beyinde gerceklesme siirecini bildigimiz takdirde, 6gretim faaliyetlerimizi ve

ogretim ortamlarimizi buna dayanarak diizenleyebiliriz.

Beynin sag yarim kiiresinde 4-7 yaslar1 arasinda bir dendrit dallanmasi olusurken bu durum
sol yarim kiirede 9-12 yaslar1 arasinda gerceklesir. Sag ve sol yarim kiirede koprii gérevi
goren corpus callosum tam olarak 11-13 yaslar1 arasinda olgunlasmistir. Her iki loba kan
ayri yollardan gittigi icin herhangi bir kriz durumunda beynin sadece bir lobu
etkilenmektedir. Beynin her iki lobu vicut Uzerinde caprazlama bir kontrol gliciine sahip
oldugundan viicudun sol tarafindaki aksakliklar sag lop, sag tarafindaki aksakliklar ise sol

lopta olusan hasarlardan ileri gelmektedir (Sylwester ve Jensen’den aktaran: Duman, 2007).

Tablo 1

Beynin yarim kiirelerinin islevleri

SOL BEYIN SAG BEYIN
e Devamlidir. e Butlnseldir.
e Zihinsel agirliklidir. e Problemleri biitiinden yola ¢ikarak ¢ozer.
e Mantiksaldir. e Yazili yada gorsel talimatlara uyarak ¢ozer.
e Isimleri hatirlar o Ogrenecegi seyleri resmeder.
e Duygular kontrol eder. e Muzikal yeteneklere sahiptir.
e Rasyoneldir. e Viicudun sol tarafini kontrol eder.
e Problemleri analiz ederek ¢ozer. e Duygularla hareket etmeye yonelimlidir
e Detaylara 6nem verir. e Benzer nitelikleri arar.
e Listeler, siralar. e Daha az kontrolludur.
e Matematiksel islemler yapar. e Es zamanh diisiinir.
o Gercekgidir. e Yiizleri hatirlar.
e Farkliliklar: arar. e Sezgiseldir.
e Diisiinerek konusur. e Yaraticidr.
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Cocugun sadece eylemlerden uzak hareketsiz kalmasi ¢cocugun dikkat siire¢ noktalarini
azaltmaktadir. Ornegin; bilingsiz televizyon izleme, sag lobu pasif duruma diisiirmektedir.
Ciinkii birey gorselligi kendisi ayarlayacakken bu gorsellik, somutluk baskalar1 tarafindan

kendisine hazir olarak sunulacaktir (Duman, 2007, s. 119).

Beynin c¢alismasimi bir takim oyunu olarak diisiinmek gereklidir. Iki lobun da ¢alismasi
beynin kullanim kapasitesinin kat kat arttirir. Her iki yarim kiirenin dengeli ve sistemli
calismast igin birbirlerine ihtiyaglar1 vardir. Ornegin, sol yarim kiire tarafindan takip edilen

ve kavranan sozel kavramlar, sag yarim kiireyle tasvir edilir, sekil ve imgelere dontistiiriiliir.

Duman’a gore yetenekli ve iyi bir 6gretmen insanlarin sag lobuna hitap eder. Yetenekli
Ogretmen yaparak, yasayarak 0greten, deneyen, diisiindiiren, sorgulayan yani gercek hayati
okula getiren 6gretmendir. Bu tarz 6gretmenler sag lobun etkisinde olan insanin duygusal ve

ruhsal zekasina hitap eder.

Maclean tarafindan 1960’11 yillarda yapilan arastirmalarin ardindan birbirini izleyen diger
arastirmalar ise beyni ii¢ temel yapiya ayirmustir. (Sousa, 2000, 16; Akt: Ozden, 2003, s.
120).

Heocortex
{neomamma lan]

Limbic system
{old mammalian]

Reptilian

Sekil 2. Maclean'm Uglii Beyin Modeli ( http://derichownds.net/bom99/Ch03/Ch03.html)
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2.3.1.1. Yasamsal Beyin
Yasamsal 6grenme, yasami siirdiirebilme, kalp atislar1 ve nefes alip vermeyi kontrol etmeyi
Ogrenmeyi saglayan alt beyindir. Diger adiyla beyin sapidir. Beyin sapi, talamus ile omurilik
arasinda kalan bolgedir. Bu kisim kan basinci, kalp hizi ve solunum gibi hayati fonksiyonlar1

dizenler.

2.3.1.2. Duygusal Beyin
Maclean’n ii¢lii beyin modelinin ikinci boliimiidiir. Bu boliim duygularla ilgili olup beynin
en onemli alanidir. Davranislarimizi motive eden duygular tetikler, duygulari, uykuyu,

hormonlari, yeme ve i¢gmeyi kontrol eder.

2.3.1.3. Mantiksal (Diigiinen) Beyin
Maclean’1n beyin hiyerarsisinde en {ist sirada yer alan beyin boliimiidiir. Bu boliim; okuma,
planlama, sentez, analiz, karar verme ve duygularin kontroliinii saglama gibi tiim

mekanizmalarin isledigi yerdir. Bu boliim tam olarak yetigkinlik ¢aginda gelisir.

Bu ti¢ katmanin iglevleri birbirinden farkli olsa da birbirleriyle etkilesim halindedir. Bu (¢
beyin birbirleriyle baglantili Ui¢ biyolojik bilgisayar olarak ele alinabilir. Her birinin kendine
ait zekasi, kendi 6znelligi, kendi zaman ve uzami, kendi bellek ve diger 6zellikleri vardir.
Insan beyni dort loba ayrilarak aciklanmaktadir. Beyin, arka kafa (oksipital), on (frontal),
yan kafa (pariental) ve sakak (temporal) lob olmak iizere dért kisma ayrilmaktadir. On beyin
iki yarim kiireye ayrilmaktadir. Bu yarim kiirelerde bulunan oluk ve katmanlar da yarim

klreleri 6n lob, sakak lobu, arka lob ve yan lob olmak tizere dort boliime ayirmaktadir.

Frontal lob Parietal lob
o
& d Somatosensorik
v S asosiydsyon
: - _5 < Konugma alani
jan o J
=N Sda )
A 3
Okuma
X A 4
Konusma ol é
g * Isitme _ b &)
'K oku iy ?m '
A Igitme - Ly
a%osiyasyon
alan s &
~ 4 Vision
\
Temporal lob Oksipital lob

Sekil 3. Beynin sol tarafi (Campbell, 2013, s. 1047)
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On lobu (frontal lob) kafanin &n bélgesinde olup yaraticilik, problem ¢6zme, karar verme ve
planlama gibi maksatli eylemleri kapsar. Istemli kas hareketleri, yazma ve konusma merkezi
bu kismu ilgilendirir. Yan kafa lobu Ust arka bolgededir ve dokunma, aci, basing ve yiksek
algilama ve dil islevlerini kapsayan siirecleri yerine getirir. Temporal yani sakak lobu (sag
ve sol kisim) kulaklarin ¢evresinde ve iist kisminda yer alir. Bu bdlge temel olarak duyma,

hafiza, anlama ve dilden sorumludur.

Arka lob (oksipital lob) ise gérme merkezinden sorumlu olan kisimdir. Gorsel olan bilgiyi
alarak isler. Gorsel uyaricilar1 talamustan alir almaz diger loblara gonderir ve daha 6nceki
geemis deneyimlerle baglanti kurarak anlam olusturur. Ayrica loblarin fonksiyonlarinda bazi
ortismeler de bulunmaktadir (Jensen, 1998, s. 8-9). Beynin orta bolgesi hipokampus,
talamus, hipotalamus ve amigdala kisimlarindan olusur. Limbik sistem olarak da bilinen
beynin bu orta boliimii duygular, uyku, dikkat, viicut isleyisi, hormonlar, cinsellik, koku ve
beyin kimyasallarinin bir¢ogunun iiretiminden sorumludur (Jensen’den aktaran, Yagbasan

ve Avc, 2008).

Sekil 4. Beynin Ortasinin Goriiniisii (Jensen, 1998, s. 10)

Beynin tabaninda yer alan beyin sapi genellikle kontroliimiiz disinda kalan ve yasamsal
onemi olan otonom fonksiyonlar1 kontrol eder. Limbik sistem ise beyin sapinin iizerine
yerleserek beynin her iki yarim kiiresinden yer alir. Limbik sistemde yer alan talamus,

hipokampus ve amigdala isimli ii¢ birim 6grenme ve bellek i¢in biiyiik nem tasir. Talamus
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beynin merkezinde bulunur ve duyu organlart ile korteks arasinda direk bilgi iletimini saglar.
Duyusal bilgileri alir ve cerebral kortekste bu bilgileri yedekler (Duman, 2007, s.136).
Talamusun hemen altinda bulunan hipotalamus, beden 1s1s1, aglik, susuzluk ve cinsellikle
ilgili duygular1 yonetir. Talamus ve hipotalamusun yaninda bulunan ve beynin psikolojik
nobetcisi olarak da bilinen amigdala duygularin yonetiminde biiyiik bir role sahiptir
(Wolfe’den aktaran, Yagbasan ve Avci, 2008). Omegin; sinirlenince kontroliimiizii
kaybetmemize sebep olan yapilardan en 6nemlisi amigdallerdir. Ote yandan amigdalanin bir
kismi yiiz ifadelerini kontrol ederken diger bir kism1 da bagkalarinin duygularini okur ve
kendimizi ona gore yonlendirir. Hipokampus, temporal lobun derinlerinde yer alir ve bellek,
duygular ve anilarin bulundugu kisimdir. Ogrenme ve hafizadan giiclii olarak hipokampus
sorumludur (Stevens ve Goldberg’den aktaran, Yagbasan ve Avci, 2008). Bilginin depolama
tiirline gore bilgiyi ya uzun siireli bellege ya da kisa siireli bellege kaydeder. Hipokampusi
zarar gormiis bireyler sadece o an1 yasarlar. Yani hipokampiis islev gormedikce yeni uzun
sureli bellek bicimlendirilemez. Hipokampiis bilgilerin uzun siireli bellege kaydedilip

edilmeyecegine karar veren merkezdir (Duman, 2007, s. 131).

2.4. Beyin Temelli Ogrenme ve Amaci

Beynin isi 6grenmedir. Beyin temelli 6grenme ise, anlamli 6grenmeler olusturmak igin
beynin kurallarinin kabul edilmesini ve 6gretimin zihindeki bu kurallarla 6rgiitlenmesini
icerir (Ulgen, 2002, s.4). Beyin temelli 6grenmeye gore, birey dogustan dgrenme istegi ve
merakla dogar. Bu noktada oOgretmen c¢evresel etmenleri bireyin Ozelliklerine gore
diizenlemelidir. Beyin temelli 6grenme, anlamli 6grenmenin insani sinirlamayan ilkelerin

egitime uyarlanmasi gerektigini iddia eder.

Beyin temelli 6grenme (BTO) farkli disiplinlerle igigedir. Beyin temelli 6grenmede dgrenci
baglanti kurma arayisinda oldugundan Ogretmen, Ogrencileri ¢ok iyl bir sekilde
yonetmelidir. Ogretmenler, is birligine dayali 6gretim, biitiinlestirilmis program, tematik

ogretim ve ¢oklu zeka uygulamalarina hakim olmalidir.

Duman (2007), beyin temelli 6grenmeyi, beynin dogal olarak nasil en iyi 6grendigini belli

ilkelere ve diizene koyan yeni bir 6grenme paradigmasi ve yaklagimi olarak tanimlar.
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Bu yaklagimda 6grenciler norobilimsel ¢alismalarin izin verdigi yonergeler ile firsatlar
acmak ve arastirmak durumundadirlar (Nuangchalerm ve Charnsirirattana’dan aktaran

Serifoglu Higyilmaz, 2013).

Beyin temelli ya da beyin uyumlu 6grenme, bellekteki o bilginin 6gretimini tasarlayan ve
beynin nasil ¢alistigini anlayan d6gretmenleri gerektirir (Stevens ve Goldberg’den aktaran,
Duman, 2007).

Beyin temelli 6grenme modelinin temel felsefesi, 6grencinin zevk alabilecegi bir ortamda
anlamli bilgilerle baglantilarin kuruldugu, beynin dogal islemci olarak kabul edildigi,
tehditten uzak, disiplinler aras1 bilgilerin kullanildig1 ve her bir 6grencinin 6grenme siirecine

katildig1 dgrenci odakli gretimi saglamaktir (Ustiinliioglu, 2007, s. 474).
Beyin temelli 6grenmenin amaci bilgiyi ezberlemeden anlamli 6grenme yolunu se¢mektir.

Beyin temelli 6grenmenin uygulanmasi i¢in amag olarak belirlenmis birbiri ile etkilesimli

uc surece odaklanmak gereklidir (Duman, 2007, s.68).

Rahatlatilms Uyanikhik; aklin, anlam arayis1 ve meydan okuma sirasinda beynin tercihleri
ile karsilasmasidir (Caine and Caine, 1991, s. 69). Yapilan arastirmalar sonucunda
goriilmistlir ki bireyler tehdit, korku ve endise durumunda daha zor Ogrenirler ya da
kendilerini 6grenmeye kapatirlar. Fakat bireyler giivensiz ve olumsuz duygulardan uzakta
olduklarinda daha iyi 6grenebilirler. Bireyin baski ve tehdit altinda oldugu durumlarda
beynin 6n lobu etkilendigi i¢in birey pek cok bilissel islevi yerine getiremez. Bu durumda
onu 6grenme faaliyetinden uzaklastirir. Bu durumu bertaraf edip 6grenmeyi saglamak icin
giivenli ve 6grenmeye uygun bir ortama ihtiya¢ vardir. Rahatlatilmis uyanik bir ortam
saglamak icin derse baslarken yontem olarak ikili ya da agik tartismalar kullanilabilir.

Ogrenciler konusmak ve diisiincelerini ifade etmek icin cesaretlendirilebilir.

Derinlemesine Daldirmada temel vurgu, konunun 6ziindeki bilgiyi 6grencilerin zihninde
anlamli ve canli kilmaktir. Eger 6grenciler igerigi, ¢ok sayida duyu organi yardimiyla
kesfederlerse yeni 6grenilenleri hatirlama diizeyleri artacaktir. Ahenkli bicimde daldirma,
ogrencilere zengin ve karmasik deneyimler saglayarak beynin yeni oriintii ve iliskiler

gelistirmesine yardimet1 olur ve 6grenmeyi daha kalici kilar (Ozden, 2005).
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Aktif Sliregcleme, soru sorma ve igten yansima gibi etkinlikle, 6grenenlere 6grenmelerini
anlamlandirma yolunda igsellestirme ve birlestirme sansi1 tanir” (Caine and Caine, 1991, s
85).

“Aktif stire¢cleme bilginin 6grenen tarafindan, kendisine gore anlamli, kavramsal olarak

tutarl1 yollarla biitlinlestirilmesi ve i¢sellestirilmesidir” (Cengelci, 2005).

“Aktif siireclemede 6gretmenlerin, bilintinin 6grenci tarafindan hem kisisel olarak anlamli,
hem de kavramsal olarak uyumlu bir bigcimde birlestirilmesi ve igsellestirilmesi igin

ogrencilerle birlikte kasten ve bilingli bir caligma yapmalar1 gerekir” (Duman, 2007, s. 70).

2.4.1. Beyin Temelli Ogrenmeye Uygun Ders Planlamanin 7 Asamah Ana Hatti

Beyin temelli 6grenmeye uygun olarak ders planlamanin 7 asamali ana hatt1 asagidaki
gibidir:

On Aciklama asamasi beynin gercek anlama eylemini yapmadan énce, yeni dgrenmeler igin
ogrencilerin incelemeler yapmasini saglar (Duman, 2007, s.319). Bu asama Ogrencilerin

zihninde yeni 6grenecekleri konu i¢in bir 6n inceleme yapma asamasidir. Bu agama igin en

uygun yontem zihin ve kavramsal haritalardir.

Hazirhk asamasi ilgi, merak ve heyecanin yaratildigi asamadir (Duman, 2007, s.319).

Ogrenci burada yeni 6grenme i¢in meraklandirilir.

Baslama ve Kazamim asamasi daldirmay:1 saglar. Bir basar1 duygusuna izin verildiginde
ogrenciler, merak, ilgi ve beklentilerinden dolay1 derse katilacaklar, kendi kendilerine anlam
kesfetmek i¢in bir nedenden sonuca gidebileceklerdir (Duman, 2007, s.319). Burada
ogrencilere ornek olay ya da deneyimlerle motivasyon calismalari yapilir. Tasarim,

aciklama, bulma ve yapilandirmay1 saglayan grup ya da takim projeleri yaptirilabilir.

Ayrintilama asamasi islem-siirec asamasidir. Ogrenmenin pargalar1 iizerinde gergek
diisiinmeyi gerektirir. Bu asama 6grenmenin entelektiiel anlayisini duygusunu kazanma
zamanidir (Duman, 2007, s. 320). Bu asamada 6grencilerin diger 6grenmelerle beceri, tutum,
aliskanlik, eylem, iiriin ve siliregcler anlaminda baglanti kurmalar1 amaclanmaktadir. Bu

asamada Ogretmenler panel, makale yarigmasi veya smif forumu diizenleyebilirler.
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Internetten izledikleri videolar yardimiyla konuyu daha iyi kavramaya calisirlar. Konu bu

sekilde derinlemesine ayritilandirilmaya galisilir.

Kulucka ve Bellek Kodlama asamasi Ogrenci eski ve yeni bilgiler arasindaki bagi
olusturdugu asamadir. Bu asamada 6grencilere edindikleri bilgileri kodlamalar1 i¢in firsatlar
verilir. Bu zaman siiresince Ogrencilere miizik dinletilebilir, 6grencilerin zihinlerinin
dinlenmesi saglanabilir, bazi fiziksel hareketler yaptirilarak o6grencilerin dinlenmeleri
saglanabilir (Higyilmaz, 2013, s. 32). Bunun yam sira stres ve rahatlama alistirmalari

Ogrenciye bu asamada yardimei olur.

Dogrulama ve Giiven Kontrolii asamasi sadece Ogretmenlerin yarart i¢in degildir;
ogrencilerin de kendileri i¢in 6grenmelerini pekistirmeye ihtiyaglar1 vardir (Duman, 2007,
5.320). Ogrenciler bu asamada ogrendiklerini digerlerine aktarirlar. Bu aktarma

yontemlerinden bazilari piyes, skeg¢, sunum, tiyatro, zihin haritasi ve videolardir.

Kutlama ve Biitiinlestirme asamasinin kutlama evresinde duygulari kullanmak ¢ok
onemlidir. Bu is eglenceli ve acik bir sekilde yapilir. Bu basamak 6grenme askini agilar ve
asla gergeklesmesi unutulmamalidir (Duman, 2007, s.321). Bu asamada 6grenciye yeni bir

Ogrenme verilmez.

2.4.2. Beyin Temelli Ogrenmenin flkeleri

Beyinle ilgili yapilan arastirmalar sonucunda, beynin isleyisinin 6Zrenme {izerine olan
etkisiyle baglantili olarak 12 temel ilke beyin temelli 6grenmenin temel yapi taslari olarak

saptanmistir (Caine and Caine, 1991, s. 80). Bu ilkeler asagidaki gibidir:

Beyin bir paralel islemcidir. Duygu, diisiince, hayal ve yonelimler ayn1 anda birlikte
islenmektedir; biitlin bunlar bilgi islemenin asamalariyla ve sosyo kiiltiirel bilginin artisiyla
da etkilesim halindedirler (Caine and Caine, 1991, s. 80). Insan beyni o kadar muhtesem bir

yapidir ki bir¢ok islevi ayn1 anda gerceklestirebilir.

[lkenin egitime uyarlanmasi esnasinda dgretim paralel islemlerin tiim boyutlarini bir orkestra
sefi gibi yonetmelidir ve bunun olabilmesi i¢in de iyi bir 6gretim, gerekli teori ve yontemlere

dayandirilmalidir.
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Ogrenme fizyolojik bir olaydir. Beslenme, nefes alma gibi fizyolojik olaylar 6grenme

olaymi da etkiler.

[lkenin egitime uyarlanmasi esnasinda beyin temelli 6gretim stresle bas etme, beslenme,
uyusturucu egitimi ve diger saglik sorunlarini egitim siirecinde ele almalidir (Duman, 2007,

s.254).

Beyin kendisine ulasan verileri anlamlandirmaya c¢ahsir. Etkin bir 6grenme
saglanabilmesi i¢in beynin yenilik, kesif, problem ¢6zme gibi alistirmalarla zorlanmasi

gerekir (Duman, 2007, s.254).
Beynin bu anlamlandirma islemini yapabilmesi i¢in uygun ortam ve sartlar saglanmalidir.
Anlamlandirma oériintiileme yoluyla olur. Anlam arayis1 dogustandir.

Oriintiileme durdurulamaz bir siirectir. Bu sebeple ériintiilemenin dogru yonde yapilmalidir.
Hayal kurma, problem ¢dzme ve elestirel diisiince yontemleri Oriintiilemeye yardime1 olan

yoéntemlerdendir.

Duygularin ériintiilemede yeri biiyiiktiir. Bireyin 6grenmesi, beklenti, egilim, 6n yargi,

0z sayg1 ve sosyal etkilesim ihtiyaci gibi duygulardan etkilenir (Duman, 2007, s. 255).

Ogretmenler dgrenme iizerinde 6grencilerin duygu ve tutumlarmin énemli bir yere sahip
oldugunun farkinda olmalidirlar. Ve bu baglamda 6grenmeye uygun rahat ve giivenli bir

ortam hazirlamalidirlar.

Beyin biitiin ve parcay1 es zamanh algilar. Bir konunun 6gretilmesinde konunun biitiinii

ve parcalar1 karsilikli etkilesimde bulunacak sekilde ayni anda verilmelidir (Duman, 2007,
s. 255).

Ogretim yapilirken biitiin ve parca ayni anda verilmelidir. Ciinkii beyin biitiin ya da parca
ihmal edildiginde 6grenme gii¢liigii yasar. lyi bir 6grenme birbirine eklenerek gelisen bir
stiregle iliskilidir.

Ogrenme hem dogrudan odaklanan, hem de yan uyaricilardan algilanan bilgileri
icerir. Beyin dogrudan farkinda oldugu, dikkat ettigi bilintiyi igerir; ancak, dikkatinin
otesinde kalan bilinti ve isaretleri de icerir (Caine and Caine, 1991, s. 83).

Bu baglamda 6gretmen 6grenenin dikkat merkezi disinda kalan gorsel ve isitsel 6gelere yer

verilmelidir.
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Ogrenme bilingli ve biling dis1 siirecleri icerir. Bir isi yaparken kasitsiz olarak bilingaltina
yerlesen olaylar ve durumlar daha sonra tecriibeler olarak karsimiza cikar. Bilingaltina
farkinda olmadan yerlesen bu deneyimler bizim 6grenme ve karar verme mekanizmamizi

etkiler.

Ogrenciler aktif inceleme yoluyla daha kalic1 6grenmeler saglayabilirler. Aktif inceleme

ogrencilerin neyi nasil ve ne kadar 6grendiklerini gozlemlemesini saglar.

Iki tiir bellek vardir. Birincisi uzamsal bellek sistemi ve ezberleyerek ogrenme icin
kullanilan sistemler dizisi. Insanlarda deneyimleri ve tekrarlamaya gerek kalmadan bellege
kaydedilen dogal bir uzamsal bellek sistemi vardir (Duman, 2007, s.256). Zihnimizde sadece

birbiri ile ilgili olmayan bilgileri tekrarlamaya ihtiyag vardir.

Carpim tablosu gibi konularda ezbere elbette ki ihtiya¢ vardir. Fakat bu tiir ezberleme
faaliyetlerine gereginden fazla yiiklenmek Ogrenen i¢in anlamlandirma faaliyetine ve
ogrenmenin transferine engel olmaktadir. Bu noktada dgretmenler gereginden fazla ezbere

yonlendirme yapmamalidir ki 6grenenin anlamlandirma faaliyetini koreltmesin.

Olgular ve beceriler dogal uzamsal bellekte yapilandirildigi zaman en iyi sekilde anlar
ve hatirlariz. Uzamsal bellegi harekete geciren en etkili dgretim deneysel yontemdir
(Duman, 2007, s. 257). Bu noktada &gretim yapilirken film, resim, drama ve dgrencilerin

aktif katilimini saglayan diger yontem ve teknikler kullanilmalidir.

Ogretmenler gosteri, projeler, cevre gezileri, hikdyeler ve mecazlar igeren gercek yasam
etkinliklerini kullanmalidirlar. Bu sayede 6grencilerin aktif katilimini saglayarak daha iyi

ogrenmeleri saglanabilir.

Ogrenme zihni zorlayan etkinliklerle artar. Tehditle kilitlenir. Beyin uygun diizeyde
zorlandiginda 6grenme uygun diizeye ulasir (Duman, 2007, s. 257). Arastirmalara gore beyin
tehdit ve korku duygular1 altinda kapasitesinin altinda bir performans sergiler. Ogrenme igin
en uygun ortam Ogrencinin kendini rahat hissettigi fakat Ogrenme faaliyetini

gergeklestirirken miicadele ettigi deneyimler yasamasiyla gergeklesir.

Bundan yola ¢ikarak Ogretmenlerin rahatlatilmis uyaniklik durumunu o6grenciler igin
saglamasi1 gereklidir. Miicadelesi yiiksek tehditte diisiik ortamlar 6grenciyi 6grenmeye

guduleyecektir.
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Her beyin 6zgindir. insan beyni ve viicudu ayn1 sistemlere sahip olsa da her beyin kendine
Ozgudur. Her 6grencinin 6grenme stili ve tercihi farklidir. Bu sebeple 6gretim yapilirken ¢ok

yonliiliik kullanilmalidir.

Smiftaki her 6grencinin farkli uyaranlara dikkat kesilen beyni ve bunlar1 farkli yollarla
oriintiileme yapan bellegi vardir. Bu nedenle ortamdan her 6grencinin en yliksek kari
saglayabilmesi i¢in uyaricinin her yolla verildigi zenginlestirilmis ortamlara ihtiya¢ vardir

(Serifoglu Higyilmaz, 2013, s.24).

2.4.3. Beyin Temelli Ogrenmenin Uygulama Siirecindeki Temel Noktalar

Beyin temelli 6grenme yaklasimini uygulamaya aktarmada dikkat edilmesi gereken noktalar
Politano ve Paquin (2000) tarafindan; teklik (biriciklik), degerlendirme, duygular, anlam,
coklu yol, beyin-beden birlikteligi, bellek, beslenme, dongii ve ritim, korkularla bas etme
olarak on madde halinde belirtilmistir (Aktaran: Koksal, 2005, s. 115).

Teklik (Biriciklik)

= Ogrenenlere alternatifler sunma,
= Onceki 6grenmeleri ile yeni 6grenmelerini iliskilendirmeleri igin firsat sunma,

= Ogrenme stillerini, duygularini ve giiclii yanlarimi tanima.
Degerlendirme

= Ogretmenin zamaninda déniit vermesi,
= Ogrenenlerin birbirine doniit vermesi,
= Ogrenenlerin kendilerini ortaya koymasina firsat tanima,

= Yapilan hatalart olumlu 6grenmeye doniistiirme.
Duygular

= Olumlu dil kullanma,
= Oyunu 6grenmenin pargasi olarak bilme,
= Eglenceyi 6grenmenin bir parcasi olarak bilme,

= Ogrenenleri duygularini bildirme noktasinda cesaretlendirme.
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Coklu Yol

= Coklu tasarim yollarini tanima,
= Ogrenme-dgretme ortamini poster gibi gorsellerle zenginlestirme,
= C(esitli sunumlar i¢in firsat verme,

= Coklu zekay: tanima.
Anlam

= Gelisim ve yansitma i¢in zaman tanima,
= Biitiinciil 6grenmeye yer verme,
= (Calisma icin yeterli zaman tanima,

= Bireysel uygunluk ve duygusal igerigi tanima,
Beyin-Beden Birlikteligi
= Etkin 6grenmeyi saglama,

= Hareket etmelerini saglama,

= Gezi diizenleme ve gdésterim yapma.
Bellek

= Zihin haritalarin1 kullanma,
= Cevreyi kullanma,

= Zengin yasantilar saglama.
Beslenme

= Yararl besinler tiiketmelerini saglama,
= Ogrenme ortaminda su bulundurma,
= Beslenme hakkinda bilgi verme.

DoOngl ve Ritim

= Ritiiel, yenilik ve gii¢liiklerin uygun kullanilmasini saglama,
= Enerjik etkinlikler i¢in zaman ayirma,

= Ogrenenlerin heyecanlarmi tanima ve yonetme.
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Korkularla Bas Etme

= Stres y0netim,
= Demokratik ortam saglama,

= Ogrenenleri destekleme, 6diil yerine igsel motivasyon saglama.

2.4.4. Beyin Temelli Ogrenmede Onemli Kavramlar

Beyin temelli 6grenme yaklasiminda kullanilan bazi temel kavramlar vardir. Bu kavramlar:

anlam, 6rdntd, duygu, motivasyon ve zenginlestirilmis ortamdir.

2.4.4.1. Anlam
Insan yasami boyunca deneyimlerini, diisiince ve hareketlerini anlamlandirma amaciyla

hareket eder.

Anlamin ¢ok 6nemli iki boyutu vardir. Birincisi yaratici i¢ goriidiir ve ne denmek istendigine
iliskin bir duyumdur... Digeri ise amagtir, derin anlamin 6ziinde yer alir (Caine ve Caine,
1991, s. 99). Yaratici i¢ goriide amag derinlemesine anlamlandirmaktir. Birey bilgiyi tam
anlamiyla derinlemesine 6grenebilmek i¢in anlamlandirmak zorundadir. Tamda bu noktada
beyin temelli 6grenme 6grenenin konuyu kesfederek 6grenmesini amagclar. Beyin temelli

ogrenme yaklagimina gore birey eger konuyu igsellestirirse anlamlandirip kullanabilir.
Ogrenme ve anlam birbirini tamalar. Ciinkii bilgi anlamlandirildik¢a 6grenilir.

Asagida Ogrencilerin  yeni Ogrenmelerinde anlamlandirmada Ogretmenlere yardim

edebilecek birka¢ segenek sunulmustur:

e Yapay anlam yaratma
e Modelleme

e Ogrencilerin ge¢mis deneyimleri ile drneklendirme (Sausa’dan aktaran Serifoglu

Higyilmaz, 2013).
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2.4.4.2. Orunt
Anlamli grenme igin &riintiileme sarttir. Oriintiiler bilgilere baglam kazandirmaktir. Bunun
disinda bilgiler tek baslarina anlamsizdirlar. Ogrenme sonunda anlamli driintiiler olusturma

istegi dogustandir (Jensen’den aktaran Serifoglu Higyilmaz, 2013).

Oriintii olustururken 6nemli olan eski bilgilerle yeni bilgileri sentezleyebilmektir. Bu
nedenle bilgiler aras1 bag kurabilmek icin edinilmis olan bilgileri 6zelliklerine gore farkli

gruplara ayirmak gereklidir.

Oriintiileme gerceklesmedigi siirece parcalar halinde zihnimize yerlestirilen bir bilginin

unutulmasi ¢ok kolaydir (Keles ve Cepni, 2006, s.76).

2.4.4.3. Duygu
Duygular beyin gelisimi ve 68renmeyi etkileyen faktorlerden birisidir. Kazanilmis olan
bilgiler o an duygularla baglantili olarak hissedildigi sekilde zihnimize kodlanir. Duygular
viicudumuzda hormonlar salgilayarak 6grenme faaliyetinin olumlu ya da olumsuz olmasina
yol agar. Daha onceki kisimlarda da bahsettigimiz gibi salgilanan hormonlar sonucu olusan

stres, korku ve tehdit 6grenme faaliyetine engel olur.

Zeka, 6grenme ve duygular birbirleriyle baglantilidirlar. Beyin daima zek& ve duygular

arasinda bir koprii olusturmaya calisir.

Duygular anlamla biitiinlesir ve gelecek 6grenmeleri kapsar ¢iinkii onlar amaglarimizla,
onyargilarimizla ve beklentilerimizle i¢ icedir (Jensen’den aktaran Serifoglu Higyilmaz,
2013).

Diger bir ifade ile 6gretmenler 6grencileri heniiz zorlama olmadan meydan okuyabilecekleri
ortamlarda duygularin1 beyni etkileyecek sekilde ise aldiklarinda, 6grencilerin dikkatlerini
toplamada ve korumada ¢ok biiyilk sansa sahiptirler (Connell’den aktaran Serifoglu
Higyilmaz, 2013).

2.4.4.4. Motivasyon
Motivasyon bireyin eylemlerini giidiiler. Hatirlanmas1 gereken onemli kriter, 6grenciler
motive edildikten sonraki en acil basamak, bu ilgiyi dogrudan anlamli 6grenme
deneyimlerine transfer etmektir, ¢iinkli motivasyon stratejisi ve amaglar dogrudan iligkilidir

(Maxim’den aktaran Serifoglu Higyilmaz, 2013).
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Dis ve i¢i motivasyon olmak iizere iki tiir motivasyon vardir. Dig motivasyonda 06diil
yontemi kullanilir. Yani yapilacak seyler dis ¢evre tarafindan yaptirilmaya ¢ahisilir. i¢

motivasyonda ise zorlama bireyin kendi 6ziindedir.

Egitimde bireyin dis motivasyondan ziyade i¢csel motivasyonla yonlenmesi daha dogrudur.
I¢sel motivasyon bireyin benligini giiclendirir. Ve bdylece birey dgrenmeye daha istekli hale

gelir.

2.4.4.5. Yaraticthk
Yaraticilikta birey kendi yeteneklerini gérme ve kendini ifade etme firsat1 bulur. Egitim
ortamlarinin dgrencinin yaraticilifini ortaya ¢ikaracagl sekilde diizenlenmesi Ogrenme

faaliyetinin daha da eglenceli ve gelistirici olmasina olanak saglayacaktir.

“Yaraticilik, problemlere karst duyarli olma, bilgideki yetersizlikler, bosluklar ve
gligliiklerin isimlendirilmesi ve bunlarin yeniden denenmesi sonunda da sonuglarla ilisKi

kurulmasidir” (Stinbiil, 2002, s. 183).

2.4.4.6. Zenginlestirilmis Ortam
Zenginlestirilmis ortamlar daha c¢ok yapmin islenmesinden gelir. Meydan okuma,
geribildirim, yenilik, ahenk ve zaman beynin yenilenmesi icin ¢ok énemli iceriklerdendir

(Jensen’den aktaran Serifoglu Hicyillmaz, 2013).

William Greenough, daha iyi bir beynin gelisiminde iki faktoriin 6nemli oldugunu
belirtmektedir....Ilk kritik faktor, 5grenmenin yeni bilgi ve deneyimlerle destekli, bilinene
meydan okuyan bir etkinlik olmasidir. Ikinci olarak, deneyimlerin daha iyi bir 6grenme
saglayabilmesi icin, bu siirecte etkilesimsel geribildirimin olmas1 gerekmektedir (Jensen’den

aktaran Serifoglu Higyilmaz, 2013 ).

2.4.5. Beyin Temelli Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin Karsilastiriimasi

Bilgi kaynagi agisindan geleneksel dgretimde siire¢ Ogretmen ve Ogrenci arasinda iki
yonliiyken beyin temelli 6grenme de sosyal etkilesim, grupla kesfetme, bireysel arayis ve
derin diisiinme hakimdir. Geleneksel 06gretimde simif organizasyonu Ogretmen

yonelimliyken beyin temelli 6grenmede biitiinlestirici, tematik ve is birligine dayalidir. Sinif
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yonetimi geleneksel O6gretimde Ogretmen kontrollii, beyin temelli 6grenmede Ogrenci
merkezlidir. Beyin temelli 6grenmede bilgi yapilandirilmis ve kalici izliyken geleneksel
ogretimde ezbere dayalidir. Karsilastirmadan da anlasilacagi tizere beyin temelli 6§renmenin
geleneksel Ogretime gore iistliin yanlar1 bulunmakta ve kalict izli 6grenmeler icin daha

kullanigh oldugu anlagilmaktadir.

2.5. Tlgili Aragtirmalar

Literatiir taranmasinda direk bu konuyla ilgili baglantili ¢alisma bulunamamustir. Genellikle
Cografya dersi 6gretiminde kullanilacak olan yontemler bashigi altinda, beyin temelli
ogrenmenin diger derslerde kullanimu ile ilgili ya da sadece beyin temelli 6grenme yontemi

iizerine calismalar yapilmistir. Ornek verecek olursak;

Goziiyesil ve Dikici’nin (2014) “ Beyin Temelli Ogrenmenin Akademik Basartya Etkisi: Bir
Meta-analiz Calismas1 ” adli ¢calismasinda beyin temelli 6grenmenin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisini deneysel yontemlerle ortaya koyan calismalarin etki biiyiikliiklerinin
birlestirilmesi amaclanmis ve elde edilecek etki biiyiikliigiiniin 6grencilerin 6grenim
diizeyleri, calismalarin yapildigi derslerin alani, 6rneklem sayilar1 ve ¢alismalarin yapildig
ulkelere gore farklilik gosterip gostermediginin meta-analiz yontemiyle arastirilmasi

hedeflenmistir.

Seyihoglu ve Kaptan’in (2012) “ Beyin Temelli Ogrenme Yaklasiminin Sinif Ogretmen
Adaylarmin Cografya Dersindeki Tutum ve Basarilarina Etkisi ” adli makalesinde beyin
temelli Ogrenme yaklagimmin Ogretmen adaylarinin cografya dersindeki tutum ve
basarilarina etkisini belirlemeyi amaglanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore

beyin temelli 6grenme egitim 6gretime olumlu katkilar saglamaktadir.

Bag’in (2010) “ Beyin Temelli Ogrenme Yd&nteminin Ingilizce Dersinde Ogrencilerin
Erisilerine Ve Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi ” adl1 ¢aligmasinda beyin temelli 6grenme
yonteminin ilkdgretim 6. simf 6grencilerinin Ingilizce dersindeki erisi ve derse yonelik
tutumlar1 lizerindeki etkisinin arastirilmast amaglanmistir. Yapilan arastirma sonucunda

beyin temelli 6grenme yaklagimli 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin linite sonundaki erisi
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diizeyine, geleneksel 6gretim yontemlerine gore yapilan dgretim etkinliklerine oranla daha

olumlu etkilerinin oldugu goriilmistiir.

Duman’in (2010) “ Beyin Temelli Ogrenmenin Farkli Ogrenme Stillerindeki Ogrencilerin
Akademik Basarilarina Etkisi ” adli ¢alismasinda amag Beyin temelli grenmenin (BTO)
farkli O0grenme stillerindeki 6grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemektir.
Sonugta BTO, farkli 6grenme stillerindeki dgrencilerin akademik basarilarina ayni olumlu
katk1y1 saglamistir. BTO, hem bireysellestirilmis hem de farkli dgrenme stilleriyle iliskili
birlestirilmis dgretim uygulamalar1 igin bir sinerji yaratabilmektedir. Ogretimin zihindeki
kurallara gore yapilmasi anlamli 6grenmeyi ve derinlemesine iliskilendirmeyi
saglayabilmektedir.

Odabasi ve Celkan’in (2010) “ Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimmin 12. Simf

2

Ogrencilerinin Bagarilar1 Uzerine Etkisi ” adli ¢alismasinda, beyin temelli &grenme
yaklagimina dayali olarak yiiriitilen o6gretim etkinliklerinin, Ogrencilerin bilgilerinin
kaliciligi ile basar1 diizeyleri lizerindeki etkileri aragtirilmigtir. Odabasi ve Celkan yaptiklari
aragtirmalar sonucunda beyin temelli 6grenme yaklasimina dayali 6gretim etkinliklerinin,

ogrencilerin basarilarini gelistirmede 6nemli ve olumlu bir etkisi oldugunu tespit etmislerdir.

Demirel, Erdem, Kog, Koksal ve Sendogdu’nun (2002) “ Beyin Temelli Ogrenmenin
Yabanci Dil Ogretiminde Yeri ” adli galismalarinda yapilan deneyler sonucu goriilmiistiir ki
beyin temelli 6grenme yaklagimina uygun olarak diizenlenen ogretim programinda

ogrenciler daha basarili olmuslardir.

Serifoglu Higyilmaz’in (2013) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Beyin Temelli Ogrenme
Yaklagimina Uygun Ortam Tasarimmin Ogrencilerin Akademik Basarilarmna Ve Derse
Yonelik Tutumlarina Etkisi” adli arastirmasinda yapilan deneyler sonucunda beyin temelli
O0grenmeye uygun ortam tasariminin ogrencilerin akademik basarilarina olumlu katkilar

sagladig gozlemlenmistir.

Bastug (2007)’un “Sosyal bilgiler dersinde beyin temelli 6grenmenin akademik basariya ve
kaliciliga etkisi” adli arastirmasinin amaci; beyin temelli 6grenme kurami i1si1ginda
hazirlanan etkinliklerin ilkdgretim 5. sinif sosyal bilgiler dersinin §gretiminde uygulanmasi
sonucunda Ogrencilerin iist seviyede diisiinme becerileri kazanmalarina etkisinin

incelenmesidir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri beraber kullanilmistir.
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Aragtirma sonuglarina gore, beyin temelli 6grenme kurami i1s1ginda islenen derslerin
ogrencilerin akademik basarilarint ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Iskender ve Kus (2007)’un “Beyin temelli 6gretimin Ogrencilerin tarih dersine olan
tutumlarina etkisi” adli makalelerinde amag, bir dgretim yontemi olan beyin temelli
Ogrenimin, 6grencilerin tarih dersine kars1 tutumlarina olan etkisini incelemektir. Bu amagla
2005- 2006 egitim 6gretim yilinda sinif 6gretmenligi ana bilim dalinda 68renci olan 90
kisilik deney grubu ve 90 kisilik kontrol grubundan olusan toplam 180 6grenci ile ¢calisma
yapilmistir. Arastirma On test- son test kontrol gruplu modele dayali deneysel bir ¢alismadir.
Arastirma sonucuna gore, beyin temelli 6gretimin 6grencilerin tarih dersine olan tutumlari

iizerinde olumlu etkisi oldugu saptanmistir.

Cengelci (2005) nin ¢alismasinda ilkogretim yedinci sinifta sosyal bilgiler dersinde beyin
temelli 6grenmenin akademik basartya ve kaliciligina etkisi belirlenmeyi amaclanmistir.
Arastirmada veri toplamak amaciyla anket formu, 6grencilerin akademik basarilarini 6lgmek
icin bir basari testi, sosyal bilgiler dersinin beyin temelli 6grenmeye gore islenebilmesi i¢in
ders planlari, ders notlari, sinif ici etkinlikler i¢cin 6gretim materyalleri, ayrica 6grencilerin
beyin temelli 6grenmeye iligkin gorlislerini almak igin bir anket formu gelistirilmistir.
Aragtirma sonuglarinda beyin temelli 6grencilerin bagarilarina bilgilerin kaliciliklarina

olumlu etkide bulundugu gozlemlenmistir.

Yagli, 2008°de beyin temelli dgrenme yaklasimimin Ingilizce dersindeki basari ve tutuma
etkisini incelemistir. Arastirmada veri toplama arac1 olarak akademik basar testi ve Ingilizce
duyussal alan tutum oOlcegi kullanilmis, arastirma sonunda ise rastgele secilen dort
ogrencinin gorlisii alinmustir. Arastirma sonucunda beyin temelli 6grenmenin 6grencilerin
derse yonelik tutumlarini olumu yonde arttirdigi, akademik basar1 yoniinde ise anlamli bir

farklilik yaratmadig1 belirlenmistir.

Oner 2008 yilinda ilkdgretim 6. sinif fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan
“Canlilarda iireme, biiyiime ve gelisme” iinitesinin beyin temelli 6grenme yaklasimi ile
Ogretiminin 6grencilerin basarisina, tutumuna ve hatirda tutma diizeyine etkisini ele almistir.
Arastirmanin verileri basar1 testi, tutum Olgegi ve agik uclu sorulardan olusan form

araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda beyin temelli 6grenmenin 6grencilerin
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akademik basarilarina bir etkisi olmazken, derse tutumlarini ve hatirda tutma diizeylerini

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Pinkerton 1994°de yaptig1 aragtirmada, ¢alistigi lisedeki 2300 6grenciye bir y1l boyunca fizik
ve kimya derslerinde beyin temelli 6§renme yontemine dayali bir program uygulamistir.
Pinkerton ¢aligmasinda, beyin temelli 6grenme tekniklerinin 6grenciler iizerinde {i¢ 6nemli
etkisi oldugunu tespit etmistir. Birinci etki, Ogrencilerin zihinsel c¢abalama yoluyla
ogrenmenin akillarinda yer etmesidir. ikinci etki, 6grencilerin basarmimn sansa degil
kendilerine bagli oldugunu gormesidir. Ugiincii etki ise, Ogrencilerin duygularinm

ogrenmelerinde etkili oldugunun goriilmesidir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliim; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi alt

basliklarindan olusmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, ortadgretim 11. Smf Cografya dersinde Beyin Temelli Ogrenmeye uygun
ortam tasariminin 6grencilerin derse yonelik tutumuna ve akademik basarilarina olan etkisini

0l¢mek amaciyla yapilmis deneysel bir caligmadir.
Arastirmada deneysel modellerden son test kontrol gruplu model kullanilmistir.

Gercek bir deneme modeli olan son test kontrol gruplu modelin simgesel goriinimi ve

simgelerin anlamlar1 soyledir:

Tablo 2

Son test kontrol gruplu modelin simgesel gérinimu, Karasar, 2009, s. 98.

G1 R X O1.2

G2 R 022
G1: Deney Grubu R: Gruplarin Olusmasindaki Yansizlik
G2: Kontrol Grubu X: Bagimsiz Degisken
O: Olgme
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3.2. Cahisma Grubu

Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir devlet

okulunda 11. siniflarda 6grenim gdren 6grenciler ile Cografya dersinde gergeklestirilmistir.

Arastirmada son test kontrol gruplu model kullanilmigtir. Modelin varsayimi deney ve
kontrol gruplarinda yapilan Olgmeler arasindaki farkin “X” bagimsiz degiskeninden
kaynaklandigidir. Cogu denemelerde ve sosyal bilimlerde 6n testin uygulanmasi gereksiz
veya zordur. Bu durumda deney Oncesi benzerligi saglamak hem ekonomik hem de yeterli
sayilabilir. Boylece deney oncesi 6l¢menin i¢ ve dis gecerlik tizerindeki, deneklerin yanl
davranmasi gibi olumsuz etkileri dnlenebilmektedir.

Bu kapsamda okulda bulunan dort adet 11. siniftan segkisiz olarak deney ve kontrol gruplari
belirlenmistir. 40 6grenciden olusan 11-A smifi deney grubu olarak belirlenirken, 40

ogrenciden olusan 11-B simaifi kontrol grubu olarak belirlenmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araglar

Bu bolim veri toplama araclarinin belirtilmesi ve deneysel islem basamaklarini

kapsamaktadir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 basar testi ve tutum 6l¢egidir.

Tablo 3

Deneysel Calismada Kullanilan Olgme Aragclar1 ve Olgtiikleri Degiskenler

Gruplar
Bagimsiz Deney Grubu Kontrol Grubu
Degiskenler (Son test) (Son test)
Akademik Basari Basar1 Testi Basar1 Testi
Derse Yonelik
Tutum Tutum Olgegi Tutum Olgegi
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3.3.1. Basan Testi

Ortadgretim 11. Siif Cografya dersindeki ‘Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler’ iinitesinin
Ulkeleri Tantyalim boliimiinden akademik basari testinin hazirlanmasi asagidaki asamalarda

gergeklestirilmistir:

Once iiniteye ait konu basliklar1 ve bu konulardaki kazanimlar belirlenmistir. Bu kazanimlar:
11.2. Ulkeler ve bolgeler arasindaki ticaretle ham madde, iiretim ve pazar alanlarini
iliskilendirir.

11.4. Ornek inceleme yoluyla bir iilkenin cografi 6zelliklerini arastirir.

11.6. Tarmmsal faaliyetler agisindan farkli diizeylerdeki iilkeleri karsilastirarak tarim-

ekonomi iligkisini yorumlar.

11.7. Bolgesel ve kiiresel olgekteki orgiitleri amaglari, islevleri ve etki alanlar1 agisindan

degerlendirir.

Bunun i¢in Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2011 yilinda hazirlanan Cografya dersi 11.

sinif ders programindan yararlanilmigtir.

Basar1 testinin deney ve kontrol grubuna uygulamasindan sonra test maddeleri iizerinde
madde ve test analizleri yapilmistir. Her sorunun ayirt edicilik giicii ve madde gii¢liigi

hesaplanmustir.
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Tablo 4
Basar1 Testi Maddelerine iliskin Degerlerin Dagilimi
Madde Gugluk  Madde

Maddeler Indisi Ayirdedicilik
Indisi (Rjx
S1 0,521 0,280
S2 0,258 0,280
S3 0,404 0,240
S4 0,376 0,320
S5 0,430 0,640
S6 0,574 0,200
S7 0,194 0,000
S8 0,233 0,167
S9 0,293 0,292
S10 0,489 0,360
S11 0,280 0,520
S12 0,424 0,320
S13 0,198 0,167
S14 0,250 0,292
S15 0,366 0,640
S16 0,319 0,520
S17 0,467 0,360
S18 0,532 0,440
S19 0,533 0,240
S20 0,204 0,480
S21 0,207 0,435
S22 0,176 0,240
S23 0,120 0,280
S24 0,247 0,400
S25 0,277 0,480
Ortalama 0,335 0,344

Gerekli analizler Afyon Kocatepe Universitesi Ogretim Uyesi Yrd. Dog. Dr. Ertugrul Ergiin
ve Bilisim Teknolojileri Ogretmeni Ali Aydin tarafindan, yiiksek lisans tezlerinde
kullanilmak tizere gelistirilmis olan ‘Testan’ test ve madde analizi programinda yapilmaistir.

Diger test istatistikleri asagidaki Tablo 4’de verildigi gibidir.
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Tablo 5

Basar1 Testi Maddelerine Iliskin Test Istatistikleri

Test Istatistikleri
Aritmetik Ortalama 8,255
En Yiksek Dogru Sayisi 19
En Diisiik Dogru Sayisi 3
Ranj 16
KR20 0,585
Standart Sapma 3,522
Varyans 12,407
Test Giicliigii 0,335
Ortanca 8,000
Carpikhik Katsayisi 0,217
Bagil Degisim Katsayisi 42,668

3.3.2. Deneysel Islem Basamaklar:

Arastirmanin uygulama siireci; deneysel islem Oncesi, deneysel islem ve deneysel islem

sonrasi olmak iizere ii¢ slire¢ halinde agiklanmistir.

3.3.2.1. Deneysel Islem Oncesi Siire¢

Arastirmanin ¢alisma grubu i¢in; hem giivenlik hem de uygulama kolaylig1 ag¢isindan gorev
yapmakta bulundugum okul secilmis olup, gerekli izin Hakkari ili Yiiksekova ilgesi

Yiiksekova Anadolu Imam Hatip Lisesi Miidiirii Cahit ONAT’ tan s6zlii olarak alimustir.

Belirlenen okulda kontrol ve deney gruplari seckisiz olarak secilmistir. Her iki grubun denk

olup olmadig1 kontrol edilmistir.

Kullanilan materyallerin hepsi daha 6nce uzman kanis1 alinmis ve gerekli diizenlemeler

yapilmistir. Boylece materyallerin 6grenci seviyesine uygunlugu saglanmstir.

Derslerde kullanilan bedensel hareketler i¢in beden egitimi Ogretmenlerinin gorisleri

alimmastir.
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Deney grubu olarak secilen 6grenciler hakkinda smif 6gretmenleri ile goriisme yapilmis,

ogrencilerin ilgi alanlar1, bireysel farkliliklart belirlenmeye calisilmistir.

3.3.2.2. Deneysel Islem Siireci

Uygulama 02.03.2015 tarihinde baslayarak uygulanan basari testi ve tutum Olgegi igin

ayrilan saatler harig, haftada 2 saat olarak 5 haftada toplam 10 ders saati siirmiistiir.

Uygulama hem deney grubunda hem de kontrol grubunda arastirmaci tarafindan

gerceklestirmistir.

Kontrol grubunda; Ogrenci ders kitab1, Ogrenci ¢alisma kitab: ve Tiirkiye Bélgeler haritasi
disinda bir materyal kullanilmamustir. Uygulayict Ogretmen Kilavuz Kitabina bagli kalarak

Ogretim siirecini tamamlamistir.

Ogretmenin daha ¢ok hakim oldugu, ders kitabindan yapilan metin okumalari, dgrenci
calisma kitabinda yer alan etkinlikler ve linite sonunda yer alan degerlendirme sorularina yer

verilmistir. Ogrencilerle ders daha cok tartisma ve soru- cevap teknikleriyle islenmistir.

Deney grubunda; Ogrencilere ¢aligmanin sonunda not verilmeyecegi sdylenerek

ogrencilerin not korkusu ve sinav stresinden kurtulmalar1 saglanmistir.

Ogrenciler yanlarinda su ve tath yiyecekler getirmeleri konusunda uygulama éncesi tembih

edilmis ve dgrencilere derste rahatlikla getirdikleri yiyecekleri yiyebilecekleri soylenmistir.

Ogrencilerin ders esnasinda rahatga hareket edebilecekleri sdylenerek, ortam buna gore

tasarlanmistir.
Simifin havalandirilmis olmasina 6zen gosterilmistir.
Ogretim etkinlikleri bazen bireysel gergeklestirilirken bazen de grupla gergeklestirilmistir.

Sinifta bilgisayar bulunmadigr i¢in genellikle sinifa getirilen kisisel bilgisayarla ders

islenmistir.
Islenen konulara iliskin gérseller duvarlara asilmis ve diger konuya kadar orada kalmustir.

Ik ders saatinde &grencilere beynin yapisi tanitilmis ve neden beyni tanirsak daha kolay

Ogrenebiliriz sorusunun cevabi aranmistir.
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Derslerin hepsinde gorseller, sunumlar, videolar, klasik miizik esliginde ¢alisma kagitlari,
bedensel aktiviteler kullanilmistir. Beyin temelli 6grenmeye uygun hazirlanmis ders planlari

asagidaki gibidir:

Ders Plani-1:

Resimler: A4 boyunda arkasi renkli kartonlara yapistirilarak sinifin uygun olan yerinde
ogrenciler gelmeden sergilenmesi i¢in hazirlanir. Beynin yapisi, sag- sol kdreler, zihin
haritasi, ekonomik faaliyetlerin tarim- hayvancilik- madencilik- turizm- sanayi ve ticaret

oldugunu gosteren 10 adet resim kullanilir.

Videolar: BBC’ye ait olan “The Human Brain” isimli kirk dokuz dakikalik video,
dgrencileri beyin ve dgrenme konusunda bilgilendirmek adima izletilmistir. Insan beyninin

neleri nasil yaptigi ¢cocuklarin ilgisini ¢cekecek ve anlasilir sekilde anlatilir.

Degerlendirme etkinligi: Ogrencilere izledikleri belgeselle ilgili diisiinceleri beyin firtinas

yaptirilarak sorulur.

Ders Plam-2:

Resimler: Japonya haritasi, Japonya’ya ait iilkeyi tanitan gorseller kullanilir.
Sunumlar: Hazirlanan ‘Modern Tarim Ulkesi: Japonya’ sunumu kullanilir.
Cahsma kagitlari: Ogrencilere ‘Bulmaca Cozelim’ ¢alisma kagid verilir.
Muzikler: Chopin ‘Spring Waltz’ isimli klasik miizigi kullanilir.

Hareket: Ogrenciler, 6gretmen rehberliginde boyun, bel, el, kol kaslarin1 ¢alistiran hareket

yaparlar. Ardindan biraz su igilir.

Degerlendirme etkinligi: Degerlendirme etkinligi olarak 6grencilere o6grendiklerini

Olcebilecek Japonya hakkinda hazirlanmis olan test uygulanir.
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Tablo 6

Ders Plani-2 Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel

Japonya’nin cografi 6zellikleri anlatilir.

Dogaci

Dogal ortam 6zellikleri anlatilir.

Sosyal-Kisiler Arasi

Gruplar olusturularak her grup Japonya’ya ait bir kismin tanitimini

iistlenir. Tanitimin ardindan soru turu yapilarak konu pekistirilir.

Mantiksal-
Matematiksel

Japonya ile Ulkemizin cografi dzelikler itibari ile karsilastirilir.

Icsel-Bireysel

Sizce Japonya'da niifusun biiyiik bir kisminin kiy1 kesiminde toplanma

sebepleri nelerdir sorusu sorulur.

Gorsel-Uzaysal

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Konuyla ilgili sunu gosterimi yapilir.

Miziksel-Ritmik

Hareket sirasinda Japon miizigi dinletilir.

Bedensel-Kinestetik

Bilgi duygu ve diistinceler mimik ve davranislarla ifade edilir.

Ders Plani-3

Resimler: ingiltere’ye ait gorseller kullanilir.

Sunumlar: Hazirlanan ‘Ingiltere’ sunumu kullanilir.

Calisma kagitlari: Hazirlanan Ingiltere ile ilgili bulmaca kullanilir.

Muzikler: Klasik miizik olarak Beethoven’ in Piano Sonata No.20, Op.49 No.2 isimli eseri

kullanilir.

Hareket: Ogrenciler, dgretmen rehberliginde boyun, bel, el, kol kaslarin1 ¢alistiran hareket

yaparlar. Ardindan biraz su igilir.

Degerlendirme etkinligi: Degerlendirme etkinligi olarak Ogrencilere 6grendiklerini

dlgebilecek Ingiltere hakkinda hazirlanmis olan test uygulanir.
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Tablo 7

Ders Plani-3 Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel

Ingiltere’nin Sanayilesme siireci agiklanacak. Konuyla ilgili

okuma metinleri anlatilir.

Dogaci

Dogal ortam ozellikleri anlatilir. Dogal ortamin sanayilesme

siirecine etkileri aciklanir.

Sosyal-Kisiler Arasi

Ogrencilerden olusturulmus bir grup iilkenin tanitimini iistlenir.

Tanitimin ardindan soru turu yapilarak konu pekistirilir.

Mantiksal-

Matematiksel

Sanayi gelisimi ac¢isindan onemli donlim noktalar1 belirlenir. Her
doniim noktasmin belirledigi zaman dilimi belli temalarla ifade
edilir. Her doneme ait ozellikler ve gelismeler belirlenerek

genellemeler yapilir.

Icsel-Bireysel

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Sizce ¢agdas sanayinin bugiin ulastigi boyutlar hangi gelistirici

faktorlere dayanmaktadir sorusu sorulur.

Gorsel-Uzaysal

Konuyla ilgili sunu gosterimi. Google Earth programiyla Ingiltere
tizerinde sanal uguslar yapilir. Sanayinin gelisimi konusunda

zaman seridi yapilir.

Bedensel-Kinestetik

Bilgi duygu ve diisiinceler mimik ve davranislarla ifade edilir.

Ders Plani1-4

Resimler: Hollanda’ya ait resimler, haritalar kullanilir.

Sunumlar: Hazirlanan ‘Hollanda’ sunumu kullanilir.

Calisma kagitlari: Hollanda hakkinda hazirlanmis olan bulmaca kullanilir.

Mugzikler: Klasik miizik olarak Antonio Vivaldi’nin ‘La Stravaganza’ Concerto No.2

RV.279 isimli eseri kullanilir.
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Hareket: Ogrenciler, 6gretmen rehberliginde boyun, bel, el, kol kaslarini ¢alistiran hareket

yaparlar. Ardindan biraz su igilir.

Degerlendirme etkinligi: Degerlendirme etkinligi olarak Ogrencilere Ogrendiklerini

Olcebilecek Hollanda hakkinda hazirlanmis olan test uygulanir.

Tablo 8

Ders Plani-4 Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel

Hollanda’nin tarim &zellikleri agiklanir.

Dogac1

Dogal ortam o6zellikleri anlatilir. Dogal ortamin tarima etkileri
agiklanir.

Sosyal-Kisiler
Arasi

Ogrenci iilkenin tanittmimni {istlenir. Tanitimin ardindan soru turu
yapilarak konu pekistirilir.

Mantiksal-
Matematiksel

Farkli tarimsal 6zelliklere ait tilkeler karsilastirilir. Tersinden diisiinme
teknigiyle “Tarim olmasaydi ne olurdu?” sorusuna cevap aranir.

Icsel-Bireysel

“Ciftei oldugunuzu diisiinelim? Hollanda da m1 yoksa Hindistanda’da
mi tarim yapmak isterdiniz? Nigin?” Sorusu sorulur

Gorsel-Uzaysal

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Konuyla ilgili sunu gosterimi. Tarimsal faaliyetler acisindan farkli
dizeylerdeki Ulkelere ait gorsel materyaller ve veriler incelenerek
tarim-ekonomi iliskisi kurulur. Google Earth programiyla Hollanda
tizerinde sanal uguglar yapilir.

Bedensel-
Kinestetik

Bilgi duygu ve diisiincelerinizi mimik ve davranislarla ifade edilebilir.
Konuyu agiklayict hareket zinciri olusturulur..

Ders Plani-5

Resimler: Ulkelere ait hazirlanmis olan tarrm ve ekonomi ile ilgili resimler, kartlar

kullanilir.

Sunumlar: Hazirlanan ‘Tarim ve Ekonomi’ sunumu kullanilir.

Calisma kagitlari: Tarim ve ekonomi ile ilgili hazirlanmis olan ¢alisma kagidi kullanilir.

Muzikler: Klasik miizik olarak “Tartini Violin Sonata in G minor "Devil's Trill Sonata"

isimli klasik miizigi kullanilir.
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Hareket: Ogrenciler, 6gretmen rehberliginde boyun, bel, el, kol kaslarini ¢alistiran hareket

yaparlar. Ardindan biraz su igilir.

Degerlendirme etkinligi: Degerlendirme etkinligi olarak Ogrencilere Ogrendiklerini

Olcebilecek Tarim ve Ekonomi hakkinda hazirlanmis olan test uygulanir.

Tablo 9

Ders Plani-5 Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel

Hindistan’1n tarim 6zellikleri agiklanir.

Dogaci

Dogal ortam o6zellikleri anlatilacak. Dogal ortamin tarima etkileri
aciklanir

Sosyal-Kisiler Arasi

Ogrenci iilkenin tanitimini iistlenir. Tanitimin ardindan soru turu
yapilarak konu pekistirilir.

Mantiksal-
Matematiksel

Farkli tarimsal 6zelliklere ait iilkeler karsilastirilir. Tersinden diisiinme
teknigiyle “Tarim olmasaydi ne olurdu?” sorusuna cevap aranir.

I¢sel-Bireysel

“Ciftci oldugunuzu diisiinelim? Hindistan da m1 yoksa Holanda’da m1
tarim yapmak isterdiniz? Nigin?” sorusu sorulur.

Gorsel-Uzaysal

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Konuyla ilgili sunu gosterimi. Tarimsal faaliyetler agisindan farkli
dizeylerdeki Ulkelere ait gorsel materyaller ve veriler incelenerek
tarim-ekonomi iligkisi kurulur. Google Earth programiyla Hindistan
iizerinde sanal ucguslar yapilir.

Bedensel-Kinestetik

Bilgi duygu ve diisiincelerinizi mimik ve davranislarla ifade edilir.

Ders Plani-6

Resimler: Kiiresel ve Bolgesel Orgiitleri anlatan gorseller kullanilir.

Sunumlar: Hazirlanan ‘Kiiresel ve Bdlgesel Orgiitler’ sunumu kullanilir.

Calisma kagitlari: Kiiresel ve bolgesel orgiitlerle ilgili hazirlanmis olan ¢alisma kagidi

kullanilir.

Muzikler: Klasik mizik olarak J.S. Bach - St. Matthew Passion, BWV 244 - Aria- Erbarme

dich, mein Gott isimli klasik miizigi kullanilir.

Hareket: Ogrenciler, dgretmen rehberliginde boyun, bel, el, kol kaslarin1 ¢alistiran hareket

yaparlar. Ardindan biraz su igilir.
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Degerlendirme etkinligi: Degerlendirme etkinligi olarak Ogrencilere 6grendiklerini

Olgebilecek kiiresel ve bolgesel orgiitler hakkinda hazirlanmis olan test uygulanir.

Tablo 10

Ders Plani-6 Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel

Kiiresel ve bolgesel orgiitlerin tarihgesi, nasil kuruldugu agiklanir.

Sosyal-Kisiler
Arasi

Ogrencilerden olusturulan gruplar her bir drgiitiin tanitimin iistlenir.
Tanitimin ardindan soru turu yapilarak konu pekistirilir.

Mantiksal-
Matematiksel

Farkli ozelliklere ait oOrgiitler karsilagtirilir. Tersinden diisiinme
teknigiyle “Kiiresel ve bolgesel orgiitler olmasaydi ne olurdu?”
sorusuna cevap aranir.

icsel-Bireysel

Ogrencilere ‘Sizce hangi kiiresel ve bdlgesel orgiit daha faydalidir?
Nigin?’ sorusu sorulur.

Gorsel-Uzaysal

Konuyla ilgili sunu gdsterimi yapilir. Kiiresel ve Bolgesel Orgiitlerde
yer alan iilkelerin durumlar1 hakkinda googledan videolar izlettirilir.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Bedensel-
Kinestetik

Bilgi duygu ve diisiincelerinizi mimik ve davranislarla ifade edilir.

3.3.2.3. Deneysel Islem Sonrasi Siire¢

Her iki gruba da “Cografya Dersi Tutum ve Alg1 Anketi” son test olarak uygulanmistir.

Her iki gruba da “Basar1 Testi” son test olarak uygulanmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak gelistirilen “Basar1 Testi” ve diger veri toplama araci

olarak kullanilan “Cografya Dersi Tutum ve Algi Anketi” nin sonuglar1 ve elde edilen

verilerin analizi islemlerinde SPSS 22.0 programi kullanilmistir. Arastirma sonuglarmin

yorumlanmasinda, istatistiki iglemlerden gruplar aras1 ve grup igi farklilig1 belirlemek icin

aritmetik ortalama (X), bagimli ve bagimsiz gruplar igin t-testi kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bélimde toplanan verilerin istatistiksel analizleri sonucunda elde edilen verilerden,
arastirmanin amaci kisminda belirtilen her bir alt amaca yonelik bulgular ile bu bulgulara

dayali yorumlara yer verilmistir.

Amaci Cografya Dersinde Beyin temelli 6grenme yaklagimina uygun ortam tasariminin
ogrencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini incelemek olan bu
caligmada elde edilen veriler SPSS 22.0 (Statistical Package for Social Science) programi
ile analiz edilmistir. Bunun i¢in sira ile verilerin analizinden elde edilen bulgular ele alinmis

ve bulgulara dayali yorumlar yapilmistir.

4.1. Verilerin Analizinden Elde Edilen Bulgular

Bu calisma bir deneysel arastirma oldugu i¢in deney ve kontrol gruplarinin basar1 ve derse
yonelik tutumlar gibi degiskenlerin kontrol altina alinmasi gerekmektedir. Cogu

denemelerde 6n testin uygulanmasi ya olanaksiz ya da gereksizdir. (Karasar, 1995, s.98.)

Grup bagma Orneklem biiytlikliigi 50’nin altinda olan gruplarin normal dagilim gosterip
gostermedigi Shapiro- Wilk testi ile analiz edilmektedir. Bu ¢aligmada hem deney hem de
kontrol grubu 40 kisiden olusmaktadir. Bu nedenle Shapiro- Wilk testi ile analiz yapilarak
gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigi belirlenmistir. Shapiro- Wilk testi sonuglari

Tablo 6’da verilmistir:
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Tablo 11

Shapiro- Wilk Testi Sonuglari

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU
N P N P
Son basari testi 40 0,095 40 0,066
Son tutum anketi 40 40

Tablo 4 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin puanlarina ait tiim

degiskenlerin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir.
Burada P degerlerinin 0,05'ten biiyiik olmasi verilerin normal dagildigini gostermektedir.

Bu durumda hem iliskili hem de iliskisiz t-testi ile analiz yapmak mumkunddr. Analiz

sonuclar1 asagida verilmistir:

4.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basar1 Puanlarindan

Elde Edilen Bulgular:

Arastirmanin birinci alt amaci; “Beyin temelli 6grenme yaklasimina uygun tasarlanmis
ortamlarda Ogrenim goren Ogrenciler ile geleneksel siif ortamlarinda 6grenim goren
ogrencilerin bagariya iliskin son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde

ifade edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari son testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
bir farkin olup olmadigin tespit etmek i¢in, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bu
testlerine ait sonuglarina bagimsiz gruplar t- testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 7°de

verilmistir.
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Tablo 12

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basar1 Puanlarina iliskin T- Testi
Sonucu

Grup N Ort. | Std. Sap. t p
Son Test Deney 40 53,1 8,35 1757 0,00
Kontrol 40 23,2 6,79

Tablo incelendiginde, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin basar1 son testi puanlari

arasinda anlaml bir farkin oldugu goriilmektedir (p<0,05).

Deney grubunun basari son test puanlarinin ortalamasi 53,1 iken, kontrol basar1 son test
puanlarinin ortalamasi 23,2 olarak bulunmustur. Aradaki bu fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmugtur. Bu farklilik deney grubu lehinedir. Bu sonuca bakilarak deney grubu i¢in
uygulanan beyin temelli 6gretim yaklasimi ve bu yaklasim i¢in gerekli ortam, kontrol grubu
icin uygulanan geleneksel 6gretim yontemi ve geleneksel sinif ortamina goére, 6grencilerin

akademik basarilarini olumlu olarak etkilemede daha iistiin oldugu sdylenebilir.

4.1.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Tutum Puanlarindan
Elde Edilen Bulgular:

Arastirmanin ikinci alt amaci; “Beyin temelli 6grenme yaklasimina uygun tasarlanmig
ortamlarda Ogrenim goren Ogrenciler ile geleneksel siif ortamlarinda 6grenim goren
ogrencilerin tutuma yonelik son test puanlari arasinda anlamli bir farklihik var midir?”

seklinde ifade edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutuma yonelik son testinden aldiklari puanlar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek icin, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin bu testlerine ait sonuglarina bagimsiz gruplar t- testi uygulanmistir. Sonuglar

Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 13

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Tutum Puanlarina Iliskin T- Testi
Sonucu

Std.
Grup N Ort. Sap. t p
Son Test 40 3,23 0,35
Deney 3,85 0,00
Kontrol 40 2,90 041

Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum son testi puanlari arasinda

anlamli bir farkin oldugu goriiliir (p<0,05).

Deney grubunun tutum son test puanlarmin ortalamasi 3,23 iken, kontrol tutum son test
puanlarinin ortalamasi 2,90 olarak bulunmustur. Aradaki bu fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur. Bu farklilik deney grubu lehinedir. Bu sonuca bakilarak deney grubu igin
uygulanan beyin temelli 6gretim yaklasimi ve bu yaklasim i¢in gerekli ortam, kontrol grubu
icin uygulanan geleneksel 6gretim yontemi ve geleneksel sinif ortamina gore, 6grencilerin

derse yonelik tutumlarimni olumlu olarak etkilemede daha {istiin oldugu sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada, ortadgretim 11. siif Cografya dersi “Ulkeleri Tanryalim” iinitesinde, beyin
temelli 6grenme yaklagimina uygun ortam tasariminin 6grencilerin akademik basarilarina ve

derse yonelik tutumlarina etkisini incelemek amaglanmastir.

Bu boliimde, arastirma kapsaminda yapilan incelemeler sonucunda elde edilen bulgulara

gore su sonuglara ulasilmistir:

1- Deney ve kontrol grubu basari son test puanlar karsilastirildiginda deney grubu
lehine anlamli bir farkin ortaya ¢iktigi gozlenmistir. Bu sonuca bakilarak deney
grubu i¢in hazirlanan ortam ve Ogretim yontem, kontrol grubu i¢in hazirlanan
ortamdan ve dgretim yonteminden dgrencilerin akademik basarilarin1 olumlu olarak
etkilemede daha ustundir, denebilir.

2- Deney ve kontrol grubu tutum son test puanlar karsilagtirildiginda deney grubu
lehine anlamli bir farkin ortaya ¢iktig1 gozlenmistir. Bu farklilik deney grubu
lehinedir. Bu sonuca bakilarak deney grubu i¢in hazirlanan ortam ve 6gretim yontem,
kontrol grubu i¢in hazirlanan ortamdan ve 6gretim yonteminden 6grencilerin derse

yonelik tutumlarini olumlu olarak etkilemede daha tistiindiir, denebilir.

Ortadgretim 11.simf Cografya dersi ‘Ulkeleri Taniyalim’ {initesinde Beyin Temelli
Ogrenme yaklasimina uygun ortam tasariminin dgrencilerin akademik basarilarma ve derse

yonelik tutumlarina etkisinin olumlu yonde oldugu sonucuna varilmistir.

49



Aragtirmalardan elde edilen bulgular dogrultusunda Oneriler; “Egitim 6gretim siirecinin

gelistirilmesine yonelik oneriler”, “Cografya dersinin islenisine yonelik Oneriler”, “Yeni

yapilacak arastirmalara yonelik oneriler” seklinde ii¢ grupta ele alinmistir:

5.1. Egitim Ogretim Siirecinin Gelistirilmesine Yonelik Oneriler

Yapilan arastirma sonucunda egitim-6gretim siirecinin gelistirilmesi adina sunulan oneriler

asagidaki gibidir:

1-

Beyin temelli 6grenme, giinlimiiz ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikte bireylerin
gelismesine imkan saglamaktadir. Bu nedenle hazirlanan egitim-0gretim
programlarinda beyin temelli 6grenme yaklasimindan faydalanilabilir.

Beyin temelli 6grenme yaklasimina uygun egitim-0gretim programlar1 sadece
Cografya dersi i¢in degil biitlin dersler i¢in uygulanabilir.

Egitim-6gretim programini uygulayacak olan biz Ogretmenler icin bu yodnde
egitimler verilebilir.

Ogrencilerin bu yaklagim tarzina uygun hareket edebilmeleri igin, dgrencilere beyin
temelli 6grenme yaklagimi ilkogretimden itibaren benimsetilebilir.

Ogrenme ortamlar1 sadece siniflarla degil dis mekanlarla da desteklenebilir.

Ogrenmeleri motive edici zengin ortamlar sunulabilir.

5.2. Cografya Dersinin Islenisine Yonelik Oneriler

Yapilan aragtirma sonucu cografya dersinin daha etkin ve verimli islenebilmesi adina

sunulan oneriler agagidaki gibidir:

1-

2-

Beyin temelli 6grenme yaklasimindan ¢ikarilabilecek olan temel kavramlar egitim-
Ogretim programlaria dahil edilebilir.

Anlatilan konular gerek arazide gerekse smif ortaminda yapilacak ¢esitli
uygulamalar ile desteklenebilir.

Problemler ve konular yasamin icinden verilebildigi gibi cografya dersi de gercek

yasamdaki isleyisiyle anlatilabilir.
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4- Ogrencilerin sinif ortaminda dgrenmeye hazir hale gelmeleri icin baski ve tehditten
uzak, motivasyonlar1 yiiksek, olumlu duygular1 giiclenmis ve kendilerine olan
giivenleri tam olacak sekilde derse girmeleri saglanabilir.

5- Ogrenciler hem is birligine hem de bireysel ¢alismalara dayali 6grenme seklinde
calismalara dahil edilebilir.

6- Ogrencilerin bilgileri anlamlandirmasi ve igsellestirebilmesi i¢in yardime1 olunabilir.

7- Egitim teknolojilerinden faydalanarak &grencilerin bilgileri somutlastirmasi,

gorsellerle ve videolarla desteklemesi saglanabilir.

5.3. Yeni Yapilacak Arastirmalara iliskin Oneriler

Beyin temelli 6grenme yaklasimi ile ilgili yapilacak olan yeni arastirmalara yol gostermesi

amaciyla sunulan 6neriler asagidaki gibidir:

1- Beyin temelli 6grenme yaklasimina uygun ortamlar farkli kademelerde de
olusturulabilir.

2- Beyin temelli 6grenme yaklagimina uygun ortamlar farkli derslerde de olusturularak
ogrencilerin akademik basarilar1 ve derse yonelik tutumlari dl¢iilebilir.

3- Beyin temelli 6grenme yaklasimina uygun olarak tasarlanmis olan ortamlarin

ogrencilerin 6grenmelerine yonelik kalicilik diizeylerine etkisi 6lctilebilir.
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Ek-1 Cografya Dersi Kazanmim Tablosu

Ortaogretim 11. Simif cografya dersi kazanim tablosu

6. Boliim: “Ulkeleri tamyalim”

KONULAR

KAZANIMLAR

1. Ekonomik Mucizenin Ulkesi Modern
Japonya

11.1. Ornek inceleme yoluyla bir tilkenin
cografi ozelliklerini arastirir.

11.2. Ulkeler ve bolgeler arasmdaki
ticaretle ham madde, Uretim ve pazar
alanlarini iliskilendirir.

11.5. Sanayilesmis bir iilkeyi sanayilesme
asamalar1  acisindan  analiz  ederek
sanayilesme stireglerini degerlendirir.

2. Ingiltere’nin Sanayilesme Siireci

11.1. Ornek inceleme yoluyla bir tilkenin
cografi 6zelliklerini arastirir.

11.2. Ulkeler ve bolgeler arasidaki
ticaretle ham madde, Uretim ve pazar
alanlarmi iliskilendirir.

11.5. Sanayilesmis bir iilkeyi sanayilesme
asamalar1  acisindan  analiz  ederck
sanayilesme siireclerini degerlendirir.

3. Tarim-Ekonomi Iliskisi

11.2. Ulkeler ve bolgeler arasidaki
ticaretle ham madde, Uretim ve pazar
alanlarini iligkilendirir.

11.6. Tarimsal faaliyetler acisindan farkli
diizeylerdeki  iilkeleri  karsilastirarak
tarim-ekonomi iliskisini yorumlar.

4. Kiresel-Bolgesel Orgiitler

11.7. Bolgesel ve kiresel olcekteki
orgiitleri amaclari, islevleri ve etki alanlari
acisindan degerlendirir.
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Ek-2 Cografya Dersi Tutum Ve Alg1 Anketi

Sevgili Ogrenciler;
Bu anket sizin Cografya dersine olan tutum ve alginizi belirlemek amaciyla
olusturulmustur. Bu kapsamda bir takim ifadeler verilmistir. Her bir ifadeyi okuduktan
sonra inandiginiz size en uygun yalnizca bir cevabi isaretleyiniz. Caligmanin amacina
ulagabilmesi i¢in cevaplarinizi samimiyetle veriniz. Tesekkiirler.
Cografya Ogretmeni
Oguz ALTUN

Tamamen

Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Hi¢ Katilmiyorum

Cografya derslerini

ilging ve zevkli - - - - -
buluyorum.
Cografya dersleri
hakkinda daha ¢ok
sey 0grenmek
istiyorum.
Cografya dersleri
¢ok sikicidir.
Cografya
kitaplarini
okumaktan ve . . C - -
incelemekten

hoslanmam.

Calisma

zamanimin biiyiik

bir kismini £ - - - -
Cogratya derslerine
ayiririm.

Cogratya dersleri
beni diislinmeye ve
sorgulamaya
yoneltir.

Cografya
derslerinin gunluk
yasamda ¢ok e - - - -
onemli bir yeri
vardir.

Cogratya dersleri
ogrencilerin
aragtirmaci
kimligini gelistirir.
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Cografya
derslerinin gereksiz
oldugunu
diisiiniiyorum.
Cogratya dersleri
anlasilamayacak
kadar karmasik ve
zordur.

Cografya ders
saatlerinin daha
fazla olmasi
gerekir.

Cografi olaylar ¢ok
ilgimi cekmez.
Cografyayi higbir
zaman sevmedim.
Cografya dersleri
genellikle sikici
geger.

Diger derslere gore
Cografya dersini
daha ¢ok severek
caligirim.

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum
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BEYIN TEMELLI OGRENME YAKLASIMINA UYGUN COGRAFYA
DERSI OGRETIMINDE KULLANILAN CALISMA KAGITLARI
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Ek-3 Kiiresel Ve Bolgesel Orgiitler Calisma Kagidi

Diinya Capinda
Faaliyet Gosteren

Yukarida bos birakilan alanlar1 doldurunuz.
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Ek-4-Ulkeleri Taniyalim Cahsma Kagid

Soldan Saga

Petrol ihrag eden Ulkeler 6rgutinin kisaltiimis adidir.
Uluslararasi gevre orgitinin kisaltiimis adidir.
Birlesmis milletlerin bes daimi tUyesinden biridir.
Volkanik olarak diinyanin en aktif alanlarindandir.

©Couaw

Yukaridan Asagiya

Hollanda'da denizin doldurulmasi sonucu olusan arazilerin adidir.
Karadeniz ekonomik igbirligi teskilatinin kisaltilmis adidir.

Kuzey Amerika Ulkeleri serbest ticaret antlagsmasinin kisaltilmig adidir.
Kuzey Atlantik antlagmasi 6rgatinin kisaltiimis adidir.

Ekonomik kalkinma ve igbirligi 6rgutiinin kisaltilmis adidir.

0. Uluslararasi para fonunun kisaltiimis adidir.

Bo~NA~NE
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Ek-5-ingiltere ‘Bulmaca Cozelim’ Calisma Kagida

1

=

Soldan Saga

ingiltere'nin bir ada olarak yer aldigi okyanusun adidir.

ingiltere'nin para birimidir.

ingiltere'nin batisinda yer aln bélgenin adidir.

ingiltere'de milli Gretimin blyik bir bdlimiini olusturan gelir alanidir.
ingiltere’nin en dnemli yer alti kaynaklarindan biridir.

ingiltere'nin kuzeyinde yer alan daglik bélgenin adidir.

0. Sanayi surecinin ilk bagladigi yerdir.

BOxoounwnN

Yukaridan Asagiya

1. Ingiltere'nin idari seklidir.
4. Ingiltere’de hakim olan iklim gesididir.
7. Ingiltere'nin en dnemli akarsularindan biridir.
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Ek-6-Hindistan ‘Bulmaca Cézelim’ Calisma Kagidi

1

al=

Soldan Saga

2. Hindistan'daki iklim taraduar.
6. Hindistan'da geltik tariminin yapildigi bol yagdis alan havzanin adidir.
10. Eski dénemlerde Hindistan'daki sinif ayrimina dayali sistemin adidir.

Yukaridan Asagiya

Ganj nehrinin ve kollainin suladigi ¢cok verimli ovanin adidir.
Hindistan'in baslica bitki ortistdur.

Hindistan'in baskentidir.

Hindistan'in en dnemli akarsuyunun adidir.

Hindistan'in guineyindeki platonun adidir.

Hindistan'in baslica tarim Griniddar.

Hindistan'in inanig bigimidir.

CoNOA~LE
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GAZI GELECEKTIR...
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