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OZET

GUNLUK YASAM ETKINLIKLERINE DAYANAN EV ODAKLI EGIiTIM
PROGRAMININ ALTI YAS COCUKLARININ BIiLIMSEL KAVRAM
KAZANIMLARINA ETKISININ INCELENMESI

Yurt, Ozlem
Yiiksek Lisans, Okul Oncesi Egitimi Bilim Dal1
Tez Damismant: Yrd. Dog. Dr. Serap DEMIRIZ
Haziran — 2008

Bu arastirma; “Gilinlik Yasam Etkinliklerine Dayanan Ev Odakli Egitim
Programi1” nin, alti yas cocuklarinin bilimsel kavram kazanimlarma etkisinin
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, deney grubundaki 44
cocuk, kontrol grubundaki 45 ¢ocuk olmak iizere toplam 89 cocuktan olusmustur.
Deneysel nitelikte olan bu arastirmada, deney grubuna 6n test- uygulama- son test
deseni uygulanirken, kontrol grubuna 6n test- son test uygulanmistir. Deney grubuna
sekiz haftalik “Giinliik Yagsam Etkinliklerine Dayanan Ev Odakli Egitim Programi”
uygulanmis ve uygulama sonunda son testler yapilmistir. Veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ve “Bilimsel Kavram
Kontrol Listesi” kullanilmigtir. Veriler SPSS 12 paket programi yardimi ile

degerlendirilmistir.

“Bilimsel Kavram Kontrol Listesi” nin gegerlik- giivenirlik testleri olarak
“Faktor Analizi” ve “Cronbach Alpha” katsayilar1 hesaplanmistir. Verilerin
analizinde, frekans ve yiizdesel dagilimlarin yaninda iki ve ii¢ gruplu karsilastirmalar
ile on test- son test karsilastirmalari yapilmistir. iki gruplu &n test- son test
karsilagtirmalarinda; verilerin normal dagilmasi durumunda parametric testlerden “t
Testi” ve “Student t” testi, verilerin normal dagilmamasi durumunda non-parametric
testlerden  “Mann-Whitney U” (MWU) testi kullamlmistir. Uc¢  gruplu
karsilagstirmalarda ise “Kruskal Wallis” testi kullanilmustir.
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Arastirma sonucunda; “Glnliik Yasam Etkinliklerine Dayanan Ev Odakli
Egitim Programi” nin uygulandigi deney grubundaki ¢ocuklarin “Bilimsel Kavram
Kontrol Listesi’nden elde edilen puanlarinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin
oldugu saptanmistir (p<0.05). “Giinlilk Yasam Etkinliklerine Dayanan Ev Odakli
Egitim Programi” nin ¢ocuklarin bilimsel kavram kazanimlarini olumlu yodnde

etkiledigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ev Odakli Egitim Programi, Bilimsel Kavramlar, Okul

Oncesi Egitim.
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ABSTRACT

THE ANALYSIS ON EFFECT OF HOME-BASED EDUCATION PROGRAM
BASED ON DAILY LIFE ACTIVITIES ON SIX-YEAR OLD CHILDREN’S
ACQUISITION OF SCIENTIiFiC CONCEPT

Yurt, Ozlem
Master’s Program, Department of Pre- School Education
Thesis Advisor: Asst. Prof. Serap Demiriz
June - 2008

This study was conducted to analyze the effect of “Home-Based Education
Program Based On Daily Life Activities” on acquisition of scientific concepts of six
year old children. The sampling of this study was composed of 44 children in
experimental group, 45 children in control group and 89 children in total. In this
experimental study, while the design of “pre test- treatment- post-test” was applied to
experimental group, design of “pre test- post test” was applied to control group.
Eight-week “Home-Based Education Program Based On Daily Life Activities” was
applied to the experimental group and at the end of the treatment post tests were
administered. Data were collected through “Personal Information Form” and
“Scientific Concept Control List”. For the analysis of this study, “Statistical Package
of Social Sciences (SPSS) 12.0 for Windows” was used.

As the validity- reliability tests of “Scientific Concept Control List” the
“Factor Analysis” and “Cronbach Alpha” coefficients were calculated. In data
analysis, besides percentage and frequency distribution, the comparisons with two
and three groups and between pre test and post test were conducted. For
comparisons, pre test and post test scores in two groups; data had normal
distribution, “t testi” and “Student t” test were used as parametric tests, otherwise
“Mann- Whitney U (MWU)” test was used as non- parametric test. In three group

comparisons; “Kruskall Wallis” test was used.



As a result study; “Scientific Concept Control List” sub- tests scores of
dimensions experimental group children who were applied to “Home-Based
Education Program Based On Daily Life Activities” were statistically significant
(p<0.05). “Home-Based Education Program Based On Daily Life Activities” based
on daily life activities had a positive effect on children’ s acqusition of scientific

concept.

Key Words: Home-Based Education Program, Scientific Concepts, Pre-

school Education.
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1. GIRIS

Bireyin, yagami boyunca en aktif oldugu donem 3- 6 yas arasidir. Bu
donemde ¢ocuk biiyiik bir enerjiye sahiptir. En énemli igi oyundur ve oyun yoluyla
ogrenmeye ¢alismaktadir. Cevresindeki canli ve cansiz objeleri, algiladig: biitiin olay
ve olgular1 sorgulamaya baglamakta ve biiyiik bir hizla hafizasinda depolamaktadir

(Kiigtikturan, 2003: 1).

Erken cocukluk doneminde bilimin tanimi olduk¢a Onemlidir. En basit
tanimiyla bilim diinyanin nasil islediginin anlasilmasi siirecidir. Hawe ve Jones
(1998), bilimin sadece diinyay1 anlamak ve bilgi birikimi oldugu degil, ayn1 zamanda
bilimin bilgiye ulasma yolu oldugunu vurgulamaktadir. Trumbull (1994)’ a gore ise
bilim fikirlerin test edilip tartisildig1 ve halka agiklandig1 aktif ve sosyal bir arayistir
(Akt. Schneider, 2005: 12).

Son yillarda egitimle ilgili aragtirmalarin biiyiik ¢ogunlugu, cocuklarin
bilimsel kavramlar iizerindeki diisiinceleri konusuna odaklanmistir. Cocuklar giinliik
yasamlarindaki deneyimlerini kullanarak bilimsel diisiinceler olusturabilir ve

gelistirebilirler (Tanel ve dig., 2002: 131).

Bilim, c¢ocuklarin dogal deneyimleri algilama ve giinliikk diinyay1 anlama
merakiyla miikemmel bir uyum saglamakta ve okul Oncesi donemin igerigini

olusturmaktadir (French, 2004: 141).

Cocuklar temel egitim programlarinin disinda, nesneler ya da insanlarla
etkilesimleri yoluyla, giinltik yasamlarindaki bilimsel kavramlar1
ogrenebilmektedirler. Ayrica; ¢ocuklar fiziksel olaylar1 gozlemleyerek, basit
makineleri kullanarak ve sebep sonug iligkisi kurarak hipotezler olusturma gibi bir
cok firsat bulabilmektedirler. Cocuklar gelisim olarak ge¢ olgunlastiklarindan ve
yeterli deneyimlere sahip olamadiklarindan dolay1r bazi bilimsel kavramlar1 hatali

ogrenebilmektedirler. Buna ragmen, g¢ocuklar {i¢ yasina geldikleri zaman, bilim



O0grenmeye, bilim ve matematik siireclerini kullanmaya baslamaktadirlar (Bowman,

1998: 3-4).

Cocuklarin ilk egitimcileri anne babalardir ve ¢ocuklarin bilimsel kavramlari
o0grenmelerinde anne babanin destekleyici ortamlar olusturmalart 6nemlidir.
Cocuklar ilk egitimlerine ailede baslamaktadirlar. Dolayisiyla cocugun gelisiminde
ve egitiminde istenilen noktaya ulasilmasi, etkilesim icinde oldugu farkli ¢evrelerin
bu gelisime katki derecesi ile yakindan iliskilidir. Bu nedenle anne babalarin
cocugun gelisimini nasil destekleyebilecekleri ve onun ihtiyaglarini nasil

karsilayabilecekleri dnemlidir (Omeroglu ve Yasar, 2005).

1.1. Okul Oncesi Donemde Kavram Kazanim

Kavram; insan zihninde anlamlanan farkli obje ve olgularin degisebilen ortak

ozelliklerini temsil eden bir bilgi formu yapsi, bir degiskendir (Ulgen, 2001: 100).

Kavram; yasanilan bir olayin veya 6grenilen bir nesnenin genellestirilmis ve
sembollestirilmis hali olarak tanimlanmaktadir. Baska bir deyisle kavram; egyalar,
olaylar, insan ve diisiinceler benzerliklerine gore gruplandirildiginda her bir gruba
verilen adlandirmadir. Ornegin; yapildigi madde, hangi renkte ve sekilde olursa
olsun ve ne amagcla kullanilirsa kullanilsin “masa” kavraminin zihinde buldugu
anlama dayanarak objenin taninmasi ger¢eklesmektedir (Aykanat ve dig., 2005:

391).

Kavramlarin 6zellikleri;

e Insan tecriibesine dayali olarak zaman iginde degisirler.

e Obje ve olaylarin algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisebilir.

Orijinali vardir.

Bazi 6zellikleri, bazen birden fazla kavramin {iyesi olabilir.

Objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayl olarak gézlenebilen



Ozelliklerinden olusurlar.
e Cok boyutludur.
¢ Kendi iclerinde, 6zelliklerine uygun belli dlgiitlere gore gruplanabilirler.
¢ Dille ilgilidir.
e Ozellikleri de kendi i¢inde birer kavramdir (Ulgen, 2001:100
108).

Kavram kazanimi, olusturulan kavrami uygun kural ve olgiitlerle siniflara
ayristirma islemine isaret etmektedir. Kavram kazanma asamasinda mantikli bir
gruplama, gelistirilen sema ile birlikte olusan kavramin niteligine dayalidir. (Ulgen,

2001:114).

Cocuklarda dort yasindan itibaren kavram olusturma yeteneginde ilerlemeler
goriilmektedir. Cocuklar matematik ve bilimsel kavramlar dahil bir ¢ok kavrami okul
oncesi ddnemde kazanmaya baslamaktadirlar. Ilerleyen yaslarda dgrenilen kavramlar
da c¢ogalip karmasik bir hale gelmektedir. Bireyin sistemli bir sekilde kavram
ogrenmesi ise okul déneminde baslamaktadir (Akman ve dig., 2003:11; Ustiin ve

Akman, 2003: 137; Sar1, 2005: 354).

Piaget’ e gore ilk kavramlar cocuklarin gorerek kazandiklari yasantilarla
Ogrenilmektedir. Daha sonra ise soyut Ozellikler arasindaki ayirimlarla

ogrenilmektedir (Aktas, 2004: 7).

Kavram gelisimi bir dizi 6zel biligsel siireci igcermektedir. Bunlar arasinda
benzerlik ve farkliliklar1 algilama veya bulma, siraya dizme, bir dizi boyuta gore
simiflama, genelleme, bir grubun 6rneklerini sayma, sinif icerme sayilabilmektedir

(Ustiin ve Akman, 2003: 137).



1.2. OKkul Oncesi Donemde Bilimsel Kavramlar ve Bilimsel Kavram

Kazanimi

1.2.1. Okul Oncesi Donemde Bilimsel Kavramlar

Kavram kazanimi hazirlanmis formlarda degil zaman igerisinde gelisimle
olugmaktadir. Vygotsky “Diistinme ve Dil” (1986) isimli kitabinda spontane ve
bilimsel kavramlar olmak {izere iki tip kavramdan bahsetmektedir (Akt. Schneider,

2005: 9).

Spontane kavramlar; giinliik yasamda dogrudan egitimin disinda kazanilan
kavramlardir. Bu kavramlar, anlik meydana gelen olaylarla birlikte gelismektedir.
Renshaw (1992) ve Vygotsky (1986)’e gore spontane kavramlar, ge¢mis
deneyimlere bagl olarak kazanilmaktadir. Cocuklar spontane kavramlarin bilincinde
degillerdir. Ciinkli ¢ocuklarin ilgileri hareketin kendisinde degil, kavramla iliskili
olan objenin lizerinde olmaktadir. Cocuklar soyutlama olusturmak i¢in spontane
kavramlar1 kullanamamaktadirlar. Bazen spontane kavramlar, c¢ocugun okula
gitmeden Once veya okul disinda 6grendigi kavramlar olarak da diisiiniilmektedir

(Akt. Schneider, 2005: 9).

Bilimsel kavramlar ise sistematik ve geneldir. Ancak cogunlukla kisisel
anlam icermemektedir. Panafsky (1990)’ e gore bilimsel kavramlar egitim sonucu ve
spontane kavramlardan oOnce olugmaktadir Bu kavramlar cocuk ile Ogretmen
arasindaki sistematik isbirligi kosullar1 altinda gelismektedir. Hawe (1996)
Vygotsky’ in “bilimsel kavram” terimini genel duyu i¢inde kullandigin1 ve bilimsel
kavramlarla sistematik, hiyerarsik bilgi birikimini birlestirdigini belirtmektedir (Akt.
Schneider, 2005: 10).

Bilimsel kavramlar soyut ve ¢cogu zaman 6grenilmesi gii¢ kavramlardir. Soyut
kavramlar1 somut nesnelere benzeterek cocuklarin bu kavramlar1 hem kolaylikla
ogrenmeleri, hem de akillarinda tutmalari saglanabilmektedir (Ar1 ve Oncii, 2005:

13). Aynm1 zamanda bilimsel kavramlar ¢ocuklarda elestirici, mantiksal ve c¢abuk



problem ¢6zme yetenegini gelistirmektedir. Bilimsel diisiinen bireylerin yetismesi bu

lic yetenegin gelismesiyle olusmaktadir (Sahin ve dig., 1997: 159).

Vygotsky spontane kavramlarla bilimsel kavramlari karsilastirirken spontane
kavramlarin “Deneysel, pratik ve durumsal” oldugunu, bilimsel kavramlarin ise
“Baglangictan beri 6zgiin ve bilingli” oldugunu belirtmektedir. Ayrica Vygotsky
bilimsel kavramlarin gelisiminin dolaysiz, spontane kavramlarin ise yalin olmasi
gerektigini ve ¢ocugun zihninde bir sistem olusana kadar her iki tip kavraminda ileri-

geri hareket ettigini belirtmektedir (Akt. Schneider, 2005: 10).

Craig’e gore, ¢ocuklar icin 6nemli yedi anahtar kavram vardir (Akt. Sahin,

2000:18- 21). Bunlar:

- Evren (Uzay) Kavram

Cocuklar wuzayla ilgili kavramlarla gilinliik yasamlarinda siirekli
karsilasmaktadirlar. Ornegin; kutunun icini, masanimn {istiinii, altin1 vb. Evrenin
biiytlikliigiinii bireysel yasantilarinda deneyimler kazanarak gelistirmektedirler. Dort-
bes yaslarindaki cocuklar goékyiiziinde giden ucaklari, ayi, yildizlar, giinesi ve
bulutlar1 gozlemleyerek evreni tamimaya baglamaktadirlar. Cocuklar biiytiklik
kavramint tam olarak anlayamazlar ancak zihinlerinde olusan ©n bilgiler,

kavramlarin gelisimine temel olusturmaktadir.

- Zaman Kavrami

Okul oOncesi egitim merkezlerinin giinliikk programlarinda, cocuklarin ve
Ogretmenlerin birlikte plan yapmasi zaman kavraminin  gelismesine yardimei
olmaktadir. Cesitli zaman o6lgerler, ¢ocuklarin kolaylikla kullanabilecekleri sekilde
bulundurularak zaman kavraminin  gelisiminin  desteklenmesine  yardimci

olabilmektedir.



- Degisiklik Kavram

Yasam bir silirectir ve bu siirecte olaylar, olgular, durumlar bir takim
degisimler gegirmektedir. Cocuklar bu degisimleri gozlemleyerek fark etmektedirler.
Hava olaylarindaki degisimler ¢ocugun yasaminda onemli bir yer tutmaktadir.
Cocuklarin degisimle ilgili deneyimleri arasinda 1s1 ve elektrigin varliklari nasil

degistirdigi de bulunmaktadir.

- Cesitlilik Kavrami

Cocuklarin ilgisini c¢ekebilecek bir konu segilirken ¢esitlilik kavramindan
yararlanilabilmektedir. Evcil hayvanlar, bitkiler, tohumlar c¢ocuklara c¢esitlilik

kavraminin verilmesinde kullanilabilmektedir.

- Uyum Kavram

Cocuklar uyum gosterme konusunda olduk¢a deneyimlidirler. Hava
durumundaki farkliliklara, degisen giysilerle uyum saglayabilmektedirler. Evecil
hayvanlarda c¢ocuklarin uyum kavraminin gelismesine yardimci olmaktadir.

Bukalemunun renk degistirmesi, tavsanlarin ki gelince tiiylerinin siklagmasi vb.

- Karsihkh Iliski Kavram

Okul oncesi kurumlarda c¢ocuklar evcil hayvan ve bitki yetistirerek,
kendileriyle onlar arasinda iliski oldugunu anlamaktadirlar. Cocuklar ayrica
hayvanlarin birbirlerine baghiligini da &grenmektedirler. Ornegin; kurbagalar
bdcekleri, daha kiiglik bocekler bitkileri yiyerek beslenirler.

- Denge Kavram

Ogretmen ¢ocuklar1 parka gotiirdiigiinde, ¢ocuklar tahterevallinin ortasina

yakin bir yere oturduklarinda ya da ortasindan uzaklastiklarinda dengenin nasil



degistigini sorabilmektedirler. Boylece ogretmen c¢ocuklarin denge kavramini

O0grenmesini saglayabilmektedir.

1.2.2. Okul Oncesi Donemde Bilimsel Kavram Kazanimi

Erken cocukluk donemi siiresince, ¢ocuklar temel kavramlari, bilimsel siire¢
becerilerini kazanim konusunda aktif olmakta ve bircok kavrami okul Oncesi
donemde kazanmaktadirlar. Ayrica; c¢ocuklar bu donemde yeni kazandiklar
kavramlar1 kullanmakta ve yeni kavramlar olusturmalarin1 saglayan siirecleri
gelistirmektedirler. Cocuklar okul cagina geldiklerinde ise onceden kazandiklari

kavramlar1 kullanarak bilimle ilgili yeni kavramlar kazanmaktadirlar (Lind, 1998: 3).

Farkli gelisim diizeylerindeki c¢ocuklar giinliikk etkinlikleri sirasinda
gbzlemlendiginde, onlarin kavramlar olusturup, bu kavramlar1 kullandiklar1 fark

edilmektedir.

Ornegin;

- Bire bir uygunluk: Delikli bir tahta iizerine tahta ¢ubuklari sokmak veya
masadaki her cocuga bir elma paylastirmak vb.

- Sayma: Kumbaradaki paralar1 veya oyuncaklari saymak vb.

- Siniflandirma: Kare sekilli objeleri bir kenara, yuvarlak objeleri bir kenara
ayirmak veya oyuncak arabalari bir tarafa kamyonlar1 bir tarafa koymak vb.

- Olgme: Bir kaptan digerine kum, su, piring veya baska materyalleri

aktarmak vb (Lind, 1998: 3).

Cocuklar géorme, duyma, tatma, dokunma ve koklama gibi duyusal deneylerle
daha gbzlemci ve merakli olmaktadirlar. Etraflarindaki nesne ve canlilar1 inceleyerek
simiflandirma yapmay1 Ogrenmektedirler. Cocuklar c¢evreyle birebir etkilesimde
bulunarak diinyay1 daha 1iyi anlamakta ve etraflarindaki olaylari nasil

etkileyebildiklerini gorebilmektedirler. (Rillero, 2005: 8).



Cocuklar c¢evreleriyle aktif etkilesimde olduklar1 siirece temel kavramlari
kazanmaktadirlar. Cevrelerini kesfettikce kendi bilgi birikimlerini
olusturmaktadirlar. Charlesworth ve Lind (1995), c¢ocuklarin 6zel 6grenim
deneyimlerini; dogal (spontane), teklifsiz ve planlanmis deneyimler olarak
siniflandirmaktadirlar. Bu deneyimler, ¢ocugun etkinlik se¢imini kendisinin ya da

yetigkinin yaptigin1 gostermektedir (Akt. Lind, 1998: 5).

Dogal deneyimler, ¢ocugun se¢imini kendisinin yapmasi ve olaylar1 kontrol
etmesi durumudur. Bu konuda yetiskinin rolii cocuga ilgi ¢ekici ve zengin bir ¢evre
saglamaktir. Dogal deneyimlere 6rnek olarak;

- Cocugun bir objeyi digeriyle karsilastirarak birinin daha biiyiik olduguna
karar vermesi,

- Aym renkte iki objeyi bir araya koyarken farkli renkteki baska bir objeyi
onlardan ayirmast,

- Iki rengi karistirdiginda (sar1 ve mavi gibi) baska bir renk (yesil) elde etmesi

verilebilir (Lind, 1998: 6).

Teklifsiz deneyimlerde, cocuk etkinlik ve olaylar1 kendisi se¢mekte ancak
yetiskin gerekli gordiigii yerde miidahale etmektedir. Ornegin;

- Cocuk “Alt1 yagindayim!” derken eliyle lic parmagini gosterdigi zaman,
yetiskinin ¢ocuga parmaklarini saydirip gosterdigi sayimin alti degil ii¢ oldugunu

gostermesi vb (Lind, 1998: 7).

Planlanmig deneyimlerde ise Ogretmen veya aile etkinlikleri se¢mekte ve
onlar1 yapmast i¢in cocuga direktifleri vermektedir. Ornegin;

- Yetiskinin bir top alip ¢ocuklara “Bundan biiylik bir top gosterebilir
misiniz?” diye sorarak cocuklarin boyutlara dikkatini cekmesi vb (Lind, 1998: 8).



1.3. Bilimsel Kavram Kazaniminda Etkili Olan Bilimsel Siire¢ Becerileri

Bilimsel siireg; hipotezlerin olusturuldugu, verilerin toplandigi, hipotezlerin
dogrulugunun ortaya kondugu, genellemelerin yapildigi ve kendini tekrarlayan bir
dongiidiir. Bilimsel siirecteki temel becerilerin kullanimi; goézlem yapmayn,
siiflandirma ve karsilastirmay1, dl¢lim yapmayi, iletisimi, deneyimlemeyi, nesne ya
da olaylar arasinda iliski kurmayi, sonu¢ c¢ikarmayr ve uygulama yapmayi

icermektedir. (Brewer, 2001: 356).

Arastirmalar, bilimsel siire¢ becerilerine dayali olarak yiiriitilen bilim
egitiminin &grencinin bilimin dogasmi ve igeriini anlamalarin1 olumlu ydnde
etkiledigini ortaya koymakla birlikte, genellikle Ogrencilerin bilimsel siireg

becerilerini kazanmakta zorlandiklarin1 gostermektedir (Ozdemir, 2007: 151).
Bilim stirecleri ve siire¢ becerileri farkli kaynaklarda farkli basliklar altinda

gruplanmaktadir. Martin ve dig. (2005:18) e gore bilimsel silire¢ becerileri temel

siire¢ becerileri ve birlestirilmis beceriler olmak {izere iki grupta incelenmektedir.

Cizelge 1. Temel Siire¢ Becerilerinin Dagilimi

SINIFLAR
Temel Siire¢ Becerileri 3-5 6 1 2 3 4 5 6 7
Yas Yas
Gozlem X X X X X X X X X X
Siiflandirma X X X X X X X X X X
iletisim X X X X X X X X X X
Ol¢me X X X X X X X X X X
Tahmin etme X X X X X X X X X X
Sonug¢ ¢ikarma X X X X X X X X X
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Cizelge 2. Birlestirilmis Becerilerin Dagilimi

SINIFLAR
Birlestirilmis Beceriler 3-5Yas 6 Yas 1 2 3 4 5 6 7 8
Degiskenleri Belirleme X X X X X X
Degiskenlerin Kontrolii X X X X X X
Islemleri Tammlama X X X X X X
Hipotezleri olusturma X X X X X X
Deney yapma X X X X X X
Grafik olusturma X X X X X X
Verileri yorumlama X X X X X X

Temel siire¢ becerileri okul oncesi ve ilkdgretim diizeyinde goézlenmektedir.
Birlestirilmis beceriler ise ilkdgretimin iist siniflarindaki ¢ocuklarda gézlenmektedir.

(Martin ve dig., 2005: 18).

1.3.1. Temel Siire¢ Becerileri

Ozdemir (2007:150) temel siire¢ becerilerini, Piaget’in “somut islemleri
donemi” olarak tanimladigi 7-11 yas arasi Ogrencilerin temel egitim donemini
kapsadigini belirtmektedir. Martin ve dig. (2005) temel siire¢ becerilerini okul dncesi
donemden baglayarak ele almaktadirlar. Temel siire¢ becerileri cocuklarin deneyerek
o0grenmelerine yardimci olmaktadir. Cesitli bilgi ve beceri kazanan ¢ocuklar daha iyi
problem ¢ozebilmekte ve karar verebilmektedirler. Temel siire¢ becerileri cocuklarin
bilgiyi kesfetmelerinde ve olusturmalarinda, problemler iizerinde diisiinmelerinde ve
bilgi toplamalarinda etkili olmaktadir (Martin ve dig, 2005: 18). Cocuklar bu siirecte
gozlem, siniflandirma, iletisim, 6lgme, karsilastirma, tahmin etme ve sonug ¢ikarma

becerilerini kazanmaya baslamaktadirlar.
1.3.1.1 Gozlem
Gozlem yapma; duyu organlariyla veya duyu organlarinin hassasiyetini

arttiran arag ve gereclerle objelerin veya olaylarin incelenmesidir. G6zlem ¢ocuklarin

duyu organlarimi kullanmalarina firsat sagladigi icin, onlarin duyulartyla
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ogrenmelerini desteklemektedir. Bilimde daha iyi tahminde bulunabilme, gézlem ile
elde edilen bilgiye dayanmaktadir (Sahin, 2000:14; Aktas, 2002: 3; Tan ve Temiz,
2003: 91).

1.3.1.2. Smiflandirma

Siniflandirma; nesneleri, insanlar1 ya da olaylar1 6zelliklerine gore gruplara
ayirma olarak tanimlanmaktadir. Siniflandirma mantiksal matematiksel bir
ogrenmedir (Sahin, 2000: 15). Cocuklarin objeleri ya da bilgiyi siniflandirabilmesi
icin obje ya da bilgilerle iliskili 6zellikleri kiyaslayabilmesi gerekmektedir. Cocuklar
cok erken yaslarda bazi fonksiyonlari, renkleri ve sekilleri siiflayabilmektedir

(Alisinanoglu ve dig., 2007: 13)

1.3.1.3. Tletisim

[letisim; cocuklarin diisiincelerini aydinlatmalar1 ve digerleriyle iliski kurma
becerisini kazanmalari, neyi nasil goézlemledikleri ve sonuca nasil ulastiklarini
belirtmeleridir (Sahin, 2000: 15). Iletisim becerilerinin gelistirilmesi; ¢ocuklarmn
kelimeleri tanimasini, nesneleri ve anladiklar1 olaylar1 resimlerle, grafiklerle

betimlemesini saglamaktadir (Martin ve dig.,2005:17).

1.3.1.4. Olcme

Olgme; en basit seviyede kiyaslama ve saymadir. Ayrica dogrusal boyutlar,
alan, hacim, zaman, sicaklik ve kiitle gibi Ol¢iilebilir nitelikleri tanimlamak igin
standart ve standart olmayan birimlerin kullanimin1 kapsamaktadir. Olgme becerileri
zengin uyarict deneyimler aracilifiyla gelismektedir (Tan ve Temiz, 2003: 92).
Olgme  yalmzca  standart birtakim  6lgii  birimlerinin  kullanilmasim
gerektirmemektedir. Cocuklarin 6nce kendi parmaklarini, yumruklarini, bacaklarini
ve kollarmi kullanmalari, onlarin standart olmayan 6l¢ii birimlerini kullanmaya

basladiklarini gostermektedir (Alisinanoglu ve dig., 2007: 14; Dere, 2002:11).
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1.3.1.5. Karsilastirma

Cocuklar  nesneler arasinda  karsilagtirmalar  yapmaktadirlar.  Bu
karsilastirmalar onlar1 siralama yapmaya gotiirmektedir. Boylece nesneler ya da
olaylar iizerinde hacim, wuzunluk, say1 gibi oOzelliklerine gore diizenleme
yapabilmektedirler. Bu iligkiler smifta gercek deney ve etkinliklerle
gelistirilebilmektedir (Sahin, 2000: 15).

1.3.1.6. Tahmin Etme

Tahmin etme; verilere dayanarak gelecekteki olaylar veya var olmasi
beklenen sartlar hakkinda tahminde bulunmaktir. Bilimsel arastirma stirekli bir
tahminde bulunma islemidir. Tahmin etme mevcut durumdaki nesneler ve ileriye

doniik kararlar i¢in yapilabilmektedir (Tan ve Temiz, 2003: 93).

1.3.1.7. Sonu¢ Cikarma

Gozlem ve deneyler sonunda ¢ocuklar ¢evrelerindeki olaylar hakkinda
sonuglar c¢ikarmaya baslamaktadirlar. Sonug¢ ¢ikarmada deneylerin biiyiik bir yeri
vardir. Deneyler sonucunda ¢ocuklarin tahmin etme yetenekleri gelismektedir

(Sahin, 2000: 16).

Sonu¢ c¢ikarma becerisinden, olaylarin agiklanmasinda ve neden sonug
iliskisinin ortaya konmasinda yararlamlmaktadir. Ozellikle de siirecin dogrudan
gozlemlenebilir olmadigi durumlarda sonug¢ ¢ikarma biiyiik 6nem tagimaktadir.

Ornegin; elektrik ve miknatislanma vb. (Alisinanoglu ve dig., 2007: 15).
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1.4. Okul Oncesi Donemde Bilim Egitimi

1.4.1. Okul Oncesi Dénemde Bilim Egitiminin Amaci ve Onemi

Bilim toplumun her alaninda yer almaktadir. Zimmerman (2000)¢ a gore
terim olarak “Bilim” hem bilgi birikimini hem de bilgiye ulasmak icin yapilan

etkinlikleri anlatmak i¢in kullanilmaktadir (Akt. Eshach ve Fried, 2005: 316).

Kiigtlik ¢ocuklarin bilim 6grenmesi i¢in gereken nedenler;

o Kiiclik cocuklar dogalar1 geregi dogay1 gézlemlemeyi ve doga hakkinda
konusmay1 sevmektedirler.

¢ Bilimin deneyimi ¢ocugun giinliik deneyimidir.

e (Cocuklar bilimle tanigtirmak bilime dair pozitif davranis gelistirmelerini
saglamaktadir.

e Cocuklarin bilimsel fenomenlerle erken tanismalari, bilimsel kavramlar1 daha
iyl anlamalarin1 saglamaktadir.

e Bilim, dili ve okur-yazarlig1 6nemli 6l¢iide desteklemektedir. Erken yasta
bilim icerikli dil kullanmak bilimsel kavramlarin gelecekteki kazanimini da
olumlu yonde etkilemektedir.

e Cocuklar bilimsel kavram ve gerekgeleri bilime uygun bi¢gimde
anlamaktadirlar.

¢ Bilimsel diisiinmenin gelismesi i¢in bilim etkili bir metottur.

e Cocuklarmn bilim aktivitelerine katilmalar1 ile aileler cocugun bireysel
yeteneklerini ve ihtiyaclarin gozlemleyebilmektedirler.

¢ Bilim; oyun, matematik, sanatsal ifade ve sosyal ¢alismalar gibi diger
alanlarla da kolaylikla iliskilendirilebilmektedir.

e “Deneme-yanilma” bilimsel yontemi hatay1 basarisizlik olarak degil, degerli
bir bilgi olarak gérmektedir (Conezio ve dig., 2002: 1-2; Eshach ve Fried, 2005:
316).
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Bilim egitiminin amaglar;; c¢ocuklarin c¢evrelerini kesfetmelerini  ve
cevreleriyle iletisime girmelerini saglamak, bagimsiz diisiinme, muhakeme ve temel
bilim yeteneklerini gelistirmek, dogal diinyay1 anlamalarini ve onun hakkinda bilgi
edinmelerini saglamak, kisisel kararlarin alinmasinda uygun bilimsel siirecleri ve
prensipleri kullanmak, bilim ve teknoloji ile ilgili olaylar hakkinda diisiinmek ve
bilimle ilgili alanlarda calisan insanlarin bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak
ekonomik verimliliklerini yiikseltmektir (Sahin ve dig., 1997: 159; Krajcik ve dig.,
1999; 13; Dere ve Omeroglu, 2001: 1).

Kaliteli bir bilim egitiminin 6zellikleri; ¢ocugun deneyimlerinin, Onceki
teorilerinin iizerine kurulu olmasi, kendi sorularini sormasi ve kendi fikirlerini
olusturmasi i¢in merakini yonlendirmesi ve cesaretlendirmesi, dikkatlice hazirlanmis
bir ortamda bir konu lizerinde derinlemesine goézlem yapma olanagi vermesi,
deneyimlerini yansitmasi, sunmasi, anlatmasi ve fikirlerini digerleriyle paylagmasi
icin cesaret vermesi, ¢ocugun giinliik calismasini kapsamasi ve tiim ¢ocuklara bilim

deneyimi erisimi saglamasidir (Worth ve Grollman, 2003: 14).

Basarili bir bilim egitimi ¢ocuklara katilimli 6grenme, i¢ disiplin etkinlikleri

ve bilimsel metotlarin kullanilacagi kesifler sunmaktadir (Korte ve dig, 2005: 12).

1.4.2. Bilim Egitimi Standartlar

Bilim diinyay1 anlamak ve diinya iizerine diistinmek i¢in bir yol olarak
goriilmektedir. Amerika’ da etkili bir bilim O0gretimi ve 6grenimi i¢in gerekenler

konusunda ortak bir nokta bulunmustur (Lind, 1998: 3).

“Amerika Bilim Egitimi Standartlar1” 1996 yilinda Amerika’ da Ulusal Bilim
Akademisi (National Science Academy)’ nin biinyesinde kurulan Ulusal Arastirma

Konseyi (National Research Council) tarafindan olusturulmustur (NRC, 1997).

“Amerika Bilim Egitimi Standartlar1” na gore, bilim egitiminin birinci amaci

biitiin 6grenciler icin bilimsel okuryazarligin olusmasidir (Martin, 2001: 13). Ulusal
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Bilim Egitimi Standart ve Uygulamalar1 Komitesi (The National Committee on
Science Education Standards and Assessment, 1996) “Bilimsel okur-yazarlig1”
bilimsel kavramlarin anlagilmasi, bilgi birikimi ve sorulara cevap bulma siireci olarak

tanimlamaktadir (Schneider, 2005: 13).

“Amerika Bilim Egitimi Standartlar1” bilim egitimi amaglarina ulagsmak icin;
eszamanli bilim 6gretimi standartlarindan, bilim O6gretmenlerinin profesyonel
gelisimlerinden, bilim egitimindeki degerlendirmelerden, okul 6ncesi egitimden 12’
nci simifa kadar bilim igeriginden, bilim egitimi programlart ve bilim egitimi
sistemlerinden olusmaktadir. Bu standartlar &gretmen, bilim egitimcisi, bilim

adamlar1 ve halkin ortak fikrini gostermektedir (Krajcik ve dig., 1999; 18- 19).

Bilim egitimi standartlarinin temel prensiplerine bakildiginda; biitiin
cocuklarin bilime dahil edilmesini, bilim egitimindeki aktif siireglerin gelismesini,
pratik cagdas bilimi tanimlarken, entelektiiel ve kiiltiirel gelenekleri yansitmasini,
bilimin gelismesi i¢in sistemik egitim reform bdliimlerinin gelistirilmesini

saglamaktir (Victor ve Kellough, 2004; 23).

Bu standartlar bilimin; Ogrencilerin 1ilgi, yetenek ve deneyimlerini
karsilamaya odakli ve dayali olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica bilim
Ogretmenlerinin; O6grenciler ile bilim anlayigini gelistiren stratejileri, 6grenciler
arasindaki isbirligini ve iletisimi gelistirerek arastirmayi destekleyen, 6grenmeye
rehberlik eden ve Ogrenmeyi kolaylagtiran okul dis1 kaynaklar1 kullanmalari,
ogretmenlerin Ogrencilerin kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmalarina yardim
etmeleri, bilimle ilgili meslektaslarla (biyoloji, kimya, jeoloji ve fizik bilimi) ve
disiplinlerarast (matematik, dil bilimi, sosyal c¢aligmalar, sanat, miizik ve beden
egitimi) caligmalari, gerektiginin 6nemini belirtmektedir (Krajcik ve dig., 1999;
18- 19)

“Amerika Bilim Egitimi Standartlar1”, bilimin siireglerle (gozlem, siniflama,
Olcme, deneyim ve degerlendirmeler yapma) birlikte diisliniilmesini, sonu¢ ¢ikarma

ve kritik diisinme icin bilginin kullanilmasini gerektirmektedir. Standartlar;
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“Fiziksel Bilim”, “Yasam Bilimi”, “Diinya ve Uzay Bilimi” i¢in standartlar okul
Oncesi egitim- 4, 5-8, 9-12° nci smiflardaki biitiin 6grencilerin bilmesi gereken
gercekler, kavramlar, prensipler, teori ve modeller listesi ve konularina odaklidir.
Bilim ve teknoloji standartlari; 6grencilerin karar vermelerine yardim edecek sekilde
diizenlenmistir ve bilim ile bulus arasindaki iliskilere odaklidir. Kisisel ve sosyal
perspektifler icin bilim standartlar;; Ogrencilerin  ¢evresindeki diinyay1
anlayabilmeleri, kisisel ve toplumsal konular hakkinda karar verebilmeleri igin
ihtiya¢ duyduklart gergekleri vurgulamaktadir. Bilimin tarihi ve dogasi standartlar
ise; bilimin devam eden ve degisen siire¢ icerisindeki tarihsel dogasini

kapsamaktadir (Krajcik ve dig., 1999; 18- 19).

1.4.2.1. Okul Oncesi Dénemde Bilim Egitimi Standartlar

Amerika Bilim Egitimi Standartlart; fiziksel bilim, yasam bilimi, diinya ve
uzay bilimi, performans becerileri, kavramlar ve slirecleri birlestirme, bilim
arastirmalart ve bilimin kisisel- sosyal bakis agisindan olusmaktadir (NRC, 1997,
KSCR, 2005; KSCS, 2007).

- Fiziksel Bilim

1. Maddenin ii¢ hali
2. Renkler (Kirmizi, turuncu, sari, yesil, mavi, mor, kahverengi, siyah ve
beyaz)
3. Termometrenin pargalari
4. Materyallerin 6zellikleri ve maddelerin neden yapildiklari
4.1. Objelerin, 1s1, renk, sekil, agirlik, boyut igeren bazi
belirgin 6zellikleri
5. Nesnelerin konum ve hareketleri
5.1. Bir nesnenin pozisyonu

5.2. Sesin olusumu
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- Yasam Bilimi

1. Bes duyunun farkindalik geligimi
2. Cevre kirliligi
3. Cevrenin bakim yollarina katilma ve ¢evrenin bakim yollarini anlama
4. Canli- cansiz varliklar arasindaki farkliliklar
4.1. Hayvanlarin viicut parcalarinin isimleri
4.2. Hayvanlarin davranislarindaki ve goriiniislerindeki
farkliliklar ve benzerlikler
5. Bitkiler
5.1. Bitkilerin parcalarinin isimleri
6.0rganizmalarin 6zellikleri
6.1.0rganizmalarin temel ihtiyaglari
6.2.0rganizmalarin ihtiyaglarinin ¢evreyle karsilanmasi
6.3.0rganizmalarin davraniglarinin i¢ ve dis tepkilerden

etkilenmesi

- Diinya ve Uzay Bilimi

1. Mevsimsel degisimler

2. Taslarin fiziksel 6zelliklerini tanimlama ve gozlemleme

3. Dere ve gol arasindaki farkliliklar1 tanimlama

4. Yasayan organizmalar ve nitelikleri

5. Atmosferin nitelikleri

6. Jeolojik olusum, ¢6l, vadi, deniz, irmak ve daglarin karakteristik 6zellikleri

7. Hava ve mevsim degisiklikleri
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- Performans Becerileri

1. Teknoloji

1.1. insanlarin giinliik teknoloji kullanimi
2. Beceriler

2.1. Olgme

2.2. Siniflandirma

2.3. Gozlem
3. Bilimsel Metot

3.1. Bilimsel metotlar

3.2. Bes duyuyla ilgili basit deneylere katilim

- Kavramlar ve Siirecleri Birlestirme

1. Kavramlar ve siire¢leri birlestirme
2. Sistemler, diizenleme ve organizasyon
3. Degisim, sabitlik ve 6lglim

4. Form ve fonksiyon

- Bilim Arastirmalari

1. Bilim arastirmalarin1 yapmak i¢in gerekli yetenekler
1.1. Cevre olaylari, organizmalar ve nesneler hakkinda sorulara cevap
verme
1.2. Basit arag ve ekipmanlar kullanarak, duyular1 gelistirme ve
bilgileri bir araya getirme
1.3. Aciklamalar1 ve incelemeleri aktarma

2. Bilimsel aragtirmalar1 anlama

- Bilimin Kisisel ve Sosyal Bakis Acisi
1. Bilimin kisisel ve sosyal bakis agis1

1.1. Cevre degisimi
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1.4.3. Okul Oncesi Donemde Ele Alinabilecek Bilim Konular:

Okul oOncesi donem ic¢in uygun bilim konulari, bilim alanlarina gore

gruplandirilirsa;

Fiziksel bilim; madde, enerji, hareket, degisim, 151k, 1s1, elektrik, manyetizma,

yergekimi, ses, 0l¢lim, denge, maddenin ii¢ hali (kati- sivi- gaz) vb. olabilir.

Doga bilimi; duyular, canli ve cansiz varliklar, organizmalarin ozellikleri,

organizmalar ve ¢evreleri, bitkiler, hayvanlar, yasam dongiisii- siireci vb. olabilir.

Diinya ve uzay bilimi; diinya ve gokytiziindeki degisiklikler, hava ve hava
olaylari, su, kum, toprak, giindiiz, gece, mevsimler, ¢evre, doga olaylari, basit
yerylizii sekilleri, harita bilgisi, uzay (mekan), hava olaylar1 vb. olabilir (Rivera,

1998: 5; Avct, 2003: 362; Friedl ve Koontz, 2004: 43, 201, 248; Allen, 2007: 2, 3).

1.4.4. Bilim Etkinlikleri Planlamada Dikkat Edilmesi Gereken Kriterler

Okul 6ncesi bilim etkinlikleri planlarken dikkat edilmesi gereken noktalar;

Firsat Egitimi: Bilimde firsat egitimi her zaman her yerde
kullanilabilmektedir. Ornegin, cocuk 6nemli bir konuya iliskin soru sordugunda bu
yaklagim tercih edilebilir. Cocuga kesfetmesi i¢in sorular sorulabilir. Bdylece
cocugun zaten bildigi noktalarla, bilmek istedigi nokta arasindaki iliski saglanmis
olmaktadir. Bu siire¢ siniftaki aktivitelerin genisletilmesi ile devam etmektedir

(Alisinanoglu ve dig., 2007: 35).

Soru Sormanin Ogrenilmesi: Bilimsel arastirmamin niteligi arastirma ile
ilgili “degerli sorularla” ilgilidir. Ag¢ik ug¢lu sorularin sorulmasi cesitli uygun
cevaplarin ortaya ¢ikmasinda onemli rol oynamaktadir. Bu sorular, tahminler,
anlamanin ortaya c¢ikmasi, nedeni ortaya g¢ikarma, bir katalist (hizlandiric1) gibi

calisma, yaratict diigiincenin desteklenmesi, duygular hakkinda yansima, belirli bir



20

sira icinde olan1 hatirlama ve daha oOnceki durumlar1 hatirlama gibi amaglarin
gelismesini  saglamaktadir (Alisinanoglu ve dig., 2007: 36). Cocuklarin kendi
sorular, diger ¢ocuklarin sorulari ve Ogretmenin sorulart arasinda denge

bulunmalidir (Worth ve Grollman, 2003: 18).

Yonlendirilen Tartismalar: Yeni kavramlarin O6grenilmesi igin farkh
amaclar dogrultusunda tartismalardan yararlanilabilir. Iyi bir tartismanin

baslatilmasi, yeni bir konu baglhigina dikkati ¢ekebilir.

Kiiciik Grup Tartismalari: Kiicliik grup tartismalar1 ile ¢ocuklar kendi

diisiincelerini netlestirmis olmaktadirlar (Alisinanoglu ve dig., 2007: 37).

Okul oOncesi donem bilim etkinliklerinde, ¢ocuklarin gorebilecegi,
duyabilecegi, koklayabilecegi, isitebilecegi yani birden ¢ok duyusuna hitap eden
konular secilmeli ve yasantilar planlanmalidir (Avel, 2003: 360; Alisinanoglu ve

dig., 2007: 39).

Cocuklarin  bilimle ilgili o6grenmeleri basladiginda temel kavram ve
tutumlarin kazandirilmasi olduk¢a Onemlidir. Bunlar; g¢ocuklar diinyanin smirh
kaynaklarini korumanin énemini erken donemden itibaren 6grenmeye baslamalidir.
Ogretmenler, cocuklarin dogal hayata kars:1 sayg1 gdstermeleri ve zarar vermemeleri
gerektigini 6grenmelerine yardimci olabilirler. Cocuklarin ¢evre kirliligi konusunda
duyarlilik gelistirmeleri saglanmalidir. Cocuklar siniflarindaki kullanilan materyalleri

yeniden kullanma konusunda bilin¢lendirilmelidir (Brewer, 2001: 363).

Bilim etkinliklerinde igerik planlanirken, etkinlik iceriginin ¢ocuklarin bes
duyu organit ile deneyimleyebilecegi, gilinliikk yasaminda karsilasgtigi, merak
duygularini harekete gegiren, zengin bir materyal agina sahip, ¢ocuklarin aktif olarak
katilabilecegi, cocuklar i¢in tehlike olusturmayan, en 6nemlisi de yas ve gelisim
Ozelliklerine uygun olmasina dikkat edilmesi gerekmektedir (Alisinanoglu ve dig.,

2007: 35- 40).
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1.5. Okul Oncesi Egitimde Aile Katilim

1.5.1. Okul Oncesi Egitimde Aile Katthminin Amaci ve Onemi

Aile katilimy; ailelerin kendileri, ¢ocuklar1 ve okul 6ncesi egitim programina
yarar saglayacak dogrultuda yeteneklerini ortaya koyma siirecidir. Arastirmalar,
ailelerin ¢ocuklarinin egitimine katildiklarinda, ¢ocuklarin akademik basarilarinin
arttigin gostermektedir. Okul aile iligkilerindeki artig, ailelerin gelismesine yardim
etmektedir (Quezade and Diaz, 2003: 32; Harlan and Rivkin, 2004: 25). Cocuga
bakim veren kisilere desteklenmeleri ve egitilmeleri i¢in, ¢ocugun yakin ¢evresini bir
baska cevre ile degistirmeden, mevcut ¢evreyi zenginlestirecek tarzda egitim vermek

gerekmektedir (Cagdas ve Secer, 2006:10).

Aile merkezli Ogretim ve Ogrenme cocuklarin ve ailenin ihtiyaglarina
odaklanmaktadir. Aile merkezli 6gretim ve 6grenmede ilk olarak, aile ¢ocuklarin
ithtiyaclari i¢in bliyiik sorumluluga sahiptir. Cocuklarin gelisimi ailede basladigi igin,
aileler ¢ocuklarinin gelisimlerini olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilmektedir

(George, 2003: 348).

Aile katilimi ailelerin; desteklenmesi, egitilmesi ve egitime katilimlarinin
saglanmasini, c¢ocuklarin; deneyimlerini evleri ile egitim kurumlar1 arasindaki
iletisimin ve siirekliligin arttirilmasini, programlarin; ailelerin katilim ve katkilari ile
zenginlestirilmesini saglayan sistematik bir yaklasimdir (Oktay ve dig., 2003:
159-160).

Aile katiliminin amaci ise; ¢ocugun tiim gelisimine ve ailedeki 0grenme
ortamina katkida bulunmak, cocukta olumlu degisikliklerin devamli olmasini
saglamak, aileyi destekleyerek ¢ocugun sahip oldugu kapasiteyi maksimum diizeyde
kullanmasini saglamak, egitimi daha etkili hale getirerek, egitimin siirekliligini
saglamak, problemleri onlemek ve aileye c¢ocugun ev ortaminda kazanabilecegi

deneyimler hakkinda bilgi vermektir (Oktay ve dig., 2003: 159-160).
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Tiim bu amagclara ulasildiginda anne babalar, hem ¢ocuklarinin egitimlerinin
icinde yer alip onlara katki saglayacaklar hem de ¢ocuklarinin hayatlarinda ne kadar

onemli bir yere sahip olduklarinin farkina varacaklardir (Sahin ve Unver, 2005: 24).

Aile katilim1; ¢ocuklara okumada biiylik kazanimlar ve onlarin okul hakkinda
daha olumlu bir tutuma sahip olmalarin1 saglamakla birlikte, ailelerinin egitimin
onemli bir pargast olduklarin1 gérmeleri agisindan olduk¢a faydalidir (Eliason and

Jenkins, 2003:62).

Ayrica aile katilimi; ailelerin ¢ocuklarina ev 6devlerinde yardim etmede daha
istekli olmalarini, okula katilimda daha olumlu bir tutuma sahip olmalarini, siirekli
olarak 6gretmenleri desteklemelerini, cocuklarinin beklentilerini daha iyi bilmelerini,
okul ve programlarin islevini daha iyi anlamalarini, cocuklarmin biiyiime ve
gelisimlerinin daha ¢ok farkinda olmalarini saglamaktadir (Eliason and Jenkins,

2003: 62).

Aileler aile katilim calismalar1 sonucunda, ¢ocuklarina daha olumlu bakmakta
ve aile olarak gorevlerini yerine getirme konusunda daha istekli olmaktadirlar

(Kandir ve Ersoy, 2003: 120).

Aile katilim etkinlikleri; bilgilendirme toplantilari, ev ziyaretleri, ailelerin
siif i¢i ve smif dis1 etkinliklere katilimi (selamlasma, telefon goriismeleri, biilten ve
biilten tahtasi, haber mektuplari, kitapgiklar, brosiir ve afisler, aile kiitiiphanesi vb.),
evde O0grenme, ailenin kurum programina katilimi, ailelerin karar verme siirecine

katilimidir (Omeroglu ve Yasar, 2005).
1.5.2. Okul Oncesi Dénem Ev Odakh Bilim Egitiminde Aile Katihnm
Okul 6ncesi yaslarda ¢ocugun gelisimini olumlu etkileyecek bir ¢cok program

bulunmaktadir. En ¢ok kullanilan programlar ise; kurum merkezli ve ev merkezli

programlardir. Kurum merkezli programlar; ana okulu, giindiiz bakimevi, ana sinifi
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gibi kurumlarda uygulanan programlardir. Bu tiir programlarin etkin olmasi, aile ve
kurumun igbirligiyle ger¢eklesmektedir. Kurumda verilen egitimin evde
desteklenmesi olduk¢a onemlidir. Bu durum o6zellikle elverigsiz sartlardan gelen
cocuklar i¢cin daha da Onemli bir hale gelmektedir. Erken c¢ocukluk gelisimi ve
egitimi programlarima bir baska o6rnek de c¢ocugun cevresine destek vermeyi
amaglayan programlardir. Bu programlar cocugun bakim ve egitimini iistlenen
kisileri ¢ocuk gelisimi ve egitiminde etkin kilmaktadir. Ev merkezli olan bu
programlar ailenin egitici ve bakici roliinii pekistirmektedir. Desteklenen ve degisen
bir ev ortami ¢ocugun gelisimindeki olumlu etkileri devamli kilmaktadir (Bekman,

1994: 1).

Cocuklarin bilime olan meraklar1 okula baslamadan once olugmaktadir.
Ornegin, Kuzey Amerika’da, kiiciik ¢ocuklar televizyon izleyerek ve ailelerinin
onlara kitap okumasiyla veya ev deneyleriyle bilim egitimine baglamaktadirlar.
Ayrica ¢ocuklar miizelere giderek, bilimle ilgili ¢alisan insanlardan etkilenerek ve
bilgisayar araciligiyla bilim hakkinda bilgi alabilmektedirler. Bu tip deneyimler
“informal 6grenme” seklinde adlandirilmaktadir (Korpan ve dig., 1998: 2).

Dierking ve Martin (1997), bu 6grenmenin zorunlu olmayan, katilimh
O6grenme oldugunu tanimlamislardir. Bu tip deneyimlerin igeriginde ¢ogunlukla aile
cocuk arasi diyaloglar bulunmaktadir. Bu 6grenme olanaklarini aragtirmak, ¢ocugun
aile rutinlerinde aldig1 bilimsel kavramlara ve diisiince bi¢cimlerine yakindan bakma

firsat1 saglamaktadir (Akt. Korpan ve dig., 1998: 2).

Bilimsel bilgi birikerek kazanilmaktadir. Yeni bilgiler, ancak eski bilgilerin
tizerine kurulabildigi i¢in, cocugun erken yaslarda ve evde bilim 68renmesi oldukca
onemlidir. Ailelerin kendi bilimsel ilgi alanlarin1 ¢ocuklariyla paylasmalari bu
O0grenme siirecine iyi bir giris saglamaktadir. Ailelerin bilime bakis agis1 ¢ocuklarini

da etkilemektedir (Paulu ve Martin, 2005: 1).
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Beckar ve Epstein (1982) aile katilim c¢alismalariyla; goniillii aileler ve
Ogretmenlerin, evde c¢ocuklarinin O6grenme etkinliklerine katilmalarinin daha

muhtemel oldugunu vurgulamaktadirlar (Akt. Fuller, 1998: 30).

Ailelerin ¢ocugun bilim egitiminde oynadiklar1 rolii anlamalari, egitimin
cocuklar1 agisindan zengin, ilging ve uzun siireli olmasini saglamaktadir (Rillero,
2005: 8). Ayrica ailelerin bilim konusunda merakli olmalar1 ¢ocuklarinin meraklarini
da desteklemektedir. Ailelerin ¢ocuklartyla bilimsel gercekler hakkinda konusmalari,
cocuklarin ana kavramlar1 anlama yeteneklerini derinlestirmeleri agisindan oldukca

onemlidir (Sprung, 2006: 34).

Pek ¢ok ailede, cocuklarin basit bilim deneyleri yapmasi veya diinyayi
anlamasina yonelik gézlemlerde bulunmasi i¢in bir kisi yardimc1 olmaktadir. Bir¢ok
aile ¢ocuklarina renklerin nasil karistigini gosterdiklerini belirtmektedirler. Bazi
aileler kitaplarda, televizyonlarda veya toplum etkinliklerinde gordiikleri deneyleri
cocuklariyla birlikte tekrarladiklarini sdylemektedirler. Genel olarak bu etkinliklere
cocuklarmin katilimini saglayan ailelerin ¢ogu, ¢ocuklarinin bilimi kazanim siireci

olarak goérmelerini tesvik etmektedirler (Korpan ve dig., 1997: 657).

Hammrich (1997), ailenin c¢ocuklari1 erken c¢ocukluk doéneminde
cesaretlendirmesinin, ¢ocuklarin {iniversitede matematik ve bilim derslerindeki

basarisin etkiledigini vurgulamaktadir (Akt. Harlan ve Rivkin, 2004: 25).

Bloom (1985) ise, basarili ve yetenekli yetiskinlerin (bilim adamlar1 dahil),
cocukluk dénemlerinde, bu 6zel ilgi ve becerilerine egildigini saptamistir. Cocuklarin
evde problem ¢6zme becerileri kazanmalar1 ve bilimsel bilgilerini paylasmalari,

ileride okul basarilarini etkilemektedir (Akt. Harlan ve Rivkin, 2004: 25).

Ailelerin, ¢gocuklarinin bilim 6grenmelerine bulunabilecekleri katkilardan biri,
onlara uygun Ornekler sunmaktir. Ailelerin ¢ocuklarina oynadigi en onemli rol,
onlara davraniglari, diisiinceleri ve Ogrenmeyi destekleyecek degerleri

gostermeleridir.
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Aileler ¢ocuklarinin ¢evrelerindeki bilimle ilgili olan ayrintilar1 gérmelerini
saglayabilmektedirler. Bdylece onlarin gilinlik yasamin bilimsel yoniinii fark
etmelerine, bilimsel kavramlar iceren ve bilimsel diistinmeyi destekleyen oyunlar ve
etkinliklerle tanismalarina yardimci olabilmektedirler (Haury ve Milbourne, 1999:

2).

Okul oncesi donemde okul dis1 aile ¢ocuk etkinlikleri, ¢ocugun okula
basladiktan sonra da basarili olmasi i¢in 6nemlidir. Cocuguyla bilim etkinlikleri
yapan aileler ¢ocuklarinin sadece bilimsel gergekleri Ogrenmelerini saglamakla
kalmaz, ayn1 zamanda onlarin bilimsel diisiinmeyi benimsemelerini, bilime ilgi

duymalarini saglamaktadir (Crowley ve Galco, 2001: 411).
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1.6. Konu ile Tigili Arastirmalar

Kagitcibast ve dig. (1988)’ nin, evdeki miidahalelerin etkilerini ortaya
cikarmak ve mevcut okul dncesi merkezlerindeki egitim sisteminin ¢gocugun gelisimi
tizerindeki etkilerini gérmek amaciyla yaptiklar1 arastirmada, diisiik sosyo- ekonomik
gruptan secilen 3-5 yaslarindaki 255 cocuk orneklem grubunu olusturmustur.
Calismadaki degerlendirmeler biligsel olgiimler, sosyal gelisme, kisilik ve aile
degiskenlerinin Ol¢limleri olmak iizere iic ana grubun altinda birden fazla Slgek
kullanilmigtir. Arastirmada anne babalarla miilakatlar yiirtitmiis, WISCR’ 1n Kelime
Testi ve Sekil Yerlestirme Testi uygulanmis ve c¢ocuklarin okul karneleri
toplanmistir. Arastirma sonucunda; egitim verilmis annelerin ¢ocuklarinin, egitim
almayan gruba gore daha iyi oldugu, egitim alan grubun ¢ocuklarinin zeka, analitik
Olcti, blok diizenleme ve gruplandirma islemlerinde egitim almayan gruba gore daha
iyl oldugu saptanmustir. Ayrica egitim alan annelerin, kendi benlikleri iizerinde de

etkili oldugu saptanmistir (Bekman, 1997).

Wall (1996), anaokulu Ogrencilerinin  bilim materyallerini  6zglirce
kesfetmeleri yoluyla bilimsel kavramlar1 nasil kazandiklarini incelemistir. Calisma
sekiz hafta siirmiis ve iki grup cocuk iizerinde uygulanmustir. Ik gruba 6zgiirce kesif
olanag1 verilmis, materyallerin kullanim1 tamamen ¢ocuklarin istegine birakilmistir.
Diger gruba ise 6gretmen cocuklara kesifle ilgili talimatlar vermis ve talimatlarin
ardindan ilk grupla ayni materyalleri kullanmak iizere, grubu serbest birakmustir.
Dort haftalik ilk zaman diliminin ardindan ¢ocuklarin dort hafta boyunca kesifler
yaptig1 su ve golge kavramlar1 hakkinda ¢ocuklara sorular sorulmustur. Goriismeler
teybe kaydedilerek analizleri yapilmistir. Her iki gruba sorulan sorularin ardindan
aliman cevaplar bir ¢izelgeye not edilmistir. Arastirma sonucunda; Ogretmen
gozetiminde kesif yapan c¢ocuklarin, ilk hafta su hakkinda sorulan sorulara %78
oraninda dogru cevap verdikleri, bu oranin 6zgiirce kesif yapan ¢ocuklarda %24’e
diistiigii, ancak ozgiirce kesif yapan ¢ocuklarda alternatif kelime edinimi %65’ ken,

bu oranin 6gretmenden talimat alan gruptaki cocuklarda %5’e diistiigli saptanmustir.
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Campbell (1997)’ in, bilimsel diisiince i¢inde yer alan etki- tepki, kuvvet-
hareket ve neden sonu¢ kavramlarinin kullanimiyla ¢cocuklarda nedensel diisiinmenin
gelisimini incelemek amaciyla yaptig1 calismada, 420 kisilik Lakeview ilkdgretim
Okulundaki yaslar1 5- 8 arasinda olan ¢ocuklara alti gorev verilmis ve bu gorevler
hakkinda arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalar; gorevlerde kullanilacak puanlama
sistemi gelistirilmis, goérev protokolleri goézden gegcirilmis ve son protokoller
olusturulmus, bu alt1 gorev i¢in gerekecek ortalama zaman hesaplanmistir. Daha
sonra goniillii olan ¢ocuklarin ailelerine haber verilerek onlardan izin alinmasinin
ardindan ¢ocuklara gorevler verilmis ve ardindan sorular sorulmustur. Bu gorevlerde,
sorulan sorulara ¢ocuklarin verdigi cevaplar dogru-yanlis seklinde bir tabloya not
edilmistir. Arastirma sonucunda; digerlerine gore zorluk seviyesi olan gorevlerde;
cocuklarin yaslar1 biiyiidilkce daha fazla dogru cevap verdikleri, bu durumun
nedensel diisiinmenin ¢ocuklarda yagsla birlikte gelistigi, bunun sebebi olarak bilimsel

diisiinmenin gelisiminin ¢cocugun biiylimesiyle dogru orantili oldugu saptanmustir.

Buchholz (2000), ii¢ aylik bir donemde; okul oncesi donem g¢ocuklarinin
kuslarla ilgili ne bildiklerini, bilgilerinin bilimsel bir diislinceyi gosterip
gostermedigini, bilim 6gretiminin ¢ocuklarin dnceki bilgilerini anlamli bir sekilde
etkileyip etkilemedigini, egitim sirasinda c¢ocuklarin kus kavramiyla ilgili
anlayislarini etkileyen etmenlerin neler oldugunu incelemistir. Calisma Amerika’ nin
Gliney Carolina’ daki bir metropolitan halk okulunda 14 0Ogrenci ile
gerceklestirilmistir ve c¢oklu olay incelemesi seklindedir. Arastirmada proje
yaklagimi; egitim Oncesi- egitim- egitim sonrast olmak {izere {ic asamada
uygulanmistir. Arastirma sonucunda; egitimden Once yapilan gorlismelerde
cocuklarin kuglarin morfolojik &zelikleri ile ilgili bilgilerinin smirli oldugu,
egitimden sonra ise ¢ocuklarin ¢ogunun kuslar1 isimleriyle tanimladiklari, sadece bir
cocugun kavram degisimine direndigi, ¢alisma Oncesi ve sonrasi yapilan goriismeler
sonucunda, ¢ocuklarin kuslarin yeme ve u¢mayla ilgili davranislarina iligkin temel
bilgilerinin oldugu, her ne kadar egitimin sonunda ¢ocuklarin bu kavramsal bilgileri
artsa da anlayis tarzinin hala yiizeysel kaldigi saptanmistir. Ayrica ¢ocuklarin

gbzlem becerilerinin belirgin bir sekilde gelistigi, cocuklarin soru sorma deneyimi ve
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gozlemlediklerini anlatabilmeleri i¢in dil gelisimlerine ihtiyaglar1 oldugu

belirlenmistir.

Demiriz ve Ulutas (2000)’ 1n, Ankara ilindeki resmi ve 6zel okul Oncesi
egitim kurumlarinda ¢alisan Ogretmenlerin fen ve doga etkinlikleri ile ilgili
uygulamalarim1 belirlemek amaciyla yaptiklar1 ¢alismada, arastirmanin 6rneklemini
Ankara’ da bulunan resmi ve 6zel okul oncesi egitim kurumlarinda calisan 302
Ogretmen olusturmustur. Arastirma verileri, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bilgi
formunun 6gretmenlere yliz yiize uygulanmasi ile elde edilmistir. Bilgi formu iki
boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde 6gretmenlerin demografik o6zelliklerine
iligkin sorular yer alirken, ikinci boliimde ise fen ve doga etkinlikleri ile ilgili
uygulamalari i¢eren sorulara yer verilmistir. Elde edilen verilerin yiizde ve ki- kare
analizleri yapilmistir. Arastirma sonucunda; okul tiirliniin, fen ve doga etkinlikleri ile

ilgili uygulamalarda ¢ok biiyiik bir farkliliga neden olmadigi saptanmistir.

McBride ve dig. (2001), okul Oncesi programlarda baba katiliminin
kolaylastirilmasini, babay1 katilima tesvik etmek i¢in planlar olusturmayi, bununla
birlikte 6gretmenlerde, bu hedeflenen miidahale programinin etkisini incelemislerdir.
Calismada baba katilimina tesvik eden stratejiler ilizerine yogunlasan personel
tiyelerine destek saglamak hedeflenmistir. Katilimcilar okul 6ncesi programlardaki
21 ogretmenden olugmustur. Veri degerlendirmesinde, 26 haftalik bir siirede,
desteklenen Ogretmenlerin okullarindaki babalardan deney ve kontrol gruplar
olusturulmus, aile katiliminin igerigi, kosullari, niteligine dair veriler toplanmistir.
Arastirma sonucunda; deney grubundaki baba katiliminin, kontrol grubundan daha
yiiksek oranda saglandig1 ve deney grubundaki babalarin etkinliklerinin daha ytiksek

oldugu saptanmustir.

Giirsimsek ve dig. (2002), alt sosyo-ekonomik bolgelerde risk altindaki 5- 6
yas c¢ocuklarinin, ¢esitli alanlardaki gelisimleri ve egitimlerinde aile katiliminin
Oonemini incelemislerdir. Arastirmada 5-6 yas grubu 20 ¢ocuk ve annelerinden olusan
grupla calisilmistir. Cocuklar okul oncesi egitim alirken, anneler haftanin ii¢ gilinii

yapilan toplantilara katilarak ¢ocuk gelisimi ve egitimi ile ilgili konularda 4 haftalik
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siirede bilgilendirilmis, ayrica annelere okulda islenen konulara paralel olarak basit
ev calismalar1 verilmistir. Toplantilarda annelere, sinifta ¢cocuklarla islenen konular
ayrintili olarak anlatilmis ve bu konulari ev ortaminda nasil pekistirebilecekleri
konusunda bilgi verilmistir. Aragtirmada ii¢ boliimden olugan form 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda; anne ve c¢ocuklarda olumlu diizeyde
davramis degisikligi goriildiigii, 6zellikle ¢ocuklarin 6zbakim, temizlik, beslenme,
sosyal beceri alanlarinda calisma sonrasinda olumlu degisim gozlendigi, ailenin
cocugun egitim ve gelisimine iligkin duyarlilik diizeyinin, c¢ocuklarin cesitli
alanlardaki  gelisimlerini  hizlandirdi§1, c¢ocuklarin  motivasyonunu, sosyal
becerilerinin gelisimini ve ilkokula hazirlik siirecini olumlu yonde etkiledigi

saptanmuigtir.

Dikmenli ve dig. (2002)’ nin, ilkogretim 6grencilerinin hayvanlar alemi ve
siniflandirilmas1  konusundaki alternatif goriislerinin belirlenebilmesi amaciyla
yaptiklar1 ¢alisma, 2. 4. ve 6. siniflarda 6grenim goren toplam 60 Ogrenci iizerinde
birebir miilakat yapilarak gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda; Ogrencilerin
hayvanlar alemi ve siniflandirilmasi konusu ile ilgili alternatif kavramlara sahip
olduklar1 tespit edilmistir. Bunlardan bazilari; kelebek ve yarasanin kus oldugu,
yunus, fok ve penguenin balik oldugu, salyangozun bdcek oldugu, deniz yildiz1 ve

solucanin hayvan olmadig goriisleridir.

Bahar ve dig. (2002)’ nin, okul 6ncesi ve ilkogretim ¢agindaki 6grencilerin
canli ve cansiz nesneler ile ilgili alternatif diisiince kaliplarini ortaya koymak
amaciyla yaptiklar1 ¢alismada, 6rneklem grubunu 5-6 yasindaki ana okulu (N= 20)
ve 7-8-9 yaslarindaki ilkogretim 1. ve 3. simf 6grencileri (N= 30) olusturmustur.
Ogrencilerle 16 tane canli ve cansiz nesne iceren kutucuklar igerisine g¢izilen
resimlerle ilgili birebir goriigmeler yapilmistir. Arastirma sonucunda; her yas
seviyesindeki Ogrencilerin bilimsel olarak dogru olmayan alternatif diisiince
kaliplarina sahip oldugu, fakat yas seviyesi arttikca bunlarin biraz daha azaldigi,

cocuklarin canli ve cansiz nesneler icin bir cok 6zelligi diisiindiikleri saptanmustir.
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Ayvact ve dig. (2002)’ nin, okul Oncesi Ogretmenlerinin fen ve doga
etkinliklerindeki yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla yaptiklar1 ¢alismada,
orneklem grubunu Trabzon ili ve Akgaabat ilgcesindeki MEB’ e bagli, 10 6gretmen
ile, okul oncesi egitim veren okullardan rastgele secilen 15 dgretmen olusturmustur.
Veri toplama araci olarak gozlemler yapilmis ve Ogretmenlerle miilakatlar
ylriitiilmistiir. Arastirma sonucunda; okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ogunun fen doga
etkinliklerini istenen nitelikte planlama ve yliriitme becerisine sahip olmadiklari,
orijinal materyal gelistirmedikleri, etkinlikleri uygularken kullanilacak etkili 6gretim
yontemlerinden (soru- cevap, gosterip yaptirma vb. disindaki diger tekniklerden;
oyun ve drama vb.) haberdar olmadiklar1 ve bu yontemleri kullanmadiklari

saptanmuigtir.

Ardag¢ ve Mugaloglu (2002)’ nun, bilimsel siire¢lerin kazanimini1 amaglayan
bir programin tasarlanmast ve etkilerinin arastirilmasi amaciyla yaptiklari
arastirmaya, Bogazici Universitesi’ nin Uygulama ve Deneme Okullar1 Projesi’ nde
yer alan Cagdas Yasam Ferit Aysan {lkogretim Okulu’ nda okuyan 6. ve 7. simf
ogrencileri katilmistir. Veri toplama araci olarak Ogrenci kazanimlarini 6lgmek
amaciyla Degiskenler Arasi iliskiler Testi uygulanmstir. Arastirma programa katilan
ogrencilerin uygulama farkliliklarina bagli olarak iki gruba ayrilmistir; arastirma
birinci gruptaki (deney grubu) Ogrenciler (n= 98) bilimsel siireclere yonelik
uygulamalara katilirken, ikinci gruptaki 6grenciler (n=44) benzer deneyleri “bilim
eglencelidir” konulu bir programa katilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda;
deney grubundaki Ogrencilerin, “bilim eglencelidir” konulu programa katilan ve
program disinda kalan (n=77) Ogrencilere oranla daha fazla ilerledikleri tespit

edilmistir.

Yigit ve dig. (2002)’ nin, ilkogretim 8. sinif dgrencilerinin fen kavramlarini
olgu ve olaylarla iligkilendirme diizeylerini belirlemek amaciyla yaptiklar
aragtirmada, Orneklem grubunu ilkogretim okullarinda okuyan 250 &grenci
olusturmustur. Veriler acik ve kapali uglu sorulardan olusan bir 6lgme araciyla
toplanmistir. Arastirma sonucunda; Ogrencilerin  kavramlar1 giinliik hayatla

iligkilendirebilme seviyelerinin oldukca diisiik oldugu goriilmiistiir.
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Kwon (2003)’ nun, Koreli gen¢ cocuklarin canli nesneler hakkindaki
goriislerini belirlemek amaciyla yaptig1 ¢alismasinda, 30 kisilik siniftan alti cocuga
odaklanmis ve bir donem boyunca 5-6 yasindaki Koreli ¢ocuklara egitim vermistir.
Aragtirmaci 6gretmenin kayitlarini incelemis, grup ve bireysel etkinliklerde ¢ocuklari
gbzlemlemis ve kayit altina almistir. Ayn1 zamanda 6gretmen ve dgrencinin bilimle
ilgili iletisimlerini de kaydetmistir. 16 haftalik egitimin sekiz haftasindan sonra,
cocuklarla formal bir gorliisme yapilmistir. Cocuklara canli- cansiz nesnelerle ilgili
0zel bir egitim verilmemistir. Arastirma sonucunda; okul 6ncesi ¢ocuklarinin formal
egitimden once canli ve cansiz nesnelerle ilgili giinlilk deneyimlerine dayanarak
kesin ve degismez fikirlere sahip olduklar1 goriilmiistir. Cocuklarin sinif
etkinliklerinde canli nesnelerle ilgili kavramlarin1 degistirdikleri ve yapilandirilmis
goriismelerin ~ ¢ocuklarin  canli  nesnelerle 1ilgili goriislerini  kolaylastirdigi

saptanmigtir.

Akman ve dig. (2003)’ nin, farkli okul dncesi egitim kurumlarina giden alti
yas cocuklarinin fen egitiminde temel bilimsel siirecleri kullanip kullanmadiklarimi
belirlemek amaciyla yaptiklar1 c¢alismanin  O6rneklem grubunu 200 ¢ocuk
olusturmustur. Veri toplama araci olarak bilimsel siiregleri iceren gozlem formu
kullanilmistir. Elde edilen veriler iizerinde SPSS paket programuiyla t- testi, tek yonlii
varyans analizi ve ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD testi analizleri yapilmistir.
Arastirma sonucunda; c¢ocuklarin devam ettikleri okullarla bilimsel siirecleri
kullanmalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu ve bilim siireclerini kurum
anaokullarmma devam eden cocuklarin MEB’ na bagli anasiniflarina ve 06zel

anaokullarina devam eden ¢ocuklara kiyasla daha ¢ok kullandiklar1 saptanmustir.

Kiiciikturan ve Eyidogan (2003)’ nin, okul oncesi donemde kavram
olusumuna etki ettigi diisiiniilen degiskenler g6z onilinde bulundurularak, bitki
kavraminin olusumunun belirlenmesi ve kavram haritalarinin ¢ikarilmasi amaciyla
yaptiklar1 aragtirmanin 6rneklem grubunu 4-6 yas grubundan tesadiifi olarak secilen
48 cocuk olusturmustur. Cocuklara “Bitki neye denir?, “Bana ii¢ tane bitki adi

sOyle?” ve “Bunlar ni¢in bitki?” sorulart sorulmustur. Arastirma sonucunda; yasa ve
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anaokuluna devam durumuna gore yapilan bitki kavram haritalarinda, artan yas ve
anaokuluna devam ile bitki kavram bilgisi ve kavramlar arasi iliskiler kurabilme

becerisinde artiglar oldugu tespit edilmistir.

Rothermel (2004), evde egitim verilen ¢ocuklarin okul performanslari {izerine
bilgi vermek amaciyla yaptig1 calismasinda, yaslar1 dort ve bes arasinda degisen ve
farkli sosyo-ekonomik altyapilara sahip 35 ¢ocugu incelemistir. Arastirmaya alinan
cocuklar ilkokullarda performans gostergeleri kullanilarak degerlendirilmistir.
Aragtirma sonucunda; evde egitim verilen c¢ocuklarin okulda egitilen c¢ocuklari
gectikleri, diisiik sosyo-ekonomik grupta olanlarin ise orta grupta olan ¢ocuklardan

daha iyi bir performans gosterdikleri saptanmistir.

Tenenbaum ve dig. (2004)’ nin, diisiik gelirli cocuklarin fen bilgisi
O0grenmelerine birlestirilmis miize ve simf ortaminin etkisini incelemek amaciyla
yaptiklar1 arastirmanin 6rneklem grubunu; deney gurubundan 30 cocuk ve kontrol
gurubundan 18 ¢ocuk olmak iizere toplam 48 anaokulu g¢ocugu olusturmustur.
Calismanin program odaginda cocuklarin igerik bilgisi ve kavram karmasasi
bulunmaktadir. Bu program kapsaminda ¢ocuklar miize de sergilenen edebi ve sosyal
calismalar1 incelemislerdir. Arastirma sonucunda; deney gurubundaki cocuklarin
icerik bilgisi ve tanimlar1 6grendikleri, kiz ve erkek ¢ocuklarda mevcut yetenekleri
acgisindan birlestirilmis miize ve simif derslerine katilimdan once ve sonra anlamli

farklilik olmadig1 saptanmustir.

Jacobs ve Bleeker (2004), kiz ve erkek ¢ocuklarin matematik ve bilime olan
ilgilerinde ailelerin 6nemini incelemislerdir. Arastirma sonucunda; anne babalarin
destekledikleri etkinliklerin ¢ocuklarin ve ailelerin cinsiyetlerine gore degistigini, kiz
c¢ocuklarmin matematik ve bilim etkinliklerine erkeklerinkinden daha c¢ok
katildiklari1 ve anne babalarin destekleyici davranislarinin, ¢ocuklarin bilim ve

matematik etkinliklerine ilgi ve katilimlarina bagl oldugu saptanmaistir.

Simpkins ve dig. (2005), ailelerin ¢oklu davranislari ile 2. 3. ve 5. sif

cocuklari i¢in okul disinda matematik fen ve bilgisayar ile ilgilenmeleri arasindaki
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iliskiyi incelemislerdir. Aragtirmanin 6rneklemini, 2. siniftan 125, 3. simiftan 123 ve
5. smiftan 200 c¢ocuk olusturmustur. Arastirma sonucunda; aile davranislarinin
cocuklarin katilimint belirleyen giiclii ve olumlu bir etmen oldugu saptanmustir.
Cinsiyet farkliliklarina bakildiginda, aile davramislarinda erkek ve kiz c¢ocuklari

acisindan farklilik olmadig1 saptanmustir.

Tenenbaum ve dig. (2005)’ nin 5- 9 yaglarinda 24 erkek cocuk ve 24 kiz
cocukla yaptiklart boylamsal aragtirmada, diigik gelirli ailelerde annenin
cocuklartyla olan iletisiminin uzun ve kisa donem etkilerini incelemislerdir.
Aragtirmada Orneklem grubundaki diisiik gelir ve seviyede oOrgiin egitim almis
anneler ¢ocuklariyla bilimsel konugmalar yapmislardir. Arastirma sonucunda;
annelerin ¢ocuklariyla yaptiklart konugmalarin ¢ok kapsamli olmamasina ragmen,
yapilan konusmalarin ¢ocuklarin miknatisin kesfi ile ilgilenmelerinde etkili oldugu
saptanmigtir. Arastirmacilar bunlarin ayni zamanda ¢ocuklarin hipotez iiretme, test
etme ve bulgulart degerlendirme gibi islemleri iceren bilimsel akil yiiriitme ile

ilgilenmelerini sagladigini belirtmislerdir.

Schneider (2005)’ in, 6gretmenlerin bilime bakis agilarinin; erken ¢ocukluk
donemindeki c¢ocuklarin bilime bakiglarini, smif i¢i  bilim etkinliklerini,
Ogretmenlerin  kisisel davraniglarim1i ve ¢ocugun yasamini nasil etkiledigini
belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmasinda, 6rneklem grubunu Oklahoma eyaletinde
3-5 yas arasi ¢ocuklara egitim veren bir grup okul Oncesi 6gretmeni olusturmustur.
Deney gruplari olusturularak, 6gretmenlerin bilime farkli bakis acilar1 gosterdiginde,
ogrencilerin bilime olan ilgilerinin nasil degistigini 6lgmek amaciyla &grencilere
sorular sorulmustur. Arastirma sonucunda; 6gretmenlerin bilime olan ilgileri ve bilgi
birikimleri arttik¢a sinifta yapilan bilimsel etkinliklerin sayisinin ve sikliginin arttigi,
bilime olumlu bakis acisiyla yaklasip smifta katihmhi  deneyler yaptiran
ogretmenlerin siniflarindaki 6grencilerin %81.7° sinin okuma-yazma bilmemelerine

ragmen bilim 6grenmeye istekli olduklar1 goriilmiistiir.

Karaer ve Kdosterelioglu (2005)° nun, Amasya ve Sinop illerinde bulunan okul

oncesi 0gretmenlerinin fen kavramlarinin 6gretilmesinde kullandiklart yontemlerin
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belirlenmesi amaciyla yaptiklar1 arastirmada, oOrneklem grubunu ilkogretim
okullarinin ana sinifi ve 6zel 6gretim okullarindaki okul 6ncesi egitime hizmet veren
kurumlarda calisan 84 Ogretmen olusturmustur. Veri toplama araci olarak Sahin
(1996)’ den vyararlanilarak kapalt uclu anket sorulart hazirlanmistir. Arastirma
sonucunda; Ogretmenlerin 6grencilere en fazla model yapimi ve basit zararsiz
deneyler yaptirdiklari, en az ise gruplar olusturup Ogrendiklerini arkadaslarina

aktarmanin uygulandig1 saptanmistir.

Giirsoy ve Bigaket (2005)’ nin hayvan besleyen ve beslemeyen ¢ocuklarin
benlik imajlarinin saptanmasi ve sosyo- ekonomik diizey, cinsiyet, anne baba
O6grenim durumu gibi degiskenlerin benlik imajlarinda farklilik yaratip
yaratmadiginin belirlenmesi amaciyla yaptiklar1 aragtirmanin 6rneklemini, ilkogretim
4. ve 5. sinifa devam eden farkli sosyo- ekonomik diizeydeki ilkdgretim okullarina
devam eden, hayvan besleyen 150 cocuk ile hayvan beslemeyen 150 ¢ocuk olmak
tizere toplam 300 cocuk olusturmustur. Arastirmada ¢ocuklarin benlik imajlarini
belirlemek amaciyla “Offer Benlik Imaji Envanteri” kullanilmistir. Arastirmadan
elde edilen veriler “t testi” ve “Varyans Analizi” ile degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda; hayvan besleyen ve beslemeyen g¢ocuklarin benlik imajlar1 arasinda
istatistiksel acidan anlamli farklilik oldugu, hayvan besleyen g¢ocuklarin benlik

imajlarinin hayvan beslemeyen ¢ocuklara gore daha ytiksek oldugu saptanmustir.

Pritchard (2005)’ 1 yaptig1 calisma su tartismalara bir yaklasim getirmek
amacindadir; bilimsel diistinmede kullanilan 6rneklerin bigimsel, tam, dogru, kesin
ve detayli 6rnekler olmasi gerekirken, giinliik diisiinmede kullanilan 6rneklerin kisa,
0z, basit ve teklifsiz olmasi gerekmektedir. Bu durum, hangi Orneklerin hangi
durumlarda kullanilmasi gerektigi konusunda celigkiler ve tartismalar yasanmasina
sebep olmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini li¢ yas grubu cocuklardan 90 kisi
olusturmustur. Bu yas gruplart 7-8, 10-12 ve 16-17’dir. Calismanin ana metodu
katilmc1  ve wuygulayanin karsilikli  goriismesi  yolu ile gerceklestirilmistir.
Goriismeler ortalama 30 dakika stirmiistiir. Katilimcilara hem bilimsel hem giinliik
diisiinmeyi gerektirecek alt1 soru sorulmus ve bu sorular1 nasil cevaplandirdiklarina

bakilmistir. Arastirma sonucunda; tiim yas gruplarindaki deneklerin sorularin
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igerigine gore bilimsel veya giinliik diistinme 6rneklerini kullandiklar1 goriilmiistiir.
Katilimcilarin sorulan sorulara cevap vermek amacinmi Oncelikli olarak giitmeleri,
bilimsel veya giinliik diisinmeye sadik kalmadiklarmi godstermistir. Ornegin
"kopeklerin tliyleri neden renklidir?” gibi bilimsel cevaplar alinabilecek bir soruya
7-8 yas arasi ¢ocuklar giinliik diisiinmeyle cevap verirken, daha biiyiik yaslardaki

cocuklarin bu sorular1 bilimsel baglamlarla cevaplandirdiklar1 saptanmaistir.

Yazici ve dig. (2005) ailelerin okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan
aile katilim caligmalar1 ile ilgili goriisleri ve yapilan c¢alismalara ydonelik
beklentilerini incelemislerdir. Calismaya Antalya il merkezinden okul 6ncesi egitim
kurumuna devam eden 3-6 yas grubu ¢ocuklarinin anne babalar1 katilmistir. Okul
Oncesi egitim kurumuna devam eden ve 3-6 yas grubu ¢ocugu olan 175 anne baba
arastirmanin 0rneklemini olusturmustur. Arastirma sonucunda; anne babalarin okul
oncesi kurumlarda yapilan aile katilim calismalarinda yer almak istedikleri ve en ¢cok
bireysel goriismeleri tercih ettikleri, sinif i¢i calismalarda yer almak istedikleri,
diizenli olarak haberlesme mektuplar1 gonderilmesini istedikleri ve 6gretmenlerin ev

ortamlarini ziyaret etmelerini istedikleri saptanmustir.

Irkériicii (2006), cocugun matematiksel kavram becerilerini daha ¢abuk ve
kalict bir sekilde kazanabilmesi i¢in okul dncesi egitim kurumlarina devam eden alt1
yasindaki c¢ocuklarin annelerine uygulanan Ev Odakli Matematiksel Destek
Programinin c¢ocuklarin matematiksel kavram edinimine etkisini incelemistir.
Aragtirmanin 6rneklemini 25 deney ve 25 kontrol grubu toplam 50 ¢ocuk ve annesi
olusturmustur. Verilerin toplanmasinda kisisel bilgi formu ve matematiksel kavram
becerileri olglim testi kullanilmistir. Verilerin analizinde Mann Whitney U Testi
(MWU) ve Wilcoxon (WIS) Isaretlenmis Sira Sayilar1 Testi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda; deney grubuna uygulanan Ev Odakli Matematiksel Destek Programinin

cocuklarin matematiksel kavram becerilerine etkisinin basarili oldugu saptanmistir.

Aykut (2006), baz1 degiskenlerin okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin fen ve

doga ¢aligmalarina iliskin goriislerine etkisini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini
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Ankara il merkezinde bulunan Cankaya, Kecioren, Etimesgut, Sincan, Yenimahalle,
Golbagi, Mamak, Altindag ilgelerindeki okuldncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerden oranli eleman drnekleme yontemi ile secilen toplam 360 okul dncesi
Ogretmeni olusturmustur. Arastirmaya katilan O6gretmenlerin bilgileri, gorlis ve
diisiinceleri ve bunlart etkileyen faktorlerin incelenmesi amaci ile aragtirmaci
tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Verilerin analizinde Khi- kare testi
kullanilmigtir.  Aragtirma sonucunda; 6gretmenlerin 6grenim durumlarina gore fen
ve doga calismalarinin yararlar ile ilgili gortsleri incelendiginde; fen ve doga
caligmalarinin ¢ocuklarin dil gelisimlerinde yararli olacagii diisiinen Ogretmenler
arasinda anlamh farklilik goriilmiistiir. Ogretmenlerin kendilerini daha ¢ok genel
olarak biyoloji ile ilgili konularda yeterli hissettikleri fizik, kimya, gokbilim,
yerbilim ile ilgili konularda kendilerini daha yetersiz hissettikleri tespit edilmistir.
Ogretmenlerin fen ve doga calismalarinda kendilerini yeterli hissetme durumuna
gore; fen ve doga calismalarinin planlanmasinda dikkat ettikleri hususlardan
secilecek konularin ve planlanacak etkinliklerin aktif Ogrenme teknikleriyle

uygulanmasi gerektigini diisiinenler arasinda anlamli bir farklilik saptanmustir.

Unal ve Akman (2006)’ nmin, Ankara ve Malatya illerinde okuldncesi egitim
kurumlarina giden alti yas ¢ocuklarinin 6gretmenlerinin fen egitimine karsi
tutumlarmi belirlemek amaciyla yaptiklart ¢alismalarinda, arastirmanin 6rneklem
grubunu Ankara ve Malatya illerinde resmi ve 0zel anasiniflarinda/anaokullarinda
alt1 yag grubu c¢ocuklartyla ¢alisan 160 6gretmen olusturmustur. Veri toplama araci
olarak Ogretmenlerin fen egitimine karsi tutumlarini belirlemek i¢in Hyung-Sook-
Cho ve arkadaslar1 (2003) tarafindan gelistirilen "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen
Egitimine Karsi Tutum Olgegi" kullanilmistir. Elde edilen veriler SPSS 13 paket
programu ile t testi, tek yonlii varyans analizi ve ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD
testi analizleri ile yapilmistir. Arastirma sonucunda; Ogretmenlerin Ogrenim
diizeyleri, hizmet ici egitim almalar1 ve calistiklari illere gore anlamli sonuglar elde

edilmistir.

Onen ve Giirdal (2006)’ 1 okul éncesi ¢ocuklarmin ve ilkdgretim 1. kademe

1. simif Ogrencilerinin fen olaylar1 hakkindaki yaratici diisiincelerini ortaya ¢ikarmak
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ve bulunan sonuglar karsilagtirmak amaciyla yaptiklar1 arastirmada, bazi fen olaylari
ile ilgili hazirlanan deneyler, okul 6ncesi egitime devam etmekte olan 10 ¢ocuk ile 1.
siifina devam eden 10 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen veriler arastirmacilar
tarafindan belirlenen yaraticilik kriterlerine gore degerlendirilmistir. Arastirmanin
sonucunda; Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgiyi kullanarak farkli ve yeni {iriinler
ortaya koyduklari, yaraticiliklarini  kullanarak  kendilerine 6zgiin {iriinler
olusturduklari, ayrica ilkdgretim kademesinde yer alan 6grencilerin sahip olduklari
bilgiye bagli olarak okul dncesi kademesinde yer alan ¢ocuklara gore daha fazla ve

daha farkli bilgi tirettikleri tespit edilmistir.

Unal (2006), okul dncesi dgretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlarinin
cocuklarin fen (bilimsel) siireglerini  kullanmalarina etkisini incelemistir.
Aragtirmanin 6rneklem grubunu, Ankara ilinde c¢alisan 59, Malatya ilinde
calisan 85 olmak iizere 144 6gretmen ile bu 6gretmenlerin egitim verdigi 1440 ¢ocuk
olusturmusgtur. Okuldncesi  Ogretmenlerin  demografik  bilgilerini  belirleyen
“Ogretmen Kisisel Bilgi Formu”, fen egitimine karsi tutumlarmi 6lgcen “Fen
Egitimine Karst Tutum Olgegi” ve cocuklarin bilimsel siireclerini belirlemek
amaciyla hazirlanan “Fen Siirecleri Gézlem Formu” aragtirmaya katilan okuloncesi
Ogretmenleri tarafindan doldurulmustur. Arastirmadan elde edilen veriler tek yonlii
varyans analizi ANOVA, t testi ve ¢oklu dogrusal regresyon (Multiple Linear
Regression) istatistiksel analizleri ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda; okul
oncesi  Ogretmenlerinin  fen egitimine karst  tutumlart ile  ¢ocuklarin

bilimsel siirecleri kullanmalar1 arasinda anlamli  bir iliski belirlenmistir.

Sahin (2006), okul Oncesi egitim alan alt1 yas grubu ¢ocuklarina belli bash
fen kavramlarinin kazandirilmasinda bilgisayar destekli egitim programimin ve
materyallerinin kullanilmasinin etkisini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini,
Istanbul ili Kadikdy ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanhigi’na bagli &zel bir
[Ikdgretim Okulu’nun Anasmifinda okul &ncesi egitim alan alti yas grubu 50
anasmifi  Ogrencisi olusturmustur. Arastirmada goézlem ve anket metotlar
kullanilmigtir. Arastirma uygulamali olarak yapilmis olup bazi fen kavramlari

(Bitkiler, hayvanlar, 1s1, viicudumuz, hava, su, ses, 1s1k) ile smirlandirilmistir.
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Uygulama o6ncesi her iki gruba da, hazirlanan 6n testler uygulanmistir. Arastirma
sonucunda; bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile geleneksel yontem arasinda basari
ve hatirlama acisindan, bilgisayar destekli 6gretim yonteminin lehine anlamli bir
farklilik ¢ikmustir. Ayrica bilgisayar destekli fen Ogretim programinin Ogrenci
motivasyonunu arttirdigi, fen ile ilgili temel bilgi ve becerilerin kazanimini olumlu
yonde etkiledigi, problem ¢6zme, isbirligi yapma ve yardimlasma becerisini

-----

saptanmistir.

Akdag ve Erdiller (2006)’ in, okuldncesi ¢agindaki c¢ocuklara denizler ve
sualt1 yasami1 hakkinda bilgi vermenin yani sira ¢ocuklara denizleri ve sualt1 yagami
koruma bilinci kazandirmak amaciyla yaptiklar1 ¢aligma okuldncesi egitim alan alt1
yasindaki 11 ¢ocuk iizerinde uygulanmistir. Calisma deneysel bir ¢alisma olup ayni
zamanda nitel arastirma tekniklerini de igermektedir. Su alt1 yasam hakkinda ¢evre
egitimi uygulanmadan Once On test uygulanmis, egitimin ardindan son-test
uygulanmistir ve verilen egitimin etkisi 6l¢iilmiistiir. Su alt1 yasam hakkindaki ¢evre
egitimi ODTU Serbest Dalis Grubu tarafindan verilmistir ve bu egitim sualt1 yasam,
nasil korunacagi, serbest dalis malzemeleri ve kullanilis amaglarini igermektedir.
Egitimden sonra arastirmacilar oyun, drama ve yaratici sanat gibi etkinlikler
uygulamiglardir. Arastirma sonucunda; On-test ve son-teste c¢ocuklarin verdikleri
cevaplar incelendiginde, ¢cocuklarin denizler ve sualt1 yasam hakkindaki bilgisinin ve

denizleri ve sualti yasami koruma bilinglerinin artti§1 saptanmustir.

Cakmak (2006), okul oncesi 0gretmen adaylarinin fene ve fen 6gretimine
yonelik tutumlart ile bazi fen kavramlarini anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu yedi iiniversiteden toplam 231 okul
oncesi 0gretmenligi son sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Fen
Bilgisi Tutum Olgegi (FTO) , Fen Ogretimine Kars1 Tutum Olgegi (FOYTO) ve Fen
Kavramlar1 Testi (FKT) olmak iizere {i¢ farkli veri toplama aracindan elde edilmistir.
Aragtirma sonucunda; okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fene yonelik tutumlar ile

fen 6gretimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu saptanmastir.
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Ozbey (2006), okul 6ncesinde fen egitiminin dnemini vurgulamak ve okul
oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin, giinlilk egitim programinda
yer alan fen etkinliklerindeki yeterliliklerini ve beklentilerini ortaya koymak
amaciyla yaptig1 ¢alismada, aragtirmanin 6rneklemini, resmi ve 6zel okul Oncesi
egitim kurumlarinda c¢alisan 232 6gretmen olusturmustur. Arastirmada veri toplama
araci olarak, “Kisisel Bilgi Formu”, arastirmaci tarafinda gelistirilen ve 29 maddeden
olusan, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine Iliskin Yeterliliklerini
Belirleme Olgegi” ve dgretmenlerin fen etkinliklerine iliskin beklentilerini ortaya
koymak ic¢in hazirlanmis dokuz sorudan olusan “Anket Formu” kullanilmistir.
Arastirma sonucunda; dgretmenlerin genel olarak okul 6ncesinde fen etkinliklerine
iliskin yeterli olmalarma ragmen, 6gretmenlerin fen etkinliklerini planlama ve
uygulama diizeyinde bazi sorunlar yasadiklari ve fen etkinliklerini diizenli olarak

uygulayamadiklar1 saptanmaistir.

Worth (2006), yonlendirme ve miidahalenin bilimsel diisiinme becerilerin
kazanilmasi ve bu becerilerin transferine olan etkilerini incelemistir. Arastirmanin
orneklemini, 4. sinifa devam eden 44 6grenci olusturmustur. Aragtirmada 6rneklem
grubunda yer alan Ogrencilerden {i¢ grup olusturularak, gruplardan birine standart
siif yonlendirmeleri, birine pratik seanslari, digerine ise standart smif
yonlendirmeleri ardindan pratik seanslar1 uygulanmistir. Her iki pratik gruba da
dokuz hafta i¢inde 12 pratik seans uygulanmistir. Bu siire igerisinde diger grup
yonlendirme almistir. Tim bunlarin ardindan gruplara bilgisayar esasli arastirma
konular1 verilmistir. Arastirma sonucunda; verilen gorevlerin ardindan her iki pratik
grubunda da arastirma becerilerinde biiyiik ilerlemeler gozlenmis, bu ilerlemeler

sadece yonlendirme alan gruba bakildiginda 6zellikle belirgin goriilmiistiir.

Simpkins ve dig. (2006), anne-¢ocuk sicakligini gelistirmeyi; ¢ocugun
egitimine ailenin katilmu ile ilgili ¢atismalar1 ve ¢ocugun matematik ve okuma-
yazma basarisinda ailenin yardimci rol oynamalarini amaglamiglardir. Arastirmanin
orneklemini diisiik gelirli 175 okul 6ncesi cocugu ve annesi olusturmustur. Deney ve
kontrol grubu olarak ayrilan katilimcilara, Anne-Cocuk lletisimi, Aile Katilimi ve

Basar1 olgekleri kullanilmistir. Aragtirma sonucunda; annenin ¢ocugun egitimine
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katiliminin, eger anne-¢ocuk arasinda sicak bir iletisim varsa, ¢ocugun basarisini

onemli dl¢iide arttirdig1 saptanmastir.

Gliler ve Akman (2006)’ nin okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin bilim
hakkindaki goriislerini ve nasil bir bilim insani imajima sahip olduklarini belirlemek
amactyla yaptiklart calismanin 6rneklem grubunu Ankara ilindeki 6zel ve resmi
anaokullarindan secilen alt1 yas grubundan 330 cocuk olusturmustur. Arastirmada
cocuklara; “Bilim nedir?”, “Bilim insan1 kimdir?”’; ve “Bilim insan1 ne ig yapar?”
sorular1 sorulmus, ¢ocuklarin verdikleri cevaplar olusturulan cevap kayit formuna
kaydedilmistir. Elde edilen veriler Chambers’m (1983) gelistirdigi “Bir Bilim Insani
Ciz Testi’nin kategorileri dikkate alinarak siniflandirilmis ve degerlendirilmistir.
Cocuklarm bilim insaninin 6zellikleri ile ilgili verdikleri cevaplarda en ¢ok 6ne ¢ikan
sembollerin; laboratuar onligl, gozlik, sakal ve dagmik sag, kitaplar, laboratuar
arag-geregleri oldugu saptanmistir. Arastirma sonucunda; ¢ocuklarin bilim ve bilim
insant hakkindaki tutum ve kalip yargisal disiincelerini okul Oncesi donemde

gelistirdikleri tespit edilmistir.

Yildiz ve dig. (2007)’ nin, 6. 7. ve 8. sinif ilkogretim 6grencilerinin bilimsel
siire¢ beceri diizeylerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 calismanin 6rneklemini
Ankara ili merkez ilkdgretim okullarindan secilen bes ilkogretim okulundan 290
Ogrenci olugturmustur. Arastirmada genel tarama yontemi kullanilmigtir. Aragtirmada
Ogrencilerin bilimsel silire¢ beceri diizeylerinin belirlenmesi amaciyla alan yazini
incelenerek gelistirilen “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi”, Geban ve digerleri (1994)
tarafindan gelistirilen “Fene Y&nelik Tutum Olgegi” kullanilmis ve ogrencilerin
akademik not ortalamalarina ulagilmigtir. Elde edilen veriler, t testi, tek yonli
varyans analizi (ANOVA) ve Pearson Momentler Carpim1 Korelasyonu kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda; O&grencilerin bilimsel silire¢ becerileri
puanlarinda cinsiyete gére anlamli bir fark goriilmezken, siif diizeyine gore anlamli
bir fark gorildiigl, ayrica Ogrencilerin akademik basarilariyla bilimsel siire¢

becerileri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligkinin oldugu saptanmustir.
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Aktamis ve Ergin (2007)’ in, bilimsel siire¢ becerileri (BSB) ile bilimsel
yaraticilik (BY) arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yaptiklari c¢alismanin
orneklem grubunu ilkogretim okulu 7. smifta Ogrenim goéren 20 6grenci
olusturmustur. Ogrencilere uygulama sonunda BSB ve BY 6lgekleri uygulanmus,
ayrica doldurduklar1 ¢calisma yapraklart BSB ve BY agisindan degerlendirilerek BSB
ve BY puanlar elde edilmistir. Arastirma sonucunda; BSB ile BY arasinda anlaml

ve pozitif bir iliski oldugu saptanmustir.

Uysal (2007)’ 1n, okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen ve doga
etkinliklerinin iglevselligine iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaciyla
yaptig1 arastirmanin Orneklemini 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Eskisehir il
merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh 16 ilkdgretim okulundan 20 anasinifi
O0gretmeni olusturmustur. Arastirma tarama modelinde olup gercgeklestirilmistir.
Arastirma sonucunda; fen ve doga etkinliklerinde 6gretmenlerin zit kavramlara daha
fazla yer verdigi ancak ses, elektrik, 151k gibi fen ile direkt ilgili ve anlatmasi zor olan
konulart kazandirmak igin yeterince ¢caba harcamadiklari, fen ve doga etkinliklerine
glinliik programlarinda yeterince yer vermedikleri saptanmistir. Fen ve doga
etkinlikleri kapsaminda inceleme gezilerine, deney, gozlem, bitki yetistirme ve
hayvan besleme caligmalarina yer verdikleri ancak bu etkinlikler kapsamina giren
smifta kek, pasta, tursu vb. yapma, egitici oyuncaklarla oynama, kavram
haritalarindan yararlanma ve sinifa konuk c¢agirmaya ¢ok az yer verdikleri tespit

edilmistir.

Aydogan (2007)’ nin, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden alt1 yas
cocuklarinin sayilarla ve geometrik sekillerle ilgili kavramlar1 gelistirmelerinde
Piaget ve Montessori yoOntemine uygun olarak hazirlanan “Kavram Egitim
Programi1”nin etkisini inceledigi arastirmasinda, calisma grubunu Aydin ilinde
bulunan ilkdgretim okullarindaki anasiniflarina devam eden alt1 yas grubu 36 ¢ocuk
olusturmustur. Arastirma On test- son test kontrol gruplu, deneme modelindedir.
Cocuklarin sayilarla ilgili kavramlar1 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla
“Piaget Sayr Korunum Testi”, geometrik sekillerle ilgili kavramlar1 6grenme

diizeylerini belirlemek amaciyla da Aktas ve Aslan (2004) tarafindan gelistirilen
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“Geometrik Sekilleri Tanima Testi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda; sayilarla ve
geometrik sekillerle ilgili “Kavram Egitim Programi” uygulamasi sonrasinda, deney
ve kontrol grubu ¢ocuklarinin dntest puanlar1 kontrol altina alindiginda “Piaget Say1
Korunum Testi” ve “Geometrik Sekilleri Tanima Testi” sontest puan ortalamalari

arasinda deney grubu lehine anlaml diizeyde bir farklilik saptanmistir.

Bilaloglu ve dig. (2008)’ nin okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerini
planlama, gergeklestirme ve degerlendirmeye iligkin bilgi diizeylerini ve
ogretmenlerin sahip olduklar1 bilgilerin kideme gore farklilik gosterip géstermedigini
belirlemek amaciyla yaptiklar1 arastirmada, Adana ilindeki devlet anaokullarinda
gorev yapan 23 ogretmenle calisilmistir. Veriler goriisme ve gozlem yoluyla elde
edilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi yOntemi kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda; arastirmaya katilan okuldncesi 6gretmenlerinin fen egitimiyle ilgili
olarak kendilerini ¢ok donanimli hissetmedikleri, Ogretmenlerin  giinliik
programlarinda fen etkinliklerine fazla yer vermedikleri, informal O6grenme
deneyimlerinden yararlanamadiklari, etkili Ogretim yontemlerinden haberdar
olmadiklar1, bildikleri yontemleri uygulamada yetersiz olduklari, fen etkinligi

deyince ¢ogunlukla deneyleri algiladiklar1 ve gergeklestirdikleri saptanmustir.
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2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirma, altt yas grubu ¢ocugu olan alt sosyo- ekonomik diizeydeki
annelere uygulanan, giinliilk yasam etkinliklerine dayanan ve farkli bilim konularin
iceren sekiz haftalik ev odakli egitim programinin g¢ocuklarin bilimsel kavram

kazanimlarina etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir.

Bu arastirmanin temel amaci; “Giinliik Yasam Etkinliklerine Dayanan Ev
Odakli Egitim Programi” nin, alt1 yas ¢ocuklarinin bilimsel kavram kazanimlarima

etkisinin olup olmadigini ortaya koymaktir.

2.1. Alt Amagclar

1. Alt1 yas cocuklarinin bilimsel kavram kazanimini desteklemek iizere
hazirlanmis Giinliik Yasam Etkinliklerine Dayanan Ev Odakli Egitim

Programi, ¢ocuklarin bilimsel kavram kazanimlarini etkilemekte midir?

2. Bilimsel Kavram Kontrol Listesi on test- son test puanlarinda ¢ocuklarin
cinsiyetlerine, annelerin yaslarina, annelerin 6grenim durumlarina, annelerin
calisma durumlarina, ailedeki ¢ocuk sayisina ve evde yasayan kisi sayisina

gbre anlamli bir farklilik var midir?
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3. ARASTIRMANIN ONEMI

Okul 6ncesi donem ¢ocuklart merakli, arastirmaci, hayal giigleri kuvvetli ve
sorgulayicidirlar. Aileler, cocuklarin cevaplarini bulmalar1 ve kesfetmeleri icin
destek olduklarinda, c¢ocuklarini soru sormalart igin  cesaretlendirdiklerinde,
cocuklarinin bilime olan ilgilerinin temellerinin atilmasini saglayacaklardir. Cocugun
erken yillarda bilimi sevmesi ve bilimle ilgilenmeye baglamasi, ¢ocugun gelecekteki

egitimi i¢in saglam temellerin atilmasinda olduk¢a 6nemlidir (Aktas, 2003: 42).

Bilimle ugragmak, ¢cocuklarin aragtirma becerilerini gelistirmektedir. Bilimsel
arastirma, duragan bir siire¢ yada metod degildir, heyecan, yaraticilik ve merak
icermektedir. Cocuklarin bilimle ilgilenmeleri, onlarin diinyay1r ve bedenlerini
tanimalarina, canlilart nesnel olarak ele almalarina yardimer olmakta, ayrica
cocuklarin risk almalarini ve firsatlar1 degerlendirmelerini saglamaktadir (Worth ve

Grollman, 2003:36; Erar, 2003: 14).

Egitime ailenin katilimi, yetiskin egitiminde aile egitim programlarinin
Oonemli bir parcasidir (Ural, 2005: 373). Anne babaya, 6zellikle annelere bilim ve
matematik konusunda cesaret vermek olduk¢a Onemlidir. Cocuklarin ilgi ve
meraklarin1 uyandirmak i¢in anne baba desteklenmelidir. Bloom (1985) un
calismasinda, ¢ocuklarin basarili bir gelisim gostermeleri  i¢in, yetiskinlerin
yeteneklerini durmadan ortaya c¢ikarmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir (Akt. Harlan

ve Rivkin, 2004:25).

Aileye egitim vererek, onlarin egitim programlarina dogrudan katilimlarini
saglamak, ailelerin de okul Oncesi egitime desteklerini arttiracak ve bdylece
cocuklarinin en iyi sekilde biliylime ve gelisimlerine yardimci olmalarini

saglayacaktir.

Bu aragtirmanin, okul Oncesi donemden baslayarak egitim kurumlarinda

yiritilen ev odakli egitim programlarinin gelistirilmesinde rehber olacagi, bilim
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igerikli bu programlarin ¢ocuklara yaratic1 diistinme becerisi kazandirarak, onlarin
diinyay1 ve cevrelerini tanimalarini, 6gretmenleri, aileleri ve arkadaslar1 ile daha
etkili iletisim kurmalarini, fen becerilerini gelistirirken giinliilk hayatlarindaki

becerilerini de arttiracagi diistiniilmektedir.

Bu arastirma, cocuklarin gelecekteki egitim yasantilarinda daha basarili
olmalari, okul Oncesi egitim programlarinda c¢ocuklara bilimsel kavramlari
kazandirmada egitimcilere yol gostermesi, hazirlanan egitim programinin uygulanigi
hakkinda bilgi vermesi ve bu tiir programlarin énemi konusundaki farkindaligi

arttirmasi yoniinden 6nemlidir.

“Giinliik yasam etkinliklerine dayanan ev odakli egitim programinin alt1 yas
cocuklarmin bilimsel kavram kazanimlara etkisine” iliskin yurticinde benzer bir
arastirmanin yapilmamis olmasi sebebiyle bdyle bir arastirmanin yapilmasina

gereksinim duyulmus ve bu da arastirmanin 6nemini arttirmistir.

3.1. Varsayimlar

e Orneklem grubunun evreni temsil ettigi varsayilmistir.

e Annelerin verilen Giinlik Yasam Etkinliklerine Dayanan Ev Odakli
Egitim Programini istenildigi sekilde uyguladigi varsayilmstir.

e Kisisel bilgi formunun c¢ocugun ailesinin genel durumunu saptadigi
varsayilmistir.

e Bilimsel Kavram Kontrol Listesi’ nin c¢ocuklarin “Fiziksel bilim” ve

“Doga bilimi” becerilerini 0l¢tiigii varsayilmigtir.
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3.2. Kapsam ve Simirhliklar

e Bu arastirma, aragtirmaci tarafindan hazirlanan veri toplama araglari ve
egitim programi ile sinirhidir.

e Arastirma 2007- 2008 Egitim- Ogretim yilinda Ankara ili Mamak ilgesi’ nde
okul dncesi egitim kurumuna devam eden, alt sosyo ekonomik diizeyi temsil
eden alt1 yas ¢ocuklar1 ve anneleri ile sinirhidir.

e Arastirma normal gelisim gdsteren ¢ocuklarla siirlidir.

3.3. Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: Cocugun dogdugu giinden temel egitime basladigi
giine kadar gecen 0-6 yas arasindaki donemi kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki
yasamlarinda ¢ok Onemli bir yeri olan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal,
zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik dl¢lide tamamlandigi, bu dogrultuda kisiligin

sekillendigi gelisim ve egitim siirecidir (Aral ve dig. 2003:15).

Ev Odakh Erken Cocukluk Egitim Programi: Cocuklarin saglikli olmasi,
iyi beslenmesi ve tiim alanlardaki gelisimine yardimci olacak ev ortaminin
olusturulmasi i¢in anne, baba ve evdeki diger bireylerin egitilmesi ve cocugun
bakimi ve gelisimi ile temel sorumluluklar aileye veren programlardir (Yazici, 2002:

18).

Bilimsel Kavram Kazanimi: Kiigiik cocuklar, giinlik yasamlarinda
kendilerine yardimci olabilecek pek ¢ok yetenegi bilimsel kavramlar1 ve bilimsel

stirecleri kullanmalaridir. (Akman ve dig., 2003: 11- 12).
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4. YONTEM

4.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, “Giinliik Yasam Etkinliklerine Dayanan Ev Odakli Egitim
Program1’ nin, Alt1 Yas Cocuklarmin Bilimsel Kavram Kazanimlarina Etkisinin
Incelemesi” amact ile, 22.11.2007- 22. 02. 2008 tarihleri arasinda, Ankara ili Mamak
ilcesinde gerceklestirilmis ve on test- son test kontrol gruplu deneysel desenle

yapilmistir.

On test- son test kontrol gruplu modelde, yansiz atamayla olusturulmus iki
grup bulunmaktadir. Bunlardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak
kullanilmaktadir. Her iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi 6lgmeler yapilmaktadir.
Modelde 6n testlerin bulunmasi, gruplarin deney oncesi benzerlik derecelerinin
bilinmesine ve son test sonuglarinin buna gore diizeltilmesine yardime1 olmaktadir

(Karasar, 2000: 97).

Arastirma deseninin sembolik goriiniimii su sekilde agiklanabilir:

On test Son test
Gp R O1 X O3
Gk R O2 Os4

Gbp: Deney grubu

Gk: Kontrol grubu

R: Yansizlik

O1 ve O3: Deney grubunun 6n test-son test 6l¢iimleri

02 ve O4: Kontrol grubunun 6n test-son test dlgtimleri

X: Deney grubuna uygulanan bagimsiz degisken (Ev Odakli Egitim
Programi) (Karasar, 2000: 97).
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4.2. Evren ve Orneklem

4.2.1. Evren

Aragtirmanin evrenini 2007- 2008 egitim- 6gretim yilinda Ankara il merkezi
Mamak ilgesi, Milli Egitim Bakanligi’na baglh ilkdgretim okullar1 anasimiflarina
devam eden ve alt sosyo- ekonomik diizeyi temsil eden alt1 yas ¢cocuklar1 ve anneleri

olusturmustur.

4.2.2. Orneklem

Arastirmanin &rneklemini olusturmak icin, 11 Milli Egitim Miidiirliigii ile
goriisiilerek alt sosyo- ekonomik diizey okullarin isimleri alinmistir. Bu okullar
arasindan tesadiifi yoOntemle secilen okullarin yoneticileri ile goriisiilmiistiir.
Uygulanacak egitim programi i¢in fiziki sartlari en uygun olan okullar arastirmanin

orneklemini olusturmustur.

Orneklemin deney grubuna Selguklu Ilkdgretim Okulu anasinifina devam
eden 45 g¢ocuk, kontrol grubuna ise ayni bdlgedeki Agikalin Ilkdgretim Okulu
anasinifina devam eden 45 cocuk olmak iizere toplam 90 cocuk alinmistir.
Arastirma; deney grubunda yer alan bir ¢cocugun okuldan ayrilmasi nedeniyle, deney

grubunda 44, kontrol grubunda 45 ¢ocukla yiiriitilmiistiir.

4.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak; ¢ocuklar ve aileleri hakkinda bilgiler
toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ve okul
oncesi c¢ocuklarinin bilimsel kavram kazanim diizeylerini belirlemek amaciyla

arastirmaci tarafindan gelistirilen “Bilimsel Kavram Kontrol Listesi” kullanilmistir.
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4.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formunda, ornekleme dahil edilen ¢ocuklarin; cinsiyetleri,
dogum siralari, kardes sayilari, anne babalarinin; yaslari, 6grenim durumlari, ¢alisma

durumlar1 ve evde yasayan kisi sayisi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

4.3.2. Bilimsel Kavram Kontrol Listesi (BKKL)

“Bilimsel Kavram Kontrol Listesi” nin kullanim amaci, 60- 72 aylhk
cocuklarin bilimsel kavram kazanim diizeylerini 6lgmektir. Cocuklarin bilimsel
kavram becerilerini 6lgmek amaciyla; oncelikle bilimsel kavramlarla ilgili konu
basliklar1 ve alt maddeleri belirlemek i¢in ilgili alan yazin1 incelenmis ve “Bilimsel
Kavram Kontrol Listesi” taslagi olusturulmustur. Olgme aracinin gecerligini
saglamak icin konu ile ilgili dokuz uzmanin goriisleri alinmistir. Uzmanlarin
Onerileri dogrultusunda o6l¢egin alt maddeleri listelenmistir. Calisma alaninin
genigligi nedeni ile fiziksel bilim ve doga bilimi ol¢ekte tutulmus ve gerekli

diizenlemeler yapilarak, Bilimsel Kavram Kontrol Listesi son seklini almistir.

“Bilimsel Kavram Kontrol Listesi” olusturulurken Gazi Erken Cocukluk
Gelisimi Degerlendirme Aracindan (GECDA) (Temel ve dig., 2004: 7-8), Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 2006 yilinda ¢ikarmis
oldugu “36-72 Aylik Cocuklar i¢in Okul Oncesi Egitim Progranmi” kitabindan ve
“Bilim Egitimi Standartlar1” ndan (Science Education Standards) yararlanilmigtir

(NRC, 1997).

Bilimsel Kavram Kontrol Listesi; 12 madde “Fiziksel Bilim” ve 20 madde

“Doga Bilimi” olmak iizere iki alt boyuttan ve toplam 32 maddeden olusmaktadir.

“Bilimsel Kavram Kontrol Listesi” nin puanlanmasi ve degerlendirilmesinde
her bir soruya c¢ocuklarin verdigi cevaplarin dogru olmasi durumunda “1” puan,

yanlis olmast durumunda “0” puan verilmistir.
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4.3.2.1. Olgegin Gegerligi ve Giivenirligi

Bilimsel Kavram Kontrol Listesi’ nin gecerlik giivenirlik analizleri,

aragtirmaya alinan  O6rneklem  grubunun 6n test sonuglar1  {izerinden

gerceklestirilmistir. Olgegin son halini olusturmak icin su adimlar izlenmistir:

Bilimsel Kavram Kontrol Listesi’ nde yer alan her bir maddenin alt
maddelerinden %50 ve ilizerinde basarili olunmasi durumuna gore her soru
tek cevapli hale doniistiirilmistiir.

Bilimsel Kavram Kontrol Listesi (BKKL) Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri
0.563 bulunmustur. Goriildiigii gibi KMO degeri 1’e yakindir. Bartlett
kiiresellik testi sonucu 686.610 (p<0.01) olarak hesaplanmistir. Bu iki test
sonucundan elde edilen bulgular 6rneklem biiylikliigliniin yeterli ve verilerin
faktor analizi yapmaya uygun oldugunu gdstermektedir.

Toplam 32 maddeden olusan 6lcek taslagina faktor analizi uygulanmis, ancak
ongoriilen “Fiziksel Bilim” ve “Doga Bilimi” alt boyutlarina ulagilamamustir.
Varimax rdtasyonu yapilarak kullanilan temel bilesenler 11 faktorlii yapi
olarak bulunmustur. Bu yap1 teorik c¢ercevede agiklamasi olanakl
goriilmedigi i¢in Olgegin tek faktorlii yapida kullanilmasina karar verilmistir
(Tablo 1).

Bilimsel Kavram Kontrol Listesi’ nin Cronbach alfa katsayis1 ve madde
toplam korelasyonlari incelenmistir (Tablo 2).

Bilimsel Kavram Kontrol Listesi’ nin i¢ tutarlilik giivenirligi analizinde
6lcegin Cronbach Alpha katsayis1 o= .747 olarak bulunmustur. Alfa degerinin
.74 olmas1 yiiksek bir giivenilirligin oldugunu gostermektedir. Korelasyon
katsayisinin mutlak degeri, iliskinin giiciinii gostermektedir. En biiyiik deger
1.0, en kiiclik deger ise 0.0’ dir. Korelasyon katsayisinin degeri ise +1.0 ile -
1.0 arasinda degisebilmektedir (Koklii ve Biiyiikoztirk, 2000: 117).
Giivenilirligi hesaplanmig bir korelasyon katsayist degeri bir (1.00)" e
yaklastik¢a gilivenirliligin yiiksek oldugu kabul edilmektedir (Karasar, 2000:
148).
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Olgegin giivenilirligi icin iki yari test giivenilirligi (split-half) analizleri
yapilmistir. Elde edilen bulgular testin ilk yarisina ait giivenirlik katsayisinin
.575; ikinci yarisina ait katsayimin .663; iki yar1 arasindaki Spearman Brown
korelasyon katsayisinin .665 ve Guttman Split-Half gilivenirlik katsayisinin
ise .656 oldugunu gostermistir. Bu sonugclar testin her iki yarisinin da ayni
ozelligi oOlctiiglinii gostermektedir. Bu katsayilar oldukca gilivenirlik ifade
etmektedir ve 6l¢egi olusturan maddelerin benzesikligini gostermektedir.
Olgek toplam puani agisindan maddelerin ayirt edilebilmesi igin alt grup- iist
grup belirlenerek uc grup analizi yapilmistir. Iki grubun istatistiksel olarak
birbirinden anlamli diizeyde farklilagtig1 ve bu farkin iist grup lehine anlamli
oldugu goriilmiistiir (Tablo 3).

Bilimsel Kavram Kontrol Listesi’ nde yer alan M1, M4, M6, M8, M11 ve
M16 maddeleri 6rnekleme alinan ¢ogu cocuk tarafindan basarilamadig: i¢in
ayirt edici olmamalarina ragmen, calisma deneysel oldugu i¢in bu maddelerin
Olcekte kalmasina karar verilmistir. M32 ornekleme alinan tiim cocuklar
tarafindan basarilmasi nedeniyle dlgekten ¢ikarilmistir.

Boylece tiim 6lgegin toplam madde sayist 31 ve puan araligi 0 - 31 olarak

ortaya ¢ikmistir.



Tablo 1. Bilimsel Kavram Kontrol Listesi Faktor Analizi Sonuglari

Madde Ozdeger (Ait oldugu faktor)
M1 .603 (8)
M2 867 (1)
M3 867 (1)
M4 748 (8)
M5 696 (4)
M6 -.440 (7)
M7 739 (3)
M8 761 (5)
M9 401 (5)
M10 769 (9)
Mi1 743 (6)
M12 -.448 (10)
M13 -.697 (7)
M14 383 (3)
M15 678 (3)
Mi6 605 (11)
M17 707 (4)
M18 562 (4)
M19 497 (6)
M20 665 (2)
M21 334 (1)
M22 776 (2)
M23 478 (7)
M24 737 (11)
M25 414 (4)
M26 .502 (9)
M27 -.516 (6)
M28 717 (10)
M29 .695 (10)
M30 686 (7)
M31 .500 (6)




Tablo 2. Bilimsel Kavram Kontrol Listesi Madde Toplam Korelasyonu

Madde Madde Diizeltilmis Madde Madde
Madde | Cikartildiginda Cikartildiginda Toplam cikartildiginda
Ol¢ek Ortalamasi | Olcek Varyansi Korelasyonu Cronbach's Alpha
M1 18.640 21.347 0.037 0.750
M2 17.843 20.611 0.360 0.738
M3 17.854 20.490 0.383 0.737
M4 18.404 20.903 0.098 0.750
M5 17.865 20.868 0.220 0.742
Meé 17.809 21.588 -0.032 0.750
M7 18.416 19.768 0.369 0.733
M8 18.315 20.741 0.127 0.748
M9 18.135 19.959 0.317 0.737
M10 18.124 19.814 0.354 0.734
Mi1 18.562 21.249 0.042 0.751
Mi12 18.056 20.531 0.200 0.743
Mi13 18.124 20.610 0.166 0.746
M14 18.169 19.483 0.423 0.730
M15 18.506 20.185 0.301 0.738
M16 17.831 20.892 0.266 0.741
M17 18.258 19.898 0.316 0.736
M18 18.135 19.436 0.443 0.729
M19 18.112 19.715 0.382 0.732
M20 18.011 20.398 0.251 0.741
M21 18.180 19.490 0.419 0.730
M22 18.045 20.157 0.297 0.738
M23 18.022 20.318 0.266 0.740
M24 18.247 20.370 0.209 0.743
M25 18.034 19.874 0.376 0.733
M26 18.225 19.813 0.337 0.735
M27 18.315 20.173 0.255 0.740
M28 18.079 21.141 0.049 0.752
M29 18.022 20.204 0.296 0.738
M30 18.045 21.066 0.072 0.751
M31 18.539 20.388 0.265 0.740
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Tablo 3. Bilimsel Kavram Kontrol Listesi U¢ Grup Analizi Sonuglari

54

Maddeler Ug¢ Degerler N | Ortalama SS t Sd p

Alt %27 24 0,125 0,338

M1 Ust %27 35 0,143 0,355 -0,194 57 0,847
Alt %27 24 0,750 0,442

M2 Ust %27 35 0,971 0,169 -2,697 57 0,009*
Alt %27 24 0,750 0,442

M3 Ust %27 35 1,000 0,000 -3,357 57 0,001*
Alt %27 24 0,208 0,415

M4 Ust %27 35 0,457 0,505 -1,993 57 0,051
Alt %27 24 0,708 0,464

M5 Ust %27 35 1,000 0,000 -3,731 57 0,000*
Alt %27 24 1,000 0,000

Me6 Ust %27 35 0,971 0,169 0,826 57 0,412
Alt %27 24 0,042 0,204

M7 Ust %27 35 0,543 0,505 -4,598 57 0,000*
Alt %27 24 0,375 0,495

M8 Ust %27 35 0,514 0,507 -1,047 57 0,300
Alt %27 24 0,417 0,504

M9 Ust %27 35 0,857 0,355 -3,945 57 0,000%*
Alt %27 24 0,375 0,495

M10 Ust %27 35 0,886 0,323 -4,805 57 0,000*
Alt %27 24 0,167 0,381

Mi11 Ust %27 35 0,257 0,443 -0,814 57 0,419
Alt %27 24 0,583 0,504

Mi12 Ust %27 35 0,829 0,382 -2,125 57 0,038*
Alt %27 24 0,458 0,509

M13 Ust %27 35 0,714 0,458 -2,014 57 0,049%*
Alt %27 24 0,250 0,442

Mi14 Ust %27 35 0,857 0,355 -5,835 57 0,000%*
Alt %27 24 0,042 0,204

M15 Ust %27 35 0,371 0,490 -3,109 57 0,003*
Alt %27 24 0,875 0,338

M16 Ust %27 35 0,971 0,169 -1,449 57 0,153
Alt %27 24 0,292 0,464

M17 Ust %27 35 0,743 0,443 -3,767 57 0,000*
Alt %27 24 0,375 0,495

M18 Ust %27 35 0,914 0,284 -5,311 57 0,000%*
Alt %27 24 0,417 0,504

M19 Ust %27 35 0,857 0,355 -3,945 57 0,000*
Alt %27 24 0,667 0,482

M20 Ust %27 35 0,886 0,323 -2,094 57 0,041*
Alt %27 24 0,208 0,415

M21 Ust %27 35 0,800 0,406 -5,452 57 0,000%*
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Alt %27 24| 0,583 0,504

M22 Ust %27 35| 0,857 0355 | -2,452 57 0,017*
Alt %27 24| 0,583 0,504

M23 Ust %27 35| 0,886 0323 | -2,813 57 0,007*
Alt %27 24| 0292 0,464

M24 Ust %27 35| 0,657 0482 | -2,905 57 0,005%*
Alt %27 24 | 0,500 0,511

M25 Ust %27 35| 0,914 0284 | -3,991 57 0,000%
Alt %27 24| 0,250 0,442

M26 Ust %27 35| 0,714 0458 | -3,876 57 0,000%
Alt %27 24 | 0208 0,415

M27 Ust %27 35| 0,657 0482 | -3,715 57 0,000%
Alt %27 24| 0,500 0,511

M28 Ust %27 35| 0,800 0,406 | -2,509 57 0,015*
Alt %27 24 | 0,542 0,509

M29 Ust %27 35| 0,914 0,284 | -3,599 57 0,001*
Alt %27 24| 0,583 0,504

M30 Ust %27 35| 0,829 0382 | -2,125 57 0,038*
Alt %27 24| 0,083 0,282

M31 Ust %27 35| 0343 0,482 | -2,371 57 0,021%*

*

p<0,05
* Ug deger analizine gore alt ve iist gruplarda maddeler agisindan anlamli farklilik
goriilmektedir.(p<0,05)

Elde edilen biitiin bu bulgular 6l¢egin i¢ tutarlilik giivenirliginin (o= .747) ve

yap1 gecerliginin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir.

4.4. Veri Toplama Teknigi

4.4.1. Giinliik Yasam Etkinliklerine Dayanan Ev Odakh Egitim

Programinin Hazirlanmasi

“Giinliik Yasam Etkinliklerine Dayanan Ev Odakli Egitim Programi” ile 60-

72 aylik ¢ocuklara bilimsel kavramlarin kazandirilmasi esas alinmustir.

Aragtirmada, bilimsel kavramlar ve bilim etkinlikleri ile ilgili alan yazim
incelenmis ve egitim programinda yer almasi gereken etkinlikler belirlenmistir.
Program, ¢ocuklarin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak ve gelisimsel 6zelliklerine
uygun olarak hazirlanmigtir. Hazirlanan programin basartya ulagabilmesi igin

Bilimsel Kavram Kontrol Listesi maddeleri dogrultusunda etkinlikler hazirlanmistir.
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Etkinlikler c¢ocuklarin yakin c¢evresinden uzak c¢evresine, basitten karmasiga,

somuttan soyuta ilkeleri dikkate alinarak olusturulmustur.

Hazirlanan programda yer alan etkinliklerde yontem olarak bilimsel siireg
becerilerine (gozlem, siniflandirma, iletisim, Olgme, karsilastirma, tahmin etme,
sonu¢ ¢ikarma) yer verilmis ve etkinlikler temel etkinliklerle desteklenmistir (Fen,
oyun, sanat etkinlikleri, miizik, hikdye, parmak oyunu, tekerleme, siir, bilmece).
Etkinlikler hazirlanirken ailelerin ev ortamlariin genel yapisi ile etkinlik planlar1 bir
biitlinliik igerisinde olusturulmustur. Etkinlikler c¢ocuklarin aktif katilimini

saglayacak sekilde hazirlanmistir.

4.4.2. Olceklerin ve Giinliik Yasam Etkinliklerine Dayanan Ev Odakh

Egitim Programimin Uygulanmasi

e Arastirmada oOncelikle, deney ve kontrol gruplarinda yer alan g¢ocuklara
22.11.2007-06.12.2007 tarihleri arasinda 6n test uygulanmistir.

e Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarin annelerine, 22.11.2007—
06.12.2007 tarihleri arasinda kisisel bilgi formlar1 da uygulanmaistir.

e Deney grubundaki c¢ocuklarin annelerine 07.12.2007- 24.01.2008 tarihleri
arasinda arastirmaci tarafindan sekiz hafta siiresince haftada bir giin en az 80
dakikalik Giinlik Yasam Etkinliklerine Dayanan Ev Odakli1 Egitim Programi
uygulanmistir.

e Kontrol grubunda yer alan anasinifi ¢gocuklarina arastirmaci tarafindan higbir
egitim programi uygulamasi yapilmamustir.

e Sekiz hafta sonunda deney ve kontrol gruplarma 11.02.2008-22.02.2007

tarihleri arasinda son test uygulanmistir.
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4.4.2.1. On Testlerin Uygulanmasi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan annelere Kisisel Bilgi Formu,
cocuklara ise On test olarak Bilimsel Kavram Kontrol Listesi (BKKL), 22.11.2007—
06.12.2007 tarihleri arasinda uygulanmustir.

Aragtirmaci tarafindan 6gretmenlere 6n test uygulamasindan dnce ¢aligmanin
amaci ile ilgili bilgi verilmistir. Arastirmaci, on testleri uygulamadan bir giin once,
deney ve kontrol gruplarinda yer alan deneklerin sinif ortamina katilarak ¢ocuklarla
iletisim kurmustur. On testlerin uygulanmasi sirasinda g¢ocugun dikkatinin
dagilmamasi i¢in, On testler, sadece arastirmacinin ve dlgek uygulanacak ¢ocugun
bulundugu ayr1 bir odada gerceklestirilmistir. Odada ¢ocugun dikkatini dagitacak
materyallerin bulunmamasina 6zen gosterilmis, ¢cocukla ayni seviyede oturma diizeni

saglanmustir. Olgegin uygulanmasi her cocuk igin yaklasik 20- 30 dakika siirmiistiir.

Her ¢ocuk i¢in ayr1 bir test formu diizenlenmis ve her maddeyi test edebilmek
icin gorsel ve somut materyaller kullanilmistir. Cocuklara her soru, hazirlanan

materyaller araciligtyla sorulmustur.

Kisisel bilgi formlarini, 6rneklem grubunda yer alan ¢ocuklarin annelerinin

yanitlamalari1 saglanmistir.

4.4.2.2. Giinlik Yasam Etkinliklerine Dayanan Ev Odakh Egitim

Programinin Uygulanmasi

Ev Odakli Egitim Programi, aragtirmaci tarafindan ©n testlerin
uygulanmasinin ardindan, 07.12.2007- 24.01.2008 tarihleri arasinda sekiz haftalik
siire icerisinde, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin annelerine uygulanmistir.
Yapilan arastirmada gilivenilir sonuglar elde edebilmek i¢in en az sekiz haftalik bir
egitim programinin uygulanmasinin gerekliligi diisiiniilmiistiir. Ev Odakli Egitim

Program1 sekiz hafta devam etmistir. Haftada bir giin, giinde 80 dakika olarak
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uygulanmistir. Deney grubundaki c¢ocuklarin anneleri ile uygulama yapilirken,

kontrol grubundaki ¢ocuklar ve anneleri dogal siireglerine birakilmistir.

Egitim programinin uygulandigi anasimiflart ikili egitim sistemine dahil
oldugundan ailelerle yapilacak olan toplant1 giinleri, ailelerle birlikte karar verilerek,
toplant1 zamanlar1 sabahg1 grup ile sabah, 6gleci grup ile 6gle saatleri icerisinde okul
yonetimi tarafindan saglanan ayri1 bir sinifta gerceklestirilmistir. Arastirmact ilk
toplantida anneleri arastirmanin amaci, siireci, nasil yapilacagi ve bilim egitiminin

Oonemi konusunda bilgilendirmistir.

Annelerden, evde ¢ocuklarina hazirlanan haftalik programda yer alan giinliik
etkinlikleri uygulamalar1 istenmistir. Annelere uygulama sirasinda dikkat edilmesi
gereken Onemli noktalar ve gerekli malzemelerin nasil hazirlanacagi agiklanmus,
etkinliklerde yer alan bazi malzemeler (miknatis, hayvan fotograflari, ceviz, findik
vb.) annelere sunulmustur. Annelere bir hafta boyunca ve her giin uygulanmak tizere
ticer etkinlik verilmesi sonucu, her hafta 21, sekiz haftada toplam 168 etkinlik
uygulanmustir. Toplantilarda annelerden, pazar giinleri i¢in hazirlanan etkinlikleri
cocuklarin babalarinin uygulamalar istenmistir. Bdylece babalarin egitime katilimi
saglanmigtir. Hazirlanan programdaki etkinlikler birbiriyle baglantili olarak

yuriitilmistir.

Toplantilar sirasinda annelerden yaptiklar etkinliklerle ilgili geri bildirimler
aliarak, anneler ve ¢ocuklarinin zorlandiklar1 durumlara, daha sonra uygulanacak

etkinliklerde dikkat edilmistir.

4.4.2.3. Son Testlerin Uygulanmasi

Ev Odakli Egitim Programi uygulamalarinin tamamlanmasinin ardindan
deney ve kontrol gruplarmma 11.02.2008— 22.02.2008 tarihleri arasinda son testler
uygulanmistir. Son testler 6rneklem grubundaki deney ve kontrol gruplarina o6n

testlerin yapildig1 ortam ve kosullarda uygulanmastir.
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4.5. Verilerin istatistiksel Analizi

Bilimsel Kavram Kontrol Listesi ve Kisisel Bilgi Formu araciligiyla
anasinifina devam eden alt1 yas ¢ocuklarina ait toplanan veriler, bilgisayar ortamina
aktarilmis ve “SPSS 12 for Windows” istatistik paket programi yardimi ile analiz

edilmistir.

e Olgegin giivenirligini saptamak icin Cronbach Alpha katsayisi
esitliginden, faktér yapist i¢in temel bilesenler yodnteminden
faydalanilmistir.  Ayrica Olgegin madde toplam korelasyonlari

incelenmis, iki yar1 test giivenilirligi ve u¢ grup analizleri yapilmustir.

e Elde edilen veriler; betimsel istatistik yoOntemleriyle incelenmis,
verilerin frekans, yilizde , ortalama ve standart sapma degerleri

belirlenmistir.

e Iki gruplu 6n test- son test karsilastirmalarinda; verilerin normal
dagilmas1 durumunda parametric testlerden “t Testi” ve “Student t”
testi, verilerin normal dagilmamasi durumunda non-parametric

testlerden “Mann-Whitney U” (MWU) testi kullanilmistir.

e Uc¢ gruplu Kkarsilastirmalarda verilerin  normal  dagilmamasi

durumunda “Kruskal Wallis” testi kullanilmistir.

e Uygulanan 6n ve son testlerin degerlendirilmesinde anlamlilik diizeyi
0.05 olarak kabul edilmistir Puanlarin p<0.05 olmasi durumunda
anlamli farkliligin oldugu, p>0.05 olmast durumunda anlamh

farkliligin olmadig belirtilmistir (Biiylikoztiirk, 2002: 150- 153).
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5. BULGULAR VE TARTISMA

Giinliik Yasam Etkinliklerine Dayanan Ev Odakli Egitim Programi’ nin, alt1
yas cocuklarinin bilimsel kavram kazanimlarma etkisinin olup olmadigin1 ortaya
koymak amaciyla yapilan arastirmada elde edilen bulgular su sekilde

gruplandirilmstir;

5.1.  Cocuklar ve anne- babalarina iligskin genel bilgilere ait sonuglar Tablo 4’

de verilmistir.

5.2. Bilimsel Kavram Kontrol Listesi’ ne iliskin bulgular Tablo 5— 7 arasinda

verilmistir.

5.3. Aliman degiskenlere gore (g¢ocugun cinsiyetine, annelerin yaslarina,
annelerin 6grenim durumlarina, annelerin ¢aligma durumlarina, ailedeki
cocuk sayisina, evde yasayan kisi sayisina) bilimsel kavram kontrol

listesine iliskin bulgular Tablo 8- 13 arasinda verilmistir.
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5. 1. Cocuklar ve Anne Babalarina iliskin Genel Bilgilere Ait Sonuclar

Tablo 4’de 6rnekleme iliskin betimleyici 6zelliklerin dagilimi verilmistir.

Tablo 4. Ornekleme iliskin Betimleyici Ozelikler

Degiskenler

Cocugun
Cinsiyeti

Annenin Yas1*

Annenin
Ogrenim
Durumu*®

Annenin
Calisma
Durumu

Ailedeki Cocuk

Sayist*

Evde Yasayan
Kisi Sayis1

Alt
Kategoriler

Kiz
Erkek
Toplam

21-30
31-35
36+
Toplam

[Ikogretim ve
alt1
Lise ve tistii

Toplam

Calistyor
Caligmiyor
Toplam

Tek ¢ocuk
2 + Cocuk
Toplam

-4
5+
Toplam

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

N % N % N %
17 38.6 25 55.6 42 47.2
27 61.4 20 44.4 47 52.8
44 100.0 45 100.0 89 100.0
22 50.0 17 37.8 39 43.8
12 273 21 46.7 33 37.1
10 22.7 7 15.6 17 19.1
44 100.0 45 100.0 89 100.0
27 61.4 26 57.8 53 59.6
17 38.6 19 42.2 36 40.4
44 100.0 45 100.0 89 100.0
9 20.5 7 15.6 16 18.0
35 79.5 38 84.4 73 82.0
44 100.0 45 100.0 89 100.0
12 27.3 9 20.0 21 23.6
32 72.7 36 80.0 68 76.4
44 100.0 45 100.0 89 100.0
33 75.0 37 82.2 70 78.7
11 25.0 8 17.8 19 21.3
44 100.0 45 100.0 89 100.0

* Bu degiskenlere ait frekanslarin diisiik olmasi nedeniyle analiz uygulanamayacagi igin, degisken
grup sayilari birlestirilmistir.

Tablo 4 incelendiginde; oOrnekleme alinan deney grubundaki g¢ocuklarin

%61.4’1iniin erkek, %38.6’sinin kiz oldugu, kontrol grubundaki ¢ocuklarin %55.6’

sinin kiz, %44.4’linlin erkek oldugu goriilmektedir. Tablo 1°de, deney grubundaki

cocuklarin ¢ogunlugunun erkek ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin cogunlugunun kiz

oldugu goriilmektedir.
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Ornekleme alinan deney grubundaki ¢ocuklarin %50.0° min annesinin 21- 30
yas arasinda, %27.3” iiniin annesinin 31- 35 yas arasinda, %22.7’ sinin annesinin 36
yas ve lizerinde oldugu, kontrol grubundaki ¢ocuklarin %46.7’ sinin annesinin 31- 35
yas arasinda, %37.8’inin annesinin 21- 30 yas arasinda, %15.6” sinin annesinin 36
yas ve iizerinde oldugu belirlenmistir. Tablo 1°de, deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin annelerinin ¢ogunlugunun 21-30 ile 31- 35 yas araliginda oldugu

goriilmektedir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin annelerinin %61.4° {iniin ilkogretim ve alti,
%38.6° siin lise ve Ustii diizeyde oldugu, kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin
ise %57.8" inin ilkogretim ve alti, %42.2’sinin lise ve {lstli diizeyde oldugu
goriilmektedir. Tablo 1’de deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin annelerinin

cogunlugunun ilkdgretim ve alt1 diizeyde oldugu goriilmektedir.

Ornekleme alinan deney grubundaki cocuklarin annelerinin %79.5° inin
calismadigi, %20.5 inin ¢alistig1, kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin %84.4’
iniin calismadigi, %15.6° sinin ¢alistig1 goriilmektedir. Tablo 1°de deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin annelerinin ¢ogunlunun ¢alismadigi goriilmektedir. Buna gore

annelerin biiylik cogunlugunun ev hanimi oldugu séylenebilir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin %72.7 ’sinin iki ve daha fazla sayida kardes,
%27.3 ‘iiniin tek kardes oldugu, kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise %80.0” 1nin iki ve
daha fazla sayida kardes, %20.0’ mnin tek kardes oldugu goriilmektedir. Tablo 1°de,
arastirmaya alinan c¢ocuklarin cogunun iki ve daha fazla sayida kardes oldugu

goriilmektedir.

Ornekleme alinan deney grubundaki ¢ocuklarin ailelerinin %75.0° min dort
ve daha az sayida kisi, %25.0° min bes ve daha fazla sayida kisi ile birlikte yasadigi,
kontrol grubundaki ¢ocuklarin ailelerinin %82.2” sinin dort ve daha az sayida kisi,
%17.8” inin bes ve daha fazla sayida kisi ile birlikte yasadig1 goriilmektedir. Tablo
1’de deney ve kontrol grubundaki ailelerin ¢ogunlugunun dort ve daha az sayida kisi

ile birlikte yasadig1 goriilmektedir.
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5. 2. Bilimsel Kavram Kontrol Listesine Iliskin Bulgular

Tablo 5’de, deney ve kontrol gruplari bilimsel kavram kontrol listesi (BKKL)

On test ve son test puanlar1 agisindan t Testi sonuglart verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarit BKKL On Test ve Son Test Puanlarma Gére t

Testi Sonuglar

Gruplar Testler N Ortalama SS t (Sd) p
Deney On Test 44 19.0 55

Son Test 44 29.2 1.8 -15.396 (43)  0.000*
Kontrol On Test 45 18.5 3.7

Son Test 45 20.7 3.2 -6.71 (44) 0.000*
*p<0.05

Tablo 5 incelendiginde, deney grubunda 6n test ve son test puanlar1 agisindan
anlamli farklilhik goriilmektedir [t= -15.396 (43), p=0.000]. Bu farklilik deney
grubunun son test puanlarmin 6n teste gore anlamli derecede yiiksek oldugunu

gostermektedir.

Kontrol grubunda, 6n test ve son test puanlari agisindan anlamli farklilik
goriilmektedir [t= -6.71 (44), p=0.000]. Bu farklilik kontrol grubunun son test

puanlarinin 6n teste gore anlamli derecede yliksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 6’da, bilimsel kavram kontrol listesi (BKKL) 6n test ve son test
puanlart agisindan deney ve kontrol gruplarma gore Student t Testi sonuglar

verilmigtir.
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Tablo 6. BKKL On Test ve Son Test Puanlar1 Ac¢isindan Deney ve Kontrol

Gruplarina Gore Student t Testi Sonuglari

Testler Gruplar N Ortalama SS t (Sd) p
On Test Deney 44 19.0 55

Kontrol 45 18.5 3.7 0.471 (87) 0.638
Son Test Deney 44 29.2 1.8

Kontrol 45 20.7 3.2 15.456 (87) 0.000*
*p<0.05

Tablo 6 incelendiginde, 6n test puanlari agisindan deney ve kontrol gruplari
arasinda anlaml farklilik goriilmemektedir (p>0.05). Son test puanlar1 agisindan
deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamhi farklilik goriilmektedir [t= 15.456 (87),
p=0.000]. Bu farklilik deney grubunda anlamli derecede yiiksek goriilmektedir.

Tablo 7°de, bilimsel kavram kontrol listesi (BKKL) deney ve kontrol
gruplarinin 6n test- son test uygulamalar1 arasindaki puan farklarina gére Mann-

Whitney U Testi sonuglari verilmistir.
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Tablo 7. BKKL Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test - Son Test Uygulamalari
Arasindaki Puan Farklarina Gore Mann- Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N Ortalama Ortanca SS Min Max Sira Ort. MwWU p
Deney 44 10.2 10 4.4 1 22 65.7

78 0.000*
Kontrol 45 2.2 1 2.2 -1 7 24.7
* p<0.05

Tablo 7 incelendiginde, deney ve kontrol gruplari arasinda son test
puanlarindaki artis agisindan anlamli farklilik goriilmektedir (p=0.000<0.05). Bu
farklilik deney grubunda anlamli derecede yiiksek goriilmektedir.

Deney grubuna verilen Giinlik Yasam Etkinliklerine Dayanan Ev Odakli
Egitim Programi’ nin ¢ocuklarin kavram kazanimlari iizerinde 6nemli etkisinin

oldugu goriilmektedir.

Tablo 5, 6 ve 7 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son
test sonuglar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu, deney grubuna verilen giinliik
yasam etkinliklerine dayanan ev odakli egitim programi sonucunda cocuklarin
bilimsel kavram kazanimlarinda 6nemli derecede artis oldugu, kontrol grubunda ise

On test ve son test sonuclarinda 6nemli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Okul oncesi donemde, aile katilimli ve ev odakli destek programlarinin
cocuklarin gelisimleri ve kavram kazanimlari {izerinde oldukc¢a biiyiik bir etkisinin

oldugu goriilmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde, okul oncesi egitimde uygulanan programlar
uzun siireli bir incelemeyle degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler, ¢ocuk ve aileyi
(cogunlukla anneyi) birlikte ele alan programlarin, yalniz cocugu ele alan
programlardan daha etkili oldugunu gostermistir. Aile ve cocugu birlikte ele alan

okul oOncesi egitim programlarinin degerlendirilmesinden ¢ikan sonuglar; bu
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programlarda egitim gérmiis ¢cocuklarda, zeka gelisimi ve biligsel gelisim alanlarinda

ilkdgretim yillarina kadar devam eden ilerlemelerin oldugu goriilmiistiir (Yildiran,

1983:82- 83).

Breakwell ve Beardsell (1992), Ingiltere’ deki 11-14 yas arasi ¢ocuklarmn
bilimsel etkinliklerde, bilime karsi tutumlarinin ve bilimle ilgilenmelerinin ne
kadarinin cinsiyete, aile ve akran etkisine bagli oldugunu incelemislerdir. Arastirma
sonucunda; bilime karst olumlu tutumun bilimi destekleyen bir anne babaya sahip
olma, diisiik bir sosyo-ekonomik siniftan gelme, erkek olma ve bilimi seven bir akran
gurubuna sahip olma gibi etmenlerle olumlu sekilde baglantili oldugu ve hem ailevi

hem de akran gurubu desteginin etkili oldugu saptanmustir.

Omeroglu ve dig.(1997)’ nin, gecekonduda yasayan 0- 4 yas cocuklarinin ev
ziyaretleri yoluyla ailelerini egiterek, cocugun gelisim ve egitiminin desteklenmesi
amaciyla yaptiklart aragtirmalarinda, deney grubundaki annelerin, g¢ocuklarin
davraniglarina karsi daha duyarl, cocuklarina karsi daha fazla ilgili olduklar1 ve
cocuklarmin gelisimsel ilerlemesini destekledikleri, ¢ocuklarina oyun araglarinin
temininde artik materyallerden yararlanarak oyuncak yaptiklari, bu oyuncaklar: etkin
halde kullandiklari, oyun zamani planladiklar1 ve oyuncagin cocugun gelisimindeki

Onemini kavradiklar1 sonuglarina ulagmislardir.

Ray (2000)’ in, evde egitim gdérmiis ¢ocuklarin basarilariyla ilgili yaptig
arastirmada, genel olarak standartlagtirllmis basar1 testlerinde aileleri tarafindan

egitilen ¢ocuklarin ulusal ortamlarda daha ytiksek puanlar aldiklar1 saptanmistir (Akt.

Temel ve Catlik, 2002).

Zembat ve Unutkan (2000), 5- 6 yas grubu Aile Katilimli Sosyallesme
Programinin etkililigini incelemislerdir. Aragtirma sonucunda; okulda uygulanan
programin kontrol grubunun sosyallesmesinde yeteri kadar etkili olmadigi, Aile
Katilimli Sosyallesme Programinin uygulandigi deney grubunda ise cocuklarin

sosyallesmelerinde 6nemli bir ilerlemenin oldugu bulunmustur.
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Crowley ve dig. (2001), ¢ocuklarinin bilim etkinliklerine katilan ailelerin,
cocuklarinin sadece bilim egitimine katkida bulunmadiklarini, ayni zamanda onlarin
bilimsel ilgi alanlarmm1 ve bilimsel degerlerini olusturmalarini sagladiklarini

belirtmislerdir (Akt. Jacobs ve Bleeker, 2004).

Omeroglu ve Yasar (2002)’ 1, ev merkezli aile gocuk egitimi programinin ev
ortamimna etkisini inceledikleri arastirmanin amaci, dezavantajli durumda olan
¢ocugun evine yapilan ziyaretler sonucu aileleri vasitasiyla egitime alinmasi ve erken
etkilesimin baglatilmasiyla ¢ocuklarin gelisim ve egitimlerinin desteklenmesidir.
Aragtirma sonucunda; deney grubu annelerin, kontrol grubu annelere gore
cocuklarinin davraniglarin1 kabul ettikleri, onlara sdzel ve duygusal tepkide

bulunduklar1 ve ¢ocuklarina kars1 daha ilgili olduklart saptanmustir.

Seving ve Evirgen (2003), okul oncesi egitim kurumlarinda okul destekli
anne egitim programinin anneler iizerindeki etkilerini incelemiglerdir. Aragtirma
sonucunda; anne egitim programina katilan deney grubu annelerin tutumlari ile
egitim verilmeyen annelerin tutumlar arasinda istatistiksel olarak 0.1 diizeyinde fark
oldugu, ¢ocuklari ile iliskilerinde olumlu tutum gelistiren annelerin ¢ocuklari ile daha
cok etkilesime girdikleri, onlar1 dinledikleri, oyunlar oynadiklari, basit kavramlari

ogrettikleri bulunmustur.

Kaya ve Giiltekin (2003), ailelerin okul oncesi egitim kurumlarinda
uygulanan programlara kars1 ilgi ve katilimlar ile aile egitimine okul 6ncesi egitim
kurumlarinin katkisini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda; anne babalarin okul
oncesi egitim kurumlarinda uygulanan programlara kars ilgili, isbirligine acik ve aile

egitimine yonelik programlara katilmaya istekli olduklari saptanmistir.

Rothermel (2004) evde egitim verilen ¢ocuklarin okul performanslari {izerine
bilgi vermek amaciyla yaptig1 ¢aligmasinda, yaslar1 dort ve bes arasinda degisen ve
farkl1 sosyo-ekonomik altyapilara sahip 35 g¢ocugu incelemistir. Arastirma

sonucunda; evde egitim verilen ¢ocuklarin okulda egitilen ¢cocuklar gegtikleri, diisiik
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sosyo-ekonomik grupta olanlarin ise orta grupta olan g¢ocuklardan daha iyi bir

performans gosterdikleri saptanmaistir.

Tenenbaum ve dig. (2005)’ nin 5- 9 yaglarinda 24 erkek cocuk ve 24 kiz
cocukla yaptiklar1 boylamsal arastirmada, diisiik gelirli ailelerde annenin
cocuklariyla olan iletisiminin uzun ve kisa donem etkilerini incelemislerdir.
Arastirmada Orneklem grubundaki diisiik gelir ve seviyede oOrglin egitim almig
anneler ¢ocuklariyla bilimsel konugmalar yapmislardir. Arastirma sonucunda;
annelerin ¢ocuklariyla yaptiklari konusmalarin ¢ok kapsamli olmamasina ragmen,
yapilan konusmalarin ¢ocuklarin miknatisin kesfi ile ilgilenmelerinde etkili oldugu
saptanmistir. Arastirmacilar bunlarin ayni1 zamanda ¢ocuklarin hipotez iiretme, test
etme ve bulgulart degerlendirme gibi islemleri iceren bilimsel akil yiiriitme ile

ilgilenmelerini sagladigini belirtmislerdir.

Eloff ve dig. (2006)’ nin geleneksel okullarda okuyan 1. siif grencilerin,
matematik becerisine ve bilgisine sahip olmalarina yardimcit olmak amaciyla
yaptiklar1 arastirma sonucunda; &grencilerin ailelerinin, sadece ¢ocuklarinin
matematige karsi istekleri rehberlik ederek degil temel 6grenmeyi kolaylastiracak
orneklerden de faydalandiklar1 ve ¢cocuklarina matematik egitimi konusunda teklifsiz

rehberlik ettikleri saptanmustir.

Okul oncesi donemde ev ortami, cocuklarin okulda 6grendiklerinin
desteklenmesi agisindan oldukga etkili bir ortamdir. Cocuklara evde uygun 6grenme
ortamlar1 olusturuldugunda, ¢ocuklarin bilimle ilgili yeni kavramlar1 kazanimlar1 da
desteklenmis olacaktir. Cocuk ile birlikte ev ortaminda gergeklestirilen pek ¢ok
etkinlik ve ev ortaminda ¢ocuga saglanan pek cok kaynak, onlarin fen- tasarim ve
teknoloji alanindaki Ogrenmeleri icin olduk¢a Onemli firsatlar olusturmaktadir

(Alisinanoglu ve dig.,2007: 92).

Deney grubundaki annelere uygulanan egitim programinin amaci; ¢ocuklar
icin ev ortaminda hazirlanan etkinliklerle cocuklarin yasayarak, deneme- yanilma ve

oyun yoluyla 6grenmeleri ve 6grendiklerinin daha kalici olmasinin saglanmasidir.
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Deney grubundaki ¢ocuklara evde 6grenme ortami olusturuldugu i¢in, ev igerisinde
yapilabilecek etkinliklerin, aile ile c¢ocuk arasindaki iligkilerin ve paylasilan
deneyimlerin arttig1 sdylenebilir. Boylece bu siirecte cocuklarin ¢esitli bilim kavram
kazanimlarini da  kolaylastirdigi  diisiiniilebilir. Cocuklarin ev  ortamlarin
zenginlestirerek okul ve ev arasinda paralelligin saglanmasinin da bu sonuglarin elde
edilmesinde etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Kontrol grubunda olusan farkliligin
ise cocuklarin normal gelisimleri ve okulda aldiklar1 egitim sonucunda olustugu

sOylenebilir.

Okul oncesi donemde egitimin farkli yontemler yoluyla verilmesi ¢ocugun
O0grenmesini hizlandirmaktadir. Arastirmalara gore, egitimin esnek bir yaklagimla
stirdliriilmesi ve sosyo-ekonomik gruplarina ve egitim seviyelerine bakilmaksizin
ailevi destek ve ilginin ¢cocugun gelisiminde ve ilerlemesindeki en 6nemli faktorler
olarak goriilmektedir. Cesitli aragtirmacilar, egitimin her diizeyinde aile katilimini
incelemisler ve egitimin ilk basamaklarinda saglanan aile katiliminin daha etkili
oldugunu bulmuslardir. Michigan Egitim Raporu” na (1999) gore, aileler
cocuklarmin egitimine ilgi gosterdiklerinde ya da katildiklarinda, ¢cocuklar basarili
bir yasam i¢in egitimin 6nemli oldugu mesajin1 almaktadir (Akt. Ural, 2006: 374).
Bu konuda yapilan arastirmalar ve alan yazininda da goriildiigli gibi aile destekli
egitim ve 6grenmede kullanilan farkli yontemler ¢ocugun 6grenmesini ve egitimin

kalitesini yiikseltmektedir.
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5.3. Alman Degiskenlere Gore (Cocugun Cinsiyetine, Annelerin
Yaslarina, Annelerin (")grenim Durumlarina, Annelerin Calisma Durumlarina,
Ailedeki Cocuk Sayisina, Evde Yasayan Kisi Sayisina) Bilimsel Kavram Kontrol
Listesi (BKKL)’ ne iliskin Bulgular

Tablo 8’de deney grubunda bulunan c¢ocuklarin bilimsel kavram kontrol
listesi (BKKL) 6n test- son test puanlarinin ¢ocuklarin cinsiyetlerine gére Mann-

Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 8. Deney Grubunda Bulunan Cocuklarin BKKL On Test- Son Test

Puanlarinin Cocuklarin Cinsiyetlerine Gére Mann- Whitney U Testi Sonuglari

Deney Cinsiyet N Ortalama  Ortanca SS Min Max Sira MW U p

E}rubu Ort.

On Test Kiz 17 19.1 18 5.4 4 30 21.53 213 0.638
Erkek 27 18.9 21 5.7 6 27 23.11

Son Test Kiz 17 29.0 29 1.6 26 31 20.44 194.5 0.384
Erkek 27 293 30 1.9 25 31 23.80

Tablo 8 incelendiginde, deney grubunda ¢ocuklarin cinsiyetlerine gére 6n test

ve son test puanlart agisindan anlamli farklilik gériillmemektedir (p>0.05).

Jacobs ve Bleeker (2004), kiz ve erkek cocuklarin matematik ve bilime olan
ilgilerinde ailelerin 6nemini incelemislerdir. Arastirma sonucunda; anne babalarin
destekledikleri etkinliklerin ¢ocuklarin ve ailelerin cinsiyetlerine gore degistigini, kiz
cocuklarinin matematik ve bilim etkinliklerine erkeklerinkinden daha ¢ok
katildiklarin1 ve anne babalarin destekleyici davranislarinin, ¢ocuklarin bilim ve

matematik etkinliklerine ilgi ve katilimlarina bagl oldugu saptanmustir.

Tenenbaum ve dig. (2005) 5- 9 yaslarinda 24 erkek cocuk ve 24 kiz ¢ocukla
yaptiklar1 boylamsal arastirmada, diisiik gelirli ailelerde annenin ¢ocuklariyla olan

iletisiminin uzun ve kisa donem etkilerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda;
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annelerin bilimsel ya da sosyal igerikli konugmalar1 kizlardan ¢ok erkeklerle ve

kiigiik cocuklardan ¢ok biiyiik ¢cocuklarla yaptiklar1 saptanmustir.

Simpkins ve dig. (2005) ailelerin ¢oklu davraniglari ile 2. 3. ve 5. smif
cocuklart i¢in okul disinda matematik fen ve bilgisayar ile ilgilenmeleri arasindaki
iligkiyi incelemislerdir. Arastirma sonucunda; aile davranislarinin c¢ocuklarin
katilimin1 belirleyen giicli ve olumlu bir etmen oldugu saptanmistir. Cinsiyet
farkliliklarina bakildiginda, aile davranislarinda erkek ve kiz cocuklar1 agisindan

farklilik olmadig1 saptanmustir.

Metin ve Daglioglu (2006) okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin giinliik yasam
olaylarinda bazi matematiksel kavramlar1 eslestirme, karsilastirma, gruplama,
serileme ve basit toplama- ¢ikarma diizeylerinde kullanimlar ile ilgili becerilerini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda, alt1 yas grubu ¢ocuklarda cinsiyetin matematik

becerileri iistlinde 6nemli bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Cinsiyetin ¢ocuklarin bilimsel kavram kazanimlarinda etkili olmadigi
sOylenebilir. Metin ile Daglioglu (2006) ve Simpkins ile Kean (2005)’ in, yaptiklar

arastirma sonucu da Tablo 5’ i destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore farkli sonuglarin
bulunmasini, 6rneklem grubu o6zelliklerinden ve yapilan arastirma modelinden
kaynaklanabilecegi diisliniilmektedir. Bu calismada c¢ocuklarin cinsiyetlerine gore
fark goriilmemesi annelerin verilen egitim programini ¢ocuklarina cinsiyet ayrimi

gozetmeksizin uygulamalarindan kaynaklandig s6ylenebilir.

Tablo 9° da deney grubunda bulunan c¢ocuklarin bilimsel kavram kontrol
listesi (BKKL) 6n test- son test puanlarinin annelerin yaslarina gore Kruskall- Wallis

testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 9. Deney Grubunda Bulunan Cocuklarin BKKL On Test- Son Test

Puanlarinin Annelerin Yaslarina Gore Kruskall- Wallis Testi Sonuglari

Deney Yas N Ortalama Ortanca SS Min Max Sira Kruskall- Sd P
Grubu Ort. Wallis
2130 22 19.1 19.5 40 6 25 220
OnTest 3135 12 18.1 19.5 82 4 30 217 0.36 2 0857
36+ 10 19.9 21 47 12 25 245
2130 22 29.4 29 1.6 25 31 232
SonTest 3135 12 28.8 28 20 26 31 20.3 0.503 20777
36+ 10 293 30 21 26 31 23.6

Tablo 9 incelendiginde, deney grubunda annelerin yaglarina gore 6n test ve

son test puanlari agisindan anlamli farklilik gériilmemektedir (p>0.05).

Irkériicii (2006)’ niin, cocugun matematiksel kavram becerilerini daha ¢cabuk
ve kalict bir sekilde kazanabilmesi i¢in okul oncesi egitim kurumlarina devam eden
altt yas ¢ocuklarinin annelerine uygulanan Ev Odakli Matematiksel Destek
Programinin c¢ocuklarin matematiksel kavram edinimine etkisinin incelenmesi
amactyla yaptig1 calismasinda, annenin yasina gore ¢ocuklarin matematiksel kavram

becerileri arasinda iligki olmadig1 saptanmigtir.

Anne yasinin g¢ocuklarin bilimsel kavram kazanimlarinda etkili olmadigi
sOylenebilir. Bu sonucun, annelerin programa katilimdaki devamliliklarindan ve
gosterdikleri ilgiden kaynaklanms olabilecegi diisiiniilmektedir. irkoriicii (2006)’

niin yaptig1 arastirma sonucu da Tablo 6’ y1 destekler niteliktedir.

Tablo 10’ da deney grubunda bulunan c¢ocuklarin bilimsel kavram kontrol
listesi (BKKL) 6n test- son test puanlarinin annelerin 6grenim durumlarina gore

Mann- Whitney U testi sonuglari verilmistir.
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Tablo 10. Deney Grubunda Bulunan Cocuklarin BKKL On Test- Son Test

Puanlarinin Annelerin Ogrenim Durumlarina Gére Mann- Whitney U Testi Sonuglar

Deney Grubu  Ogrenim N  Ortalama Ortanca SS Min Max  Sira MWU p
Durumu Ort.
On Test Ilkégretim ve al 27 17.6 17 60 4 26 19.4 145 0.041*
Lise ve Ustii 17 213 21 3.8 14 30 27.5
Son Test Tlkogretim ve alt 27 29.0 29 1.8 25 31 21.4 200 0.463
Lise ve Ustii 17 29.5 30 17 26 31 242
* p<0.05

Tablo 10 incelendiginde. deney grubunda annelerin 6grenim durumlarina
gore On test puanlar1 agisindan anlaml farklilik gortilmektedir (p=0.041<0.05). Bu
farklilik lise ve {istii mezun grubunda anlamli derecede yliksek goriilmektedir. Deney
grubunda annelerin 6grenim durumlarina gére son test puanlari agisindan anlamh

farklilik gériillmemektedir (p>0.05).

Mitchell (2006)’ in ilkdgretim okuluna devam eden g¢ocuklarin ailelerinin
okul uygulamalar1 ve evlerinde aile katilimi rollerine iliskin algilarii belirlemek
amaciyla yaptig1 arastirma sonucunda; katilim roliiniin degerlendirme agisindan Lise
ile kolej ve liniversite mezunu aileler arasinda olumlu yonde anlamli bir fark oldugu

saptanmistir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin annelerinin 6n test puanlari acisindan lise ve
lstli diizeyde mezun durumda olanlarin puanlarinin  daha yiikksek oldugu
goriilmektedir. Bu durumun 6grenim diizeyi yiiksek annelerin ¢ocuklariyla daha
bilingli zaman gecirmelerinden kaynaklandigi sdylenebilir. Ancak son testlerde
deney grubundaki ¢ocuklarin annelerinde 6grenim durumlarina gére anlamli farklilik
goriilmemektedir. Bu sonuca bagli olarak 6grenim durumunun yaratmis oldugu
dezavantajlarin  verilen egitim  programi  sayesinde kaldirilmis  oldugu

diistiniilmektedir.
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Tablo 11°de deney grubunda bulunan g¢ocuklarin bilimsel kavram kontrol
listesi (BKKL) 6n test- son test puanlarinin annelerin ¢aligma durumlarina gore

Mann- Whitney-U testi sonuglari verilmistir.
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Tablo 11. Deney Grubunda Bulunan Cocuklarin BKKL On Test- Son Test

Puanlarinin Annelerin Calisma Durumlarina Gére Mann- Whitney-U Testi Sonuglari

Deney Calisma N Ortalama Ortanca SS Min Max Sira MWU ]

Grubu Durumu Ort.

On Test Cahlisiyor 9 20,1 20 4,5 12 27 242 142 0,651
Cahsmiyor 35 18,7 20 5,7 4 30 22,1

Son Test Calistyor 9 29,3 30 1,9 26 31 23,7 147 0,774
Cahsmiyor 35 29,2 29 1,8 25 31 22,2

Tablo 11 incelendiginde. deney grubunda annelerin ¢alisma durumlarina gore

On test ve son test puanlart agisindan anlamli farklilik gériilmemektedir (p>0.05).

Annelerin ¢alisma durumlarinin ¢ocuklarin bilimsel kavram kazanimlarinda
etkili olmadig1 sdylenebilir. Annelerin ¢ocuklarin egitimine aktif ve goniillii olarak
katildiklarinda. ¢ocuklarina yeterli ve etkili zaman ayirdiklarinda calisan ve
calismayan anneler arasinda bir farkin olusmayacagi sdylenebilir. Calisan annelerin.
cocuklariyla yeterli zaman gecirememelerinden dolayi. onlarla birlikte olduklar

kisith zamanlarini en etkili ve verimli sekilde gegirdikleri diisiiniilebilir.

Hazirlanan giinlilk yasam etkinliklerine dayanan ev odakli egitim
programinin Onemi. c¢ocuklarina ve kendilerine saglayacagi yararlar arastirmaci
tarafindan annelere agiklanmis ve anneler katilim konusunda tesvik edilmislerdir.
Egitim programi uygulanirken annelerin ¢alisma durumlart ile egitime katilimlarini
engelleyebilecek (hamilelik ve hastalik gibi) 6zel durumlart dikkate alinmustir.
Annelerin verilen egitim programina etkin katilimlarini saglamak icin annelerin
kosullarina uygun zamanlarda toplantilarin yapilmasi ve bu toplantilarin gerektiginde
yeniden diizenlenmesinin bu sonucun elde edilmesinde etkili olabilecegi

diistiniilmektedir.



76

Tablo 12’de deney grubunda bulunan g¢ocuklarin bilimsel kavram kontrol
listesi (BKKL) 6n test- son test puanlarinin ¢ocuk sayisina gére Mann- Whitney U

testi sonuglart verilmistir.
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Tablo 12. Deney Grubunda Bulunan Cocuklarn BKKL On Test- Son Test
Puanlarinin Ailedeki Cocuk Sayisina Gére Mann- Whitney U Testi Sonuglari

Deney Grubu Cocuk N  Ortalama Ortanca SS Min Max Sira MWU p
Sayis1 Ort.
On Test Tek ¢cocuk 12 17,6 17,5 53 6 27 18,0
2+ Cocuk 32 19,5 20,5 56 4 30 242 1385 0,156
Son Test Tek ¢ocuk 12 28,5 28 2,0 26 31 18,1
2+ Cocuk 32 29,5 30 1,6 25 31 24,2 139 0,151

Tablo 12 incelendiginde. deney grubunda ailenin sahip oldugu c¢ocuk
sayisina gore On test ve son test puanlari a¢isindan anlaml farklilik gériilmemektedir

(p>0.05).

Irkériicii (2006)’ niin. cocugun matematiksel kavram becerilerini daha ¢cabuk
ve kalict bir sekilde kazanabilmesi i¢in okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
alt1 yasindaki cocuklarin annelerine uygulanan Ev Odakli Matematiksel Destek
Programinin ¢ocuklarin matematiksel kavram edinimine etkisinin incelenmesi
amaciyla yaptig1 arastirmada. ailenin sahip oldugu ¢ocuk sayisina gore ¢ocuklarin

matematiksel kavram becerileri arasinda iligski olmadig1 saptanmustir.

Ailenin sahip oldugu c¢ocuk sayisinin c¢ocuklarin bilimsel kavram
kazanimlarinda etkili olmadig1 sdylenebilir. Deney grubunda bulunan cocuklar
arasinda. ¢ocuk sayisina gore anlamli farklilik goériilmemesi irkériicii (2006)° niin

yaptig1 aragtirma bulgular ile paralellik gostermektedir.

Tablo 13’de deney grubunda bulunan c¢ocuklarin bilimsel kavram kontrol
listesi (BKKL) 6n test- son test puanlarinin evde yasayan kisi sayisina gore Mann-

Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 13. Deney Grubunda Bulunan Cocuklarin BKKL On Test- Son Test
Puanlarinin Evde Yasayan Kisi Sayisina Gére Mann- Whitney U Testi Sonuglari

Deney Kisi Sayis1 N  Ortalama Ortanca SS Min Max Sira MWU P

Grubu Ort.

On Test -4 33 18.7 18 4.6 6 27 20.6 119 0.088
5+ 11 20.0 22 7.9 4 30 28.2

Son Test -4 33 29.2 29 1.7 26 31 222 171 0.769
5+ 11 29.3 30 2.1 25 31 235

Tablo 13 incelendiginde, deney grubunda evde yasayan kisi sayisina gore 6n

test ve son test puanlari agisindan anlamli farklilik goriilmemektedir (p>0.05).

Irkériicii (2006)” niin ¢ocugun matematiksel kavram becerilerini daha cabuk
ve kalict bir sekilde kazanabilmesi i¢in okul dncesi egitim kurumlarina devam eden
altt yasindaki g¢ocuklarin annelerine uygulanan Ev Odakli Matematiksel Destek
Programinin c¢ocuklarin matematiksel kavram edinimine etkisinin incelenmesi
amactyla yaptig1 arastirmada. evde yasayan kisi sayisina gore c¢ocuklarin
matematiksel kavram becerileri arasinda uzay becerileri (p<0.05) disinda iliski

olmadig1 saptanmustir.

Evde yasayan kisi sayisinin ¢ocuklarin bilimsel kavram kazanimlarinda etkili
olmadig1 soylenebilir. Deney grubunda bulunan ¢ocuklar arasinda evde yasayan kisi
sayisina gore anlaml farklilik goriilmemesi Irkériicii (2006)” niin yaptig1 arastirma

sonucuyla benzerlik gostermektedir.
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6. SONUC VE ONERILER

6.1. Sonug¢

Bu aragtirma, Gilnlik Yasam Etkinliklerine Dayanan Ev Odakli Egitim
Program1’ nin, alt1 yas cocuklarinin bilimsel kavram kazanimlarina etkisinin olup
olmadigin1 ortaya koymak amaciyla 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Ankara ili
Mamak ilgesinde yapilmustir.

Arastirmanin 6rneklemini, ilkdgretim okullarinin anasiniflarina devam eden
alti yasindaki cocuklar arasindan secilen 89 ¢ocuk olusturmustur. Orneklemi

olusturan ¢ocuklarin 44’1 deney grubu, 45°1 kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Deneysel desenli olan bu arastirmada, g¢ocuklar ve aileleri hakkinda bilgi
almak icin “Kisisel Bilgi Formu”, cocuklarin bilimsel kavram kazanimlarim
belirlemek i¢in “Bilimsel Kavram Kontrol Listesi” ve c¢ocuklarin kavram
kazanimlarin1 desteklemek i¢in “Giinliik Yasam Etkinliklerine Dayanan Ev Odakl
Egitim Program1” kullanilmistir. Olgekler ¢ocuklara 6n test ve son test olmak iizere
iki farkli zamanda uygulanmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel analizi yapilmis

ve asagidaki sonuclara ulagilmistir.

6.1.1. Bilimsel Kavram Kontrol Listesine iliskin Sonuclar:

Deney grubunda 6n test ve son test puanlar1 agisindan anlamli farklilik oldugu
saptanmigtir [t= -15.396 (43), p=0.000]. Kontrol grubunda, 6n test ve son test
puanlari agisindan anlamli farklilik oldugu saptanmistir [t=-6.71 (44), p=0.000].

On test puanlar agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlaml farklilik
olmadig1 goriilmiistiir (p>0.05). Son test puanlar1 agisindan deney ve kontrol gruplari

arasinda anlamli farklilik oldugu saptanmistir [t= 15.456 (87), p=0.000].
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Deney ve kontrol gruplar1 arasinda son test puanlarindaki artis agisindan

anlamli farklilik oldugu saptanmistir (p=0.000<0.05).

6.1.2. Alinan Degiskenlere Gore (Cocugun Cinsiyetine, Annenin Yasina,
Annenin Ogrenim Durumuna, Annenin Calisma Durumuna, Ailedeki Cocuk
Sayisina, Evde Yasayan Kisi Sayisina) Bilimsel Kavram Kontrol Listesine

Tliskin Sonuclar:

Deney grubunda cocuklarin cinsiyetlerine gore on test ve son test puanlari

acisindan anlamli farklilik olmadigi saptanmistir (p>0.05).

Deney grubunda annelerin yaslarina goére On test ve son test puanlari

acisindan anlamli farklilik olmadigi saptanmistir (p>0.05).

Deney grubunda annelerin 6grenim durumlarina gére On test puanlar
acisindan anlamli farklilik oldugu saptanmistir (p=0.041<0.05). Bu farkliligin lise ve
iistii mezun grubunda anlamli derecede yiiksek oldugu tespit edilmistir. Deney
grubunda annelerin 6grenim durumlarina gére son test puanlari agisindan anlamh

farklilik olmadig1 saptanmistir (p>0.05).

Deney grubunda annelerin c¢alisma durumlarmma gore On test ve son test

puanlar1 agisindan anlamli farklilik olmadigi saptanmistir (p>0.05).

Deney grubunda ailenin sahip oldugu ¢ocuk sayisina gore On test ve son test

puanlart a¢isindan anlamli farklilik olmadigi saptanmistir (p>0.05).

Deney grubunda evde yasayan kisi sayisina gore 6n test ve son test puanlari

acisindan anlamli farklilik olmadigi saptanmistir (p>0.05).

Sonug olarak; giinliikk yasam etkinliklerine dayanan EOEP’ nin alt1 yas grubu
cocuklarinin bilimsel kavram kazanimlarinda olumlu bir etkiye sahip oldugu

belirlenmistir.
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6.2. Oneriler

Arastirma; alt1 yas cocuklarina verilen Giinliik Yasam Etkinliklerine Dayanan
Ev Odakli Egitim Programi’ nin, ¢ocuklarin bilimsel kavram kazanimlarini biiyiik
Olclide destekledigini gostermistir. Cocuklarin bilimsel kavramlar1 erken yillarda
kazanmalari; onlarin ileriki yillarda fen bilimlerine karst olumlu tutum
gelistirmelerini, kesfetme, yaraticilik ve problem ¢dzme becerilerinin gelismesini
saglayacaktir. Bu konuda ailelere, egitimcilere, arastirmacilara ve topluma

sorumluluklar diismektedir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda anne- babalara,

egitimcilere, aragtirmacilara yonelik bazi1 6neriler sunulmustur.

6.2.1. Anne Babalara Yonelik Oneriler

Aile egitim programlarinin istenen basariya ulasilabilmesi i¢in programlara

babalarin da katilim1 saglanabilir.

Anne ve babalarin cocuklarinin bilimsel kavram kazanimlar1 konusunda
bilinglendirilmesi amaciyla, anne babalara yonelik seminerler, konferanslar vb.

diizenlenerek anne babalarin katilimi saglanabilir.

Kitle iletisim araglarindan yararlanilarak; radyolarda, gazetelerde, dergilerde
ve yazili basinda belirli araliklarda bilim etkinlikleri konusunda ailelere yonelik

yayinlar yapilabilir.

Anne babalar ¢esitli bilim etkinlikleri yoluyla da c¢ocuklarinin bilimsel

kavram kazanimlarini destekleyebilirler.
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6.2.2. Egitimcilere Yonelik Oneriler

Okul oncesi egitimi ile ilgili ¢aligan egitimciler grup toplantilart ve ev

ziyaretleri ile ailelere bilim egitimi verebilirler.

Egitimciler 6zellikle sosyo ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerin bulundugu

bolgelerde bilim egitim programlarini goniilli gergeklestirerek yayginlastirabilirler.

Egitimciler aile egitim programlarina, ¢alisan ailelerinde katilimini saglamak
icin hafta sonlar1 gruplar1 ya da ailelerin ¢alisma saatlerine uygun gruplar

olusturabilirler.

Egitimciler  aile-gocuk  egitim  programlarimin  uygulanmasi  ve
yayginlastirilmasinda iiniversiteler, yerel yonetimler, medya ve goniillii kuruluslar ile

isbirligi i¢inde ¢aligabilirler.

Egitimciler farkli gelisim siireclerindeki ¢ocuklar1 gozlemleyerek, onlarin
bilimsel kavram kazanimlarin1 degerlendirmeye ve desteklemeye yonelik caligmalar

yapabilirler.

Egitimciler okul oOncesi egitim programimi hazirlama siirecinde bilim

etkinliklerine daha etkin olarak yer verebilirler.
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6.2.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Okul oOncesi egitim programlart icinde bilim etkinliklerine dayali yapilan
arastirma sayisinin oldukc¢a sinirli oldugu goriilmektedir. Bu alanda farkli yas
gruplar1 ve aile yapilar1 degisken olarak alinabilir, 6gretmenlerle veya anne

babalarin birlikte ele alindig1 yeni arastirmalar yapilabilir.

Bilim etkinliklerini igeren egitim programlarinin uygulandigi c¢ocuklar

ilerleyen yillarda gézlemlenerek, bu egitimin uzun donemdeki etkisi incelenebilir.

Arastirmada c¢ocuklarin bilimsel kavram kazanimlar1 programin bitiminden
hemen sonra OSlgiilmiistiir. Bu 6l¢iim ii¢ ay ya da alt1 ay sonra tekrarlanarak elde

edilen kazanimlarin zamana kars1 direnci sinanabilir.
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KiSISEL BiLGI FORMU

Adiniz- Soyadiniz

Cocugun Ad1 Soyadi

Cocugun Dogum Tarihi (giin-ay-yil):

Kacinc1 Cocuk
Cocugun Cinsiyeti
41- Yasiniz;

a. Annenin yasi:
a- () 20’den kiigiik

b-( )21 -25
c-( )26-30
d-()31-35
e-( )36-40

£ ()41 ve iistil

2- Ogrenim Durumunuz;
a. Annenin 6@renim durumu:
a- () Okuma yazma bilmiyor
b- ( ) Okuma yazma biliyor
c- () Ilkdgretim
d- ( ) Lise
e- () Universite ve iistii

b. Babanin yas::
a- () 20’den kii¢iik
b-()21-25
c-()26-30
d-()31-35
e-()36-40

f- ()41 ve Ustil

b. Babanin 6grenim durumu:
a- () Okuma yazma bilmiyor
b- ( ) Okuma yazma biliyor
c- () Ilkdgretim

d- () Lise

e- () Universite ve iistii

3-Calisma Durumunuz; (Calistyor iseniz; meslegi belirtiniz)

a. Anne:
a- () Calswyor...................(Belirtiniz)
(Belirtiniz)

b- () Calismiyor

4- Evde Yasayan Kisi Sayisi;
a- ()4 vealti (-4)
b- () 5 ve iistii

5- Sahip Oldugunuz Cocuk Sayisi;

a- Tek Cocuk
b- 2
c- 3

d- 4 ve lizeri

b. Baba:
a- () Calisiyor.................

b- ( ) Calismryor
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EK 2
GUNLUK YASAM ETKINLIKLERINE DAYANAN
EV ODAKLI EGITiM PROGRAMI ORNEK UIYGULAMA
PAZARTESI
ETKINLIK 1:

Madde 29. Farkli hava durumlarini syler

Hazirhk

» Anneyle birlikte hava grafigi yapilir. Hava grafigi; sol tarafinda haftanin
giinleri, sag tarafinda ise, hava durumu sembollerinden (yagmurlu, karli,
bulutlu, giinesli, gok giiriiltiilii) olusmaktadir.

» Sabah ¢ocugunuz okula gitmeden dnce, ¢cocugunuzdan havaya bakmasini
isteyin.

» (Cocugunuza havanin nasil oldugunu sorun.

» Cocugunuzdan hava grafiginde hava durumuna uygun semboliin altini
kalemle igaretlemesini isteyin.

» Cocugunuza “Sence bugiin hava nasil olacak?” diye sorun.

» Cocugunuzun cevabini aldiktan sonra gocugunuza bu sonuca nasil vardigini
sorun.

» Cocugunuz eve dondiigiinde, bugiin havanin nasil oldugunu, ilerleyen
saatlerde havada ne gibi degisiklikler oldugunu ¢ocugunuzla tartigin.

Syets

ETKINLIK 2:
Madde 4. Sagini- solunu gosterir

Hazirhk

» Silgi, pamuk

Uygulama

> Iki elinizin avucuna de farkl1 nesneler alin. Ornegin; sag elinize silgi, sol
elinize de pamuk.

Cocugunuza elinizdeki nesneleri gdsterin.

Cocugunuza sag elinizde silgi, sol elinizde pamuk oldugunu vurgulayin.
Iki elinizi arkaniza saklayi ve nesnelerin yerlerini degistirin.
Avuglarimizi kapali bir sekilde 6ne dogru uzatin.

Cocugunuza simdi sag ve sol elinizde hangi nesnelerin oldugunu sorun.
Cocugunuzun tahminlerini dinleyin ve sonra avuglarinizi agip nesnelerin
yerlerine ¢ocugunuzun dikkatini ¢ekin.

VVVYYY
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Ayni etkinligi, cocugunuzun da yapmasini saglayn.
Bu etkinlik i¢in avucunuzda saklayabileceginiz farkli nesneler de
kullanabilirsiniz.

ETKINLIK 3:
Madde 2. Soylenen rengi gosterir

Hazirhk

>

Kutu veya sepet

Uygulama

>
>
>
>

VVVY

Oniiniize kutuyu veya sepeti koyun.

Sepetin icerisine evde buldugunuz kirmizi bir nesneyi atin.

Cocugunuza sepeti ve igindeki kirmizi renkteki nesneyi gosterin.
Cocugunuza gozleriniz kapali bir sekilde 20’ ye kadar sayacaginizi séyleyin
ve ¢ocugunuzdan bu siire i¢erisinde evde buldugu kirmizi nesneleri kutunun
i¢cine atmasini isteyin.

Siire bittiginde ¢cocugunuzun getirdigi nesnelere bakin.

Cocugunuz yanlis bir renk getirirse, nesnenin rengini ¢ocuga tekrar sorun.
Cocugunuza nesnenin kirmizi olmadigini vurgulayin.

Ayn etkinligi sar1 ve turuncu renkler i¢in de yapabilirsiniz.

SALI

ETKINLIK 4:
Madde 24. Bitki kisimlarinin adin1 sdyler

Hazirhk

>
>
>

Findik
Ceviz
Poset

Uygulama

VVVVVVYVY VY ¥V V¥V

Posetin icine findik ve ceviz koyun (Poset i¢cini gdstermeyecek sekilde
olmalidir)

Cocugunuzdan elini posetin i¢ine sokmasini ve igindekilere dokunmasini
isteyin.

Dokundugu nesnenin 6zelliklerini sorun.

Sert mi? Kivrimlit m1? Piitiirli mi? gibi sorular sorun ve ¢ocugunuzdan
nesnenin ne oldugunu tahmin etmesini isteyin.

Cocugunuzdan nesneyi posetten ¢ikarmasini isteyin.

Eger posetten ceviz ¢ikarsa cevizin kivrimlari inceleyin.

Cocugunuzla birlikte cevizi kirin.

Cocugunuzla birlikte ceviz i¢ini inceleyin.

Cocugunuzla birlikte cevizin tadina bakin.

Ayni etkinligi findik i¢in de yapin.

Cocugunuzla birlikte findik ile ceviz arasindaki benzerlik ve farkliliklari
inceleyin (D1s ylizeyleri farkli, renkleri farkl, ikiside kirilarak yenilir gibi)
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< < | < < < < < <
BILIMSEL KAVRAM KONTROL LISTESI = = | = = = = = =
= = | & = = = = =
— [g\] en < w o o~ > ]
1. Suyun hallerini soyler X X | XX | XX | XX XX
X | XX | XX
2. Sagini- solunu gosterir X X X X X X XX
3. Egyalarin hangi maddeden yapildigini séyler XX | X X X X X X X
4. Varliklara ait sesleri ¢ikarir XX | X | XX | XX XX X XX
5. Uzaklig1 Standart olmayan birimlerle 6lger X X X X X X X
6. Canli ve cansiz varliklar ayirt eder X X XX X
7. Yiyeceklerin tadini sdyler X XX X XX
X
8. Cevre kirliligi ile ilgili durumlar1 sdyler X X XX X X XX | XX
X X
9. Farkli hava durumlarini sdyler X X XX X XX | XX
X
10. Gokylizii cisimlerinin islevlerini soyler X X X X X X
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