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iinitesinin yer temelli 6gretim yaklasimiyla 6gretiminin 6grencilerin akademik basarisi ve
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarna etkisinin ortaya konmasi ve deney grubu
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Bu arastirmada, ortaokul 6. Smif sosyal bilgiler dersi “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesinin
yer temelli 6gretim yaklagimiyla Ggretiminin Ogrencilerin akademik basarist ve sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlar tlizerine etkisini ortaya koymak amaclanmistir. Ayrica
calismada deney grubu Ogrencilerinin yer temelli 0gretim yaklasimiyla islenen sosyal
bilgiler dersine yonelik goriislerinin belirlenmesi de amaglanmaistir.

Arastirma deneysel desen modelinde gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak basari testi, sosyal bilgiler dersi tutum oOlgegi, goriisme sorulart ve giinliikkler
kullanilmistir. Aragtirmanin alt problemlerinin ¢éziimlenmesinde ¢ift yonli varyans analizi
(repeated measures), yiizde, frekans, aritmetik ortalama, bagimsiz gruplar t-testi, paird t-
test ve igerik analizi kullanilmistir.

Arastirma bulgularina goére deney ve kontrol grubunun, deney Oncesi ve deney sonrasi
Ontest ve sontest toplam basar1 testindeki basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Ogrencilerin basarilariyla ilgili olarak dntest-sontest basar1 ortalama puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir. iki ayr1 6gretim modelinin uygulandig1 deney ve kontrol
grubu ogrencilerinin basari puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik
gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarh
Olciimler faktorlerinin basar1 diizeyleri {iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
bulunmustur.

vi



Arastirma bulgularina gore deney ve kontrol grubunun sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi
Ontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir. Deney grubunun Ontest ve
sontest tutum puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli bir farklilik saptanmistir. Deney
grubu Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum Olgegindeki Ontest-sontest
puanlarinin boyutlara gore farklilasip farklilasmadigi arastirilmistir. Buna gore birinci ve
ikinci boyutta anlamli bir farklilik saptanmazken, {igiincli ve dordiincii boyutta anlamli bir
farlilik saptanmistir. Kontrol grubunun ontest ve sontest tutum puanlar1 arasinda sontest
lehine anlamli bir farklilik saptanmamaistir. Deney ve kontrol grubunun sosyal bilgiler dersi
tutum Olcegi sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik saptanmustir.

Deney grubu 6grencileriyle yapilan goriisme neticesindeki bulgular ve giinliiklere iliskin
bulgular genel olarak 6grencilerin olumlu duygular icerisinde oldugunu gostermektedir.

Bilim Kodu :

Anahtar Kelimeler : Sosyal Bilgiler, Yer Temelli Ogretim, Yer
Sayfa Adedi : 198

Danisman : Dog. Dr. Ufuk Karakus
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ABSTRACT

In this research, to introduce the effect of teaching the subject "Resources of Our Country"
within the scope of Social Studies course for the 6™ grade, with place based education
approach, upon students' academic achievement and attitudes toward social studies course
has been aimed. Additionally, determining the views of students, involving in the
experimental group of this research, for social studies lesson taught with the place based
education approach has been also aimed.

The research has been carried out in experimental pattern model. Achievement test, social
studies lesson attitude scale, interview questions and diaries have been used as data
collection means in the research. In analyzing the sub-problems of research, two-way
analysis of variance (repeated measures), percentage, frequency, arithmetic average,
independent samples t-test, paired t-test and content analysis have been used.

In the light of research findings, a significant difference between the achievement scores of
experimental and of control group, which have been obtained in pre-experimental and
post-experimental pre-test and post-test total achievement test. With respect to the students'
achievements, there is a significant difference between the achievement mean scores for
pre-test and for post-test. It has been found out that the achievement scores for students in
experimental group and in control group, to which two different teaching models are
applied, differ significantly from pre-experimental to post-experimental process; i.e., that
the common effect of involving in different processing group (namely, experimental and
control group) and of repeated measures factors on achievement levels is statistically
significant.
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According to research findings, any significant difference between the pre-test scores in
social studies lesson attitude scale for experimental group and for control group has not
been detected. Between the pre-test and post-test attitude scores of experimental group, a
significant difference in favor of post-test has been ascertained. If the pre-test - post-test
scores in the scale of attitude to social studies lesson for the students involving in
experimental group differ according to the dimensions, or not, has been researched.
Accordingly, while any significant difference has not been ascertained in the first and
second dimension, a significant difference has been ascertained in the third and fourth
dimension. A significant difference between the pre-test and post-test attitude scores of the
control group has not been detected for post-test. Between the post-test scores in the scale
of attitude to social studies lesson of experimental and of control group, a significant
difference in favor of the experimental group has been ascertained.

The findings in consequence of the interview made with the students in experimental group
and the findings related to diaries show that the students have generally positive senses.

Science Code :

Key Words : Social Studies, Place Based Education, Place
Page Number : 198

Supervisor : Assoc. Prof. Dr. Ufuk Karakus
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin  problemine, amacina, Onemine, sayiltilarina,

siirliliklarina ve tanimlarina iliskin bilgiler verilecektir.

1.1. Problem Durumu

Egitim, kisilerin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla istenilen baskaliklar1 meydana
getirme siirecidir (Kincal, 2004, s. 3). Yasanti ise kiginin diger kisilerle ve cevresiyle
etkilesiminin kiside biraktig1 izlenimdir (Ertiik’ten aktaran Demirel, 2007, s. 7).

Gerek sosyal bilgiler dersinin dgretiminde, gerekse diger derslerin dgretiminde gesitli
ogretim yontem ve teknikleri ve materyallerin kullanilabilecegi sdylenebilir. Bunlardan
bazilarin1 kisaca agiklamak yararli olabilir. Ogrencilerin kisisel ya da gruplar halinde,
orijinal bir konu ya da bir problemle ilgili olarak okul i¢inde ve okul diginda arastirmalar
yapmalarini saglamakla birlikte bu arastirmalar neticesinde ortaya ¢esitli iirlinlerin ¢iktig
kapsamli bir 6grenme yaklasimina proje tabanli 6grenme denir. Bu yaklagim disiplinler
aras1 bir yaklagimdir ve sosyal bilgiler dersinde yapilacak olan bir proje, ¢ocuklarin kelime
hazinesinin gelismesini saglayabilecegi gibi ¢ocuklarin bilimsel ve matematiksel fikirler
kazanmalarin1 ve yazma becerilerinin artmasini da saglayabilir (Cift¢i, 2009, s. 166).
Egitim dgretimde {istbilis kavramindan da yararlanilabilir. “Ustbilis kisinin diisiiniip, kendi
ogrenmelerini izlemesi ve sonuglara gore de kendi 6grenme diizenini siirdiirmesi ya da
ogrenme stratejisini degistirmeyi dgrenmesidir”. (Avci, 2009, s. 281). Ogrencilerin kendi
ogrenmelerini izlemesinin ve nasil 6grenebileceklerinin farkina varmalarinin sosyal bilgiler
dersinde ezber yapmaktan ziyade bilgiyi igsellestirmeleri agisindan faydali olabilecegi
soylenebilir. Egitim ve ogretimde laboratuvarlarin da kullanilabilecegi sdylenebilir. Bu
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teknik laboratuvar olarak adlandirilan 6zel hazirlanmis ve donatilmis dersliklerde
uygulanir (Akgiin’den aktaran, Karakus, 2006, s.60). Tarman, aslinda laboratuvar
yonteminin 6grencilerin 6gretim konularini laboratuvar veya 6zel donanimli dersliklerde
bireysel veya gruplar halinde gézlem, deney, yaparak-yasayarak 6grenme ve gosteri gibi
tekniklerle arastirarak 0grenmelerinde takip ettikleri yol oldugunu belirtmistir (Tarman,
2011, s. 138). Sosyal bilgiler laboratuvarlarinin da igerisinde sosyal bilgiler dersiyle ilgili
gorsel ve yazili bir takim arag ve gerecleri barindiran, dersin daha etkili bir bigimde
islenebilmesi amaciyla 0zel olarak olusturulmus simiflar oldugunu belirtmistir. Bu
bilgilerden hareketle bu sekilde islenen sosyal bilgiler dersinin grenci dgrenmelerine katki
saglayacagl soylenebilir. Egitim- 6gretimde yansitici sorusturmanin da kullanildigini
sOyleyebiliriz. Yansitict sorusturma, kisinin 6grenme ya da dgretme metodu ve diizeyine
iliskin olumlu ve olumsuz durumlari ortaya ¢ikartmaya ve problemleri ¢6zmeye yonelik
diisiinme siirecidir (Unver’den aktaran, Merey ve Kilicoglu, 2009, s. 343). Bireylerin
diisinme becerisinin gelistirilmesinin egitim hayatina O6nemli katkilar saglayacagi

soylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde CBS teknolojisinden de yararlanilabilecegi sOylenebilir.
Simgek, CBS’nin basit anlamiyla mekansal bir bilginin bilgisayar ortaminda degisik
bicimlerde gosterilmesi olarak tanimlanabilecegini sdylemistir (Simsek, 2011, s. 219).
ABD’deki birgok eyalette sosyal bilgiler derslerinde CBS’yi cografya konularini
Ogretebilecek bir arag olarak miifredatlarini dahil ettiklerini ifade etmistir (Simsek, 2011, s.
221). Ayrica sosyal bilgiler dersinin 6grencileri yasama hazirlayan temel disiplinlerden
biri oldugunu, bu sebeple yasanan gelismelere sosyal bilgiler dersinin kayitsiz kalmasinin
veya bu gelismelere programinda yer vermemesinin miimkiin olmadigini, sosyal bilgiler
dersinde bu anlamda kullanilabilecek teknolojilerden en uygununun CBS oldugunu
belirmistir (Simsek, 2011, s. 218). Bu noktada CBS’nin 6zellikle sosyal bilgiler dersi

igerisindeki cografya konularinin 6gretiminde katki saglayacagi sdylenebilir.

Sosyal bilgiler dersinin O6gretiminde ¢esitli materyaller kullanilabilir.  Derslerde
karikatiirler kullanilabilir. Bu konuda Altun, sosyal bilgiler dersinin igeriginin ¢oziilmeyi
bekleyen pek ¢ok problem, tartismali konu ve giincel meselelerle dolu oldugunu ve
karikatiirlerin bu konulara bir ¢ikis noktasi olusturarak tartismalarin baglatilmasini
saglayabilecegini ifade etmektedir. Ayrica, karikatlrlerin 6zellikle sosyal bilgiler dersinin
cok disiplinli yapisina hitap eden nadir materyallerden biri olmasmin sosyal bilgiler

dersindeki kiymetini artirdigim1  sOylemektedir. Bunlara ilaveten karikatiirlerden
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faydalanarak tarihi bir olayin yorumlanmasi, giincel bir sorunun analizi ya da herhangi bir
konuyla ilgili kavram yanilgilarinin giderilmesinin saglanabilecegini belirtmektedir (Altun,
2009, s.193). Bunlarin yani sira karikatiirlerin 6grenci basarisini artirmada etkili olacagi
sOylenebilir. Nitekim yapilan bir ¢alismada Kkarikatiirlerle ders isledikleri deney grubu
ogrencilerinin, programa dayali ders islenen kontrol grubu 6grencilerine gore basarilarinda
anlamlt bir farklilik oldugunu tespit edilmistir (Karakus, Palaz, Kilcan ve Cepni, 2012, s.
370). Yine dersler islenirken bilgisayardan yararlanilabilir. Ulusoy ve Tay, 20. yiizyilin
sonlarina dogru hizli bir ilerleme kaydeden teknoloji tabanli egitimin 21. yiizyillda daha
hizli bir sekilde kendisini gosterdigini belirtmislerdir. Bilgisayarin egitim ve Ogretim
alaninda kullaniminin bu alanda yeni gelisme ve degisimleri beraberinde getirdigini,
internet iizerinden ve ¢esitli egitim-ogretim yazilimlar1 sayesinde teknoloji kullaniminin
okullarda yerini aldigini sdylemislerdir (Ulusoy ve Tay, 2011, s. 68). Yesiltas ve Sonmez
ise sosyal bilgiler dersinin genel anlamda amaglarindan birinin bireyleri bulunduklar tilke
icin, ¢agin gerektirdigi kiiltiirel donanima sahip, topluma uyumlu ve iyi bir vatandas olarak
yetistirmek, gelecege hazirlamak oldugunu ve bu derste bilgisayar ve bilgisayar
teknolojilerinin  kullaniminin daha da blyik bir 6nem arz ettigini belirtmektedirler
(Yesiltas ve Sonmez, 2009, s. 391). Bu noktada 6grencilerin bilgisayar yardimiyla konulari
gorsellestirmelerinin onlarin hem daha kolay 6grenmelerini saglayacagi hem de kaliciligt

artiracagi soylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretimde kullanilabilecek yaklasimlardan birisi de yer temelli dgretim
yaklagimidir. Sobel yer-temelli 6gretimi, filizleri mahalle okulunun tim g¢evresini sarmig
olan Japon sarmasigina benzetir ve dar fikirli okul reformu girisimlerine karsi, gelismeyi
destekleyici yontem olarak savunur. Yer temelli 6gretimin yeni felsefi yonlerinin, okul

reformu i¢in ¢ok iyi vaatlerde bulundugunu 6ne siirmektedir. Bu vaatler sunlardir:

e Altta yatan metafor olarak ¢ikarimdan siirdiiriilebilirlige kadar

e Kavramsal bir model olarak boliimlemeden sistem diistincesine kadar

e Miifredat tasarimina yonelik bir gelisim rehberi olarak, bulundugumuz yerden ve
simdiki zamandan ge¢mise ve uzak yerlere kadar
Bir okul bolgesi hedefi olarak, denetim altindaki monokiiltiirden, agiga ¢ikan

cesitlilige kadar siralamaktadir (Sobel’den aktaran, Hug, 2004, s. 63).

Ayrica, baz1 toplumsal elestirel diisiiniirler, birer esas¢1 veya tiirdesleyici olarak, dogal

diinya ile baglantilarin insan olmanin Onemli bir parcast oldugu diisiincesini
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reddedebilmisti. Yer temelli 6gretim yaklasimini savunan egitimciler ¢esitli tinsel, siyasi,
ekonomik, ekolojik ve pedagojik gerekcelerden oOtiiri bu baglantiyr ve iliskiyi
benimsemektedir. Bu egitimcilerin ekolojik temellere dayandirdigi yer temelli 6gretim
vurgusu, elestirel pedagojinin sosyal temelli vurgusundan farklilik gosterse de, birlikte ele
alindiklarinda elestirel yer 6gretimi, birbirimize karst ve sahip oldugumuz sosyo-ekolojik
yerlere karsi iliskilerimizin uygunlugunu degerlendirmeyi amaglar. Ayrica, elestirel bir yer
Ogretimi sonug olarak 6gretmenleri ve dgrencileri bagli bulunduklart yerleri yeniden iskan
etmeleri, yani dort bir yanda, simdi ve gelecekte, yerlerin ve mekanlarin sosyal ve ekolojik
yasantilarin1  gelistiren sosyal eylem tlirlinii izlemeleri konusunda cesaretlendirir
(Gruenewald, 2003a, s. 6-7).

Bu noktada sosyal bilgiler dersini alan 6grencilerin yasadiklar1 yeri tanimalarini ve
yasadiklar1 ¢evreden c¢esitli sekillerde faydalanmalarini saglamak bu c¢alismada

arastirtlmasi gereken bir problem olarak diistinilmistiir.
Arastirmanin problem ciimlesi su sekilde ifade edilebilir:

Sosyal bilgiler dersinde “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesinin gretiminde yer temelli
Ogretim yaklasimina gore Ogretim yapilan deney grubu ogrencileriyle programa dayali
Ogretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilart ve sosyal bilgiler dersine

kars1 olan tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmaya yonelik alt problemler ise sunlardir:
1. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin sosyal bilgiler “Ulkemizin Kaynaklarr”
unitesi testi akademik basar1 puanlart;
» Gruplara (deney-kontrol) gore farklilasmakta midir?
> Olclimlere (6ntest-sontest) gore farklilagmakta midir?
»  Grup*6lcum faktorlerinin ortak etkisine gore farklilasmakta midir?
2. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin sosyal bilgiler dersi tutum olgegi Ontest
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
3. Deney grubu ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi tutum Olgegi Ontest-sontest
puanlari arasinda anlaml bir farklilik var midir?
4. Deney grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi tutum 6l¢eginde yer alan boyutlara
gore Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
5. Kontrol grubu ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi tutum 0Olgegi Ontest-sontest

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi sontest

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7. Deney grubu 6grencilerinin yer temelli 6gretim yaklasimiyla islenen sosyal bilgiler

dersine yonelik goriisleri nelerdir?

>

Ogrencilerin, isledigimiz bu iinite sonunda sizi mutlu eden bir etkinligi
anlatir misiniz? Sorusuna yonelik goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin, islenen {inite sonunda cevrenizdeki neleri fark ettiniz?
Sorusuna yonelik goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin, yasadiginiz toplumda neleri fark ettiniz? Sorusuna yonelik
goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin, bu ders karsilastigmiz bir problemi ¢dzmede size nasil
yardimci oldu? Sorusuna yonelik goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin, dersi bu sekilde islemek sizde ne gibi bir etki yaratt1?
Sorusuna yonelik goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin, bu calisma yasadigmiz cevreye olan hislerinizi nasil etkiledi?

Sorusuna yonelik goriisleri nelerdir?

8. Deney grubu 6grencilerinin yer temelli 6gretim yaklagimiyla islenen sosyal bilgiler

dersinde tuttuklar giinliiklere iligkin goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6. Smif sosyal bilgiler dersi “Ulkemizin Kaynaklar1”

initesinin yer temelli 6gretim yaklagimiyla dgretiminin 6grencilerin akademik basaris1 ve

sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 tizerine etkisini ortaya koymaktir. Ayrica

caligmada deney grubu Ogrencilerinin yer temelli 68retim yaklasimiyla islenen sosyal

bilgiler dersine yonelik goriislerinin belirlenmesi de amag¢lanmistir.
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1.3. Arastirmanin Onemi

Yer temelli 6gretim, yerel ¢evreyi 6gretim ve 6grenim baglami olarak kullanan bir egitim
yaklasimi olarak tanimlanabilir. Yer temelli 6gretimin birincil hedefi, 6grencileri bagh
bulunduklar1 yerel topluma ilgi duymaya tesvik etmek ve bu toplum icin daha iyi bir
gelecek inga etmek adina gerekli adimlar atmak hususunda harekete gecirmektir (Russel

Ciardi, 2006, s. 71).

Yer temelli 6gretim, yerel toplumun sahip oldugu kaynaklar, sorunlar ve degerler {izerine
temellendirilir ve yerel toplumu tiim diizeylerde 6grenmeye yonelik biitlinleyici bir baglam
olarak kullanmaya odaklanir. Yer temelli 6gretim, okullar ve toplumlar arasindaki
ortakliklarin artmasini tesvik ederek, es zamanli olarak 6grenci basarisimi yiikseltmek ve
bir toplumun cevre kalitesini, sosyal ve ekonomik canliligini gelistirmek igin ¢aligir
(Powers, 2004, 5.17).

Yer temelli 6gretimin esas degeri, ¢cocuklarin baska insanlarla ve yasadiklar1 bolgelerle
olan iligkilerini kuvvetlendirmeye hizmet etmesidir. Basariy1 arttirir, daha da 6nemlisi,
cagdasligin ayirict 6zelligi haline gelmis bireylerin yabancilagmasinin ve bir basialiginin
iistesinden gelmeye yardimei olur. Cocuklar1 diinyadan ayri tutmak yerine onlar1 diinyaya
yeniden baglayarak yer temelli 6gretim, bireylere digerlerine ytikledikleri degeri deneyim
etmeleri i¢in yardimci olma ve toplumlara iiyelerinin bagliligindan ve katkilarindan yarar
saglamalarina izin verme yoluyla hem bireylere hem de toplumlara hizmet eder. Yer-
temelli 6gretimin vaadi, halk tarafindan oldugu kadar egitim politikalarin1 olusturanlar ve
onciileri tarafindan da dikkatli diisiinme ve degerlendirmeyi tasir. Basit sekilde, cok sayida
ogrenci i¢in etkisiz oldugunu bildigimiz uygulamalara daha yakindan odaklanmak yerine
yer-temelli 6gretim, okullarin mahiyetini degistirme potansiyeline sahiptir (Smith, 2002, s.

594).

Yer temelli Ogretim yaklasgiminin belirtilen bu 6zellikler bakimindan 6nem tasidig
belirtilebilir. Bu noktadan hareketle yapilan ¢alismanin alan yazinina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
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1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki sayiltilar dikkate alinmistir;

1.

Calismada kullanilan veri toplama araglarinin arastirmanin amacina ve konusuna
uygun oldugu varsayilmaktadir.

Calismanin  amacma uygun Ogrenme ve Ogretme ortami  yaratildigi
varsayilmaktadir.

Deney grubu 6grencilerin goriisme sorularina igtenlikle ve higbir dis etkenden
etkilenmeden yanit verdikleri varsayilmaktadir.

Hazirlanan testlerin katilimcilarin yag seviyelerine uygun oldugu varsayilmaktadir.
Katilimeilarin okuduklarint anlayabilecek ve ifade edebilecek diizeyde olduklari
varsayilmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin arastirma siiresince ayni diizeyde motive edildikleri
varsayilmaktadir.

Katilimeilarin - dlgeklerde yer alan maddelere verdikleri yanitlarin gergegi

yansitacagi varsayillmaktadir.

1.5. Stmirhhiklar

Bu arastirma;

2013-2014 egitim-6gretim yili ile,

Mugla ili, Milas Ilgesindeki bir devlet okulunda bulunan deney grubu olan 6-B ve
kontrol grubu olan 6-A subeleri ile,

6. Sinif sosyal bilgiler programinda yer alan “Ulkemizin Kaynaklar1” {initesi ile,
Uygulama siiresi olan alt1 hafta ile,

Veri toplama araci olarak kullanilan basar1 testi, tutum 6lgegi, gorlisme sorulari ve

ogrenci giinliikleri ile sinirlandirilmastir.
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1.6. Tanimlar

Yer Temelli Ogretim (YTO): Yer temelli 6gretim, yerel gevreyi ve toplumu kullanan
disiplinler arasi ve deneyimsel bir 6grenme yaklagimidir (Kuwahara, 2010, s. iii). Yer
temelli 6gretim, daha genis ve kapsamli bir tarzda bizi temel prensiplere geri gotiiriir. Arzu
edilen cevre egitimi, bizim yer temelli 0gretim olarak adlandirdigimiz sey, hem dogal
cevreleri hem de yapilandirilmis ortamlar1 bize 6gretir. Glindeminde toplumun tarihi, yerel
kiiltiiri, sosyal sorunlari, ekonomisi, estetigi ve toplumun g¢evresi yer almaktadir

(Sobel’den aktaran, Hug, 2004, s. 63).

Sosyal Cevre: “Biitiin kaide, adet gelenek, gorenek, deger yargilari, inang sistemleri ve
kanunlar ile birlikte, insanin i¢inde bulundugu aile, mahalle, okul veya isyeri” (Seyyar,
2004, s. 655).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Yer Kavram

Yerler, kendileri icerisinde gerceklesen insan deneyimleri ile anlamlandirilan gevrelerdir.
Yer anlayisi, bireyler veya gruplar tarafindan barinmakta olduklar1 yerlere yiiklenen bir

dizi anlam ve baglantiy: ifade eder (Semken, 2005, s. 149).

Son zamanlarda yer; mimariden ekolojiye, cografyaya ve antropolojiye, felsefeye,
sosyolojiye, edebiyat kuramina, psikolojiye ve kiiltiirel ¢alismalara kadar ¢esitli disiplinler
genelinde incelemeye yonelik bir odak noktast haline gelmistir. Yeri ¢alisan ¢ogu bilim
adami, s6z konusu kavrama yonelik bir anlayisin, birbirimizle ve diinya ile olan
iligskilerimizin dogasin1 anlamada kilit bir unsur oldugunu kabul etmis olsa da, egitim
caligmalarina bilgilendirme sunabilmis tek bir aksiyomatik yer kurami mevcut degildir
(Gruenewald, 2003b, s. 622). (aksiyom kelimesi yerine belit kelimesi de kullanilmaktadir.
Belit kelimesi, “bir kuramda baslangi¢ noktasini olusturan, apacik sayilan ve bu nedenle de
kanitlanmasina gerek duyulmaksizin dogru sayilan 6nciil” (TDK, 2014) anlamina gelir)
Yer, kimlik ve kiiltiirel deneyim arasindaki baglantiy1 filozoflardan baskalar1 da anlamistir.
Tilim yaratic1 yazin tiirleri, okuyucunun zihninde, kisi-yer iliskisini acik¢a uyandirmaktadir:
Karakter, duygu, durum, ana fikir ve daha baska ne olursa, hepsi biiyiik 6l¢iide zaman ve

mekan kurgusuna dayanmaktadir (Gruenewald, 2003b, s. 625).

Casey, yer deneyimlerimizin asla kultiirel ve sosyal oncesi olmadigini kabul eder
(Casey’den aktaran Gruenewald, 2003b, s. 626). Bu, iki bakimdan dogrudur. Yer
deneyimlerimiz sadece Kkiiltlir, egitim ve kisisel deneyim araciligiyla var olmaz, ayni

zamanda yerlerin bizzat kendileri kulttrun trinleridir. (Gruenewald, 2003b, s. 626).
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2.2. Yer Temelli Ogretim Nedir?

Yer temelli 6gretim, egitim reformunun genis manzarasi igerisinde biiyliyen bir egilim
olarak goriiniir (Resor, 2010, s. 185). Ogrencilerin diizenli olarak bulundugu cevredeki
acik alanlarda, bina dis1 ortamlarda veya toplum igerisinde ¢alistigr yer-temelli (aym
zamanda yer-merkezli ya da yer-bilingli olarak da adlandirilan) 6gretim, uzun yillardan
beri, Amerika Birlesik Devletleri'nde, ilkokul ve ortaokul seviyelerinde ve iilkenin farkll
bolgelerinde uygulanmaktadir (Lieberman ve Hoddy, Woodhouse ve Knapp, Sobel’den
aktaran Semken, 2005, s. 151).

Kuwahara, yer temelli 6gretimi, yerel ¢evreyi ve toplumu kullanan disiplinler arasi ve
deneyimsel bir 6grenme yaklagimi olarak ifade eder (Kuwahara, 2010, s. iii). Yer temelli
Ogretim, yerel cevreyi 6gretim ve 0grenim baglami olarak kullanan bir egitim yaklagimi
olarak tanimlanabilir. Yer temelli 6gretimin birincil hedefi, 6grencileri bagli bulunduklar
yerel topluma ilgi duymaya tesvik etmek ve bu toplum i¢in daha iyi bir gelecek inga etmek

adma gerekli adimlar1 atmak hususunda harekete gegirmektir (Russel Ciardi, 2006, s. 71).

Yer temelli 6gretim, yerel toplumun sahip oldugu kaynaklar, sorunlar ve degerler {izerine
temellendirilir ve yerel toplumu tiim diizeylerde 6grenmeye yonelik biitlinleyici bir baglam
olarak kullanmaya odaklanir. Yer temelli Ogretim, okullar ve toplumlar arasindaki
ortakliklarin artmasini tesvik ederek, es zamanli olarak 6grenci basarisini yiikseltmek ve
bir toplumun c¢evre kalitesini ve sosyal ve ekonomik canliligini gelistirmek i¢in calisir

(Powers, 2004, s. 17).

Kisacasi yer temelli 6gretim, icinde yasanilan sosyal ve dogal ¢evreyi 6grenme iizerine
odaklandig1 belirtilebilir. Ayrica, Ogrencilerin yerel c¢evresinde deneyim kazanmasini
saglamay1 amacladig1 sdylenebilir.

2.3. Sosyal Bilgiler ve Yer Temelli Ogretim Iliskisi

Sosyal bilgiler, vatandaslik yeterlikleri kazandirmak i¢in sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin
disiplinler arasi bir yaklagimla birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alanidir. Okul programi
icinde Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal
bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve
ilgili iceriklerden siiziilen sistematik ve esgiidiimlii bir ¢alisma alani saglar. Sosyal Bilgilerin
temel amaci, birbirine bagimli, global bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir
toplumun vatandaglar1 olarak, kamu yararina bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme
yetenegi gelistirmek icin geng insanlara yardimci olmaktir (NCSS’den aktaran Doganay, 2004,
s. 16).

Yer kavrami cografya disiplininde olugmasina ragmen, yer temelli projeler genellikle

multidisipliner ve interdisiplinerdir (Sobel’den aktaran Resor, 2010, s. 185). Yer temelli
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ogretim; dil sanatlari, matematik, sosyal bilgiler, fen ve diger alan ¢aligsmalarina yonelik bir
dayanak olarak, ogrencileri, yerel mirasin, kiiltiiriin, ekolojinin, tabiat giizelliklerinin,
firsatlarin ve deneyimlerin derinliklerine daldirir. Yer-temelli 6gretim, 6gretmenleri ve
ogrencileri okul bahgesini, toplumu, kamu arazilerini ve diger 6zel yerleri topluluklardan
siiflara doniisen kaynaklar olarak kullanmaya tesvik eder (PEEC, 2010, s. 2).

Sobel, yer-temelli 6gretimin bizi daha genis ve daha kapsamli bir tarzda temel
prensiplere geri gotiirecegini belirtmistir. Arzu edilen ¢evre egitiminin, bizim yer-temelli
ogretim olarak adlandirdigimiz seyin, hem dogal ¢evreleri hem de yapilandirilmis
ortamlart bize dgretecegini ifade etmistir. Yer temelli dgretimin giindeminde toplumun
tarihinin, yerel kiltirindn, sosyal sorunlarmin, ekonomisinin, estetiginin ve toplumun
cevresinin yer aldigini belirtmistir (Sobel’den aktaran, Hug, 2004, s. 63). Evans ve Kiling
ise yer temelli 6gretimin cografi, sanatsal, edebi, bilimsel ve tarihsel yonleri olan bir egitim

anlayist oldugunu ifade eder (Evans ve Kiling, 2013, s. 264).

Sosyal bilgilere ve yer temelli 6gretime baktigimizda her iki kavramin da disiplinler arasi
olma 0zelligine sahip oldugu goriilmektedir. Yer temelli 6gretimin disiplinler arasi olmast,
deneyimsel olmasi gibi Ozelliklerinden dolay1 sosyal bilgiler dersinde kullanilmasinin
yararli olacagi sOylenebilir.

2.4. Yer Temelli Ogretimin Gelisimi

Yer temelli 6gretim yaklasimin disiplinler aras1 bir 6zellige sahip oldugu belirtilebilir. Bu
noktada bu yaklasim ifade edilirken farkli yazarlarin konu hakkinda c¢esitli goriislere sahip
oldugunu sdylenebilir. Ornegin Woodhouse ve Knapp (2000) her bir kavramm, diger
kavramsal alanlarda da faydali olabilecek miifredati ve egitim uygulamalarini gelistiren
egitmenler tarafindan kismen ayr1 ayr1 gelistirildigini belirtmistir. Bu potansiyel degisimi
daha cetrefilli hale getiren seyin bu yaklagimlarin her birine verilmis olan isim gesitliligi
oldugunu sdylemislerdir. Ornek olarak, acik alan egitiminin gerceklestirilecegi alanin
gerekli diizeye eristiginde bu egitimin; okul kampi, kamp egitimi ve en nihayetinde agik
alan egitimi olarak isimlendirildigini belirtmislerdir. Benzer sekilde, yer temelli 6gretimin
de toplum odakli okullagma, ekolojik egitim ve biyo-bblgesel egitim olarak anildigini ifade
etmislerdir. Smith de konu ile ilgili sunlari belirtmistir: Yer-temelli 6gretim, cevre
egitiminde kemiklesmistir. Buna ragmen yer temelli 6gretimin onciilerinin hem sosyal hem
de dogal cevrelere dikkatleri yoneltmeleri sayesinde bu yaklasim, daha uzlasimsal

(geleneksel) ¢evre egitiminden ayrilabilmektedir (Smith, 2007, s. 190),
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Paul Theobald, Halki Egitmek basligini tagiyan kitabinda "yer bilingli" ilkokul ve ortaokul
smiflarina gonderimde bulunur. Yakin bolgeyi (yeri) Ulke genelindeki tim okullarda
disipliner bagliliga yonelik mercekler olarak kullanmayi savunur. Theobald ve Curtiss ise
alan1 "toplum odakl1 okullasma" olarak tanimlamaktadir. (Theobald ve Curtiss’den aktaran,
Woodhouse ve Knapp, 2000). Smith ve Williams bu yaklagimi, "ekolojik egitim" olarak
tanimlar. Ekolojik egitim uygulamasinin tiirler ve belirli yerler arasindaki etkilesimden
gelisen dogal bir sonug¢ oldugunu belirtir ve insanoglunu dogal diinyanin ve beseri
kiltdrlerin bir pargasi olarak gormek gerektigini soyler (Smith ve Williams’den aktaran,
Woodhouse ve Knapp, 2000). Knapp ise yer temelli 6gretimi, agik alan egitiminin engin
kapsamli alaninda yeni bir egilim olarak adlandirir ve gevre egitiminin kuzeni oldugunu

ifade eder. (Knapp’ten aktaran Gruenewald, 20033, s. 7).

Smith, yer-temelli 6gretimin yaygin bir sekilde uygulanmadigini, ancak etkin bir sekilde
uygulandigi yerlerde ise ¢evre egitiminin kurucusu niteligindeki dokiimanlarda ifade edilen
cevre ve vatandaglik egitiminin vizyonunu Orneklemekte oldugunu belirtmistir (Smith,

2007, s. 190).

Yer temelli 6gretim terimi siklikla toplum tabanli 6grenim, hizmet 6grenimi, biitiinlestirici
bir kavram olarak gevre, siirdiiriilebilirlik egitimi ve proje temelli 6grenme gibi birtakim
benzer terimlerle alternatifli olarak kullanilmaktadir. Bu terimlerin her birinde, 6grenici
acisindan, okul ve okulun bagli oldugu toplum arasinda net bir baglanti bulunmasi
beklenmektedir. Egitimciler agisindan daha biiyiik bir beklenti teskil eden sey ise, okulun
duvarlarin1  yikmaktir. Boylece toplum, Ogrenci odakli Ogretimin tiim yonlerinde

bitunleyici bir parca haline gelir (Powers, 2004, s. 17-18).

Yukar1 da bahsedildigi gibi yer temelli 6gretim c¢esitli kavramlarla iligkilendirilmistir.
Ancak yer temelli 6gretimin 6ziinde iginde yasanilan toplum ve dogal c¢evrenin oldugu
sOylenebilir. Bu noktada agik alan egitimi ve g¢evre egitimine genel hatlariyla bakmak

yararli olabilir.

2.4.1. Acik Alan Egitimi

1930'lu yillardan bu yana acik alan egitimi terimi, egitim hedeflerini karsilamak {izere
geleneksel sinif smirlarinin Gtesinde yiiriitiilen 6gretimi tanimlamaktadir. Fiziki konumun
temel alindig1 bu basit tanim ¢ogu kisiye anlamli gelse de, fikri tiimiiyle gelistirmek icin
daha fazla detay gerekmektedir. Agik alan egitimi, yalnizca bir aga¢ golgesi altinda hikaye

okumalari i¢in 6g8rencileri disariya ¢ikarmaktan cok daha fazlasini kapsar. Havanin daha
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serin ve manzara degisiminin daha hos karsilanabilir olmasina ragmen 6grencileri disari
cikarma karar1 diger gecerli 6grenim ilkelerine dayandirilmalidir. Agik alan egitimi, ayn
zamanda, 0zel bir 6gretim yontemi de icerir. Bu yontem en iyi sekilde deneyimsel 6grenme

olarak tanimlanir ve dort ayr1 kistmdan olusur:

e Ogrencinin anlaml1 ve ilgi ¢ekici bir deneyime aktif katilimu,
e Deneyim iizerine bireysel olarak veya grup i¢inde derinlemesine diisiinme,
e Diinya hakkinda yeni bilgilerin gelistirilmesi

e Bu bilginin yeni bir duruma uygulanmast

Deneyimleme esasina dayali 6grenimin birgok modeli bulunmasina karsin bu temel dort-
asamali dizilis modellerin tiimiinde mevcuttur. Bir 6gretmenin, deneyim esasli egitim-
Ogretim yontemini sinifin 6tesinde kullanmak icin sadece Ogrencilerle birlikte disariya
cikmaktan daha fazlasini1 yapmasi gerekir. Elverisli olan tiim zamanlarda agik alan egitimi
teori ve pratigini tlimiiyle kavrayan 6gretmenler, gercek diinya durumlart baglaminda
ogrencilere dolaysiz deneyimler sunan sinif 6tesindeki 6grenim ortamlarini olusturmak i¢in
caba harcarlar. Nesneleri ve olaylar1 sadece sdzciikler veya diger simgeler ve egitim
teknolojisi araciligiyla ogrencilerine yoneltmekten ziyade bunlari dogrudan sunma
girisiminde bulunurlar. Belirli durumlarda dolayli deneyimin kullanilmasinda dogal olarak
bir yanlislik bulunmamasina ragmen isini iyi bilen, basarili bir agik alan egitimcisi, dolayl
olanlarin yani sira dolaysiz deneyimleri de saglayarak egitim-0gretim yoOntemlerini

dengelemek igin ¢aba sarf eder (Knapp, 1996, s. 12-13).

2.4.2. Cevre Egitimi

Cevre, canlilar1 ya da canli topluluklarint yagsamlar1 boyunca etkileyen canli ve cansiz (madde
ve enerji) dis kosullarin ve faktorlerin bitiintidiir. Ayrica, canlilarin iginde yasadigi, hayati
baglarla bagli olduklari, gesitli sekillerde etkiledikleri bir ortam olarak tanimlanabilir (Yildiz,
Sipahioglu ve Yilmaz, 2011, s. 14). Cevre, belli bir zamanda dolayli ve dolaysiz olarak kisiyi
etkileyen, ferdin maddi, manevi gelismesini ve yasam kosullarini belirleyen biyolojik, cografi
ve toplumsal etkenlerin tamamidir. (Cansaran ve Yildirim, 2012, s. 1).

Cevre egitimi, bireyin ve halkin gevrelerinin bilincini kazanacaklari, bugiiniin ve
gelecegin ¢evresel sorunlarini, birey veya topluluk olarak ¢ézmede gerekli azim ve sebatla
eylemde bulunabilmeleri i¢in bilgiler, degerler, beceriler ve deneyimler edinebilecekleri kalici
bir egitim siireci (Ozoglu’ndan aktaran Ozdemir, 2007, s. 25) olarak tanimlanmuistir.
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2.5. Yer Temelli Ogretimin Uygulama Alam

Genel olarak Amerika Birlesik Devletleri’'nde insanlar, yer temelli 6gretim hakkinda
diistindiiklerinde ¢ogunun aklindaki yer olgusu kentselden ziyade kirsala iligskindir. Bunun
sebebi, giinlimiize kadar gelistirilmis olan yer temelli 6gretim programlarmin ¢ogunun
kirsal mekanlara odakli olmasidir. David Gruenwald 'm "The Best of Both Worlds: A
Critical Pedagogy of Place" baslikli makalesinde yazdigi gibi mevcut literatiirde yerin yol
gosterici bir kurgu oldugunu ileri siiren egiticiler yer temelli yaklasimi, dis mekéanda
gergeklestirilen cevresel ve kirsal egitim ile iliskilendirmektedir. Yer temelli 6gretim
siklikla kentsel alandan belirli bir mesafede, ¢ok kiiltiirlii bir alanda tartisilmaktadir. Buna
karsin, yer temelli 6gretimin kirsalla Siirlandirilmasi zorunlu degildir. Kirsal ¢evrelerdeki
egitim kurumlar1 yer temelli 6gretim yaklasimini insanlarin dikkatini sehir yasamini
sekillendiren meselelere ¢gekmek ve vatandaslari kentsel sorunlarla mesgul olma hususunda

harekete gecirmek icin kullanabilir (Russel Ciardi, 2006, s. 71-72).

Bu bilgi 1s1¢inda YTO’in egitim ve dgretim faaliyetlerinin devam ettigi tiim alanlarda

(kirsal ve kentsel) uygulanabilecek bir yaklasim oldugu sdylenebilir.

2.6. Yer Temelli Ogretim Neden Gereklidir?

On yedinci yiizy1l egitim filozofu Comenius, en yakinda olan nesnelerin bilgisi ilk olarak
edinilmeli, ardindan bunlarin daha uzagindakilerin ve daha da uzaktakilerin bilgisi
edinilmelidir demistir. Boylece yer temelli 6gretimin esas kaidelerinden birini agik¢a dile
getirmistir (Woodhouse ve Thresholds’dan aktaran Sobel, tarihsiz). Gruenewald ise
egitimciler ve 6grencilerin yasadiklart yerlerdeki kiiltiirii anlamalarini yakin ve uzak yerler
arasinda birbirine bagimli olan ekonomik, siyasi, ideolojik ve cevreyle ilgili iliskileri

kesfetme kosuluna baglamistir (Gruenewald, 2003b, s. 630)

Demokratik egitim perspektifinden, okullar, 6grencilere, yer yapim siirecine (yani,
yerlerimizin ne olacagin1 sekillendirme siirecine) anlamli olarak katilma olanaklari
saglamalidir (Gruenewald, 2003b, s. 627). Kisi, analize yonelik bir kurgu olarak yerin
glcunt sorgulamaya basladigi anda bunun belki de ve giderek artan sekilde insan
deneyiminin veya arastirmasinin herhangi bir alanina yapisal olarak uygulanabildigini

gorar (Gruenewld, 2003b, s. 636).
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Yereli iyi bilmek ve tanimak insanlarin yagamlarini kendilerine, ¢ocuklarina ve torunlarina
fayda saglayacak sekilde bicimlendirmelerine yonelik sahip olduklar1 kapasiteleri hakkinda
daha dirayetli ve inangl olmalarini saglar (Smith, 2002, s. 594).

Sobel (tarihsiz) Beatles’in “Basladigin yere don. Basladigin yere don. Bir zamanlar ait
oldugun yere geri don” seklindeki nakaratindan bahsetmis ve eger basladigimiz yere

doneceksek, ilk olarak su an nerede oldugumuza bakmamiz gerektigini belirtmistir.

Bazi elestirmenler okullasmanin birincil amacinin 6grencileri yiiksek teknolojiye sahip ve
misteri odakli bir toplumda c¢alismaya ve gorev yapmaya hazirlamak olmasi gerektigine
inanir. Aksine, yer temelli egitimciler, egitimin kisileri yasamlarini siirdiirdiikleri yerlerde
kiiltiirel ve ekolojik biitiinliglinii saglamak iizere yasamaya ve caligmaya hazirlamasi
gerektigine inanir. Bunun i¢in, kisilerin, ekolojik Oriintiiler, nedensellik iliskisi sistemleri
ve insan eylemlerinin bu oriintiiler iizerindeki uzun vadeli etkileri hakkinda kisilerin bilgi
sahibi olmas1 gerekir (Orr’dan aktaran, Woodhouse ve Knapp, 2000). Demokratik bir
stirece aktif olarak katilmak i¢in gereken bilgi ve deneyimle 6grencileri donatmak yer
temelli 6gretimin benimsenmesi i¢in en zorlayict kosullardan biridir (Woodhouse ve

Knapp, 2000).

Yer temelli 6gretim, belirli bir yerin kendine has 6zelliklerine uyum saglayabilmesi ve bu
sekilde, pek ¢ok ¢ocugun yasami ile okul arasindaki kopuklugun iistesinden gelmeye
yardimci olabilmesi yoniinden giigliiddiir (Smith, 2002, s. 593). Mcinerney, Smyth ve Down
ise yerel kavraminin bolgesel, ulusal ve kiiresel sorunlara yonelik bir ¢alisma i¢in uygun
bir giris noktasi olabilecegini ileri slirmiislerdir. Ayrica 6grencilerin diger kiiltiirleri,
mekanlar1 ve zamanlar ¢alisarak kendileri ve kendi diinyalar1 hakkinda ¢ok daha fazla sey

ogrenebileceklerini de ileri siirmiislerdir (Mcinerney, Smyth ve Down, 2011, s. 10).

Gruenewald, fenomenal diinya ile edimsel tecriibe yerine, egitimcilere, standartlagtirilmas,
yersiz bir miifredatin direktifleri devredildigini ve bunu bilyiik 6l¢iide kabul ettiklerini
soylemistir (Gruenewald, 2003a, s. 8). Ayrica vatandaglarin egitiminin, insanlarin ikamet
ettikleri sosyal ve ekolojik yerlerin refahi1 {izerinde dogrudan birtakim etkiler
olusturabildigi i¢in yer temelli pedagojiye ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir (Gruenewald,
20034, s. 4).

Yer temelli 6gretimin yukarida belirtilen 6zellikler agisindan 6nem tasidig belirtilebilir.
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2.7. Yer Temelli Ogretimin Ozellikleri

Yer temelli 6gretimin kendine has bir takim Ozelliklerinin oldugu soylenebilir. Bu

ozellikler maddeler halinde su sekilde siralanabilir:

Belli bir yere 6zgii niteliklerden dogar. Igerik, bu yerin cografyasina, ekolojisine,
sosyolojisine, siyasetine ve diger dinamiklerine Ozgidir. Bu temel 0zellik,
kavramin dayanagini teskil eder.

Dogasi geregi birden ¢ok akademik disiplini ilgilendirir.

Dogas1 geregi deneyimseldir. Bircok programda katilimci eylem veya hizmet
ogrenme bilesenini igerir.

"Kazanmak i¢in oOgrenmek" kavramindan daha genis kapsamli bir egitim
felsefesinin yansiticisidir. Yer ekonomisi, mevcut bir miifredat programi yerel
sanayi ve siirdiiriilebilirligi kesfettikge, bir ¢alisma alani olabilir; bununla birlikte,
tim miifredatlar ve programlar daha genis hedeflere yonelik olarak
tasarlanmaktadir.

Yeri, birey ve toplumla iligkilendirir. Yer temelli 6gretim programlarinin goz 6niine
getirilmesini saglayan ekolojik mercekler sebebiyle, bu baglantilar her yani
kusatan, yayilmac1 bir 6zellik tasir. Bu 6gretim programlari, toplumun sahip oldugu
kaynaklar ile ara baglant1 kurdugu i¢in, ¢cok kusakli ve ¢ok kiiltiirlii boyutlar igerir
(Woodhouse ve Knapp, 2000).

Yer temelli 68retim, yerel toplumun sahip oldugu kaynaklar, sorunlar ve degerler
iizerine temellendirilir ve yerel toplumu tiim diizeylerde 6grenmeye yonelik
biitiinleyici bir baglam olarak kullanmaya odaklanir. Okullar ve toplumlar
arasindaki ortakliklarin artmasini tesvik ederek, yer temelli 6gretim, es zamanh
olarak 6grenci basarisini yiikseltmek ve bir toplumun ¢evre kalitesini ve sosyal ve
ekonomik canliligini gelistirmek i¢in ¢aligir (Powers, 2004, s. 17).

Ogretmenlerin ve dgrencilerin olaylar1 miifredat gelistirmenin esas1 olarak derhal
kendi ¢evrelerine dontiistiiriirler

Ogrencileri, baskalar: tarafindan iiretilen bilginin tiiketicileri olmaktan ziyade
bilginin iireticileri olmalarina izin veren 6grenim deneyimlerini vurgular
Ogrencilerin sorular1 ve ilgileri galisilan seyin belitlenmesinde merkezi bir rol

oynar
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e Bu tlr ortamlardaki 6gretmenler, toplumsal kaynaklarin ve 6grenim imkéanlarinin
deneyimli rehberleri, ortak ve birlikte 6grenenleri, aracilari olarak hareket ederler

e Okul ve toplum arasindaki smir ¢ok daha gecgirgendir. Toplumun ftyeleri sinif
icerisinde aktif bir rol Ustlenebilir ve dgrenciler de toplum igerisinde aktif bir rol
oynayabilir. Ogrenciler toplumun icerisine girerek, hizmet sunumundan veri
toplamaya ve planlamadan sunmaya kadar kendileri ag¢isindan Onemli olan,
yetigkinler tarafindan deger verilen faaliyetlere katilma firsatina sahip olurlar.

e Yer-temelli 6gretim, 0grenimi toplumlarin baglami iginde yeniden konumlama
potansiyelini ileri stirer (Smith, 2002, s. 593-594).

e Yoreye veya bolgeye 6zgii (baska bir deyisle, tim toplumu kapsayan bdlgenin
otantik temsili olan) dogal ve sosyal ortamlar i¢inde ve bunlara iliskin deneyimsel
ogrenmeyi, yerle ilgili bilginin ve yer pedagojisinin disiplinler o6tesi ve kultrler
arast sentezini, hizmet Ogrenimini veya toplum desteginin diger bigimlerini
kapsayan bir yontemdir (Semken ve Butler Freeman, 2008, s. 1043-1044).

e Yer temelli 6gretim, belirli bir alanin kendine has 6zelliklerine uyum saglayabilir.
Boylece okul ve dgrencilerin yasamlar1 arasindaki kopuklugun ortadan kalkmasina

yardimet olabilir (Smith, 2002, s. 593).

2.8. Yer temelli 6gretim nasil olmahdir?

Insan topluluklart veya yerler siklikla ekosistemleri, bireyleri ve gruplar o6tekilestiren
politize edilmis sosyal yapilardir. Yer temelli yaklasimi benimseyen egitimciler yerin birey
ve toplumla iliskilendirilmesini amaglarlarsa, mevcut gicln insan ve insan disindaki
varliklarin imkanlarini smirlamak i¢in yer iizerinden kullandiklar1 yollar1 tanimak ve
bunlara karsi durmak zorundadirlar. Baska bir ifadeyle, onlarin yer temelli pedagojisi

elestirel olmak zorundadir (Gruenewald, 20034, s.7).

Ogretmenler, baskalar1 tarafindan gelistirilen miifredatin uygulayicilar1 olmaktansa
miifredatin yaraticilar1 olmalidir. Bolge veya eyalet tarafindan belirlenen 6grenci
performansi standartlar1 ile smif Gtesinde meydana gelebilen Ongdriillemez faaliyetler
arasinda baglanti kurabilir olmalidirlar. Egitimciler ve topluluk iiyeleri, su anda uygun

ogrenim olarak kabul edilen seyin sadece smiflarda gerceklestigi varsayimini bir tarafa
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birakmalidir (Smith, 2002, s. 593-594). Sonug olarak egitimcilerin belirtilen bu hususlari

dikkate almalariin yer temelli 6gretim agisindan 6nemli oldugu soylenebilir.

2.9. Yer Temelli Ogretim’in Faydalari

Nagel, gercek diinyaya iliskin problem ¢6ziimiine odaklanan 6grenim faaliyetlerine katilma
firsatinin ¢ocuklara yakin cevrelerini veya toplumlarimi daha iyiye doniistiirmede kendi
etkinlik ve kolektif kapasitesine iliskin bir anlayis sundugunu belirtir. Bu tlr projelerin,
ogrencilerin kendilerini yeterli ve basarili aktorler olarak algilama diizeyine erigsmelerini
saglamak i¢in dikkatle segilmesi gerektigini ifade eder. Ancak yeni oOgretmenlerin
ogrencilerinin ilgilerinden faydalanacaklar1 problemleri tanimlamak icin onlarla birlikte
calistiklarnda  bu  sonuca katki  saglayacak  sekilde ogretme  becerilerini

gelistirebileceklerini sdyler (Nagel’den aktaran Smith, 2007, s. 192).

Toplumun canliligi ve gevresel kalite, bolge halkinin toplumsal organizasyonlarin ve
cevresel kaynaklarin okul yasaminda aktif sekilde yer almasiyla gelistirilir. Yer temelli
Ogretim, yerel toplumu ve ¢evreyi dil sanatlari, matematik, sosyal bilgiler, fen bilgisi ve
mifredat genelinde yer alan diger konulardaki kavramlarin 6gretilmesi igin bir baslangig
noktasi olarak kullanma siirecidir. Egitime bu yonlii yaklasim, nesillere devredilenleri ve
gercek diinyaya iliskin 6grenme deneyimlerini vurgulayarak akademik basariyn arttirir.
Ogrencilerin igerisinde bulunduklar1 topluma karsi daha giiglii baglar gelistirmelerine
yardimci olur. Ogrencilerin dogal diinyanmn énemini ve degerini anlamalarini pekistirir ve
aktif katilimer birer vatandas olarak hizmet etmek i¢in sorumluluk ve baglilik duygusunu

artirir. (Sobel, tarihsiz).

Ekonomik ve idari karar alma siirecinde gen¢ insanlara yer veren 6grenim deneyimleri,
gercek diinyaya iligkin problem ¢6ziimiinii kamusal yasamin daha genis alanina kadar
uzatmaktadir. Ornegin, ekonomi trendlerini analiz etme veya kendi isletmelerini olusturma
firsat1 verilen 6grenciler, ekonomik refahin, uluslar 6tesi sirketlerin faaliyetlerinin yani sira
bireysel girisimlerden nasil kaynaklandigini gérmeye baslarlar. Bu tir meseleleri
arastirmay1 O0grenen ve agik oturumlarda ilgili kanitlar sunan 6grenciler, kendi seslerinin
politikay1 ve karar alimini imkéan dahilinde nasil etkileyebildigini kavramaya baslarlar. Bu
egitim deneyimlerinin tiimii, gen¢ insanlarda yasadiklar1 yerle olan baglilik anlayisinin

gelistirilmesini hedeflenmektedir. Bu bagliligin olmamasi halinde, ¢evrenin bilingli sekilde
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kullanilmast ve toplumun korunmasi konusundaki gereken ilgi ve 6zenin aciga c¢ikma
ihtimali diisiiktiir. Eger ¢evre egitimi vizyonu gerceklestirilecekse insanlar, hem su anda
hem de gelecekte yerel olana ilgi ve 6zen gosterme goniilliiligiine, ¢abalarinin bir fark
yaratabildigi kanaatine kars1 giivene ve etkili adimlar1 atmak i¢in gereken becerilere sahip

olmalidir. Yer temelli 6§renim bunun olmasini miimkiin kilmak agisindan bir yol sunar

(Smith, 2007, s. 192).

Ogrencilerin, toplumun icerisine girerek hizmet sunumundan veri toplamaya ve
planlamadan sunmaya kadar kendileri agisindan 6nemli Ve yetiskinler tarafindan deger
verilen faaliyetlere katilma firsatina sahip olmalari (Smith, 2002, s. 193). yer temelli
Ogretimin Ogrenciler agisindan sagladigi faydalar arasinda gosterilebilir. Henness,
ogrencilerin toplum agisindan degerli goriilen reel projeler ile mesgul olduklar1 zaman Ug

pozitif sonucun;

. Genglerin ve yetigkinlerin birbirlerine kars1 gelismis anlayislari,
. Okullar ve devlet yonetimi arasinda daha yakin iligkiler,
. Indirgenmis proje maliyetleri ve buna bagl olarak toplum tarafindan

ogrencilerin projelere katilimi1 yoniinde artan talep elde edildigini vurgular (Henness’den

aktaran Powers, 2004, s. 18).

Kisacasi, yer-temelli 6gretim, 6grencilerin, yasadiklari yeri anlayarak ve kendi arka
bahgelerinde ve toplumlarinda gerekli adimlari atarak diinyaya Ozen gostermeyi

ogrenmelerine yardimei olur (PEEC, 2010).

2.10. Yer-Temelli Ogretime Yonelik Tematik Modeller
Yer temelli 6gretim ile ilgili bes tematik modelden bahsedilmistir. Bunlar:

e Kiiltiirel caligmalar

e Doga caligmalari

e Gergek diinyaya iliskin problem ¢6zme
e Staj ve girisimcilik firsatlari

e Toplum sureclerine dahil edilme’dir (Smith, 2002, s. 587-591).
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2.10.1. Kiiltiirel Calismalar

Yer temelli dgretim, egitimin yenilik¢i bir formudur. Ogrenciler kendi toplumlarini
sorunlarin kaynagi olarak kullanirlar. Kendi toplumlarini bir yeri 6grenmek i¢in arastirmak
ve gercegi sdylemek gerekirse dgrenmek icin dnemli bir motivasyon olarak kullanirlar
(Woodhouse ve Knapp’ten aktaran, Howley, Howley, Camper ve Perko, 2011, s. 217).
Wanich yer temelli 6gretimde Kkiiltiirel caligmalarin 6grencilerin kendi toplumlarinin
kiiltiiri ve tarihi hakkinda bilgilenmeleri i¢i imkanlar sagladigmi belirtmektedir. Bu
yaklasimda 6grencilerin kendi toplumlarinin tarihini, kiiltiirel 6zelliklerini 6grenebilmekte
olduklarini, caligmalarint ve deneyimlerini toplum {iiyeleriyle paylasma sansina sahip

olduklarini ifade eder (Wanich’den aktaran Kosker, 2012, s. 42).

2.10.2. Doga Calismalari

Goriinene gore ¢ogunlukla ¢ocuklar fiziksel diinyaya karst dogustan bir ilgi ya da merak
sergilerler. Ancak bu ilgi ve merak okullarda nadiren giderilir veya bundan nadiren istifade
edilir. Bolge ya da eyaletin miifredat denetimleri, ulusal pazara yonelik yazili okul kitaplar1
ile birlestirildiginde, ¢ocuklarin dolaysiz deneyimlerinden c¢ikarilan sorulardan ziyade
tanimlar ve genel ilkelere odaklanma egilimi sergilemektedir. Sonug olarak bilimsel
calisma, diinyanin bir parcasi olmasi gerekirken, diinyadan kopuk olarak gelisir. Bu
yaklagim, bazi 6grencilere ilgi ¢ekici gelmesine ragmen ¢ogu 6grenciyi kazanamamaktadir.
Ustelik ¢ocuklara, diinyada sahip olduklar1 kendi yerlerinin sundugu firsatlar ve
gereksinimler hakkinda ¢ok az sey 6gretmektedir (Orion Society’den aktaran, Smith, 2002,
s. 588). Bu nedenle 6grencilerin yasadiklari ¢evrede deneyim kazanmalarmin 6nemli

oldugu sdylenebilir.

2.10.3. Gercek Diinyaya Iliskin Problem Cozme

Nagel’e gore, yer-temelli 6gretime yonelik liglincli yaklasim, 6grencilerin arastirmak ve

iizerine egilmek istedikleri okul sorunlarini veya toplumsal meseleleri tespit etmekle
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mesgul olmalarini igermektedir (Nagel’den aktaran Smith, 2002, s. 589). Ogrenciler,
problemlerin tanimlanmasinda, smif odagi olarak birinin secilmesinde, bunun
ozelliklerinin ve dinamiklerinin ¢alisilmasinda, olas1 ¢oziimlerin gelistirilmesinde ve
akabinde, problemin ¢6ziimiine yonelik ¢abalarin diizenlenmesinde ve bu ¢abalara istirak
edilmesinde esas bir rol oynamaktadir. Bu siireci kolaylastirmak, problemi gerekli
miifredat ile iliskili kilmak, kaynaklari bulmak ve genel bir sorun ¢oziicii olarak hareket
etmek 0gretmenin gorevidir. Kiiltiirel ¢alismalar ve doga caligmalar1 gibi, gercek diinyaya
iliskin problem c¢ozme, c¢ocuklar1 siniflarinin disina ve okullarinin igine, okullarinin

bahgesine ve yakin gevrelerine ¢eker (Smith, 2002, s. 589-590).

2.10.4. Staj ve Girisimcilik Firsatlar

Bir¢ok geng insanin biiyiiyiip yetistikleri toplumlari terk etmeye sevk eden faktorlerden
biri, eger bu toplumlar kirsal alanda veya sehrin i¢ mabhallelerinde yerlesik ise
yuksekokuldan mezun olduklari zaman kendileri i¢in uygulanabilir ekonomik firsatlarin
var olmayisidir. Bu yoksunluk, kendileri agisindan ve kendilerine yakin olan kisilerin
tarafinda, onlarin diplomalarini aldiklar1 zaman yasamlarin1 baska herhangi bir yerde
surdurecekleri yoniinde bir beklenti yaratabilmektedir. Yasadiklar1 yerde kendi ekonomik
firsatlarin1 aramaya veya yaratmaya hazirlanmis geng insanlar, toplumlarini zenginlestirir
ve koklerini kendi yurtlarinin temeline ¢ok daha derinlemesine salarlar. Okul 6grenimini
yerel olarak mevcut is olanaklar1 ile baglayan yer-temelli 6gretim, genc insanlara hem
kendi toplumlarinda kalmalari hem de ailelerine ve komsularina yardimlarinin dokunmasi
adma ihtiya¢ duyduklar giiven duygusunu ve giriskenligi kazandirir (Smith, 2002, s. 590-
591).

2.10.5. Toplum Sireglerine Dahil Edilme

Yer-temelli 6gretime yonelik besinci ve belki de en kapsamli yaklasim, 6grencileri bagh
olduklar1 toplumun sadece ekonomik yasantisi igerisine degil, ayn1 zamanda karar alma
stireclerine de ¢ekmeyi igerir. Bu yaklasimin amaci, okullar1 ve okullarin hizmet sundugu
geng insanlari, devlet kurumlar1 ve 6nemli toplumsal ihtiyaglara deginme cabasi igerisinde

olanlar tarafindan istifade edilebilen hakiki entelektiiel kaynaklara doniistiirmektir (Smith,
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2002, s. 591). Ayrica, yere yonelik bir elestirel pedagoji, sadece kisilerin dar ve dnyargili
goriislerine ket vurmakla kalmaz, ayn1 zamanda, ¢ok daha 6nemlisi 6grencileri toplumlarin
anlasilmasina ve sekillendirilmesine yonelik siyasi bir siirece dahil eder (Mcinerney,

Smyth ve Down, 2011, s. 11-12).

2.11. Yer-Temelli Ogretim Programinin Olusturulmasi ve Gelistirilmesi

Yer temelli O6gretim bir¢ok yonden neoliberal caglarin okul reformculari igin bir
toparlanma noktasi olmustur. Yer temelli 6gretim, birgok 6grenci i¢in 6zellikle soyutlayici
yuksekokul miifredatina ilerleyici bir alternatif sunar, denetim altindaki miifredatin
giivenirligine meydan okur ve yerel olarak iiretilen bilgiyi onaylar. En coskulu
savunucular, miifredatin yer ¢aligmasi etrafinda birlesmesinin geng insanlarin ve onlarin
toplumlarinin  yasamlarin1  degistirebilecegi yoniinde yuksek beklentilere sahiptir
(Mcinerney, Smyth ve Down, 2011, s. 6-7).

Yer temelli dgretimin elestirel yoniiniin oldugu da belirtilebilir. Ogretmenler ve dgrenciler
kendi okullarin1 ve toplumlarini elestirel bir gozliikle seyrettiklerinde asagidakilere benzer
sorular sormaya sevk edilirler:

e Toplumumuzun en iyi 6zellikleri nelerdir? Hepimiz icin daha iyi bir yer olmasin
saglamak adina ne yapilabilirdi?

e Bu toplum igerisinde ¢ogunlugun yiiksek bir deger atfettigi kiiltiirel miras hakkinda,
sahip oldugumuz anitlar ve kamu mimarisi bize neler sdyliiyor? Hangi gruplar
yetersiz temsil ediliyor veya goriinmez kilintyor?

e Okullarimizda ve toplumumuzda, toplum mirasinin daha kapsamli ve kesin bir
kaydini elde etmek i¢in neler yapabilirdik?

e Yerel cevremizin kalitesi nedir? Daha siirdiiriilebilir bir gelecek saglamak adina
cevremizi ve kaynaklarimizi korumak i¢in neler yapabilirdik?

e Okulumuz, iyi ¢cevresel uygulamalari ne 6l¢iide modeller ve gelistirir?

e Toplumumuzun sosyal, ekonomik ve kiiltiirel varliklar1 nelerdir? Ne kadar adil

dagilmiglardir? Daha adaletli bir toplum i¢in ¢alismak adina neler yapabiliriz?
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e Toplumumuzda kararlar1 kim aliyor? Cogunlukla kimlerin sesleri duyulmuyor?
Daha demokratik bir toplum diizeyine erismek i¢in neler yapabilirdik? (Mcinerney,
Smyth ve Down, 2011, s. 12).

Bu sorularm sorulmasinin hem &gretmenlerin hem de dgrencilerin Yer Temelli Ogretim’i
daha iyi anlamalart hem de programin gelisimine katki saglamalar1 noktasinda onemli

oldugu ifade edilebilir.

Bu egitim yaklagiminin olusturulmasi ve gelistirilmesi i¢in bir takim c¢abalar
gosterildigini belirtebiliriz. Yapilan ¢alismalardan bir tanesi Yer Temelli Ogretim

Degerlendirme isbirligi (PEEC)’dir.

PEEC, 2002 yilinda, iiyelerin bireysel programlarini degerlendirmek ve karsilikli hedeflere
ulagmada bu modellerin etkililigine yonelik daha kapsamli arastirmalara zemin hazirlamak
amaciyla olusturulmustur. PEEC programlar1 ve organizasyonlar1 sunlari igerir: CO-SEED
Projesi (Antioch New England Enstitiisii), Toplum Haritalandirma Programi: (CMP; Orton
Aile Birligi, Vermont Dogal Bilimler Enstitiisii), Siirdiiriilebilir Okullar Projesi (SSP;
Shelburne Farms Egitim Merkezi, Vermont Siirdiiriilebilirlik Projesi Egitimi) ve Her Sinif
I¢in Bir Orman Projesi (FFEC; Shelburne Farms Egitim Merkezi, Ulusal Vahsi Yasam
Federasyonu, Koruma Calismalar1 Enstitiisii, Marsh-Billings-Rockefeller Ulusal Tarihi
Park, Green Mountain Ulusal Ormani). Bir igbirligi olarak PEEC;

e Program gelistiricilere yonelik bir 6grenim orgiitii olarak hizmet etmek ve
bireysel  drgutlenmelere yonelik program gelistirmeyi ve dahili biyltmeyi
tesvik etmek

e Bagka bir yere uygulanabilecek olan degerlendirme tekniklerini, araglarini ve
yaklagimlarini gelistirmek, tanimlamak ve yaymak

e Yer temelli 6gretim ve okul degisimi alanimin temelinde yatan arastirma

tabanina katkida bulunmay1 amaglar.

Yer Temelli Ogretim Degerlendirme Isbirligi bu amaglara ulasmaya yardime1 olmak {izere,
program siireclerini ve programlar boyunca elde edilen sonuglari analiz etmenin yani sira,
bu dort igbirligi programinin her biri ile bireysel program degerlendirmelerini yiriitmek
icin bir program degerlendirme ekibiyle sozlesme yapmustir. Programlardan ikisi, CO-
SEED ve SSP (Siirdiiriilebilir Okullar Projesi) biitiinliik arz eden birer okul gelistirme
modeliyken, diger iki program, CMP (Toplum Haritalandirma Programi) ve FFEC (Her
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Smif Igin Bir Orman Projesi), bireysel Ogretmenlerin veya ogretmen gruplarinin

olusturdugu kitleye odaklanan profesyonel gelisim programlaridir (Powers, 2004, s. 19).

Ayrica Sobel, yer-temelli O6gretim programini olusturmaya yonelik temel stratejilerini
tanimlarken ve agiklarken sunlara deginmistir:
e Her okula bir ¢evre egitimcisi yerlestirin.
e Vizyon ve rehberlik sunmasi i¢in "SEED" (Siirdiiriilebilir Gelisme Amaglt
Cevre Egitimi) takimlar1 olusturun (2 veya 3 6gretmen, bir idareci, bir cevre
egitimcisi, 2 veya 3 toplum iiyesi, okul personel kadrosundaki bir gorevli ve 2
veya 3 0grenciden olusturulur).
e Toplumun bakis agilar iizerinden sosyal eylem forumlarina baglantilar teskil
edin.
e ince, yesil bir gam dalin elinizde tasiyarak yavas adimlarla yiiriiyiis yapin.
e Devam etmekte olan mesleki gelisim araciligiyla stirekli gelisimi besleyin.
e Toplumdaki degisimi olumlu yonde biiyiitiin ( Sobel’den aktaran, Hug, 2004, s.
64).
Yukaridaki bilgiler sayesinde daha saglikli bir yer temelli &gretim programinin

gelistirilebilecegi ve olusturulabilecegi sdylenebilir.

2.12. Yer Temelli 6gretim ile ilgili arastirmalar

Patterson (2002) calismasinda toplum gelisimindeki toplum okullarina deginmistir.
Arastirmact tezini alti boliimden olusturmustur. Birinci boliimde demokrasi, toplum ve
sosyal adaletten bahsetmistir. ikinci boliimde tezi olusturdugu yillardaki egitimsel politika
baglamindaki toplum okullarindan bahsederken ii¢ dort ve besinci boliimlerde toplum
okullarina farkli baglamlarda deginmistir. Son bdliimde ise uyum ve egitimsel reformdan

bahsetmistir.

Washburn (2003) calismasinda 6gretmenlerin yere bagliliklariyla, egitim bilimi se¢imleri
arasindaki olasi iligkiyi incelmistir. Aragtirmasini kirsal bir ¢evre olan Appalachia Ohio’da
yurutmistiir. Calismaya 407 Ogretmen katilmistir. Wahburn, calismasini nicel desende
tasarlanmis ve veri toplama araci olarak kullandigi anketini iic boliime ayirmistir. Bu
boliimler; toplum o6lgegi, smif uygulamalar1 olgegi ve Ogretme uygulamalart 6lgegi

basliklarindan olusmaktadir. Verilerin analizinde ¢oklu regresyon analizi, ylizde
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kullanilmistir. Ogretmenlerin %93.55°i yer temelli egitim bilimsel uygulamalar sinifta

kullandiklarini belirtmislerdir.

Blaich (2003) arastirmasini durum caligmasi yaparak yiiriitmiistiir. Calismanin 6rneklemini
on adet besinci sinif ve on adet altinci siif 6grencisi olusturmustur. Verilerin analizinde
video klipler kullanilmistir. Arastirma bulgular1 yer temelli Hawaii egitim programinin

Hawaili olan ve olmayan 6grenciler lizerinde etkili oldugunu gostermistir.

Glithero (2004) c¢alismasinda sosyo-ekolojik bilingten bahsetmistir. Cesitli kiiltiirel bilgi
ve ekolojik olarak siirdiiriilebilir uygulamalara maruz kalan 6grencilerin bugiiniin global
toplumuna Ozgii insan merkezli kabullerin ve tiiketici egilimlerin Otesini gdrmeyi
Ogrenebileceklerini  belirtmistir. Arastirmaci, var olan alternatif yaklagimlart gozden
gecirmistir. Bu yaklagimlar1 gozden gegirmesindeki amag¢ daha ¢ok sosyo-ekolojik diinya
goriisii gelistirebilme gibi bir takim durumlar1 6grenmektir. Arastirmaci ¢alismasinda kendi

kisisel oykiilerden yararlanmistir.

Way (2005) calismasinda Ogrenciler programa katildiktan sonra kir kurtlart hakkindaki
bilgileri ne olur? Kir kurtlar1 iizerindeki otantik bilimsel arastirmalara o6grenciler
katildiginda akademik performanslari ne olur? gibi bir takim sorulara yanit aramistir. Way
tezinde yer temelli calismalardan yararlanmistir. Yazar c¢alismasinda karma metot
kullanmistir. Arastirmact uygulamasini Boston’daki iki lisede ylriitmiistiir. Arastirmada
katilimcilarin programin basindan sonuna kadar anlamli ve etkili 6grenmeler kazandigi

belirtilmistir.

Conaway (2006) calismasint Wisconsin eyaletine bagli La Crosse sehrinde yiirlitmiistiir.
Hazirladigr programa Misisipi nehri programi adimi vermistir. Program; deneyimsel
uygulamalar, yer temelli 68retim, cevre gibi konular1 kapsayan bir biitiinlestirilmis
kuramdir ve arastirmaci tarafindan tasarlanip yiritilmistir. Calisma karma desende
tasarlanmis ve deney grubunu Montessori Orta Okulu 6grencileri olusturmustur. Calisma
sonuglart Logan Orta Okul 6grencileriyle karsilastirilmistir. Arastirmanin nicel verileri
cevresel bilgi ve inang dlgegiyle, nitel verileri ise deney grubunun yazdig yansitict kagitlar
ile toplanmistir. Nicel analiz sonucunda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu

saptanmuistir.

O’Connor (2006) c¢alismasim1 hazirlarken okul programlarinda yerel bilgi ve bakis
acillariin eksik oldugunu fark etmistir. Yerli Ogrencilerin okul basarisizliginda bu

durumun 6nemli bir faktdr oldugunu belirtmistir. Arastirmada literatiir taramasindan
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yararlanilmigtir. Calismada; kimligin konulari, hiir irade, yerel kontrol ve toplum gibi
konular incelenmistir. Ayrica deneyimsel ve yer temelli dgretim modelinin analizine
dayanan alternatif bir uygulama kullanilmistir. Bu uygulamalarin yerli 6grencilerin

ihtiyaclarina hitap etme konusunda basar1 gosterdigi belirtilmistir.

Romero (2006) New Mexico Hispanic kasabasindaki kisisel dykii ve yer kimliginin
olusumu arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 amaglamistir. Calismada gesitli dilsel stratejiler
kullanilmistir. Bu dilsel stratejilerden bazilar1 belli kiiltiirel yapidaki alanlarda; bolgesel
Ispanyol sozliigii kullanimimi, sdz dizim kurallarim1 ve dilsel beceri kullanimim
icermektedir. Yer kimligi Kuzey New Mexico kasabalarinda etnik kimlik olusturma,
toplum iligkisi gibi etkenler agisindan 6nemlidir. Calismada, etnografik ve mix metot gibi
cesitli arastirma metotlart kullanilmistir. Veri toplama araci olarak ise; sozlii anlatim,
goriisme, odak grup, ev goriismeleri ve Ogrenci calisma Ornekleri kullanilmistir.
Aragtirmaci egitimsel uyumun 6grencilerin kiiltiirel gegmislerinin egitim programinda ve

yer temelli 6gretim igerisinde kullanilmasiyla saglanabilecegini belirtmistir.

Reisberg (2006) calismasinda; yer temelli 6gretim, gorsel kiiltiir ¢caligmalart gibi ¢esitli
pedagojileri kullanmistir. Calismanin katilimeilar1 alanlarinda basarili olan Elizabeth
Gomez, Joe Sam, Maya Gonzalez, Carl Angel, George Littlechild ve c¢alismanin
arastirmacist olan Mira Reisberg’ ten olusmustur. Arastirmaci verilerini iki asamadan
olusan derinlemesine goriismeler yoluyla toplamistir. Bu goriismelerin her birinin siiresi iki
ile bes saat arasinda degismistir. Ayrica veri toplanirken katilimcilarin kitaplarindan da
yararlanilmigtir. Arastirmact ¢aligmasinin  besinci bdliimiinde katilimcilarla  yaptig

gorlismelere detayli bir bigimde yer vermistir.

Duffin ve Peer (2006) yaptiklari calismada, yer temelli Ogretimin egitimcileri kendi
profesyonel uygulamalarinda daha heyecanli, isbirlik¢i olmalarina yardim edebilecegi ve
biiyiik bir olasilikla yer temelli 6gretimin, Ogretme ve O8renme i¢in yerel kaynaklar
kullanma konusunda egitimcilere yardim edebilecegi bulgusuna ulagmistir. Ulastiklari
diger bir bulgu yer temelli 6gretimin, bir okulun kiiltiirlinii ve kimligini etkin bir bi¢imde
sekillendirebilecegi ve yerlestirmis hale getirebilecegi sonucudur. Ulastiklar1 diger bir
bulgu, yer temelli Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilarini artirmalarina yardim
edebilecegi bulgusudur. Son olarak da yer temelli 6gretimin 6grencilerin kendi toplumlari
ile ve onlarin okullarinin ilgili oldugu toplumlar ile mesgul olmalarina yardim edebilecegi

bulgusuna ulagmislardir.

33



Cornell (2007) c¢alismasint Neighborhood Ecological Stewardship Training (NEST)
programi adi altinda yiiriitmistiir. Calismada cevresel biling, tutumlar ve kendilerinin ifade
ettikleri davranislar yer almistir. Calisma kentlesen bir toplum iizerinde deneysel olarak
yiriitilmistir. NEST’te bireylerin bolgesel alanla ve su manzarasiyla kisisel iletisim
kurabilmelerini saglamak amaciyla agik hava calismalarina ve bilim programlarina yer
verilmigtir. Calismada baslangigta deney ve kontrol grubunun bilgi, tutum ve davranis
seviyelerinin esit oldugu, sontest sonuclarinda ise yalnizca deney grubunun bilgi, tutum ve

davraniglarinda 6nemli 6l¢iide artis oldugu saptanmustir.

Mansour (2007) ¢alismasinda Liibnan’da kirsal kentsel kesimde bulunan okullardaki yer
temelli egitim programini tanimlamak, cevresel egitim ve 6grencilerin 6grendikleri ¢evreye
yonelik algilar1 arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamistir. Bu amacgla i problem
arastirilmistir. Bunlardan ilki kentsel ve kirsal kesimdeki ikinci kademe 6grencilerinin sinif
ogrenme ortamlari, ikincisi ¢evre odakli alan faaliyetlerinin pedagojisi ve miifredat1 ve
ticlinciisii ise 6grencilerin 6grenme ortamindaki beklenen ve gergekte olan iliski arasindaki
algilaridir. Veri toplama araci olarak yer temelli yapilandirmaci ¢evre anketi kullanilmistir.
Verilerin toplanmasi bir yili agmistir ve nitel ve nicel arastirma modeli bir arada
kullanilmigtir. Caligma, Liibnan’da bulunan ikinci kademe okullardaki alan galigmasi ve

cevre egitiminin 6nemini ortaya koymustur.

Chun (2008) cografi bilgi sistemlerinin ¢evre egitiminde kullanildigini belirtmistir. Fakat
cografya ve iligki bilimlerdeki anlamli 6grenmelerin artirilmasinda CBS’nin etkisi ile ilgili
arastirma eksigi oldugunu fark etmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin CBS’yi simifta nasil
ogrenebileceklerine deginmistir. Calismasinda karma metot kullanmistir. Cocuklara
uyguladigi cevre tutum ve bilgi 6lgegi ile nicel verilerini toplamistir. Nitel verileri ise
cizimler, fotograflar, resimler gibi araglarla toplamistir. Arastirma {i¢ grup iizerinde
yiirlitiilmiistiir. Biitiinlestirilmis CBS derslerinin ve biitiinlestirilmis CBS alan gezilerinin
uygulandigr grubun cevre konularima yonelik bilgilerinde daha etkili bir artis oldugu

gorilmiistiir.

Cook (2009) caligmasinda yer temelli 6gretimin c¢evre egitiminin biiyiiyen bir bransi
oldugunu, giiclii toplumlar olusturmak ve c¢evre okuryazarhigini gelistirmek igin
cabaladigini belirtmistir. Calismanin amaci 6grencilerin daha kuvvetli bir yer algisini nasil
gelistireceklerini anlamaktir. Calisma iki boliimden olusmustur. Arastirmaci ilk olarak

yaygin egitimcileri gozlemlemis ve onlarla gorligmiistiir. Bunu yaygin egitimcilerin,
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ogrencilerin yer algisini gelistirmelerine nasil yardimer olacaklarimi anlamak amaciyla
yapmustir. Ikinci olarak lise dgrencilerinin yere yonelik algilarmin derinlestirilebilecegini
gormek amaciyla c¢alismanin ilk boliimiine dayali bir uygulama ve degerlendirme
yapmistir. Arastirmaci ¢evre egitimi programi veren on bes merkezi ziyaret etmis, kirk iki
egitimciyle goriismiis ve elli iki saat gézlem yapmustir. Genel olarak Ogrenciler eylem
planimni olumlu yanitlamiglar, bilgilerini, idraklarin1 ve yerel gevre bilinglerini daha da

gelistirmiglerdir.

Glinert (2009) ¢alismasm iki kiiltiirlii egitim ortamlarinda Ingiliz dili dgrenenler igin
miifredat dizayninda yaratici ¢oziimler {izerine temellendirilmistir. Aragtirma teorik bir
yapitya sahiptir. Ancak, kavramlar master egitimcilerine, ekonomistlere ve c¢evre

stirdiiriilebilirlik uzmanlarina dayandirilmistir.

Tatistcheff (2009) g¢alismasini etnografik bir bakis agisiyla ylirlitmistiir. Arastirmaci,
ogretmenlerin kigisel ve profesyonel bilgilerini yer temelli uygulamalarla nasil
aciklayacagi ve bu dgretmenlerin 6grencileri ile nasil yerel deneyimler sergileyeceklerini
aragtirmistir. Arastirmada 68retmenler; yerler ve insanlar arasindaki iliskinin ve iletisimin
onemine yonelik olarak kisisel inanglart dogrultusunda bir program hazirlamislardir.
Calisma sonucunda; okullarda bireysel pedagoji ve deney yapmak icin yaratilan alanin
karmasik bir okul ag1 yapisindan, yerel iliski ve iletisimlerden, d6gretmenlerin 68rencileri

icin yaptig1 kisisel seyahatlerden ve programi yapanlardan olustugu goriilmiistiir.

Garrison (2009) ¢alismasini bir pilot bilim programi olarak hazirlamistir. Nitel desende
tasarladig1 ¢aligmasinda yer temelli ve birlestirilmis 6gretim programini kullanmistir. Bu
yer temelli bilim programi ile Ogrencilerin yere yonelik duyularmi gelistirmek
amaglanmistir. Calisma 6rneklemini Gore Range Natural Science School ve Eagle County
School District olusturmustur. Veri toplamak icin ¢esitli araglar kullanmistir. Calisma
matematik ve okuryazarligin unsurlarinmi birlestirirken yiiksek kaliteli ve ilgi ¢ekici bilim

ogretimi saglayarak etkili bir model ortaya koymustur.

Rushmere (2009) calismasini hazirlarken yer temelli 6gretim ve halk egitim literatiirtinden
ilham almis ve ¢alismasinda nitel arastirma deseni kullanmistir. Arastirmasini Grounded
Theory ve Participatory Action Research iizerinde temellendirmistir. Bunun sonucunda
kendi ¢alismasin1 “place-based marginal praxis” olarak adlandirmistir. Katilimcilar
arastirmada gozlem yapmuslar ve alana yonelik notlar tutmuslardir. Calisma sonuglarina

yonelik tartismalar i¢erik maddeleri lizerinde yogunlasmustir.
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O’Connor (2009) Calismasint Kanada’daki Yukon bolgesinde ve kuzey Alberta’da
yiiriitmiistiir. Arastirmada su sorulara cevap aranmugtir: Ogretmenler, 6grenciler ve toplum
iiyeleri deneyimsel alan1 ve yer temelli 6gretim alaninin nasil yorumlarlar? Egitimciler ve
toplum Uyeleri degerleri ve uygulamalari, daha anlamli sinif ¢aligsmalar1 yaratmak igin
hangi yollarla paylasabilirler? Su anki egitim sistemi uygulamalarint 6grenci sorumlulugu
ve basarisin1 gelistirmenin yani sira yerel ihtiyaglara deginmek i¢in yeniden nasil
tanimlayabilirsiniz? Veriler toplanirken katilimc1  gézlemden, siif katilimi ve
gbzleminden, alan gezilerinden, alan notlarindan, goriismelerden, odak gruplardan ve diger
veri bi¢cimlerinden yararlanilmistir. Arastirmaci bulgularda ise katilimcilarin hikayelerinin

benzerliklerinin ve farkliliklarinin oldugunu belirtmistir.

Azano (2009) arastirmasinda bir dgretmenin kirsal bir lisedeki Ingilizce dgrencileri icin
egitimsel se¢imler yaparken yeri nasil dikkate aldigi ve Ogretmenlerin yer temelli
Ogretimsel secimlerinden Ogrencilerin ne algiladiklart sorularina cevap aramustir.
Aragtirmada nitel desen kullanilmis olup uygulama Virjinya’da bir kirsal lisede yapilmistir.
Calismanin katilimcilarimi bu lisedeki bir ingilizce 6gretmeni ve onun sekizinci sinifta
okuyan ingilizce smifi olusturmustur. Arastirma verileri gozlemler, goriismeler ve
dokiimanlar vasitasiyla toplanmistir. Arastirmaci verileri analitik timevarimi kullanarak
analiz etmistir. Yapilan analiz O6gretmenin deneyimleri, Orneklemdeki Ogrencilerin

deneyimleri gibi konularda bilgi edinilmesini saglamistir.

Cole (2010) yaptig1 c¢aligmada; yer ve toplum temelli 6gretim miifredatina katilan
Ogretmen ve Ogrencilerin cabalar1 ve basarilarini, Ogrencilerin evinde, okulunda,
toplumunda ve sehrindeki deneyimleri, bakis acilar1 ve yorumlarii ve 6grencilerin toplum
temelli program ile cografyalar1 arasindaki etkilesimi agiklamayr amaglamistir. Calisma
Jefferson Center High School’da yiiriitiilmiistiir. Nitel arastirma; STP miifredat ¢alismasi,
ogrencilerin cografyalarinin durum c¢aligmasi, 6grenci cografyalar1 ile STP arasindaki
etkilesimin analizi ilizerine odaklanmistir. Veriler insani hizmetler kursundaki
katilimcilarin gézlenmesiyle, 6gretmen ve 6grencilerle yapilan goriismelerle ve ¢alismaya
katilan 6grencilerle yapilan odak grup goriismesiyle toplanmistir. Bu ¢alisma 6grencilerin

cografya metotlar1 ve teorilerinde egitimsel potansiyellerini gostermistir.

Kuwahara’ya (2010) gore; yer temelli 6gretim, yerel g¢evremizi ve toplumumuzu
ogrenmek icin kullanan disiplinler aras1 ve deneyimsel bir yaklasimdir. Karsilastirmali bir

durum c¢aligmast olan bu arastirma Hawaian akademi Ogrencileriyle akademi Ogrencisi

36



olmayan kisiler iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada Ontest ve sontest, bilim igerikli
degerlendirmeler, 6grenci dokiimanlari, alan notlart ve goriisme belgesi kullanilmistir.
Akademi 6grencilerinin tamami akademi Ogrencisi olmayanlara gore daha kuvvetli bilim
okuryazarligi ve g¢evresel sorumluluk gostermislerdir. Hawaii akademisinden olmayan

ogrenciler manevi duygu icerisinde aidiyetin arttigini1 gostermislerdir.

Wu (2010) ¢alismasinda papa lo’i kalo’nun okul ve toplum igin yer temelli 6gretim hizmeti
veren bir alan oldugunu belirmistir. Lo’i’deki egitimsel deneyimlerin miifredatin normal
igerigi, egitimin kontrolii ve pedagojiye yaklasim hakkinda sorular1 artirdigini belirtmistir.
Ogrenci reflekslerini kullanarak ve taro ¢iftcileriyle sozlii tarih ¢alismasi yaparak ve kritik
bir yer olarak lo’i’nin inceledigini belirmistir. Ayrica bu yerin 6grencilerin Hawaii’'nin
tarihini, yerli Hawaii toplumunu ve Hawaii bilgisini yeniden sekillendirme potansiyeline
sahip oldugunu belirtmistir. Calisma nitel bicimde tasarlanmis olup, veriler sozlii tarih
goriismeleri ve 6grenci refleksleriyle elde edilmistir. Veriler nitel yonteme gore analiz

edilmis ve 6rneklemin ifadelerine yer verilmistir.

Litz (2010) calismasinda kavramsal bir aragtirma yapmustir. Arastirmaci tarafindan
ekolojik okuryazarlik, etik yiikiimliligi, yer algist ve elestirel diisiinme rubrikleri
hazirlanmistir. Calismada “Project Learning Tree” programi kullanilmigtir ve programin
bliyiik oOlgiide cevresel egitim programi olarak adlandirildigint belirtilmistir. Yazar
programin, Ogrencilere karmasik cevresel konular hakkinda nasil elestirel
diigiinebileceklerini  6gretmek amaciyla deneyimsel ve disiplinler arasi aktiviteleri
kullandigini ifade etmistir. Ayrica yazar belirttigi pedagoji sayesinde dgretmenlerin bazi

noktalarda 6grencilere yardim edebilecegini belirtmistir.

Karatekin (2011) caligmasmi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin g¢evre okuryazarlik
dizeylerini belirlemek amaciyla yapmistir ayrica calismasinda cevre okuryazarligini
olusturan bilgi, duyus, davranis ve biligsel becerin lizerindeki ¢esitli degiskenlerin etkisini
aragtirmigtir. Arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Calismanin uygulamas: 2010-2011
ogretim yilinda Gazi Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi, Mehmet Akif Ersoy
Universitesi, Afyon Kocatepe Universitesi, Kilis 7 Aralik Universitesi ve Kafkas
Universitesi’nde 1., 2., 3., ve 4. siifta sosyal bilgiler gretmenliginde okuyan toplam 1587
ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak ¢evre okuryazarligi anketi
kullanilmistir. Bu anket kisisel bilgi formu, c¢evreye yonelik duyussal egilimler dlgegi,

cevre davranis Olcegi, cevre bilgi testi ve bilissel beceri testinden olusmaktadir. Verilerin
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analizinde betimsel istatistik, iligkisiz 6rneklemler igin t-testi, tek yonli varyans analizi ve
basit korelasyon kullanilmistir. Arastirma sonunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarim
cevre okuryazarlik diizeylerinin orta oldugu, katilimcilarin g¢evre bilgi ve davranig
diizeylerinin orta, duyussal egilimlerinin yiiksek ve biligsel becerilerinin diisiik oldugu
saptanmistir. Cevre okuryazarliginin alt bilesenleri arasindaki iliskiye iliskin sonuglara yer

verilmistir.

Rosenthal (2011) arastirmasinda fenomenolojik durum caligmasi kullanmistir. Calismanin
orneklemi {ic tane resmi egitimci ve iki tane resmi olmayan egitimci olusmustur.
Calismada katilimecilarin  sosyal, ekolojik, yer ve bilinglilik gelisimlerine yonelik
doniisiimleri {izerinde durulmustur. Arastirma, analiz edilirken saha go6zlemleri,
derinlemesine goriismeler, alan notlar1 gibi veriler kullanilmistir. Arastirmada yer
kimliginin her bir katillmcmin kisisel, sosyal, ekolojik kimliklerinin bileskesinden

meydana geldigi belirtilmistir.

Tanzer (2011) g¢alismasini eylem arastirmasi olarak tasarlamistir. Hazirladig1 program ile
etkili bir yer duyusu gelisimini tanimlamayr amaglamistir. Calisma Teton Science
Schools’da yiiriitiilmiistiir. Calismanin verileri; giinliik, 6grenci goézlemleri, 6grenci
caligmasi, fotograf gibi araglar vasitasiyla toplanmistir. Arastirma sonuclari etkili bir yer
temelli 6gretim pedagojisinin toplum, yer temelli 6gretim programi, elestirel diisiinme,
kesif ve deneyim, yaratici ifade ve 6grenci sorumlulugu temalarimi kapsamasi gerektigini

gostermistir.

Morehouse (2011) elestirel teoriye dayandirdigi ¢alismasinda yer temelli ogretimden,
toplum temelli 6gretimden, ¢evre 6gretiminden, elestirel yer egitim biliminden, elestirel ve
kiiltiirel cografyalarin alanlarindan yararlanmistir. Calismasinin c¢ergevesini etnografik
yaklagima gore olusturmustur. Arastirmasini The Dalles-Wahtonka High School’da, bir
yerel miizede ve toplum {iiyelerinin evlerinde yliriitmiistiir. Verileri; yerel liselerin yani sira
George Explorers programina katilan genclerle yaptigi bireysel ve grup goriismeleriyle,
George Explorers programina katilan kisilerin aileleriyle yaptig1 bireysel goriismelerle ve
ayn1 programdaki egitimcilerle yaptigi bireysel goriismelerle toplamistir. Arastirma

bulgularinda ise genglerin ve yetigkinlerin bakis agilarina yer vermistir.

Weigand (2011) sehirdeki bir anasmifinda elestirel yer temelli pedagoji nasil
sahnelenebilir? sorusuna yanit aramistir. Arastirmaci uygulamasini Toronto’daki kiiciik bir

okulda yliriitmiistiir. Calisma nitel desende tasarlanmis ve bir durum ¢aligmasi yapilmistir.
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Arastirma verileri gézlemler ve ¢ocuklarin alan notlar1 gibi araglar vasitasiyla toplanmistir.
Aragtirma, ilk yillarda yapilan elestirel yer temelli 6grenmenin olanaklarini, faydalarini ve
zorluklarin1 gostermistir.  Arastirmaci, ilk yillardaki elestirel yer temelli 6grenimi

kolaylastirmak i¢in bir takim Onerilerde bulunmustur.

Marshall (2011) arastirmasinda yer temelli 6gretim programini kullanmistir. Yazar, kar
konusunun yer temelli 6gretim yaklasimi ile islendigi takdirde 6grencilerin yer ve kendilik
algilarinda ne gibi degisimler olacagini arastirmistir. Arastirma, yirmi bes giin boyunca
Prescott Collage’teki Backcountry Skiing ve Avalanche Training smiflarinda
yiiriitiilmiigtiir. Calismada deneyimsel arastirma yontemini kullanilmistir. Yazar kar, insan
ve yer arasindaki iligkiyi daha iyi anlamak i¢in aragtirmacilardan cesitli yontemlerle
bilgiler toplamistir. Arastirmaci bilgi ve deneyim yoluyla kar hakkinda derinlemesine bilgi

elde etmenin bireylerin yer ve kendilik algilarini ciddi olarak etkileyebilecegini bulmustur.

Kosker (2011) ¢aligmasinda cografya ogretmenlerinin yer temelli 0gretim yaklagimina
iligkin goriislerini incelemeyi amaglamistir. Aragtirma 2010-2011 egitim- 6gretim yilinda
Anakara ili merkez ilgelerinde orta 6gretimde gorev yapan iki yiiz elli sekiz cografya
ogretmeni iizerinde yiritiilmistiir. Calismanin verileri “Cografya Egitiminde Yer Temelli
Ogretim Yaklasimina iliskin Ogretmen Gériisleri” anketi ile toplanmustir. Verilerin
analizinde yuze, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi ve tek yonli varyans
analizi kullanilmistir. Calisma sonunda cografya 6gretim programinin yer temelli 6gretim
programina uygun olarak gelistirildigi, 6gretmenlerin cografya derslerinde yerel cografi
sartlara yonelik daha cok sinif etkinliklerine yer verdiklerine ulagiimistir. Ogretmenler sinif
dist aktiviteleri uygulayamamalarinin nedenlerini ise mali yetersizliklere, zaman
sikintisina, toplum ve aile desteginin yetersizligi ile sik sik karsilagsmalar1 olarak
belirmislerdir. Yine Kosker 6gretmenlerin, 6grencilerin yasadiklart yerdeki dogal ve
kiiltiirel kaynaklarin ehemmiyetini 6grenmeleri noktasinda, yakin c¢evrelerindeki
problemleri fark etmelerinde, beser ile yer arasindaki bagi kavramalarinda yer temelli

ogretimin yiiksek diizeyde etkili bir yaklagim oldugunu ifade ettiklerini belirtmistir.

Kelchaya (2012) yer temelli bilim Ogretimi igerisinde profesyonel gelisim programi
hazirlamig ve caligmasini 6gretmenler ve 6grenciler iizerinde yiiriitmiistiir. Uygulamasini
Taylant’ta yapmistir. Calisma, Lampang ilinde gorev yapan yedi 6gretmen, gesitli kiiltiirel
altyapilar1 ve birden cok dilleri olan bu 6gretmenlerin 6grencileri tizerinde odaklanmaistir.

Veriler, Orneklem ile yapilan uygulama oncesi ve uygulama sonrasi gorlismelerle,
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ogretmen ders planlartyla, 6grenci ¢alismalar1 ve projeleriyle, bilim igindeki standardize
edilmis 6grenci test puanlariyla ve ailelerle goriigmeler yoluyla toplanip analiz edilmistir.
Yer temelli bilim egitiminin yerel ve kiiresel bilgi arasindaki boslugu kapatmaya yardimci

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Goemaat (2012) yaptig1 arastirmalar sonucunda okul bahgelerine 6gretmen katilimiyla
ilgili bir aragtirma eksigi oldugunu fark etmistir. Bu ¢aligma ile okul bahgeleri ve 6gretmen
katilimiyla ilgili daha fazla bilgi verilmeye c¢alisilmistir. Calismanin orneklemi Virjin
Adalari’ndaki Gifft Hill School ve bir 6zel okuldan olusmaktadir ve arastirmada Resiliency
Through Horticulture (EARTH) programi kullanilmigtir. Arastirmaci, okul programiyla
biitiinlestirilmis olan bahgecilik ve yer temelli ¢evre biliminin uzantisi, 0gretmen ve
ogrencilerin acik hava sinifini nasil kullanacaklar1 gibi durumlari tanimlamaya ¢alismistir.
Calismada nitel arastirma deseni kullanilmis olup 6rneklemdeki dgretmenlerle yiiz yiize
gorigmeler yapilmistir ve 6gretmenler katildiklart programi gelistirebilecek Onerilerde

bulunmuslardir.

Yilmaz (2012) yiiksek lisans tezinde 1992-2011 yillar1 arasinda Tiirkiye’de gevre egitimi
ile ilgili yayimlanan yiiksek lisans ve doktora tezlerini incelemistir. Calismada nitel
aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirmact verileri toplarken; ilgili ¢alismalarin
toplanmasi, ¢alisma karakteristiklerinin belirlenmesi ve kodlama yontemini kullanmustir.
Calismasini yaparken Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabanini taramis ve
konu ile ilgili 204 teze ulasmistir. Ancak arastirmact 6rneklemini 147 yiiksek lisans tezi ve
31 doktora tezi olarak belirlemistir. Arastirmaci verileri analiz ederken frekans ve
ylizdeden yararlanmistir. Yazar bulgularinda; 1992-1995 yillar arasinda 6 yliksek lisans ve
1 doktora tezi, 1996-1999 yillar1 arasinda 7 yiiksek lisans ve 2 doktora tezi, 2000-2003
yillart arasinda 13 yiiksek lisan tezi, 2004-2007 yillar1 arasinda 35 yiiksek lisans tezi ve 8
doktora tezi, 2008-2011 yillar1 arasinda 86 yiiksek lisans tezi ve 20 doktora tezi oldugunu
saptamistir. Bulgularda tiniversitelerin yillara ve tez tiiriine gore konu ile ilgili verdigi tez
sayis1 belirtilmistir. Cevre egitiminde tez veren iiniversiteler; Gazi Universitesi, ODTU,
Marmara Universitesi, AIBU, Hacettepe Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Ankara
Universitesi, istanbul Universitesi, Ege Universitesi, Celal Bayar Universitesi, Balikesir
Universitesi, Anadolu Universitesi, Atatlirk Universitesi, Bogazici Universitesi, Akdeniz
Universitesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Firat Universitesi, Mugla Universitesi,
Sakarya Universitesi, Stleyman Demirel Universitesi, Uludag Universitesi, Zonguldak

Karaelmas Universitesi, Adnan Menderes Universitesi, Afyon Kocatepe Universitesi,
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Cumhuriyet Universitesi, Cukurova Universitesi, Dumlupmar Universitesi, Erciyes
Universitesi, Erzincan Universitesi, Istanbul Ticaret Universitesi, Kafkas Universitesi,
Kastamonu Universitesi, Kocaeli Universitesi, Maltepe Universitesi, Namik Kemal
Universitesi, Ondokuz Mayis Universitesi, Osmangazi Universitesi, Pamukkale
Universitesi ve Yildiz Teknik Universitesi’dir. Toplamda 51 tez ile en ¢ok calisma yapilan
{iniversitenin Gazi Universitesi oldugu saptanmustir. Cevre egitimi ile ilgili yapilan tezlerin
orneklem grubuna gore dagilimi da belirtilmistir. Buna gore en ¢ok kullanilan 6rneklem
grubu yiiksekogretim O6grencileridir. Ayrica ¢alismada g¢evre egitimi ile ilgili yayimlanan
tezlerin aragtirma konularmin yillara gore dagilimi, gevre egitimi ile ilgili yayimlanan
tezlerde kullanilan yontemlerin yillara gore dagilimi gibi bir takim bulgulara da yer

verilmistir.

Evans ve Kiling (2013) “History of Place Based-Education in the Social Studies Field” adli
bir calisma yapmislardir. Arastirmacilar ¢aligmalarinda yer temelli 6gretimin tarihsel
stirecine deginmislerdir. Ayrica Amerika Birlesik Devletleri’nde sosyal bilgiler dersindeki
uygulama oOrneklerine deginmislerdir. Calismada, sosyal bilgiler alaninda yer temelli
Ogretimin tarihsel gelisimine deginilmistir. Ayrica, yer temelli 68retim ile sosyal bilgiler
programinin nas iligkilendirilecegine, sosyal bilgiler alanindaki yer temelli egitim
orneklerine, yer temelli 6gretimin Ogrenci basarisi iizerindeki etkisine ve sosyal bilgiler

alan1 baz alinarak yer temelli 6gretimin gelecegine deginilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve drneklemi, ders planlarinin hazirlanmasi, 6l¢iim
araglari, Ol¢im giivenilirlik ve gecerligi, verilerin toplanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi ve

yorumlanmasi yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada deneme modeli kullanilmistir. Bu modeller neden-sonug iliskilerini
saptamaya calisma gayesi ile direkt arastirmacinin kontrolii altinda gézlenmek istenen
verilerin meydana getirildigi arastirma modelleridir (Karasar, 2009, s. 87). Bir arastirmanin
deneysel olarak nitelenebilmesindeki ana kosul, deneysel uygulamaya katilacak kisilerin
gruplara segkisiz olarak atanmasidir (Hovardaoglu’ndan aktaran, Blyukoztirk, 2007, 3).
Deneme modeliyle yapilan arastirmalarda kesinlikle bir karsilasgtirma durumu soz
konusudur. Bu, belli bir seyin kendi icerisindeki degisimleri ifade edebilecegi gibi seyler

aras1 ayrimlarin karsilagtiritlmasini da ifade edebilir (Karasar, 2009, s. 88).

Deneme modellerinin gesitli sekillerde simiflandirildigini sdyleyebiliriz. Denek sayisina
gore olanlar, tek denekli ya da kiigtik gruplu ile ¢ok denekli desenlerdir. Calismada tek bir
faktorlin etkisi arastiriliyorsa bu arastirma tek faktorlii desen, birden ¢ok faktoriin etkisi
arastiriliyorsa bu desen ¢ok faktorlii desen olarak tanimlanabilir. Cok faktorlii desenler,
bagimli degiskenler iizerinde etkisi arastirilan faktorlerin es zamanli ve ortak etkilerini
sinamay1 amaclayan desenlerdir (Buytkoztiirk, 2007, s. 10-11). Gruplar arasi ve gruplar
ici deneysel desenlerin bir arada bulundugu desenler, karisik desenler olarak adlandirilir
(Ferguson ve Takane, Kinnear ve Gray, Kirk’ten aktaran Blyukoztirk, 2007, s. 11). Cok

denekli desenlere diger bir siniflamada ger¢ek deneysel desenler, yar1 deneysel desenler ve
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zaylf deneysel desenler olarak rastlanir (Fraenkel-Wallen ve Robson’dan aktaran,

Buyukoztirk, 2007, s. 10).

Bu c¢alismada, Ontest-sontest kontrol gruplu desen (OSKD) kullanilmustir. Ontest ve

sontest kontrol gruplu desen (OSKD) yaygin olarak kullanilan karisik bir desendir

(Howitt’ten aktaran, Buyukoztirk, 2007, s. 19). Karisik desenlerde bagimli degiskene

yaptig1 etki incelenen en az iki degisken bulunur. Bu degiskenlerden birisi yansiz gruplarin

olusturdugu farkli deneysel islem kosullarini bir digeri de deneklerin farkli zamanlardaki

Ol¢timlerini ifade eder. Karisik desenler, split-plot faktoriyel desen olarak da ifade
edilmektedir (Hovardaoglu, Kirk ve Minke’ten aktaran, Buyukozturk, 2007, s. 15).

Ontest-sontest kontrol gruplu desendeki iki grup seckisiz olarak atanmistir ve bunlardan

biri deney, digeri de kontrol grubudur. Iki grupta da deneyden dnce ve deneyden sonra

dlciimler yapilir (Karasar, 2009, s. 97). Ontest-sontest kontrol gruplu desenin sembolleri su

sekilde gosterilebilir;

ONTEST SONTEST
Gp R 01 X O3
Gk R 02 Oy

Sekil 1. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen

Sekil 1’deki sembollerin anlamlar1 sdyledir:

Gp deney grubu, Gk kontrol grubu oldugunu,
R, deneklerin gruplara seckisiz atandigini,
O1ve Oz deney grubunun ontest ve sontest élglimlerini,

O2 ve O4 kontrol grubunun Ontest ve sontest 6lgciimlerini,

(Buyukozturk, 2007, s. 21).

X, deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni ifade eder (Blyukoztirk,

2007, s.21).

3.2. Cahsma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim O6gretim yilinda Mugla/Milas’ta bir

devlet okulunda 6. Smifta okuyan bir deney bir de kontrol grubu olmak iizere iki sube
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olusturmaktadir. Calismanin deney grubunu 6-B subesi olustururken, kontrol grubunu 6-A
smifi olusturmustur. Calisma, Mugla ili Milas lgesi ikliminin uygulamanin yapilacag
subat ve mart aylarinda alan gezisi yapmaya elverisli olmasindan dolay1 uygulama merkezi

olarak sec¢ilmistir. Katilimcilarin gruplara gore sayilar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Grup Devlet Okulu Toplam
Deney (6-B) 26 26
Kontrol (6-A) 27 27
Toplam 26 27 53

Tabloda da goriildiigii gibi deney grubu alan 6-B subesinde 26 6grenci bulunmaktadir.
Kontrol grubu olan 6-A subesinde ise 27 O6grenci bulunmaktadir. Toplamda galismaya

katilan 6grenci sayis1 53’tiir.

Bu arastirmada kiime ornekleme yontemi kullanilmistir. Ciinkii calisilmasi diisiiniilen
evrende dogal olarak olusmus veya yapay olarak farkli amaglarla olusturulmus, kendi
icinde belirli 6zellikler agisindan benzerlikler gosteren degisik gruplarin olmasi durumunda
kiime ornekleme yontemi kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 105). Kiime 6rnekleme
yontemiyle belirlenmis olan 6. Siniflardan hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu

olacag ise intact olarak atanmigtir.

Arastirmaya baslamadan 6nce 6grencilerle bir toplant1 yapilmis ve onlara ¢calisma hakkinda
bilgi verilmistir. Ayrica gerekli agiklamalarin yapildig: veli izin formu ailelere verilmistir.

Velilerin de ¢aligmaya onay vermesiyle uygulama yapilmigtir.

3.3. Verileri Toplama Araclan

Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ulkemizin
Kaynaklar1” {initesi basar1 testi, Demir ve Akengin (2010) tarafindan gelistirilen sosyal

bilgiler dersine yonelik tutum o6lgegi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan agik uglu
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goriisme sorular1 ve 6grenci giinliikleri kullanilmistir. Basari testi ve tutum 6lgegi deney ve
kontrol gruplarina galisma Oncesi ve galisma sonrasinda uygulanmistir. Gériisme sorulari,
deney grubu 6grencilerine ¢alisma sonrasinda uygulanmistir. Ayrica, deney grubunda yer

alan dgrencilerin giinliikleri araciliiyla da veri elde edilmistir.

Nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama arac1 goriismedir. Goriisme, 1900’lerin
son ¢eyreginde ve sosyal bilim alaninda etkili bir veri toplama yontemi olmustur (Yildirim
ve Simsek, 2011, 119). Bu arastirmada veri toplamak i¢in kullanilan araglardan birisi
goriisme formudur. Goriisme formundaki sorular hazirlanirken uzmanlarin goriislerine
basvurulmustur. Bunun sonucunda formda alt1 adet sorunun yer almasina karar verilmistir.

Formda yer alan sorular sunlardir:

Isledigimiz bu {inite sonunda sizi mutlu eden bir etkinligi anlatir misiniz?
Islenen iinite sonunda cevrenizdeki neleri fark ettiniz?

Yasadiginiz toplumda neleri fark ettiniz?

Bu ders karsilastiginiz bir problemi ¢6zmede size nasil yardimci oldu?
Dersi bu sekilde islemek sizde ne gibi bir etki yaratt1?

Bu calisma ¢evreye olan hislerinizi nasil etkiledi?

Arastirmada goriismeler ses kaydina almmistir.  GoOriisme yapmadan oOnce her bir
ogrenciye konustuklarimizin  kaydedilece§i, bunlarin  bilimsel amag¢ haricinde
kullanilmayacag1 agiklanmistir. Ayrica yine her bir 6grenciye goriisme yapmay isteyip
istemedigi sorulmustur. Deney grubundaki 26 6grenciden 25 6grenci goriigme yapmayi
kabul etmistir. Ancak 1 Ogrenci gorligme yapmak istemedigini belirttigi i¢in onunla

miilakat yapilmamistir.

Ogrencilerden her ders sonunda giinliik tutmalar istenmistir. Bunlarin arastirmaciya
verilecegi belirtilmistir. Ogrencilere ilk hafta giinliigiin ne oldugu ve nasil tutulacag
anlatilmistir. Ayrica dgrencilerin farkli ekonomik gelire sahip olduklart diisiiniilerek her

ogrenciye aragtirmaci tarafindan birer defter ve birer kalem dagitilmistir. Nite] arastirmact

aragtirma boyunca etik tutum benimser. Ornegin calismaya katilan bireylere arastirmanin
amaclar1 ve siireciyle alakali yeterli agiklama yapma (Roosman ve Rallis, Tutty, Rothery
ve Grinnel’den aktaran, Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 96). Belirtilen nokta da dikkate
almarak oOgrencilere glinliik tutmanin tiim detaylar1 anlatilmis ve tutulan giinliiklerin

arastirmacitya verilecegi belirtilmistir. Ayrica tutulan giinliiklerin ¢alisma agisindan
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onemine de deginilmistir. Bu noktalara vurgu yapildiktan sonra bunu yapmaya mecbur
olmadiklart ama giinliikleri aragtirmaciya teslim etmeleri halinde ise bilimsel bir ¢aligmaya
katki saglayacaklar1 belirtilmistir. Yani 68renciler detayli bir bigimde bilgilendirilmis ve

goniilliiliik esas1 dikkate alinmastir.

Calismada 6. Simif Ulkemizin Kaynaklar1 Unitesi’ne iliskin 50 sorudan olusan basari testi
hazirlanmistir. Testteki sorular uzmanlara gosterilmistir. Bunun sonucunda 2., 13., 15., 17.,
19., 27., 28. ve 30. sorularda diizeltmeler yapilmis ve 37. soru da testten c¢ikarilmistir.
Calismanin pilot uygulamas1 Ankara ili Sincan Ilgesi Ahmet Andigen Orta Okulu 7-C, 7-I,
7-H, 7-K ve 7-L subelerinde okuyan 150 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Aragtirmada
madde analizine yer verilmistir. Bu 06l¢ekteki madde analizine asagidaki tabloda yer

verilmistir.

Tablo 2. Ulkemizin Kaynaklar1 Unitesi On Uygulama Testi Madde Analizi Tablosu

Dogru P= Gucluk

TERCIH Cevap Ayt
A B C D BOS ERISEMEYEN Yzdesl edicilik

Madde indeksi
No.

Ut 10 13 16 1 - ; 325 P=0.23
1(B) 10 6 18 6 - ] 15.0 D=0.17

Alt

Ut 1 32 3 4 - - 80.0 P=0.67
2 (B) 4 2 4 9 - 55.0 D=0.25

Alt ]

Ust - 2 38 - - - 95.0 P=0.90
3(C) 3 2 34 1 - 85.0 D=0.1

Alt ]

Ut 5 1 2 32 - - 80.0 P=0.72
4 (D) 5 4 5 26 - 65.0 D=0.15

Alt ]

Ust 19 - 1 20 - - 47.5 P=10.35
5 (A) 9 4 7 20 - 225 D=0.25

Alt ]

Ut 5 14 - 21 - - 52.5 P=0.28
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6 (D) 1 22 5 2 - 5.0 D=0.47

Alt

Ut - 30 5 4 1 75.0 P=0.55
7 (B) 9 14 8 9 - 35.0 D=0.4

Alt

Ust 3 6 29 2 - 72.0 P=0.51
8 (C) 13 12 5 - 30.0 D=0.42

Alt

Ust 18 4 16 2 - 40.0 P=0.31
9 (C) 18 9 5 - 22.5 D=0.17

Alt

Ust 23 5 6 5 - 57.5 P=0.41
10 (A) 10 14 9 6 1 25.0 D=0.32

Alt

Ust 1 9 271 67.5 P=0.51
11 (D) 5 16 5 14 - 35.0 D=0.32

Alt

Ut 3 1 3 23 10 57.5 P=0.41
12 (D) 8 9 8 10 5 25.0 D=0.32

Alt

Ut - 24 - 16 - 60.0 P=0.46
13 (B) 7 13 3 17 - 32.5 D=0.27

Alt

Ust - 1 2 37 - 92.5 P=0.81
14 (D) 3 8 1 28 - 70.0 D=0.22

Alt

Ust 14 2 20 4 - 50.0 P=0.43
15 (C) 9 11 15 5 - 37.5 D=0.12

Alt

Ust 28 12 - - - 70.0 P=0.46
16 (A) 9 15 12 4 - 22.5 D= 0.47

Alt

Ust 17 11 7 5 - 42,5 P=0.32
17 (A) 9 14 3 14 - 22.5 D=0.2
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Alt

Ut 2 10 8 20 20.0 P=0.25
18 (C) 9 9 12 10 30.0 D=-0.1

Alt

Ut 2 31 2 5 77.5 P=0.63
19 (B) 6 20 10 4 50.0 D=0.27

Alt

Ust 1 - 12 27 67.5 P=0.40
20 (D) 5 1 21 13 35.0 D=0.32

Alt

Ut 2 36 2 - 42.5 P=0.05
21 (D) 24 5 7 4 10.0 D=-0.1

Alt

Ust 2 36 - 90.0 P=0.76
22 (B) 5 25 4 6 62.5 D=0.27

Alt

Ut 6 8 - 26 65.0 P=0.50
23 (D) 8 15 2 14 35.0 D=0.3

Alt

Ust 2 30 5 3 75.0 P=0.53
24 (B) 8 13 8 11 32.5 D=0.42

Alt

Ust 3 2 29 72.5 P=0.61
25 (D) 3 10 6 20 50.0 D=0.22

Alt

Ut 1 5 30 4 75.0 P=0.51
26 (C) 9 15 11 5 27.5 D= 0.47

Alt

Ut - 6 9 25 0.0 P=0.075
27 (A) 6 6 15 13 15.0 D=-0.15

Alt

Ust 1 38 1 - 95.0 P=0.8
28 (B) 4 26 5 5 65.0 D=0.3

Alt
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Ut 2 7 1 30 75.0 P=0.63
29 (D) 2 7 10 21 52.5 D=0.22

Alt

Ut 1 3 26 10 25.0 P=0.17
30 (D) 5 11 20 4 10.0 D=0.15

Alt

Ut 1 25 - 14 35.0 P=0.31
31 (D) 5 16 8 11 27.5 D=0.075

Alt

Ust - 38 - 2 95.0 P=0.83
32 (B) 4 29 4 2 72.5 D=0.22

Alt

Ut 3 5 4 28 70.0 P=0.43
33 (D) 13 11 7 17.5 D=0.52

Alt

Ust 27 4 6 3 67.5 P=0.56
34 (A) 18 10 4 45.0 D=0.22

Alt

Ut 2 16 22 - 55.0 P=0.36
35 (C) 11 15 7 7 17.5 D=0.37

Alt

Ut 2 21 4 13 52.5 P=0.41
36 (B) 2 12 17 30.0 D=0.22

Alt

Ut 37 1 - 2 92.5 P=0.67
37 (A) 18 7 9 6 42,5 D=0.5

Alt

Ut 2 - 19 19 47.5 P=0.37
38 (D) 8 19 2 1.1 27.5 D=0.2

Alt

Ut 6 27 1 6 67.5 P=0.46
39 (B) 9 10 8 12 25.0 D=0.42

Alt

Ut 1 1 18 20 45.0 P=0.46
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40 (C) 1 8 19 12 - 47.5 D=-0.025

Alt

Ust - 17 14 9 - . 42,5 P=0.32
41 (B) 4 9 17 10 - 225 D=0.2

Alt )

Ut 9 17 10 4 - - 22.5 P=0.21
42 (A) 8 17 9 5 1 20.0 D= 0.025

Alt )

Ust 19 3 4 14 - . 35.0 P=0.25
43 (D) 6 7 10 6 - 15.0 D=0.2

Alt )

Ust 2 - 1 36 - . 90.0 P=0.62
44 (D) 13 8 5 14 - 35.0 D= 0.55

Alt )

Ut - 5 33 2 - . 82.5 P=0.63
45 (C) 7 6 18 9 - 45.0 D=0.37

Alt ]

Ust 31 1 - 8 - i 775 P=0.52
46 (A) 11 12 6 11 - 27.5 D=05

Alt )

Ut 4 28 5 3 - . 70.0 P=05
47 (B) 18 12 3 7 - 30.0 D=0.4

Alt ]

Ust 21 5 2 12 - i 52.5 P=0.37
48 (A) 9 7 10 13 1 225 D=0.3

Alt )

Ust 14 20 2 4 - . 50.0 P=0.35
49 (B) 14 8 8 10 - 20.0 D=0.3

Alt )

Uygulanan basar1 testinde yeterli ayirt edicilik indeksine sahip olmayan 1, 3, 4, 9, 15, 18,
21, 27, 30, 31, 40. ve 42. sorular testten cikarilmistir. Genel olarak, madde-toplam
korelasyonu .30 ve daha yliksek olan maddelerin kisileri 1yi derecede ayirt ettigi, .20 ve .30
arasinda kalan maddelerin zorunlu goriilmesi halinde teste alinabilecegi veya maddenin
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dizeltilmesi gerektigi belirtilmistir (Biyiikoztirk, 2012, 171). Buna godre uzmanlarin
goriislerine de bagvurularak 2. 29, 41 ve 43.maddeler teste alinmistir. Testte yer alan 49.
madde 46. 47. ve 48. madde ile ayn1 6zelligi dl¢tiigii icin yeterli giigliik ve ayirt edicilige
sahip olmasina karsin testten c¢ikarilmistir. Ayrica 13 numarali maddeye de testte yer
verilmemistir. Ogrencilerin yas grubu ve iinitedeki konulara gore soru dagilimi da dikkate
alinarak 2, 6, 7, 8, 10, 11, 12, 16, 20, 23, 24, 26, 28, 29, 33, 35, 37, 39, 41, 43, 44, 45, 46,
47 ve 48. sorular teste alinmistir. Bademci, cronbach’in alfasinin hem iki degerli (0,1)
olcimlenmis maddelerle, hem de agirlikli (1,2,3,4,5) Ol¢imlenmis maddelerle
kullanilabilecegini belirtmistir (Bademci, 2011, 173). Buna gore, basar1 6lgeginin Cronbach

Alfa giivenirlik katsayis1 0.814 olarak saptanmuistir.

Aragtirmacilar, c¢alismada kullanilan sosyal bilgiler dersine yonelik tutum o6lgegini
gelistirirken ilk olarak madde havuzu olusturmuslardir. ikinci asamada uzman gériislerine
basvurmuslardir. Akabinde 6n deneme uygulamasi yapmislardir ve sonra 6l¢ek taslagini
caligma grubuna uygulamis ve faktor analizi yapmislardir (Demir ve Akengin, 2010, s. 29-
31). Aragtirmacilar yaptiklar1 faktor analizi neticesinde Kaiser Meyer Olkin (KMO) degeri
0.906 saptamiglardir. Bartlett testi sonucu 2431,319 olarak bulmuslar ve Bartlett testi 0,001
diizeyinde anlamli ¢ikmistir. Dik dondiirme yontemi kullanilarak yapilan faktor analizi
sonucunda 4 faktor ¢cikmistir ve bu faktorlerin acikladigi toplam varyans %.61,553°tiir
(Demir ve Akengin, 2010, s. 31). Olgegin birinci faktoriinde yapilan eleme sonucunda yeni
olcekteki 1, 2, 3, 4, 5, 6 ve 7. maddeler bu boyutu olusturmustur. Olgegin ikinci faktoriinde
yapilan eleme sonucunda yeni 6l¢ekteki 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15. maddeler bu boyutu
olusturmustur. Olgegin iiciincii faktdriinde yapilan eleme sonucunda yeni dlgekteki 16,18,
19, 20, ve 21. maddeler bu boyutu olusturmustur. Olgegin dérdiincii faktdriinde yapilan
eleme sonucunda yeni dlgekteki 22, 23, 24, 25 ve 26. Maddeler bu boyutu olusturmustur
(Demir ve Akengin, 2010, s. 29-32). Olgegin Cronbach Alpha kat sayis1 0.932 olarak
bulunmustur. Sosyal bilgiler tutum 6lgeginin alt boyutlarinin i¢ tutarlik katsayisi ise; 1.
Boyutta Cronbach Alpha 0.901, 2. Boyutta 0.839, 3. Boyutta 0.762 ve 4. Boyutta ise
Cronbach Alpha degeri 0.720 olarak saptanmistir (Demir ve Akengin, 2010, s. 34-35).
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3.4. Verilerin C6zumlenmesi ve Yorumlanmasi

Calisma sonucunda elde edilen veriler SPSS 18.0 paket programinda analiz edilmistir.
Arastirma alt problemlerinin ¢ziimlenmesinde iki Faktorlii ANOVA (repeated measures),
Yizde, Frekans, Aritmetik Ortalalma, Bagimsiz Gruplar t-testi, Paird t-test ve icerik

analizi yapilmistir.

Howit ve Minke, bir split-plot desen ya da karisik desen olarak da tanimlanabilen Ontest-
sontest kontrol gruplu desenin (OSKD), biri tekrarli dl¢iimleri (6ntest-sontest), digeri de
degisik kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarini) gésteren iki faktorli bir
deneysel desen oldugunu belirtmistir. Bu desende bir denek, deney ve kontrol gruplarinin
sadece birinde yer aldigini ve 2X2’lik bir desenle gelen dort deneysel kosuldan sadece
ikisinde bagimli degiskene iliskin Olgiiliirken, diger ikisinde 6l¢iilmedigini ifade etmistir.
Boyle bir desenden elde edilen verilerin analizinde deneysel islemin etkili olup olmadiginm
sinamak amaciyla tek faktor tizerinde tekrarli Olgiimler igin iki faktorli ANOVA
kullanilabilecegini belirtmistir (Howitt ve Minke’den aktaran, Buyukoztirk, 2007, s.32).

Bu teknik, gruplar arasi iki faktoriin bir bagimli degisken iizerindeki tesirini ayr1 ayr1 test
etmek yerine, faktorlerin temel etkilerini ve iki faktoriin bagimli degisken {izerindeki ortak
etkisini senkronik olarak test etmeyi amaglar. Iki boyutlu varyans analizinin 3 temel
varsayimi vardir. Bunlardan birincisi bagimli degiskene iliskin gozlemler yani dl¢limler,
gruplarin ait olduklar1 evrende normal dagilim gosterir. Ikincisi, gézlemler gruplarm ait
olduklar1 evrende esit varyansa sahiptir ve {dgilinclisii de gOzlemler birbirlerinden

bagimsizdir (Blyukozturk, 2012, s. 55). Asagidaki sekil incelenebilir.

OLCUM (test)

B
Ontest (b1) Sontest (b?)
GRUP Deney | Il
(islem) (a1)
A Kontrol Il v
(22)

Sekil 2. Ontest-sontest kontrol gruplu desende gozenekler (Bliyiikoztirk, 2007, s. 34)
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Verilerin analizinde kullanilan diger bir iglem iliskisiz 6rneklemler t-testidir. Blyukozturk,
bu testin, iki iligkisiz 6rneklem ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test

etmek i¢in kullanildigini belirtmistir.(BUylkoztirk, 2012, s. 39).

Arastirma verilerinin analizinde kullanilan bir diger islem ise iligkili 6rneklemler igin t-
testidir. Iliskili 6rneklemler igin t-testi, iliskili iki &rneklem ortalamasi arasindaki farkin
birbirinden anlamli bir bigimde farkli olup olmadigini 6lgmek amaciyla kullanilan bir
testtir. Iki tane varsayimi vardir. Bunlardan birincisi bagimli degiskene ait puanlar en az
dagilim gostermelidir. Bu test iligkili iki 6l¢iimiin elde edildigi deneysel calismalarda

kullanilabilecegi gibi tarama ¢alismalarinda da kullanilabilir (Biiyiikoztiirk, 2012, s. 67).

Arastirma sonunda elde edilen goriisme verilerine ve gilinliik verilerine icerik analizi
yapilmustir. icerik analizinde temel olarak toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iligkilere ulagsmak amaclanir. Toplanan veriler 6nce kavramsallagtirilir. Akabinde ortaya
cikan kavramlara gore mantikli bir sekilde diizenlenir ve sonrasinda ise veriyi agiklayan
temalar saptanir (Yildinm ve Simsek, 2011, s. 227). Gibbs ise tematik analizde
arastirmacinin veriler i¢inde tema ve Oriintiiler aramak i¢in analitik tekniklere
odaklandigini ve bu ¢alismanin en 6nemli yonlerinden birinin verileri kodlama oldugunu

ifade eder (Gibbs’ten aktaran, Glesne, 2013, s. 259).

3.5. Deneysel Islem Basamaklar
Bu calismada gerceklestirilen deneysel islem asagidaki sekilde maddelestirilebilir.

1. 1Ilk olarak ¢alismanin hangi sehirde gerceklestirilecegine karar verilmistir. Bunun
neticesinde arastirmanin resmi olarak yapilabilmesi i¢in MEB’deki yetkili
mercilerden izin alimustir.

2. Aragtirmanin yapilacagi deney ve kontrol gruplari intact olarak belirlendikten sonra
velilerden izin alimmistir. Uygulama silireci baslamadan oOnce &grencilere
islenecek olan dersler hakkinda detayli bilgi verilmistir. Arastirmact ile
ogrencilerinin birbirlerine adaptasyonu saglanmistir.

3. Deney grubundaki verilerin bir kismi giinliiklerle toplanacagi i¢in arastirmaci
ekonomik acidan zorlanabilecek Ogrencilerin var olabilecegini diisiiniip her bir
ogrenciye defter ve kalem temin etmistir. Yine her 68renciye calisma yapraklari

dagitilmistir.
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4. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerine “Basar1 Testi” ve “Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgedi” dntest olarak uygulanmistir. Ayrica 6grencilere bu testlerin sontest
olarak uygulanacagina dair bilgi verilmemistir.

5. Ogrencilerin  derslerdeki  performanslarinin ~ 6nemli  oldugu belirtilerek
motivasyonlari artirilmaya caligilmistir.

6. Kontrol grubunda dersler programa dayali olarak islenirken, deney grubunda ise
yer temelli 6gretim yaklasimina gore islenmistir. Ogrencilerin ¢alisma yapraklarini
da kullanmalar1 saglanmistir.

7. Uygulamanimn bitiminde deney ve kontrol gruplarma “Basari Testi” ve “Sosyal
Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” sontest olarak tekrar uygulanmistir. Ayrica deney
grubu 6grencileriyle miilakat da yapilmistir.

8. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler analize tabi tutulmustur.

3.6. Ders Planlarmin Hazirlanmasi

Arastirma konusunda yurt disinda yapilan pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Bu amacla bu
yayinlar detayli bir bicimde incelenmistir. Ders planlar1 hazirlanirken hem konu ile ilgili

kavramsal yaninlar hem de tezler incenmis ve buradaki uygulamalara dikkat edilmistir.

1. hafta smif i¢i etkinliklerinin tamami arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. 1. Haftaya
iliskin siif dis1 etkinlikler hazirlanirken Smith (2002)’in ¢alismasindaki bazi ifadeler
aragtirmacinin dikkatini ¢ekmistir. Smith burada O6grencilerin yerel tiirlerin (bitki)
yetistirdigine deginmistir. Ayrica 6grencilerin Blanchet House’ta diizenli olarak evsiz ve
diistik gelirli insanlara 6glin hizmeti verdigini ifade etmistir. Bu ifadeler arastirmacida,
uygulama iinitesi olan “Ulkemizin Kaynaklar1” {initesinde kullanilabilecegi fikrini
uyandirmistir. Bunun {izerine arastirmaci, kendisinin de dogup biiylidiigii yer olan Milas
Ilgesi’ndeki yerel bitkilerin yetistirilmesine karar verir. Ogrencilerin 1°den 5’e kadar
akillarinda say1 tutmalariyla gruplar olusturulmasina karar verilmistir. Kis aylarinda yorede
yetisen bakla, kuzukulak (yoresel adiyla eksimen), marul, 1spanak ve bezelyenin
dikilmesine ve Ogrencilerin gozlem becerilerini gelistirmek lizere ¢alisma yapragi 4’teki
gozlem formunun her hafta doldurulmasina karar verilmistir. Ayrica toplum bilincinin
gelismesi amaciyla da her 6grencinin g¢evresinde maddi agidan giicliikk ¢eken bireyleri
aileleriyle konusarak Ogrenmeleri istenmistir. Calisma sonunda yetisen {iriinlerin bazi
ailelere verilecegi belirtilmistir.
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1. haftaya iliskin 2. simf dis1 etkinlik hazirlanirken Garrison (2009)’in ¢alismasindan
yararlanilmigtir. Garrison, erozyon anlatilirken bir toprak pargasinin iizerine yagmur suyu
damlatilabilecegi, rlizgar estirilebilecegi gibi ifadelere yer vermistir. Bunun {izerine
arastirmaci, etkinligin yapilacagl agik alana toprak bir kap getirmeyi planlar. Cember
halinde olan 6grencilerin ortasina girer ve yavasca etrafinda donerek kaba iifler. Boylece
riizgar etkisini olugturmaya ¢alisir. Akabinde enjektorle kaba su damlatir. Boylece yagmur
etkisini vermeye calisir. Ogrencilere neyi anlatmaya calistigini sorarak. Erozyonun

tanimina gorerek ve diisiinerek ulasmay1 amaglar.

1. haftaya iligkin 3. sinif dis1 etkinlik arastirmaci tarafindan planlanmistir ve etkinlikler

eklerdeki ders planinda verilmistir.

1. haftaya iliskin 4. sinif dis1 etkinligi hazirlanirken Conaway (2006)’in ¢alismasindaki bir
etkinlik aragtirmacinin dikkatini ¢ekmistir. Arastirmaci bu etkinligi kendi uygulama yaptig
yoreye uyarlayarak diizenlemistir. Milas ydresi i¢in uygun oldugunu diisiindiigii zeytin
toplama etkinligini yapmaya karar vermistir. Zeytin toplama faaliyeti esnasinda
cevrelerinde gordiikleri ve dogal olarak yetisen bitki tiirlerinden {i¢ tanesini calisma
yapragl 5’e¢ yazmalarimi istemistir. Yine bu etkinligi hazirlarken Tanzer (2011)’in
caligmasinda 6grenciler gruplar halinde gittikleri cevreden bocek toplamislar ve hangilerini
daha onceden bildiklerini hangilerini ise yeni Ogrendiklerini belirtmislerdir. Bu durum
aragtirmaci tarafindan dikkate alinarak her bir 6grencinin gorebildikleri bocek tiirlerini

caligma yapragi 5’e yazmalari istenmistir.

2. haftadaki smif i¢i etkinlikler ve sinif dis1 etkinlikler arastirmaci tarafindan hazirlanmis
olup, etkinlikler eklerdeki ders planinda verilmistir

3. haftaya iliskin sinif dis1 etkinlerden 1, 2, 3, 4, 5, ve 6. etkinlik aragtirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Etkinlik 2’nin bir kism1 hazirlanirken ise Findeisen (2011)’in ¢alismasindan
yararlanilmistir. Findeisen calismasinda iki kisiden birisi gozlerini kapatmasini ve
digerinin ona spesifik bir agaci anlatmasini belirmistir. Ayrica, dokunmasina da izin
vermesini ifade etmistir. Akabinde gozii kapali olan kisinin goziinii acip o agaci bulmasini
belirtmistir bu dogrultuda arastirmaci da ¢alismasinda 6grencileri ikiserli gruplara ayirir.
Ogrencilerden birisinin goziinii kapatmasm ve diger ogrencinin kendine bir agag
secmesini ister. GOzii acik olan 6grenci diger arkadasini sectigi agacin yanina gotiiriir ve
detayli bicimde agaci anlatir. Sonra 6grencinin goziinii kapattigi alana donerler ve 68renci

g0ziinii agar. GOzii agik olan 6grenci diger 6grenciden anlattig1 agact bulmasini ister.
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4. haftaya iligkin sinif ici etkinlikler arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Sinif dis1 etkinlik
hazirlanirken ise Smith (2002)’in ¢alismasindaki bilgiden yararlanilmigtir. Akabinde
arastirmaci tarafindan etkinligin su sekilde yapilmasina karar verilmistir: Bu konu
tartisildiktan sonra ilgedeki parklarda ne gibi sikintilar oldugu ortaya konur ve sikinti olan

parklardan bazilarinda gzlem yapilir. Saptanan ihtiyaclar belediyeye rapor edilir.

5. ve 6. haftadaki etkinlikler aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olup, detayli bir bigimde

ders planlarinda yer almistir.

Ayrica sunu belirtmek yararli olabilir. Ders planlarindaki etkinliklerin tamami aragtirmaci
tarafindan hazirlanmistir.  Ancak bazi etkinlikler hazirlanirken yabanci literatiirden
yararlamlmistir. Bu etkinlikler Milas Ilgesi’ne yonelik olarak diizenlenmistir. Yabanci
literatiirden yararlanilmasinin sebebi ise bu konunun yurt disinda ¢okg¢a islenmesi ve bizim
calisgmamizda da yapilacak olan uygulamanin konuyu yansitma diisiincesidir.

3.6.1. Etkinlik Uygulamalarina Bazi Ornekler

Bu kisimda bazi etkinliklerin nasil hazirlandigina ve uygulandigina deginilmeye
calistlmistir. 1. Haftaya iliskin ilk smif dis1 etkinligi i¢in su hazirliklar yapilmistir:
Uygulamanin yapildig kis aylarinda yorede yetisen ve uygulama siiresince gelisimi gozle
goriilebilecek olan bitkiler belirlenmistir ve kuzukulak, marul, ispanak, bakla ve
bezelyenin ekimine karar verilmistir. Okul yonetimiyle goriisiiliip, okul bahgesinde bu
bitkilerin dikimine uygun bir alan olup olmadigi arastirilmistir. Okul igerisinde uygun bir
alan bulunamama ihtimaline karsilik okulun hemen yanindaki bir apartmanin bahgesinde
ekim isleminin yapilmasina iliskin izin alinmistir. Ancak goriisme sonunda okulda
ogrencilerin gegmedigi ve ekime uygun bir alan saptanmustir. Ogrencilerin grup halinde
gézlem yapabilmeleri ve ulasimin kolay olmasi bakimindan okul icerisinde ekimin
yapilmasinin daha yararli olacag: diisiiniilmiistiir. Uygulamadan bir giin 6nce yeni fide
haline gelmis olan bitkiler koklerinin etrafinda kalin bir toprak tabakasiyla elde edilmis ve
etrafi nemli bir bezle sarilmistir. Ekim icin gerekli ara¢ gere¢ de Onceden arastirmaci
tarafindan temin edilmistir. Uygulama 6ncesinde Ogrenciler gruplara ayrilmisg, onlara bu
etkinligin amaci ve neler yapmalar1 gerektigi anlatilmistir. Her grubun tum bitkileri
gozlemleyecegi ancak kendi bitlilerindeki degisimi ¢aligma yapragina detayli bir bigimde

yazacag belirtilmistir. Akabinde arastirmaci ve 6grencilerle beraber bitkiler dikilmistir.

Bir diger etkinlik O6rnegi ise Ogrencilerin zeytinyagi fabrikasina gotiiriilmesidir. Tez
uygulamasi baglamadan 6nce velilerle goriisiilmiis, yapilacak olan etkinlikler belirtilmistir.
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Her bir veliye gonderilen izin formu veliler tarafindan imzalanmis ve arastirmaciya teslim
edilmistir. Etkinlik hazirlanirken Milas ilge sinirlart igerisinde yer alan zeytinyagi
fabrikalar1 saptanmistir. Bu fabrikalarla gidilmistir ve yetkili kisilerle goriistilmiistiir.
Bunun sonucunda o&grencilerin daha 1iyi bilgi edinebilecekleri bir fabrikaya gezi
diizenlenmesine karar verilmistir. Okul yonetimiyle de goriisiiliip, yOnetim
bilgilendirilmistir. Arastirmacinin kendi imkanlar1 dahilinde ulasim igin servisler
ayarlanmistir. Etkinligin yapilacagi ders saatinde Ogrenciler alana gotiiriilmiistiir. Ders
planinda belirtilen sekilde ders islendikten sonra ogrenciler tekrar servisle okula

getirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin amacina yonelik olarak hazirlanan problem ve alt

problemlere iliskin analizlere yer verilecektir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirma probleminin analizinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersi, “Ulkemizin Kaynaklari” {initesi basar1 puanlarmm gruplara (deney-kontrol),
Olglimlere (Ontest-sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasip farklilasmadigi

arastirilmistir. Analiz sonuglari tablo 3’te verilmistir.

Ogrencilerin “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesi basari testinden aldiklar1 Ontest-sontest

ortalama puan ve standart sapma degerleri tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Ulkemizin Kaynaklari Basar1 Testinden Aldiklar1 Ontest-Sontest

Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP Ontest Sontest
N X S N X S
Deney 26 11,69 3,86 26 19,42 4,86
Kontrol 27 10,59 3,31 27 14,33 4,10

Tablo 3’te goriildiigl tlizere yer temelli 6gretim yaklasiminin uygulandigi deney grubu

grencilerinin deney 6ncesi “Ulkemizin Kaynaklar1” {initesi basar1 testi ortalama puani X
=11,69 iken, bu deger deney sonrasinda i=19,42 olmustur. Programa dayali dgretimin

uygulandigr kontrol grubundaki ogrencilerin ayni puanlart sirasiyla §=10,59 ve X
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=14,33tiir. Buna goére hem yer temelli 6gretim yaklagiminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin hem de programa dayali 6gretimin uygulandigi kontrol grubu grencilerinin

“Ulkemizin Kaynaklar1” (initesi basar1 diizeylerinde bir artis gdzlendigi sdylenebilir.

Deneysel islemin uygulandigi &grencilerin “Ulkemizin Kaynaklar1” fiinitesi basari
puanlarinda deney oOncesine gore deney sonrasinda gozlenen sdz konu degismelerin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglari

tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ulkemizin kaynaklar1 Unitesi Ontest-Sontest Basar1 Puanlarmin ANOVA

Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 1133,962 52

Grup (D/K) 253,709 1 253,709 14,699 ,000
Hata 880,253 51 17,260

Gruplarici 1783,095 53

Olcuim (Ontest-Sontest) 871,510 1 871510 55,135 ,000
Grup* Olciim 105,435 1 105,435 6,670 ,013
Hata 806,150 51 15,807

Toplam 2917,057 105

Tablo 4 incelendiginde, arastirmanin daha Once belirtilen hipotezlerine iliskin bulgular

asagida verildigi sekilde aciklanabilir:

1. Deney ve kontrol grubunun deney 6ncesi ve deney sonrasi dntest ve sontest toplam
“Ulkemizin Kaynaklar1” {initesi basari testi arasinda anlamli bir fark vardir [F-51)=
14,699; p< 0.05]. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan grencilerin
“Ulkemizin Kaynaklar1” Unitesi basar1 puanlarinin 6lgiim ayrimi (deney dncesi ve
deney sonrasi) yapmaksizin farklilagtigini gosterir.

2. Katilimcilarin “Ulkemizin Kaynaklar” basarilar ile ilgili olarak, ontest-sontest
ortalama basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [Fa-s1= 55,135; p< 0.05].
Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin dgrencilerin “Ulkemizin Kaynaklar1” {initesi

basarilarinin uygulanan 6gretim modeline baglhh olarak degistigi seklinde

yorumlanabilir.
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3. Tablo- 4’deki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi deney
ve kontrol grubu &grencilerinin “Ulkemizin Kaynaklar1” {initesi testine ait basari
puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani farkl
islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli 6lgiimler faktorlerinin
“Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesi testi basar1 diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin
anlamli oldugu bulunmustur. [Fasy= 6,670; p< 0.05]. Bu bulgu, Yer Temelli
Ogretim Yaklastm:1 (PBE) ve programa dayali 6gretim uygulamalarinin
ogrencilerin “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesine ait basarilarin1 artirmada farkli
etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesine ait basarilar1 denemelere bagl
olarak farklilik gdstermektedir. Baska bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir
sonucu olarak “Ulkemizin Kaynaklar1” fiinitesi basarilar1 degismektedir.
Ogrencilerin  “Ulkemizin Kaynaklar:” {initesi basarilarinda gdzlenen bu
farkliliklarin  Yer Temelli Ogretim yaklasimidan kaynaklandigi sdylenebilir.
“Ulkemizin Kaynaklar1” testi puanlarinda deney oncesine gére daha fazla artis
gozlenen Yer Temelli Ogretim yaklasiminin, programa dayali yapilan gretime
gore, 6grencilerin “Ulkemizin Kaynaklar1” {initesine ait basarilarini artirmada daha

etkili oldugu goriilmektedir.

Yukarida bahsedilen bulgulara iliskin 6grencilerin Ontest ve sontest basar1 puanlarinin

karsilagtirilmasi Grafik 1’de verilmistir.
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Grafik 1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin iilkemizin kaynaklari iinitesine iligkin

Ontest-sontest basar1 diyagramini gosteren diyagram

20,004 Grup
— Deney
Kortral A
18,004
16,007
14,007
12,007
_
10,007

1 T
Ontest Sontest

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin ikinci alt probleminde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersi tutum Olgegi Ontest puanlarmin farklilasip farklilasmadigi arastirilmistir. Bu alt

problemi analiz etmek i¢in bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir.

Tablo 5. SBDTO Ontest Puanlarinin Gruplar aras1 Farklilig: I¢in t-testi Sonuglart

Grup N X S Sd t P
Deney 26 102.73 18,86 51 557 ,580
Kontrol 27 100.14 14,67

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi tutum dlgegi Ontest puanlari gruba gore anlamli bir

farklilik gostermemistir [t(51)=,557, p>,05]. Deney grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersi tutum 6lgegi puan ortalamalari X =102.73 iken, kontrol grubu 6grencilerinin sosyal

bilgiler dersi tutum Ol¢egi puan ortalamalar X =100.14 olarak saptanmistir. Bu bulgu,
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ogrencilerin sosyal bilgiler dersi tutum Olgegi puanlarinin gruba gore farklilasmadigi

seklinde de yorumlanabilir.

4.3. Ucglincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin {igiincii alt probleminde deney grubu Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi
tutum Olcegi Ontest-sontest puanlarinin farklilagip farklilasmadigi arastirilmistir. Bu alt

problemi analiz etmek icin paired-simple t-testi kullanilmistir.

Tablo 6. SBDTO Deney Grubu Ontest ve Sontest Puanlarmin Farkliligi Icin t-testi

Sonuglari

Olgiim N X S sd t P
Ontest 26 102,73 18,86 25 -2,30 ,030
Sontest 26 112,96 9,14

Yukaridaki tablo incelendiginde Yer Temelli Ogretim Yaklasimiyla ders islenen deney
grubu ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi puanlari arasinda sontest lehine

anlamli bir farklilik saptanmustir [t(25)=-2,30, p<,05]. Deney grubu 6grencilerinin 6ntest

puan ortalamasi X =102,73 iken, sontest puan ortalamasi X =112,96 olarak saptanmistir.
Bu bulgu, YTO’in grencilerin sosyal bilgiler dersine yénelik tutumlarmi olumlu yénde

etkiledigi seklinde de yorumlanabilir.

4.4, Dordiinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt probleminde deney grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutum olgegindeki Ontest-sontest puanlarinin  boyutlara gore farklilagip
farklilagsmadig arastirilmistir. Demir ve Akengin (2010)’in gelistirdikleri sosyal bilgiler
dersi tutum 6l¢egi dort boyuttan olusmustur. 1. Boyut 6grenme isteginden, 2. Boyut sosyal
bilgiler dersinden hoslanmadan, 3. Boyut 6gretmenden kaynaklanan tutumlardan ve 4.

Boyut sosyal bilgiler sevgisinden olugmustur.

Bu alt problemi analiz etmek igin t-testi (paired-simple t-testi) kullanilmistir. Buna iliskin

sonuglara asagidaki tablolarda yer verilmistir.
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Tablo 7. SBDTO 1. Boyut Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarin t-testi Sonuglar

1. Boyut N X S sd t P
Ontest 26 3,91 74 25 -1,68 ,105
Sontest 26 4,24 46

Yukaridaki tablo incelendiginde 6grencilerin sosyal bilgiler dersi tutum puanlar1 6grenme
istegi boyutunda Onteste ve sonteste gore anlamli bir farklilik géstermemistir [t(25) = -
1,68, p>,05]. Ogrencilerin uygulama oncesinde grenme istegi puanlarinin ortalamasi X
=3,91 iken, Ogrencilerin uygulama sonrasinda 6grenme istegi puanlarinin ortalamasi X
=4,24tiir. Ogrencilerin sontest puan ortalamalarinda artis gdzlense de anlamli bir fark

olusmamistir. Bu bulgu Ogrencilerin Ontest ve sonteste gore Ogrenme istegi puan

ortalamalarinin farklilasmadig: seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 8. SBDTO 2. Boyut Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarmn t-Testi Sonuglar

2. Boyut N X S sd t P
Ontest 26 3,89 73 25 -1,26 ,219
Sontest 26 413 ,53

Yukaridaki tablo incelendiginde 6grencilerin sosyal bilgiler dersi tutum puanlari sosyal
bilgiler dersinden hoslanma boyutunda Onteste ve sonteste gore anlamli bir farklilik
gbstermemistir [t(25) = -1,26, p>,05]. Ogrencilerin uygulama éncesinde sosyal bilgiler
dersinden hoslanma puanlarmin ortalamasi §=3,89 iken, Ogrencilerin uygulama
sonrasinda sosyal bilgiler dersinden hoslanma puanlarinin ortalamasi §:4,13’t[]r.
Ogrencilerin sontest puan ortalamalarinda artis gdzlense de anlaml bir fark olusmamustir.

Bu bulgu 6grencilerin ontest ve sonteste gore sosyal bilgiler dersinden hoslanma puan

ortalamalarinin farklilasmadigi seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 9. SBDTO 3. Boyut Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarin t-Testi Sonuglari

3. Boyut N X S sd t P
Ontest 26 4,08 1,04 25 -2,15 ,041
Sontest 26 457 .54

Yukaridaki tablo incelendiginde Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi tutum puanlar
ogretmenden kaynaklanan tutumlar boyutunda onteste ve sonteste gore anlamli bir farklilik
gostermistir [t(25) = -2,15, p<,05]. Ogrencilerin uygulama o6ncesinde 6gretmenden

kaynaklanan tutumlar puanlarinin ortalamasi §:4,08 iken, ®grencilerin uygulama

sonrasinda Ogretmenden kaynaklanan tutumlar puanlarmin ortalamasi X =4,57"dir. Bu
bulgu 6grencilerin Ontest ve sonteste gore Ogretmenden kaynaklanan tutumlar puan

ortalamalarinin sontest lehine farklilastigi seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 10. SBDTO 4. .Boyut Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarin t-Testi Sonuglar

4. Boyut N X S sd t P
Ontest 26 3,94 1,14 25 -2,75 011
Sontest 26 456 ,49

Yukaridaki tablo incelendiginde G6grencilerin sosyal bilgiler dersi tutum puanlar1 sosyal
bilgiler sevgisi boyutunda onteste ve sonteste gore anlamli bir farklilik géstermistir [t(25) =

-2,75, p<,05]. Ogrencilerin uygulama oncesinde sosyal bilgiler sevgisi puanlarmin
ortalamast X = 3,94 iken, ogrencilerin uygulama sonrasinda Sosyal bilgiler sevgisi

puanlarinin ortalamasi i=4,56’d1r. Bu bulgu 6grencilerin 6ntest ve sonteste gore sosyal

bilgiler sevgisi puan ortalamalarinin sontest lehine farklilastig1 seklinde de yorumlanabilir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin besinci alt probleminde kontrol grubu o6grencilerinin sosyal bilgiler dersi
tutum Olcegi Ontest-sontest puanlarinin farklilagip farklilasmadigi arastirilmistir. Bu alt

problemi analiz etmek icin paired-simple t-testi kullanilmistir.
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Tablo 11. SBDTO Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Puanlarinn Farkliligi igin t-testi

Sonuglari

Olglim N X S sd t P
Ontest 27 100,14 14,67 26 -2,30 ,658
Sontest 27 102,07 17,63

Yukaridaki tablo incelendiginde programa dayal1 ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin,
sosyal bilgiler dersi tutum Olgegi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir
[t(26)=-2,30, p>,05]. Kontrol grubu 6grencilerinin éntest puan ortalamas: X =100,14 iken,
sontest puan ortalamas1 X =102,07 olarak saptanmustir. Bu bulgu, programa dayali 6gretim
yapilan kontrol grubu 6grencilerinin ontest ve sontest puanlarinin farklilasmadig: seklinde

de yorumlanabilir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin altinct alt probleminde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersi tutum Olcegi sontest puanlarinin farklilasip farklilasmadigi aragtirilmistir. Bu alt

problemi analiz etmek i¢in bagimsiz gruplar t-testi kullanilmastir.

Tablo 12. SBDTO Sontest Puanlarmin Gruplar aras1 Farklilig: I¢in t-testi Sonuglar

Grup N X S Sd t P
Deney 26 112.96 9,14 51 2,80 ,007
Kontrol 27 102,07 17,63

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi tutum &lgegi sontest puanlar1 deney grubu lehine anlamli
bir farklilik géstermistir [t(51)=2,80, p>,05]. Deney grubu dgrencilerinin sosyal bilgiler
dersi tutum Olgegi sontest puan ortalamalari X =112,96 iken, kontrol grubu dgrencilerinin

sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi sontest puan ortalamalari X =102,07 olarak saptanmistir.
Bu bulgu, Yer Temelli Ogretim Yaklasiminin deney grubu dgrencilerinin sosyal bilgiler

dersine yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi seklinde yorumlanabilir.
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4.7. Yedinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Arasgtirmanin yedinci alt probleminde deney grubu Ogrencilerinin yer temelli 6gretim
yaklasimiyla islenen sosyal bilgiler dersine yonelik goriisleri incelenmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerle 6 soru hakkinda konusulmus ve konusmalar ses kaydina alinmistir. Deney
grubunda yer alan 26 &grenciye konugmalarin ses kaydina alinacagi, ses kayitlarinin
bilimsel calisma haricinde kullanilmayacagi, isimlerinin belirtilmeyecegi ve goriismeyi
yapmak isteyip istemediklerine kendilerinin karar verebilecegi belirtilmistir. Bunun
sonucunda yalniz 1 6grenci goriisme yapmak istemedigini belirtmistir. Gorlismeler, 25

deney grubu 6grencisiyle yiiriitiilmiistiir. Sorulara iligkin bulgular asagida verilmistir.

e Ogrencilere ilk olarak, isledigimiz bu {inite sonunda sizi mutlu eden bir etkinligi anlatir
misiniz? Sorusu yoneltilmistir. Buna gore 6grencilerin verdigi cevaplar ve dagilimi su

sekildedir:

Tablo 13. Birinci Gériisme Sorusuna Iliskin Betimsel istatistik

Kategoriler Kodlar N %

Hosnut Olma Mutluluk, 23 92
Ogrenme, kalici,
eglenceli,
sorumlu
vatandas
duygusu, oyun,
glzel, sevme,
sikilmama

Cevreyi Tanima Balavca Deresi, 23 92
park, zeytinyagi
fabrikasi, agac,
fark etmen,
erozyon,
gbzlem, disari,
gorsel egitilme

Smif ici Mekdn  Vergi, goriis 7 28
gelistirme,
drama, meslek

Yukaridaki tablo incelendiginde 1. Soruya iliskin 3 kategori olusturuldugu goriilmektedir.
Ik olarak hosnut olma temasi olusturulmustur.. Bu tema altindaki kodlar ise; mutluluk,

ogrenme, kalici, eglenceli, sorumlu vatandas duygusu, oyun, gilizel, sevme ve
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stkilmama’dir. Soruya yanit veren 25 6grenciden 23’1 (%92) bu kategoriye iliskin yanitlar

vermislerdir.

Ikinci olarak gevreyi tanima kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altindaki kodlar ise;
Balavca Deresi, park, zeytinyagi fabrikasi, agag, fark etmen, erozyon, gozlem, disari,
gorsel egitilme’dir. Soruya yanit veren 25 6grenciden 23’1 (%92) bu kategoriye iliskin

yanitlar vermislerdir.

Uciincii olarak sinif ici mekan kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altindaki kodlar ise;
Vergi, goriis gelistirme, drama, meslek’tir. Soruya yanit veren 25 6grenciden 7’si (28) bu

kategoriye iliskin yanitlar vermislerdir.

Tablo incelendiginde 6grencilerin biiylik bir kisminin dersten zevk aldiklar1 sdylenebilir.
Yapilan etkinliklerin 6grencilerin dersi sevmelerinde etkili olabilecegi belirtilebilir. Yine
Ogrencilerin biiyiikk bir kismi g¢evrelerine yonelik farkindaliklarimi ifade etmislerdir. Bu
soruya iligkin bulgu, 6grencilerin genel olarak hosnut olduklari seklinde yorumlanabilir.
Asagida 0grencilerin bazi yanitlar1 6rnek olarak gosterilmistir.

Ogrenci 2

“Iuu.. Beni en ¢ok mutlu eden etkinlik. w1 genelde yani gezmeyle alakali oldugu igin taris
fabrikasina zeytinyagi fabrikasina gitmek oldu. Hem u zeytinyagu ile ilgili zeytinle ilgili.
Nasil yapildigini daha ¢ok 6grendim. Tarise yani ilk defa gitmis oldum. Bir fabrikaya
gitmis oldum ilk defa. Beni en ¢ok bu etkinlik sevindirdi yani. Ben orda zeytinyaginin nasil
vapildigim ogrendigim i¢in. Yani yeni bir sey ogrenmek beni sevindiriyor. Baskalarina da
daha kiigiiklerime de daha biiyiiklerime de ogretebildigim i¢in beni sevindiriyor. Daha yeni
bir seyler 6grenmek o yiizden yeni bir sey ogrendigim icin mutlu oldum yani genelde.
Hikayelestirmek daha ¢ok aklimda kaldi. Bir de siz anlattiktan sonra bir de evde tekrar
edince bu konular: baska kaynaklardan hikayeyi de unutmamis oldum. Yani su anda her
tek kelimesine kadar hatirliyom. Sermayenin ne demek oldugunu, ithalatin ne demek
oldugunu. Siz hikayelestirerek daha da iyi oldu. Tanimlar: ezberlemek zorunda kalmadim.
Eve gittigimde zaten bir kere okudugumda zaten okumadan oénce ciimlenin devamini
getirebiliyordum. Neden aklimizda kaldi? ihracatta mesela hareketlerle 6grendik. Ithalatta
kendimize dogru c¢ektik. Hareketle 6grendigim igin daha ¢ok aklimda kaldi. Mesela

sinavda mesela gordiigiimde testte gordiigiimde hemen o hareket geldi aklima. Mesela
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baska 6gretmen ya da siz fark etmez boyle direkt séyleseydiniz aklimizda kalmayabilir diye

1

kavramlar...’
Ogrenci 4
“Vergi vermek. Vergi etkinligi. Parklari gezmek. Goriis gelistirme. Vergi hakkinda w1 hani
tam vergiyi bilmiyordum ne demek oldugunu falan. Iu vergiyi hatta ¢ok yani iyi bir sey
oldugunu da bilmiyordum. Kotii bir sey olarak biliyordum. Iu vergi vermek hani iste biz
vergi verince tekrardan giizel giizel parklar yapiliyor. Iste bizim yararimiz oldugu icin...
vergi vermek iste onun igin... énceden verdigimiz vergilerin bize dondiigiinii bilmiyordum.
Parklarda olan sorunlari, bizim vergilerimizle yapildigim gordiim. Iste parklarda eksik
seyler oldugunu da gordiim. Ama iste vergi olarak geri dondiigii i¢in yararlidwr yani. Vergi
vermekle ilgili oy kullandigim i¢in hem de yararli seyler 6grendigimiz i¢in goriis gelistirme
etkinligini begendim. Tanimi verip derste anlatsaydiniz sikici olurdu. Biz de katildigimiz
icin hosuma gitti. Daha once swnifta oy kullanarak, goriis gelistirmeyle ders iglememistik.”
Ogrenci 9

“Beni mutlu eden en ¢ok bu etkinliklerden ogretmenim parka gitmistik. O ¢cok mutlu etti.
Ordaki eksiklikleri bulmamiz ondan sonra mesela bir ¢ok eksikleri bulup dilekge
gondermek istegiz beni en ¢ok mutlu etmesinin sebebiydi. Yani sorumlu bir vatandas
oldugumu hissetmemdi beni mutlu eden seyleden birisi. Sorumlu hissetmistim. Ciinkii daha
once ben hani hi¢ bu kadar dikkatle bakmamistim. Dikkatlice incelemedim boyle. Simdi
gegenlerde iste parka gittigimizde baya dikkatli bakinca baya bir sorunlar gordik gunluk
vasantimizda. Gozlem becerimi gelistirdi. Cevreme dikkatli bakiyorum. En hosuma giden

dilek¢e vermek, mesela parkin eksiklerini bulmak yani...”
Ogrenci 10

“I Tarige gitme yani... I yani ben tarisi bilmiyordum yani sadece éniinden baktm. Tarisi
yani bilimiyordum. Bilseydim yani onu d&grendim. Baska orda baraj oldugunu yeni
ogredim yani. Balavca deresi iste yaa... yani iki etkinligi ¢cook begendim. Yani tariste uzun
zaman gecirdik. Orda yeni seyler oOgrendik yani. Ogrendik derken zeytinlerin nasil
ctkarildigi... karasuyu ben boyle kotii degil yani normal bir su olarak biliyordum ama
karasu kotiiymiis bak. Yani kotii derken, dereye atik olarak birakildig: igin... aslinda ben
onu baska zeytinleri sulamak icin kullaniyorlar falan saniyordum. Yani égrendigim igin

beni saswrtti. Cok degisik oldu. Ben, zeytinleri isitiyorlar. Oyle oluyor saniyordum. Oyle
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olmuyormus. Yani zeytini, yagi ¢ikariyorlar o yagi isitip, bir giizel sey yapip hani giizel bir
seylerle karistirip normal sizma zeytin yagi yapiyorlar santyordum. Ama oyle degilmis.

>

Ben éyle biliyordum.’
Ogrenci 12

“Ogretmenim hani burda agaclarda sey yaptik ya imm hani parklar: dolastik o. bir de sey
agaclarda korebe filan oynadik. Bu iki etkinligi birbirinden aywramiyorum. Ikisi de ¢ok
eglenceliydi. Ogretmenim parktaki etkinlik seyden dolayr imm orda hem parktaki sorunlar:
ogrendik hem de orda parlari bir daha dolastik. Nasil bir park? Sorunlar: giizel mi? Onu
ogrendim. Gergekten giizel mi? Onu ogrendim. Sorunlarina bakarak hangisi daha iyi onu
karsilastirdim. Ogretmenim bu korebe de oyun oldugu icin sevdim ben. Oyun oynarken
aynt zamanda agaglarin yapisini o6grendim. Sorunlar: saptamanin beni mutlu etmesinin
sebebinden birisi sorumlu bir vatandas olma duygusu olabilir. Ben sorunlara pek u

’

parklardaki sorunlara pek bakmiyordum ama énceden, simdi bakmaya basladim.’
Ogrenci 20

“Ogretmenim disart ¢ikmistik. It erozyonu anlatmistiniz. o beni mutlu etti. Toprakta
erozyonu gosterdiniz iste. Su dokmiistiiniiz. Ufiirmiistiiniiz. Bu etkinlik beni ¢ok mutlu etti.

12

Géteris sekliniz beni mutlu etmesini sebebiydi. Ogretis tarziniz beni mutlu etti.
Ogrenci 21

“Balavca dersini daha ¢ok sevdim. Ne bileyim ogretmenim sinif¢ca gezdik, sey yaptik
ondan. Mesela ben balavca dersini hi¢ gormemistim daha ondan bir de. Milasliyim, o

halde yanmimdakini gérmedim. O yiizden ogrenmek beni ¢cok mutlu etti.”

e Opgrencilere ikinci olarak, iglenen iinite sonunda cevrenizdeki neleri fark ettiniz?
Sorusu yoneltilmistir. Buna gore oOgrencilerin verdigi cevaplar ve dagilimi su

sekildedir:

Tablo 14. ikinci Gériisme Sorusuna Iliskin Betimsel Istatistik

Kategoriler Kodlar N %

Doga Bitki, hayvan, 24 96

zeytin-zeytinyagi
uretimi, bocek,
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cevre kirliligi

Yasanilan Yer Balavca Deresi, 18 12
Linyit, Park

Bireysel Degisim  Merak, farkindalik, 12 48
dikkat,
g6zlemleme,
bilinclenme

Olumlu Duygular Hos, eglenceli, 2 8
kalici, 1yi

Yukaridaki tablo incelendiginde 2. soruya iliskin 4 kategori olusturuldugu goriilmektedir.
Ilk olarak doga kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altimindaki kodlar ise; bitki,
hayvan, zeytin-zeytinyagi tiretimi, bocek, ¢evre kirliligi’dir. Bitki kodunun alt kodlarin1 ise
tilkisen, kenger, 1sirgan otu, bakla,eksimen ve yonca olusturmustur. Ogrenciler, bu gibi
bitkileri dnceden bilmediklerini belirtmislerdir. Soruya yanit veren 25 Ogrenciden 24°i

(%96) bu kategoriye iligkin yanitlar vermislerdir.

Ikinci olarak yasanilan yer kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise;
Balavca Deresi, linyit, park’tir. Soruya yanit veren 25 Ogrenciden 18’1 (%72) bu

kategoriye iliskin yanitlar vermislerdir.

Ugiincii olarak bireysel degisim kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar
ise; merak, farkindalik, dikkat, gdézlemleme, bilin¢lenme’dir. Soruya yanit veren 25

ogrenciden 12’si (%48) bu kategoriye iligkin yanitlar vermislerdir.

Dordiincii olarak olumlu duygular kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki
kodlar ise; Hos, eglenceli, kalici, iyi’dir. Soruya yanit veren 25 dgrenciden 2’si (%8) bu

kategoriye iliskin yanitlar vermislerdir.

Tablo incelendiginde 6grencilerin yasadiklari dogal ¢evre ve toplumsal cevreye iliskin
farkindaliklarinin arttig1 sdylenebilir. Ayrica 6grenciler kendilerinde bir takim degisimlerin
oldugunu da ifade etmislerdir. Bu soruya iliskin bulgu degerlendirildiginde 6grenciler

Uzerinde olumlu etkiler yarattig1 sdylenebilir.

Asagida 6grencilerin bazi yanitlari 6rnek olarak gosterilmistir.

Ogrenci 2

“Cevremde daha ¢ok bende disart ¢ikma bahgeye inme istegi uyandwrdr. Ciinkii burada

¢ok farkl ¢igcekler bulduk. goletlerin icinde bocekler bulduk arkadaslarimla. Eve gittikten
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sonra Ben de bahgede neler bulabilecegimi sey yapmak i¢in mesela topragi kazdim. Daha
farkli bécekler...hemen o giin sey yaptim mesela agacin kéklerine felan baktim. Merak
duygusu uyandwirdi hem de ¢ok... gercekten biitiin bécekler nerdeyse baya bir bdocek
buldum. Bir ka¢imi aldim. Solucanlarin ne gibi katkist oldugunu o6grendim. Solucanlari
mesela ¢ikardigimda orda bir delik yani olusuyordu. O da topragi havalandirdigin
gordiim orda yani topraga yararl oldugunu gordiim. Sonra bazi hayvanlar icin yararl
oldugunu gordiim. Mesela kuglarin... bizim evimizde tavuklar var mesela 6gretmenim
onlara kavanozun i¢inde verdigimde onlar da onu yiyor. Solucanla besleniyorlar mesela.
Yani birbirlerine baglantili. Ben Balavca Deresi’nin evimizin yakiminda oldugunu
bilmiyordum. Nerden basladigini bilmiyordum. Sadece ¢arsiya bisikletle yani, motorla,
arabayla giderken orda bir ¢ukur gibi yani bildigimiz oyle bir yer. Dere oldugunu da
bilmiyordum. Sadece dyle bir sey oldugunu... Yakina dikkatimi ¢ekti. Yolu aywmak igin
felan yapildigimi zannediyordum. Dere oldugunu bilmiyordum. Genelde parklarda
gordiigtim yani insanlarin yerlere ¢op attigim filan parklara gitmistik. Orda yerlere ¢Op
atuldigini... bizim de dikkat etmemiz gerekiyor. Her insan yani bos anina gelebiliyor.
Atabiliyor. Sonra parklarin belediyenin de fazla katkisi olmadigini gordiim. Parklar
yapuliyor. Milas’ta ¢ok park var ashinda parklar yeterli. Her yerinde park var ama
parklardaki aletler de ¢ocuklara yeterli kadar ama ¢ocuklar temiz bir yerde oynamiyor.
Mesela napiyorlar kaydiragin iistiine mesela kum atyorlar ¢ocuklar kayamiyor. Bunlar
temizlenmezse ve uyarilmazsa yani bunlarin bir anlami olmuyor. Yapilmasinin.. Bizim
cevremizden ¢ikan komiiriin yakilabildigini bilmiyordum. Ben sadece bir kémiirii
aldigimda mesela elime alyyordum, inceliyordum sadece. Kiriyordum bir seyler
yapryordum. Linyit oldugunu bilmiyordum mesela sadece komiir oldugunu biliyordum. Ya
da diger adi siyah tas filan diyordum ben ona. Linyit deyince kesinlikle baska bir sey,

“«“

ziimriit gibi bir seyler geliyordu aklima. Linyit soyuttu aklimda.
Ogrenci 3

“Derenin, parklarin adimi bilmiyordum. Zaten orda dere oldugunu da bilmiyordum. Koprii
santyordum. Ben Milasliyim. Cevremi fark ettim. Cevreme daha hassasiyet gosterdim. Yeni
bitkiler tanidim. Mesela tilkiseni biliyordum ama o sari otlarin ne oldugunu bilmiyordum.
Adlarmmt bilmiyordum. Onlart 6grendim. Cevreye olan duyarliligim artti.  Aygi¢eginin
genelde burda oldugunu bilmiyordum yani. Burda tiitiin daha fazla diye diigiiniiyordum
pamuk daha fazlaymis onu 6grendim yiizdelere bakarak. Mesela o dereye gittigimizde

derenin kenarindaki taslara oturmustuk. Ordaki zeytin agacimin niye yolun ortasina
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dikildigini tartismistik biz kendi grubumuzla. Daha once hi¢ dikkat etmemistim. Yanindan
¢cok ge¢cmistim hatta hi¢ aklima gelmemisti. Kaldirim kenarindaki o dikenleri ben normal
diken saniyordum. Sonra siz yenilebilecegini ogrettiniz. Ben yenilecek kisimlarina baktim
ama zaten koparmislardi. Yoktu. Olsaydi getirecektim o gobek tarafini. Benim enistem
termik santralde ¢alisiyor. Ben ilk basta ona sordum. Sonra teyzeme sordum. Enistem sey
dedi. Bu termik santrallerde mesela kémiir yakiliyor dedi. Sonra ben size dedim. Komiir
yvakiliyormus dedim. Onlarla birlikte enerji iiretiliyormus dedim. Elektrik enerjisine
doniistiyormus enerji dedim. Siz komiiriin linyit oldugunu ogrettiniz bana. Ben onun es
anlamlisini  bilmiyordum. Daha oénce topragin altindan ¢ikan sivi veya kati bir sey
oldugunu diisiinmiistiim. Ama kati hani daha fazlaydi. Ben de altin gibi degerli bir maden

>

sanmistim. Degilmis. Evlerimizde kullandigimiz komiirmiis. Onu ogrendim.’

Ogrenci 6

“Yesillik alanlar: fark ettim daha ¢ok. Onlar daha cok ilgimi cekti. Inceledim. Otlara falan
baktim. Tilkiseni, baklayr bilmiyordum. Eksimeni de bilmiyordum. Zeytinyagi fabrikasini
bilmiyordum. Zeytinlerin nasil toplamip islendigini bilmiyordum. Bizim Fethiye’ de
zeytinligimiz var. Ama nasil yaptigimizi bilmiyordum. Gittigimiz alandaki otlardan hemen
hemen hicbirisini bilmiyordum. Bir tek dikeni biliyordum. Simdi égrendim. Halicilig

biliyordum ama fazla degil.”

e Ogrencilere fiiglincii olarak, yasadigimz toplumda neleri fark ettiniz? Sorusu

yoneltilmistir. Buna gore dgrencilerin verdigi cevaplar ve dagilimi su sekildedir:

Tablo 15. Ugiincii Goriisme Sorusuna Iliskin Betimsel Istatistik

Kategoriler Kodlar N %
Toplumdaki ~ Fakkimarayan, 13 52
Olumlu Yénler bilgili, bilincli
. Halicilik, bazi 12 48
Gecim Kaynaklar gecim kaynaklar,
termik santral
Oprenilenler Yardlmlasma, 12 48
olumlu his,
farkindalik,
pismanlik, magdur
insanlar,

merhamet, sevgi,
kiiltiiriin parcasi
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Bilingsiz, pek 4 16

Toplumdaki L
Olumsuz Yonler bilmiyorlar
Degismeyen Unuttum_, fark 3 12
etmedim,
etkinlikleri
yeterince
yapmadim

Yukaridaki tablo incelendiginde 3. soruya iliskin 5 kategori olusturuldugu goriilmektedir.
[k olarak toplumdaki olumlu yonler kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altmindaki
kodlar ise; hakkini arayan, bilgili, bilingli’dir. Soruya yanit veren 25 6grenciden 13’1

(%52) bu kategoriye iliskin yanitlar vermislerdir.

Ikinci olarak gecim kaynaklar1 kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar
ise; halicilik, baz1 gecim kaynaklari, termik santral’dir. Soruya yanit veren 25 dgrenciden

12’s1 (%48) bu kategoriye iliskin yanitlar vermislerdir.

Ucgiincii olarak 6grenilenler kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise;
yardimlasma, olumlu his, farkindalik, pismanlik, magdur insanlar, merhamet, sevgi,
kiiltiirtin pargasi’dir. Soruya yanit veren 25 6grenciden 12°si (%48) bu kategoriye iligkin

yanitlar vermislerdir.

Dordiincii olarak toplumdaki olumsuz yonler kategorisi olusturulmustur. Bu kategori
altinindaki kodlar ise; bilingsiz, pek bilmiyorlar’dir. Soruya yanit veren 25 6grenciden 4’1

(%16) bu kategoriye iligskin yanitlar vermislerdir.

Besinci olarak degismeyen kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise;
Unuttum, fark etmedim, etkinlikleri yeterince yapmadim’dir. Soruya yanit veren 25

ogrenciden 3’i (%12) bu kategoriye iligskin yanitlar vermislerdir.

Tablo incelendiginde Ogrencilerin yasadiklar1 toplumu c¢esitli yonleriyle fark ettikleri
soylenebilir. Ogrencilerin kiiciik bir kismi ise fark etmediklerini belirtmislerdir. Ancak bu
soruya iligkin bulgu incelendiginde &grencilerin genel olarak yasadiklar1 toplumu cesitli

yonleriyle fark ettikleri sdylenebilir.

Asagida ogrencilerin bazi yanitlar1 6rnek olarak gosterilmistir.

Ogrenci 3

“Cevremdekiler ogrendigimiz seyleri biliyormug. Ben bilmiyordum bana ogrettiler. Siz

ogrettiniz. Daha fazla bilgilendim. Bilin¢lendim. Benim ailem de hali dokuyordu. Mesela
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Ilmek nedir bana onlart agikladilar. Onlarin nasil yapildigim égrettiler. Hali dokumacilig
biraz daha ogrendim. Onceden sadece iplerin nereye konuldugunu biliyordum. Ama nasil
yvapudigini bilmiyordum. Onlart agikladilar. Onlari 6grettiler. Para kazandiklarimi da
ogretiler. Ama onlar satmamiglar. Daha énce ¢evremde ekonomik giicliikleri olan kisileri
bilmiyordum. Suanda o6grendim. Onlar soylediler. Bizim ailemizde bir tane teyze varmais.
Teyzenin hani ¢ocuklar: yokus. Biz onlara zaten hani her kurban bayraminda veriyorduk.
Ihtiyaci olan bir komsunun bile farkinda degildim. Bunlar: da gérdiim. Benim hislerimi cok

olumlu etkiledi. Yani yardimlasmayr 6grendim. Paylasmayt ogrendim.”

Ogrenci 14

“Annemgil zeytincilik konusunu biliyor. Saten, n koyiinde baya zeytin vardr onlarin da.
Annem agaglhk koyiinden, babam Yenikéy'den termik santralin o taraflardan. Babam
termik santrali biliyor. Annem zeytinin nasil iiretildigini filan hepsini biliyor. Babam linyii
biliyordu. Linyiti konustu babam. Eskiden kiiciikken oraya filan gidiyormus, babasi
calistyormus orda. Orda hepsini inceliyormus. Onlari gosterdi bana. Yenikoy’'e gittik
beraber baktik. Toplum santralle beraber baya degismis. Linyitin nasil oldugu, orda
gelirken o daglardan kémiir, linyit hepsi ¢iktigi yerlere baktik. Baya degismis. Ekonomik
anlamda degismis. Farkli memleketlerden gelen insanlar daha iyi olmus. Ciinkii onlar da
baska bir sey biliyor. Buradakiler de baska bir sey biliyor. Daha iyi olmus. Onceden maddi
anlamda  giicliik ¢eken bireyleri bilmiyordum dogrusu. Simdi ogrendim. Bende
vardimlasma duygusunu uyandirdi. Merhamet, sevgi... mesela mahallemizde bir tane
adam vardi. Esi filan kaybetmis. Ona gittik. Annem her giin yemek gotiiriir, temizligi filan
yapar beraber. Adam cok iyi. Bizi de taniyor yani. Onceden bilmiyorduk.”

Ogrenci 25

“Yani halyr satarak para kazanmiyorlar. O olmasaydi n para kazanamayacaklard.
Cocuklart var. Cocuklarint okula génderemeyeceklerdi belki. Kitaplarini, elbiselerini
alamayacaklari. Eskiden bunun bir gecim kaynagi oldugunu biliyordum. Hani olsaydi yani
hi¢hbirini alamayacaklardi. Derste daha detayli 6grendim. Bir de yani ogrendim. Kiiltiirtin
onemli bir parcasi bu tarz seyler. Santralin gelmesiyle beraber sanayi gelisti. Milds in
koylerinden ilce merkezine gogler artmis baya. Aile yasantisi degigmis. Hani daha ¢ok
para kazanmislar. Hani termik santralde ¢alisan biri daha fazla para kazanmis. Ama

’

onceden tarum yapryordu. Daha az para kazaniyordu.’
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e Ogrencilere dordiincii olarak, bu ders karsilastiginiz bir problemi ¢ézmede size nasil
yardime1 oldu? Sorusu yoneltilmistir. Buna gore Ogrencilerin verdigi cevaplar ve

dagilimi su sekildedir:

Tablo 16. Dordiincii Gériisme Sorusuna Iliskin Betimsel Istatistik

Kategoriler Kodlar N %
Kisilige Yansimalar ~ Merak, sorgulama, 24 96
glven, fikir
soyleme,

arastirmaci, ufkun
acilmasi, kesfetme,
inanama, dikkat,
yargilayici, konusma
diisiinme
yeteneginin
gelismesi, gozlem

Derse Katki Sorun ¢6zebilme, 23 92
arastirma yapma,
yonteme, baska bir
derse uygulama,
faydali, yardimci,
cabuk algilama,
ogrenme, kalicilik

Ogretmen Rolii Anlatim, 6gretmenin 7 28
cesaretlendirmesi,
Ogretmenin giiveni
artirmasi

Yukaridaki tablo incelendiginde 4. soruya iligskin 3 kategori olusturuldugu goriilmektedir.
Ik olarak kisilige yansimalar kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar
ise; merak, sorgulama, giiven, fikir soyleme, arastirmaci, ufkun agilmasi, kesfetme,
inanama, dikkat, yargilayici, konusma diisiinme yeteneginin gelismesi, gozlem’dir. Soruya

yanit veren 25 6grenciden 24’1 (%96) bu kategoriye iliskin yanitlar vermislerdir.

Ikinci olarak derse katki kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise;
sorun ¢dzebilme, arastirma yapma, yonteme, baska bir derse uygulama, faydali, yardimei,
cabuk algilama, 6grenme, kalicilik’tir. Soruya yanit veren 25 6grenciden 23’1 (%92) bu

kategoriye iligkin yanitlar vermislerdir.
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Ucgiincii olarak 6gretmen rolii kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar
ise; anlatim, dgretmenin cesaretlendirmesi, 6gretmenin giiveni artirmasi’dir. Soruya yanit

veren 25 0grenciden 7’si (%28) bu kategoriye iligkin yanitlar vermislerdir.

Tablo incelendiginde ogrencilerin biiyiik bir kismimin kendilerinde bazi degisimler
oldugunu ifade ettikleri anlagilmaktadir. Ogrenciler; sorun ¢dzebilme, arastirma yapma,
ogretmenin cesaretlendirmesi gibi ifadelere de yer vermislerdir. Bu soruya yonelik bulgu
incelendiginde 6grencilerin genel olarak olumlu bir kaniya sahip olduklar1 sdylenebilir.
Asagida Ogrencilerin bazi yanitlar1 6rnek olarak gosterilmistir.

Ogrenci 2

“Biraz daha problem ¢6zme, yani bir sorunu ¢ézmeye yonelik fikirlerimi sey yapti. Mesela,
evde meslela bir sorun oldugunda mesela ben de fikrimi agik¢a soyleyebiliyorum artik.
Sundan yapabiliriz. Sunu yaparsak boyle olur. Surdan bakabiliriz diye fikirlerimi daha ¢ok
ortaya sunmaya basladim. Yani kendime daha ¢ok giivenim oldu. Ondan dolay: problem
cozmek daha iyi oldu. Onceden nasil yapabilecegime dair bir fikrim yoktu. Su an yontem
ogrendim. Bir de eskiden kendime fazla giivenmiyordum yani yanls bir sey soylerim,
benim yiiziimden soyle bir seyler olur diye. Simdi daha ¢ok kendime giivendigim igin bir
cok  seyi  soyleyebiliyorum. Kendime  giivenmede  kesinlikle ogretmenim  siz
cesaretlendirdiginiz i¢in... mesela ben dedigim gibi kendimde hi¢ giiven yoktu nerdeyse bir
¢ok seye karsi yani yanls yapabilirim diye... yani siz cesaretlendirdiginiz igin daha ¢ok
disart ¢ikaran... yani hi¢bir 6gretmenin yapmadigini yaptiniz. Daha sey ogrendik. o

’

yiizden bende yani o 6zgiiven oldu.’
Ogrenci 3

“Daha arastirmaci daha detayli oldum. Kiiciik bir detayin nelere sonuglanabilecegini
ogrendim. Sizin tekrar tekrar sorun, yanlis yapmaktan ¢ekinmeyin demenizin kendime
glivenimin artmasinda payt oldu. Ashnda tamdigim kisilere fikirlerimi séylerdim.
Tammadigimla fazla konusmazdim. Simdi onlara da soyleyebiliyorum. Onlari da
uyarabiliyorum yaptiklari yanhglarda.. Problemleri veya nasil yapilmasi gerektigini...
derste ogrendigim problem ¢ézme yontemini matematikte, fen bilgisinde de uyguluyorum.
Matematik 6gretmenimiz problem vermisti. Problemde sadece soru aslhinda ¢ok baskaydi
ama ogretmenin anlatmak istedigi de baskaydi. Herkes problemle sorularini yapti. Ben
daha detaylarina inerek buldum. Bu yodntemi kullanarak arastirdim. Hipotezlerini

kurdum.’
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Ogrenci 5

“Baya yardimci oldu. Ciinkii mesela Eskiden direkman atlyordum boyle baliklama
atlryyordum probleme. Nasil yapilir? Direk sonucunu aramaya basliyordum. Su su olabilir
filan demiyordum. Direkt ariyordum. Ama simdi nasil oldugunu ogrendim. Bende
meraklilik duygusu yaratti. Nasil yapacagimi mesela sonra diisiinmeye basladim
internetten, kitaplardan arastirdim biraz. Sorgulayict bir kisi olmami sagladi. Kendime
olan giivenimi artirdi. Eskiden bir basmak geriydim mesela cunki direk bir sonucunu
ogrenmeye baglyyordum ama simdi bir basamak daha ondeyim. Ciinkii nasil oldugunu
arastirtyorum. Sonra séyle olabilir, béyle olabilir derken sorunu ortaya c¢ikaryyorum.
Sorunu ortaya ¢ikarabildigim icin giivenim artti. Sizin rahatca soyleyin demenizin etkisi
oldu. Bazen ¢ekiniyordum ogretmenlerimden filan gergekten soylemekte. Ama simdi sizin

etkiniz bana fazla oldu. Ciinkii artik ben kendime giiveniyorum yani.”

Ogrenci 11

“Bir sorunun nasil ¢oziilebilecegini 6grendim. Dikkatim artti. Sorunu su sekilde ¢ozebiliriz
gibi bir algt olustu. Ogretmenim sey u ormanlarla ilgili olustu. Sorun ¢ézmede yardimci
oldu. Merak duygusu uyandirdi bu yontem. Sey ogretmenim 11 bizim evde 6gretmenim sey 11
ogretmenim her yer su oluyordu o6gretmenim. Sey u taslar kirikti ogretmenim sey 1
parklar da ogretmenim taslar kirikti ogretmenim. Her zaman su akiyordu ogretmenim.
Cocuklar oynayamiyordu. Sey u kaydiraklarin iistiine geliyordu. O yiizden ogretmenim 11
belediyeci oraya gelince biz diyoz arkadaslarimla. Arkadaslarima anlattim hepsini
ogretmenim sizin dediklerinizi. Arkadaslarimla soyledik 6gretmenim. Artik belediyeci

’

ogretmenim taslar koyup ogretmenim oray: kapattirdilar.’

Ogrenci 14

“Yani eskiden ¢opler kovalar: filan yoktu derenin kenarinda. Bazilar: dereye attigindan
daha avantajli oldu benim icin bu. Dereler kirlendigi i¢in su miktar: azaldigi icin onlar
daha iyi oldu. Bu yontem benim merak duygumu artirdi. Kendime giivendigimi daha iyi
biliyorum. It merak etmistim. Fen dersinde de baya sey sosyal bilgilerle de anlamam
oluyor. Onlari filan arastirdim, o6grendim. Yani arastirmanin nasil yapilacagini 6grendim
diyebiliyorum. Eskiden ¢ozmeyi diisiinmiiyordum. Ama simdi ¢oziiyorum. Fen dersinde bir
tane konu vermisti 6gretmen, problem vermigti. Onu ¢ézUyorduk. Baka bir yol geldi
aklima. Onu ¢ozdiim. Ogretmen ikinci yolu gosterdi. Ben birinci yolu yapmisim. Onlar da

)

hep beraber ikinci yolu yapryorlard:. O birinci yolu bu yontem sayesinde buldum.’
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Ogrencilere besinci olarak, dersi bu sekilde islemek sizde ne gibi bir etki yaratt1?

Sorusu yoneltilmistir. Buna gore Ogrencilerin verdigi cevaplar ve dagilimi su

sekildedir:

Tablo17. Besinci Gériisme Sorusuna fliskin Betimsel Istatistik

Kategoriler

Kodlar N

%

Alan Calismasi

Yasant1 gegirme, 21
disar1 ¢ikma,
gbrme, dokunma,
canli canli,
hissetme, gezme,
gorsel, inceleme

84

76

Ders

Iyi 6grenme, bilgi, 19
dersi sevme,
calisma yapraklari,
kalicilik, ilgi, derse
baglanma, etkinlik,
eglenceli, dersi
severek bekleme,
giizel, hos, mutlu,
yardimci,
sikilmama

72

Ogretmen

Ogretmen katkisi, 18
O0gretmenin
nazikligi ve

bagirmamasi,
Ogretmenin
haksi1zlik
yapmamasi,
Ogretmenin 1yi
anlatmasi,
O0gretmenin
gelmesinden
memnuniyet, sizle
1yl 0greniyorum,
Ogretmeni ¢cok
sevme, hep kalsa,
hi¢ kizmiyor, 1yi
anlatma, sabirls,
Ogretmenle rahat
konusma, daha ¢ok
Sevime.

60

Kisilik

Merak, elestiri, 15
kendini ifade etme,

calisma istegi,

g6zlem becerisi,
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arkadaslik bagi, iyi
bir vatandas,
sorgulama, given,
fikir sdyleme,
sorumlu,
yardimlagma,
arastirmaci,
¢alisma, azim.

Yukaridaki tablo incelendiginde 5. soruya iliskin 4 kategori olusturuldugu goriilmektedir.
[k olarak alan calismasi kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise;
yasanti gecirme, digari ¢ikma, gérme, dokunma, canli canli, hissetme, gezme, gorsel,
inceleme’dir. Soruya yanit veren 25 6grenciden 21’1 (%84) bu kategoriye iliskin yanitlar

vermislerdir.

Ikinci olarak ders kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altindaki kodlar ise; iyi 6grenme,
bilgi, dersi sevme, ¢alisma yapraklari, kalicilik, ilgi, derse baglanma, etkinlik, eglenceli,
dersi severek bekleme, giizel, hos, mutlu, yardimci, sikilmama’dir. . Soruya yanit veren 25

ogrenciden 19°u (%76) bu kategoriye iligkin yanitlar vermislerdir.

Ugiincii olarak 6gretmen kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise;
ogretmen katkisi, 6gretmenin nazikligi ve bagirmamasi, 6gretmenin haksizlik yapmamasi,
Ogretmenin 1yi anlatmasi, 6gretmenin gelmesinden memnuniyet, sizle 1yi 6greniyorum,
Ogretmeni ¢ok sevme, hep kalsa, hi¢ kizmiyor, iyi anlatma, sabirli, 6gretmenle rahat
konusma, daha ¢ok sevme’dir. Soruya yanit veren 25 6grenciden 18’1 (%72) bu kategoriye

iligkin yanitlar vermislerdir.

Dordiincu olarak kisilik kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altindaki kodlar ise;
merak, elestiri, kendini ifade etme, calisma istegi, gézlem becerisi, arkadaglik bagi, iyi bir
vatandas, sorgulama, giiven, fikir sdyleme, sorumlu, yardimlagma, arastirmaci, ¢alisma ve
azim’dir. Soruya yanit veren 25 Ogrenciden 15’1 (%60) bu kategoriye iligkin yanitlar

vermiglerdir.

Tablo incelendiginde Ogrencilerin deneyim kazanma, yasantt gegirme, dersi sevme,
ogretmenin haksizlik yapmamasi, 6gretmenin iyi anlatmasi, merak, elestiri gibi ifadelere
yer verdikleri goriilmektedir. Bu soruya iliskin bulgu incelendiginde 6grencilerin olumlu

duygular igerisinde olduklar1 belirtilebilir.

Asagida 6grencilerin bazi yanitlari 6rnek olarak gosterilmistir.
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Ogrenci 2

“Bu ders yani gercekten eski seylere gore iyi oldu. Bir ¢ok seyi yani gergek olarak
anladim. Tamamen kendisini gordiim. I sonra onun hakkinda daha ¢ok bilgi edindim.
Hikayelestirmeyle alakali. Sonra Giinliik yazarak kendimi daha ¢ok ifade etmeye basladim.
Elestiri yapabildim. Sizi de, dersi de, kendimi de elestirebildim. Mesela u giinliiklerde daha
¢ok o giin isledigimizden farkli duygularimi filan yazdim daha ¢ok. It nasil seyler yaptigimi
sonra mesela digsart ¢iktigimizda ya da icerde kaldigimizda neler 6grendigimizi mesela o
giin derste 1 beraber grup olarak ne yaptigimizi... mesela ben i resimde baya iyiydim.
Madalyalarim vardi ama yani boyle bir ressam ya da sanat¢t olabilecegimi hig
diisiinmemistim. O verdiginiz anket hani ondan dolayr baya bir fazla ¢ikti gorsel mesela.
Artik gorsel karsi daha ¢ok seyim var. o anket uygulanmadan once sayisali ¢ok istiyordum.
Herhalde bir ¢ok kiginin ya da yakinlaruimizin oyle sec¢tiginden dolayt olabilir. Bir de daha
sey geliyor herkese havali filan geliyor olabilir sayisal hani zeka olarak ama simdi oyle bir
sey olmadigim diigiintiyorum. Ciinkii sayisal gitsem mesela oyle bir sey yoksa mesela
sayisal yapamicaksak bosuna onu okumanin geregi yok. Kendimi tanidim. Kendimin resim
alanminda daha iyi oldugumun farkinda degildim. Ders, eskisine gore artik daha iyi. Sosyal
bilgiler dersi yani en sevdigim dersler arasinda. Eskiden de seviyordum ama ya
ogretmenden ya da konulardan, ¢aliymadan kaynakli olabilir biraz zorlaniyordum sosyal
bilgiler dersinde. Cok slayt izliyorduk eski ogretmenimizde gercekten her konuda slayt
izliyorduk. Bir de not alamiyorduk hizli ge¢ildigi icin. Calisma yapraklarimin ¢ok faydasi
oldu. Hizmet sektoriinde sanayide filan onlarin neler oldugunu ogrendik. Hangi meslekte,
hangi alanda hangi meslegi segebilecegimizi 6grendik. Yani ¢alisma yapragi baya iyi oldu.
Hikayeyi tam anladik mesela o da ¢ok iyi oldu. Canlandirmamiz o hikayeyi meslela. Daha
Cok akilda kaldi. Eve gidince sosyal dersini ¢calismaya yonelik istek uyandi ¢iinkii ben yani
eskiden ii ben zaten her okula geldigimizde defterde yazdigimizi bir daha baska bir deftere
geciriyordum. Sosyal bilgilerde genelde bir sey yazmadigimiz icin sey yapmuyordum.
Sadece sinavdan once ¢alistyordum. Ama simdi mesela agiyorum kaynak kitabimdakini
deftere yaziyorum. Artik daha da ¢ok aklimda kalmaya basladi oyle sosyal bilgiler dersi
onu da tekrar ediyordum. Eve gidince sosyalden tekrar edilmez zaten bugiin igim var
diyordum. Ama ondan sonra u yani siz de sey yaptiktan sonra daha ¢ok merak uyandi
mesela. Fen ve teknoloji kitabinda mesela ¢ok daha ¢ok ¢iceklere bakma istegi filan oldu
hayvanlara, béceklere. Diger derslere de ¢ok katkist oldu. Kesinlikle fen ve teknolojide

ciceklerde mesela u hayvanlarda daha ¢ok etki oldu. Sosyal bilgiler dersinde de kalict
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etkiler yaratti. Bir seyi kolay kolay unutmuyom artik. Bu sosyal bilgiler dersi bence baska
yerlerde de bu seyler kullanilabilse iyi olur mesela giinliik ¢ok ise yaradi bende. Kendimi
daha ¢ok ifade edebilmeme yaradi. Konulari daha ¢cok 6grenmeme yaradi. Mesela bugiin
ne yaptigimizi yazdim. Mesela baklalarla alakali sonra aklima hep baklayr arastirmak
geldi mesela. Bakla nasil bir sey, tadi nasil mesela onlari sey yamak geldi. Mesela bir sey
vazarken boceklerle alakali yazigimizda mesela kazarken solucan c¢ikti. Ona bakmak
istegim ¢ok geldi. Baya bir kazdiktan sonra cesitli solucan tiirlerini gérdiim. Biiyiigtinii
gordiim, kiigiigtinii iste baska bocek tiirleri, ¢icek tiirlerini gérdiim. Sizin, diistincelerinizi
objektif yazin demeniz diisiincelerimizi nesnel yansitmamizi sagladi.”

Ogrenci 4

“Bazi ogretmenlerin haksizlik yaptigim diigiiniiyordum. Hani diger arkadagslarima karsi
haksizlik yaptigini diistintiyordum. Simdi mesela siz geldiniz sizin haksizlik yaptiginizi
diigiinmedim. Clinkii diger ogretmenler biraz diger arkadagslara karst haksizlik yapiyor.
Mesela derslerde iyi olanlart daha ¢ok tutuyorlar. Ama iyi olabilecek olanlari
gormiiyorlar. Simdi disariya ¢ikinca daha ¢ok hani ¢evreyi gérdiigiimiizden yani hani
arkadaslarimizla yiiriiyoruz, iste disarda etkinlikler yapiyoruz, disardakiler daha iyi
gelivor. Kalici oluyor, gorerek 6grendigimiz igin. Zeytin toplamanin nasil oldugunu
biliyordum da tam bilmiyordum. Bitki tiirlerini gordiim. Halicilik hakkinda ya duymugtum
ama fikrim yoktu. Ekonomideki katkisint bilmiyordum. Bunlari yeni ogrendim. Simdi biz
disariya ¢ikinca ders isledigimizde hani béyle arkadaslarimizla etkinlik yaptik. Gruplar
olusturduk. I boyle daha iyi oldu yani arkadagslar arasinda baglar daha ¢ok sey oldu diye

’

diisiindiim.’
Ogrenci 8

“Sosyal bilgiler dersine yonelik fikrim degisti. Mesela diger derslerimiz diger
ogretmenimiz girdiginde hep slayt izliyorduk. Simdi siz girdikten sonra daha da c¢ok fazla
faaliyet islemeye basladik. Bu gibi etkenler oldu. Kalicilik sagladi. Olumsuz bir elestirim

yok. Giizel, hosuma gidiyor yani. Daha iyi ogreniyorum sizinle. Daha kalici kaliyor

aklimda.”
Ogrenci 10
“Yani u eski ogretmen iyiydi yani hani... bize hep slayt falan gosterirdi. Disar ¢itkarmazdi,

hicbir sey gostermezdi, anlatmazdi. Sadece slayt, soru ¢ozerdik. Sadece oydu. Yani burda

¢ok biiyiik etki oldu. Disart ¢ikiyoz, nefes aliyoz hani... yani bizim sinif 6yle yani hi¢ igerde
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kalmayt sevmiyor, disart ¢tkmayr istiyor. Aslinda bizim yeni parkta simdi ben yani bir ¢op
bulsam atiyom yani. Vatandashk bilincim gelisti. Yani bilmiyom ayagima takilyyor direk
ativeriyom. Eskiden oynar gegerdim ben hi¢ bilmiyom ya da tekmelerdim hep, oynardim
oyle. Sorumlulugum artti. Simdi vatandagslik bilincim gelisti yani baya bir buldugum anda
¢Op torbasti... ben simdi evden 5 kiloluk su sisesi altyom. O suyu dolduruyom. Ara sira éyle
su oynardik biz eskiden orda hani yazin ¢ok sicak oluyor. Orda su oynardik. Ben simdi ara
sira agaglarin dibine falan dékiiyom yani. Ara swra yagmur suyu kullaniyom. Sonra
televizyonda arka bahgede bilim diye bir yer var da ordan bir baktim asitliymis. Onu
bwraktim. Bir tane agag nerdeyse yok oluyordu. Hemen onu normal su vermeye basladim.

’

Derse ilk basladigimiz giinden beri aga¢lara su vermeye basladim. Kiymetli gordiim.’

Ogrenci 21

“Annem ya da komsum sordugunda ne bileyim gostererek sey yaptiginizi, anlattiginiz
soyledim. Hani iyi anlattigimizi falan séyledim. Dersi boyle islemek beni mutlu etti.
Ogretmenim mesela séyleyerek anlatmak baska. Gostererek, uygulayarak anlatmak bagska.
Hani gostererek anlattiginiz igin daha iyi aklimizda kaldi bence. Dersi bu yonden olumlu

buldum. Ogretmenim iyisiniz, giizel anlatiyorsunuz. Bu kadar.”

e Ogrencilere altinci olarak, bu calisma yasadigimz cevreye olan hislerinizi nasil
etkiledi? Sorusu yoneltilmistir. Buna gére 6grencilerin verdigi cevaplar ve dagilimi su

sekildedir:

Tablo 18. Altinci Goriisme Sorusuna iliskin Betimsel Istatistik

Kategoriler Kodlar N %
Duygusal bag, 24 96
tasarruf, dikkat,
duyarli,
arastirmaci,
ekonomi,
toplumsal, merak,
olumlu, inceleme,
sorgulayici,
bilinclenme,
mutlu, gelenek
gorenek, guzel
bakma, sorumluluk
sahibi, elestirel
bakma, koruma,
yardimlasma,
onem verme, iyi ve

Olumlu Duygu
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bilin¢li vatandas,
toplum, komsuluk,
sevgi, 6zenle
bakma, giiven
Ayni, biraz ayni, 3 12
sorumlu
davranmama

Degismeyen

Yukaridaki tablo incelendiginde 6. soruya iligskin 2 kategori olusturuldugu goriilmektedir.
Ik olarak olumlu duygu Kkategorisi olusturulmustur. Bu kategori altmindaki kodlar ise;
duygusal bag, tasarruf, dikkat, duyarli, arastirmaci, ekonomi, toplumsal, merak, olumlu,
inceleme, sorgulayici, bilinglenme, mutlu, gelenek gorenek, gilizel bakma, sorumluluk
sahibi, elestirel bakma, koruma, yardimlasma, énem verme, iyi ve bilingli vatandas,
toplum, komsuluk, sevgi, 6zenle bakma, giiven’dir. Soruya yanit veren 25 6grenciden 24’i

(%96) bu kategoriye iligkin yanitlar vermislerdir.

Ikinci olarak degismeyen kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altindaki kodlar ise; ayni,
biraz ayni, sorumlu davranmama’dir. Soruya yanit veren 25 ogrenciden 3’ (%12) bu

kategoriye iliskin yanitlar vermislerdir.

Tablo incelendiginde dgrencilerin biiyiik bir kisminin olumlu duygu gostergesi olabilecek
ifadeler kullandiklar1 goériilmektedir. Ogrencilerin bir kismi ise hislerinin degismedigine
yonelik ifadelerde bulunmuslardir. Bu soruya yonelik bulgu incelendiginde, 6grencilerin

genel olarak olumlu hisler igerisinde olduklari s6ylenebilir.

Asagida ogrencilerin bazi yanitlar1 6rnek olarak gosterilmistir.

Ogrenci 6

“Cevreme artik daha sorgulayict bakiyyorum. Merak ediyorum. Her seyi incelemeye

basladim Insanlari, dogayr. Cevremin kiymeti géziimde daha fazla artti. En ¢ok da dogal

cevre artti. Artik daha mutlu oluyorum.”

Ogrenci 10

“Daha merakliyim ashinda. Yani hem dikkatliyim hem etrafa hani etrafa ¢ok dikkatli
bakiyom. Yani ne kus bulsam gorsem yani ona herkese anlatiyom yani. Soyle soyle kus
vardi. Siz biliyor musunuz tiiriinii falan diye. Bilmiyoz ya da biliyoz diyorlar iste. Merakim
0... Sorumluluk olarak 6lii bir hayvan goériiyom. Mesela hani onu direk ¢op kovasina

atasim geliyor ama bir yere gémiiyom. Gémiiyom yani atmiyom. Yani o da bir yani
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bilmiyom i¢imde iste bir duygu. Bilmiyom, ¢ope atmiyom. Onceden hi¢ ellemiyordum bile.
Yani géresim bile gelmiyordu. Simdi beni iiziiyor onlarin 6lmesi. Sora her yeri kazryordum

’

ellerim bile olsa. Kaziyom, atiyom yavasca. Poset falan buluyom, kagit, gazete...’
Ogrenci 8

“Bende merak uyandirdi. Ciinkii bir¢ok bocek gordiim. Bir siirti bocek cesitli gérdim.
Onlarin adlarin filan bende merak uyandwrdi. Bitkileri gézlemlemekten keyif aldim. Daha
merak ediyorum. Cevremi gozlemleme ihtiyact duyuyorum. Cevreme karsi pek fazla

sorumlu davranmiyorum. Dogaya ¢ikmak, artik bitkilere bakmak ya da toplum... diigiinde

gelenekleri gorenekleri gozlemlemek beni mutlu ediyor eskisine oranla.”

Ogrenci 12

“Ogretmenim daha c¢ok elestirerek bakiyorum. It parklara bakiyorum. Sorunlarina
bakiyorum. Sonra hangi park daha giizel oraya bakiyorum. Artik 6gretmenim elestirici
bakiyorum. Mesela u gittik parka isimsiz park. Oraya artik gitmiyorum. Pek sevmemeye
basladim. Cok kirli zaten. Ben artik obiirkii hani giizel olan park, isimli sorunlar: pek
olmayan parka gitmeye basladik. Daha dikkatli bakiyorum ogretmenim. Her seye
yvargilayici bakiyorum artik.”

Ogrenci 14

“Artik daha dikkatli olabiliyorum. Annemgil mesela dayimgille bir diin piknige gitmistik.
Daymm yanhshikla yere ¢op atti. Dayr dedim ki ¢ope atar misin dayr sey cevre kirliligi
oluyor. Dayim onun igin atti yani ¢op kovalart baya vardi bizim gittigimiz piknik
verlerinde. Artik ¢evreme karst daha mutlu bakiyorum. Kirli olunca daha kétii duruyor
cevre. Temiz oldugunda daha ferah duruyor. Cevremde yardimlasmayr baya artirdi. O
adam da mesela karsimizda komsu vardi. Onla beraber hep berber gidiyoruz. Adam sey
yapryoruz. Her giin piknige filan gotiiriiyoruz. Yardimlasiyoruz. Sohbet filan ediyorlar. Bu
ders beni baya bilin¢lendirdi.”

Ogrenci 23

“Cevreye olan dikkatim artti. Ogretmenim eskiden bilmiyordum ki camlarin yangin
¢tkaracagini. Ben de bazen atiyordum yerlere. Cam artik hi¢ atmiyorum. Eskiden yaptigim
bu davranis bende utan¢ duygusu uyandirdi. Simdi ogretmenim yerde cam gérsem direk
kaldirryorum. Mutluyum. Kiiltiire, ekonomiye iligkin degerleri artik daha dikkatli
incelivorum. Artik bir bocek gordiigiimde eskiden eziyordum. Simdi ezmemeliyim, bunun

faydasi var diyorum.”
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4.8. Sekizinci Alt Probleme Tliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin 8. Alt problemine iligkin olarak deney grubu Ogrencilerinin uygulama

boyunca derse iliskin tuttuklar1 giinliikler incelenmistir.

e 12.02.2014 tarihinde 6grencilerin tuttuklari gilinliiklere iliskin cevaplar ve cevaplarin

dagilimi su sekildedir:

Tablo 19. 12.02.2014 Giinliigiine Iliskin Betimsel Istatistik

Kategoriler

Kodlar

N %

Ders

Guzel gln,
eglenceli, sebze,
meyve, camur,

disar1, uygulama,

katilma istegi, grup,

bakla, bezelye,
marul, 1spanak,
calisma yapragi,
capa, kuzu kulag,
derse katilim,
defter, kalem, ders
cok guzel,
etkinlikler etkili

20 95,2

Ogretmene Iliskin

Olumlu Fikirler

Ogretmeni sevme,
cok iyi birisi, cok
iyi kalpli, fedakar,
harika, bizi
Onemsiyor, anlatis,
Ogretmenim sag

olsun

13 61,9

Ogretmene Iliskin

Olumsuz Fikirler

Iyi anlatamama

Yukaridaki tablo incelendiginde 12.02.2014 giinliigiine iliskin 3 kategori olusturuldugu

goriilmektedir. Ik olarak ders kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar



ise; Giizel giin, eglenceli, sebze, meyve, ¢amur, disari, uygulama, katilma istegi, grup,
bakla, bezelye, marul, 1spanak, calisma yapragi, capa, kuzukulagi, derse katilim, defter,
kalem, ders ¢ok giizel, etkinlikler etkili’dir. GUnlUK tutan 21 6grenciden 20’si (%95,2) bu

kategoriye iligkin yanitlar vermislerdir.

Ikinci olarak &gretmene iliskin olumlu fikirler kategorisi olusturulmustur. Bu kategori
altindaki kodlar ise; 0gretmeni sevme, ¢ok iyi birisi, ¢ok iyi kalpli, fedakar, harika, bizi
onemsiyor, anlatig, 6gretmenim sag olsu’dur. Giinliik tutan 21 6grenciden 13’1 (%61,9) bu

kategoriye iligkin yanitlar vermislerdir.

Ucgiincii olarak dgretmene iliskin olumsuz fikirler kategorisi olusturulmustur. Bu kategori
altindaki kod ise; iyi anlatamama’dir. Giinliik tutan 21 6grenciden 1’1 (%4,8) bu kategoriye

iligkin yanitlar vermistir.

Tablo incelendiginde Ogrencilerin derse iliskin ve Ogretmene iliskin olumlu ifadeler
kullandiklar1 sdylenebilir. Bu bulgu incelendiginde 6grencilerin genel olarak bu tarihteki

dersten memnun olduklar1 sdylenebilir.

Asagida baz1 6grencilerin giinliikleri 6rnek olarak verilmistir.

Ogrenci 1

“Bugiin ¢ok giizel bir giindii. Ogretmenimizle okulun bahgesine sebze, meyve diktik.
Ogretmenimiz camura kagti. Ben de ¢amura bulandim. Ama olsun. Yine de cok eglendik.
Yarin da zeytin toplamaya gidecegiz ve sebze, meyvelerimiz biiyiidiigiinde fakir inanlara

verecegiz. Onlari mutlu edecegiz. Eskiden sosyal bilgiler dersinde hi¢ eglenmiyorduk. Ama

ogretmenimizi ¢ok seviyorduk. Halen daha seviyoruz ikisini de.”

Ogrenci 7

“Bugiin ¢ok eglenceli anlar yasadik. Hatta hi¢hbir derste bu kadar ¢ok eglenmedim. Ayrica
Mavi 6gretmenimizi de ¢ok sevdim. Cok iyi kalpli biri. Bizim i¢cin o kadar ¢camura buland.
Onun bize yaptigini hi¢bir 6gretmen yapmaz. Bugiin hangi bolgemizde neler yetistigini
gordiik. Ilk basta séz almaya cekinsem de sonradan derse ¢ok iyi bir sekilde katildim. Mavi
ogretmenimiz keske hi¢ gitmese... Ayrica bir bitki nasil dikilir onu da ogrendim. Agik
konusmak gerekirse il goriiste hichir 6gretmenime bu kadar isinmamistim. Ayrica alti yillik

arkadaslarimi da hi¢ bu kadar eglenirken gormemistim. Yarin agaclarin dibindeki

zeytinleri toplayacagiz. Cok sevincliyim. Ilk basta iiziilmiistiim “X” 6gretmen gidiyor diye
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ama ben Mavi 6gretmeni daha ¢ok sevdim ve o hi¢ gitmesin. Bize bu giizel giinii yasattig

’

icin ona minnettarim.’
Ogrenci 16

“Sevgili giinliik, bugtin sosyal ilk dersimizdi. 1.ders tahil iiriinlerinin nerede, hangi
bolgelerde yetistigini 6grendik. Ogretmenin ¢ok iyi oldugunu diisiindiim. Bu arada
ogretmenimiz hi¢bir 6gretmenin yapmadigi seyi yapti. Bize defter ve kalem dagitti. 1. Ders
“X” ogretmen de yamimizda dersi dinledi. 2. Ders disart ¢iktik. Okulumuzun bahgesini
giizellestirmek icin bazi bitkiler diktik. Bakla, bezelye, marul... Toprakta solucanlar vardi.
Bitkilerimizi  diktikten sonra hepsini suladik. Marula biraz fazla su dékmiisiim.
Osretmenimiz camurlu suyun icine ayakkabisiyla basti. Yarinda “X” kisinin tarlasindan
zeytin toplayip fakir kisilere verecegiz. Bir de koylerde bulunan tilkisen otu bulmaya

calisacagim tabi varsa... bakalim yarin nasil olacak?”
Ogrenci 18

“Bugtin yeni sosyal bilgiler 6gretmenimiz geldi. Adi Mavi Akkaya. Bu 6gretmen dersi hi¢

iyi anlatamasa da bizim i¢in ¢ok ugrasti. Yeni égretmenimi ¢ok sevdim, eskisine gore...”

e 13.02.2014 tarihinde &grencilerin tuttuklar1 gilinliiklere iliskin cevaplar ve cevaplarin

dagilimi su sekildedir:

Tablo 20. 13.02.2014 Giinliigiine Iliskin Betimsel Istatistik

Kategoriler Kodlar N %
Eglenceli, hayvan, 20 100
ot, canli canli
inceleme, zeytinlik,
disari, 1sinma
hareketleri, bitki,
zeytin toplama,
erozyon, gicek,
bocek, guzel,
siringa, su, kum,
gorsel, mantar,
costuk, yorucu,
gezmek, zeytin
agaci, deney, kadife
cicegi, kurbaga,
suda yuzen
orimcek, gozlem,
arastirma, biiyiitec,
keyifli, ¢alisma

Ders
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yapragi, isimlik, not
etmek, oriimcek,
salyangoz, solucan,
6lu gavercin,
tilkisen, sogan,
diken, cimen, tarla,
agaclik

Ogretmenimizi ¢ok
cok sevdik, guzel
bir 6gretmen, kugu
gibi, cok iyi
davraniyor, ¢ok iyi
ders anlatiyor,
keske hep bu
Ogretmen olsa,
keske hi¢ gitmese,
Mavi 6gretmen iyi
ki var, 6gretmen
cok guzel ve iyi
biri, 6gretmenden
¢cok memnunun,
bilmedigimiz
seyleri gosterdi.

Ogretmen

10

50

Hep sosyal olsun,
sosyal dersi
baskaydi, sosyal her
giin 2 saat olmali,
en sevdigim ders
oldu, benim icin
artik en sevdigim
ders, keske haftada
6 ders olsa

Olumlu Duygu

25
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ogrenciden 20’si (%100) bu kategoriye iligkin yanitlar vermislerdir.

Yukaridaki tablo incelendiginde 13.02.2014 giinliigiine iliskin 3 kategori olusturuldugu
goriilmektedir. Ik olarak ders kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar
ise; eglenceli, hayvan, ot, canli canli inceleme, zeytinlik, disari, 1sinma hareketleri, bitki,
zeytin toplama, erozyon, cicek, bocek, gilizel, siringa, su, kum, gorsel, mantar, costuk,
yorucu, gezmek, zeytin agaci, deney, kadife ¢igcegi, kurbaga, suda yilizen 6riimcek, gézlem,
arastirma, biiyliteg, keyifli, calisma yapragi, isimlik, not etmek, Oriimcek, salyangoz,

solucan, Ol giivercin, tilkisen, sogan, diken, c¢imen, tarla, agaghik’tir. Giinlik tutan 20

Ikinci olarak &gretmen kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise;

ogretmenimizi ¢ok ¢ok sevdik, giizel bir 6gretmen, kugu gibi, ¢ok iyi davraniyor, ¢ok iyi



ders anlatiyor, keske hep bu 6gretmen olsa, keske hi¢ gitmese, Mavi 6gretmen iyi ki var,
Ogretmen ¢ok giizel ve iyi biri, 6gretmenden ¢ok memnunun, bilmedigimiz seyleri gosterdi
kodlaridir. Giinliik tutan 20 O6grenciden 10’u  (%50) bu kategoriye iliskin yanitlar

vermislerdir.

Uciincii olarak olumlu duygu kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar
ise; hep sosyal olsun, sosyal dersi baskaydi, sosyal her giin 2 saat olmali, en sevdigim ders
oldu, benim i¢in artik en sevdigim ders, keske haftada 6 ders olsa kodlaridir. Giinlik tutan

20 6grenciden 5’1 (%25) bu kategoriye iliskin yanitlar vermislerdir.

Tablo incelendiginde Ogrencilerin yasadiklar1 dogal cevreye iliskin pek ¢ok ifade
kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmene iliskin pek ¢ok olumlu ifade yer almaktadir.
Ayrica Ogrencilerin  bir kismi sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu ifadelerde
bulunmuglardir. Bu tarihteki bulgu incelendiginde Ogrencilerin genel olarak olumlu

duygular igerisinde olduklart sdylenebilir.

Asagida baz1 6grencilerin giinliikleri 6rnek olarak verilmistir.

Ogrenci 1

“Bugiin neydi oyle ya? Sosyal bilgiler dersinde ¢ok eglendik. Okul bahgesinden ¢ikip,
zeytinlikte bilmedigimiz hayvan cinsleri, ot tiirleri inceleyip yanimiza aldik. Evde arastirma
vapacagiz ve ilk defa bir derste bu kadar eglendik. Yeni sosyal bilgiler 6gretmenimizi de
cok sevdik. Ustelik ¢ok da giizel bir 6gretmen, acikcasi kugu gibi. En azindan bana gore
oyle. Arkadaslarim ne diigiiniir onu bilemem. Onceki sosyal bilgiler 6gretmenimiz sadece

slayttan izletip gegiyordu. Hi¢ canli canli inceletmiyordu ve ders sikici oluyordu. Ama

ogretmenimizi seviyorduk.”
Ogrenci 11

“Bugtin ikinci saat sosyal bilgiler vardi. Bence bu sosyal bilgiler dersini her giin iki saat
vapmamalilar. Acikgasi yeni Ogretmenimiz gelince en sevdigim ders sosyal oldu.
Ogretmen geldi. Hemen asagiya indik ve karsidaki zeytinlige gittik. Ben biiyiite¢ getirmisti.
Farkli Farkli bitkiler bulduk. Oriimcekler, bocekler, her seyi bulduk. Bitkilerden ne, nasil,
ne i¢in yapildigini 6grendik. Kiiciik bir kapta erozyon yaptik. Her zamanki gibi bu dersimiz
de cok keyifli gecti. Ogretmenimizin bize verdigi calisma yapragini yaptik. 3. Calismadaki
cevremizde gordiigiimiiz bitki ve hayvanlart yazacaktik. Simdi onu yapacagim ve

odevlerimi bitirecegim. Eger ogretmenim bu satirlart okuyorsaniz size bu yaptiklarinizdan
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dolayr ¢ok tesekkiir ederim. Evet, bu arada haftaya Balavca Deresi’nde inceleme-g0zlem
yapacagiz.”
Ogrenci 12
“Sevgili giinliik, bugiin sosyal dersi vardi. Sadece sosyalden bahsediyorum evet ama diger
dersler hep ayni normal ders o yiizden. Sosyal dersi benim icin artik en sevdigim ders.
Ogretmenimi sevindirmek icin elimden gelinceye kadar derslerime yogunluk verecegim.

Bugtin zeytin topladik biraz. Sonra bilmedigimiz ¢icekleri ayirdik ve sonra biiyiiklerimize

soracagiz. Onlardan bilgi alacagiz.”

e 19.02.2014 tarihinde 6grencilerin tuttuklar1 giinliiklere iliskin cevaplar ve cevaplarin

dagilimi su sekildedir:

Tablo 21. 19.02.2014 Giinliigiine Iliskin Betimsel Istatistik

Kategoriler Kodlar N %
Balavca Deresi, 21 100
caligma yapraklari,
dikkat, 6grendim,
hipotez,sorun, ¢op,
proje, gevre, grup,
etkinlik, not alma,
problemi belirleme,
kirli, derenin taslar1
alcak, cevre
kirliligi, gozlem,
pislik, sinirl siire,
inceleme
Cok guzel, cok 6 28,6
eglenceli, keske
biraz daha
isleseydik
Ogretmeni ¢ok 4 19
sevime, canim
Ogretmenim,
fedakar, cok sey
Ogretti

Ders

Olumlu Duygu

Ogretmen

Yukaridaki tablo incelendiginde 19.02.2014 giinltigiine iliskin 3 kategori olusturuldugu
goriilmektedir. Ik olarak ders kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar
ise; Balavca Deresi, ¢alisma yapraklari, dikkat, 6grendim, hipotez,sorun, ¢6p, proje, gevre,

grup, etkinlik, not alma, problemi belirleme, kirli, derenin taglar1 algak, cevre kirliligi,
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gozlem, pislik, sinirh siire, inceleme’dir. Gilinliik tutan 21 6grenciden 21’1 (%100) bu

kategoriye iligskin yanitlar vermislerdir.

Ikinci olarak olumlu duygu kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise;
Cok giizel, ¢ok eglenceli, keske biraz daha isleseydik kodlaridir. Giinliik tutan 21

ogrenciden 6’s1 (%28,6) bu kategoriye iliskin yanitlar vermislerdir.

Uglincii olarak dgretmen kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise;
Ogretmeni ¢cok sevme, canim 6gretmenim, fedakar, cok sey 6gretti kodlaridir. Giinliik tutan

21 6grenciden 4’1 (%19) bu kategoriye iliskin yanitlar vermislerdir.

Tablo incelendiginde Ogrencilerin tamami derse iligkin ifadelerde bulunmuslardir.
Ogrencilerin bir kismi eglenceli, cok giizel gibi ifadelerde bulunmuslardir. Yine bir grup
ogrenci 6gretmen iligkin olumlu ifadeler kullanmiglardir. Bu tarihteki bulgu incelendiginde

genel olarak 6grencilerin dersten memnun kaldiklar1 s6ylenebilir.

Asagida baz1 6grencilerin giinliikleri 6rnek olarak verilmistir.

Ogrenci 4

“Sevgili giinliik, bugiin Balavca Deresi’ne gittik. Oraya vardigimizda gorduklerimizi ve
sorunlart yazdik. Derede su akimi vardi. Derenin giivenli olup olmadigi ¢alisma yaprana
yaptik ve bir proje yaptik. Biraz tartistik. O derenin karsisina gegmek igin ¢ok yiiriimemiz
gerekir. Ama oraya koprii yapiumasi gerekir ve bunlari etrafimizdaki, ¢evredeki evlere
gidip halka soracagiz. Gruplara ayrildik ve etkinlik yapti. Ordan sonra biraz konusup

tartistik ve okula dogru yiiriimeye basladik. Okula geldigimizde matematik dersi bostu. 3.

Ders ¢ok guzel gecti. Bugiintin de sonuna geldik. Sizi ¢ok seviyorum canmim égretmenim.”
Ogrenci 10

“Sevgili giinliik, bugiin Mavi 6gretmenimiz bizi Balavca Deresi’ne gotiirdii. Orada derenin
sorunlarmm tartistik. Nelerin yapilabilecegini diisiiniip etkinlik sayfalarina yazdik.
Arkadaslarimizla grup olusturduk. Etkinlik sayfamizi beraber doldurduk. Baska etkinlikler
de yaptik. Okula yiiriiyerek dondiik ve matematik dersimiz bogs gegti. Keske biraz daha ders
isleseydik.”

Ogrenci 15
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“Balavca Deresi’ne gittigimde oradaki ¢opler hep yerlere ve sulara atilmisti ve o giin
ogretmenimiz bize gruplara bir baslik bulun dedi ve ogretmenimiz bize ¢ok seyler 6gretti.

Sularin nasil ¢ép oldugunu 6gretmenimiz sayesinde oldu. Tesekkiir ederim.”
Ogrenci 18

“Sevgili giinliik, o giin Balavca Deresi 'ne gittik. Balavca Deresi’nde olan kotii durumlari
inceledik. Mesela yolun ortasinda bulunan agag. Derenin icinde bulunan atiklar, bunlar
cevreyi kotii etkiledigini ogrendik ve o derenin icindeki pis koku ¢evreyi rahatsiz ettigini

de. O giin de ¢ok giizeldi. Cok eglendik.”

e 20.02.2014 tarihinde 6grencilerin tuttuklar1 giinliiklere iliskin cevaplar ve cevaplarin

dagilimi su sekildedir:

Tablo 22. 20.02.2014 Giinliigiine Iliskin Betimsel Istatistik

Kategoriler Kodlar N %

Ders Disar1 ¢ikmadik, 10 76,9
ddev, defter, soru,
etkinlik, cevaplama,
maden, linyit,
koémdar, gorsel,
inceleme, bor,
demir, bakir, petrol,
iyi anladim, elektrik,
santral, ihrag, stmif
ici, merakla
dinleme, slayt, kalici

Olumlu Duygu Guzeldi, cok guzel, 6 46,2
keyifli, cok
eglenceli, mutlu
olma, 6gretmeni ¢ok
sevme, ¢ok guzel
ders isleme

Olumsuz Duygu Cok eglenceli degil, 5 38,5
ilk defa sosyalde
sikildim, azicik
sikildim, disar
c¢iksak daha iyi
olurdu

Yukaridaki tablo incelendiginde 20.02.2014 giinliigline iliskin 3 kategori olusturuldugu
goriilmektedir. Ik olarak ders kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar

ise; disar1 ¢ikmadik, ddev, defter, soru, etkinlik, cevaplama, maden, linyit, komiir, gorsel,
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inceleme, bor, demir, bakir, petrol, iyi anladim, elektrik, santral, ihrag, sinif i¢i, merakla
dinleme, slayt, kalic1 kodlaridir. Glinliik tutan 13 6grenciden 10’u (%76,9) bu kategoriye

iliskin yanitlar vermislerdir.

Ikinci olarak olumlu duygu kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise;
giizeldi, cok giizel, keyifli, ¢cok eglenceli, mutlu olma, 6gretmeni ¢ok sevme, cok giizel
ders isleme kodlaridir. Giinliik tutan 13 6grenciden 6’s1 (%46,2) bu kategoriye iliskin

yanitlar vermislerdir.

Uclincii olarak olumsuz duygu kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar
ise; ¢ok eglenceli degil, ilk defa sosyalde sikildim, azicik sikildim, disar1 ¢iksak daha iyi
olurdu kodlaridir. Giinliik tutan 13 dgrenciden 5’1 (%38,5) bu kategoriye iliskin yanitlar

vermislerdir.

Giinliikler incelendiginde 6grencilerden olumsuz ifadeler kullananlarin siire kisitli oldugu
icin 1 ders saatini siif igerisinde islemeyi sikict bulduklarini belirtmislerdir. Bu durumda

siif disi etkinliklerin 6grencileri daha mutlu ettigi sdylenebilir.

Tablo incelendiginde 6grencilerin biiyiik bir kisminin derse yonelik ifadeler kullandiklar
goriilmektedir. Ogrencilerin bir kism1 olumlu duygulara yonelik ifade kullanirken bir kism1
da olumsuz duygulara yonelik ifade kullanmislardir. Bu tarihteki bulgu incelendiginde
ogrencilerin bir kisminin olumsuz duygular igerisinde bulunmasinin sebebinin dersin sinif
ierisinde islenmesi oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin siif dis1 mekanda islenen dersten

daha ¢ok zevk aldiklar1 sdylenebilir.

Asagida bazi 6grencilerin giinliikleri 6rnek olarak verilmistir.

Ogrenci 3

“Bugiin sosyal dersinde bir ders oldugu igin disari ¢ikmadik ve sosyal dersi her zamanki

gibi ¢ok giizel ve keyifli gecgti. Ama sosyal dersinde iceride oldugumuz icin az da olsa

canmim stkildi.”
Ogrenci 4
“Bugiin hep siniftaydik. Ciinkii 1 dersimiz vardi. Cok eglenceli gegti. Etkinlik yaptik. Soru

sordu ogretmenimiz ve biz de cevapladik. Odev verdi. Etkinlik okuduk. Yani ¢ok giizel
gegti.”

Ogrenci 10
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“Sevgili giinliik, bugiin Mavi 6gretmenimiz bize madenler konusunu slayt ve tahtaya
vazarak anlatti ve bize linyit getirdi. Onunla isledigimiz sosyal dersleri benim aklimda

kaliyor ve ben Mavi 6gretmenimi ¢ok seviyorum.”
Ogrenci 13

“Sevgili giinliik, 2. Dersimizdi. Madenleri islemistik. Aslinda biraz sikict ge¢misti. Ciinkii
ogretmen bizi her zaman gezdirirdi. Ic Anadolu’da kaya tuzu, kursun-Ginko, krom
Marmara Bélgesi’'nde linyit, mermer, betonit, Karadeniz Bolgesi’'nde bakir, civa, kursun-
¢inko, demir, tas komiirti, manganez, Ege’de is yani Milas’ta komiir, linyit, boksit,

2

¢ctkarilyyormus. Daha sonra zil ¢aldi ders bitti.

o 26.02.2014 tarihinde 6grencilerin tuttuklar1 giinliiklere iliskin cevaplar ve cevaplarin

dagilimi su sekildedir:

Tablo 23. 26.02.2014 Giinliigiine Iliskin Betimsel Istatistik

Kategoriler Kodlar N %

Ders Zeytinyag fabrikasi, 17 100
ithalat, ihracat,
sermaye, gezme, ¢cok
ogrendim, calisma
yapragi, toplanti
odasi, makine,
inceleme, pirina,
zeytin yagi, kavram,
detayli, minibiis,
servis, zeytin, cam
sise, zeytin posast,
bilgi, kalici,
Labranda, zeytin
cekirdegi, otobiis

Olumlu Duygu Cok eglenceli, ¢ok 10 58,8
guzel, en guzel
dersti, cok guizel bir
giin, miithis,
hayatimin en giizel
10 gund, gok mutlu,
diger giinlerden
daha guzel, cok
begendim

Ogretmen Harika 1 5,9
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Yukaridaki tablo incelendiginde 26.02.2014 giinliigline iliskin 3 kategori olusturuldugu
goriilmektedir. Ik olarak ders kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar
ise; zeytinyag fabrikasi, ithalat, ihracat, sermaye, gezme, ¢ok 6grendim, ¢alisma yapragi,
toplanti odasi, makine, inceleme, pirina, zeytinyagi, kavram, detayli, minibiis, servis,
zeytin, cam §ise, zeytin posasi, bilgi, kalici, Labranda, zeytin ¢ekirdegi, otobiis kodlaridir.

Glinliik tutan 17 6grenciden 17’si (%100) bu kategoriye iliskin yanitlar vermislerdir.

Ikinci olarak olumlu duygu kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise;
cok eglenceli, ¢ok giizel, en giizel dersti, ¢ok giizel bir giin, miithis, hayatimin en giizel 10
giinii, cok mutlu, diger giinlerden daha giizel, ¢ok begendim kodlaridir. Glinliik tutan 17

ogrenciden 10°u (%58,8) bu kategoriye iliskin yanitlar vermislerdir.

Uclincli olarak dgretmen kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kod ise harika

kodudur. Giinliik tutan 17 6grenciden 1°1 (%5,9) bu kategoriye iliskin yanit vermistir.

Tablo incelendiginde Ogrencilerin  tamaminin  derse yonelik ifade kullandiklar
goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir kism1 olumlu duygu gostergesi olabilecek ifadelerde
bulunmuglardir. Bu tarihteki bulgu incelendiginde 6grencilerin genel olarak dersten hosnut

olduklar ifade edilebilir.

Asagida baz1 6grencilerin giinliikleri 6rnek olarak verilmistir.

Ogrenci 3

“Sevgili giinliik, bugiin zeytinyagi fabrikasina gittik. Mavi ogretmenimiz bize konu ile ilgili
kavramlar: 6gretti. Detayli bir sekilde konularimizin iistiinden gegtik. Daha sonra iki
minibus zeytinyag fabrikasina gittik. Orast Ege 'nin en biiyiik zeytinyag fabrikastymuig. Bir
tane tank 850 ton aliyormus ve ben onlara dokundum. Zeytinyagi makinelerini gordiik.
Pirinalarin nasil yapildigim gordiik. Cok eglenceliydi.”

Ogrenci 9

“Bugiin arkadagslar ve 6gretmenimizle zeytin fabrikasina gittik. zeytinler fabrikaya nasil
gelir? Diye sorduk. Yag sikilan yerleri gordiik ve pirinayr gordiik. Zeytinler yikanacak
yerleri gordiik. O kirli sular bir ¢ukurun icine akiyor ve onu sonu temizliyorlar. Boyle
gecmisti zaman. Cok eglenmistik. Zeytinyagi seyi 250 ton aliyormus. Buna gore zeytinyagi
fabrikalarimi 6grendik ve bilgi aldik ve ¢alisma kagidimi yaptik. Béyle gecti zamanlar.
Bugiinliik boyle ge¢misti giiniimiiz.”

Ogrenci 12
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“Bugiin tek kelimeyle miithig bir giindii!!! Belki hayatimin en giizel 10 giinii arasina bile

girmis olabilir! Bugiin Tiirkiye 'nin belki de en biiyiik zeytinvag fabrikasi olan

(‘X)J

fabrikasina vardik. Orada biiroya gecip odiillerini gordiik. Cok giizel bir giindii. Yeni

ogretmenimiz bir harika!!!”

e 27.02.2014 tarihinde Ogrencilerin tuttuklar1 giinliiklere iliskin cevaplar ve cevaplarin

dagilimi su sekildedir:

Tablo 24. 27.02.2014 Giinliigiine iliskin Betimsel Istatistik

Kategoriler Kodlar N

%

Ders Ders anlatma, 14
gozleri kapama,
agag, dokunma,
orman, 1sinama

hareketi, bitki, bilgi,
grup, oyun, disart,
ikili, tarif etme,
bulma, énemli,
bulma, 6grenme,
calisma yapragi,
orman yangin,
farkli agaclar, ¢6g
sigara, mangal,
tartisma gozleri
acma, ¢im

93,3

Olumlu Duygu Cok eglenceli, ¢ok 13
guzel, samimi, ¢ok
iyi bir gln, cok

glizel bir gun, ¢ok

keyifli, hayatimin en
glizel dersi, giizel
vakit, kor kisilerin
hissettigini anlama

86,7

Ogretmen Ogretmen sayesinde, 2
eglendirmeyi ve
ogretmeyi bilme

13,3

Yukaridaki tablo incelendiginde 27.02.2014 giinliigline iliskin 3 kategori olusturuldugu

goriilmektedir. Ik olarak ders kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar

ise; Ders anlatma, gozleri kapama, agag, dokunma, orman, 1sinama hareketi, bitki, bilgi,

grup, oyun, disari, ikili, tarif etme, bulma, 6nemli, bulma, 6grenme, ¢aligma yapragi,
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orman yangini, farkli agaglar, ¢6g sigara, mangal, tartisma gozleri agma, ¢im kodlaridir.

Giinliik tutan 15 6grenciden 14’1 (%93,3) bu kategoriye iliskin yanitlar vermislerdir.

Ikinci olarak olumlu duygu kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altiindaki kodlar ise;
cok eglenceli, ¢cok giizel, samimi, ¢ok iyi bir giin, ¢ok giizel bir giin, cok keyifli, hayatimin
en giizel dersi, giizel vakit, kor kisilerin hissettigini anlama kodlaridir. Glinliik tutan 15

ogrenciden 13’1 (%86,7) bu kategoriye iliskin yanitlar vermislerdir.

Uclincii olarak dgretmen kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise;
Ogretmen sayesinde, eglendirmeyi ve oOgretmeyi bilme kodlaridir. Gunlik tutan 15

ogrenciden 2’si (%13,3) bu kategoriye iliskin yanit vermistir.

Tablo incelendiginde Ogrencilerin biiylik bir kisminin derse iligkin ifadeler kullandiklar
goriilmektedir. Yine Ogrencilerin biiyiikk bir kismi olumlu duygu gostergesi olabilecek
ifadelerde bulunmuslardir. Bir kisim O6grenci ise Ogretmen iliskin olumlu ifadeler
kullanmislardir. Bu tarihteki bulgu incelendiginde 6grencilerin genel olarak dersten hosnut

kaldiklar1 sdylenebilir.

Asagida baz1 6grencilerin giinliikleri 6rnek olarak verilmistir.

Ogrenci 3

“Sevgili giinliik, Mavi ogretmen bize 1sinma hareketlerini ormanda yaptirdi. Sonra

ormanda “agacint bul” oynadik ve bitki tiirlerini arastirdik. Cesitli bitkiler topladik.
Ormanlar hakkinda bilgi edindik. Cok samimi olduk. Hatta bazi arkadaslar tilkisen buldu.

’

Ben ¢ok eglendim. Bugiin de ¢ok iyi gegti.’
Ogrenci 11

“Bugiin yine sosyal dersi vardi. Ama bu hayatimda gordiigiim en giizel dersti. Ogretmen
bize oyun oynattirdi. Oyun ¢ok giizeldi. Birisi goziinii kapiyan arkadast bir agacin yanina
gotiiriip, o agact anlatiyor ve o giizii kapryan arkadas: basa gotiiriip gozlerini agryor ve

arkadasin anlattigi o agact bulmaya ¢alisiyoruz. Bu ders ¢ok eglenceliydi.”

e 05.03.2014 tarihinde 6grencilerin tuttuklar1 giinliiklere iliskin cevaplar ve cevaplarin

dagilimi su sekildedir:

Tablo 25. 05.03.2014 Giinliigiine iliskin Betimsel istatistik

Kategoriler Kodlar N %

Ders Vergi, poster, 13 100
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isaretleme, igeri, ¢cok
iyi anlama, karton,
bilgi, fikir, tartisma,
park, goriis
gelistirme, calisma
yapragi, kek, oy
verme, soru parmak
kaldirma

Olumlu Duygu Cok glzel gun, 10 76,9
eglenceli, glizel, cok
eglenceli, dersin ¢ok
1yl gegmesi

Ogretmen Ogretmeni gok 3 23,1
sevme, keske hig
gitmese, ¢ok iyi biri,
giderse ¢cok
iizlllirlim, ugras

Yukaridaki tablo incelendiginde 05.03.2014 giinliigline iliskin 3 kategori olusturuldugu
goriilmektedir. Ilk olarak ders kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar
ise; vergi, poster, isaretleme, igeri, ¢ok iyi anlama, karton, bilgi, fikir, tartisma, park, goriis
gelistirme, ¢alisma yapragi, kek, oy verme, soru parmak kaldirma kodlaridir. Giinliik tutan

13 6grenciden 13’1 (%100) bu kategoriye iliskin yanitlar vermislerdir.

Ikinci olarak olumlu duygu kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise;
cok giizel giin, eglenceli, giizel, cok eglenceli, dersin ¢ok iyi gecmesi kodlaridir. Giinliik

tutan 13 6grenciden 10°u (%76,9) bu kategoriye iligkin yanitlar vermislerdir.

Uciincii olarak dgretmen kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise;
ogretmeni cok sevme, keske hi¢c gitmese, cok iyi biri, giderse ¢ok Tziiliiriim, ugras

kodlarndir. Giinliik tutan 13 6grenciden 3’1 (%23,1) bu kategoriye iliskin yanit vermistir.

Tablo incelendiginde Ogrencilerin tamaminin derse iliskin ifadeler kullandiklari,
ogrencilerin biiylik bir kisminin olumlu duygu gostergesi olabilecek ifadeler kullandiklar
ve bir kisim 6grencinin de dgretmene yonelik olumlu ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir.
Bu tarihteki bulgu incelendiginde 6grencilerin genel olarak olumlu duygular igerisinde

olduklar1 sOylenebilir.
Asagida baz1 6grencilerin giinliikleri 6rnek olarak verilmistir.
Ogrenci 9
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“Iik dersimiz sosyaldi. Vergiyle ilgili tartisma yaptik. Ogretmen farkli farkl 3 degisik
kartona ayri ayri kelimeler yazmis. Ogretmeni ¢ok seviyorum. bizimle ya 2 hafta ya da 3
hafta kaldiktan sonra gidecek. Keske hi¢ gitmese... ogretmen bizim icin her seyi goze
alyor. Biz ama onu ¢ok yoruyoruz. Ogretmen ¢ok iyi biri. Dersler ¢ok iyi geciyor. Cok

egleniyoruz. Ogretmen giderse valla ok iiziiliiriim.”’
Ogrenci 12

“Sevgili giinliik, bugiin sinifta vergi ile ilgili konustuk. Cok giizel bir dersti. Arti eksi
koyduk. Ogretmen karton hazirlamis. Cok eylendik. Ogretmen arkadaslarimi ve beni

sirayla kaldirdi. Ogrendik vergi nasil bir sey. Parmak kaldirarak eylendik.”

e 06.03.2014 tarihinde 6grencilerin tuttuklar1 giinliiklere iliskin cevaplar ve cevaplarin

dagilimi su sekildedir:

Tablo 26. 06.03.2014 Giinliigiine Iliskin Betimsel Istatistik

Kategoriler Kodlar N %

Ders Park, gezme, sorun, 19 100
tartisma, ¢alisma
kagidi, disar1 gevre,
yanlis vergi, okul
disy, kirli, ¢op,
gozlem, isimsiz
park, duvarlarda
yazi, pis, ¢op
kutusu, belediye
dilekce temiz oyun

Olumlu Duygu

Cok giizel, eglendik

31,6

Olumsuz Duygu

Cok yoruldum

5,3

Ogretmen

Ogretmen ¢ok iyi,

5,3

ayrimcilik

yapmuiyor,

gulmuyor,
giilldiirmiiyor, keske
siif 6gretmenimiz
olsa, hakli konusma

Yukaridaki tablo incelendiginde 06.03.2014 giinliigline iliskin 4 kategori olusturuldugu
goriilmektedir. Ik olarak ders kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar

ise; Park, gezme, sorun, tartisma, ¢alisma kagidi, disar1 gevre, yanlis vergi, okul disi, kirli,
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coOp, gozlem, isimsiz park, duvarlarda yazi, pis, ¢Op kutusu, belediye dilek¢e temiz oyun
kodlanidir. Giinlik tutan 19 06grenciden 19°u (%100) bu kategoriye iliskin yanitlar

vermislerdir.

Ikinci olarak olumlu duygu kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altmindaki kodlar ise;
Cok giizel, eglendik kodlaridir. Giinliik tutan 19 6grenciden 6’s1 (%31,6) bu kategoriye

iliskin yanitlar vermiglerdir.

Uclincii olarak olumsuz duygu Kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kod ise;
cok yoruldum kodudur. Ginlik tutan 19 6grenciden 1’1 (%5,3) bu kategoriye iliskin yanit

vermistir.

Dordinci olarak 6gretmen kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise;
Ogretmen cok 1iyi, ayrimcilik yapmiyor, giilmiiyor, giildlirmiiyor, keske sinif 6gretmenimiz
olsa, hakli konusma kodlaridir. Ginliik tutan 19 6grenciden 1’1 (%5,3) bu kategoriye

iliskin yanit vermistir.

Tablo incelendiginde 6grencilerin tamaminin derse iligskin ifadeler kullandiklari, bir kisim
Ogrencinin olumlu duygu gostergesi olabilecek ifadeler kullandiklari, bir 6grencinin
olumsuz duygu gostergesi olabilecek ifade ve bir 6grencinin de Ogretmene iliskin ifade
kullandig1r goriilmektedir. Ders esnasinda iic parkta gozlem yapilmasindan dolayi
ogrencinin yoruldugunu belirttigi soylenebilir. Bu tarihteki bulgu incelendiginde

ogrencilerin farkl kategorilere iliskin ifadelerde bulunduklar1 s6ylenebilir.

Asagida bazi 6grencilerin giinliikleri 6rnek olarak verilmistir.

Ogrenci 5

“Bugiin 2-3 tane park gezdik. Giizeldi ama ¢ok yoruldum. Ayaklarim ¢ok agridi. Parklar
Cok iyiydi. Ama ¢ok kirliydi. Bu goriintii hi¢ hosuma gitmedi. Ne giizel yerler ¢ope, findik
fistik kirigina bogulmus. Yesil yerleri kotiive kurmuslar, kullanmislar. Insanlart iyilik

2

yaramiyor. Bu niyet ¢ok kotii. Hu simdi unutuyordum! Bugiin ¢ok giizel gecti.
Ogrenci 8

“Sevgili giinliik, égretmenimizle bugiin parklari dolastik ve parklar cok pisti. Insanlar
vedikleri biitiin seylerin posetlerini yere atmislar. Sonra da duvarlara yazi yazmiglar.
Sonra da demirler yerinden oynuyordu. Onlar: defterime yazdim. Sonra da buraya yazdim.

Ondan sonra okula geldik, konustuk, ders ¢alistik ve zil ¢aldr. Bugiinliik bu kadar daha bu

defterde ¢ook bos yer var.”
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Ogrenci 15

“Sevgili giinliik, bugiin sosyal bilgiler ogretmenimiz ile 3 tane park gezdik ve parklarin

sorunlarimi bulup not aldik.”

e 11.03.2014 tarihinde &grencilerin tuttuklar1 giinliiklere iliskin cevaplar ve cevaplarin
dagilimi su sekildedir:

Tablo 27. 11.03.2014 Giinliigiine Iliskin Betimsel Istatistik

Kategoriler Kodlar N %

Ders Cok amagl salon, 14 100
tiyatro, galisma
yapragi, metin
yazma, hikaye
drama, sosyal
bilgiler terimleri,
caba, rol oynama,
tartisma,
canlandirma

Olumlu Duygu Cok guzel, gllme, 12 85,7
eglence, ¢ok
eglenceli, giizel,
komik, keske hig¢
bitmese

Ogretmen Ogretmeni ¢cok 1 7.1
sevime

Yukaridaki tablo incelendiginde 11.03.2014 giinliigiine iliskin 3 kategori olusturuldugu
goriilmektedir. Ik olarak ders kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar
ise; Cok amagh salon, tiyatro, ¢alisma yapragi, metin yazma, hikdye drama, sosyal bilgiler
terimleri, ¢aba, rol oynama, tartisma, canlandirma kodlaridir. Giinliik tutan 14 6grenciden

14’1 (%100) bu kategoriye iliskin yanitlar vermislerdir.

Ikinci olarak olumlu duygu kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise;
cok giizel, giilme, eglence, ¢ok eglenceli, giizel, komik, keske hi¢ bitmese kodlaridir.
Gunlik tutan 14 6grenciden 12’si (%85,7) bu kategoriye iligkin yanitlar vermislerdir.

Uclincti olarak dgretmen kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kod ise
ogretmeni ¢ok sevme kodudur. Gunlik tutan 14 6grenciden 1’1 (%7,1) bu kategoriye

iligkin yanit vermistir.
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Tablo incelendiginde &grencilerin tamaminin derse iliskin ifadeler kullandiklart ve
ogrencilerin biiyiik bir kismimin olumlu duygu gdstergesi olabilecek ifadeler kullandiklar
saptanmistir. Ayrica bir 6grenci de 6gretmen iliskin olumlu ifade kullanmistir. Bu tarihteki

bulgu incelendiginde genel olarak dgrencilerin dersten memnun kaldiklar1 soylenebilir.
Asagida baz1 6grencilerin giinliikleri 6rnek olarak verilmistir.

Ogrenci 3

“Bugiin sabah okulda ¢cok amacli salona inip, Mehmet Bey’le ilgili bir hikdye yazdik. Ayni

zamanda hikayelerden en giizelini se¢ip, drama ¢aligsmast yaptik. Yani canlandwrdik. Cok

eglenceli gecti. Bol bol sosyal bilgiler terimleri uyguladik. Sermaye vb. ¢ok guzel bir

1

giindii. Insallah béyle etkinlikleri daha sik yapariz.’
Ogrenci 8
“Bugtin hepimiz bir yazi yazdik. Bunu ¢alisma yaprana yaptik. Sonra ogretmenimiz okudu

ve onu en glizel yazant yaziyr canlandircaktik ve canlandirmasinda ben oglan oldum. Cok

eylenceli ge¢ti. Cok giizeldi. Keske hi¢ bitmeseydi...”
Ogrenci 12

“Bugtin sosyal dersi gercekten ¢ok giizeldi. Cok amacl salona inip hikaye yazdik ve drama
yvazdik. Ben sofor arkadasim “X” de arabaydi. Ben onun sirtina binmistim ve kaza yaptik.

Bu benim ¢ok hosuma gitti.”

e 12.03.2014 tarihinde 6grencilerin tuttuklar1 giinliiklere iliskin cevaplar ve cevaplarin

dagilimi su sekildedir:

Tablo 28. 12.03.2014 Giinliigiine iliskin Betimsel Istatistik

Kategoriler Kodlar N %

Ders Anket, meslek, 9 90
bedensel zeka,
beden 6gretment,
antrendr, voleybol
antrenorii, kalic,
daha iyi anlama,
smif ¢coklu zeka
anketi, sosyal zeka,
matematik, calisma
yapragi, bedensel,
ritmik, Turkce,
matematik, sosyal
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zeka, avukat, savci
sosyal 6gretmeni

Olumlu Duygu Cok gllme, ¢cok 3 30
eglenme, cok giizel,
sosyal dersine
bayilma

Yukaridaki tablo incelendiginde 12.03.2014 giinliigiine iliskin 2 kategori olusturuldugu
goriilmektedir. Ik olarak ders kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar
ise; anket, meslek, bedensel zeka, beden 6gretmeni, antrendr, voleybol antrenéri, kalici,
daha iyi anlama, smif coklu zeka anketi, sosyal zeka, matematik, calisma yapragi,
bedensel, ritmik, Turkce, matematik, sosyal zeka, avukat, savci sosyal Ogretmeni
kodlaridir. Giinlik tutan 10 Ogrenciden 9’u (%90) bu kategoriye iliskin yanitlar

vermislerdir.

Ikinci olarak olumlu duygu kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise;
cok giilme, ¢ok eglenme, ¢ok giizel, sosyal dersine bayilma kodlaridir. Giinliik tutan 10

ogrenciden 3’1 (%30) bu kategoriye iliskin yanitlar vermislerdir.

Tablo incelendiginde 6grencilerin biiyiik bir kisminin derse yonelik ifadeler kullandiklar
ve dgrencilerin bir kisminin da olumlu duygu gostergesi olabilecek ifadeler kullandiklari

gortlmektedir.

Asagida bazi 6grencilerin giinliikleri 6rnek olarak verilmistir.

Ogrenci 5

“Sevgili giinliik, bugiin ders igledik ve sonra ogretmenimiz bize ¢oklu zekd anketi dagitt.

Yapabildigimiz kadar okulda yaptik. Yapamadigimizi evde yaptik. Sonra teneffiis zili ¢aldl.

Ogretmenimiz édev verdi ve biz de ddevi not defterimize yazip, teneffiise ciktik. Bugiinliik

’

bu kadar. Daha bu sayfada ¢ook bos yer var.’
Ogrenci 8
“Sevgili gunluk, bugin yine sana geldim. Bugiin sinifta ¢calisma yapragini yaptik. Zaten 1

dersimiz vardi. Bu dersimiz de ¢ok giizel gecti. Her dersimi ¢ok seviyorum. Sosyal dersine

bayilyyorum.”

e 18.03.2014 tarihinde 6grencilerin tuttuklar1 giinliiklere iliskin cevaplar ve cevaplarin

dagilimi su sekildedir:
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Tablo 29. 18.03.2014 Giinliigiine iliskin Betimsel Istatistik

Kategoriler Kodlar N %

Ders Calisma kagidi, 15 100
meslek, sosyal
Ogretmeni, Tiirkge,
avukatlik, sozel,
egitici, Ogrenme,
gorsel, muzik,
doktor, saz, bilgi,
tartigma, spor,
meslek grubu,
fotokopi, iyi isleme,
avukat, savci, hakim

Olumlu Duygu Eglendik, cok 9 60
eglenceli, hoslanma,
cok giizel, keske 4
ders hatta haftanin
her giinli sosyal olsa

Ogretmen Anlatim giizel, bu 2 13,3
Ogretmen sayesinde,
keske gitmese, onu
cok sevdik

Yukaridaki tablo incelendiginde 18.03.2014 giinliigiine iliskin 3 kategori olusturuldugu
goriilmektedir. Ilk olarak ders kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar
ise; calisma kagidi, meslek, sosyal d6gretmeni, Tiirkce, avukatlik, sozel, egitici, 6grenme,
gorsel, miizik, doktor, saz, bilgi, tartisma, spor, meslek grubu, fotokopi, iyi isleme, avukat,
savcl, hakim kodlaridir. Giinliik tutan 15 6grenciden 15’1 (%100) bu kategoriye iliskin

yanitlar vermislerdir.

Ikinci olarak olumlu duygu kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise;
eglendik, ¢ok eglenceli, hoslanma, ¢ok giizel, keske 4 ders hatta haftanin her giinii sosyal
olsa kodlaridir. Giinliikk tutan 15 6grenciden 19’u (%60) bu kategoriye iliskin yanitlar

vermislerdir.

Uglincti olarak &gretmen kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise;
anlatimi giizel, bu 6gretmen sayesinde, keske gitmese, onu ¢ok sevdik kodlaridir. Gunlik

tutan 15 6grenciden 2’si (%13,3) bu kategoriye iliskin yanit vermistir.

Yukaridaki tablo incelendiginde dgrencilerin tamaminin derse yonelik ifade kullandiklari,

ogrencilerin biiyiik bir kisminin olumlu duygu gdstergesi olabilecek ifadeler kullandiklar
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ve Ogrencilerin bir kisminin da dgretmen iliskin ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir. Bu
tarihteki bulgu incelendiginde Ogrencilerin genel olarak dersten memnun kaldiklar

soylenebilir.

Asagida baz1 6grencilerin giinliikleri 6rnek olarak verilmistir.

Ogrenci 3

“Bugiin okulda sosyal bilgiler dersinde meslekler ve anlami hakkinda bir ¢alisma yaptik ve
¢cok eglenceli, ayni zamanda ¢ok egitici gecti. Bu ders gercekten ¢ok sey ogrenip, ¢ok
eglendim.”

Ogrenci 8

“Sevgili giinliik, biz bugiin ogretmen hani ¢oklu zeka testi vermisti ya onunla ilgili meslek
gruplart yazdik. Matematiksel, dilsel, sosyal, bedensel, miiziksel gibi... bunlara gore

meslekler yazdik. Ders cok eglenceli gecti. Ogretmenin anlatimi da giizeldi. Cok

hoslandim. Cok giizel ve keske 4 ders hatta haftanin her giinii sosyal olsa! Ama bu

1

ogretmen sayesinde artik ¢cok ama ¢ok seviyorum.’

e 19.03.2014 tarihinde &grencilerin tuttuklar1 gilinliiklere iliskin cevaplar ve cevaplarin
dagilimi su sekildedir:

Tablo 30. 19.03.2014 Giinliigiine iliskin Betimsel Istatistik

Kategoriler Kodlar N %
Meslek, tartisma, 8 80
hali dokumaciligi,
her seyi 6grenme,
hal1 atolyesi, renk,
desen, sekil,
calisma yapragi,
zeka, farkli desen,
farkli renk, oyun
Cok iyi ders 4 40
anlatiyor, cok 1yi
ogretmen, keske
gitmese, Ogretmeni
¢ok seviyorum
Cok gulzel gun, 4 40
giilme eglenme,
hoslanma
Bagka seyler 1 10
ogrenebilirdik

Ders

Ogretmen

Olumlu Duygu

Olumsuz Duygu
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Yukaridaki tablo incelendiginde 19.03.2014 giinliigline iliskin 4 kategori olusturuldugu
goriilmektedir. Ik olarak ders kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar
ise; Meslek, tartisma, hali dokumaciligi, her seyi 6grenme, hali atdlyesi, renk, desen, sekil,
calisgma yapragi, zeka, farkli desen, farkli renk, oyun kodlaridir. Ginlik tutan 10

ogrenciden 8’1 (%80) bu kategoriye iligkin yanitlar vermislerdir.

Ikinci olarak 6gretmen kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar ise; Cok
iyi ders anlatiyor, ¢ok iyi 6gretmen, keske gitmese, 0gretmeni ¢ok seviyorum kodlaridir.

Gunluk tutan 10 6grenciden 4’1 (%40) bu kategoriye iliskin yanitlar vermislerdir.

Uciincii olarak olumlu duygu kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kodlar
ise; Cok giizel giin, giilme eglenme, hoglanma kodlaridir. Giinliik tutan 10 6grenciden 4’i

(%40) bu kategoriye iligkin yanitlar vermislerdir.

Dordinci olarak olumsuz duygu kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinindaki kod
ise bagka seyler ogrenebilirdik kodudur. Giinlik tutan 10 6grenciden 1’1 (%10) bu

kategoriye iligskin yanit vermistir.

Tablo incelendiginde dgrencilerin biiyiik bir kisminin derse yonelik ifadeler kullandiklari,
ogrencilerin bir kismimin Ogretmene yonelik ve olumlu duygu gostergesi olabilecek
ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica bir 6grencinin de olumsuz duygu gostergesi
olabilecek ifade kullandig1 goriilmektedir. Bu tarihteki bulgu incelendiginde 6grencilerin

cesitli fikirlere sahip oldugu sdylenebilir.

Ogrenci 3
“Bugiin sabah okulda hali dokumaciligi hakkinda bazi seyler ogrendik. Bence bunlarla

ugrasacagimiza baska seyler ogrenebilirdik. Ama bugiin giizel bir giindii. Mavi ogretmen

de gercekten cok iyi ders anlatiyor.”
Ogrenci 7
“Bugiin de diinkii zeka sonuglarimizi tartistik ve c¢esitli zeka tiirleri ile ilgili meslekler

vazdik. Bazi meslekleri ilk defa duymustum. Dersin sonunda bu konuyu 6grendim.”
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu kisminda elde edilen bulgular dikkate alinarak ulasilan sonuglara, bu

sonuclar gbz onilinde bulundurularak yapilan tartigmalara ve onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar ve Tartigma

Asagida sonuglara, tartigmalara ve Onerilere yer verilmistir.

Arastirma esnasinda deney ve kontrol grubu Ogrencilerine uygulanan basart 6lgeginde
Ontest ve sontestte anlamli bir farklilifin oldugu saptanmistir. Gruplarin intact olarak

atandig1 i¢in bu farkliligin uygulanan 6gretim yonteminden meydana geldigi sdylenebilir.

Deney grubu &grencilerinin Ulkemizin Kaynaklar1 iinitesi basarilari, kontrol grubu

ogrencilerinin basarilarina gore daha yiiksek bulunmustur.

Yapilan uygulama deney grubunun da kontrol grubunun da basarilarinda bir artis meydana
geldigini  gostermistir. Ancak bu artis deney grubu Ogrencilerinde kontrol grubu
ogrencilerine oranla daha fazla meydana gelmistir. Bu durum, deney grubunda dersin yer
temelli 6gretim yaklasimiyla islenmesinin 6grenci basarist lizerinde daha giiglii etkiye
sahip oldugunu gostermistir. Evans ve Kiling (2013)’in ifadeleri bu sonucu destekler
niteliktedir. Metzger (2013) ¢alismasinin bulgularinda bina dig1 ortamin 6grenme i¢in gok
cazip oldugunu ifade etmistir. Perrin (2009) ¢alismasinin bulgularinda agik alan egitiminin
onemine iligkin ifadeye yer vermistir. Yapilan arastirmada ise katilimcilar simif disinda
gerceklestirilen etkinlikleri eglenceli, kalici, hos bulduklarimi ifade etmislerdir. Blaich
(2003) calismasinda yer temelli Hawaii egitim programinin Hawaili olan ve olmayan
ogrenciler tlizerinde etkili oldugunu bulgusuna ulagmistir. Way (2005) calismasinda
katilimcilarin programin basindan sonuna kadar anlamli ve etkili 6grenmeler kazandig
belirtilmistir. Cornell (2007) ¢alismasindaki sontest sonuglarinda yalnizca deney grubunun

bilgi, tutum ve davraniglarinda 6nemli 6l¢iide artis oldugu sonucuna ulagsmistir. Mansour
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(2007)’un ¢alismasi Liibnan’da bulunan ikinci kademe okullardaki alan ¢aligmasi ve gevre
egitiminin 6nemini ortaya koymustur. Cook (2009) calismasinda genel olarak 6grenciler
eylem planin1 olumlu yanitladiklari, bilgilerini, idraklarini ve yerel ¢evre bilinglerini daha
da gelistirdiklerini saptamistir. Marshall (2011) ¢alismasinda bilgi ve deneyim yoluyla kar
hakkinda derinlemesine bilgi elde etmenin bireylerin yer ve kendilik algilarini ciddi olarak
etkileyebilecegini saptamistir. Bu doktora tezinde ogrenciler yasadiklar1 yere yonelik
deneyimsel bilgi elde etmislerdir. Ogrenciler nitel verilerde hem kendilerindeki

degisimlere iliskin hem de yasadiklar yere iliskin ifadelerde bulunmuslardir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi tutum 06lgegi ontest puanlarina
yonelik yapilan istatistiksel islem sonucunda gruplarin puanlarinin anlamli bir farklilik
gostermedigi saptanmistir. Bu sonuca bakilarak gruplarin sosyal bilgiler dersine yonelik

tutumlarinin birbirlerine esit oldugu sdylenebilir.

Deney grubu Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi tutum Ol¢egi Ontest-sontest puanlarina
bakildiginda sontest lehine anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Bu sonugtan hareketle
deney grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlarinin degismesinin derslerin Yer Temelli
Ogretim Yaklasimu ile islenmesinden kaynaklandigi sdylenebilir. Bu yaklagimin dgrenciler
tizerinde olumlu etki biraktig1 belirtilebilir. Bu amagla sonuglar1 daha iyi analiz edebilmek

icin farkliligin hangi boyutlardan kaynaklandigina bakilmistir.

Sosyal bilgiler dersi tutum 6l¢egi puanlarina bakildiginda deney grubunun 6grenme istegi
boyutunda Ontest ve sontest puanlari istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermemistir. Ancak Ogrencilerin Ontest puan ortalamalart 3,91 iken, sontest puan
ortalamalar1 4,24’tiir. Yani puanlarinda bir artis saptanmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak da

yapilan uygulamanin 6grencilerin 6grenme istegini artirdig1 soylenebilir.

Sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi puanlarina bakildiginda deney grubunun sosyal bilgiler
dersinden hoslanma boyutunda ontest ve sontest puanlari istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermemistir. Ancak Ogrencilerin Ontest puan ortalamalar1 3,89 iken, sontest
puan ortalamalar1 4,13’tlir. Yani puanlarinda bir artis saptanmistir. Bu sonugtan yola
cikarak da yapilan uygulamanin &grencilerin sosyal bilgiler dersinden hoslanmalarini

artirdig1 soylenebilir.

Sosyal bilgiler tutum 0&lgegi puanlarina bakildiginda deney grubunun o6gretmenden
kaynaklanan tutumlar boyutunda Ontest ve sontest puanlar istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gdstermistir [t(25) = -2,15, p<,05]. Ogrencilerin dntest puan ortalamas1 4,08 iken,
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sontest puan ortalamasi1 4,57’ ye ylikselmistir. Elde edilen nitel verilerden bir kismi1 da bu
sonucu destekleyecek niteliktedir. Ornegin dgrenci 12, 06.03.2014 tarihli giinliigiinde bu
sonucu destekleyecek su ifadelere yer vermistir: Ogretmen ¢ok iyi. Bizim simf
Ogretmenimiz olsaydi keske... ¢ok iyi. Hakli konusuyor. Dogru soyliiyor. Ayrimcilik
yapmiyor. Bilemedimiz sagmaysa giilmiiyor. Daha dogrusu giildiirmiiyor. Ogrenci 1,
11.03.2014 tarihli giinliigiinde 6gretmeni ¢ok seviyorum. Ogrenci 3, 19.03.2014 tarihli
giinliigiinde Mavi 6gretmen de gercekten ¢ok iyi ders anlatiyor. Ogrenci 4, 19.03.2014
tarihli giinliigiinde bu 6gretmen ¢ok iyi. Her seyi 6grendim. Ogrenci 8, 18.03.2014 tarihli
giinliiglinde bu Ogretmen sayesinde artik ¢ok ama ¢ok seviyorum demistir. 4.goriisme
sorusunda 3. Ogrencinin soyledigi Sizin tekrar tekrar sorun, yanlis yapmaktan ¢ekinmeyin
demenizin kendime giivenimin artmasinda pay1 oldu. 5. Gériisme sorusunda 4. Ogrencinin
sOyledigi Bazi 6gretmenlerin haksizlik yaptigini diisiiniiyordum. Hani diger arkadaslarima
karsi haksizlik yaptigini dislinliyordum. Simdi mesela siz geldiniz sizin haksizlik

yaptiginizi diisinmedim demistir.

Sosyal bilgiler tutum 6l¢egi puanlarina bakildiginda deney grubunun sosyal bilgiler sevgisi
boyutunda Ontest ve sontest puanlari istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermistir
[t(25) = -2,75, p<,05]. Ogrencilerin &ntest puan ortalamasi 3,94 iken, sontest puan
ortalamast 4,56’ya yiikselmistir. Farkliligin yapilan uygulamadan kaynaklandigi
sOylenebilir. Elde edilen nitel verilerden bir kism1 da bu sonucu destekleyecek niteliktedir.
Ornegin 6grencil, 12.02.2014 tarihli giinliigiinde “cok eglendik”, Ogrenci 8, 18.03.2014
“Cok giizel ve keske 4 ders hatta haftanin her giinii sosyal olsa!”, Ogrenci 7, 12.02.2014
tarihli giinliigiinde “bugiin cok eglenceli anlar yasadik”, Ogrenci 1 13.02.1014 tarihli
giinliiglinde “bugiin neydi yle ya? Sosyal bilgiler dersinde ¢ok eglendik™ gibi ifadelere yer
vermislerdir. Manahan (2006) c¢alismasinda birden ¢ok nitel ve nicel degerlendirme
yapmustir. Boylece Ogrencilerin kavramsal bilgi ve beceri gelisiminin arttigini ifade
etmistir. Ayrica 6grenme siirecinin genel anlamda zevkli oldugu yine bu degerlendirmeler

sonucunda ortaya ¢ikmuistir.

Kontrol grubu &grencilerinin sosyal bilgiler dersi tutum oOlgegi Ontest-sontest puanlari
arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir. Yani programa dayali yapilan Ogretim

sonucunda ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 de§ismemistir.

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi sontest puanlarina

bakildiginda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Deney grubu
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grencilerinin sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi puan ortalamalar1 X =112,96 iken, kontrol

grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi puan ortalamalari X =102,07°dir. Bu
sonugtan yola ¢ikarak deney grubuna Yer Temelli Ogretim Yaklasimiyla ders islenmesinin

bu farkliliga sebep oldugu soylenebilir.

Calismada, nicel verilerin yani sira nitel veriler de toplanmak istenmistir. Bu sayede
ogrencilerin fikirlerini istedikleri bigcimde ifade edebilecekleri diisiinlilmiistiir. Cesitli
verilerin toplanmasiyla daha saglam sonuglara ulasilabilecegi diigiinliilmiistiir. Arastirmada
ogrencilere ilk goriisme sorusu olarak isledigimiz tinite sonunda kendilerini mutlu eden bir
etkinligi anlatmalar1 istenmistir. Bu soruya iligkin olarak hosnut olma, ¢evreyi tanima ve
siif i¢i mekan temalar1 olusturulmustur. Ogrenciler, hosnut olma temasima %92, ¢evreyi
tanima temasina %92 ve smif i¢ci mekan temasina da %28 oraninda katilmislardir. Bu
oranlara bakinca 6grencilerin sinif dis1 etkinlikleri daha ¢ok begendiklerini sdyleyebiliriz.
Ogrenciler yapilan etkinliklerin eglenceli ve kalict oldugu, sikilmadiklarini, gozlem
yapabildiklerini, gorsel anlamda egitildiklerini, fark edebildiklerini, sorumlu bir vatandas
olduklarinmi hissettiklerini belirtmislerdir. Evans ve Kiling (2013)’iin fikirleri bu sonugla
paralellik gostermektedir. Ogrencilerin higbir 6grenci olumsuz fikir beyan etmemistir.
Ogrencilerin bu diisiinceleri de sosyal bilgiler sevgisi puanindaki artis1 da destekler

niteliktedir.

Arastirmada 6grencilerden ikinci olarak islenilen iinite sonunda ¢evrelerinde fark ettikleri
seyleri acgiklamalar1 istenmistir. Bu soruya iliskin olarak doga, yasanilan yer, bireysel
degisim ve olumlu duygular temalar1 olusturulmustur. Ogrenciler, doga temasma %96,
yasanilan yer temasina %72, bireysel degisim temasina %48 ve olumlu duygular temasina
%8 oraninda katilmiglardir. Ogrencilerin en ¢ok dogaya iliskin farkindaliklarinin arttigin
gorityoruz. Ogrenciler bu temaya iliskin olarak zeytin-zeytinyag: iiretimi, bitki, hayvan
bocek ve ¢evre Kkirliligine iliskin ifadelerde bulunmuslardir. Ogrenciler bu yorede
yasamalarina ragmen, bu yorede yetisen ve pek cogu yiyecek olarak kullanilan bitkileri de
bilmediklerini, ancak simdi 6grendiklerini ifade etmislerdir. Yine ilgede pek ¢ok zeytinlik
alan bulunmasina ragmen zeytinyagi ve zeytin liretimini pek ¢ogu bilmediklerini ve yeni
ogrendiklerini belirtmislerdir. Yasanilan yer kategorisini ise Balavca Deresi, linyit ve park
olusturmustur. Ses kayitlar1 incelendiginde arastirmacinin dikkatini ¢eken pek cok ifade
Balavca deresi ve linyite iliskin olmustur. Balavca Deresi okulun yakinindan gegmesine ve

sehir merkezinin de i¢inden ge¢mesine ve Milasli olmalarina ragmen pek ¢ok 6grenci bu
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dereyi hi¢ bilmediklerini ifade etmislerdir. Yine Milas ilgesine bagli termik santraller ve
komiir isletmesi bulunmasina ragmen 6grencilerin bir kismi linyiti hi¢ duymadiklarini, bir
kism1 ise komiir oldugunu bilmediklerini belirmislerdir. Ogrencilerden bazilar linyitin toz,
kimisi degerli bir tas oldugunu zannettiklerini sdylemislerdir. Yine kodlar incelendiginde
ogrenciler merak, farkindalik, gézlem, bilinglenme ve dikkat anlaminda degistiklerini
belirtmislerdir. Conaway (2006) calismasinda uyguladig1 ¢evresel bilgi ve inang 6l¢eginde

deney grubu lehine anlamli farklilik saptamistir.

Ogrencilerden iigiincii olarak toplumlarinda fark ettikleri seyleri agiklamalari istenmistir.
Bu soruya iliskin olarak toplumdaki olumlu yonler, gecim kaynaklari, &grenilenler,
toplumdaki olumsuz yénler ve degismeyen kategorileri olusturulmustur. Ogrenciler,
toplumdaki olumlu yonler kategorisine %52, gecim kaynaklar1 kategorisine %48,
Ogrenilenler kategorisine %48, toplumdaki olumsuz yonler kategorisine %16 ve
degismeyen kategorisine de %12 oraninda katilmislardir. Ogrencilerin  bir kismi
toplumdaki kigiler hakkini arayan, bilgili ve bilingli olarak ifade ederken, bir kismi da
bilingsiz ve pek bilmiyorlar seklinde ifade etmislerdir. Toplumsal degerlere iliskin olarak
uygulama sonunda yardimlagsmayi, merhameti, sevgiyi, kiiltiirel degerleri gibi seyleri
ogrendiklerini belirmislerdir. Ogrencilerin bir kismi1 biz ders islemeden 6nce gevresindeki
yoksul kisileri bilmediklerini ya da pek onem vermediklerini sdylerken, ders sonunda
bunlarin farkina vardiklarini ve artik yardim ettiklerini soylemislerdir. Ayrica bu insanlarin
daha oOnceden farkina varmadiklart ig¢in pigmanlik olduklari yoniinde ifadelere de
rastlanmistir. Yine Ogrenciler yorenin ge¢im kaynaklarmmin ve bunun bir parcasi olan
haliciligin da farkina vardiklarimi ifade etmislerdir. Daha Once dikkat etmezken simdi
kiiltiiriin  6nemli bir par¢ast oldugunu belirtmislerdir. Elde edilen bu sonuglar
uygulamalarin istenen hedefe ulastigi seklinde yorumlanabilir. Ancak ogrencilerin bir
kism1 da sorumluluklarint yerine getirmedikleri i¢in bu soruya iligkin yanit

verememislerdir. Bir 6grenci ise fark etmedigini ifade etmistir.

Ogrencilerden dérdiincii olarak bu dersin karsilastiklar1 bir sorunu ¢dzmede kendilerine
nasil yardimer oldugunu agiklamalar: istenmistir. Bu soruya iliskin kisilige yansimalar,
derse katki ve 6gretmen rolii kategorileri olusturulmustur. Ogrenciler kisilige yansimalar
kategorisine %96 oraninda, derse katki kategorisine %92 ve dgretmen rolii kategorisine
%28 oraninda katilmislardir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi problem ¢dzmenin kisilikleri
tizerindeki degisimlere iliskin ifadelerde bulunmuslardir. Kodlara da dikkat edildiginde

Ogrencilerin merak, sorgulama, giiven, fikir sdyleme, arastirmaci, kesfetme, konusma,
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diisiinme yeteneginin gelismesi gibi ifadeleri igeren ciimleler kurmuslardir. Ogrenciler,
fikir sdyleme ve kendine giivenme konusunda 6gretmenin biiylik katkist oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler, sorun ¢ézebilme, arastirma yapma, yontem, baska bir
derse uygulama, kalicilik, faydali, ¢abuk algilama ve o6grenmeye iliskin ifadelere yer
vermislerdir. Bazi Ogrenciler, biz derste problem c¢o6zdiikten sonra fen bilgisi ve
matematikte bunu kullandiklarini, bu sayede Ogretmenden farkli bir yoldan soru
cozdiiklerini, 6nceden soruna nasil yaklasacaklarmi bilmezken simdi Ogrendiklerini

belirtmislerdir.

Ogrencilere besinci olarak dersi bu sekilde islemenin kendilerinde nasil bir etki yarattig
sorulmustur. Ogrencilerin verdigi yamitlar dikkate alinarak alan ¢alismasi, ders, dgretmen
ve kisilik temalar1 olusturulmustur. Ogrenciler alan calismasi kategorisine %84, ders
kategorisine %76, Ogretmen kategorisine %72 ve kisilik kategorisine %60 oraninda
katilmislardir. Ogrenciler alan calismasi temasi altinda yasanti gecirme, disar1 gikma,
gorme, dokunma, hissetme, gezme, gorsel inceleme gibi kavramlara iliskin ifadelerde
bulunmuglardir. Katilimeilar, okul disinda alinana egitimden memnun kalmislardir. Bu
egitimi daha kalic1 ve zevkli bulmuslardir. Ogrenciler ders temasinda ise iyi 6grenme,
bilgi, dersi sevme, hos, dersi severek bekleme, kalici, mutlu, yardimci, sikilmama gibi
ifadelere iliskin climleler kurmuslardir. Bu ifadeler de sosyal bilgiler sevgisi boyutundaki
anlamli farklihg: destekler niteliktedir. Ogretmen temasinda ise dgretmenin nazikligi ve
bagirmamasi, Ogretmenin katkisi, haksizlik yapmamasi, iyi anlatmasi, Ogretmenin
gelmesinden memnuniyet, sabirlt olmasi, hi¢ kizmamasi gibi ifadelere iligkin climleler yer
almistir. Ogrencilerin bu goriisleri de 6gretmenden kaynaklanan tutumlar boyutundaki
artis1 destekler niteliktedir. Kisilik temasinda ise merak elestiri, kendini ifade etme,
sorumlu, yardimlagma, arastirmaci, iyi bir vatandas, arkadaslik bag1 gibi ifadelere iliskin
climleler yer almistir. Bu ifadelerden yola ¢ikarak yapilan uygulamanin gerek 6grencilerin

ders yasaminda gerekse sosyal yasaminda olumlu etkiler biraktig1 seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilere gériisme son gdriisme sorusu olarak bu ¢alismanin dgrencilerin yasadiklar
cevreye olan hislerini nasil etkiledigi sorulmustur. Bu soruya iliskin olarak olumlu duygu
ve olumsuz duygu temalart olusturulmustur. Ogrencilerin %96’s1 olumlu duygular
kategorisine iliskin yanitlar verirken, %12’si degismeyen duygu kategorisine iliskin
yanitlar vermislerdir. 2 6grencinin hem olumlu hem de degismeyen kategorisine iliskin
yanit verdikleri saptanmustir. Ogrenciler olumlu duygu temasinda duygusal bag, tasarruf,

dikkat, duyarl, aragtirmaci, komsuluk, 6zenle bakma, sevgi, sorgulayici, gelenek, gorenek,
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ekonomi, toplumsal, merak, mutlu, bilinglenme, sorumluluk sahibi, koruma, iyi ve bilingli
vatandas ifadelere iligkin ciimleler kurmuslardir. Degismeyen temasinda ise ayni, biraz
ayn1 ve sorumlu davranmama ifadelerine iliskin ciimleler kurmuslardir. Ogrencilerin
ifadeleri dikkatlice incelendiginde yasadiklar1 ¢evreye karsit olumlu tutum gelistirdikleri
soylenebilir ve bu durumun da yapilan uygulama sayesinde oldugu belirtilebilir. Rosenthal
(2011) calisgmasinda yer kimliginin her bir katilimcinin kisisel, sosyal, ekolojik
kimliklerinin bileskesinden meydana geldigi ifade etmistir. Bu doktora tezinde de
ogrenciler giinliik ve goriismelerinde, genel olarak toplumsal ve kiiltiirel ¢cevrelerine iliskin
farkindalik olustugunu, kisisel degisimler oldugunu ifade etmislerdir. Tanzer (2011)
calismasinin sonuglart etkili bir yer temelli 6gretim pedagojisinin toplum, yer temelli
Ogretim programi, elestirel diisiinme, kesif ve deneyim, yaratict ifade ve Ogrenci
sorumlulugu temalarin1 kapsamasi gerektigini sdylemistir. Bu doktora tezindeki sonuglar

degerlendirildiginde de genel olarak Tanzer’in ifadesinin desteklendigi sGylenebilir.

12.02.2014 tarihli 6grenci gilinliiklerine iligkin olarak olusturulan temalar ders, 6gretmene
iliskin olumlu fikirler ve Ogretmene iliskin olumsuz fikirler temalaridir. Ogrencilerin
%92,2’s1 ders temasina, %61,9’u iliskin olumlu fikirler temasina, %4,8°1 iliskin olumsuz
fikirler temasina iliskin ifadelerde bulunmuslardir. Ders temasiyla ilgili olarak derste
yapilanlara iligkin ifadelerin yan1 sira gilizel giin, eglenceli, katilma istegi, cok giizel ve
etkinliklerin etkili olduguna dair ifadelerde bulunulmustur. Ogretmene iligskin olumlu
fikirler temasinda 6greteni sevme, ¢ok iyi birisi, harika, fedakar, iyi kalpli, 6nemsiyor gibi
ifadelere iliskin ciimleler yer almistir. Ogretmenle ilgili olumsuz olarak ise bir 6grenci iyi
anlatamadigmi  yazmistir. Genel olarak degerlendirildiginde Ogrencilerin  dersin

islenisinden ve 6gretmenden memnun oldugu sdylenebilir.

13.02.2014 tarihli 6grenci giinliiklerine iliskin olusturulan temalar ders, 6gretmen ve duygu
temalaridir. Ogrencilerin tamami ders temasima, %50’si dgretmen ve %25’i duygu
temasina iliskin ifadelerde bulunmuslardir. Ogrenciler ders temasiyla ilgili olarak
eglenceli, ot, disar1, gbzlem, arastirma, costuk, bitki, zeytin toplama, erozyon gibi kodlara
iliskin ifadelerde bulunmuslardir. Ogretmen temasiyla ilgili olarak &gretmenimizi ¢ok
sevdik, c¢ok iyi ders anlatiyor, ¢ok iyi davramiyor gibi kodlara iligkin ifadelerde
bulunmuslardir. Duygu temasiyla ilgili olarak ise hep sosyal olsun, sosyal dersi baskaydi,
benim igin artik en sevdigi ders gibi kodlara iliskin ifadelerde bulunmuslardir. Ogrencilerin
giinliikleri degerlendirildiginde dersten keyif aldiklari, iyi anladiklari, sosyal dersine iliskin

diistincelerinde degisimlerin oldugu ve 6gretmenle etkilesimlerinin iyi oldugu sdylenebilir.
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Ayrica dgrencilerin gorerek dgrenmekten ve simif disi etkinliklere katilmaktan da biiyiik

keyif aldiklar1 sdylenebilir.

19.02.2014 tarihli 6grenci giinliiklerine iliskin olusturulan temalar ders, duygu ve 6gretmen
temalaridir. Ogrencilerin tamami ders temasima, %28,6’s1 duygu, %19’u &gretmen
temasina iliskin ifadelerde bulunmuslardir. Bu tarihteki derste Balavca Deresi’ne
gidilmigtir. Ogrenciler ders temasiyla ilgili olarak Balavca Deresi, ¢aligma yapraklari,
dikkat, 6grendim, hipotez, sorun, ¢op, proje, ¢evre, grup, etkinlik, not alma, problemi
belirleme, Kirli, derenin taslar1 algak, ¢evre kirliligi, gézlem, pislik, sinirli siire, inceleme
kodlarina iligkin ifadelerde bulunmuslardir. Duygu temasiyla ilgili olarak ¢ok guzel, ¢ok
eglenceli, keske biraz daha isleseydik kodlarina iliskin ifadelerde bulunmuslardir.
Ogretmen temasiyla ilgili olarak da 6gretmeni ¢ok sevme, canim 6gretmenim, fedakar, ¢ok
sey oOgretti kodlarma iligkin ifadelerde bulunmuslardir. Ogrencilerin giinliikleri
degerlendirildiginde bu etkinligi yapmaktan hoslandiklar1 sdylenebilir. Yine 6grenciler
simif dis1 etkinlikte gdzlem ve inceleme yapabildiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler, sosyal
bilgiler dersine ayrilan silirenin daha fazla olmasimi arzulamiglardir. Genel olarak
ogrencilerin gozlem yaptiklari, sorun saptayip, buna ¢6ziim onerileri getirdikleri bu dersten

hoslandiklar1 ve 6gretmenle iyi iliski kurduklari sdylenebilir.

20.02.2014 tarihli 6grenci giinliiklerine iligkin olusturulan temalar ders, olumlu duygu ve
olumsuz duygu temalaridir. Ogrencilerin %76°9’u ders temasina iliskin, %46,2’si olumlu
duygu, %38,5’i olumsuz duygu temasina iliskin ifadelerde bulunmuslardir. Ogrenciler ders
temastyla ilgili olarak disar1 ¢ikmadik, 6dev, defter, soru, etkinlik, cevaplama, maden,
linyit, kémar, gorsel, inceleme, bor, demir, bakir, petrol, iyi anladim, elektrik, santral,
ithrag, smif ici, merakla dinleme, slayt, kalic1 kodlarina iligskin ifadelerde bulunmuslardir.
Olumlu duygu temasziyla ilgili olarak giizeldi, ¢ok giizel, keyifli, ¢ok eglenceli, mutlu olma,
ogretmeni ¢ok sevme, cok giizel ders isleme kodlarina iliskin ifadelerde bulunmuslardir.
Olumsuz duygu temasiyla ilgili olarak cok eglenceli degil, ilk defa sosyalde sikildim,
azicik sikildim, disar1 ¢iksak daha iyi olurdu kodlarma iliskin ifadelerde bulunmuslardir.
Ogrenciler dersi sinifta islediklerini, merakla dinlediklerini, kalic1 oldugunu, keyifli, giizel
eglenceli oldugunu belirtirken bir kisim 6grenci de dersi biraz sikici bulmuslar ve disarda
islemek istemislerdir. Buradan da bir grup 6grencinin ag¢ik alanda dersi islemenin onlari

daha mutlu ettigi s6ylenebilir.
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26.02.2014 tarihli 6grenci gilinliiklerine iliskin olusturulan temalar ders, duygu ve 6gretmen
temalaridir. Ogrencilerin tamami ders temasiyla ilgili fikir belirtirken, %58,8°1 duygu ve
%3,1°1 dgretmen temasina iliskin fikir belirtmislerdir. Ogrenciler ders temasiyla ilgili
olarak zeytinyagi fabrikasi, ithalat, ihracat, sermaye, gezme, ¢ok Ogrendim, calisma
yapragi, toplanti odasi, makine, inceleme, pirina, zeytinyagi, kavram, detayli, minibiis,
servis, zeytin, cam sise, zeytin posasi, bilgi, kalici, Labranda, zeytin ¢ekirdegi, otobiis
kodlartyla ilgili ifadelerde bulunmuslardir. Duygu temasiyla ilgili olarak ¢ok eglenceli, ¢ok
giizel, en giizel dersti, cok giizel bir giin, miithis, hayatimin en giizel 10 giinii, ¢ok mutlu,
diger gilinlerden daha giizel, ¢ok begendim kodlarina iliskin ifadelerde bulunmugslardir. Bu
derste Ogrenciler zeytinyagi fabrikasina gotiiriilmiis ve ithalat, ihracat, sermaye gibi
kavramlar burada Ogretilerek proje calismasi yapilmistir. Giinliikler incelendiginde
ogrenciler bu dersi 6grendiklerini, kalict oldugunu ve bu etkinlikten ¢ok mutlu olduklarim
belirtmislerdir. Konularin 6grencilerin yasadiklari yeri dikkate alarak bu cergevede
diizenlenmesinin 6grencilerin hem 6grenmelerine hem de derse olan duygularini olumlu

katkilar sagladig1 sonucuna ulasilabilir.

27.02.2014 tarihli 6grenci gilinliiklerine iliskin olusturulan temalar ders, duygu ve 6gretmen
temalaridir. Ogrencilerin %93,3’ii ders temasiyla ilgili fikir belirtirken, %86,7’si duygu ve
%13,3’{i 6gretmen temasina iliskin fikir belirtmislerdir. Ogrenciler ders temasiyla ilgili
olarak; ders anlatma, gozleri kapama, aga¢, dokunma, orman, 1sitnama hareketi, bitki, bilgi,
grup, oyun, disari, ikili, tarif etme, bulma, 6nemli, bulma, 6grenme, calisma yapragi,
orman yangini, farkli agaclar, ¢6g sigara, mangal, tartisma gozleri agma, ¢im kodlariyla
ilgili ifadelerde bulunmuslardir. Duygu temasiyla ilgili olarak Cok eglenceli, ¢cok giizel,
samimi, ¢ok 1yi bir giin, ¢ok giizel bir giin, ¢ok keyifli, hayatimin en giizel dersi, giizel
vakit, kor kisilerin hissettigini anlama kodlariyla ilgili ifadelerde bulunmugslardir.
Ogretmen temastyla ilgili olarak ise; gretmen sayesinde, eglendirmeyi ve gretmeyi bilme
kodlarina iliskin ifadelerde bulunmuslardir. Ogrenciler gittikleri alanda gdzlem
yaptiklarini, dokunduklarini, incelediklerini, ¢ok eglendiklerini, ¢ok giizel bir giin
gecirdiklerini  belirtmislerdir. Bu sayede orman yangmint iyi Ogrendiklerine ve
ormanlarmin 6nemini anladiklara iliskin ifadelerde bulunmuslardir. Ogretmenin de
etkisinden bahsetmislerdir. Ogrencilerin sadece ders kitab1 yerine konu ile ilgili cevrelerine
yonelik etkinlik yaptiklarinda dersi daha iyi anladiklarii ve dersi daha ¢ok sevdiklerini

belirtebiliriz.
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05.03.2014 tarihli 6grenci giinliiklerine iligkin olusturulan temalar ders, duygu ve 6gretmen
temalaridir. Ogrencilerin tamami ders temasiyla ilgili fikir belirtirken, %76,9’u duygu ve
%23,1°i dgretmen temasina iliskin fikir belirtmislerdir. Ogrenciler ders temasiyla ilgili
olarak; vergi, poster, isaretleme, igeri, ¢ok iyi anlama, karton, bilgi, fikir, tartisma, park,
goriis gelistirme, calisma yapragi, kek, oy verme, soru parmak kaldirma kodlariyla ilgili
ifadelerde bulunmuslardir. Duygu temasiyla ilgili olarak ¢ok giizel giin, eglenceli, giizel,
cok eglenceli, dersin ¢ok iyi gegmesi kodlariyla ilgili ifadelerde bulunmuslardir. Ogretmen
temasiyla ilgili olarak; 6gretmeni ¢cok sevme, keske hi¢ gitmese, cok iyi biri, giderse ¢ok
{iziiliirim, ugras kodlariyla ilgili ifadelerde bulunmuslardir. Ogrencilerin giinliikleri
incelendiginde bu derste fikir  belirttiklerini, tartisma  yaptiklarini, rahatca
konusabildiklerini belirtmislerdir. Dersi bu sekilde islediklerinden dolayr da dersten

memnun kalmislaridir. Yine 6grenciler 6gretmenle olumlu iliskiler kurmuslardir.

06.03.2014 tarihli 6grenci giinliiklerine iligskin olusturulan temalar ders, olumlu duygu,
olumsuz duygu ve dgretmen temalaridir. Ogrencilerin tamami ders temasiyla ilgili fikir
belirtirken, %31,6’s1 olumlu duygu, %5,1°1 olumsuz duygu ve %23,1°1 6gretmen temasina
iliskin fikir belirtmislerdir. Ogrenciler ders temasiyla ilgili olarak; park, gezme, sorun,
tartisma, calisma kagidi, disar1 ¢evre, yanlis vergi, okul disi, kirli, ¢Op, gozlem, isimsiz
park, duvarlarda yazi, pis, ¢op kutusu, belediye dilek¢e temiz oyun kodlartyla ilgili
ifadelerde bulunmuslardir. Olumlu duygu temasiyla ilgili olarak; ¢ok giizel ve eglendik
kodlaryla ilgili ifadelerde bulunmuslardir. Olumsuz duygu temasiyla ilgili ¢ok yoruldum
koduna iligkin ifade yer almistir. Ogretmen temasiyla ilgili olarak; dgretmen ¢ok 1iyi,
ayrimcilik yapmiyor, giilmiiyor, giildiirmiiyor, keske sinif Ogretmenimiz olsa, hakh
konusmak kodlariyla ilgili ifadelerde bulunmuslardir. Yine ogrenciler derste goézlem
yaptiklarini, incelediklerini ve eglendiklerini belirmislerdir. 05.03.2014 tarihli derste ve bu
derste Ogrencilerin hem gozlem yapmalart hem sorunlari saptamalari hem farkindalik
olusmast hem de bir vatandas olduklarini ve sorumluluk sahibi olarak toplumsal siireglere
katilmalar1 amacglanmistir. Nitekim Ogrencilerin gerek giinliiklerin gerekse goriisme

sorularina verdikleri yanitlarin istenilen amaglara ulasildigini gosterdigi sdylenebilir.

11.03.2014 tarihinde tarihli 6grenci giinliiklerine iliskin olusturulan temalar ders, duygu ve
ogretmen temalaridir. Ogrencilerin tamami ders temasiyla ilgili fikir belirtirken, %85,7’si
duygu ve %7,1°1 6gretmen temasna iliskin fikir belirtmislerdir. Ogrenciler ders temasiyla
ilgili olarak; ¢cok amacli salon, tiyatro, ¢alisma yapragi, metin yazma, hikaye, drama, sosyal

bilgiler terimleri, ¢aba, rol oynama, tartisma, canlandirma kodlariyla ilgili ifadelerde
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bulunmuglardir. Duygu temasiyla ilgili olarak; ¢ok giizel, giilme, eglence, ¢cok eglenceli,
giizel, komik, keske hi¢ bitmese kodlariyla ilgili ifadelerde bulunmuslardir. Ogretmen
temasiyla ilgili olarak 6gretmeni ¢ok sevme koduyla ilgili ifadede bulunulmustur. Yine bu
derste de 08retmen yol gosterirken siirecin igerisine her bir 6grenciyi aktif bir bi¢imde

dahil etmistir. Ogrenciler dersten keyif almislardir.

12.03.2014 tarihinde tarihli 6grenci giinliiklerine iliskin olusturulan temalar ders ve duygu
temalaridir. Ogrencilerin %901 ders temasina iliskin ifadelerde bulunurken, %30’u duygu
temasina iliskin ifadelerde bulunmuslardir. Ogrencilerin bu derste kendilerini tanimalar
amaclanmistir. Ogrencilerin bir kism1 dersten memnun kaldiklara iliskin ifadelerde

bulunmuslardir

18.03.2014 tarihinde tarihli 6grenci giinliiklerine iliskin olusturulan temalar ders, duygu ve
ogretmen temalaridir. Ogrencilerin tamami ders temasiyla ilgili fikir belirtirken, %601
duygu ve %]13,3’ii 6gretmen temasina iliskin fikir belirtmislerdir. Ogrenciler ders
temastyla ilgili olarak; ¢alisma kagidi, meslek, sosyal 6gretmeni, Tiirk¢e, avukatlik, sozel,
egitici, 0grenme, gorsel, miizik, doktor, saz, bilgi, tartisma, spor, meslek grubu, fotokopi,
iyi isleme, avukat, savci, hakim kodlarina iligskin ifadelerde bulunmuslardir. Duygu
temastyla ilgili olarak; eglendik, ¢ok eglenceli, hoslanma, ¢ok giizel, keske 4 ders hatta
haftanin her giinii sosyal olsa kodlarma iliskin ifadelerde bulunmuslardir. Ogretmen
temasiyla ilgili olarak; anlatimi giizel, bu 6gretmen sayesinde, keske gitmese, onu ¢ok
sevdik kodlarma iliskin ifadelerde bulunmuslardir. Bu derste Ogrencilerin kendini
tanimalarinin ardindan meslek gruplar1 incelenmis, yasanilan yorede yapilan mesleklerle
ilgili tartistlmismus. Ogrencilerin biiyiik bir kismi dersten memnun kalmislardir. Ayrica
ogretmenin etkisine deginmislerdir. Dersi bu yaklasimla islemenin 6grenciler iizerinde

olumlu etkiler biraktigi s6ylenebilir.

19.03.2014 tarihinde tarihli o6grenci giinliiklerine iliskin olusturulan temalar ders,
ogretmen, olumlu duygu ve olumsuz duygu temalaridir. Ogrencilerin %80’i ders temasiyla
ilgili fikir belirtirken, %40°1 6gretmen ve olumlu duygu ve %10’u olumsuz duygu temasina
iliskin fikir belirtmislerdir. Ogrenci giinliikleri incelendiginde ydredeki gecim
kaynaklarindan biri olan hali dokumaciligina deginildigini goriiyoruz. Goriisme
sorularinda 6grencilerin verdikleri yanitlar dikkate alindiginda ise 6grencilerin bir kisminin
hali dokumaciligi hakkinda fikir sahibi olmadigini, ya da az fikir sahibi oldugunu

goriiyoruz. Ayrica 6grencilerin bu konuyu tam anlamiyla derste 6grendiklerini, farkina
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vardiklarini ve kiiltiiriin bir pargast oldugunu ifade ettiklerini yine goériisme sorularina
verdikleri yanitlarda goriiyoruz. Bu noktada dersin kiiltiirel degerlerin farkina varilmasinda

katki sagladigini sdyleyebiliriz.

Tutum 6l¢egi, giinliikler ve miilakatlar dikkate alindiginda 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine bakis agilarinda olumlu ydnde degisme oldugu soylenebilir. Ogrenciler genelde
gozlem yapabildikleri, eglendikleri, 6grendikleri, kalic1 oldugu, farkina varabildikleri, iyi
bir vatandas olma duygularinin gelistigi, sorumluluk sahibi olduklari, dogal ve toplumsal
cevrelerine 6nem verdiklerin ifade etmislerdir. Bu degisimlerin uygulaman kaynaklandigi
sOylenebilir. Ayrica yine tutum Olcegi, gilinlikler ve miilakatlar dikkate alindiginda
ogrenciler 6gretmene iliskin olumlu ifadelerde bulunmuslardir. Bu durumun 6gretmenin

ogrencilere olan davraniglarindan kaynaklandigi sdylenebilir.

5.2. Oneriler
Yukarida deginilen sonuglar ve tartigmalar 1s181inda yer temelli 6gretim yaklasimina iligkin

bir takim 6nerilerde bulunulmustur.

Aragtirma sonunda yer temelli Ogretim yaklasimina dayali o6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin basarilarini artirdigi saptanmistir. Ayrica ogrenciler derse yonelik olumlu
duygu gelistirmiglerdir. Bu noktada sosyal bilgiler dersinin farkli tinite ve konular1 da bu

yaklagimla islenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretimi i¢in yer temelli 6gretim rehberi hazirlanabilir. Okullara yeterli
Odenek ayrilabilir. Milli Egitim Bakanligi’ndaki yetkili mercilerle belediyeler igbirligi
yaparak hobi bahgeleri yapilabilir.  Sanayi tesisleri gibi kuruluslarla Milli Egitim
Bakanligi’ndaki yetkili merciler ve belediyeler isbirligi yaparak, bu mekanlarin egitimde
kullanilmast saglanabilir. Okullara gerekli destegin verilmesiyle bahgeler olusturulabilir ve
bu bahcelerdeki Grlin ekiminde 6grenciler aktif bigimde yer alabilir. Okullarin oldugu
cevrede yasayan ve o g¢evreyi gesitli yonleriyle iyi bilen kisilerin okullarda 6grencileri
bilgilendirmesi saglanabilir. Ailelere yer temelli Ogretimle ilgi bilgi verilerek
bilinglenmeleri saglanabilir. Milli Egitim Bakanligi’ndaki yetkili merciler ile ¢evre egitimi

veren organizasyonlar igbirligi yapabilir.

Yer temelli 6gretim yaklagimina gore yapilacak etkinlikler okulun bulundugu yoérede

gergeklestirilecedi i¢in Ogretmenlerin bu konuda egitilmeleri ve yaklasim hakkinda
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bilgilendirilmelerinin faydali olacag1 diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin hazirladiklari

etkinlikleri 6nceden test etmelerinin yer temelli 6gretim icin faydali olacagi sdylenebilir.

Bu uygulamanin yapimini zorlastiran iki temel giicliik oldugu diisiiniilmektedir. Bunlardan
birincisi 6grencileri okul disina ¢ikarmanin gii¢ olmasi, ikincisi ise ders siiresinin kisith
olmasidir. Bu sebeple yapilacak olan etkinliklerin ¢ok dnceden titizlikle hazirlanmasi ve
gerekli izinlerin alinmasi yararli olacagi disiiniilmektedir. Amaca yonelik uygulama

alanlarinin mesafesinin de 6nceden hesaplanmasi yararli olabilir.
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Ek 2. Basar1 Testi

Asagida “Ulkemizin Kaynaklar1” {initesine iliskin 25 sorudan olusan bir basar1 testi yer
almaktadir. Testte yer alan her sorunun yalnizca 1 dogru cevabi bulunmaktadir. Vereceginiz
yanitlar ders notu olarak kullanilmayacaktir. Sorular1 cevaplama siireniz 40 dakikadir. Litfen

size verilen cevap anahtarin isaretlemeyi unutmayiniz.

1. Cevrebilimi, tim canllar i¢in islenebilir hem de islenmez olma
ortak olan ve canlilar (zerinde Ozelligine sahiptir.
etki edebilen temel konularla Buna gore, asagida verilen
ilgilenir. Ayrica, canlilarin hayat durumlardan hangisi dogal
ortami  ile  olan  karsilikli kaynagin islenemez bir Ozellikte
iligkilerini inceler (Usak, 2006, s. oldugunu gosterir?
6).

A. Ormanlardan mobilya Uretilmesi
B. Su kaynaklariin dinlenme amaglh
kullanilmast

Yukaridaki bilgiye gore,
asagidaki meslek gruplarindan

hangisinin ~ ¢cevre  bilimi  ile o
dosrudan iliskili oldugu C. Toprlaktan tarimsal iiretim
- 5 yapilmasi
sovlenemez? D. Madenlerin endistri sanayisinde
A. Orman Miihendisligi kullanilmas1
B. Elektrik Elektronik 4. Asagidakilerden hangisi bir
Miihendisligi iilkenin ekonomik bakimdan
C. Biyolog gelismis oldugunun
D. Zoolog gostergelerindendir?
A. Niifusun biiyiik bir kisminin tarim
2. Baz1 dogal kaynaklar turizm sektoriinde caligmasi
acisindan onemlidir ve her yil pek B. Ulke ekonomisinde ham madde
cok turisti kendine gekerler. ihracatinin paymnin biiyiik olmasi
Buna gore, asagidakilerden hangisi C. Sanayi  sektOriiniin  gelismis
ilkemizde su sporlar1 bakimindan olmasi
(rafting, kano, su kayag vs.) onemli D. Ulkedeki elektronik esyalarm
olan yerlerden birisidir? biiyiik bir kisminin ithal edilmesi

A. Bllyik Menderes Nehri 5. Ulkemizde ipek bécekeiliginin

B. Kizilirmak ) en ok  yapidigt  bolge
C. Sakarya Nehri < . C e
. asagidakilerden hangisidir?
D. Goruh Nehri A. Marmara Bolgesi
' . B. Ege Bdlgesi
3. Bazi dogal kaynaklar islenebilir, C. Akdeniz Bolgesi

baz1 dogal kaynaklar islenemez,

: D. I¢ Anadolu Bolgesi
baz1 dogal kaynaklar ise hem
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6. Durum: Denizlerdeki bazi balik
thrlerinin nesli tehlike altindadir.
Yukaridaki bilgiye gore

asagidakilerden  hangisinin  bu

durumun sebeplerinden biri oldugu

soylenemez?

A. Asir1 avlanma

B. Cevre kirliligi

C. Iklim degisiklikleri

D. Deniz
desteklenmesi

turizminin

Sektor
B Hizmet Sektori M Sanayi Sektori

Tarim Sektori

22% 37%

Yukaridaki tabloda bir iilkede 2010
yilinda c¢alisan kisilerin sektorlere
gore dagilimi verilmistir.

Buna gore asagidakilerden hangisi

sylenemez?

A. Sanayi sektoriindeki payin biiyiik
olmasinda  iilkenin yer alti
kaynaklar1  yoniinden  zengin
olmasi etkili olmustur.

B. Sanayi sektorindeki pay, hizmet
ve tarim sektorlerindeki payin
toplamindan daha azdir.

C. En az paya sahip olan tarim
sektoradur.

D. Hizmet sektoriinliin pay1

sektoriinden %4 daha azdir.

tarim
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8. Durum: Norveg’te zeytin
yetistiriciligi yapilmamaktadir. Bu
nedenle iilkesinin  ihtiyacini,

zeytin  yetistiriciliginin yapildig:

Italya’dan temin etmektedir.

Yukaridaki duruma
Norve¢’in yaptigi
asagidakilerden
ornektir?

gore
faaliyet
hangisine

A. Ithalat
B. Ihracat
C. Tarim
D. Turizm
9. Asagidakilerden hangisi hizmet
sektdrl icerisinde yer almaz?
A. Egitim
B. Saglik
C. Turizm
D. Gida
10. Asagida
faaliyet
yonelik

ekonomik
islenisine
sema

zeytinin
igerisinde
bir ornek
verilmistir.

Yukaridaki semada yer alan
zeytin yagi satisi asagidaki
faaliyetlerden hangisiyle ilgili olabilir?

A. Sanayi

B. Tarim

C. Turizm

D. Ticaret
11.



% ° (%43 %44
4
3
2
1
, Ml NN NN

2001 2005 2009 2013

M ithalat Mihracat

Yukaridaki tabloda bir iilkenin yillara

gore ithalat wve ihracat yuzdeleri
verilmistir.

Buna gore asagidakilerden
hangisine ulasilamaz?

A. Ithalat ve ihracat yillarinin

birbirine en yakin oldugu yil
2009’dur.

B. 2005°deki  ihracat
biiyiik bir kismin1 sanayi iiriinleri

urinlerinin

olusturur.

C. Ithalat ve ihracat arasindaki farkin
en fazla oldugu yi1l 2001 dir.

D. 2013 yilindaki ithalat ve ihracat
arasindaki fark %]1,3 tir.

12.
sanayi GaktOr Hizmet
10% 25%
Tarim
65%
Yukaridaki tabloda bir tilkede 2012

yilinda calisan kisilerin sektorlere gore
dagilimi verilmistir.

Buna gore
hangisi sdylenebilir?

asagidakilerden
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13.

A. En  disik
sektoriine aittir.

B. Tarim sektdriiniin pay1 sanayi
sektoriinden azdir.

pay  hizmet

C. Tarim sektoriindeki paya gore
bu ke gelismemis Dbir
ulkedir.

D. Hizmet sektorl icindeki en
yiiksek pay sagliga aittir.

Her
mevsimler

alan ve
sicaklik
farklarinin az oldugu alanlarda
ormanlar daha genis alan kaplar.

Buna gore ulkemizdeki hangi

mevsim  yagis
arast

bdlgenin orman o6rtistinin daha
giir oldugu soylenebilir?

14.

15.

A. Akdeniz Bolgesi

B. Karadeniz Bélgesi

C. Marmara Bolgesi

D. i¢ Anadolu Bélgesi

Asagidakilerden hangisinin

ormanlarin yararlarindan biri

oldugu sdylenemez?

A. Erozyon
engelleme

B. Sel olusumunu engelleme

C. Turizme katki saglama

D. Havayi kirletme

olusumunu

Asagida I¢ Anadolu Bélgesi’nde

yetisen Uriinlerden bazilar1 %’
isaretiyle gosterilmistir.




http://www.tualimforum.com/cografya/115536-bos
turkiye-haritasi-turkiye-dilsiz-haritasi-bos-cizilmis
turkiye-haritasi.html

Buna gore ‘*’

isareti ile
gosterilmis olan yerlerde asagidaki
iiriinlerden hangisinin yetistigi

soylenemez?

A. Elma

B. Seker pancari
C. Aygicegi

D. Tatun

16. Hafize hanim, c¢ay sektdriine
yonelik bir is kurmak
istemektedir. Bunun sonucunda
cay Vyetistiriciliginin  yapildig
Rize ilinde bir fabrika kurmaya
karar verir.

Buna gore Hafize Hamim’in bu
girisimi asagidakilerden
hangisine 6rnek gosterilebilir?
A. Ithalat

B. Sermaye

C. Yatirnm

D. Pazarlama

17. Asagidakilerden hangisinin
bir kisinin meslek seciminde
dikkat etmesi gereken en 6nemli
nokta oldugu soylenebilir?

A. Kisilik ozelliklerine uygun
olmas1

B. Sectigi meslegin ayhk
gelirinin yliksek olmasi

C. Calisma sartlarmin  kolay
olmas1

D. Popdiler bir meslek olmasi

18. Mehmet Bey, yurt disinda
satilan ve biiylik talep goren bir
tirtinii Tiirkiye piyasasina siirmeye
karar vermistir.
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Buna gore Mehmet Bey’in bu
ozelligi asagidakilerden
hangisiyle 6rnek gosterilebilir?

A. Uretimci
B. Girisimci
C. Ekonomik
D. Thracatci

19. Asagidakilerden hangisi
odedigimiz vergiler sonucunda
devletin  dogrudan  yaptigi
yatirnmlardan  birine o6rnek

olarak gosterilemez?

A. Okul yaptirmasi

B. Ticaretin gelismesini
saglamasi

C. Liman yaptirmasi

D. Alt yap1 hizmetlerini onarmasi

20. Asagidakilerden hangisi

turizmin dogrudan sagladig1

yararlar arasinda gisterilemez?

A. Issizligin azalmasima yardimci
olur.

B. Ticareti canlandirir

C. Degisik kiiltiirleri tanimamizi
saglar

D. lhracat: artirir.

21. Asagidaki alanlardan

hangisi turizm acisindan

cekicilige sahip degildir?

A. Milli parklar

B. Dini merkezler

C. Volkanik araziler

D. Dogal afetlerin yasandigi
alanlar

22.


http://www.tualimforum.com/cografya/115536-bos%20turkiye-haritasi-turkiye-dilsiz-haritasi-bos-cizilmis%20turkiye-haritasi.html
http://www.tualimforum.com/cografya/115536-bos%20turkiye-haritasi-turkiye-dilsiz-haritasi-bos-cizilmis%20turkiye-haritasi.html
http://www.tualimforum.com/cografya/115536-bos%20turkiye-haritasi-turkiye-dilsiz-haritasi-bos-cizilmis%20turkiye-haritasi.html

Demir
60%
40%
i I D i
20% 140% —38% 309 n emir
O% T T T 1

2002 2004 2006 2008

Yukaridaki tabloda bir iilkede bulunan
demir rezervinin yillara gore degisimi
gosterilmistir.

Buna gore asagidakilerden
hangisi séylenemez?
A. En az demir rezervi 2008
yilindadir.

B. 2006 ve 2002 yillar1 arasinda
%10’luk bir fark vardir.

C. 2008 yilindaki azalisin sebebi
demirin ham madde olarak yurt
disina ihrag¢ edilmesidir.

D. Demir rezervinde siirekli azalig

olmustur.
23.

_ S{ivas

Kayseri . Malatya 5y
*
K. Maras
Pl
Adana
*

http://trdepo.blogspot.com/search/label/t%C3%BCrkiy
€%20siyasi%20haritas¥%C4%B1

Yukaridaki haritada baz1 yer alti
kaynaklarimizin bulundugu iller
verilmistir.

Buna gore haritadaki

illerimizde c¢ikarillan yer alti kaynag:
asagidakilerden hangisidir?
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A. Demir

B. Petrol

C. Deniz tuzu

D. Bakir

24,
S e Ba‘t‘man‘
o R ot %St
: l\!fardin ok

http://trdepo.blogspot.com/search/label/t%C3%BCrkiy
£%20siyasi%20haritas%C4%B1

alt1
iller

Yukaridaki  haritada
kaynaklarimizin
verilmistir.

baz1 yer

bulundugu

illerimizde
kaynagimiz

Buna go0re haritadaki
bulunan yer alti
asagidakilerden hangisidir?

A. Tas komiirii

B. Petrol

C. Manganez

D. Kil

25. Artvin, Rize, Kastamonu, Elazig

gibi illerimizde c¢ikarllan maden
asagidakilerden hangisidir?

A. Bakir

B. Dogal gaz

C. Giimiis

D Bor


http://trdepo.blogspot.com/search/label/t%C3%BCrkiye%20siyasi%20haritas%C4%B1
http://trdepo.blogspot.com/search/label/t%C3%BCrkiye%20siyasi%20haritas%C4%B1
http://trdepo.blogspot.com/search/label/t%C3%BCrkiye%20siyasi%20haritas%C4%B1
http://trdepo.blogspot.com/search/label/t%C3%BCrkiye%20siyasi%20haritas%C4%B1

CEVAP ANAHTARI

10.

12.

14.

16.

18.

20.

22.

24.
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Ek 3. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

Tamamen Katiliyorum

Katillyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

1-Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigin1
anlamiyorum.

2-Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyorum.

3-Sosyal Bilgiler dersi yerine baska bir derse girmeyi
tercih ederim.

4-Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersine girmem.

5-Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa...

6-Bence Sosyal Bilgiler dersine ayrilan stirenin
azaltilmas1 gerekir.

7-Ah Ah keske Soysa Bilgiler olmasa...

8-Sosyal Bilgiler dersinin konular1 bana ¢ok eglenceli
geliyor.

9-Sosyal Bilgiler dersinde yeni konular1 6grenmek bana
heyecan veriyor.

10 Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duygular uyandiriyor.

11-Sosyal Bilgiler dersini iple ¢cekiyorum.

12-Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasindadir.

13-Miimkiin olsa bos derslerimde Sosyal Bilgiler dersine
girmek isterim.

14-Tarihi hikayeleri dinlemek bana zevk verir.

15-Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili
kitaplar1 okurum.
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16-Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz beni Soysal Bilgiler
dersinden soguttu.

17-Sosyal Bilgiler 6gretmeni yiiziinden Soysal Bilgiler
kelimesini bile duymak istemiyorum.

18-Sosyal Bilgiler 6gretmeninden nefret ediyorum.

19-Sosyal Bilgiler dersinde asla basarili olamam.

20-Sosyal Bilgiler 6gretmenim bana Sosyal Bilgiler
dersini sevdirdi.

21- Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmam gerektigi zaman
kendimi yorgun hissediyorum.

22-Hata yapmaktan korktugum igin Sosyal Bilgiler
dersinde konugmam.

23-Sosyal Bilgiler dersine asla iyi bir not alamam.

24-Sosyal Bilgiler dersi olmasaydi, okulu daha ¢ok
severdim.

25-Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir.

26-Sosyal Bilgiler dersinde canim ¢ok sikiliyor.
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Ek 3. Ogrenci Gériisme Formu
Okul Tarih ve Saat

Merhaba, benim adim Mavi Akkaya. Gazi Universitesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Bilim Dal’nda doktora égrencisiyim. Sizlerle Yer Temelli Ogretim ydntemine gore bir
uygulama yaptik. Sizlerle yaptigimiz uygulama ile ilgili konusmak istiyorum. Bu
goriismedeki amacim, sizlerin yaptigimiz uygulamaya yonelik diisiindiiklerinizi cesitli
yonleriyle ortaya koymaktir. Bu arastirmayla ortaya ¢ikacak sonuglarin bundan sonra yer
temelli 6gretim ile ilgili yapilacak calismalarin niteligini artirmada katki saglayacagin
umuyorum. Bu sebeple yaptigimiz uygulama ile ilgili goriis ve beklentilerini 6grenmek
istiyorum. Kiymetli 6grenciler, goriisme boyunca soyledikleriniz gizli kalacaktir. Bu
bilgileri benim disimda herhangi birisinin gérmesi miimkiin degildir. Arastirma sonuclarini

yazarken gorligmecilerin ismi kesinlikle kullanilmayacaktir.
Gorligmeye baslamadan 6nce sormak istediginiz bir sey var mi1?

Izin verirseniz gorlismeyi kaydetmek istiyorum. Sizce bir sakincast var m1?

1. Isledigimiz bu iinite sonunda sizi mutlu eden bir etkinligi anlatir mismniz?

2. Islenen iinite sonunda ¢evrenizdeki neleri fark ettiniz?

3. Yasadiginiz toplumda neleri fark ettiniz?

4. Bu ders karsilagtiginiz bir problemi ¢6zmede size nasil yardimci oldu?

5. Dersi bu sekilde islemek sizde ne gibi bir etki yaratt1?
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6. Bu ¢alisma ¢evreye olan hislerinizi nasil etkiledi?
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Ek 4. Deney Grubu Veli izin Formu

VELI iZiN FORMU

Degerli veli, adim Mavi Akkaya. Gazi Universitesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim
Dali’nda doktora yapmaktayim. Doktora tezim dogrultusunda Sosyal Bilgiler Programinda
yer alan “Ulkemizin Kaynaklar1 Unitesi”,  Yer Temelli Ogretim Yaklasimma gore
islenecektir. Uygulama yapmam icin gerekli olan izinler Mugla il Milli Egitim
Midiirliigii’nden alinmistir. Ders planlarinda yer aldigi lizere 6gretim etkinliklerinin bir

kismu ilge sinirlarini gegmemek kaydiyla okul disinda gerceklestirilecektir.

Sizlerden ¢ocuklarinizin bu egitim siirecine katilmalari konusunda izin vermenizi

saygilarimla rica ederim.

Velinin Adresi: Velinin:
Adi-Soyadi:
Imzasi:

Tarih:
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Ek 5. Kontrol Grubu Veli Izin Formu

VELI iZiN FORMU

Degerli veli, adim Mavi Akkaya. Gazi Universitesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim
Dali’nda doktora yapmaktayim. Doktora tezim dogrultusunda Sosyal Bilgiler Programinda
yer alan “Ulkemizin Kaynaklar1 Unitesi”, programa dayali olarak islenecektir. Uygulama

yapmam icin gerekli olan izinler Mugla il Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinmistir.

Sizlerden cocuklarinizin bu egitim siirecine katilmalari konusunda izin vermenizi

saygilarimla rica ederim.

Velinin Adresi: Velinin:
Adi-Soyadi:
Imzast:

Tarih:
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Ek 6. Ders Planlar

DERS PLANLARI
1. HAFTA
KONU: Dogal kaynaklarimiz ve Topraklarimiz

SURE: 3 Ders saati

YONTEM VE TEKNIKLER: Problem ¢dzme, soru cevap, tartisma, anlatim, bilgi

haritasi.
ARAC VE GERECLER: Caligma yapraklari.

KAVRAMLAR: Dogal kaynaklar, ekonomik faaliyet, ekonomi, ihracat, israf, ithalat,

igsizlik, liretim, iirlin, tilketim, ulagim, ticaret, sanayi.
KAZANIM:

1. Yasadigi bolgeden hareketle iilkemizin topraklarinda yetistirilen {riinleri ve
bunlarin ekonomimizdeki yeri hakkinda degerlendirmelerde bulunur.

2. Yasadig1 cevrede yetistirilen tarim trlinlerinin ve cevredeki su kaynaklarinin
farkina varir.

REHBERLIK SORULARI:

1. Dogal kaynaklar deyince ne anliyorsunuz?

2. Dogal kaynaklarimiz neden 6nemlidir?

SINIF iCi ETKINLIKLER:

1. Ogrencilere dogal kaynaklarimiza dair hazirlanan diyagram verilir. Bu kaynaklarimizla
ilgili olarak sinifta tartigilir.

2. Sektorlere gore ekonomik faaliyetlerin bulundugu bir diyagram verilir ve kisaca
tartigilir.

3. Ogrencilerle dogal kaynaklar hakkinda tartistiktan sonra iilkemizin tarim haritasinin
bulundugu ¢alisma yapragi 6grencilere dagitilir. Ege bolgesini dikkatlice incelemeleri

istenir. Daha sonra asagida yer alan Tiirkiye dilsiz haritasinda Ege Bolgesi’nde yetisen
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Urlinleri gozlerini kapatarak yazmalar1 istenir. Ayrica Milas’ta yetistirilen tarim
iriinlerinden ti¢linlin resmini kagidin arkasina ¢izmeleri istenir.

4. Tirkiye tarim haritasi incelenerek diger bolgelerimizde yetisen tarim {iriinleri incelenir.
Dilsiz harita Uzerine yazilir ve bu triinlerin iilke ekonomisindeki yeri hakkinda
tartisilir.

SINIF DISI ETKINLIKLER:

1. Ogrencilerden birden bese kadar akillarinda bir say1 tutmalari istenir ve bdylece
ogrenciler beserli gruplara ayrilir. Milas ilgesinde kis aylarinda yetisen bazi
sebzeleri Ggrencilerin yetistirmesi istenir. Yetistirilecek olan sebzeler bakla,
kuzukulak (yoresel adiyla eksimen), marul, 1spanak ve bezelye olarak
belirlenmistir. Her hafta sonunda bitkilerde meydana gelen degisimi grup tiiyeleri
gozlemleyip aralarinda tartistiktan sonra grup lideri tarafindan bitki gozlem
formuna meydana gelen degisiklikler kaydedilir. Yetistirilen {irtinler il¢ede ihtiyaci
olan ailelere verilir. Bu sayede Ogrencilerin toplum karst olan duyarlilig
artirtlmaya galigilir.

2. Etkinlige baslamadan Once Ogretmen tarafindan Ogrencilere drama ydnteminin
1sinma calismasi yaptirihr. Ogretmen onceden hazirladig1 toprak dolu kabi alana
getirir. Ogretmen, bu kabin iizerine iifler ve dgrenciler bir kisim topragin kaptan
disart ¢iktigint goriir. Daha sonra dgretmen tarafindan kabin {izerine bir miktar su
yardimiyla su dokiiliir ve 6grenciler bir miktar topragin su ile beraber kaydigim
gortirler. Béylece erozyon konusu tartigilir.

3. Subat ayinda Milas’ta zeytinler olgunlasir ve toplanir. Ogrenciler belirlenen ve izin
alinan alana gotiiriiliip onlardan zeytin toplamalart istenir.

4. Zeytin toplama faaliyeti esnasinda cevrelerinde gordiikleri ve dogal olarak yetisen
bitki tiirlerinden ii¢ tanesini c¢aligma yapragina yazmalar1 istenir. Ayrica

gorebildikleri bocek turlerini de yazmalari istenir.
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2. HAFTA

KONU: Sularimiz ve Madenlerimiz.

SURE: 3 Ders saati

YONTEM VE TEKNIKLER: Problem ¢6zme, soru cevap, tartigma, anlatim, sozIii tarih.

ARAC VE GERECLER: Caligsma yapraklari, goriigme formu.

KAVRAMLAR: Dogal kaynaklar, ekonomik faaliyet, ekonomi, ihracat, israf, ithalat,

iiretim, {irlin, tiiketim, ulagim, ticaret, sanayi, kaynak, yatirim, turizm, tasarruf.

KAZANIM:

1.

Yasadigimiz bolgeden hareketle iilkemizin su kaynaklari ve bu kaynaklarin

ekonomimizdeki yeri hakkinda degerlendirmelerde bulunur.

2. Yasadigr bolgeden hareketle {iilkemizde bulunan madenleri ve bunlarin
ekonomimizdeki yeri hakkinda degerlendirmelerde bulunur.
3. Yasadigi ¢cevrede bulunan maden kaynaklarinin farkina varir.
REHBERLIK SORULARI:
1. Susizin igin neyi ifade ediyor?
3. Tasarruf kelimesi sizde nasil bir cagrisim yapiyor?
SINIF iCi ETKINLIKLER:
1. Ogrencilere su kaynaklarmin neler oldugu hakkinda bilgi verilir. Ulkemizdeki yeri
ve onemi hakkinda tartigilir.
2. Yaz aylarinda Milas’1n sahil kasabalarinda meydana gelen degisim hakkinda sinifta
tartisma yapilir.
3. Suyun 6nemi ve su tasarrufu ile ilgili anlatim teknigi kullanilir.
4. Ogrencilerden, verilen ¢alisma yapragindaki maden yataklarmi dikkatlice

incelemeleri istenir. Ege Bolgesi’ni dikkatlice inceledikten sonra gozlerinin
kapatarak asagida verilen dilsiz haritaya Ege Bolgesi’ndeki madenleri yazmalari
istenir. Daha sonra diger bolgelerimizde bulunan maden yataklarinin isimlerini de

haritaya yerlestirmeleri istenir.
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SINIF DISI ETKINLIKLER

1. Milas sehir merkezinden gegen Balavca Dere’si bulunmaktadir. Burasi 6zellikle bu
aylarda cevreye kotii koku yaymaktadir. Ogrenciler bu alan goriiliir ve onlara
gozlem yaptirilir. Gruplara ayrilan 6grencilerden buradaki problem durumunu
saptamalar1 ve ¢Oziim Onerileri liretmeleri istenir. Bu siire¢ dgretmenin ¢alisma
yapraginda belirttigi asamalar ve acgiklamalariyla ylriitiiliir. Belirtilen ¢oziimler
ogrenciler tarafindan belediye yetkililerine iletilir.

2. Bir onceki derste 0grencilerden Milas’ta bulunan linyit madeni ve buna yonelik
olarak kurulmus olan termik santrallere iliskin dgrencilerden yorenin yaslilariyla
sOzlii tarih calismasi yapmast istenir. Calisma yapraginda O6gretmenin belirttigi
sorulart  Ggrencilerin  sormalar1  ve gerekirse kendilerinin de sorular
ekleyebilecekleri belirtilir. Ders saatinde dgrencilerden goriismelerinin sonucunu

sinifta paylagmalari istenir ve 6gretmen tarafindan sinifa bir linyit 6rnegi getirilir.
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3. HAFTA
KONU: Ormanlarimiz ve projeler yaristyor.

SURE: 3 Ders saati
YONTEM VE TEKNIiKLER: Drama, soru cevap, tartigma, anlatim.
ARAC VE GERECLER: Caligsma yapraklari, goriigme formu.

KAVRAMLAR: Pazar, sermaye, yatirim, dogal kaynaklar, kaynak, ekonomik faaliyet,

tasarruf, ithalat, ihracat, ticaret, girigim.
KAZANIM:

1. Yasadigimiz bdlgeden hareketle iilkemizdeki ormanlar ve bu ormanlarin
ekonomimizdeki yeri hakkinda degerlendirmelerde bulunur.
2. Yasadigimiz bolgeden hareketle iilkemizdeki ormanlar ve bu ormanlarin toplum
hayatindaki yerini kavrar.
3. Yasadigi bolgeden hareketle {ilkemizin pazarlama ve yatirimi hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.
REHBERLIK SORULARI:

1. Orman deyince akliniza neler geliyor?
2. Yasadiginiz ¢evrede ne tiir agaglar yetismektedir?

SINIF DISI ETKINLIKLER:

1. Ogrenciler igin Milas merkezde bulunan ormanlik alana gezi etkinligi diizenlenir.

2. Ogrenciler bu alana gotiiriildiikten sonra dgretmen tarafindan drama calismasi
baslatilir. Ogrencilerden gember olmalar1 istenir. Ogretmen ¢emberin icerisinde yer
alarak 1sinma calismalarin1 baglatir. Isinma c¢alismalarindan sonra Ogretmen
ogrencileri ikiserli gruplara ayirir. Ogrencilerden birisinin goziinii kapatmasini ve
diger 6grencinin kendine bir aga¢ se¢mesini ister. GOzili agik olan Ogrenci diger
arkadasini sectigi agacin yanma gotiiriir ve detayli bicimde agaci anlatir. Sonra
ogrencinin goziinii kapattig1 alana donerler ve 6grenci goziinii agar. Gozii agik olan
ogrenci diger 6grenciden anlattig1 agaci bulmasini ister.

3. Ogretmen ormanlarimiz ve faydalar1 hakkinda bilgiler verir.
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4. Yaz aylarinda Milas il¢esine bagli ormanlik alanlarda sik sik yangin ¢ikmaktadir.
Milas merkezde yer alan ormanlik alana gotiiriilen 6grenciler gruplara ayrilirlar.
Gruplara ayrilan 6grencilerden buradaki problem durumunu saptamalar1 ve ¢oziim
Onerileri tretmeleri istenir. Bu siire¢ 6gretmenin c¢alisma yapraginda belirttigi
asamalar ve aciklamalariyla vyiiriitiiliir. Uretilen ¢oziim onerileri okul panosuna
asilir ve diger 6grencilerin de bilgilenmesi saglanir.

5. Kavramlarin 6gretilmesi i¢in dgretmen tarafindan hazirlanan hikdye o6grencilere
okunur ve buradan hareketle kavramlarin tanimlarina ulasilir.

“Emin Bey bir i adamidir. Milas’a yaptig1 seyahat esnasinda yorede yapilan
zeytincilik faaliyetleri hakkinda bilgi edinir. Emin Bey burada bir zeytin yagi
fabrikas1 kurmaya kara verir ve bu amacla bankada bulunan parasinin bir miktarini
ceker. Boylece gerekli sermayeyi hazirlamis olur. Emin Bey’in fabrika kurmak icin
cabalamasi onun girisimei bir 6zellige sahip oldugunu gosterir. Emin Bey bankadan
cektigi parasiyla fabrikayir kurar ve boylece yatirnm yapmis olur. Kisa siire sonra
fabrikasinda rettigi zeytin yaglarin1 bagka ilkelere ihrag eder yani satar.
Fabrikasinda kullanmak tizere farkl iilkelerden teknolojik malzeme ithal eder yani
alir. Boylece Emin Bey zeytin yagini yurt digina satarak ve yurt disindan teknolojik
malzeme alarak ticaret yapmis olur.”

6. Ogrenciler Milas merkezde bulunan (TARIS) bir zeytinyag: fabrikasina gétiiriiliir.
Buranin miidiirii fabrikanin nasil isledigi hakkinda 6grencilere bilgi verir. Bunun
akabinde 6gretmen Ogrencilerin kendilerini yorenin ge¢im kaynaklarindan olan bir
zeytinyag fabrikasi sahibi, balik sirketi sahibi, gidaya yonelik bir sirketin sahibi,
maden iriinleri ya da orman irlnleri isleyen bir sirketin sahibi olarak
diisiinmelerini ister. Ardindan bu sirketlerin gelirini nasil artirabileceklerini, ticareti
nasil canlandirabileceklerini verilen ¢alisma kagidindaki yodnergeye gore

aciklamalarini ister.
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4. HAFTA
KONU: Vergi Verelim

SURE: 3 Ders saati

YONTEM VE TEKNIKLER: Anlatim, soru-cevap, zihin haritasi, goriis gelistirme.
ARAC VE GERECLER: Calisma yapraklari, kartonlar.

KAVRAMLAR: Sorumluluk, vatandas, vergi.

KAZANIM:

1. Vergi vermenin 6nemini kavrar.

2. Devletin vergilerle kendi ¢evrelerine ne gibi hizmetler yaptiginin farkina varir.

REHBERLIK SORULARI:

1. Sorumluluk kelimesine tek climleyle nasil ifade edersiniz?

SINIF iCi ETKINLIKLER:

1. Ogrencilerin vergi kavramiyla ilgili olarak zihin haritas1 olusturmasi istenir.
Ogretmen her bir 6grenciye calisma yapragi dagitir ve onlara bu haritanin nasil
olusturulduguyla ilgili bilgi verir. Goniillii olan 6grencilerden olusturduklart harita
hakkinda konugmalarini ister.

2. Ogretmen goriis gelistirme teknigini uygular. Bunun icin bazi ifadelerin yer aldig1
kartonlar1 sinifin gesitli yerlerine asar ve bu kartonlarda katiliyorum, kararsizim vb.
ifadeler yer alir. Fikirlere yonelik isaretlemeler yapildiktan sonra iizerinde tartigilir.
“Vergi vermek yararhdir.”

“Verilen vergiler bize hizmet olarak donmektedir.”
“Verilen vergilerle olusturulan Milas’taki parklar yeterli niteliktedir.”

SINIF DISI ETKINLIKLER

1. Bu konu tartisildiktan sonra ilgedeki parklarda ne gibi sikintilar oldugu ortaya
konur ve sikinti olan parklardan bazilarinda gézlem yapilir. Saptanan ihtiyaglar

belediyeye rapor edilir.
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5 HAFTA
KONU: Dunya alarm veriyor, Nitelikli insan ve mesleklerin 6zellikleri

SURE: 3 Ders saati

YONTEM VE TEKNIKLER: Anlatim, soru-cevap, dykii olusturma, konusma halkas.
ARAC VE GERECLER: Calisma yapraklari, resim, drama.

KAVRAMLAR: Dogal kaynaklar, israf, kaynak, sorumluluk, tasarruf, tiikketim.
KAZANIM:

1. Dogal kaynaklarin 6nemini kavrar.

SINIF iCi ETKINLIKLER:

1. Smifa dogal kaynaklarin tiikkenmesiyle ilgili olarak cesitli gorseller getirilir. Bu
gorsellerin ne anlatmak istedigi hakkinda sinifta tartisma yapilir.

2. Ogretmen tarafindan hazirlanan ¢alisma yapraklarindaki 6ykii 6grencilere dagitilir.
Ogrencilerden bu 6ykiiyii tamamlamalari istenir.

3. Ogrencilerden daire seklinde oturmalar1 istenir. Goéniillii olan 6grencilerin
hikayelerini okumalar1 istenir. Her bir hikdye okunduktan sonra sirasiyla
ogrencilere Mehmet Bey’in ne hissetmis olabilecegi, esinin ne hissetmis
olabilecegi, kendilerinin ne diisiindiigii, bu durumun sebeplerinin ne olabilecegi
sorulur.

4. Ogrencilerden bu olay1 canlandirmalari istenir.

5. Ogrencilere ¢oklu zekd testi dagitilir ve onlarn bu testi smif igerisinde

yanitlamalar1 istenir. Ogrencilerin kendilerinin hangi zeka alaninda puanmnmn

yiiksek olduguna bakmalari istenir.

BiR SONRAKIi DERSE HAZIRLIK:

Milas ilgesinin yoresel ge¢im kaynaklarindan birisi haliciliktir. Yer temelli 6gretim
bireylerin girisimci olmasmna 6nem verir. Ogrencilerden bir hali dokuma atdlyesinde
caligmak istediklerini diisiinmeleri istenir ve bu kararlarim aileleriyle konugmalari istenir.

Ailelerinin bu meslekle ilgili fikirlerini bir kagida yazmalari istenir.
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6. HAFTA

KONU: Nitelikli insan ve mesleklerin 6zellikleri

SURE: 3 Ders saati

YONTEM VE TEKNIKLER: Coklu-zeka, soru-cevap, anlatim, goriis tartisma.
ARAC VE GERECLER: Caligsma yapraklari, ¢coklu zeka testi .
KAVRAMLAR: Girigimei, kisilik, meslek.

KAZANIM:

1. Cevresinde yaygin olarak yapilan mesleklerin farkina varir.
2. Nitelikli insan giicliniin ne oldugu hakkinda fikir sahibi olur.
3. Kendi kisilik 6zelliklerinin farkina varir.

REHBERLIK SORULARI:

1. Kendinizi tanitmak isteseniz nasil ifade edersiniz?
2. Meslekler insanlarin hayatinda ne gibi bir 6neme sahiptir?

SINIF ICi ETKINLIKLER:

1. Ogrencilerle ¢oklu zeka testi hakkinda konusulur.

2. Ogrencilere verilen ¢alisma yapraklarindaki sanayi, hizmet ve tarim sektdrlerinde
yer alabilecek mesleklere ornekler vermeleri istenir. Ogretmen bu meslekler
hakkinda 6grencilere bilgiler verir. Soru-cevap teknigiyle sinifta bu konu tartigilir.

3. Ogrencilere gelecekte hangi meslegi yapmak istedikleri sorulur. Ogrencilerden
sectigl meslegi yaptigini diisiinmeleri istenir. Bu meslegi yaparken hissettiklerine
ve yasadiklarina dair bir hikdye yazmalar1 istenir.

4. Ogrencilerden ailelerinin kendilerini hali dokuma atdlyesinde calisan biri olarak

diisiinmeleri istendiginde ailelerinin verdigi tepkiyi agiklamalari istenir.
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Ek 7. Calisma Yapraklari
CALISMA YAPRAKLARI

CALISMA YAPRAGI-1

Asagida dogal kaynaklarimizin yer aldigi bir sema verilmistir. Her bir bos kutucuga
ustlindeki baslikla ilgili olarak akliniza gelen ilk ti¢ seyi yaziniz.

Dogal

Kaynaklar

Toprak Su Orman Maden
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CALISMA YAPRAGI-2

Sektorlere Gore
Ekonomik
Faaliyetler
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CALISMA YAPRAGI-3

Asagida Tiirkiye’ nin tarim haritas1 yer almaktadir. Ege bolgesinde yer alan tarim iiriinlerini
dikkatlice inceledikten sonra size verilen bos Tiirkiye haritasindaki ege bolgesinde
yetistirilen trilinleri gozleriniz kapali olarak haritaya yazimiz. Milas’ta yetisen tarim
iirlinlerinden tigiiniin resmini kagidin arkasina ¢iziniz.
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CALISMA YAPRAGI-4

Asagida ektiginiz bitkiye her hafta meydana gelen degisimi belirteceginiz alan yer
almaktadir. Liitfen grup iiyeleriyle meydana gelen degisimi tartistiktan sonra bu kisma

gozlemlerinizi yaziniz.

1. Hafta

2. Hafta

3. Hafta

4. Hafta

5. Hafta
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CALISMA YAPRAGI-5

Cevrenizde gordigiiniiz dogal olarak yetisen bitki tiirlerinden {i¢ tanesinin adin1 yaziniz.

Cevrenizde gordiigliniiz bocek tiirlerinin ismini yaziniz.
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CALISMA YAPRAGI-6

Bu c¢alisma sehrimizin i¢inden gecen dereye yonelik olacaktir. Dereye yaptigimiz gezi
sonucunda burada problem olarak saptadiginiz bir durumu belirttikten sonra asagida

verilen asamalar1 uygulayiniz.

Problemin Belirlenmesi:

Hipotezlerin Kurulmasi:

Arastirmanin yapilmasi:

Hipotezlerin Test Edilmesi:

Cozum Onerileri:
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CALISMA YAPRAGI-7

Asagida Tiirkiye’nin maden haritas1 yer almaktadir. Ege bolgesinde yer alan maden

yataklarin1 dikkatlice inceledikten sonra size verilen bos Tiirkiye haritasindaki ege

bolgesinde bulunan madenlerin isimlerini haritaya bakmadan yaziniz.
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CALISMA YAPRAGI-8

1. Milas’a termik santral kurulmadan 6nce linyit madeni hakkinda bir bilginiz var miydi?

Varsa aciklayiniz.

2. Termik santral kurulacagini duydugunuz zaman siz ve ¢evrenizdekiler bu duruma nasil

tepkiler verdiniz?

3. Santralin kurulmasi yorenizde ne gibi degisiklikler meydana getirdi? (Ekonomik, sosyal
vb.)

4. Santralin kurulmasinin yore halkinin hayatinda olumsuz etkiler yarattigini diisiiniiyor

musunuz? Diisiiniiyorsaniz neden ve nasil etkiler yaratt1?
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CALISMA YAPRAGI-9

Problem: Yo6rede orman yanginlarinin meydana gelmesi.

Hipotezlerin Kurulmasi:

Arastirmanin Yapilmasi:

Hipotezlerin Test Edilmesi:

Cozim Onerileri:
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CALISMA YAPRAGI-10

Cahsmanin Tanitimi:

Yapilmasi Diisiiniilen Calismalar:

Yapilacak Calismalarin Yatirinm ve Pazarlamadaki Yeri:
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CALISMA YAPRAGI-11

VERGI
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CALISMA YAPRAGI-12

Sektorler ve
IVIesIekIer
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CALISMA YAPRAGI-13

Ileride yapmak istediginiz meslege karar veriniz. Bu meslegi yaptiginizi
diisiiniiniiz. Bu meslegi yaparken karsilasacaginiz bir olayr hayal edip, olay1 ve

hissettiklerinizi anlatiniz.
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CALISMA YAPRAGI-14
Asagida verilen hikayeyi tamamlayiniz.

Mehmet, Milas’ta yasamaktadir. Maddi durumlar iyi olmadigi i¢in okuyamamis
ve aile meslegi olan ¢iftciligi se¢mistir. Cocuklugu doneminde gecimlerini ¢ogunlukla
zeytinden elde ederken, gittikce bu kaynak yetersiz olmaya baslamistir. Bu durum onu
gittikge lizmeye baslamistir. Ciinkii esi yeni dogum yapmistir ve oglu Hasan bu yil okula

basglamistir.
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Ek 8. Calisma Yaprag Ornekleri

CALISMA YAPRAGI-2
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CALISMA YAPRAGI-3

Asagida Tirkiye’nin tarim haritast yer almaktadir. Ege bolgesinde yer alan tarim iirtinlerini dikkatlice
inceledikten sonra size verilen bos Tiirkiye haritasindaki ege bolgesinde vyetistirilen tirtinleri gozleriniz
kapali olarak haritaya yaziniz. Milas’ta yetigen tarim firiinlerinden ticiiniin resmini kdgidin arkasina ¢iziniz.

#isiw | SANG
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CALISMA YAPRAGI-5

Cevrenizde gordiigiiniiz dogal olarak yetigen bitki tiirlerinden ii¢ tanesinin adin1 yaziniz.
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CALISMA YAPRAGI-S -

1. Milas’a termik santral kurulmadan 6nce linyit madeni hakkinda bir bilginiz var muydi1? Varsa agiklaymniz.

4. Santralin kurulmasimmin y6re halkinm hayatinda olumsuz etkiler yarattigm: diistiniiyor musunuz?

Diistinliyorsaniz neden ve nasil etkiler yaratt1?
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CALISMA YAPRAGI-11
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CALISMA YAPRAGI-14
Asagida verilen hikayeyi tamamlaymiz. 2

Mehmet, Milas’ta yasamaktadir. Maddi durumlari iyi olmadi1 igin okuyamamis ve aile meslegi
olan ¢iftiligi se¢mistir. Cocuklugu doneminde gegimlerini gogunlukla zeytinden elde ederken, gittikce bu
kaynak yetersiz olmaya baslamistir. Bu durum onu gittikge tizmeye baslamigtir. Clinkii esi yeni dogum

yapmistir ve oglu Hasan bu yil okula baglamustir.

14
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Ek 9. Ginliik Ornekleri
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Ek 10. Fotograflar
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Ek 11. SBDTO kullanimi i¢in izin mailleri

Yan: iZin Gelen Kutusu  x = B
Hamza AKENGIN <hamzaakengin@yahoo.com= 5 Oca . -
Alici: bana [+

-

g

Mavi merhaba,
Olcegi kullanman élgedin gelistiriime amacina hizmet edecektir. Etik kurallara uyarak
s6z konusu 6lcedi calismanda kullanabilirsin. Calismalarinda kolayliklar dilegi ile.

Dog¢. Dr. Hamza AKENGIN

Marmara Universitesi,

Fen-Edebiyat Fakiiltesi Cografya Bolimi
Goztepe- Kadikdy/istanbul.

TIf: 02163454705/254
hakengin@marmara.edu.tr

hamzaakengin@vyahoo.com

T Ocak 2014 21:28 Sal tarhinde Mavi Akkaya <mavi.akkaya@agmail.com= gdyle yazdi:

Hamza hocam merhaba, ben Gazi Universitesi sosyal hilgiler dgretmenligi béliminde doktara yapryorum. ismim Mavi
Alkaya. Doktora tezimde sizin "SOSYAL BILGILER DERSINE YONELIK BIR TUTUM OLGEGININ GELISTIRILMESI:
GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI" isimli caligmanizda gelistirmis oldugunuz "Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgedi”
ni kullanmak istiyorum_ izin verirseniz memnun olurum. Saygilar.

Mavi Akkaya <mavi.akkaya@gmail.com=> 7 Oca L
Alici: shesdem [+

Selcuk hocam merhaba, ben Gazi Universitgsi sosyal bilgiler 6gretmenligi baliminde doktora yapiyorum. ie_.m_im M avi
Akkaya. Doktora tezimde sizin "SOSYAL BILGILER DERSINE YONELIK BIR TUTUM OLCEGININ GELISTIRILMESI:

GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI" isimli calismanizda gelistirmis oldugunuz "Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgedi”
ni kullanmak istiyerum. |zin verirseniz memnun olurum. Saygilar.

Dr. Selguk Begir DEMIR <shesdem@hotmail.com= 7 Oca - b
Alici: bana [+

Merhaba Mavi;
Tabi ki kullanabilirsin yardimer olabilcegim bir konu olursa haber veririsin

Aynca sende uygun gdrirsen
Doc Dr. Hamza AKEMNGIM den de izin talebinde bulunman  yararl olcaktir

hamzaakengin@yahoo.com
Basarilar dilerim

Yrd. Dog. Dr. Selguk Besir DEMIR. (PHD)

Cumhurivet Universitesi Egitim Fakiiltesi [l gretim Bolimi
Sosyal Bilgiler ESitimi ABD.

sbesdem@hotmail.com

sbdemir@ cumburiyet.edu.tr
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