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Egitimin ©6nemli hedeflerinden biri de Ogrencilere giizel konusma becerilerini
kazandirmaktir. Bu becerileri kazandirmada etkin rol siiphesiz Tiirkge 6gretmenlerinindir.
Bu ¢alismanin amaci, 6grencilerin konusma egitimine bakis agilari, derslerin verimlilik
durumlari, etkinlikler ve 6gretmenlerimizin karsilastiklar1 durumlar1 degerlendirmektir.

Bu aragtirmada veriler, Ankara’nmin merkez ilgelerindeki farkli sosyoekonomik
diizeylerdeki okullarda egitim goren 6, 7, ve 8. Smf Ogrencisi olan 1500 6grenciden
“Anket” ve yine bu okullarda gérev yapan 42 Ogretmenden “Goriisme Formu™ ile
toplanmistir. Ogrencilere uygulanan ankette “Konusma kurallarini uygulayabilme”,
“Sesleri ve beden dilini etkili kullanabilme”, “Hazirlikli konusmalar yapabilme”, “Kendi
konugsmalarini degerlendirebilme”, “Kendini sozlii olarak ifade edebilme” boyutlarinda ele
alman Tirkce Ogretimi konusma becerisi ama¢ ve kazanimlart degerlendirilmistir.
Ogretmenlere uygulanan gériisme formunda, Tiirkge dgretmenlerinin mezun olduklar
boliimler, derse girme durumlari, konusma becerisiyle ilgili ders alma durumlari, konusma
egitiminde kullandiklar1 materyaller, gelistirmis olduklar1 etkinlikler, konusma egitimi
esnasinda karsilasilan aksakliklar, 6grencilere doniit verme durumlari, konusma egitiminde
gorsel hafiza ve fisleme teknigi, konugma egitiminde diksiyon ve beden dili egitimi verip
vermeme durumlari, Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin durumlart ile ilgili goriisleri
degerlendirilmistir. Arastirma sonuclarina gore; 6grencilere uygulanan ankette 6grencilerin
konusma kurallarin1 uygulayabildiklerini ifade ettikleri, sesleri ve beden dillerini etkili
kullandiklari, hazirlikli konusmalar yaptiklari, kendi konusmalarini degerlendirebilme
kazanimlarinin olduk¢a yiliksek oldugu ve kendilerini kesinlikle sozlii olarak ifade
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edebildikleri ortaya ¢ikmaktadir. Arastirma sonuglarina gore, konusma becerilerine iliskin
amagclar, 6grencilerin siiflarina gére anlamli bir farklilik gostermemektedir. Yine ortaya
cikan sonuglar, konugsma becerilerine iliskin amaglar 6grencilerin cinsiyetleri agisindan
anlamli farklar ortaya koymaktadir ve kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha etkin
oldugu gorilmektedir. Konusma becerilerine iliskin  amaclar ilgelere  gore
karsilastirildiginda ise, “Hazirlikli Konugmalar Yapabilme” boyutunda 6grencinin okudugu
ilgenin hazirlikli konusmalar yapabilmesi iizerinde etkili bir faktdér oldugu ortaya
cikmaktadir. ilgelere gore diger boyutlarda yapilan karsilastirilmalarda ilgeler arasinda
anlamhi  farkliliklar ortaya ¢ikmamaktadir. Goriisme formuna iliskin  sonuglar
incelendiginde ise genel olarak dgretmenlerimizin konusma becerileri egitimi konusunda
yetersiz yetistikleri ortaya ¢ikmakta ve “Tiirkge Ogretmeni yetistiren fakiiltelerde konusma
egitimi dersi etkili bir sekilde yerini almalidir. Bu dersler teoriden g¢ok pratige ve
etkinliklere doniik olmalidir. Konusma becerisini gelistirecek olan 68retmen adaylar1 her
sekilde donanimli olarak yetistirilmelidir.” seklinde Oneriler ortaya ¢ikmaktadir.

Bilim Kodu -

Anahtar Kelimeler  : Dil, konusma, konusma becerisi, konusma becerisi etkinlikleri
Sayfa Adedi : 209

Danisman : Yrd. Dog. Dr. Ozlem BAYRAK COMERT
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ABSTRACT

One of the significant target of education is to gain rhetoric skills to students. To gain
these skills, active role is ,surely, Turkish teachers. Aim of this study is to evaluate
viewpoints of students to elocution, yieldingness of lessons, activities and situations that
teachers face with. In this research, data was collected by ‘Questionnaire’ from 1500 6th,
7th and 8th grade students who had training in different socio-economic level schools in
central districts of Ankara and ‘interview form’ from 42 teachers who worked in same
schools. Data collection tools took its final form with analysed by domain experts and
measures were taken against problems with performing a preparatory application. While
data were collecting, they were informed about what they should do before ‘questionnaire’
which was conducted to students and ‘interview form’ which was conducted to teachers.
Aim and gains of turkish education verbal skill were evaluated in the fields of “Practising
of speech rules”, “Using voices and body language effectively”, “Making preapared
speeches “Evaluating of self speeches”, “Expressing oneself orally” in questionnaire
which was conducted to students. In interview form which was conducted to teachers,
Turkish teachers’ views about graduation departments, condition of attend the class,
condition of taking lesson about verbal skill, metarials which were used in elocution,
activities that were developed, troubles that were faced in elocution, condition of feedbacks
that were given to students, visual memory and tagging techniques in elocution, condition
of diction and body language educations in elocution, condition of activities in Turkish text
books were evaluated. According to the research results; in ‘questionnaire’ which was
conducted to students showed that students could apply speech rules, used their voices and
body languages effectively, gave prepared speeches, gains of evaluation of their own
speeches were very high and they could certainly express themselves orally. According to
the research results, objectives relating to verbal skills showed a significant difference to
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student’s classes. Also, objectives relating to speaking skills revealed significant
differences in terms of student’s genders and it was seen that female students were more
effective than male students. When objectives related to speaking skills were compared
according to districts, as part of “Making Prepared Speeches” it was seen that district of
student’s school was an effective factor on making prepared speeches. Comparisons which
were made other areas according to districts, there were no significant differences between
districts. When results of interview form were investigated, it was seen that, in general our
teachers were trained inadequate about verbal skills education. So, verbal skill lesson
should attain a place effectively in faculties where ‘Turkish Teachers’ are trained; these
lessons should give on to practice and activities than theory and prospective teachers who
improve verbal skill should be trained well equipped all the way.

Science Code |-

Key Words : Language, Speech, Speaking Skills, Speaking Skills Activities
Page Number : 209
Supervisor : Assist. Prof. Dr. Ozlem BAYRAK COMERT
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BOLUM |

GIRIS

Bu boélimde aragtirmanin yapilmasina duyulan ihtiyacin anlatildigi problem durumu,

aragtirmanin amaci, 6nemi, varsayimlari ve sinirliliklari tizerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Glinlimiizde bilim ve teknolojide meydana gelen gelismelere bagli olarak hayatin her
alaninda hizli gelismeler yasanmaktadir. Toplumlar bu hiza ayak uydurabilmek icin
bilinyelerinde elbette birtakim degisikliklere yer vereceklerdir. Bu degisiklikleri saglayacak
olan toplumlarin nitelikli insan giicline sahip olduklar1 disiiniildiiglinde degisimin

egitimden baslamasi yadsinamaz bir gercek olacaktir.

Egitim, “¢cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar i¢in gerekli bilgi,
beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme, terbiye.”
(TDK, 2005, s. 606) olarak ifade edilirken diger taraftan, kiiltirlenme olarak da
tanimlanir. Okulla birlikte hayata atilan birey, kurmakta oldugu insan iliskileri ile
sosyallesir ve egitim-0gretimin sagladig1 olanaklarla kendi kiiltiirlinii tanir ve kimligini

olusturur.

Sosyallesme ve kiiltiirlenme dil egitimi ile gerceklesir. Her insan yasadig1 toplumun dili ile

birlikte sekil alir ve birey olma yoluna adim atar.

Dil, toplumda yer alan bireyin kullandig1 en temel iletisim aracidir. Dil, farkli tanimlariyla

ele alinacak olursa:

“Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarin1 bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle

yaptiklar1 anlasma.” (TDK, 2005, s. 526).



Ergin (1993, s. 3) de bu konuda, “Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita,
kendine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar gercevesinde gelisen canli bir varlik,
temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli bir anlagsmalar sistemi, seslerden oriilmiis

ictimai bir miiessese. ” seklinde goriisiinii dile getirmistir.

Toplumda yer alan birey biitiin ihtiyaglarin1 dil ile saglar ve bu sekilde topluma aitlik

hisseder.

Tiirkge dersi dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort temel becerinin
ogretimini kapsamaktadir. Tiirkce dersinde beceriler bir biitiin olarak kazandirilmaya

caligilir.

Konugma, giinliik yasamimizda 6nemli yer tutan bir beceridir. Zihinde tasarlanan sozlerin
seslendirilerek karsi tarafa iletilmesini saglar. “Konusma diisiincelerin, duygularin ve
bilgilerin seslerden olusan dil araciliiyla aktarilmasidir (Temizyiirek vd, 2007, s. 247).
Konusma, bir yoniiyle birey i¢in hayati bir 6nem tagir. Bu beceri aslinda diger ii¢ beceri
olan dinleme, okuma ve yazmanin da ¢ikis noktasidir. Bu sebeple konusma, Tiirkce

ogretiminde onemli bir yere sahiptir.

Bu calismada Tiirkce Ogretim Programi’ndaki temel becerilerimizden biri olan konusma
becerisini ele alarak bu alanda hazirlanmis olan programin derslerdeki islenislerini,
verimlilik diizeylerini, derslerdeki etkinlik ornekleri incelenecektir. Bu, arastirmamizin

problem durumunu olusturmaktadir.

Calisma yapilirken su alt problemlere de yanit aranacaktir:
- Ders kitaplarindaki metinlere bagl gelistirilen etkinlikler yeterli mi?
- Derslerde konusma becerisi etkinliklerine ne kadar yer veriliyor?

- Konugma becerisine iliskin yeni etkinlikler nasil gelistirilebilir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Okullarda islenen Tiirk¢e Derslerinde konusma becerisine yeteri kadar zaman ayrilmadigi
ve ders kitaplarinda konusma becerisini gelistirmeye yonelik Ogrencilerin ihtiyaglarina
yonelik etkinliklerin yeterli olmadigi disliniilmektedir. Bu aragtirmanin genel amaci,
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “konusma becerisi” nin kazanimlarini ve ders
kitaplarindaki etkinliklerini Tiirkge 6gretmenleri ve 6,7 ve 8. siif dgrencileri agisindan

degerlendirmektir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Dil, hayatimizda biiyiik bir énem arz etmektedir. Insan basarisini biiyiik dlciide etkileyen
ise dilin sozlii boyutu olan ve insanin egitim, is ve 6zel hayatinda yer tutan konusmadir.
Konugma becerisi ne kadar verimli olursa iletisim o kadar kuvvetlenir ve biiylik oranda

basar1 saglanir.

Etkili ve diizglin konusan bir birey kendini en dogru sekilde ifade eder. Egitim ve 6gretim
etkinliklerinin i¢inde genis bir yer tutan konusma, Ogrenci-Ogretmen iligkilerinin de

temelini olusturur.

Yasamda bu kadar 6nemli yer tutan konusma becerisinin Tiirkce Dersi Ogretim
Programindaki kazanimlarinin; ders kitaplarindaki metinler, etkinlikler ve verimlilikleriyle
birlikte degerlendirilmesi bir ihtiya¢ olarak diisiiniilmiis ve bu c¢alismanin yapilmasini bir
gereklilik haline getirmistir. Bu tiir bir ¢alismanin gerekliligi konusunda 6ngoriilen
diisiincelerin baginda daha 6nce yapilan ¢aligmalarin daha dar bir kapsamda ele alinmasi ve

buna benzer bir ¢alismanin olmamasidir.

Bu arastirma ile konusma becerisi, Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan
kazanimlardan baslanarak ders kitaplar1 ve ders i¢i etkinliklere kadar ele alinacak ve bir

degerlendirmeye tabi tutulacaktir.

Bu degerlendirme sonucunda elde edilen veriler, Tiirkge O0gretiminin vazgecilmez bir
parcast olan Tiirk¢e 6gretmenlerinin derslerdeki konusma becerisi etkinliklerini isleyisine
ve Ogrencilerin konugma basarisinin Oniine gegen engellerin yok edilmesine yardimci

olacag diistiniilmektedir.

1.4, Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu arastirma,
1. Ankara ili, merkez ilgelerindeki ortaokullar ile sinirlidir.

2. Bu arastirma, belirlenen ortaokullardaki 6, 7 ve 8. siif 6grencileriyle ve bu
ogrencilerin dersine giren Tiirkge Ogretmenleriyle sinirlidir.



1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada,
1. Secilen 6rneklemin evreni temsil ettigi,
2. Ogrencilerin, veri toplama araclarmni samimiyetle cevapladiklari,

3. Ogretmenlerin, veri toplama araglarin1 samimiyetle cevapladiklari varsayilmaktadir.

1.6. Tanimlar

Konusma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini paylagsmasini,
duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili aragtir (MEB,

2005, s. 6), “Konusma isi.” (TDK, 2005, s. 1212).

Dil; genel anlamiyla insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan en yaygin ve en giiglii aragtir

(Ozbay, 2009, s. 1).

Ogretim Programi; egitim programinda gosterilen kazamimlarin gerceklesebilmesi icin
gerekli olan Ogretmen, konular, egitim ortamlari, yontem, teknik, fiziki imkanlar, ders
araglar1, 6lgme ve degerlendirme gibi unsurlar1 kapsayan bir biitiindiir (Ozbay, 2009, s.

15).

Egitim program; egitimi diizenleyen ve yonlendiren sistemdir (TDK, 2005, s. 606).
Etkinlik; bir kisinin, bir isletmenin, bir kurumun belli bir alandaki eylemi, faaliyet,
aktivite (TDK, 2005, s. 662).

Beceri; kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca
uygun olarak sonu¢landirma yetenegi (TDK, 2005, s. 230).



BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde konugma becerisiyle ilgili yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.

Tiirkce G6gretiminde konugma becerisiyle ilgili yapilan ¢aligmalardan biri Sargin’indir
(2006). Arastirmaci, ¢alismasinda ilkdgretim 6grencilerinin konugma becerilerinin (Mugla
ili ornekleminde) degerlendirilmesini amaglamigtir. Arastirmada, oOgrencilerin  sozli
anlatimda yeterli beceriye sahip olmadiklar1 ve Tiirk¢e egitiminin 0grenme alanlarindan
konusma becerisini gelistirmeye yonelik caligmalarin, ilkdgretim okullarinda beklenen

seviyede olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Diger bir calisma Arhan’in (2007) yapmis oldugu calismadir. Arastirmaci, calismasinda
Ankara ili Orneginde ilkogretim okullar1 II. kademede konusma egitimi diizeyini
belirlemeyi amacglamistir. Arastirmada, genel anlamda Ogretmenlerin branslarina karsi
ilgisiz ve yetersiz olduklari, ayn1 zamanda ogrencilerin almig olduklar1 egitimin bu

anlamda yetersiz oldugu sonucuyla karsilagilmistir.

Mercan’in (2007) yapmis oldugu calismaya gore, arastirmada ailelerin sosyokiiltiirel
diizeylerine gore gruplandirilmis ve ana sinifina devam eden alt1 yas grubu ¢ocuklarin,
konugsma temel dil becerisinin istlendigi islevleri hangi oranlarda kullandiklarinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada, ana smifi ¢gocuklarinin konusmalarina, konusma
dil becerisinin istlendigi islevlerin farkli oranlarda yansidigi; alt sosyokiiltiirel diizeydeki
ailelerden gelen cocuklarin benmerkezci dili, orta ve Tlst sosyokiiltiirel diizeydeki
ailelerden gelen c¢ocuklarin ise toplumsallasmis dili daha fazla kullandiklari tespit

edilmistir.

Akan’in (2007) yaptig1 bir baska calismaya gore ise, Avrupa Birligi Dil Pasaportu Cl
(Etkin Islevsel Beceri) diizeyinde konusma becerilerinin neler oldugu kapsamli bir sekilde
incelenmis, ililkemizin sartlar1 da géz onilinde tutulup C1 etkin islevsel beceri diizeyinde

konugsma becerilerini  gelistirmek amaciyla bir izlence Onerisinin hazirlanmasi
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hedeflenmistir. Arastirmaya gore, Tiirkiye’de konugsma becerisine ait kaynaklarin az
bulundugu ortaya konmus ve Avrupa Birligine giden yolda islevsel bir kaynak calisma

hazirlanmstir.

Gokkaya’nin (2008) yaptig1 ¢alismada amag, ilkogretim okullarinda konusma bozuklugu
olan ogrencilerin, konugma becerilerinin sagaltilmasinda “Tekerleme” yOnteminin nasil
veya ne tiir bir etkisinin oldugunu belirlemektir. Arastirmaya gore, dogustan olmayan, daha
sonra olusan dil kusurlarinda tekerlemelerin biiyiik faydasinin oldugu, hatta tekerlemelerin

cocuklarin kelime hazinelerine biiyiik sagladig1 gozlenmistir.

Kuscu'nun (2010) yaptig1 arastirma; ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazili
anlattim becerilerini yapilandirmact yaklasim dogrultusunda gelistirmede Tiirkge
Ogretmenlerinin rollerini ortaya koymayi, demografik degiskenlere gore farkliliklarim
incelemeyi amaglamistir. Arastirmada, Ogretmenlerin yeni programlara hemen uyum
saglayamadiklar1 goriilmiis, O6gretmenlerin programi kavrayabilmeleri i¢cin MEB’in
programlar1 degistirmeden Once kendi biinyesinde bir hizmet i¢i egitim programi
diizenlemesi gerektigi ardindan programi degistirmesi fikrine ve temel becerilerin

birbirinden ayrilmadan incelenmesi sonuglarina ulasilmistir.

Akgiil’iin (2010) yaptig1 aragtirma, “MEB’in 2006 yili 6, 7 ve 8. siniflar i¢in hazirlanan
Tiirkce Ogretim Programi’ndaki okuma, dinleme, konusma ve yazma 6grenme alanlarinda
yer alan kazanimlarin, Ned Hermann’in Biitiinsel Beyin Modeli’nde islevleriyle birlikte
tespit edilen beyin bolgelerine gore dagilim oranlari nedir ve bu dagilimda hangi kazanim
hangi beyin bolgesini veya bolgelerini harekete gecirmektedir?” sorusuna cevap aramayi
amaglamistir. Arastirmaya gore, 2006 yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi kazanimlar
degerlendirilmeye alinmis ve arastirmanin sonucuna gore kazanimlar hazirlanirken beyin

ceyreklerinin dikkate alinmadig1 sonucuna ulagilmastir.

Karaarslan’in (2010) yapmis oldugu arastirmada, ilkogretim ikinci kademe Tiirkge Dersi
konugsma ve yazma alanlarinda kullanilan beyin firtinas1 tekniginin bu alanlara olan
etkisinin belirlemesi amaglanmistir. Arastirmada, Tiirkge dersinde beyin firtinasi tekniginin
kullaniminin, 6grencilerin konugma becerileri tizerinde olduk¢a 6nemli bir etkisinin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Arastirma siireci sonunda Ogrencilerin 6nceden belirlenen konular
cercevesinde sekillenen beyin firtinas1 oturumlarinda, yaratict fikirler direttikleri

gorilmiistiir.



Saglam’in (2010) yapmis oldugu calismada ise, “Yedinci sinif 6grencileri hazirliksiz
konugsma uygulamalarinda basarili midir?” sorusuna cevap aranmistir. Arastirmanin
sonucuna gore, ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda
hazirliksiz konugsmaya ait amag¢ ve kazanimlara yer verilmelidir. Hazirliksiz konusmanin
onemine programda da dikkat ¢ekilmelidir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin de derslerinde

hazirliksiz konugma boliimlerine daha fazla yer ayirmasi gerektigi belirtilmistir.

Yapilan ¢alismalar dikkate alindiginda; Tiirk¢e 6gretimi agisindan konusma becerisi adina
Ogretmenler, 6grenciler ve programla ilgili c¢alismalara gidildigi ve bu alanda yeni
uygulamalar yapildigi goriilmektedir. Arastirmalarda, konusma becerisi ile ilgili

siirliliklar belirlenmis ve bunlarla ilgili ¢6ziim Onerileri ortaya konmaya ¢alisilmistir.






BOLUM I11

KAVRAMSAL CERCEVE

3.1. Dil

Dil, en basit tanimi1 ile bir bildirim aracidir. Bireyin yasaminda varliginin en 6nemli

belirleyicisi yine dildir.
Muharrem Ergin ise dili su sekilde tanimlamistir:

“Dil, insanlar arasinda anlasmayr saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari
olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis  gizli bir anlasmalar sistemi, seslerden oriilmiis igtimai bir

miiessesedir” (Ergin 1993, s. 3).

Dilin cesitli tanimlar1 yapilmistir. TDK Tiirkge Sozliik dili su sekilde tanimlar: “Dil,
insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle

yvaptiklart anlasma” (TDK, 2005).
Yine iinlii tasavvuf sairi Yunus Emre dili, “Dil hikmetin yoludur.” seklinde tanimlamistir.

“Dil, diistince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yéniinden ortak olan égeler

ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktariimasini saglayan, ¢ok yonlii, cok gelismig

bir dizgedir” (Aksan 2000, s. 55).

Dil, insanin diisiinmek ve duymak, hareket gibi en belli basli kabiliyet ve davranisidir.
Oscar Wilde’in su sdzleri dilin insana &zel bir vergi oldugunu anlatmaktadir: “Insanin
heyecan ve hareketlerinin bir benzerini hayvanlar diinyasinda bulmak ve onlarla paylasmak
miimkiin olabilir. Fakat diisiinme kabiliyetinin bir esi olan lisan bizi hayvanlardan {istiin

kilan yegane kabiliyetimizdir (Cebiroglu, 1963, s. 11).

Dil ilk bakista anlasilamayan, degisik acgilardan bakildiginda ise ¢esitli nitelikleri ortaya

c¢ikan bir varliktir. Dilin gliniimiizde bile ¢ozlilemeyen kimi sirlar1 vardir. Dil, gerek insan



gerek toplumdan ayri diisiiniilemez. Insan dil olmadan diisiinemez, yasamini siirdiiremez.
Insan hayatin her alaninda dili kullanmak zorundadir.

Dilin Genel Ozellikleri:

Dil, sistemli bir iletisim aracidir.

Dil, bir gostergeler dizgesidir.

Dil, milli kiiltiiriin aynasidir.

Dil, milli bir bagdir.

Dil, canli bir biinye gibidir.

Dil, bir kiiltiir tasiyicisidir. (Aksan, 2007, s. 141).

Biitiin bunlardan yola ¢ikacak olursak, dil canli bir aractir. Bireylere ve topluma hizmet
eder. Fakat insanlarin keyfine bagl degildir. Insana gore degisemez, sekil degistiremez.

Her birey, dilin dogasina uygun hareket etmeye mecburdur.

Dil, dil bilimciler tarafindan, bir toplumu olusturan kisilerin diisiince ve duygularinin, o
toplumda ses ve anlam bakimindan gegerli ortak Ogeler ve kurallardan yararlanilarak
baskalarina aktarilmasini saglayan bir 6ge olmustur. Dil, sosyal bir olgudur ve bu nedenle

insan hayatinda ve toplum hayatinda 6nemli bir yere sahiptir.

Yukarida yapilan tanimlardan yola ¢ikilarak dilin, sanatgilarin, edebiyatcilarin, bilim
adamlarinin ilgi alanina girdigini ve ortak olarak dilin “iletisim arac1” oldugu noktasinda

sanatgilarin, edebiyatcilarin ve bilim adamlarinin birlestigini gormekteyiz.

Dil, pek cok alanda oldugu gibi kiiltiiriniin tasinmasi bakimindan da oldukg¢a 6nemlidir.
O halde dil yalmiz bugiine ait degil, kiiltir tasiyiciligi bakimidan diine ve gelecege de

aittir.

Dil, hem bilimsel hem de kiiltiirel degerleri egitim kurumlar araciligiyla aktarmak
acisindan egitimciler agisindan da dnemlidir. Her millet kendi devamliligin1 saglamak i¢in
gelecek nesillere sahip oldugu maddi ve manevi tiim unsurlar1 aktarmak ister. Bu aktarim,
egitim ile miimkiindiir. Egitimin temeli ise dildir. O halde bir toplumun devami da dile

dayanir. Ciinkii, egitim bir sosyallestirme, yasanilan toplumdaki kiiltiirleri tanitma isidir.

Egitim ailede baslar. Aile ve ¢evrenin dil vasitasiyla diizensiz olarak yaptig kiiltiirleme
isini okul diizenli ve programli bir sekilde yapar. Egitim ve 6gretim hayatina atilan ¢ocuk

ozellikle dil egitimi ve 0gretimiyle kendi kiiltiiriinii tanir ve ¢ocuk buna gore sekillenir.
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Ayrica her tiirli egitim ve 6gretim dile dayanir, atalarimizin miras biraktigi maddi ve
manevi her sey yeni nesillere dille kazandirilarak yeniden hayat bulur. Bir milleti ayakta
tutan, onun varligimi ve devamimi saglayan, milli suuru besleyen, milleti birbirine

yaklastiran dilin millet hayatindaki yeri ¢ok biiyiiktiir. Oyle ki dil, milletin evidir.
Dilin 6nemini belirten 6zlii sozler de sik sik karsimiza ¢ikmaktadir.
Dil, siki stkrya milli varliga ve topluma baghdir (Mehmet Kaplan).

Dil bir labirente benzer. Bir taraftan yaklasirsan yolunun nereye gittigini bilirsin, ayni
yere baska taraftan yaklasmaya c¢alisirsan artik yolunun nereye gittigini bilemezsin

(Ludwig Wittgenstein).

Bir iilkenin kanunlarimin ¢ignenmesinden sonraki en biiyiik sug, dilinin ¢ignenmesidir

(Walter Lanoor).

Kendi dilini tam olarak bilmeyen, baska dilleri de bilemez (Bernard Shaw).
Diistince dili bozabiliyorsa, dil de diistinceyi bozabiliyordur (George Orwell).
Dille hayat, dille tarih ayriimaz kavramlardir (Humbolt).

Dil, variigin evidir (Martin Heidegger).

Dil, bir milletin olusmasindaki en onemli etkendir. Milletler tarih sahnelerinde dilleriyle
var olurlar. Dillerini kaybeden milletler siiphesiz ki varliklarimi da kaybederler. Ziya

Gokalp “Lisan” siirinde bunu soyle dile getirir (Tansel, 1977, s. 106):
Tiirkliigiin vicdani bir,

Dini bir, vatani bir;

Fakat hepsi ayrilir

Olmazsa lisani bir.

Biitiin bunlardan yola ¢ikarak dilin, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan en 6nemli arag
oldugunu goriiyoruz. Egitimde de etkili bir rol oynayan dilin, 6grencilerin iletisim
kurmalar1, bilgi edinmeleri, 6grenmeleri ve kendilerini her yonden gelistirmelerinde
onemli bir yeri vardir. Ogrencilerin egitimden en iyi sekilde yararlanmalar1 ve toplum
hayatina hazirlanmalari i¢cin 6grencilerin okuma, dinleme ve izleme, konusma, yazma ve
dil bilgisi ile ilgili temel becerileri kazanmalar1 gerekmektedir. Dil gelisimlerinde bu

beriler karsilikli olarak birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir.
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Milleti ayakta tutan, milletin birbiriyle kenetlenmesini saglayan ve biitiin bunlarin yaninda
milletin ge¢misiyle arasinda koprii gorevi goren dil, ¢ok Onemli bir gorevi yerine
getirmektedir. Bu o6zellikleriyle birlikte ayni zamanda bireye de hizmet etmesi ve onu

toplumla biitiinlestirmesi dilin egitimle ele alinmasi agisindan 6nem kazanmaktadir.

3.2. Konusma

Tiirk¢e egitiminde anlatmaya yonelik dil becerilerinden biri olan konusma, bireyin i¢inde
yasadig1 toplumla iliski kurmasini saglayan en temel beceridir. Bu becerinin kazanilmasi,
bireyin toplum icinde kendini rahatca ifade edebilmesini ve toplumda yer edinmesini

saglar.

Konusma, insanoglunu diger varliklardan ayiran ve onun sosyal hayata agilmasini saglayan
en onemli kapidir. Konusma denildiginde aklimiza gelen ilk sey, insanlarin dogal olarak
iiretebildikleri seslerin bir dilin sistemine gore kullanilmasidir. Bir bagka ifade ile

konusma, seslerin bir dilin kurallariyla ifade edilmesidir.

Tiirkge Sozlik (TDK, 2005, s. 1212) konusmanin gergek anlamda yedi farkli tanimini

vermistir.

Konusmak,

1. Bir dilin kelimeleriyle diisiincesini anlatmak.

2. Belli bir konudan s6z etmek.

3. Bir konuda karsilikli s6z etmek, sohbet etmek.

4. Soylev vermek.

5. Konusma dili olarak kullanmak.

6. Diislincelerini herhangi bir ara¢ kullanarak anlatmak.
7. Belli bir bigimde sdylemek.

Konusma; duygu ve diislincelerimizi, yasayip gordiiklerimizi, dinleyen kisilere sozciiler

yardimiyla anlatma igidir.
Degisik bilim ve sanat adamlarinca konusmanin bir¢ok tanimi yapilmistir.

“Konusma; diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla

aktarilmasidir” (Demirel, 1999, s. 40).
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“Duygu, diisiince ve hayallerin ses ve sozle dile getirilmesine konugma denir” (Tuncer,

2009, s. 37).

“Konugma, insandan insana uzanan en yakin kopriidiir. I¢imin bosluklarim dolduracak,
karanliklarini 1sitacak; ardinda iyicil, yiiceltici ve mutluluklar yaratic1 duygu ile diisiincelerin
sakli bulundugu ruhumuzdaki kapali kapilari agarak bizi birbirimizle tamamlayacak nice yapici
ve glizellestirici gii¢ varsa, hepsi de sadece bu kopriiden geger” (Taser, 2012, s. 270).

Zan (2005, s. 6)’in yapmis oldugu calismaya gore konusma, kelimeleri meydana getirmek
icin nefes ile sesin kaynasmasi ve cigerlerin, girtlagin, ses verme organlarinin mekanik

hareketlerini gerc¢eklestiren bir grup kas ¢alismasidir.

Konusma; zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin sozle ifade edilmesi olarak da
tanimlanabilir. Zihinde yapilandirilan duygu ise; ses, hece ve kelimelere doniistiiriilerek
disa vurulur ve bu disa vurum beden diliyle de desteklenir. Duygulari disa vurma islemi ne
kadar iyi yapilirsa, insanlarla kurulan iletisim de ayni 6lciide basariya ulasir. Kisinin
toplum igerisinde kendini ifade edebilmesi, kendisinin o toplumda yer almas1 bakimindan

oldukca dnemlidir.

Konugmanin bireyin iletisim becerisini dogrudan etkilemesi, konugmay1 bireyin tiim
hayatinda etkili kilacaktir.insanlik tarihinin en biiyiik buluslarindan biri olan konusma,
dilin so6zlii anlatimi olup, kisinin kendisi ve c¢evresiyle dengeli iliski kurma ve

stirdiirmesine yarayan bir iletisimdir.

Bunun i¢indir ki konugma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasimi, bilgi ve
birikimlerini paylagmasini, duygu, diisiince, hayal ve gbzlemlerini ifade etmesini saglayan
en onemli aragtir. Hi¢ kuskusuz konugma insanlar i¢in énemli bir ihtiyactir. Siradan bir
giinlimiiz disiiniildiiglinde konugsmanin yasamimizda ¢ok biiyiik bir yer tuttugunu goriiriiz.

Ogrenmek, 6gretmek ve paylasmanin heyecanini giin boyu konusarak yasamak isteriz.

Temizylirek vd.(2007)’ne gore; bireysel ve toplumsal hayatta onemli bir yer tutan
konusma, insanin okul ve is hayatinda basar1 ya da basarisizligin1 belirleyen etmenlerden
biridir. Konusma, onlara gore bir duygu ve diisiince aligverisidir ve bu yoniiyle bireyler

arasindaki yasantilarin paylasilmasini saglar.

Tanimlardan da anlasilacagi gibi ortak bir kaniya varacak olursak konusma, bireyin
giindelik hayatinin en 6nemli ihtiyaglarindan birisidir. Toplumdaki yeri ne olursa olsun
bireyi amacina ulastiran konusmasidir. Toplumsal hayatta bireyin kendisi ve g¢evresi ile

saglikl iligkiler kurmasina yarayan ve bireyin toplumla birlikte uygarlasmasini saglar.
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Konugsma dogustan getirilen degil, sonradan kazandigimiz bir beceridir. Bireyle birlikte
toplumu da uygarlastiran bu beceri egitimin i¢inde ele alinmali ve giinliik yasantimizda

biiyiik bir 6neme sahip olan konusma, egitimle birlikte bireylere sunulmalidir.

3.3. Konusma Becerisi Egitimi

Konugmanin tanimlarina bakildiginda konusma, giindelik hayatimizda 6nemli bir yere
sahiptir. Toplumdaki rolii ne olursa olsun insanlar ihtiyaglarii konusarak gidermeye
calisgir. O halde insanlar arasindaki en etkili, en kolay ve en O6nemli iletisim araci

konugsmadir. Konusma, insan olmanin bir geregidir.

Insanlar arasindaki iletisim ¢ogunlukla konusma ile saglamr. Arastirmalar; giiniimiiziin %50
ile %80’lik bolimiiniin iletisim kurarak gectigini; iletisim kurma zamanimizin ortalama
%45’1ni dinleyerek, %30’unu konusarak, %16’sin1 okuyarak, %9’unu ise yazarak gegirdigimizi
ortaya koymaktadir. Konusma olmadan dinlemenin olmayacagi goz Oniinde bulundurulursa
insan i¢in konusmanin ne kadar dnemli oldugu carpici olarak ortaya ¢ikar: %75 (Topguoglu ve
Ozden, 2012, s. 71).

Taser,( 2011, s. 17)’e gore aile gevresinde, okul, is ve ugras alanlarinda, kisaca, bireysel ve

toplumsal iligkilerimizin her ortaminda her zaman su iki durumda bulunmaktayiz:
1. Konusan
2. Dinleyen

Gerek konusan gerekse dinleyen olarak basarili oldugumuzu sdylemek zor. Zorluk,

egitimsizlikten gelmektedir. Her beceri gibi konugma becerisi de egitimle gelisir.

Cocuklar, okula baslamadan once Tiirkge konusmayi ailelerinden ve yakin gevrelerinden
ogrenmektedirler. Cocuklarin okul 6ncesinde 6grenmis olduklar: bu konusma, genellikle kendi
ailelerinin ve yakin cevrelerinin soyleyis ozelliklerini gostermektedir. Ogrencilere dogru,
diizenli ve yararli bir konusma egitimi verilerek ¢ocuklarin yetersiz ve mahalli &zellikler
tasiyan konusmalarinin  toplumda kullanilan ortak sdyleyis ve konusma seviyesine
getirilmelidir (Temizyiirek vd., 2007, s. 266).

Cagimizda onemi gittikce artmakta olan konusma becerisinin, hayatin tiim alaninda

basarili olunabilinmesi agisindan gelistirilmesi sarttir.

Konusma ailede de dgrenilebilir fakat dogru ve etkili konusma egitim ile elde edilebilen bir
beceridir. Egitimin aktarilmasinda oncli olan 68retmenlerimize ozellikle de konugsma
becerisinin gelistirilmesinde etkin rol saglayacak olan Tiirk¢e 6gretmenlerimize biiyiik rol

diismektedir.

Ozbay (2006, s. 178), her beceride oldugu gibi konusma becerisinin de egitimle gelistigini

belirtmektedir. Bu egitimle birlikte insan, duygu ve diisiince ve isteklerini anlatir hale
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gelebilmelidir. Ayn1 zamanda c¢ocuklarin belli bir konugma aligkanligiyla okula geldigini

ifade etmektedir.

Konugma egitiminde asil amag, diisiinen ve diisiindiiglinii dogru ifade edebilen nesiller
yetistirmektir. Duygu, diislince ve izlenimlerin sozle, dogru, anlasilir, etkili bigimde
anlatilabilmesi i¢in konugma ilkelerinin davranisa doniismesi ve hatta igsellesmesi gerekir
(Saglam, 2010, s. 30). Iste bunun igin ilkdgretimden yiiksekdgretime kadar konusma

becerisinin egitimine 6nem verilmelidir.

Bireyin, toplum iligkilerini diizenlemede, toplumda kendine bir yer edinmede, giindelik
ihtiyaglarini karsilamada, duygu ve diisiincelerini anlatmada bu denli bagvurdugu konusma
gelisigiizel olmamalidir. Konugmanin amacina uygun olmast ve dogru iletilmesi tizerinde

titizlikle durulmalidir. Bu da ancak egitimle saglanabilmektedir.

Giintimiizde bireyin sosyallesmesinde, insan zekasinin ilerlemesinde, bilimin, kiiltiiriin,
uygarligin gelismesinde biiyiik roller iistlenen konusmanin énemi giderek artmaktadir. Iste
bu nedenle okullarda konugma becerisi ilizerinde 6zenle durulmali, dogru ve etkili
konugmanin yollar1 6gretilmelidir. Bu bilgilerden yola ¢ikacak olursak bireylerin giinliik
hayatta farkli durumlarin gerektirdigi konusmalar1 yapabilmeleri; duygu, diisiince, bilgi
aktarimlarin1 kendilerine giivenerek ve kusursuzca yapabilmeleri konugma becerilerinin

gelistirilmesiyle miimkiindiir.

Dil donanimi her insanda dogustan vardir ancak dili kullanma becerisi her insanda ayni
degildir. O nedenle birey, egitim Ogretim siirecinden ge¢mek zorundadir. Cilinki dil,
insanin yagamini devam ettiren bir varliktir ve insanin insanla anlagmasini saglamaktadir.
Anlagmanin dogru olabilmesi i¢in anlatma ve anlamanin dogru olmasi gerekmektedir.
Bunun gergeklesmesi igin de bir dil becerisi olan konusma becerisi egitimi bir

zorunluluktur.

Ozbay’a gore konusma becerisi, hayatin her alanin1 kusatan bir beceri oldugu igin hem ana
dil dersi hem de diger derslerin 6gretiminde biiyiik bir 6neme sahiptir. Cagimizdaki
toplumsal yasayis ve demokratik sistem; baskalarin1 anlamak kadar kendini anlamay1 da
zorunlu kilmaktadir. Bunun i¢indir ki, c¢ocuklara her seyden Once dogru ve diizgiin

konusma beceri ve aliskanlig1 kazandirmak gerekmektedir (Ozbay, 2006, s. 103).

Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek, egitim kurumunun her basamagmin ve bu
kurumlardaki biitiin egiticilerin gorevi olmakla birlikte dncelikli olarak Tiirk¢e dersine ve
Tiirkge Ogretmenlerine diismektedir. Egitim kurumlarinda verilen konugma dersinin amact,
ogrencilerin diigiince ve duygularim dil kurallarina uygun, dogru ve etkili bigimde anlatma
yetenegi kazandirmaktir (Aktas ve Giindiiz, 2001, s. 258).
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Konugma bir dil becerisi oldugu icin bu egitimin 6ncelikle ve 6zellikle Tiirk¢e derslerinde
verilmesi gerekir. Tiirkce dersi bilgi degil, beceri dersidir. Tiirkge dersi bir uygulama
dersidir. Bu nedenle, 6grenci ne kadar ¢ok uygulama yaparsa ders o kadar amacina uygun
islenmis olur. Konusma becerisinin egitimi goérevi de bu nedenle Tiirkge dersi
ogretmenlerine diismektedir. Tiirkce Ogretmenleri, O6grencilerine konugmanin birey

acisindan her alanda 6nemli oldugunu hissettirmeli ve konusmay1 sevdirmelidir.

3.3.1.Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Konusma Egitiminin Yeri

Calisma 2012 tarihinde baslamis oldugundan, uygulamis oldugumuz veri toplama araglari
ve kavramsal gercevede gegmekte olan programla ilgili calismalar 2006 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programindan bahsetmektedir. Calismamiz sonuglanincaya kadar 2015 Tiirkge

Dersi Ogretim Programi yaymlanmustir.

Tiirkge 6gretiminin en 6nemli amaclarindan biri; ¢ocuga giizel, dogru ve etkili konugma

becerisi kazandirmaktir (MEB, 2006, s. 3).

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarim
anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratict diisiinen, sorumluluk
tistlenen, girisimci, gevresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle
aragtirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamayi1 aligkanlik haline getiren, estetik zevk
kazanmis ve milli degerlere duyarl bireyler yetistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2006, s. 3).

Tiirk¢e egitiminde temel amag, dort temel dil becerisi olan dinleme, okuma, yazma ve
konugma becerilerini kazandirmak ve gelistirmektir. Anlatmaya baglh bir dil becerisi olan
konugsmanin diger beceriler arasinda ayr1 bir yeri vardir. Ciinkii konusma, insanlar

arasindaki iletisimi saglayan en etkili ve hizli bir faktordiir.

Konugma egitiminin amaci, 6grencilere diisiince ve duygularmi dil kurallarina uygun,

dogru ve etkili bir bigimde anlatma yetenegi kazandirmaktir.

“lIkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda, konusma becerisinin gelistirilmesiyle;
ogrencilerin Tirkcenin estetik zevkine vararak ve zengin sdz varligindan faydalanarak
kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklari sorunlari
konusarak c¢ozebilmeleri, yorumlatip degerlendirmeleri amaglanmistir. Bu amaglarla
programdaki konusma etkinligi &rneklerinde; birikimlerden, ¢esitli gorsel ve isitsel
materyallerden yararlanma, diislincelerini mantik akis1 ve biitiinliik icinde sunma, karsilastirma
yapma, sebep- sonug iligkisi kurma, siniflandirma, degerlendirme, dzetleme gibi anlamay ve
zihinsel becerileri gelistirmeyi amaglayan ¢aligmalara yer verilmistir” (MEB, 2005, s. 6).

S6z konusu programda 6, 7 ve 8. siniflar i¢cin konusma becerisiyle ilgili hazirlanmis amag
ve kazanimlar sunulmustur. Bu ama¢ ve kazanimlar 6grenci merkezli hazirlanmis olup,

ogrencilerin ulagsmas1 gereken hedefleri belirler. Ayrica 6gretmenlere de ders esnasinda
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sunulmasi gereken etkinlikleri planlamada yardimei olur ve varilmasi gereken rotayi

gosterir.

Konugsma becerisiyle ilgili ulagilmasi gereken hedefleri gormek agisindan incelemek
gerekirse 6, 7 ve 8. smiflar i¢in konusma becerisi ile ilgili hazirlanmis olan amag ve
kazanimlar sunlardir:

Konusma Kurallarim1 Uygulama
- Konugmaya uygun ifadelerle baslar.
- Konugma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.
- Bulundugu ortama uygun bir konugma tutumu gelistirir.
- Standart Tiirkge ile konusur.
- Tirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurar.
- Yabanci dillerden alinmig, heniiz dilimize yerlesmemis kelimelerin yerine
Tiirkgelerini kullanir.

- Karsisindakinin algilamakta zorluk ¢cekmeyecegi bir hizda ve akici bir bigimde

konusur.
- Konusmasinda nezaket kurallarina uyar.
- Olaylan ve bilgileri siraya koyarak anlatir.
- Konugsmasinda sebep-sonug iligkisi kurar.
- Konusmasinda amag-sonug iliskisi kurar.
- Tekrara diismeden konusur.
- Konugmay1 uygun ifadelerle bitirir.

Sesini ve Beden Dilini Etkili Kullanma

Konusurken nefesini ayarlar.

- Isitilebilir bir sesle konusur.

- Kelimeleri dogru telaffuz eder.

- Konusurken gereksiz sesler ¢gikarmaktan kaginir.

- Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar.
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Yapmaciktan, taklit ve 6zentiden uzak bir sesle konusur.

Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.

- Canlandirmalarda, sesini varlik ve kahramanlar1 ¢agristirarak kullanir.

Dinleyicilerle goz temasi kurar.

Hazirhkh Konusmalar Yapar

Konusma konusu hakkinda aragtirma yapar.
- Konusma metni hazirlar.

- Konusmasini bir ana fikir etrafinda planlar.

Ana fikri yardimer fikirlerle destekler.

- Konunun &zelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarini kullanir.

Atasdzili, deyim ve sOz sanatlarina uygun durumlarda kullanarak anlatimini

zenginlestirir.

- Konugmasini sunarken gorsel, isitsel materyalleri ve farkli iletisim araclarin

kullanir.
- Konusma 6ncesinde konuyla ilgili agiklamalar yapar.
- Konusma sirasinda sorulara acik, yeterli ve dogru cevaplar verir.
- Konusmasinda dikkati dagitacak ayrintilara girmekten kaginir.
- Konugmasini belirlenen siirede tesekkiir ciimleleriyle sona erdirir.
- Konusma yontem ve tekniklerini kullanir.
Kendi Konusmasini Degerlendirme

- Konusmasini igerik yoniinden degerlendirir.

- Konusmasimi dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

- Konusmasini sunum teknigi yoniinden degerlendirir.

- Konugmasini sesini ve beden dilini kullanma yoniinden degerlendirir.
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Kendini Sozlii Olarak ifade Etme Aliskanhg Kazanma
- Duygu, diislince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii olarak ifade eder.
- Anlamadiklarin1 ve merak ettiklerini sorar.
- Sorunlarina konusarak ¢ozlim arar.
- Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.

Gorildiigii gibi 6grenci merkezli olarak hazirlanmis olan amag¢ ve kazanimlar 6grencinin
daha fazla sorumluluk alip derste daha etkin olmalarini gerektirmektedir. Bu nedenle
ogrencilerin ¢evreleriyle daha fazla etkilesimde bulundugu ve daha zengin &grenme
ortamlarinin oldugu ders etkinlikleri planlanmalidir. Tiirkge dersinin bir bilgi degil, beceri

dersi olmasi gerektigi amag ve kazanimlarla da goriilmektedir.

3.4. Konusma Egitiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler

Konusma, hayatin her alanini kusatan bir beceridir. Bu sebeple konugma egitimine gereken

onem verilmeli, konugma becerisinin gelistirilmesi i¢in ¢esitli uygulamalar yapilmalidir.

Unutulmamalidir ki, ¢agdas O0grenme yaklasiminda ogretmen rehber konumundadir.
Ogretmenin gorevi, dgrencilerini ydnlendirmek ve onlarm bilgiyi bulmalarma yardimci
olmaktir. Ogretmen ogrencilerinin simifta daha c¢ok konusmalarmni, yazmalarmi ve

birbirleriyle etkilesimde bulunmalarini kullandig1 yontem ve tekniklerle saglayabilir.

Konugma etkinliklerinde 6grencilerin sikilmadan ve eglenerek Ogrenmeleri acisindan
miimkiin oldugunca ¢ok sayida 6grencinin rahatlikla katilabilecegi farkli uygulamalarla
derslerin islenmesi istenmis ve farkli yontem ve tekniklere bagvurulmasinin amaglanan

kazanimlara daha kolay ulasilacagi kanisina varilmstir.

Tiirkge dersi, bilgiden ¢ok beceri ve yeteneklerin gelistirilmesine dayali bir derstir. Becerilerin
gelistirilmesi ise uygulamaya agirhk veren bir 6gretim anlayisiyla saglanabilir. Ogrencilerin
ogrenme siirecinde etkin oldugu &gretim anlayisi ise 6grenci merkezli dgretimdir. Ogrenci
merkezli 6gretim yontem ve tekniklerin kullanilmasiyla derste &grencilerin birbirleriyle
etkilesimde bulunmalarini saglayacak ve uygulama yapmalarina firsat verecek bir ortam
olusturulmasi saglanmis olacaktir (Arslan vd, 2008, s. 1).

Tiirk¢e egitiminin etkili olabilmesi i¢in derslerde tek bir yontem ya da teknik degil birden
fazla yontem ve teknige bagvurulmalidir. Clinkii egitimde amag istenilen sonuclara en kisa
siirede ulasmaktir. Ogrencilere verilmesi planlanan beceriler, bu becerileri 6grencilere
ezberleterek degil, 6grencileri bizzat egitimin igine katarak, onlara takim ruhu, liderlik, is

birligi ve ¢ozlim iiretme gibi etkinliklerle kazandirilabilir.
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Karabay (2005, s. 51)’in ¢aligmasina bakacak olursak, Tiirk¢e dersi ¢ok yonlii bir derstir.
Bu nedenle bu dersle ilgili caligmalar sirasinda birden ¢ok degisik yontem ve teknige

basvurulmasi gerekmektedir.

Tiirkgce Ogretiminde Ogrenciyi edilgen durumdan ¢ikarmak ve etkin duruma getirmek
gereklidir. Bu nedenle o&grenciler igin g¢evreleriyle etkilesime gececek yoOntemler

belirlenmelidir.

Aslan vd. (2008)’ne gore, bir O6gretmenin sinifta etkili bir 6grenme ve Ogretmeyi
gerceklestirebilmek igin atacagi en &nemli adimlardan biri “Nasil Ogretmeliyim?”
sorusunu diisiinmesi ve bu soruya yanit verecek etkinlikleri planlamasidir. Bu etkinliklerin
planlanmasinda ise 6gretmenin Ogrencilerinde kalict izli 6grenmeleri saglayabilmesi igin
O0grenme Ogretme slirecinde hangi yontem ve teknikleri ne zaman, nerede ve nasil

kullanacagina dikkat etmesi gerekir.

Egitim ortamindaki ¢aligmalar, Ogrencileri hayata hazirlama amaci tasiyorsa anlam
kazanir. Eger bu amaca sahipse hedef kitle lizerinde kalic1 izler birakacak ve 6grenciler
edindikleri bilgi ve becerileri hem giinliik hayatlarinda hem de meslek hayatlarinda

kullanabileceklerdir.

Egitim alaninda yontem ve teknik kavramlarina goz attifimizda karsimiza c¢ikan
degerlendirmelere gore,

Y ontem,

1. Bir amaca erismek igin izlenen, tutulan yol, usul, sistem.
2. Bilimde belli bir sonuca erismek igin, bir plana gore izlenen yol, metot (TDK,
2005).

Hedefe ulagsmak i¢in izlenen en kisa yol ya da bir konuyu 6grenmek icin secilen diizenli

yol (Demirel, 2000, s. 138).

2005 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda konusma becerisini gelistirmek amaciyla

uygulanabilecek bazi yontemlere yer verilmistir. Bu yontemler su sekilde agiklanabilir:
Ikna Etme

Amag¢: Bir konu hakkindaki fikirlerin dinleyiciler tarafindan kabul edilmesini ve

benimsenmesini saglamaktir.

Uygulama: ikna etme ydnteminde, fikirleri destekleyen kaynaklara, giivenilir delillere,

sayisal verilere yer vermek; sesini ve beden dilini etkili kullanmak 6nemlidir. Bu yontemin
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siif ortaminda uygulanmasinda segilen 6grenciler ya da gruplar konu hakkinda farkl
fikirleri savunarak karsisindakileri fikirler hakkinda ikna etmeye calisirlar. Bu yontem
uygulanmadan Once kaynaklara ulagsmalar1 ve delilleri toplamalar i¢in Ogrencilere siire

verilmelidir.
Elestirel Konusma

Amagc: Belirli bir konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis agisiyla

degerlendirerek yorum yapma, fikir ve ¢oziim liretme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Konusmaci, segip smirlandirmis oldugu konu ile ilgili konusmasini higbir
eksik kalmayacak sekilde dinleyicilerin bilgisine sunar. Begeni ve tepkilerini tarafsiz ve

bilimsel verilere dayanarak ortaya koyar ve alternatif ¢6ziim Onerileri teklif eder.
Katihhmhi Konusma

Amagc: Dinleyicileri konusma siirecine katarak konunun anlagilmasini kolaylastirmak ve

konuya farkli bakis agilar1 getirmektir.

Uygulama: Dinleyicileri konusma siirecine katmak amaciyla konusma yer yer kesintiye
ugratilarak dinleyicilerin duygu, diisiince ve sorularini iletmeleri saglanir. Bu amacla
konunun ilgi cekici yonleri lizerinde durulmali, sorular sorularak dinleyicinin konu

iizerinde diistinmeleri saglanmalidir.
Tartisma

Amag: Ogrencilerin bir konu {izerinde olumlu veya olumsuz fikirler yiiriiterek

benimsedikleri fikirleri savunma becerisini gelistirmektir.

Uygulama: Tartigsilacak konu ogrenciler tarafindan segilir ve konuyla ilgili gerekli
kaynaklar taranarak elde edilen bilgi ve goriisler diizenlenir. Segilen konu, diisiindiiriicii ve
tartismaya uygun nitelikte olmali, belirli slirede ele alimmalidir. Sinifta herkesin
diisiindiigiinii s0yleyebilecegi serbest bir ortam olusturulmalidir. Olusturulan jiiri tarafsiz

olmalidir. Ogretmen simifca secilecek bir bagkan yonetiminde tartismay1 baslatir.

Baskan;

- Tartisilan konunun nitelik ve sinirlarini dilmeyicilere iyice agiklamali,

- Tartisma siirecinde konu disina ¢ikilmadan, tartisilanlarin diisiincelerini rahatlikla
sOyleyebilecekleri bir ortam olusturmali,

- Belirlenen yonteme uygun olarak ortaya ¢ikan fikirleri oylamaya sunmali ve rapor
hazirlatmali,
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- Yerine gore tartismaya katilmali, soru sormali, zaman zaman konusulanlarin 6zetini
yapmali,

- Uzun konusanlara ve konunun disina ¢ikanlara uyarilarda bulunmali,

- Kendi duygu ve diisiincelerini belirtmekten kaginmali; tartisan gruplarin fikirlerine
onderlik ederek tarafsiz kalmalidir.

Tartigsmaci;

- Tartisma sirasinda konusmacinin séziinii kesmemeli,

- Konu disina ¢ikmamali,

- Verdigi ornekler, fikirlerini destekleyecek nitelikte olmal,

- Tartismanin, bir amag¢ degil, gercegi bulmak i¢in bir ara¢ oldugunu akildan
cikarmamali, karsilikli saygi ve hosgorii igerisinde olmasina 6zen gostermelidir.

Kendisini Karsisindakinin Yerine Koyarak Konusma (Empati Kurma)

Amag: Konusmada, karsisindakinin deger yargilarini, duygu ve diisiincelerini anladigini

hissettirerek etkili bir iletisim kurmaktir.

Uygulama: Bir sorunu ¢dzmek, dogruyu aramak veya karsisindakinin sevinglerine ve
sikintilarina ortak olmak gibi olumlu iletisim becerilerini gelistirmek i¢in konugma ortami

olusturulur. Her hafta bir konu belirlenerek karsisindakini anlama etkinligi yaptirilir.
Giidiimlii Konusma

Amag: Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularini ve diisiincelerini etkili bir

sekilde anlatma becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan belli bir konu secilerek smifin giindemine alinir. Konu
hakkinda 6grenciler bilgilendirilir. Smifta konuyla ilgili beyin firtinas1 yapilir. Birkag
ogrenci secilerek konu hakkindaki duygu, diisiince ve hayallerini iki dakika i¢inde ifade

etmeleri saglanir.
Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma

Amac: Ogrencilerin &grendikleri kelime, kavram, atasdzii ve deyimleri anlatimlarinda

kullanmalarmni saglayarak s6z varliklarini ve ifade gii¢lerini zenginlestirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan kelime ve kavramlarin yer aldig1 bir havuz olusturulur.
Ogrenciler konusma kurallarina bagl olarak bu havuzdan sectikleri kelime ve kavramlar

kullanarak bir konugsma yaparlar.
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Serbest Konusma

Amac: Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini sézlii olarak
ifade gliclerini gelistirmektir.
Uygulama: Ogrenciler sectikleri konu hakkindaki duygu, diisiince ve hayallerini anlatirlar.

Ogrencilere kendilerini ifade etme firsati vermek icin haftalik ders saatinin bir kismu

serbest konusmaya ayrilmalidir.
Yaratici Konusma
Amag: Ogrencilerin konusma yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere bir konu verilir. Her 6grenci bir 6nceki arkadasinin konuyla ilgili

sOylediklerinden hareketle konusarak konuya farkli bir bakis agis1 getirir.
Hafizada Tutma Teknigi

Amac¢: Konusmanin kesintiye ugratilmadan kurallarina uygun olarak yapilmasini

saglamaktir.

Uygulama: Konusmanin igerigi diisiince siralamasina gore diizenlenir. Ciimleler diisiince
gruplarina goére siniflandirilir ve olusturulan kelime listeleri bir kagida yazilir. Hayal giicii,
benzetme, abartma, mizah vb.den yararlanilarak segilen kelimelerle kiiclik bir hikaye

olusturulur.

Ozbay’a gore (2009b, s. 112-113) bu on teknigin yani sira tiimevarim ve tiimdengelim

yontemleri de konusma becerisini gelistirmek amaciyla kullanilabilir.
Tiimevarim Yontemi

Amag: Ogrencilerin siniflama, genelleme, kamitlama, akil yiiriitme, sorun ¢dzme, bilimsel

ve elestirel diistinme gibi becerilerini gelistirmektir.
Uygulama: Bu yéntem cesitli sekillerde uygulanabilir. Ornegin;

Bir konu segilerek simif gruplara ayrilir. Her grup konuyu farkli bir agidan ele alir. Konu
hakkindaki farkli bakis acilart siniflanir ve bunlardan yola c¢ikilarak genel bir yargiya

varilir.

Bir kavram havuzu olusturulur. Ogrenciler gruplara ayrilir ve her grup havuzdan bir
kavram secer. Grup iyeleri konunun 6zel bir yanini ele alir. Gorlisler birlestirilerek
kavramla ilgili genel bir yargiya varilir. Her gruptan bir kisi varilan genel yargiy1 sinifa

aciklar.
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Tiimdengelim Yontemi

Amac: Ogrencilerin bilimsel diisiinme ve yaraticilik ydnlerini gelistirmek, elestirel

diisiinmelerini saglamak, sorun ¢ozme ve akil yiiriitme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Herhangi bir konuda genel bir goriis 6rnek olarak verilir. Bu goriis sinif iginde

tartisilir. Konunun genelinden hareketle 6zel bir yonii 6n plana ¢ikarilarak konusulur.
Teknik,

1. Bir sanat, bir bilim, bir meslek dalinda kullanilan yéntemlerin hepsi.

2. Bir uygulamaya dayanan, bir uygulamaya iliskin,

3. Yol, beceri, yontem (TDK, 2005, s. 1938).

Ozbay’a gore (20094, s. 23), egitim dgretim faaliyetlerinde kullanilan ydntemin, kisiler,

yer, zaman, fiziksel sartlar, arac gereglere bagli olarak uygulanis sekline teknik denir.
Kisaca teknik, 6gretim yonteminin bir ders etkinliginde yapilan uygulamasidir.

Ozbay’a gére konusma, egitim ve dgretim faaliyetlerinin temelinde yer alir. Ogretmen
Ogrenci arasindaki bilgi aligverisi, agiklama, anlatma, degerlendirme en ¢ok konusma
araciligtyla yapilir. Konugma yetisi dogustan getirildigini fakat dogru ve etkili konusmanin
ancak egitimle miimkiin olabilecegini sdylemektedir. Konusma egitimi ise insanin duygu,

diistince ve isteklerini etkili bir sekilde anlatabilecek hale gelmesidir.

Konusma becerisi, hayatin her alanini kusattig1 i¢in hem ana dili dersi hem diger dersler
hem de kisinin hayatin1 devam ettirebilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple konugma
egitimine gereken Onem verilmeli, konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in bol bol ve

degisik uygulamalar yapilmalidir.

Konusma becerilerinin gelistirilmesinde 6gretmenlerin uygulayabilecegi bazi teknikleri su

sekilde siralayabiliriz.

3.4.1. Anlatim Teknigi
konuyu 6grencilere aktarma esasina dayanir.

Anlatim teknigi, islenmekte olan konularin bir sira ve diizene goére konusma yoluyla

aciklanmasina denir.
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“Anlatma yontemi, 6gretmenin belirli bilgileri ve goriisleri 6grencilere aktarmasindan ¢ok
bir soru ve sorun bi¢imine sokulmus 6nemli bir diislincenin aktarilmasi ve agiklanmasi

amaciyla bagvurulan bir 6gretim teknigidir (Oguzkan, 1989, s. 60).

Goriiliiyor ki, anlatim teknigi belli bir konunun bir 6gretmen tarafindan anlatilmasi olarak

tanimlanabiliyor.

Anlatim tekniginde 6gretmen anlatan (etken), 6grenci dinleyen (edilgen) konumdadir. Bu
sebeple Ogretim zaman zaman sikic1 olmakta ve 6grenciye bilgiler hazir sunuldugu i¢in de

bilgiler cabuk unutulmaktadir.

Anlatim tekniginin, konunun piif noktalarinin agiklanmasi, az zamanda ¢ok bilgi verilmesi,
etkinliklerin nasil yapilacagmin agiklanmasi ve konunun ozetlenmesi gibi durumlarda
faydali olacag1 diisiiniilmektedir. Eger yine de anlatim teknigi kullanilmak isteniyorsa, bu
teknik anlatim becerisini gliglendirmek amaciyla 6grencilere yaptirilmalidir. Gazete veya
dergilerden hedef kitlenin seviyesine uygun olacak sekilde segilerek okunan bir metnin
siifta anlattirilmasi, okunan/dinlenen bir masal, hikayenin anlatiminin 6grencilerden
istenmesi, her insanda hazir olan ani, gezi ve gozlemlerin anlattirilmasi 6grencilerin

konugma becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkileyecektir.

Bununla birlikte resim, grafik ve karikatiir iizerinde O6grencilerin konusturulmasi, bir
kisinin fiziksel ve ruhsal yonlerinin anlattirilmasi, 6grencilerin konusma becerilerini

gelistirecek anlatim ¢alismalarindandir.

3.4.2. Soru-Cevap Teknigi

Karaaslan (2010, s. 59)’a gore, soru bugiin 6gretimde baslica iletisim araglarindan biridir.
Ogrencileri aktif diisiinmeye sevk etme ve &grencilerin 6grenme calismalarimi

diizenlemede ¢ok 6nemli bir yere sahiptir.

Isman ve Eskicumali (2003, s. 87)’ya gére, Soru-cevap yontemi dgretmenin islenen konu
ile ilgili olarak &grencilerin bilgilerini yoklamaktan ¢ok, 6grencileri diisiindiirmek, dnemli

noktalara 6grencilerin dikkatini ¢cekmek, cevaplar1 6grencilere buldurmak gayeleri tasir.

Soru-cevap tekniginde dersler, belli bir konu hakkinda 6gretmen tarafindan 6grencilere ya
da Ogrenciler tarafindan 6gretmenlere birtakim sorular sorulmasi ve bu sorulara cevap

aranmasi seklinde iglenir.
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Soru-cevap teknigi, 6grencilerin ilgisini derse ¢ekmek agisindan oldukga faydali bir
tekniktir. Ayrica bu sayede Ogrenenler pekistirilir ve Ogrenemeyen diger Ogrenciler

yoneltilen sorular sayesinde daha iyi bir seviyeye gelebilir.

Temizyiirek (2004, s. 2779) ’ye gore, 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmenin bir
yolu da onlarin seviyelerine uygun sorular sorabilmektir. Seviyelere uygun olarak sorulan
sorular neticesinde 0grenciler verecekleri cevaplarla konusma etkinligi yapmak i¢in firsat

bulacaklardir.

Daha etkili bir 6grenme ortami olmasi igin; 6gretmen sorular1 hazirlarken konuya hakim
olmali, 6grencilerin seviyelerini iyi bilmeli sorulari herkese esit bir sekilde yoneltmeli ve

sorular cevaplandirildiginda 6grencilere aninda doniit ve diizeltme vermelidir.

3.4.3. Tartisma Teknigi

Ogrencilerin dgretmen tarafindan ortaya atilan bir goriis ya da sorunu konusarak problemin
¢Oziimiine yonelik goriisler ortaya koyduklari bir tekniktir. Bu teknikte o6gretmen

ogrencilerini yonlendirmeli, onlara cevapla ilgili ipuglart vermelidir.

merkezlidir. Ogrenci etkin olarak derse katilir ve birlikte 6grenme imkani bulur.

Tartisma teknigi bir baska etkinlikte; metnin, paragrafin ana ve yardimer fikirlerinin

bulunmasinda, siir ya da metinle ilgili sorular1 cevaplamada kullanilabilir

“Tartigma, 6grenci merkezli bir sinif ortamimin olustugu, 6grencilerin kendilerini rahatca
ifade edebildikleri, diisiinme, elestirme, baskalariin gorislerine saygi duyma (demokratik

tutum), iletisim kurma vb. becerilerini gelistiren bir yontemdir (Taspar, 2005, s. 27).

Smuifta 6grencilerin diizeyleri ve bilgi birikimleri géz onlinde bulundurularak tartisma
caligmalar1 yapmak konugsma becerisinin gelistirilmesine yonelik onemli bir tekniktir.
Ogrencilerin hazirbulunuslulugu dikkate alinarak yapilan etkinliklerde katilm ve dgrenme
daha fazla olacaktir. Bunun yani sira smifta tiim 6grencilerin katilmiyla gerceklestirilen

etkinliklerle 6grenciler birbiriyle dogru iletisim kurmay1 6greneceklerdir.
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3.4.4. Rol Oynama (Dramatizasyon) Teknigi

Rol oynama teknigi, herhangi bir ders konusunun taklit veya rol yaparak canlandirilmasi
teknigidir.
Dersin bir oyun havasinda sunulmasi, ¢esitli taklitler yaparak konuya ilgi ve istek

uyandirtlmasi bilgilerin hem 6grenilmesi hem de kalict olmasi bakimindan oldukga

Onemlidir.

Hesapgioglu (1998, s. 220)’na gore, rol oynama (dramatizasyon), ¢esitli 0gretim ve
O0grenim amaglar1 i¢in kendiliginden meydana gelen, hazirliksiz, yasam tecriibelerinin
aslina benzer canli sunuluslart gergeklestirme yontemidir. Bir baska deyisle; birtakim
durum ve olaylarin hareket, konusma ve taklit gibi 6gelerden yararlanilarak hayali bir

ortam ic¢inde canlandirilmasidir.

Rol oynamada bir olay, durum veya bir sorun 6grencilerin gézii 6niinde bir grup 6grenci

tarafindan dramatize edilir.

Ozbay’a gore (2009b, s. 107) ilkdgretim okullarinda derslerin canli hale gelmesinde

onemli bir yeri olan dramatizasyon, s6zlii anlatimin gelismesine de hizmet eder.

Uygulama alan1 ¢ok genis olan dramatizasyon yonteminden 6gretmenler gereken oOlciide

yararlanmalidir.

Dramatizasyon yontemi uzun bir ugras istemedigi gibi, dersleri daha eglenceli kilar ve

ogretimin kalic1 olmasini saglar.

3.5. Konusma ve Konusmanin Unsurlari

Insanin giinliik hayatinda gevresiyle olan biitiin iliskileri biiyiik 6l¢iide konusmaya dayanir.

Bu bakimdan hayattaki mutluluk ve basar1 giizel ve etkili konusmaya dayanur.

Temizyiirek vd. (2007, s. 117)’ne gore konusma, soziin seslendirilmesi esnasinda ortaya
cikan teknik bir boyuttur. Anlamin olustugu yer, soz ise; anlamn ifade edildigi kaynaktan
cikip bir baska zihinde kendine yer bulmasi i¢in ortak isaretlerin ve seslerin yardimiyla
ger¢eklesmesidir. Ses; nefes, damak, dis, dil, geniz, girtlak ve dudaklarda bi¢cimlenerek

anlaml1 birimleri olusturur.

[Ikogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi (2005, s. 6)’'nda konusma icin

sunlar sOylenmistir: “Konusma, bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve
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birikimlerini paylasmasini, duygu, diistince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan

’

en onemli aractir.’

Konusma; duygu, diisiince ve isteklerin, seslerden olusan dil aracilifiyla baskalarina
aktarilmasidir. Bu siire¢ ses dalgalarinin boslukta yayilmasiyla gerceklesir; bu konusmanin
fiziksel niteligidir. Duygu, diisiince ve isteklerin seslere doniismesi, insan bedeninde var
olan beyin, sinir sistemi, akcigerler, ses telleri, kiiclik dil, damak, dudaklar ve dislerin
dengeli bir uyum igerisinde is birligiyle gerceklesir; bu, konugsmanin fizyolojik niteligidir.
Konugma, viicudumuzdaki birgok organin birbiri ile ahenk iginde ¢alismasi ile olusan bir

beceridir. Bu becerinin olusmasi i¢in birgok unsur is birligi i¢inde ¢alismaktadir.
Konusmanin dort 6nemli niteligi bulunmaktadir (Temizyiirek vd. 2007, s. 247-248):

1. Konusmanin fiziksel niteligi: Konusma ses dalgalarinin boslukta yayilmasi ile

gerceklesen bir siirectir.

2. Konusmanin fizyolojik niteligi: Konusma, insanda var olan beyin, sinir sistemi,
akcigerler, ses telleri, kiiglik dil, biiyiik dil, damak, dudak ve disler gibi

organlarin dengeli bir uyum i¢inde is birligiyle gerceklesen bir siirectir.

3. Konugsmanin psikolojik niteligi: Anlam bilimine (semantik) gore insanlar
kavramlarin kendileri iizerinde degil o kavramlara iliskin deneyimleri tizerinde
diisiinlip konusmaktadir. Bu bakimdan konusulunca dis diinyanin kendisi
tizerine degil dogrudan dogruya dis diinyaya iliskin tepkiler {izerine
konusulmus olmaktadir.

4. Konusmanin toplumsal niteligi: Konusma, toplumsal hayatin bir {riiniidiir.
Insanlar topluluk halinde yasamaya basladiklar1 andan itibaren iletisim kurma

thtiyact  hissetmisleridir. Konusma, iletisim ihtiyacinin  sesli  olarak

giderilmesidir.

Bir ihtiya¢ olan konusma, belirtilen tiim organlarin ve konusma unsurlarinin birlikte ve
saglikli c¢alismasiyla miimkiindiir. Bunlarin is birligi i¢inde olmamasi konusmada

aksakliklara sebep olacaktir.

Temizyiirek vd. (2007, s. 119) konusma unsurlarini su sekilde belirtmistir:
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3.5.1. Konusmanin Fiziki Unsurlan

3.5.1.1. Ses

Cigerlerden gelen havanin ses yolunda yaptigi titresime ses denir (TDK, 2005, s. 1739).

Temizylirek vd. (2007, s. 119)’ne gore ses, diyaframdan baslayarak akcigerler, ses telleri

ve agiz bolgesi ses organlarinin yardimiyla ortaya ¢ikar.

Ses olay1 deyince aklimiza ilk gelen sey, cigerlerimizden gelen havanin soluk borusundan

gecerek ses tellerine carpmasi sonucu ortaya ¢ikan giiriiltiidiir.

Senbay (2004, s. 11)’a gore: “Girtlagimizda meydana gelen selen, agzimizdan sekillenerek
ses halinde c¢ikar. Biliyorsunuz ki ses, insanin bir sey anlatmak i¢in agzindan ¢ikan

selendir. Ses kelimesi genel anlamda kullanilir.

Konusmanin fiziksel yapisini olusturan nefes ve sestir. Aldigimiz nefesi geri verirken ses
telleri, girtlak, damak, dil, dis ve dudaklarda meydana gelen islemler konugsmanin fiziksel

yapisini olusturur (Saglam, 2010, s. 38).

Seslerin ortaya ¢ikisini saglayan organlar sunlardir: Akcigerler, nefes borusu, yutak, ses
telleri, yutak boslugu, burun boslugu, agiz boslugu, dil, disler, avurtlar, 6n damak, arka
damak, kiigiik dil, dudaklar, ¢enelerdir (Karaagag, 2010, S. 26 ). Bunlarin hepsine birden

ses aygit1 denir.

Akcigerin gorevi, insan viicuduna alman oksijeni, kan dolasimina iletmek ve dolagim
sisteminden atilmas1 gereken karbondioksiti insan viicudu digina birakmaktir. Nefes borusu

diger bir adiyla soluk borusu viicutta solunan havanin gectigi yoldur.

Akcigerlerdeki nefesle baslayan konusma siireci, ses tellerinde devam eder. Ses telleri
konusmaya renk veren tonlamayi ve vurguyu sekillendirmeye yarayan organdir. Agiz,
seslerin ¢esitlendigi organ olmakla beraber dil, damak, dis ve dudaklar bu cesitliligi

saglayan organlardir.

Sesin dogru ve anlasilir ¢ikarilmasi konusmanin fiziksel yapisina verilecek Onemle
ilgilidir.

Konusmada climleleri amaca uygun ve diizenli kurmanin yani sira — yazidan farkl olarak —

vurgu, tonlama ve telaffuz 6nemli bir yer tutar. Gokkaya (2008, s. 7)’nin ¢alismasina gore,

ses yolumuzun bir enstriimandan farki yoktur. Usta bir sanat¢inin enstriimandan ¢ikardigi
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seslerle acemi birinin ayni aletten ¢ikardigi sesler bir degildir. Duygu ve diigiincelerini iyi
ve etkili anlatmak isteyen bir konugsmaci bu enstriimani iyi kullanmalidir. Ciimle ve kelime

vurgular1 yerinde ve dogru olmali, tonlama ve telaffuz hatas1 yapmamalidir .

Konugsmanin fiziksel unsurlari, konusmaya destek saglamaktadir. Konusmadaki anlatim ve
etkililigin oOzellikle sese dayandigi diisiiniildiiginde ses Ogesinin verimli ve etkili
kullanilmasina 6zen gosterilmeli bu konuda ¢aligmalar yapilmalidir. Siiphesiz ki sesimizi

ortaya ¢ikaran organlarimizi kontrol edebilmeyi 6grenirsek 1yi bir konugsmaci olabiliriz.

3.5.2. Konusmanin Zihinsel Unsurlar

Konusmanin temelinde zihinsel unsurlar yatmaktadir. Konusmaci, ise Once zihinsel
olusumlarla baglar. Ardindan bu olusumlar1 dile aktarir. Konusma dilden sdzciiklere
dokiiliir, jest ve mimiklerle de tamamlanir.

Konugmaya baslamadan once ne sOylenmek isteniyorsa hafizada kurgulanmaktadir.
Hafizada yer alan kelimeler, yasantilar, diisiinceler konusma i¢in derlenilir. Bunlar belli bir
tasniften gectikten sonra sozciiklerle ifade edilmeye baglanir. Burada konusmaci igin
hafizanin ne kadar 6nemli bir yere sahip oldugu goriilebilir.

3.5.2.1. Hafiza (Bellek)

Hafiza (TDK, 2005, s. 240); yasanilanlari, 6grenilen konulari, bunlarin gegmisle iligkisini

bilingli olarak zihinde saklama giicii, dagarcik, akil, zihin olarak tanimlanir.

Yal¢in (2012, s. 110)’a gore, iyi bir konugsmacinin bilgiyi beyninde diizenli bir bi¢imde
depolamasi, bu bilgileri gerektigi yerde ve zamanda hizla aktarabilmesi gerekmektedir.
Genellikle konusmalarin1 begendigimiz, etkilendigimiz, ikna edici buldugumuz insanlarin

bu 6zelliklerinin gelismis oldugu goriiliir.

Dil becerileriyle beyin islevlerinin 6nemli bir kismi dogrudan hafizayla ilgilidir. Hafiza
giicli, iyi bir konusmaci agisindan ¢ok oOnemlidir. Konusmaci bir topluluk karsisina
ciktiginda sdyleyeceklerini dogaclama yoluyla sdylemek durumundadir. Onun igin en
onemli sey sOyleyeceklerini kaydettigi hafizasi olacaktir. O hélde bilgileri hafizaya etkili
bir sekilde yerlestirmek etkili bir konusma yapabilmenin énemli bir sartidir. Son yillarda

beynimizi daha verimli kullanabilme yontemlerine biiylik 6nem verilmektedir.
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Yalgin (2012, s. 112)’a gore bunlar:

- Onem

- Smiflandirma
- Gereklilik

- llgilendirme

- Tekrardir.

Bunlar kisaca agiklayacak olursak; bunlardan ilki, beynimize her bilgiyi degil, istedigimiz
bilgiyi yerlestirme aliskanligi kazandirmaktir. Burada bilgileri belirli bir énem sirasina

gore dizmemiz gerekir. Bunun i¢in karsilastigimiz bilgiler icin kendimize;

Bu bilgi benim i¢in ¢ok gerekli mi?

Bu bilgi benim i¢in gerekli mi?

Bu bilgi benim i¢in gerekli olabilir mi?

Bu bilgi benim i¢in gereksiz mi?
sorular1 sorulmalidir (Yalgin, 2012, s. 113).

Bu sorulara verilecek yanmitlardan sonra, bunlar1 kendi iginde iliskilendirip
simiflandirmamiz gerekecektir. Ciinkii, bilginin koordine edilmesi ¢ok onemlidir. Bilgi,
bellege diizensiz olarak yerlestirildiginde bu konusma esnasinda konusmacinin iletmek
istediklerinde de diizensizlige sebep olacaktir. Ayrica yapilan ¢aligmalarda bilginin bellege
diizensiz olarak yerlesmesinin ve bunlarin diizensiz ¢ikmasiin zihinsel yorgunluk veya

ileri durumlarda erken bunamaya yol a¢tig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Bilgilerin gereklilik siralamasi da yukarida belirttigimiz sekilde yapildiktan sonra, bilgiyi
unutmamak icin ise geg¢mis ve gelecek yasantimizla iliskilendirmemiz gerekmektedir.
Ciinkii; daha Once edindigimiz bilgiler, yeni elde edecegimiz bilgilerin unutulmamasini

saglayan araclardir.

Bilginin beyne yerlestirilmesinde yukaridaki asamalardan sonra gelen asama tekrardir.
Siniflandirilmis ve birbiriyle ilgilendirilmis bilginin belirli araliklarla tekrarlanmasiyla

birlikte bilginin kullanilmasi kolaylasacaktir.
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3.6. Diksiyon

Birey, toplumda kimi zaman konusmaci kimi zaman da dinleyici konumunda bulunur.
Konugmaci olan bireyin basarili sayilabilmesi i¢in dinleyicilerin iizerinde etki birakmasi
gerekir. Bu da konusmacinin gerek anlattiklariyla gerekse de anlatis sekliyle ilgilidir. Iyi
bir konusmacinin anlattiklar1 kadar anlatis sekli de basaris1 igin ¢ok Onemlidir.
Konugmacinin anlattiklar1 hafizayla ilgili bir durumken anlatis sekli s6z sOyleme sanati

olan diksiyonla ilgilidir.

Fransizca bir kelime olan “diksiyon” giizel ve etkili s6z s6yleme sanatidir (Okur, 2010, s. 1)

Temizyiirek vd. (2007, s. 69)’ne gore diksiyon, Latince (dictio) ve (distus) sozciiklerinden
Fransizcaya (diction) olarak, Fransizcadan da dilimize “diksiyon” olarak ge¢mistir. Bu
sOzciigiin Latince anlami “s6z sOylerken sozciiklerin segilmesi, diizeni, aynt zamanda

diisiinceyi kolaylikla anlatma tarzi” demektir.

Diksiyon (sdyleyis), duygularimizi ve diisiincelerimizi sozle ifade ederken seslerin ve
sOzciiklerin hakkini vererek; ciimleleri dogru, giizel, etkili ve yalin bir bicimde sdyleyerek;
sesimizi dogru ve diizgiin kullanarak; tonlama, durak ve vurgulara dikkat ederek etkili ve

giizel bir bigimde seslenme sanatidir (Giiler ve Hengirmen, 2005, s. 113).

Senbay (2009, s. 13)’a gore ise diksiyon, s6z sOylerken duygu ve diisiinceleri tislibuna
uygun olarak belirtmek icin sesin uyumunu, sdylenisi, jesti, mimigi, alinacak tavirlar

yerinde, ayni zamanda giizel kullanma sanatidir.

O halde konusmaci, duygularini iyi ifade edebilmek ve inandirict olabilmek i¢in kelimeleri

giizel segcmesi gerektigi gibi dogru bir ses ve diizgiin bir sdyleyise de sahip olmalidir.
TDK Tiirkge Sozliik’te diksiyon ii¢ sekilde karsimiza ¢ikmaktadir (TDK, 2005, s. 525):

1. Seslerin, sozlerin, vurgularin, anlam ve heyecan duraklarini kurallarina uygun olarak

sOyleme bicimi.

2. Konusulan dilin incelenmesi ve kullanilmasi.

3. Duru, agik vurgulama ve ¢ikaklara tam uyarak konusma.

Buradan da genel anlamda sodyleyise diksiyon denir, tanimini ¢ikarabiliriz.

Mesleki Egitim ve Ogretim Sistemini Giiglendirme Projesi (2006, s. 4)‘ne gore, giizel ve

etkili konusmak {izere kullanilacak dil malzemesinin dogru se¢ilmesi ve bunlarin
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konugmaya yardime1 diger unsurlarla (sesin uyumu, vurgu, ton, tonlama, durak, iislup, jest

ve mimikler, tavir) uyumlu bir bicimde kullanilabilmesi sanatina diksiyon denir.

Yiizlerce yildan beri insanoglu giizel konusanlar1 dikkatle dinlemis ve onlardan

etkilenmislerdir. Yunus Emre:

“S6z ola kese savasi,

S6z ola kestire basi

S6z ola agulu as1

Yag ile bal ede bir s6z” diyerek giizel séziin 6nemini en ¢arpict sekilde vurgulamistir.

Insam diger canlilardan ayiran en énemli 6zelliklerden biri olan konusmanin, usuliine gore

yapilmasi ge¢misten beri hemen hemen her alanda basarili olmanin sartlarindandir.

Insanlar bulunduklar1 cevrede; sesler, goriintiiler, isaretler ya da sozlii anlatim yoluyla
birbirleriyle iletisim kurmaya calisirlar. Iletisimin en hizli ve etkili olan1 ise konusmaya
dayali olandir. Konusma ise, diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin bir dil aracilifiyla
anlatilmas1 becerisidir. Bu beceri, taklit ve 6grenme yolu ile kazandigimiz ayni1 zamanda

birtakim zihinsel islemler gerektiren bir siiregtir.

Konugma, egitimin de temel amacidir. Dogru ve giizel konusabilme becerisi, her derste
basarili olmanin 6n kosuludur. Siiphesiz bireyin saglikli bir kisilik gelisimi i¢in giizel ve
dogru konugsma becerisinin gelistirilmesi dnemlidir. Bu sebepten okul dncesi donemde
dinlemeyle 1ilgili kazanimlar ile konusmaya yonelik bazi1 temel becerileri edinmis olan
cocuklarin, ilkdgretim doneminde konusma becerilerini gelistirmesi gerekir. Zaten Tiirkce
ogretiminin de en Onemli amaclarindan biri; ¢ocuga giizel, dogru ve etkili konusma

becerisi kazandirmaktir.

Giizel konugmak bir sanattir. Hi¢ kimse dogustan giizel konusma yetenegiyle dogmaz bu
nedenle 6zel bir yetenek isi degildir. Ancak, zamanla konugsma yetenegini gelistirebilir. Bu

da sliphesiz egitimle miimkiin olur.

Diksiyon egitimi; konusmada kisisel yetenegimizi gelistirmeyi, her tirlii soyleyis
kusurunun giderilmesini, anlamli ve zengin ifadenin kulaga hos gelen bir sesle temiz ve

duru bir sekilde seslendirilmesini amaglamaktadir.

Etkili, dogru ve giizel konugsma toplumumuzda genellikle meslegi konusma {izerine

konumlanmis kisiler i¢in gerekliymis gibi goriilmektedir. Oysaki giinlimiizde ¢ok fazla
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onem tasiyan iletisim, etkili bir konusma giiciine bagli olarak kuvvetlenmektedir. Bireyler
arasi iletisim de konusarak miimkiin olduguna gore diksiyon egitimi herkes igin gerekli

hale gelmektedir.

Giizel, etkili ve dogru bir konusmada seslerin dogru ¢ikarilmasi son derece 6nemlidir.
Toplumdaki statiisii ne olursa olsun kisilerin kendilerini dogru ve diizgiin ifade etmek

istemeleri diksiyon sanatinin 6nemini ortaya koymaktadir.

S6z sdyleme sanati1 olan diksiyonun anlasilir ve diizgiin bir bi¢imde ortaya ¢ikmasi kii¢iik
yaslarda baslayan bir egitimle gelistirilmelidir. Dogustan var olan konugsma yetenegi ile

kiigiik yaslarda baglayacak olan egitim bireyin konusmasini daha iyi duruma getirecektir.

Diksiyon egitimi; kendisi ve ¢evresiyle barisik, insanlarla dogru iletisim kurabilen, duygu
ve diisiincelerini etkili bir sekilde aktarabilen, sesini ve bedenini uyum i¢inde kullanabilen

bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir.

Giliniimiiz diinyasindaki bireylerin dili dogru, giizel ve etkili kullanmanin inceliklerini fark
ederek Tiirkgeyi 6zenle kullanabilen, konusmay1 sanata doniistiiren ve her seyden onemlisi
ne sOyleyecegini bilmenin yani sira nasil sdyleyecegini de bilen kisiler olarak yetismesi
onem tagimaktadir. Gerek is hayatinda gerekse giinliik hayatta giizel ve etkileyici

konusarak hayranlik uyandiran insanlar iy1 bir diksiyon egitiminden ge¢mislerdir.

Kendini dogru ve diizgiin ifade edebilme, dinleyenleri kolay ikna edebilme, diger
insanlarla kolay iletisim kurabilme, meslekte sayginlik kazanma vb. durumlar giizel

konusma kabiliyetine baglidir.

Insanlar1 toplumda digerlerinden daha saygin konuma getiren 6zelliklerden biri de hig
stiphesiz giizel konusmay1 bilmeleridir. Bu nitelikteki kimseler Aristo’nun dedigi gibi,

“diistindiiklerinin hepsini soylemez fakat sdylediklerini diigiiniir de sdylerler.”

Kurudayioglu (2011)’nun da belirttigi gibi insan, toplumda sik sik konusma ihtiyaci
hisseder ancak bu ihtiyag, gelisigiizel yapildigi miiddetce ilgi duymaz. Aksi takdirde etkili
yaptig1 konugmalar sayesinde insan toplumda daha ¢ok saygi1 gortir.

Temizyiirek vd. (2007, s. 252) , giizel ve etkili konugmay1 ana dilin konusma ve yazi
dilindeki kurallarinin bilinmesiyle miimkiin olacagini ifade etmektedir. Buna gore,
Tiirkgenin dogru ve etkili sekilde konusulmasi igin Istanbul Tiirkgesinin

ozelliklerinin bilinmesi gerekmektedir.
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Yukarida da bahsedildigi gibi giizel konusma ancak egitimle miimkiindiir. O halde biz

giizel konusmayi, konugma egitiminden ayiramayiz.

Diksiyon, sesi dogru kullanma sanatidir ve gilizel konugsmanin kurallarindan bahseder.
Bunun i¢in sesin uyumunu, sdylenisini, sézciik hecelerinin uzunlugunu, kisaligini yerli
yerinde uygulamaktir. Seslerin bogumlama noktalari, tonlama, vurgu, ulama, durak ve
ritmin s6ze uygunlugu diksiyonun basarisinit getirir. (Temizyiirek vd, 2007, s. 70). Ancak
diksiyon g¢alismalarina katilmadan da ses ve sOyleyisten kaynaklanan konugma kusurlari

fark edilemez.

Okur (2010, s. 16)’a gore konusma sanatinda basarili olabilmek igin, Oncelikle sesin
nitelikleri bilinmelidir. Sesin nitelikleri fark edildikten sonra, ses kusurlari iizerinde
durulabilir ve ses egitimi verilebilir. Ses egitiminden sonra sdyleyis egitimi dnemli bir yer
tutar. Yine Okur (2010, s. 16)’a gore ses ve soziin egitiminden sonra sira jest ve mimik

caligmalarina gelir.

MEGEP (2006, s. 5)’e gore, insan1 diger birgok canlidan ayiran en 6nemli 6zellik ses ve bu
sesle yaptigi iletisimdir. Sesimizle hem mesajimizi gonderir hem de ona duygularimizi,
sevgimizi, kizginligimizi ve kaygilarimiz1 ekleriz. Bir de bu sesi sekillendirerek kulaga

daha hos hale getirebiliriz ki bu da insanin kendi sesli sanatini, miizigini olusturur.

Diksiyon; konusma oOncesinde alinan nefesle, nefesimizin olusturdugu seslerle ve bu
seslerin artikiile edilerek yani agzinizda sekillendirerek olusturdugu kelimelerle ilgilenir

(MEGEP, 2006, s. 6)

Konusmanin sosyal hayatta kendimizi ifade ederken en ¢ok kullandigimiz bir beceri
oldugunu biliyoruz. Bu nedenle bireyler, kendilerini ifade ederken ilk bu beceriyi
yakinlarindan duyduklar1 dil ile taklit ederek 6grenirler. Bu 6grenme gelisiglizel oldugu
icin konusmanin teknik kurallarindan habersizdirler. Iste konusma egitiminin énemi burada
ortaya ¢ikmakla birlikte hedefimiz O6grencilere dogru ve diizgiin konusmayla ilgili

konularin 6gretilmesidir.

Diger iilkelerde oldugu gibi, Tiirkiye’de de seslerin ¢ikartilmasi yorelere gore farklilik
gostermektedir. Giizel seslendirmede ise daha ¢ok Istanbul agz1 esas alinmaktadir. Seslerin
gerektigi gibi c¢ikarilabilmesi i¢in girtlaktan baslayarak dil, dudaklar, ¢ene ve buruna kadar
tim ses organlarinin egitilmesi gerekir. Sesin diizgiin kullanilabilmesi, egitim siirecinde

alistirmalarla sonuca ulagmaktadir.
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Giizel ve etkili konusma yapabilmek i¢in diksiyon kurallarmin iyi bilinmesi ve dogru
uygulanmasi sarttir. Iyi bir konusmaci diisiincesini en iyi ifade edecek sozciikleri seger,
climlelerin kuruluguna 6zen gosterir, bunlarin diksiyon kurallarinin gerektirdigi sekilde
seslendirir. Harfleri bogumlandirirken, sdzciiklerin dogru ve kolay anlasilmasina g¢alisir. Dilin
yapisal oOzelliklerini ve seslendirilis bicimlerini etkileyici bir dogallikla kullanir. Dile
hakimiyetinin sagladigi inandiricilik, giiven ve sayginhigin, karsiya aktarmayi amagladigt
diisiincesini ifade etmekte zorlanmaz, konugsmasi sdzciik aramakla boliinmez, diisinme pay1
sozciiklerini kullanma gereksinimi duymaz ( Iscan, 2013, s. 61).

Konugsma sirasinda kullandigimiz  kelimeler, kelimelerin = vurgulari, telaffuzlari,
kelimelerdeki dogru ses degisimleri ile sOylenmesi son derece 6nemlidir. Bugiin kitleleri
pesinde siiriikleyen diinya liderlerine bakildiginda son derece etkili konustuklari
goriilmektedir. Etkili konugsmanin sonucuna bakildiginda bu durum diksiyon egitiminin

onemini ortaya koymaktadir.

Diksiyon egitimiyle birlikte dgretmen, 6grencilerindeki konusma kusurlarini diizeltmeli,
ogrencilerini etkili ve giizel séz sdylemeye yonlendirmelidir. iste o zaman 6grenciler,
okuduklar1 metinlere asil ruhu vermeyi basaracaklardir. Metinler araciligiyla da konusma

becerisi gelistirilmis olacaktir.

Temizyiirek vd. (2007, s. 71)’e gore diksiyonun temel unsurlari fonetik, bogumlama,

vurgu, durak ve ulamadir.

3.6.1. Fonetik

Ses ile ortaya ¢ikan bir eylem olan konusma, ne kadar kulaga hos gelir ve ahenkli olursa o

kadar basaril1 olur. O halde birey konustugu dilin ses unsurlarini bilmek durumundadir.

Fonetik, ses bilgisidir (TDK, 2005).

Fonetik, seslerin zaman ve yerlere gore ge¢irdigi evrimi arastirip, standart dili ortaya
¢ikarmaya ¢alisan bilimdir (Temizyiirek vd. 2007, s. 71). Bu bilim, insanin digerine fikrini

iletmek icin, dilden gereken sozciikleri secip, dogru sdylenisine yardimer olur.
Bir dilin seslerinin olusumunu; soyleyis bi¢imlerini, seslerin gecirdikleri evrimi ve
konugma organlarinin isleyisini inceleyen bilim dalina fonetik denir (Okur, 2010, s. 71).

Fonetik, konu olarak dillerin seslerini ve bunlarin 6biir dil, bilim olaylar1 ile olan

baglantilarini inceleyen bilimdir (Palandoken, 1980, s. 41).

Senbay (2009, s. 116)’a gore diksiyon, giizel bir sOylenisin asal kurallarmi verir ve
sOyleniste yapilan ihmali yenmeye calisir. Bunun i¢in fonetik, diksiyonda selenlerin

meydana gelmesini ve ses organlarinin gerekli durumlarini inceleyen yardimci bir bilgidir.
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O halde fonetik, konusma yanlislarin1 ve sdylenis bozukluklarini diizeltmek i¢in kullanilir.
Dogru, giizel ve etkili konusmak i¢in en 6nemli konulardan biri sesin egitimli olusudur.

Ciinkii konusma, asil itibariyla sese dayali bir eylemdir.

3.6.2. Bogumlama

Bireyin iyi bir konusmaci olabilmesi i¢in konusmasinda seslere gercken degeri vermesi
gerekir. Sesleri atlamamali, degistirmemeli, gerekenden fazla uzatmamalidir. Konusmaci,
dogru, giizel ve anlasilabilir bir sesle konusmalidir. Bu da ancak sdzciiklerin dogru
bogumlanmasiyla gergeklesir. Burada amag, agizdan g¢ikan her sesin dogru ve etkili

olmasidir.

Bogumlama, cigerlerden gelen havanin, agiz ve burundaki degisik nokta ve bolgelerde

engellemeye ugrayarak ses olarak ¢ikmasi, telaffuz, artikiilasyon (TDK, 2005).
Bogumlama, heceleri iyi anlasilacak sekilde sdylemektir (Temizyiirek vd. 2007, s. 72).

Bogumlama; kelimeleri olusturan hecelerin, heceleri olusturan seslerin tam yerinden ve

stiresine uygun olarak sesletilmesidir (Okur, 2010, s. 95).

Bogumlama, konugma organlarinin bogazdan c¢ikan sese bi¢cim vermek i¢in topluca

calismasina denir (Senbay, 2009, s. 146).

Ses organlari tarafindan seslerin dogru yerden dogru zamanlamayla ¢ikmasina bogumlama

denir (MEGEP, 2006, s. 36).

Kapimizin 6niinden gegen sokak saticilar1 bagirarak sattiklarini herkese duyurmak isterler,
buna ragmen ne dediklerini anlamak i¢in ¢ikip sorma ihtiyaci hissederiz. Burada 6nemli

olan sesi ¢ikarmak degil, sdylenmek istenenin dogru anlagilmasidir.

Dilimizde yer alan biitiin iinlii ve iinsiiz seslerin sdylenisi i¢cin bogumlama alistirmalari
yapilmalidir. Iyi anlasilir bir séz sdyleme elde etmek icin iinsiizlerin bogumlandirilmasina

ozen gosterilmelidir (Senbay, 2006, s. 97).

Saykol (2010, s. 105)’e gore bogumlama yanlislar1 yapmadan konusmak istiyorsaniz,
fiziksel ve ruh saglhigimizda bir sorun yoksa ve sOylenisleri biliyorsaniz anlattiklariniz
anlagilir olur. Bogumlama kusurlar1 yapmak istemiyorsak konusmamiza Gzen

gostermeliyiz.
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Heceleri iyi anlasilacak sekilde meydana getirmek demek olan bogumlama, konusmanin
fiziksel bir boyutu olmakla beraber diksiyon egitiminde &nemli bir yeri vardir. lyi bir
konusmacinin sesinin etkili ve yeterli bir sekilde bogumlanmasi gerekmektedir. Bu konuda
yetersizligi bulunan Ogrencilere bogumlama c¢alismalar1 ses tekrarlar1 ve tekerlemeler

yardimiyla yaptirilabilir.

3.6.3. Vurgu

Konugsmaya basar1 getiren unsurlardan biri de climle ve kelimelerdeki vurgudur. Konugma
esnasinda konusmacinin 6nemli gordiigii yerleri daha baskin sdyledigini zaman zaman ses
tonunda inis-¢ikis yaptigini goriiriiz. Burada amag, konusmaya hareket getirmek ve

dinleyicinin konusmadan uzaklasmamasini saglamaktir.

Vurgu, konusma, okuma sirasinda bir hece veya kelime tizerinde digerlerinden daha farkli

olarak yapilan baski, aksan (TDK, 2005, s. 2097).
Vurgu, sozciiklerde bir hecenin lizerine yapilan ses baskisidir (Senbay, 2009, s. 161).

Temizyiirek vd. (2007, s. 91) vurgunun tanimini yaparken soyle der: “Konusmada
monotonluk sozlerin etkililigini azaltan temel unsurdur. Gerek kelimeye gerekse climleye
renk katabilmesi i¢in sesi monotonluktan kurtarmak lazimdir. Iste kelime ve ciimlede

tekdiizeligi gideren, konusmaya ezgi kazandiran temel unsurlar vurgu ve tonlamadir.

Konusmaya canlilik unsuru kazandiran énemli bir ahenk unsuru da vurgudur (Okur, 2010:
s. 153). Konusmanin asil mesajimni dinleyicilere ulastirmak ve konusmalarin igerdigi
fikirlerin altim1  ¢izmek maksadiyla vurgudan vyararlanilir. Vurgunun giliciinden
yararlanmayan konusmaci, dinleyicilerin kendi duygu, diisiinceleri dahilinde yorum
yapmalarinin oniline ge¢emez. Konusmanin belli bir amaci, mesaji vardir ve vurgusuz

konugmalar amacina ulasamaz.

Seslerin olusum o6zelliklerini, Tiirk¢enin ses olaylarini, dogru vurgu ve tonlama kurallarini
bilmek dogru ve giizel konugma yolunda atilmis 6nemli bir adimdir (Beyreli vd,2005, s.

140).

Taser (2012, s. 85)’¢ gore konusanin ses yeteneginin, ileti tlizerinde etkisi vardir.
Konusanin sesinin etkileyiciligi kadar dinleyenleri etkileyen diger bir husus da iletinin
vurgulu olusudur. Ayrica her dilin kendi ses dizgesine bagl vurgusal bir melodik yapisi

vardir. Kisi buna kendi bireysel vurgularini da ekleyerek konusmay etkili hale getirebilir.
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Denilebilir ki, iletisim durumlarinda bireyin ne soOyledigi kadar, nasil soyledigi de
onemlidir. Vurgu ve tonlamalarin yerinde yapildigi, acik, anlasilir, monoton olmayan,
sOzcliklerin anlamlarin1 tam olarak veren bir konugma, dinleyicileri etkilemek igin

yeterlidir.

3.6.4. Durak

Konusmanin daha anlamli ve etkili hale gelmesinde sozciiklerin belli yerlerinde nefes

almak gerekir. Konugma esnasinda aldigimiz nefesler durak olarak adlandirilmaktadir.
Cesitli tanimlarina bakacak olursak:

Durak, konusmada anlamin gerektirdigi bi¢imde kelimeler arasindaki ses kesintisi (TDK,
2005).

Durak, konusmanin veya okunan metnin mesajinin ¢dziilmesi, anlasilir olabilmesi igin

konusmacinin kelimler arasinda verdigi kisa aralardir (Okur, 2010, s. 174).

Durak, sdylenen ya da okunan bir metnin solunum yerlerinin olusturdugu, s6z sdyleyenin

yorulmasina engel olan beklemedir (MEGEP, 2006, s. 16).

Temizyiirek vd. (2007, s. 100)’e gore; konusurken duraklamalara yeterince 6nem vermez,
sik sik kisa duraklamalar yapmaz, nefesimizi tiiketirsek bol ve derin soluk alma ihtiyaci
duyariz. Bu da giiriiltiilii soluk almamiza sebep olacaktir. Ozellikle mikrofon karsisinda
konustugumuzda soluk alisimiz dinleyiciler tarafindan algilanir. Halbuki giiriiltiiliic soluk
alma bir kusurdur. Bunun 6niine ge¢mek i¢in solugunuz tiikeninceye kadar beklemeden,

cabucak ve hissettirmeden cigerlerimizi hava ile doldurmaliy1z.

Goriiliiyor ki konusma, sadece birtakim sozciikleri ses aracilifiyla bagkalarina anlatma isi
degildir. Konugmanin da kendine 6zgii kural ve ilkeleri vardir. Arslan vd. (2008, s. 165)’ne
gore, egitilmis bir ses tonu ile; ses, hece, sdzciik ve ciimle gibi dil birimlerinin tam hakkini
veren, climle ve sozciik vurgularint dogru yapan, konunun duygu ve diisiince yonlerini
sesiyle ayiran, konusma igeriginin anlamini yaptigt vurgu ve duraklarla aydinlatan;
bedensel devinim, jest ve mimik gibi Ogeleri konusmaya katarak soziin anlamini

giiclendiren konugma becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir.
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3.6.5. Ulama

Ulama, dilimizde, yazida goriinmeyen ancak konugsmada ortaya g¢ikan bir ses ahengidir.

Ulamanin farkl sekillerdeki tanimlarina yer verecek olursak:

Ulama, konusmada art arda gelen kelimelerden birincisinin sonundaki {insiiziin, ikincisinin

basindaki {inliiye ses bakimindan baglanarak soylenmesidir (TDK, 2005).

Ulama, konusmanin ahengi ile kelimelerin belli bir kurala gore birbirine baglanarak

soylenmesidir (Okur, 2010, s. 160).

Ulama, bir sézciigiin sonundaki iinsiiziin ondan sonra gelen sozciiglin basindaki {inlii ile

beraber bogumlandirilmasidir (Senbay, 2009, s. 160).

Okur (2010, s. 217)’a gore, dilimizin ahenk unsurlarindan biri de ulamadir. Ancak bu
hadise yazida gosterilmez, sadece okurken ve konusurken dile canlilik kazandirir.
Dilimizin bu &zelligi sayesinde konusma akicilik kazanir ve konusurken adeta beste

yapariz.

Unsiizle biten bir kelimeden sonra iinliiyle baslayan bir kelime geldiginde ilk kelimenin
sonundaki iinsiizii ikinci kelimenin ilk inliisiiyle birlestirerek sdylemeye ulama denir
(Temizytirek vd. 2007, s. 103). Ulama s6ze bir ahenk katar. Ulamayla iki kelimeyi tek
kelime gibi sOyleriz. Bu yiizden iki kelime arasinda durak yapilmaz. Yine ilk kelimede

vurgu da olmaz.

Diksiyonun ozelliklerinden biri de ulamadir. Tanimlardan yola ¢ikacak olursak bir
kelimenin sonundaki sessiz harfin ardindan gelen kelimenin sesli harfiyle birlestirilerek
okunmasina ulama denir. Ulama s6z akisina piiriizsiizliik ve tathilik verir. Ulamanin uygun

olarak yapildig1 konusmalarda ses, adeta bir nehrin akis1 gibi ilerler.

3.7. Etkili iletisim ve Beden Dili

Birey, giinliik hayatinda pek ¢ok sey icin iletisim kurma ihtiyact hisseder. Bunu pek ¢ok
sekilde gerceklestirebilir. Ancak dnemli olan iletisimin dogru, agik ve anlasilabilir sekilde

ortaya ¢cikmasidir.

Duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla baskalarina aktarilmasi,

bildirisim, haberlesme, komiinikasyona iletisim denir (TDK, 2005).
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Insanlar arasinda kurulan iletisim farkl sekillerde karsimiza ¢ikmaktadir. Iletisim siirecinin
verici, alici, kanal ve mesaj olmak iizere bazi temel unsurlar1 vardir. Iletisim tiirleri yazili
iletisim, sozlii iletisim ve sOzsiiz iletisim olmak tizere gruplanabilir. Yazili iletisimde kanal
yazi, sOzlii iletisimde s6z olmaktadir. Sozsiiz iletisim siirecinde ise kanal olarak s6z ve

yazinin yerini insanlar arasinda kabul gormiis birtakim isaretler almaktadir.

MEGEP (2008)’e gore, ilk caglarda insanlar, konusarak anlagsmayir 6grenmeden Once,
iletisimlerini el, kol, viicut hareketleri ve ¢ikardiklar1 tuhaf seslerle sagliyorlardi. Insanlik
tarthinin baslangicindaki uzun siireler, insanlarin bedensel hareketlerinden olusan s6zsiiz
mesajlarla yasandi. Bireysel yasama dayali ilk ¢ag insanlari, bagka insanlara ihtiyag
duydukca, bedenleri ile gerceklestirdikleri anlasma yeteneklerini gelistirmek zorunda

kaldilar.

Gortiluyor ki, beden dili insanlarin ilk anlagsma araci ve ilk dili idi. Beden dili insanlik

tarihi agisindan en eski iletisim aracimizdir.

Iletisimin en bilyiikk boliimiinii sdzsiiz iletisim olusturmaktadir. Giinliik yasamda
gerceklestirilen iliskilerde basvurulan simgesel kodlar i¢ginde sdzsiiz olanlar ¢ogu kez

farkinda olmaksizin stirekli kullanilmaktadir.

Iletisimin 6nemli unsurlaridan biri diye s6z ettigimiz beden dili ¢oziimlenemedigi zaman
iletisimin bir yonii eksik kalir. Kurulan bir iletisimin tam olabilmesi i¢in sozlii iletisimle
birlikte sozsiiz iletisim olarak adlandirdigimiz beden dilinin de dikkate alinmasi

gerekmektedir.

Giinlik hayatimizda ¢ogu zaman farkinda olmadan beden dilini kullanir, olaylara ve
durumlara bedensel tepkiler veririz. Ozellikle duygu ve diisiincelerini sézle anlatmakta

zorluk ¢eken bireylerin siklikla beden diline bagvurduklarini goriiriiz.

Temizyiirek vd. (2007, s. 34) beden dilinin 6neminden bahsederken; kiginin tiim insanlarin
hemen hemen ortak bir sekilde gosterdikleri genel anlamdaki beden dili ozelliklerini
bilmesinin karsidaki insanlarin vermek istedigi veya istemedigi mesajlar etkili bir sekilde
coziimlemesine yardim ettigini, bu durumun da insana hem giinliik hayatta hem is
hayatinda hem de temel insani iliskilerde bir¢ok yonden {istiinlik sagladigini

belirtmektedir.

Bir iletisim siireci olan egitimde, beden dilinin etkin kullanimi ayri bir 6nem arz
etmektedir. Ozellikle egitim ortaminda aktif iletisimin saglanmasma Onciilik eden

Ogretmenlerin, beden dilini bilingli bir sekilde kullanmasi ve Ogrencilerin bu dilin
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sinyallerinin ¢dzebilmesine firsat tanimasi gerekmektedir. Ciinkii s6zel olmayan mesajlar
iletisimde kaginilmaz olarak ortaya ¢ikan en 6nemli 6geyi olusturmaktadir. Bireyler diisiik
farkindalik diizeyinde ger¢eklesmesinden dolayr ¢ogunlukla s6zel olmayan davranislarinin
farkina varmamaktadirlar. Sozsliz davranislar, bir iligkinin diizeyi ile ilgili tutumsal ve
duygusal ayrintilar saglamakla birlikte sozel davraniglara gore daha giivenilir ve inanilir

olarak degerlendirilmektedir.

Kisiler arasinda iletisimin saglikli olabilmesi i¢in, etkili iletisimin nasil saglandiginin
bilinmesi ve uygulanmas1 énem arz etmektedir. Ozellikle Tiirkge derslerinde, temel dil
becerilerinden biri olan konusma alaninda, beden dilinin kullanimi ayr1 bir yer tutmaktadir.
Sozli iletisimin bir tiir somut hale gelmesi olan beden dilinin saglikli ve etkin kullanimi

iletisime 6nemli katkilar saglamaktadir.

Beden dili insanin kendini ifade edecegi yontemlerin en dogalidir. Karsimizdaki kisiyi en

iyi anlamanin yolu onun beden dilini iyi ¢6zmekten gecer.

Beden dilinin, konusma sirasinda, dinleyicilerin  dikkatini ¢ekme, konuya
yogunlagsmalarint saglama, anlatimda tekdiizeligi ortadan kaldirma, kullanilan ifadeleri
somutlastirma gibi 6nemli islevleri vardir (Sargin, 2006: 12). Bu islevlerin tam olarak
yerine getirilmesinde, Oncelikle beden dilinin dogru sekilde kullanilmasi gerekir.
Anlatilanlarla uyumlu olmayan bir beden dilinin, dinleyiciler iizerinde etki birakmasi ve

bunun sonucunda basaril1 bir iletisimin gerceklestirilmesi miimkiin degildir.

Beden dili yasanan sartlar i¢inde, birbirini izleyen hareketlerle deger ve dnem kazanan, ses

tonu ile desteklenen ve kelimelerle son seklini alan karmasik bir siirectir.

Insanlar, sadece sdzleriyle degil, beden hareketleriyle de degerlendirilir. Beden dilini dogru

¢ozebilen insanlar iletisim bilgi ve becerisini kazanmislardir.
Yapilan ¢alismalar, kisilerin birebir kurduklar iletisimde;
- Kelimelerin %7-10 oraninda,
- Ses ve konusmanin %30-38 oraninda,
- Beden dilinin ise %55-60 oraninda etkisi oldugu bulunmustur.

Insanlarla iletisim kurdugumuzda sdylediklerimiz kadar, hareketlerimizle biraktigimiz

izlenim de onemlidir.
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Iletisim esnasinda bu kadar 6neme sahip oldugunu belirttigimiz beden dili elbette ki
konugma becerimizin Oniine gegmemelidir. Beden dili, konusmay1 tamamlayan bir unsur

olarak ele alinmalidir.

Kelimeler ve kelimelerle ifade edilenler disinda her tiirli iletisimi saglayan beden dili

ogeleridir. Bunlar;

- Jestler ve mimikler

- El, kol ve bas hareketleri,

- Parmak hareketlerti,

- Oturma diizeni,

- Bedenin durusu (postiir)

- Avuglarin kullanimai,

- Oturmak i¢in secilen yer

- Giyim kusam

- G0z hareketleri ve goz temast

- Ayaklarm ve bacaklarin kullanima,
- Mesafe,

- Aksesuarlardir. (Temizyiirek vd. 2007, s. 39).

Sozlii ve sozsiiz iletisim bir biitiindiir. Iletisimde sdzel olmayan bu 6geler kisinin tarzini,

tavrin1 ve sdylenenin algilanis bigimini etkiler.

Bu 6geleri soyle agiklayabiliriz:

3.7.1. Jestler ve Mimikler

Birey, konusma esnasinda diislincelerini sozlii olarak iletirken sdyledigi soziin etkililigini
artirmak, mesaj1 tam olarak iletebilmek i¢cin birtakim bedensel hareketler kullanir. Bu

hareketlere jest ve mimik adi verilir.

Jest, herhangi bir seyi agiklamak icin genellikle el, kol ve bas ile yapilan i¢giidiisel veya
iradeli harekete denir (TDK, 2005, s. 1014).

Mimik:
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1. Yiiz, el, kol hareketleriyle diisiinceyi anlatma sanatidir.

2. Duygular, diisiinceleri belirtecek bigimde yilizde beliren kimildaniglar, hareketlerdir
(TDK, 2005, s. 1398).

Jestler ve mimikler diger kisilere gorsel sinyaller gonderen hareketlerdir. Baltas ve Baltas’a
gore, bir jestten s6z edebilmemiz igin yapilan hareketin bir baskasi tarafindan goriilmesi ve

yasadigimiz duygu ve diisiinceyle ilgili bir bilginin karsimizdaki kisiye iletilmesi gereklidir.

Insanlar iletisim siireci boyunca birbirlerine jestleri ve mimikleri kullanarak bazi mesajlar

iletirler (Temizytirek vd. 2007, s. 40).

Kurudayioglu (2003, s. 291)’na gore, konusmada konu ve konunun nasil anlatildigi kadar
konusanin ses tonu, diksiyonu, vurgulama ve telaffuzu da ¢ok Onemli hususlardir.
Konusmada anlami vurgulama konusunda yardimci bir 6zellik de viicut dilini dogru ve
giizel kullanabilmektir. Viicudumuz duygular1 ifadede ve konusmay: etkili kilmada en

onemli yardimcimizdir.

Yiiz kaslarimin anlatim amaclh kullanimlari mimikleri; bas, el, kol, ayak, bacak ve bedenin
kullanimi da jestleri olusturur. Jest ve mimikler “esas” ve “ikincil” olarak ayrilir. Esas jest ve
mimikler, diisiince ve duygularimizi destekleyen, onlar1 somutlagtiran hareketlerimizdir.
Ornegin sohbet sirasinda gdz kirpma, basi sallama, kollar1 agma gibi isaret ve hareketler
iletmek istedigimiz ve programladigimiz bir mesaji igeren jestlerdir. Ote yandan kendiliginden
gelen ve hi¢ beklemedigimiz bir anda bizi yakalayan esneme ve hapsirma gibi durumlarda bile
jest s6z konusudur. Esas olarak anlatima katkida bulunmayan ve kendiliginden refleks olarak
ortaya ¢ikan bu hareketlere ikincil jest ve mimik denir (Baltas ve Baltas, 2002, s. 37).

Beden dilinde her bir hareket tek bir s6zciik gibidir. Hareketler de ctimleler halindedir ve bu
sekilde kagimilmaz olarak bir kisinin davranis veya duygular1 hakkinda her seyi soylerler.

Altintas ve Camur (2013, s. 52)’a gére, yiiziimiiz viicudumuzun en anlaml yeridir. Insan
yiizii ¢ok farkli anlamlar olusturur ve insan yiiziinde mimikleri gerceklestiren ¢ogu cift
olmak iizere yaklasik 20 kas grubu bulunmaktadir. Teorik olarak bunlarin sadece gerilip

gevsemeleri bile, yaklasik 250.000 degisik ifadeyi yansitabilme yetenegine sahiptir.

Yine Altintag ve Camur (2013, s. 52)’a gore kiiltiirler aras1 arastirmalar, mutluluk, korku,
ofke (kizginlik), saskinlik, iizlintii ve tiksinti gibi alt1 temel duyguyu aktaran ortak yiiz
anlatimlar1 bulundugunu gostermistir.

Bunlar su sekildedir:
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Mutluluk Korku Ofke

Hayret Uziintii Tiksinti

Gl

Sekil 1. Cesitli mimikleri gésteren resimler

Uygun ol¢iide ve uygun siddette yapilan jestler ve mimikler konugmaya giic katacak ve
konusmamizi zenginlestirecektir. Burada dikkat etmemiz gereken konusmayi jest ve

mimiklerle tamamlamamaktir.
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3.7.2. Bas Hareketleri

Beynin i¢inde bulundugu bas organi ¢ok onemlidir ve beden dilinde diisiinmeyi temsil
etmektedir. Viicudun c¢atis1 olarak diisiiniilebilen bas, viicudumuzun kontrol merkezidir.
Diisiinme ve konusma organlarinin da yer aldigi bas organi konusma esnasinda ¢ok sik

kullanilir.

Temizylirek vd.(2007, s. 41)’ne gore, basin 6ne dogru egik olmasi kisinin uysal biri
oldugunu, basin arkaya dogru kaldirilmis bir durumda olmasi ise kiginin kibirli oldugunu
gosterir. Konugsma aninda basin konusana dogru yonlendirilmesi, konusulanlarin tasdik
edildigi anlamin tasir. Bu konusma sirasinda eger soru sorulmussa, soruya hemen degil,
biraz bekleyip diisiindiikten sonra cevap verilmelidir. Insanlar, konusma sirasinda burnun

da basla birlikte yukariya dogru kaldirilmasindan pek hoslanmazlar.

Uzmanlara gore, insanlar kendilerine yakin bulduklar kisi veya goriislere dogru baslariyla
hafifce yaklasir, uzak buldugu kisi veya goriislere dogru ise baslariyla hafifce uzaklasirlar.
Pek cok kisi daha iyi dinlemek i¢in baslarini hafifce yana gevirirler.

Altintag ve Camur (2013, s. 61)’a gore basimizin hareketlerine gore karsimizdaki insanlari
cesaretlendirici, destekleyici veya reddedici mesajlar veririz. Ornegin, basin saga sola
sallanmasi veya yukari kaldirilmasi Tiirk kiiltiiriinde hayir, yukart asag: sallanmasi ise evet
anlamma gelmektedir. Karsimizdaki kisinin soylediklerini dinlerken basimizi hafifce
yukar1 kaldirmamiz, konusan kiside biiyiik rahatsizlik yaratir. Buna karsin basimizi hafif

sallamamiz karsimizdaki kisiye “anlasildim” duygusunu verir ve iletisimi kolaylastirir.

3.7.3. Eller

Ellerimizin hareketleri ¢ogu kez ruhsal durumumuzu agiklar. El isaretleri, ifade
tamamlayic1 ve anlam pekistirici etkilere sahiptir. Hatta bazen anlatmak istediklerimizi tek
bir el isaretiyle karsimizdakine tamamen anlatabiliriz. Insan bir seyi almak veya vermek

istedigi zaman elleri viicudundan uzaklasir.

Altintag ve Camur (2013, s. 62)’a gore, el ile temas ederek 6grenilmis bir duygu, bilgi ile
edinilenden ¢ok farklidir. El hareketleri konugsmamiza ritim ve duygu katarak
diisiincemizin duygusal tonunu ortaya ¢ikarir. Ellerin konusma sirasindaki temel gorevi ise

konusmanin 6nemli noktalarin1 vurgulamaktir.

Saykol (2010, s. 150) ellerimiz ile anlatmak istedigimiz ruhsal durumumuzu soyle agiklar:
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- Konusan kisi sik sik elinin tersiyle gomlek yakasinin i¢inden boynunu kasiyorsa
kafasimin icinden gecenle sOyledikleri ayni olmayabilir. O kisi ellerini oniinde

kavusturmussa, size karsi i¢sel bir savunmay1 beden diliyle anlatmaya calisiyordur.

- Sevi (baglilik) ve heyecanini anlatmak i¢in avug i¢i ile yiiregin lstiine veya

gogsiiniin listliine bastirilirsa inanmak, iman etmek duygulari belirtilir.
- Avug icinin disar1 dogru cevrilerek itilmesi tiksinme, igrenme belirtisidir.
- Nese ve sevinci belirtmek de avuglarin birini digeri iizerinde ovalamakla olur.

- Cenesini avucunun ic¢ine almis ovalayarak konusan kisi, karsisindakiyle ilgili bazi

Olctitler yapmaktadir.

Altintag ve Camur (2013, s. 63) ellerimizin verdigi mesajlari ellerin bulundugu duruma

gore soyle ifade etmislerdir.

Avug icinin yukart dogru bakmasi: Bu durumda konusmaci son derece yumusak bir

sekilde, dinleyiciden kendi fikrine katilmasini istiyor demektir.

Avug i¢inin asagr bakmasi: Bu jest, artmis olan gerginligi kontrol etmek isteyen sogukkanli

bir yaklasimin isaretidir. Uygulayana kars1 tarafta direng dogurmayan bir {istlinliik verir.

Iki elin avug iclerinin karsiya bakmasi: Bu sekilde bir hareket kisinin karsidan gelen hayali
bir tehdidi durdurmak istemesi ve kendisine yoneltilen elestiriye karst ¢ikmasidir. Bu jeste
cogunlukla kisinin ses tonu ve yiiz ifadesi de eslik eder ve kars: tarafi durdurmayi, kendi

siirlarindan iceri sokmamay1 amaglar.

Iki elin avug icinin birbirine bakar sekilde yanda olmasi: Bir oncekine benzeyen bu
hareket, karsidaki kisiye uzanan bir eldir. Tartisilan kisiyle olan mesafeyi kapatmak ve

ifade edilen kelimelerle onun zihnine ulasmak istedigini gosterir.
Elleri ovusturmak: Insanlarin olumlu beklentilerini ilettikleri bir jesttir.

Iki elin makas gibi acilmasi: Bu siddetli bir reddedis ifadesidir. Bunu yapan Kkisi

karsisindakilerle arasina diigmanca bir set ¢ektigini gosterir.

3.7.4. Parmaklar

Bir kisi konusurken parmagini size dogru ileri geri salliyorsa, burada size kars1 bir tehdit

vardir.
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Konusmaci, isaret parmagi ile kolunu birlikte 6ne dogru uzatmigsa dinleyiciye isaret

veriyordur veya dinleyiciyi kovuyordur.

Konugmaci, isaret parmaginmi biikerek gégse dogru c¢ekerse yaklasmayi, ¢agirmayr ifade

eder.

Konugmaci, isaret parmagini diiz olarak agzina yaklastirirsa karsisindakileri susturmay1

amaclamaktadir.

Eger biitlin parmaklar kapatilirsa kuvvet ve azim anlatilir. Yumruk seklinde yapilirsa tehdit

ifadesi tasir.

Eller birlestirilerek parmaklar birbiri i¢ine gegirilirse yalvarma anlami verir.
Bagparmaklarin yukar1 dogru kalkmasi, tamam anladim, evet, iyi is anlamlarina gelir.
Yeni tanistigimiz, karsilastigimiz ya da ayrilacagimiz insanlarla iletisim kurmanin bir
sekli de “el sikisma”dir.

El sikisma bigimleri insanin kisiligini ortaya koymanin yollarindan birisidir.

El sikigmayla {i¢ temel tavirdan biri iletilir (Altintas ve Camur, 2013: 69).

1. Hakimiyet
2. Edilgenlik
3. Esitlik

Hakimiyet tavrinda, el sikisma sirasinda el, avug asagiya bakacak sekilde tutulur. Avug
karsidakinin avucuna gore yere bakmalidir. Bu durum gergeklesecek olan goriismede

denetimin ele alinmak istendigi mesajini verir.

Edilgenlik tavrinda, avu¢ yukari dogru bakar. Karsidaki kisi iizerinde egemenlik

kurulabilecegi hissini verir ancak bu durumda ortamda gerginlik olusabilir.

Esitlik tavrinda ise, eller yan ve avuglar paraleldir. Bu sekilde karsidaki kisiye “senden

hoslandim” mesaj1 verilir.

3.7.5. Aksesuarlar

Gilinlik hayatta kullanmakta oldugumuz takilar siiphesiz her birimizin zevkine ve

duygusuna gore secilip kullanilmaktadir.
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Bir dinleyici kitlesine konusma yapacagimiz zaman kullanacagimiz aksesuarlara dikkat
etmeliyiz. Aksesuarlarimizin dikkat ¢ekici olmamasi dinleyicilerin konusmamiza dikkat
etmeleri acisindan O6nemlidir. Ciinkii dinleyiciler, konusmamizi1 dinlemeye geleceklerdir,

onlarin dikkatlerini baska bir seye yonlendirmemeliyiz.

Aksesuarlar konusunda abartili olunmamali, konusma esnasinda onlarla oynanmamalidir.
Dinleyicinin dikkatini dagitacak ya da ilgisini bagka yone ¢ekecek her seyden

kacinmaliyiz.

3.7.6. Gozler
Gorme organimiz olan goz, gorme olgusu disinda bize bir de ruhsal durumumuzla ilgili
onemli ipuglar verir.

Gozler, iletisimde duygularin aktarilmasinda o6nemli rol oynar. Ornegin, birisiyle
konustugumuz zaman gozler, karsimizdakinin bizi dinleyip dinlemedigi, konustuklarimizla
ilgilenme durumlari, sikilip sikilmadiklart vb. durumlarla ilgili bilgi verirler. Topluluk
karsisinda yaptigimiz konusmalarda, dinleyicilerimizin sunusumuz hakkindaki goriislerini

bakislarindan 6grenebiliriz.

Insanlarin, iletisim esnasinda duygulari benzer Ozellikler gosterir. George Herbert:

“Gozlerin konustugu dil her yerde aynidir.” diyerek bunu en carpici sekilde agiklar.
Benzer bu 6zellikleri yapilan ¢alismalar dogrultusunda ele alacak olursak:
Ortamdaki 15181 degismesine gore kisinin gézbebekleri biiylir ya da kiigiiliir.
Heyecanlanan birisinin goz bebekleri dort katina ¢ikar.

Kizginlik ya da olumsuz ruh halini anlatan gozler kiigiiliir.

Gozlerimizin yam sira goz kapaklarimiz da bizi ele verebilir. Heyecan1 anlatmak i¢in goz

kapaklar1 bir an a¢ilip kapanir, sonra géz kapaklar1 asag: iner.
Saskinlik ve kizginlik belirtisinde goz kapaklari iyice yukari kalkar.
Yalan soylerken goz kapaklari sik sik ve hizli hizli kirpilir.

Kisinin konusurken goz kapaklarini saga ya da sola devirmesi onun dogru ya da yalan
konustugu hakkinda bilgi verir. Ornegin, gdzleri sola veya yukariya bakiyorsa gergekleri,

saga bakiyorsa o an kurguladigini anlatiyor demektir.
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Genel anlamda bakildiginda gozlerimizi kullanarak bir iletisimi baslatabilir veya hemen

bitirebiliriz.

3.7.7. Beden Durusu

Giindelik hayatimizda ayakta durus sekliniz ya da oturma pozisyonunuz higbir zaman
gogis, karin, bel ve sirt kaslarini zorlayacak nitelikte olmamalidir. Bedeninizin yanlig

yaptig1 bir hareket istemeyecegimiz jest ve mimikleri yansitmamiza neden olabilir.
Viicudumuzun dik durusu her zaman canlilik ve hayat enerjisinin ifadesidir. Bunun yam
sira ¢Okiik bir oturus ise, kisinin utangaghigini ya da yorgunlugunu ve bitmis olan enerjisini
ifade eder.

Bedeni karsidaki kisiye dogru yonlendirmek karsidakine duyulan ilginin isaretiyken, bunun

tam tersi olan aksi yone egilmek ise uzaklagsmak istediginin habercisidir.

B B RS

Sekil 2. Beden durusu

Aydiner (2013, s. 231)’e gore, hayat boyu kazandiran hareketler sunlardir:
- Kollar1 ve bacaklar1 ¢caprazlamadan sergilenen agik ve dik bir durus,

- Onun i¢in tehlike yaratacak bir sey tasimadigimizi gosteren agik ve muhatabimiza

doniik avug igleri,
- El sikisirken dengeyi gozetmek ve karsimizdakine esdeger oranda gii¢ uygulamak,
- Orada olmaktan dolay1 yasanan mutlulugu ifade eden igten bir giiliimseme,
- Giiglii ama meydan okumayan istikrarli bir g6z temasi,

- Yere saglam basan ve karsimizdakine tiim bedenimizle birlikte donen ayakuglari,
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Konuya ve kisiye duydugumuz ilgiyi gostermek icin konusurken ona dogru

egilmek,

Her anlamda esit oldugumuzu kanitlamak adina ister ayakta ister oturur pozisyonda

olsun goz seviyelerini esitlemeye ¢alismak,

Eger gercekten bir bag kuruldugunu hissediyorsak onun iletisim tarzini uygunca

yansitmak,
Olumlu ifadeleri onaylamak i¢in basimizi 6ne arkaya sallamak,
Olumsuz ifadeleri kabul etmedigimizi géstermek i¢in bagimizi saga sola sallamak,

Karsimizdakine giivendigimizi, onun yaninda rahat hissettigimizi ve fikirlerini
kabul edebilecek esneklige sahip oldugumuzu gostermek i¢in bagimizi hafif¢e bir

yana yatirmak,

Tamamen ona odaklanmis bir sekilde ve kesinlikle onun soziinii kesmeden

dinlemek,

Sozlii veya soOzsliz yollara bagvurarak dikkati kendi iizerimize c¢ekmeye

calismamak,

Onlarin basarilari ile mutlu oldugumuzu ictenlikle gdstermek.

Iste etkili iletisim kurmaya ¢alisirken beden dilimizle giiven yaratan ve uyumu ortaya

cikaran davraniglar bu sekilde siralanmistir.

Yine Aydiner (2013, s. 233)’e gore sonsuza dek kaybettiren hareketler sunlardir:

Tasidigimiz stresin disa vurumu olarak elin boyun, yiiz ve bas bdlgesinde

dolasmasi,

Yiizlestigimiz soruna ¢6ziim bulunamadiginin ve iliskinin ¢ikmaza girdiginin bir

gostergesi olarak basin kaginmasi,

Artan i¢ gerginlik nedeniyle kendini yatistirma arayisi igindeyken tirnaklarin

yenmesi ve etrafindaki 61i deriyi temizleme ¢abalari,

Kusku ve kendini begenmisligin kanit1 olarak basin geriye atilmasi, tek kasin

kalkmasi1 ve burun iizerinden bakilmasi,

Rahatsizligin ve ayrilma isteginin bir isareti olarak oturdugumuz yerde siirekli

kipirdamak,
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Bir savunma ve kopus sembolii olarak kollarin ve bacaklarin ¢aprazlanarak viicut

engeli olusturmasi,

Konsantre olamamak ve ¢evremizde olup biten her seyin dikkatimizi dagitmasina

izin vermek,

Sanki bir geyler sakliyor, ders aliyor veya azarlantyormusuz gibi basimizi 6ne

egmek,
Sikildigimizin gostergesi olarak gozlerimizi siirekli olarak etrafta dolagtirmak,

Gilivensizligimizi saklamak amaciyla mesafeli ve saldirgan bir izlenim veren

kaslarin ¢atilmasi,

Karsimizdaki ile hemfikir olmadigimizin ve tasidigimiz kuskularin bir ifadesi

olarak gozlerin kisilmasi ve dudaklarin biiziilmesi,

Gerginligimizin ve/veya uzlagmaz tutumumuzun ifadesi olan kati bir durus

sergilemek,

“Benimle konusma, benden daha fazlasini isteme” anlamina gelen ellerin ceplere

sokulmasi,

Korkudan donakalmis ve bir seyleri gizliyormus gibi el hareketlerinin neredeyse hig

kullanilmamasi,

Icinde bulunulan durumun yarattif1 asir1 gerginligi azaltmak icin ileri geri, saga

sola sallanmak,

Ozgiiven eksikligini, endiseyi ve ice kapanisi sembolize eden cenin pozisyonuna

gecilmesi,

Saat, kolye, kiipe, kravat, telefon gibi objelere veya kendimize (6zellikle yiiz ve

boyun bolgesi) dokunarak rahatlamaya ¢alistigimizi gostermek,
Gergin enerjiden kurtulmak i¢in elimizi sagimiza dolayarak kivirmak,

Sikildigimizin ve artik bu diyalogu sonlandirmak istedigimizin isareti olarak el
veya ayakla ritim tutma, kalemi agip kapama, gézleri hizlica kirpma ve bas sallama
gibi ritmik hareketler yapmak,

Gergin ve endiseli bir sekilde dudaklarimizi birbirine sikica bastirmak ve 1sirmak,
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- Olumsuz yargimizi yansitan ve bir anlamda bir hareket niteligi tasiyan orta
parmagimizi yanagimiza dayamak, dudagimiza goétiirmek, onunla goziimiizi,

burnumuzu kasima ve gozliglimiizii diizeltmek 6rnek olarak verilebilir.

Goriildugii gibi etkili iletisim ve beden dilinin insanlar agisindan 6nemli oldugu bir
gercektir. Konusma becerisini etkili bir sekilde kullanilmasini saglamak agisindan Tiirkce
Ogretmenlerimizin dgrencileriyle saglikli bir iletisim kurmasi agisindan etkili iletisim ve
beden dilini nasil kullanacagini bilinmesi énem arz etmektedir. Ogretmenlerimiz sadece
ogreten degil, ayn1 zamanda model olan bireylerdir. Ogretmenin iletisim bi¢imi, sozlii ve
sOzsiiz davraniglart siliphesiz egitimin en Onemli unsuru olan Ogrenciyi dogrudan

etkilemektedir.

3.8. Konusma Bozukluklari
Bireyin konusmasi sirasinda zorluk ¢ekmesine neden olan bazi sebepler olabilir. Bunlar
konugsma bozuklugu olarak adlandirilabilir.

Konugma, dili kullanilmasidir (Aile Egitim Rehberi, 2008, s. 10). Dilin sembolik

birimlerinin yerine gecen sesleri ¢ikarmak i¢in kullanilan bir seri kas hareketidir.

Konugma i¢in 6zel olan tek bir organ yoktur. Konusma, birden ¢ok organin uyum iginde
caligmasiyla olusan bir sistemdir. Bunlar; akcigerler, nefes borusu, damak, dil, ¢cene, disler,

dudaklar gibi pek ¢cok organdir.

Konugma, bir iletisim olduguna gore konusma esnasinda dinleyicide rahatsizlik
olusturacak zihinsel ve fiziksel bozukluklarin olmasi durumunda bir konusma

bozuklugundan bahsedilebilir (Temizyiirek vd. 2007, s. 191)

Zan (2005, s. 8)’a gore, konusma bozuklugu denilince akla ilk gelen bireyin konusmasinin

akiciliginin bozulmasi ve buna eslik eden uygunsuz viicut devinimlerinin yer almasidir.

Konugsma bozuklugu; konusmanin akisinda, ritminde, tizliginde, vurgularinda olan
sorunlardan ortaya ¢ikar. Cocugun konusma 6ziirlii olarak kabul edilmesi i¢in, agsagidaki

durumlardan birinde sorun yasamasi gerekir (Ozgiir, 2003, s. 8):
1. Konugmanin anlasilir sekilde olmamasi,
2. Konusmanin duyulmasinda yetersizlik olmasi,

3. Sesin bozuk ve tirmalayici olmasi,
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4. Sesin ¢ikarilmasinin, ritminin ve vurgulariin bozuk olmasi,

5. Dil yoniinden kelime dagarcig1 ve gramer yetersizliklerinin olmasi,
6. Konusmanin bireyin yasina ve fiziksel yapisina uygunsuzlugu,

7. Konusma ile beden dilinin uyumsuzlugudur.

O halde, konusma bozukluklar1 bireyin kendisinden beklenilen dil becerisini
gosterememesi olarak degerlendirilir. Sinifta siirekli 6grencileriyle beraber olan Tiirkce
Ogretmenlerimiz,  konugma becerisi egitimi uygulamalar1 siiresince Ogrencilerinin

konusmasina dikkat etmesi gerekmektedir.

3.8.1. Konusma Bozuklugunun Baslica Tipleri

Bireylerin konusmalari1 esnasinda konusmanin akiciligini bozan birden fazla sebep vardir.

Bunlar asagida yer almaktadir:

3.8.1.2.Ses Bozukluklar:

Bireyin ses kalitesinin bozulmasi, sesin normalden farklilasmasi durumlarinda ses

bozukluklar1 ortaya ¢ikmaktadir.

Sesin hi¢ ¢ikmamasi (afoni) veya ¢ok az siddetle ¢ikmasi yahut ahenk ve berrakligini
kaybetmesi (disfoniler) gibi ¢esitli hallerdir (Cebiroglu, 1968, s. 67). Daha ¢ok kronik
hastaliklar (iltihap, urlar) sonucu erginlerde ¢ikan bir belirtidir. Ses ve ses seritleri

diizeyinde olusur ve rezonans bosluklarinda zenginlesip biiyiir.

Sesin asir1 ya da yanhs kullanimi sonucunda ses ile ilgili patolojiler ortaya ¢ikmaktadir.
Sesin olugmasi ile ilgili bozukluklar ses ile ilgili bir ya da daha fazla problem varsa olusur.
Ses bozukluklar1 ameliyat ya da tibbi miidahale gerektiren larenksle ilgili bir anormallikten

kaynaklanabildigi gibi anatomik bir anormalligin olmadig1 durumlarda da var olabilir.

Aile Egitim Rehberi (2008)’ne gore, ses bozukluguna neden olan pek cok hastalik vardir.
En sik goriilen hastaliklar arasinda ses yolunda cesitli tipte sislikler, ses tellerinin felg
olmasi, solunum yollarinda enfeksiyon, 6dem ve midedeki asitli sivinin yemek borusundan
girtlaga kadar gelmesi sayilabilir. Sik sik goriilen belirtiler ise, seste kisiklik, bogazda

kuruluk hissi, bogazda yanma, tikanma, sik 6kstirmeler sayilabilir.
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3.8.4.2. Artikiilasyon Bozukluklar

Bazi durumlarda bireylerin konugma organlar1 tam ve eksiksiz olmasima ragmen
konusmalarinda birtakim problemler goriilebilir. Bu problemler seslerin yanlis ortaya

cikarilmasi seklinde meydana geliyorsa bunun sebebi artikiilasyon bozuklugudur.

Temizytrek vd. (2007, s. 193)’ne gore artikiilasyon bozukluklari, agiz bolgesi

organlarindan kaynaklanan sorunlardan ortaya cikar.

Zan (2005, s. 15)’a gore, kisinin yasina ve konusma donemine uygun olarak
konugsmasindan beklenen diizgiinliigiin ve ses uyumunun olmamasi artikiilason bozuklugu

olarak tanimlanabilir.

Birey, dilinin seslerini dogru ve anlasilir bicimde ¢ikaramiyor, birbirine geregi gibi
ulayamiyor ya da bu seslerin ¢ikarilmasi ve ulanmasinda onun yagindan beklenenden ¢ok

fazla sapma goriiliiyorsa onda artikiilasyon bozuklugu var demektir.

Artikiilasyon bozukluklar1 ¢ocuklarda dort sekilde goriiliir (Zan, 2005, s. 15).

Sesin Degistirilmesi

Sesin Bozulmasi

Sesin Diisiiriilmesi veya Atlanmasi

Ses Eklenmesi

3.8.4.3. Kekemelik

Genellikle psikolojik sebeplerle olusan kekemelik, sesin, hecenin, sdzciigiin istemdist
tutuklugu ve ciimlelerin tamamlanamamas1 halidir. Kekemelik, konugmanin akiciligim

bozan bir tlir konugsma bozuklugudur.

Bu konusma kusuru “disfemi” olarak da bilinir. Konusma sirasinda istemsiz olarak
birdenbire duraklama, ses ve hecelerin ¢ikarilmasinda zorlanma, yineleme, engellenme,

uzama ve sozciigiin yuvarlanarak tekrarlanmasi seklinde kendini gosterir (Onen, 2009, s.
58).

Kekemelik, tip agisindan bakildiginda psikolojik bir olay olarak goriilmekte ve uzmanlar

cocuk yasta gecirilen derin bir korku ve heyecan sonucu olusabilecegini belirtmektedir.
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Konusma akisinda, tutukluk, bir kelime veya sesi tekrarlayarak duraklama, sesi uzatmalara,
dilimizde kekemelik denir (Cebiroglu, 1968, s. 79). Kekemelik konusmadaki zorlugu,

akim glicliigiinii ifade eder.

Aile Egitim Rehberi (2008, s. 29)’ne gore kekemelik, konusmanin akisinda, ritminde veya
akiciliginda bir bozukluk olmasi durumudur. Kekemelikte konusmadaki ritim
bozuklugunun yaninda, ayrica kaslarda asir1 kasilma, yiizde, ellerde ve ayaklarda tikler

gorilebilir. Konugsmada tekrarlamalar, bloklar, uzatmalar ve eklemeler goriilebilir.

Ulkii (1980, s. 142)’ye gore kekemelik, konusmanin normal ritminin kesilmesidir. Kekeme
bir kisi ne sOyleyecegini bilir, ancak istem dis1 olarak hece ya da kelimenin tekrar edilmesi,
uzatilmasi ya da belirli bir yerinde kesilmesi nedeni ile sdyleyecegi seyi kolayca ifade

edemeyecegini dile getirir.

Zan (2005, s. 19) ‘a gore kekemelik, sesgil (fonetik) bozulmalara ek olarak uygunsuz viicut
tepkilerinin de yer aldigi sosyal ortamlardan kaginma davranisina yol agan bir ritim

bozuklugudur.

Kekemeligin bircok tanimi yapilmistir. Bazilar1 kekemeligi duygusal bir rahatsizligin
sonucu olarak algilarken oldukg¢a bireysel bir davranis oldugu ve belirtilerinin siirekli

kekemenin kisiligi ile yakindan ilgisine deginmislerdir.

Yine Temizyiirek vd. (2007, s. 199)’ne gore, kekemeligin sonucunda kiside psikolojik
bozukluklar meydana gelebilmektedir. Insanlardan ve toplumdan kagan kekeme insan, bu
rahatsizligiyla ilgili olumsuz bir tavir takindigindan onu tedaviye motive etmek de
zorlagmaktadir. Kekeme olan bir birey, bir kisir dongii i¢inde siirekli kekeleme endisesiyle

sosyal hayattan kopar.

Goriiliiyor ki kekemelik; bireyin aile, okul ve sosyal basarisini olumsuz olarak
etkilemektedir.

Onen (2009, s. 58)’e gore, kekemelik sorununun giderilebilmesi icin,
- Oncelikle soluk alip verme aligtirmalar1 yapilmali,

- Ardindan, soluk ile ses ¢ikis birlikteligini ve dengesini kurmak i¢in dnce tek tek
sonra birlestirerek ses ¢ikarma galismalar1 gelistirilmeli,

- En sonunda da ¢ok yavas tempoda olmak sartiyla okuma alistirmalar1 yapilmali,
basar1 saglandikga seslerle ilgili dudak ve dil kullanimlar1 da diizeltilerek okuma
temposu hizlandirilmalidir.
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Saglikli bir konugsmanin meydana gelebilmesi i¢in konusmanin fiziksel ve zihinsel
unsurlar birlikte ¢alismaktadir. Ozellikle Tiirkge dgretmenlerimizin konusmasinda sikinti
yasayan Ogrencideki problemin fiziksel bir arizadan kaynaklanip kaynaklanmadigini
kontrol etmeli, problem ile ilgilenmeli ve gerekiyorsa tedavi i¢in &grencisiyle
ilgilenmelidir. Ayn1 zamanda konusma becerisi egitimi ile siirdiiriilecek olan tedavi

ogrencinin kendine olan giivenini artiracaktir.

3.8.4.4. Afazi

Bireylerde genellikle inme veya ciddi travmalar sonucu olusan bir konusma bozuklugudur.

Beyinde meydana gelen islevsel bir bozukluk sonrasinda meydana gelir.

Cebiroglu (1968, s. 73)’na gore aphasie kelimesi Grek bir kokten alinmis olup

konusamamak anlamina gelir. Afazi, 6zel bir dil kaybidir.

Ulkii (1980, s. 135)’ye gore afazi, bir kiside zeka geriligi, bellek bozuklugu, isitme kaybi
olmaksizin ve ¢evresel konusma organlarinda bir pataloji bulunmadan konusma iglevinin

yapilamamasina denir.

Afazide konusmaya yarayan fonem ve kelimelerin, yazi ve hatta mimik isaretlerinin ne
anlama geldigi kaybolur. Birey, sesini bu kelimeyi isittigi halde ne manaya geldigini

bulamaz.

Zan (2005, s. 31)’a gore afazi, dil sisteminin ¢esitli bilesenlerinde var olan tutukluklar
sonucu konugma, anlama, okuma, yazma gibi dil islevlerinden birinin, birkag¢inin ya da
timiiniin bozulmas1 durumunda ortaya ¢ikan rahatsizliga verilen genel addir. S6z konusu
rahatsizlik, beynin dil bdliimiinde belirli sinirler arasindaki baglantilarin anatomik ve

fizyolojik yonden saglam olmamasindan kaynaklanmaktadir.

Genel bir yargiya ulagacak olursak afazi, kismen ya da tamamen konusma ve anlama
yetenegini kaybetme, konusamama, sozlii ve yazili dilin algilanmasi ve {iretilmesinde

yetersizlik, sembollerin kayb: seklinde tanimlanabilir.

Dilin anlama ve anlatma becerilerinden olusan bir siire¢ oldugunu diisiindiiglimiizde
anlamanin gerceklesemeden anlatma becerisinin verimli olamayacagi bir gergektir.
Temizyiirek vd. (2007, s. 206)’ne gore beyindeki bozukluklardan anlamanin
gerceklesmeyip anlatmanin motorize olmamasi durumunda afazi rahatsizligindan so6z

edilebilir.
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3.8.4.5. Dizartri

Konusmanin bozulmasina sebep olan bir durumdur. Konugma esnasinda bize yardimci
olan birtakim kaslar vardir. Bu kaslarda meydana gelen sorunlar konusmada probleme

sebep olur.

Ulkii (1980, s. 139)’ye goére dizartri ile konusma islevinin periferik konusma
organlarindaki fonksiyonunu ayarlayan ve daha diisiik diizeyde fonksiyon goéren sinirsel
yapilarin lezyonlar1 sonucu ortaya ¢ikan konusma bozukluklar1 anlasilir. Dizartri,

kelimelerin yetersiz telaffuz edilisi i¢in kullanilan bir deyimdir.

Zan (2005, s. 32)’a gore dizartri, konusma islevinin preferik konusma organlarindaki
fonksiyonunu ayarlayan ve daha diisik diizeyde fonksiyon gdsteren sinirsel yapilarin

lezyonlart sonucu ortaya ¢ikan konusma bozukluklarini igerir.

Konusma organlarinin hareket ve kontroliinii saglayan kaslarin caligmasinda yasana
sorunlar ve konugma organlarinin birbiriyle koordinasyonunun bozulmasi nedeni ile ortaya

¢ikan bir dil ve konusma bozuklugudur (AER, 2008, s. 31).

Temizyiirek vd. (2007, s. 208)’ne gore, agiz bolgesindeki sesler, sesli ve sessizlerin
koordinasyonuyla olusan kelimelere doniisiir. Bu koordineyi saglayan da cesitli kaslardir.
Kaslarin uyumlu g¢alismasini saglayan ve beyinden gelen direktifleri kaslara yonelten
sinirler vardir. Iste dizartri konusmay1 saglayan kas ve sinirlerdeki bozukluklarm
sonucunda ortaya ¢ikar. Konusmada ton ve kapsam normal olup kelimelerin telaffuzunda

hatalar varsa dizartiden s0z edilebilir.

3.8.4.6. Mahalli Agizla Konusmak

Ogrenciler okula gelmeden &nce farkli gevrelerde bulunurlar. Konusma becerisini de
bulunduklar1 bu ¢evreden birtakim taklitler ve model alma yoluyla Ggrenirler. Bu,

ogrencilerin konusmasini etkileyen bir durumdur.

Agiz ozelliklerinin diizeltilmesi i¢in ¢gocuga diizeyine uygun kitap okutmak gerekir. Cocuk
okurken 6grendigi degil yazan sesleri ¢ikarmaya calisir. Ozellikle yiiksek sesle okutmak,
okurken ¢ocugun sesini teybe alip sonra dinletmek, bu seviyede etkili etkinliklerdir. Bu
konuda okul dis1 faaliyet olarak ¢ocugun diizeyine uygun radyo ve televizyon

programlarini dinlemesi de saglanabilir (Demirel, 2002, s. 95).
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Ulkemizde yer alan farkli cografyalarda farkli mahalli agizlar gériilmektedir. Cocuk okula
baslamadan &nce yakin gevresinden dgrendigi bu dili 6grenir. Ulkede birlik ve beraberligin
saglanabilmesi igin dgrencilere Tiirkce derslerinde standart Tiirkce denilen Istanbul agzi ile
konusma ve yazma Ogretilmektedir. Tiirkge Ogretmenlerimizin derslerinde standart

Tiirkceye uymasi ve 6grenciye drnek model olmas1 gerekmektedir.

3.8.4.7. Dil ve Dudak Tembelligi
Dil, seslerimizin bogumlanmasinda gorev alan énemli bir organdir. Burada meydana gelen
bir tembellik kaslarin dogru gérev yapmamasina sebep olur.

Dudak tembelligi, genellikle sozciikleri yutmaktan kaynaklanir. Bu da ¢ene kaslarinin

dogru calismamasindan meydana gelir.

Temizyiirek vd.(2007, s. 2009)’ne gore, viicudumuzdaki kaslar egzersizlerle egitilebilir.

Dil ve dudak tembelligini yenmek icin kaslar1 gelistirici egzersizler yapilmalidir.

Hizli Konusma

Hizli konugsma problemi, konusurken kisilerin sdyleyecekleri kelimeleri daha sdylemeye
gecmeden aklinda bir saniye Onceden diislinlip dil henliz o anda sdylenen kelimeyi

bitirmeden, diisiiniilen kelimeleri dile aktarmaya calismasiyla ortaya ¢cikmaktadir.
Hizli konusma, konusulanlarin anlasilmasini engelleyen bir kusurdur.

Temizyiirek vd. ( 2007, s. 210)’ ne gore, hizli konusanlar1 6nce diyafram nefesi aldirmaya

yoneltmek gerekir.

Tekerleme ve bogumlama c¢aligmalart yaptirllmali, vurgu ve tonlama sistemi

kavrattirilmalidir.

3.8.4.8. Diyafram Nefesi Almadan Konusma

Nefes, yasam demektir. Dogdugumuz andan itibaren iggiidiisel olarak ilk 6grendigimiz sey
nefes almaktir. Nefes, konusma esnasinda sesin ¢ikigini saglayan unsurlardan biridir.
Diyafram nefesi almayanlarin konugma esnasinda, climle sonlarinda ses tonlarinin iyice
diistligli goriiliir. Ayrica dogru nefes almak heyecani da kontrol altina almay1 saglar. Dogru

nefes alma diye telkin edilen sey aslinda diyafram nefesi almaktir.
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3.9. Konusma Egitimi ve Doniit

Ogrenme, genel tanimiyla bireyde kalici izli istendik davrams degisikligi siirecidir. Bu
degismenin planl ve diizenli etkinlikler sonucu olusmasi, davraniglarin istendik nitelikte
olmasina olanak hazirlar. Istendik davranislar1 dgrencilere kazandirabilmek igin dncelikle
egitim hedeflerinin belirlenmesi, daha sonra hedefleri gerceklestirecek nitelikte 6grenme-
Ogretme ortaminin diizenlenmesi ve istendik davranislarin ya da degisikligin olusturulmast,

son olarak da elde edilen {iriiniin kalite kontroliiniin yapilmas1 gerekmektedir.

Iyi bir grenmenin gergeklesebilmesi i¢in, dgrencinin dgrenip 6grenmedigini ya da neyi ne

kadar 6grendigini bilmesi gerekir.

Yapilan arastirmalara gore, bir 6grenci ders sirasinda ne kadar ilerleme gosterdigi
konusunda bilgilendirilirse motivasyonu daha da artar. O halde Ogretmen, dogru
davranislarin kazanilip kazanilmadigini ve O6grenmeyle ilgili meydana gelmis olan
aksakliklarin var olup olmadigini belirleme ve 6grenmeyi engelleyen durumlari saptayip
ortadan kaldirmak i¢in doniit ve diizeltmeye bagvurmalidir. Ciinkii, doniit ve diizeltme

ogretimin niteligini ve diizeyini belirleyen en 6nemli 6gedir.

Cevik (2014, s. 10)’in yapmis oldugu calismaya gore doniit, egitimde yaygin bigimde
kullanilmakla beraber 6grencinin performanslara gére ne durumda oldugu hakkindaki
bilgidir.

Déniit, 6grenme islemi iizerinde dogrudan bir etkiye sahiptir. Ogretici 6grenmekte olan

bireye geribildirim saglayarak 0grenme islemine etki edebilir (Demirhan ve Kangalgil,

2009, s. 26). Birey, geribildirim yoluyla yeni davraniglar 6grenebilir.

Iletisimin &nemli ogelerinden biri olan doniit, kaynaklarda geri-iletim olarak da
gegmektedir. Kaynak birimin gonderdigi mesaja karsilik, hedef birimin verdigi “cevap

mesaj”a geri-iletim ad1 verilir (Ciiceloglu, 2013, s. 71).

Sozli iletisimde konusana karsilik gelistirilen doniit, dinleyicinin dinleme gayreti i¢inde

olup olmadigina dair bir ipucu tasir.

Doniit, Ogrenciye egitimin amaglarina uygun davranista bulunup bulunmadiginin
bildirilmesi ya da hedef davranisin kazanilip kazanilmadiginin bildirilmesidir. Bu
bildirimin sonucuna bakarak Ogrencilerin eksikleri ve yanliglar1 belirlenir, bu yanlislar
dogrulama ve eksiklikleri tamamlama islemi (Demirel 1999, s. 135)’e gore diizeltme

olarak tanimlanuir.
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Konusma, biitiin insanlar ilgilendiren temel bir iletisim becerisidir. Bunun i¢in bireylerin
etkili bir konusma becerisi kazanmaya ihtiyaglari vardir. Bu da elbette programli bir egitim
yoluyla miimkiindiir. Etkili bir konusma, bireye giindelik hayatta lazim olan bir beceri
olmanin yani sira egitim kurumlarinda, smf i¢i ve dist iletisim durumlarinda
kullanildiginda insanlar arasinda anlagsmay1 ve olumlu iligkiler gelistirmeyi olumlu yonde

etkileyen bir 6zelliktir.

Konusma becerisinin etkili bir sekilde 6grenilip 6grenilmedigi belirlenen etkinliklerle
yapildiktan sonra, 6grenciye becerinin ne kadar Ogrenilip 6grenilmedigine iliskin bilgi
vermek, bunun yaninda 6gretmenin de Ogrencisinin becerisinin ne derecede oldugunu

bilmesi gerekir. Bu bildirimi 6grenciye ve dgretmene aktaran sisteme doniit denilebilir.

Ogrencilere verilen déniite dikkat edilmesi gerekir. Olumlu bir beceri kazandirmaya

caligirken ortaya bir iletisim engeli ¢ikarilmamasina dikkat edilmelidir.

Sinif ortaminda verilen doniitlerin nasil olmamasi gerektigini gosteren on iki iletisim

engeli sunlaridir (Gordon, 2013, s. 101-111):
1. Emir vermek, yonetmek, yonlendirmek
2. Uyarmak, tehdit etmek
3. Ahlak dersi vermek, 6giit vermek, yapmasi ve yapmamasi gerekeni sdylemek
4. Nasihat etmek, ¢6zlim ve Oneriler sunmak
5. Ogretmek, ders vermek, mantik kullanmak, delil vermek
6. Yargilamak, elestirmek, katilmamak, su¢lamak
7. Isim takmak, alay etmek
8. Yorumlamak, analiz etmek, teshis etmek
9. Ovmek, katilmak, olumlu degerlendirmeler yapmak
10. Giivence vermek, yakinlik gostermek, teselli etmek, desteklemek

11. S6ziinden donmek, dikkat dagitmak, alayct olmak, sakact olmak, konuyu

saptirmak.

Erisen (1997, s. 46)’e gore, her egitim durumunda verilmesi gereken ve Ogretim

hizmetlerinin niteligini belirleyen baslica 6gelerden biri de doniit ve diizeltmedir.

61



Ogrenme-6gretme siirecinde doniit énemli bir 6ge olarak goriilmekte ve yapilan bir

davranigin sonucuyla ilgili olarak kisiye bilgi saglama siireci olarak tanimlanmaktadir.

Ogrenme-dgretme siirecinde, istenilen davranislarin kazanilip kazamlmadigi ve bu
davraniglarin ne diizeyde kazanildigina iliskin 6grencileri bilgilendirme siireci olarak da

tanimlanabilir.

Iletisim siirecinde kaynak, alicisna gonderdigi mesajlarin almip alinmadigimni; alindiysa
anlasilip anlasilmadigini ya da ne denli anlasildigini alicidan kendisine yonelecek
tepkilerden anlayacaktir. Iste alicidan kaynaga yonelen bu tepkiler “doniit” olarak
isimlenmektedir. Kangalgil (2013, s. 384)’in Beden Egitimi ve Spor Derslerinde kullanilan
doniit ile ilgili yaptig1 aragtirmalardan yola ¢ikacak olursak, doniitiin sonunda 6grenmenin
daha dogru ve hizli gelisecegi, bireylerin neyi yanlis ya da neyi dogru yaptiklariyla ilgili

bilgileri, istenilen sonuca ne kadar yaklasildigi ile ilgili sonuglara ulasabiliriz.

Ogrencilere déniit ve diizeltme yapmanin yam sira, birgok 6gretim alaninda yaygin olarak

kullanilan akran degerlendirmesi islemi de yaptirilabilir.

Bozkurt ve Demir (2012)’in yaptigi c¢alismaya gore, tamamlayict degerlendirme
tekniklerinden biri olan ve 6zellikle son yillarda ilgi géren akran degerlendirme, akranlarin
benzer statiideki diger Ogrencilerin 6grenme iirlinlerinin ya da kazanimlarmin degerini,
derecesini, kalitesini veya basarililigini diisiinmesi i¢in yapilan bir degerlendirme olarak
tanimlanabilir. Bir bagka deyisle de akran degerlendirme belirlenmis bazi kriterlere gore

bireylerin birbirlerini degerlendirdikleri bir degerlendirme teknigidir.

Hamzaday1 ve Cetinkaya (2011, s. 148)’nin ¢alismasinda ele alirsak akran degerlendirme,
bireylerin benzer konumdaki akranlarinin 6grenme isi ile ilgili ortaya koyduklar: tirtinleri,

basari, nitelik, deger, diizey acisindan sorgulamalarini saglayan bir planlama isidir

Bozkurt ve Demir (2012, s. 967-968)’in yapmis oldugu ¢alismada akran degerlendirmenin

ogrencilere sagladig1 faydalar ile ilgili 6neriler sunulmustur. Bunlardan bazilari:

Yeni bir durum i¢in diisiinme ve degerlendirme yapmayi, kendini degerlendirme,

Ozfarkindalik ve tist bilisi gelistirir.
- Ogrencilerin sozlii iletisim becerilerini gelistirir.

- Ogrencilerin degerlendirmeye aktif olarak katilmalari nedeniyle yasam boyu

ogrenme becerilerini kazanmalarina fayda saglar.
- Siftaki kisiler arasi iligkiyi besler.
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- Ogrencilere kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu iistlenmeleri i¢in cesaret verir ve

onlara basar1 duygusu kazandirir.
- Cesitlilik, ilgi, aktivite, kimlik, aidiyet, empati ve kendine gliveni gelistirir.

- Hem akrani hem de 68retmeni tarafindan degerlendirilen 6grencinin kendisini farkli

iki agidan gorebilmesini saglar.

Konusma etkinligi sirasinda 6grencilere verilen uygun doniit ve diizeltmelerden etkili bir
sekilde yararlanilmasi halinde, 6grenmeye ayrilan zamanin etkin 6grenme ¢abasiyla gegen
kismi artmakta ve artan bu zamanda daha c¢ok Ogrenilmesi istenen davranisa zaman
ayrilabilir hale gelmektedir. Bu sayede daha fazla konusma etkinligi yapilabilecek ve

O0grenmenin verimi de artacaktir.

3.10. Konusma Egitimi ve Materyal Tasarlama

Egitim, bireyin sosyal yasam kosullarinda olumlu davranislart artirma ve olumsuz

davraniglari azaltma siirecini igerir.

Ogretim programlarmin temel hedeflerinden biri 6grencilerin kavramlar1 gergek ve somut
tecriibelerden yola ¢ikarak anlamlandirmalaridir. Bu amacla derslerde materyal kullanimi
tesvik edilmektedir. Ogretim materyalleri, &gretmenlerin &zellikle soyut kavramlar
somutlastirmak ve Ogretimi daha etkili bir sekilde gergeklestirmek icin kullandiklar

araglardir.

Bu bakis agisiyla yola ¢ikacak olursak, yeni fikirler liretmek, yeni ¢ikarimlarda bulunmak,
dinleyici kitlesini etkilemek vb. igler yapmak igin konusma becerisini etkili bir sekilde
kullanabilmek gerekir. Bunun da basarilabilmesi i¢in 6gretim programlarina uygun olarak

gelistirilmesi gereken 6gretim materyallerinin kullanilmasi biiyiik fayda saglayacaktir.

Egitim 06gretim siirecinde gorme duyusunun O&grenmeye etkisinin  fazla oldugu
bilinmektedir. Bu yiizden konugma egitiminde etkin 6grenme icin ¢esitli arag-gere¢ ve
materyallerin kullanilmas1 6nemlidir.

3.10.1. Arac Gereclerin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Gilinimiiz teknolojisinde yasanan gelismeler egitimdeki arag ve gereglere de her giin bir

yenisini eklemektedir. Etkili bir 6grenme i¢in tek bir aragtan bahsetmek miimkiin degildir.
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Ogretmen derse girmeden dnce kullanacag yontem ve teknige uygun ders arag ve gerecini

secerek egitimi daha anlamli hale getirmelidir.

Egitim dgretim siirecinde gérme duyusunun dgrenmeye etkisi Oztiirk (2002, s. 126)’iin
yapmis oldugu arastirmada %75 olarak tespit edilmistir. Bu yiizden 6grencinin gérme

duyusuna hitap edilmesinin en basit yolu yazi tahtasi kullanmaktir.

Ogrencinin gérme duygusuna hitap ederek dgrenmesini kolaylastirmak adma sinifta siirekli
bulundurulabilecek arag, gereglerin yaninda konunun 6zelligine gore kullanilacak arac,
gere¢ ve materyal zamanin iyi kullanilmasimi saglayarak ogrencilerin ilgi ve dikkatini

artiracak bunun yani sira 6grenmeyi de kolaylastiracaktir.

Ogrenme-Ogretmen siirecinde ara¢ geregler genelde ogretimi desteklemek amaciyla
kullanilir. lyi tasarlanmis 6gretim arag-gerecleri dgretim siirecini zenginlestirir, dgrenmeyi

artirir.
Yalin (2012, s. 82-90)’a gore arag-geregler:
1. Coklu 6grenme ortami saglarlar.
2. Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarmin karsilanmasina yardimet olurlar.
3. Dikkat gekerler.
4. Hatirlamay:1 kolaylastirirlar.
5. Soyut seyleri somutlagtirirlar.
6. Zamandan tasarruf saglarlar.
7. Giivenli gozlem yapma imkani saglarlar.
8. Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarli igerigin sunulmasini saglarlar.
9. Tekrar tekrar kullanilabilir.
10. Igerigi basitlestirerek anlasiimalarimi kolaylastirirlar.

Materyal kullanimi, daha ¢ok duyunun 6grenme ortamina dahil olmasini saglar. Bu durum
da dgrenmeyi kolaylastirir. Ogrencilerin farkli 6grenme stilleri oldugunu belirten Yalmn
(2012, s. 82), kimi 6grencilerin okuyarak, kimilerinin gorerek, kimilerinin ise dinleyerek
ogrendigine dikkat ¢eker. Degisik tiirde arac-gere¢ kullanimi ve arag¢ sayisinin artmasi bu
farkli tiirde 0grenme stillerine sahip olan O&grencilerde, ihtiyaglarina gdre Ogrenmenin

dogmasina sebep olur.
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Somut materyaller, 6grenci agisindan konunun daha kolay 6grenilmesini sagladigi gibi,
ogretmenler acisindan da oOgretimi olaylastirmaktadir. Ayrica egitim yasantilarini
zenginlestirmekte ve konuya derinlik kazandirmaktadir. Somut materyal kullanimi, etkili
bir egitim-0gretim ortami hazirlayarak ve ogrencilerin ongoriilen hedeflere daha kolay

ulagmalarini saglayarak programin basariya ulasmasinda 6nemli bir rol oynar.

Akalin ve Bozkurt (2010)’a gore, derslerde materyal kullanmak, 6grencilerin
ogrenmelerini kolaylastirir. Dolayisiyla 6gretmen derste hangi yontem ve teknigi kullanirsa
kullansin, mutlaka materyallerden faydalanmali ve derslerini bu arag-gereclerle

desteklemelidir.

Bilim ve teknolojideki gelismeler ve degismeler sonucunda egitimde daha nitelikli
Ogrencilerin yetismesi beklenmektedir. Bu 6grencilerin yetismesi i¢in de 6gretmenlerin
egitim ortamlarin1 daha verimli hale getirmeleri gerekmektedir. Egitim ortamlarini verimli
hale getirmede materyallerin kullanimi1 kaginilmazdir. Ciinkli ¢agdas gelismeler 1s18inda
egitimden beklenen bilgiyi tek bir kaynaktan alip ezberlemek degil; bilgiye ulasmayi bilen,
bilgiyi giinliik yasaminda kullanabilen, karsilastigi sorunlara 6grendigi bilgilerle ¢6ziim

iiretebilen bireylerin yetismesini saglamaktir.

Yaman (2007, s. 59)’in ¢alismasina gore materyaller, 6gretim programinin 6nemli bir
parcast olup pek cogu somut ve gorilebilir Ozelliktedir. Materyaller, Ogretim
programlarinin amaglart belirlenirken dil bilim ve 6gretimsel materyaller, bu 6zelliklerin

somutlagtirilmasina ve uygulamaya konmasina yardimci olur.

Konugsma becerisi agisindan Ogretim materyallerinin ne kadar 6nemli oldugu da bir
gergektir. Bir dil becerisi olan konusma becerisinden yeterli verim alinabilmesi agisindan
materyaller dogru bir bi¢cimde kullanilmalidir. Dil 6gretiminde ve dil becerilerinde

kullanilan materyallerin sagladig: faydalar sunlardir:
- Normal hizda konusulan bir dili anlama yetenegi kazandirir.
- Ana dilde sozciiklerin sdylenisindeki vurgu ve tonlamay1 gelistirir.
- Ana dildeki karmasik dil becerilerini ve normal hizda konusma yetenegi kazandirir.
- Diizenlenmis bir davranis sistemi olarak dili 6gretir.
- Duruma uygun ifade kullanma becerisi kazandirir.

- Uygun ses ve s6z kaliplarini kullanma uygulamalar1 yaptirma olanag saglar.

65



- Okuma ve yazma uygulamalar1 yapma olanag1 saglar.
- Tim dil becerileri igin testler gelistirme imkani saglar. (Yaman, 2007, s. 59-60).

Konusma egitiminde de &gretim materyallerinin kullanimi oldukca onemlidir. Ornek
verecek olursak, iyi bir konugmacinin ses veya goriintii kayitlarinin sinif ortaminda
kullanilmast 6grencinin model almas1 bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Bunun yani sira
ogrencilere telefonda konugma etkinliginin yapilacak oldugu bir derste, simifa gercek
esyalar getirerek etkinligi ger¢eklestirmek miimkiindiir. Ogrenci bu durumda hem yaparak
yasayarak O0grenecek hem de derste eglenecektir. Bu durum da becerilerin kalic1 olmasina

ortam saglayacaktir.

Tepegoz ya da bilgisayar vasitasiyla 6grencilere gosterilecek olan bir resim ya da fotograf
ile 6grencilere hazirliksiz konusmalar yaptirilabilir ya da ses kayit cihazlariyla 6grencilerin
yaptiklar1 konusma kayit altina alinir ve daha sonra onlara dinlettirilerek kendi kendilerini

degerlendirme imkani sunulabilir.

3.10.2. Ogretim Arac¢ Gereglerinin Se¢imi

Ogretim siirecinde ara¢ geregler genellikle 6gretimi destekleme amaciyla kullanilir.
Bireyler, cevreleriyle olan etkilesimlerini duyu organlariyla saglamaktadir. Bu sebeple

ogretim siirecinde kullanilan arag gerecler 6gretim etkinligini artirir.

Ogretim arag-gereclerinin secimini etkileyen faktdrler karsilikli etkilesim icerisinde olup
birinin se¢im, tasarim ya da kullanim1 digerinin se¢im, tasarim ya da kullanimini dogrudan

etkiler.

Ogretimde bir aracin kullanimi her seyden nce bir yontemin, bir aracin ve bir materyalin
sistematik bir sekilde secilmesini gerekli kilar. Seferoglu (2006, s. 16)’na gore bu se¢im

siirecinin {i¢ asamas1 bulunmaktadir:
- Gergeklestirilmesi planlanan 6grenme etkinliine uygun bir yontemin seg¢ilmesi
- Yontemin uygulanmasina elverisli bir arag bi¢iminin (format) se¢ilmesi
- Secilen arag¢ bicimine uyumlu materyalin se¢ilmesi, degistirilmesi ve tasarima.

Ogretim ortaminda kullanilan tiim ara¢ gerecler, Ogretimde planlanan amag¢ ve

kazanimlarin kazandirilmasina yardimci olmalidir.
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3.10.3. Ogretim Materyali Tasarlama Asamalar

Ogretim ortamna hizmet eden materyaller tasarlanirken belli kriterlerden gecmek

durumundadir. Ancak bu sekilde 6gretim esnasinda daha etkili bir hale kullanilabilir.

Bir materyal tasarlanirken birtakim stiregler yasanir. Seferoglu (2006, s. 16)’na gore bu

stiregler su sekildedir:

- Siirecin ilk basamagi bir hedef analizinin yapilmasidir. Bu agsamada hedefin hangi
hedef alanmiyla ilgili oldugu sorusunun yaniti verilir. Hedefin, hedef alanlarindan
“biligsel”, “duyussal” veya “psikomotor” alanlarindan hangisiyle ilgili olduguna

bagli olarak farkli se¢im ve tasarim ilkelerinin uygulanmasi gerekebilir.

- Hedef kitlenin (68renenin) Ozelliklerinin belirlenmesi basamaginda cesitli
durumlara bakilir. Ornegin, bireylerin dgrenmeleri beklenen konuyla ilgili olarak
halihazirda sahip olduklar1 6n Ogrenmeler (bilgi ve beceriler) belirlenir. Bu
basamakta ayrica bireylerin bireysel ve sosyal oOzellikleri (bireylerin yast,
giidiilenme diizeyleri, tutumlari, beklentileri vb.), 6grenme stilleri ve zeka profilleri

de incelenir.

- Siirecin bir sonraki basamaginda bir igerik analizi yapilir. Iletilmek istenen mesajin

tiirline gore mesaj farkli bigimlerde tasarlanir.

- lgerik ve aracin biitiinlestirilmesi basamaginda hedefe, icerige ve hedef kitlenin
ozelliklerine uygun olarak cesitli formatlar secilir. Materyal, bu dl¢iitler goz 6nilinde

bulundurularak gelistirilir.

Baki ve Karakus (2012, s. 11)’a gore, Tiirkge Dersi Ogretim Program’mda &grencilere
kazandirilmas1 hedeflenen temel beceriler ¢agin teknolojik gelismeleri ve bu gelismelerin
simif ortamlarmna etkisi dikkate alindiginda bilgi teknolojileri ve egitim teknolojileri
ayricalikli bir noktada konumlandirilir. Bu degisiklikler cergevesinde yeniden yapilanan
egitim programlary; Ongoriilen hedef kazanimlara ulagsmak i¢in O6grenme-6gretme

ortamlarinin, 6nceden belirlenen yasantilar1 kazandiracak nitelikte diizenlenmesi gerekir.

Ogrenme-dgretme ortamlarinin diizenlenmesinde, bu ortamlarin vazgecilmez bilesenleri

olan materyallerin se¢imi, 6gretimin kalitesini dogrudan etkilemektedir.

Ogrenme-6gretme ortamlarinda kullanilmas: &nerilen araglar; gorsel, isitsel ve gorsel-
isitsel ve teknoloji destekli araglar olmak tizere dort grupta toplanmaktadir (Demirel, 2000,

S. 49-50). Bu araglar 6zelliklerine gore su sekilde siniflandirilabilir:
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Gorsel Araglar:
1. Kitaplar (ders kitabi, 6gretmen kitabi...)
2. Yazi Tahtalan (kara tahta, pazen tahta, manyetik tahta...)
3. Resimler (diiz ve ¢izgi resimler, flagkartlar, levhalar, afisler...)
4. Gergek Esyalar ve Modeller

5. Projektorler ve Grafikler (opak ve slayd projektorii, tepegoz...)
Isitsel Araglar:

1. Kasetcalar

2. Radyo

w

Pikap ve Plaklar

4. Ses bantlar1
Gorsel-Isitsel Araclar:

1. Film Makinesi ve Hareketli Filmler
2. Televizyon

3. Video
Teknoloji Destekli Araglar:

1. Etkilesimli Video
2. Uydular

3. Tele Toplantilar
4. Videoteks

5. Internet

Karabay (2005, s. 49)’a gore, ilkogretim okulu programi incelendiginde Tiirk¢e dersinde
en belli baslt ve yaygin ara¢ olarak ders kitaplarini gérmekteyiz. Ayrica programda ders
kitaplarinin yani sira dergilerin, ansiklopedilerin, sozliiklerin, bagvurma kitaplarinin,
kilavuzlarin, romanlarin, masallarin, piyeslerin, biyografilerin, ayrica gorsel araclar olarak
karikatiirlerin, kartpostallarin ve resimlerin kullanilabileceginden; isitsel araclar olarak,
radyo ve ses bantlarindan; gorsel ve isitsel araglar olarak da televizyondan, videodan,

filmlerden, slaytlardan ve canli kaynaklardan yararlanilabileceginden s6z edilmektedir.
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Ogrencilere yaparak yasayarak Ogrenme firsati sunan bu ortamlar vasitasiyla Tiirkce
Ogretiminin yiiriitiilecegi derslikleri hem yapisal 6zellikleri hem de derste kullanilacak
materyalleri ile dersin hedef kazanimlarina ulasmay1 saglayan bir ortama dontstiiriilmiis
olacaktir. Bu ortamlar sayesinde dersler daha eglenceli, daha katilimli ve belirlenen

kazanimlara ulagmay1 kolaylastirir nitelikte olacaktir.

3.10.4. Ogretim Materyali Hazirlarken Dikkat Edilmesi Gerekenler

Ogretim materyallerini hazirlama gorevi, dersin sorumlulugunu alan 6gretmene aittir.
Ogretmen, materyalleri hazirlarken siiphesiz baz1 kriterlere dikkat etmek durumundadir.

Bunlara uyuldugu takdirde materyal, derste gereken amaca hizmet edecektir.

Ogretim materyallerinde istenilen verimi elde etmek igin dogru materyallerin kullanilmasi
gerekir. Istenilen niteliklere sahip materyaller hazirlamak icin Ogretim siirecinde
kullanilacak olan materyallerin hazirlanmasi ya da gelistirilmesinde su temel 6zelliklere

dikkat edilmesi gerekir (Sahin Yanpar ve Yildirim (1999, s. 27-31):
1. Ogretim materyali basit, sade ve anlasilir olmalidir.

2. Ogretim materyali dersin kazanimlari ve amaglarina uygun secilmeli ve

hazirlanmalidir.

3. Ogretim materyali, dersin konusunu olusturan biitiin bilgilerle degil, dnemli ve 6zet

bilgilerle donatilmalidir.

4. Ogretim materyalinde kullanilacak gorsel ozellikler (resim, grafik, renk vb.)
materyalin dnemli noktalarini vurgulamak amaciyla kullanilmali asir1 kullanimdan

kagimilmalidir.

5. Ogretim materyalinde kullanilan yazili metinler ve gorsel-isitsel 6geler, dgrencinin
pedagojik oOzelliklerine uygun olmali ve 6grencinin gercek hayatiyla tutarlilik

gostermeli ve miimkiin oldugunca gergek hayat1 yansitmalidir.
6. Ogretim materyali 6grenciye alistirma ve uygulama imkani saglamalidir.
7. Ogretim materyali bir dgrencinin erisimine ve kullanimina agik olmalidir.

8. Materyaller sadece 0gretmenin rahatlikla kullanabildigi tirden degil, 6grencilerin

de kullanabilecegi diizeyde basit olmalidir.
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9. Zaman iginde tekrar kullanilacak materyaller dayanikli hazirlanmali, bir defalik

kullanimlarda zarar gérmemelidir.

10. Hazirlanan Ogretim materyalleri gerektigi takdirde, kolaylikla gelistirilebilir ve

giincellestirilebilir olmalidir.

Ogretmenlerin egitim ortamlarmi hazirlamada biiyiik rolii vardir. Bu gérevi basarili bir
sekilde yerine getirebilmeleri i¢in 0grenci ihtiyaglarina ve materyallerin ger¢ek hayata

uygun olup olmadigina dikkat etmeleri gerekmektedir.

3.10.5. Ogretim Materyallerinin Tasarim

Bir nesnenin meydana getirilmesi igi tasarim olarak adlandirilabilir. Nesnenin; tamaminin
ya da bir parcasinin ¢izgi, renk, sekil ve stisleme gibi algi meydana getiren 6zelliklerinin

olusturdugu goriiniim tasarimla ilgilidir.

Baki ve Karakus (2012, s. 18)’a gore tasarim, gesitli dgeleri bir amaca yonelik olarak
belirli ilkeler vasitasiyla bir araya getirme islemidir. Materyallerin verimliligi ve
etkililiginin artirtlmasi icin iizerinde durulmasi gereken onemli bir unsur materyallerin
tasarlanmasidir. Dogru tasarlanan materyaller ile Ogretim hedeflerine kisa siirede

ulagilacak; 6grenme-6gretme siireci daha aktif hale getirilecektir.

Materyal tasarimi; tasarim oOgeleri ve tasarim ilkeleri olmak {zere iki boyuttan
olusmaktadir (Yalin, 2012, s. 106):
Ogretim Materyali Tasarim Ogeleri

1. Cizgi
2. Alan
3. Boyut
4. Doku
5. Renk
6. Sekil

Ogretim Materyali Tasarim Ilkeleri
1. Biitiinliik

2. Denge
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3. Vurgu
4. Hizalama
5. Yakinlik

Herhangi bir 6gretim materyalinde kullanilan her tiirlii yazi, resim, sekil vb. seyler
O0grenme lizerinde ve Ogrencinin ilgisini ¢ekmede olduk¢a etkilidir. Bu nedenle bir
materyal tasarlarken yukarida siralanan o6zelliklere etkili bir 6grenme agisindan dikkat

etmemiz gerekmektedir.

3.11. Konusma Egitimi ve Gorsel Hafiza

Gorsel hafiza, gorsel olan1 sozel olanla birlestirerek akilda tutmaya yarayan bir hafiza
tiriidiir. Somut nesnelere nazaran soyut kavramlari akilda tutmak daha fazla zihinsel
etkinlik gerektirir. Bu agidan bakildiginda nesnelerin ya da bilgilerin ¢esitli sekillerde

somutlastirilmasi ve hafizada bu sekilde tutulmasinin amaclanmasi daha verimlidir.

Beyin, gorsel olani sozel olana nazaran daha iyi hatirlar. Ornegin, bir diinya haritasin
oniimiize agtigimizda Italya’nin yerini daha kolay hatirlariz. Bunun nedeni hemen hemen
hepimizin Italya’nin seklini ¢izmeye benzetmemizdir. Gorsel olanla sdzel olan bir araya

geldiginde daha kolay anlama ve 6grenme saglanacaktir.

Gorsel hafiza, gorsel tecriibelerimizle ilgili duygularimizin bazi 6zelliklerini koruyan bir
hafiza seklidir. Bireyin kendi yasantis1 yoluyla, kendi 6zelliklerine uygun bir 6grenme

saglar.

Iyi bir konusmaci olmak i¢in donanimli bir hafizaya sahip olmak gerekir. Ancak birey,
ogrendiklerinin bir¢ogunu kisa bir siirede unutma tehlikesiyle karsi karsiya kalmaktadir.
Bireyin 1y1 bir konugmaci olabilmek i¢in bilgiyi beyninde diizenli bir sekilde depolamasi
gerekmektedir. Konusma ile bellek arasindaki iligki basari ile kurulmali ve edinilen
bilgilerin hafizada daha uzun siire kalmasi i¢in gorsel hafiza etkinliklerini 6ne ¢ikarmak

gerekmektedir.

Gorsel hafiza, gorsel olanla sozel olani birlestirerek akilda tutma yontemidir. Bireyler,

somut ile olan iligkilerinde her zaman daha basarili olmuslardir.

Dil becerileriyle ilgili beyin islevlerinin 6nemli bir kismi dogrudan bellekle ilgilidir.

Isitilenlerin anlasilmasinda, gordiigiimiiz seylerin ayristirilarak anlasiimasinda dokunma,
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tat alma ve koklama duyularimizla beynimize gelen bilgilerin anlagilmasinda bellegimizin

onemli bir yeri bulunmaktadir (Yalgin, 2012, s. 111).

Bilgilerin, bellege diizenli bir giris yapmasi halinde mevcut bilgiler lazim oldugunda
bellekten diizglin bir sekilde ¢ikis yapacaktir. Bir giin sonra yapacagimiz bir konusma
metninin 6zlinii tam olarak kavrayabilmek icin, dnce hazirladigimiz konusma metnini
dikkatlice okuyarak biitiinii diisiince ag1 ve sirasina gore anlamak, daha sonra gittik¢e artan
araliklarla daha az siirede tekrarlamak gerekir. Bunun i¢in 10/60/120 dakika gibi tekrar
araliklariyla, metnin tiimiinii yeniden okuma siiresinin azaldig1 bes tekrar yapmaliyiz.
Boylece konusmada kullanilacak metindeki diisiincelerin tamami beynimizde eksiksiz
olarak yer almis olacak ve topluluk oniine ¢iktigimizda etkileyici bir konugsmact olarak

anilacagiz.

Yalgin (2012, s. 115)’a gore bellegin konusma tizerindeki 6nemli etkisini {i¢ temel noktada
toplayabiliriz.

1. Egitilmis ve sistemli bir bellege sahip kisi konusarak sunacagi mesaji sistematik bir
tasnif ve sira ile sunar. Bu bilgi Obeklerine ayrilarak tasnif edilmis bilginin
izlenilmesi, dinlenerek anlasilmasi kolay olur.

2. Beyinden dile bilgi akisi diizenli ve hizli bir tempoda olur ki bu durum izleyicinin
konusmacinin bilgi birikiminden hi¢ kusku duymamasini ve ona giivenmesini
saglar.

3. Konusmaci kendisine sorulan sorulari anlama ve ona yine hi¢ kusku duymadan
aninda karsilik verme basarisini gosterir.
Genellikle konusmalarini begendigimiz, konusmalarindan etkilendigimiz insanlara ve
kitleleri pesinden siiriikleyen liderlere baktigimizda bu kisilerin gii¢lii birer hafizaya sahip
iyl konusmacilar oldugunu goriirtiz. Bu nedenle hafiza ile bellek arasindaki iligki iyi
kurulmali ve konusma becerisi derslerinde bellek giiclendirme calismalarina 6nem

verilmelidir.

3.11.1. Gorsel Hafiza Gelistirme Uygulamalari
Iyi bir konusmaci olarak toplumda yer alabilmemiz i¢in bellek giiglendirmeli, bunun igin
de cesitli uygulamalar yapmaliy1z.

Yalgin (2012, s. 116)’a gore gorsel hafizayr ya da bellegi gelistirmenin iki amaci
bulunmaktadir:

1. Dikkat ve konsantrasyonu toplayarak algilama giiciinii artirma,
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2. Algilama ve dikkat siiresini olabildigi kadar daha uzun bir siireye yaymaktadir.

Dikkat gelistirme tekniklerinden biri, sessiz ortamlarda gozlerimizi kapatarak kendimizi

dinlemek, disaridan gelen her tiirlii algilama ile kisa siire i¢in baglarimizi koparmaktir.

Daha sonra degisik oyunlar ve uygulamalara geg¢ilir. Bu oyun ve uygulamalarla bilgilerin
beyinde depolanmasi, siniflandirilmast ve sonra planli bir bi¢imde kullanilmasi

uygulamalar1 yapilmalidir.

1. Kartpostallarla Calisma:

Ogretmen, 6zel giinler igin (y1lbasi, bayram vb.) alman tebrik kartlarindan birini énceden
secip sinifa getirerek dgrencilerden; kart iizerindeki renk, figiir ve desenlere yogunlasip
daha sonra kart1 kapatarak, gordiiklerini tam ve eksiksiz olarak aktarmasini ister. Boylece

bilginin beyinden diizenli ve hizl1 bir sekilde ¢ikmasina yonelik ¢alisma yapilmis olur.
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2. Karikatiirle Calisma

.~ Besle kargayi oysun gozini.
7

~/ Nankorliik- «/ Karga- /" Oymak-

Sekil 3. Ogrencilere gorsel hafiza ¢alistirmasi yaptirabilmek igin bir karikatiir

-/ Bu diinya bir degirmendir,6gitir bir giin bizi.
v

<7 Diinya-
Sekil 4. Gorsel hafiza ¢alismalarinda kullanilabilecek bir karikatiir

Yukaridaki karikatiirlere dikkatlice bakin ve sizde uyandirdigi duygularla ilgili 2 dakika

konusun.
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3. Resimlerle Calisma

Ogretmen &grencilere gosterecegi resmi sectikten sonra resmi Ogrencilere bir miiddet
gosterip kaldirir. Ardindan 6grencilere resimle ilgili sorularini sorar.

Sekil 5. Gorsel hafiza etkinliklerinde kullanilabilecek bir resim
- Cocuk kag balik yakalamis?
- Cocuk sag elinde ne tagiyor?
- Resimde nehrin tizerinden gegen bir kdprii goriiniiyor mu?
- Kopegin hangi ayag: goriinmiiyor?
- Beyaz evin bacasi hangi renk?
- Gokyiiziinde kag¢ kus var?
- Cocugun ayakkabilari ne renk?
Sorularina yanit aranir.
4. Oyunlarla Calisma
“Manav ve Siipermarket Oyunu

Sinif iginde dersten artar zamanlar1 degerlendirirken veya okulun 6zel giinlerinde derslerin

yogun olmadig1 zamanlarda siif i¢inde ilgiyi toplamak i¢in de kullanilabilir. 6-8 6grenci
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ile uygulamir. Ogretmen hakem olarak iki &grenciyi secerek ¢ocuklarin konusma ve
dinleme becerilerinin gelismesini saglayabilir. Secilen Ogrencilerden birisi agagidaki

ornekte oldugu gibi, bir climle ile baslar:

Bir 6grenci, “Bugiin manavdan bir kilo iiziim aldim.” ciimlesi ile baslar. Ikinci dgrenci bu
ciimleyi hi¢ degistirmeden yalnizca kendisinin alacagi bir meyve veya sebzeyi ekleyerek

climleyi tekrarlar:

“Bugiin manavdan bir kilo iiziim ve bir kilo elma aldim.” der. Ugiincii dgrenci ayni

climlede, kendisinin alacagi bir meyve veya sebzeyi ekleyerek climleyi tamamlar.

Oyunun en 6énemli kurali, 6grencinin ayni climle i¢inde arkadaslarinin sdyledigi meyve ve
sebzelerin sirasint degistirmeden ve higcbirini unutmadan sdylemesidir. Siray1 sasiran veya
eksik sdyleyen 6grenci cikar ve en cok meyve sebzeyi, sirasini sagirmadan sdyleyen birinci

olur.
Yararlart:

1. Ogrenci dikkatle dinlemekte, dinledigi bilgileri beyninde belirli bir siraya dizerek
saklamakta, daha sonra buna kendi bilgisini de ekleyerek anlatmaktadir. Bu yiizden

bilginin diizenlenmesi ve siiflandirma becerisi kazandirmaktir.
2. Dinleme becerisini gelistirmektir.

3. Belirli bir siralama ile aninda ve herhangi bir yardim almadan eksiksiz ve dogru

konusma becerisini kazandirmaktir.

4.  Hazirliksiz konusma egitimi yapilmaktadir. (Yalgin, 2012, s. 120).

3.12. Fisleme Teknigi

Fisleme teknigi, standart boyda kesilmis not kagitlarina belirli bir ¢alisma konusuyla ilgili

bilgi, belge, gbzlem, diisiince ve alintilarin not edildigi akademik bir ¢alisma yontemidir.

Yapilan arastirmalara gore, fisleme usulii ile caligsma teknigini atalarimiz da kullanmistir.
Eski basma ve el yazma eserlerin son taraflarinda bes on sayfalik bos bir kisma rastlanir.
Bunlar kitabin okunusu sirasinda Onemli bilgilerin kaydedilmesine yariyordu. Ayrica
eserlerin rastladigimiz bazi esit boydaki kagitlar atalarimizin fis usulii ile galistigini

gostermektedir.
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Fisleme teknigi, bilgisayar oncesi donemlerde bir metnin dizinini hazirlamak i¢in su

sekilde hazirlanird1 (cevalkaya.com, 2015):

- Metnin transkripsiyonu, gerekiyorsa ¢evirisi yapilir.

- Standart boyda fisler kesilir.

- Standart fis, A4 kagidinin dortte biri kadaridir.

- Bir kelime bir fise olmak iizere metindeki biitiin kelimeler fise gegirilir.

- Fisin sol iist kosesine, kelime; sag list kosesine, o kelimenin g¢eviri metindeki
karsilig1; ortaya o kelimenin i¢cinde bulundugu baglam (climle, ciimlecik, beyit, satir vb.)
sag alt koseye ise, kelimenin metindeki yeri (satir, beyit numarasi vb.) yazilirdi.

Figleme bittikten sonra fisler numaralanarak ya da alfabetik siraya gore tasnif edilirdi.
Avrslantiirk (1973, s. 36), fisleme teknigini bize su sekilde agiklamistir.

Figler ve Ozellikleri:
- Ekseriya dikdortgen seklinde olurlar.

- Hep ayn1 boydadirlar.

- Standart boylar1 her ilmin icap ettirdigi sekilde degisebilir.
Iki Tiir Fis Vardur:

- Bibliyografya fisi

- Bilgi fisi

Bibliyografya Fisi:
Buna kaynak toplama fisi de denir. Bu tiir fislere su hususlar kaydedilir:

- Yazarin soyadi veya meshur olan ismi,
- Yazarin adi,

- Kitabin adi,

- Kagcinci cilt ve kaginet baski oldugu,

- Editord,

- Varsa mutercimi,

- Matbaasi,

- Basildig1 yer ve yil,
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Yazma eserlerde ise baski ile ilgili olan yukaridaki hususlar bahis konusu degildir. Buna
mukabil,

- Bulundugu kiitiiphanenin adi,
- Kitap numarasi kaydedilir.
Bilgi Fisi:
Bu tiir fisler ii¢ sekilde olabilirler:
1. Bibliyografya fisi gibi,
2. Biraz daha biiyiik¢e ve eni bilgi fisinin boyu kadar olan fisler,
3. Defter yapragi biiyiikliigiinde olan fisler.

Aslantiirk (1973, s. 38)’e gore, fisleme tekniginin baz1 6zellikleri sunlardir:

Bilgileri figslemek i¢in kaynagin konuyla alakal1 yerleri satir satir taranir.
- Liizumlu noktalar fislere kaydedilir.

(134

- Kaynaktan bilgi alinirken eger iktibas ise tirna icerisine alinir. Eger kisaca

Ozetlenip not edilirse buna ait baska isaretler de kullanilir.
- Fise alinan bilginin bittigi yere siras1 ile me’haz, cilt ve sahife numaralari1 konur.
- Her fise yalniz bir tek fikir yazilir.
- Her sey fisin yalniz bir yliziine kaydedilir.

- Bir fikir iki, li¢ veya daha fazla yerle ilgili ise lizumu kadar fig yazip iist koselere

girecekleri yerler igaretlenir. Eger uzun pasajlarin alinmasi gerekiyorsa bunlar:

o Ya birkag¢ fise kaydedilirler, ki bunlara miiteselsil olduklarin1 belirtir harf

veya rakam konur.

o Yukarida bahsi gegen biiyiikge fisler kullanilir. Bunlar da miistakil bir halde
saklanir yahut da kiiclik fislerin biiylikliigiinde katlanir ve onlarla birlikte

muhafaza edilirler.

- Fislerin muhafazasi i¢in ideal olan miistakil fis kutularinin kullanilmasidir. Her
zaman bdyle bir kutuya sahip olunamaz. Bu takdirde ise konulara gore ayrilmis

zarflar kullanilir.

Konugma becerisi etkinliklerinde Tiirk¢e 6gretmenlerine faydali olabilecek yontemlerden

birisi de fisleme yontemidir.
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Ogrencilerin konusma becerisi derslerinde yapmis olduklar1 etkinliklerde:
- Ogretmen A4 ebadindaki bir kagid1 6nce dort esit parcaya boler.
- Her bir 6grenci i¢in bu parcalardan birini kullanir.
- Fislerin her birinde 6grencinin ismi yer alir.
- Fislere 6grencilerin etkinliklerde gostermis oldugu performans ile ilgili notlar alinir.
- Etkinligin yapildig: tarih fise kaydedilir.

- Fislerin kaybedilmemesi gerekmektedir. O nedenle fisleri saklamak amaciyla

zarflar kullanilabilir.

Konugma etkinlikleri sirasinda 6grencilere gereken doniitiin unutulmadan verilmesi ya da
ders iginde gereken durumlarda tekrar etkinliklerinin yapilmasi i¢in bu teknikten

faydalanilabilir.

Ogretmen her 6grencisi icin hazirladig: fislere 6grencisiyle ilgili gereken bilgileri not
edebilir. Konugma kazanimlariyla ilgili hazirlanan fislerde kazanimlarla ilgili yapilan
etkinlikler esnasinda gereken gozlemler not edilebilir. Bu sayede Ogrencilere daha iyi

yapilmis bir gdzlemin sonucu olan olumlu doniitler verilmesi saglanir.

3.13. Konusma Becerisi ve Etkinlikler

Konusma becerisi hayatin her alanim kusatan bir beceridir. Bu sebeple Ogrenciler i¢in
ozellikle Tiirk¢e dersinde sonrasinda ise hayatin tiim alaninda 6nemli bir yere sahiptir. Bu
amacla, konusma egitimine gereken 6nem verilmeli ve bunun gelistirilmesi i¢in ¢esitli

ortamlarda degisik etkinlikler yapilmalidir.

Ceran (2012, s. 342)’a gore, konusma becerisinin gelistirilmesi ¢ok¢a uygulama yapmaya,
iyi konusan konusmacilar1 dinleyerek onlart model almaya dayalidir. Ogrencilerin model
alacaklar kisilerin arasinda da dgretmenleri, konugsma hususunda da 6zellikle de Tiirkge

ogretmenleri gelmektedir.

Konugma egitiminde dikkat edilmesi gereken diger hususlardan birka¢1i da sdyle

siralanabilir:

- En temel 6gretim ilkelerinden biri olan “kolaydan zora” ilkesi goz Oniinde
bulundurularak planlanmalidir. Once grup igi konusmalara yer verilmeli, sonra

siifa yonelik konusmalar yaptirilmalidir.

79



- Konusma egitimi ile ilgili ¢caligmalar sirasinda 6gretmen, dgrencilerine nasil s6z
alinacagi, ne zaman ve nasil soru sorulacagina; konugsmaya baslama ve konusmay1
bitirme ifadelerine; hazirlikli konusmalarda hazirhigin nasil yapilacagina yonelik

Ornekler sunmalidir.

- Konugsma egitimindeki uygulamalarla Ogrenciler yanlislarin1  diizeltmeli,
eksiklerinin tamamlamali ve bulunduklar1 diizeyden {ist basamaklara dogru yol

almalidir.

- Caligmalar Ogrencilerin ilgisini g¢ekmeli, miifredatin diger alanlariyla birlikte
diistintilerek  zenginlestirilmelidir. Ayrica giinlik konusmalara uygulanabilir

olmalidir.

- Ogrencilere, konusma yaparken rahat olmanin ve heyecani kontrol etmenin énemi
vurgulanmalidir. Heyecan1 kontrol etme teknikleri (derin nefes alma ve tutma,

karsida kimsenin olmadigini varsayma vb.) hakkinda 6grencilere bilgi verilmelidir.

- Giizel ve etkili konugsmada kelime hazinesi ve bilgi birikiminin 6nemi hakkinda
ogrenciler uyarilmalidir. Bilgi birikimini artirmada iyi bir okuyucu ve dinleyici

olmanin 6nemi vurgulanmaldir.

- Ogretmenler, dgrencilerin kendilerini rahatlikla ifade edebilecekleri bir smif ortami

olusturmalidirlar (Dogan, 2009, s. 191-194).

Bu ilkeler dikkate alinarak Tiirkce Ogretmeni konusma egitimine yonelik calismalara
gereken onemi vermeli ve hassasiyet gostermelidir. Ciinkii etkili ve gilizel konusma insan

hayatinda tartigmasiz bir dneme sahiptir.

Ogrenciler etkinlikler yardimiyla, sanki bir oyun havasi i¢inde sikilmadan dgrenecekleri
bir d6gretim ortami olusturulmalidir. Bu sayede konusma becerilerini bir davranis haline

gelmesi amaclanmalidir.

Arslan vd. (2008, s. 173)’nin de belirttigi gibi, 6grencilerin kendilerini sdzlii olarak ifade
edebilmeleri; beden dilini yorumlayarak, iletisim becerilerinin gelistirilmesi konusma
alaninin Oncelikli hedefidir. Konusmay1 gelistirici uygulamalarda 6grenciler, diistinmeyi,
konugsma ve tartisma kurallarina uygun olarak iletisim kurmayi Ogrenirler. Ayrica
canlandirma ¢aligmalariyla bazi sosyal davraniglar1 6grenirken; grupca karar verme, farkl
bakis acilarini degerlendirme becerilerini de gelistirirler. Tiirk¢enin dogru, giizel, etkili

kullanilmas1 i¢in yapilan uygulamalarda ise; 6grenciler, Tiirkgenin soyleyis 6zellikleri
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hakkinda bilgiler edinirken; ses, nefes, telaffuz ve artikiilasyonla ilgili kurallarin ve
ozelliklerin farkina vararak konusmalarinda bu ozellikleri ve kurallar1 kullanmaya
baslarlar. Yapilan uygulamalar grup ¢alismalar1 bi¢ciminde ele alinsa da konusma becerisi

bireyseldir. Bu sebeple 6gretmenlerin biitiin 6grencileri etkinliklere dahil etmesi 6nemlidir.

Konugsma becerisini  gelistirmek ve konusmada bulunan birtakim bozukluklari
giderebilmek i¢in d6gretmenlerin 6grencilere birtakim etkinlikler yaptirmas: gerekmektedir.

Uggun (2007, s. 64-67)’a gore bunlardan birkagini su sekilde siralayabiliriz:

- Onemli giin ve haftalarda diizenlenen torenlerde dgrencilere yazi ve siir okuma,

program sunma gibi gorevler verilebilir.

- Ogrencilerin yasadiklar1 bir olaydan veya gdzlemlerinden yararlamlarak

konugmasina olanak saglanabilir.
- Derste ara¢ olarak okunan bir dykii, siir veya masal 6grencilere anlattirilabilir.

- Dramatizasyon ¢alismalar1 yaptirilarak 6grencilerin hayattan segtikleri bir olay1,
yazilarda anlatilanlar1 ya da izledikleri bir tiyatronun begenilen sahneleri

canlandirilabilir.
- Cesitli diyaloglar yardimiyla hazirliksiz konusma yapabilmeleri saglanabilir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2006) her amac ve kazanima yonelik

olarak etkinlik 6rneklerine yer verilmistir. Bunlardan bazilar1 su sekildedir:

Giinlin s6zi/ haftanin sozii: Temayla/konuyla ilgili bir 6zdeyis, giiniin veya haftanin s6zii
olarak secilir. Sinif panosuna veya tahtaya yazilarak diisiindiikleri hakkinda konusulur.

Diyalog kurma: Sinif iki gruba ayrilir. Her bir grup farkli ortamda (tanigma, kutlama) yapilan
bir konusma metni hazirlar. Gruptan iki 6grenci nezaket ifadeleri i¢eren diyalogu canlandirir.
Resimlerle Efsane: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her grupta bazi 6grenciler hikdye anlaticilig,
bazilar1 da resimleme gorevlerini iistlenirler. Hikdye anlaticilari, segtikleri hikdye veya efsaneyi
boliimlere ayirarak aralarinda paylasirlar. Resimleme gorevini istlenen 6grenciler, o doneme
ait el sanatlarin1 arastirarak onemli olaylari resimlerle anlatirlar. Donemi yansitan kiyafet ve
miizik de kullanilabilir. Her grup, anlatacaklar1 hikdye veya efsane ile ilgili n bilgilerin yer
aldig1 bir davetiye hazirlar. Sinif arkadaslarina ve ailelerine hazirladiklar1 programi sunarlar.
Tiirkiilerin Dilinden: Ogrencilerden yérelerinde sdylenen bir tiirkiiniin hikAyesini arastirmalar
istenir. Tiirkiiniin hikayesi sinifta canlandirilarak anlatilir.

Tarihi Bulusma: Tarihteki bir sahsiyet ile giliniimiizdeki bir iinliiniin herhangi bir konu
hakkinda sohbet etmelerini saglamak amaciyla iki 6grenci belirlenir. Belirlenen 6grenciler bu
iki tinlityl konustururlar.

Roportaj Yapma: Herhangi bir meslek mensubuyla roportaj yapilir.

Giizel Bir Giin: Ogretmen, yasadig1 giizel ve kotii bir giinii siifla paylagir. Ogrencilerden
kendi tecriibelerini anlatmalarini ister. ikili liste yapilir. Birine yasanilan kotii giiniin olaylari,
digerine de bunu giizel bir giine doniistiirmek i¢in neler yapilmasi gerektigi yazilir.

Beni Affeder misin?: Ogrencilere “Sizi iizen, inciten, dfkelendiren davranislar nelerdir?”
sorusu yoneltilerek boyle durumlarda nasil tepki gosterilmesi gerektigi tartisilir.

Bir Kus Olsaydim!: Ogrenciler kendilerini bir kus olarak hayal ederler. Nereye ve kimin yanina
gitmek istediklerini sebepleriyle anlatirlar.
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Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlik ve oyunlar ¢ok

cesitlidir. Ozbay (2005, s. 179-181)¢a gore bunlar su sekilde siralanabilir:

-Konugma egitiminde yapilacak etkinliklerden birinin anlatim calismalar1 oldugunu
sdyleyen Ozbay, &grencilerin hayat tecriibelerinden yola ¢ikarak kendilerine gore

sececekleri bir konuda konugma yapabileceklerini sdyler.

- Ogrencilerin seviyelerine uygun sorular sorup, bu sorularmn karsiliginda tam

cevaplar istemek de yapilabilecek calismalardandir.

- Ogrencilerin giinliik gazetede okuduklari veya dinledikleri bir haberin sinifta

anlattirilmasi saglanabilir.
- Okunan metinin sonu tahmin ettirilerek konusma ortami olusturulabilir.

- Konusma becerisinin zihinsel boyutunu gerceklestirmek adina, ortaya bir fikir

atilarak beyin firtinasi ¢alismasi yaptirilabilir.

- Derslerin canli hdle gelmesinde 6nemli bir yer tutan dramatizasyon calismalar1 da

konusma becerisi etkinliklerinde kullanilabilir.

- Ogrencilerin bilgi birikimleri géz éniinde bulundurularak ortaya bir konu atilip

tartisma calismalar1 yapilabilir.

Bir siirin ya da herhangi bir metnin ¢ok kisi tarafindan okunmasi demek olan soz
korosu ¢alismalar1 da her sinifta uygulanabilecek konusma etkinliklerindendir.
Ornegin, bir siirin kitalann kiz ve erkek ogrenciler tarafindan ayri ayr

seslendirilebilir.

- Ogrencilerin seviyelerine uygun cesitli materyaller sinifa getirilerek dgrencilerden

materyal hakkinda konusmalari istenebilir.

- Bir kisinin fiziksel ve ruhsal yonlerini sozlii olarak anlatma da konusma egitimi

etkinliklerinde kullanilabilir.

- Ogrencilerin telaffuzlarim1  kontrol etmek agisindan tekerleme calismalar

yaptirilabilir.

Konusma becerisi derslerinde ana rolii oynayan Tiirkce Ogretmenleri etkinlikler
konusunda kendini yetistirmeli, derslerde bol bol etkinlik yapmalidir. Bu beceriyi
kazanan kitlenin ¢ocuklar oldugu unutulmamali etkinlikler sinifta yeri geldiginde bir

oyun havasi iginde siirdiiriilmelidir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin problemi ve alt problemlerinin ¢oziimiine iliskin yontem
aciklanmaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama

araclarinin gelistirilmesi, verilerin ¢ozliimlenmesi ve yorumlanmasi ele alinmstir.

4.1. Arastirma Modeli
Bu arastirma Ogrencilerin Tiirkge ders kitaplarindaki konugsma becerisi etkinliklerini
belirlemeye yonelik tarama modelinde bir aragtirmadir.

Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan bir arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi

kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2008, s. 77).

Bu aragtirmada amaglanan, Tiirkce ders kitaplarindaki konusma becerisi etkinliklerini

belirlemek ve bu becerileri demografik degiskenlere gore karsilagtirmaktir.

4.2. Evren ve Orneklem
Aragtirmaci, arastirmasini yaparken ulagsmak istedigi sonuglara ne kadar bir biiyiikliik
tizerinden ulagmak istedigine karar vermelidir.

Evren, arastirma sonuglarinin genellenmek istendigi elemanlar biitiiniidiir (Karasar, 2008,

S. 109). Yani idealde ulasilmak istenendir.

Aragtirmanin evrenini, Ankara’da 0grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Bu evren

icerisinden 6grenciler, ilgelere gore tabakali tesadiifi 6rneklemeyle secilmislerdir.

Orneklem; belli bir evrenden, belli kurallara gore secilmis ve secildigi evreni temsil

yeterliligi kabul edilen kiigiik kiimedir (Karasar, 2008, S. 110).
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Arastirmalar genellikle 6rneklem {izerinden yapilir ve bulgular aragtirmayla ilgili evrene

genellenir.

Tabakal1 tesadiifi Ornekleme; evrendeki alt gruplarin, evrendeki agirliklar1 oraninda
orneklemde temsil edilmelerini amaclar. Alt gruplardan birim ¢ekme islemi tarafsiz

gerceklestirilir.

Calismamizda Ankara i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden merkez ilgelerdeki 6,7 ve 8. sif
ogrencilerinin sayilar1 almmistir. Bu 8renci sayilari ilgelere gore oranlanmustir. Ilgelerde
rastgele okullar secilmistir. Yine okullarda mevcut olan subeler rastgele secilerek

uygulamalar yapilmistir.

Tablo 1. Orneklemdeki 6grencilerin demografik 6zelliklerine gére dagilimi

Degisken Diizey f %
Iige Kecioren 311 20,7
Altindag 150 10,0
Cankaya 212 14,1
Etimesgut 167 11,1
Golbast 43 2,9
Mamak 191 12,7
Pursaklar 53 3,5
Yenimahalle 175 11,7
Sincan 198 13,2
Cinsiyet Kiz 729 48,6
Erkek 771 51,4
Simf 6. simf 483 32,2
7. simf 489 32,6
8. sif 528 35,2

Tablodan da goriildiigli gibi, 6grencilerin %20,7’si Kegioren’deki okullardan secilmistir.
Ogrencilerin %48,6’s1 kiz, %51,4°1i ise erkektir. Ogrencilerin siniflara gore segiminde esit

dagilmalar1 goz Oniine alinmastir.

4.3. Ol¢gme Aracinin Gelistirilmesi ve Gecerlilik - Giivenirlilik Calismalari

Hazirlanan anket formunun sinanmasi amaciyla, arastirma uygulamasindan once farkli
okullarda 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri tizerinde hazirlik uygulamasi yapilmistir. Bu hazirlik
uygulamasiyla birlikte Ogrencilerin anketleri uygularken anlamada giigliik ¢ektikleri
maddeler belirlenmistir. Asil uygulama Oncesinde anketin amaglar1 ve uygulamasinda
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dikkat edilmesi gereken hususlari iceren bir agiklama metni hazirlanarak anket formunun
basma eklenmistir. Bu uygulama sonucunda anketin uygulanmasi i¢in ortalama 30-40

dakikaya ihtiyag¢ oldugu tespit edilmistir.

Hazirlanan goriisme formu degisik okullarda bulunan ve anket uygulamasina katilan
ogrencilerin Tiirkce Ogretmenleri tarafindan cevaplandirilmistir. Anlasilmasinda giiglitk
cekilen maddeler belirlenip yeniden diizenlenmistir. Asil uygulama oncesinde gozlem
formunun amagclart ve uygulamasinda dikkat edilmesi gereken hususlar1 iceren bir
aciklama metni hazirlanarak goriisme formunun basina eklenmistir. Goriisme formunun

uygulanmasi i¢in ortalama 20-30 dakikaya ihtiya¢ oldugu tespit edilmistir.

Veri toplama araglarimizdan biri olan anketin uygulama asamasinda 1500 6grencinin 67

maddeye verdikleri ifadelere gore; Olcek degerleri asagidaki sayisal degerler biciminde

kodlanmustir.

Secenek Olumlu ifade Puam
Kesinlikle katiliyorum 5
Katiliyorum 4

Kismen katiltyorum 3
Katilmiyorum 2

Kesinlikle katilmiyorum 1

Olgeklere iliskin bu degerler SPSS yazilimma veri olarak girilmistir.

67 maddelik bu 6l¢egin yapisal gecerliligini incelemek i¢in elde edilen faktor analizi

sonuglar1 ise asagida yer almaktadir.
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Tablo 2. Faktor yiikleri (67 madde)

1

2 3 4 5

ml

431

m2

490

m3

493

m4

,955

m5

m6

,676

m7

,567

m8

,556

m9

,680

m10

,559

mll

ml2

ml3

,455

ml4

ml5

ml6

436

ml7

,461

428

ml8

m19

,635

m20

442

m21

m22

,684

m23

,758

m24

m25

,709

m26

711

m27

,713

m28

,560

m29

417

m30

,811

m31

,837

m32

,647

m33

,694

m34

, 743

m35

,662

m36

,436

m37

573

m38

,556

m39

479

m40

m41l

,530

m42

,566

m43

441

m44

478

m45

,561

m46

471

ma7

,534

m48

m49

451

m50

m51

,646

m52

,638

m53

,616
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Tablo 2. (devam) Faktor yiikleri (67 madde)

ms4 , 164

mS5 ,789

m56 744

m57 444

mS8 517

ms9 ,602

m60 o717

mo61 ,662

m62 ,652

m63 ,509

m64 ,698

me65S ,613

m66 ,655

me67 ,533

Gegerlilik ¢alismalarinda bizi hedefe ulastiracak olan maddeleri belirlemek i¢in faktor
analizi yapilir. 0.40’1n altinda faktor yiikiine sahip olan maddelerin 6l¢ekten ¢ikarilmasi

gerekmektedir.

Tabloya gore 0.40°1n altinda faktor yilikiine sahip maddeler 5, 11, 12, 14, 15, 18, 21, 24, 40,

48 ve 50 numarali maddelerdir. Bu maddelerin 6l¢ekten ¢ikartilmasi gerekir.

Bu maddeler cikartildiktan sonra elde edilen faktor yiikii tablosu asagidadir.

Tablo 3. Faktor yiikleri (56 madde)

1 2 3 4 5

ml 412

m2 ,468

m3 ,500

m4 ,600

m6 475

m7 ,667

m8 ,525

m9 ,600

m13 ,446

ml6 ,565

m22 157

m23 ,818

m25 ,701

m26 122

m27 ,720

m28 ,559

m29 421

m30 ,804

m31 ,845

m32 ,653

m33 ,701
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Tablo 3. Faktor yiikleri (56 madde)

m34 ,763

m35 ,662

m36 514

m37 ,654

m38 ,613

m39 ,498

m41 ,595
m42 ,587
m43

m44 ,559

m45 ,430

m46 433

m47 457 427
m49 ,428 ,466
m51 ,651
m52 ,615
m53 ,619
mb54 ,765

m55 ,783

m56 7126

m57 ,430

m58 552

m59 ,640

m60 ,612

m61 ,675

m62 679

m63 533

m64 ,705

m65 ,642

m66 ,697

m67 ,493

Olgegimizde bizi hedefe gotiiremeyecek olan maddelerin kalip kalmadigini gérmek igin

tekrar faktor analizi yapilir ve faktor ytikii 0.40’1n altinda kalan maddeler dlgekten ¢ikarilir.

Tabloya gore 0.40’1n altinda faktor yiikiine sahip maddeler 10, 17, 19, 20 ve 43 numaral
maddelerdir. Bu maddelerin 6l¢ekten ¢ikartilmasi gerekir. Bu maddeler ¢ikartildiktan sonra

elde edilen faktor yiikii tablosu asagidadir.
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Tablo 4. Faktor yiikleri (51 madde)

1 2 3 4 5

ml

m2 ,436

m3 520

m4 ,603

m6 ,462

m7 710

m8 570

m9 ,597

m13 ,405

ml16

m22 770

m23 ,837

m25 7125

m26 ,733

m27 ,718

m28 ,563

m29 441

m30 ,819

m31 ,848

m32 ,645

m33 ,693

m34 , 755

m35 ,698

m36 ,516
m37 ,685
m38 ,630
m39 ,490
m41l

m42 -,403

ma4

m45 ,429

m46 445

m47 ,456 ,459
m49 ,406 ,504
m51 ,695
m52 ,665
m53 ,646
mb54 71

m55 ,780

m56 744

m57 ,404

m58 527

m59 ,656

m60 ,592

m61 ,663

m62 ,690

m63 ,561

m64 ,694

m65 ,636

m66 673

m67 ,632

Nihai hedefe ulasana kadar yani, maddelerin tamaminin faktor yiikii 0.40’1n istiine ¢ikana

kadar faktor analizi uygulamasina devam edilir.

89



Tabloya gore 0.40’mn altinda faktor yiikiine sahip maddeler 1, 16, 41, 44 numarali
maddelerdir. Bu maddelerin 6l¢ekten ¢ikartilmasi gerekir. Bu maddeler ¢ikartildiktan sonra

elde edilen faktor yiikii tablosu asagidadir.

Tablo 5. Faktor yiikleri (47 madde)

1 2 3 4 5
m2 421
m3 ,533
m4 ,585
m6 ,436
m7 722
m8 ,586
m9 ,594
m13
m22 ,760
m23 ,801
m25 , 745
m26 ,7156
m27 ,683
m28 ,525
m29 ,431
m30 ,809
m31 ,852
m32 ,660
m33 714
m34 175
m35 ,679
m36 471
m37 ,517
m38 ,517
m39 451
m42 426
m45
m46 438
m47 471
m49 ,449
m51 ,690
m52 ,640
m53 ,655
m54 ,794
m55 ,808
m56 ,745
m57 411
m58 ,5630
m59 ,620
m60 ,538
m61 ,678
m62 726
m63 ,545
m64 715
m65 ,663
me66 123
me67 ,601
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Tabloya gore 0.40’1n altinda faktdr yilikiine sahip maddeler 13 ve 45 numarali maddelerdir.
Bu maddelerin 6lgekten ¢ikartilmasi gerekir. Bu maddeler ¢ikartildiktan sonra elde edilen

faktor yiikii tablosu asagidadir.

Tablo 6. Faktor yiikleri (45 madde)

1 2 3 4 5
m2 ,580
m3 ,600
m4 ,503
m6 ,598
m7 ,665
m8 ,642
m9 ,688
m22 ,702
m23 ,667
m25 ,488
m26 ,512
m27 ,606
m28 ,537
m29 ,558
m30 ,555
m31 442
m32 ,449
m33 ,507
m34 ,703
m35 ,746
m36 ,600
m37 ,538
m38 ,741
m39 ,781
m42 ,593
m46 ,511
m47 461
m49 473
m51 416
m52 ,500
m53 ,520
mb54 ,575
m55 714
m56 ,702
m57 ,678
m58 412
m59 ,530
m60 ,529
m61 ,465
m62 ,465
m63 442
m64 ,559
m65 ,633
m66 ,486
m67 426

Tablodan goriildigli gibi faktor yiiklerine gore herhangi bir maddenin o6lcekten
cikartilmasina gerek yoktur. Maddelerin tamaminin faktor yiikii 0.40’1n istiindedir. Nihai
tablo elde edilmistir ve faktor yiiklerine gére dlgek 5 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin

varyansi agiklama yiizdesi asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 7. Boyutlara iligkin varyans agiklama yiizdesi

Toplam Varyans Aciklama
Boyut Bagslangi¢ 6zdegerleri Faktor yiikleri kareler toplami1 Déondiiriilmiis faktor yiikleri kareler
toplami
Toplam Varyans Birikimli Toplam Varyans Birikimli Toplam Varyans Birikimli
aciklama ylizde aciklama yiizde aciklama yiizde
yiizdesi yiizdesi yiizdesi

19,226 42,725 42,725 19,226 42,725 42,725 8,227 18,282 18,282

1,979 4,399 47,124 1,979 4,399 47,124 5,485 12,190 30,472

1,588 3,530 50,654 1,588 3,530 50,654 4,259 9,464 39,936

1,251 2,780 53,434 1,251 2,780 53,434 3,643 8,095 48,030

1,046 2,324 58,162

,982 2,182 60,344

,955 2,121 62,465

1
2
3
4
5 1,082 2404 55838 1,082 2404 55838 3514 7,808 55838
6
7
8
9

,865 1,923 64,388

10 ,844 1,877 66,264
11 ,789 1,753 68,017
12 ,720 1,600 69,617
13 ,700 1,556 71,173
14 ,643 1,428 72,601
15 ,618 1,374 73,975
16 ,596 1,325 75,301
17 ,585 1,301 76,602
18 ,569 1,265 77,866
19 ,557 1,239 79,105
20 541 1,202 80,307
21 521 1,158 81,465
22 ,493 1,097 82,561
23 478 1,062 83,624
24 ,452 1,005 84,628
25 ,443 ,984 85,612
26 432 ,960 86,572
27 423 ,939 87,511
28 ,420 ,933 88,445
29 ,408 ,907 89,352
30 ,380 ,844 90,196
31 ,366 ,813 91,009
32 ,357 ,793 91,802
33 ,345 ,768 92,570
34 ,334 743 93,313
35 ,325 122 94,034
36 ,317 ,705 94,740
37 ,303 ,673 95,413
38 ,292 ,649 96,062
39 ,287 ,637 96,698
40 ,282 ,627 97,325
41 275 ,610 97,935
42 ,262 ,583 98,518
43 ,240 ,533 99,051
44 ,228 ,506 99,557
45 ,199 ,443 100,000

Tablodan goriildiigii gibi 5 boyuttan olusan 6lgegin varyansi agiklama yiizdesi yaklasik
%56’dir. Yani, 6lgegimiz uygulanabilir hale gelmistir. Varyans agiklama yiizdesi %50 nin

92



tizerinde olan Olgekler basarihidir, diyebiliriz. Verilerin faktor analizine uygunlugunun
arastirtlmasinda kullanilan Bartlett ve KMO testlerinin sonuglari ile anti-imaj korelasyon

matrisine iliskin tablolar asagida yer almaktadir.

Tablo 8. Bartlett ve KMO testinin Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,973
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 40468,67
Df 990
Sig. ,000

Yukaridaki tablodan goriildiigii gibi KMO istatistigi olduk¢a biiyiiktiir ve Bartlett testine
iliskin p degeri 0.05 den kiigiik ¢ikmistir. Bu sonuglar verilerin faktor analizine uygun
oldugunun gostergesidir. Benzer sonuca anti-imaj matrisinin incelenmesi ile de ulasilabilir.

Asagida verilen tabloda anti-imaj matrisinin kdsegen degerleri yer almaktadir.

Tablo 9. Anti-Imaj korelasyon matrisinin kdsegen degerleri

m2 m3 m4 m6 m7 m8 m9 m22 m23 m25 m26 m27 m28 m29 m30
,99 ,98 ,98 ,99 ,98 ,98 ,98 97 97 ,98 ,97 ,98 ,96 ,95 ,98
ma31 m32 m33 m34 m35 m36 m37 m38 m39 m42 m46 ma7 m49 m51 m52
,96 ,95 ,96 ,96 ,92 91 ,98 97 ,95 ,96 ,99 ,98 ,97 ,98 97
m53 mb4 mb55 mb56 mb57 m58 m59 m60 m61 m62 m63 m64 m65 m66 m67
,96 ,97 ,98 97 ,97 ,97 ,98 ,96 ,95 ,94 ,95 ,94 ,96 ,94 ,93

Tabloya gore, maddeler i¢in biitiin korelasyon degerleri 0.50°nin {istiindedir. Boyutlari

olusturan maddelerin giivenirlik katsayilarina iliskin ¢iktilar ise asagida verilmistir.
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Tablo 10. Giivenirlilik katsayilarina iliskin sonuglar

Boyutlar Madde Ortalama Standart Sapma Diizeltilmis madde Madde
toplam korelasyonu silindiginde o

Boyut 1 (¢=0.79) m2 3,79 1,15 ,64 97
m3 3,68 1,09 ,64 97

m4 3,64 1,43 46 97

m6 3,64 1,11 ,63 ,97

m7 3,76 1,23 ,63 97

Boyut 2 (¢=0.91) m8 3,77 1,32 ,65 97
m9 4,01 1,26 ,68 97

m22 3,80 1,08 ,66 ,97

m23 4,03 1,30 ,64 97

m25 3,59 1,20 ,64 97

m26 3,54 1,21 ,68 97

m27 3,72 1,23 ,64 97

m28 3,83 1,36 ,56 97

m29 3,71 1,26 ,64 97

m30 3,74 1,24 67 ,97

m31 3,62 1,27 ,60 97

m32 3,46 1,31 ,53 97

m33 3,85 1,32 ,65 97

Boyut 3 (a=0.93) m34 3,43 1,36 ,61 97
m35 3,37 1,35 57 97

m36 3,47 1,28 ,66 97

m37 3,44 1,24 ,65 97

m38 3,29 1,29 ,53 97

m39 3,24 1,26 ,50 97

m42 3,39 1,25 57 97

m46 3,32 1,35 ,61 97

m47 3,21 1,27 57 ,97

m49 3,19 1,27 ,56 97

m51 3,63 1,30 ,68 97

m52 3,74 1,26 ,70 97

m53 3,71 1,22 ,70 ,97

mb4 3,74 1,23 ,68 97

m55 3,71 1,29 ,61 97

m56 3,66 1,30 ,66 97

m57 3,76 1,27 ,66 97

Boyut 4 (¢=0.90) m58 3,75 1,33 ,70 97
m59 3,73 1,24 72 97

m60 3,74 1,25 73 97

m61 3,63 1,29 ,67 97

m62 3,64 1,29 ,66 97

m63 3,78 1,31 ,68 97

Boyut 5 (¢=0.82) m64 3,61 1,28 ,63 97
m65 3,61 1,36 ,56 97

m66 3,79 1,32 ,64 ,97

m67 3,86 1,30 ,64 97

Genel (¢=0.97)

Tablodan goriildiigi gibi diizeltilmis madde toplam korelasyonlari 0.30’un iistiindedir.
Madde toplam korelasyonlarinin 0.30’un iistiinde olmasi, maddelerin giivenirligini

gosterir. Maddelerimiz analiz yapmada basarilidir.

Her bir boyut icin giivenirlik katsayisi 0.70’in iizerinde hesaplanmistir. Giivenirlilik

katsayist 0.40-0.60 arasinda olanlar,diisiik glivenirliligi; 0.60-0.80 arasinda olanlar oldukca
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giivenilir oldugunu; 0.80-1.00 arasinda olanlar ise yiiksek derecedeki giivenirliligi

aciklamaktadir.

Tablo 11. Maddelerin yeniden kodlanmasi

Yeni Eski Yeni Eski Yeni Eski
madde kodu Madde kodu madde kodu Madde kodu madde kodu Madde kodu
ml m2 m16 m31 m31 m53
m2 m3 ml17 m32 m32 m54
m3 m4 m18 m33 m33 m55
m4 m6 m19 m34 m34 m56
m5 m7 m20 m35 m35 m57
m6 m8 m21 m36 m36 m58
m7 m9 m22 m37 m37 m59
m8 m22 m23 m38 m38 m60
m9 m23 m24 m39 m39 mo61
m10 m25 m25 m42 m40 me62
mill m26 m26 m46 m4l me63
ml2 m27 m27 m47 m42 mo64
m13 m28 m28 m49 m43 me65
ml4 m29 m29 m51 m44 me66
ml15 m30 m30 m52 m45 me67

Sonug olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 45 maddeden olusan 5 boyutlu 6lcek

giivenilirdir ve yapisal gecerlilige sahiptir.

4.4. \Verilerin Analizi

Degisik ilgelerde egitim goren dgrencilerin, 2006 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
yer alan amag ve kazanimlara yonelik konusma becerilerini ve ders kitaplarindaki konusma
becerisi etkinliklerini tespit etmeye yonelik olarak hazirlanan Glgeklerin uygulanmasi ve
toplanmasi tamamlandiktan sonra, olgekler tek tek numaralandirilmistir. Olgeklerin
caligma grubuna iligkin dagilimini tespit etmek amaciyla sayimi ve dokiimii yapilmigtir.
Arastirmanin amaglarina uygun olarak uygulamaya katilan 6grencilerin kisisel bilgileri ve
goriislerini betimlemek i¢in frekans ve yiizde dagilimlar1 hesaplanmistir. Arastirmadan

elde edilen sonuglar tablo ve grafikler yardimi ile desteklenip yorumlanmustir.

Uygulama sonucunda elde edilen verilerin analizinde IBM SPSS 21 paket programindan
yararlanilmigtir. Analiz kapsaminda giivenirlilik analizi, frekans tablolari, betimleyici
istatistikler, bagimsiz orneklem t-testi ve ANOVA testlerinden faydalanilmustir. Iki
bagimsiz gruptan olusan degiskenlere iliskin yapilan analizlerde bagimsiz 6rneklem t-testi
kullanilirken, iic ve daha fazla gruba sahip karsilastirmalarda tek yonli ANOVA

kullanilmistir. Bu testlerin kullanilabilmesi i¢in gerekli olan normallik varsayimlari
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Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir. Varyanslarin homojenligi i¢in Levene testi
kullanilirken, tek yonlii ANOVA da ikili karsilastirmalar i¢in c¢oklu karsilagtirma
testlerinden Scheffe testi kullanilmistir. Test sonuglar1 0,01 veya 0,05 anlamlilik

diizeylerinde yorumlanmustir.

Calismada yer alan Olcekler likert tiirlinde oldugundan betimsel yorumlamalarda 1-1,8:
kesinlikle katilmiyorum, 1,8-2,6: katilmiyorum, 2,6-3,4: kismen katiliyorum, 3,4-4,2:

katiliyorum ve 4,2-5,0: kesinlikle katiliyorum olarak dikkate alinmistir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde frekans tablolari, yiizdeler, tanimlayici istatistikler ve ortalama grafikleri

verilerek alt problemlere cevap aranmistir.

Tablo 12. “Konusma kurallarin1  uygulayabilme” boyutuna ait maddelerin frekans

dagilimlari
E E E E =
[<B) ; s = = v =
$ £ & _5 5 25
T E E Ez z £
Madde g § 3 2% i 33
¥ ¥ M M M ¥
Bulundugum ortama uygun bir konugma f 98 86 324 510 482
tutumu gelistiririm.
% 6,5 57 216 340 321
Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler f 79 104 411 524 382
kurarim.
% 53 6,9 274 349 255
Karsimdakinin algilamakta zorluk f 219 130 206 363 582
¢ekmeyecegi bir hizda konusurum.
% 14,6 8,7 13,7 242 388
Akict bir bigimde konusurum. f 87 118 424 496 375
% 58 79 283 331 250
Olaylary/ bilgileri siraya koyarak anlatirim. f 118 112 317 414 539
% 79 75 211 276 359

Tabloya genel olarak bakildiginda dgrencilerin konugma kurallarin1 uygulayabildiklerini
ifade ettikleri sdylenebilir. Tablodan goriildiigii gibi cevaplar katiliyorum veya kesinlikle

katiliyorum diizeylerinde yogunlagmaktadir. Tabloya gore, Ogrenciler genel olarak
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bulunduklar1 ortama uygun bir konusma tutumu gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Bu
maddeye 6grencilerin %32,1°1 kesinlikle katiliyorum ve %34°1 ise katiliyorum cevabini
vermislerdir. Benzer bir durum “Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kurarim.” maddesi
icin de gegerlidir. Ogrencilerin %25,5’i bu maddeye kesinlikle katiliyorum cevabini
verirken, %34,9’u katiliyorum cevabmi vermislerdir. Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu
karsisindakinin algilamakta giigliik ¢cekmeyecegi bir hizda konustugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerin %38,8’i bu maddeye kesinlikle katiliyorum cevabmi verirken, %24,2’si
katiliyorum cevabini vermislerdir. “Akici bir bigimde konusurum.” maddesine 6grencilerin
%33,1’1 katiliyorum, %25°1 ise kesinlikle katiliyorum cevabint verirken, %28,3’ii bu
maddeye kismen katildiklarini ifade etmislerdir. Olaylari/ bilgileri siraya koyarak anlatma

durumu incelendiginde 6grencilerin genel olarak bunu uyduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin “Konusma kurallarin1 uygulayabilme” boyutunda kendilerini yeterli olarak
gormeleri, olumlu bir smif ortaminda yetistiklerini, konusma kurallarinin ders igi
etkinliklerde Ogretildigini ve ogrencilerin 6grenmis olduklari bu becerileri uygulama

ortam1 bulduklarin1 gostermektedir.
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Tablo 13. “Sesleri ve beden dillerini etkili kullanabilme” boyutuna ait maddelerin frekans

dagilimlari
2 g s e
v 5 s = = v B
xz 2 =3 8 X 3
£ £ £ £ £Z
N - ~= 7 = = N -
Madde v @ 23S 2 g 3
Konusmama baglarken nefesimi ayarlarim. f 147 123 264 366 600
% 9,8 8,2 17,6 24,4 40,0
Isitilebilir bir sesle konusurum.. f 121 87 184 366 742
% 8,1 5,8 12,3 24,4 49,5
Kelimeleri dogru bir bigimde telaffuz ederim. f 84 69 346 564 437
% 5,6 4,6 23,1 37,6 29,1
Konusurken gereksiz sesler ¢ikartmaktan kaginirim. f 141 67 202 292 798
% 9,4 4,5 13,5 19,5 53,2
Konusmamin uygun yerlerinde vurgu yaparim. f 118 135 396 446 405
% 7,9 9,0 26,4 29,7 27,0
Konusmamin uygun yerlerinde tonlama yaparim. f 127 143 404 440 386
% 8,5 9,5 26,9 29,3 25,7
Konusmamin uygun yerlerinde duraklama yaparim. f 119 114 342 417 508
% 7,9 7,6 22,8 27,8 33,9
Ozentiden uzak bir sesle konusurum. f 173 92 218 347 670
% 11,5 6,1 14,5 23,1 44,7
Sozlerimle jestlerimin uyumuna dikkat ederim. f 137 118 289 458 498
% 9,1 7,9 19,3 30,5 33,2
Sozlerimle mimiklerimin uyumuna dikkat ederim. f 129 103 316 429 523
% 8,6 6,9 21,1 28,6 34,9
Canlandirma yaparken sesimi varliklari ¢agristiracak f 135 151 343 394 477
sekilde kullanirim. % 9,0 10,1 22,9 26,3 31,8
Canlandirma yaparken sesimi kahramanlart f 167 188 344 384 417
cagristiracak sekilde kullanirim. % 11,1 12,5 22,9 25,6 27,8
Konusmamda dinleyicilerle gbz temasi kurarim. f 156 89 238 365 652

% 10,4 59 15,9 24,3 43,5

Tabloya genel olarak bakildiginda ogrencilerin seslerini ve beden dillerini etkili
kullandiklarimi ifade ettikleri sdylenebilir. Yiizdesel dagilimlar incelendiginde cevaplarin
katiliyorum veya kesinlikle katiliyorum diizeyinde yogunlastigi goriilebilir. Tablodan
goriildiigli gibi 6grencilerin yarisindan fazlas1 “Konusurken gereksiz sesler ¢ikartmaktan
kacinirrm.” maddesine kesinlikle katildiklarmi bildirmislerdir. Ogrencilerin neredeyse
yaris1 kesinlikle isitilebilir bir sesle konustuklarin1 da ifade etmislerdir. Ogrencilerin %40
veya daha fazlasi konusmaya baslarken kesinlikle nefesini ayarladigini, kesinlikle
Ozentiden uzak bir sesle konustuklarini, konugmalarinda kesinlikle izleyicilerle gz temast
kurduklarini ifade etmislerdir. “Kelimeleri dogru bir bigimde telaffuz ederim.” maddesine
ogrencilerin %29,1°1 kesinlikle katildigini, %37,6’s1 ise katildiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin %27’si konusmalarmin uygun yerlerinde kesinlikle vurgu yaptigim ifade
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ederken, vurgu yaptiginmi belirtenlerin orant %29,7°dir. Konusma sirasinda tonlama ve
duraklama yapma durumlarinda da benzer bir dagilim s6z konusudur. Yine 6grencilerin
biliyiik ¢ogunlugu konusma yaparken jestlerine ve mimiklerine dikkat ettiklerini ifade
etmislerdir. “Canlandirma yaparken sesimi varliklar1 ¢agristiracak sekilde kullanirim.”
maddesine Ogrencilerin %31,8’lik bir kismi1 kesinlikle katiliyorum cevabini vermislerdir.
“Canlandirma yaparken sesimi kahramanlari ¢agristiracak sekilde kullanirim.” maddesine
ise Ogrencilerin %27,8°1 kesinlikle katiliyorum cevabimi verirken, %25,6’s1 katiliyorum

diizeyinde cevap vermistir.

Ogrencilerin, “Seslerini ve beden dillerini etkili kullanabilme” boyutunda kendilerini
yeterli olarak ifade ettiklerini gérmekteyiz. Ogrencilerin, seslerini ve beden dillerini etkili
kullantyor olmalar; siklikla etkinliklerinde canlandirmalar yaptiklarini, kendilerini ifade
etmek icin olumlu ortam bulduklarini, konusmaya hevesli olduklarini ve toplum i¢inde
konugmaktan ¢ekinmediklerini gostermektedir. Bu dgrenciler anlatmaya bagli etkinliklerde

basaril1 olabilirler.
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Tablo 14. “Hazirlikli konugmalar yapma kazanimlar1” boyutuna ait maddelerin frekans

dagilimlari
= 5 s & e
£ ¢ _5 § g5
t£ £ gz & :£%
Madde é g 2 5 S E ¥,
Konugma konum hakkinda arastirma yaparim. f 193 193 334 340 440
% 129 129 223 22,7 293
Konusmam igin bir metin hazirlarim. f 192 216 332 368 392
% 128 144 221 245 26,1
Konugmami bir ana fikir etrafinda toplarim. f 166 155 367 431 381
% 11,1 10,3 245 28,7 254
Konugmamin ana fikrini yardimei fikirlerle f 151 169 401 433 346
desteklerim. % 10,1 11,3 26,7 289 231
Konusmamin uygun yerlerinde atas6zii kullanarak f 177 215 442 322 344
konugmami zenginlestiririm. % 11,8 143 295 215 229
Konusmamin uygun yerlerinde deyim kullanarak f 167 247 450 332 304
konugmami zenginlestiririm. % 11,1 165 30,0 22,1 20,3
Konusmamin uygun yerlerinde s6z sanatlari f 147 194 447 350 362
kullanarak konugmami zenginlestiririm. % 98 129 298 233 241
Konusmami sunarken gorsel materyalleri f 217 182 370 370 361
kullanirim. % 145 121 247 247 241
Konusmami sunarken isitsel materyalleri f 195 221 436 370 278
kullanirim. % 13,0 14,7 291 24,7 185
Konusmami sunarken farkli iletisim araglarini f 204 220 434 377 265
kullanirim. % 136 147 289 251 17,7
Konusmama baslamadan dnce konugma konumla f 154 127 340 377 502
ilgili agiklamalar yaparim. % 10,3 85 22,7 251 335
Bir konu hakkinda sunulan bilgiden yola ¢ikarak f 144 91 298 452 515
yeni fikir iiretebilirim. % 9,6 6,1 199 30,1 34,3
Bir konu hakkinda sunulan duygudan yola ¢ikarak f 121 115 327 452 485
yeni fikir iiretebilirim. % 8,1 77 218 30,1 323
Bir konu hakkinda sunulan diisiinceden yola f 130 96 322 445 507
¢ikarak yeni fikir tiretebilirim. % 8,7 6,4 215 29,7 338
Belli bir konuda tarafsiz bir bakis agisiyla yorum f 148 116 291 416 529
yapabilirim. % 9,9 77 194 27,7 353
Belli bir konuda tarafsiz bir bakis agisiyla fikir f 162 122 278 440 498
tiretebilirim. % 10,8 81 185 293 332
Belli bir konuya tarafsiz bir bakis agisiyla ¢6ziim f 133 108 316 372 571
uretebilirim. % 8,9 72 211 248 381

Tabloya genel olarak bakildiginda o&grencilerin  hazirlikli  konusmalar yaptiklar
sOylenebilir. Yiizdesel dagilimlara bakildiginda cevaplarin kismen katiliyorum veya daha
fazla katiliyorum diizeyinde yogunlastigi goriilebilir. Tablo incelendiginde “Konusma
konum hakkinda arastirma yaparim.” ve “Konugmam i¢in bir metin hazirlarim.”

maddelerinde yogunlasmanin kesinlikle katiliyorum diizeyinde oldugu goriilebilir.
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“Konusmami bir ana fikir etrafinda toplarim.” ve “Konusmamin ana fikrini yardimci
fikirlerle desteklerim.” maddelerinde ise katiliyorum diizeyine ait yiizdelerin daha biiyiik
oldugu soOylenebilir. Konusmanin uygun yerlerinde atasézli, deyim ve s0z sanatlari
kullanarak konusma maddelerine &grencilerin kismen katiliyorum cevabini daha fazla
tercih etmislerdir. Konusmay1 sunarken, gorsel ve isitsel materyalleri kullanma durumu ve
farkli iletisim araglarini kullanma durumu da kismen katiliyorum diizeyinde daha fazla
cevaplanmistir. Ogrencilerin %33,5’i konusmasina baslamadan 6nce kesinlikle konusma
konusuyla ilgili aciklama yaptigin1 belirtmistir. Ogrencilerin %34,3’{i bir konu hakkinda
sunulan bilgiden, %32,3’li duygudan ve %33,8’1 bir diisiinceden yola ¢ikarak kesinlikle
yeni fikirler iiretebilecegini ifade etmislerdir. Ogrencileri belli bir konuda tarafsiz bir bakis
acistyla yorum yapabileceklerini, fikir liretebileceklerini ve ¢6ziim iiretebileceklerini ifade

etmislerdir.

“Hazirlikl1 konugmalar yapma kazanimlar1” boyutunda 6grenciler kendilerini kazanimlar
dogrultusunda yeterli gérmektedir. Ogrencilere yeterli olduklarimi diisiindiiren sebepler;
Tiirkge 6gretmenlerinin olusturdugu uyumlu sinif ortaminda yapilan grup ¢alismalari, proje
Odevleri, sunumlar olabilir. Ancak bu boyutta Ogrenciler, kendilerini diger boyutlara

kiyasla daha az basarili gormektedir.

Tablo 15. “Kendi konusmalarini degerlendirebilme” boyutuna ait maddelerin frekans

dagilimlar

S ; E E =

v O o = = o =

S & .5 5 zE

Madde § SR, ¢2 ¢ E ¥
Konugsmamin, vermeyi amagladigi mesaji dogru f 171 89 264 399 577
iletip iletmedigini diiglintirim. % 11,4 59 176 266 385
Konusmamin dil yoniinden dinleyicileri ne derece f 131 123 255 497 494
etkiledigini diigiintirim. % 87 82 170 331 329
Konugmamin anlatim y6niinden dinleyicileri ne f 133 112 286 451 518
derece etkiledigini diistintiriim. % 8,9 75 191 30,1 345
Konugma anindaki jest kullanimimin dinleyicileri f 156 121 326 420 477
ne derece etkiledigini gézlemlerim. % 10,4 81 21,7 280 318
Konusma anindaki mimik kullanimimin f 149 131 322 409 489
dinleyicileri ne derece etkiledigini gdzlemlerim. % 9,9 87 215 273 326
Konusma anindaki ses tonu kullanimimin f 155 90 285 374 596
dinleyicileri ne derece etkiledigini gozlemlerim. % 10,3 6,0 190 249 39,7
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Tablo incelendiginde 6grencilerin kendi konusmalarii degerlendirebilme kazanimlarinin
oldukca yiiksek oldugu ifade edilebilir. Cevaplarin hemen hemen hepsi kesinlikle
katiliyorum diizeyinde yogunlasmaktadir. Ogrencilerin en fazla katildiklari madde
“Konusma anindaki ses tonu kullannmimin dinleyicileri ne derece etkiledigini
gozlemlerim.” maddesi olmustur. Bu maddeye Ogrencilerin  %39,7’si  kesinlikle
katiliyorum, %24,9’u ise katiliyorum cevabini vermislerdir. “Konugmamin, vermeyi
amacladigi mesaji dogru iletip iletmedigini diisiinliriim.” maddesine ise Ogrencilerin
%38,5’lik bir kismi kesinlikle katildiklarin1 belirtmislerdir. “Konusmamin dil yoniinden
dinleyicileri ne derece etkiledigini diisliniirim.” maddesine &grencilerin  %33,1°1
katiltyorum, %32,9’u ise kesinlikle katiliyorum cevabini vermislerdir. Ogrenciler
konugmalarinin anlatim yoniinden, jest kullanimindan ve mimik kullanimindan

dinleyicilerin ne derecede etkilendigini kesinlikle diisiinmektedirler.

Ogrencilerin bu boyutta da kendilerini yeterli bulmasmnin sebebi, ders ici etkinliklerde
Ogrenciye gerek akranlari gerekse Tiirkce Ogretmeni tarafinda verilen doniitler olabilir.

Olumlu bir ortamda dinlenilen 6grenci konugmaya istekli olacaktir.

Tablo 16. “Kendilerini sozlii olarak ifade edebilme” boyutuna ait maddelerin frekans

dagilimlar
= 5 e :
K<) ’5 ’5 = = @ =
X = = =5 8 X 3
= E £ s = =z ==
Madde g ¢ £ ET % g%
. AR = M M M Y
Iyi bir konugmacryim. f 160 111 341 431 @ 457
% 10,7 74 227 28,7 305
Konusma etkinliklerinden ¢ok zevk alirim. f 161 168 322 300 549
% 10,7 112 215 200 36,6
Kendimi ifade etmekte sikint1 cekmem. f 150 111 250 376 613
% 10,0 74 16,7 251 409
Kargilastigim sorunlara konusarak ¢éziim f 143 90 251 362 654
ararim. % 9,5 6,0 16,7 241 436

Tablo degerlendirildiginde 6grencilerin kendilerini kesinlikle sozlii ifade edebildiklerini
diistindiikleri soylenebilir. Cevaplar incelendiginde kesinlikle katiliyorum diizeyinde bir
yogunlasma oldugu goze c¢arpmaktadir. “Karsilastifim sorunlara konusarak ¢6ziim
ararim.” maddesine 68rencilerin %43,6’s1 kesinlikle katiliyorum cevabini vermislerdir. Bu

oran “Kendimi ifade etmekte sikinti ¢ekmem.” maddesi igin %40,9’dur. Ogrencilerin
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%36,6’s1 konusma etkinliklerinden kesinlikle ¢ok zevk aldigini ifade ederken, %30,5’i

kesinlikle iyi bir konugmaci oldugunu diigiinmektedir.

Genel olarak tablolarda 6grencilerin kendilerini yeterli bulmalari, kendilerini sézlii olarak
ifade edebilmelerini de olumlu yonde etkilemektedir. Ogrencilerin konusmalar1 sabirla
dinlenilir, yapilan hatalar diizeltilir, bunun yani1 sira gereken konusma firsati taninirsa

ogrencilerin kendilerini szl olarak ifade etmelerine olanak saglanmis olur.

Tablo 17. Boyutlara iliskin tanimlayici istatistikleri

Boyut N X SS

Konugma kurallarini uygulayabilme 1500 3,70 0,89
Sesleri ve beden dillerini etkili kullanabilme 1500 3,74 0,89
Hazirlikli konugmalar yapma kazanimlari 1500 3,49 0,87
Kendi konugmalarini degerlendirebilme 1500 3,71 1,04
Kendilerini sozlii olarak ifade edebilme 1500 3,72 1,05

Tablodan goriildigli gibi 6grencilerin boyutlara verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,4-4,2
araliginda yani katiliyorum diizeyinde bulunmaktadir. En yiiksek ortalama degerin 3,74 ile
sesleri ve beden dillerini etkili kullanabilme boyutunda oldugu goriilmektedir. Ogrenciler
en ¢ok bu konuda etkin olduklarimi ifade etmislerdir. Diger boyutlara gbre en diisiik

ortalama 3,49 ile hazirlikl1 konusmalar yapma kazanimlarindadir.

Tablo 18. “Konusma kurallarini uygulayabilme” boyutunun ilgelere gore karsilastirilmasi

Ilice n Ortalama SS F P
Kegioren 311 3,73 ,83 0,52 0,84
Altindag 150 3,63 1,03
Cankaya 212 3,73 1,03
Etimesgut 167 3,69 N
Golbasi 43 3,80 ,80
Mamak 191 3,72 ,92
Pursaklar 53 3,58 ,94
Yenimahalle 175 3,65 ,86
Sincan 198 3,74 ,86

Konugma kurallarim1  uygulayabilme boyutunun ilgelere gore karsilastiriimasi
incelendiginde anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir [F g 1491y=0,52; p>0,05]. Yani

ogrencilerin konusma kurallarini uygulayabilme agisindan konugma becerileri ilgelere gore
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anlamli bir farklilik gostermemektedir. Diger bir ifadeyle Ogrencinin okudugu ilge

konusma kurallarin1 uygulayabilme becerileri lizerinde etkili bir faktor degildir.

Tablo 19. “Sesleri ve beden dillerini etkili kullanabilme” boyutunun ilgelere gore

karsilastirilmasi
Ilge n Ortalama SS F P
Kegioren 311 3,76 ,84 1,27 0,25
Altindag 150 3,69 1,06
Cankaya 212 3,77 ,98
Etimesgut 167 3,78 ,76
Golbasi 43 4,03 M2
Mamak 191 3,77 ,85
Pursaklar 53 3,74 ,90
Yenimahalle 175 3,60 ,89
Sincan 198 3,75 87

Sesleri ve beden dillerini etkili kullanabilme boyutunun ilgelere gore karsilastirilmasi
incelendiginde anlaml bir farklilifin olmadig: goriilmektedir [Fg1491y=1,27; p>0,05]. Yani
ogrencilerin, seslerini ve beden dillerini etkili kullanabilme durumlarina gére konusma
becerileri ilgelere gore anlamli bir farklillk gostermemektedir. Diger bir ifadeyle
ogrencinin okudugu ilge 6grencilerin, seslerini ve beden dillerini etkili kullanabilme

durumlarina gére konusma becerileri lizerinde etkili bir faktor degildir.

Tablo 20. “Hazirlikli  konusmalar yapma kazanimlart” boyutunun ilgelere gore

karsilagtirilmasi
Ilge N Ortalama SS F P Fark
(1) Kegiéren 311 3,48 ,84 2,99 0,00 8-9
(2) Altindag 150 3,47 ,96
(3) Cankaya 212 3,52 ,95
(4) Etimesgut 167 3,44 75
(5) Golbast 43 3,79 88
(6) Mamak 191 3,54 ,87
(7) Pursaklar 53 3,52 ,90
(8) Yenimahalle 175 3,25 ,90
(9) Sincan 198 3,60 78

* p<0,05; ** p<0,01
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Hazirhikli konusmalar yapma kazanimlari boyutunun ilgelere gore karsilagtirilmasi
incelendiginde anlaml bir farkliligin oldugu goriilmektedir [Fg1491y=2,99; p<0,01]. Yani
ogrencinin okudugu ilge hazirlikli konusmalar yapma kazanimlart iizerinde etkili bir
faktordiir. Son siitunda verilen ¢oklu karsilastirma testinin sonucuna gére 6grencilerin
hazirlikli konusmalar yapma kazanimlarinin Yenimahalle ile Sincan ilgelerine gore anlaml
farklilik gosterdigi sdylenebilir. Ortalama degerlerde dikkate alindiginda Sincan ilgesinde
okuyan 6grencilerin Yenimahalle’de okuyan 6grencilere gore daha hazirlikli konusmalar

yaptig1 ifade edilmektedir.

Bu tabloda ortaya ¢ikan farklilik, Sincan ve Yenimahalle ilgelerinde gerceklesmistir.
Sincan’da 6grenim goren 6grenciler in Yenimahalle’de 6grenim goren 6grencilere gore
daha yeterli hazirlikli konusmalar yaptiklar1 tablodan goriilmektedir. Bunun sebepleri,
Yenimahalle’deki okullarin sinif ortamlarinin olumlu olamayisi, siniflarin kalabalikligi, her
Ogrenciye yeteri kadar firsat sunulamayisi ve sinif i¢i etkinliklerin yeterli olmamasi

seklinde diisliniilebilir.

Tablo 21. “Kendi  konusmalarint  degerlendirebilme”  boyutunun ilgelere  gore

karsilastiriimasi
Ilge n Ortalama SS F P
Kegioren 311 3,67 1,04 1,86 0,06
Altindag 150 3,53 1,16
Cankaya 212 3,80 1,12
Etimesgut 167 3,71 ,96
Golbasi 43 4,03 ,90
Mamak 191 3,74 1,03
Pursaklar 53 3,88 97
Yenimahalle 175 3,60 1,04
Sincan 198 3,78 ,95

Kendi konugmalarin1 degerlendirebilme boyutunun ilgelere gore karsilastiriimasi
incelendiginde anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir [F g 1491y=1,86; p>0,05]. Yani
ogrencilerin, kendi konusmalarin1 degerlendirebilme durumlarina gére konusma becerileri
ilgelere gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Diger bir ifadeyle 6grencinin okudugu
ilce kendi konugmalarin1 degerlendirebilme durumlarina gore konusma becerileri iizerinde
etkili bir faktér degildir. Ogrencilerin bu boyuttaki becerileri ilgeler ¢apinda benzerlik

gostermektedir.
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Tablo 22. “Kendilerini sozIlii olarak ifade edebilme” boyutunun ilgelere gore

karsilastirilmast
Ilge n Ortalama SS F P
Kegidren 311 3,68 1,01 1,21 0,29
Altindag 150 3,62 1,19
Cankaya 212 3,80 1,08
Etimesgut 167 3,78 1,00
Golbasi 43 3,87 1,05
Mamak 191 3,68 1,02
Pursaklar 53 3,98 ,98
Yenimahalle 175 3,61 1,11
Sincan 198 3,73 1,03

Kendilerini sozlii olarak ifade edebilme boyutunun ilgelere gore karsilastiriimast
incelendiginde anlaml bir farkliligin olmadigr gériilmektedir [Fg1491y=1,21; p>0,05]. Yani
ogrencilerin, kendilerini sozlii olarak ifade edebilme durumlarina gére konugma becerileri
ilgelere gore anlamli bir farklilik géstermemektedir. Diger bir ifadeyle 6grencinin okudugu
ilce kendilerini sozlii olarak ifade edebilme durumlarina gére konusma becerileri tizerinde
etkili bir faktor degildir. Farkli ilgelerde okuyan Ogrencilerin bu boyuttaki becerileri

benzerlik gostermektedir.

Tablo 23. Boyutlarin cinsiyete gore karsilastirilmasi

Boyut

Cinsiyet N Ortalama SS T p

Konusma kurallarini uygulayabilme Kiz 729 3,76 ,86 2,49 0,01
Erkek 771 3,65 ,92

Sesleri ve beden dillerini etkili kullanabilme  Kiz 729 3,84 ,86 4,11 0,00
Erkek 771 3,65 ,90

Hazirlikli konugmalar yapma kazanimlari Kiz 729 3,57 ,85 3,55 0,00
Erkek 771 3,41 ,88

Kendi konusmalarini degerlendirebilme Kiz 729 3,86 1,00 5,58 0,00
Erkek 771 3,57 1,05

Kendilerini sdz1i olarak ifade edebilme Kiz 729 3,87 ,99 5,33 0,00
Erkek 771 358 1,10

* p<0,05; ** p<0,01

Tabloda verilen sonuglar incelendiginde konusma becerilerine iligkin boyutlarin cinsiyete
gore anlaml farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. Konusma kurallarimi uygulayabilme
agisindan cinsiyete gore anlamli bir farklilik goriilmektedir [t(1498=2,49; p<0,01]. Ortalama
degerler dikkate alindiginda konusma kurallarini uygulayabilme agisindan kiz 6grencilerin

erkeklere gore daha etkin oldugu sdylenebilir. Sesleri ve beden dillerini etkili kullanabilme
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agisindan cinsiyete gore anlamli bir farklilik goriilmektedir [t(1498y=4,11; p<0,01]. Ortalama
degerler dikkate alindiginda sesleri ve beden dillerini etkili kullanabilme boyutu agisindan
kiz Ogrencilerin erkeklere gore daha etkin oldugu sdylenebilir. Hazirlikli konusmalar
yapma kazanimlar1 boyutu incelendiginde yine kiz &grencilerin erkek Ogrencilere gore
anlamli derecede yiiksek ortalamaya sahip oldugu ifade dilebilir [t(1408=3,55; p<0,01].
Benzer durumlar kendi konusmalarmi degerlendirebilme [t(1408)=5,58; p<0,01] ve

kendilerini sozlii olarak ifade edebilme [t(1498)=5,33; p<0,01] boyutlari i¢in de gegerlidir.

Tablodan yola ¢ikilarak, kiz Ogrencilerin konusma becerilerinde erkek Ogrencilere gore
daha iyi olduklar1 soylenebilir. Bu durum, kiz O&grencilerin erkeklere goére bos
zamanlarinda okumaya karsi daha istekli oluslari, bu sayede daha fazla kelime hazinesine
sahip olmalar1 ve bunun yani sira fizyolojik olarak kizlarin erkeklere gére konusmaya daha

hazir olduklar1 ile agiklanabilir.

Tablo 24. Boyutlarin siniflara gore karsilastiriimasi

Boyut Simif n  Ortalama SS F p

Konugma kurallarini uygulayabilme 6 483 3,66 ,89 0,83 0,44
7 489 3,72 ,90
8 528 3,73 ,90

Sesleri ve beden dillerini etkili kullanabilme 6 483 3,72 89 054 0,58
7 489 3,78 ,87
8 528 3,73 ,90

Hazirlikli konugsmalar yapma kazanimlari 6 483 3,46 ,88 0,42 0,66
7 489 3,51 ,89
8 528 3,49 ,85

Kendi konusmalarini degerlendirebilme 6 483 3,69 1,03 0,66 0,52
7 489 3,75 1,03
8 528 369 1,06

Kendilerini sozlii olarak ifade edebilme 6 483 375 103 130 0,27
7 489 3,75 1,07
8 528 366 1,06

Tabloya gore, konugma becerilerine iliskin boyutlarin 6grencinin siifina gére anlaml farklilik
gostermedigi soylenebilir. Tablodan da goriildiigii gibi, konugma kurallarin1 uygulayabilme
[F(2,1497=0,83; p>0,05], sesleri ve beden dillerini etkili kullanabilme [F1497=0,54; p>0,05],
hazirlikli konusmalar yapma kazanimlart [F1497=0,42; p>0,05], kendi konusmalarini
degerlendirebilme [F(»1497=0,66; p>0,05] ve kendilerini sozlii olarak ifade edebilme

[F2.1497=1,30; p>0,05] boyutlar1 simiflara gore anlamli farkliik gostermemektedirler. Yani,
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ogrencilerin egitim gordiikleri sif diizeyleri bu boyutlar iizerinde etkili bir faktoér degildir.
Ogrencilerin egitim gordiikleri sinifta aym sekilde yer alan amag ve kazanimlara baglh olan
beceriler, ogrencilerin simf seviyeleri bakimmdan benzerlik gdstermektedir. Ogrencinin

konugma becerisi yeterliginde smiflar arasi bir farklilik yoktur.

5.1. Goriisme Formuna Iliskin Tanimlayici Istatistikler

Tablo 25. Ogretmenlerin ilgelere gore dagilimi

flge Frekans Yiizde
Altindag 4 9,5
Cankaya 7 16,7
Etimesgut 5 11,9
Golbasi 3 7,1
Kegidren 7 16,7
Mamak 4 9,5
Pursaklar 2 4,8
Sincan 4 9,5
Yenimahalle 6 14,3
Toplam 42 100,0

Tablodan goriildiigii gibi, ¢alismaya toplam 42 o6gretmen katilmistir ve 6gretmenlerin
%16,7’s1 Cankaya, %16,7’si Kegioren ve %14,3’1i Yenimahalle’den sec¢ilmistir. Geriye

kalan ilgelerden segilen 6gretmen sayilari tabloda verilmektedir.

Tablo 26. Ogretmenlerin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet Frekans Yiizde
Kadin 30 71,4
Erkek 12 28,6
Toplam 42 100,0

Tablodan yola ¢ikilirsa, ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin %71°4’i kadin geriye kalan
%028.6°s1 erkektir.
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Tablo 27. Ogretmenlerin okul tiiriine gore dagilimi

Okul Tiiri Frekans Yiizde
Lisans 35 83,3
Yiiksek Lisans 6 14,3
Doktora 1 2,4
Toplam 42 100,0

Tablodan da goriildiigii gibi, calismaya katilan 6gretmenlerin %83,3’1 lisans mezunudur.

Yiiksek lisans mezunu dgretmenlerin oran1 %1

ogretmen bulunmaktadir.

Tablo 28. Ogretmenlerin béliime gore dagilimi

4,3 iken doktora derecesine sahip sadece 1

Béliim Frekans Yiizde
Tiirkge Ogretmenligi 25 59,5
Tiirk Dili ve Edb. Ogret. 7 16,7
Tiirk Dili ve Edb. Boliimii 7 16,7
Diger 3 7,1
Toplam 42 100,0

Tablo incelendiginde, 6gretmenlerin yaridan fazlasi Tiirkge Ogretmenligi boliimiindendir.

Tiirk Dili ve Edebiyat Ogretmenligi béliimiindeki 6gretmenlerin oram %16,7 iken Tiirk

Dili ve Edebiyat1 boliimiinden de ayni oranda 6gretmen yer almaktadir.

Tablo 29. Ogretmenlerin hizmet siiresine gore dagilimi

Hizmet Siiresi Frekans Yiizde
5 yildan az 9 21,4
5-10 y1l 11 26,2
10-20 y1l 15 35,7
20 y1l ve {istii 7 16,7
Toplam 42 100,0

Hizmet siiresine gore dagilim incelendiginde
hizmet siiresine sahip oldugu, bunu %26,2

ogretmenlerin takip ettigi goriilmektedir.
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Tablo 30. Ogretmenlerin ders saatine gore dagilimi

Ders saati Frekans Yiizde
15-20 7 16,7
20-25 21 50,0
25 saat ve st 14 33,3
Toplam 42 100,0

Tablodan da goriildiigii gibi 6gretmenlerin yaris1 20-25 saat ders vermektedir. 25 saat ve

iistii ders veren 0gretmenlerin orani ise %33,3 tiir.

Tablo 31. Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplarin dagilimi

Madde Evet  Hayir

Konusma becerisiyle ilgili lisans egitimi doneminde ders aldiniz m1? f 24 18

% 571 42,9

Konusma becerisiyle ilgili hizmet i¢i egitim aldiniz mi? f 3 39
% 7,1 92,9
Tiirkce dersi konusma egitiminde materyal tasarliyor musunuz? f 7 35

% 16,7 83,3

Konugma becerisi egitimi gergevesinde kendi gelistirmis oldugunuz bir etkinlik var 7 35
mi1? % 16,7 83,3
Ogrencilerinizin konusmalarinda aksakliklarla karsilasiyor musunuz? f 38 4

% 90,5 9,5
Ogrencilerinizin konusmalarinda olumlu déniit veriyor musunuz? f 38 4

% 90,5 9,5

Ogrencilerinizin konugmalarinda olumsuz doniit veriyor musunuz? f 16 26
% 381 61,9
Ogrencilerinizin konusmalarinda notlar aliyor musunuz? f 12 30

% 28,6 71,4

Ogrencilerinize fisleme teknigini 6gretiyor musunuz? f 8 34
% 190 81,0
Konusma egitiminde gorsel hafiza 6nemli mi? f 36 6
% 857 14,3
Konusma becerisinde dgrencilere diksiyon egitimi veriyor musunuz? f 19 23

% 452 54,8

Konusma becerisinde 6grencilere beden dili egitimi veriyor musunuz? f 23 19
% 548 45,2
Tiirkge ders kitabindaki etkinlikler sizce yeterli mi? f 11 31

% 26,2 73,8

111



Tabloya gore, 6gretmenlerin %57,1°1 konugma becerisiyle ilgili lisans egitimi doneminde
ders almistir. Konugsma becerisiyle ilgili hizmet i¢i egitim durumu incelendiginde
ogretmenlerin  %92,9’unun bu tarz bir hizmet i¢i egitim almadiklari gorilmektedir.
Ogretmenlerin %83,3’{i Tiirkce dersinde konusma becerisi egitimine yonelik materyal
tasarlamamaktadir. Ogretmenlerin %83,3’iiniin konusma becerisi egitimi ¢ergevesinde
kendi gelistirmis olduklar1 bir egitim yoktur. Ogretmenlerin %90,5’i &grencilerin
konusmalarinda aksakliklarla karsilastiklarini ve olumlu doniitler verdiklerini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin konusmalarina olumsuz doniit veren Ogretmenlerin orani
%61,9’dur. Ogretmenlerin %71,4’ii dgrencilerin konusmalarinda notlar almadigmi ve
%811 figleme teknigini 6gretmedigini ifade etmislerdir. Konusma egitiminde gorsel hafiza
onemlidir diyen Ogretmenlerin oram  %85,7’dir. Ogretmenlerin  %54,8’i konusma
becerisinde 6grencilere diksiyon egitimi vermedigini ancak beden dili egitimi verdigini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin %73,8’i Tiirkge ders kitabindaki etkinlikleri yetersiz
bulmaktadir.

Tablo 32. Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan etkinlik &nerileri ile
ilgili verdikleri cevaplarin dagilimi

Cevap Frekans Yiizde
Yetersiz 14 33,3
Orta derecede yeterli 24 57,1
Oldukga yeterli 4 9,5
Toplam 42 100,0

Tabloya gore ogretmenlerin %57,1°1 Tiirkge Ogretim programinda yer alan Oneri
etkinlikleri orta derecede yeterli goriirken, yetersiz goérenlerin oramt %33,3’tlir. Olduk¢a

yeterlidir diyen 6gretmenlerin orani ise %9,5 diizeyindedir.

Ortaya cikan sonuglar degerlendirilecek olursa, Tiirkce Ogretmenlerinin genel olarak
konusma becerisi egitimi agisindan yetersiz ve donanimsiz olduklart goriilmektedir.
Kendilerinin de bu konuda eksikleri oldugunu diisiinmekle beraber, eksiklerini gidermek
icin bir ¢aba da gdstermemektedirler. Bunun yani sira, Ogretmenlerin ¢ogu en ¢ok
kullanilan ders materyali olan Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin de orta derecede

yeterli oldugunu diisiinmektedir.
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BOLUM VI

SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin bulgularindan ¢ikan sonuglar ve sonuglara yonelik oneriler yer

almustir.

6.1. Sonuclar

Bu arastirmaya Ankara’nin merkez ilgeleri olan Cankaya, Yenimahalle, G6lbasi, Altindag,
Mamak, Pursaklar, Etimesgut, Sincan ve Kegidren’de egitim-6gretim goren 1500 tane 6, 7

ve 8. smif 6grencisiyle beraber bu okullarda gérev yapan 42 Tiirk¢e 6gretmeni katilmistir.

Ogrencilerin uygulamis oldugu anketleri ve dgretmenlerin doldurmus oldugu goriisme

formlarini soyle 6zetlemek miimkiindiir.
Anket verileri incelendiginde:

- Caligmaya katilan 6grencilerin, “Konusma Kurallarin1 Uygulayabilme” boyutu ele
alindiginda  Ogrencilerin  verdikleri  cevaplarla ~ konusma  kurallarini

uygulayabildikleri goriilmektedir.

- “Sesleri ve beden dillerini etkili kullanabilme” boyutu incelendiginde, 6grencilerin
ankete vermis olduklar1 cevaplara bakilarak seslerini ve beden dillerini etkili
kullanabildikleri goriilmektedir. Cevaplarin bliylik kismi  “katiliyorum” ve

“kesinlikle katiliyorum” ifadesinde yogunlagsmaktadir.

- Ogrencilerin “Hazirhikli konusmalar yapma kazanimlar1” boyutu ele alindiginda
verilen cevaplara gore Ogrencilerin bu kazanimlar1 yerine getirdigi sdylenebilir
ancak, 6grencilerin konugmalarini hazirlarken atasézii, deyim ve s6z sanatlarini
yeterince kullanmadiklar1 goriilmektedir. Ayni zamanda konusmalarini sunarken
gorsel, isitsel ve farkli iletisim araglarindan olusan materyallerden de

yararlanmadiklari agik¢a goriillmektedir.
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“Kendi konusmalarini degerlendirme” boyutu ele alindiginda 6grencilerin kendi
konugmalarini degerlendirme kazanimlarinin oldukc¢a yiiksek oldugu ortaya
cikmaktadir. Verilen cevaplarin neredeyse ¢ogunun “kesinlikle katiliyorum”
ifadesinde yogunlastigi goériilmektedir. Bunun sebebi, 6grencilerin ders esnasinda
yeteri kadar etkinlikte bulunulmas1 ve 6grencilerin etkinlikler sonucunda gereken

doniitli almis olmalar1 olabilir.

“Kendilerini s6zlii olarak ifade edebilme” boyutuna bakildiginda 6grencilerin
biliyiik c¢ogunlugunun kendilerini bu boyutta yeterli gordiiklerini diistindiikleri
sOylenebilir. Bu sonucu elde etme sebebimiz, dgrencilerin olumlu sinif ortaminda
kendilerine etkinliklerde yer bulabilmeleri ve konusmaya karsi istekli olmalar

olabilir.

Boyutlara iliskin bir karsilastirma yapildiginda, 6grencilerin boyutlara verdikleri
cevaplarin ortalamas: “katiliyorum” diizeyinde yer almaktadir. Ogrencilerin
kendilerini en yeterli gordiikleri boyut en yiiksek ortalama degeri olan 3,74 ile
“sesleri ve beden dillerini etkili kullanabilme” boyutu olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ogrencilerimizin kendilerini en yetersiz gordiikleri boyut ise ortalama
degeri 3,49 olan “Hazirlikli konugmalar yapma kazanimlari” boyutudur.
Ogrencilerin kendilerini “sesleri ve beden dillerini etkili kullanabilme” boyutunda
daha yeterli diisiinmelerinin gerekgesi; kurallar1 ve becerileri yeteri kadar
ogrendiklerini gostermektedir. Bunun yani sira amag ve kazanimlara uygun olan
canlandirma etkinliklerinin simif ortaminda yeteri kadar yapildig: diisiiniilebilir.
Ogrencilerin “Hazirlikli konusmalar yapma kazanimlar” boyutunda kendilerini
daha yetersiz gormelerinin gerekgesi ise, siniflarda arastirmaya, projeye ve gorsel

sunumlara yonelik ¢aligmalarin yeteri kadar yapilmamis oldugu diisiiniilebilir.

Konugma kurallarint uygulayabilme boyutu biitiin il¢elere gore degerlendirildiginde
karsimiza anlamli bir farklilhik ¢ikmamaktadir. Bu da gosteriyor ki, dgrencilerin
okudugu ilge konugma kurallarini uygulayabilme becerileri agisindan 6nemli bir
faktor degildir. Ogrencilerin ama¢ ve kazanimlara ydnelik yeterlilikleri ilgeler
acisindan benzerlik gostermektedir. Konusma egitiminde uygulanan etkinlikler,
derslerin islenisleri, kullanilan materyaller ve 6gretmenlerin bireysel farkliliklari

ilgeler arasinda bir farklilik olusturamamastir.

Sesleri ve beden dillerini etkili kullanabilme boyutu ilgeler bazinda ele alindiginda
karsimiza anlamli bir farklilik ¢ikmamaktadir. Bu da bize 6grencilerin okudugu ilge

114



sesleri ve beden dillerini etkili kullanabilme agisindan 6nemli bir faktdr olmadigini
gostermektedir. Yine sOylenebilir ki, dgrencilerin amag¢ ve kazanimlara yonelik
yeterlilikleri ilgeler agisindan benzerlik gostermektedir. Konusma egitiminde
uygulanan etkinlikler, derslerin islenisleri, kullanilan materyaller ve 6gretmenlerin

bireysel farkliliklari ilgeler arasinda bir farklilik olusturamamustir.

Hazirlikli konusmalar yapma kazanimlar1 boyutu ilgelere gore degerlendirildiginde
karsimiza ilceler arasinda farklilik c¢ikmaktadir. Yani 6grencinin okudugu ilge
hazirlikli  konusmalar yapabilmesi agisindan Onemli bir faktordiir. Yapilan
calismaya gore Yenimahalle ve Sincan ilg¢elerinde okuyan 6grencilerin hazirliklt
konusmalar yapabilmesi agisindan anlamli farkliliklar vardir. Sincan ilgesinde
okuyan Ogrenciler Yenimahalle’de okuyan 6grencilere gore hazirlikli konusmalar
yapabilme agisindan kendilerini daha yeterli hissetmektedir. Yenimahalle’de
okullarin ve siniflarin kalabalik olusu, etkinliklerde her 6grenciye gereken zamanin
ayrilamamasina sebep olmakla birlikte etkinliklere yeteri kadar zaman ayrilmamasi,
aragtirma calismalar1 ve grupla calismaya firsat verilmemis olmast bu farkliliga

sebep olabilir.

Kendi konugmalarini degerlendirme boyutu ilgelere gore karsilastirildiginda
karsimiza anlamli bir farklilik ¢ikmamaktadir. Yani 6grencinin okudugu ilgenin
kendi konusmasini degerlendirme agisindan 6nemli bir faktor olmadig
goriilmektedir. Ogrencilerin ama¢ ve kazanimlara yonelik yeterlilikleri ilgeler
acisindan benzerlik gostermektedir. Konusma egitiminde uygulanan etkinlikler,
derslerin islenisleri, kullanilan materyaller ve 6gretmenlerin bireysel farkliliklart

ilgeler arasinda bir farklilik olusturamamastir.

Kendilerini s6zlii olarak ifade edebilme boyutu ilgelere gore karsilastirildiginda
karsimiza yine anlamli bir farklihik ¢ikmamaktadir 6grencinin okudugu ilce
kendilerini sozlii olarak ifade edebilme acgisindan O6nemli bir faktor degildir.
Ogrrencilerin bu boyuttaki ama¢ ve kazanimlara yonelik farkindaliklar1 benzerlik

gostermektedir.

Konusma becerilerine iligkin boyutlar cinsiyetlere gore karsilastirildiginda
karsimiza anlamli farkliliklar ¢cikmaktadir. Anket verilerinin ortalama durumlari ele
alindiginda biitiin boyutlarimizda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére konusma
becerilerini uygulamada daha etkin oldugu sdylenebilmektedir. Kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore okumaya olan yatkinliklar1 ve bu sayede biriktirmis
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olduklar1 kelime hazinesi onlara konusma anlaminda bir &zgiiven
kazandirmaktadir. Bunun yani sira kizlar ve erkekler arasinda farklilik gosteren

fizyolojik yap1 da ulagsmis oldugumuz sonucun nedenleri olarak diisiiniilebilir.

- Konusma becerilerine iliskin boyutlar sinif kademelerine gore incelendiginde
karsimiza anlamli farkliliklar ¢ikmamaktadir. Bu da bize simif kademelerinin
boyutlar {izerinde etkili bir faktdr olmadigini gostermektedir. Ogrencilerin farkl
simiflarda 6grenim gormesine ragmen konusma becerisi amag¢ ve kazanimlarinin

ayn1 olmasi bizi bu sonuca ulagtirmaktadir.
- Goriisme formu incelendiginde,
- Calismaya katilan 6gretmenlerimizin %71,4’1 kadin, %28,6’s1 erkektir.

- Calismaya katilan Tirkce Ogretmenlerimizin %83,3’ii lisans mezunu, %14,3

yiiksek lisans1 tamamlamis ve %2,4’1i ise doktora programindan mezun olmustur.

- Hepsi en az dort yillik lisans mezunu olan 6gretmenlerimizin %59,5°1 Tiirkce
Ogretmenligi boliimiinden mezun olmakla birlikte %16,7’si Tiirk Dili ve Edebiyat:
ogretmenligi boliimiinden ve yine %16,7’si Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimiinden

mezun olmustur. Ogretmenlerimizin %7,1 ise diger béliimlerden mezun olmustur.

- Ogretmenlerimizin hizmet siiresine gére dagilimlar1 incelendiginde calismaya
katilan 6gretmenlerimizin %21,4’iniin 5 yildan az, %?26,2’sinin 5-10 yil arasi,
%35,7’sinin 10-20 y1l aras1 ve geri kalan %16,7’sinin ise 20 y1l ve daha yukarisinda

hizmet verdikleri goriilmektedir.

- Ogretmenlerimizin ders saatleri incelendiginde dgretmenlerimizin %16,7’si 15-20
saat arasinda, %50’si 20-25 saat arasinda ve geri kalan %33,3’i ise 25 saat ve

iizerinde derse girdikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerimizin goriisme formunun II. Boliimiindeki sorulara verdikleri cevaplari

inceleyecek olursak:

- Ogretmenlerimizin %57,1’inin lisans déneminde konusma becerisiyle ilgili ders
aldig1 goriilmektedir. Bunun yani sira konusma becerisiyle ilgili hizmet i¢i seminer
alma durumun bakildiginda %92,9’unun konusma egitimiyle ilgili herhangi bir

hizmet i¢i seminer almadig1 goriilmektedir.

- Konusma  becerisi dersi i¢in  materyal tasarladiklar1  soruldugunda

ogretmenlerimizin %83,3 liniin herhangi bir materyal tasarlamadigi goriilmektedir.

116



- Konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanabilecekleri kendi olusturduklari bir
etkinligin olup olmadigi soruldugunda 6gretmenlerimizin %83,3’tiniin bir etkinlik

gelistirmedigi goriilmektedir.

- Tirkge dersi igerisinde Ogrencilerinin konugsmalarinda sikintiyla karsilasan

ogretmenlerimizin oran1 %90,5 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

- Ogrencilerinin konusmalar1 esnasinda 6gretmenlerimizin 6grencilere olumlu doniit

verme orani %90,5 iken olumsuz doniit verme oranlar1 %61,9’dur.

- Ogretmenlerden %71,4’iiniin  dgrencilerinin  konusmalar1  esnasinda  yine
ogrencilerinin konugmalar1 hakkinda notlar almadigi goriilmektedir. Bunlardan

%81 inin 6grencilerine fisleme teknigini 6gretmedigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
- Ogretmenlerin %85,7’si gorsel hafizanin énemli oldugunu ileri siirmektedir.

- Ortaya ¢ikan bir diger sonug ise 0gretmenlerin %54,8’inin O0grencilere diksiyon
egitimi vermedigi ancak %54,8’inin beden dili egitimi verdigidir.

- Ogretmenlerimizin %73,8’i ders kitaplarindaki konusma becerisi etkinliklerini
yetersiz bulmaktadir. Arastirmamiza gore ders kitaplarindaki konusma becerisi

etkinlikleri i¢in 6gretmenlerimizin %33,3’1 yetersiz, %57,1°1 orta derecede yeterli

ve geri kalan %9,5°1 ise oldukga yeterli cevaplarini vermistir.
Gorlisme formunda agik uglu sorulara verilen cevaplar incelendiginde:

- Ogretmenlerimize lisans egitimi dersinde konusma becerisiyle ilgili ders alip
almadiklarin1 sordugumuzda neredeyse yarisi boyle bir ders almadiklarini ifade
etmistir. Geri kalan 6gretmenlerimizden bir kismi aldiklarini ifade etmis ancak
derste yer alan hususlar1 agiklamamustir. Ders aldiklarini ifade eden diger kisim ise
diksiyon egitimi, beden dili egitimi, konusma egitimi, konusmaci niteliklerinin
egitimi ve bunlarin yanmi sira konusma kusurlar ile ilgili hususlara deginildigini
aciklamistir. Bu durum bize Ogretmenlerin konusma becerisi egitimi anlaminda
donanimsiz olduklarint géstermektedir. Sorulara agiklayici cevaplar verememeleri

de bu durumu agiklar niteliktedir.

- “Konusma becerisiyle ilgili bir hizmet i¢i egitim aldiniz m1?” sorusuna verilen
cevaplara baktigimizda Ogretmenlerimizin neredeyse higbirinin bdyle bir egitim
almadigin1 goriiyoruz. Katilan 6gretmenlerimizden yalnizca dérdii boyle bir egitim

aldigin1 ifade etmislerdir. Universitede gerekli oldugu diisiiniilen ders alinmadigi
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gibi, meslek hayatinin devam etmekte oldugu siirecte de boyle bir egitime ihtiyag

duyulmadigi goriilmektedir.

“Tlrkce dersi konusma egitiminde faydalanabileceginiz kaynaklar nelerdir?”
sorusuna verilen cevaplar incelendiginde yine Ogretmenlerimizin bir kisminin
verecek cevabi olmadigimi gormekteyiz. Ogretmenlerimizin biiyiik bir kismi bu
kaynaklarin kitaplar olabilecegini ifade etmis, bir kismi ise video, ses kaydi,
kasetgalar, cd ve bilgisayarlardan faydalanabildiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin konusma becerisi egitiminde kullanabilecekleri ders arag¢ ve
gereglerinin farkinda olduklar1 goriilmektedir. Ancak bir kisminin kendilerine
yoneltilen soruya agik cevaplar verememis olmasi, 6gretmenlerin konusma becerisi
egitiminde dersi destekleyici ders ara¢ ve gereclerini kullanmadiklarin

gostermektedir.

“Tirk¢e dersi konusma egitiminde materyal tasarliyor musunuz?” sorusuna
ogretmenlerimizin ¢ok biliylik kismi1 “hayir” cevabmi vermistir. “Evet” cevabini
veren siirl sayidaki O6gretmenlerimiz; panolar hazirladiklarini, kavram-resim
eslestirmeleri ile ilgili gorsel materyaller hazirladiklarini, kelime sepeti adli
hazirliksiz konusmalar yapabilecekleri ve karsilikli diyaloglara dayanan yazili
materyalleri oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ok biiyiik kisminmn
materyal tasarlamadiklar1 bu alanda eksik olduklarini ve ders arag ve gereglerine

gereken 6nemi vermediklerini gostermektedir.

Konugma becerilerine ayirdiklar: ders saatlerini sordugumuz 6gretmenlerimizin bir
kismi becerileri ayirmadigimi ifade etmistir. Biiylik bir ¢ogunlugu ise konusma
becerilerine haftalik ders saatlerinden yalnizca 1 ders saatini ayirdiklarini ifade
etmislerdir. Bu durum, Tiirkce ders saatleri icerisinde konusma becerisine gereken
zamanin ayrilmadigini ve konusma becerisinin derslerde goz ardi edildigini

gostermektedir.

Ogretmenlerimize sorulan “Konusma etkinliklerinizi neye gore ayarliyorsunuz?”
sorusuna yanit olarak; miifredata gore, ders kitaplarina gore, kilavuza gore, metine
gore, sinifa gore, isledigimiz konuya gore, temaya gore, 6grencilerin ilgisine gore,
yillik plana gore... gibi farkli cevaplar alinmistir. Alinan cevaplar karsisinda
ogretmenlerin konusma becerisi egitimi ders i¢i etkinliklerine yeteri kadar hakim

olamadiklar1 gériilmektedir.
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Ogretmenlerimize “Konusma etkinlikleri cercevesinde kendi gelistirmis oldugunuz
bir etkinlik var mi1?” sorusunu sordugumuzda Ogretmenlerin biiyiikk bir kismi
“hayir” cevabmi vermistir. “Evet” cevabmi veren 6gretmenlerimizin gelistirmis
oldugu etkinlikler; “serbest kiirsii “ adli etkinlik deyim ve atasozleri ile ilgili olan
bir oyun etkinligidir, “son harf ¢alismasi” adli etkinlik ilk 6grencinin soyledigi
kelimenin son harfi ile baslayan diger bir kelimenin baska bir 6grenci tarafindan
tiiretilmesiyle yapilan bir etkinliktir, roportaj etkinlikleri, miizikli konusma ise
uygulanan diger etkinliklerdendir. Bahsedilen bu etkinliklerin bir kismi 2006 yili
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer almaktadir. Diger kismi ise, konusma
becerisi etkinligi olarak degerlendirilememektedir. Ogretmenlerin etkinlikler

anlaminda yeterli olmadiklar1 gériilmektedir.

“Etkinlikleri en ¢ok hangi yontemle sunuyorsunuz?” sorusuna ogretmenlerimizin
yartya yakini cevap vermemistir. Cevap veren dgretmenlerimiz ise en ¢ok soru-
cevap yontemi ve anlattm yontemini kullandiklarin1 ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin  kendilerine yoneltilen soru karsisinda cevapsiz  kalislari,
Ogrencilerini nihal sonuca ulastiracak olan yontemler hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini olanlarin ise bunlardan yalnizca birkagin1  kullandiklarim

gostermektedir.

“Smifinizda konusma becerisini gelistirirken karsilastiginiz sorunlar nelerdir?”
sorusunu Ogretmenlerimizin bir kismi yine cevapsiz birakirken, cevap veren
ogretmenlerimiz; smiflarin  kalabalik olusunu, &grencilerin  ydresel agizla
konugmalarimi, 6grencilerin etkili dinleyememeleri, konuyla ilgili olmamalari,
konusma etkinliklerine katilmak istememeleri, kelime hazinelerinin yetersiz olusu
nedeniyle kendilerini ifade edememeleri, konusma bozukluklari, 6grencilerin
cekingen davranmasi, siniflarin kalabalik olusu nedeniyle 6grencilere ve konusma
becerisine yeteri kadar zaman ayrilamamasi, Ogrencilerin utangachigi, ailede
konusmasi bastirilan 6grencilerin durumunun sinifa yansimasi ve hayal giicl
eksikliginden kaynaklanan sorunlara yer vermislerdir. Konusma becerisi egitimine
gereken zamanin ayrilmasi halinde bu sorunlar diizeltilebilir. Bu egitimine yeteri

kadar zaman ayrilmamasi bu tip sorunlarin devam etmesine sebep olacaktir.

“Ogrencilerin konusmalarinda aksakliklarla karsilasiyor musunuz?” sorusuna
verilen cevaplar arasinda; agiz 6zellikleri, tekrarlar, gereksiz ses ¢ikarmalar, vurgu

ve tonlama sikintilari, heyecan, kekemelik, hizli konusma, telaffuz hatalari, ses
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yutulmalari, argo sozciikk kullanimi, yabanci sozciikk kullanimi, dogru nefes
alamamalar1 gibi aksakliklardan s6z edilmistir. En fazla durulan aksakliklar;
telaffuz hatalar, agiz ozellikleri, vurgu ve tonlama yanliglar1 olarak karsimiza
cikmaktadir.  Gereken ve yeterli etkinliklerin = smiflarda  yapilamadigi
distinilmektedir. Konusme becerisi ama¢ ve kazanimlari etkinlikler haline

getirilerek 0grencilerle paylasildiginda bu tiir problemler ortadan kalkabilir.

“Ogrencilerinizin konusmalarina olumlu déniit veriyor musunuz?”’ sorusuna
Ogretmenlerimizin ¢ogu evet cevabim1 vermekle birlikte, olumlu doniitleri
genellikle sozlii pekistireclerle verdiklerini belirtmiglerdir. Etkinlikler esnasinda
verilen olumlu doniitler 6grencilerde kalic1 6grenmelerin gerceklesmesine yardimci

olabilir.

“Ogrencilerinizin konusmalarinda olumsuz déniit veriyor musunuz?” sorusuna
Ogretmenlerimizin yaridan fazlast “hayir” cevabini vermistir. Bunun yani sira
“evet” cevabin1 veren Ogretmenlerimiz, so6zlii miidahalelerde bulunarak
uyardiklarim1  ve aninda gerekli diizeltmeyi yaptiklarin1 ifade etmislerdir.
Etkinliklerin ardindan verilen aninda doniitler 6grencilerin becerileri daha iyi

kazanmasina yardimci olabilir.

“Ogrencilerinizin ~ konusmalarinda notlar ~ aliyor ~ musunuz?”  sorusuna
ogretmenlerimizin ¢ok biiyiik bir kism1 “hayir” cevabini vererek not almadiklarini
ifade etmislerdir. Bunun yan1 sira “evet” cevabini veren 6gretmenlerimiz; yapilan
yanlislarin oranin1  goérmek ig¢in, Ogrenciler igin bireysel gelisim takibi i¢in,
ogrencinin konusmasi bittiginde saglikli ve eksiksiz bir doniit vermek i¢in, en ¢ok
yanlis kullanilan kelimeleri tespit etmek icin ve ilging seyleri tespit etmek i¢in
ifadelerinde bulunmuslardir. Kendilerine yoneltilen soruya “hayir” cevabin1 veren
ogretmenlerin, 6grencilerini bireysel anlamda degerlendirmedikleri goriilmektedir.
Bireysel anlamda yapilan degerlendirme, 6gretimde 6grenciyi merkeze almaktadir.

Amag, 6grenciyi merkeze alan bir 6gretim olmalidir.

“Ogrencilerinize ~ fisleme  teknigini  &gretiyor ~ musunuz?”  sorusuna
Ogretmenlerimizin ¢ok az bir kismi1 “evet” cevabini vermistir. Evet cevabini veren
ogretmenlerimiz gereken agiklamayi yapmamistir. Bu da bize 6gretmenlerimizin

“figsleme teknigi” konusunda gereken bilgiye sahip olmadiklarini géstermektedir.
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“Konusma egitiminde gorsel hafiza 6nemli mi?” sorusuna ogretmenlerimizin ¢ogu
“evet” cevabmi vererek gorsel hafizayr onemli bulmustur. “Gorsel hafizayi
gelistirmek icin neler yapiyorsunuz?” Sorusuna ise beklenen yanitlar verilememekle
birlikte 6gretmenlerimiz etkinlikler esnasinda gorsellerden yararlandiklarini, resim
ve fotograf yorumlattiklarini ve hayal kurdurttuklarmni ifade etmislerdir. Iyi bir
konusmaci olmada hafizanin 6nemi unutulmamali ve hafizaya gereken Onem
verilmelidir. Konusma becerisi egitimi etkinliklerinde gorsel hafiza etkinlikleriyle

hafiza giiclendirme ¢aligmalar1 yapilmalidir.

“Ogrencilerinizin konusmalarinda karsilastiginiz aksakliklara ne tiir ¢oziim yollari
sunuyorsunuz?” sorusuna dgretmenlerimizin biliylik bir kismi1 kendilerinin sinifta
ornek konugma yaptiklarini, 6grencilerinin aksakliklarina aninda doniit-diizeltme
verdiklerini, sesli okuma yaptirarak Ogrencilerinin telaffuzlarin1 diizeltmeye
caligtiklarini, 6grencilerini kitap okumaya yonlendirdiklerini, 6rnek alabilecekleri
konugmalar1 dinlettiklerini ifade etmislerdir. Aksakliklar karsisinda belirli

onlemlerin alinabildigi goriilmektedir.

“Konusma becerisinde Ogrencilerinize diksiyon egitimi veriyor musunuz?”
sorusuna Ogretmenlerimizin yarisindan fazlast “hayir” cevabin1  vermistir.
Derslerinde, 6grencilerine diksiyon egitimi veren 6gretmenlerimiz ise, tekerleme
caligmalar1 yaptiklarini, bol bol siir ezberletip okuttuklarini, nefes egzersizleri
yaptirdiklarini, metin okutarak vurgu, tonlama galismalar1 yaptirdiklarmi ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin yaridan fazlasinin vermis oldugu “hayir” cevabi
ogrencilerin daha iyi bir konusmaci olmalarina destek olabilecek olan diksiyon
egitiminin derslerde verilmedigini gostermektedir. Diksiyon egitimi ¢aligmalarinin
konusma agisindan yarar1 dikkate alindigr takdirde 6grencilerin konugma becerisi

basarilar1 artabilir.

“Konusma becerisinde 6grencilerinize beden dili egitimi veriyor musunuz?”
sorusuna ¢gretmenlerimizin ¢ogu “evet” cevabini vermislerdir. Derslerinde beden
dili egitimi veren Ogretmenlerimiz ders i¢i etkinlikleri olarak; kitapta yer alan
etkinlikleri yaptirdiklarini, derste beden dilinin 6nemini anlattiklarini, jest ve mimik
calismalar1 yaptirdiklarini, Ogrencilerinin sozleriyle bedenlerinin ayni seyi
sOylemelerine 6nem vermeleri gerektigini anlattiklarini, konusurken goz temasinin

onemini ifade ettiklerini ve kendilerinin beden dillerini kullanarak &grencilerine
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model olmaya calistiklarini ifade etmislerdir. Konusma becerisinin tamamlayan

unsur olan beden diline gereken 6nemin verildigi gortiilmektedir.

“Tlrkce ders kitabindaki etkinlikler sizce yeterli mi?” sorusuna 6gretmenlerimizin
biiyiik bir kismi1 “hayir” sorusunu yoneltmistir. Yeterli olmayan etkinliklerin neler
oldugunu agiklamalarini istedigimizde; konusma becerisi ile ilgili ¢cok az etkinlige
yer verildigi, bunlarim oOgrencilerin ilgisini ¢ekmeyen etkinlikler oldugu,
ogrencilerin seviyesine uygun olmayan metinler ve etkinliklerin yer aldigi
belirtilirken ayn1 zamanda etkinliklerin hakkini vererek yapmak i¢in yeterli zaman
bulamadiklarini, etkinliklerin 6grencileri gelistirecek nitelikte olmadig, etkiliklerin
cogunun bireysel oldugu ve bunun isbirlikli ¢calismaya katki saglamadigi ve sinif
mevcutlarinin kalabalik olmas1 yoniinde sikintilar ¢ektiklerini ifade etmislerdir.
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin hedef kitleye uygun olmadig: ve ders

saatlerinde verimli sekillerde kullanilamadig1 sonuglari ortaya ¢ikmistir.

“Sizce Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan etkinlik onerileri dgrencilerin
konugma becerilerini gelistirmede ne derece yeterli?”” sorusuna dgretmenlerimizin
cogu “yetersiz” ya da “orta derecede yeterli” bulmustur. Cok az bir kismi ise
“yeterli” cevabini vermistir. Ogretmenler Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan &neri ekinlikleri yeteli bulmamaktadirlar. Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklari
ders ara¢ ve gereci olan kitaplarda yer alan bu etkinliklerin yeterli olmadiklarinin
diistiniilmesi konusma becerisi egitimi derslerinin de yeterli olmadigim

diistindiirmektedir.

“Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesi i¢in programda ne gibi
becerilere yer verilmesini istersiniz?” sorusuna verilen yanitlar genel olarak; ilgi
cekici etkinlikler olmali, konular giinliikk hayattan secilmeli, gorsellerden
yararlanmaya 6nem verilmeli, verilen etkinlikler gerceklestirilebilir olmali, hayata
ve hedef kitleye yonelik olmali, 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirecek nitelikte
olmali, 6grencilerin dersi ders gibi gormeden eglenecekleri etkinlikler olmali,
teknolojiden 6nemli 6l¢iide yararlanilmasi gereken etkinlikler olmali, 6grencilere
kisilik hakki taniyan ve yarigmaya doniik etkinlikler yer almali seklindedir.
Ogretmenlerin yer almasim istedikleri etkinliklerin genellikle hayata doniik, hedef
kitleye uygun ve teknolojiden de yararlanmay1 saglayacak sekilde olmasi gerektigi

ortaya ¢ikmaktadir.
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“Ogrencilerin konusma becerilerinde etkili olan unsurlar sizce nelerdir?” sorusuna
verilen cevaplar ise genel olarak; aile, kitap, ¢evre, arkadaslar, 6gretmenler, gilinliik
ihtiyaclar, ilgi alanlar, 6zgiliven, hazirbulunusluluk, yas ve televizyon olarak ifade
edilmistir. Genel anlamda 6grencilerin konusma becerilerinin  6grencilerin yakin
cevrelerinden ve en ¢ok vakit ayirdiklar ilgi alanlarindan etkilenmekte oldugu
goriilmektedir. O halde bunlara dikkat edilmeli ve bu faktorler kontrol altina

alimmalidir.
Sonuglar anket formuna gore degerlendirildigine:

Ogrenciler kendilerini “Konusma kurallarmi uygulayabilme”, “Seslerini ve beden
dillerini  etkili  kullanabilme”, “Hazirlikli konusmalar yapma”, “Kendi
konugmalarini1 degerlendirebilme, “Kendilerini sozlii olarak ifade edebilme” olmak
iizere bes farkli boyutta degerlendirmislerdir. Neticede, 6grenciler biitiin boyutlarda
kendilerini yeterli bulmuslardir. Bunun sebebi; 6grencilerin genel olarak olumlu bir
siif ortaminda bulunmalari, ders igi etkinliklerde kendilerine yer bulabilmeleri ve
etkin katilimlari, kurallar1 ve becerileri 6grendikleri ayn1 zamanda konusmaya karsi

istekleri olarak diisiiniilebilir.

Boyutlar Ankara’nin merkez ilgeleri ele alinarak degerlendirildiginde, 6grencilerin
ogrenim gordiikleri ilge yalmizca “Hazirlikli konusmalar yapma™ boyutunda anlamli
farklilik gostermistir. Bunun nedeni; kendilerini daha az yeterli bulan 6grencilerin
oldugu ilgedeki okullarin kalabalik olusu, ders i¢i etkinliklere yeteri kadar zaman
ayrilamamasi, grup ¢aligmalarina ve arastirma ddevlerine agirlik verilmemis olmasi

seklinde diisliniilebilir.

Konusma becerilerine iliskin boyutlar sinif kademelerine gore anlamli bir farklilik

gostermemistir.

Boyutlar cinsiyetlere gore incelendiginde; kiz Ogrenciler erkek ogrencilere gore
konusma becerisi anlaminda kendilerini daha yeterli gormiistir. Bu durumu
olusturan sebep, kiz Ogrencilerin eve daha bagli olup kitap okumaya zaman
ayirabilmeleri, bunun neticesinde kelime hazineleri zenginlestirmeleri ve kelime
hazinelerinin zengin olusunun verdigi 6z giiven olarak diigiiniilebilir. Ayn1 zamanda
kizlarin erkeklere gore fizyolojik agidan konusmaya hazir oluslar1 da bu duruma

sebep olarak gosterilebilir.

Sonuglar goriisme formuna gore degerlendirildiginde:
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Tiirkce 6gretmenlerinin konugma becerisi egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklari, Tiirkce ders saatlerinde konusma becerisine gereken zamani
ayirmadiklari, konugsma becerisi egitiminde dersi destekleyici ara¢c ve gereg
kullanmadiklari, yeteri kadar ders i¢i etkinliklerine hakim olamadiklari, 6grencileri
bireysel anlamda degerlendiremedikleri, 6grencilerin daha iyi birer konusmaci
olmalarmi saglaya doniitii ve diksiyon egitimini vermedikleri, ayn1 zamanda tek
ders materyalleri olan ders kitaplarindaki etkinlikleri de orta derecede yeterli

bulduklar1 goriilmektedir.

Biitin bunlarin yani sira simiflarda, siklikla goriilen konusma aksakliklariyla

karsilasilmakta oldugu belirtilmistir.

6.2. Oneriler

Bireylerin kendilerini ifade edebilmeleri, ihtiyaglarini karsilayabilmeleri, diger insanlarla
iligki kurmalar1 ve giinliik yasamlarini saglikli bir sekilde devam ettirebilmelerini saglayan
konugma becerisinin, saglikli ve etkili olabilmesi i¢in 6grencilere egitim dgretim donemleri

boyunca bir egitim halinde verilmesi gerekliliktir.

Bu egitimin basarih bir sekilde gerceklesmesi ve eksiklerin giderilebilmesi igin egitimin
verilecek oldugu kurumlardaki 6gretmenlerimizin ve egitimcilerin iyi yetismis ve donanimli
olmalan gerekmektedir. Ciinkii 6grencilerin ilk model aldig: kisi ve ayn1 zamanda kazammlari

uzun soluklu davranislara doniistiirmeye yardimci olacak 6gretmendir.

Calismamizda elde ettigimiz sonuglardan yola ¢ikarak Tiirkge Dersi Konusma Becerisi
Derslerinde 6grencilerimizin daha etkili bir 6grenme gerceklestirebilmeleri ve Tiirkce
ogretmenlerimizin bu derste daha etkili olabilmeleri i¢in faydali olabilecegi diisiiniilen

oneriler hazirlanmistir.
Bunlar:

- Ogretmenler, dgrencilerinin derste bol bol konusmalarina imkan vermelidir. Buna
ornek olarak, evde okulda, gezmede, bayramlarda ve ¢esitli torenlerde gordiiklerini

ve gozlemlediklerini anlattirabilirler.

- Ogrencilerden kendilerini baskalarinin yerine koyarak onlarin gesitli 6zelliklerinin
canlandirilmasina firsat verilmelidir. Ogrencilerin hayal giiglerini harekete gegiren

konular tizerine konusturulmasi saglanmali, sinema veya televizyonda
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izlediklerinin anlatilmasi saglanmali, serbest konusma yaptirarak ve yaraticilik

ozellikleri kullanilarak ¢esitli etkinlikler yaptirilmalidir.

Tirkge 6gretmenleri, 6grencilerinin iyi konusan kisileri 6rnek alarak, kimi zaman
smifa 6rnek konusmacilar getirilerek 6grencilerin iyi, gilizel, dogru ve diizgiin

konusan kisileri model almasin1 saglayabilir.

Tiirkge  Ogretmenleri, s6zlii  etkinliklerde  Ogrencilerinin  okuyuslarini,
konusmalarini, metinlerle ilgili sorulara verdikleri cevaplari, gercek hayatta
yasadiklar1 ve gozlemledikleri seyleri anlatma tarzlarmi iyi degerlendirerek

ogrencilerine bol bol doniit vermelidir.

Ogretmen, derslerde oOgrencilerin  duygu, diisiincelerini, hayal giici ve
yaraticiliklarim1  gelistirecek ortamlar olusturmali, materyaller kullanmali ve

derslere donanimli girmelidir.

Tiirkce Ogretmenleri, 6grencilerinin seviyelerine ve temalarina uygun konularda
ogrencilerine arastirma oOdevleri vererek Ogrencilerin hazirlikli  konugmalar

yapmalarina firsat sunmalidir.

Tiirkge Ogretmenleri siir dinletileri diizenleyerek Ogrencilerin seslerini ve beden

dillerini dogru kullanmalarina imkan tanimaldr.

Tirkce Ogretmenleri, 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmek ve topluluk
onlinde konugmalarini saglamak amaciyla ¢cok 6nemli bir firsat olan belirli giin ve

haftalarla ilgili etkinliklere ¢ok sayida 6grencinin katilmasini saglamalidir.

Tiirkce 6gretmenleri, ders i¢i ve ders dis1 zamanlarda konusmalarinda beden dilini
nasil kullanacaklarin1 6grencilerine gostermelidir. Beden dilini kullanmaya kendisi

de 6zen gostermelidir.
Tiirk¢e 6gretmeni, kendi konugmasiyla 6grencilere 6rnek olmalidir.

Derslerde etkinlikler yapilirken veya dersler islenirken dramatizasyon ¢aligmalari
da ihmal edilmemelidir. Bu sayede dersler eglenceli héle gelirken bir taraftan da

ogrenci bedenini de kullanmay1 6grenecektir.

Konusma becerisi derslerinde, toplum tarafinda giizel konusmalariyla taninmis

ornek kisilerin videolarini izlettirmelidir.
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Arastirmamizda Tiirk¢e ders saatlerinin yetersiz oldugunun diisiiniilmesi sebebiyle

Tiirkge Dersi Ogretim programinda “Konusma Egitimi” dersine yer verilmelidir.

Okullarda sadece Tiirk¢ce Ogretmenleri degil diger brans 6gretmenleri de Tiirkgenin

dogru, giizel ve etkileyici kullanilmasinda 6rnek olmalidir.

Smiflarda tartisma tiirtine ait etkinlikler diizenlenmelidir. Bu etkinlikler
ogrencilerin toplumsal hayatini, arkadaslik duygularini, sorumluluk duygularini

gelistirebilir ve birbirlerine kars1 hosgoriilii olmalarini saglayabilir.

Sene sonu etkinliklerinde anlatmaya dayali etkinliklerin yer aldig1 programlara da
yer verilmelidir. Ogretmen, bu tiir etkinliklerden dgrencilerin yararlanmasina firsat

hazirlamalidir.

Konusma egitiminin bilgiden ziyade bir beceri dersi oldugu i¢in bu becerinin
gelistirilebilecegi unutulmamalidir. Tiirkge dersinin bir hedefi de o6grencilerin dili
dogru, giizel ve etkili kullanmalarini saglamaktir. Bu da ancak Tiirk¢e derslerinde yer
verilebilecek olan konusma becerisi egitimiyle saglanabilir. Konusma becerisi 6gretimi

ihmal edilmemelidir.

Tiirkce Ogretmeni yetistiren fakiiltelerde konugma egitimi dersi etkili bir sekilde
yerini almalidir. Bu dersler teoriden ¢ok pratige ve etkinliklere doniik olmalidir.
Konugma becerisini gelistirecek olan 6gretmen adaylari, konugsma becerisi egitimi
alaninda donanimli olarak yetistirilmelidir. Fakiiltedeki derslerde, etkinlikler

olusturulmali ve bizzat uygulanmalidir.

Mevcut Tiirkge 6gretmenleri, konusma becerisi ile ilgili hizmet igi egitimlere ve
seminerlere alinmali ve Ogretmenlerin bu yetersizlikleri giderilmelidir. Bu

seminerler milli egitim miidiirliikleri ve tiniversiteler is birligi i¢inde yapilabilir.

Tiirkge Ders saatlerinin fazlaca yogun gectigini sOyleyen Tiirk¢e Ogretmenlerinin
derslerine girdigi smiflarda konusma egitimine yeteri kadar zaman ayiramadigi
goriilmekte bu da Tiirkge dersi ve diger dersler i¢in pek ¢ok olumsuz duruma sebep
olmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler, her beceri i¢in gereken zamani ayirmaya dikkat

etmelidir.

Ogretmenler, 6grencilerine konusma egitiminin 6nemini ve gerekliligini en iyi
sekilde kavratmalidir. Bunu, ders icinde ele alacagi etkinliklerle ve 06rnek

modellerle gosterebilir. Stiphesiz beceriler ger¢cek hayata hazirlik niteligindedir.
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Ogrencilerde goriilen konusma bozukluklar1 ve kusurlarmin konusmanin ilk
ogrenildigi yer olan aileden ve yakin g¢evreden geldigi diistiniilmektedir. Okul
tarafindan hazirlanacak olan seminerler ve bilgilendirme toplantilariyla ailelerle
siirekli iletisim halinde olunmalidir. Ogrencilerin sergileyecek olduklar1 etkinliklere

mutlaka aile katilimi saglanmalidir.

Tiirkce Ogretmenlerinin derslerinde yeteri kadar materyal kullanmadigi tespit
edilmistir. Ogrenciler i¢in gorsel hafizanin ne kadar énemli oldugu diisiiniildiigiinde
ogretmenler bu konuda bilinglenmelidir. Okul idaresi tarafindan gerekirse Tiirkce
derslikleri hazirlanmali ve igerisinde gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel her tiirli arag-
gere¢ bulundurulmalidir. Ders 6ncesi etkinlikleri planlayan 6gretmen, buna uygun

kendi materyalini de gelistirebilmelidir.

Tiirkce derslerinde her beceriye yeteri kadar zaman ayrilamadigi bir gercektir. Bu
becerilerden herhangi birinde yasanan eksiklik, egitimde aksamalara neden
olmaktadir. Bu nedenle, Tiirkge derslerinden yeterli verimin alinabilmesi igin

Tiirkge ders saatlerinin artirilmasi gerekmektedir.

Egitim-6gretim faaliyetlerinin yiiriitiildiigii kurum olan okullarin 6grencilerin bol
bol konusabilecekleri ortamlar yaratmasi gerekmektedir. Bu ortamlar yil sonu
etkinlikleri, torenler, belirli giin ve haftalar vb. programlarda gorevlerin
ogrencilerin sorumluluguna birakilmasi seklinde yapilabilir. Ayn1 zamanda Tiirkge
dersleri yalnizca smiflarda degil, kiitiiphane, ¢ok amagli salon, okul bahgesi vb.

yerlerde islenebilir. Bu sayede farkli ortamlarda etkinlik yapilmis olur.

Tirk¢ce Ogretmenlerimize, yapilacak olan hizmet i¢i egitimlerde uzman kisiler

-----

etkinliklerinde gereken diizeltmelerin basarili ve diizenli bir sekilde
uygulanabilmesi saglanmis olacaktir. Bu egitim milli egitim miidiirliikleri ve

iiniversiteler is birligi halinde 6gretmenlere sunulabilir.
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Ek-1. Enstitiiden alinan izin dilekgesi

T.C.
GAZi UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

ANKARA

Enstitiiniiz Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali, Tiirkce Ogretmenligi Bilim Dalinda
Yrd. Dogc. Dr. Ozlem BAYRAK COMERT damsmanhginda Yiiksek Lisans Tezi
hazirlamaktayim.

“lIkdgretim Tiirkge Ders Kitaplaridaki Konusma Becerisi Etkinlikleriyle ilgili Bir
Degerlendirme” baglikli tezim dogrultusunda Tiirk¢e dersine giren O6gretmenlerin bu
konuda goriis ve Onerilerini almak amaciyla dort boliim toplam kirk ii¢ maddeden
olusan goriisme formu ve 6grencilere de dort boliim toplam seksen dort maddeden
meydana gelen anket hazirlanmstir.

Anket ve goriisme formunun Ankara il merkezi okullarinda uygulanmasinda gerekli

1znin alinmasi i¢in gereginin yapilmasini arz ederim.

Yrd. Doc.Dr. Ozlem BAYRAK COMERT Esra COSKUN

(Tez Danigmani) (Yiiksek Lisans Ogrencisi)
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Ek-2. Anket Formu

TURKCE DERS KITAPLARINDAKI KONUSMA BECERISI ETKINLIKLERINI
DEGERLENDIRME ANKETI

Degerli Ogrenciler,

Bu anket, etkili bir Tiirkce Ogretimi i¢in konugsma becerisi etkinliklerini sizin
araciligimizla degerlendirmek amaciyla hazirlanmastir.

Vereceginiz cevaplar bilimsel verilere ulasmak i¢in kullanilacak ve anket
sonuglariniz kimseye verilmeyecektir. Gegerli ve giivenilir bilgiler elde edebilmemiz i¢in
sorularin  timiini okuyup cevaplamanizi bekliyorum. Gosterdiginiz ilgi  ve
katilimlarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Yrd.Do¢.Dr. Ozlem BAYRAK COMERT Esra COSKUN CINAR
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkce Egitimi Boliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi
Ogretim Gorevlisi Tiirk¢e Ogretmeni

Tez Damismam

Cinsiyetii.  Kiz() Erkek ()
Okulun Bulundugu fl¢enin Adi:
Siif Seviyesi: 6.Smif () 7.Smf () 8. Simif ()

Ankette yer alan ifadeleri okuyunuz ve size en uygun gelen segenegin yanini X
isareti ile isaretleyiniz.

137



= =
) £ | £ E| E £
A) Ogrencilerin konusma kurallar1 uygulayabilme 2 S 2| E 2 g
durumlarina gére konusma becerilerinin = E e | 55| 2 = S,
degerlendirilmesi 5 e = g £ E|3E
X M | M| M| XM
1. Bulundugum ortama uygun bir konusma tutumu
gelistiririm.
2. Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurarim.
3. Karsimdakinin algilamakta zorluk ¢ekmeyecegi bir hizda
konusurum.
4. Akici bir bigimde konusurum.
5. Olaylary/ bilgileri siraya koyarak anlatirim.
B) Ogrencilerin, seslerini ve beden dillerini etkili ; ; £| & =
kullanabilme durumlarina goére konusma @ 9 o 2| E|l e E
x = 2 S| 8| x ¢
becerilerinin degerlendirilmesi = E = g = =z
== | B EE| Bl £5
3= = 25| =| &=
X @ | & M| M| X
6. Konusmama baslarken nefesimi ayarlarim.
7. Isitilebilir bir sesle konusurum.
8. Kelimeleri dogru bir bicimde telaffuz ederim.
9. Konusurken gereksiz sesler ¢ikartmaktan kaginirim.
10. Konugsmamin uygun yerlerinde vurgu yaparim.
11. Konugsmamin uygun yerlerinde tonlama yaparim.
12. Konugsmamin uygun yerlerinde duraklama yaparim.
13. Ozentiden uzak bir sesle konusurum.
14. Sozlerimle jestlerimin uyumuna dikkat ederim.
15. So6zlerimle mimiklerimin uyumuna dikkat ederim.
16. Canlandirma yaparken sesimi varliklar1 c¢agristiracak
sekilde kullanirim.
17. Canlandirma yaparken sesimi kahramanlar1 ¢agristiracak
sekilde kullanirim.
18. Konusmamda dinleyicilerle g6z temas1 kurarim.
£ £
. £ £ E| E =
C) Hazirhikh Konusmalar Yapma Kazammlarma Gére | & o S ZE| 2l e
Konusma Becerilerinin Degerlendirilmesi = = = s S| 2 =2
£ = = E=|=2| £E=
3o = G| 23| & &=
X ¥ | 4 MM | M| XM

19.

Konugma konum hakkinda arastirma yaparim.

20. Konusmam i¢in bir metin hazirlarim.

21.

Konugmam bir ana fikir etrafinda toplarim.
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22.

Konugmamin ana fikrini yardimci fikirlerle desteklerim.

23.

Konugsmamin uygun yerlerinde atasézii kullanarak
konugmami zenginlestiririm.

24.

Konusmamin uygun yerlerinde deyim kullanarak
konusmamu zenginlestiririm.

25.

Konusmamin uygun yerlerinde s6z sanatlari kullanarak
konugmami zenginlestiririm.

26.

Konusmami sunarken gorsel materyalleri kullanirim.

27.

Konugmami sunarken isitsel materyalleri kullanirim.

28.

Konugsmami  sunarken  farkli iletisim  araglarini
kullanirim.

29.

Konusmama baslamadan 6nce konusma konumla ilgili
aciklamalar yaparim.

30.

Bir konu hakkinda sunulan bilgiden yola ¢ikarak yeni
fikir iiretebilirim.

31.

Bir konu hakkinda sunulan duygudan yola ¢ikarak yeni
fikir iiretebilirim.

32.

Bir konu hakkinda sunulan diisiinceden yola ¢ikarak yeni
fikir iiretebilirim.

33.

Belli bir konuda tarafsiz bir bakis agisiyla yorum
yapabilirim.

34.

Belli bir konuda tarafsiz bir bakis agisiyla fikir
tiretebilirim.

35.

Belli bir konuya tarafsiz bir bakis acisiyla ¢oziim
iiretebilirim.

C) Ogrencilerin, kendi konusmalarim degerlendirebilme
kazamimlarina gore konusma becerilerinin degerlendirilmesi

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen

Katiliyorum

Katihyorum

Kesinlikle

Katihyorum

36.

Konugsmamin, vermeyi amagladigi mesaji dogru iletip
iletmedigini diistiniiriim.

37.

Konusmamin dil yoniinden dinleyicileri ne derece
etkiledigini diisiiniiriim.

38.

Konugsmamin anlatim yoniinden dinleyicileri ne derece
etkiledigini diisiiniirim.

39.

Konusma anindaki jest kullanimimin dinleyicileri ne
derece etkiledigini gbzlemlerim.

40.

Konugma anindaki mimik kullanimimin dinleyicileri ne
derece etkiledigini gozlemlerim.

41.

Konusma anindaki ses tonu kullanimimin dinleyicileri ne
derece etkiledigini gbzlemlerim.
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D)Ogrencilerin, kendilerini sozlii olarak ifade edebilme
aliskanhgi kazanma durumlarina gére konusma
becerilerinin degerlendirilmesi

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen

Katiliyorum

Katilhyorum

Kesinlikle

Katilhyorum

42, lyi bir konusmactyim.

43. Konusma etkinliklerinden ¢ok zevk alirim.

44, Kendimi ifade etmekte sikinti gekmem.

45, Karsilagtigim sorunlara konugarak ¢6ziim ararim.
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Ek-3. Goriisme Formu

TURKCE DERS KiTAPLARINDAKI KONUSMA BECERISI ETKINLIKLERI
CERCEVESINDE OGRETMEN GORUSME FORMU

Degerli Meslektasim,

Gazi Universitesi Gazi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce egitimi Ana Bilim
Dalinda “Ilkdgretim Tiirkge Ders Kitaplarindaki Konusa Becerisi Etkinlikleriyle lgili Bir
Degerlendirme” adli tez calismami aym zamanda bir Tiitkce Ogretmeni olarak
yiiriitmekteyim. Bu goriisme formu 6, 7 ve 8. Siniflarda Tiirkge Ogretimi Programinda
belirtilen “Konusma Becerisi’nin amaclar1 gerceklestirmede onemli rol oynayan Tiirkge
Ogretmenlerinin ders programlari gergevesinde smifta uyguladiklar: egitimi ve etkinlikleri
tespit etmek ve sorunlar1 ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir.

Gorlismeyi yaparken vereceginiz samimi ve gergeklere dayali cevaplariniz
“Konusma Becerisi” egitiminin gelismesine katki saglayacaktir.

Degerlendirme yapilirken higbir sekilde isminiz belirtilmeyecektir.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Yrd.Dog.Dr. Ozlem BAYRAK COMERT Esra COSKUN CINAR

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Gazi Universitesi Tiirkge Egitimi Boliimii

Tiirkce Egitimi Boliimii Egitim Bilimleri Enstitiisii

Ogretim Gorevlisi (Yiiksek Lisans Ogrencisi)

(Tez Danmismani)
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KIiSISEL VE MESLEKI SORULAR ( .LBOLUM )

1. Gorev yaptiginiz merkez ilge:
Cinsiyetinizz. ()K  ()E
3. Mezun oldugunuz okul tiirii:

no

a.Lisans () b.Yiksek lisans () c.Doktora ()

4. Mezun oldugunuz bolim:

a.Tiirkce Ogretmenligi @]

b.Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi @]

c.Tirk Dili ve Edebiyati ( Fen-Edebiyat Fakiiltesi) ()

d.Diger cevurnrnernrnriecnrnenennnnnnns O
5. Hizmet siireniz:

a.Syildanaz () b.5-10y1l () ¢.10-20 y1l () d.20 y1l ve iisti ()
6. Haftalik ders saatiniz:

a.15-20 saat () b. 20-25 saat( ) .25 saat ve iistii ()

ILBOLUM
7. Konusma becerisiyle ilgili lisans egitimi doneminde ders aldiniz m1?
a. Evet () b. Hayir ()
EVET ise;
Bu derste hangi hususlara yer verildi?
8. Konusma becerisiyle ilgili hizmet i¢i egitim aldiniz mi1?
a.Evet () b.Hayir ()
EVET ise;
Bu egitimi nerede aldiniz? .ocuveveeiiiniiiiiiinieiniciniiiersenrcsnscsnnsones
Bu egitimi Kim verdi? =~ .iiiiiiiiiiiiiiiieiiiiiiiisetiniinettatinssnasans

9. Tiirkce dersi konusma egitiminde faydalanabileceginiz materyaller nelerdir?
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10.Tiirkce dersi konugsma egitiminde materyal tasarliyor musunuz?
a.Evet () b. Hayir ()

EVET ise;

11. Konusma becerisine ayirdiginiz haftalik ders saati siiresi ne kadardir?

13. Konusma becerisi egitimi ¢ercevesinde kendi gelistirmis oldugunuz bir etkinlik
var m1?

a. Evet () b. Hayir ()
EVET ise;

Bu etkinlikler sunlardir:

15. Smifinizda konusma becerisi gelistirirken karsilastiginiz  olumsuzluklar
nelerdir?

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

16. Ogrencilerinizin konusmalarinda aksakliklarla karsilasiyor musunuz?

a. Evet () b. Hayir ()
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EVET ise;

17. Ogrencilerinizin konusmalarinda olumlu déniit veriyor musunuz?
a.Evet() b.Hayir ()

EVET ise;

18.0grencilerinizin konusmalarinda olumsuz doniit veriyor musunuz?
a.Evet () b.Hayir ()

EVET ise;

19. Ogrencilerinizin konusmalarinda notlar aliyor musunuz?
a.Evet () b.Hayir ()

EVET ise;

20.0grencilerinize fisleme teknigini dgretiyor musunuz?
a.Evet () b.Hayir ()

EVET ise;

21.Konusma egitiminde gorsel hafiza 6nemli mi?
a.Evet () b.Hayir ()

EVET ise;

Gorsel hatizayr gelistirmek i¢in neler yapiyorsunuz?
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22. Ogrencilerinizin konusmalarinda karsilastiginiz aksakliklara ne tiir ¢oziim
yollar1 sunuyorsunuz?

23.Konusma becerisinde 6grencilere diksiyon egitimi veriyor musunuz?
a.Evet () b.Hayir ()
EVET ise;

Diksiyon egitiminde, «eeeeeeeeieiniierieieiniiecieiisacieceencnane

24. Konusma becerisinde 6grencilere beden dili egitimi veriyor musunuz?
a.Evet () b.Hayir ()
EVET ise;
Beden dili eZitiminde, .oveeveeeiieiieeneenriereecerensenseessonsnses
25. Tiirkge ders kitabindaki etkinlikler sizce yeterli mi?
a. Evet () b. Hayir ()
HAYIR ise;
Bu etkinlikler sunlardir:

26. Sizce Tiirtkge O6gretim programinda yer alan Oneri etkinlikler &grencilerin
konusma becerilerini gelistirmede ne derece yeterli?

a.Yetersiz () (01111151 PN
b.Orta derecede yeterli ()  CiinKii..oueieerueneieneenrneiannne covennnnnn
c.Oldukga yeterli () (01111 ) 4T PPN

27. Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesi igin programda ne gibi
etkinliklere yer verilmesini Onerirsiniz?

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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Ek-4. Arastirma Yapilan Okullarin Listesi

ANKARA - ALTINDAG - Cebeci Ortaokulu

ANKARA - ALTINDAG - Atatiirk Ortaokulu

ANKARA - CANKAYA - Namik Kemal Ortaokulu

ANKARA - CANKAYA - Dikmen Ogretmen Necla Kizilbag Ortaokulu
ANKARA - ETIMESGUT - Etimesgut Ortaokulu

ANKARA - ETIMESGUT - Zekiye Giidiilliioglu Ortaokulu
ANKARA - GOLBASI - Baldudak Ortaokulu

ANKARA - KECIOREN - Cemal Giirsel Ortaokulu

ANKARA - KECIOREN - Faik Erbagi Ortaokulu

ANKARA - KECIOREN - Hiiseyin Giilliioglu Ortaokulu
ANKARA - MAMAK - Mehmet Ceki¢ Ortaokulu

ANKARA - MAMAK - Sehitler Ortaokulu

ANKARA - SINCAN - Cumbhuriyet Ortaokulu

ANKARA - SINCAN - Mehmet-Siindiis Icli Ortaokulu

ANKARA - PURSAKLAR - Pursaklar Feride Bek¢ioglu Ortaokulu
ANKARA - YENIMAHALLE - Ostim Ortaokulu

ANKARA - YENIMAHALLE - Atatiirk Ortaokulu
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Ek- 5. Materyal tasarim 6rnekleri

Materyal 1: Bilmece Balig1 (Baki ve Karakus, 2012, s. 32)

Kazanim(lar): Tiir, yontem ve teknige uygun okur. Eglenmek i¢in fikra, bilmece, tekerleme
vb. okur.

Malzemeler: Glimiis renkli karton, mukavva, renkli fon kagitlari, yapistiric.

Materyalin Yapilist: Giimiis renkli kartonun {istliine biiyiik bir balik resmi olusturulur ve
olusturulan sekil sert bir mukavvanin {izerine yapistirilir. Renkli fon kartonlarindan
daireler kesilir ve bu daireler ortadan ikiye katlanarak baligin pullar1 hazirlanir. Pullarin
iizerine bilmeceleri i¢ine de bilmecenin cevabini yapistirdiktan sonra baligin siisleme
islemi tamamlanir.

Materyalin Kullanilist: Pul iizerindeki bilmece okunarak bilmecenin cevabi bulunmaya
caligilir.

Hazirlayanlar: Elif SERDAR, Derya SEVIM

Materyal 2: Gorevimiz Atasozii (Baki ve Karakus, 2012, s. 44)

Kazanim(lar): Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir. Kelimeleri dogru telaffuz
eder. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.
Malzemeler: Kontra plak, renkli fon kartonlari, yapistirici, ahsap boyasi, mukavva, renki

cikartmalar.

Materyalin Yapilisi: Citalar kare olacak sekilde birbirine tutturulur ve olusturulan seklin aralarina
4 cubuk yerlestirilebilecek bir ¢erceve hazirlanir. Cergeve ve gubuklar ahsap boyasiyla boyanur.
8x6 cm.’lik; tavan ve taban kisimlarinda 2cm? bosluk birakilan 20 tane renkli kutu hazirlanir.
Kutularin tizerine 6x3,5 cm.’lik kagitlar yapistirilir ve bu kutular her bir ¢itaya 5 kutu ile 4
atasozii gelecek sekilde diizenlenir. Boylelikle olusturulan 16 tane atasoziine ait kelimeler
kutulara yazildiktan sonra kutulan ¢ubuklara dizilerek materyale yerlestirilir.

Materyalin Kullanilisi: Her bir sirada 5 tane kutu ve kutularin 4 yiizeyinde farkli kelimeler
vardir. Kutular cevrilerek atasdzii bulunmaya calisilir ve bulunan atasdziiniin anlami
tahmin edilir.

Hazirlayanlar: Ayse BUYUKSOFUOGLU, Esma MERAL

Materyal 3: Hikaye Televizyonu (Baki ve Karakus, 2012, s. 61)
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Kazanim(lar): Gorselleri kullanarak ciimle ve metin olusturulur. Cevresindeki sosyal
olaylar1 anlamlandirir. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir. Resim ve fotograflari
yorumlar. Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar.

Malzemeler: Ahsap tahtalar, tiil parcalari, kurdele, kumas, ahsap boyasi, firga, ¢esitli gorseller.

Materyalin yapilisi: Ahsap tahtalardan televizyon sekli olusturulduktan sonra karsilikli
kenarlarin alt ve iist kismina delikleri acilir. Silindirik seklinde hazirlanan tahtalar bu
deliklerden gecirilir. Boylelikle gorsellerin diizenli bir sekilde kaydirilacagi mekanizma
elde edilir. Materyale televizyon goriintiisii vermek i¢in materyalin {ist kismina anten; 6n
yan kismina da tahta tuslar eklenir. Kazanima uygun olacak resimler segilir ve bir kumasg
lizerine g¢izilerek boyanir. Bu sekilde art arda olusturulan resimler materyalin silindir
kismina yerlestirilir.

Materyalin Kullanilist: Silindir ¢ubuklar g¢evrildik¢e gorseller kayar ve gorseller sozlii

olarak anlatilir. Bu etkinligin ardindan gorsellere uygun hikaye olusturulur.

Hazirlayanlar: Ozge BAYRAM, Meryem KACAY
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Ek-6. Tiirkce Dersi Konusma Becerisi Egitiminde Kullanilabilecek Etkinlik Ornekleri

YAGMUR DAMLASI (Arslan vd. 2008, s. 186)

DERS : Tiirkge

SINIF .6

YAKLASIK SURE : 20 dakika
TEMEL BECERILER : Yaratici diisiinme

TEMEL DIL BECERISI  : Konusma

AMAC : Kendini sozlii olarak ifade etme aligkanlig1 kazanma

KAZANIM : Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii
olarak ifade eder

YONTEM : Yaratic1 konusma, giidiimlii konusma

MATERYAL : Bulut, yagmur resimleri, yagmur sesi kaydi, s6zsiiz miizik.

SUREC

1. Ogrencilere yagmurun yagis anmni gosteren degisik resimler gosterilir.
2. Ogrencilere yagmur sesi kayd dinletilir.

3. Ogrencilerden kendilerini dnce bir bulut daha sonra da bir yagmur damlas1 olarak

hissetmeleri istenir.
4. Etkinlik esnasinda miizikten de yararlanilabilir.

5. Asagidaki sorular sorularak 6grencilerin o yonde diisiinmesi ve hissetmesi saglanir.

Heniiz asagiya inmediniz, neler hissediyorsunuz? (korku, heyecan, seving, hiiziin,
saskinlik vb.)

Sizi korkutan ve heyecanlandiran seyler ne olabilir?
Sizce bu yolculuk kisa m1 uzun mu siirer? Neden?
Bu yolculuk sirasinda kimlerle karsilagabilirsiniz?
Yere indiginizde en ¢ok neyi merak ediyorsunuz?
Nereye inmeyi diistiniiyorsunuz?

Yere indikten sonra basiniza neler gelebilir?
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6. Ogrenciler etkinlik sirasinda birkag ciimle ile duygu ve diisiincelerini yazabilirler.
7. Ogrenciler sirayla konusur.

DEGERLENDIRME

Konusma gozlem formu kullanilir.
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Ek-7. Ogretmen Kilavuz Kitaplarinda Konusma Becerisinin Islenisi ile ilgili Yonergeler

m »
7 7 PERER |

l‘ I

- DiJON’DAN TRABZON'A )

Difon, 16 Kasim 1928

Anne, ﬂmwciéim,

Babam yazryor € annen bize yazdijn mekruplara yetimmivor. Ayn
mektup istiyor. Peki, annecigim iste yaznyorum. Kolayca ckumansz igin iri
il yazmaya galipyorian. Fakat bifmen okwyabilecek misin anne?

Fakat bana danfmadin degil mi? Ben babama yazarken annemi de
karsimda gonityordum. Nasilsm anne? San ogfien seni o kadar anyor £
Rzicik sjuk alsam, nezle olsam fiemen anvecijim sevecen cefiresivie karyima
geliyor. Anme, insan annesine “bagim agnyor” dedii zaman bagmm ajris
biraz gecer. Bazen elbiselrimin diigmeleri ditsingor. O zaman onfars kendi
elimE dikerfen anne, dyfe fir azap fissatiyorum £i Buanlan sara difriremadijin
igin degil anne, senin yoklugunu hissediyorum da omn igin.

L ol e i )

Annecijim sana bir ey soracagim. Her zaman bilhassa gece wyumadan
ance bunu ditgingegorum. Yine @k dzilfiyor, yoruluyor muswn? Rrmecigim,
ingallah ingallah haysr. Kandegerim de benim gibi senden biraz aynisalar,
seni daha hig demezler.

Karaoghin dediflerini yapryor mu? Demek haG dojru bir hiizmetginiz
k. Teyzem, “Tuter Bact gfﬁ‘yw." ({l‘yar ama ben rahat e&miya'wn.
Annecijime dahia fyi hizmetci Gazim. Annecigim sen bana sthharime iyi
[ oyfiiyorsin degil mi? Milsaadenke ben de sana rica edecegjim ki
sen de fiig dziifme. Qjullarm kim icin calisacak anne? Ben kendime cok iyi
bakryorum anne. Resmimi gonderecegjim, goritrsiin.

Zannediyorum ki biraz sigmanfadim bile. Biyiik in dierinden
perim. Hafiz teyzamin abisinin, Befkss ablalarsmm, Mizeyyen, Hafiz
teyzelerimin, artif fpsinin dierinden dperim. Hibirin vnutmadim. Fakat
hichirine mektup yazamadim Annecifim sana ¢of wzun yazmaf isterdim.
Fakat bu metubum fisa ofdic. Kardesbrim seni dpiince sen de onfan benim

igin op annecigim.

Bedir vasitasyla bana demigsin ki, “Teyzderine, fissm akrabaya mdng
yaz.” Annecigim, emin of yazamwyorum. Sireyya teyzeme ancak bir defa
bildim. Babama yazdig ktuplan okuyor musun annecigm? Ne

Eadar megguliim. Hepsinin eflerinden fitkrmet ve hasretl dper, aflarme dilerim.

Beni bityiten seven elbrinden, yiziinden bitrin kalbimle fasretle
dperim canim anneagin

Bedrimin gazlerinden, Nezahar'in, Mualla nen, Mustafanm yitzlerinden
per Sper perim. Mektuplars bekliyorum. “ %
5 =G

ogun (%), =L

Sabafiatrin Rahmi EYUBOGEU .e

. J
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Sekil .. MEB 6. Siif ders kitabindan bir metin

6. TEMA: DUYGULAR

2. METIN “DIJON’DAN TRABZON’A (SF. 176)

METNIN KAPSADIGI KAZANIMLAR

1. Konusma kurallarint uygulama
1.8. Konugsmasinda nezaket kurallarini uyar.
2. Sesini ve beden dilini etkili kullanma.
2.7. Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.
3. Hazirlikli konusmalar yapma
3.1. Konusma konusu hakkinda arastirma yapar.
3.12. Konusma yontem ve tekniklerini kullanir.
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. KONUSMA

Ogrencilerinizin karsilanndaki kisinin deger yargilanni,
duygu ve dusincelerini anlamalarini saglamak amaciyla
kendisini karsisindakinin yerine koyarak konusma
yontemini kullaniniz (K.3.12). Ogrencilerinizden kendile-
rini mektubu yazan kiginin yerine koyarak “Mektubu
yazan kisi hangi duygular icindedir? Siz olsaydiniz
uzaktaki yakininizdan neler isterdiniz? Duygulannizi
daha etkili iletebilmek i¢in hangi sézcikleri kullanirdiniz?
"sorularini cevaplamalarini isteyiniz.

179

Sekil. Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan yontem yonergesi
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Ogrencilerinizden konusurken anlamadiklarini ve
merak ettiklerini sz hakk isteyerek, karsisindaki kisinin
sOzunu kesmeden, uygun ifadeler kullanarak sommalanni
isteyiniz (K.5.2), (K.1.8).

Ogrencilerinize duygulanmizin beden dilimize, jest
ve mimiklerimize nasil yansidigini sorunuz. Ardindan
calisma kitaplannda yer alan ylz ifadelerini incelemelerini
isteyiniz. Onlara bu yuz ifadelerinin hangi durum kar-
sisinda olustugunu sorunuz. Hangi duyguyu ifade ettikleri
hakkinda ornekler vererek konugmalarini saglayiniz
(K.5.1). Sonra belirledikleri duygulan arkadaslarina mi-
mikleriyle anlatmalarini isteyiniz. Arkadaslanndan gelen
cevaplarin dogru veya yanhs oldugunu beden diliyle
ifade etmelerini sdyleyiniz (K.2.7).

Ogrencilerinize verilen yiiz ifadelerini incelemelerini
sOyleyiniz. Bu ylz ifadelerinin hangi duygulan yansitigini
orneklerle anlatmalarini isteyiniz. Onlara belirledikleri
bir duyguyu bos birakilan yize gizmelerini soyleyiniz
(6. Etkinlik).

Ogrencilerinize getirdikleri iinlii yazarlara ve kisilere
ait mektup érneklerinden segtiklerinizi okutturunuz. On-
lardan getirdikleri mektuplaria ders kitabindaki mektubu
dil ve anlatim yénunden karsilastirmalarin isteyiniz
(K.3.1).

Sekil. Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan kazanimlari kullanma y6nergesi
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DUON'DAN TRABZON'A)

1D Etidniibcte vestlen dilskige ve dovelye Srmakieryie cludugunuE mek by bigim, yazig
AR, AUy e lEinCaler yonandan kargkag iz,

@tlldnllﬁ Agodpdaki wiz Modelarinin hangi duyguion yaratsin anlahrg. Bog olon yze
istediginiz bir Fadey GRing.

Sekil. Calisma kitabinda yer alan etkinlikler
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lil. KONUSMA

Ogrencilerinize konusma kurallanyla ilgili asagidaki
etkinligi yaptirniz.

Ogrencilerinizden ikiserli, ii¢ grup olusturunuz. Bu
gruplarin birincisinden sabahleyin okul bahgesinde
karsilasma, ikincisinden aksam okul bahgesinden ayriima
ve Uclncusunden de aligveris ortaminda karsilasma
durumlanni canlandirmalarini isteyiniz.

Diger 6grencilerinize de bu arkadaslarini konusmaya
uygun ifadeyle baslama (K.1.1), konusma sirasinda
uygun hitap ifadelerini kullanma (K.1.2), bulundugu
ortama uygun bir konusma tutumu gelistirme (K.1.3)
yonlerinden izlemelerini sdyleyiniz.

Canlandirmadan sonra dgrencilerinize konusma
kurallanm kavratmaya yonelik asagidaki sorulan sorarak
sinifimzda bir tartisma ortami yaratiniz.

* Konusmalarnmiza baslamadan 6nce merhaba,
gunaydin, afedersiniz, hos geldiniz vb. ifadeleri neden
ve hangi durumlarda kullaninz?

* Bu ifadeler kullanmadan konusmaya baslarsak
ne olur?

s Karsilikh konusmalanmiz sirasinda zaman zaman
“Sevgili Arkadasim, Camim Kardesim, Annecigim” gibi;
bir gruba hitap eden konusmalanmizda da “Sayin
Dinleyiciler, Sevgili Konuklar” gibi hitap ifadeleri kullaninz.
Bu tur ifadelerin konusmalarimiza katkisi nedir? Ko-
nusmalannda bu tr ifadeleri kullanmayan arkadas-
lariniz hakkinda ne distndrsiniz?

Sekil. Ogrencilerle yapilabilecek etkinlik drnekleri
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lll. KONUSMA

Bu bélimde 6grencilerinizin birlikte is yapma
becerilerini, konusma yeteneklerini ve yaraticiliklarini
gelistirmeleri amaciyla yaratici konusma yontemini
kullaniniz (K.3.12). Bu amacla 6grencilerinizi gruplara
ayinniz. Her gruptan bir masal belirlemelerini isteyiniz.
Ogrencilerinizden belirledikleri masalin konusu ve ana
fikrini degistirmeden yeni olay, karakter, yer, zaman vb.
ekleyip yaraticiliklarini kullanarak masali yeniden
olusturmalarini isteyiniz. Gruptaki her 6grencinin bir
onceki arkadasinin anlattiindan hareketle masallarini
devam ettirmesini séyleyiniz.

Ogrencilerinizden masallarini anlatirken Tirkgenin
kurallarna uygun cimleler kurmalarini (K.1.5), nefeslerini
ayarlamalarini (K.2.1),isitilebilir bir sesle konusmalarini
(K.2.2.), uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama
yapmalarnini (K.2.5) isteyiniz.

Ayrica 6grencilerinizi anlattiklariyla jest ve mimik-
lerinin uyumuna dikkat etmeleri (K.2.7), canlandirmalarda
sesini varlik ve kahramanlar cagristiracak sekilde
kullanmalan (K.2.8) ve yeni 6grendikleri kelime, kavram,
atas6zu ve deyimleri kullanmalan (K.5.4) konusunda
uyariniz.

Sekil Ogrencilere kazandirilmasi gereken kazanimlar
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Ogrencilerinizin konusmalarnnda amag-sonug iliskisi
kurmalarini saglamak ig¢in asagidaki cumleleri tahtaya
yaziniz.

Konusmak uzere kirsiye yoneldi.
Piknige gitmek i¢in hazirlandilar.

Magi izlemek icin iglerini erteledi.

Ogrencilerinizin, tahtaya yazdiginiz ctimleleri amag-
sonu¢ yonunden sorgulamalarini saglayiniz. Daha sonra
dgrencilerinize, eyleme “Hangi amacgla?” sorusunu
sordugumuzda cevap alabildigimiz cimlelerin amacg-
sonu¢ cumleleri oldugunu belirtiniz. Onlann da konusma-
lannda bu sekilde amag-sonug cimleleri kullanmalarini,
drnegdin réportajl hangi amacla yaptklanni belirtmelerini
isteyiniz (K.1.11).

Ogrencilerinize bir konu hakkindaki bilgilerini,
duygulanni ve distncelerini nceden planlayarak etkili

bir bicimde anlatmalarini saglamak amaciyla hazirlhikl
konusma yaptiriniz (K.3.12).

“Zamana bagdl olarak cevremizde gunlik yasam,
kullanilan esyalar, gelenekler yontyle ne gibi dedisiklikler
olmaktadir?” konusu hakkinda yaptiklarn réportajla ilgili
konusacaklanni séyleyiniz. “Konusma konusu hakkinda
arastirma yapar.” kazanimi ¢ergevesinde hazirladiklan
réoportajla ilgili bir konusma metni hazirlamalarini
sOyleyiniz. Bu konusmalarini bir ana fikir etrafinda
planlamalarini, konunun &zelligine uygun diasinceyi
gelistirme yollarni kullanmalarni isteyiniz (K.3.1), (K.3.2),
(K.3.3), (K.3.5).

Sekil. Ogrencilere kazandirilmasi gereken kazanimlar
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Ogrencilerinizden yapacaklan konusmay planla-
malarini, konugsmalannda roéportaji kiminle, nerede, ne
zaman yaptiklan, réportaj yapilan kisinin yasi, meslegi,
yasadigi yer, sorulan sorular vb. hakkinda bilgi
vermelerini; yaptiklar réportajda ulastiklar sonuglari
degerlendirmelerini isteyiniz (K.3.8). Konusmalarini 5-
7 dakika icinde yapmalari gerektigini belirtiniz. Konus-
malarini belilenen stirede ve tesekkir cimleleriyle sona
erdirmelerini sdyleyiniz (K.3.11).

Ogrencilerinize konusmalarinda gorsel, isitsel mater-
yalleri ve farkli iletisim araclarini kullanabileceklerini be-
lirtiniz. Bu amacla hazirik béliminde getirdikleri fotogd-
raflardan faydalanmalanni isteyiniz (K.3.7).

Sekil. Ogrencilere kazandirilmasi gereken kazanimlar
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lll. KONUSMA

Dinleyicileri konusma surecine katarak konunun an-
lasiimasini kolaylastirmak ve konuya farkh bakis agilan
getirmelerini saglamak amaciyla katilimh konusma
yontemini uygulayiniz (K.3.12).

Ogrencilerinize arastirmalarini istediginiz milli parklarla
ilgili konusma yapacaklarini sdyleyiniz. (K.3.1). Sectikleri
cografi bolgede bulunan milli parklardan biri hakkinda
konusacaklanni ve konusmalarini gérsel sunu eslifinde
sunacaklanni belirtiniz (K.3.7).

Ogrencilerinizden konusmaya uygun ifadelerle
baglamalanni (K.1.1), konusmalari sirasinda uygun hitap
ifadeleri kullanmalarin (K.1.2); tanimlama, érmekleme ve
tanik gbosterme gibi anlatacaklan bdélimun 6zelligine
uygun dustnceyi gelistirme yollanndan bir veya birkagini
kullanmalanni soyleyiniz (K.3.5).

Gruplardan konusmalanni sunarken gorsel, isitsel
materyaller ve farkli iletisim araglari kullanmalanni (K.3.7),
konusmalan sirasinda sorulan sorulara acik, yeterli ve
dogru cevaplar vermelerini (K.3.9), konusmalarni belirle-
nen slrede tesekkilr cimleleriyle tamamlamalanni iste-
yiniz (K.3.11).

Gruplar konugsmalarini yapmadan 6nce 6grencile-
rinizden isitilebilir bir ses tonuyla konusmalan (K.2.2),
kelimeleri dogru telaffuz etmeleri (K.2.3), milli parklari
dikkate deger yonleriyle tanitmalan (K.2.5) gerektigini
belirtiniz.

Her gruptan konusmaya baslarken milli parkin
bulundudu sehri belirtmesini isteyiniz. Daha sonra milli
parkin farkl yonlerini kendi aralarinda paylasmalarni ve
parkin her yonunu farkh birinin anlatmasini isteyiniz.

Sekil. Ogrencilere kazandirilmasi gereken kazanim drnekleri
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7.SINIF OGRETMEN KILAVUZ KiTABINDA KONUSMA EGITIMI
ETKINLIKLER]

Q2778 Agegaa wiadratian Incsieckten sarra Totogratann ig efiderine gom aniam
Uygun Bimier veriniz. Fotodratamdan naler ariodina arkadagannza aniatne.

Sekil. Calisma kitabinda yer alan etkinlikler

Ogrencilerinizin okuduklan veya dinledilden bir metinden
hareketle karzdazhirma yapma becerilerini geliztirmek ve
yapilan analizler sonucunda yargilara ulazmalanmn saglamak
amaciyla metinlerden hareketle konusma yontemini
uygulaynz (K-3.12). Bunun igin &grencilerinize asagidaki
efzane ve masal metinlerini okumalanm ve bu metinlen,
chkuduklan destan metniyle karsilaztrmalamm soyleyiniz.
Ogrencilerinizin masal, efsane ve destan Hidernin benzeyen
v aynlan yonlerini bulmalanm saglaymiz

Ofrencilerinize, konusmalannda wygun hitap ifadeler
kullanarak (K.1.2), standart Tirkga"yle (K.1.4, dinla-
yicilerin alglamaidta zoduk gekmeyecedi bir iz we akocilikia
konusmalanm s&geyiniz (K.1.7). Aynca konusurken igiti-
lebilir bir seske konusmalannm (K.2.2) ve dinleyiciyle giz
temam kurmalanm hatidatniz (K.2.9).

Sekil. Ogrenci kilavuz kitabinda yer alan yontem yonergesi
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Oigrencierinizin “Mesl Tidkenen Hayvanlar™ konusunu
tarafsz bir sekilde dederlendirerek yorum yapma, fikir ve
gozim retme becerilerini geligtirmek amaciyla elegtirel
konusma yontemini uygulaymez [(K.3.12).

Ogrencilerinize nesli tikenme tehlikesi altnda olan
hayvan tiren il ilgili gazete haberer dzerinde konusacak-
lanm sayleyiniz. Sinifinm af gruba aynniz. Ogrencierinizin
getirdigi haberleri bir kufuya abmz. Her haberin farkh bir
hayream fnl ile ilgili olmasna dzen gistenniz. Her gruptan
bir k3§t segmesini isteyiniz. Gruplara seglikleri haber
hakkinda konusacaklanm belirtiniz.

Gruplara konuszma metimlering hazidamalan igin belidi
bir stre veniniz. Onlardan komnuesma konulan hakkonda yap-
tiklan arasbrmadan yararanmalanm (K.3. 1), konusmalanni
bir ana fikir etrafinda planlamalanm (K.3.3), dasunceyi
geliztirme yollanndan {fanmmlama, kargilasbhrma, tamk
gosterme, belimleme, benzetme, drnekleme, sayisal
varilerden yararanma) uygun olanlanm kullanmalarim
(K.3.5), atasdzii, deyim we sdz sanatlanndan uygun
durumilarda yaralanmalanm (K.3.8 konusmalan ancesi
konulamyla ilgili agiklamalar yapmalanm (K.3.8), konusurken
sorulan somslara dogru ve yeterli cevaplar wermelerini
(K.3.9) ve konusmalanm belirtilen sireds tegekkir
cumileleriyle bitirmelerini isteyiniz (K.3.11).

Gruplara konugacak arkadaglanm belirlemelerini
sdyleyiniz. Konusmaya baslamadan dnce dgrencilerinize
konuzma kurallanm hatirdatmez.

Sekil. Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan yontem ve kazanim ydnergesi
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8.SINIF OGRETMEN KILAVUZ KiTABINDAKiIi KONUSMA BECERISI
ETKINLIKLERI

TURKCE 8.SINIF DERS KIiTABI

YILDIRIM YAYINLARI

1. TEMA: TOPLUM HAYATI

ERGENEKON DESTANI

Konusma
1. Konusma kurallarini uygulama
1.4. Standart Tirkge ile konusur.
2. Sesini ve beden dilini etkili kullanma
2.1. Konusurken nefesini ayarlar.
2.2. Isitilebilir bir sesle konusur.
2.3. Kelimeleri dogru telaffuz eder.
2.9. Dinleyicilerle gdz temasi Kurar.
3. Hazirhkh konugsmalar yapma
3.3. Konusmasini bir ana fikir etrafinda planlar.
3.12. Konusma yontem ve tekniklerini kullanir.
5. Kendini sozlii olarak ifade etme aliskanhigi kazanma
5.1. Duygu, dasince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sézli olarak ifade eder.

Sekil. Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan amag ve kazanimlar
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~Asagidaki 6zdeyisleri tahtaya yaziniz. Ogrencileri-
nize bu 6zdeyiglerin hangi kavrami cagristirdigini soru-
nuz. Onlarin “dayanigma” kavrami hakkinda konugmala-
rin1 saglayiniz.

Karsilikll dayanigma olmazsa toplumlar da olmaz.

Insanlar birbirlerine yardimdan el gektikleri gtn in-
sanlik yok olur.

Walter Scott (Valtir Sikat)
~Asagidaki metni 6grencilerinize okuyunuz. Metin-
den yola cikarak onlari, dayanismanin énemi tzerinde
konusturunuz.
ANADOLU

Askerlik icin ¢cagri yapildi. Yagl dedeler, kadinlar bile
askere yazildilar. Anadolu bozkirinda bir kosugmadir
basladi. Anneler altinlarini, kizlar geyizlenini orduya ba-
gisladilar.

Evindeki son ekmegi, cocugunun sirtindaki gémlegi
verenler de vardl. Yollarda kagnilar gece gindiz silah
ve cephane tasiyordu. Kundaktaki cocugunu sirtina alip
kazmasini kiregini yakalayan, yardima koguyordu. Halk;
6zgdrlaga, yurdu ugruna bir sel gibi akiyordu.

Mustafa Kemal, hazirliklan yakindan izliyordu. 26
Agustos gunt, komutanlaria Kocatepe'ye geldi. Giin agar-
mak lzereyken saldiri emrini verdi. Saldiran asker degil
batin Anadolu’ydu sanki... Digsman neye ugradigini sasir-
di. Toparlanmasina izin vermeden tepesine ¢oktiik. Yapa-
caklan tek sey kagmakti. [zmir'e kadar kovalamaca basla-
di. Ordumuz, 9 Eyliil 1922'de [zmir'e varinca savas da bitti.

Abbas Guzelpinar
Atatirk’ad Ogreniyorum

Sekil.. Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan konusma etkinligi
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® Ogrencilerinize, herhangi bir konudaki duygu, di-
stince ve hayallerini sézl olarak ifade guglerini geligtir-
mek amaciyla sinif igcindeki dayanigsmanin énemini di-
stinmelerini sdyleyiniz. Bunun i¢in belli bir stre veriniz.
Sinif icindeki dayanigmanin énemine yoénelik duygu, di-
stince, hayal, izlenim ve deneyimlerini serbest konugma
yontemiyle (Konusma 3.12) anlattiriniz.

® “Yardimlagsma ve dayanigsma, toplumun geligmesi
icin en guzel sebeptir.” (Kesler) 6zdeyisini tahtaya ya-
ziniz. Bu 6zdeyigten hareketle 6grencilerinizin yardim-
lagsma ve dayanisma konusundaki duygu, dasiince ve
hayallerini s6zlli olarak ifade etmelerini (Konusma 5.1)
saglayiniz.

® Ogrencilerinize, konusmalarini bir ana fikir etra-
finda planlamalarini (Konusma 3.3) soyleyiniz. Konusur-
ken nefeslerini ayarlamalarini (Konusma 2.1), kelimeleri
dogru telaffuz etmelerini (Konusma 2.3), dinleyicilerle
g6z temasi kurmalarini (Konusma 2.9), isitilebilir bir ses-
le (Konugma 2.2), standart Turkge (Turkgenin toplumda
sayginlik uyandiran, konugma dilindeki farkliliklarini orta-
dan kaldiran, yazimi Tark Dil Kurumu tarafindan belirlen-
mis, yazilan ve konusulan ideal bigimi) ile konugmalarini
(Konusma 1.4) belirtiniz.

Sekil. Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan Konusma kazanim ydnergeleri
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KARIKATURLER (Dogan, 2009: 198)

DERS

SINIF

YAKLASIK SURE
TEMEL BECERILER
TEMEL DIL BECERISI

AMAC

KAZANIMLAR

YONTEM
MATERYAL

SUREC

: Tiirkge

: 8

: 10-15 dakika

: Yaratici diisiinme

: Konusma

: Kendini s6zlii olarak ifade etme aligkanlig1 kazanma
Konusma kurallarini uygulama

: Konugmada nezaket kurallarina uyar

Duygu, diislince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozli
olarak ifade eder.

: Yaratic1 konusma,

: Karikatiirler (EK-1)

1. Ek-1’de yer alan karikatiirlerin her biri asetata fotokopi ¢ektirilir veya bilgisayarla

yansitma imkani varsa tahtaya/duvara yansitilir.

2. Ogrencilerden iki dakika boyunca karikatiirii incelemeleri istenir.

3. Ardindan Ogrencilere, karikatiirde neler gordiikleri ve karikatiirde anlatilmak

istenenlerin neler oldugu sorulur; 68renciler s6z alarak diisiincelerini belirtir.

4. Burada 6gretmen parmak kaldirarak s6z alinacagini ve ondan sonra konusulacagini,

bir kisinin s6zii bitmeden onun sdziiniin kesilmeyeceginin 6zellikle vurgulamalidir.

DEGERLENDIRME

Konusma gozlem formu kullanilir.
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EK-1

Karikatiir-1

Sekil. Konusma etkinliklerinde kullanilabilecek bir karikatiir

Karikatiir-2

Sekil. Konusma etkinliklerinde kullanilabilecek bir karikatiir
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KELIME HAVUZU (Dogan, 2009, s. 199)

DERS

SINIF

YAKLASIK SURE
TEMEL BECERILER
TEMEL DIL BECERISI
AMAC

KAZANIMLAR

YONTEM
MATERYAL

SUREC

o RE

: Tiirkge

T

: 10-15 dakika

: Karar verme, Yaratici diisiinme

: Konusma

: Kendini s6zlii olarak ifade etme aligkanlig1 kazanma

: Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii
olarak ifade eder.

: Yaratic1 konusma,

: Kelime kartlar1 ve zarflar

Asagida verilen kelimelerin her biri kiiciik kagitlara yazilir.

Kagit katlanarak bir kutunun i¢ine konur.

Belirlenen 6grenci bu kutudan bir kagit ¢ceker.

Kendisine ¢ikan kelime ile ilgili olarak 1 dk diisiiniir; oturdugu yerde ayaga

kalkarak veya sinifin karsisina gecerek bu kelime ile ilgili 3-5 dk hazirliksiz

konusma yapar.

Kelimeler.

Anne, baba, goz, su, arkadas, yol, dede, bahge, kdy, agac, diinya, 6gretmen, para, yemek,
pencere, glines, cicek, okul, oyuncak, spor, kitap, televizyon, meyve, sicak, soguk, kagit,

ulasim, ev.

(Not: Bu kelimeler &rnek niteligindedir. Ogretmen o6grencilerinin durumuna gére bu
kelimeleri degistirebilir veya bunlara yenilerini ekleyebilir.)

DEGERLENDIRME

Konusma gozlem formu kullanilir.

BiZIMKILER (MEB, 2006: 97)

DERS
SINIF
YAKLASIK SURE

TEMEL BECERILER

: Tiirkge
' 6
: 30 dakika

: Turkceyi dogru, giizel, etkili kullanma, Yaratici diigiinme
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TEMEL DIL BECERISI  : Konusma

AMAC : Konusma kurallarini uygulama
YONTEM : Yaratic1 konusma,
MATERYAL : Calisma kagidi

SUREC

1. Ogrenciler gruplata ayrilir.

2. Her grup farkli ortamlarda yapilan konusmalardan (pazara giden bir ailenin
saticilarla yaptigt konusmalar, aile fertleri arasinda gecen konusmalar ve
arkadaslariyla gittikleri bir gezi sirasinda yaptiklari konusmalar vb.) birini segerek
yaziya gegirir.

3. Yazilanlardan hareketle giinliik konugma 6rnekleri sinif ortaminda canlandirilir.

4. En giizel canlandirmay1 yapan grup ddiillendirilir.

DEGERLENDIRME

1. Grup degerlendirme formu kullanilir.
2. Calisma kagidi kullanilir.

MAYMUN GOZUNU ACTI (MEB, 2006: 91)

DERS : Tiirkge

SINIF )

YAKLASIK SURE : 15 dakika

TEMEL BECERILER : Turkgeyi, dogru, giizel ve etkili kullanma; arastirma

TEMEL DIL BECERISI  : Konusma

AMAC : Sesini ve beden dilini etkili kullanma
YONTEM : Serbest konusma,

MATERYAL : Deyim hikayeleri

SUREC

Maymun Goziinii Act

Adamin birisinin maymunu varmis. Giindiizleri bu maymunu ¢arsiya gotiiriir, bir yerlere

gitmesi gerektiginde diikkdnma bek¢i olarak birakirmis. Bir giin maymun diikkéani

beklerken acikg6z bir hirsiz gelmis, maymunun karsisina gecip esnemeye ve uyuklamaya

baslamis. Taklitci maymun da esnerken esnerken uyumus. Hirsiz, gekmecedeki paralar1 ve

yiikte hafif pahada agir ne bulduysa alip kagmis. Diikkdn sahibi dondiigiinde durumu
168



anlayinca maymunu bir giizel hirpalamig. Hayvanin cani iyice yandigindan bu aciyi
unutmamis. Birkag¢ gilin sonra ayni hirsiz yine gelmis. Maymunun karsisina gecip esnerken
ve onu uyutmaya calisirken maymun sag elinin isaret parmagiyla sag goziiniin alt kapagini
asag1 dogru cekerek: “Pigst!” yapmis. Bu hareketi goren hirsiz, hayretten donakalmis ve
kendi kendine: “Maymun goziinii agti artik uyutamayacagim. Bana burada ekmek yok.”

diyerek c¢ekip gitmis.

Ogrencilerin her birine farkli deyimler verilerek deyimin hikdyesini arastirmalar1 istenir.
Yukaridakine benzer sekilde deyim hikayeleri bulunarak sinifta anlatilir. Deyimin ne

anlamda kullanildig: tartisilir.
DEGERLENDIRME
Konusma becerisi gézlem formu kullanilir.

Temizyiirek vd.(2007, s. 301-304)’ne gore de ilkdgretim okullarinda konusma becerisini

gelistirmek iizere yapilabilecek etkinlikler sdyle siralanabilir:
1. Soru Sorma Alistirmalari

Bu etkinlikte herhangi bir konuya yonelik “kim, ne, neden, nasil, nerede?” gibi soru
bildiren kelimelerden yola ¢ikilarak sorular hazirlanir. Konusmada dogru ve etkili sorularin
biiylik 6nemi vardir. Uygun bir sekilde sorulan sorular yardimiyla hem zaman kaybindan

kurtulmak hem de esas konudan ayrilmamak miimkiindjir.

Ornek:

Konu: “Umutlar Tiikenmez” adl1 filmin yonetmeni ile film iizerine bir konusma.
Y 6netmene sorulabilecek uygun sorular:

1. Filmin adin1 neden “Umutlar Tiikenmez” koydunuz?

2. Filmin konusu hakkinda biraz bilgi verebilir misiniz?
3. Film nerede geciyor? Bu mekani se¢menizin 6zel bir nedeni var mi1?

4. Filmde yer alan oyuncular ve bu oyuncularin canlandirdiklari roller hakkinda bilgi

verebilir misiniz?
2. Telefonda Konusma

Telefon giiniimiizde en yaygin olarak kullanilan haberlesme aract durumundadir.

Teknolojinin bu iiriinii kullanmak, insan hayatini biiylik oranda kolaylastirmaktadir. Ancak
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telefonun islevine uygun olarak kullanilmasi i¢in uyulmasi gereken bazi kurallar vardir.
Bunlardan bazilar1 sunlardir:

- Telefonda gereksiz yere uzun siire konusulmamalidir.
- Telefon kars1 taraftan agildiginda arayan kisi kendini tanitmalidir.

- Sabah c¢ok erken, aksam ¢ok ge¢ veya yemek saatleri gibi uygunsuz zamanlarda
telefon edilmemelidir.

- Telefon, arayan kisi tarafindan kapatilmalidir.
- Telefon kapatilirken verilen rahatsizliktan dolay1 6ziir dilenmelidir.

Asagida bu kurallara uygun olarak yapilan bir telefon konusmasi 6rnegi ile kurallara uygun
olmayan yanlis bir telefon goriismesi 6rnegdi yer almaktadir. Ogrencilerin zaman zaman bu
tiirden etkinlikler yapmasi, teknoloji tirtinlerinin nasil kullanilmas1 gerektigi konusunda yol

gosterici olacaktir.

Kurallara Uygun Bir Telefon Goriismesi Ornegi

Telefon calar

Filiz: Alo!..

Erkan: Merhaba Filiz, ben Erkan.

Filiz: Merhaba Erkan, nasil oldun, biraz daha iyilesebildin mi?
Erkan: Iyiyim. Tesekkiir ederim. Yarm okula gelebilecegim.
Filiz: Cok sevindim.

Erkan: Yarinki dersler i¢in yapmamiz gereken bir sey olup olmadigini soracaktim.

Filiz: Tiirkce kitabindan “Elveda Yillar” adli metni okumamiz gerekiyor.
Erkan: Tamam. Tesekkiir ederim. Yarin okulda goriisiiriiz.

Filiz: Yarin goriismek {izere. Hosga kal.

Kurallara Uygun Olmayan Bir Telefon Gériismesi Ornegi

Telefon Calar

Filiz: Alo!..

Erkan: Alo!.. Beni tanidin mi1?

Filiz: hayir, tantyamadim, kimsiniz?
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Erkan: Nasil tanimazsin, tahmin et bakalim.

Filiz: Oyun mu oynuyoruz? Kimsiniz? Telefonu kapatiyorum.
Erkan: Tamam, tamam. Kapatma. Ben Erkan.

Filiz: Nasil oldun, iyilestin mi?

Erkan: Tam olarak bilmiyorum. Biraz iyilestim, biraz iyilesmedim.
Filiz: Nasil yani?

Erkan: Soyle yani. Isime geldigi zaman iyilesiyorum, isime gelmedigi zaman
tyilesmiyorum.

Filiz: Neyse, nigin aramistin?
Erkan: Bugiin okulda neler yaptiginizi merak ettim.
Filiz: Her zamanki gibi derslere girdik.
Erkan: Baska bir sey olmadi mi1?
Filiz: Hayur.
Erkan: Bir sey kaybetmemisim o zaman.
Filiz: Benim biraz isim var. Telefonu kapatiyorum.
Erkan: Ne giizel konusuyorduk.
Filiz: Giile giile.
3. Kendini Tanitma Ornegi

Adim Mustafa Yuvali. 01.01.1995 Ankara dogumluyum. Annem, babam ve kardesimle
birlikte bes kisilik bir ailede yasiyorum. Kardeslerimin isimleri Kadir ve Bengisu Meva.
Ankara’da Yenimahalle ilgesinde oturuyoruz. Mehmet Akif Ersoy ilkdgretim Okulu 7.
Smif ogrencisiyim. Okulda en c¢ok Tiirkce, Matematik ve Sosyal Bilgiler derslerini
seviyorum. Okumay1 ¢ok seviyorum ve diizenli olarak iki haftada bir kitap okuyorum.
Derslerimden ve okumalarimdan arta kalan zamanlarda arkadaslarimla basketbol
oynuyorum. Televizyon seyretmeyi ¢ok sevmiyorum. Hafta sonlar1 baglama kurslarina
devam ediyorum. Gelecekte iiniversitenin hukuk bdliimiinde okumak istiyorum.

4. Bir Kisiyi Baska Bir Kisiyle Tanistirma Ornegi
Ali: Merhaba Nurcan.

Nurcan: Merhaba Ali. Nasilsin?
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Ali: Tyiyim, tesekkiir ederim. Sen nasilsin?
Nurcan: Ben de iyiyim.
Ali: Bu giinlerde ne ile ugrasiyorsun?

Nurcan: Bir 6dev hazirliyorum. Bunun igin ¢esitli resimler bulmam gerek ama bilgisayari o
kadar 1yi kullanamiyorum.

Ali: Seni Hikmetle tanigtirayim o zaman.
Ali: Hikmet benim eski okuldan arkadasim. Nurcan da komsum.
Hikmet: Memnun oldum.
Nurcan: Ben de.
Ali: Hikmet ¢ok 1yi bilgisayar kullanir.
Nurcan: Sahi mi?
Hikmet: Elimden gelen bir sey olursa 6devinde sana yardim edebilirim.
Nurcan: Tesekkiir ederim. Cok sevinirim.
5. Kutlama Konusmalar1 Ornegi Yaptirma
Yeni Y1l kutlamasi
Mert: Yeni yilin kutlu olsun Aydin.
Aydin: Tesekkiir ederim Mert. Senin de yeni yilin kutlu olsun.
Mert: Umarim yeni yilda ¢ok mutlu olursun. Biitiin dileklerine kavusursun.
Aydin: Cok kibarsin. Umarim senin de yeni yilda biitiin hayallerin gergeklesir.
Dogum Giinii Kutlamasi
Aykut: Merhaba Ozge.
Ozge: Merhaba Aykut, nasilsin?
Aykut: Tesekkiir ederim, iyiyim.
Ozge: Dogum giiniin kutlu olsun. Nice mutlu yillara.
Aykut: Tesekkiir ederim, ¢ok naziksin.
Etkinlik: (Sever, 2011, s. 48)

Ogretmen, dgrencileri anlam evrenine gekebilecek bicimde “Toto ve Miizik” adli dykiiyii

okur. Ogrencilerden de bir kez sessiz olarak okumalarini ister. Oykiideki duygu ve
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diistincelerin sezilmesine yonelik ¢aligmalardan sonra, “Simdi de dykiiniin diisiindiirdiiklerini,
sizde cagnstirdiklarini, renk ve c¢izgilerle anlatmanizi istiyorum. Herkes duygu ve
diistincelerini 6zgiirce, cizgi ve renklerle anlatsin.” diyerek etkinligi baslatir. Yeterli siire
verildikten sonra, isteklilerden baslanarak Ggrencilerin resimlerine yansittiklarmi duygu ve
diistincelerini sozlii olarak anlatmalari istenir. Hem s6z hem de ¢izgi ve renkle duygu ve

diistincelerini yaratici bigimde aktarabilen 6grencilere pekistireg verilir.
TOTO VE MUZIK

Toto o giin ¢cok mutsuzdu. Disarida hava ¢ok giizeldi; ama Toto sokaga ¢ikamayacak kadar

hastaydi. Bogaz1 agriyordu; atesi vardi. Ustelik annesinin arkadaslar1 gelecekti.
“Odanda oturursun.” demisti annesi. “Ortalikta dolasmani istemiyorum.”

Toto bu sozlere ¢ok alinmisti. Ortalikta dolagsmasinin ne sakincasi olabilirdi ki? Sikici ve

aptal biri oldugunu diisiindii birden. G6zleri dolu, odasina kostu.

Pencereleri ardina kadar acti. Giinesi gormek istiyordu. En iyi dostuydu giines. Toto
sikildiginda giinesle dertlesirdi. Kimse onu anlamasa bile giines anlardi. Bugiin de ona ¢ok

ithtiyact vardi.

Ah, ne yazik ki ortada yoktu giines. Tostoparlak, gri bir bulutun arkasina gizlenmis, horul

horul uyuyordu. Anlasilan o da bir seylere sikilmisti.

“Off, hi¢ olmazsa onun nesesi yerinde olsaydi.” dedi. “Giilerken ¢evreye sactig1 1siklara

'7’

Oyle ihtiyacim var ki

Bir kez giinesin morali bozuldu mu onu yattig1 derin uykudan uyandirmak pek de kolay

olmazdi. Ansizin bir simsek c¢akt1 kafasinda.
“Onu ben uyandirabilirim belki.” diye diisiindii.
Aklina birkag giin 6nce babasinin yaptigi ugurtma geldi. Babasi:

“Ucurtmanin ipini uzun tutalim.” demisti. “Bakarsin bir giin keyfimiz kagar, bulutlara

gitmek isteriz.”

Iste o giin gelmisti. Toto hi¢ zaman kaybetmeden ugurtmay1 pencereden disar1 ¢ikardi.

Aaa! Riizgar yoktu. Ugurtma havalanmiyordu.
“Ne sans!” dedi Toto.

“Belki oyuncaklarin yardimi olur.” diye diigiindii ve hemen oyuncak dolabinin kapagini acti.
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Etkinlik: KENDINI BASKA BIR NESNENIN, KAVRAMIN YA DA CANLININ
YERINE KOYMA (Sever, 2011: 83)

Ogrencilerden kendilerini “bulut, giines, deniz, kitap, hayvan, sokak, ev, eski yapi, renk,
mevsim, ay vb.” bir varligin ya da kavramin yerine koyarak c¢evreye, olaylara o varligin
gbziiyle bakmalari; yasadiklarini, duygularini anlatmalar istenir. Kendilerini bir varligin,
kavramin yerine koyduktan sonra, insanlar hakkindaki diisiincelerini anlatmalar1 istenir.
Ornegin, kendini “deniz” ya da “hava”min yerine koyan bir 6grenci “deniz” ya da
“hava”nin goziiyle insanlar1 degerlendirebilir, insanlarin kendi hakkinda diisiindiiklerine
kars1 diisiinceler agiklayabilir. Bu etkinlik i¢in asagidaki 6rnek metinden yararlanilabilir.
“Olsam” siiri, O6grencilerin bagka canlilarla 6zdesim kurabilmesi i¢in bir uyaran olarak
diisiiniilmelidir. Ogretmen bu etkinlik igin baska siir, Oykii ya da masaldan da

yararlanabilir. Ogretmenden, sdyleyis ilkelerine uygun &rnek bir okuma yapmasi beklenir.
OLSAM

Bir agac olsam

En biiyiik dalima bir kus konsa.

O kus olsam

Ugsam, incecik mavi bir bulutla.

O bulut olsam

Yiiksek, karli bir daga sarilip dursam.
O yiiksek, karli dag olsam

Serin sular toplasam bir irmakta.

O 1rmak olsam

Bin bir ¢icekli kirlara dagilsam.

Bir gelincik olsam,

Bir kelebek olsam,

Bir ¢cocuk olsam o kelebegin ardinda
Kogsam, yorulsam

Bir agag dalinda yatip uyusam.

O agag olsam
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En yiiksek dalima bir kus konsa...
Ayla Cinaroglu
Siir Gemisi
Etkinlik: DUYGUYA UYGUN OLAY ANLATMA (Sever, 2011, s. 84)

“Karanlik (korku), basar1 gosterme (seving), giic durumda kalmis birini gérme (liziintii, acima),
giic durumdaki bir canliya yardim etme (sevgi), arkadas ya da arkadaslariyla bir basartya
ulagma (paylagma) vb.” edimlerden elde edilen duygular s6ze doniistiiriilerek 6rnek bir yasam
durumu olusturulur ve bu yasam durumu istekli bir grup 6grenci tarafindan canlandirilir.
Etkinlik sonrasi 0Ogrenciler canlandirmadaki kisilerin tutum ve davraniglarina iliskin
degerlendirmeler yapar. Bu etkinlikte 6nemli olan her 6grencinin, farkli duygu durumlarini

kavramasi, bunu s6z ve beden diliyle yansitabilmesini saglamaktir.
Etkinlik: DINLEDIGINT ANLATMA (Sever, 2011, s. 105)

4-5 ogrenci disar1 ¢ikarildiktan sonra sinifa, iginde dikkat gerektiren 6geler (6zel ad, olay,
durum, s6z, sayr vb.) bulunan fikra ya da kisa oykii anlatilir. Disaridaki 6grencilerden

birinin Oykiiyii/fikray1 arkadasina anlatmasi sdylenir.

Etkinlik: ATASOZU YA DA DEYIMI BEDEN DILIYLE ANLATMA (Sever, 2011, s.
112)

Bir 6grenci yaygin kullanimi olan bir atasézii ya da deyimi; jest, mimik, el ve kol
hareketlerinden yararlanarak beden diliyle anlatir. Oteki 6grenciler arkadaslarmin beden
dilinden bu atas6zii ya da deyimi ¢ikarmaya ¢alisirlar. Bu ¢alisma, sinif kiimelere ayrilarak
da yapilabilir. Yarigma konusu yapilacak atasozii ve deyimler, onceden ogretmen
tarafindan saptanir. Her kiimeden secilen 6grenciler, 6gretmence belirlenen stirede, sirayla
atasézii ya da deyimi bulan/bilen kiime yarismayir kazanir. Kazanan kiime, otekiler
tarafindan alkislanir.

Ornek atasozleri:

Giines balgikla sivanmaz.
Ak akge kara giin i¢indir.
El elden {istiindiir.

Kulak misafiri olmak.

Kulagina kiipe olmak vb.
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Etkinlik: BIR YASAM DURUMUNU CANLANDIRMA (Sever, 2011, s. 119)

Anneleri evde yokken, kapmin ¢alinmasi, telefon konusmasi, konuk ugurlama, konuk
karsilama, tamistirma, bir yemege davet edilme vb. konular belirlenir. Konular
belirlendikten sonra 6grencilerden, olusturulan bir durumu, ortami ya da yasayan kisileri

konusturmalari/canlandirmalari istenir.
Etkinlik: TEKERLEME SOYLEME

Yinelemelerden, ses benzerlik ve cagrisimlarindan yararlanilarak  olusturulan
tekerlemelerin soylenisinde giigliik ¢ekilir. Bu sdylenis giigliigii nedeniyle eglendirici olan
tekerlemeler Ogrencilere sesleri, sozciikleri dogru bogumlandirma ve akici sOyleme

becerisi kazandirir.

Bir oyun olarak diisiiniilmesi gereken tekerleme sdyleme caligmalarinin siklikla yapilmasi,
cocuklarda sdyleyisle ilgili giiven duygusunu gelistirir. Tekerlemelerin  hizh
soylenmesinden c¢ok, ses ve sozciiklerinin tam ve dogru olarak sOylenmesi

Onemsenmelidir.

Ornek uygulama: Asagidaki tekerlemeler 6nce 6gretmen tarafindan vurgu, tonlama vb.
soyleyis ilkelerine dikkat edilerek seslendirilir. Sonra 6grencilerden sdyleyis ilkelerini goz
oniinde bulundurarak tekerlemeleri sdylemeleri istenir. Etkinligin amaci, eglenceli ve
dogal bir ortamda 6grencilere sdyleyis rahatlig1 ve aliskanligi kazandirmak, onlara seslerin

ve sOzciiklerin dogru bogumlandirilmasini kavratmak olmalidir.

Belirlenen sayidaki tekerlemeyi, belirli bir silirede duraksamadan, dili siirgmeden
sOylemeyi basaran 6grencilere pekistire¢ verilir.2

“Dal tartar, kartal kalkar.”
“Eller tere almis terelenmis, biz de tere alalim, terelenelim.”
“Kurk kiip, kirk: da kulpu kirik kiip.”

“Su agact budamali mi, budamamali m1?” vb. tekerlemeleri sdyleme ¢abasi, ¢ocuklar
eglendirirken egiten ¢ok yararli bir ¢alisma olur.

Tekerleme Ornekleri:

- Abana’dan Adana’ya abarta abarta apar topar ahlatla agdali avuglu Ahmak
Ahmet’in avadanliklarin1 aparanlardan Acar Abdullah ile Aptal Abdi aksam sabah
bize geldiler.

- Ibis’le Memis mahkemeye gitmis, mahkemelesmis mi, mahkemelesmemis mi?
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- Eller bazlamalandi da biz bazlamalanamadik.

- Sizin damda var bes boz basli bes boz 6rdek, bizim damda var bes boz basli bes boz
ordek. Sizin damdaki bes boz basli bes 6rdek, bizim damdaki bes boz basli bes boz
ordege, “siz de bizcileyin bes boz basli bes boz 6rdek misiniz? *“ demis.

Etkinlik: SOZLU OYKU OLUSTURMA (Sever, 2011, s. 130)

Ogrencilere, 6gretmen tarafindan dykiiniin baslangi¢ (ilk) ciimlesi ya da ciimleleri verilir.
Ogrencilerden, ilk ciimleyle ya da ciimlelerle anlamsal iliskisi olan yeni ciimleler
sdylemeleri ve bir Oykii olusturmalar1 istenir. Ogrenciler, oncekilerle anlamsal bag
olusturan ciimlelerini sirayla sdyler. Oykiiniin olusturdugu diisiiniildiigiinde ¢alisma
sonuclandirilir ve en az ii¢ 6grenciye, arkadaglarinin olusturdugu oykii anlattirilir. Bu
calismada temel amag, nitelikli bir Oykii olusturmaktan c¢ok, 6grencilerin ciimleler
arasindaki anlam iliskisini kavramasi ve bu iliskiyi sozlii bigimde aktarmasidir.

Demokratik bir hava yaratilarak 6grencileri toplum i¢inde konusturmaya isteklendirmektir.
Ornek uygulama:

“Serin bir ilkbahar aksamiydi. Radyodan, “Cocuk Tiyatrosu” saatinde, “Biiyiik Yaris” adli
oyunu heyecanla dinliyordu.” ciimleleri verilir, kisa bir diisiinme siiresinden sonra,

ogrencilerin bu climlelerden yola ¢ikarak bir 6ykil olugturmalari istenir.
Etkinlik: KIMDIR BU? (Gékgegdz Karatekin, 2012, s. 80)
1. Bir 6grenci konusmaci olarak segcilir.

2. Konusmaci smiftan istedigi bir arkadasini tanitan bir konusma yapar. Konusmasi

esnasinda arkadasinin ismini sdylemez.

3. Konusma bittikten sonra diger ogrenciler, tanitilan arkadaslarinin kim oldugunu

tahmin etmeye calisirlar.
4. Oyuna yeni bir konusmaciyla devam edilir.
Etkinlik: MEDDAH (Go6kgegoz Karatekin, 2012, s. 110)
Arag-gere¢: Meddah kostiimii.

1. Tahtaya “meddah” kelimesi yazilir. Ogrencilerin kelimeyle ilgili tahminleri

dinlenir.
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Ogrencilere diinyanin bazi iilkelerinde oOykiiler anlatan 6zel insanlar oldugu
sOylenir. (Meseld, Afrika’daki bu Oykiiciilere “griot” denir. Griot, insanlarin

olusturdugu bir dairenin ortasina oturarak hikayeler anlatan kisidir.

Ulkemizde, etrafinda toplananlara hikayeler anlatan, taklitler yapan, kissadan

hisseler ¢ikaran kisilere meddah dendigi aciklanir.

Meddah kiyafetleri tanitilir.

Goniillii olacak kisilerin meddah kostiimii icinde gruba hikayeler, fikralar
anlatmalari, taklitler yapmalari i¢in ortam hazirlanir.

Etkinlik: ARKADASINI TAKIP ET (Gokgegoz Karatekin, 2012, s. 39)

Arag-gereg: Torba, kagit ya da kartlar, kalem.

1.

5.

6.

Tema boyunca okunan metinlerde gecen kelimeler kiiciik kagitlara, her birine birer
kelime olacak sekilde yazilir. Bunlar 6grencilerin sayisinca hazirlanarak bir torbaya

doldurulur.
Ogrencilere torbadan birer kelime ¢ektirilir.

Her 6grencinin torbadan cektigi kelimeyi kullanarak sira ile bir climle kurmasi
istenir. Ancak kurulan cilimlelerin bir onceki Ogrencinin kurdugu ciimle ile

baglantili olmas1 sart kosulur.

Siras1 geldiginde ciimle kurmakta zorlanan O&grencilere hakkini daha sonra

kullanmak iizere sirasini devretme imkani taninir.
Calisma sirasinda bir 6grenci sdylenen ciimleleri yazmasi i¢in gorevlendirilir.

Olusan metin sinif panosuna asilir.

Yalgin (2012, s. 143)’a gore, cocuklara sozsiiz olarak oOnceden verilmis bir olay

anlattirmak hem eglendirici hem de 6gretici 6zellikler kazandirmaktadir. Bir kiginin kendi

bedeninin dogal dilini tanimasi, heyecanini kontrol edebilmesinde 6nemli bir basamak

olusturmaktadir. Bu ¢alismalari su sekilde siralayabiliriz.

Sinifta tebesirle diiz bir ¢izgi ¢izerek iizerinde yliriime ¢aligmasi yaptirmak.
Pandomim hareketleri yaptirmak ve diigiincelerini szsiiz anlattirmak.
Ihtiyar bir adam gibi yiiriime hareketi yaptirmak.

Isine gec kalmis bir geng kizin taklidini yaptirmak.
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- Karanlik odada yalniz kalmis bir insanin korkularini yiiz ifadesine yansittirmak.
- Bir erkek ve kadinin makasla bir seyler kestigini gdstermek.

- Kabaday1 veya gemici yiirlimesini taklit yaptirmak.

- Paket tasiyan sisman bir adam taklidi yaptirmak.

- Tiras olan bir adamin taklidini yaptirmak.

- Yash bir adamin ¢ocukla konusmasi sirasinda hareketlerini taklit ettirmek.
- Yemege gec gelen oglunu azarlayan annenin taklidini yaptirmak.

- Otobiis bekleyen birinin taklidini yaptirmak.

- Pencere agip kapama taklidi yaptirmak.

- Bir futbolcunun sahada pas verisini taklit etmek.

- Arkadasini yolcu eden birisinin taklidini yaptirmak.

- Smifta kiiciik gruplar olusturarak kelime oyunlari, atasozii canlandirma, bir filmi

canlandirma vb. oyunlar oynatmak.

- Ayna Oniinde alfabeyi ses ¢ikarmadan okumayi taklit ettirmek.

Konugma becerisi, hayatin her alanin1 kusatan bir beceri oldugu icin bireyin hayati
boyunca onemli ve gereklidir. Bu konuda Tiirk¢e Ogretmenlerimize biiyiikk gorevler
diismektedir. Yukarida verilen etkinlik ornekleri ¢ergevesinde yapilacak olan sinif igi
caligmalar 6grencilerin beden dillerini gelistirmekle birlikte 6grencilerin sosyal etkinliklere
katilmasin1 kolaylastiracak ve konugsma becerisi egitimleri agisindan vazgecilmez egitim

sans1 doguracaktir.
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Ek-8. Goriisme Formunda Ogretmenlerden Alinan Cevaplar

7. Konusma becerisiyle ilgili lisans egitimi doneminde ders aldiniz mi1?
a. Evet () b. Hayir ()
EVET ise;

Bu derste hangi hususlara yer verildi?

O.1. cevap yok

0.2. (evet) egitim yontem ve teknikleri

0.3. (evet) sadece tekerlemeler

0.4. (evet) dogru ve diizgiin konusma ydntemleri

0.5. (evet) hazirlikli ve hazirliksiz konusmalar

0.6. (hayrr)

0.7. (hayrr)

0.8. (evet) cevap yok

0.9. (hayrr)

0.10. (hayrr)

O.11. (evet) hitap ve ifade becerisi, telaffuz ¢alismalar
0.12. (hayrr)

0.13. (evet) konusma tiirleri, vurgu ve tonlama, sozlii- yazili anlatim
0.14. (hayrr)

0.15.( evet) konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler, uygulamalar, hazirlikli- hazirliksiz konusma
uygulamalari. Tiirkge programlarinda konugma becerisinin yeri.

0.16. (haymr)

0.17. (haymr)

0.18. (hayrr)

0.19. (evet) diksiyon dersimiz vard.

0.20. (evet) iyi bir konusma nasil yapilir. Yoéntem ve teknikler.
0.21. (evet) hazirlikli konusma- hazirliksiz konusma etkinlikleri

0.22. (hayrr)
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0.23. (hayrr)

0.24. (evet) diksiyon kurallarina yer verildi.

0.25. (evet) diizgiin ve etkili konusma becerisi kazandirma

0.26. (evet) diksiyon, ses egitimi, beden dili v.b.

0.27. (evet) cevap yok

0.28.(hayr)

0.29. (hayrr)

0.30. (hayrr)

0.31.(evet) beden dili, ses egitimi, konusmada dikkat edilen hususlar, konusma tiirleri ve uygulamasi
0.32. (hayrr)

0.33. (haym)

0.34. (evet) cevap yok

0.35.(evet) cevap yok

0.36. ( evet) konusma bozukluklari, program ve kazanimlar, konusma sunumlari
0.37. . (haym)

0.38. (haymr)

0.39. (evet) diksiyon

0.40. (evet) beden dilini kullanma, vurgu, tonlama

0.41. (evet) diksiyon, kompozisyon

0.42. (evet) iyi bir konusmacinin sahip olmasi gereken nitelikler

8. Konusma becerisiyle ilgili hizmet i¢i egitim aldiniz mi1?
a.Evet () b.Hayir ()

EVET ise ;

Bu egitimi nerede aldiniz? ...ceeviiniiiiiiiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiniiieiian

Bu egitimi kim verdi? = .iiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiititeiitntisnsionns
O.1. (hayrr)
0.2. . (haym)
0.3. . (hayrr)
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0.4. . (hayrr)
0.5. . (hayrr)
0.6. (evet) “spikerlik kursu” / Mehpare CELIK
0.7. . (hayrr)
0.8. . (hayrr)
0.9. (hayrr)
0.10. (hayrr)
O.11. (hayrr)
0.12. (hayrr)
0.13.(evet) cevap yok
0.14. (haym)
0.15. (haym)
0.16. (hayrr)
0.17. (hayrr)
0.18. . (haym)
0.19. . (haymr)
0.20. (hayrr)
0.21. . (hayrr)
0.22. (hayrr)
0.23. (haymr)
0.24. (hayrr)
0.25. (hayrr)
0.26. (haymr)
0.27. (haymr)
0.28. (haym)
0.29. (hayrr)
0.30. (hayrr)
0.31. (haym)
0.32. (haym)

0.33. (hayior)
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0.34. (hayrr)

0.35. (hayrr)

0.36. (hayrr)

0.37. (hayrr)

0.38. (evet) “Edirne/Ankara Universitesi” Cevap yok
0.39. (hayrr)

0.40. (hayrr)

0.41.(evet) “dzel sektdr”/ “tiyatro sanatcilarindan”
0.42. (hayrr)

9. Tiirkce dersi konusma egitiminde faydalanabileceginiz materyaller nelerdir?

0O.1. kitap, cd, internet, kayir cihazi

0.2. cd calar, gesitli cdler, konuyla ilgili videolar
0.3. kitaplar

0.4. tekerleme metinleri, siir seslendirmeleri v.b
0.5. konusma egitimi ile ilgili slayt ve cd

0.6 kitap, cd

0.7 dinleme metinleri

0.8. (cevap yok)

0.9. ders kitabindaki etkinlikler

0.10. dinleme metinleri

O.11. Ozel bir materyal ihtiyacim olmuyor. Ancak herhangi bir hikaye, s6z ve anektoddan hareketle konusma
yapmalar1 daha kolay oluyor.

0.12.Giinliik hayatlarinda konularimizla baglantili yasadiklarmu...
0.13 kitaplar, cd
0.14. imla kilavuzu, konusma becerisi kitaplar

0.15.Resim, karikatiir, gazete haberleri v.b. Ayrica gozlemlerinden ve gevrelerinden hareketle konusma
caligmalari.

0.16. (cevap yok)

0.17.Pc, tv, internet
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0.18.(cevap yok)
0.19.bilgisayar

0.20.gbrsel materyaller, fotograflar. ..

0.21. her tiirlii gorsel materyaller konusma becerisini gelistirmek igin kullanilabilir. Dinlenen bir miizik,

okunan kisa hikayeler v.b. de materyal olarak kullanilabilir.

0.22.Tiirkge’yi dogru, diizgiin konusan ornek kisileri dinletme.

Diksiyon, vurgu ve tonlama.

0.23. Ornek konusma metinleri dinletme.

0.24. Siir dinletileri, radyo tiyatrolari, radyoda roman okumalar1
0.25 kitaplar, bilgisayar, v.b

0.26. sunular, slaytlar, miinazara v.b etkinlikler

0.27. (cevap yok)

0.28. ses kayitlart

0.29. ( cevap yok)

0.30. ( cevap yok)

0.31. . ( cevap yok)

0.32. ( cevap yok)

0.33. ( cevap yok)

0.34. siir kitaplar1, hikayeler

0.35.yaratic1 drama kitaplari, tekerlemeler, diksiyon kitaplar
0.36.tekerlemeler, drama, projeksiyon, akill tahta v.b.
0.37.bilgisayar

0.38.konusma metinleri, internet v.b.

0.39. kitap, bilgisayar

0.40. resimler, filmler, okunan kitaplar

0.41. cd, alanda uzman kimseler

0.42. diksiyon kurslari, hatiplerin seminerleri, kaynak kitaplar.

Konusma hatalarmin farkinda olma.

10.Tiirkge dersi konugma egitiminde materyal tasarliyor musunuz?

a.Evet () b. Hayir ()

EVET ise;
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O. Digerleri (hayir) demistir.

0.15. (evet) telaffuzu zor olan, karistirtlan, hata yapilan kelimelerle ilgili kavram ve sdylenisinin yer aldig1
pano dizayni ve kavram resim eslestirmesine dayali materyaller.

0.21. (evet) “kelime sepeti” konusma konusu olabilecek kavramlar kagitlara yazilir. Ogrenci segtigi konuyla
ilgili arkadaslarina konusma yapar.

0.22. (evet) arastirma, somut veriler, karsidakini etkileme ve dinleme.
0.23.(evet) cevap yok.

0.32. (evet) karsilikl diyaloglarda kullanilacak materyaller.
0.34.(evet) sozliik, bilgisayar

0.40. (evet) resimlere bakarak konuyu bulmalarini sagliyorum.

11. Konugma becerisine ayirdiginiz haftalik ders saati siiresi ne kadardir?

O.1. 4 saat

0.2. 1 saat

0.3. 60 dk

0.4. ( cevap yok)

0.5. 2 ders saati

0.6. 1 saat

0.7. 6zel bir saat ayirmiyorum.
0.8. Becerileri ayirmryorum.
0.9. 1 ders saati

0.10. (cevap yok)

O.11. maalesef her hafta konusma etkinligi yapamiyoruz.
0.12. ortalama 4 saat

0.13. haftada bir kez

0.14. 1 saat

0.15. 1-2 ders saati

0.16. Konusmaya dayali etkinlikler dersin tamamina yayiliyor.
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0.17. 1 ders saati

0.18. 1 saat

0.19. 1 ders saati. Bazen diger derslere de sarkabiliyor
0.20. 2saat

0.21. 1 saat ( 8 smiflarda)
0.22. 1 ders saati

0.23. 1 ders saati

0.24. 6zel bir zaman dilimi yok. Ders icinde yer veriyorum.
0.25. 2 saat

0.26. 1 saat (40dk)

0.27. 1-2 ders

0.28. cevap yok

0.29. 1 saat

0.30.cevap yok

0.31. 1 saat

0. 32. 2 saat

0.33. cevap yok

0.34. 2 saat

0.35. 1 saat

0.36. ortalama 1 ders saati
0.37. 1 ders saati

0.38. 1 saat

0.39. 1-2 saat

0.40.3 saat

0.41. 1 ders saati

0. 42.2-3 ders

12. Konugma egitimi etkinliklerinizi neye gore ayarliyorsunuz?

©000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

O.1. miifredat, dgretmen kilavuzu
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0.2.ders kitaplarina gore

0.3. miifredata gore

0.4. cevap yok

0.5. metindeki ¢alismalara gore

O.6.miifredat

0.7. metinler ve etkinliklere gére ayarliyorum
0.8.simifa gore ayarliyorum

0.9.isledigimiz konulara gére

0.10.ders igine katryorum. Sirayla okutuyorum.

O.11.miifredatin gerektigi kadar ayarlamaya calistyorum ama konular yetismedigi icin fazla
aylramiyorum.

0.12. isledigimiz metinlerle baglant: kurarak.

0.13.miifredata gore

0.14.6nceden verdigim konuyu arastirip, dgrenmelerine gore

0.15. program kazammlar1 ve derste ele alinan metin veya islenilen temanin konusuna/ igerigine gore.
O.16.verilen konular dahilinde konu ve etkinlik tespit ediyorum.

0.17 miifredat

0.18.konuya gore ayarlryorum.

0.19.6grencilerin seviye ve ihtiyaclarina, ayrica konularimiza gore ayarliyorum.
0.20. temalara/kazanimlara

0.21.sinifin seviyesine gore

0.22. islenen metnin konu vaya temasina gore

0.23. metne gore

0.24.derse katilinu artirarak, saglayarak yer getirmeye calistyorum.
0.25.6grencilerin seviyesine gore

0.26. konuya gére ya da ¢ocuklarm ilgisine gore

0.27.cevap yok

0.28. cevap yok

0.29. metinlere gore

0.30. cevap yok

0.31. konuya ve zamana gére ayarliyorum.
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0.32. metin ici etkinliklere gore

0.33. cevap yok

0.34. metnin tiiriine gore ayarliyorum
0.35.y1llik plana ve ihtiyaca gore
0.36.programa ve dgrencilerin eksikliklerine
0.37. dgrencilerin seviyelerine gore
0.38.metnin igerigine gore ayarliyorum.
0.39. dersin islenisine gore

0.40 metnin icinde yer alana etkinlikler ve performans gorevi vererek
0.41.programa gore, isledigim metne gore
0.42 kitaptaki konulara gore

13. Konusma becerisi egitimi gergevesinde kendi gelistirmis oldugunuz bir etkinlik
var m1?

a. Evet () b. Hayir ()
EVET ise;

Bu etkinlikler sunlardir:

0.5. (evet) miinazara, seminer, hitabet
0.14. (evet) alt1 sapka teknigi

0.15. ( evet) “son harf calismas1” : bir 6grencinin sdyledigi kelimenin son harfiyle baslayan yeni bir kelime
soyleme. Islenis siirecinde konuyla ilgili seviyelerine uygun sorular sormak. Konuyla ilgili karikatiirlerden
hareketle konusma yaptirmak.

0.21. (evet) “serbest kiirsii” adl1 konusma etkinligi, “ deyim- atasozleri” ile ilgili oyun etkinligi.

0.22. (evet) yaz1 dilinde gecerli olan kurallar1 kullaniyorum. Anlatim teknikleri, diisiinceyi gelistirme
yollari, sive, agiz, taklit, vurgu ve tonlamalar. Konu tiiriine gore vurgu ve tonlamalar.

0.24. ( hayr) kitap okutmanin konusma becerisine katkida bulunacagini diisiiniiyorum.
0.26. (evet) diksiyon sertifikam var 2 tane.
0.42. (evet) roportaj etkinlikleri, miizikli konugma

Diger 6gretmenlerimiz” hayir “ cevabini vermisleridr.
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14. Etkinlikleri en ¢ok hangi yontemle sunuyorsunuz?

O.1. cevap yok

0.2. cevap yok

0.3 katilimel bir bigimde

0.4. cevap yok

0.5. sunum seklinde

0.6.sunum

0.7.soru-cevap, dogaclama

0.8.anlatim yéntemi

0.9.hazirlikli ve hazirliksiz konusma ydntemi
0.10. cevap yok

O.11.genel olarak empati yapmalarii sagliyorum.
0.12.soru-cevap

0.13.gorsel sunumla

0.14.demonstrasyon

0.15. programda yer alan tiim konusma yontemlerine yer veriyorum.
0.16. soru-cevap, arastirma

0.17. cevap yok

0.18. cevap yok

0.19. cevap yok

0.20. soru-cevap, ikna yontemi

0.21.oyun seklinde, sunum ydntemi ve tartisma yontemi.
0.22. cevap yok

0.23.0kuma, dinleme, diyalog

0.24. cevap yok

0.25.gruplar aras1 calismalar

0.26.bulus

0.27. cevap yok
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0.28. cevap yok

0.29. cevap yok

0.30. cevap yok

0.31. cevap yok

0.32. smif igi bireysel sunum
0.33. cevap yok

0.34.soru- cevap yontemiyle
0.35. cevap yok

0. 36. Cesitli yontemlerle
0.37.gbrsel yontemlerle

0.38. grup ¢aligmasi, tartisma vb.
0.39. cevap yok

0.40.soru- cevap yontemiyle
0.41.yazil, sbzlii, gorsel materyallerle ve dgrencinin arastirdigi bir konu ya da siirle

0.42 karsilikli etkilesim halinde

15. Smifinizda konusma becerisi gelistirirken karsilastiginiz olumsuzluklar
nelerdir?

0.1.cevap yok

0.2.6grencinin konuyla ilgili konusamamasi

0.3.yoresel agiz ozellikleri

0.4.cevap yok

0.5.zaman

0.6.s1miflarin kalabalik olmasi

0.7.konusma bozukluklari, yanlis s6zciik kullanimi konuya hakim olamama
0.8.0grencilerdeki dinleme eksikligi

0.9.6grencilerin yazili bir etin olmadan konugma yapmakta zorlanmasi
0.10.gegmisten gelen hazirbulunusluluk seviyesinin diisiik olmasi

0.11.6grencilerin konugma etkinliklerini ciddiye almamalari, giinliik konusma diline fazla yer
verilmesi

0.12.cevap yok.
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0.13.6grencilerin konusma etkinliklerine katilmamasi

O.14.5grencilerin bazen derse hazirliksiz gelmeleri

O.15.her &grenciye esit ve yeterli zaman ayirmaya ¢alismak

0.16.kitap okuma yetersizligi sebebiyle kisith sayida kelime kullanmalar
0.17.cevap yok

0.18.5grencilerin konusma etkinliklerini siifin diizenini ve disiplinini bozan bir durum olarak
algilamalari

0.19.6grencilerin etkinliklere karsi tutum ve davranislarmin istekli olmamasi

0.20. bgrencilerin etkinliklere kars1 isteksizligi, diizgiin ciimleler kuramamalar1 ve toplumdaki
Ozenti.

O. 21. Ogrencilerin birbirini dinlememesi ve birbirlerine miidahale etmeleri.

0.22.6grencilerin  konusma etkinliklerinde ¢ekingen olmalari, smif ortaminda kendilerine
giivenememeleri ve seslerinin isitilebilir bir diizeyde olmamasi

0.23.6grencilerin yorum kabiliyetlerinin ve hayal gii¢lerinin yetersiz olmasi ve herhangi bir
konuda yeterli bilgiye sahip olmamalari

0.24.cevap yok

0.25 .konusma esnasindaki harf ve sézciik hatalari
0.26.zaman sikintisi

0.27.cevap yok

0.28. cevap yok

0.29 cevap yok

0.30. cevap yok

0.31 cevap yok

0.32.verilen konu ile ilgili 3-5 ciimleyi gegmeyen ciimleler kurmalari
0.33. cevap yok

0.34. cevap yok

0.35.6grencilerin ¢ekingen tavirlari

0.36.6grencilerdeki agiz kullanim, kendilerini ifade etmeye alisik olmamalari, ders saatinin
yetersiz olmasi

0.37.aile ve gevrenin desteginin yetersizliginin smifa da yansimasi

0.38 kelime dagarciklarinin yetersiz olmasi, kitap okuma aligkanliklarinin olmamasi
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0.39.6grencilerin dinleme ve kendilerini ifade edememe sorunlari
0.40.6grencilerin simf icinde arkadaslarmin &niinde konusmaya ¢ekinmeleri

O.41.etkinlikler esnasindaki kargasa ve giiriiltii, ogrencilerin ice kagamkligi ve sinifta
arkadaglarinin 6niine ¢ikmak istememeleri

0.42.5grencilerin birbirine karsiolumsuz bakis agilar1 ve utangacliklar1.

16. Ogrencilerinizin konusmalarinda aksakliklarla karsilasiyor musunuz?
a. Evet () b. Hay1r ()

EVET ise;

O.1. Evet:

Aile kaynakli diksiyon bozukluklari, fizyolojik sebepler, sozciikleri yanlis 6grenme nedeniyle
yapilan hatalar, “ee.., aa” gibi ses ¢ikarmalar

0.2. Evet:

Ciimle bozukluklari, yeterli ifade edememe.
0.3.Evet:

Yoresel ag1z 6zellikleri
0.4.Evet:

Agiz 6zelliklerinden kaynaklanan yanlis aliskanliklar
0.5.Evet:

Tekrar ve takilmalar
0.6.Evet:

Kekemelik, hizli konusma egilimi, sesleri dogru ¢ikaramama
0.7. evet:

Heyecanli olmalari, vurgu ve tonlamaya dikkat edilememesi
0.8.Evet:

Konusmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat edilememesi
0.9.Evet:

Telaffuzda zorlanilmasi

0.10.evet:
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Okuma esnasinda seslerin yutulmasi
O.11:evet:

Yoresel agiz kullanimi, konugma esnasinda géz temast kurmaktan kaginmalari
0.13:evet:

Kelimeleri dogru telaffuz edememe, yanlis vurgu ve tonlama yapma, beden dilinin dogru
kullanilamamas1

O.14: Evet:

Telaffuz hatalart.
0.15: Evet:

Telaffuz hatalari, akici konugamama, konusmanin baglamindan uzaklasma
O.16.evet:

Telaffuz hatalari, tekrara diisme
0.17:evet:

Kekeleme
0.19: Evet:

Yetersiz kelime hazinesine sahip olmalari, ¢ok fazla argo s6zciik kullanimi
0.20. evet:

Tiirkgenin yapisina uygun olmayan ciimle kurmalari
0.21:Evet:

Kelime tekrari (diisiince tekrari), duraklama, “standart Tiirk¢e” kullanamama
0.22:Evet: ( goriis bildirilmemis)
0.23: Evet:

Vurgu ve tonlamaya dikkat edememe, kelimelerin yanlis telafuz edilmesi
0.24: Evet: ( gbriis bildirilmemis)
0.25:Evet:

Sozciiklerin yanlis telaffuz edilmesi
0.26:evet:

Konusma etkinliklerine olan ilgisizlik, yeteneklerini kulanamama
0.29: Evet:

Telaffuz hatalar1, agiz 6zellikleri

0.30: Evet:
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Kelimelerin dogru telaffuz edilmemesi
0.31: Evet:

Konusma diline dikkat edilmemesi, mahalli sdyleyislere rastlaniimasi
0.32: Evet:

Yoresel ag1z farkliliklart
0.33: Evet:

Ciimle kurarken zorlanilmasi
0.34: Evet:

Vurgu ve tonlamaya dikkat edilmemesi.
0.35: Evet:

Ogrencilerin nefeslerini dogru kullanmay1 bilmemeleri.
0.36: Bvet:

Agiz kullanimi, diksiyon problemleri, nefeslerini ayarlayamamalari
0.37: Evet:

Yabanci dillerden dilimize girmis olan kelimeleri ¢ok sik kullanmalari
0.38: Bvet:

Heceleyerek okuma, yanlis kelime telaffuzlari, noktalama isaretlerini onemsememeleri, vurgu ve
tonlamaya dikkat edilmemesi.

0.39: Evet: ( cevap verilmemistir.)
0.40: Evet:

Ogrencilerin, konusma becerilerinde eksik olduklarini  gériiyorum. Sesleri yeteri kadar
kullanamamalar1, topluluk oOniinde konusmaktan kagindiklari, konusma kurallarii uygulamadiklari,
konusmanin 6nemini kavrayamamis olmalar1 baslica aksakliklardir.

0.41: Bvet:

Sozciiklerin dogru telaffuz edilmemesi, seslerini ayarlayamamalari
0.42: Bvet:

Kelime hazinelerinin genis olmamasi ve ses tonlarini ayarlayamamalari.

0.12, 18,27, 28 : “Hayir” demistir.
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17. Ogrencilerinizin konusmalarinda olumlu doniit veriyor musunuz?
a.Evet() b.Hayir ()

EVET ise;

O.1:Evet:

Ogrenciyi sozle ddiillendiriyorum.
0.2: Evet: (cevap verilmemistir.)
0.3: Evet:

Sozciik telaffuzlarmi diizeltiyorum.
O.4:Evet: ( cevap verilmemistir.)
0.5: Evet:

Sozel
0.6: Evet:

Sozel pekistiregler veriyorum. “gelisme var, sunlart dogru yapiyorsun, aferin, daha iyiye
gidiyorsun.”

0.7: Evet:

Diizeltmeler yapiyorum.
0.8: Evet:

Sozli pekistireg
0.9: Evet:

Onlari desteklemeye ¢alistyorum.
0.10: Evet: (cevap verilmemistir.)
O.11: Evet:

Dogru telaffuz yapmalari i¢in yonlendiriyorum.
0.13: Evet:

Sozlii ifadeler ve olumlu elestirilerle
0.14: Evet:

Sozel ifadelerle
0.15: Evet:

Etkili konugsma ve dogru telaffuz edilen bir ¢aligmanin sonunda basarisina vurgu yaparak “drnek bir
konusmaydi, tebrik ederim.” Diyorum. Hatalarini ise belirtip diizeltmesini istiyorum.
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0.16: Evet:
Onaylama
0.17: Evet: ( cevap verilmemistir)
0.18: Evet: ( cevap verilmemistir)
0.20: Evet:
Aninda olumlu pekistirecler, topluluk 6niinde 6vme
0.21: Evet:
Tesvik etmek i¢in begendigimi ifade ederim ancak yapic1 sekilde elestirilerde de bulunurum.
0.23: Evet:
Soylemek isteyip de basaramadig climleleri toparlarim, begendigim noktalar1 belirtirim.
0.24: Evet:
Iyi konustugunu belirterek dikkat gekiyorum.
0.25: Evet: (cevap verilmemistir.)
0.26: Evet:
Tebrik ediyor ve tekrar ettiriyorum.
0.28: Evet: ( cevap verilmemistir.)
0.29: Evet:
Olumlu pekistiregler kullaniyorum.
0.31: Evet:
Konusma seklinin ortama gore degisik olacagini anlatiyorum.
0.32: Evet: (cevap verilmemistir.)
0.33: Evet: (cevap verilmemistir.)
0.34: Evet: (cevap verilmemistir.)
0.35: Evet: (cevap verilmemistir.)
0.36: Evet:
Yaptig1 dogrular belirtiyorum.
0.37: Evet:
Odiil yontemini kullantyorum.
0.38: Evet: (cevap verilmemistir.)

0.39: Evet:
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Iyi bir not ya da 6diil veriyorum.
0.40: Evet:

Konusma kurallarint giizel uyguladigini, ders i¢i performansinin yiikseldigini sdyliiyorum. Sozel
pekistireg

0.41: Evet: (cevap verilmemistir.)
0.42: Evet:

Tesekkiir ederek, eksik oldugu noktayr uyarip, tekrar artilarini ve eksilerini bir arada gosterip
yaptirarak.

0. 12,22, 27, 30 : “hayir” cevab1 vermistir.
18.0grencilerinizin konusmalarinda olumsuz doniit veriyor musunuz?
a.Evet () b.Hayir ()

EVET ise;

6.1: Evet: Ogrenciyi sdzle uyartyorum.

0.2: Evet: kullanmalar1 gereken dogru telaffuzlari belirtiyorum.

0.3,5,6,7,8,10,12,13, 14, 15, 16, 17, 19, 21, 23, 27, 28, 29, 30, 31, 33, 34, 37, 38, 39, : Hayir
0.4: Evet: taklit ediyorum

0.9. Evet: diizelte amac1yla

O.11: Evet: diizeltme yaptyorum.

0.20: Evet: aninda déniit- diizeltme verip ardindan geri bildirim vermesini saglryorum.

0.22: Evet: telaffuz hatalarim ve anlatim bozukluklarini uyartyorum.

0.24: Evet: kétii konustuguna dikkat ¢ekiyorum.

0.25: Evet: (cevap verilmemistir)

0.26: Evet: 6grencileri kirmadan hatalarini sdyliiyorum.

0.32: Evet: yapilan hatalar1 diizeltmeye yonelik.

0.35: Evet: ( cevap verilmemistir.)

0.36: Evet: yaptig1 yanlis1 belirliyorum ve nasil diizeltilmesi gerektigi konusunda bilgi veriyorum.
0.40: Evet: Yapilan hatalar1 sdyleyerek diizeltmelerini istiyorum.

0.41: Evet: Sozlii miidahalelerde bulunuyorum: Suna dikkat etsen iyi olur gibi.

0.42: Evet: yanhslarim soyleyip diizeltmesini isteyerek.

197



19. Ogrencilerinizin konusmalarinda notlar aliyor musunuz?
a.Evet () b.Hayir ()

EVET ise;

6.1,2,4,5,7,8,9,10, 11, 12, 13, 14, 16, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 27, 29, 30, 31, 33, 34, 35, 36, 39,
Hayir

0.3: Evet: Yapilan yanhslarin tekrar oranim gérmek igin.

0.6: Evet: Ogrenciler icin kisisel notlar; su sesleri ¢ikaramiyor, kizli konusuyor, hatalx. ..
0.15: Evet: gdzlem formlarina gerekli notlar1 alip gelisimlerini takip ediyorum.

0.17: Evet ( cevap verilmemis)

0.26: Evet: Konusma esnasinda 6grencinin konusmasi ile ilgili notlar alryorum, konusma bittiginde gereken
doniitleri veriyorum.

0.28: Evet ( cevap verilmemis)
0.32: Evet: Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan dolayr sunum farkliliklar1 ortaya gikiyor.
0.37: Evet: En ¢ok yanlis kullanilan kelimeleri tespit edip diizeltmeye ¢alistyorum.
0.38: Evet: Ciinkii, konusma kurallarin1 benimsemeleri ve hata yapmamalar1 gerekiyor.
0.40: Evet: Konusma esnasinda hosuma giden ilging seyleri not altyor ve onlar1 smifla tekrar paylastyorum.
0.41: Evet: Bu sayede eksikliklerini goriip, nerede hata yaptiklarini bulabiliyorum.
0.42: Evet: Form aracihigtyla.
20.0Ogrencilerinize fisleme teknigini 6gretiyor musunuz?

a.Evet () b.Hayir ()

EVET ise;

0.1,2,3,4,5,6, 7,8, 10, 11, 12, 13, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33,
34,37, 39,40, 41, : Hayr:

0.9: Evet: Kisa notlardan faydalanmalarini saglamak amaciyla

0.15: Evet: kaynak toplamada ve ddevlerinde dogru kaynak gostermede, anlatacaklariyla ilgili kisa notlar
almalarinda bu teknigi nasil kullanacaklarini gosteriyorum.

0.28: Evet: ( cevap verilmemis)
0.35: Evet: ( cevap verilmemeis.)
0.36 : Evet: ( cevap verilmemis)
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0.38: Evet:renklerle ilgili calismalar

0.42 : Evet: Konusmac1 arkadaslarini kisa notlar tutarak degerlendirmelerini istiyorum.
21.Konusma egitiminde gorsel hafiza 6nemli mi?
a.Evet () b.Hayir ()
EVET ise;

Gorsel hafizay: gelistirmek i¢in neler yapiyorsunuz?

0.1, : Evet: egzersiz 6neriyorum

0.2,8,14,24,27, : Hayir:

0.3: Evet: Gorsel materyaller kullantyorum.

0.4: Evet: ( cevap verilmemis)

0.5: Evet: ( cevap verilmemis)

0.6: Evet: resimlerden yola ¢ikarak yazma ve okuma etkinlikleri yaptirryorum.
0.7: Evet: Gorsele dayanan ddevler verip hazirlamalarini sagliyorum.

0.9: Evet:Betimleme ¢alismalar1

0.10: Evet: Gorsel materyaller kullaniyorum.

O.11: Evet: slaytlar kullanilabilir ama ben heniiz gerceklestiremedim.

0.12: Evet: Simdilik zaman konusunda yasadigim sikintidan dolay1 bir sey yapmiyorum.

0.13: Evet: Konuyu gorsel materyallerle destekliyorum.

0.15: BEvet: Bir resimdeki detaydan hareketle konusma yapmalarini istiyorum. Ozellikle betimlemeye dayali
konusma galismalarina yer veriyorum.

0.16: Evet: Ogrencilere verdigim arastirma ddevlerinde afis, resim, fotograf istiyorum.
0.17: Evet: Gorsel etkinlikler yapryorum.

0.18: Evet: Materyallere ve projeksiyona agirlik veriyorum.

0.19: Evet: Bir sey yapmiyorum.

0.20: Evet: ( cevap verilmemis.)

0.21: Evet: her tiirlii gérsel materyallerden yararlantyoruz.

0.22: Evet:Katlama

0.23: Evet: ( cevap verilmemis)

0.25: Evet: projeksiyonda gorsel materyaller izletiyorum.
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0.26: Evet: Kitaptaki gorselleri yorumlatryorum.

0.28: Evet: gozlem

0.29: Evet: ( cevap verilmemis)

0.30: Evet: ( cevap verilmemis)

0.31: Evet: yarim kalmis hikayeler verilebilir, hayal kurdurulabilir.

0.32: Evet: kitap okutuyorum, arastirma yaptirtyorum, gorsel materyaller kullandiriyorum.
0.33: Evet: ( cevap verilmemis)

0.34: Evet: resim yorumlatiyorum ve ara sira kisa videolar izletiyorum.

0.35: Evet: Hafiza oyunlari oynatryorum.

0.36: Evet: Dinleme/ izleme etkinlikleri yaptirtyorum, hafiza oyunalari oynatiyorum.
0.37: Evet:Cevredeki olumsuz &rneklerin diizeltilmesi i¢in dgrencileri bilinglendirip yonlendiriyorum.
0.38: Evet: Hayal kurmalarim ve gdzlem yapmalarini istiyorum.

0.39: Evet: {lgili konularda bilgisayar destekli 6gretim yaptyorum.

0.40: Evet: Tasvir yaptiriyorum, gezi yazisi, giinliik ve an1 yazdirtyorum.

0.41: Evet: Gorsel materyaller iizerinde konusma calismas1 yaptirtyorum.

0.42: Evet: Gorsel materyallerle destekliyorum.

22. Opgrencilerinizin konusmalarinda karsilastigimz aksakliklara ne tiir ¢dziim
yollar1 sunuyorsunuz?

O.1: Kitap okutuyorum, sesli okuma ¢alismasi ve sozlii doniitlerde bulunuyorum.
0.2,17,21,27,28, 34, 39, : ( cevap verilmemis.)
0.3: Kitap Tiirkgesi iizerine konusturuyorum.

0.4: Uyarip yanlisini diizeltiyorum. Daha cok kitap okumalarmi ve kelime hazinelerini gelistirmelerini
Oneriyorum.

0.5: Tekrar.

0.6: sesli okuma yaptirip seslerin yapisini kavratmaya c¢aligtyorum.

0.7: segici okuma yaptirtp dinleme/ izleme etkinliklerine yonlendiriyorum.
0.8: Sesli okuma yaptirip onlara drnek konusmalar yapiyorum.

0.9: Bol kitap okumalarini sagliyor, yazma galismalar1 yaptiriyorum, konusma etkinligi yapan arkadaslarini
etkin dinlemelerini saglamaya ¢alistyorum.

0.10: Evde ayna karsisinda yiiksek sesle okuma galismas1 yapmalarini dneriyorum.
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O.11: bol bol telaffuz ¢aligmalar1 yaptirryorum.

0.12: farkli ¢aligmalar yapiyoruz. ( konusma aksakliklaryla ilgili filz izliyoruz.)
0.13: Daha fazla uygulamalar yaptyorum.

0.14: Aksakliklarim diizeltip énerilerde bulunuyorum.

0.15: Aksakliklar1 aninda diizeltiyorum. Sorunun giderilmesine ydnelik sorun yasayan dgrencilerin merkezde
oldugu etkinlikler tasarliyorum.

0.16: Kitap okutuyorum ve sinif dniinde sik sik konusma yapmalarina ortam hazirliyorum.
0.18: Aninda déniit diizeltme yapiyorum. Uygun yerlere yonlendirme yapiyorum.
0.19: Onemli giin ve haftalarda daha ¢ok gérev veriyorum, kitap okutuyorum.

0.20: bol bol kitap okutuyorum, yazili anlatim becerilerini gelistirme c¢alismalar1 yapiyorum, siir
okutuyorum.

0.22: Heyecanlanmamasi igin 6nce aile ile goriisiilerek aile icinde konusma ortami olusturulmasini
sagliyorum, sinif ortaminin dogal olmasini sagliyorum.

0.23: Ornek konusma metinleri dinletiyorum.

0.24: Kitap okutarak, yazi ¢laigmalar1 yaptirarak, sunum 6devleri vererek aksakliklar tespit ediyorum ve
aninda diizeltmeye ¢alisiyorum.

0.25: Diizeltme , 6devlendirme ve tekrar yapiyorum.

0.26: kitap okutuyorum ve siir ezberletiyorum.

0.29: sesli okuma yaptirryorum ve verilen konuya gére hazirlikli ya da hazirliksiz konusmalar yaptirtyorum.
0.30: Ogrenciden kaynaklanan aksaklig1 diizeltiyorum ve kitap okumalarini 6neriyorum .

0.31: Smifa konugsmaci davet ediyorum, iyi bir dinleyici olmalarim ve daha ¢ok kitap okumalarini tavsiye
ediyorum.

0.32: daha ¢ok kitap okumalarin tavsiye ediyorum.

0.33: Konusma yetenegini gelistirdigi icin Okuma sevgisi asilamaya ¢alisryorum.
0.35: Aksaklikla ilgili déniit vererek siirekli pratik yaptirtyorum.

0.36: Déniit verip diizeltmesini bekliyorum. Dogrularimi tekrar ettiriyorum.

0.37: letisim araglarindaki konusma ve dil yanhslarinin diizeltilmesiyle ilgili ddevler veriyorum. Diger ders
O0gretmenlerinin de bu konuda hassas davranmalarini istiyorum.

0.38: Eksiklikleri goriip yeni ¢aligmalar yaptirtyorum.

0.40: Konusma kurallarina uymalarini, evde ayna karsisinda prova yapip bol bol kitap okumalarini
Oneriyorum.

0.41: Okuma galismas1 yaptiriyorum, yanlis ifadeleri diizeltiyorum.

0.42: miizikle rahatlamalari sagliyorum.
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23.Konusma becerisinde 6grencilere diksiyon egitimi veriyor musunuz?
a.Evet () b.Hayir ()
EVET ise;

Diksiyon eZitiminde, ceueeeereeieneeeersneesecsaronessnsensonsssnsonss
O.1:Evet: Ogrenciye sik sik konusma hakki verme, kitap okuma tesviki, sdzciiklerin dogru telaffuzu.
0.2: Evet: sozciiklerin dogru yazimini buldurma ve dogru telaffuz ¢aligmalar1 yaptirtyorum.
0.3.4,5,6,7,10, 12,13, 16, 17, 19, 20, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 33, 36, 37, 38,39, : Hayir
0.5: Evet: Tekerleme ¢alismalar
0.8: Evet: tekerleme calismalar ve ezbere siir okuma.

0.9: Evet: sozciikleri yerinde ve dogru kullanma calismalari, ses tonu ve vurgu tonlama caligmalari
yapiyorum.

O.11: Evet: Konusma kurallari iizerinde duruyorum, nefes egzersizleri yaptirtyorum.
0.14: Evet: Tiirkgeyi diizgiin kullanma ¢alismalari.

0.15: Evet: tekerleme calismalari, dogru nefes egzersizleri, sesli okuma calismalari.
0.18: Evet: Déniit- diizeltme

0.21: Evet:siklikla yanlis kullanilan ifadelerin dogru sdylenislerini uygulamali sekilde agikliyorum.
0.22: Evet: diksiyon diizeltme, vurgu ¢aligmalar1 yaptirtyorum.

0.23: Evet: dogru telaffuz calismalar1 yaptirtyorum.

0.32: Evet: anlamli ciimleler kurma ¢aligmalar1 yaptiriyorum.

0.34: Evet: ( cevap verilmemis.)

0.35: Evet: Tekerleme ve bogumlama calismalar1 yaptirtyorum.

0.40: Evet: Vurgu ve tonlamanin énemini anlatip daha etkili konusmalarini sagliyorum.
0.41: Evet: Tekerleme calismalar1 ve teleffuz ¢aligmalar1 yaptirtyorum.

0.42: Evet: siir okutuyorum ve vurgu tonlama ¢alismalar1 yaptirtyorum.
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24. Konusma becerisinde 0grencilere beden dili egitimi veriyor musunuz?
a.Evet () b.Hayir ()
EVET ise;

Beden dili eZitiminde, «oeeveeeiinieneiiniinieiaiinienecinrsnsenesnses
0.1,4,7,8, 12, 14,16, 19,20, 24, 26,27, 28,29, 30, 31, 33, 36, 39, : Hayir
0.2: Evet: Dramatizasyon ve diksiyon iizerinde duruyorum.
0.3: Evet: Sozciiklerle bedenin ayni seyi anlatmasi gerektigi ile ilgili calismalar yaptyorum.
0.5: Evet: Uygulamalar yapryorum.

0.6: Evet: Jest ve mimiklerin kullamimi , beden dili nedir?, ellerin iletisim iizerindeki etkisiyle ilgili
caligmalar yapryorum.

0.9: Evet: Ogrencilerin Konusmalarinda jest ve mimigin énemi iizerinde duruyorum.
0.10: Evet: Kitaba gore ders ici etkinlikler yapiyoruz.
O.11: Evet: Konusmalarina uygun olarak mimiklerini kontrol etmeleri gerektigini sdylityorum.

0.13: Evet: Ogrencilerin jest ve mimiklerini ve vuciit dillerini uyumlu kullanmalariyla ilgili etkinlikler
yaplyoruz.

0.15: Evet: Konusmanin yapildig1 ortam ve konusmanin konusu; anlatilan / aktarilan duyguya uygun beden
dili, jest ve mimik caligmalar1 yapryorum.

0.17: Evet: ( cevap verilmemis)
0.18, 34, 37, : Evet: ( cevap verilmemis)

0.21: Evet: Konunun temasina / ana fikrine/ kitaptaki etkinlige gore jest ve mimiklerin kullanimina dikkat
ediyoruz.

0.22: Evet:Konusmanin konusu ile konusmacinin beden dili, jest ve mimiklerinin uyusmasina, bakislarna
dikkat edilmesine 6nem veriyorum.

0.23: Evet: konusurken beden dilinde asiriya kagilmamasi, jest ve mimiklerin uyumuna dikkat edilmesini ve
konusmanin bunlarla desteklenmesine 6nem veriyorum.

0.25: Evet: Ogrencilerle kitaptaki gesitli etkinlikleri yaptyorum.

0.32: Evet: Kitaptaki etkinliklere gore konusma ile ilgili beden dili egitimi veriyorum.
0.35: jest ve mimik etkinlikleri yaptirtyorum.

0.38: jest ve mimikleri kullanmanin énemi {izerinde duruyorum.

0.40: Evet:el kol hareketlerinin, yiiz ifadelerinin konusmada ¢ok énemli etkili oldugunu , kitaptaki konuya
gore kendilerini ayarlamalar1 gerektigini sdyliiyorum.

0.41: Evet: Model olmaya galistyorum.
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0.42: Evet:Konusma yaparken smifta dolasmalarini, arkadaslariyla géz temasi kurmalarini, ellerini etkili
bicimde kullanmalarim séyliiyorum.

25. Tiirkce ders kitabindaki etkinlikler sizce yeterli mi?
a. Evet () b. Hayr ()
HAYIR ise;

Bu etkinlikler sunlardir:

O.1: Hayir: Ogrenciyi daha ¢ok yoruma sevk edecek, dogru ve giizel konusma etkinlikleri artirilmalidar.
0.2: Hayir: Konu hakkinda konusma ile ilgili alistirmalara ¢ok az yer verilmis.

0.3,5,8,11, 12, 13,24, 28, 30,39, :Evet

0.4: Hayir: Beyin firtinast vb. gibi grupla yapilan etkinlikler artiriimali.

0.6,10, 26, 27, 34,35, : Hayir: ( cevap verilmemis.)

0.7: Hayir: Metinler genel olarak ¢ok sikic1 ve uzun. Ogrenci seviyesinin ya ¢ok iizerinde ya da ¢ok altinda.
Kitaplarda hazirlanmis olan etkinlikler cok anlamsiz. Ben genellikle bu etkinliklere bagli kalmiyorum.

0.9: Hayur: ders kitabindaki metinler 6grencilerin ilgisini cekmiyor. Etkinlikleri de severek yapmiyorlar.
O.14: Hayir: Metinler ¢ok basit ve yiizeysel . Bu yiizden etkinlikler de yeterli degil.

0.15: Evet: Kitaplar programlara uygun olarak yazilmaktadir. Ders kitaplarindaki tiim etkinlikler, kazanimlar
esas alinarak yazilmustir. Programdaki tiim konugma ydntemlerine uygun ¢alismalar bulunmaktadir.

0.16: Hayir: Etkinlikler diisiinmeye ve elestirel yaklasima uygun olmadig igin etkinliklerin bu dogrultuda
degistirilmesi gerekiyor.

0.17: Hayir: konusma ve yazma etkinlikleri yeterli degildir

0.18: Hayir: Etkinlikleri yapmak icin zaman problemimiz oluyor. Etkinliklere yeteri kadar zaman
aylramiyoruz.

0.19: Hayir: Ogrencilerin ilgisini daha cok ¢ekecek etkinliklere yer verilmelidir.

0.20: Hayr: Kitapta genellikle konuya veya hedef kitleye uygun olmayan etkinlikler mevcut.
0.21: Hayir: Etkinlikler gelistirici nitelikte degil ve genellikle birbirinin tekrari olan etkinlikler var.
0.22: Hayir: Okuma ve anlama etkinlikleri artirilmali.

0.23: Hayir: Kitaptaki metinler edebi deger tagimalidir.

0.25: Hayir: Grup calismasini destekleyici etkinliklere yer verilmelidir. Etkinlikler, kendini ifade etmeyi ve
baskalariyla iletisim kurmay1 destekler nitelikte olmalidir.

0.29: Hayir: Konusma etkinliklerinin tamamu yetersiz.
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0.31: Hayir: yapilmasi gereken her sey kitapta var ve bu bizi kisitliyor. Ama &grencileri yetistirmek icin asil
yapilmasi gereken etkinliklere yer verilmemis.

0.32: Hayir: Metin ile ilgili konusma etkinlikleri yetersiz.
0.33: Hayir: etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte degil ve birbirini tekrar eden etkinlikler var.
0.36: Hayir: etkinlikler gesitlendirilmeli.

0.37: Hayir: Simiflar bazinda ve yaymevlerine bakildiginda farklilik gosteriyor etkinlikler. MEB yayinevi 6
ve 7. Siniflarda giizel ancak 5. Smuiflarin etkinlikleri giizel degil.

0.38: Hayir: Smiflar bazinda etkinlikler fark ediyor. Yaymevi 6nemli.

0.40: Hayir: 6. Siniflarda yeterli degil. 6. Sinif konular1 dil bilgisi agirlikli oldugu igin etkinlikler ¢ok sikict
ve agil.

0.41: Hayir: Kitapta yer alan etkinlikler birbirinin tekrar1 ayrica gelistirici degil.

0.42: Hayir: Hep aym etkinliklerin tekrari s6z konusu.

26. Sizce Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan etkinlik 6nerileri dgrencilerin
konusma becerilerini gelistirmede ne derece yeterli?

a.Yetersiz () (0111111 PPN
b.Orta derecede yeterli ()  CiinKii.ooeeeeeeenreaeneenrenreanne covnnnnnn
c.Oldukga yeterli () (0111151 PN

6.1: Orta derecede Yeterli: Clinkdi, etkinlikler her 6greci ayniymis gibi hazirlantyor.
0.2 : Yetersiz: Ciinkii, etkinlikler yetersiz, ¢esitlendirilmeli.

0.3: Orta derecede yeterli: Ciinkii, konusma etkinligi icin ayr1 bir zaman ayiriyor.
0.4: Yetersiz: Ciinkii, bu etkinlikler éncelikli amaglar arasinda gériinmiiyor.

0.5: Oldukga yeterli: ( cevap verilmemeis.)

0.6: Yetersiz: Ciinkii, zaman yetmiyor.

0.7: Orta derecede yeterli: ( cevap verilmemis.)

0.8: Oldukga yeterli: Ciinkii, fazlasiyla yer verilmis.

0.9: Orta derecede yeterli: Ciinkii, her parcada konusma becerisi etkinliklerine yer veriliyor ancak bu
etkinlikler ¢ocuklarin yeteri kadar ilgisini ¢ekmiyor.

0.10: Yetersiz: ( cevap verilmemis.)

O.11: Oldukga yeterli: Ciinkii, her konuda konugma etkinligine yer verilmis ve bu iyi bir sey degil.
0.12: Orta derecede yeterli: Ciinkii, kendilerini ifade edebilecekleri kadar yeteri siire tanintyor.
0.13: Orta derecede yeterli: Ciinkii, grencilerin seviyesine gore uygulanabilen etkinlikler var.

0.14: Orta derecede yeterli: Ciinkii, daha iyi olabilir.
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0.15: Orta derecede yeterli: Ciinkii, program sadece beceriyi ve etkinlikleri tamtiyor. Siireci planlamak,
diizenlemek 6gretmen tarafindan yapiliyor.

0.16: Orta derecede yeterli: Ciinkii, metinler ilgi cekici ve nitelikli degil.

0.17: Yetersiz: Ciinkii, yeterli etkinlik yok.

0.18: Orta derecede yeterli: ( cevap verilmemis.)

0.19: Yetersiz: Ciinkii, konular dgrencilerin ilgisini ¢ekmiyor.

0.20: Orta derecede yeterli: ( cevap verilmemis.)

0.21: Yetersiz: Ciinkii, sadece birkag etkinlikle fikir veriyor. Etkinlikleri gelistirmek 6gretmene kaliyor.
0.22: Orta derecede yeterli: ( cevap verilmemis.)

0.23: Orta derecede yeterli: Ciinkii, bazen sinif seviyesinin iizerinde konular olabiliyor.
0.24: Orta derecede yeterli: Ciinkii, dgrencilerin etkinlikleri uygulama problemi var.
0.25: Orta derecede yeterli: Ciinkii, daha zenginlestirilebilir.

0.26: Yetersiz: Ciinkii, cogunlukla dil bilgisi agirhikl1 etkinlikler var.

0.27: Yetersiz: ( cevap verilmemis.)

0.28: Oldukga yeterli: ( cevap verilmemis.)

0.29: Yetersiz: Ciinkii, 6grencinin ilgisi ¢eken konu yok ya da &grenci seviyesinin ¢ok iistiinde etkinlikler
var.

0.30: Yetersiz: ( cevap verilmemis.)

0.31: Orta derecede yeterli: Ciinkii, dgrencilere kitaptaki etkinlikleri yaptirdigimizda ¢ogu bunun farkina
varmiyor, onlara bu etkinlikler oyun gibi geliyor. Ciddiyetsiz bir ortam olusuyor ve etkinlikler devam
ettirilemiyor.

0.32: Yetersiz: Ciinkii, program ¢ok genis, biraz daraltilmali.
0.33: Orta derecede yeterli: Ciinkii, etkinlikler daha ¢ok yazili ifade ediliyor.

0.34: Orta derecede yeterli: Ciinkii, yer yer eksiklikler var. Ogrencilerin kendini ifade edebilecegi etkinlik
sayisi oldukga az.

0.35: Orta derecede yeterli: ( cevap verilmemis.)
0.36: Orta derecede yeterli: Ciinkii, etkinlikler ilgi cekmede eksik kaliyor. Etkinlikler gesitlendirilebilir.
0.37: Orta derecede yeterli: Ciinkii, etkinlikler daha ¢ok yazma becerilerine yonelik.

0.38: Yetersiz: Ciinkii, etkinliklerin icerigi hmen hemen ayni. Etkinliklerin uygulanabilir olmasina dikkat
edilmelidir.

0.39: : Orta derecede yeterli: ( cevap verilmemis.)
0.40: 6. Siniflar icin yeterli. Ciinkii, dil bilgisi daha agirlikli.

7. siniflar igim oldukga yeterli: Ciinkii, dil bilgisi konusu daha az.
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8. swniflar i¢in orta derecede yeterli:Ciinkii, 6grenciler sinava hazirlaniyor ve birgok etkinligi gereksiz
goriiyorlar.

0.41: Orta derecede yeterli: Ciinkii, baz1 etkinlikler 6grenci sevilerinin iistinde ve yapilmasi zor. Bazi
etkinlikler ise, 6grencilerinin ilgisi cekmiyor ve derse karst ilgisiz kalabiliyorlar.

0.42: Orta derecede yeterli: Ciinkii, diger etkinlikler ¢ok fazla vakit aldig1 icin konusma etkinliklerine
gereken vakit kalmiyor.

27. Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesi igin programda ne gibi
etkinliklere yer verilmesini 6nerirsiniz?

O.1:Tartisma, miinazara, beyin firtinasi, kendini ifade etme gibi etkinliklere yer verilmesini isterim
0.2:Farkl ve ilging etkinliklere yer verilmesini isterim.

0.3:Konusma etkinliklerinin giincel olmasim ve 8grencilerin ilgisini ¢ekecek konulardan olusmasini isterim.
0.4:Programdaki etkinliklerin yogunlugunun azaltilip konusmaya daha ¢cok zaman ayirilmasimi isterim.
0.5:Miinazara konularina yer verilebilir.

0.6:Topluluk karsisinda konusma” etkinlikleri ve Videolu etkinlikler olabilir. Bu konuda yetkili kisiler ders
vermeli.

0.7: Gorsellere dayali, grenci seviyesine uygun etkinlikler gelistirilebilir.
0.8: Giincel konulara dayanan etkinliklere yer verilebilir.
0.9: Giincel konulara dayanan etkinliklere yer verilebilir.

0.10: Farkli etkinlikler konulabilir. Metinler kisa olmali ve metin tiiriiniin 6zelliklerinden en belirgin olan
yerler metinde yer almali.

O.11: Her metinden sonra bir konusma etkinli§i olmasmin yerine daha az ama daha gergeklestirilebilir
etkinlikler yer almalidir.

0.12: Giincel konular1 isleyen metinler ve onlardan olusan giincel etkinlikler yer alabilir.
0.13: Programa giizel konusma ve diksiyon diye ayr1 bir ders konulabilir.
0.14: Yaratic1 drama ve * sen sdyle  gibi etkinliklere yer verilebilir.

0.15: Programda hazirli konusmaya yénelik amag ve kazanim varken, hazirliksiz konusmaya yénelik amag
ve kazanim yer almamaktadir. Bununla ilgili etkinlikler olusturulabilir.

0.16: Karsilastirma, elestirme, baglanti kurmaya yonelik metinlere yer verilip onunla ilgili etkinlikler
olusturulabilir.

0.17: Serbest konusma etkinliklerine yer verilebilir.
0.18: Sunum dersleri olabilir. Ama bunun igin énce konusma adabu iizerine bilgi almalar1 gerekebilir.
0.19: Genellikle konusma etkinliklerine zaman kalmryor.

0.20: Hedef kitleye ve hayata doniik etkinlikler yer almalidir.
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0.21:0grencilerin konusma egitimini ders gibi gérmeyecekleri, eglenerek konusmay1 gelistiren etkinlikler
olmall.

0.22:Konularin ilgi ¢ekici oldugu etkinlikler ve siniflarda teknolojiden yararlanilabilen etkinliklere yer
verilmelidir.

0.23, 27, 28,30,32, 34, 35, : ( cevap verilmemis.)
0.24:6rencilere kisilik hakk1 tantyan, yarismalarla zenginlestirilmis 6grenci merkezli etkinlikler olmali.

0.25:Konusma becerisini destekleyici, diyaloglarin yer aldigi , etkilesimi gerektiren etkinliklere yer
verilmelidir.

0.26: Dersin igeriginden dil bilgisi azaltilip konusma becerisi etkinliklerine yer verilebilir.
0.29: Gorsellerle zenginlestirilmis, seviyeye uygun konularin yer aldig1 etkinliklere yer verilmelidir.

0.31: Ogrencilerin algilamakta zorluk gekmeyecekleri, eglenirken ayni zamanda dgrenebilecekleri etkinlikler
olusturulabilir.

0.33: Etkinliklerde diksiyon egitimiyle ilgili etkinliklere yer verilebilir.

0.36: Oyun etkinlikleri, hafiza etkinlikleri, drama etkinlikleri, izleme ve yorumlama etkinlikleri yer alabilir.
0.37: Sézlii ifadelerin cokca yer verildigi etkinlikler yer alabilir.

0.38: Kitap okuma aligkanliklarim gelistirici etkinliklere yer verilebilir.

0.39: Programda bu etkinlikler yeterli ancak bunlar1 yapmak igin zaman yeterli degil.

0.40: Ogrencilerin ilging bulacagi, sikici olmayan etkinliklere yer verilmelidir.

0.41: Oyun etkinlikleri yer alabilir. Ciinkii bu 6grencilerin ilgisini daha ¢cok ¢ekecektir.

0.42: Kitaplarda tekerlemelere yer verilerek 6grencilerin konusma becerileri gelistirilebilir.

28. Ogrencilerin konusma becerilerinde etkili olan unsurlar sizce nelerdir?

0.1:Ailede alinan ilk egitim, bulunulan cevre, kitap okuma ahiskanlig1, arkadaslar, 63retmenlerin bu gérevi
sadece Tiirkge Ogretmenlerine yiiklemeleri.

0.2: Konusma ve dinleme metinlerinin 6rnek ¢alismalarinin ve Tiirkge cd2lerinin diizenlenerek bu dersin
islenisinde yeterli materyal 6gretmenlere donemin basinda verilirse 6grenci ve dgretmenlerin daha basaril
olacagim diisiiniiyorum.

0.3: Giinliik ihtiyaglar ve ilgi alanlari.
0.4: Ailenin ve ¢evrenin dil kullanma aliskanliklar1.
0.5,10, 27, 28,30,31, 34,40, :( Cevap verilmemis.)

0.6: Aile yapisi, kendine giiven, Konusma kurallarini bilip bol aligtirma yapmak.
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0.7: Cevre, birikim.

0.8: Aile, arkadas.

0.9: Ogrencilerin ilgisini cekecek konularin olmasi.

O.11: Aile, cevre, sosyo-kiiltiirel ortam, kitap okuma aliskanligi.
0.12: Sahip oldugu birikim ve gevre.

0.13. Gorsel hafiza

0.14: Kitap okumak, 6z giiven, jest- mimik

0.15: Dil kurallarina uygun ve etkili anlatma becerisini kazandirmaya yonelik simf i¢i uygulamalari.
0.16: Okuma aliskanlig

0.17: Hazirbulunusluluk

0.18: Aile, cevre, dgretmen, sinif ortami vb.

0.19: Aile, gevre ve ilkokul 6gretmeni

0.20: Kelime hazinesi, aile, gevre, model alabilecegi bireyler.
0.21:Ortam, hazirbulunusluluk, gevre.

0.22: dinleme, okuma, gérseller, arastirma.

0.23: dinleme, okuma, arastirma.

0.24: egitim modeli, 6gretmen tutumu, ait oldugu kiiltiir, sosyal cevre, dzgiiven, sosyal statii.
0.25:0kul, aile, gevre,.

0.26: aile yasantis1, 6z giiven, sinif ortamu.

0.29: Yas, kitap okuma aliskanlig:.

0.32: Okumak.

0.33: Cevre, kitap okuma, ilgi alanlari.

0.35: okuma.

0.36: Aile, sosyal ¢evre, kisilik, 6z giiven.

0.37: Aile, gevre, televizyon.

0.38: Aile, cevre, kitap okuma, okul.

0.39: Oz giiven ve kitap okuma aligkanlig1.

0.41:Model kisiler, hazirbulunusluluk.

0.42: aile, arkadas gevresi, dgretmen.
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