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Bu arastirmada, ortadgretim kurumlarmin ikinci yabanci dil Almanca derslerinde Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunun karariyla kullanilan “Deutsch macht Spal3
A1.2” adli ders kitab1 konusma becerisi agisindan incelenmistir. S6z konusu Almanca ders
kitabinda, konugma becerisinin gelisimine yonelik etkinliklere ve alistirmalara ne kadar yer
verildigi ve yeterli oldugu, etkinlik ve alisttrmalarin Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru
Metni’ne (AOBM) uygunlugu, Krumm’un (1994) “Stockholm Kriterleri” ile Funk’un
(2004) gelistirdigi “Ders kitab1 analizi i¢in kalite 6zellikleri” adli ¢alismasi baz alinarak
olusturulan 6zgiin kriterler kataloguna uygunlugunu tespit etmek amaglanmistir. Bu amagla
“Deutsch macht Spa3” adli ortadgretim Almanca ders kitabinda yer alan 51 konusma
etkinligi detayl1 bir sekilde incelenmis ve degerlendirilmistir. Arastirmada toplanan veriler
dokiiman analizi yontemiyle incelenmis ve sonrasinda betimsel analiz yontemine gore
yorumlanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda bahsi gecen ders kitabinin her tinitesinde
ve yaklagik her konuda konusma etkinligine yer verildigi tespit edilmistir. Bununla birlikte
konusma becerisinin 6nemsendigi ve Ogrenci seviyesinin goz Oniinde tutuldugu tespit
edilmistir. S6z konusu Almanca ders kitabinda verilen konusma etkinliklerinin AOBM’nde
Al diizeyi konusma becerisi ile ilgili kazanimlar1 igerdigi goriilmiistiir. Ayrica Krumm’un
(1994) “Stockholm Kriterleri” ile Funk un (2004) “Ders kitabi analizi i¢in kalite 6zellikleri”
adli caligmasi baz alinarak olusturulan 6zgiin Kriterler kataloguna da uygun oldugu
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler : Almanca Egitimi, Almanca Ders Kitabr Incelemesi, Konusma Becerisi
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ABSTRACT

In this study, the textbook “Deutsch macht Spall A1.2”, which is used in the second foreign
language German lessons of secondary education institutions with the decision of the
Ministry of National Education Board of Education and Instruction, was analysed in terms
of speaking skills. The aim of the study was to determine the extent to which activities and
exercises for the development of speaking skills are included and sufficient in this German
textbook, the conformity of the activities and exercises with the Common European
Framework of Reference for Languages (CEFR), the “Stockholm Criteria” of Krumm (1994)
and the catalogue of original criteria based on the “Quality features for textbook analysis”
developed by Funk (2004). For this purpose, 51 speaking activities in the secondary German
textbook "Deutsch macht Spafl" were analysed and evaluated in detail. The data collected in
the study were analysed by document analysis method and then interpreted according to
descriptive analysis method. As a result of the findings, it was determined that speaking
activities were included in every unit and in almost every subject of the mentioned textbook.
In addition, it was seen that speaking skill was given importance and the level of the student
was taken into consideration. It has been observed that the speaking activities in the German
textbook in question include the Al level speaking skill acquisitions in the CEFR. In addition,
it was found to be in accordance with the catalogue of original criteria based on Krumm’s
(1994) “Stockholm Criteria” and Funk’s (2004) “Quality features for textbook analysis”.
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BOLUM I

GIRIS

Bilim ve teknolojinin gelismesiyle birlikte hizla degisen diinyada diger milletlerle iletisim
kurmak bir zorunluluk haline gelmis ve yeni bir dil bilme ihtiyact artmistir. Yabanct dil
bilmenin hem is hayatinda hem de egitim alaninda ¢ok biiyiik katkis: vardir. iletisimin dogru
bir sekilde saglanabilmesi i¢in yabanci dilin iyi 6grenilmesi ve pratikte uygulanabilmesi
gerekmektedir. Bununla birlikte yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisi olan
dinledigini anlama, okudugunu anlama, konugma becerisi ve yazma becerisi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Yabanci dil 6gretiminde dort temel beceri arasindan konugma becerisi daima

en zor ancak iletisim kurmak i¢in en gerekli beceri olarak goriilmektedir.

Konusma becerisi her bireyin hayatinda énemli bir yere sahiptir. Insanlar birbirleriyle
iletisim kurabilmek, duygu ve diislincelerini paylasabilmek i¢in en ¢ok konugma becerisine
thtiya¢c duymaktadir. Konusma gereksinimi yabanci dil 6gretiminde daima var olmustur.
Dolayisiyla dil becerileri arasinda konugma becerisinin 6nemi tartigilmazdir. Yabanci dil
ogretiminde de kuskusuz ki amag, hedef dilde iletisimin saglanmasidir. Iletisim kurmanimn
ilk yolu konugsma oldugu icin yabanct dil 68retimi siirecinin temelini olusturmaktadir.
Insanlar genellikle bir yabanci dili bilme &l¢iitiinii, o yabanc1 dili konusmaya baglamaktadir.
Bu dogrultuda iki kisinin yabanci dilde konusmasinin o yabanci dili bildiklerine ikna olmak
icin yeterli oldugunu gostermektedir (Tanrikulu ve Sihanlioglu, 2019). Dil 6gretiminde
sadece sOzcenin dogrulugu degil, 6grenenin anlasilir dilsel ifadesi de 6nemli oldugundan
konugma becerisini gelistirmek i¢in dilin kurallarin1 yani dil bilgisini ve telaffuzu iyi bilmek
gerekmektedir (Yilmaz, 2019). Bu nedenle konusma becerisinin gelistirilmesi hedefi,
yabanci dil 6gretiminin 6nemli bir parcasidir. Bu hedefe ulasmak icin de ders materyalleri

kullanilmaktadir. Bu ders materyalleri igerisinde en ¢ok ders kitaplarindan



yararlanilmaktadir. Bu ylizden yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin segimi

biiylik bir 6nem arz etmektedir.

Iyi bir ders kitabs, dilsel ve kiiltiirel 6geleri koordineli bir sira icerisinde gstermeli, birgok
farkli metin tirlinde o6rnek vermeli ve c¢ok c¢esitli alistirmalar ve etkinliklerle
iliskilendirebilmelidir. Ayrica, iyi bir ders kitabi O6grencinin bireysel caligsmasini
desteklemeli ve bu nedenle bagimsiz 6grenmeye de uygun olmalidir (Rosler, 2012, akt:

Yilmaz, 2019).

Tiirkiye’de yabanci dil ders kitaplar1 “Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni”ne gore
hazirlanmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu'nun 2018 yilinda aldig
kararla “Deutsch Macht Spass” adli Almanca A1.2 seviyesi ders kitab1 olarak kullanilmaya

baglanmastir.

Bu calismada “Deutsch Macht Spass” isimli ders kitabindaki konusma etkinliklerine ne
kadar yer verildigi, konusma etkinliklerinin Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde
gecen kazanimlara ne kadar uydugu ve Krumm’un (1994) “Stockholm Kriterleri” ile
Funk’un (2004) “Ders kitabi analizi i¢in kalite Kriterleri” adli ¢alismasina ne sekilde

uyuldugu incelenmis ve sonuglar degerlendirilmistir.

1.1. Problem Durumu

Konusma ihtiyact dil 6gretiminde her zaman var olmustur. “Diller I¢in Avrupa Ortak
Oneriler Cergevesi” sayesinde dil becerileri ile yabanci dil dgretimi giderek daha da énemli
hale gelmistir. Yabanci1 dil 6gretiminin en temel ilkest, dili karsilikli iletisim i¢in 6gretmektir.

Bu nedenle konusma becerileri diger dil becerilerinden daha biiytlik bir 6neme sahiptir.

Anadilde kendiliginden gelisen konusma becerisi, yabanci dil 6grenimi ve O0gretiminde
edinilmesi ve kazandirilmas1 problemli bir beceridir. Ladousse (2002)’a gore 6grenenlerin

edinmekte en ¢ok zorlandig1 dil becerisi konugmadir (aktaran Koksal ve Pestil, 2014, s. 305).

Yabanci dil ders kitaplarinin genel amaclarindan biri, 6grencinin 6grendigi dili etkili,
anlasilir ve akic1 bir sekilde konusmasidir. Fakat 6grenciler aldiklar1 yabanci dil derslerine
ragmen mezun olduklarinda 6grendikleri yabanci dili etkili bir sekilde konusamamaktadir.
Bunun bir nedeni olarak 6grencilerin giinlilk hayatta o yabanci dilde konugsma imkanlarinin

ve derslerde sunulan konugma siirelerinin az olmasi sdylenebilir.



Ayrica Ogrencilerin smif i¢i konugma etkinliklerine az katilmasiyla birlikte o yabanci dili
ana dilleri gibi akic1 bir sekilde konusamayacaklarini varsaydiklarindan yanlis telaffuzdan
veya konusurken hata yapmaktan ¢ekinmektedir. Bunun yani sira 6grenciler, arkadaslari
tarafindan alay edilecekleri diisiincesinden ve giiling duruma diisecekleri korkusundan
dolay1 pasif duruma diismektedir (Chastain, 1976; aktaran Barin, 2018). Burada 6gretmenler
biiyiik bir sorumluluga sahiptir. Ogretmenlerin, ogrencileri bu engelleri asmas1 icin

desteklemesi ve uygun konusma ortami yaratmasi gerekmektedir.

Bundan dolay1, yabanci dil 6gretiminde yardimci olacak ders kitaplarinin hem telaffuza,
sozdizimine Oonem vermesi, birgok etkinlige yer vermesi hem de dogru bir sekilde

konusabilme ag¢isindan iyi hazirlanmis olmasi gerekmektedir.

Bu tespitler dogrultusunda “Deutsch Macht Spass™ isimli Almanca ders kitabinda konusma
becerisinin nasil tesvik edildigi, 6grencilerin ne tiir alistirma ve etkinliklerle konusturuldugu,

etkinliklerin ne kadar yeterli oldugu incelenerek onerilerde bulunulmustur.

1.2. Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci, ortadgretim kurumlarinda MEB Talim Terbiye Kurulunun izniyle
kullanilan “Deutsch Macht Spass” isimli Almanca ders kitabinda konusma becerisinin
gelisimine yonelik  etkinliklere ve alistirmalara ne kadar yer verildigi, etkinlik ve
alistirmalarm Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni’ne uygunlugu, Krumm’un (1994)
Stockholm Kiriterleri ile Funk’un (2004) gelistirdigi “Ders kitab1 analizi i¢in kalite
ozellikleri” adli ¢aligmasi baz alinarak olusturulan 6zgiin kriterler kataloguna uygunlugunu
ve ne kadar yeterli oldugunu tespit etmektir. Elde edilen bulgular dogrultusunda yeni
gelistirilecek ders kitaplari i¢cin konusma becerisi alistirmalarina ve etkinliklerine yonelik

Onerilerin gelistirilmesi amag¢lanmustir.

Bu baglamda, bu ¢aligma sirasinda asagidaki sorulara cevap verilmektedir:

1) Konusma becerisine iliskin alistirmalar ve etkinlikler Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru
Metni’ne uygun mudur?

2) Ders kitabinda konusma becerisi etkinliklerine ne kadar yer vermektedir?

3) Diyaloglar gercek hayata ve hedef kitleye uygun mudur?

4) Diyaloglar gereksinimlere cevap veriyor mudur?

5) Ogrenciler her asamada 6zgiin konusuyorlar midir?

6) Ders kitab1 aktif konusma igin yeterince ¢esitli alistirmalar igermekte midir?
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7) Konusma becerisine yonelik alistirmalar ve etkinlikler 6grenme hedeflerini yerine
getiriyor mu?

8) Konusma becerisine yonelik yeni etkinlikler nasil gelistirilebilir?

1.3. Calismanin Onemi

Yabanci dil bilmek, giiniimiizde bir zorunluluktur. Yeni bir dil 6grenmek, is hayatinda
basariy1 artirmakta, yeni kariyer alanlar1 yaratmakta, egitim olanaklar1 sunmakta, farkli
kiiltiirleri tanimay1, farkl kiiltiirlere kars1 daha hosgoriilii olmay1 ve iilkeyi iy1 bir sekilde

temsil etmeyi saglamaktadir.

Tiirkiye’de ikinci yabanci dil olarak Almanca, 6zel okullarin disinda, ortadgretimde
ogretilmeye baslanmaktadir. IKinci bir yabanci dille bu kadar ge¢ tanisan 6grencilere dili iyi
bir sekilde Ogretebilmek icin olabildigince basit, ilgi ¢ekici ve anlagilir hale getirmek
gerekmektedir. Ogrencilerin o dili pratige dokebilmesi saglanmahdir. Bunun da
gerceklesmesinde Ogretmenlerin ve ders kitaplarinin 6nemli bir rolii bulunmaktadir

(Telemeci, 2017).

Bu ¢alisma, konusma becerisinin kazandirilmasinda etkinliklerin ve aligtirmalarin oynadigi
rolii ve bunlarin 6zellikle “Deutsch Macht Spass™ isimli Almanca ders kitabinda konugma
becerisini gelistirmek igin nasil kullanildigini gostermek ve eksikliklerini belirlemek

acgisindan 6nemlidir.

Inceleme sonucunda yapilan degerlendirmelerden yola ¢ikilarak s6z konusu ders kitabimin

gelistirilmesi igin 6nerilerde bulunulmustur.

1.4. Varsayimlar

Avrupa Ortak Bagvuru Metni, yabanci dil 6grenme ve 6gretme konusunda yabanci dil
Ogretmenleri ve yabanci dil kitabi hazirlayicilarma kilavuzluk etmektedir. Yabanci dil
ogretim programlart AOBM’ne gore hazirlanmaktadir. Almanca ders kitaplarinin
incelenmesinde bir¢ok kriterler 6l¢egi gelistirilmistir. Taninmis kriterler 6lgekleri arasindan
Krumm’un (1994) “Stockholm Kriterleri” ile Funk’un (2004) gelistirdigi “Ders kitab1 analizi
icin kalite 6zellikleri” adl1 ¢aligmasi baz alinarak 6zgiin bir kriterler 6l¢eginin olusturulmasi
uygun bulunmustur. “Deutsch Macht Spass” adli Almanca ders kitabinda yer alan konusma

becerisi ile ilgili kazanimlarin, aligtirmalarin ve etkinliklerin Avrupa Ortak Bagvuru

4



Metni’nde gegen kazanimlara ve Krumm’un (1994) “Stockholm Kriterleri” ile Funk’un
(2004) gelistirdigi “Ders kitabi analizi i¢in kalite 6zellikleri” adli ¢alismasi baz alinarak
olusturulan 06zgiin kriterler katalogunun yabanci dil olarak Almanca ders kitaplarinin
incelenmesi igin gelistirilen kriterlere atifta bulundugundan, gerekliliklerini karsiladigi
varsayilmaktadir. Ayrica soz konusu ders Kitabindaki alistirmalarin ve etkinliklerin

ulagilmak istenen seviyeye (Al.2), alistirma sayisina hitap ettigi varsayilmaktadir.

1.5. Smmirhiliklar

Bu c¢alismada sadece ortaggretim Almanca derslerinde A1.2 diizeyinde 11.-12. siniflarda
okutulmakta olan “Deutsch Macht Spass” isimli Almanca ders kitabindaki konusma
becerisine yonelik alistirmalar ve etkinlikler ile sinirlt kalinmistir. Calisma kitabi kapsam
disinda birakilmistir. Bunun nedeni ise konusma becerisine yonelik etkinliklerin ve

alistirmalarin sadece ders kitabinda yer aliyor olmasidir.



BOLUM II

YONTEM

Bu ¢aligsma kuramsal ve bulgular olmak tizere iki ana boliimden olusmaktadir. Bu ¢alismada
“Deutsch Macht Spaf8” adli Almanca ders kitabinda bulunan konusma etkinliklerinin ve
alistirmalarinin  incelenmesi ile degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Calismanin bu
boliimiinde ise arastirmanin modeli, verilerinin toplanmasi, verilerinin analizi ve

yorumlanmasina dair bilgiler sunulmustur.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin gergeklestirilmesinde nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
kullanilmis ve sonrasinda betimsel analiz yontemine gére yorumlanmistir. Dokiiman analizi,
yazili belgelerin iceriklerini titizlikle ve sistematik bir sekilde analiz etmek i¢in kullanilan
nitel bir arastirma yontemidir. Bu bahsi gecen yontem, hem basili hem de elektronik
materyal olmak iizere tiim dokiimanlar1 incelemek ve degerlendirmek igin kullanilan
sistematik bir yontemdir (Kiral, 2020). Betimsel icerik analizinde ise, belirli bir konu veya
alanda birbirinden bagimsiz olarak yapilmis nitel ve nicel ¢alismalar detayli bir sekilde
incelenip siralanmaktadir. Bu sayede o konu ya da alandaki genel egilimler tespit
edilmektedir. Bu yontemle elde edilen sonuglar, bu konularda gelecekte yapilacak ¢aligmalar

i¢in bir temel olusturacaktir (Ultay, Akyurt ve Ultay, 2021).

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, ortadgretim Almanca Ogretiminde kullanilan ders kitaplar

olusturmaktadir.



Aragtirmanin  6rneklemini ise, 2018-2019 egitim oOgretim yilinda MEB tarafindan
ortadgretim Almanca dersi i¢in A 1.2 diizeyine gore hazirlanmis olan “Deutsch Macht Spass”

adl1 ders Kitab1 olusturmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Konu ile ilgili literatiir taramas1 yapilmis ve 6rneklemde belirtilen ders kitabinin konusma
etkinlikleri incelendiginden 6grencilerle veya 6gretmenlerle arastirma yapilmamistir. Bu
nedenle goriisme formu ve istatistiki, deneysel arastirmalar da yapilmamistir. “Deutsch
macht Spal3”” adli ders kitabindaki konusma becerisine yonelik etkinlikler, ele alinis bigimleri,

sayisal dagilimi, konu igerikleri ve isleyis siras1 gibi dlgiitler dogrultusunda incelenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu calismada s6z konusu ders kitab1 degerlendirilmeden dnce teorik boliim igin literatiir
taramasi yapilmis ve tarama sonucunda kuramsal kisim olusturulmustur. Elde edilen veriler
dogrultusunda ders kitabinin konusma etkinlikleri tek tek incelenmis, eksiklikler tespit

edilmis ve ¢6ziim Onerileri sunulmustur.



BOLUM 11l

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin genel ¢ergevesini olusturan, dil ve iletisim, yabanci dil ve yabanci
dilin 6nemi, yabanci dil 6gretim yontemleri, yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisi,
Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi, Tiirkiye’de ikinci yabanci dil Almanca 6gretimi, yabanci
dil 6gretiminde konusma becerisine genel bir bakis, yabanci dil dgretiminde konusma
becerisinin 6nemi, Deutsch macht Spal3 isimli Almanca ders kitabinin genel tanitimu,

konugma becerisine yonelik alistirmalar1 ve etkinliklerine yer verilmistir.

3.1. Dil ve iletisim

Goger’in (2015) de belirttigi gibi kiiresellesme, toplumlar arasinda bir yakinlasma ve
taninma olgusu oldugundan, farkli milletlerden ve kiiltiirlerden insanlarla iletisim
kurabilmek 6nemli bir ihtiya¢ haline gelmistir. Iletisim, insanligin baslangicindan beri var
olan ve insanlar tarafindan gelistirilen dinamik bir siirectir. Insanlar sosyal bir varlik
olduklarindan dogustan itibaren diger insanlarla etkilesim halindedir, onlara ileti gonderir
veya ileti alarak yorumlar ve anlamlandirmaktadir. Dil, insanlarin i¢inde yasadiklari diinyayi
anlamalarin1 ve aciklamalarim1 saglayan bir iletisim aracidir. Yal¢in ve Sengiil (2007),
iletisimi insanlarin dis diinyay1 algilayip i¢ diinyalarinda anlamli iletilere doniistiirdiikleri ve
bu anlaml iletileri dis diinya ile paylastiklari dinamik bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.
Onlara gore bu siirecin devamliligr ise dile baglidir. Dil, iletisim i¢in gerekli olan 6nemli bir
unsurdur. Insanlar arasindaki en etkili iletisim arac1 olan dil, tiim boyutlariyla iletisim
stirecini etkilemektedir. Bu ac¢idan iletisimin, insanin dis diinyayr yorumlayarak bireysel
varliginin farkina varmasi, belli bir kiiltiir ve toplumun {iyesi olmasi ve i¢inde yasamis
oldugu toplumdaki iliskilerini diizenlemesinde yardimci olmasi yoniinden bir gereklilik

oldugu sdylenebilir.



Egitim de bir iletisim siirecidir, bu nedenle iletisim olmadan egitim miimkiin degildir. Bir
ogretmenin basarisi, sinifindaki 6grencilerle iyi iletisim kurma yetenegi ile yakindan ilgilidir.

Ogretimin etkililigi, iletisim siireglerinin iyi islemesine baghidir (Yalman ve Hamidi, 2014).

Iletisim, Egitim Terimleri Sozliigiinde (1974): “Bir kisiden baska bir kisiye yiiz ifadeleri, el,
kol ve bas hareketleri, konusma veya yazi, telefon, radyo, televizyon gibi herhangi bir
iletisim ara¢ ve gereglerinin kullanilmasi yoluyla bir diisiince veya duygunun iletilmesidir.”

seklinde yer almaktadir (aktaran Celtik, 2021).

Belirli bir zaman ve yerde baskalariyla fikir, goriis, bilgi, duygu veya hisleri ileten iletileri
paylagsma veya degis tokus etme siireci olarak tanimlanan iletisim, gézlemleme, dinleme,
okuma, sorgulama, analiz etme, degerlendirme ve konusma ve yazma yoluyla yanit verme

gibi ¢ok ¢esitli i¢sel ve kisilerarasi becerileri de gerektirmektedir (Ertugrul Seger, 2010).

Ciiceloglu (2016), kisinin hem kendisiyle hem de c¢evresiyle saglikli iletisim kurmasi
gerektigini ve bilingli iletisim ile yasaminin daha anlamli hale gelecegini vurgulamaktadir.
Bu bakimdan dil, insanlar i¢in vazgeg¢ilmez bir nitelik kazanmaktadir (aktaran Giinaydin,

2020).

Insanlar1 diger tiim canlilardan ayiran ve insanlar arast iletisimin en énemli olgusu olan dil,
insanlarin birlikte yagsamalari, anlasabilmeleri ve dolayisiyla bir toplumu olusturmalari
acisindan onemlidir. Bu baglamda dil ve iletisim birbirinden ayr1 diisiiniilemez iki olgudur.
Insanlarin oldugu her yerde dil vardir ve dolayistyla dilin oldugu her yerde bir iletisim kurma

¢abasi s6z konusudur (aktaran Yapar, 2012, s. 223).

Genel anlamda dilin tanimi yapilacak olursa, dil; bir insan topluluguna 6zgii olan ve o
topluluktaki bireylerin duygu ve diisiincelerini bazen konusarak bazen de mimik ve jestlerle

ilettigi sesli veya yazili isaretler biitiiniidiir.

Dil, ulus olmanin en 6nemli unsurlarindan biridir. Bir dili bilmek, o kiiltiirii bilmek demektir.
Dil, bir ulusun yasamasini saglayan ve insanlari birbirine yaklastiran en 6nemli araglardan

biridir (Gencel, 2005).

Dogan (2003), dili su sekilde tanimlamaktadir: “Dil, bir toplumda ses ve anlam bakimindan
ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak diisiince, duygu ve isteklerin baskalarina
aktarilmasin1 saglayan ¢ok yonli ve gelismis bir dizgedir.” Dil, insanlarin duygu ve
diisiincelerini ifade etmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklart bir anlasmadir (Tiirk

Dil Kurumu / TDK, 2005).



Humboldt’un belirttigi gibi, her insan ihtiyaglarinin karsilanmasi ig¢in zorunlu olarak bir
topluluga baglidir ve diger insanlarla iletisim kurma yetisi dil araciligiyla saglanmaktadir.
Dil, insanligin i¢ gereksiniminden dogmustur, insan dogasina iliskin bir seydir. Dil, insanin
kendisinde zorunlu olarak olusur, yani hazir olarak verilen bir sey degildir. Insana dogrudan
verilen sey, dil yetisidir (aktaran Yiiksel, 2009). Dil, bireyin degil daha ziyade toplumsalligin

tiriinii olup 6nceki ve sonraki nesillerce benimsenmektedir.

Mengiisoglu (1983, s. 233) da dilin tamimin1 su sekilde yapmaktadir: “Dil, insanin bir
basaris1 degil, insanla meydana gelen ve insanla birlikte var olan bir varlik alanidir. Insan
kendiyle baslamaz, kendisinden Onceki nesillerin basarisina dayanmaktadir: Var olani dil
araciligryla 6grenmek zorundadir. Dil sadece bir ses sistemi degil, insan ile insan, insan ile
var olan seyler arasinda birlestirici bir bag kuran bir varlik alanidir. Bu ifadeyle dilin nesilden

nesile aktarildigini, kiiltiiriin bir unsuru oldugunu vurgulamaktadir (aktaran Yiiksel, 2009).

3.2. Yabana Dil ve Yabanci Dilin Onemi

Bir ¢ocugun 6grendigi ilk dil, ana dilidir. Sonrasinda 6grendigi her sey ana dili iizerine
kurulmakta ve onun yardimiyla yorumlanip gelismektedir. Buna gore ana dilinin disinda

Ogrenilen tiim baska diller yabanci dil olarak tanimlanmaktadir.

Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2011) tarafindan yaymlanan Tiirk¢e Sozliik’te yabanci dil, “Ana
dilin disinda olan dillerden her biri. Ana dilin disinda 6grenilen uzmanlik dili.” olarak
tanimlanmigtir. Almanya’nin 6nde gelen sozliigii Duden’de ise yabanci dil, “Bir kisinin
yalnizca bilingli 6grenme yoluyla edindigi yabanci dil; Kisinin anadili olmayan dil.”

seklinde yer almaktadir (Duden, 2022).

Yabanci dil 6gretimi de ana dili 6gretimi kadar 6nemlidir. Yabanci dil 6gretiminde ana dilde
oldugu gibi dogal bir siire¢ icerisinde gergceklesmez, planli ve programl bir siire¢ i¢erisinde

gerceklesmektedir (Giizel, 2019).

Yabanci dil, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel anlamda sagladig1 faydalardan dolayi, tartisilmaz
her bireyde bulunmasi gereken temel becerilerden biri olarak yerini almaktadir (Deregozii,
2021). Yabanc1 dil bilmek, uluslararasi iletisim kurmak ve bu iletisimden yararlanmak igin
oldukga 6nemlidir. Yabanc1 bir dile hakim olmak, farkl: kiiltiirlerin daha iyi anlasilmasina,

yeni is firsatlar1 yaratilmasina, akademik basari elde edilmesine ve diinyanin her yerinden
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insanlarla iletisim kurulmasina yardimci olmaktadir. Yabanci dil 6grenildiginde ana dil daha

kolay bir sekilde anlasiimaktadir (iscan, 2011).

“Bir yabanci dili bilmeyen kendi dilini de tam olarak bilemez (Goethe).” soziinden
anlasilacagi gibi kendi ana dilinin énemini anlamak i¢in yabanci dile hakim olmak ¢ok
onemlidir. Bir yabanci dil 6grenmek, bilisleri arttirdigi gibi karar verme siirecini de
artttrmakta ve ana dildeki becerileri gelistirmektedir. Ayrica baska bir dili 6grenmek,

yabanci bir kiiltiirii daha iy1 anlamay1 da saglamaktadir.

Kiiresellesen diinyada ve dis iilkelerle olan ekonomik, kiiltiirel ve siyasi iliskiler, karsilikli
iletisim i¢in yabanci dilin 6grenilmesini kaginilmaz kilmistir. Bununla birlikte diinyadaki
hizli degisim ve gelismeler ¢ok dilliligi glindeme getirmistir. Bir kisinin ikiden fazla dil
kullanmasi olarak tanimlanan ¢ok dilliligin 6nemi her gegen giin artmakta olup uluslarin
birbirlerini daha iyi tanimas1 i¢in firsat yaratmaktadir. Cok dillilik glinlimiiziin bir geregidir:
Avrupa Birligi’nin ve birgok gelismis iilkenin egitim alanindaki en 6nemli hedeflerinden biri,
ok dilli bireyler yetistirmektir (Iscan, 2011). Ulkemizde ise yabanc1 dil dgretiminin amac1
diger uluslarla anlagmak i¢in ortak bir dili etkin bir sekilde kullanmak ve bu sekilde egitim,
siyasi, bilimsel, askeri, ekonomik ve sosyal alanlarda ileri bir diizeye ulasmaktir (Tok ve
Aribag, 2008).

Giiniimiiz kosullarinda yabanci dil Ingilizcenin yaminda ikinci bir yabanci dilin
Ogrenilmesinin 6neminin arttigini vurgulayan Kocak ve Cobanogullari (2017), insanlar arasi
iletisim, is basvurulari vb. durumlarda Ingilizcenin yetersiz kaldigin, ikinci bir yabanci dilin
gerekli oldugunu belirtmistir. Ayrica ikinci bir yabanct dilin 6grenilmesi hedefi, Avrupa

Birligine girme 6n kosullarindan birisidir.

3.3. Tiirkiye’de Yabaneci Dil Ogretimi

Onceki baslikta bahsedildigi iizere bilimsel, teknolojik ve kiiresel gelismelerin bas
dondiiriicii bir hizla ilerlemesiyle birlikte bilgi toplumuna giden yolda yabanc dil bilmenin
degeri her gecen giin daha fazla anlagilmaktadir. Bir yabanc1 dile hakim olmak bir ayricalik

olarak goriiliip bu amagla 6grenilirken, artik zorunlu bir ihtiyag olarak 6grenilmektedir.

Diinyanin bircok iilkesinde yabanci dil 6gretimine biiylik 6nem atfedilmektedir. Tiirkiye’de
yabanci dil 6gretimi temel zorunlu derslerden biri haline gelmistir. Yabanci dil 6gretimi Tiirk

egitim sisteminin programlarinda uzun siiredir yer almakta, zamanla degisen ihtiya¢ ve
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taleplere cevap verebilmek i¢in yabanci dil 6gretim programlarinda nicelik ve nitelik olarak

bir¢ok degisiklik yapilmaktadir (Demirpolat, 2015).

Tiirkiye’de yabanci dil egitim ve Ogretiminin Avrupa Birligi (AB) standartlarina
yaklastirilmasi i¢in Milli Egitim Bakanligi (MEB) biinyesinde yillardir ¢esitli ¢aligmalar
yapilmaktadir. AB’de yabanci dil egitimi ve 6gretimi, Avrupa Konseyi tarafindan belirlenen

amag ve ilkelere gore yiiriitiilmektedir (Cetintas, 2010).

Bu bolimde Cumbhuriyet doneminden gilintimiize kadar yabanci dil 6gretimini etkileyen

degisiklikler iizerinde kisaca durulacaktir.

Cumbhuriyet dénemi diinyada 6nemli gelismelerin yagsandigi bir donemdir ve bu gelismelere
ayak uydurabilmek i¢in Tiirkiye yabanci dil dgretimini bir zorunluluk olarak goérmiis ve

bununla ilgili ¢calismalar yapmaistir (Suna ve Durmuscelebi, 2013).

Bu dénem, Cumhuriyetin ilan edildigi 1923 yilindan giiniimiize kadar olan doénemi
kapsamaktadir. Cumhuriyet doneminde egitim alaninda atilan ilk ve en 6nemli adim 3 Mart
1924 tarih ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat (6gretimin birlestirilmesi) Kanunu’nun
¢ikarilmasidir. Bununla birlikte Osmanli déneminden kalan medreseler kapatilmis ve yerine
bugiinkii okullar a¢ilmistir. Osmanli doneminin egitim kurumlarinda uzun siire Arapca ve
Farsca egemen olan yabanci dillerdi. Tevhid-i Tedrisat ile birlikte yabanci dil olarak
Fransizca, Ingilizce ve Almanca 6n plana ¢ikmustir. Bunun sebebi ise, gelismekte olan
Avrupa iilkelerini ve Amerika’yr onlarin dillerini 6grenmede ve dolayisiyla onlardan
yararlanmada takip etmenin iilke yararina olacagina inanilmasidir (Bekler, 2008). Boylelikle

yabanci dil 6gretim programlar1 okul miifredatlarinda yerini almaya baslamigtir.

Atatiirk, cocuklarin egitimi i¢in halkin destegiyle Tiirk 6zel okullarinin temellerini atmistir.
Ik olarak 31 Ocak 1928’de “Tiirk ¢cocuklarin1 yabanci dil égrenmek i¢in yabanci okullara
gitmekten kurtarmak” amaciyla Tirk Egitim Dernegi kurulmus ve 1928-1934 yillari
arasinda bugiinkii TED Koleji kurulmustur. Bu kolej 1951-1952 egitim-6gretim yilina kadar
takviyeli Ingilizce dersleri verirken, bu yildan sonra tamamen Ingilizce egitimine gegis

yapmustir (Celebi, 2006).

19. yiizyilda halkin dili ile yaz1 dili farkliydi. Arapca ve Fars¢anin yazi dilindeki etkisi
oldukea yiiksekti. Dili sadelestirmek, halkin konusma ve yazi dilini biitiinlestirmek isteyen

Atatiirk’iin destegiyle 1932 yilinda Tiirk Dil Kurumu kurulmus ve ¢alismalarina baslamistir.
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TED Kolgjinin 1951-1952 egitim-6gretim yili boyunca siirdiirdiigii Ingilizce dgretiminin
artirilmasi ornegi izleyen yillarda tim iilkeye yayilmis ve 6zellikle yabanci dil 6gretiminin
arttigi Istanbul, Ankara, izmir ve Adana gibi yerlesim yerlerinde “Maarif Koleji” ad1 altinda
0zel okullar agilmistir. Bu okullarin ortaya ¢ikmasi ve yayginlasmasinin nedeni ise, gengler
icin en az bir yabanci dil 6grenmenin 6nemine iligkin velilerin artan taleplerini karsilamakti.
Bu nedenle takviyeli yabanci dil 6gretimi yapan okullarin programlarinda yabanci dil

Ogretimine daha fazla agirlik vermislerdir (Demirel, 2014).

Daha sonra 1970°1i yillarda devlet okullarinda bazi derslerin Ingilizce olarak okutulmasi
giindeme gelmis ve Anadolu liseleri ortaya ¢ikmistir. Anadolu liseleri, bir yillik yabanci dil
hazirlik programlar1 ve siavlarla 6grenci alan kurumlara doniigsmiistiir. Anadolu liseleri,
baz1 dersleri yabanci dilde (Ingilizce, Almanca, Fransizca) 6greten, Orta Ogretim Kurumlari
Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavi ile hazirlik sinifina dgrenci alan ve yabanci dil disinda

lise miifredatlarini uygulayan ortadgretim kurumlaridir (Cetintas ve Geng, 2001).

1997-1998 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan Egitim Reformuyla
ilkogretim 5 yildan 8 yila ¢ikarilmis, ilkdgretimin birinci kademesi, sadece ana dilinin
ogrenildigi ve dgretildigi bir kademeden kaldirilmis ve yabanci dil dersi (Ingilizce, Almanca,

Fransizca dillerinden birisi) 4. Siniftan baglamak iizere zorunlu hale getirilmistir.

Bu programa gore 4. ve 5. siniflarda haftada iki saat, 6., 7. ve 8. siniflarda dort saat yabanci
dil okutulacaktir; Ayrica 4. smiftan itibaren haftada en az bir, en fazla ii¢ saat takviyeli
yabanci dil dersi verilebilecektir. Liselerde ise 9. smifta haftada dort saat zorunlu birinci
yabanci dil dersi okutulmakta olup, 6grencilere se¢meli ders grubundan haftada iki saat

takviyeli yabanci dil dersi alma imkan1 saglanmistir. (Geng, 2004).

Tiirkiye’de zorunlu egitim, 2012-2013 6gretim yilindan itibaren 12 yila ¢ikarilmis ve {i¢
asamaya boliinmiistiir. Birinci kademe 4 yillik ilkokul (1., 2., 3. ve 4. siniflar), ikinci kademe
4 yillik ortaokul (5., 6., 7. ve 8. smiflar) ve {igiincii kademe 4 yillik lise (9,, 10., 11. ve 12.
sinif) olarak diizenlenmistir (Milli Egitim Bakanlig1 Strateji Gelistirme Baskanligi, 2018).

Bu degisiklikle ilkokul 2. smniftan itibaren haftada iki saat Ingilizce dersine yer verilmistir.

Boylece 2013-2014 egitim Ogretim yilinda ilk kez 2. siniflarda yabanci dil dersleri
okutulmaya baglanmistir. Bu uygulama, yabanci dil 6gretimini erken yasta desteklemek
acisindan 6nemli bir karar olmustur. Ayrica birinci yabanci dil ingilizce egitiminin 2. sinifa

kadar diistiriilmesi ortaokullarda ikinci yabanci dil Almancanin yolunu da agmustir.
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3.4. Tiirkiye’de Ikinci Yabanci Dil Almanca Ogretimi

Giliniimiizde tek bir yabanci dil bilmek artik kiiresellesen diinya ve yurt disi ile ekonomik,
kiiltiirel ve siyasi iligkiler kurmak i¢in yeterli olmadig: gibi ikinci bir yabanci dil 6grenmek

icin bazi adimlarin atilmasini zorunlu hale getirmistir (Karaman, 2017).

Ulkemiz bir turizm cenneti haline gelirken ingilizcenin yeterli olmadigini fark etmis ve
yavas yavas diger dillere yonelmistir. Avrupa Birligi siirecinde 6zellikle ticaret, ithalat-
ihracat sektorii ve diger iilkelerle yapilan diizenlemeler igin Ingilizce disindaki dillere ihtiyag

duyulmus ve bu ihtiyaglarin basinda Almanca gelmektedir (Ozgan, 2019).

Diinya c¢apinda 15,5 milyon kisi Almancayi yabanci dil olarak 6grenmektedir (Goethe-
Institut, 2022). Almanya Disisleri Bakanligi’nin (2022) resmi web sayfasinda belirtildigi
tizere Almanca, Avrupa’da en yaygin ana dildir. Almanca bilen herkes 100 milyon Avrupali

ile ana dilinde iletisim kurabilmektedir.

Almanya, Tirkiye’nin en 6nemli ticaret ortagidir. Su anda Tiirkiye’de 4.500°den fazla
Alman sirketi bulunmakta ve her yil 4 milyondan fazla Alman turist Tiirkiye’ye seyahat
etmektedir. Almanca bilmek, Tiirk is piyasasinda ciddi bir avantaj saglamaktadir (Alman
Disisleri Bakanligi, 2022).

Almanya liniversite egitimi i¢in de cazip bir tilkedir. Almanca bilgisi ile tiniversitelerinin

sunmus olduklari firsatlarinin tiimiinden yararlanmak miimkiindjir.

Almanya’daki Tiirk gogmenler ve Tiirkiye’deki yerlesik Almanlar sayesinde Almanya ile
Tirkiye arasinda 6zel bir bag bulunmakta ve Almanca bilmek bir arada olmay:

kolaylastirmaktadir.

Almanca okuyabilen biri Goethe, Nietzsche, Kafka, Bach, Beethoven, Freud ve Einstein gibi
inlii diisliniir ve yazarlarin eserlerini daha iyi anlamakla kalmaz, Almanca bilgisi sanal
diinyada da bir avantaj saglamaktadir: Internette Almanca, Ingilizceden sonra ikinci

siradadir. Diinya ¢apinda yayinlanan kitaplarin beste biri Almancadir.

Almancanm Tiirkiye’de Ingilizceden sonra ikinci yabanci dil olarak yaygin bir sekilde
ogretilmesi, Almanca egitimine agirlik verilmesini saglamistir. Balct (2016), Avrupa
Konseyi tarafindan 2001 yilinda uygulamaya konulan ve “Ortak Avrupa Dil Kriterleri
Cergeve Programi” nda vurgulanan “gok dillilik” ve “Avrupa Dil Portfolyosu”

kavramlarmin Tirkiye’nin ikinci hatta ligiincli bir yabanci dilin 6gretimine bakis agisini
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olumlu yonde degistirdigini ifade etmistir. Tiirkiye’de de bu yonde egitim calismalari

yapilmaya baslanmistir.

Milli Egitim Bakanligi’'nin 06.05.2010 tarihli “Genel Liselerin Anadolu Liselerine
Doniistiiriilmesi” baglikli genelgesiyle Tiirkiye’deki diiz liselerinin kademeli olarak Anadolu
liselerine donistiiriilmesi ongdrillmiistir (MEB, 2010). Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim
Kurumlar1 Yonetmeligi ve 2012-2013 egitim yilinda yiiriirliige giren yeni egitim kanunu
baglaminda yeniden diizenlenen ortadgretim yabanci dil egitimi ile Almanca, Anadolu
liselerinde zorunlu ikinci yabanci dil olarak okutulmaya baslanmistir (Balci, 2016). Bu
durum, Tiirkiye’de ikinci yabanci dil Almancanin 6niinii agmis ve Almanca 6grenen kisi

sayisini arttirmistir.

Tiirkiye’deki okullarda birinci yabanci dil genellikle Ingilizcedir ve Almanca ikinci yabanci
dil olarak verilmektedir. Bunun yaninda Alman okullar1 ve Almancay1 birinci yabanci dil
olarak veren okullar da bulunmaktadir. Bunlar; Alman yurtdis1 okullar1 Ankara’daki Ernst
Reuter Okulu (Almanya Ankara Biiyiikelciligi Ozel Okulu), Almanya Ankara Biiyiikelgiligi
Ozel Okulu - Istanbul Subesi, Almanya Ankara Biiyiikelgiligi Ozel Okulu, Izmir Subesi -
Izmir Alman Okulu, Ozel Alman Lisesi - Deutsche Schule Istanbul, Istanbul Erkek Lisesi
ve bazi 6zel okullar IELEV Ozel Lisesi, TAKEV ve ALEV’dir (Alman Disisleri Bakanlig,
2022a ve Karbi, 2020).

2018 yilinda yapilan son diizenleme ile Anadolu Liselerinin tiim kademelerinde ikinci
yabanci dil haftada ikiser saat olarak verilmeye baslanmistir (Ustiin, 2021). Ikinci yabanci
dil Almanca dersinde; Talim ve Terbiye Kurulunun 19.01.2018 tarih ve 41 sayili Karart ile

kabul edilen 6gretim programi uygulanmaktadir.

Bu programa gore (MEB, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2022a) hazirlik sinifi
bulunmayan Anadolu liselerinin tiim kademelerinde zorunlu ikinci yabanci dil Almanca
haftada 2 saat ve se¢meli ikinci yabanci Almanca 2 veya 4 saat verilmektedir. Hazirlik sinifi
bulunan Anadolu liselerinin hazirlik siifinda ikinci yabanci dil Almanca haftada zorunlu
ders olarak 4 saat ve diger tiim kademelerinde 2 saat ve segmeli ikinci yabanci dil Almanca
hazirlik smnifi hari¢ tim kademelerinde 2 veya 4 saat verilmektedir. Sosyal bilimler
liselerinin hazirlik sinifinda ikinci yabanci dil Almanca haftada zorunlu ders olarak 4 saat,
diger tiim kademelerinde 2 saat ve se¢meli ikinci yabanci dil Almanca sadece 9.siniflarda
olup 2 veya 4 saat olarak verilmektedir. Fen liselerinin tiim kademelerinde haftada zorunlu
ders olarak 2 saat ve segmeli ikinci yabanci dil Almanca olarak 9, 10, 11. siniflarda 2 saat
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ve 12. siniflarda 2 veya 4 saat verilmektedir. Verilen bilgilerin daha iyi anlasilmasi i¢in

asagidaki tablodaki gibi sunulmustur:

Tablo 1
Anadolu Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri ve Fen Liselerinde Ikinci Yabanci Dil Almanca
Dersinin Haftalik Ders Cizelgesi

Hazirlik Smmifi 9. simif 10. simif 11. siif 12. sinif

Zorunlu  (Z) Zorunlu (Z) Zorunlu (2Z2) Zorunlu (Z) Zorunlu (2)
Se¢meli (S) Se¢meli (S) Se¢meli (S) Se¢meli (S) Se¢meli (S)

Anadolu 4(2)* 2 (2) 2 (2) 2(2) 2(2)
Ligglerinde 204 (S) 214 (S) 214 (S) 214 (S)
Sosyal 4(2) 2(2) 2 (2) 2(2) 2(2)
Bilimler

Liselerinde " 214.(3) ) ) )

Fen . 2(2) 2(2) 22 2(2)
Liselerinde 2(9) 2(9) 2(9) 214 (S)

*Hazirlik sinifi bulunan Anadolu liselerinde.

MEB (2021a). Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi. Ortadgretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgeleri.
https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2022_01/19094445 OrtaoYretim-hdc-2022-2023.pdf. adresinden
erigilmistir.

Ulkemiz 2023 Egitim Vizyonu dogrultusunda yabanci dil egitiminin tesvik edilmesi igin
caligmalar yapmaktadir. Bu dogrultuda yabanci dil dersi veren 6gretmenlerinin mesleki ve
alan gelisimlerinin desteklenmesine yonelik hizmet i¢i egitimler verilmeye baglanmustir.
Almanca 6gretmenleri icin de MEB ve Goethe Enstitiisiiniin is birligiyle Almanya’da ve

Tiirkiye’de hizmet i¢i egitimlere yer verilmistir. (MEB, 2019b).

Yabanci dil derslerinin seviyeleri Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde yer alan dil
diizeylerine gore siniflandirilmaktadir. Bu dil diizeylerine gore Al ve A2 temel seviye - dili
temel kullanma, B1 ve B2 orta diizey - dili bagimsiz kullanma, C1 ve C2 ise ileri diizey -
dili yetkin kullanma olarak tanimlanmaktadir. Dil seviyeleri i¢in 6ngoriilen 6gretim saatleri
Al.1 144 saat, Al.2 144 saat ve toplam Al diizeyi icin 288 saat, A2.1 144 saat ve A2.1 144
saat ve yine toplam 288 saat olarak verilmektedir. Konu sayisi seviyelere gore 8+8+6+6

seklindedir (MEB, Almanca Dersi Ogretim Programi, 2018c).

Almanca Dersi Ogretim Programma (2018) gdére hazirhk simifi bulunmayan Anadolu

liselerinde ikinci yabanci dil Almanca dersi 9. ve 10. siifta A1.1 diizeyinde verilmekteyken
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11. ve 12. sinifta ise Al.2 diizeyinde verilmektedir. Bunun sonucunda bir 6grenci liseyi Al

seviyesinde bitirmis olacaktir.

Programa gore hazirlik sinifi bulunan Anadolu liselerinde ise ikinci yabanci dil Almanca
hazirlik siifinda Al.1 diizeyinde, 9. ve 10 sinifta A1.2 diizeyinde, 11. ve 12. sinifinda A2.1
seviyesinde verilmektedir. Buna gore 6grenci mezun oldugunda A2.1 seviyesinde olacaktir

(Bkz. Sekil 1).

Deutsch als 2. Fremdsprache an Schulen mit Vorbereitungsklasse:

Vorbereitungs- 10. Klasse 12. Klasse
klasse
9. Klasse 11. Klasse

Deutsch als 2. Fremdsprache an Schulen ohne Vorbereitungsklasse:

10. Klasse 12. Klasse
9. Klasse 11. Klasse @

Sekil 1. Hazirlik sinifi bulunan ve hazirlik sinifi bulunmayan Anadolu liselerinde ikinci
yabanci dil Almanca.

(MEB, 2018c). Ortadgretim Almanca dersi (hazirlik, 9, 10, 11 ve 12. siniflar) 6gretim
programi. http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=333 sayfasindan
erisilmistir.

3.5. Yabanci Dil Ogretim Yontemleri

Glinlimiiz modern diinyasinda dillerle karsilagsmak, c¢esitlilikle nasil basa c¢ikilacagim
ogrenmenin en iyi yoludur. Cok dillilik ig hayatinin yani sira giinliik hayatin da bir pargasidur,
hem bir zorunluluk hem de bir firsattir. Yabanci dile hakimiyet, bireylere en genis anlamda
cok kiiltlirlii toplumlara erisim ve mesleki yasamda basari saglamaktadir. Hem sosyal
entegrasyon hem de mesleki basar1 sadece dil becerilerine degil, ayn1 zamanda bir dizi

iletisimsel ve sosyokiiltiirel becerilere de baghdir (Alexandru, 2013).

Ogrenmeyi etkileyen birgok faktdr vardir (Carikgi, 2015.) Bunlar Neuner ve Hunfeld’in

(1993) “Methoden des Fremdsprachenunterrichts” adli kitabinda su sekilde siralanmistir:
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e Yas

e Gida (Motivasyon)
e Ders konusu

e Yaratilis

e Onbilgi

e (Ogrenme gelenegi

Bu baglamda bahsedilen faktorlerle birlikte yabanci dil 6gretim yontemlerinin gelisimi tarihi
olaylarla yakindan baglantilidir. Yabanci dil 6gretiminde degisen taleplerle birlikte
yontemler de siirekli degismektedir. Ogrencilerin okul disinda yazili ve sdzlii olarak dili
kullanabilecekleri sekilde 6grenmeleri i¢in yontemler siirekli degismekte ve gelismektedir.
Toplumun mevcut ihtiyaglarna uyum saglanmaya calisilmaktadir. Ogretmenlerin
yontemlerin temelleri hakkinda bilgi edinmeleri gerekli ve faydali goriillmektedir. Bu da ders
kitaplarini temel alinan yonteme gore siniflandirmayr miimkiin kilmaktadir. Her hedef grup

icin dogru yontem kullanilmalidir (Sklizmantaite, 2006).

Calismanin bu boliimiinde, yabanci dil 6gretiminde kullanilan en 6nemli 6gretim yontemleri
ele alinmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda sekiz yabanci dil 6gretim yonteminden
bahsedilecek olup, farkliliklar1 ve benzerlikleri ile konugma becerisine ne kadar yer verildigi

gosterilecektir. Buna gore yabanci dil 6gretim yontemleri sunlardir:

e Dilbilgisi-Ceviri Yontemi,

e Dolaysiz/Diizvarim Yontemi,
e Dogal Yaklasim,

e Isitsel-Dilsel Yontem,

e Isitsel-Gorsel Yontem,

e Karma Yontem,

e Iletisimsel Yontem,

e Kiiltiirleraras1 Yaklagim.

3.5.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammatik-Ubersetzungsmethode)

Bu yontemde, dilbilgisi merkezi bir rol oynamaktadir (Sari, 2017). Bu ydnteme gore

dilbilgisine hakim olan, yabanci dile de hakim olmaktadir (Neuner ve Hunfeld, 1993, s. 19).
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Dilbilgisi-geviri yontemi, 19. yiizyilin ikinci yarisinda Avrupa’da liselerde modern dilleri
(Fransizca; Ingilizce) 6gretmek icin gelistirilmistir (Neuner ve Hunfeld, 1993. s. 19, aktaran
Sar1, 2017, s. 14).

Bu yontemin amaci, hedef dilde iletisim kurmak degil, hedef dilde yazilmis edebi, felsefi,
tarihi veya bilimsel metinleri okuyup terciime etmek ve bdylece kisinin entelektiiel
yeteneklerini arttirmaktir. Bu yonteme goére ogrenciler, hedef dilin dilbilgisi kurallarim
calisarak ana dillerinin dilbilgisi kurallarina daha asina hale gelmektedirler. (Larsen-
Freeman 2001, Richards ve Rogers 2001, aktaran Paker, 2012). Dilbilgisi ¢eviri yontemi,
ogrencilerin hedef dildeki dilbilgisi yapilarim1 6grenmelerine ve kelime dagarciklarini
gelistirmelerine yardimec1 olmayr amaglamaktadir. Ogrencilerin yabanci dil dgrenmeye
calisarak bir nevi zihinsel jimnastik yaptiklarina ve bu sayede zihinsel gelisimlerine 6zen
gosterdigine inanilmaktadir. Sinifta otorite konumunda olan &gretmen, bilgilerini
ogrencilerine aktarmaktadir. Ogrenciler, ceviri yaparak, kurallar1 tiimdengelim yoluyla
ogrenerek ve kelimeleri ana dillerinde ezberleyerek siirece katilmaktadir. Burada asil amag,
diller arasindaki c¢evirinin dogrulugudur. Bu yontemde yazi dili konusma dilinden {istlindiir
ve yazi dilinin kurallar1 6gretilmektedir. Sinifta genellikle ana dil kullanilmaktadir (Ttimen-
Akyildiz, 2019, s. 139). Derste hata yapan 6grencilerin hatalari aninda diizeltiimekte ve
dogrusu 6grenciye sunulmaktadir. Ogrencilerin iletisim yetilerine Snem verilmemekte, kural

ve kelime ezberi 6n plandadir.

Bu yontemin olumsuz yonleri de vardir. S6z varligi kullanilan metinlerle sinirlt oldugu igin
ogrencilerin sozcik dagarcigi yeterince gelisememektedir. Dilbilgisi g¢eviri yontemini
kullanarak bir dili 6grenen 6grenci, yalnizca yazma ve okuma becerilerinde ilerlerken, diger
iki beceri olan konusma ve dinleme becerilerinde ise geri kalmaktadir. Bu yontemde telaffuz
dikkate alinmamaktadir. Telaffuza odaklanilmadigi icin Ogrenilen dilde sozlii iletisim
saglanamamaktadir. Ogrenci duyduklarimi anlamada ve kendini konusarak ifade etmede

sorun yagamaktadir (Memis ve Erdem, 2013).

3.5.2. Dolaysi1z/Diizvarim Yontemi (Direkte Methode)

Dilbilgisi ¢eviri yontemine tepki olarak 1950’lerde giindelik dile dayali ve dogrudan dil
ogretimini hedefleyen bir yontem ortaya ¢cikmistir (Oflaz, 2015, s. 702). Yabanci dil
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ogreniminin tipki anadil edinimi gibi dogal bir sekilde ve taklit yoluyla gerceklesecegini

savunmaktadir.

Bu yontemin amaci, 6grenenlerde dil duygusunu ortaya ¢ikarmaktir. Hedef dili anlama,
konusma becerileri ve kullanimini gelistirmeyi hedeflemektedir. Dile karsi bir duygu
edinmeyi amaglayan bir yontemdir. Bu amagla ders tek dilli yani hedef dilde islenmektedir;
Ana dil pek kullanilmaz (Ordek ve Bolat, 2016). Ornekten kurala ge¢me yani tiimevarim
anlayisi benimsenmistir. Agik bir sekilde dilbilgisi kurallar1 verilmemekte, 6grencinin
kurallar1 kendisi Ogrenmesi beklenmektedir. Alistirma Ornekleri arasinda diyalog
alistirmalari, konusma alistirmalari, basit metinler, tekerlemeler ve sarkilar tercih
edilmektedir (Carikg¢i, 2015, s. 16). Ders genellikle kurmaca bir metne dayali, resimlerle
desteklenen yogun soru-cevap caligmalar1 ve gorsel malzeme ile kelime calismalari ile
devam etmektedir (Ordek ve Bolat, 2016). Ogretmenin amaci, dgrencilerin hedef dilde
diisiinmelerini saglamaktir. Ogretmen ve 6grenci bu siirecte ortak gibidir. Ogretmen smif
etkinliklerini yonlendirmekte ancak bu yontemle 6grenciler 6nceki yontemdeki kadar pasif
degildir. Ogretmen smnifta asla geviri yapmamakta, bunun yerine resimler, gergek nesneler
ve pantomim kullanilmaktadir. Ogretmen sinifta yapilan hatalar1 dogrudan diizeltmemekte,
ogrencilerin ¢esitli yontemlerle kendi hatalarini diizeltmelerine olanak tanimaktadir.
Yontemi kullanan 6gretmenin ya hedef dilin ana dili olmasi ya da hedef dili ¢cok iyi bilmesi

gerekmektedir (Larsen Freeman, 2000, aktaran Tiimen-Akyildiz, 2019).

Demirel (2010, s. 39), dogrudan ydntem, yabanci dil 6grenmenin anadil edinimi ile ayni
sekilde gerceklestigini savunmaktadir. Ancak, bir cocugun anadilini edindigi kosullar, bir
ogrencinin sinifta sahip oldugu kosullardan ¢ok farkli oldugundan ayni sekilde 6§renmenin

miimkiin olmadigin belirtmistir.

Ogretilecek dil, konusulan alanm disinda bir yerde dgretilirken, dgretici o dili ana dili
seviyesinde yetkin bir sekilde kullanabilen biri olmalidir. Boyle bir 6gretici bulmak her
zaman miimkiin degildir. Ogrencinin &grenilen dilin gramer kurallarini yeterince
ogretmeden iletisim kurmast beklendigi i¢in Ogrenci daha hizli konusma becerisi
kazanmaktadir. Ancak hedef dilde 6grenilen kelimeleri anadilinin mantigina gore uyarladigi

icin dilbilgisi ve anlamsal sorunlara neden olmaktadir (Memis ve Erdem, 2013).
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3.5.3. Dogal Yaklasim (Natiirlicher Ansatz)

Glinday ve Aycan’a (2018) gore bu yontemde yabanci dil, ana dili edinme siirecine benzer
bir siiregle 6grenilmekte; bu yontemle hedef dil 6grenilmekten ¢ok kazandirilmaktadir.
Giinlik dilin konusuldugu gergek sosyo-kiiltiirel baglamda yasayarak oOgrenilmektedir.
Burada yabanci dil, hedef dili ana dili olarak kullanan kisilerle dogrudan iletisim ve etkilesim
yoluyla 6grenilmektedir. Ogretmen ve dgrenci dogrudan hedef dilde etkilesime girmektedir.

Bu iletisimde s6zel olmayan dilin ve s6zli dilin kiiltiirel baglamda kullanimi 6grenilmektedir.

Ogrenciden, kelimeyi bilmese veya tam olarak anlayamasa bile duyduklarmi dogrudan
tekrarlamasi ve taklit etmesi istenmektedir. Ogrenci, ana dilini dgrenirken yaptig1 gibi,
ogrenmede aktif olmali ve miimkiin oldugunca hatalara dikkat etmeden konugmalidir
(Demirel, 2010). Ogretmen 6grencinin hatalarmi aninda geri bildirimle diizelterek hatanin
ogrencinin aklinda kalmasin1 engellemektedir. Hedef dilin telaffuz 6zellikleri sesli okuma

alistirmalari ile aktarilmaya calisilmaktadir (Memis ve Erdem, 2013).

Demircan (2013)’a gore, bu yontemle yabanci dilin ana dili gibi 6grenildigi, yas ve egitim
diizeyi ne olursa olsun herkesin dili ayni sekilde 6grendigi inanci bir yanilgidir (aktaran
Memis ve Erdem, 2013). Ciinkii yabanci dil 6grenirken bir yetiskinin bir ¢ocuk gibi yabanci
bir dili 6grenmesi, onceden var olan bir gramer yapisi oldugundan mimkiin degildir

(Demirel, 2010, s. 48, aktaran Memis ve Erdem, 2013).

Memis ve Erdem (2013), dogal yontemle yabanci dil 6grenen dgrencilerin, 6zellikle glinliik
dili konugma ve 6grendikleri kelimeleri dogru telaffuz etme konusunda basarili olduklarin

fakat okuma ve yazma konusunda yetersiz kalmalarini elestirmistir.

3.5.4 Isitsel-Dilsel Yontem (Audiolinguale Methode)

Isitsel-dilsel yontem, ikinci Diinya Savasi sirasinda askerlere dilbilgisi bilgilerini kullanarak
kisa siirede yabanci dil 6gretmek icin gelistirilmis bir yontemdir. Pattern drill method, army

method gibi isimlerle de bilinmektedir.

Bu yontem, dogal dil ediniminin 6nce dinleme ile basladigini, ardindan konusma, okuma ve
yazma becerilerinin kazanildigini savunmaktadir. Bu nedenle yontem, dinleme ve

konugmaya diger becerilerden daha fazla 6nem vermektedir (Memis ve Erdem, 2013).
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Dilbilgisi yapilari, 6rnekten Kurala yani tiimevarim yoluyla sunulmaktadir. Kurallarin daha
kolay goriilmesini ve Ogrenilmesini saglamak i¢in oklar, kalin veya alti ¢izili harfler
kullanilmaktadir (Ordek ve Bolat, 2016, s.110). Amag, konusulan giinliik dilin yapilarini
ogrenmek ve kendini ifade etmektir. Alistirma 6rnekleri, giinliik konusma dilindeki konugma
kaliplarini igeren diyalog alistirmalaridir. Tekrarlama etkinlikleri dil 6greniminde 6nemli bir

rol oynamaktadir (Carikgi, 2015, s.16).

Ogrenciler miimkiin oldugunca hizli bir sekilde &gretmeni takip ve taklit etmektedir.
Ogrencilerin taklit yoluyla tekrarladiklar1 diyaloglar araciligiyla yeni kelimeler ve yapilar
tanitilmaktadir. Dilbilgisi kurallar1 agik¢a belirtilmemektedir. Ogretmenin yonlendirmesi
altinda 6grenciler birbirleriyle diyalog icinde iletisim kurmaktadir. Sinifta ana dil yerine
hedef dil kullanilmaktadir. Ogretmen smifta dgrencilerin hatalarini gérmezden gelmekte,
ancak bu hatalarin nedenini bilmekte ve diizeltmeye ¢alismaktadir (Larsen Freeman, 2000,

aktaran Tiimen-Akyildiz, 2019, s.146).

Bu yontem de bir¢ok yonden elestirilmistir. Demirel (2010), bu yontemle &grencilerin
sadece isitme duyusuna yonelik dili 6grenmeye ¢alistigini vurgulamaktadir. Soylenen her
seyi hatirlamak zor oldugu icin Ogrencilerde bir giivensizlik duygusu yarattigini ifade
etmektedir. Ayrica 6grencilerin okul hayatlari boyunca kitaplarla ¢alismaya alistiklar i¢in
bu yonteme uyum saglamakta zorlanabileceklerini belirtmistir. 1950°1i yillarda yaygin
olarak kullanilan bu ydntem, uzun vadeli iletisimsel yeterlilik i¢in yeterince basarili
olamadig1 tespit edilmis ve sonraki yillarda yerini alternatif yaklagimlara birakmigtir (Brown,

2000, aktaran Tiimen-Akyildiz, 2019, s.147).

3.5.5. Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisuelle Methode)

Gorsel-isitsel yontem, isitsel-dilsel yontemin daha da gelistirilmis halidir. Dil 6grenmenin
dogal dil edinim siirecinde oldugu gibi duydugunu anlama, konugma, okuma ve yazma
sirasina gore gerceklesmesi gerektigi savunulmaktadir. Bu nedenle yontemin temel amaci,

giinliik dilde dinleme ve konusma becerilerini gelistirmektir (Ordek ve Bolat, 2016, s.110).

Gorsel-isitsel ve isitsel-dilsel yontemin temeli aynidir. Sinifta teknik medyanin kullanimi da
gorsel-isitsel yontemin 6zelligidir. Bu yontemi, isitsel-dilsel yonteminden ayiran temel farki,
gorsel ve akustik malzemenin ayni anda kullanilmasinda yatmaktadir. ilk asamada, Isitsel

bir uyaran, bir anlam birimi olusturmak i¢in ses kaydi (diyalog) ve bir gériintiiniin sunumu
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yoluyla gérsel bir uyaranla birlestirilmektedir (Sklenska, 2010, s. 28). ikinci asamada,
bireysel konugma birimleri, tek dilli soru ve cevaplarla veya tekrarlanan dinlemelerle
aciklanmaktadir. Dersin li¢lincii asamasinda resim ve metin birka¢ kez tekrarlanarak
diyaloglar ezberlenmektedir. Ogrenciler daha sonra canlandirabilmektedir. Ciimle kalib1
alistirmalari her saat bagi yapilmaktadir. Okuma ve yazma dersin ilerleyen kisimlarinda dahil

edilmektedir.

Bu yontemde dilbilgisi kurallar1 dogrudan verilmemekte; timevarim yoluyla aktarilmaktadir
(Ordek ve Bolat, 2016, s.111). Gérsel olarak resim, kartlar, duvar panolar1 ve levhalar,
slayt/dialar, film ve hatta televizyon gibi materyaller kullanilirken; isitsel olarak da plaklar,

kasetler ve daha sonralari dil laboratuvarlar1 kullanilmistir.

Bu yontem i¢in olusturulan ders kitaplarinda aktarilmak istenen icerikler
gorsellestirilmektedir. Her metin i¢in miimkiin oldugunca net ve anlamli gorseller
kullanilmistir. Kitaptaki alistirmalar resimli diyaloglart ezberlemek, yarim kalan diyaloglari
tamamlamak veya resimden yola ¢ikarak diyalog olusturmaktan olusmaktadir (Ordek ve

Bolat, 2016, s.111).

Bu yontem c¢esitli gorsel materyaller yardimiyla kelime 6greniminde olumlu sonuglar verse
de 6zgilin olmayan ve sinirh kaliplar igeren diyaloglarla 6grenene yabanci dilde gerekli
iletisim becerilerini kazandirmak icin yeterli degildir. Bu yontemle ilgili diger bir elestiri
(Balen, 2012, s. 26) ise, smifta kullanilabilecek uygun, motive edici ve yasa 6zel metin
materyallerinin ¢ok az olmasidir. Konuya dair tekrarlamalarin hep ayni olmasindan 6tiirii
sikic1 hale gelmektedir. Ayrica bazi terimler gorsel 6geler araciligiyla aktarilamamaktadir.
Diger bir dezavantaj, 6grenenin kendi dil ifadelerini gerceklestirmede sinirli olmasidir. Siki
bir sekilde kontrol edilen bir ders ve kat1 sematik siire¢ igerisinde 6grenene kendini sozlii
olarak ifade etme firsati verilmemektedir. Ayrica bazi elestirmenler, otantik yasam
durumlarinda ortaya ¢ikan bagimsiz dilsel eylemlerin 6grenilemeyecegi, yani bu yontemle
boyle bir durumu tekrarlamanin ve taklit etmenin ¢ok fazla kontrol edildigi ve bu nedenle

dogal olmadig1 goriisiindedir (Henrici, 2001, s. 514, aktaran Balen, 2012, s.26).

3.5.6. Karma Yontem (Vermittelnde Methode)

Karma yontem, dilbilgisi-geviri yontemi ile isitsel-dilsel yontemin bir karigimi olarak,

Almanya’da 1955 yilinda Schulz Griesbach’in “Deutsche Sprachlehre fiir Fremden”
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kitabiyla ortaya c¢ikmis bir yontemdir (Geng, 2010, aktaran Carik¢i, 2015, s. 17).
Dilbilgisinin agirlikli oldugu, giinliik konusma dilini 6greten ve hedef dili kullanan bir
yontemdir. Dil bilgisi kurallari, 6rnekten kurala 6grenme yoluyla sunulmaktadir. Alistirma
tiirleri olarak ciimle tamamlama, bosluk doldurma ve dil bilgisi kurallarinin ne kadar

Ogrenildigini 6l¢en alistirma tiirleri yer almaktadir.

Dilbilgisine ¢ok fazla yer verilmesi, 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenle etkilesime
girmesini saglamamasi, kurgusal metinlerin kullanilmas1 gibi nedenlerle bu yontem, sozli

ve kiiltiirler aras1 iletisim becerilerini gelistirmek icin yeterli olmamustir (Ordek ve Bolat,

2016, 5.112).

3.5.7. iletisimsel Yontem (Kommunikative Methode)

1970’lerde Almanya’da egitim reformu ve yeni sosyal diizenlemeler yabanci dil 6gretimine
de yansimistir. Egitim reformu ile egitimde tutucu yaklasim yerini sosyal-liberal egitim

anlayisina birakmustir (Kalkan, 2012).

Iletisimsel yontem, sosyal etkilesim ve beden dili de dahil olmak iizere bireyler arasindaki
tim karsilikli iletisim dillerini kapsayan bir yontemdir. Yabanct dil 6grenmeyi sosyal bir
durum, dili ise bir iletisim araci olarak tamimlamaktadir. Bu, beceri gerektiren gorevlere
odaklanmay1 gerektirmektedir. Bunlar; Anlamsal ¢ikarimlar yapma, mesaji jestlerle ifade
etme, sOylenenleri dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Genel olarak ele alinan ana
temalar ve uygulamalar, giinliik hayatin tiim iletisim alanlariyla ilgili dil ve diyalog gibi tim
iletisim bigimleriyle biitiinlesen bir yapiya sahip olup, etkinlik ve o6zelliklerine
dayanmaktadir (Dogan, 2012, s. 138-139, aktaran Goger, 2015, s. 27).

Iletisimsel yonteme gdre yabanci dil dgretiminin amaci, iletisimsel yetinin gelistirilmesidir.
Bu nedenle dil 6greniminin temeli, miimkiin oldugunca s6zlii veya yazili metinlerin agirlikta
oldugu dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin birlestirildigi dogal bir iletigim

zemini lizerine kurulmaktadir (Krumm, 2001, aktaran Oflaz, 2015, s. 704).

Bu yontemde c¢ok farkli 6zgiin materyaller yogun olarak kullanilmaktadir. Gorsel, isitsel,
sozlii veya sozsiiz dil kullanan her tiirlii orijinal materyalin kullanimi dahildir. Ozgiin
materyallerin kiiltiirel 6gelerle vurgulandigi sdylenebilir. Ozgiin materyallerin kullanilmast,

hedef dili kendi kiiltiiriiyle birlikte sunma firsati saglamaktadir. Bu materyaller, dilin
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iletisimsel kullanimin1 sosyo-kiiltiirel baglamda gercek bir ortamda sunulmaktadir (Giinday

ve Aycan, 2018, s.537).

Bu yontemle ciimle yapilar1 Orneklerle verilmekte ve cesitli alistirmalarla hedef yapi
pekistirilmektedir. Buradaki temel amag, 6grencinin hedef dilin gramer yapisini 6grenmesini
saglamak ve iletisim durumlarinda kurallara uygun climleler {iiretme becerisini
kazandirmaktir. Ogrenciler, kelimeleri veya dilsel kaliplari ezberlemek yerine onlar
anlayarak ve kavrayarak kullanmaya tesvik edilir. Sozciikler ve deyimler kavramlari iletmek
icin araclardir (Oflaz, 2015, s. 704). Ogrencilerin dili akic1 bir sekilde kullanmalar1 ve rol
listlenerek davranis kazanmalar1 amaglanmaktadir. Ogrenci merkezlidir ve dgrencilerin
kendilerini 6zgiirce ifade etmelerine izin vermektedir. Metin dilbilimine ve anlati dilbilgisine
dayanmaktadir. Metin dilbiliminde, isitileni ve okunani anlamak igin gerekli olan dil
yonelimleri ve iletisim i¢in ifade edici dilbilgisi vardir (Geng, 2010, aktaran Carikgi, 2015,
s. 17).

Konusma becerisinin gelistirilmesi ve dolayisiyla basarili bir sekilde iletisim kurmak, bu
yontemin birinci Onceligidir. Ayn1 zamanda sozlii anlatima vurgu yapilirken, iletisimsel
yeterliligin kazanilmasinda katkida bulunan diger becerilerin gelisimine de Onem
verilmektedir. Bu yontemde konusma ve iletisime biiyiik onem verildigi, siifta konusmay1
da tesvik eden ve dersleri daha etkili hale getiren ikili calisma veya grup ¢alismasi gibi yeni

sosyal bigimlerin kullanilmasiyla da dogrulamaktadir (Edrova, 2015).

3.5.8. Kiiltiirlerarasi Yaklasim (Interkultureller Ansatz)

1980’lerde yabanci dil 6gretimine yonelik iletisimsel yaklasimin evrensel olamayacagi
sonucuna varilmistir. Metinlerin giinliik yagamla sinirlandirilmasi, dil 6gretiminde yeni bir

yontem olan kiiltlirlerarasi yaklagimin temelini olusturmustur (Goknur, 2009).

Kiiltiirleraras1 yaklasim, evrensel degerlere dayali bir yabanci dil 6grenme yontemidir. Bu
yontemde kullanilan konular; dogum, yasam, 6liim, kisisel, sosyal yasam, ¢evre, beslenme,

saglik, yeme-igme vb. diinya ¢apinda evrensel olarak kabul edilen konular1 kapsamaktadir.

Daha once kullanilan tiim y6ntemlerin bir karigimi olarak tanimlanabilecek bu yontemde
ceviri yok denecek kadar azdir. Bir dilin bagka bir dilin kurallariyla 6gretilemeyecegi ifadesi
bu yontem i¢in de gegerlidir. Ancak bir yabanci dili anlama ve yorumlamada kullanilan

cesitli yontemlerde kisiler ¢ok fazla olmamakla birlikte ana dilinden bazi ifadelerle
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karsilasabilmektedir. Bu karsilasma, anlama ve anlam bulma siirecini desteklemek icin

kullanilmaktadir (Neuner-Hunfeld, 2002, aktaran Goknur, 2009, s. 23).

Sari’ya (2017) gore Kkiiltiirleraras1 yaklasimda, ogrencilerin kaynak ve hedef kiiltiir
arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri kesfettigi ve anladig1 varsayilmaktadir. Kiiltiirlerarasi
yaklagimin ¢ikis noktasi, yabanct dil 6grenmenin her zaman kiiltlirlerarast 6grenmeyle
baglantili oldugudur (Szendi ve Greul, 2003, aktaran Sari, 2017). Bu yontemde yabanci dil
O0grenme siirecinde yabanci kiiltiirler karsilastirilmistir. Bu 6zellik, kiltiirler arasindaki

benzerlikleri ve farkliliklar1 bularak yabanci dil 6grenimini saglamaktadir.

Bu yaklagima gore bir yabanci dili dogru kullanmak yeterli olmayip hedef kiiltiirii anlamak
da 6nemlidir. Ulke bilgisi ve evrensel temalar islenmektedir. Kiiltiir odakli yabanci dil
ogretimi, yalnizca hedef Kkiiltiire iliskin bir anlayis kazandirmakla kalmamakta, ayni
zamanda kisinin kendi kiiltiirine iliskin farkindaligim1 da saglamaktadir. Bu yaklasim,
yabanci dil 6grenenlere hedef kiiltiirle empati kurma ve kiiltiirel gesitlilige kars1 hosgoriilii
olma becerisi kazandirmaya calismaktadir. Bu yaklasimin temel hedefleri, olasi1 kiiltiir
soklarini, yanlis anlamalar1 ve Onyargilar1 Onlemek icin kiiltiirleraras1 temaslara
hazirlanmaktir. Bu yaklasima gore oOgrencinin kendi kiiltiiriini  hedef kiiltiirle
karsilagtirabilmesi ve yabanci dilde kendini ifade edebilmesi 6nemlidir (Cobanogullari, 2021,

S. 728).

Bu yontemde 6grenci, hem hedef dilde konusabilmekte hem de hedef dilin kiiltiiri hakkinda

yeterli bilgiye sahip olarak hosgoriilii ve anlayisli olabilmekte ve diisiincelerini etkin bir

sekilde ifade edebilmektedir (Ordek ve Bolat, 2016, 5.114).

Sonug olarak bu yontemde konusma becerisinin gelistirilmesi énemli bir rol oynamakta,
ancak genel olarak anlama siireclerinin gelistirilmesiyle iletisim becerilerinin kazandirilmasi

on plandadir.

3.6. Yabanc Dil Ogretiminde Dért Temel Dil Becerisi

Insanlar dili diger insanlara ulasmak ve iletisim kurmak i¢in kullanmaktadir. Kogak’m (2019)
da belirttigi gibi insanlarin birbirleriyle iletisim kurabilmeleri ve birbirlerini anlayabilmeleri

i¢in kuskusuz en 6nemli faktor dildir.

Ulasim ve teknolojideki gelismeler insanlar1 birbirine daha da yakinlastirmis, bu nedenle

iletisim daha da artmistir. Bu gelismelerden 6nce yabanci dil 6gretimi diplomatik ve ticari
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amaglarla daha Onemliydi. Bu ¢ercevede artan okuma, yazma ve ¢eviri bu ihtiyaci
karsilamistir. Yabanci dil 6gretim yontemleri de bu gergevede diizenlenmistir (Celtik, 2022).
Yukaridaki nedenlerden dolayi, farkli iilkelerde yasayan ve farkli dilleri konusan insanlarin
birbirleriyle daha sik iletisim kurmasi, sadece okuma ve yazmanin degil, ayn1 zamanda
dinleme ve konusma becerilerinin de kazanilmasi gerektigini ortaya koymustur. Bagka bir
deyisle, insanlar yabanci dilde duyduklarini ve okuduklarini anlayabilmeli, kendilerini s6zlii

ve yazili olarak ifade edebilmelidir.

Krumm’a (2010) gore dort temel dil becerisi, yabanci dil 6gretiminin hem amaci hem de
aracidir. Gergek iletisim durumlarinda bir yabanci dili 6grenmeye, anlamaya ve kullanmaya

yardimci olmaktadirlar.

Dil 6gretimi s6z konusu oldugunda akla dort temel dil becerilerinden dinleme, konusma,
okuma ve yazma gelmektedir. Bir dilin 6grenilebilmesi i¢in 6grenene farkli kanallardan
ulagmast gerekmektedir. Dinleme ve okuma alici becerilerdir, konusma ve yazma iiretici
becerilerdir (Storch, 2009). Insanlar yabanci dilde duyduklarmi ve okuduklarimi
anlayabilmeli, kendilerini s6zlii ve yazili olarak ifade edebilmelidir. Dilin alic1 ve iiretici
becerileri, dil 6greniminde etkili dil ediniminin temelini olusturmaktadir. Dil edinimi ancak
etkin bir sekilde kullanildiginda ve tiim beceriler tam olarak gergeklestirildiginde elde
edilmektedir. Bu diislincelerden hareketle s6z konusu becerilere bagliklar altinda

deginilecektir.

3.6.1. Dinleme Becerisi

Temel dil becerilerinden biri olan dinledigini anlama, dogumdan 6nce yani anne karninda
kullanilan bir beceridir. Cocugun dogumundan sonra bu yetenek; Cocugun okula
basladiginda konusma becerilerinin kazanilmasinda ve okuryazarlik becerilerinin
kazanilmasinda biiyiik rol oynamaktadir. Bu nedenle dinleme, {izerinde 6nemle durulmasi

gereken bir dil becerisidir (Dogan, 2010).

Dinleme becerisi, bircok psikolojik ve didaktik arastirmalar ile kanitlanmis ve giinliik
iletisimde baskin bir rol oynamaktadir. Bu arastirmalara gére dinleme giinliik iletisimde %42,
konusma %32, okuma %15 ve yazma sadece %11 ile hakimdir. Buna ragmen yabanci dil
ogretiminde dinledigini anlama, diger becerilerin golgesinde kalmistir. Dinleme

becerilerinin yabanci dil derslerine tam olarak entegre edilmesi ve bdylece yabanci dil
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ogrencilerinin dinleme becerilerinin gelistirilmesi ancak radyo, plak, kaset, CD veya
bilgisayar teknolojisi gibi yeni teknolojilerin gelismesiyle miimkiin olmustur (Godis, 2016,
s.9).

Alman didaktik¢i Schumann’in (1995) vurguladigi gibi, dinleme becerisi giiniimiizde hala
yabanci dil 6gretiminde merkezi bir rol oynamaktadir: “Dinledigini anlama, konusulan
sozlerin algilanmasini, anlagilmasini ve yorumlanmasini igermekte ve bu nedenle her
etkilesim i¢in bir 6n kosuldur. Dinledigini anlama bu nedenle iletisim silirecinde merkezi bir
rol oynamaktadir (Godi$, 2016). Buna ragmen dinleme becerisine smif iginde yeterince

zaman ayrilmamaktadir.

Bir yabanci dilde etkili iletisim kurabilmek aslinda ne kadar anlagildigina baghdir.
Dolayisiyla dinleme; Konusma ve diger becerilerin temelini olusturmaktadir. Insanlar ana
dillerinde oldugu gibi yabanci dille de 6nce dinleyerek tanismaktadir. Hedef dilde duyulani
anlamadan dili 6grenmek ve konusmay1 gelistirmek miimkiin degildir. Dinleme becerisi,
hedef dilin telaffuzunu, tonlamasini ve vurgusunu ayirt etme ve konusulan dilde kelimelerin
nerede baslayip nerede bittigini tanima becerisini gerektirmektedir (Keser, 2018). Buna gore
dinleme becerisinin temel amaci, 6grencilerin gergek hayatta karsilagabilecekleri olasi dogal

dinleme ortamlariyla basa ¢ikma becerilerini gelistirmektir (Ozbal, 2019).

Yabanci dil 6gretiminde dinleme yeterliligi dort temel dil becerisinden gelistirilmesi en zor
olanidir. Bunun temel nedeni olarak, dinleme becerisinin birgok siire¢ ve asamay1 igermesi
gosterilmektedir. Etkili ve verimli dinlemenin gergeklesebilmesi i¢in dinleme siirecinde

farkli fiziksel ve zihinsel siiregler devreye girmektedir (Demirel, 2016, s. 98).

Celtik’e (2022) gore dinleme becerisini diger becerilerden ayiran en ¢arpici 6zellik tamamen
zihinsel bir siire¢ olmasidir. Ogrencinin bu siireci tek basina kontrol etmesi ¢ok zordur.
Ogretmen, &grencinin dinleme siirecinde ne kadar anladigim ancak &zel yontemlerle
ogrenebilir. Ogretmen, dgrencinin duydugu kadarimi &grenebilmesi i¢in konuyla ilgili
alistirmalar ve sorular kullanilmaktadir. Baska bir deyisle, 6gretmen sadece 6grencinin
anlayip anlamadigin1 kontrol ederek dinleme siirecinin verimli olup olmadigini

izleyebilmektedir.

Brinitzer’e (2013) gore yabanci dil egitiminde dinleme ti¢ stilden olusmaktadir. Bunlar:
Genel dinleme, secici dinleme ve ayrintili dinlemedir. Dinlemenin ilk adim1 her zaman genel

dinlemedir. Dinleyici bir metni ikinci veya iiglincii kez dinlediginde anahtar kelimeleri segip
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belirli noktalara odaklanmaktadir. Belirli noktalara odaklandiginda ise segici dinlemeyi

uygulamaktadir. Ayrintili dinlemede ise dinleyici, biitiin metni dinleyip anlamak zorundadir.

Dahlhaus’a (1994, s.125) gore ¢ tiir dinleme alistirmasi vardir. Bunlar: Dinleme Oncesi
alistirmalar, dinleme sirasindaki alistirmalar ve dinleme sonrasi alistirmalardir. Ona gére 6n
alistirmalar, konuyu tanitmayi, Ogrencileri motive etmeyi, dinleme beklentilerini
uyandirmay1 ve onceki bilgileri harekete gecirmeyi; dinleme alistirmalar1 yogun dinlemeyi
ve secici dinlemeyi; dinleme sonrasi alistirmalar1 ise metni kontrol etmeyi ve diizenlemeyi

amaglamaktadir (aktaran Kravar$c¢an, 2014).

Almanca Dersi Ogretim Programma (2018) gore, hazirlik smifi bulunmayan Anadolu
liselerinde ikinci yabanci dil Almanca derslerinde hedeflenen mezuniyet dil seviyesi A
diizeyindedir. Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde Al diizeyi dinleme kazanimlari
su sekilde ifade edilmektedir: “Benimle ya da ailemle ilgili veya benim ¢evremde dolasan
somut seyleri bildigim sozciiklerle ¢cok basit tiimcelerle ve ancak yavas yavas ve tane tane

konusuldugunda anlayabilirim” (Avrupa Konseyi Modern Diller Bolimi, 2013, s.32).

3.6.2. Konusma Becerisi

Insan1 diger canlilardan ayiran en énemli dzellik siiphesiz konusabiliyor olmasidir. Konusma,
bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve deneyimlerini paylagmasin
saglamaktadir. Duygularini, diisiincelerini ve hayallerini ifade edebilecegi en etkili aragtir.
Konusma, insanlarin diger insanlar1 anlamasini ve iletisim kurmasini saglayan dil becerisidir
(Temizyiirek, 2007). Konusma, zihnin sekillendirdigi ve bi¢imlendirdigi duygu ve

diistincelerin seslendirilmesidir.

Birey, belirli bir iletisim saglamak amaciyla ifade etmek veya belirli bir durumda, belirli bir
konu gevresi, belirli bir ortam ve metin tiirii i¢inde iletisimsel bir amaca ulagmak i¢in iletisim

kurmaktadir (Storch, 2004, aktaran Kravar$c¢an, 2014).

Yapilan bir arastirmaya gore ¢ocuklarin ilk edindikleri dil becerilerinden biri olan konugma,
dinlemeden sonra en ¢ok kullanilan beceridir. Dinleme yeteneginin ¢cocugun anne karninda
basladig1 glinimiizde somut bir gercektir. Genel olarak konusma becerisinin ise, ¢cocugun
dogumda ¢ikardigi ilk seslerle basladigi kabul edilmektedir (Marshall, 1974, aktaran
Temizyiirek, 2007).
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Dinleme, okuma ve yazmayla birlikte konusma, yabanci dil egitiminde 6gretilmesi gereken
klasik dért beceriden biridir. Ogrenciler kendilerini sozlii olarak bagimsiz ve tutarli bir
sekilde ifade edebilmelidir. Ogrenciler ne kadar ¢ok konusursa, konusma becerilerini o kadar
hizli iyilestirmekte ve gelistirmektedir. Konusma siklig1 dogru konusmaktan daha 6nemlidir
(Ptibylova, 2021, s.11). Konusma ancak konusarak 6grenilebilir, bu nedenle konugsma daha

cok sinifta bir hedef beceri olarak kullanilmalidir.

Yabanci dil 6gretiminin en temel ilkesi, dili iletisim amagh 6gretmektir. Bu nedenle
konusma becerisi her zaman en &nemli dil becerisi olarak &n plana ¢ikmaktadir (Isisag ve
Demirel, 2010). Bygate (1987), dil 6grenenlerin karsilikli konusma ve anlasma becerilerini
gelistirmeleri gerektigini belirtmektedir. Ona gore, birbirlerini anladiklarindan emin
olmalar1 6nemlidir; Karsilikli konusmada, bir kisinin veya karsisindakinin ne zaman ve nasil
konusma firsat1 bulacagini, bir konuyu ne zaman agiklamasi ve degistirmesi gerektigini,
konusmaya bir bagkasini ne zaman davet edecegini ve konusmayi nasil siirdiirebilecegini

veya bitirebilecegini bilmesi gerekmektedir.

Ana dilde oldugu gibi yabanci dilin 6gretiminde de seslerin telaffuzu 6nemli rol
oynamaktadir. Konusma becerisini kazanmak icin dilin kurallarin1 yani dil bilgisini ve
telaffuzu bilmek gerekmektedir. Ote yandan sozel olmayan davramslar da iletisimde
onemlidir. Konugma becerisini kazananlar i¢in sadece konusma kurallarin1 ve kelimelerin
dogru telaffuzunu 6grenmek yetmez; s6zel olmayan bazi1 davraniglarin da farkinda olmalari

gerekmektedir (Goger, 2015).

Konugma becerisinin gelistirilmesi belirli kurallarin ezberlenmesiyle saglanamaz; stirekli
pratik yapmak, iyi konusan konugmacilari dinleyerek onlari model almak gibi yaparak
ogrenme bu beceriyi gelistirmek i¢cin en uygun calismalardir. Bu dogrultuda yabanci dil
ogretmenleri, 68rencilerinin yeterli olduklar1 yabanci dilde hem telaffuz hem de s6zdizimi
acisindan akic1 ve dogru konusabilecekleri konusunda iyi bir 6rnek olusturmalidir (Isisag ve
Demirel, 2010).

Ikinci yabanci dil Almanca dersi Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde Al diizeyi
konugma kazanimlar1 su sekilde ifade edilmektedir: Bir konusmaya katilim: “Konusma
arkadasim biraz yavas ve yineleyerek konusursa veya bagka bir deyisle sdylerse ve demek
istediklerimde bana bu sirada dile getirmem i¢in yardimda bulunursa kendimi basit bir
bi¢imde ifade edebilirim. Dogrudan dogruya gerekli seylerle ve ¢ok iyi bildigim konularla
ilgili konularda basit sorular1 sorabilir ve sorular1 yanitlayabilirim.” Baglantili konusma:
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“Tanidigim kisileri ve oturdugum yeri betimlemek i¢in basit ve kaliplasmis ifadeleri ve

timceleri kullanabilirim.” (Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii, 2013, s.32).

3.6.3. Okuma Becerisi

Okuma, duyu alicilar1 (gozler) tarafindan optik sinyallerin alinmasi ve iglenmesi siireci ile
ilgili alic1 bir beceridir. Yabanci dil 6gretiminde okuma becerisi, “dgrencinin belirli okuma
stratejilerini kullanarak yabanci dildeki metinleri anlamadaki temel yetenegi” olarak
tanimlanmaktadir. Okuma ve dinleme becerisi, bir yabanci dilde bilginin 6ziimsenmesinin

baslica yollari oldugundan, iiretimden 6nce gelmektedir (Godis, 2016, s.45).

Krumm’a (1999) gore dinleme gibi okuma da alici bir beceri olarak tanimlanmakta giinkii
ogrenci sozlii bir eylemde bulunmamaktadir. Ogrenci veya okuyucu, iletisimsel yetkinligi
ve kiiltiirlerarasi iletisimi gelistirmek i¢in 6n bilgi ve yorumlamay1 kullanarak metinle aktif

bir sekilde ilgilenmektedir (aktaran Kravar§éan, 2014).

Daha 6nce hafizada edinilen bilgilere dayanarak yazili veya basili sembollere anlam verme
ve bu anlam1 mesaj1 algilamada kullanma yetenegidir (Er, 2005). Okuma, algisal yonii ¢ok
yiiksek, motor yonii daha diisiik olan psiko-motor bir beceridir. Okurken gozler ve beyin
birlikte calismaktadir. Beyin, ¢ogu beyin hiicresini, okuduklarin1 anlamak i¢in zihinsel
oldugu kadar sozlii ve sozsiiz kaliplar1 kullanmak iizere harekete gegirmektedir. Goz ve
beynin birlikte gerceklestirdigi ise, dil sembollerini bulma, dil 6geleri arasinda oriintiiler
olusturma, yeni fikirler tiretme ve var olan sorunlara ¢6ziim iiretme gibi etkinliklerdir

(Yalgin ve Sengiil, 2004, aktaran Iscan, 2016, s. 491).

Okuyucu belirli bir okuma metniyle mesgul olmadan 6nce, okuma amacinin farkina
varmalidir. Kruse (2010, aktaran Godis, 2016, s.58), okuyucunun takip ettigi hedeflere bagl

olarak asagidaki okuma amaglarini ayirt etmektedir:

e (Ogrenmek i¢in okuma; Akademik siirecte yapilan okumalar, yeni bilgiler 6grenmek
veya Ogrenilenleri tekrarlamak.

e Elestirmek i¢in okuma; Elestirmek ve degerlendirmek.

e Bir fikir edinmek i¢in okumak; Belirli bir konuda arastirmanin durumu hakkinda fikir
edinmek.

e Anlamak i¢in okumak; Belirli konulara asina olmak, onlar1 okumak ve anlamak.

e Yazmak i¢in okuma; Sorulan bazi sorulara metni okuyarak yazili olarak cevaplamak.
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e Rahatlamak i¢in okumak; Okumaktan zevk almak.

Verilen okuma hedeflerine ulasmak i¢in okuyucu belirli okuma stilleri ve okuma
stratejilerini takip etmelidir. Westhoff’a (1997) gore bunlardir:

e Ayrintili okuma; Tam olarak bilgiye ulasmak i¢in.

e Genel okuma; Metin hakkinda genel bir izlenim elde etmek igin.

e Secici okuma; Istenen belli bir bilgiyi aramak icin.

e Tasnif edici okuma; Metnin ana unsurlarini bulmak igin.

Yukaridaki maddelerden de anlasilacagr gibi okuyucu bir metni amacina uygun okumalidir.
Okuyucu, yabanci dilde yazilmis metinleri okurken okuma etkinligini amacina uygun olarak
gerceklestirmenin yeterli oldugunun farkinda olmalidir. Bunun gerceklesebilmesi ise,
okuyucuyu okuma becerisini gelistirecek metinlerle bulusturmak ve her firsatta uygun

alistirmalar yapmakla miimkiindiir (Y1lmaz ve Yiicel, 2019).

Ikinci yabanci dil Almanca dersi Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde Al diizeyi
okuma kazanimlar1 su sekilde ifade edilmektedir: “Ornegin, tabelalarda, afislerde ya da
kataloglarda yer alan bildigim adlari, s6zciikleri tek tek ve ¢cok basit tiimceleri anlayabilirim”

(Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii, 2013, s.32).

3.6.4. Yazma Becerisi

Storch’a (2009) gore yazmak, konugmaktan daha yavas bir siirectir. Yazmaya icerik, anlatim
ve yazim tarzi hakkinda diisiinme, dilin dogruluguna dikkat etme, yazarken ve metni kontrol
ederken yogun kontrol faaliyetleri gibi gilicli bilissel etkinliklerin eslik ettigini
belirtmektedir (aktaran Kravar§¢an, 2014).

Yazma, bir 6grenme etkinligi ve konusma becerisini pekistirmek i¢in ¢ok uygun bir beceridir,
¢linkii yazma, 6grencinin belirli kaliplar1 ve yapilar1 denemesine olanak tanimakta ve daha
sonra triin, bitmis metin veya alistirma diizeltilebilmekte, tartisilabilmekte ve yeniden

yazilabilmektedir.

Yazma ve konusma liretim gerektirirken, yazma ve okuma birbirini bilyiik dl¢iide etkileyen

iki beceridir. Okuma becerisi, yazili bir metni anlamaya ¢alismakta, yazma becerisi ise bu

metnin ¢6ziimlenmesiyle ilgilenmektedir. Bu nedenle Wolff (2002), okuma ve yazma
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arasinda yakin bir iliski olmakla birlikte, okumada oldugundan daha az yazma bilgisine sahip

olduklarini belirtmektedir (Cebi, 2020).

Becker Mrotzek ve Bottcher’e (2006) gére yazma, metin iiretme yetenegidir. Bu tanima gore
yazma, diislincelerin beyinde yapilandirilarak metin  {iretme durumu olarak
yorumlanmaktadir (aktaran Cebi, 2020). Bu durumda yazmanin temelinde fikir ve
diistinceler vardir. Yazma, bireyin bu diisiincelerini yazili olarak ifade etmesi ve gesitli

asamalardan gecerek metne doniistiirme istegidir.

Yazma, ana dilde oldugu kadar yabanci dil 6gretiminde de gerekli bir beceridir ve yazili
iletisim becerileri oncelikle dilbilgisi ve zengin bir kelime dagarcigi gerektirmektedir.
Bireyin kendisini yazili olarak ifade edebilmesi i¢in ilgili dilin s6zdizimsel-morfolojik ciimle
diizenine gore olusturulmasi igin gereken kelime, climle ve metinlere ihtiyag vardir (Uslu ve

Uyanik, 2017).

Yabanci dil 6grenilirken yazma becerisinin kazandirilmasi olduk¢a zor ve zaman alici bir
slirectir. Yazma, bireyin ¢esitli becerileri kullanmasin1 gerektirmektedir. Bunlar, kisinin
zihnini iki ana alanda, bilginin organizasyonundan ve kisinin Onceki bilgilerinin
aktivasyonundan yararlanmak i¢in kullanmasini icermektedir. Birincisi, kisinin yazmak
istedigi konu hakkinda bilgi toplamasi, ikincisi ise bu diisiinceleri hedef dilde ifade etmeye
calismasidir. Yazmay1 zorlastiran, g¢esitli bilissel ve iletisimsel alt becerilerin ayn1 anda

gerceklestirilmesidir. (Becker-Mrotzek & Bottcher, 2006, aktaran Cebi, 2020).

Yazma becerisini gelistirmenin en etkili yolu 6grencilerde yazma istegi uyandirmaktan
gecmektedir. Bu da 6grencilerde yazma istegi veya merak uyandiracak ve ihtiyaglarina
cevap verecek yazma etkinlikleriyle miimkiindiir. Yazma becerisinin kazandirilmasinda
ogretmenin rolii biiyiiktiir. Ogretmen bireysel farkliliklara énem vermelidir. Ogretmen,
ogrencinin dikkatini ¢ekebilecek ve motive edebilecek farkli gorsel ve isitsel araglar ve farkl

yontemler kullanmalidir (Arslan ve Klicic, 2015).

Ikinci yabanci dil Almanca dersi Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’'nde Al diizeyi
yazma kazanimlar su sekilde ifade edilmektedir: “Ornegin, tatil selamlar1 gdndermek igin
kisa ve basit bir posta kart1 yazabilirim; otellerde, adlari, adresleri, ulusal kimligi ve

benzerlerini formlara igleyebilirim.” (Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii, 2013, s.32).
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BOLUM 1V

KONUSMA BECERISI

4.1. Konusma

Bu boliimde ¢aligmanin ana unsurunu olusturan, yabanci dil 6gretiminin amaclarindan biri

ve iletisim i¢in gerekli olan konusma becerisi iizerinde durulacaktir.

Konusma becerisine ge¢meden Once konusmaya iliskin tanimlara bakilacak olursa;
Konusma, diislince, duygu ve bilgilerin seslerden olusan dil aracilifiyla iletilmesidir.
Konusma, kisinin bagka bir kisi veya topluluga karsi duygu ve diisiincelerinin sozlii

ifadesidir (Kurudayioglu, 2003).

Taser (2009) konusmay1, pratik, kiiltlirel veya estetik nedenlerle kisiler arasi bir iletisim
davranisi; Sever (2004), bir konunun zihinde kavramsallastirildiktan sonra bagkalarina sozli
olarak iletilmesi; Ozdemir (2008), duygu ve diisiinceleri, gordiiklerimizi ve yasadiklarmmizi
baskalarina sozIii olarak iletme gorevi; Calp (2010) ise, dil, akil ve kas giiciinii i¢eren bir

psikomotor beceri, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan en etkili arag olarak tanimlamustir.

Temizylirek (2007) de Konugmayi, zihnin sekillendirdigi duygu ve disiincelerin
seslendirilmesi olarak tanimlamaktadir. Diger bir deyisle konusma, kelimelerin seslerle
ifade edilmesidir. Konusma, diisiinceleri ifade etmek i¢in ¢ok 6nemlidir. Ciinkii konusma,
iki 6nemli etkinlik olan okuma ve yazmanin da ¢ikis noktasidir. Cilinkii dogru yazmak igin,

dogru telaffuz 6nemlidir.

Bir insanin hayatini saglikli ve diizenli bir sekilde devam ettirebilmesi i¢in diger insanlarla
iletisim kurmast gerekmektedir. Ciinkii tam tersine ¢evresindekilerle diizenli iletisim
kuramayanlar zihinsel ve psikolojik agidan normal algilanmamaktadir. Bundan Otiirii

iletisim, insanlar arasindaki bilgi, duygu, diislince, istek ve hayallerin aktarilmasi, toplum
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icinde yasayan insanin kendini dogru, giizel ve etkili bir sekilde ifade etmesi i¢in dnemlidir

(Temizyiirek, 2007).

Aragtirmalar, insanlarin bir giiniiniin %50 ile %80’inin iletisim kurmakla gegtigini; yani
zamaninin yaklasik %45’ini dinleyerek, %30’unu konusarak, %16’sin1 okuyarak ve %9’unu
yazarak gecirdigini gostermektedir (Nalinci, 2000, aktaran Kesici, 2021). Bu sonuglardan
yola ¢ikarak dinlemeden sonra en ¢ok kullanilan becerinin konusma oldugunu sdylemek

yanlis olmayacaktir.

Konusma siirecine dil, diisiince, duygu, beyin, ses ve konusma organlar1 dahil olmakta ve
her birinde bir takim karmasik faaliyetler gerceklestirilmektedir. Bunlardan birinin eksik
veya yetersiz olmasi ¢esitli konusma bozukluklarina yol agmaktadir. Bu nedenle konusmaya
basit bir seslendirme etkinligi olarak da bakilmamalidir. Konusma, seslendirmenin yani sira
cesitli zihinsel siiregleri ve asamalar1 da icermektedir (Giines, 2020, aktaran Kesici, 2021).
Konugma, insan hayatini etkileyen hem bireysel hem de toplumsal siireglerde insanlara her
zaman eslik eden bir dil becerisidir. Sadece iletisim olarak adlandirilmamas: gereken bu
stirecin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in bireysel ifade yeteneginin gelistirilmesi, dil
becerilerine hakim olunmasi ve beden dilinin etkin kullanilmasi gibi bireyin buna gore

hareket etmesi gerekmektedir.

4.2. Konugsmanin Yeri ve Onemi

Saglikl1 olan her birey, konusma yetisiyle dogmaktadir. Genel olarak konugmanin, cocugun
dogumda c¢ikardigr ilk seslerle basladigi kabul edilmektedir. Dinleme, okuma, konusma ve
yazma becerileri arasinda dil yeterliliginin en 6nemli gostergelerinden biri konusmadir

(Dogan, 2009).

Onemli bir iletisim ve etkilesim arac1 olan konusmanin dort niteligi bulunmaktadir (Demirel,

2003, s. 90, aktaran Kesici, 2021):

e Konugmanin fiziksel niteligi: Ses dalgalarinin boslukta yayilmasinda meydana gelen
bir siirectir. Ses, dilin biitiinsel yapisin1 olusturan vurgu, ton, ezgi gibi unsurlarla
onem kazanmaktadir.

e Konusmanin fizyolojik niteligi: Insan viicudunda beyin, sinir sistemi, akcigerler, ses
telleri, kiigiik dil, biiyiik dil, dudaklar ve disler gibi organlarin dengeli bir uyum ve is

birligi icinde ¢alismasina bagh olarak gerceklesen bir siirectir.
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Konugmanin psikolojik niteligi: Anlam bilim (semantik) agisindan, insanlar
kavramlarin kendileriyle degil, kavramlara iliskin deneyimi {izerinde diisiiniip
konusmaktadir.

Konusmanin Toplumsal Niteligi: Toplumsal yasamin bir {iriinii olan dil, dili
kullanarak iletisim kurma bi¢imidir. Insanlar topluluk halinde yasamaya basladiklari
andan itibaren birbirleriyle iletisim kurma ihtiyaci hissetmislerdir. Dil, bu iletisim

ithtiyacinin sozlii olarak karsilanmasidir (Temizytirek, 2007).

Konugma, iletisim siirecinde etkin bir rol iistlenmektedir. Zihinde olusan bir mesaj1 konusma

organlarii kullanarak ses titresimleri ile dinleyiciye iletmek olarak da tanimlanan

konugmanin bireyin hayatindaki 6nemi kisaca sdyle agiklanabilir (Belet, 2011, s.27-28):

Bireyin her tiirlii bireysel ve toplumsal iliskilerinde iletisimi saglamaktadir.

Giinliik islerin yiiriitiilmesini saglamaktadir.

Bilgi aligverisine hizmet etmektedir.

Isbirligini saglamaktadir.

Topluluk sorunlar1 hakkinda goriislerin ifade edilmesine yardimer olmaktadir.
Bireylerin telefon, radyo ve televizyon araciligiyla haber ve bilgi almalarini
saglamaktadir.

Bagkalariin diisiincelerini, planlarini, sorunlarini ve sevinglerini ifade etmelerini
saglamaktadir.

Bireylerin kendi i1 alanlarinda etkin olabilmeleri ve sosyal sorumluluklarini yerine
getirebilmeleri i¢in konusma becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir.

Kisilik dil araciligryla yaratildig icin dil, kisiligi gelistirmenin bir yoludur.

De Saint Laurent (1967), yasam kosullarinin insanlar1 karsilikli iletisime zorladigini ve bu

iletisimin ancak karsilikli konusma yoluyla kurulabildigini belirtmistir. Konusmak insanin

temel ihtiyacidir; farkinda olunmadan konusarak ¢ok zaman gegirilmektedir. Bu yoniiyle

konugmanin, giinliik hayatin vazgegilmez bir pargasi oldugu da goriilmektedir.

Yildiz’ a (2008) gore diksiyon, tonlama ve telaffuz, konusmay1 etkili ve giizel kilan en

onemli unsurlardandir. Bu unsurlardaki eksiklikler ve hatalar, konusmanin amacinin

gerceklesmesini engellemektedir. Iyi bir diksiyon, konusmacinin sdylemek istediklerini

dogru bir sekilde ifade etmesine yardimci oldugu gibi, dinleyicinin de sikilmadan

dinlemesine ve konusmaciyi rahat bir sekilde anlamasina yardime1 olmaktadir. Diksiyon ve
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tonlama gibi unsurlarin yani sira jest ve mimikler de konusmayi etkili ve giizel kilmaktadir

(aktaran Eyiip, 2013).

Giliniimlizde insan zekasinin, diisiincesinin, bilgisinin, bilim ve teknolojinin, kisaca
medeniyet ve kiiltiiriin gelismesinde temel etken ve en 6nemli ara¢ olan konusma becerisinin
onemi giderek artmaktadir. Siirekli degisen yasam kosullart ile birlikte insanlar konusma

becerileri sayesinde daha hizli ve daha yogun iletisim kurabilmektedir (Temizyiirek, 2007).

Yabanc1 dil 6gretiminde dort temel dil becerisinin gelistirilmesi, bireyin kisisel gelisimine
ve toplumsal uyumuna katki saglamaktadir. Yabanci dil 6gretimi, 6grenenin dort temel dil
becerisini edinmesinin yani sira hedef dilde iletisim becerilerini kazanma siirecini de
icermektedir. Bu baglamda yabanci dil 6grenenlerin konusmada basarili sayilabilmesinin
temel sartlarindan biri, Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde de yer aldigi gibi s6zlii {iretim
becerilerinin kazanilmasidir; bir digeri ise rahat ve akici bir sekilde diyalog kurabilmeleri,

diger bir deyisle hedef dili aktif bir sekilde kullanabiliyor olmalaridir (inal, 2020).

Aragtirmanin Onceki boliimlerinde yapilan tanimlarin genelinde konusmanin insanlar
arasindaki iletisim i¢in temel bir ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Iletisim, yazili, sozlii veya
sozIi olmayan bilgi ve fikirlerin degis tokus edildigi ¢ift tarafli karmasik bir siiregtir. Etkili
bir iletisim, yalnizca bilgi gondermeyi degil, aynt zamanda bilgi almayi, dinlemeyi,
gbzlemlemeyi ve hissetmeyi de igermektedir. Bu durumda konusma, birgok baska amaca
hizmet etmektedir. Bunlar; Bilgi toplama, diistince ve fikir olusturma, karsilikli anlagma,

insanlar1 ikna etme ve ¢ok daha fazlasidir (Sallabas, 2012).

4.3. Konusma Becerisinin Diger Dil Becerileriyle iliskisi

Konugma becerisi, dort temel dil becerisi arasinda ikinci sirada yer almakta, dinleme becerisi
ise ilk sirada gelmektedir. Yabanci dil 6gretiminin temel amacinin karsilikli ve anlasilir bir
iletisim kurmak oldugu diisiiniildiiglinde, konugsma dort dil becerisi arasinda en karmasik ve
en zor olanidir. Ana dil 6zel bir ¢aba sarf etmeden edinilirken, yabanci dil 6grenmek 6zel bir
caba gerektirmektedir. Bu da yabanci dilde konusmay1 zor ve mesakkatli bir siire¢ haline
getirmektedir. Konusmay1 gelistirmedeki zorluk, bu beceriye daha fazla 6nem verilmesini
zorunlu kilmaktadir. Bu durumdan 6tiirii konusma becerisini gelistirmek i¢in diger {i¢ dil

becerisiyle birlikte verilmesi 6nemlidir.
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Yabanci bir dil 6gretimi yapilirken dort temel dil becerisinin bir biitiin olarak 6gretilmesi
gerekmektedir. Her biri birbirini tamamlayici ve biitiinleyici niteliktedir, biri eksik verilir ya

da dogru verilmezse, yabanci dilin eksik 6grenilmesine sebep olacaktir.

Dort temel dil becerisi hem yazili ve s6zlii anlatim hem de {tiretici ve alici beceriler olmak
tizere iki Olgiite gore ayrilmaktadir (Theisen, 2000). Birinci 6l¢iite gore okuma ve yazma
temel yazili beceriler, dinleme ve konusma ise sozlii iletisim becerileridir. Ote yandan, ikinci
ol¢iit soz konusu oldugunda, yazma ve konusma, dinleme ve okuma gibi alic1 veya pasif
becerilerden farkli olarak dretici veya aktif beceriler olarak ayrilmaktadir
(Barkowski/Krumm, 2010). Ancak bu temel beceriler birbirini etkilemekte ve her birinin
ogrenilmesi, diger becerilerin belirli unsurlarinin kullanilmasini gerektirmektedir (Papakotsi,
2022). Bu beceriler birbiriyle baglantilidir. S6yle ki birisiyle karsilikli olarak konusmak,
dinlemeyi gerektirmekte, sesli okuma gibi bir etkinlik hem okumay1 hem de konusmay1
icermektedir. Beceri Ogretimi bu nedenle genellikle biitlinlestirici  bir sekilde

tasarlanmaktadir.

Dil becerilerinin konusma ile iliskisine bakildiginda, dort temel dil becerileri arasinda ilk
gelisen ve diger dil becerilerinin temelini olusturan dinleme, konusmayi tamamlayici bir
beceridir. Her ikisi de etkili bir iletisim igin birbirine baglidir. Konusma eylemi amagsiz
degildir. Her konusmaya en az iki kisi katilmaktadir. Bunlar konugsmaci ile dinleyicidir.
Dinleme durumu, duyulanla iliskilendirilebilen ve duyma anina kadar olan onceki tiim
psikolojik deneyimleri igermektedir. Saglikli bir iletisim i¢in kisinin konusmaciy1 dikkatli
bir sekilde dinlemesi gerekmektedir (Beghdadi, 2007). Bir insan karsisindakini iyi dinlerse

onu anlayabilmekte ve ona karsilik verebilmektedir.

Etkili bir sozlii iletisim, dinleme becerilerinin gelistirilmesini gerektirmektedir. Konusma ve
dinlemenin bir¢ok ortak 6zelligi vardir. Her seyden once, her iki beceri de zamana baglidir.
Yani okuma ve yazma becerilerinde oldugu gibi dinleme yaparken kagirilan bir sey tekrar
geri dinlenmeyebilmekte veya geri sarilmayabilmektedir. Cilinkii konugma anliktir, okuma
ve yazma gibi kalic1 degildir. Karsilikli konugmada kisi bir sey anlamadiysa ve karsisindaki
kisiye bagimliysa, bazi durumlarda konuyu sorabilir, tekrarlatabilir fakat bu genellikle
sorunlu olabilmektedir. Konusurken oldugu kadar dinlerken de konusma dili, lehge gibi dil
farkliliklariyla veya fisilti seklinde konusma, net olmayan, geveleyerek telaffuz etme,
sozdizimi hatalar1 gibi durumlarla karsilagilabilmektedir (Papakotsi, 2022).
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Konugmanin dinleme ile iligkisi ile ilgili olarak, isitmenin dil ve kisiler arasi iliskilerin
gelismesi i¢in en dnemli 6n kosullardan biri oldugu diisiiniildiigiinde, dinleme metinleri

konusma becerisi etkinliklerinde biiyiik katki1 saglamaktadir (Beghdadi, 2007).

Yabanci bir dilde bir metin dinlendiginde s6zlii anlatimin &zelliklerine uyum saglama
ogrenilmektedir. Clinkdi sozlii metinlerde yazili metinlerin aksine sozciikler kisaltilmakta,
ciimle yapilart korunmamakta, farkli sekilde ifadeler iyi yapilmamakta, gramer ve
sozdizimsel kurallar dikkate alinmamaktadir (Theisen, 2000, aktaran Papakotsi, 2022).

Yabanci dil 6gretiminde dinleme, konusma ve Kkisiler arasi iligkilerin gelismesi igin en
onemli 6n kosullardan birisidir ve dinleme metinleri konusma becerisinin gelistirilmesinde
biiyiik katki saglamaktadir (Theisen, 2000). Dinleme, konusmanin temelini olusturmaktadir.
Dinleme siirecinde, konusmaci dinleyiciye bir mesaj gondermektedir. Bu mesaj dogrudan
iletisimde ortaya ¢ikabilecegi gibi dolayli iletisimde de dinleyiciye ulasabilmektedir.
Konusmacinin iletisim kurma niyeti, dinleyicinin anlama niyetini icermektedir (Storch, 2009,

aktaran Kravar$c¢an, 2014).

Papakotsi (2022), dinleme metinlerindeki sozlii ifadelerin ritmik ve dolayisiyla belirli bir
tonlama yapisina sahip oldugu, yani ritim, vurgu ve duraklamalarla anlamlarimi
pekistirdigini, bunun da konusma becerilerinin gelistirilmesine yardimci oldugunu
belirtmistir. Ayrica dinleme metinlerinin 6grenci seviyelerine gore se¢ilmesinin motiveyi
arttirirken diger yandan telaffuzu gelistirdigini ve kelime dagarcigii genisletme firsati

sagladigini ifade etmistir.

Yabanci dil 6gretiminde okuma becerisi, 6grenenin belirli okuma stratejileri yardimiyla
yabanci dil metinlerini anlayabilme temel becerisi olarak tanimlanmaktadir (Godis, 2016,
s.45). Okuma tipki dinleme gibi bir yabanci dildeki bilgilerin 6ziimsenmesinin birincil yolu
oldugundan konusma ve yazma gibi iiretken becerilerden 6nce gelmektedir. Okuyucu,
iletisimsel yetkinligi ve kiiltiirler aras1 iletisimi gelistirmek icin 6n bilgisini ve yorumunu
kullanarak metinle aktif olarak ilgilenmektedir (Kravars¢an, 2014). Okuyucu metni
okuyarak dili dogru bir sekilde 6grenme ve kullanma firsati bulmakta ve bu sayede
konusurken kendini ifade etme becerilerini gelistirmektedir. Okuma becerisiyle de okuyucu
dogru ve anlayarak okumay1 6grendigi i¢cin metinde gecen kelimeleri dogru seslendirip,
dogru telaffuz edebilmektedir (Isci, 2012). Ayrica farkli tiirde metinlerin okunmasi kelime
dagarciginin  gelismesine yardimer olmaktadir (Papakotsi, 2022, s.33). Ornegin gazete
yazilarinin, makalelerin, edebi metinlerin kendine 6zgili dili, karmasik climle yapisi,
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dilbilimsel o6zellikleri vs. konusurken farkli ifadelerin kullanilmasini ve konusma

becerilerinin gelismesini saglamaktadir.

Yabanc1 dil 6gretiminde dort temel beceriden bir digeri olan yazma da tipki konusma gibi
ogrencilerin en zorlandig1 beceridir. Yazma, duygu, diislince ve olaylar1 yazili olarak
anlatmaya yoneliktir ve dort temel dil becerisinin sonuncusudur. Yazma da konusma gibi
iiretici becerilerdendir. Karsilikli konugurken sdylenen bir s6z anlagiimadiginda ancak daha
sonra diizeltilebilirken, yazarken diizeltme islemi yapilabilmektedir. Ayrica konusma dili
yazma dilinden ¢ok farklidir. Bu 6zellikler arasinda, tamamlanmamis ciimleler, farkli kelime
sirast, tekrarlar ve duraklamalar bulunmaktadir. Konusurken ses, yliz ifadeleri, jestler ve

beden dili kullanilirken, yazarken yazi, resim ve grafikler yan yana getirilmektedir.

Her birey ana dilini konugmayn ilk olarak evde ve daha sonra yazmay1 okulda 6grendigi i¢in,
konusmay1 6grenme siireci ile yazmay1 dgrenme stireci farklidir. Storch’a (2009) gére yazma,
konugmaya gore daha yavas bir siirectir. Cilinkii yazmaya igerik, ifade ve dilsel bigim
hakkinda diisiinme, dilsel dogruluga dikkat etme, yazma sirasinda kontrol etme, metni

gozden gecirme gibi yogun bilissel etkinlikler eslik etmektedir.

Yazma 6grenme yogunluklu bir etkinlik oldugundan konusma becerilerinin pekistirilmesine
katk1 saglamaktadir; 6grenci yazarken belli cimle kaliplarini veya yapilarini deneyebilmekte
ve bitmis metin veya alistirma daha sonra diizeltilebilmekte, yorumlanabilmekte ve siklikla
revize edilebilmektedir. Yazmadan 6nce veya yazma sirasinda onun dogrulugu hakkinda
yeterince diisiinebilmekte veya kontrol edip diizenleyebilmektedir. Burada yazma, imla,
sozciik bilgisi, dil bilgisi gibi cesitli amaglara hizmet etmektedir; bu da yazi dilinin
gelistirilmesinin konusmanin desteklenmesine de katki saglayacagi anlamina gelmektedir.
Ciinki bir dili konusmak, kelime dagarcigi, dil bilgisi yapilari, konusma niyeti gibi birgok

yonden hakim olmay1 gerektirmektedir.

Tiim bu ifadelerden hareketle, konusma becerisi diger dil becerileriyle birlikte biitiin olarak
kazandirilmaldir. Iletisim, biitiinsel bir siireci ifade ettiginden, yabanci dil edinimi dort

temel dil becerisinin bir biitiin olarak ele alinmasiyla saglanmalidir.
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4.4. Konusma Yontemleri

Yapist genellikle karmasik olan farkli dil becerilerini gelistirmeyi kolaylastirmak igin
yardimci olabilecek birkag strateji vardir. Bunlardan karsilikli konusma stratejileri ve telafi

stratejileri, konusma becerilerini gelistirmek igin 6nemlidir.

Konugurken, hatirlamay1 ¢cok daha kolaylagtiran, ifadeleri yapilandirmaya yardimci olan
veya kendi kendine diisiinmeyi destekleyen belirli stratejilerden yararlanilabilmektedir
(Sedlackova, 2019). Konusma stratejileri sayesinde yabanci dilde konusma korkusu
azalmakta ve iletisim dilin yaratici kullanimiyla daha etkili ve anlasilir hale gelmektedir. Bu
stratejilerin  Ogretilmesi, Ozellikle bir konusmayi baslatma ve siirdiirme konusunda
ogrencinin 6zgiivenini gelistirmektedir (Dornyei ve Thurrell, 1991, aktaran Giirata Kocaman,
2017). Janikova’ya (2011) gore konusma stratejileri ne zaman kullanildiklarina bagl olarak

birkag kategoriye ayrilmaktadir:

1) Konugma oncesi stratejiler:

Bu stratejiler, Ogrencileri konugmaya hazirlamaktadir. Bu asama konugmanin nasil

yiiriitiilecegini veya sunumunun nasil yapilacaginin planlanmasini icermektedir. Bu

stratejiler sunlardir:

e Konuyla ilgili ifadeler, ¢agrisimlar, fikirler ve diisiinceler toplanmaktadir. Ogrencileri
konusturmak i¢in ¢agrisimlar 6n bilgileri harekete gecirmek i¢in yardimer olmaktadir.
Bu asamada yeni konu tanitilmaktadir.

e Konusmanin veya sunumun yapisi hakkinda diisiinilmektedir. Konusma veya sunum
metninin  stireklilik, giris, gelisme ve sonug¢ gibi bilesenleri igermesine dikkat
edilmektedir.

e Eksik kalan bilgiler bulunup tamamlanmaktadir.

e Konusmaya istekli olundugu bildirilmektedir.

2) Konusma sirasindaki stratejiler:

Bu stratejiler, konusmayi desteklemek igindir. Janikova (2011), konugsma sirasindaki

stratejileri sozIi ifadede belirli bir ilerleme gosteren {i¢ gruba ayirmaktadir. Bunlar:

e Bir (okuma/dinleme) metnini geri verme: Yazili veya okunan metin yeniden ifade
edilmektedir. Bir metni okurken yiiksek sesle, tekrar tekrar konusulmakta ve taklit
edilmektedir.
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e Bir metni yeniden olusturma: SozIii veya gorsel notlar alinmakta, semboller ve anahtar
kelimeler isaretlenmekte ve iliskilendirilmektedir. Bir sonraki ciimlenin veya paragrafin
icerigi tahmin edilmektedir.

e Bir metni iiretme: Notlar ve anahtar kelimeler hatirlatma olarak kullanilir, gerekirse ana
dile gecilmekte ve es anlamli kelimeler kullanilmaktadir. Jest ve mimiklere dikkat

edilmektedir.

3) Konusma sonrasi stratejiler (iist biligsel stratejiler):

Bu stratejiler, gelecekte daha iyi konusmak igin kendi konusma ifadelerini degerlendirmekle

ilgilidir. Bunun i¢in kaydedilen ifadeler dinlenmekte, hatalar aranmakta, sonucu

tartisilmakta ve konusma becerilerini gelistirmek igin nelere dikkat edilmesi gerekildigi
distiniilmektedir.

Konugma stratejilerinin yan sira, telafi stratejilerinin de konusmanin gelismesinde 6nemli

bir rolii vardir. Dusemund-Brackhahn (2008, s. 155), telafi stratejilerini “Bir konugmacinin

dil becerileri veya dil kullanim1 basarisiz veya yetersiz olsa bile iletisim kurabilmek i¢in

kullandig1 stratejiler” olarak tanimlamaktadir. Telafi stratejileri, alan yazinda dengeleme

stratejileri olarak da gecmektedir. Telafi stratejileri, Ogrencilerin eksik olduklar1 dil

becerilerini, 6zellikle dil bilgisi ve kelime dagarcigindaki eksiklikleri tamamlamalarin

saglamaktadir. Iletisimin siirdiiriilmesi igin jestler ve mimikler gibi miimkiin olan tiim
araclar kullanilmaktadir.

Telafi stratejilerinin alt stratejileri asagidakileri igermektedir (Bimmel ve Rampillon, 2008,

aktaran Edrova, 2015):

1) On bilgiyi kullanma: Ogrenciler, metinlerin veya ifadelerin anlam1 hakkinda hipotezler
olusturmak igin dil dis1 bilgileri (diinya bilgisi, mantik) kullanmaktadir. Ogrenciler,
metindeki dilbilimsel ipuglarina dayanarak sozlIi ifadelerin anlamini tahmin etmektedir.
Burada oOzellikle 1ilgili kelimeler veya uluslararast kelimeler yardimci olmaktadir.
Ogrenciler bilmedikleri kelimelerin anlamlarini tiimcenin baglamimdan ¢ikararak
kestirmektedir.

2) Araglar gogaltma: Bununla birlikte, kendilerine en uygun stratejileri segme firsatina
sahip olmalart igin 6grencilere miimkiin oldugu kadar strateji aktarmak gerekmektedir.
Telafi stratejileri, genellikle birlestirildiginde daha etkili olmaktadir. Buna 6rnek olarak;

bir aciklama ile birlikte jest ve mimiklerin dahil edilmesi, baska sozciiklerle anlatmak,
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9)

h)

konuyu degistirmek vs. verilmektedir. Bunlara ek olarak asagidaki stratejiler
verilmektedir:

Ana dile bagvurma: Bu strateji ¢ogu zaman basarili olmasa bile bir kelime uluslararasi
olarak kullanildiginda veya karsidaki kisi tarafindan biliniyorsa ise yarayabilmektedir.
Yardm isteme: Ogrenciler, yardima ihtiyaci oldugunu konusarak veya agikga sorarak
gostermektedir.

Mimik ve jestler kullanma: Ogrenciler, sdylemek istediklerini netlestirmek igcin mimik
ve jestleri kullanmaya ¢alismaktadirlar.

Konusma konularindan kagmma: Ogrenciler, ¢ok fazla problemleri oldugundan
stiphelendiklerinde, belirli konusma durumlarindan veya konulardan kaba olmadan
kaginmaktadir.

Konuyu degistirme: Ogrenciler, konusma konusuyla basa cikamayacaklarini fark
ettiklerinde konuyu degistirmektedirler.

Ne demek istedigini yaklasik olarak sdyleme/dolastirma: Ogrenciler, bilmedikleri
kelimeleri genel bir terimle ifade etmektedirler.

Yeni kelime tiiretme: Ogrenciler, bir kelimeyi bilmediklerinde kendileri bir kelime
tiiretmektedir.

Cok amagli kelimeleri (sey, bilmem ne, bu zimburti, falan gibi) kullanma: Bu strateji
genellikle baglama bagli resmi olmayan konusmalarda ozellikle yararlidir. Bu,
ogrencinin bilmedigi kelimeyi sey, bilmem ne, falan gibi kelimelerle degistirmesidir.
Bagka sozciik veya es anlamli sézciikler kullanma: Ogrenciler, ne demek istediklerini

baska sozciiklerle ifade etmekte veya esanlamli bir sozciik kullanmaktadir.

Buradan da anlasilacagi iizere bu stratejiler, 6grencilerin 6§renme siirecine daha fazla dahil

olmalarini saglamakta, dgretmenlerin gorevlerini genisletmekte, karsilagilan problemlerin

¢oziimiine yardimecir olmakta, Ogretilebilmekte, sadece biligsel degil birgok ozellik

gostermekte, farkli durumlarda farkli amaglarla birbirlerinin yerine kullanilabilmekte ve

birgok faktorden etkilenmektedir (Boylu ve Ozbay, 2015).

Konusma Tiirleri:

Konusma, ayn1 zamanda sozlii tiretim ve etkilesim anlamina gelmektedir. Konugma tiirlerini

siiflandirilmas1 konusunda farkli goriisler mevcuttur. Temelde iki tiir konugma vardir:

Bunlar monolog, diyalog yani hazirlikli ve giinliik veya hazirliksiz konugsmalardir (Yalgin,
2006).
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1) Monolog:

Monolog yani topluluga konusmada tek bir kisinin bir dinleyici kitlesine uzun konusma
yapmasidir. Konusmaci bir seyi aciklamak, anlatmak veya ders vermek i¢in bir topluluga
kars1 uzun bir konugma yapmaktadir. Monolog konusmada bilgi aktarimi, dili kullanan
kisiden dinleyiciye tek tarafli olarak gergeklestiginden, dili kullanan kisi yalnizca konugmaci
roliinii ve dinleyiciler de yalnizca dinleyici roliinii tistlenmektedir. Hikaye, masal, ani,
anlatma, duyuru yapma, bir topluluga bir sey anlatma, acilis, kurs, toplanti, panel, sdylev,
sunum ve sempozyum gibi durumlarda ve ortamlarda yapilan konusmalardir (Koksal ve
Pestil, 2014, 5.299).

2) Diyalog:

Diyalog yani karsilikli konusma, birden fazla kisinin bir konu veya bir sey hakkinda
konusmasidir. Bir telefon goriismesi, bir roportaj veya bir tartisma seklinde oldugu gibi,
konusmaci ve dinleyicinin karsilikl rol degistirdigi diyalog konusma, ortak bir dil kullanan
ve sirayla konusma konusuyla ilgili diisiincelerini ifade eden birkag kisi gerektirmektedir
(Cakar, 2017).

Yabanci dil 6gretiminde diyalog ile baslanmaktadir. Monologlar 6grenciler i¢in daha zordur,
bu ylizden bastan kisa monologlarla ¢alisilmalidir. Monolog ve diyalog konusma, sinifta
paralel ve déniisiimlii olarak 6gretilmelidir. Ogrenci hem soylenenlere kendiliginden tepki
vermeli hem de kendisine empoze edilen iletisim niyetini ger¢eklestirmelidir (Ortadgretim
Almanca Dersi Ogretim Programi, 2018, s.10). Bu alandaki 6grenme hedefi, dgrencinin
ithtiyaclarini, isteklerini, diisiincelerini veya duygularini olabildigince basit, anlasilir ve
uygun bir sekilde kendiliginden ifade edebilmesi, giinliikk konulardaki konusmalara
katilabilmesi ve gerekirse karsi taraftan daha yavas, net konusmasini, tekrar etmesini veya
baska kelimelerle ifade etmesini isteyebilmesidir (Neuner ve Kast, 1994, aktaran Sobirowna,
2013). Bu durumda 6gretmenin gorevi, gergek konusma durumlarinda ana dili Almanca olan
kisi ile 6grenci arasindaki konusmalarda daha sonra ortaya ¢ikan iletisim durumlarini dikkate
almaktir. Bu nedenle konusma esnasinda birbirini selamlamak, kendini tanitmak,
randevulagmak, davet etmek gibi beceriler ¢cok onemlidir; bu yiizden ders kitabinda gegen
boliimlerin veya tinitelerin de konusma konusu olarak iilkeden konular icermesi de 6grenci

icin onemlidir (Kysilka, 2014).
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3) Giinliik Konusmalar:

Giinliik konusmalar, 6zel bir hazirlik gerektirmeyen, yer, zaman ve mekanla sinirli olmayan,
giindelik hayata dair konusma tiiriidiir. Bunlar ayn1 zamanda hazirliksiz konusmalar olarak
adlandirilmaktadir. Hazirliksiz ve plansiz olmasina ragmen konusmanin resmilik seviyesi
ortama gore Dbelirlenebilmektedir (Alhan-Derinkok, 2022). Bu konusmalarin amaci,
Ogrencilerin giinliik yasam durumlarinda beklenmedik anlarda iletisim kurabilmelerini,
yorum yapabilme ve fikir beyan edebilme becerisi kazanmalarini saglamaktir. Giinliik
konusmalara 6rnek olarak tanigma, tanitma, gorsel metinler aracilifiyla konusma, siir ya da
metin okuma verilebilir. Giinliik konugma ile ilgili etkinliklerin 6grencilerin sozlii iletisim

becerilerini gelistirdigi ve onlar gercek hayat deneyimlerine hazirladigi soylenmektedir.

4.5. Konusma Egitiminde Uygulama Siireci

Yabanci dil olarak Almanca derslerinde konusma becerilerinin uygulanmasi ve gelistirilmesi,
genellikle sozlii ifadede belirli bir ilerlemeyi takip eden cesitli agsamalarda veya seviyelerde
gergeklesmektedir. Schatz (2006:43) tarafindan alintilanan ve Janikova (2010:86-88)
tarafindan daha da gelistirilen bu asamalar bese ayrilmaktadir:

1) Hazirlik asamasi: Bu asamada tamamen iiretme ve taklide dayali alistirmalar yer
almaktadir. Bu alistirmalar anlasilir konusmay1 ve ayirt edici dinlemeyi gelistirmeye
yoneliktir. Tonlama ve konusma akiciliginin desteklenmesi bu agsamada 6nemli bir rol
oynamaktadir. Kelime bilgisi, gramer, deyimler, anlatim ve telaffuz yontemleri sozli
iletisimi hazirlamaktadir.

2) Yapici asama: Bu asamada cevap vermek igin belli bir derecede iiretkenlik gerektiren
alistirmalar vardir. Bunlarin arasinda dilbilgisi ile ilgili alistirmalar yer almaktadir.
Ozellikle dilbilgisi agisindan ciimlelerin dogru formiile edilmesini, diyaloglarin yeniden
kurulmasini, bir metne dayali bagimsiz diyalog olusturulmasini, goriis ve tartigmalari
ifade etmek i¢in taslaklarin olusturulmasini ve bir konuya giris yapmayr saglayan
aligtirma bigimlerini (6r. Resim agiklamasi, diyagram vb.) igermektedir.

3) Yapilandirma/insa etme asamasi: Bu asama, 6grencinin konusmasini bagimsiz olarak
yapilandirmasini saglayan alistirmalari igermektedir. Bunlarin igerisinde rdportajlar,
tartigmalar, metinlerin yeniden anlatilmasi, anahtar kelime Oykiilerinin kurgulanmasi,

resim igeriginin yapilandirilmis sunumu yer almaktadir.
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4) Simiile etme/taklit etme asamasi: Bu asamada 6grenciler neyi nasil sdyleyeceklerine
karar vermekte Ozgiirdiirler. Simiile edilmis canlandirmalar (rol oyunlari) 6grencileri
gergek iletisim durumlarina hazirlayabilir (Schatz, 2006:150).

5) Iletisim asamasi: ilk dort tiir asama, dersin ana amaci olmas1 gereken serbest konusmaya
hazirlarken, besinci asama gercek iletisimin gergeklestigi gergekei alistirmalari
hedeflemektedir. Bu alistirmalar; Smiftaki sosyal etkilesim (6rnegin, soru sormak, soru
sormak), etkinlikler ve konular igin hazirlik tartismalar1, metnin kurulmasindan 6nce ve
sirasinda hipotezlerin olusturulmasi, tartismalardir.

Bu nedenle, simiile edici ve iletisimsel alistirmalar arasinda nispeten biiyiik bir fark vardir.

Edinilen bilgi ve beceriler ancak 6grencinin kendisi gibi konustugu durumlarda gergekten

gelistirilebilmektedir.

4.6. Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni Programinda Konusma Becerisi

Avrupa Konseyi, 2001 yilinda, Avrupa Diller Y1l sirasinda, 6grenci merkezli ve iletisimsel
bir uygulama olarak anlasilan Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’ni ve Avrupa Dil Gelisim
Dosyasi’n1 tanitmustir. Tiirkiye’de Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ni tanitmak i¢in 6nemli
kongreler ve sempozyumlar diizenlenmistir. Goethe Enstitlisii tarafindan diizenlenen
seminerde “Profile Deutsch” adli yayinla, yabanci dil olarak Almanca ve ikinci dil olarak
Almanca i¢in AOOC dil diizeylerinin eylem odakl1 6grenmeye yonelik gereklilikleri somut

orneklerle aciklanmistir.

Bu projenin ana hedeflerinden biri, {liye iilkelerde yabanci dil egitimi ve gretimine yeni bir
bakis agis1 getirmektir. Bu sayede bireyler kendi dillerini ve kiiltlirel miraslarini korumakta
ve diger Avrupa llkeleri ile paylasmaktadir. Ayrica ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli bir Avrupali
olma bilinci gelistirilerek bireylerin birden fazla dil 6grenmesi tesvik edilmektedir (Isisag ve
Demirel, 2010). Cok dillilik, dil odakl egitime ve ¢ok dilli insan yetistirmek i¢in birden fazla

yabanci dil 6grenmenin gerekliligine odaklanmaktadir.

Avrupa Ortak Bagvuru Metni, Avrupa genelinde hedef dile yonelik miifredatinin, miifredat
yonergelerinin, sinavlarin, ders kitaplarinin vb. gibi gelistirilmesi i¢in ortak bir temel
saglamaktadir. Basarili bir sekilde iletisim kurabilmeleri i¢in Ogrencilerin ne yapmayi
ogrenmeleri gerektigini kapsamli bir sekilde tanimlamakta ve o dilin bagl oldugu kiiltiir

boyutunu da kapsamaktadir. Avrupa Ortak Basvuru Metni, ayni zamanda yeterlik
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seviyelerini tanimlamakta, bdylece Ogrenme ilerlemesi yasam boyunca ve Ogrenme

slirecinin her asamasinda 6l¢iilebilmektedir (Europarat/Goethe Institut 2001, s.14).

Ulkemizde ders kitaplarinda, dgretim materyallerinde, 6l¢me ve degerlendirmede AOBM
tarafindan belirlenen olgiitler temel alinmaktadir. Cok dillilikle ilgili ¢alismalar olarak,
yabanci dil egitimi siirecinde en az iki yabanci dilin tesvik edilmesi ve okullarda yabanci dil
Ingilizcenin yaninda Fransizca veya Almanca gibi diller de 6gretilmektedir. Biitiin bunlar,

yabanci dil egitiminin bizim egitim sistemimizde yerini aldigini1 géstermektedir.

AOBM, yabanci dil seviyeleri i¢in ortak standartlar gelistirmistir. Avrupa Parlamentosu, dil
seviyeleri i¢in {igli temel (A-B-C) olmak {izere toplam alt1 farkli diizey getirmistir. A1 ve A2
baslangi¢ seviyesini, Bl ve B2 orta diizey seviyesini ve C1 ve C2 ileri diizey seviyesini
belirtmektedir. Ayrica her temel dil becerisi i¢in belirlenmis olan “yapabilir-tanimlarini”

gelistirmistir (Yiicel, 2006).

B C
Temel Diizey Kullamer Ara Diizey Kullanicr lleri Diizey Kullanien
N\ A
,/ / \\ / \
/ / \ // \\
/ \ / \
/ / X / \
/ / \
/ / \ / \
4‘/ / \ ,'/ \\
At A2 B B2 C1 C2
Girig ya da Arayadatemel  Esik Dizey lleri ya da Ozerk Ustalik
Kesif gereksinim Bagimsiz

Sekil 2. Ug genel diizeyli agag gosterimi.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi. (2009). Diller i¢in Avrupa Ortak
Basvuru Metni.
http://www.dilbilimi.net/ab_diller_icin_ortak_avrupa_basvuru_metni_meb_tarafindan.pdf
kaynagindan alinmistir.

Tablo 2°deki 6rnek, AOBM’nde gecen konusma becerisi i¢in her alt1 diizeyde, bireyi, kendi
kendini degerlendirmeye yonlendiren bir taslagi olusturmaktadir. Dil dgrenenler, bu tablo
ile konugma becerisi dil seviyelerini degerlendirebilmekte ve hangi seviye i¢in daha ayrintili

tanimlayicilari kullanabileceklerine karar verebilmektedir.
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Tablo 2

Konusma Becerisi Yoniinden Ortak Oneri Diizeyleri

Bir konusmaya katilim

Baglantih konusma

Al Konusma arkadasim biraz yavas ve yineleyerek Tamdigim  kisileri ve oturdugum  yeri
konusursa veya bagka bir deyisle sdylerse ve betimlemek i¢in basit ve kaliplagsmis ifadeleri ve
demek istediklerimde bana bu sirada dile timceleri kullanabilirim.
getirmem i¢in yardimda bulunursa kendimi basit
bir bi¢cimde ifade edebilirim. Dogrudan dogruya
gerekli seylerle ve ¢ok iyi bildigim konularla
ilgili konularda basit sorulari sorabilir ve
sorular1 yanitlayabilirim.

A2 Kendimi basit, dogrudan bilgi aligverigini, Kendimi bir dizi tiimceyle ve basit aracglarla;
bildigim konular1 ve etkinlikleri ilgilendiren oOrnegin, ailem, baskalari, evim, egitim ve
basit aligilagelmis durumlarda ifade edebilirim. meslek hayatimla ilgili konularda ifade
Karsilikli kisa bir konusmaya katilabilsem de; edebilirim.
genelde konusmayi siirdiirebilecek derecede
anlayamiyorum.

Bl Ozellikle dilin konusuldugu iilkelere yapilan Deneyimleri, olaylar1 ya da diislerimi,
yolculuklarda karsilasilan ¢ogu durumlarin umutlarimi, amaglarimi betimleyebilir, basit,
istesinden gelebilirim. Kendi ilgi alanimda; birbiriyle baglantili tiimcelerle konusabilirim.
kisisel ya da giinliik yasamla ilgili alisilagelmis, Diisiincelerimi ve planlarimi kisaca acgiklayip
aile, hobi, meslek, yolculuk ve giincel olaylar gerekcelendirebilirim. Bir 6ykii anlatabilir ya da
gibi alistk oldugum konularda hazirliksiz bir kitabin veya filmin konusunu (igerigini)
konugmalara katilabilirim. anlatabilir ve kendi tepkilerimi

betimleyebilirim.

B2 Anadilde konusan biriyle konusurken, aninda ve  Kendi ilgi alanimdan ¢ogu konularda agik ve
akict sekilde kendimi ifade edebilirim. Alistk ayrintili bir sunusta bulunabilirim. Giincel bir
oldugum durumlarda tartismaya girebilir, soruyla ilgili bir goriisii agiklayabilir ve degisik
goriislerimi gerekgelendirebilir ve olanaklarin yararlarini ve zararlarini
savunabilirim. belirtebilirim.

C1 Kullanacagim sozciikleri belirgin bir sekilde cok  Karmasik durumlari, alt konularin birbirleriyle
fazla aramaksizin, kendimi akici ve dogal bir baglayarak, ag¢ik ve ayrntili bir bigimde
bicimde ifade edebilirim. Dili, toplumsal ve anlatabilir, belirli bakis ac¢ilarmi 6zellikle
mesleki yasamda esnek ve etkin sekilde gostererek konusmami uygun bir sekilde
kullanabilirim. Diigsiince ve fikirlerimi agik ve sonuglandirabilirim.
tam olarak anlatabilir ve bunlari basarili bir
sekilde bagkalarinin konusmalariyla
iligkilendirebilirim.

C2 Hi¢ zorlanmadan her tiirli konugsma ve Konulart agik, akict ve bir iislup iginde her

tartigmaya  katilabilir;  deyimleri  giinlik
konusma dilindekiler de dahil anlayabilirim.
Akict bir sekilde konusabilir ve ince anlam
ayrintilarint  dogru olarak ifade edebilirim.
Anlatim  zorluklarinda fark
edilemeyecek sekilde tekrar ele alir ve yeniden

ifade getirebilirim.

sorunsuz = ve¢

duruma uygun anlatabilir ve agiklayabilirim.
Dinleyenlerin dnemli noktalar1 ayirt etmelerini
ve bunlar1 algilamalarini kolaylagtiracak sekilde
konusmami mantikl1 yapilandirabilirim.

Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii. (2013). Diller i¢in Avrupa ortak dneriler ger¢evesi 6grenim, 6gretim
ve degerlendirme. Frankfurt: Telc GmbH.
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Tablo 2’ye gore hazirlik siifi bulunmayan Anadolu liselerinde 2 saat ikinci yabanci dil
Almanca dersi goren bir dgrenci liseden Al diizeyinde mezun oldugunda belirtilen
kazanimlara sahip olmasi varsayilmaktadir: “Karsisindaki kisiler yavas ve anlasilir bir
bi¢imde konusuyorlar ve de yardime1 oluyorlarsa, onlarla basit yollardan anlasabilir; kendini
tanitabilir; bagkalarina, kendileri hakkinda (6rnegin, nerede oturduklari, kimleri tanidiklari
ve nelere sahip olduklar1) sorular yoneltebilir ve sorulan benzeri sorular1 yanitlayabilir.”

(Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii, 2013, s.31).

4.7. Konusma Etkinlikleri Nasil Olmah? (Konusma Becerisi Kriterleri)

Gegmisten giiniimiize yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplari gesitli kriterlere gore
incelenmektedir. Bu kriterler hedef kitlenin ihtiyaglarmna gore siirekli degismekte ve
gelistirilmektedir. Belirlenen veya olusturulan Olgiitler bir “kriterler kataloguna” (Alm.
Kriterienkatalog) veya “kriterler cetveline” (Kriterienraster) gore hazirlanmaktadir. Bu
kataloglar genis kapsamli olduklarindan ders kitaplarinin daha ayrintili incelenmesini

saglamaktadir.

Yabanci dil ders kitaplarnin incelenmesinde Diller igin Ortak Basvuru Metni temel
alinmaktadir. Yabanci dil Almanca ders kitaplarinin incelenmesi igin ise, Krumm’un
“Mannheim Kriterleri (Mannheimer Gutachten)”, “Stockholm Kriterleri (Stockholmer
Kriterienkatalog)” ve Funk’un gelistirdigi “Ders kitab1 analizi i¢in kalite 6zellikleri” adli
caligmasi en taninmis olanlaridir. Bununla birlikte ders kitab1 incelemesinde kullanilan bir

oOl¢iitiin tek dogru veya uygun oldugu sdylenemez.

Bu ¢alismanin ana unsurunu olusturan “konusma becerisi” konusunda da arastirmacilar
cesitli Olglitler gelistirmislerdir. Arastirmanin bulgular boliimiinde incelenecek olan
“Deutsch macht Spal3” adli Almanca ders kitabinin A1.2 cildinde yer alan konusma
etkinliklerinin uygunlugu da belirli olgiitlere gore incelenip yeterli olup olmadig:

belirlenecektir.

Yukarida deginilen ve farkli arastirmacilar tarafindan gelistirilen gesitli kriterler kataloglari
incelendiginde, bu arastirma igin ikinci yabanci dil olarak Almanca ders kitaplarindaki
konusma becerisinin incelenmesine yonelik Avrupa Ortak Basvuru Metni kazanimlarin
iceren ve Krumm’un (1994) Stockholm Kriterleri ile Funk’un (2004) gelistirdigi “Ders kitabi

analizi i¢in kalite Ozellikleri” adli ¢alismasi baz alinarak 6zgiin bir kriterler katalogunun
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olusturulmasi uygun goriilmiis olup ders kitabina yonelik asagidaki ¢alisma sorularina cevap

verilmistir:

1)
2)
3)
4)
5)

6)
7)

8)

Ders kitabinda konusma becerisi etkinliklerine ne kadar yer verilmektedir?

Unitelerde konusma durumlar1 nas1l sunulmaktadir? Hangi hedefler takip edilmektedir?
Ders kitabr aktif konugma igin yeterince ¢esitli alistirmalar icermekte midir?
Diyaloglar gergek hayata ve hedef kitleye uygun mudur?

Diyaloglar AOBM’nde gegen konusma becerisine iliskin kazanimlar1 yerine getirmekte
midir?

Ogrenciler her asamada 6zgiin (kendileri olarak) konusmakta midir?

Konugma becerisine yonelik aligtirmalar ve etkinlikler 6grenme hedeflerini yerine
getirmekte midir?

Hangi tip alistirmalara ne siklikla ve nasil yer verilmistir?
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BOLUM V

DERS KiTABI

5.1. Ders Kitabi

Yabanci dil 6gretiminde 6grencinin ihtiyacini karsilamak i¢in kullanilan arag ve gereglerden
biri olan ders kitabi, egitim 6gretim siirecinin en onemli gereksinimlerinden biridir. Ders
kitaplart hem hangi konularin ne zaman ve hangi sirayla 6gretilmesi gerektigi hususunda
onemli bir rehber hem de siireci ve 6grenci performansini fiziksel olarak degerlendirmek

i¢in bir arag gorevi tistlenmektedir.

Ders kitab1 hakkindaki tanimlara deginilecek olursa, Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplari
ve Egitim Araclar1 Yonetmeligi’nde (2021) ders kitab1,” Bir egitim ve 6gretim programi
kapsaminda {iiretilmis ve Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulmak tizere Kurul
tarafindan onaylanmis kitap ve ekleri veya basili veya dijital ortamda hazirlanmig 6rnek

prototipidir.” olarak tanimlanmustir.

Demirel ve Kiroglu (2020), ders kitabin1 “bir egitim programinin amaclarina, igerigine,
ogretme-0grenme siireclerine ve Olgme-degerlendirme boyutlarmma gore hazirlanan ve
ogrenme amacl kullanilan basili 6gretim materyali.”; Giilersoy (2013), “belirli bir derste
ogretim i¢in ve belirli bir seviyedeki 6grenciler i¢in yazilmis, icerigi miifredata uygun,
gozden gecirilmis ve onaylanmis temel bir kaynak.”; Sahin (2012), “6grencinin gelisim
ozelliklerine ve diizeyine uygun, miifredat ilkelerine gore hazirlanmig ve burada yer alan
bilgileri 6grenciye sunan metinlerden olusan bir 6grenme ve 6gretme materyali.” ve benzer
bir sekilde Goger (2008), “0grenme siirecinde 6gretmen ve Ogrenenlerin etkinliklerinin
diizenlenmesini saglayan 6énemli bir arag.” olarak tanimlamislardir. Bu nedenle, bir dersin
belirlenen hedeflere ulagsmasi icin ders kitaplarinin etkin bir sekilde kullanilmasi
gerekmektedir.
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Yeni bir dil 6grenirken 6gretmen, smif ortami, anadil, motivasyon, kisisel ve kiiltiirel
ozellikler kadar izlenecek ders kitab1 da dil 6grenme hedeflerine gotiiren araglardan biridir.
Egitim ortamlarinda kullanilacak 6gretim materyallerinden biri olan ders kitaplarinin kalitesi
hem kurumlarin hem de iilkelerin dil politikalarinda basarili olmak i¢in onemli hale
gelmektedir. Bu nedenle ders kitaplari, egitimcilerin ve d6grenenlerin isini kolaylastirict ve
ogrenme iizerinde olumlu bir etkiye sahip olmakla birlikte Ggrenenin ihtiyaglarina ve

seviyelerine uygun olmalidir (Fidan, 2016).

Yalinkilig’a gore ders kitaplari, 6grencilere miifredatta yer alan derslerin igerigi hakkinda
bilgi veren, pekistirme, sinava hazirlanma ve kendi hizinda 6grenme firsat1 veren 6gretim
materyalleridir (2017). Ayn1 zamanda bireylerin bilgi almak ve bilgileri kullanmak i¢in

basvurduklari bilgi kitaplar1 olarak da degerlendirilmektedirler.

Pingel’e (2003, aktaran Giilersoy, 2013, s.9) gore ders kitaplar1 Ogrenci merkezli
yazilmalidir. Kitaplar yazilirken program gelistirme ilkelerine uyulmali, kitaplar her agidan
estetik degerlere sahip olmalidir. Kitaplardaki bilgi ve yontemler giincel olmali ve yeni
arastirmalara yer verilmelidir. Kitaplar toplumun ger¢ek sorunlarini yansitmali ve bireylere

kendini tanima firsat1 vermelidir.

Tiirk Standartlar1 Enstitisii’niin 1992 yilinda ¢ikardigi TS 10220 standardi ile ders
kitaplarinin fiziksel 6zellikleri belirlenmistir. Bu 6zellikler; ders kitabinda yer alan goriinis,
renk, ders kitabinda bulunmasi gereken bilgiler, 6n kapak, kitabin sirt1, arka kapak, i¢ kapak,
ikinci yaprak ve diger yapraklar seklindedir (TSE, 1992, aktaran Yapici, 2004).

Kiigiikahmet (2003, 5.35-36) de ders kitaplarinin genel olarak sahip olmasi gerektigi 6lgiitleri

su sekilde siralamaktadir:

e Ders kitab1 yaz1 genisligi, sayfa genisligi, sayfa sayisi, renk ve kullanim agisindan
yeterlilik diizeyi uygun olmalidir.

o Kavram diizeyi, yazarn stili, kelime diizeyi ve s6z dizimi kademeye uygun olmalidir.

e Konu alani, degerlerin sunumu, ilgilerin gelisimi ve olgunluk gelisimi a¢isindan cocugun
yasina uygun olmalidir.

e Bireylerin duygu ve sorumluluklari arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 saglamalidir (1rk,
din, renk, ulusal kdken, cinsiyet, yas, engellilik).

e Ders kitaplarinin yeterlilik diizeyi 6grencinin anlama diizeyine gore belirlenmelidir (¢ok

uygun, uygun, biraz uygun, uygun degil ve hi¢ uygun degil).
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Burada kisaca 6zetlemek gerekirse, ders kitaplarinin 6grenmeyi bireysellestirmesi, dersleri
yapilandirmast, diger bircok 6gretim araciyla birlikte kullanilabilmesi ve ayni zamanda pek
cok bilgiyi belirli bir diizende sunmasi vb. avantajlari, egitim faaliyetlerine dncelik verilmesi
icin yogun bir sekilde tercih edilmelerine de olanak tanimaktadir (Sahin, 2008). Bu
materyaller sayesinde oOgrenciler, Ogretmenlerinin soOylediklerini istedikleri zaman,
istedikleri hizda ve siklikta tekrar etme olanagina sahip olmaktadirlar. Iyi bir ders kitabr,
ogrenciye kazandirilmak istenen amag ve hedefleri, en kisa yoldan, agik ve anlasilir sekilde

iletendir (Kiigiikahmet, 2003).

5.2. Ders Kitabmin Onemi

Bir dnceki baglikta tanimlamalarina yer verilen ders kitaplari, birgok islevi yerine getirdikleri
icin diger kitaplarin igerisinde ayr1 bir 6oneme sahiptirler. Bir kitabin ders kitabi olarak
nitelendirilmesi, o dersin miifredatina uygun oldugu anlamina gelmektedir. Bu nedenle
hedef ve davranislar i¢in gerekli olan strateji, yontem ve teknikleri uygulamak icin uygun

bir aractir (Kilig ve Seven, 2008).

flgili miifredatta yer alan kazamim ve aciklamalara uygun olarak dersin 6grenilmesini
kolaylastiran ders kitaplari, ¢esitli 0rnekler, alistirmalar ve 6grencilere yardimei olacak diger
etkinlikleri kapsamaktadir (Giizel ve Simsek, 2014). Ogretmenin dersteki temel yardimcisi
olan ders kitabi, dersi daha sistemli bir sekilde anlatmasina olanak saglar ve 6grenci de dersi
takip edebilmektedir. Ogrencilerin derse hazirlanmasi, okulda sirasiyla islenen konunun
kendi algilama hizina gore ¢alisarak kavramasi ve igerdigi 6dev ve alistirmalar agisindan da

bliylik 6nem tagimaktadir (Kemiksiz, 2021).

Miifredattaki yenilikler ve ilerlemeler ders kitaplarinin yapisinin degismesini, gbzden
gecirilmesini ve yenilenmesini gerektirmektedir. Siirekli yenilenen bilim ve teknoloji
karsisinda ders kitaplar da siirekli degigsmektedir. Ders kitaplarinin igerik, bi¢im ve dilinin
gelismelere paralel olarak yenilenmesi kacinilmazdir. Ders kitaplarindaki bilgiler, dil
anlattmin Ogrencilerin seviyelerine uygunlugu, giincel ve bilimsel olmasi 6grencilerin
ogrenmelerinde etkin rol oynamaktadir. Bu nedenle ders kitaplariin egitimdeki yeri ve

Oonemi yadsinamaz (Giizel ve Simsek, 2014).

Ders kitaplari, miifredattaki hedeflere ulagsmak i¢in temel materyal, belirli bir plana gore

sistemli 6gretim ve kiiltiirel aktarim gibi bir¢ok 6zelligi ile sinifta vazgecilmez bir kaynaktir.
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Ayrica ders kitaplarimin gorsel tasarimin yani sira igerik, dil ve anlatim gibi kriterler
acisindan da belirli bir standarda gore olusturulmasi hem 6grenciler hem de 6gretmenler icin
egitim silirecini kolaylastirmaktadir. Ders kitaplari, 6grenmenin zamaninda gerceklesmesi,
kalic1 ve saglikli bir 6grenme ortami i¢in kullanilan en yaygin aragtir (MEB, Ders Kitaplarini

Degerlendirme Raporu, 2021).

Geng (2002), ders kitabinin, genel ve 6zel hedeflerin somutlastirildigi, materyalin bu
hedeflere gore secildigi ve derlendigini, siniftaki &gretim siirecini, yOntemini, ders
asamalarini, calisma yontemlerini, 6gretmen ve dgrenci etkilesimini belirledigini yazmistir.
Ders kitaplarinin sinif i¢i etkinliklerinin belirlenmesinde ve diizenlenmesinde, hedeflere
ulasilip ulasilmadigimin kontrol edilmesinde ve Ol¢lilmesinde yardimci oldugunu da

belirtmistir.

Ders kitaplart hem Ogrencilerin ne 6grenecegine hem de dgretmenlerin ne Ogretecegini
belirleyen kaynaklardir. Diger bir deyisle, ders kitaplari 6grenme ve dgretme siirecine etki
eden materyallerdir (Ertiirk ve Giiler, 2017). Ders kitaplarina ek materyaller olarak da
caligma kitabi, gorsel ve isitsel aracglar eklenmistir. Boylece 6grenciler hem farkli diisiinme
yetenegini hem de dort temel dil becerilerini gelistirme olanagima sahip olmaktadir.
Bilgisayar, tablet, akilli tahta, akilli telefonlar gibi teknolojik araclarin gelismesiyle gorsellik
daha da onemli hale gelmistir. Hatta bu teknolojik araglarin gelismesiyle birlikte 2012
yilinda MEB tarafindan gelistirilen bir egitim platformu olan EBA (Egitim Gelisim Ag1)
araciligiyla dgretmenler tarafindan egitsel igerikler iiretilmekte ve dgrencilerle etkilesime
gecebilmektedir. Ayrica bu egitim platformu iizerinden Ogrenciler igin ddevler

tanimlanabilmektedir.

Toparlamak gerekirse, ders kitaplart hem 6gretmen hem de 6grenci igin vazgegilmez
kaynaklardir. Bu nedenle, dnemli bir 6grenme kilavuzudur. Cagdas yaklagimlara dayali
egitim programlar1 hazirlanmaya ve bu dogrultuda yontem ve hedefler olusturulmaya
calisilmaktadir. Gegmisten giiniimiize ulasan ve varligini sitirdiiren ders kitaplari, insanlarin
ogrenme ihtiyaglarmin karsilanmasinda hala énemli ve etkili bir yere sahiptir. Ozellikle
egitim-0gretim siirecinde programin hedeflerine ulasmak i¢in en ¢ok kullanilan ve
vazgegilmez olan araglardir (Ceran, 2015). Bununla birlikte, dogru se¢ilmis bir ders kitabi,
ogretmenin isini kolaylastirmakla kalmaz yabanci dil 6grenme siirecinde 6grenciyi de

motive edecektir. Ancak 68rencinin yabanci dil 6grenmesindeki basarisi sadece segilen ders
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kitabiyla olmaz, 6gretmenin konular isleme bi¢imi de azimsanmayacak bir unsurdur (Kilig,

2019).

5.3. Tiirkiye’de Kullanilan Yerel Almanca Ders Kitaplari

Ogretim programlarinin tastyicisi olan ders kitaplari, yabanci dil 6gretiminde ve egitimin her
kademesinde en sik kullanilan 6gretim materyalleri arasinda yer almaktadir. Yabanci dil
Ogretimi i¢in olusturulan kitaplar, okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin yani
sira dilbilgisi 6grenme becerilerini de dikkate alarak bu becerileri gelistirmeye yardimci

olmay1 amaclamaktadir.

Ulkemizde birinci yabanci dil ingilizcenin yani sira genellikle ikinci yabanci dil olarak
Almanca ogretilmektedir. Almancanin neredeyse Anadolu liselerinin tamaminda zorunlu
ikinci yabanci dil olarak verilmesi bunun agik bir gostergesidir. Bu liselerde bugiine kadar
bir¢ok farkli ders kitab1 Almanca derslerinde okutulmustur. Burada 6gretmenin, hangi ders
kitabiyla calisacagini, kitabin 6grencilere ve 6grenme kosullarina ne kadar uygun oldugunu

aragtirmasi gerekmektedir (Geng, 2002, s.75).

Ders kitaplar1 hazirlanirken dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta, 6grencinin seviyesine
uygunlugu, konu dizininin iyi siralanmis ve anlagilir olmasidir. Ulkemizde ders kitaplar
Talim ve Terbiye Kurulu’nun belirledigi ve Tebligler Dergisi’nde ilan edilen standartlara
gore yazilmakta ve bu standartlara uygunlugu kontrol edilmektedir. Bir ders i¢in uygun
bulunan kitaplardan hangilerinin okutulacagina, mevcut kitaplardan hareketle ayni1 dalin

brang 6gretmenleri karar vermektedir (Altun, Arslan ve Yazgan, 2004).

Gecmiste yaymlanmis Almanca ders kitaplari incelendiginde, okuma ve yazma becerilerinin
ayr1 bir 6nem tasidigi, 6grencilere bazi belli dilbilgisi yapilarinin 6gretildigi ve bu kaliplarin
disina ¢ikilmadigr goriilmektedir. Bu sekilde Almanca 6grenen 6grencilerin, 6grendiklerini
okuyabildigi ve ogrendikleri kaliplarla bir seyler yazabildigi ancak duyduklarimni
anlayamadig1 ve kendini ifade edebilecek sekilde konusamadigi ortaya ¢cikmistir (Oz, 2010).
Ayrica ders kitaplarinda gorsel dgelerin de yok denecek kadar az oldugu ve sadece bir ders

kitabindan olustugu goriilmektedir.

Giliniimiizde ise, dil 6gretmek degil, dil edinmek s6z konusu oldugundan, dinleme, konusma,
yazma ve okuma olmak iizere dort temel dil becerisinin gelistirilmesi ve 6grencilerin giinliik

hayattan orneklerle yasayarak dili 6grenmelerine 6zen gosterilmektedir (Oz, 2010). Dil
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becerileri ve kazanimlar resimler, fotograflar, haritalar, diyagram, tablolar vb. gorsel
ogelerle desteklenmektedir (Karatekin ve Seymen, 2022). Ayrica, ders kitabina ek olarak
calisma kitabi, ses dosyalar1 sunulmakta olup video, televizyon, bilgisayar, resim, flash
kartlar, posterler, akilli tahtalar gibi gorsel araglar etkili bir sekilde kullanilabilmektedir.
Biitiin bunlar, ders kitabin1 ve i¢inde bulunan alistirmalart ilgi ¢ekici hale getirerek

ogrencilerin motivasyonunu arttirmaktadir.

Tiim bu tespitlerden hareketle, ge¢miste yabanci dil 6gretimi ders kitaplarinda okuma ve
yazma becerilerinin énemli oldugu, agirlikli olarak dilbilgisinin &gretildigi yontemlerin
kullanildig1, giiniimiizde ise dort temel dil becerisini gelistirmeye yonelik anlama ve
konugmanin 6n planda oldugu yontemlerin 6nem kazandigini ortaya koymustur. Dolayisiyla

ders kitabinin 6grencilere hitap ettigi ve motivasyonlarini artirdigi s6ylenebilir.

Bu aragtirmada inceleyecek oldugumuz “Deutsch macht Spall A1.2” adli Almanca ders
kitab1, Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun 28.05.2018 giin ve 78 sayili
karar1 ile ders kitabi olarak kabul edilmis ve 2018-2019 egitim Ogretim yili itibariyle

okutulmaya baslanmistir.

5.4. “Deutsch macht Spafl A1.2” Adh Almanca Ders Kitabi

Bu baslik altinda ¢aligmanin ana unsurunu olusturan “Deutsch macht Spa3” adli Almanca

ders kitab1 setinin A1.2 seviyesinde olan ders kitab1 hakkinda genel bilgi verilecektir.

“Deutsch macht Spall” 6grenci seti ders ve c¢alisma kitaplarindan olusmakta olup

ogretmenler i¢in ayrica bir kilavuz kitabr mevcuttur.

“Deutsch macht Spal3” adli ders kitabinin 6n kapaginda, Almanca 6grenen birkag 6grenci
fotografi, Almanya’ya ait birka¢ yer ve gorseller, Alman bayraginin renkleri ve karekod
uygulamasi yer almaktadir. Ayrica 6n kapakta kitabin tam adi “Deutsch macht Spal} -
Deutsch Schiilerbuch - Deutsch als Fremdsprache fiir Gymnasien A1.2 Schiilerbuch” olarak
ifade edilmektedir (Bkz. Sekil 3).
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Sekil 3. “Deutsch macht SpB 1A.’ a11 Almanca dérs kitablnln on kapagi.
https://ogmmateryal.eba.gov.tr/etkilesimli-kitap/almanca?s=2&d=2&u=0&k=0.
sayfasindan erisilmistir.

Bu ¢alismada konugma becerisi yoniinden incelenecek olan “Deutsch macht Spa3 A1.2” adli
ders kitab1, Milli Egitim Bakanlig1, Talim ve Terbiye Kurulunun 28.05.2018 giin ve 78 sayili
karar1 ile ders kitabi olarak kabul edilmis ve 2018-2019 egitim Ogretim yili itibariyle
Anadolu liseleri, Fen liseleri ve Sosyal Bilimler liselerinin ikinci yabanci dil Almanca

derslerinde okutulmaya baslanmustir.

Adi1 gecen ders kitabi, Sule YAZAR, Yusuf CAGLAYAN, Filiz AKYAR, Emra YASAR,
Melahat SULAK ve Seda MERT tarafindan hazirlanmistir. Editér, Prof. Dr. Mehmet
CANBULAT, Program Gelistirme Uzmani Ilke S6kmen, Olgme ve Degerlendirme Uzmani
Ugur ALTUN, Rehberlik ve Gelisim Uzmani1 Onur TEKSEN, Goérsel Tasarim Uzmanlari ise
Asli YUCE, Giilay TURKMEN, Hiiseyin GOKALP, Zeynep BALCI, Meryem
OZDEMIRCI ve Seval AKSEL dir.

“Deutsch macht Spal3”” adli ders kitab1, toplam 114 sayfadir. Ders kitabi, 8 {initeden (Modul)
ve her tinitede kendi i¢inde 3 igerikten /alt basliktan (Lektion) olusmaktadir (Bkz. Tablo 3).
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Tablo 3

“Deutsch Macht Spafy A1.2” Adli Ortadgretim Almanca Ders Kitabinda Gegen Uniteler,
Alt Basliklar, Iletisim ve Dil Bilgisi Kazanimlari

Modul Lektion Kommunikation Grammatik
Modul 1 - 1.1 e Unterkunftsmoglich e  Adjektive
Die Wohnung ~ Wohnmoglichkeiten keiten nennen e zusammengesetzte
1.2 Meine Wohnung e ein Zimmer, eine Nomen
1.3 Mein Zimmer Wohnung e Wechselpriposition
Was haben wir beschreiben en im Dativ und im
gelernt? e Mobelstiicke und AkKusativ
Gegenstiande e bestimmter und
nennen unbestimmter
Artikel im Dativ
e Verben: einziehen,
ausziehen,
umziehen
Modul 2 - 2.1 Die Korperteile e  Korperteile nennen e  Préposition: mit
Korperteile 2.2 Was hat Can? e iiber das Befinden e reflexive Verben
und 2.3 Beim Arzt sprechen e Imperativ
Gesundheit Was haben wir e Anweisungen e Modalverb: sollen
gelernt? befolgen e Priteritum von
e Krankmeldung an ,,sein“ und ,,haben*
den Schulleiter
Modul 3 - 3.1 Im Kaufhaus e ber Geld, Preise e Personalpronomen
Im 3.2 Koénnen Sie mir und Preisangaben im Dativ

Einkaufszentru
m

bitte helfen?
3.3 Beim
Kleidungskauf
Was haben wir

sprechen
Gefallen
ausdriicken

um Rat und Hilfe

Verben mit Dativ
Adjektivdeklination
en

W-Frage: welch-

gelernt? bitten
Modul 4 - 4.1 Eine Reise e eine Region e Lokalangaben mit
Urlaub und 4.2 Die Urlaubsorte beschreiben Akkusativ und
Reisen 4.3 Das Wetter e Verkehrsmittel Dativ
Was haben wir nennen e trennbare Verben:
gelernt? e {iber das Wetter einsteigen,
sprechen aussteigen,
umsteigen
e W-Frage: womit
e Adjektive: sonnig,
neblig, wolkig,
windig ...
o Esqgibt...
Modul 5 - 5.1 Neue Schule e sich nach einem e Lokalangaben:
Neue Stadt 5.2 Willkommen in Raum oder Platz in oben, unten, rechts,
Neue Schule Koln der Schule links
5.3 In der erkundigen e Orientierung: da,

Stadtbibliothek

hier, dort
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Was haben wir

uber eine neue Stadt

untrennbare

gelernt? Informationen Verben: besuchen,
sammeln verstehen, erleben,
Informationen am gefallen, ...
Telefon erfragen Priposition: von
Modul 6 - 6.1 Auf dem iiber Sitten und Possessivpronomen
Traditionen Bauernhof Bréuche sprechen im Akkusativ
6.2 Mein iiber traditionelle Perfekt mit
Lieblingstier Gerichte und schwachen und
6.3 Sitten und Kleidungen starken Verben
Bréuche sprechen Priiposition: nach
Was haben wir Tiernamen nennen
gelernt? iiber
zwischenmenschlic
he Beziehungen
sprechen
Modul 7 - 7.1 Die Weltkarte Orte und Possessivpronomen
Lénder und 7.2 Am Bahnhof Richtungen angeben im Dativ
Stadte 7.3 In der Stadt um Auskunft bitten Pripositionen mit
Was haben wir einen Weg Akkusativ: durch,
gelernt? beschreiben entlang, um, nach
rechts, nach links,
geradeaus, entlang
Préposition: zu
Modul 8 - 8.1 iiber Personalpronomen
Essen und Essgewohnheiten Essgewohnheiten im Akkusativ
Trinken 8.2 Essen im berichten Zeitabfolge: zuerst,
Restaurant Essen im Restaurant dann, danach, zum
8.3 Alles Gute zum bestellen Schluss
Geburtstag eine Einladung
Was haben wir annehmen oder
gelernt? ablehnen

MEB (2021). Deutsch Macht SpaB, s. 7. Ankara. Korza.

Icerik ve ydnergelerde tamamen Almanca gorseller ve ifadeler yer almaktadir. Igerik
kisminda {initelere, alt basliklara, iletisim ve dilbilgisi kazanimlarina ve sayfa

numaralaria yer verilmistir.

Her tinitenin sayfalari renklidir ve her tinite 10 sayfadan olusmaktadir. Her linitenin sonunda
bir dilbilgisi sayfasi yer almaktadir. Kitabin sonunda ise Atatiirk’iin hayatiyla ilgili
alistirmalara ve etkinliklere (Atatiirkseite), alfabetik kelime listesine (Alphabetische
Wortliste) ile diizenli ve diizensiz fiiller listesine (RegelméBige und unregelmaBige Verben)
yer verilmistir. Ders kitabinda bulunan alistirmalara dair yonergeler bulunmakta ve konuya

bagl dilbilgisi kaliplar1 sar1 kutucuklar i¢cinde verilmistir.
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Hangi beceriyi gelistirmeye yonelik bir etkinlik oldugunu belirten ikonlar sadece dinleme
becerisi i¢cin mevcuttur. Konugma etkinlikleri ise, genelde konusma balonu gorseli i¢inde

verilmekte veya sorusundan anlasilmaktadir.

Ders kitabindaki alistirmalarin geneli, bosluk doldurma, dogru-yanlis sorulari, verilen
sorulara cevap yazma, soru-cevap yazma, eslestirme ve siralama seklindedir. Ders

kitabindaki sayfa numaralar1 ve yonergeler hedef dilde ifade edilmistir.

Ayrica kitapta yer alan barkodlar1 karekod uygulamasi ile taratarak resimler, videolar,

animasyonlar, soru ve ¢éziimleri gibi ek kaynaklara ulasma imkani sunulmaktadir.
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BOLUM VI

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde Avrupa Ortak Bagvuru Metni kazanimlari ve Krumm’un (1994)
Stockholm Kriterleri ile Funk’un (2004) gelistirdigi “Ders kitab1 analizi icin Kkalite
ozellikleri” adli ¢aligmasi baz alinarak olusturulan 6zgiin Kriterler katalogunun yukarida
belirtilen ¢aligma sorularina cevap vermek tizere “Deutsch macht Spall A1.2” adli Almanca

ders kitabinda yer alan konusma etkinlikleri incelenmistir.

Ders kitabinda toplam 51 tane konusma etkinligi yer almakta ve genellikle konugsma
baloncuklari igerisinde verilmektedir. S6z konusu inceleme yapilirken kitapta yer alan biitiin
konugma etkinlikleri birinci modiilden son modiile kadar incelenmistir. Bu baglamda kitapta
yer alan konugma etkinlikleri, mini diyalog, yardimci kelime veya climle destekli konusma

etkinlikleri, roportaj ve gorsel destekli konusma etkinlikleridir.

6.1. “Deutsch Macht Spaf} A1.2” Adh Ders Kitabinda Yer Alan Konusma

Etkinliklerinin Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ne Gore Incelenmesi

Arastirmanin bu bashginda “Deutsch Macht Spall A1.2” adli ders kitabinda yer alan

konusma etkinlikleri AOBM’ne gore incelenmis ve bulgulara yer verilmistir.

6.1.1. Modul 1: Die Wohnung
1. Modiilde Yer Alan Konusma Etkinlikleri ve Bulgular

“Die Wohnung” baslig1 altinda birinci tinitede “Wohnmdglichkeiten”, “Meine Wohnung”
ve “Mein Zimmer” basliklt 3 icerik bulunmaktadir. Bu igeriklerde 6grencilere barinma

olanaklar1 adi1 altinda ev cesitleri, hayallerindeki evi tasvir etme, ev ilanlarin1 anlama, oda
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isimleri ve ilgili sifatlar1 kullanma ve ev esyalari gibi konular hakkinda bilgi vermek
amaglanmaktadir. Konusma etkinliklerini belirten belli bir ikonu olmamakla birlikte
sorusundan ve konusma baloncuklarindan konusma etkinligi oldugu anlasilmaktadir. Bu

baglamda bu iinitede toplam 6 konusma etkinligine yer verilmistir.

1.1 Wohnméglichkeiten (Barinma olanaklari)
2. Wo wohnen sie? (Onlar nerede oturuyor?)

¢ Lesen Sie die Texte noch einmal und sprechen Sie tiber die Wohnungen der Personen.
(Metinleri yeniden okuyunuz ve okudugunuz metinlerdeki kisilerin evieri hakkinda

konusunuz.)

S.12 (2.c.)’deki konusma etkinliginde onceki etkinlikte dinleyip okuduklar1 metinlerdeki

kisilerin evleri hakkinda konusmalar1 istenmektedir.

Bahsi gegen konugma etkinliginin AOBM’ne gore uygunluguna bakildiginda, metinlerde
gecen kisilerin nerede oturdugu yani ev ¢esidi hakkinda karsilikli soru sorarak basit yoldan

iletisim kurma etkinligine yer verilmistir.

¢ Lesen Sie die Texte noch einmal und sprechen Sie iiber die Wohnungen der Personen.

Wo wohnt Fatma? ( Fatmawohntin
~ einem Bauernhaus.

Sekil 4. Modiil 1 2.c konusma etkinliginin gorseli.

e. Fragen und antworten Sie gegenseitig wie im Beispiel.(Ornekteki gibi karsilikli soru sorup

cevaplayiniz.)

S.13 (2.e)’'teki konusma etkinliginde Ogrencilerden verilen Ornekteki gibi diyalog
olusturmalar1 istenmektedir. Verilen 6rnekte kendi yasadiklar: yer ve hayallerinde yasamak

istedikleri yeri karsilikli soru sorarak konusmaya yer verilmistir.

Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, verilen diyalog
ornekleri yardimiyla karsilikli soru sorarak basit yoldan iletisim kurmaya calisildigi

goriilmektedir.
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e Fragen und antworten Sie gegenseitig wie im Beispiel.

in einem Hochhaus.

Wo wohnst du? Ich wohne T in einem Einfamilienhaus.
in einer Wohnung,.
in einer Stadt leben. Ich mag Stadte.

Wo méachtest du leben? fei Dorf et
In einer Stadt oder auf Ich mochte 1 erml lenf = rn &

einem Dworf?

in einer Grof3stadt leben. Ich kann
alles finden.

Sekil 5. Modiil 1 2.e konusma etkinliginin gorseli.

1.2 Meine Wohnung (Benim dairem)
1. Meine Wohnung ist gemiitlich. (Benim dairem rahat.)

d Lesen Sie den Text noch einmal und bilden Sie dhnliche Dialoge wie im Beispiel.(c

etkinliginde yer alan metni tekrar okuyunuz ve érnekteki gibi diyalog olugturunuz.)

S.15 (1.d)’teki konugsma etkinliginde 6grencilerden bir onceki etkinlikteki metni tekrar
okumalari ve verilen drnekteki gibi diyalog olusturmalari istenmektedir. Onceki etkinlikte
oda isimleri verilmis ve bu odalarda neler yapilabilecegi, ka¢ odali evde oturduklar1 soru

cevap seklinde istenmektedir.

Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunlugu incelendiginde, verilen diyalog
ornegine baglh karsilikli soru sorarak basit yoldan iletisim kurma etkinligine yer verildigi
goriilmektedir.

Wie viele Zimmer

hat die Wohnung?

Sie hat vier Zimmer.

Was kann man auf dem

Balkon machen? 4 r.  yonn auf dem

Balkon ...

Sekil 6. Modiil 1 1.d konusma etkinliginin gorseli.
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2. Wie ist Ihre Wohnung? (Daireniz nasil?)
b. Sprechen Sie in der Klasse wie im Beispiel. (Ornekteki gibi diyalog olusturunuz.)

S.16 (2.b)’daki konusma etkinliginde 6grencilerden bir 6nceki 6rnek metinde odalarin nasil
gorlindiigiine dair tasvirinde kullanilan sifatlarla ilgili diyalog olusturmalar1 istenmektedir.
Evdeki odalarin veya oturduklar1 dairenin nasil oldugu gibi 6rnek ciimleler yardim igin

verilmistir.

Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, bir 6nceki
etkinlikte gecen ciimlelerden yararlanilarak karsilikli soru cevap seklinde bir diyalog

olusturularak yasadig1 yeri betimleme etkinligine yer verilmistir.

b Sprechen Sie in der Klasse wie im Beispiel.

Wie ist eure Wohnung? Wie ist dein Arbeitszimmer?
Unsere Wohnung ist grof3 Mein Arbeitszimmer
und modern. ist ...

Sekil 7. Modiil 1 2.b konugma etkinliginin gorseli.

1.3 Mein Zimmer(Benim odam)
1. Die Mobelstiicke (Mobilya par¢alari)

b Welches Mdbelstiick gehort zu welchem Zimmer? Sprechen Sie. (Hangi mobilya parcasi

hangi odaya aittir? Konusunuz.)

S.17 (1.b)’deki konusma etkinliginde dgrencilerden gorselde verilen esyalarin hangi odaya

ait olduklarii karsilikli soru cevap seklinde bulmalari istenmektedir.

Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunlugu incelenecek olursa, “nerede....?”

sorusu yardimiyla basit yoldan iletisim kurulmaya ¢aligilmistir.
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b Welches Mobelstiick gehort zu welchem Zimmer? Sprechen Sie.

T <9 TWn & =

A e A B .®»|

D == 3- der Teppich — e

W\ 71 < 4 - y

s 2- das Bett 4-der Gasherd  5- die Waschmasching
i |-der Vorhong Wo st der Schrank? =

l Er ist im Schlafznrnmev r* =]
M o % |9 |

! gkﬂ 1 deerscn o =
L . P> 13- die Dusche
&- die Lampe r‘ G ——] L,: ‘ =1
.| | d ) TERY 2- der sessel ===
8 i E==== M- der Fernseher |
~ = NE > !
1- die Garder ! \ b= p

=27 " A:~— Safo l ‘ ;l

l6- der Stunl
8- der Kiinlschrank 10~ deKommode 5- die Mikrowelle a

Sekil 8. Modﬁl 1 1.b konusma etkinliginin gorseli.

2. Elifs Zimmer (Elif’in odast)

b Wo sind die Mébelstiicke und Gegenstdinde in Elifs Zimmer? Bilden Sie Fragen und

antworten Sie gegenseitig. (Elif'in odasindaki mobilyalar ve esyalar nerede? Karsilikli

Sorular olusturunuz ve cevap Vveriniz.)

S.18 (2.b)’teki konusma etkinliginde 6grencilerden metni tekrar okumalart ve esyalarin
konumlar1 hakkinda diyalog olusturmalar1 istenmektedir. Ogrenciler burada verilen bir
gorseldeki esyalarin konumuyla ilgili “Wo? Praposition + Dativ” yani Almancada yer

degistirme edatlariyla (-e halindeki) climle kurmay1 6grenmektedir.

Bahsi gegen konugma etkinliginin AOBM’ne uygunlugu incelenecek olursa, verilen bir
gorsel ve ornek climleler yardimiyla karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim
kurulmaya ¢aligilmistir.
b Wo sind die Mobelstiicke und Gegenstdnde in Elifs Zimmer? Bilden Sie Fragen und antworten
Sie gegenseitig.
Wo ist Elifs Bett? Wo ist ...?

Es ist neben dem
Fenster.

Sekil 9. Modiil 1 2.b konusma etkinliginin gorseli.
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6.1.2. Modul 2: Korperteile und Gesundheit
2. Modiilde Yer Alan Konusma Etkinlikleri ve Bulgular

“Korperteile und Gesundheit” baslikli ikinci modiilde “Die Korperteile”, “Was hat Can?” ve
“Beim Arzt” adli {i¢ i¢erik bulunmaktadir. Bu iceriklerde hastaliklar, viicudun bolimleri,
saglik sorununu veya hastaligt sorma, viicudun hangi bdliimiiyle ne yapilabildigi,
hastaliklarla ilgili 6neri verme, hastaligin bildirilmesi, Almancada emir kipiyle oneri verme
ve Almanca Priteritum ge¢mis zaman fiiliyle ciimle kurma gibi konularin verilmesi

hedeflenmektedir. Bu baglamda bu iinitede toplam 6 konusma etkinligine yer verilmistir.

2.1. Die Korperteile (Viicudun boliimleri)
1. Meine Korperteile (Viicudumun béliimleri)
b Spielen Sie weiter. (Oynamaya devam ediniz.)

S.22 (1.b)’deki konusma etkinliginde 6grencilerden sinifta oyun oynatilmasi istenmektedir.
Oyun oncesi goniillii iki ogrenci segilecektir. Segilen 6grencilerden biri viicudun bir
boliimiint gosterir ve gdsterdigi boliimii yanlis ifade eder. Diger 6grenci ise yanlis ifade
edilen bolimii dizelterek soyler. Burada 6grenciler oyun oynatilarak konusturulmaya

calisilmaktadir.

Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, oyun oynatarak
verilen diyalog Ornekleri yardimiyla ¢ok bildik konulara iliskin karsilikli soru sorma

etkinligine yer verilmistir.

b Spielen Sie weiter.

Istdas_? = Nein, dasst..

Sekil 10. Modiil 2 1.b konusma etkinliginin gorseli.
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c. Bilden Sie Dialoge wie im Beispiel. (Ornekteki gibi diyalog olusturunuz.)

S.22 (1.c)’deki konusma etkinliginde 6grencilerden ornekteki gibi diyalog olusturmalari
istenmektedir. Ogrenciler burada verilen viicut boliimiiyle ilgili “Priposition mit + Dativ”

yani Almancada ile edatiyla ilgili climleler kurmay1 6grenmektedir.

Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunlugu incelenecek olursa, verilen 6rnek
climleler yardimiyla ¢ok bildik konulara iligkin karsilikli soru cevap seklinde iletisim

kurulmaya caligilmustir.

¢ Bilden Sie Dialoge wie im Beispiel.
Q' Praposition
(g Manriect : ¢ mt Doty
\L”’L'/ it der Nase. Man ¥ _' i der ——— mit dem Finger
S : | dle —— mit der Nase
das -+ mit dem Bein
% dle (Plaral) » mit den Hainden
/ﬁ
Man sient .
Rugen [ Wasmachtman |
gu mlidfﬂ ‘ ) mitdenAugen? |
‘ : /" Man sieht mit \“I
j Mon spleit Gitarre @' y | denugn
X .( D' it den Fingern. 5 s :
‘ () /" Wasmachstdu
S s M 4rdat | | mlden z |
’ TS .\_/l MR 4 | Beinen?
) Mo gehtAouft ’% / ldlgehe.mnneund
\ ..‘k- fen Beiner _(,\XCZE-I--& \ laufe mit den Beinen. |

Sekil 11. Modiil 2 1.c konusma etkinliginin gorseli.

3. Was hast du?(Neyin var?)
Fragen und antworten Sie wie im Beispiel.(Ornekteki gibi diyalog olusturunuz.)

S.24 (3.)’teki konusma etkinliginde Ogrencilerden ornekteki gibi diyalog olusturmalari
istenmektedir. “Neyin var?”, “Neresi agriyor?” ve “Kendini nasil hissediyorsun?” gibi

sorularla soru cevap seklinde karsilikli konusturmak amaglanmaistir.

Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilirsa, verilen 6rnek ctimleler

yardimiyla karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim kurulmaya calisilmistir.
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3. Was hast du?

l MeinOhr )
‘ tut weh.
(" Wiefihist du a ( ichhabe l
_ ) Bauchschmerzen.
] g s T = —
[ lchfuhlemich ~ Y = ' Augenschmerzen. |
| nmichtgue i— ’/"

Sekil 12. Modiil 2 3 konusma etkinliginin gorseli.

2.2. Was hat Can?(Can in nesi var?)
2. Krankheiten und Ratschldge (Hastaliklar ve tavsiyeler)
¢ Machen Sie Dialoge wie im Beispiel. (Ornekteki gibi diyalog olusturunuz.)

S.26 (2.c)’deki konusma etkinliginde, 6grencilerden hastalandiklarinda ne yapmalari
gerektikleri hakkinda diyalog olusturmalari istenmektedir. Ogrencilerin burada 6grendikleri

“sollen” modal fiili ile ilgili 6rnek climleler kurmalar1 amaglanmaktadir.

Bahsi gegen konugma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilirsa, verilen 6rnek diyalog
yardimiyla ¢ok bildik konulara iliskin karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim

kurulmaya c¢aligilmistir.

¢ Machen Sie Dialoge wie im Beispiel.

Sie haben
Zahnschmerzen/Kopfschmerzen
Bauchschmerzen /Fleber,
Halsschmerzen.

L

" Wassollensie |
machen?
[ Siosollen ...

Sekil 13. Modiil 2 2.c. konusma etkinliginin gorseli.
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2.3 Beim Arzt (Doktorda)
3. Ratschlige (Tavsiyeler)

c Lesen Sie die Dialoge und geben Sie weitere Ratschlige zu den Krankheiten.(Diyaloglar

okuyunuz ve hastaliklara karsi yeni oneriler sununuz.)

S.28 (3.c.)’deki konugma etkinliginde 6grencilerden diyaloglar1 okumalarini ve hastaliklara
karsi yeni Oneriler sunmalar1 istenmektedir. Ogrencilerin 6grendikleri Almancada emir

climleleriyle (Imperativ) hastaliklara kars1 6neri sunmalar1 amaglanmaktadir.

Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilirsa, verilen 6rnek climleler
yardimiyla ¢ok bildik konulara iliskin karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim

kurulmaya ¢aligilmistir.

¢ Lesen Sie die Dialoge und geben Sie weitere Ratschldge zu den Krankheiten.

Ich habe " TrinkKriutertelRuh {
: Ich habe viel Stress. Machen Sie Sport! Fahren Sie
Halsschmerzen Was | dichaust Geh um Arztt || e comie oo | Fahirads -

soll ich machen? | '

~— ¢ — 4 .
SN NE
2 . . '

: ; 5
- €W |
Sekil 14. Modiil 2 3.c konugma etkinliginin gorseli.

4. Wo warst du? (Neredeydin?)
¢ Bilden Sie cihnliche Dialoge wie im Beispiel. (Ornekteki gibi diyalog olusturunuz.)

S.29 (4.c)’deki konusma etkinliginde ogrencilerden Ornekteki gibi diyalog kurmalari
istenmektedir. Ogrencilerden yeni 6grendikleri Almancada ge¢gmis zaman (Priteritum) ile
ilgili olarak “haben” ve “sein” yardime: fiillerinin gegmis zamandaki ¢ekimleriyle birlikte

diyalog olusturmalar1 amag¢lanmistir.

Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilirsa, verilen 6rnek ctimleler
ve kelimeler yardimiyla karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim kurulmaya

caligilmistir.
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¢ Bilden Sie dhnliche Dialoge wie im Beispiel.

in der Schule | im Konzert |im Urlaub cinc Katre | cinen Hund | ein Handy | Grppe
im Theater | beim Arzt |bei meiner Oma|... ™ cin Anto Ficher | eine Jeans | eine Tasche| ...

:ﬁ::hhm;; | 'E"“E:'J:n'“m _ , m? | Erhatte Fieber
. Wowarstdu | | [ Washattestdu [ khhame [ )
 am Wochenende? | Ich war . .| . (frither | (frithar)_ _| | - - .|

Sekil 15. Modiil 2 4.c konusma etkinliginin gorseli.

6.1.3. Modul 3: Im Einkaufszentrum
3. Modiilde Yer Alan Konusma Etkinlikleri ve Bulgular

“Im Einkaufszentrum” baslikli ti¢lincii modiilde “Im Kaufhaus”, “Koénnen Sie mir bitte
helfen?” ve “Beim Kleidungskauf” adli ii¢ igerik yer almistir. Bu igeriklerde bir kisinin
istiindeki kiyafet hakkinda konusma, kendi giyim tarzlari hakkinda yazi yazma, Almancada
belirtili artikel ile belirtisiz artikelle sifat ¢ekimleri, soru zamiri “hangi?””’nin yalin ve -i hali
(Fragepronomen Welch- im Nominativ und Akkusativ), Almancada sahis zamirlerinin -e
hali (Personalpronomen im Dativ), bir aligveris merkezinde alisveris yapma diyalogu
olusturma, Almancada “Wem? (Kime?)” sorusuyla sorular sorma, ¢arsidaki kiyafetlerin
fiyatlarin1 sorma ve bununla ilgili bir liste yapma, bazi Dativ alan fiiller (Verben mit Dativ)
ile climleler kurma ve son olarak 6grencilerin giyim i¢in ne kadar para harcadiklarini ve ne
kadar har¢hik aldiklart hakkinda konusma gibi konular 1 igermektedir. Bu baglamda bu

iinitede toplam 6 konusma etkinligine yer verilmistir.

3.1 Im Kaufhaus (4lisveris merkezinde)
1. Stefanies Kleidung (Stefanie 'nin kiyafeti)

a Wie ist Stefanies Kleidung? Schauen Sie sich das Bild an und sagen Sie.(Stefanie 'nin

kiyafetleri nasil? Resme bakiniz ve soyleyiniz.)

S.32 (l.a)’deki konusma etkinliginde Ogrencilerden gorseli incelemeleri ve gorseldeki

kisinin kiyafeti hakkinda konusmalar1 istenmektedir.

Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilirsa, gorselde verilen kisi

hakkinda anlatma yapilarak basit yoldan iletisim kurulmaya caligilmustir.
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1. Stefanies Kleidung
a Wie ist Stefanies Kleidung? Schauen Sie sich das Bild an und sagen Sie.

Wie findet ihr meine Kleidung?

Ich finde sie sehr sporthich. Mir gefallen
sportiiche Kleider gut. An den Wochenenden trage
ich meistens sportiiche Kleider. Meine Lieblingskleider
sind Jeans und T-Shirts. Ich mag enge Kleider.
Meine Schwester Klara arbeitet in der Bank. Sie zieht
schicke Kleider an. Sie und ihre Freunde miissen immer
schick sein. Kiara mag bequeme Kleider nicht. Sie zieht
nie sportiiche Kleider an. Sie will immer
schick sein.

\ a

P /

0
AR ST

Sekil 16. Modiil 3 1.c konugma etkinliginin gorseli.

2. Bummeln (Gezinmek)

C Bilden Sie dhnliche Fragen und beantworten Sie. Die Adjektive helfen Ihnen.(Benzer

sorular olugturunuz ve cevaplaymiz. Sifatlar size yardimci olacaktir.)

S.33 (2.c)’teki konusma etkinliginde dgrencilerden verilen sifatlarla ,,Wie findest du ...? Ich

finde ...“ kalibin1 kullanarak birbirlerine soru sorup cevap vermeleri istenmektedir.

Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilirsa, verilen sifatlar

yardimiyla karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim kurulmaya calisilmigtir.

¢ Bilden Sie dhnliche Fragen und beantworten Sie. Die Adjektive helfen Ihnen.

Wie findest du
das Kleid?

3 | schon - gut - wunderbar - einzigarti,
Ich ﬁniigz‘ Kleid\‘ '| super - gguunstlg - hiibsch - teuer - bl&%‘l

| Wie findest du den Rock?

|
] Ich finde den Rock schon und schick.
l

\ ! Wie findest du ..?

Sekil 17. Modiil 3 2.c konusma etkinliginin gérseli.
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3. Wer hat was an? (Kimin tistiinde ne var?)
b Bilden Sie kurze Dialoge wie im Beispiel. (Ornekteki gibi kisa diyaloglar olusturunuz.)

S.34 (3.b)’teki konusma etkinliginde 6grencilerden kendi kiyafetleriyle ilgili 6rnekteki gibi
kisa diyaloglar olusturmalar1 istenmektedir. Ogrenciler burada yeni 6grendikleri Almancada

belirtisiz artikelle sifat ¢ekimleri ile kiyafet hakkinda ciimleler kurmaktadir.

Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilirsa, verilen 6rnek ciimleler

yardimiyla karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim kurulmaya caligilmistir.

b Bilden Sie kurze Dialoge wie im Beispiel.

i Y il

‘Was hat ... an? Was hast du an?

Sy~ Er/Slehat elne schwarze Hose | —p
und eln rotes Hemd an

b, i —

|

Sekil 18. Modiil 3 3.b konusma etkinliginin gorseli.

3.2 Konnen Sie mir bitte helfen? (Liitfen bana yardim edebilir misiniz?)
2. Wem gehort es?(Bu kime ait?)

d Bilden Sie Fragen mit dem Fragepronomen "Welch-" und beantworten Sie.( Soru zamiri

"Welch-" ile sorular olusturunuz ve cevaplayiniz.)

S.36 (2.d)’daki konusma etkinliginde Ogrencilerden verilen sifatlardan yararlanarak
arkadaslarina soru sormalar1 ve arkadaslarindan sorduklar1 sorular1 cevaplamalar

istenmektedir.

Bahsi gecen konugsma etkinliginin AOBM’ne uygunlugu incelendiginde, verilen sifatlar

yardimiyla karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim kurulmaya ¢aligiimistir.
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d Bilden Sie Fragen mit dem Fragepronomen Welch-" und beantworten Sie.

Welche Hose gefillt d"ﬂ
- belge | dunkelblaue | bunte Mantel
Die sﬁﬂtﬁﬁm welBe | gmusterte | schwarze T-Shirts
' hellblaue | graue | griine Shorts

rote | grilne | lange Recke

kurze | gestrelfte | lange Klelder
blaue | graue | schwarze Jeans

klassisches | modisches | sportliches Hemed
schwarzer | grauer | brauner Anzug
Klassische | sportliche | bunte Jacke

Sekil 19. Modiil 3 2.d konusma etkinliginin gorseli.

3.3 Kleidungskauf (Kwyafet satin alimi)
3. Der Haushalt und die Kleidung (Biit¢e ve kiyafet)

¢ Wie viel geben Sie fiir die Kleidung aus? Sprechen Sie in der Klasse. (Kiyafetlere ne kadar

harcryorsunuz? Siifta konusunuz.)

S.39 (3.c)’deki konusma etkinliginde 6grencilerden giyim i¢in ne kadar para harcadiklarini

arkadaslariyla konusmalari istenmektedir.

Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunlugu incelendiginde, karsilikli soru

cevap seklinde basit yoldan iletisim kurabilme etkinligine yer verilmistir.

Wie viel gibst du fur,
die Kleldung aus?  Ich gebe pro Monat
. 150 Euro fur die
Kleidung aus.

Sekil 20. Modiil 3 3.c konusma etkinliginin gérseli.
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d Schauen Sie sich die Tabelle an. Stellen Sie sich gegenseitig Fragen und beantworten Sie.(

Tabloya bakiniz. Birbirinize sorular sorunuz ve cevaplayiniz.)

S.39 (3.d)’deki konusma etkinliginde 6grencilerden tabloda verilen bilgilerden yararlanarak

sorular olusturmalar1 ve olusturulan sorular1 cevaplamalari istenmektedir.

Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunlugu incelendiginde, verilen bir tablo

yardimiyla karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim kurulmaya calisilmistir.

d Schauen Sie sich die Tabelle an. Stellen Sie
gich gegenseitig Fragen und beantworten Sie.

Al Felix Maria

. PO Tag gbro | 0Ruro | DB 1aro

é prowoche | 40Euro | 50Euro | 50Rro | Y Euo

'E proMonat | IeD Euro | 200Bum0 | 200 Bro | BOBRmo

g proMonat | 50Euro | 15Euro | P0Euro | 30Ewo

E proJanr | BOEuro | 900 Euro | 200 Buro | 20 Euro
f..'lu'.’le viel gibt Marla pm--.\“-, I.f"f..-wm viel Taschengeld - \ I;,,--' Wie viel gibt Felu;--H
\Eqnnatﬁlr die Kleidung aus.?x hmm rnst du pro Wuchﬁ.z,- \.__Ii_lr.dlf.ll(leldung aus.'r
I_K"'- Sl gjhtﬂhEhnat ) I :.-" ..i;:;'l;bb:l:omme pro Woc;,;"x__l :r/"" . . i ™~
\_ fiir die Kleidung.aﬂs; J \ ——F TaschE_i:lEEhil-___,;" B )

Sekil 21. Modiil 3 3.d konusma etkinliginin gorseli.

6.1.4 Modul 4: Urlaub und Reisen
4. Modiilde Yer Alan Konusma Etkinlikleri ve Bulgular

“Urlaub und Reisen” baslikli doérdiincii modiilde “Eine Reise”, “Die Urlaubsorte” ve “Das
Wetter” adli ii¢ igerige yer verilmistir. Bu igeriklerde Almanya’nin eyaletleri haritasi ve
goriilmesi gereken yerler, Almanya’nin Hamburg sehri hakkinda kisa bilgiler, bir otelde
rezervasyon hakkinda diyalog olusturma, rezervasyon formu doldurma, Tiirkiye nin
goriilmeye deger yerleri hakkinda kisa bilgiler, Almancada nereye sorusu nasil sorulur ve
cevap verirken kullanilacak edatlar (Wohin? Praposition + Akkusativ), Almancada nerede
sorusu nasil sorulur ve cevap verirken kullanilacak edatlar (Wo? Praposition + Dativ),

Almancada “ne ile” soru ciimlesi (W-Frage: Womit), “einsteigen, aussteigen, umsteigen”
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ayrilabilen fiilleriyle ilgili ciimle kurma, hava durumu ve kartpostal metni yazma gibi

konular1 igcermektedir. Bu iinitede toplam 4 konusma etkinligi bulunmaktadir.

Wo liegen die Sehenswiirdigkeiten? (Goriilecek yerler nerede bulunuyor?)
b Bilden Sie Dialoge wie im Beispiel.(Ornekteki gibi diyaloglar olusturunuz.)

S.41 (b)’deki konusma etkinliginde Ogrencilerden oOrnekte verilen diyaloglara benzer
diyaloglar olusturmalar1 istenmektedir. Bir 6nceki etkinlikte Almanya’nin eyaletleri haritasi
ve bazi goriilmesi gereken yerlerin bir gorseli gosterilmistir. Verilen diyalog 6rneklerinde
bu goriilmeye deger yerlerin hangi eyaletlerde bulundugu karsilikli soru cevap seklinde

verilmektedir.

Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunlugu incelendiginde, verilen 6rnek
climleler yardimiyla karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim kurulmaya

caligilmistir.

b Bilden Sie Dialoge wie im Beispiel.

{ Wo llegt der : (" Kelne Ahnung. p= -

\_ KolnerDom? / Der Kolner Dom liegt In ™
e N\ LA I\ Nordrheln-Westfalen. /
' ) " Der Hamburger Hafen '\ |
\ : Hamburger Hafen? ) § Regt lrr%er )

— ~ Y -

T

Sekil 22. Mo.-dﬁl 4 b konusma etkinliginin gorseli.

4.1 Eine Reise (Seyahat)
1. Familie Miillers Reise (Miiller ailesinin seyahati)

d Sprechen Sie iiber den Dialog wie im Beispiel.(Ornekteki gibi diyalog hakkinda

konusunuz.)

S.42 (1.d)’deki konusma etkinliginde ogrencilerden Orneklerdeki diyaloglara benzer
diyaloglar olusturmalari istenmektedir. Bir o6nceki etkinlikte verilen diyalogla ilgili olarak

karsilikl1 soru cevap seklinde diyalog olusturulmaktadir.

Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunlugu incelendiginde, verilen 6rnek
climleler yardimiyla karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim kurulmaya calisildigi

goriilmektedir.
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d Sprechen Sie iiber den Dialog wie im Beispiel.

( " Wannreist /_:H.‘ \ . /" Was will Susanne /
\ Familie Miiller? ¢ Farmilie Miiller relst | \ besonders sehen? ¢ e will._
schon? | Hotemmer? | \ - )

Sekil 23. Modiil 4 1.d konusma etkinliginin gorseli.

4.2 Die Urlaubsorte (Tatil yerleri)

1. John, Peri, Maria und Alper sprechen tiber tiirkische Urlaubsorte.( John, Peri, Maria ve

Alper Tiirkiye'deki tatil yerleri hakkinda konusuyor.)
C Sprechen Sie iiber die Texte.(Metinler hakkinda konusunuz.)

S.45 (1.c)’teki konusma etkinliginde 6grencilerden metin hakkinda birbirlerine soru sorup
cevap vermeleri istenmektedir. Bir dnceki etkinlikte tatil yerleriyle ilgili kisilerin soyledigi

kisa metinlere yer verilmistir.

Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunlugu incelendiginde, verilen 6rnek
ciimleler yardimiyla bir 6nceki etkinlikte gecen tatil yerleri ile ilgili karsilikli soru cevap

seklinde basit yoldan iletisim kurulmaya ¢alisildigi goriilmektedir.

¢ Sprechen Sie tiber die Texte.

" Was glbt es In der
|, Apilreglon?

N

1 Esgibt_

—— =

Sekil 24. Modiil 4 1.c konusma etkinliginin gorseli.

4.3 Das Wetter (Hava durumu)
3. Das Wetter in der Tiirkei (Tiirkiye'de hava durumu)

a Sprechen Sie iiber das Wetter wie im Beispiel. (Ornekteki gibi hava durumu hakkinda

konusunuz.)

S.49 (3.a)’daki konugsma etkinliginde Ogrencilerden haritay1 inceleyerek hava durumu

hakkinda konusmalar istenmektedir.
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Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunlugu incelendiginde, verilen bir gorsel
yardimiyla Tiirkiye’nin sehirlerindeki hava durumu hakkinda karsilikli soru cevap seklinde

basit yoldan iletisim kurulmaya c¢aligildig1 goriilmektedir.

3. Das Wetter in der Tirkei
a Sprechen Sie uber das Wetter wie im Beispiel.

In Istanbul sind es 6 Grad.

In Izmir schelnt Es Ist bewdikt und
die Sonne. ¥

Ist es kalt In
Trabzon?

Sekil 25. Modiil 4 3.a konugma etkinliginin gorseli.

6.1.5 Modul 5: Neue Stadt - Neue Schule

5. Modiilde Yer Alan Konusma Etkinlikleri ve Bulgular

“Neue Stadt - Neue Schule” baslikli besinci modiilde “Neue Schule”, “Willkommen in
KolIn” ve “In der Stadtbibliothek™ adli ti¢ igerige yer verilmistir. Bu i¢eriklerde Almanya’nin
Kéln sehrine dair gorseller, okulun boéliimleri, okulun hangi bdliimiinde ne yapildigi, Kln
ile ilgili metinler ve diyaloglar, sehirde yapilabilecek etkinlikler hakkinda bilgi, Almancada
“wie lange? (ne kadar siire)” soru kalib1 ile soru sorma, yol tarifi, Almancada yer ve yon
bildiren zarflar (Lokaladverbien) gibi konular1 icermektedir. Bu tinitede toplam 8 konugsma

etkinligi bulunmaktadir.

5.1 Neue Schule (Yeni okul)
2. Neue Schule (Yeni okul)
b Bilden Sie Dialoge wie im Beispiel. (Ornekteki gibi diyaloglar kurunuz.)

S.53 (2.b)’teki konusma etkinliginde 6grencilerden ornekteki gibi diyaloglar olusturmalarini

isteyiniz.
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Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunlugu incelendiginde, verilen 6rnek
ciimleler yardimiyla okulla ilgili karsilikli soru cevap seklinde ¢ok bildik konulara iligkin

basit yoldan iletisim kurulmaya ¢alisildig1 goriilmektedir.

b Bilden Sie Dialoge wie im Beispiel.
Wer Ist unser
Schulleiter? Wo
ist unsere Schulleitung?

7Unser Schullelter/Unsere)
| Schulleiterin
Ist Herr/Frau ...
—\ Unsere Schulleitung ist

h. es gibt hier eine
Bibliothek. Sie Ist im
Erdgeschoss.

GIbt es In unserer
Schule eine Bibliothek?

Haben wir elne Mensa?
essen wir
mittags?

—

Sekil 26. Modiil 5 2.b konusma etkinliginin gorseli.

5.2 Willkommen in Koln (Koln’e hos geldiniz)
1. Kéln ist am Rhein.( Kéln Ren Nehri iizerindedir.)
a Schauen Sie sich die Bilder an. Was sehen Sie?( Resimlere bakiniz. Ne gériiyorsunuz?)

S.54 (1l.a)’teki konusma etkinliginde Ogrencilerin gorselleri incelemeleri ve gorseller

hakkinda konusmalari istenmektedir.

Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunlugu incelendiginde, verilen gorseller

hakkinda konugmaya yonelik basit yoldan iletisim kurma etkinligine yer verilmistir.

1. Koln ist am Rhein.
a Schauen Sie sich die Bilder an. Was sehen Sie?

Sekil 27. Modiil 5 1.a konugma etkinliginin gorseli.
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C Horen Sie den Text noch einmal. Stellen Sie Fragen iiber den Kélner Dom und beantworten

Sie sie. (Metni tekrar dinleyiniz. Koln Katedrali hakkinda sorular sorunuz ve cevaplayiniz.)

S.54 (1.c)’teki konusma etkinliginde 6grencilerden metni tekrar dinlemeleri ve dinledikleri

metin hakkinda konusmalar1 istenmektedir.

Bahsi gecen konugma etkinliginin AOBM’ne uygunlugu incelendiginde, dinlenen dinleme
metni hakkinda karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim kurulmaya calisildigi

goriilmektedir.

¢ Horen Sie den Text noch einmal. ?

Stellen Sie Fragen iiber den
Kolner Dom und beantworten
Sie sie.
~ Wo verbringt
Susanne l’hrﬁ' Sie verbrin%é
Fer_l‘en'.___ /| ihre Ferien in Kéln.

Sekil 28. Modiil 5 1.c konugma etkinliginin gorseli.

2. Museum Ludwig (Ludwig Miizesi)

d Stellen Sie Fragen iiber den Dolmabahge Palast und beantworten Sie. (Dolmabahge Sarayt
ile ilgili soru sorunuz ve cevaplayiniz.)

S.55 (2.d)’teki konusma etkinliginde 6grencilerden Dolmabahge Saray't brosiirii hakkinda

soru sorup cevaplamalari istenmektedir.

Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunlugu incelendiginde, brosiir hakkinda
karsilikli soru cevap seklinde konusma yapilarak basit yoldan iletisim kurulmaya calisildig

goriilmektedir.
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Fohrungsdawer:

Englische Fihrungen:

Eintrittspreise:

Offnungszeiten: — — — ——

Sekil 29. Modiil 5 2.d konusma etkinliginin gorseli.

3. Was kénnen Sie in einer Stadt machen? (Bir sehirde ne yapabilirsiniz?)
b Bilden Sie Dialoge wie im Beispiel. (Ornekteki gibi diyaloglar kurunuz.)

S.56 (3.b)’daki konusma etkinliginde Ogrencilerden Ornekte verilen diyaloglara benzer

diyaloglar olugturmalar istenmektedir.

Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunlugu incelendiginde, verilen ornek
climleler yardimiyla gereksinime yonelik karsilikli soru cevap seklinde konugma yapilarak
basit yoldan iletisim kurulmaya calisildig1 gortiilmektedir.
b Bilden Sie Dialoge wie im Beispiel.
Ist detne Stadt eine Kietnstagit?

Ja, metne Stadt 15t elne Klelnstadt.

Karnn man da ein Auto mieten?

Ja, in der Stadt kann man
Auto mieten.

Wielche histortschen Orte gibt es
In der Stadt?

Kann man _¥

Sekil 30. Modiil 5 3.b konusma etkinliginin gorseli.

4. Was befindet sich in einer Stadt? (Bir sehirde ne vardir?)

b Schauen Sie sich das Bild noch einmal an. Bilden Sie Dialoge wie im Beispiel. (Resme

tekrar bakiniz. Ornekteki gibi diyaloglar kurunuz.

S.57 (4.b)’deki konusma etkinlifinde Ogrencilerden a etkinligindeki gorseli tekrar

inceleyerek ornekteki gibi kisa diyaloglar olusturmalar1 istenmektedir.
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Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunlugu incelendiginde, incelenen gorsele
gore ve verilen ornek ciimleler yardimiyla karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim

kurulmaya ¢alisildig1 goriillmektedir.

b Schauen Sie sich das Bild noch einmal an. Bilden Sie Dialoge wie im Beispiel.

Gibt es In der Stadt ein
Theater? Ja, es gibt

ein Theater.

Wo Ist das Theater?

Das Theater Ist da hinter
dem Restaurant.

Sekil 31. Modiil 5 4.b konusma etkinliginin gorseli.

5.3 In der Stadtbibliothek (Sehir kiitiiphanesinde)
1. Nico sucht eine Stadtbibliothek in Miinchen.( Nico, Miinih'te bir sehir kiitiiphanesi ariyor.)
f Sprechen Sie wie im Beispiel. (Ornekteki gibi konusunuz.)

S.59 (1.f)’daki konusma etkinliginde 6grencilerden Ornekteki gibi diyalog olusturmalari

istenmektedir.

Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunlugu incelendiginde, verilen 6rnek

climleler yardimiyla karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim kurulmaya ¢alisildigi

goriilmektedir.
f Sprechen Sie wie im Beispiel.
Wo bist gz Ich bin hier In der Wo lst Az Er st dort in der _ _

Klasse. Ecke.

Sekil 32. Modiil 5 1.f konusma etkinliginin gorseli.

g Schauen Sie sich die Bilder an. Bilden Sie weitere Fragesdtze und sprechen Sie in der
Klasse. (Resimlere bakiniz. Daha fazla soru ciimlesi olusturunuz ve sinifta konusunuz.)

S.59 (1.g)’daki konusma etkinliginde Ogrencilerden gorselleri inceleyerek ornekteki gibi

diyalog olusturmalar1 istenmektedir.
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Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, incelenen
gorsellere gore verilen 6rnek ciimleler yardimiyla karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan

iletisim kurulmaya calisildig1 goriilmektedir.

g Schauen Sie sich die Bilder an. Bilden Sie weitere Fragesatze und sprechen Sie in der Klasse.

Was sehen Sie hier Wann ist das

T 2 - 7
al:f dem Bild? AuF denn Bikd it 9 Museum offen?
o ein Museum. -

Sekil 33. Modiil 5 1.g konusma etkinliginin gorseli.

6.1.6 Modul 6: Traditionen

6. Modiilde Yer Alan Konusma Etkinlikleri ve Bulgular
“Traditionen” baslikli altinc1 modiilde “Auf dem Bauernhof”, “Mein Lieblingstier” ve

Sitten und Brauche” adli {i¢ igerige yer verilmistir. Bu igeriklerde bir giftlikteki hayatla ilgili
bilgiler, bayram gelenekleri, Almancada “nach” edatinin -e hali (Praposition nach + Dativ),
Almancada di’li gegmis zaman (das Perfekt), hayvanlar, Almancada iyelik zamirlerinin -i
hali (Possessivpronomen im Akkusativ), Almanya’daki ve Tiirkiye’deki orf ve adetler,
kiiltiirler, geleneksel kiyafetler ve yemekler gibi konular1 icermektedir. Bu iinitede toplam 6

konusma etkinligi bulunmaktadir.

6.1 Auf dem Bauernhof (Cifilikte)
2. Was hat sie gemacht? (O ne yapt1?)
d Fragen und antworten Sie wie im Beispiel.(Ornekteki gibi sorunuz ve cevaplayiniz.)

S.63 (2.d)’teki konusma etkinliginde 6grencilerden verilen fiilleri kullanarak 6rnekteki gibi
diyalog olusturmalar istenmektedir. Burada ge¢cmis zamanda cilimleler kurmalar

amaclanmaktadir.
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Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, verilen fiiller
yardimiyla gegmis zamanda karsilikli soru sorup cevap vererek basit yoldan iletisim

kurulmaya ¢alisildig1 goriilmektedir.

d Fragen und antworten Sie wie im Beispiel.

Was hast du auf
dem Bauernhof
gemache? P die Hithner fiittern
P Baklava essen
» Tomatensuppe kochen
Ich habe die Kiihe
gemolken. | P ein Spiel spielen
] b grilien

L ¥ Picknick machen
Sekil 34. Modiil 6 2.d konusma etkinliginin gorseli.

3. Was haben die Jugendlichen gestern gemacht? (Gengler diin ne yapti?)

d Stellen Sie sich gegenseitig Fragen und beantworten Sie wie im Beispiel. (Birbirinize

sorular sorunuz ve ornekteki gibi cevaplayiniz.)

S.64 (3.d)’teki konugma etkinliginde 6grencilerden Ornekteki gibi diyalog olusturmalari
istenmektedir.

Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, verilen 6rnek
climleler yardimiyla karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim kurulmaya ¢alisildig:

goriilmektedir.
d Stellen Sie sich gegenseitig Fragen und beantworien Sie wie tm Beispiel.
Wohin bist du letztes Was hast du gestern Was hast du am
Jahr gefahren? getrunken? Wochenende gemacht?
Ich bim letzres Jahr
nach Spanlen gefahren. Ich - Ich ..

Sekil 35. Modiil 6 3.d konusma etkinliginin gorseli.

e Machen Sie ein Interview und sprechen Sie in der Klasse. (Bir roportaj yapiniz ve sinifta

konugunuz.)

S.64 (3.e)’teki konusma etkinliginde 6grencilerden verilen sorulart kullanarak roportaj

yazmalar1 ve yazdiklari roportaji sinifta paylasmalari istenmektedir.
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Bahsi gecen konugma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, yazarak
konugmalar1 istenmekte ve verilen 6rnek sorular yardimiyla karsilikli soru cevap seklinde

rOportaj yaparak basit yoldan iletisim kurulmaya ¢alisildig1 goriilmektedir.

e Machen Sie ein Intermiew und sprechen Sie in der Klasse.

Bist du schon einmal nach Peutschland geflogen?
Hast du. schon einmal im Auslnd gelebt?

Bist du schon girmal mit der U-Bahn gefabinen?
Hast du. schen einmal ene Kuh gefittert?

Sekil 36. Modiil 6 3.e konusma etkinliginin gorseli.

6.2 Mein Lieblingstier (En sevdigim hayvan)
2. lIhre Lieblingstiere (En sevdiginiz hayvanlar)
¢ Sprechen Sie und schreiben Sie. (Konusunuz ve yaziniz.)

S.66 (2.c)’deki konusma etkinliginde 6grencilerden verilen sorulari cevaplamalarini ve
sorularin cevaplarini yazmalari istenmektedir.

Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, verilen sorulara
cevap verilerek basit yoldan iletisim kurulmaya ¢alisildigi goriilmektedir.

¢ Sprechen Sie und schreiben Sie.

# Welche Tiere gibt cs auf cinem Baucrnhof?
# Hast du cin Hausticr? ¥ Ja ..|Nein, ..
» Machtest du cin Haustier haben? b Ja _.|Nein, _.
® Welche Tiere leben in der Matur? [ 3
» Welche Tiere lichst du? >

Sekil 37. Modiil 6 2.c konugma etkinliginin gorseli.

6.3 Sitten und Bréuche (Orfve adetler)
1. Kulturen (Kiiltiirler)

b Welche Traditionen gibt es in Ihrer Stadt? Fragen Sie lhre Eltern und sprechen Sie in der

Klasse. (Sehrinizde hangi gelenekler var? Ailenize sorunuz ve swifta konusunuz.)

S.67 (l.b)’deki konugma etkinliginde ogrencilerden yasadiklar1 yerdeki gelenekleri

ebeveynlerine sormalar1 ve sinifta gelenekler hakkinda konusmalar1 istenmektedir.
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Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, geleneklerle

ilgili anlatma yapilarak basit yoldan iletisime yer verilmistir.

2. Sitten und Brduche in der Tiirkei und in Deutschland (Tiirkiye ve Almanya'da orf ve
adetler)

¢ Bilden Sie dhnliche Dialoge mit Hilfe der Stichpunkte. (Verilen maddeleri kullanarak

benzer diyaloglar olusturunuz.)

S.68 (2.¢)’deki konusma etkinliginde 6grencilerden verilen maddelerden hareketle 6rnekteki

gibi diyalog olusturmalar1 istenmektedir.

Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, verilen ipuglari
yardimiyla ¢ok bildik konulara iligkin karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim

kurulmaya ¢alisildig1 goriilmektedir.

¢ Bilden Sie dkmliche Dialoge mit Hilfe der Stichpunikte.

b fiir Kinder Kleider kaufen » besuchen > Geschenke geben
» Taschengeld geben » Bonbons geben » Wunschzettel schrelben
» mit der ganzen Famille .

Musammenkommen » Tannenbaum schmicken » Fletsch vertellen
" Was macht man In " Was macht man

den Festen In der In den Festen In

Torke? \ Deutschiland? - .
" Man gibt "| " Man schrelbe "| -

" Taschm_geld_

Sekil 38. Modiil 6 2.c konusma etkinliginin gorseli.

3. Traditionelle Kleidungen und Gerichte (Geleneksel kiyafetler ve yemekler)
b Sprechen Sie mit Hilfe dieser Fragen. (Bu sorulari kullanarak konusunuz.)

S.69 (3.b)’daki konusma etkinliginde 6grencilerden verilen sorular1 kullanarak konusmalari

istenmektedir.

Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, verilen sorular
yardimiyla karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim kurulmaya calisildig:

goriilmektedir.

b Sprechen Sie mit Hilfe dieser Fragen.
1. Welche Kleldung gefillt dir? 3 Wie begriiBt man sich In Spanlen?
2. Was ziehen die Frauen/Manner an? 4. _7

Sekil 39. Modiil 6 3.b konusma etkinliginin gorseli.
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6.1.7 Modul 7: Linder und Stadte

1. Modiilde Yer Alan Konusma Etkinlikleri ve Bulgular

“Lander und Stiadte” baslikli yedinci modiilde “Die Weltkarte”, “Am Bahnhof” ve “In der
Stadt” adli {i¢ icerige yer verilmistir. Bu igeriklerde diinyada goriilmesi gercken yerler,
diinya haritasi, yonler, iilkelerin konumlari, Almanca konusulan iilkeler (DACH Lander),
Almanya’daki eyaletlerin haritadaki konumlari, Tirkiye’deki sehirlerin haritadaki
konumlari, tren istasyonundaki diyalog, Almancada iyelik zamirlerinin -e hali
(Possessivpronomen im Dativ), Almancada yer degistirme edatlarinin -i hali (Wohin? - um,
entlang, durch + Akkusativ), yol tarifi ve Almancada “zu” edatinin -e hali (Priposition zu +

Dativ) gibi konular1 igermektedir. Bu iinitede toplam 7 konusma etkinligi bulunmaktadir.

7.1 Die Weltkarte (Diinya haritast)
1. Eine Weltreise (Bir diinya gezisi)

C Welche Stidte haben Sie gesehen? Erzdhlen Sie iiber diese Stidte. (Hangi sehirleri

gordiiniiz? Bu sehirlerden bahsediniz.)

S.72 (1.c)’deki konusma etkinliginde dgrencilere hangi sehirleri gordiiklerini sormalar1 ve

ogrencilerden gordiikleri sehirler hakkinda konusmalari istenmektedir.

Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, goriilen sehirler

hakkinda anlatmaya yonelik basit yoldan iletisime yer verilmistir.

e Sprechen Sie wie im Beispiel. (Ornekteki gibi konusunuz.)

S.72 (1.e)’deki konusma etkinliginde 6grencilerden 6rnekteki gibi diyalog olusturmalari

istenmektedir.

Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, verilen sorular
yardimiyla ¢ok bildik konulara iligkin karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletigim

kurulmaya ¢alisildig1 goriilmektedir.
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e Sprechen Sie wie im Beispiel.

Wo liegt Izmir? |
Paris Ziirich C
- [zmir liegt im Westen
Madrid Oslo wvon der Tarker.
London - r

Sekil 40. Modiil 7 1.e konusma etkinliginin gorseli.

2. DACH Liinder (DACH Ulkeleri)

d Welche Stddte kennen Sie in der Tiirkei? Bilden Sie Dialoge wie im Beispiel. (Tiirkiye'de

hangi sehirleri biliyorsunuz? Ornekteki gibi diyaloglar kurunuz.)

S.73 (2.d)’deki konusma etkinliginde 6grencilerden Tiirkiye'nin hangi sehirlerini bildiklerini

sormalar1 ve verdikleri cevaplar1 yazmalari istenmektedir.

Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, verilen 6rnek
soru ve cevaplar yardimiyla karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim kurulmaya
calisildig1 goriilmektedir.

d Welche Stadte kennen Sie in der Tiirkei? Bilden Sie Dialoge wie im Beispiel.

——

Wo et Anlawat Ankara liegt In der
" ; Mitte von der Turkel
Warst du schon
elnmal In Ankara? . Ja, ich war Im

2\ O Sommer In Ankara. ‘v

N o’

Was hast du In Ankara
gemacht? ‘ —

——

Sekil 41. Modiil 7 2.d konusma etkiﬁginin gorseli.

7.2 Am Bahnhof (Tren istasyonunda)
1. Neue Stddte und neue Gesichter (Yeni sehirler ve yeni simalar)

¢ Sprechen Sie iiber die Texte von 1.b wie im Beispiel. (1.b metinleri hakkinda érnekteki gibi

konusunuz.)

S.74 (1.c)’teki konugma etkinliginde 6grencilerden b etkinligindeki metin ile ilgili 6rnekteki

gibi diyalog olusturmalar1 istenmektedir.
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Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, verilen 6rnek
soru ve cevap yardimiyla karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim kurulmaya

caligildigr goriilmektedir.

¢ Sprechen Sieiiber die Texte von 1.bwie im Beispiel.

Wahin fahrt Bmre? g gt nach Hamburg, Was studiert Julia?  gie studiert Wirtschaft.

Sekil 42. Modiil 7 1.c konusma etkinliginin gorseli.

3. Sommerferien in Deutschland (Almanya'da yaz tatili)

b Lesen Sie den Dialog. Benutzen Sie die Stichpunkte und bilden Sie dhnliche Dialoge.

(Diyalogu okuyunuz. Verilen maddeleri kullaniniz ve benzer diyaloglar olusturunuz.)

S.76 (3.b)’deki konusma etkinliginde 6grencilerden diyalogu okumalari ve verilen ciimleleri
kullanarak benzer diyaloglar olusturmalari istenmektedir. Bu etkinlik okuma etkinligi ile

birlikte verilmistir.

Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, verilen 6rnek
soru kaliplar1 yardimiyla karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim kurulmaya

calisildigr gortilmektedir.

b Lesen Sie den Dialog. Benutzen Sie die Stichpunkte und bilden Sie dhnliche Dialoge.

Wohin gehst du am ¢
Samstag? Ich gehe Ins = - ;
Tl Café. "L'”Zs‘E-tED?S:L./[.If(‘{f‘C"T»_’,F
. im Datav
Mit wem gehst du z' e ' meinem Freund
denn? ' [ meiner Freundin
- v 2/ Nz meinem Buch
| /i ‘\ O, fch 89;‘9 mit meinen meinen Freunden
RS
Wohin gehst du...? iz octen Café/Zoo/Urlaub/Schule/Geburtstag/
Freund(in)/Familie/ ok Rostanant]
56 e = A Krankenhaus/Konzert/..

Sekil 43. Modiil 7 3.b konusma etkinliginin gorseli.

7.3 In der Stadt (Sehirde)

2. Entschuldigung! Wie komme ich zum Krankenhaus? (Affedersiniz! Hastaneye nasil
gidebilirim?)
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¢ Schauen Sie sich die Stadtkarte an und bilden Sie Dialoge. (Sehir haritasina bakiniz ve

diyaloglar olugturunuz.)

S.78 (2.c)’teki konusma etkinliginde ogrencilerden haritayr incelemeleri ve diyalog

olusturmalar1 istenmektedir.

Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, verilen 6rnek
soru ve cevap kaliplar1 yardimiyla gereksinime yonelik karsilikli soru cevap seklinde basit
yoldan iletisim kurulmaya calisildig1 goriilmektedir.

» Entschuldigung! Wic komme ich zum/zur _.F » Gehen Sie geradeans/nach links/nach rechts bis ...

» Wo ist hier ...%/ st hier...? » Gehen Sie bis zur Krenzung/an der Krenzung nach ...
» Ich suche ... » Auf der rechten(linken Seite liegt das Gebaude.

Sekil 44. Modiil 7 2.c konugma etkinliginin gorseli.

e Beschreiben Sie die Wege. (Yollari tarif ediniz.)

S.79 (2.e)’taki konusma etkinliginde 6grencilerden d etkinligindeki gorseli inceleyerek

istenilen adresi tarif etmeleri istenmektedir.

Bahsi gegen konugma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, verilen gorsel
ve climlelerden yola c¢ikarak tarif etmeleri ile basit yoldan iletisim kurulmaya galigildigt

goriilmektedir.

Dy [ | #
B - C
: ¥
o . 1
N e r A i

e Beschreiben Sie die Wege.
1. Sie sind vor dem Kino und machten zum Bahnhof gehen
2. Sie sind im Café und méchten zum Park gehen.
1. Sie sind vor der Schule und machten zur Apotheke pehen.
Sekil 45. Modiil 7 2.e konugma etkinliginin gorseli.
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6.1.8 Modul 8: Essen und Trinken

8. Modiilde Yer Alan Konusma Etkinlikleri ve Bulgular

“Essen und Trinken” baslikli sekizinci modiilde “Essgewohnheiten”, “Essen im Restaurant”
ve “Alles Gute zum Geburtstag” adli ii¢ igerige yer verilmistir. Bu igeriklerde bazi
yiyeceklerin faydalar1 hakkinda kisa climleler, Almanya’daki beslenme aliskanliklari,
Tiirkiye’deki beslenme aligkanliklari, diinyadaki beslenme aligkanliklari, saglikli bir
beslenme i¢in gerekli olanlar, restoranda yemek yemeyle ilgili diyalog ve diyalog olusturma,
yemek tarifi, Almanya’da dogum giinleri, “zuerst, dann, danach, zum Schluss” zaman
zarflar1 (Zeitabfolge-zaman siralamasi), birini davet etmek ve Almancada sahis zamirlerinin
-1 hali (Personalpronomen im Akkusativ) gibi konular igermektedir. Bu iinitede toplam 7

konusma etkinligi bulunmaktadir.

8.1 Essgewohnheiten (Beslenme aliskanliklari)
1. Essgewohnheiten in Deutschland (4Almanya’da beslenme aliskanliklari)

e Was isst man in der Tiirkei? Sprechen Sie wie im Beispiel. (Tiirkiye'de ne yenir? Ornekteki

gibi konusunuz.)

S.82 (1.e)’deki konusma etkinliginde O0grencilerden ornekteki gibi diyalog olusturmalari

istenmektedir.

Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, verilen 6rnek
ciimleler yardimiyla ¢ok bilindik konulara iligkin karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan

iletisim kurulmaya ¢aligildig1 goriilmektedir.

¢ Wasisst man in der Tiirkei? Sprechen Sie wie im Beispiel.

Was kst man in Man isst in der Was isst man in Man iﬂft i“_dﬁ
der Tiurke? Tiirkei Kebap und der Turkei beim Turkei beim _
lskender. Friihstiick? Fridhstiick ..

Sekil 46. Modiil 8 1.e konusma etkinliginin gorseli.

2. Essgewohnheiten auf der Welt (Diinyadaki beslenme aliskanliklary)

f Sprechen Sie wie im Beispiel. (Ornekteki gibi konusunuz.)

90



S.83 (2.f)’teki konugma etkinliginde 6grencilerden ornekteki gibi diyalog olusturmalari

istenmektedir.

Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, verilen 6rnek

cimleler yardimiyla karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim kurulmaya calisildigi

goriilmektedir.
F Sprechen Sie wie im Beispiel
. Ich esse gern Was isst du nicht Ich esse nicht
Was isst du gern? Fleischprodukte. gern? gem Obst.

Sekil 47. Modiil 8 2.f konusma etkinliginin gorseli.

3. Wer isst welches Friihstiick? (Kim hangi kahvaltiy yer?)

¢ Was essen Sie wo? Sprechen Sie dariiber. (Nerede ne vyersiniz? Bunun hakkinda

konusunuz.)

S.84 (3.c)’teki konusma etkinliginde 6grencilerden verilen sozciikleri kullanarak diyalog

olusturmalar1 istenmektedir.

Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, verilen 6rnek
sozciikleri Kkullanarak karsilikli soru cevap seklinde basit yoldan iletisim kurulmaya

calisildig1 goriilmektedir.

¢ Was ezsen Sie wof Sprechen Sie dariiber.

Frihstiick Mittagessen Abendessen Wo?
tti,
A
Toast, Tomate, Hzhnchen, Schnitzel, Fisch, Fleisch, " P;szuﬁ.mm
Gurke, Salami, ... Gemilse, e in der Schule
Sandwich, ... P

Sekil 48. Modiil 8 3.c konusma etkinliginin gorseli.
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8.2 Essen im Restaurant (Restoranda yemek)

1. Im Restaurant (Restoranda)

d Machen Sie dhnliche Dialoge und spielen Sie vor. (Benzer diyaloglar kurunuz ve
canlandiriniz.)

S.85 (1.d)’teki konusma etkinliginde &grencilerden verilen bilgileri kullanarak diyalog
olusturmalar1 ve olusturduklari diyalogu canlandirmalari istenmektedir.

Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, verilen 6rnek
cimleler yardimiyla gereksinime yonelik karsilikli soru sorma ve cevap verme seklinde basit

yoldan iletisim kurulmaya ¢alisildigi goriilmektedir.

d Machen Sie dhnliche DMHaloge und spielen Sie vor.
» ein Stiick Lebkuchen

» Was michten Sie bestellen? > ein Glas Orangensaft
» Was wiinschen Sie bitte? p Tch michie .. bestellen. > eine Tasse Kaffee/ Tee
b Was darfes sein? » Bringen Sie mirbitte .|  » ©nen Teller Suppe

» Haben Sie noch einen Wonsch? o 14 nehime .

b Hat es Thnen geschmeckt? = Das schmeckt echt gut.

# Dras ist lecker.
» Ich michte die Rechnung, bitte!

Sekil 49. Modiil 8 1.d konusma etkinliginin gorseli.

8.3 Alles Gute zum Geburtstag (Dogum giiniin kutlu olsun)
1. Geburtstag in Deutschland (4lmanya’da dogum giinii)

b Wie feiern Sie die Geburtstage in der Tiirkei? Sprechen Sie. (Tiirkiye'de dogum giinleri

nasil kutlanir? Konusunuz.)

S.87 (1.b)’deki konusma etkinliginde 6grencilerden Tiirkiye’de dogum giinlerinin nasil

kutlanildig1 hakkinda konusmalari istenmektedir.

Bahsi gegen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, verilen 6rnek
sorular yardimiyla ¢ok bilindik konulara iliskin karsilikli soru sorma ve cevap verme

seklinde basit yoldan iletisim kurulmaya ¢alisildig1 goriilmektedir.

b Wiefelern Sie die Geburistage in der Tiirkei? Sprechen Sie.

Wannbistdu || Ichbin Wolsierst ||, ¢ eim Bekommst || o e
- du deinen Caf. du viele
geboren!? ... geboren. Geburtstag? Geschenke? -

Sekil 50. Modiil 8 1.b konusma etkinliginin gorseli.
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2. Die Einladung (Davet)

e Lesen Sie die Dialoge und sprechen Sie weiter. (Diyaloglart okuyunuz ve konusmaya

devam ediniz.)

S.88 (2.e)’deki konusma etkinliginde 6grencilerden diyalogu okumalar1 ve ornekteki gibi

diyalog olusturmalar1 istenmektedir.

Bahsi gecen konusma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, okunan
diyaloglar yardimiyla konusmanin devam ettirilmesiyle basit yoldan iletisim kurulmaya

calisildigr goriilmektedir.

e Lesen Sie die Dialoge und sprechen Sie
weiter.

Kannst du mir Konfetti mitbringen?
A Ja, naturlich.

Emily, bring bitte Luftballons mit!

» Ja, gerne. Aber ich komme spac Ich
kann leider nicht.

» Kannst du mir .. mitbringen?

» Bring bitte _!
Geburtstagskerzen | CD's | Getranke | Essen
etwas zum Naschen | Luftballons | Konfetti

Sekil 51. Modiil 8 2.e konugma etkinliginin gorseli.

3. Ich lade dich ein. (Seni davet ediyorum.)

d Schauen Sie sich die Stichpunkte an und bilden Sie Dialoge und sprechen Sie. (Maddelere

bakarak diyaloglar kurunuz ve konusunuz.)

S.89 (3.d)’daki konusma etkinliginde 6grencilerden verilen sozciikleri kullanarak diyalog
olusturmalar1 istenmektedir. Burada Almancada sahis zamirlerinin -i hali ile diyalog

kurmalan istenmektedir.

Bahsi gecen konugsma etkinliginin AOBM’ne uygunluguna bakilacak olursa, verilen
sozctikler yardimiyla karsilikli soru sorma ve cevap verme seklinde diyalog olusturularak

basit yoldan iletisim kurulmaya ¢alisildig1 goriilmektedir.
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d Schauen Sie sich die Stichpunkte an und blden

Sie IMaloge und sprechen Sie.
Ausstehirg s Orkel/Tante
That im FreundndFrewnd
e LobworindLokrar
Aberokssen - .
m{:h ,_u:-.are._ﬂ:c:,rm
Wer ladt Die Tante 13dt sie ins
wen einf Museum ein.

Sekil 52. Modiil 8 3.d konusma etkinliginin gorseli.

Tim bu tespitlerden yola ¢ikilarak “Deutsch macht Spa3 A1.2” adli ders kitabindaki
konusma becerisine yonelik etkinliklerin AOBM’nde gecen kazanimlara uygun oldugu

goriilmiistiir (Bkz. Tablo 4).

Tablo 4
“Deutsch Macht Spaf3 A1.2” Adli Ders Kitabindaki Konusma Etkinliklerinin AOBM ndeki
Kazamimlara Uygunlugu

MODUL 1-8 ETKINLIK ETKINLIK
VAR YOK
Basit yoldan iletisim s.12(2.c), s.13(2.e), s.15(1.d), N
kurma etkinligine yer s$.17(1.b), s.18(2.b), s.24(3),
verilmis midir? s.29(4.c), s.33(2.c), s.34(3.b),

5.36(2.d), s.39(3.c), s.39(3.d),
s.41(b), s.42(1.d), s.45(1.c),
s.49(3.a), s.54(1.a), s.54(1.c),
s.55(2.d), s.57(4.b), s.59(1.f),
$.59(1.9), s.63(2.d), s.64(3.d),
5.64(3.e), s.66(2.c), s.69(3.b),
s.73(2.d), s.74(1.c), s.76(3.b),
s.83(2.f), s.84(3.c), s.88(2.e),
5.89(3.d)

Gereksinime yonelik ya s.22(1.b), s.22(1.c), s.26(2.c), N

da cok bildik konulara s.28(3.c), $.53(2.b), s.56(3.b),

iliskin  basit  sorular $.68(2.c), s.72(1.e), s.78(2.c),

sorabilme ve cevap s.82(1l.e),s.85(1.d), s.87(1.b)

verebilme etkinligine yer

verilmis midir?

Yasadig1 yeri ve tamdigi $.16(2.b), s.32(1.a), s.67(1.b), Vv
insanlar1 betimleme S.72(1.c), s.79(2.e)

etkinligine yer verilmis

midir?
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6.2. “Deutsch Macht Spafi A1.2” Adh Ders Kitabinda Yer Alan Konusma
Etkinliklerinin Krumm ve Funk’un Cahsmalar1 Ol¢iit Alinarak Olusturulan Ozgiin

Kriterler Kataloguna Gére incelenmesi

Arastirmanin bu baslhiginda Krumm’un (1994) “Stockholm Kriterleri” ile Funk’un (2004)
gelistirdigi “Ders kitab1 analizi i¢in kalite ozellikleri” adli g¢aligmasi oOlgiit alinarak
olusturulan kriterler katalogundaki ¢alisma sorularina cevap vermek tizere “Deutsch macht
SpaBl A1.2” adli Almanca ders kitabinda yer alan konusma etkinlikleri incelenmis ve

bulgulara yer verilmistir.
Soru 1. Ders kitabinda konusma becerisi etkinliklerine ne kadar yer verilmektedir?

Ders kitab1 incelendiginde her modiilde yaklasik 6 adet konusma etkinligine yer verildigi
goriilmistlir. Her tnitede konusma etkinligine yer verildigi fakat sayisal olarak esit

dagilmadig tespit edilmistir.

Soru 2. Unitelerde konusma durumlart nasil sunulmaktadir? Hangi hedefler takip

edilmektedir?

Unitelerde gecen konusma durumlart daha gok diyalog seklinde rol yapma veya konusma
olarak verilmektedir. Konusma etkinlikleri yer yer diger becerilerle birlikte sunulmaktadir.
Ornegin, “Lesen Sie die Dialoge und sprechen Sie weiter. (Diyaloglar1 okuyunuz ve
konusmaya devam ediniz.)” veya “Lesen Sie den Dialog. Benutzen Sie die Stichpunkte und
bilden Sie dhnliche Dialoge. (Diyalogu okuyunuz. Verilen maddeleri kullaniniz ve benzer
diyaloglar olusturunuz.)” vb. sorularda oldugu gibi okuma becerisiyle birlikte verilmistir.
“Sprechen Sie und schreiben Sie. (Konusunuz ve yaziniz.)” sorusunda oldugu gibi yazma
becerisiyle ve “Horen Sie den Text noch einmal. Stellen Sie Fragen iiber den Kélner Dom
und beantworten Sie sie. (Metni tekrar dinleyiniz. K6ln Katedrali hakkinda sorular sorunuz

ve cevaplayiniz.) sorusunda oldugu gibi dinleme becerisiyle birlikte sunulmustur.

Birinci tinitenin hedefledigi konunun konaklama olanaklarindan bahsetmek, bir oday1 veya
daireyi tarif etmek ve mobilya ve esyalar1 tanimlamak, ikinci tinitenin hedefledigi konunun
viicudun boéliimlerini adlandirmak, nasil hissettigi hakkinda konusmak, talimatlar1 takip
etmek ve hastalik bildirimi yapmak, ii¢iincii initenin hedefledigi konunun para ve fiyatlar
hakkinda konusmak, begeniyi ifade etmek, tavsiye ve yardim istemek, dordiincii tinitenin

hedefledigi konunun bir bélgeyi tanimlamak, tagitlart tanimlamak ve hava durumu hakkinda
95



konusmak, besinci tinitenin hedefledigi konunun okuldaki bir oda veya yer hakkinda bilgi
almak, yeni bir sehir hakkinda bilgi toplamak ve telefonda bilgi istemek, altinci {initenin
hedefledigi konunun gorgii kurallar1 ve gelenekler hakkinda konugmak, geleneksel yemekler
ve giysiler hakkinda konusmak, hayvanlar1 adlandirmak ve kisileraras: iligskiler hakkinda
konusmak, yedinci iinitenin hedefledigi konunun konum ve yol tarifi vermek, bilgi istemek
ve bir yolu tarif etmek ve son olarak sekizinci tinitenin hedefledigi konunun yeme
aligkanliklar1 hakkinda bilgi vermek, restoranda yemek siparisi vermek ve bir daveti kabul

veya reddetmek oldugu goriilmektedir.

Soru 3. Ders kitabi aktif konusma igin yeterince ¢esitli alistrmalar icermekte midir?

Alistirmalar genellikle diyaloglar seklinde verilmis olup 6grencilerin kitapta verilen 6rnek
diyalog, sozciikler ve gorsel veya dinledikleri 6rnek diyaloglar yardimiyla rol yapmalari

veya konusmalar istenmektedir.

Soru 4. Diyaloglar gercek hayata ve hedef kitleye uygun mudur?
Ders kitabinda gecen diyaloglarin hedef kitleye uygun oldugu, gercek hayatta karsilasacagi
diyaloglar oldugu tespit edilmistir.

Soru 5. Ogrenciler her asamada ézgiin (kendileri olarak) konusmakta midir?

Ogrenciler belirli sorular veya konu alanlar1 hakkinda sohbet seklinde veya diyaloglar
halinde konusturulmaktadir. Bu yaklagimla 6grencilerin benzer sohbet veya diyaloglar
olusturmalar tesvik edilmektedir. Boylece 6grencileri genel olarak bagladigi fakat 6zgiin

konusturdugu ve kendileri olarak pratik yapma firsat1 verdigi goriilmiistiir.

Soru 6. Konugma becerisine yonelik alistirmalar ve etkinlikler 6grenme hedeflerini yerine
getirmekte midir?
Ders kitabinda gecen konusma becerisine yonelik alistirmalarin ve etkinliklerin 6grenme

hedeflerini yerine getirdigi tespit edilmistir.

Soru 7. Hangi tip alistirmalara ne siklikla ve nasil yer verilmistir?
Ders kitabinda gecen alistirmalarin genellikle bir gorsel, sozciik ya da 6rnek soru kaliplari
yardimiyla verilen soru-cevap seklinde diyaloglar oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM VII

SONUC VE ONERILER

Kiiresellesen diinyada iletisim kurmak igin yabanci dil bilmek bir gereksinim haline
gelmistir. Yabanci dil bilmek, giinliik hayatta, egitim hayatinda ve is olanaklar1 konusunda
onemli bir yere sahiptir. Yabanci dilde diger uluslarla iletisim kurabilmek, o dili iyi bir
sekilde konusmaktan gecmektedir. Hedef dilde konusmak ise, diger dil becerileri ile birlikte
gelistirildiginde mimkiindiir. Yabanci dil 6gretiminde gorsel, isitsel, basili ve internet
ortaminda ¢esitli materyaller kullanilmaktadir. Akla gelen en temel Ogretim
materyallerinden biri ise ders kitaplaridir. Ders Kitaplarinin temel dil becerilerinin tiimiinii
gelistirecek sekilde olmasi biiylik 6nem tasimaktadir.

Biitiin bunlardan yola ¢ikarak bu calismada, “Deutsch Macht Spass” adli ortadgretim
Almanca ders kitabinda yer alan konugma becerisine yonelik etkinlikler AOBM’ne ve
Krumm’un (1994) “Stockholm Kriterleri” ile Funk’un (2004) gelistirdigi “Ders kitab1 analizi
icin kalite 6zellikleri” adli ¢calismasi baz alinarak olusturulan 6zgiin kriterlere gore tek tek
incelenmistir.

Yedi bolimden olusan ¢alismanin giris boliimiinde, bilim ve teknoloji sayesinde hizla
gelisen diinyada diger uluslarla iletisim kurmanin oneminden, yabanci dil bilmenin
gerekliliginden, iletisimin  saglanmasinda  yabanct dilde konugma becerisinin
gelistirilmesinden ve ders kitaplarinin dneminden bahsedilmistir. Ayrica bu boéliimde
aragtirmanin amacina ve onemine de deginilmistir.

Calismanin ikinci boliimiinde, arastirmanin nasil ele alinacagi hakkinda bilgi verilmistir.
Calismanin ticlincii boliimiinde ise, arastirmanin kuramsal kismina gegilmistir. Bu boliimde
dil ve iletisim sozciiklerinin sozliiklerdeki tanimlamalarina ve bilim insanlarinin bunlara dair
sOzlerine ve yorumlarina yer verilmis, yabanci dil ve yabanci dilin 6nemi hakkinda bilgi
verilmeye ¢alisilmistir. Yabanci dilin iletisim kurmak i¢in gerekli oldugundan, ¢okdilliligin

onem kazandigindan, Avrupa Birligi’nin ve birgok gelismis iilkenin egitim alanindaki en
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onemli hedeflerinden birinin ¢ok dilli bireyler yetistirmek oldugundan ve Tiirkiye nin de o
yonde calismalar yaptigindan soz edilmistir. Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi ve ikinci
yabanci dil Almanca o6gretiminin geg¢misi hakkinda bilgi verilmis, Almanca dersinin
giinimiiz okullarda kacar saat ve hangi diizeylerde ogretildiginden bahsedilmistir.
Gegmisten gilinlimiize yabanct dil 6gretim yontemlerinin hangileri oldugu ile hakkinda
ayrintili agiklamalarda bulunulmus ve bu yontemlerde her bir dil becerisine ne kadar nem
verildigi, 6zellikle arastirmanin ana konusu olan konusma becerisine ne kadar yer verildigine
deginilmistir. Bu boliimiin son kisminda yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisinin
tanimlaria ve dneminden s6z edilmistir.

Calismanin dordiincii boliimiinde, aragtirmanin ana unsurunu olusturan konugsmanin yeri ve
Oonemi Tlzerinde durulmustur. Bu baglamda konusmanin tanimlamalarina, konusma
becerisinin diger becerilerle olan iliskisi, konusma yontemleri ve tiirleri agiklanmus,
konugma egitiminde uygulama siirecinden bahsedilmistir. Ardindan ikinci yabanci dil
Almanca dersi goren 6grencilerin Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni Programinda yer
alan konusma becerisi yeterlik diizeyleri gosterilmistir.

Aragtirmanin kuramsal kisminin tamamlandigi besinci boliimiinde, ders kitab1 ve ders
kitabinin éneminden bahsedilmistir. Ders kitaplarinin genel olarak sahip olmasi gerektigi
Olgiitler siralanmigtir. Ders kitaplarinin hem Ogrencilerin ne &grenecegine hem de
ogretmenlerin ne dgretecegini belirleyen kaynaklar oldugu, 6grenme ve 6gretme siirecine
etki ettigi belirtilmistir. Tirkiye’de kullanilan yerel Almanca ders kitaplarinin zamanla
degisimi lizerinde durulmustur. Ge¢miste yayinlanmis olan Almanca ders kitaplarinda
okuma ve yazma becerilerine ayri bir énem verildigi, 6grencilere bazi belli dilbilgisi
yapilarinin 6gretildigi ve bu kaliplarin disina ¢ikilmadigi ifade edilmistir. Bu sekilde
Almanca 6grenen Ogrencilerin, 6grendiklerini okuyabildigi ve 6grendikleri kaliplarla bir
seyler yazabildigi ancak duyduklarini anlayamadigi ve kendini ifade edebilecek sekilde
konusamadigi belirtilmistir. Ayrica ders kitaplarinda gorsel 6gelerin de yok denecek kadar
az oldugu ve sadece bir ders kitabindan olustugu, isitsel 6gelere yer verilmediginden
bahsedilmistir. Giiniimiizde ise, dinleme, konusma, yazma ve okuma olmak iizere dort temel
dil becerisinin gelistirilmesi ve Ogrencilerin giinliilk hayattan Orneklerle yasayarak dili

ogrenmelerine 6zen gosterilmeye ¢alisildig belirtilmistir.

Calismanin bulgular kismini igeren altinct boliimiinde, konugma etkinliklerinin nasil olmasi
gerektigi ile ilgili Avrupa Ortak Basvuru Metni’'ne ve Krumm’un (1994) “Stockholm

Kriterleri” ile Funk’un (2004) gelistirdigi “Ders kitab1 analizi igin kalite dzellikleri” adli
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caligmasi baz alinarak olusturulan 6zgiin kriterlere atifta bulunan sorulara cevap verilmistir.
Bu baglamda “Deutsch macht Spal3”” adli ortadgretim Almanca ders kitabinda yer alan 51

konusma etkinligi iinite {inite detayl bir sekilde incelenmis ve degerlendirilmistir.

Bununla birlikte bahsi gegen ders kitabinda konusma becerisi etkinliklerine ne kadar yer
verildigi, linitelerde konusma durumlarinin nasil sunuldugu ve hangi hedefleri takip ettigi,
ders kitabinin aktif konusma i¢in yeterince alistirmaya yer verip vermedigi incelenmistir.
Ders kitabinda gecen diyaloglarin gergcek hayata ve hedef kitleye uygunlugu, diyaloglarin
AOBM’nde gegcen konusma becerisine iliskin kazanimlar yerine getirip getirmedigi,
Ogrencilerin her asamada 0Ozgiin konusup konusmadigi, konusma becerisine yoOnelik
alistirmalar ve etkinliklerin 6grenme hedeflerini yerine getirip getirmedigi, hangi tip

alistirmalara ne siklikla ve nasil yer verildigi tespit edilmistir.

“Deutsch macht Spafl” adli Almanca ders kitabinin incelenmesi sonucunda, her tinitesinde
ortalama 6 konusma etkinligine yer verildigi ve diger {initelere gore dordiincii tinitede en az
konusma etkinligine yer verildigi goriilmistiir. Bununla birlikte, konusmanin 6nemsendigi
ve Ogrenci seviyesinin géz Oniinde tutuldugu tespit edilmistir. Ders kitabinda gecen
neredeyse her konu hakkinda konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin yer
aldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu sayede konusarak pratik yapma imkéanina sahip oldugu
goriilmektedir. Konusma etkinliklerinde barinma olanaklar1 hakkinda s6z etme, dairesini
veya odasini tasvir etme, hastaliklar hakkinda konugma, hasta bildirimi yapma, kiyafetler
hakkinda konusma, kiyafet aligverisi ile ilgili diyalog olusturma, tatil yerleri hakkinda
konusma, hava durumunu sorma, okulun boliimleri hakkinda konusma, orf ve adetler
hakkinda konusma, yer yon sorma, yol tarifi verme, beslenme aliskanliklar1 hakkinda

konusma, restoranda siparis verme gibi konular ele alinmistir.

Aragtirmada elde edilen bulgularin sonucuna gore, incelenen “Deutsch macht Spal3” adli
Almanca ders kitabinda verilen konusma etkinliklerinin AOBM’nde Al diizeyi konusma

becerisi ile ilgili kazanimlari icerdigi goriilmiistiir:

“Karsisindaki kisiler yavas ve anlasilir bir bigimde konusuyorlar ve de yardimci oluyorlarsa,
onlarla basit yollardan anlasabilir; kendini tanitabilir; bagkalarina, kendileri hakkinda
(6rnegin, nerede oturduklari, kimleri tanmidiklar1 ve nelere sahip olduklar1) sorular
yoneltebilir ve sorulan benzeri sorulart yanitlayabilir.” (Avrupa Konseyi Modern Diller
Bolimii, 2013, s.31).
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Incelenen ders kitabinda konusma etkinliklerinin yer yer dinleme metni sonrasinda veya

okumadan sonra seklinde diger becerilerle birlikte verildigi tespit edilmistir.

Soyleneni veya dinleneni tekrar etme konusma etkinlikleri genelde iinitelerin baslarinda
verilmekte olup bir konu hakkinda anlatma etkinlikleri sonlarda verilmektedir. Bu
etkinliklere bahsi gegen ders kitabinda diyalog veya soru-cevap etkinliklerine kiyasla daha

az yer verilmistir.

S6z konusu kitaptaki diyaloglarin genellikle soru-cevap seklinde olmasi, konusma

becerisine yonelik etkinliklerin temelini olusturdugunu gostermektedir.

Bahsi gecen ders kitabinda verilen konusma etkinliklerinin genellikle diyaloglar seklinde
ornek diyaloglar yardimiyla konustugu goriilmiistiir. Tartigma, anlatma ve roportaj gibi
konusma etkinlikleri az olmakla birlikte daha fazla yer verilebilir.

Incelenen ders kitabinda gegen diyaloglarm hedef kitleye uygun oldugu, gercek hayatta
karsilasacag diyaloglar oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin belirli sorular veya konu alanlar
hakkinda sohbet seklinde veya diyaloglar halinde konusturuldugu ve bu yaklasimla
ogrencilerin benzer sohbet veya diyaloglar olusturarak tesvik edildigi goriilmiistiir. Boylece
ogrencileri genel olarak bagladigi fakat 6zgilin konusturdugu ve kendileri olarak pratik
yapma firsat1 verdigi ifade edilmistir.

Ders kitabinda konusma etkinliklerini tanimlayacak bir ikonun olmamasi, dinlemede
dinleme ikonunun olmasi gibi, baz1 etkinliklerin yazma veya konusma etkinligi olup
olmamasi belirsizligine sebep oldugu tespit edilmistir. Bu gibi belirsizliklerin olmamasi i¢in
konusma ikonuna yer verilebilir.

“Deutsch macht SpaB3” adl1 ders kitab1 gorsel olarak degerlendirildiginde resim, fotograf gibi
gorsel oOgeler bakimindan olduk¢a zengin oldugu tespit edilmistir. Gerek gercek
fotograflarla, resimlerle, gorsel 6gelerle ve canli renkleriyle dikkat cekicidir. Unitelerin
farkli renklerde verilmesi 6zen gosterildigini gostermektedir. Konusma etkinliklerinin
ogrencilerin sikilmayacagi, ilgi cekici sekilde verilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Ayrica

bahsi gegen ders kitabinin baski ve kagit kalitesinin iyi oldugu goriilmektedir.
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