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ON SOz

Hizli bir sekilde degisen ve gelisen diinyada toplumlar bu degisimin hizina ancak
saglam bir egitim sistemi ve sistemi olusturan etkili dgelerle ulasabilirler. Sistemi olusturan
ogelerin basinda gelen 6grenciler, hedeflere ulasma yolunda en biiyiik rolii tistlenmektedirler.
Bu yiizden 6grencilerin 8grenme ortaminda aktif olmalar1 geregi kagiilmazdir. Ogretmenler
bu yolculukta rehber, kullanilan yontem ve teknikler ise birer aragtir. Ara¢ ne kadar iginde
bulunulan ¢agin gereklerine uygun ve ¢agi yasayan insanlarin ihtiyaglarini karsilayabiliyorsa

hedefe ulagmak o derece kolay olacaktir.

Hedefe ulagmas1 gereken yolcular ¢ocuklar olunca yolculuktaki amag¢ sadece hedefe
ulagsmak olmamali, yolcularin bu yolculuktan zevk almalari geregi de unutulmamalidir.
Ciinkii 0grenciyi stirecte aktif kilmak ancak onlarin ilgisini 6grenme ortamina c¢ekerek onlari
da isin icine katmakla saglanabilir. Ogrenciler zevk aldiklari, dayanisma igerisinde, yaparak

yasayarak ve hissederek 6grendikleri bir 6grenme ortaminda daha aktif olacaklardir.

Yapilan arastirmaya konu olan ‘Isbirlikli Ogrenme Yontemi’ ise 6grenciyi hem kendi
ogrenmesinden hem de diger arkadaslarinin 6grenmesinden sorumlu tutan, onun smif
icerisinde aktif kilan ve Ogrenciye birlikte is yapabilme becerisini kazandirmada ekili bir
yontemdir. Bu ¢alismada, isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin basarisina ve derse olan

tutumlarina etkisi arastirilmistir.

Aragtirmanin her asamasinda yardim ve destegini esirgemeyen hocam ve tez
danigmanim Yrd. Dog. Dr. Kemal KOKSAL’a tesekkiirlerimi sunarim. Uygulama okullari
Ogretmenlerine ve Ogrencilerine, verdikleri destekten dolayr yurt arkadaslarima tesekkiir
ederim.

Aragtirma boyunca beni destekleyen TUBITAK ’a tesekkiir ederim.

Ayrica, beni her zaman oldugu gibi bu arastirma boyunca da maddi, manevi

destekleyen sevgili ailem ve esime tesekkiirii bir borg bilirim.

Tuba OZKUMUS(YETKIN)
Mayis 2010



OZET

ILKOGRETIM 4.SINIF SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE
[SBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ OGRENCILERIN
AKADEMIK BASARILARINA VE
DERSE YONELIK TUTUMLARINA ETKISI

0ZKUMUS (YETKIN),Tuba
Yiiksek Lisans, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Yrd.Dog¢.Dr. Kemal KOKSAL
May1s,2010, 110 sayfa

Bu arastirmada, isbirlikli 6grenme yoOnteminin ilkogretim dordiincli sinif sosyal
bilgiler dersinde 6grencilerin ders basarisi ve derse iliskin tutumlarina etkisi belirlenmeye
calisilmistir. Bu amagla dort hipotezin dogrulugu test edilmeye ¢alisiimistir. Bu hipotezler;
“1. Deney ve kontrol gruplarinin son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.
2. Deney ve kontrol gruplarinin son test tutum puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik vardir. 3.
Deney ve kontrol gruplarinin Sosyal Bilgiler Basar1 testi 6n test—son test puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik vardir. 4. Deney ve kontrol gruplarinin derse yonelik tutum on test-son
test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.”’seklinde kurulmustur. Hipotezlerin
dogrulugunu belirleyebilmek amaciyla Ontest-sontest deney kontrol gruplu deneysel bir

calisma yapilmistir.

Arastirma Kirikkale ili, Sulakyurt ilgesi, Cumhuriyet Ilkdégretim Okulu 4. Simf
ogrencileri ve Kirikkale ili, Yahsihan ilgesi, Namik Kemal Ilkogretim Okulu 4. Simif
ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Kontrol gruplu dntest-sontest deneysel desenin kullanildig:
arastirmada, yansiz olarak secilen siniflardan birinde isbirlikli 6grenme (Grup Arastirmasi
Teknigi) uygulanirken diger sinifta ise geleneksel 6gretim uygulanmistir. Her iki sinifla da
ilkdgretim dordiincii simif sosyal bilgiler dersi ‘Giig, Yonetim ve Toplum’ O6grenme
alani,‘Insanlar ve Yonetim’ iinitesine ait iki kazanim ile alt1 ders saati boyunca devam eden
bir uygulama yapilmistir. Uygulamada deney grubuna isbirlikli 6grenme yontemine uygun
olarak gelistirilen etkinliklere dayali bir Ogretim siireci izlenmistir. Isbirlikli &grenme
yonteminde 6grenciler kiiciik gruplar olusturarak bir problemi ¢6zmek ya da bir gérevi yerine
getirmek {izere ortak bir amag¢ ugruna birlikte ¢alismiglardir. Kontrol grubunda ise aymni

kazanimlar geleneksel d6gretim ile kazandirilmaya ¢aligilmistir.



Ogrencilerin sosyal bilgiler ders basarilar1 arastirmaci tarafindan gelistirilen ve yirmi
sorudan olusan basar1 testi ile degerlendirilmeye calisilmistir. Gelistirilen basart testi
arastirma oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarima uygulanmis ve aralarindaki
farklar tespit edilmistir. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda ogrencilerin sosyal bilgiler
dersine iliskin tutumlarin1 belirlemek tlizere Kurnaz (2000) tarafindan gelistirilen Sosyal
Bilgiler Tutum Olgegi uygulanmustir. Sosyal Bilgiler Basar1 Testi ile Sosyal Bilgiler Tutum

Olgegi verilerinin analizinde SPSS 15.0 programindan yararlanilmistir.

Arastirma sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinden elde edilen veriler 1s181inda
dort hipotezin dogrulugu kabul edilmistir. Arastirmanin bulgularima dayali olarak igbirlikli
O0grenme yoOnteminin Ogrencilerin sosyal bilgiler ders basaris1 iizerinde etkili bir yontem
oldugu belirlenirken; ayni derse yonelik 6grencilerin tutumlarini da olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir. Ayrica yapilan bu ¢alismada sosyal bilgiler dersinin belirlenen kazanimlarinin

Ogretiminde kullanilabilecek uygulama 6rnekleri de sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme, Grup Arastirmasi , Sosyal Bilgiler Ogretimi, Tutum.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING METHOD IN TEACHING
SOCIAL SCIENCES IN 4™ GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS TOWARDS THEIR
ACADEMIC SUCCESS and THEIR ATTITUDES TO THIS LESSON

OZKUMUS ( YETKIN), Tuba
MA, Primary Education,
Advisor of Thesis: Assist Prof.Dr. Kemal KOKSAL
May,2010,110 pages

It this research, the effects of Cooperative Learning Method in the academic success of
primary school students of 4™ grades and their attitudes towards the Social Sciences lesson,
are tried to be determined. The truthiness of four hypothesis is tested with this aim. These
hypothesis are put forward as; 1. There is a significant difference between the post-test
success points of experiment and control groups. 2. There is a significant difference between
the post-test attitude points of experiment and control groups. 3. There is a significant
difference between Social Science success test (pre-test/ post-test) points of control and
experiment groups. 4. There is a significant difference between pre-test, post-tests’ points of
groups’ attitudes towards lesson. With the aim of pointing out the truthiness, a study with pre-

test and post-test with control and experiment groups, an empirical study has been done.

This research is done with the students of 4™ grades in Cumhuriyet Primary School in
Kirikkale/Sulakyurt and with the students of 4t grades in Namik Kemal Primary students in
Kirikkale/Yahsihan. In this research, Group Research Technique is applied in one class and
Traditional Method is applied in the other class. An application continuing through six lesson
hours has been done in both classes about Social Sciences Lesson of primary school 4™ grade
students with regard to learning field of ‘Power, Administration and Community’ and two

objectives belonging to ‘The People and Administration’.

In the application, a teaching process emphasizing the activities developed according
to the Cooperative Learning Method has been applied to the experiment group. In

Cooperative Learning Method, the students study cooperatively in groups to solve a problem



or to accomplish a task. In control group, the same objectives are tried to be gained by
traditional method.

The academic success of the students in Social Sciences lesson are tried to be
evaluated by a success test including twenty questions prepared by the researcher. The
prepared success test has been applied to experiment and control groups in pre-test and post-
test processes. Social Attitudes Scale developed by Kurnaz (2000) has been applied to point
out the attitudes of the students toward Social Sciences lesson. In data analysis, gathered from

Social Sciences Success Test and Social Sciences Attitudes Scale.

At the end of research the truthiness of four hypothesis is confirmed through the data
gained from control and experiment groups. The result of the research shows that cooperative
learning method is an effective method for both students’ success in lesson and their attitudes
towards the lesson. Some implications for teaching that can be used in teaching the
determined objectives of Social Sciences lesson are also presented.

Keywords: Cooperative Learning, Group Research, Social Studies Teaching, Attitude.
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L.BOLUM

GIRIS

Icinde bulundugumuz ¢ag, toplumlarm bilgiyi iiretme, kullanma ve iletme hiz1 ve
yontemlerinden dolay1 bilgi ¢agi; bu cagi yasayan toplumlar da bilgi toplumlart olarak
adlandirilmaktadir. Her toplum ¢agin ve yasamanin bir geregi olarak kendisini olusturan
insanlarin bazi niteliklere sahip olmasini bekler. Bilgi toplumu olmanin da etkisiyle her seyin
hizli bir sekilde degistigi gilinlimiizde bu degisimden egitim sistemlerinin de etkilenmesi
kacinilmazdir. Cagin gereklerine uyum saglamak adina egitim sistemlerinde yapilan koklii
degisikliklerle Ogretmen merkezli egitim anlayist artik yerini O0grenci merkezli egitim
anlayisina birakmistir. Onceleri dgrenci 6grenme ortamlarinda pasif bir izleyici iken artik
Ogrencinin aktif olmasi1 gerekliliginden s6z edilmektedir. Ciinkii 6grenci merkezdedir,
incelenen konu ikinci derecede 6neme sahiptir ve Ogrenci yaparak, yasayarak, hissederek

O0grenme siirecine katilmalidir. Degisen bu rolleri geregi oOgrencilerin  bireysel

sorumluluklarinda da degisimler olmaktadir.

Diger bir deyisle, giliniimiizde Ogrenciler 6grenme siirecine katkida bulunurlar,
arastirmalar yaparak arastirma tirtinlerini sinif ile paylasirlar. Tiim bunlar 6grencilerin dersteki
tek sorumlu olarak algilanan G6gretmenleriyle bu sorumlulugu paylagmalari anlamini
tasimaktadir. Ogrenci bu yeni siiregte zamani ve enerjisini daha dikkatli ve verimli
kullanmanin yam sira igbirligi ile calisma, elestirel diistinme beceri ve alisgkanliklarini

kazanmak durumundadir (Sirin, 2007: 71).

Icinde bulunulan ¢agin da etkisiyle egitim alaninda son yillarda yasanan degisim
sebebiyle 6grenmenin toplumsal boyutuna daha ¢ok agirlik verilmektedir. insanlarin diizen ve
sessizlik i¢inde kendi baslarina 6grenmesi siireci etkili ve bir o kadar da ¢ekici olabilir. Ancak
etkilesim, tartisma, isbirligi, sorun ¢6zme, uzlasma, sorumluluk bilinci gibi toplumsal
beceriler 0grenmede olduk¢a O6nemli rol oynamaktadir. Bir¢cok konuyu aslinda en iyi
baskalarinin yardimiyla 6greniyor ve kisisel goriiglerimizi demokratik bir ortamda paylagarak
gelistirebiliyoruz. Demek oluyor ki, 68renme, Ogrenen insanlarin zihninde kendi basina
gerceklesen bir siire¢ degildir. Tersine Ogrenme ve bunun tlrevi olan bilgi bireyin
cevresindeki oteki insanlarla ve 6grenme baglamiyla olan etkilesim i¢inde ortaya ¢ikmaktadir

(Caligskan, 2000: 80).



Insanlarla bir arada olma, birlikte is yapma ve basarma aslinda insanhigin
varolusundan bu yana bilinen ve goz ardi edilemeyen bir gercektir. Toplumsal etkilesim,
o0grenmede c¢ok Onemli bir role sahip olmakla birlikte, yillardir okullarimizda bireysel
calismaya agirlik verilmistir. Ogrenciler siralarinda sessizlik i¢inde calismislar, okumuslar,
alistirmalar1 tamamlamislar, not almislar, 6dev yapmislar ve sorulart yanitlamiglardir. Tek
basina ¢alisma ve yarisarak bir isten galip ¢ikma istegi insanin dogasinda olan ve belirli
zamanlarda doyurulmasi gereken bir giidiidiir. Ancak siirekli tek bagina basarmak ya da her
yarigtan birinci ¢ikmak olanaksizdir. Bagkalariyla etkilesim igerisinde olmak, paylasmak ve
yardim almak ya da vermek yasadigimiz toplumda birey olmanin kagimilmaz gerekleridir.
Fakat okullarimizda sinif ortaminda, farkli goriislerin tartisilmasi pek istenmemistir. Bunun
bir nedeni, 6gretmenlerin sinifta oturmaya pek de istekli olmayan kalabalik gruplar1 yonetme
zorlugu olmustur. Oysa arastirmalar gostermektedir ki, 0gretmenlerin sinif yonetiminde
karsilastiklar1 bazi giicliikleri yenmelerinde dogasi geregi paylasimci ve ortak sorumluluk
bilinci gelistirmeye olanak veren 6grenme yontemlerinin kullanilmasinin cesitli yararlari

bulunmaktadir ( Caligkan, 2000: 80-81).

Egitim sistemleri hizmet ettikleri toplumlarin bireylerine cagin gerektirdigi beceri ve
ozellikleri kazandirmak durumundadirlar. Bu yiizden egitim sistemleri yasanilan ¢agi ve
yenilikleri takip ederek gerek 6gretim programlarina gerekse 6grenme 6gretme ortamlaria bu
yenilik ve degisiklikleri yansitarak bireyleri gelecege donanimli bir sekilde hazirlamalidirlar.
Iste tam da bu noktada bireylerin ihtiyaglar ile toplumun beklentileri arasindaki dengeyi
bireylere kazandiracag bilgi, tutum, deger ve beceriler ile sosyal bilgiler saglayabilir. Sosyal
bilgilerin amaglarina ulasabilmesi, toplumun beklentilerini karsilayabilmesi ise 6gretimde
secilen yontemin etkililifine ve amaglarla ortiisebilme derecesine baghdir. Segilen yontem
sosyal bilgilerin hedefledigi amaglarla ne kadar Ortiisiiyorsa 6gretim o derece basarili

olacaktir.

Bu aragtirmaya konu olan, isbirlikli 6grenme yontemi bireyi merkeze alarak dgrenme
siirecinde aktif kilan, diger bireylerle birlikte is yapabilme becerisini kazandiran sosyal
bilgilerin hedeflerine ulagmasina aracilik eden bir yontemdir.

Bu arastirmada ilkogretim 4.smmif sosyal bilgiler 6gretiminde isbirlikli 6grenme
yonteminin O0grencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina olan etkisini

belirlemek amacglanmistir.



1.1.Problem Ciimlesi

[Ikdgretim 4.siif sosyal bilgiler ogretiminde isbirlikli 6grenme ydnteminin

ogrencilerin akademik basarisina ve derse yonelik tutumlarina etkisi nedir?

1.2. Hipotezler

1. Deney ve kontrol gruplarinin son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik
vardir.

2. Deney ve kontrol gruplarinin son test tutum puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik
vardr.

3. Deney ve kontrol gruplarinin basari testi 6n test—son test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik vardir.

4. Deney ve kontrol gruplarinin derse yonelik tutum 6n test-son test puanlari arasinda

anlamli bir farklilik vardir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, isbirlikli 6grenme yonteminin 4. sinif 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilar1 ve derse olan tutumlari1 {izerindeki etkisini

belirlemektir.

Alt amaclan ise; ‘Ogretim ydntemleri ile akademik basar1 arasinda nasil bir iliski
vardir? Isbirlikli 6grenme ydnteminin, 6grencilerin akademik basarilarina bir etkisi var midir?
Isbirlikli 6grenme yonteminin sosyal bilgiler ders amaglarnin gergeklesme diizeyine etkisi
nedir? Ogretim ydntemlerinin, dgrencilerin derse olan tutumlarina bir etkisi var mudir?
Isbirlikli 6grenme ydntemi ile dgrencilerin derse olan tutumlari arasinda bir iliski var midir?’

gibi sorulara cevap aramaktir.



1.4. Arastirmanin Onemi

Ilkel toplumlardan bu yana isbirligi yasantimizin akisin1 saglayan onemli bir etken
olmustur. Bireyler gerek aile iginde gerek aile disinda varliklarini siirdiirebilmek igin
birbirleriyle yardimlasmak, isbirligi yapmak zorunda kalmislardir. Yine her diizeydeki
egitimin amaglarindan en Onemlisi, bireylere isbirligi i¢inde c¢alisma aligkanliklar
kazandirmaktir. Bunun egitim-6gretim ortamlarinda kazandirma yollarindan biri, 6grencileri

birbirleri ile yardimlasmaya ve ortak calismalara yoneltmektir (Ozden, 2008: 39).

Bu amagla giinimiiz egitim uygulamalarinda sik¢a yer almaya baslayan isbirlikli
ogrenme yontemi, iizerinde yapilan arastirmalarla dikkat ¢ceken bir konu halini almistir. Oyle
ki, ABD’de baz1 okullarda sistem degisikligine gidilerek isbirligine dayali 6grenmeyi sinif ve
okul diizeyinde uygulamaya elverisli diizenlemeler yapilmaktadir (A¢ikgdz,1993:185).

Yapilan aragtirmalara gore, isbirlikli 6grenmede 6grenci etkin olarak derse katilmakta,
ogrendigi bilgileri diger Ogrencilerle paylasarak bilgilerin kaliciligini  arttirmaktadir.
Baskalarma o6gretme etkinliklerinin yaklasik %90 oraninda 6grenme ve hatirlama sagladigi

dikkate alinirsa, igbirlikli 6§renmenin 6nemi daha da 1yi anlasilacaktir (Acikgoz, 1993:194).

Sosyal bilgiler 6gretimi ise isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasiyla olumlu
etkilerin alinacagi alanlardan biri olarak diisiiniilmektedir. Arastirma, igbirlikli 6grenmenin
sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin akademik basarilar1 ve tutumlarini etkileme derecesini
ortaya koymasi ve dgretmenler i¢in bu yontemin kullanimi konusunda kaynak olabilmesi
acisindan Onemlidir. Ayrica yapilan literatlir taramasi sonucunda igbirlikli 6grenme
yonteminin sosyal bilgiler dersinin farkli siniflarda ve farkli 6grenme alanlarinda etkililigini
ortaya koyan arastirmalara rastlanmistir. Fakat arastirmacinin sectigi simif ve Ogrenme
alaninda yapilmis heniiz bdyle bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu sebeple daha sonra
yapilacak arastirmalara kaynak olmasi agisindan da yapilan bu arastirma 6nem arz etmektedir.
Arastirma igbirlikli 6grenme yontemine ait ‘Grup Arastirmasi ‘tekniginin sosyal bilgiler
dersin de nasil kullanilacagina ait farkli etkinlik 6rnekleriyle kullanicilara kilavuzluk etmesi
acisindan da ayrica bir dneme sahiptir. Ozetle yukarida belirtilen nedenlerden dolay1 bu konu

aragtirtlmasi gereken bir problem olarak diistiniilmiistiir.



1.5. Simirhliklar

Arastirma ile ilgili, sinirlamalar sdyle siralanmaktadir:

1. Arastirma Kirikkale’nin Sulakyurt ilgesinde bulunan Cumhuriyet {lkdgretim Okulu
4/A smifi 6grencileri ve Kirikkale’nin Yahsihan ilgesinde bulunan Namik Kemal
[Ikogretim Okulu 4/A smnifi 6grencileri ile,

2. Arastirma, ilkogretim 4. simif Sosyal Bilgiler dersi, ‘Gii¢, Yonetim ve Toplum’
O0grenme alaninin belirlenen kazanimlar ile,

3. Arastirmanin uygulama asamasi 2009-2010 egitim-6gretim y1l1 ile sinirlidir.

1.6. Tanmimlar

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde calisarak ve birbirlerinin

O0grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme siirecidir (A¢ikg6z,2003:173).

Tutum: Tutum, belli bir objeye kars1 bireylerin gosterdikleri olumlu veya olumsuz

tepkilerdir. Bir objeye karst olumsuz tutum gelistiren bir birey, ona karsi ilgisiz kalir, onunla

ugragsmaz (Baykul, 2003: 27).



II. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan literatiir taramasmna ve ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Sosyal Bilgiler Nedir?

Sosyal bilgiler kavrami ilk kez Amerika Birlesik Devletleri’nde, 1892 yilinda toplanan
Milli Egitim Konseyi tarafindan ele alinmistir. Bu konsey milli toplum anlayisini olusturmak
tizere sosyal bilgiler dersini diizenlemistir. Sosyal bilgiler dersinin programi; Tarih, Cografya
ve Yurttagshk Bilgisi derslerinden olusturulmus ve toplumun gereksinimleri géz Oniine
aliarak icerik yeniden yapilandirilmistir. Bu kavramin kabulii ise ilk kez yine ABD’de 1916
yilinda Milli Egitim Dernegi’nin “Orta Dereceli Okulu Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal
Bilgiler Komitesi” tarafindan gerceklestirilmistir. Komite bu kavrami; konusu dogrudan insan
toplumunun teskilatina girmesi toplumsal birliklerin bir parcasi olmasi dolayisiyla insana dair

bilgiler, “Sosyal Bilgilerdir” seklinde tanimlamistir (D6nmez, 2003:34).

Sosyal bilimler ile sosyal bilgiler bazen birbirinin yerine kullanilarak kavram kargasasi
olusturulmaktadir. Kimi zaman, sosyal bilimler ile sosyal bilgilerin es anlamli olarak
kullanildig1 goriilmekle birlikte, bunlarin iki ayr1 kavram oldugunu kabul etmek gerekir.
Aralarindaki en 6nemli fark, sosyal bilimlerin bilimsel anlamda insanin insanla ve ¢evresiyle
etkilesimini incelemesine karsilik, sosyal bilgilerin insanin toplum olarak yasayisini,
davranigini, temel gereksinimlerini, bunlarin karsilanma bigimlerini, giderilmesi i¢in yapilan
caligmalar1 ve ilgili kurumlar1 ele almasidir. Sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin bulgu ve
ayristirmalarinin, bir toplumda yasayan insanlar i¢in gerekli olan temel ve ortak Ogelerini

kapsamaktadir (Kisakiirek,1989:5).

Pek cok egitimci sosyal bilgileri disiplinler aras1 ve ¢ok disiplinli bir alan olarak
tanimlamaktadir. Sosyal bilgilerin igerigini genel olarak sosyal bilimlerin alanina giren
konular olusturmaktadir. Ogrencinin giinliik hayatinda kullanabilecegi bilgiler daha ¢ok

sosyal bilgilerin kapsami i¢indedir.



Genel anlamda sosyal bilgiler; toplum ve insanla ilgili bilimlerin igerik ve
yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman boyutu
icinde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel
demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen, becerili, demokratik vatandaslar yetistirmeyi

amaglayan bir ¢aligma alani olarak tanimlanabilir (Doganay, 2004:17).

Bireylerin artan ihtiyaglar1 ile toplumun beklentileri arasindaki denge ancak sosyal
bilimlerin bireylere kazandirmay1 amacladig: bilgi, tutum, deger ve beceriler ile saglanabilir.
Sosyal bilimler bir disiplindir; sosyal bilgiler ise bu disiplinin iginde yer alan ve bireye
toplumun temel yasalarina aykiri davranmadan temel ihtiyaglarini karsilama becerilerini

kazandiran bilgiler biitlintidiir (Merter,2005:111).

Sonmez (1999) sosyal bilgileri,” Toplumsal ger¢ekle kanitlanmaya dayali bag kurma
siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler” olarak agiklamaktadir. Toplumsal ger¢cek
denildiginde toplumsal yasami diizenleyen her tiirlii etkinlik akla gelmektedir. Insanin
yasaminda kullandig1 ve zorunlu olan, onun daha kolay, mutlu ve rahat yasamasini, kendini
gizilgiigleri dogrultusunda gelistirip gerceklestirmesini saglayan tiim toplumsal olgular ve

iligkiler bu kavramin kapsamu i¢ine girebilir.

2005-2006 Ogretim yilinda uygulamaya konan sosyal bilgiler programinda, sosyal
bilgiler; bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmas1 amaciyla; tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi
sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da
tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin geg¢mis,
bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus

bir ilkogretim dersi olarak tanimlanmistir (Meb, 2005:44).

Sosyal bilgilerin amaglarina bakacak olursak:
Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) tarafindan sosyal bilgilerin amagclari su sekilde
siralanmistir (NCSS, 1992):

e Toplumsal yasam g¢ercevesinde bireysel ve kiiltiirel kimligi tanimlama

e Okulda ve toplumda katilim ve gézlem etkinliklerini gerceklestirme



e Diinya ile ilgili 6nemli konulara iliskin duyarlilik gelistirme
e Demokratik ilkelere dayali olarak karar verme becerisi kazanma

e Toplumsal olaylara vatandas olarak katilma

Yeni yetisen kusagin toplumun degerlerini kazanma siirecine toplumsallagsma denir.
Toplumsallasmanin amaci, toplum {iyeleri arasindaki birligi koruyarak, toplumun devamini
saglamaya yardimci olmaktir (Oztiirk ve Dilek, 2004: 17). Insanin dogumu ile baslayan ve
uzun yillar siiren toplumsallasma g¢abasinda, ilkdgretim yillar1 6zel bir 6nem tagimaktadir.
Okulun ilk yillart ¢cocuklarin tutum ve inanglarinin gelistigi en dnemli yillardir. Bagkalarina
deger vermeleri ve diger insanlarin fikirlerine agik olmalari, ilk donemlerde gelistirmeleri
gereken davranis modelleridir. Tiirkiye’de 6grencilere bu bilgi ve becerilerin 6nemli bir kismi1
ilkdgretim birinci devrede hayat bilgisi, ikinci devrede sosyal bilgiler dersi yoluyla
kazandirilmaya calisilir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersi, ¢ocuklarin toplum i¢inde etkin

vatandaslar olmalarin1 saglamada ¢ok 6nemli bir role sahiptir ( Barth ve Demirtas, 1997: 2.1).

2.2. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal bilgiler Ogretiminin ne zaman ve nerede basladigi kesin olarak
bilinmemektedir. Yalniz “insanoglu var oldugu andan itibaren hem fen, hem de sosyal
bilimler egitimine baslamistir” denilebilir. Ciinkii insan dogal bir ortamda dogar, yasar ve
oOliir. Bu siire¢ i¢inde ona toplumun temel yasalarina aykiri davranmadan temel ihtiyaglarini
karsilama ve insanligin geregi olan becerileri kazandirmak gereklidir. Eger kazandirilmazsa
insan hayatini devam ettiremez. Insan yasamak icin hem doganin hem de toplumun bazi

ilkelerini 6grenmek zorundadir (S6nmez, 1999: 21).

Birey karmasik toplumsal kurallar1 ve giindelik hayatin sartlarin1 uygun bir igerikle
ancak sosyal bilgiler dersinde kazanabilir. Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersi ile esas olarak etkin
ve iiretken vatandaslar yetistirilmesi hedeflenmektedir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi ile
toplumsal kisilik kazanarak o6dev ve sorumluluklarimi bilen iyi bir yurttas olarak

toplumsallagmas1 amag¢lanmaktadir ( Celebi,2006:7).

Tiirkiye’de sosyal bilgiler soyle tanimlanabilir: Hayat bilgisi sosyal bilgiler,

vatandaslik egitim programi, Tiirk demokratik toplumundaki sorumluluk sahibi vatandaglarin



gorevlerine uygun amaglar iireten, icerigini tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi konularini
iligkilendirerek olusturan ve yasam boyu silirecek vatandaslik becerilerini sunan bir egitim

programuidir (Y ok, 1996:6).

Cagdas bilime ve insan haklarina dayali, 6zgiirliik¢li, demokrat, laik ve ulusal kiiltiir
birikiminden kaynaklanarak evrensele ulasan egitim ve Ogretim uygulamalarinda sosyal
bilgiler 6gretimi énemli ve belirleyici bir rol oynamaktadir. Ozellikle dgrencilere asgari genel
kiltlir vererek onlara kisi toplum sorunlarini tanitma ve bu sorunlara ¢oziim yollar1 arama,
yurdun ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunma giicii kazandirmay1

amaglayan sosyal bilgiler dersinin iglevleri yasamsal dnem tagimaktadir (Ted, 1987:2).

Sonmez’e (1999) gore 1998 yilindan itibaren Tiirkiye’de uygulanan sosyal bilgiler
programinin esas yapisi 1968 yilinda hazirlanmis, 1990, 1993 ve 1998 yillarinda yapilan
kiiciik capli degisikliklerle kullanila gelmistir. Bu programin hedef davranislarinda esash
degisiklikler yapilmasi zorunludur. Programdaki hedef davranislar, ilkogretimdeki
Ogrencilerin biligsel gelisimlerine gore oldukca yiiksektir. Bu cagdaki ¢ocuklarin bu tiir
ozelliklerle donatilmasi, onlarin zihinsel, duyussal ve devinigsel hazir bulunusluk diizeyine

uygun degildir.

Hizli bir sekilde ilerleyen bilim ve teknolojiye uyum saglamak amaciyla toplumlar
egitim sistemlerinde de kagimilmaz degisikliklere gitmislerdir. Ulkemizde de ¢agin
gerektirdigi bilgi, beceri, deger ve tutumlarin yeniden belirlenmesi, bundan Onceki
programlarin yetersizlikleri, derslerin kendi i¢inde ve kendi aralarindaki iliski eksikligi, genel
basarisizlik gibi sebeplerle 2005 yilinda ilkdgretim programlarinda koklii degisikliklere
gidilmistir.

1962 yili ilkokul program taslaginda birlestirilen ve adi toplum ve {ilke incelemeleri
olan tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi konular1 sadece bir baslik altinda toplanmus,
olusturulan {tniteler birbirinden kopuk bir tarih, bir cografya ve bir vatandashk {initesi
seklinde diizenlenmistir. Nitekim o donemde ders kitaplar1 bile birlestirilmemis, tic farklh
kitaptan bu ders islenmistir (Giingordii, 2002: 132.). Bu da sosyal bilgiler ¢alisma alaninin
onemli bir sorunu olmustur diyebiliriz. 2005 programinda ise tarih, cografya, ekonomi gibi
disiplinlerin mantiki tertibi yerine, 6grencilerin ilgi ve meraklarina gére psikolojik tertibi esas

alinmistir (Ata, 2006: 74).



Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan 2004-2005 yilinda pilot okullarda
uygulamaya konulan programlardan birisi de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’dir.
MEB 12.07.2004 tarih ve 2563 sayil1 Tebligler Dergisi kararinca, Tirkiye genelinde, 9 ilde
belirlenen 120 pilot okulda, 2004-2005 egitim 6gretim yilinda deneme uygulamasi yapilarak,
2005-2006 egitim 6gretim yilinda tiim ilkogretim okullarinda uygulamaya konulmustur (Meb,
2004: 20).

2004 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (SBDOP) birgok acidan &nceki
programlardan farklilik gostermektedir. Bu program, etkinlik merkezli, sarmal yapida ve
yapilandirmacilik yaklagimini temele alarak hazirlanmistir. Bu yaklasimla sosyal bilgiler
acisindan bilgi ve beceriyi dengeleyen, Ogrencinin kendi yasantilarint ve bireysel
farkliliklarin1 dikkate alarak cevreyle etkilesime olanak saglayan yeni bir anlayis yasama

gecirilmeye calisilmistir (Meb, 2005:44).

2005 programinin bekli de en onemli yeniligi; ¢ocuklarm ilgileri de goz Oniine
almarak konular1 farkli 6grenme alanlarina gore tertip etmek olmustur. Zira bu 6grenme
alanlarinin 4. smiftan baglayarak 7. sinifi da kapsayacak sekilde ele alinmis olmasi sosyal
bilgiler programinin dikey eksende birbiri ile iligkili konular boyunca ilerlediginin gdstergesi
konumundadir. Bu da konularin taksonomik anlayisla olusturuldugu yani kolaydan zora,
basitten karmasiga, yakin ¢evre ve zamandan uzaga ve birbirinin 6n kosulu olacak sekilde

konularin dizayn edildigi anlasilmaktadir diyebiliriz ( Tay,2007: 22).

[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi dérdiincii, besinci, altinci ve
yedinci siniflarda haftada tliger ders saati olmak iizere her smif i¢in 36 haftada, toplam 108
saatlik bir siire ongoriilerek hazirlanmigtir. Sosyal bilgiler dersiyle 6grenciler c¢evresinde,
tilkesinde ve diinyadaki gelismeleri takip ederek kendi disindaki diinyanin varligini taniyarak
onlara saygi duymayi 6grenecektir. Bu da 6grencideki demokratik tutumlarin gelismesine

katkida bulunacaktir.



2.3. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler:

Sosyal bilgiler bir¢ok disiplini i¢inde barindirmasina ragmen icerdigi konular, ilkeler
ve kavramlar itibari ile sozel bir alandir. Bu nedenle sosyal bilgiler konular1 siirekli
ezberlenmesi ve hatirda tutulmasi igin tekrarlanmasi gereken bir alan olarak goriilmektedir.
Sosyal bilgiler dersinin amaglarina ulasmak i¢in Ogretmenlerin gosterdikleri ¢aba kadar,
kullandiklar1 yontem ve teknikler de 6nemlidir. Amaclara uygun olmayan yontemler kullanilir
ve Ogrenciye sadece bilgi 6gretilmeye c¢alisilirsa, sosyal bilgilerin genel amaglarina ulagsmak
zorlasacaktir. Sosyal bilgileri daha anlamli hale getirmek ve 6grenmeyi daha kalici yapmak

i¢in ¢esitli yaklasim, strateji, yontem ve tekniklerden yararlanilir (Celebi, 2006: 12).

Paykoc (1991) sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan baglica 6gretim yontem ve

tekniklerini 4 grupta toplamistir. Bunlar:

1- Ogretmen agirlikli yontem ve teknikler,
2- Etkilesim agirlikli yontem ve teknikler,
3-Bireysel agirliklt yontem ve teknikler,

4-Yasantilara dayal1 yontem ve teknikler,

Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde kullanilan baslica 6gretim yontem ve teknikler

daha 1yi anlasilmasi i¢in asagida kisaca agiklanmistir.

1- Ogretmen Agirhkh Yontem ve Teknikler: Diiz anlatim, soru-cevap ydntemi, gosteri
gibi 6gretmen agirlikli olan ve genellikle tek yonlii iletisime yer veren gliniimiizde sik
kullanilan geleneksel yontem ve tekniklerdir.

2- Etkilesim Agirhkh Yontem ve Teknikler: Ag¢ik oturum, tartisma, grup calismasi,
isbirlikli dgrenme v.b. etkilesim agirhikli yontem ve teknikleri kapsar. Ogrenci

katilimcidir, ¢ok kalabalik olmayan kiimelerde olumlu sonuglar verir.

3- Bireysel Agirhkh Yontem ve Teknikler: Bilgisayar destekli 6gretim, modiillerle
Ogretim ve bireysel tasarimlar gibi 6grencilerin bireysel olarak yaptiklari ¢alismalarda

kullanilan yontem ve tekniklerdir.



4- Yasantilara Dayalhh Yontem ve Teknikler: Deney, rol oynama, oyunlar bu gruba
girer. Ogrencinin 6grenme etkinliklerine dogrudan katildigi ve kalicihigr yiiksek
yontemlerdir. Sosyal Bilgiler d6gretiminde en ¢ok diiz anlatim, soru-cevap, bireysel
calisma, kiime calismasi, gozlem, oyunlastirma, gosteri gibi yontem ve teknikler

kullanilmaktadir.

Arastirmalarda ilk6gretim diizeyinde genellikle diiz anlatim gibi geleneksel
yontemlerinin uygulanmakta olduguna, yeterince arag-gere¢ kullanilmadigma iliskin
bulgulara rastlanmistir. Bu da 6grencinin derse olan ilgisini azaltmakta ve amaca ulasabilmeyi
engellemektedir. Ciinkii bir dersin amaglarina ulasabilmesi Oncelikle Ogrencinin dersi

sevmesine ve derse ilgisine baglidir (Delen, 1998: 10).

Sosyal bilgilerin hedefledigi amaglara ulasabilmesi 6gretimde segilen yoOntemin
etkililigine ve amaglarla ortiisebilme derecesine baglidir. Segilen yontem sosyal bilgilerin

hedefledigi amaglarla ne kadar Ortiisiiyorsa 6gretim o derece basarili olacaktir.

Yapilan arastirmalara gore, isbirlikli 6grenmede 6grenci etkin olarak derse katilmakta,
ogrendigi bilgileri diger Ogrencilerle paylasarak bilgilerin kaliciligini  arttirmaktadir.
Bagkalaria 6gretme etkinliklerinin yaklasik %90 oraninda dgrenme ve hatirlama sagladigi
dikkate alinirsa, isbirlikli 6grenmenin 6nemi daha da iyi anlasilacaktir. Sosyal bilgiler
dersinin amagclar1 ve igerigi incelendiginde, giiniimiiz 6grenme yontemlerinden olan isbirlikli
O0grenme sosyal bilimlerin amacina hizmet eden bir yontem olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Ogrencilerin etkilesimli ortamlarda birlikte dgrenmeleri ve 6grenmede kaliciligi saglamak
icin igbirlikli 6grenme bircok firsat vermektedir ( Celebi,2006: 14).

Sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan yontemler hakkinda bilgilenmenin 6gretimdeki
sorunlar1 kavramak ve etkili ¢oziimler iiretebilmek icin yararli olacagi diisiincesiyle burada

kisaca bilgi verilmistir.

2.3.1. Diiz Anlatim Yontemi

Anlatim ydntemi, 6grenme ve Ogretme siirecinde kullanilan, en eski yontemlerden
biridir. Bir konusmacidan ¢ok sayida dinleyicinin faydalandigi anlatim yonteminde,

ogretmenden drgenciye dogru bilgi akisi s6z konusudur (Ozdemir, 1998: 58). Sosyal Bilgiler



dersinde verilecek sozel bilgiler, kavramlar ve ilkeler, anlatim yontemi ile kazandirilabilir.
Ozellikle konuya giris yaparken, dzetlerken, agiklarken, bilgi verirken kullanilabilir (Vural,
2004: 190).

Ogretmen merkezli diiz anlatimin etkili olabilmesi igin uyulmas: gereken ilkeler su

sekilde belirtilmistir (Kostiiklii, 1998: 36):

1. Ogretmen her seyden once, ders sirasinda notlarma sik¢a bakmayacak sekilde konuya

hakim olmalidir.

2. Konuya giris 6grencilerin dikkatini ¢ekecek bir tarzda olmalidir. Eger miimkiinse o giiniin

konulartyla ilgili aktiiel bir olayla konuya giris yapilmalidir.

3. Ogretmen konuyu anlatirken konuyla ilgili &nemli kavramlari vurgulamali hatta
gerekiyorsa kavramlar agiklanmalidir. Cilinkii bir konunun iyi anlasilabilmesi, konunun temel
kavramlarinin 6grenilmesine baglidir.

4. Konunun tekdiize, monoton bir sekilde sunulmamasia dikkat edilmelidir. Ogreten biitiin
konu boyunca tek bir noktada durmamali, yeri geldigince hareket etmeli, sinifin her yerinde
varligint hissettirmeli, jest ve mimikleriyle derse canlilik kazandirmalidir.

5. Anlatim sirasinda 6gretim arag- gereclerinden istifade edilmelidir.

6. Dersin akis1 baz1 6grencilerin kendi ifadeleriyle not tutmalarina imkan verecek sekilde

olmalidir. Cok 6nemli goriilen hususlar disinda 6gretmen dikte etmekten kaginmalidir.

7. Diiz anlatimin daha etkili ve faydali olabilmesi i¢in, baska metotlarla zenginlestirilmesi

gerekir.

Diiz anlatim yonteminin faydalari su sekilde siralanabilir (Tagpinar, 2005: 21):

1. Bilgileri kalabalik gruplara sunmak a¢isindan yararlhidir.

2. Kisa zamanda ¢ok bilgi sunulabilir.



3. Konu diizenli bi¢imde sunulabilir.

4. Sunu sirasinda siirpriz bir bilgiyle karsilasma ihtimali olmadigi i¢in 6gretmenin kendine

giivenini arttirir.

5. Uygulamasi kolay ve ekonomiktir.

Diiz anlatim yonteminin smirlt yonleri su sekilde agiklanabilir (Kiigiikahmet, 2005:

55):

1. Uzun ve sik sik tekrar edilen bir anlatim konuyu sikict hale getirir.

2. Dinleyicilerin ilgi ve ihtiyaglarinin karsilanip karsilanmadigini belirlemek giigtiir.

3. Ogretim sirasinda 6grencilere soru sorma izni verilmedigi i¢in doniitii ortadan kaldirir,

eksik iletisime neden olur.

4. Ayrmtili bilginin “iletisim” ve “anlatim1” oldukc¢a zordur.

5. Dinleyiciler pasiftir.

6. Dinleyicileri tanimak giiclesir.

7. Duygusal tutumlar ve psikomotor 6grenme ¢ok ender olusur.

2.3.2. Tartisma Yontemi

Tartisma, O0grencilerin bir konu iizerinde diisiinmelerini saglamak, iyi anlagilmayan
noktalar1 agiklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan bir yontemdir. Bu
yontem daha c¢ok konunun kavranmasi asamasinda karsilikli olarak goriisler ortaya
koyulurken, bir problemin ¢oziim yollarmi ararken ve degerlendirme ¢aligmalar1 yaparken

kullanilir. Bu agidan bakildiginda bulus yoluyla 6gretim stratejisinde ve kavrama diizeyindeki



davraniglarin kazandirilmasinda kullanilir (Demirel, 2002: 34-35). Tartisma planit yapilirken

izlenmesi gereken basamaklar sdyle siralanabilir (Gomleksiz, 2006: 100):

1. Tartismanin konusu ve amaglarint 6nceden belirleyiniz, buna gore gerekli planlamay1

yapiniz.

2. Tartismaya katilacak Ogrencilerin tartisma konusu hakkindaki hazir bulunusluluk

diizeylerini 6nceden bilmelisiniz.

3. Tartisma konusu ve amagclariyla uyumlu olacak bir tartigma siiresi belirleyiniz.

4. Tartisma ortaminin tartigmaya uygunluk ve gerekli ise ara¢ gere¢ kullanma vb. agilardan

uygun olup olmadigini kontrol ediniz.
5. Tartismanin nitelikli olmas1 i¢in uyulmasi gereken kurallar1 belirleyiniz.
6. Tartisma sonucunun nasil degerlendirilecegini belirleyiniz.

Tartismanin amacina ulasmasinda konusmacilarin  davramiglar1 da  Onemlidir.
Belirlenen amaglarin gerceklestirilebilmesi i¢cin konusmacilarin agik ve anlasilir bir dille
konusmalari, tartisilacak konu ile ilgili hazirlik yapmalari gerekir. Konusmacilarin birbirlerini
dinlemeleri gerekir, bu konu baskalarinin goriislerine saygili olmanin yani sira 6grenme
acisindan da 6nemlidir (Tagpinar, 2005: 28).

Tartisma yonteminin yararlari sdyle 6zetlenebilir (Glingérdii, 2002: 110):

1. Tartisma yontemi 6grencilerin fikirlerini agikca ortaya koymalarina firsat verir.
2. Ogrenciler soru sorma, dinleme ve cevap verme aliskanliklar kazanirlar.

3. Ogrenciler demokratik davranislar kazanirlar.

4. Ogrencilerin arkadaslari ile olan iletisimleri gelisir.



5. Ogrenciler kendilerinden farkl1 diisiinenlerin de olabilecegini kabul ederler.

Bu yontemin siirliliklart su sekilde siralanabilir (Gomleksiz, 2006: 102):

1. Cok zaman alir.

2. Kalabalik smiflarda uygulanmasi zordur. lyi bir hazirlig1 gerektirir. Smif diizenini devam

ettirmek zaman zaman zorlasabilir.

3. Grup tartigmasi bazen amacindan uzaklasabilir.

4. Tartigmalar uzayabilir, kisisel miinakasalara doniisebilir.

5. Grup tartismalarin1 yonetmek 6gretmenin bilgi ve becerisini gerektirir. Bu bilgi ve beceriye

sahip olmayan 6gretmenler sinif icindeki kontrolii elden kagirabilirler.

2.3.3. Ornek Olay Incelemesi Yontemi

Ornek olay ydntemi, sosyal iliskilerle ilgili bir durumu, bir problemi, bir olay1
incelemek, olaym nedenlerini ortaya ¢ikararak, ¢6ziim yollar1 onerilmek istendiginde olay1
kisisellestirmeden genel bir hava icinde ve problem merkeze alinarak tartisiimasi amaciyla
uygulanir (Bilen, 1999: 176). Ger¢ek yasam kosullariyla dgrencileri yiiz yiize getiren bir
yontemdir. Daha Onceden Ogrenilmis kavram ve ilkelerin uygulamaya kosulmasiyla,
O0grenme-Ogretme ortaminda kuram ve uygulama arasindaki boslugun doldurulmasina
yardimei1 olur (S6nmez, 2001:283). Bu yontemden verimli bir sekilde yararlanma yollar1 syle

siralanabilir (Tagpinar, 2005: 78):

1.0lmus ya da olmasi1 muhtemel 6grencilerin ilgisini ¢ekecek bir drnek olay belirleyiniz.

Dersin konusu ile ilgili olmasinda yarar vardir.

2. Olayn tartisilacagt sorulart dikkatlice se¢iniz.



3. Olay1 miimkiinse sorular ile birlikte dnceden 6grencilere veriniz. Boylelikle hazirlanarak

gelmelerini saglamig olursunuz.

4. Tartismay1 dikkatlice yonetiniz.

5. Sonucu belirleyip 6zetlenmesine yardim ediniz.

Ornek olay yonteminin faydalari su sekilde siralanabilir (Aydin, 2003: 105— 106):

1. Bu yontem uygun bir sekilde kullanildig1 takdirde Ogrencilerin, zihin yeteneklerini
gelistirir. Bu yontem dort tiir diistinme etkinligi gelistirebilir. (a) Hazirlama (b) Yargilama (c)
Karar verme (d) Uretici diisiince. lyi planlanmis ve sorulmus sorularla &grencilerin
diisiinmeleri saglanir. Ezberlenmis bilgilerin tekrari yerine, agiklama ve yorum yapmayi
gerektiren sorularla drgenci diisiinmeye sevk edilir. Ogrenci bu esnada, 6nceden dgrendikleri

bilgileri hatirlayacak, kavrayacak, uygulayacak, analiz, sentez, degerlendirme yapacaktir.

2. Ogrenciler, bu yontemle zihinsel davranis degisiklikleri gerceklestirirken, olay ve durum
karsisinda, tutum gelistirme ve grup i¢inde insan iligkilerini de 6grenirler. Grup i¢inde ¢alisma
aliskanlig1 kazanirlar.

3. Olaylarin derinlemesine incelenmesi saglandigi i¢in, Ogrencilerin olaylara ylizeysel

yaklasimini onler.

4. Bu yontem, 0grencilere, problemlerin ¢oziimiiyle ilgili kuramsal bilgileri ve aciklamalari
okuyarak ve dinleyerek 6grenme yerine, bunlar1 ger¢ek hayatta karsilasabilecekleri sorunlarda

uygulayarak 6grenme imkani verir.

5. Ogrencilerin tartisma sirasinda konusma ve birbirlerini dinleme aliskanhig1 kazanmalaria

yardimci olur.

6. Oprencilerde degerlendirme yetenegini gelistirir. Mevcut bilgilerden genellemeler
yapabilmek, yapilan ¢alismalarin basarili olup olmadigini belirlemek, gesitli durumlarda en
uygun davranis1 gosterebilmek iyi bir degerlendirme yetenegine sahip olmay1 gerektirir. Bu

yontemde bilgiler eski bilgilerin hatirlanmasi, kavratilmasi, uygulanmasi, analiz, sentez ve



degerlendirme yapilmasiyla buldurulmaktadir. Bu sebeple 6rnek olay incelemesi yontemi

Ogrenciye bu imkan1 saglayabilir.
7. Ogrencilerin giidiilenmesini saglar. Ogretmenin sorularia dogru cevap veren dgrencilere,
ogretmen hemen doniit verecektir. Bu da onlara basar1 zevki verecek ve 6grenme isteklerini

arttiracaktir.

8. Ogrenciler arkadaslarmin degisik diisiince ve goriislerini saygiyla dinlemeleri yaninda

hosgoriilii olmalarina da yardimcei olabilir.

9. Derse katilmayan veya ¢ekingen davranan 6grencilerin derse katilmalarina yardim edebilir.

Ornek olay yonteminin siirliliklar su sekilde belirtilebilir (Vural, 2004: 99- 100):

1. Uzun zaman alir.

2. Ogretmenin dnceden ¢ok iyi hazirlanmasini gerektirir.

3. Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.

4. Ogretmenin grup liderligi yapamayacagi durumlarda olaym ayrmtilarini bilen bir lidere

ithtiyac duyulur.

5. Tartigmalar1 yonetmede ve degerlendirmede zorluklarla karsilagilabilir.

6. Incelenmesi diisiiniilen olaya tam olarak uyan bir 6rnek olay yazmak bazen giic olabilir.

7. Ogrencilerin bazilar1 bu etkinliklere katilmayabilirler. Ogrenciler yeteri bilgi ve tecriibelere

sahip degillerse, katilim az olabilir ve degisik fikirler ortaya ¢ikamaz.



2.3.4. Problem Cozme Yontemi

Problem ¢6zme John Dewey’in gelistirdigi “bilimsel yontemin” in egitime uyarlanmis
bi¢gimidir. Sorun ¢6zme, akla, yaraticilifa dayali bir islemdir. Bu yolla iliskiler belirlenir, yeni
iliskiler kurulur, sonug ¢ikarilir, genelleme yapilir (Nas, 2003: 161). Problem ¢6zme yontemi
birgok yazar tarafindan 21. ylizyilin 6gretim yontemi olarak goriilmekte, bir konu iizerinde
akil  yiirlitme olarak tanimlanmaktadir. Problem ¢6zme siireci de diislincenin
uygulanmasindan baska bir sey degildir. Bu yontem bilgiyi aktarma yerine, yaratici bilgiyi
tiretmek icin ¢ocuklara yaratici ve {iretici olmay1 Oneren bir yaklagim big¢imini ortaya koyar
(Sozer, 2003: 98). Cagdas egitim anlayisi, 6grencilerin bilgiyi kendilerinin iiretmeleri ve
yapilandirmalar1 gerektigini savunarak oOgretmenlerden bilgiyi, bilgiye ulasma yollarini
belirleme, sorunlara etkili ¢6ziim ya da ¢éziimler liretmede yol gdsterme, 6grencilerin elestirel
diistincelerini tesvik etmelerine firsat verecek olan ¢ok boyutlu 6gretim etkinliklerini
hazirlamalarini ve uygulamalarini istemektedir. Bu amaglarin 6grencilerde gelistirilmesinde

problem ¢6zme yontemleri ve icerdikleri etkinliklerin son derece etkili oldugu sdylenebilir

(Yavuz, 2005: 335).

Problem ¢6zme yontemi uygulanirken izlenen asamalar asagidaki gibidir (Sozer, 2003:
99-100):

1. Sorunu tanimlama, inceleme ve siirlandirma.

2. Coziime iligkin veri toplama, verileri yorumlama ve arastirma.

3. Cozlim icin gerekli denenceleri olusturma.

4. En uygun denenceyi uygulama ve sonuca ulagma.

5. Sonuca ¢dziim getirme ve sonucu degerlendirme.

Bu yontemin yararlari su sekilde belirtilebilir (Y1lmaz ve Siimbiil, 2003: 152):

1. Problemin farkina varma, ayirt edip tanimlama yetenegi kazandirir.



2. Probleme iligkin ¢6zliim yollar1 iiretme; ¢0ziim sinama, dogrulama ve sonu¢ c¢ikarma

becerisi kazandirir.

3. Ogrencilere sistemli diisiinme ve karar verme yetenegi kazandirir.

4. Ogrencilerin bilimsel arastirma siiregleriyle ¢alismalarini saglar.

5. Kendini farkli mekan, zaman ve rollerde gorebilme; yasantilar1 sonucu diisiincelerini

yeniden diizenleme aliskanlig1 verir.

Bu yontemin siirliliklart su sekilde siralanabilir (Taspinar, 2005: 71):

1. Ozellikle 6gretmen merkezli ydntemlere gére daha fazla zaman gerektirir.

2. Ogrenciler problem ¢dzmenin asamalar1 konusunda iyi bir yeterlilige sahip olmazlarsa,

¢Oziim bulma giiclesebilir.

3. Problemin ¢oziimii 6zellikle arag-geregli oldugundan pahali olabilir.

4. Gerekli bilgiyi toplamak gii¢ olabilir.
5. Ogretmenin Ogretim agisindan iyi Ozellikler tasimamasi, problemin ¢dziimiinii

giiclestirebilir.

6. Grup c¢alismasi bi¢iminde yapilan problem ¢6zme uygulamalarinda grup

dinamiginin/uyumunun iyi olmadig1 durumlarda probleme ¢6ziim bulmak giiclesebilir.

2.3.5. Proje Tabanl Ogrenme Yontemi

Proje tabanli O6grenme Ogrencinin, Ogrenme-Ogretme silirecinde pasif bir alici
konumundan, arastiran, inceleyen, bilgiye ulasan ve elde ettigi bilgileri kullanarak anlamli
biitiinler haline getirip bu bilgilerle problem ¢dzmesini amaglayan bir 6grenme modelidir.
Proje tabanli 6grenme, 0gretme-6grenme siirecinde yenilik¢i bir modeldir. Genel kavramlara,

diisiincelere ve bir disiplinin ilkelerine odaklanmir. Ogrencilerin problem ¢dziimii icin,



aragtirmalari, bilgi elde etmeleri ve bu bilgileri anlamli biitiinler haline getirerek bir {iriin
ortaya koyma sorumlulugunu igerir. Ogrencilerin, kendilerine 6zgii bir bicimde ¢alismalarma
ve kendi bilgilerini kurmalarina izin verir. Gergekei lriinlerle en son noktaya ulasmalarini
saglar. Proje tabanli 6grenme, Ggrencilerin yaratict bir 6grenme deneyimi kazanmalarini
hedeflemektedir. Bu yaklasimda, 6grenciler kendi 6grenme deneyimleriyle mesgul olurken;
Ogretmenler, 0grencilerin projelerini gergeklestirebilmeleri i¢in onlara yardimeir olmaktadirlar.
Ogrenciler projeleri gergeklestirmek i¢in n planda iken, dgretmenler isleri kolaylastirmak

icin arka planda yer almaktadirlar (Demirel, Basbayar, Uyang6r ve Biyikli, 2001).

Mourdsun, (1999) proje tabanli 6grenmede islem basamaklarini su sekilde siralamistir

(Akt. Erdem ve Akkoyunlu, 2002: 4):

1. Hedeflerin belirlenmesi.

2. Yapilacak isin ya da ele alinacak konunun belirlenip, tanimlanmasi.

3. Takimlarin olusturulmas.

4. Sonug raporunun 6zelliklerinin ve sunus bi¢iminin belirlenmesi.

5. Calisma raporunun olusturulmasi.

6. Calisma takviminin olusturulmasi.

7. Kontrol noktalarinin belirlenmesi.

8. Degerlendirme 6lgiitlerini ve yeterlik diizeylerinin belirlenmesi.

9. Bilgilerin toplanmas.

10. Bilgilerin orgiitlenip raporlanmasi.

11. Projenin sunulmasi.



Proje tabanli 6grenme okulda ve okul disinda, dgrencilerin birbirleriyle iyi iligkiler
kurmalarin1 saglayabilecek bir yapiya sahiptir. Proje tabanli 6grenmede bireysel caligmalar
yerine kiiclik gruplarla ¢aligmalar tercih edilerek, 6grencilerin 6grenme siireci boyunca hem
kendi gruplart hem de diger gruptaki arkadaslari ile koordinasyon igerisindeki ¢alismalarina
imkan saglamaktadir. Proje tabanli 6grenme modelinde degerlendirme, 6grencilerin sinif ve
okul yasantilariin disinda ihtiyag duyduklari, gercek hayattaki becerilerinin gelismesi ve

belgelenmesiyle ilgilidir (Demirel, 2006: 238).

2.3.6. Bireysel Calisma Yontemi

Bireysel calisma, 0grencilerin bir konuyu yaparak, yasayarak 6grenme yoludur. Bu
yontem, bir 6grencinin bir konuyu kendi basina 6grenmek istedigi veya kendi basina ¢aligsma
yapmak istedigi zaman kullanilir. Arastirma yoluyla ve tam Ogrenme yoluyla &gretme
yaklasimlarinda, ayrica uygulama, analiz ve sentez diizeylerindeki davranislarin kazaniminda
kullanilir. Bireysel ¢alisma yontemi kullanilirken, amaglar iyi belirlenmesi, iyi bir planlama
yapilmasi, Ozet c¢ikarilmasi, kitaplardan not alinmasina katki getirmesi igin kartoteks

kullanimi hususlarina dikkat etmek gerekir (Demirel, 1993: 52-53).

2.4. isbirlikli Ogrenme Yontemi

Isbirlikli 6grenme yontemi birgok sekilde isimlendirilmis ve tanimlanmistir. Kavram
olarak birbirlerinden farkli goriilse de ana hatlartyla hepsi aym iceriktedir. Demirel, Un
(1987) ve Acikgdz (1992); “Cooperative Learning” kavramin “Isbirlikli 6grenme” olarak
isimlendirirken, Gémleksiz (1993) bu kavrami “Kubasik Ogrenme” olarak adlandirmistir.
Farkli ¢alismalarda “Cooperative Learning” kavrami; “Work Group, Collobarative Learning ,
Collective Learning, Learning Communities, Peer Learning, Reciproal Learning, Team
Learning, Study Circles, Study Group, Peer Teaching ve Team Work™ gibi kavramlarla

paralel olarak adlandirilmaktadir.

Ingilizce bir kavram olan “cooperative learning” kavrami dilimizde “isbirlikli
o0grenme” (Acikg6z,1992; Karaoglu,1998) “isbirligine dayali 6grenme” (Siinbiil, 1995;
Demirel, 2002; Saban, 2002) ve “kubasik 6grenme” (Simsek, 1994; Gomleksiz, 1997;



Iflazoglu, 2003) gibi kavramlarla ifade edilmektedir. Bu c¢alismada da kullanim
yayginligindan ve kavrami daha iyi yansitmasindan dolay:r igbirlikli 6grenme” tanimi
kullanilmustir. Isbirlikli 6grenme, basitge; dgrencilerin kiiciik gruplar halinde calisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gergeklestirme siireci olarak ele alinabilir.
Isbirlikli siniflar, 6grencilerin kii¢iik gruplar halinde toplanarak etkilesimde bulunduklar,
Ogretmenin de gruplarmn arasinda dolasarak gereksinim duyanlara yardimei oldugu yerlerdir.
Bir baska deyisle, isbirlikli smiflarin geleneksel siniflardan farki daha goriintlistinden
baslamaktadir. Grup c¢alismalarini isbirlikli 6grenme yapan 06zellik, 6grencilerin hem
kendilerini hem de arkadaslarinin kapasitelerinin sonuna kadar gelistirmeye calismalaridir.
Bu, tek tek her 6grencinin 6gretilenleri tam olarak dgrenmesinden farkli bir durumdur. Grup
calismalar1 sirasinda dgrenciler tek basina geciremeyecekleri ancak baska biriyle etkileserek
gecirebilecekleri, ornegin, soru sorma, agiklama yapma, elestirme, 6rnek verme gibi, ¢ok
Oonemli 6grenme yasantilarint gegirme firsati bulurlar. Bir grubun kazanimi her zaman tek tek

iyelerinin kazanimlarinin toplamindan fazladir (A¢ikgoz, 2003:172).

Isbirlikli 6grenme, &grencilerin kiigiik gruplarda birlikte calistiklari, her bir grup
iyesinin diger grup {lyelerinin 6grenmelerinden kendisi kadar sorumlu oldugu ve

Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin kiigiik gruplar olusturarak bir problemi ¢ozme
ya da bir gorevi yerine getirmek lizere ortak bir amag¢ ugruna birlikte ¢alismak yoluyla bir
konuyu 6grenme yaklasimidir (Demirel, 2000: 24). Isbirligi, ortak hedeflere ulagsmak icin tiim
bireylerin birlikte ¢aligsmalari ve yarar elde etmeleri demektir. Toplumsal yagsamda bireylerin
isbirligi i¢cinde davranmalarini gerektiren pek ¢cok durumdan soz edilebilir. Egitim ortami
acisindan bakildiginda isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin 6grenmelerini en iist diizeye
cikarmak icin birlikte ¢caligmalarin1 gerektirerek, iiyeler arasinda faydali ve verimli ¢alisma
iliskileri saglar (Saban, 2000: 137).

Acikgdéz (1998: 30-31) Ogrencilerin hangi alanda olursa olsun, {i¢ bi¢cimde
ogrendiklerini belirtmistir: a) diger Ogrencilerle yarisma yoluyla, b) diger &grenciler
olmaksizin bireysel 6grenme yoluyla, c¢) isbirlikli 6grenme yoluyla. Bu {i¢ 6grenme bigimi,
Ogretimde ii¢ temel stratejiyi ya da yaklasimi olusturmaktadir; yarigsmaci 6gretim, bireysel

Ogretim ve igbirlikli 6grenme.

Yarismact 6grenmede, dgrenciler ya kazanmay1 ya da kaybetmeyi kabullenirler. Bu

O0grenme biciminde diger 6grenciler diisman gibi goriiliir. Yalniz bir ya da birkag 6grencinin



kazanabilecegi, amaca ulagmak i¢in dgrencilerin birbirini engelledigi bir 6grenme bigimidir
ve 0grenciler arasinda stirekli bir karsilagtirma s6z konusudur. Burada 6grenciler ¢ok calisip
diger arkadaslarindan daha fazla dogru yaptiklar1 zaman basarili olurlar. Yarigsmaci 6gretimde

olumsuz bagimlilik vardir (Gémleksiz, 1997:2).

Bireysel 6grenmede, dgrencilerin 6grenmesi bireyseldir. Bir 6grencinin 6grenmesi ile
diger 6grencilerin dgrenmesi ya da basaris1 arasinda iliski yoktur. Ogrencilerin tiimii basarili
ya da basarisiz olabilir. Geleneksel olarak siniflarda uygulanan O6grenme bireyseldir.
Ogrenciler bir 6gretmenin liderliginde 6grenirler. Sorularin yanitlanmasi, alistirmalarin ve
tekrarlarin yapilmasi, orneklerin verilmesi vb. etkinlikler bireysel olarak gergeklestirilir.
Yarigma ve isbirligi olmadig1 i¢in &grencilerin basarilarinda birbirlerini engelleme ya da

destekleme yoktur (A¢ikgoz, 1992: 5-6).

Geleneksel 6gretim yaklasiminda 6grenci, pasif ve kendisine verilen bilgiyi almakla
sorumlu birey; d6gretmen ise siif i¢inde 6gretimin merkezinde bulunan ve gorevi 6grenciye
bilgiyi aktarmak olan 6gretme sorumlusu olarak kabul edilmektedir. Bu durumda, egitim
kurumlarindan mezun olan 6grenciler toplumun ve ekonomik kurumlarin beklentilerine cevap
verebilecek yeterlilikten uzak kalmaktadirlar. Siyasi sinirlarin 6nemini kaybettigi, uluslar
aras1 standartlara sahip olmayan bireylerin herhangi bir alanda basarili olamadig1 gliniimiiz
diinyasinda, toplumun beklentilerine cevap verebilecek bireyler yetistirmek, egitim
kurumlariin en 6nemli hedefi haline gelmistir. Bu yontemler i¢inde degerlendirilen igbirlikli
O0grenme yontemi ise, etkili bir yontem olarak kabul edilmektedir (Cayci, Basaran, M.Demir

ve K,Demir, 2007: 620).

Isbirlikli 6grenme bir cesit grup ¢alismasidir. Fakat her grup calismasina da isbirlikli
o0grenme demek dogru olmaz. Bir grup ¢alismasinin isbirligine dayali 6grenme olabilmesi i¢in
gruptaki Ogrencilerin her birinin amaci hem kendisinin hem de grup arkadaslarinin
ogrenmelerini en iist diizeye ¢ikarma olmalidir. Isbirlikli &grenmede 6nemli olan grup
basarisidir. Grubun basartya ulasabilmesi i¢in Ogrencilerin bireysel Ogrenmelerini
gerceklestirdikten sonra grup arkadaslariin  6grenmelerine de katkida bulunmalar,
ogrencilerin kendi basarilarinin yaninda diger iiyelerin de basarili olmasiyla grup basarisina
ulagilabileceginin bilincine varmalar1 gerekmektedir. Bu bilincin gelismesiyle sorumluluk
gruptaki bir veya birkag kisinin {izerine kalmayacak, herkes esit sekilde sorumluluk almaya
calisacaktir ( Demirel,2007:11).



Slavin’ e (1990) gore isbirligine dayali 6grenme tekniginin basarisi {i¢ temel 6genin

varligina baghdir. Bu temel 6geler sunlardir:

1. Grup amaglarina sahip olma: Grup amaci, 6grencilerin performanslarindan dolay1 onlart
odiillendirici nitelikte olmalidir. Grup amaci, 6grencileri birbirlerine yardim etmeye ve bir
digerinin basarisi i¢in el vermeye giidiilemelidir. Grup amaci, 6grencileri grup arkadaslarinin
O0grenmelerini saglamak i¢in aciklama yapmaya, onlara 0grenme stratejilerini 0gretmeye,
konu odakli olarak yogun etkilesimde bulunmaya tesvik ettigi gibi disiik diizeyli 6grencileri

de yardim istemeye 6zendirmektedir.

2. Bireysel sorumlulugu gerekli kilma: Grubun basarisi, her bir grup iiyesinin en {ist
diizeyde Ogrenmesine baghidir. Bu kosul, grup o6dili, her iiyenin ortalama izleme
puanlarina gore verildiginde saglanabilir. Bu durumda her iiyenin ortalama puaninin
yiiksek olmas1 gerekir. Aksi takdirde, bireysel sorumlulugun olmadigi bir durumda
gruptaki en iyi 6grenci, tiim sorumlulugu iistlenip isi yapabilir ve gruptaki diger kisilerin

O0grenmesi goz ardi edilebilir.

3. Basan icin esit sansa sahip olma: Basar1 icin esit sansa sahip olmanin anlami;
ogrencilerin, kendilerinin gec¢misteki performanslarin1 gelistirerek takimin basarisina
katkida bulunmalaridir. Takimdaki her iiye, takimin basarisina katkida bulunma sansina
sahip oldugunda, O&grencilerin timi yapabildiginin en 1iyisini yapmak i¢in

giidiilenmektedirler. Sonugta da her birinin katkis1 degerlidir.

Isbirlikli 6grenmenin kendi iginde farklilasan &zellikleri oldugu gibi isbirlikli

O0grenmeyi diger 6grenme yontemlerinden ayiran bazi 6zelliklerde vardir.

2.4.1.1Isbirlikli Ogrenme Ilkeleri

Bir grup caligmasinin igbirlikli 6grenme olabilmesi ic¢in saglanmasi gereken bazi

ilkeler vardir. Bunlar:

1. Olumlu bagimlilik,



2. Grup odiild,

3. Bireysel degerlendirilebilirlik,

4. Yiiz ylze etkilesim,

5. Sosyal beceriler,

6. Grup siirecinin degerlendirilmesi,

7. Esit basari firsatt’ dir (A¢ikgdz, 2005:174).

2.4.1.1.0lumlu Bagimhhk

Acikgdz (1992:10-11) olumlu bagimliligin olumlu iiriin bagimliligr ve olumlu arag
bagimhiligi ile elde edilebilecegini belirtmektedir. Olumlu {irlin  bagimhilifi, amag
bagimliligin1 ve 6diil bagimliligini kapsamaktadir. Amag bagimliligi, grup iiyelerinin birlikte
calisirlarsa  basarabileceklerine inanmalariyla olusur. Odiill bagimliligi da cabalarni

birlestirerek ortaya koyduklari lirtine dayal1 alacaklar1 6diili belirtmektedir.

Olumlu ara¢ bagimlilig: ise, kaynak, rol ve is bagimliligini i¢ermektedir. Kaynak
bagimliligi, her tiye bilginin kaynaklarimin ve malzemenin yalnizca bir kismina sahip
oldugunda, rol bagimliligi; her {liyeye digerlerini tamamlayict birbiriyle iliskili roller
verildiginde; is bagimliliginda ise, bir iiyenin isinin bitmesinin bir baska liyenin isinin

bitmesine bagli oldugu durumlarda ortaya cikar (Acikgdz, 1998:302).

Ogrenciler bir goérevi tamamlamak igin kendi ¢abalariyla digerlerinin ¢abalarimi
birlestirip esglidiim i¢inde caligmalidirlar. Olumlu bagimhilik 6grencinin, grup iyelerinin
basarisinin kendisine, kendi basarisinin grup iiyelerine yarayacagini, kendisi basarili olamazsa
grubunun basarili olamayacagini algilamasidir. Diger bir deyisle, isbirlikli 6grenmenin 6ziinti
“ya birlikte yiizeriz, ya da birlikte batariz” anlayis1 olusturmalidir. Eger 6grenciler bu anlayisa
sahip olamazlarsa, ders isbirlikli 6grenme olarak siirdiiriilemez. Johnson ve Johnson dort tiir
olumlu bagimliligin oldugu sdylemektedir. Bunlar, olumlu ama¢ bagimliligi, olumlu kaynak

bagimliligi, olumlu 6diil bagimliligi ile olumlu rol bagimliligidir (Gomleksiz, 1997: 12).



2.4.1.2. Grup Odiilii

Ac¢ikgoz (1998: 301)’lin Slavin’den aktardigina gore, bu kosul igbirlikli 6diil yapis1 ve
isbirlikli is yapis1 ile elde edilebilmektedir. Isbirlikli 6diil yapisi grup iiyelerinin grup amaglar
dogrultusunda grup iirlinli ortaya koymalarin1 grup halinde 6diillendirilmelerini gerektirir.
Isbirlikli is yapisi ise grup iiyelerinin bir isi bitirmek amaciyla ¢abalarmin birlestirilmesinin
ozendirildigi ya da gerekli bulundugu durumlardir. Isbirlikli is yapisinin gérev dagilimi ve
grup calismasi olmak iizere iki sekli vardir. 1). Gorev dagiliminda gruptaki tyeler tek tek
degerlendirilirler ve grup puani elde edilirken bireysel puanlar toplanir. 2).Grup ¢alismasinda
gruptaki tiim iiyeler bir tek is lizerinde ¢alisirlar. Hem goérev dagilimi hem de grup ¢alismasi

durumunda da 6diil grup iiriiniine verilir.

2.4.1.3. Bireysel Degerlendirilebilirlik

Isbirligine dayali 6grenme diisiincesini savunanlarin 6zel bir dnem verdikleri kosul
bireysel degerlendirilebilirliktir. Bu da grup basarisinin tek tek bireylerin 6grenmesine bagl

olmasidir. Bireysel degerlendirilebilirlik iki sekilde saglanabilir (A¢ikgdz; 1992: 11):

1. Grup tlyeleri arasinda, grup amacina ulasmak i¢in birbirine yardimci olma sorumlulugu

hissedecegi bicimde olumlu bagimlilik yapilandirmaktir.

2. Ogretmenin her bir dgrencinin basar1 diizeyini degerlendirmesidir. Her 6grencinin dgrenme

malzemesini 6grenme ve yapilmasi gerekenleri yapma sorumlulugunu tagimasidir.

Isbirlikli 6grenme yontemindeki 6grenme amaglarindan biri her {iyenin akademik
bilgi, toplumsal beceri ve davranis bakimindan giiclii bireyler olmasini, ayrica kapasitesi
Olciisiinde ortak amaglarin gergeklesmesine katkida bulunmasini saglamaktir. Belirlenen ortak
amacin gerceklesmesi icin grup elemanlarinin sorumluluklarmmi en 1yi sekilde yerine
getirmeleri gerekmektedir. Boylece 6grenci grubun basarisi i¢in kendi ferdi sorumlulugunun
yaninda diger arkadaglarini da motive etmek ve calismalari igin ikinci bir sorumluluk

iistlenmektedir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005: 66).



2.4.1.4. Yiiz Yiize Etkilesim

Ogretmenler olumlu ydnde karsilikli dayanmismayr sagladiktan sonra, dgrencilerin
birbirleriyle yardimlasma, birbirlerini destekleme, birbirlerini cesaretlendirme ve 6grenmek
icin birbirlerinin ¢abalarin1i 6vme gibi elverigli durumlari maksimum diizeye c¢ikarmalari
gerekir. Bunun i¢in etkinliklerde 6grencilere yeterli zamanin verilmesi ve karsilikli yiiz yiize
konusmalarii gerceklestirebilecekleri uygun cevrenin yani siif ortaminin olusturulmasi
gerekir. Yiiz yiize etkilesimde 6grencilerin ¢aligmalarini tartismalari, agiklamalari, anladiklar
islemleri ve ders igeriklerini birbirlerine anlatmalari, birbirlerin fikirlerinin ve
performanslarmin kritigini yapmalar1 gerekir. Ogretmen de onlara grup c¢aligmalarmdaki
gozlemlerini dikkate alarak doniit, yardim ve cesaret verici destek saglamalidir. Bu sekilde bir
etkilesim, bireysel performans ve grup performansinin artmasina, sosyal dayanismanin

gelismesine katkida bulunur (Bilgin, 2006: 139).

Yiiz ylize etkilesim icin 6grencilerin birbirlerine destek vermeleri, yardim etmeleri ve
motivasyonu saglamalidir. Yiiz ylize etkilesimde 6grencilerden ne 6grendiklerini tartigsmalari,
verilen problemleri nasil ¢ozebileceklerini veya ongoriilen konuyu nasil tamamlayacaklarini

birbirlerine a¢iklamalar1 beklenmelidir (Karaoglu, 1998:17).

2.4.1.5. Sosyal Beceriler

Isbirligine dayali 6gretim tekniklerinde 6grenciler bir yandan egitim programlarinda
yer alan biligsel davraniglart kazanirken diger yandan akran gruplaryla isbirligi yapma,
kendini ifade etme, sorumluluk paylasma gibi Onemli sosyal davraniglart da

kazanabilmektedir (Erden, 1998: 60).

Isbirlikli 6grenme gruplarinda birlikte ¢alisabilmeleri igin dgrencilere karsisindakinin
diisiincesini begenerek cesaretlendirme (“Senin diislinceni begendim”), insanlarin degil
diisiincelerin elestirilmesi (gerekge isteme), sdylemek istediklerini anlasilir bir bigimde diger
grup lyelerine aktarabilme, sessizce ¢aligabilme, algcak bir ses tonu kullanma, grupla birlikte
hareket edebilme, birbirlerine adlartyla hitap etme, karamsarliga diigmekten kaginma, bir

diisiincenin yinelenmesi, bir plan yapmalar1 vb. gibi becerilerin 6gretilmesi, grubun uyumu ve



verimli bir bicimde ¢alisabilmesi igin gereklidir ( Tungel,2006:30). Ogrencilere kisiler arasi
iligkilerin nasil olmasi1 gerektigi Ogretilmeli ve Ogrencilerin bu becerileri kullanmalari

o0zendirilmelidir.

2.4.1.6. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Grup stirecinin degerlendirilmesi, grup etkinliginin sonunda grup lyelerinin hangi
davraniglarinin  katki getirip getirmediginin, hangi davraniglarinin sitirmesi, hangilerinin

degismesi gerektiginin saptanmasidir ( A¢ikgoz, 2003:176).

Isbirlikli 6grenme siireci, grup icinde yapilacak caligmalarin planlanip yiiriitiilmesi ve
degerlendirilmesi asamalarinda, 6grencilerin grubun daha nasil basarili olabilecegine iliskin
etkili iletisim kurmalariyla miimkiin olabilmektedir. Grup isleyisinin degerlendirilmesi
yapilirken 6grencilere bunun 6nemi agiklanmali, yeterli siire verilmeli, iliskilerde kisilerden
cok davraniglar iizerinde odaklagmanin geregi vurgulanmali, degerlendirmenin nasil
yapilacagi agikga belirtilmeli ve tartigmalara tiim

grup Uyelerinin katilimi saglanmalidir (Simsek, 1994:454).

Isbirlikli 6grenme uygulamalarmin sonucunda yapilacak degerlendirme ile
ogrencilerin neleri 68renip neleri 6grenmedikleri belirlenerek; 6grencilere bagar1 durumlart ile

ilgili gerekli dontitler verilir. Yanhs 6grenmeler diizeltilerek, eksik 6grenmeler tamamlanir.

2.4.1.7. Esit Basar1 Firsati

Esit basar1 firsat1 ilkesiyle sadece Ogrencilerin basarilar1 degil performanslar1 da
degerlendirilir. Boylece 6grencilerin ¢aligsma istekleri daha da artar (A¢ikgdz, 2002:177). Her
liyenin, digerleri basaramadan basarili olamayacagini bilmesi ¢ok Onemlidir ve bunun
bilincinde olmasi saglanmalidir. Bu biling, her bir iiyenin diger {iyeye Ogrenme siirecinde
yardim etmesini saglayacaktir. Uyelerin basar1 durumuna bakilmaksizin esit caba gostermeleri
saglanmal1 ve 6grencilerin gruba katkilar1 degerlendirilmelidir ( Doymus ve digerleri, 2005:

70).



2.5. Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenme tek bir yontem degildir. Isbirlikli 6grenme bircok teknigi
icermektedir. (A¢ikgdz,1992: 16- 70). Tim isbirligine dayali 6grenme gruplari, bir gorev
paylasim yapisin icerir. Bu durum grup lyelerinin ortak bir ig iizerinde birlikte nasil
caligmalar1 gerektigini belirleyen cizgilerdir. Ancak, isbirligine dayali 6grenme gruplari
icerisindeki bireylerin gorev paylasim yapilarinda cesitlilik gosteren birtakim tekniklere

rastlanmaktadir (Giircan, 1999: 19).

Yildiz (1999:157) isbirlikli 6grenme yonteminin tek bir teknikten olusmadigi i¢in
uygulanacak teknigin, dersin amacina, konuya, 6grencilerin 6grenme diizeyine, yetenek ve

eldeki olanaklara bakilarak dnceden tespit edilmesi gerektigini agiklamaktadir.

Isbirlikli 6grenme ydntemine ait gesitli teknikler uygulayicilar tarafindan kullanilmaktadir.

Literatiirde sikca karsilasacagimiz bazi tekniklere burada yer verilecektir.

2.5.1. Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson (1991) tarafindan gelistirmistir. Ilk sekliyle birlikte 6grenme
tekniginin en oOnemli Ozellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin
paylasilmasi, is boliimii ve grup odiiliidiir. Johnsonlar bu teknik iizerinde yogun arastirmalar
yapmiglar ve arastirma sonuclarma gore teknigi degistirip gelistirmislerdir (Acikgdz,
1992:16). Acikgoz’iin (1992) ilgili kaynaklara (Johnson, Johnson ve Holubec, 1990; Johnson
ve Johnson, 1991) dayanarak verdigi “Birlikte Ogrenme” tekniginin uygulanmasi sirasinda

yer almas1 gereken islemleri su sekilde aciklamaktadir (Acikgdz, 1992:16):

1- Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu hedefler, a- akademik ve b- isbirligi becerileri

olmak iizere iki grupta toplanabilir.

2- Grup biiyiikliigiine karar verme: Grup biiylikliigii 2-6 arasinda degisebilir. Grubun

biiyiikliigiinii zaman, malzeme sayist gibi etkenler belirlemektedir.



3- Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Yetenek, sosyo-eckonomik 6z gecmis, caliskanlik,
cinsiyet ve benzeri Ozellikler acisindan heterojen gruplar olusturulmalidir. Gruplari
O0gretmenlerin olusturmalar tavsiye edilebilir. Ayrica, gruplarn birlikte calisma siireleri de
onemlidir. Ogrencilerin hep aym1 grupta calismalar1 yerine degisik gruplarla ¢alismalari

saglanmalidir.

4- Simfin diizenlenmesi: Gruptaki 6grenciler, kolay iletisim kurabilmeleri igin birbirlerini

gorebilecekleri ve duyabilecekleri yakinlikta oturmalidirlar.

5- Ogretim malzemelerinin bagimhlik yaratacak bicimde planlanmasi: Bu islem, grup
tiyelerinin tiimiintin katilimin1 saglamak i¢in gereklidir. Bunu saglamak her gruba, 6grenme
malzemesinden bir kopya vererek Ogrencileri ilgili malzemeyi paylasmak zorunda
birakmaktadir. Bagka bir yol ise 6grencilerin her birine, 6grenilecek bilginin yalnizca bir

kismini vermek bdylece dgrencilerin birbirine dgretmelerini saglamaktir.

6- Bagimhlik saglamak icin grup iiyelerine roller verme: Bu amacla verilebilecek roller
sunlardir: Grubun ulastig1 sonu¢ ya da yanitlar1 kisaca agiklayan 6zetleyici; her 6grencinin
ogrenilenleri tam olarak anlayip anlayamadigini sinayan denetleyici; liyelerin agiklama ya da
Ozetlerindeki yanlislar1 diizelten netlik denetcisi; yeni Ogrenilenler ile Onceki Ogrenilenler
arasinda bag kuran bag kurucu, grubun gereksinim duydugu malzemeleri getiren, 6gretmen ve
diger gruplarla iletisim kuran arastirmaci kosturmaci; grubun kararlarini ve grup raporunu

kaleme alan kaydedici; grubun ne derece 1yi calistigin1 degerlendiren gozlemci.

7- Akademik isin aciklanmasi: Ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi bildirilmeli ve o isi nasil

yapacaklar1 agiklanmalidir. Anlasilip anlagilmadigi kontrol edilmelidir.

8- Olumlu amag¢ bagimhihginin yaratilmasi: Ogrencilerden grup iiriinii isteyerek ya da grup

odiilii vererek saglanabilir.

9- Bireysel degerlendirme: Biitiin grup iiyelerinin katkisin1 saglamak igin gereklidir.
Sinavlarin bireysel olarak verilmesidir. Bu, rastgele secilen 6grencilere grup c¢alismasiyla
ilgili sorular sorulmasi ya da grup notunun rastgele segilen bir 6grencinin ¢alismasina dayali

olarak verilebilir.



10- Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi: Isi biten grup diger gruplara yardimci

olabilir. Boylelikle grup icinde igbirliginin yararlari biitiin sinifa yayilabilir.

11- Basan1 icin gerekli olciitleri aciklama: Ogrencilerin  basarilar1  birbirleriyle

karsilastirilarak degil, dnceden belirlenmis dlgiitlere gore degerlendirilmelidir.

12- Istendik davramislarin belirlenmesi: Isbirligi ise-vuruk olarak tanimlanmalidir. Bunun

i¢cin O6grencilerin su davraniglar1 gostermeleri vurgulanabilir:

a- Her {liyenin yanitin nasil elde edilecegini agiklamasi

b- Her iiyenin yeni 6grenilenlerle dnceki 6grenilenler arasinda bag kurmasi.

c- Gruptaki her 6grencinin 6grenme malzemesini anlayip anlamadigini ve yanitlara katilip
katilmadiginin kontrol edilmesi.

d- Her 6grencinin katiliminin 6zendirilmesi

e- Obiir grup iiyelerinin sdylediklerini dikkatlice dinleme

f- Insanlar1 degil diisiinceleri elestirme

13- Ogrenci davramslarimin yénlendirilmesi: Gruplarm caligmasi sirasinda Ogretmen
ogrencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilagtiklarin1 saptamak i¢in gruplar1 gozler.
Bu gozlem 6grencilerin gosterdigi istendik ve istenmedik davranislari saptamak amaciyla da

yapilir.

14- Grup cahsmasmma yardimci olma: Gruplar calisirken 0gretmen sorulan yanitlayarak

aciklamalar yaparak tartigarak 6grencilere verilen isi bitirmelerinde yardimeci olur.

15- Isbirlikli 6grenme becerilerini 6gretebilmek icin araya girme: Grup calismasi
sirasinda Ogretmenin birlikte calismakta giiclikk ceken Ogrencilerin isbirligi yapmalari
saglayacak Oneriler getirmesi ve bu becerileri gdsteren ogrencileri pekistirmesi yararli olur.
Ancak gerekli olmadikca araya girilmemelidir. Biitiin beceriler gibi isbirligi becerileri de

Ogrenilen becerilerdir.

16- Dersi sona erdirme: Dersin sonunda Ogrenciler, o derste Ogrendiklerini

Ozetleyebilmelidirler.



17- Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: isbirlikli 6grenme durumu
sonunda ortaya ¢ikan {iriin ya bir grup raporuna ya grupg¢a hazirlanmis bir dizi yanitlara ya da
Ogrencilerin her birinin sinav puanlarina dayali olarak 6l¢iiliip degerlendirilmelidir.

18- Grubun ne kadar iyi cahstigi degerlendirilmelidir: Zaman sorunu olsa da isbirlikli

O0grenme uygulamasindan sonra grupta nelerin iyi yapilip yapilmadiginin degerlendirilmesi

gerekir.
2.5.2. Grup Arastirmasi
Sharon tarafindan gelistirilen bu teknik, diger isbirligine dayali 6gretim tekniklerine
gore daha karmasik ve uygulanmasi giigtiir. Bu teknikte, yine 6grenciler 5-6 kisilik takimlara
ayrilir. Takimlar olusturulurken 6grencilerin ilgileri ve birbiriyle arkadashik dereceleri goz
ontinde bulundurulabilir. Her takim 6gretmen tarafindan verilen ya da kendi segtikleri bir
konuda derinlemesine arastirma yapar. Grup arastirmasi teknigi, 6grencilerin hem bir isi
paylagsmasin1 hem de takimin ortak degerlendirilmesini gerektirmektedir. Diger bir deyisle,
ogrenciler arasinda hem is hem de 6diil agisindan bagimlilik vardir (Erden, 1997: 134-135).
Bu teknikte 6 temel asama vardir:
1. Arastirilacak konuyu aydinlatma ve arastirma kiimeleri icinde 6grencileri orgiitleme.
2. Kiimeler i¢inde planlama ve aragtirma.
3. Arastirmay1 gergeklestirme.
4. Final raporunu hazirlama.

5. Final raporunu sunma.

6. Degerlendirme (Gomleksiz, 1997: 214, 215).



Acikgdz (2005:204) 6grenme etkinliklerinin dgrenciler tarafindan yonlendirildigini
vurguladigi grup arastirmasi tekniginde bireylerarasi diyaloga dayali olarak siniftaki
O0grenmenin duyussal ve sosyal yonlerine onem verildigini, isbirlikli etkilesimin ve iletisimin
ancak kiigiik gruplarda elde edilebilecegini belirterek grup arastirmasi tekniginin daha sonra,
ozellikle Israil’de Sholomo ve Yael Sharan ile Rachel Hert-Lazarowitz tarafindan araglarda
isbirligi ve grup amact ilkelerine dayali olarak gelistirildigini ag¢iklamistir. Gomleksiz
(1997:15-16) “Grup arastirmasi” tekniginde “gorev yada konu Ozellesmesi” durumunun
anahtar bir 6ge olarak kullanildigini belirterek; gorev 6zellesmesini, kiimedeki her iiyenin,

kiimeye verilen gorevin alt gorevlerinden birini tistlenmesi olarak tanimlamistir.

Grup arastirmasi sirasinda 6grenciler bir konuyu planlayarak, o plani uygulayarak,
bilgi toplayarak ve o bilgileri ¢ok yonlii bir problemin ¢6ziimiinde kullanarak, sentezleyerek
ve caligmalarini birlestirerek arastirma yapmaktadirlar. Bu yontemin baslica dort 6zelligi
bulunmaktadir. Ilk olarak, secilen konunun alt basliklara ayrilarak kiiciik gruplar halinde
calismakta olan grencilere verilmesi, Ikinci olarak, calisma konularinin bagimlilig1 saglayici
isboliimiinii gerceklestirecek bigimde diizenlenmesi, Uciincii olarak dgrenciler arasinda cok
yonli iletisimin kurulmasi ile dordiincii 6zellik olarak ise, Ogretmenin kaynak kisi ve

kolaylastirict olma roliidiir (A¢ikgoz 2005:204).

Grup Arastirmast tekniginin etkililigi agisindan Ozkilig (1999:271) grup arastirmasi ve
birlikte 6grenme teknikleriyle geleneksel 6grenme yontemini karsilagtirdigi arastirmasinda,
grup arastirmasi teknigi, birlestirme teknigine gbre uygulama ve daha iist basamaktaki
amaglarin gergeklestirilmesi agisindan; bilissel amacglarin hatirda tutulmasi agisindan ise

geleneksel yontemden daha uygun bulunmustur.

2.5.3. Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Boliimleri (OTBB)

Bu teknik Slavin tarafindan gelistirilmistir. Oncelikle 6grenilecek igerik 6gretmen
tarafindan diiz anlatim ve tartisma seklinde Ogrencilere sunulur. Sonrasinda takimlar
olusturulur. Her takim 4-5 Ogrenciden olusacak sekilde 6gretmen tarafindan belirlenir.
Gruplar cinsiyet, akademik basari, etnik koken gibi 6zellikler acisindan sinifi temsil edecek
sekilde yapilandirilir. Takim igerisinde 15 dakikalik surelerle turnuvalar diizenlenir. Her

takim kendi grubu igerisinde her bireyin basarisini artiracak sekilde caligmalar yapar. Bu



asama problemlerin tartisilmasi, sorular ve yanitlarinin karsilastirilmasi, yanlislarin
diizeltilmesi gibi etkinlikler icerir. Ugiincii olarak smav uygulamasi yer alir. Ogrenciler
bireysel olarak sinava aliir, baslangigtaki temel basar1 puanlar belirlenir. Bu ¢aligmalardan
sonra bireysel olarak ilerlemeyi belirlemek igin, her 6grenci i¢in ulasilabilecek bir amag
saptanir. Eger 0grenci bireysel olarak ilerleme kaydetmigse grup puanina etki edebilir. Son
olarak takim odiili asamasi vardir. Takimlar Onceden saptanan amagclara ulastikca

odiillendirilir (A¢ikgoz, 1992: 25-26; Senemoglu, 1997:47).

Bu teknikte 6grenciler dort kisilik heterojen (farkli basar1 seviyeleri, cinsiyet ve etnik
koken) dgrenme gruplarina ayrilirlar. Ogretmen dersi sunar ve dgrenciler tiim grup iiyelerinin
dersi tam olarak 6grendiginden emin oluncaya kadar kendi grup iiyeleriyle birlikte ¢alisirlar.
Son olarak da tiim O6grenciler sunulan materyaller dogrultusunda bireysel smavlar alirlar.
Ogrencilerin bireysel smav sonuglar1 gecmisteki kendi puanlari ile karsilastirilir ve puanlar
Ogrencilerin gecmisteki edimlerini yakalayabilecekleri ya da agabilecekleri bir dereceye dayali
olarak verilir. Daha sonra bu puanlar takim notu olusturmak i¢in toplanir ve takimlarin basari

belgesi ya da diger ddiilleri yakalayip yakalayamadiklari belli olur (A¢ikgdz,1992: 25-34).

2.5.4. Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

Takim-Oyun —Turnuva, De Vries ve Keith Edwards tarafindan ilk olarak ortaya
konmasina ragmen Hopkins isbirlikli 6grenme teknigi olarak diizenledi. Ogrenci Takimlari
Basar1 Boliimleri Tekniginin 6zelliklerine ve takim calismasina benzer. Takim- oyun- turnuva
ogrencilerin karma gruplar olusturarak birbirleri ile yarigtiklar1 bir tekniktir. Gruplarin
olusumunda Ggrencilerin yetenek, cinsiyet ve yarig¢1r ozellikleri dikkate alinarak 4-5 kisilik
gruplara ayrilirlar. Bu takimlarin ilk goérevi turnuvada iiyelerin en iyi bir sekilde gorev
yapmast i¢in kendi iiyelerini hazirlamaktir. Ogretmen 6grenilmesi istenen konularla ilgili bir
sunu yaptiktan sonra gruplar konuya ¢aligir ve iiyelerinin hazir olduklarindan emin olmak i¢in
birbirlerine soru sorarlar. Grup c¢alismalarindan sonra haftada bir kez yapilan turnuvalarda
ogrendiklerini gostermek icin yarigirlar. Turnuva i¢in 6grencilerden iiger kisilik turnuva
masalar1 olusturulur. Masalardaki Ogrenciler, 6gretmenler tarafindan ve calisma kagitlari
tizerinde sinifta sunulan konular1 kapsayan basit akademik konularda yarigirlar. Turnuva
masalarindaki 6grenciler, gruplarinin temsilcisi olarak yarisirlar. Her bir 6grencinin kendi

turnuva masasinda kazandigi puanlar, toplam grup puanina ilave edilir. Turnuvay: takiben



Ogretmen basarili gruplar1 ve en iyi puani alanlar1 agiklayan bir kagit hazirlar. Gruplardaki
elemanlar ayni kalmasina ragmen turnuva masalarindaki 6grenciler kazandiklar1 puana gore

bir st tura yiikselirler (Slavin,1995:84-96).

Grup odiilii bireysel basarilara dayanir. Turnuvada tiyeler kendi gruplari i¢in puan
toplarlar. Esit basar firsat1 vardir. Her gruptan ayni diizeydeki liyeler arasinda yarigma yapilir

(Ag1kg6z,1992:35-43).

2.5.5. Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

Slavin ve arkadaslar1 tarafindan, matematik dersi i¢in gelistirilen bir isbirlikli 6grenme
modelidir. Bu modelde 3-4 kisilik karma kiimeler olusturulur. Her alt1 haftada bir kiimeler
yeniden diizenlenir. Ogretmen her giin, karma kiimelerde ayni diizeyde olan dgrencilerden
olusturdugu kiiciik kiimelere ders verir. Bu kiimelerde, genelde konuyla ilgili 6zel kavramlar
ogretilir. Kiime c¢aligmas1 sirasinda, ogrenciler kitaplarindan ilgili {iiniteyi bulur ve
yonlendirme sayfasini okur. Her Ogrenci, uygulama sayfasindaki dort problemi c¢ozer.
Yanitlarin dogru olup olmadigi, bir kiime arkadasi tarafindan, her 6grencinin kitabinin arka
sayfasinda ters olarak yazilmig yanit anahtariyla karsilagtirilir. Yanitlar dogruysa, diger dort
probleme gegilir. Eger yanitlar yanligsa, Ogretmenden yardim istemeden oOnce, kiime
arkadaslarinin yardimei ve destek olmalar istenir. Her hafta sonunda 6gretmen kiime puanini
hesaplar. Bu puan, kiimedeki her iiyenin aldigi ortalama iinite sayisi ve iinite testlerinin

dogruluguna bagl olarak verilir (Gomleksiz, 1997: 212- 213).

Takim destekli bireysellestirme teknigi uygulanirken, takimlar OTBB ve TOT’ ta
oldugu gibi olusturulur. Ogrenciler on testten gecirilir. Sonuglara goére uygun bir yerden
baslanir. Takimlara yonlendirme sayfasi, her biri on altisar problem iceren alistirma sayfalari,
on maddeden olusan izleme testleri, on bes maddelik iinite testi ve yanit kagitlar1 verilir.
Ogrenciler kendi takimlari iginde ikili ya da {i¢lii gruplar olustururlar. Y&nlendirmeleri
okuyarak alisirmalari yapmaya baslarlar. Ilk dort alistirmayr 6grenci kendisi yapar ve
arkadasindan kontrol etmesini ister. Hepsi dogruysa digerlerini yapmaya baslar. Eger bir
yanlhighik varsa diger dort problemi dener. Dortlii takimlardan birini dogru olarak
tamamlayinca izleme testi verilir. Ogrenci testi yalniz yamtlar. Test bitince takim

arkadaslarindan biri puanlar. Sekiz ya da {istii puan alirsa puanlayict kagidi imzalar ve 6grenci



{inite testini alir. Eger, sekiz puan almazsa 6gretmen yardima ¢agirilir. Ogretmen dgrenciye
zorlandi1g1 maddeler iizerinde ¢alismasini sdyler. Sonra igerigi birinci izleme testine benzeyen
ikinci izleme testi verilir. izleme testini gegemeyen ogrenci iinite testini alamaz. Izleme
testleri imzalanan 6grenciler {inite testi uygulayicisi olan 6grenciden iinite testlerini alirlar.

Her giin iki 6grenci uygulayici olur ve testlerin puanlamasini yapar (A¢ikgoz, 2006:198).

2.5.6. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO)

Acikgoz tarafindan gelistirilmis bir tekniktir. Birlikte soralim, birlikte 6grenelim
teknigi uygulanirken 6gretmen tarafindan hazirlanmig veya kitaplarda yer alan boliimler,
oykiiler kullanilir. Sorular ve yanitlarin yazilacagli soru-yanit kartlari, okuma sirasinda
Ogrencilerin dikkat etmesi gereken noktalarin listelendigi temalar yapragi, grup sunumu
degerlendirme formu, islenen konuyla ilgili ¢oktan se¢meli veya kisa yanitli sorulardan olusan
smavlar hazirlanir. BSBO her diizeyde ve her konuda uygulanabilecek esnek bir isbirlikli

ogrenme teknigidir. Bu teknik uygulanirken asagidaki asamalar izlenir (A¢ikgoz, 2002: 214):

1. Gruplarin olusturulmasi: Ideal grup biiyiikliigii ii¢ veya dort kisidir. Ayrica gruplarm
heterojen olmasina dikkat edilmelidir. Gruplarin kendilerine birer ad bulmalar1 6grencilerin

ilgisini ¢ekmek agisindan faydali olur.

2. Okuma: Her dgrenci, konuyla ilgili boliimii sessizce okur. Ogretmen, dgrencilere okurken

dikkat edilmesi gereken kurallar1 agiklar.

3. Ogrenci sorularimin hazirlanmasi: Ogrenciler okuduklart konuyla ilgili sorular
hazirlarlar. Hazirladiklar1 sorulari kartlara yazarlar. Ogretmen sorular1 diizeyine ve
dogruluguna bakarak puanlar. Her 6grencinin katkisin1 ve d8renmesini saglamak, bireysel

degerlendirme yapabilmek i¢in 6grencilerin soru hazirlamasi ¢ok 6nemlidir.

4. Grup sorusunun hazirlanmasi: Bireysel sorular hazirlandiktan sonra grup tiyeleri bir
araya gelerek grup sorusunu hazirlarlar. Isbirliginin saglanmas1 gereken bir asamadir.

Herkesin katilimini saglamak i¢in 6grencilere doniisiimlii olarak ¢esitli roller verilmelidir.



5. Grup sorularmmin gonderilmesi: Grup sorular1 karta yazilarak rastgele segilen bir gruba

postaci roliindeki 6grenci ile gonderilir.

6. Grup sorularimin yanitlanmasi: Her gruba bir tane soru kartinin verilmesi arag
bagimliligini dolayisiyla olumlu bagimlilig: gelistirir. Bu asamada da 6grencilere ¢esitli roller

verilir.

7. Yamtlarin sinifa sunulmasi: Sozciiler araciligiyla soru ile ilgili yanitlar sinifa sunular. Her

soruda degisik 6grenciler sozciiliikk yapar. Gruplarin yanitlart sinif duvarlarina da asilabilir.

8. Grup sunumunun degerlendirilmesi: Sunum sirasinda grubun ve sdzciiniin edimi,
ogretmen ve diger dgrenciler tarafindan degerlendirilir. Bunun i¢in 6grencilere degerlendirme

formu verilebilir.

9. Grup siirecinin degerlendirilmesi: Ogrencilerin grup caligmasi sirasindaki davranislari
degerlendirilerek yararli ve zararli yanlar ortaya c¢ikarilir. Grup siirecini, O0gretmenin

rehberliginde 6grenciler degerlendirirler.

10. Biitiin simif tartismasi: Gruplar, sunumlarini tamamladiktan sonra dgretmen tarafindan
tartisma baslatilabilir. Tartisma konusunun anlasilmayan veya iistiinde durulmayan konularla

ilgili olmasi1 daha faydalidir.

11. Sinama: Konunun bitiminde biitiin 6grenciler bireysel olarak sinava girerler. Smavdan
alinan puanlar ve sunum puanlar1 toplanarak grup puam elde edilir. Gruplara daha 6nceden

belirlenmis Olgiitlere gore grup odili verilir. “Cok basarili”, “basarili”, “az basaril” gibi.

Gruplar birbirleriyle yarismazlar ve basar1 sirasina konmazlar.

Bu teknik sayesinde egitim programlarinin &grencilere kazandirilmasini hedefledigi
etkili soru sorma becerisinin de temelleri atilmaktadir. Etkili soru sorabilen 6grenci ayni

zamanda karsisindaki sorunlara ¢ok yonlii ¢ozlimler getirebilen 6grencidir.



2.5.7. Birlestirme I (Jigsaw)

Aranson tarafindan gelistirilen Birlestirme I teknigi grup iiyeleri arasinda dayanigsma
ve igbirliginin gelisimine katki saglarken, 6grencilerin 6grenme becerilerinin gelisimine de
yardimci olur. Ayrica grup iiyelerinin her birinin gruba katkida bulunmasina da imkan verir

(Yavuz, 2005: 219).

Bu teknik agagidaki bi¢imiyle uygulanir (Kagan, 1982: 70 71):

1. Ozel tasarlanmms miifredat materyaller: Miifredat materyalleri diger kaynaklara

basvurmadan elde edilecek bilgileri saglamak icin tasarlanir ya da tekrar yazilir.

2. Takimin yapisi ve iletisim ¢abalari: Takim tiyeleri arasinda iletisim birlestirme tekniginin
onemli bir parcasit oldugundan, 6grencileri birlikte calismaya ve gruplar halinde iletisim
yapmaya hazirlayan 6zel takim yapilarin1 ve iletisim g¢abalarini igerir. Takim yapisi; rol

yapma, fikir aligverisi ve 6zel olarak hazirlamis grup aktivitelerini kapsar.

3. Grubun o6grenci lideri: Yogun takim g¢alismalar1 sirasinda, grup liderinin 6nemi siirekli
olarak vurgulanir. Grup lideri 6gretmen tarafindan secilir ve grubu organize etmeye yardimci
olmasi, grubu gorevde tutmasi, 6grenci 6gretmen irtibatin1 saglamasi, anlagmazliklar1 6rtmeye

yardimc1 olmasi beklenir.

4. Takimlar: Takimlar bes alt1 kisiden olusur. Heterojen gruplar tercih edilir.

5. Uzman Gruplar: Ogrenciler kendi gruplarindan ayrilarak ayni konuyu hazirlamakla
sorumlu dgrencilerle uzmanlik gruplari olustururlar. Uyeler uzman gruplarda bilgi alisverisi
yapmak ve her 6grencinin takimina sunacagi materyali incelemek icin toplanirlar, bunlari

gerceklestirdikten sonra gruplarina donerler.

6. Grup ici 6gretim: Yeniden bir araya gelen grup tiyeleri hazirladiklar1 konular birbirlerine
ogretmekle yiikiimliidiir. Onlara bunun i¢in belirli bir siire verilir ve bu siirenin sonunda

bireysel olarak o konuyla ilgili sinava girecekleri sdylenir.



Bu teknikte dgrenciler hem 6grenen hem de dgreten konumundadirlar. Yani aralarinda
kuvvetli bir pozitif bagimlilik vardir. Bu bagimlilik grup calismalarinda 6grenciler arasinda
sikca gozlenen birbirlerinin {izerinde hakimiyet kurma egilimini de biyiik Olglide

azaltmaktadir.

2.5.8. Birlestirme 11

Aranson ve arkadaslar1 (1978) tarafindan teknik daha kullanislt bir hale getirilerek
“birlestirme 2” admi almistir. Sosyal bilimler, edebiyat, fen bilimleri gibi alanlarda
kullanilmas1 uygundur.

Bu teknikte de Ogrenciler takimlar halinde calisir. Gruptaki tiim Ogrenciler {initenin tim
konularin1 okur, daha sonra uzmanlasacaklar1 bir konuyu segerler. Degisik gruplarda ayni
konuda uzmanlasacak 6grenciler, uzmanlik gruplarinda bir araya gelip, konularin1 6grenmeye
calisirlar, 6grenciler uzmanlik gruplarindan ayrilarak takimlarina donerler. Konular1 kendi
arkadaslarina agiklarlar. Daha sonra sinavlar dagitilir. Ogrencilerin birbirlerinin kagitlarini
diizeltmeleri saglanir, daha dnceden baslangi¢ puanlan saptandig i¢in gelisme puanlarn ile

karsilastirilir ve basarili olanlara 6diil verilir (Senemoglu 1997: 510).

2.5.9. Karsihikh Sorgulama

Karsilikli sorgulama teknigi Woolfolk® a (1993) gore degisik yas diizeylerinde ve
konu alanlarinda kullanilabilir. KS, 06zel materyalleri ve 0©zel test etme islemlerini
gerektirmez. Ogretmen konuyu sunduktan sonra, dgrenciler ikili ya da {i¢lii gruplara ayrilirlar.
Birbirlerine konuyla ilgili sorular sorarlar ve cevaplar verirler. Ogretmen, 6grencilere ipucu

olusturmak iizere bazi soru kokii drnekleri verebilir. Ornegin;

® e nasil kullanirdiniz?
e nedenlerini aciklaymiz?
L ilgili yeni bir 6rnek veriniz.
e benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir?
e siirliliklar ve stiinliikleri nelerdir?

e olmamasi i¢in ne gibi 6nlemler almak gerekir?



Ogretmen, 6grencilerin nasil sorular sormasi gerektigi konusunda bilgi verir. Ogrenciler kendi
yeni sorularini olustururlar ve sonra karsilikli sorularin1 sorup cevaplarlar (Akt: Senemoglu,

2005: 507).

2.5.10. isbirligi Isbirligi

Isbirligi isbirligi tekniginin esas1 simifi birlikte calismaya yonlendirerek, siniftaki
ogrencilerin  bundan faydalanmasimi saglamaya c¢alismaktir. Isbirligi isbirligi, Kagan
tarafindan gelistirilmistir. Bu teknik de grup arastirmasi gibi ¢coklu 6grenme goérevlerini esas
alir. Iki teknik arasindaki farklilik isbirligi isbirliginin daha basit simif organizasyonunu
icermesidir. Ana komite yoktur ve gruplar arasinda ¢ok az temas vardir. Isbirligi isbirligi

tekniginin basarili olmasini saglayacak 6geler asagida siralanmistir (Kagan, 1982: 73-74):

1. Ogrenci merkezli simf tartismalari: Ogrenciyi merak ettirmek, yeni seyler ortaya

¢ikarmalarini saglamak igin tasarlanmistir.

2. Ogrenci takimlarinin secimi: Bu asamada OTBB’de oldugu gibi cinsiyet, ik, 6zgegmis

acisindan heterojen gruplar olusturulmaya ¢aligilir.

3. Takimlarin olusturulmasi: Birlestirme I’de oldugu gibi takimlarin birlikteligi ve iletisimi

saglanmaya calisilir.

4. Takim konusunun secimi: Ogrenciler grenme iinitesini konulara bolerler boylece her
takim Ogrenme iinitesinin bir boliimiinden sorumlu olur ve her takimin calismasi diger

takimdakilerle birlesir.

5. Alt konu se¢im: OTBB’de oldugu gibi her 6grenci takiminin hedefi dogrultusunda bir
alanda uzman olur. Ogrenciler konuyu boleceklerine karar verirler ve alt basliklar 6gretmen

yerine 0grenciler tarafindan belirlenir.

6. Alt bashk hazirhg: Ogrenciler kendi alt basliklarina gore materyal toplar ve organize

ederler.



7. Alt bashik sunumu: Her 6grenci segilen konudan ne dgrendigini gruba sunar. Alt baslik
sunumunun ikinci kisminda her 6grencinin kendi konusu ile ilgili tartismaya cevap verme

firsat1 vardir.

8. Takimlarin sunum i¢in hazirlanmasi: Takimlar sinifa takim konularindan ne

ogrendiklerini sunarlar.

9. Takim sunumu: Sunumlar tiim sinifa yapilir. Konferans disinda, gosteri gibi tiirler tercih

edilir.

10. Degerlendirme: Degerlendirme kisisel sunumdan takima, takim sunumundan tiim sinifa,

takim iiyelerinden her birinin alt baslik sunumuyla ilgili proje ve kagitlardan olusur.

2.5.11. Birlestirilmis isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)

Okumayi, yazmay1 ve dil becerilerini 6gretmede kullanilan bir igbirlikli 6§renme
teknigidir. BIOK’ un gelistirilmesinde geleneksel okuma yazma ogretiminde karsilasilan
sorunlarin ¢éziimlenmesinden hareket edilmistir. Siniflarda gruplar halinde okuma caligmalari
yapilirken 6gretmen bir grupla ilgilenirken diger gruplarin derse ilgisi kaybolmaktadir. Sesli
okuma etkinlikleri bir 6grencinin okumasi diger 6grencilerin beklemesi seklinde olmaktadir.
Betimsel ¢aligmalarda pargalarin yorumlanarak, ¢ikarim yapilarak kavranmasi yerine, sozliik
anlaminin kavranmasi vurgulanmaktadir. Yazma ve dil becerileri i¢in ayrilan zaman tek tek
mekanik becerilerin gretilmesinde kullanilmaktadir. BIOK bu sorunlarin ¢oziimii igin

isbirligi takimlarindan yararlanmaktadir (A¢ikgoz, 2006:201).

2.6. isbirlikli Ogrenmenin Avantajlari

Ogrencilerin konular1 daha iyi anlaylp kavramalari, 8grendiklerinin hafizalarinda
kalic1 olup, bilgilerini bagka alanlara da transfer edebilmeleri i¢in mutlaka derse etkin olarak
katilmalar1 gereklidir. Derse katilmadan dinlenen konulari, 6grenci sadece ogrendigini
zanneder. Oysaki 6grendigini sandig1 bilgiler bir siire sonra zihninden ucup gidecektir. Clinkii

kendi katillm ve deneyimlerimizin ylizde seksenini hatirlariz (Yo6k/Diinya Bankasi



Projesi, 1996 :3, 2). Bu baglamda 6grencinin yeri geldikge dgreten konumunda bulundugu ve
ogretim etkinliklerini arkadaglar1 ile beraber planladigi is birlikli 6grenmelerde Ogrenci

bedenen ve zihnen aktiftir diyebiliriz.

Isbirlikli 6grenme ile dgrencilerin aktif katilimlara dayali bir 6gretim gergeklestirilmis
olur. Ogrencilerin bireysel gii¢ ve yeterlilikleri, ilgileri, paylasma, yardimlasma, dayanisma,
bir grubun iiyesi olma, sorumluluk sahibi olma, goérev iistlenme, kendini gergeklestirme, gizil
giiclerini ortaya ¢ikarma, sosyallesme, ¢cevre imkanlarini kullanma, aragtirma-sorusturma gibi

pek cik 6zelligi 6grenmede etkili olur (Tasdemir, 2000: 167).

Ayrica, isbirlikli 6grenme Ogrencilerin yaratici diisiincelerine katki saglar, problem
¢ozme becerilerini gelistirir, Ogrencilere birbirlerinin goriislerine saygi duymayr ve
paylasmay1 Ogretir, Grup igindeki tartismalarla demokratik tutum ve degerler kazandirir

(Karaagagli, 2005; 324).

Isbirlikli grenme yonteminin smiflarda uygulanmasi birgok yarar saglamaktadir. Bu

yararlar agsagidaki gibi siralanabilir (Biiylikkaragoz, 1997: 103):

1. Isbirligine dayali 6gretim, akademik basariyr 6zellikle karmagik iist diizey 6grenmelerde
arttirmakla kalmamakta, 6grencilerin birbirine olan giivenlerini, konu alanina iligkin tutum ve
ilgi gibi Ozelliklerini de arttirmaktadir. Dolayisiyla egitimde ihmal edilmis olan ve baska
metotlarla gergeklestirilmesi ¢ok giic ya da imkansiz olan duyussal 6zelliklerin kazandirilmasi

sorununa ¢0ziim getirmektedir.

2. Ogrenciler isbirligi yaparak gruplarinda gecirdikleri yasantilar sayesinde grup iginde
calisma vb. beceriler kazanmakta gelecekteki is ve aile hayatina hazirlanmaktadir. Bu da

egitimin 6grencileri ‘hayata hazirlama” islevine katki saglamaktadir.

3. Isbirligi yaparak 6grenme, dgrencilerin derse katilimini arttirarak, dolayisiyla siniftaki
disiplin sorunlarin1 azaltarak, 6dev, alistirma vb. diizeltmelerin 6grenciler tarafindan
yapilmasimni miimkiin kilarak, simifta hizli ve yavas Ogrenen Ogrencilerle bas etmeyi

kolaylastirir ve 6gretmenin yiikiinii hafifletir.



4. Ogretmen, dgrencilerin takildiklar1 noktalarda yardimci olmakta, yani yardima ihtiyag
duyan 6grencilerle ilgilenebilmekte, dolayisiyla 6grenme giicliiklerini ve eksikliklerini aninda

giderme firsat1 bulabilmektedir.

5. Grup ¢alismasi sirasinda her bir liyenin 6grenmesi saglanmaya calisildigindan, bir anlamda

Ogretim bireysellestirilmektedir.

6. Isbirligine dayali dgretim kullanish bir metottur. Ek zaman, ek gorevli, ders saatlerinin
degistirilmesi gibi diizenlemeler gerektirmez. Istenirse geleneksel siiflarda eldeki ders

kitaplar1, alistirma kitaplari kullanilarak bile uygulanabilir.

7. Isbirligine dayali 6gretimin maliyeti diisiiktiir. Baz1 isbirligi yaparak 6grenme teknikleri,
calisma malzemeleri gerektirse bile bunlar geleneksel Ogretimde de kullanilan ya da

kullanilmasi gereken malzemelerdir.

8. Isbirligine dayali 6gretim etkili, ucuz, kullanisli ve 6gretmenin isini kolaylastiran bir metot

oldugu ve biitlin siniflarda uygulanmasinin bir¢ok yarar saglayacagi goriilmektedir.

9. Isbirlikli 6grenme, bir gruptaki bireylerin birbirlerinden grenmelerine firsat tanr.

10. Isbirlikli 6grenme, &grencilerin dgrenme-ogretme sirasinda kendilerini yalmiz ve

soyutlanmis olarak hissetmelerini engeller.

11. Isbirlikli dgrenmenin, biligsel ve duyussal dgrenme iiriinleri iizerinde diger yontemlere

gore daha olumlu etkilerinin oldugu arastirmalarla ortaya konulmustur.

12. Isbirligine dayali dgrenme, Ogrencilerin okula karsi olumlu tutumlar gelistirmelerini

saglar.

Isbirlikli Ogrenmenin zor ve karmasik islerin gergeklestirilmesinde kullanilan
siniflama, geri getirme, formiillestirme, kavram gelistirme, problem ¢dzme, ayrintili olarak
isleme, akil yiirlitme, siraya dizme gibi st diizey biligsel stratejiler iizerinde olumlu

etkilerinin bulundugu belirtilmektedir. Bu konuda yapilan bir¢ok arastirma sonucu igbirlikli



O0grenmenin lst diizey biligsel stratejilerin kullaniminda ve gelistirilmesinde etkili oldugunu

gostermektedir. (A¢ikgdz, 1992: 86-87).

Avantajlarina bakarak isbirlikli 6grenmenin her yerde, her tiirli soruna ¢6ziim
getirebilecegi diisiiniilmemelidir. Isbirlikli &grenme bir 6gretim ydntemidir. Ogretim
ortaminda yer alan, dgretim yonteminin basarisina materyal alt yapi ve kiitiiphane gibi
etkenlerin rolii unutulmamalidir. Ayrica, isbirlikli 6grenmenin uygun olmadigi konular,
gruplar, zamanlar ve amaglar da olabilir. Boyle durumlarda diger yontemlerin uygulanmasi

daha dogru olacaktir (A¢ikg6z,1996:300 ).

2.7. Isbirligini Engelleyen Durumlar

Isbirligini engelleyen durumlart Agikgdz (1992: 6-7) soyle agiklamustir: Isbirlikli
O0grenme Ogrencileri gruplara ayirarak caligmalarim1 sdylemekle ger¢ceklesmemektedir.
Isbirligini engelleyen bazi durumlar vardir. Bunlardan biri “hazira konma etkisi” dir. Bu
durum, baz1 grup liyelerinin kendi payina diisen isi yapmadan grup basarisina ortak olmalari
durumunda ortaya ¢ikmaktadir. “Hazira konma etkisi” ne bagli olarak, bazi liyelerin hazira
konaca@mi goren diger iiyelerin gabalarmi azaltmasiyla “somiiriilme etkisi” olusur. Iyi olan
ogrencilerin liderlik vb. rolleri alarak yapilan isten daha fazla yarar saglamasi durumunda
ortaya c¢ikan diger bir etki de “zenginin daha da zenginlesmesi” dir. Bu durumda iyi olan
ogrenciler daha iy1 08renerek karli ¢ikarken, kotii olan 6grencilerin durumu daha da kétiiye
gider. Grupta iyi olan 6grencilerin, diger grup iiyelerinin Onerilerine ve goriislerine deger
vermemesi, onlar1 dikkate almamas1 durumunda ortaya ¢ikan*“sorumlulugun karigmas1” etkisi

de isbirligini engelleyen bir bagka etkidir.

Isbirligi acisindan sakincali olabilecek bir diger durum da “sorumlulugun karismasi”
olarak adlandirilir. Sorumlulugun karigmasi bir grupta daha iyi durumda olan &grencilerin,
daha kotii durumda olan Ogrencilerin Oneri ve agiklamalarina deger vermemesi ve onlari
gormezden gelmesi durumudur. Bunlara ek olarak islevsel olmayan isboliimii, otoriteye
gereksiz baglilik gibi etkenler isbirliginin gergeklestirilmesini engelleyebilir (Biiyiikkaragoz,
1997: 102).



Ogrenme-gretme siirecinin etkili olmasini saglamak amaciyla birgcok 6gretim ydntem
ve teknigi gelistirilmistir. Bu yontem ve tekniklerin her birinin kullanilmasi i¢in gerekli
kosullar, birbirinden farklidir. Basarili 6gretim i¢in 68retmenlerin bu yontemler arasindan
kendilerine, 6grencilerine, konu alanina, Ogretme ortamma ve kazandirilmak istenen

becerilere en uygun olanini se¢meleri 6nem kazanmaktadir.

2.8. Isbirlikli Ogrenmenin Simirhihklar:

Isbirlikli &grenmenin bircok yarari oldugu gibi uygulanmasinda bazi zorluklarla

karsilasilabilir. Bu zorluklar asagidaki gibi siralanmustir (Ozden, 1999: 175):

1. Calismalarin degerlendirilmesi zordur.

2. Grup, kavga ve ihtilaflar yiiziinden bir sonug ortaya koyamayabilir.

3. Grubun basarisi etkili bir lidere ve amaglarin iyi belirlenmesine baghdir.

4. Grup calismasi sadece birka¢ Ogrencinin ilizerine kalabilir veya birka¢ kisi grubu etkisi

altina alabilir.

5. Ogrenciler yeterli olgunlukta degilse calismadan beklenen verim alimamayabilir.

Isbirlikli grenmenin sinirhiliklarindan bazilar ise sunlardir:

Toplumsal cekilme: Bazi insanlar baskalariyla ortak calismaya baslayinca kisisel ¢abalarini
azaltirlar. Bu durum, 6zellikle biiyiik gruplarda kendini gosterir. Genellikle {iye sayisi besten
fazla olan gruplarda 6grenciler ortak basarida kendi katkilarmin fazla énemli olmadigini

varsayimini olusturabilirler.

Grupta basathk: Toplumsal cekilmenin tersine, bazi grup iiyeleri baskalarmi etkilemek
amaciyla kendi varliklarin1 herkese duyumsatma egilimine girebilirler. Bu tiir 6grenciler

cogunlukla grubu yonetme ¢abasi gosterir ve dogal onder kimligini kazanmak isterler.



Ozellikle farkli yetenek diizeyine sahip olan dgrenciler aym grupta ¢alistiklarinda bir kesimin

basatlig1 6tekilerin zararina olur.

Baskalarindan gecinme: Ozellikle diisiik yetenekli ve cekingen &grenciler gruplarinda
yiiksek yetenekli tiyelerin bulunmasindan yararlanmak isterler. Eger 6gretim etkinlikleri her
Ogrencinin katkisina énem veren bir anlayisla diizenlenmemisse, diisiik yetenekli 6grenciler
isbirlikli gbrevin biiyiik bir boliimiinii daha yetenekli ortaklarinin tamamlamasimin uygun

olacagini diistinebilirler.

Emici etkisi: Grubun 6zellikle yetenekli tiyeleri, bagkalarinin kendi sirtlarindan geginmelerini
engellemek icin bireysel ¢abalarini azaltabilirler. Eger yetenekli 6grenciler grubun tiim islerini
kendilerinin tamamladigi ve bunu yaparken oteki iiyelerden cok az ya da hi¢ yardim
almadiklar1 diisiincesine sahip olurlarsa, kendilerini kullandirmamak i¢in bireysel ¢abalarini

lyice azaltirlar.

Islevsel olmayan isbéliimii: Grup iiyeleri bazen 6grenilecek konuyu kiiciik pargalara bolerler
ve yalnizca kendi boliimlerinden sorumlu olmay1 yeglerler. Bu durumda herkes konunun bir
alt boliimiinii 6grenir ve biitiinli hakkinda fazla bir sey bilmez. Gereksiz ya da yanlis isbolimii
yapilmasi ve her iiyenin kendisine yiiklenen roliin digina ¢ikmamasi grubun olumlu bagliligini

azaltir (Simsek, 1994:69).

2.9. isbirlikli Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Isbirlikli 6grenmede 6gretmenin belli baslh dort gorevi vardir. Bu gérevler dgretim
amaclarini belirlemek ve agiklamak, 6gretim 6ncesi kararlar almak, degerlendirme siireci i¢in
kriterleri belirlemek ve grup ¢alismalarinin etkili olarak islemesini saglamaktir (Saban, 2005:

201). Bu gorevleri agiklayacak olursak:

1. Ogretim amaclarim belirlemek ve aciklamak: Her ders oncesi, dgretmenlerin isbirlikli
calismalar i¢in akademik amaglar1 ve sosyal amaglar1 belirlemeleri gerekir. Isbirlikli
O6grenmede, 6gretmenler, grup gorevinin ne oldugunu ve gorevi tamamlamak i¢in 6grencilerin

hangi prosediirleri izlemeleri gerektigini agiklar.



2. Ogretim oncesi kararlar almak: Isbirlikli 6grenme oncesinde dgretmenlerin, grubun
biiyiikliigiine ve grup sayisina karar ermek, Ogrencileri gruplara yerlestirmek, 6gretim

materyallerini segmek, 6grencilerin rollerinin dagitimini yapmak gibi gorevleri vardir.

3. Degerlendirme siireci icin kriterleri belirlemek: Ogrenciler kendilerinden beklenen
performansin seviyesinin ne oldugunu bilmek ister. Isbirlikli 6grenmenin degerlendirilmesi,
mutlak degerlendirme esas alinarak yapilir. Degerlendirme siireci, onceden belirlenmis

kriterlere dayali olarak gerceklestirilir.

4. Grup cahsmalarimin etkili olarak islemesini saglamak: Ogretmenler 6grencilerin
isbirlik¢i calismalarini denetlemeli ve onlarin verimli bir sekilde etkilesimde bulunmalarini

saglamak i¢in yardim etmelidir.

Isbirlikli 6grenme etkinlikleri sirasinda Ogretmen, etkinlikleri yonlendirir, gruplar
arasinda dolasarak Ogrencilerin c¢aligmalarini izler ve takildiklar1 yerlerde ogrencilere
yardimci olur. Isbirligine dayali 6grenmede, 6gretmenin roliiniin yani sira dgrencinin de rolii
degisir. Bu Ogrenme yonteminde Ogrenci geleneksel sinifta oldugu gibi, 6gretmenin
sunduklarin1 edilgin bir bicimde alan ve arkadaslarini gegcmeye c¢alisan 6grenci degildir.
Aksine kendisinin ve arkadaslarinin 6grenmesinin sorumlulugunu tasiyan, Ogrenme
etkinlikleri sirasinda bazen 6grenci, bazen Ogretici olan, arastiran, soru soran, yanit veren,
karar alan, konusan, kisacasi etkin bir 6grencidir. Isbirligine dayali 6grenmenin en giizel yanu,
bu 6grenci davranislarinin birkag 6grenciden degil; biitiin 6grencilerden beklenmesidir

(Ac¢ikgoz, 2002: 219).

Calismalar devam ederken 6gretmen, fikir ve diisiincelerin paylasilmasinda, gruptaki
her liyenin katiliminin saglanmasinda diislincelerin birbirleriyle iliskilendirilmesinde, grup
raporunun veya projesinin hazirlanmasinda destek olur. Bunun diginda 6gretmen geri bildirim
vererek, unutulanlar ilave ederek, yapilacak isin anlasilip anlasilmadigin1 ve diger gruplarla
kurulan iletisimi kontrol ederek, incelenen kavramlart mevcut bilissel cerceve icine

yerlestirerek stirekli 6grencilerin arasindadir (Yildiz 1999:158).



2.10. Isbirlikli Okulun Ozellikleri

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi okullarin geleneksel okullara gore bazi
farkliliklar1 vardir. Bu farkliliklar hem 6gretimsel hem de yonetimsel islerde ortaya
¢ikmaktadir. Isbirligine dayali okulun baslica &zellikleri sunlardir (Biiyiikkaragdz, 1997:
104):

1. Ogretmenler sik sik, uzun uzun dgretim uygulamalar1 konusunda konusurlar.

2. Ogretmenler sik sik gdzlem yapar ve elestirici dzellikleri yapicidir.

3. Ogretmenler Ogretim malzemelerinin planlanmasi, diizenlenmesi, arastirilmasi ve

degerlendirilmesini hep birlikte yaparlar.

4. Okul ne kadar igbirlikli ise 6gretmenler veliden, miidiirlerden ve diger 6gretmenlerden o

kadar ¢ok yardim isterler.

5. Geleneksel okulda 6grenci sorunlari denince, akla 6grencilerin davranis bozukluklari

gelirken, igbirlikli okulda akademik sorunlar da ele alinmaktadir.

6. Geleneksel okulda 6gretmenler, sorunlarin kaynagi olarak 6grencileri goriirken ve cezayi
¢oziim olarak distintirken; isbirlikli okuldaki 6gretmenler, sorunun kaynagimi saptamaya

calismaktadir.

7. Geleneksel okuldaki 6gretmenler 6grencilerin nasil cezalandirilacaklari konusunda yardim
ararken, isbirlikli okuldaki 6gretmenler sorunlarin kaynaklarini belirleyebilmek i¢in yardim
aramiglardir.

8. Ogretmenler arasindaki igbirligi ile dgretici basarisinda giiglii bir iliski vardir.

9. Ogretmenler isbirliginin saglandigi ortamlarda daha fazla kendisini gelistirdiklerini

belirtmektedirler.



2.11. Tlgili Aragtirmalar

Bu boliimde Tiirkiye’de ve diger iilkelerde isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan
arastirmalar sunulmustur.

2.11.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Ulkemizde isbirligine dayali 6grenme ile ilgili ilk arastirma Acikgdz (1990) tarafindan
80 ilkogretim O6grencisinden olusan dort grup iizerinde gergeklestirilmistir. Bu arastirmada
yapilandirilmis igbirliginin yabanci dil basarisi ve hatirda tutma diizeyi ilizerinde grupla
yarisma, yapilandirilmis isbirligi, geleneksel Ogretimle karsilagtirildiginda daha olumlu

etkileri oldugu sonucuna ulagilmistir.

Gomleksiz ve Ozyiirek (1994)’in “Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersinde Uygulanan
Kubasik Ogrenme Yénteminin Erisiye, Demokratik Tutumlara ve Benlik Saygisina Etkisi”
adli arastirmasinda isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilere demokratik tutumlar agisindan,

geleneksel yonteme gore daha kalici tutum ve davranis kazandirdigi sonucuna ulasilmistir.

Akin (1996)’m “Geleneksel Ogretim Yontemleri ile Isbirlikli Ogrenme Yonteminin
Fen Bilgisi Ogretimi Uzerindeki Etkileri” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda deneysel
yontem kullanilmistir. Denekler, izmir’deki okullar igerisinden random ydntemiyle segilmis
ve arastirma ilkogretim dordiincli simif Ogrencileri ilizerinde yapilmistir. Deney grubuna
igbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubuna geleneksel 6grenme yontemi uygulanmistir.

Sonugta deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kasap (1996)’'m “Isbirlikli Ogrenme, Fen Basarisi, Hatirda Tutma, Ogrenci
Yiiklemeleri ve Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Etkilesim” adli yiiksek lisans tez
calismasinda deneysel yontem kullanilmustir. ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinden 30 6grenci
deney grubu, 31 Ogrenci kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma sonunda, igbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun geleneksel 6gretim yonteminin kullanildig:
kontrol grubuna gore fen basarisi ve hatirda tutma tlizerinde daha etkili oldugu saptanmustir.
Ayrica isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin basarisizlik yiiklemeleri iizerinde olumlu

etkileri oldugu tespit edilmistir.



Karaoglu (1998), tarafindan yapilan Sosyal Bilgiler dersinde geleneksel 0grenme
yontemleri ile isbirlikli 6grenmenin Ogrenci basarisi, hatirda tutma ve smif yonetimi
tizerindeki etkilerini incelemek amaciyla ilkogretim okulu 5. smif 6grencileri iizerinde bir
aragtirma yapmistir. Arastirma sirasinda bir sinifta igbirlikli 6grenme tekniklerinden olan
birlikte 0grenme teknigi, diger sinifta ise geleneksel biitiin smif 6gretimi kullanilmistir.
Aragtirmada igbirlikli 6grenmenin O6grenci basarisini arttirmasit konusunda biitiin  sif
Ogretimine gore daha etkili oldugu, 6grencilerin 6grendiklerinin hatirda tutmalarinda “Birlikte
Ogrenme” tekniginin geleneksel simif 6gretimine gore daha etkili oldugu goriilmiis ve sinif
yonetimi siiregleri acgisindan igbirlikli 6grenmenin uygulandigi sinif lehine 6nemli farklar

oldugu gozlenmistir.

Ozkal (2000), “Isbirlikli Ogrenmenin Sosyal Bilgilere Iliskin Benlik Kavramu,
Tutumlar ve Akademik Basar1 Uzerindeki Etkileri” adli ¢alismasin1 Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nde gergeklestirmistir. Kontrol gruplu 6n test son test deney deseni
uygulanan aragtirma iki agama halinde 1998-2000 &gretim yillar1 arasinda ilkinde 122, ikinci
asamasinda ise 128 ilkogretim besinci simnif 6grencisi iizerinde uygulanmistir. Arastirma
sonucunda isbirlikli 6grenme yoOnteminin O6grencilerin sosyal bilgiler dersinde basarilart
lizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Isbirlikli 6grenme ve
geleneksel Ogretimin Ogrencilerin sosyal bilgiler basarilar1 tizerindeki etkilerinin cinsiyete
gore Onemli farklihiklar gostermedigi ortaya c¢ikmustir. Ayrica isbirlikli  6grenme
tekniklerinden BO tekniginin &grencilerin ilkdgretim 5. smif sosyal bilgiler dersine iligkin
tutumlart ve benlik kavramlar1 {izerinde geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu

saptanmuistir.

Iflazoglu (2001)’nun “Temel Egitim Besinci Simif Fen Bilgisi Dersinde Kubasik
Ogrenme Etkinliklerinin Kullanim1 ve Uygulama Sonuglar1” adli arastirmasinda kubasik
ogrenme (igbirlikli 6grenme) etkinliklerinin farkli gruplarda farkli bir etki gdosterip
gostermedigi ile kiz-erkek Ogrenciler arasinda bir farklilagmaya neden olup olmadigini test
etmistir. Arastirma, 1999-2000 6gretim yili ikinci yariyilinda, Adana ilinde bir 6zel 1lkogretim
okulunun iki subesinde yer alan toplam 52 besinci sinif 6grencisi iizerinde gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme etkinliklerinin farkli gruplarda farkli bir etki

gostermedigi, kiz ve erkek 6grenciler agisindan da bir farklilasmaya neden olmadigi sonucuna

ulasilmstir.



Nakiboglu (2001)’nun “Maddenin Yapis1” Unitesinin Isbirlikli Ogrenme Yontemi
Kullanilarak Kimya Ogretmen Adaylarina Ogretilmesinin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli
deneysel calismasinda deney grubu 6grencilerine kati, sivi ve gazlarin olusumu isbirlikli
o0grenme yontemi kullanilarak Ogretilmistir, ayn1 konu kontrol grubunda ise geleneksel
yontem kullanilarak islenmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli O0grenme yonteminin

uygulandig1 deney grubunun daha basarili oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Kurt (2001)’'un “Fen Egitiminde Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Ogrencilerin
Basarisina, Kavram Ogrenmesine ve Hatirlamasina Etkisi” adli yiiksek lisans tez calismasinda
deneysel yontem kullanilmistir. IIkogretim 5. smif fen bilgisi dersinde “Madde ve Enerji”
initesini deney grubuna isbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubuna diiz anlatim yontemi
kullanilarak 8 hafta siirecince islenmistir. Arastirma sonucunda, deney grubunda isbirlikli
O0grenme yoOntemiyle islenen fen bilgisi dersinin, kontrol grubunda diiz anlatim ydntemiyle
islenen fen bilgisi dersine gore Ogrencilerin basarilari, kavram ogrenmeleri, kavramlari

hatirlama diizeyleri lizerinde daha fazla etkili oldugu saptanmustir.

Yildiz (2001)’m “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin [lkogretim 7. Simf Matematik
Ogretiminde Ogrenci Basarisia Etkisi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda deneysel ydntem
kullanmilmistir. Arastirma 2000-2001 6gretim yilimin ikinci yariyilinda 70 yedinci smif
Ogrencisi (36 deney, 34 kontrol grubu) ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucu igbirlikli
O0grenme yonteminin, geleneksel Ogretim yonteminden Ogrenci basarisi yOniinden daha

basarili oldugu tespit edilmistir.

Kaptan ve Korkmaz (2001)’m “Isbirligine Dayali Fen Ogretiminin Ogretmen
Adaylarmin Ozyeterlik Diizeylerine Etkisi” adli ¢alismasinda 122 Sinmif 8gretmeni adayma (61
deney, 61 kontol) fen basari testi ve fende 6z yeterlilik inang¢ 6l¢egi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, isbirligine dayali fen Ogretiminin uygulandigi deney grubunun geleneksel
yontemin uygulandig1 kontrol grubuna goére fen dersine kars1 daha olumlu tutum gelistirdigi

ve fen basarisinin daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir.

Altiparmak ve Nakipoglu (2003)’nun “Lise Biyoloji Laboratuarlarinda Isbirlikli
Ogrenme Yénteminin Tutum ve Basariya Etkisi” adli deneysel ¢alismasinda deney grubuna

biyoloji dersine ait her laboratuar dersinde modiil uygulanmis ve uygulama sonunda tutum



Olcegi ve basari testi yapilmistir. Arastirma sonunda, dgrencilerin laboratuar ¢aligmalarina
yonelik tutumlarinda anlamli bir fark elde edilememis, ancak 6grenci basarisi yoniinden

deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bilgin ve Akbayir (2003)’1n “Isbirlikli Ogrenmenin Dizi ve Serilerin Ogretimindeki
Etkililigi” adl1 deneysel ¢alismada isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubuna
ve gelencksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubuna dizi ve seri basari testi
uygulanmistir. Sonra ayni test hatirda tutma testi olarak iki ay sonra tekrar uygulanmistir.
Arastirma sonucunda, kontrol grubunun basari testinde daha basarili oldugu, hatirda tutma

testinde ise deney grubunun daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Artut ve Tarmm (2003)’1n “Kubagik Ogrenme Yonteminin Ilkdgretim Boliimii Sinif
Ogretmenligi Anabilim Dali Ogrencilerinin Matematik Ogretimi Dersine iliskin Akademik
Basarilarina Etkisi” adli deneysel calismasinda kubasik 0grenme yonteminin uygulandigi
deney grubunun kontrol grubuna gore Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerinde etkisinin
daha pozitif oldugu sonucu bulunmustur. Ayrica yapilan bir anketle 6grencilerin kubagik

O0grenme yontemine iliskin goriiglerinin genelde olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bilgin ve Geban (2004)’1n yaptiklari ¢aligmada, 6grenci takimlart ve bagar1 boliimleri
teknigi ve cinsiyetin, 0gretmen adaylarimin fen bilgisi 6gretimi dersindeki basarilarina, fen
bilgisi dersine kars1 tutumlarina ve igbirlikli 6grenmeye karsi tutumlarina etkisi incelenmistir.
Aragtirma sonunda elde edilen verilere gore deney grubu lehine basar1 artis1 goriilmiis ve

deney grubundaki 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirdikleri tespit edilmistir.

Celebi (2006), tarafindan yapilan ‘Yapilandirmacilik yaklasimima dayali isbirlikli
O0grenmenin ilkogretim 5. sinif sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin erisi ve tutumlarina etkisi’
adli yiiksek lisans tez c¢alismasinda kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmada, yansiz olarak segilen simiflardan birinde yapilandirmacilik
yaklasimina dayali isbirlikli 6grenme (Birlikte Ogrenme ve Grup Arastirmasi Teknigi)
uygulanirken diger sinifta ise geleneksel 6gretim uygulanmistir. Verilerin elde edilebilmesi
icin basar1 testi ve tutum olgegi gelistirilmistir. Olgme araclar1 deney ve kontrol grubuna
ontest ve sontest olarak verilmistir. Ogrenci goriisleri anketi ve siire¢ degerlendirme dlgekleri

de sadece deney grubundaki d6grencilere uygulanmustir.



Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, yapilandirmacilik yaklagimina dayali
isbirlikli O6grenmenin uygulandigi deney grubundaki &grenciler, geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki Ogrencilere gore da yliksek erisi elde etmislerdir. Sosyal
bilgiler dersine yonelik yapilandirmacilik yaklasgimina dayali igbirlikli  6grenmenin
uygulandigt deney grubundaki Ogrenciler kontrol grubuna goére daha olumlu tutum
gelistirmislerdir. Deney grubu grencilerine uygulanan Ogrenci Gériisleri Anketi bulgularina
gore Ogrenciler bu yontemle dersi daha 1yi 6grendiklerini ve bu yontemle ders islemekten
memnun olduklarin1 belirtmislerdir. Siire¢ Degerlendirme Olceklerinin deney grubuna
uygulanmasi ile elde edilen bulgulara gore ise Ogrencilerin, grup siireclerinde paylasma,
arkadaslik, yardimlagma, sorumluluk alma, bilimsel yontem kullanma ve inceleme - arastirma

yapma gibi bir¢cok becerilerini gelistirdikleri goriilmiistiir.

Glimiis ve Bulug¢ (2007)’un yaptiklart arastirma sonuglarina gore, isbirligine dayali
O0grenme yaklagimi ile ders isleyen deney grubu 6grencilerinin bu yaklasimla ders islemekten
hoslandiklar1 ve dersi daha iyi anladiklari, grup i¢inde gorev almaktan zevk aldiklari, derste
daha aktif olduklari, diger dersleri de bu yaklagima uygun sekilde islemek istedikleri
goriilmiustiir. Arastirmanin; Tirkce Ogretiminde, isbirligine dayali 6grenme yaklagimina
uygun sekilde 6grenim goren deney grubu 6grencileri ile geleneksel yaklasima uygun sekilde
O0grenim goren kontrol grubu Ogrencilerinin, “Deneysel islem Oncesi ve sonrasi basarilari
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde diizenlenen alt problemi ile ilgili olarak ise, 6n
test sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamis, son test sonuglarina

gore ise deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Demirel (2007)’in ‘Ilkogretim 5. siif Fen ve teknoloji dersinin “Diinya, Giines ve
Ay” lnitesinde isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarilarina ve derse olan tutumlarina
etkisi’ adli ¢alismasinda igbirligine dayali 6grenmenin 6grenci basarisina ve tutumlarina olan
etkisini arastirmak i¢in geleneksel yontemle karsilastirma yapilarak konu bir ders olarak
islenmistir. Calismanin evrenini 2006-2007 egitim 6gretim yilinda Ankara-Haymana ilg¢esinin
ilkogretim okullarinda okuyan besinci siif ogrencileri olusturmaktadir. Calismanin
orneklemi ise 58 Ogrencidir. Bir smif deney grubunu, diger smif ise kontrol grubunu
olusturmustur. Deney grubunda isbirligine dayali 6grenme yontemi, kontrol grubunda ise
geleneksel yontem kullanilmigtir. Uygulamanin baslangicinda her iki gruba da fen ve

teknoloji bilgi testi ile fen ve teknoloji tutum dlgegi 6n test olarak uygulanmistir.



Uygulamanin sonunda isbirligine dayali 6grenme yonteminin ve geleneksel dgretim
yonteminin 6grenci basarisi lizerindeki etkisini belirlemek i¢in fen ve teknoloji bilgi testi ve
her iki yontemin 6grenci tutumlari tizerindeki etkisini belirlemek i¢in de fen ve teknoloji
tutum Slcedi son test olarak uygulanmustir. Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin kullanildig
deney grubu Ogrencileri ile geleneksel Ogretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin akademik basarilari ve derse karsi tutumlari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu gozlenmistir. Arastirma sonucunda igbirligine dayali 6grenmenin yalnizca 6grencilerin
basarilar1 iizerinde degil derse karsi tutumlarinda da etkili bir yontem oldugu kanisina

varilmigtir.

Avsar ve Alkis (2007)’1n birlestirme teknigini uyguladiklar1 ¢alismalarinda, dordiincii
smnifa devam eden 58 Ogrencinin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarisini
karsilagtirmiglardir. Caligma sonucunda hem deney hem de kontrol grubunun 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Ayrica, iiniteyi iki ayr1 yontemle
O0grenen Ogrencilerin basar1 diizeylerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda anlamli farklilik
gosterdigi, yani farkli yontemlerin uygulandigi gruplarda olma ve tekrarli Ol¢limler
faktorlerinin sosyal bilgiler ders basaris1 lizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
bulunarak, isbirligine dayal1 6grenme yonteminin, geleneksel yonteme gore cok daha etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

2.11.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Slavin ve Madden (1984) tarafindan yapilan arastirmada ozel egitim smiflarinda
matematik 6gretiminde isbirlik¢i 6grenme yontemi ile geleneksel yontemler karsilastirilmigtir.
Ilkokula devam eden 8 6grenci iizerinde yapilan arastirmada dgrenciler, isbirlikli 6grenme
yonteminde geleneksel yonteme gore daha iyi puanlar almislar ve performanslarinda fark

edilir bir artis olmustur.

Bak'in (1993) bu alanda gerceklestirilmis 73 arastirmayi inceleyerek yaptigi bir meta
analiz calismasinda isgbirligine dayali 6grenmenin akademik basar1 lizerindeki etkileri
incelenerek, isbirligine dayali Ogrenmenin temel bilesenlerinin ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmistir. Calisma sonucunda isbirligine dayali 6grenmenin, akademik basar1 tizerinde

sinanan diger yontemlere gore daha etkili oldugu ortaya konulmustur. Isbirligine dayali



ogrenme kiimelerinde ortalama bir grencinin puaninin, kontrol gruplarindaki 6grencinin
puanina gore %60 daha fazla oldugu belirlenmistir. Calismada, isbirligine dayali 6 grenmenin
daha cok orta basar1 diizeyindeki, beyaz irka mensup, orta egitim okullarinda okuyan, kentte
bulunan ve orta sosyo-ekonomik diizeyde olan 6grenciler i¢in daha yararli oldugu ortaya
konmustur (Akt. Yildirim, 2006).

Box ve Little (2003) tarafindan yapilan “Gelismis Diizenleyicilerle Birlesmis Kiigiik
Isbirlik¢i Grup ve Onlarin Ilkokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Basarilarina Etkisi” adli
arastirma yapilmistir. Bu calismanin amacit birlestirme tekniginin gelismis diizenleyiciler
halinde sunulan sosyal bilgiler materyalleriyle birlikte kullaniminin ilkokul 6grencilerinin
akademik basarilarim1 pozitif yonde etkileyip etkilemeyecegini belirlemektir. Calisma 4’1
deney ve biri kontrol olmak iizere bes grupta gerceklestirilmistir. Arastirma bulgulari,

isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisini pozitif yonde etkiledigini gostermistir.

Yapilan arastirmalar da gostermektedir ki isbirlikli 6grenme yontemi diger
yontemlerle karsilastirildiginda daha basarili sonuglar vermektedir. Isbirlikli &grenme
yontemi sadece akademik basariyr artirmada degil 6grencilerin derse karsit tutumlarinda,

sosyallesmelerinde ve derse katilimlarini artirmada da etkili bir yontemdir.



III. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evreni, Orneklemi, veri toplama

aracinin gelistirilmesi, verilerin ¢dziimii ve yorumlanmast ile ilgili konulara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada deneme modellerinden 6n test- son test kontrol gruplu deneme modeli

benimsenmistir.

Bu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney,
oteki kontrol grubu olarak belirlenir. Her iki grupta da deney oncesi ve deney sonrasi
Olemeler yapilir. Modelde bagimsiz degiskenin ne 6lciide etkili olduguna karar vermek i¢in
On test ve son test 6lgme sonuglar1 birlikte kullanilir. Bu amagla 6n test puanlar1 karsilastirilir,
arada onemli bir ayrim yoksa yalnizca son test puanlar1 kullanilarak ortalamalar arasi farklar
smanir. Tek grup On test-son test modelinde de gelisigiizel seg¢ilmis bir gruba bagimsiz
degisken uygulanir. Bu modelde hem deney oncesi hem deney sonrast dlgmeler vardir

(Karasar, 2005: 96-97).

Deneme modeli, neden-sonug iliskilerini belirlemeye c¢alismak amaci ile, dogrudan
aragtirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin iiretildigi arastirma modelidir.
Deneme modeli ile yapilan her aragtirmada, mutlaka bir karsilastirma vardir. Bu, belli bir
seyin i¢indeki degisimleri ya da “sey”ler arasi ayrimlarin karsilastirilmasi anlaminda olabilir.
Deneme ortami, yapay ya da dogal kosullarda fakat arastirmacinin kontrolii altinda
gerceklestirilir. Deneme, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi, kontrollii
kosullarda sistemli degisikliklerin yapilmasi ve sonuclarin izlenmesi ile olur. Bagimsiz
degiskendeki sistemli degismelerin bagimli degiskeni nasil etkiledigi goriilmeye ¢alisilir

(Karasar, 1991: 87-88).

On test-son test kontrol gruplu desen (OSKD), sosyal bilimlerde yaygmn kullanilan
karisik bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden once ve sonra bagimli degiskenle ilgili

olarak &lciiliirler. OSKD, bir iliskili desendir. Ciinkii aym kisiler bagimli degisken iizerinde



iki kez ol¢iiliirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin
Olctimlerinin karsilagtirilmasi nedeniyle de bu desen, iliskisizdir. Bundan dolay:1 6n test-son

test kontrol gruplu desen bir karisik desendir (Biiyiikoztiirk, 2001:21).

Asagidaki Sekil 1°’de Ontest-sontest kontrol gruplu desen sembolize edilmistir.

Sekil 1:

Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen

ONTEST SONTEST
GD R O]_ X 03
GK R 02 04

Yukaridaki sekilde; Gp deney grubunu, Gk kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara
yansiz atandigini; O; ve Os, deney grubunun Ontest ve sontest 6l¢iimlerini; O, ve Og4, kontrol
grubunun Ontest ve sontest dl¢iimlerini; X deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz

degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir.

Bu calismada bagimsiz degisken olarak ‘Isbirlikli Ogrenme Yéntemi’; bagiml
degisken olarak da ogrencilerin ‘Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Basaris1 ve Sosyal Bilgiler

Dersine Yonelik Tutumlar1® gosterilebilir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu Kirikkale Sulakyurt Cumhuriyet ilkégretim Okulu
ve Yahsihan Namik Kemal Ilkogretim Okulu’ndan rastgele segilen 4. sif grencileri

olusturmaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin akademik
basar1 diizeylerine ve sosyal bilgiler dersine karsi tutumlaria olan etkisinin arastirildigi bu
calisma, Milli Egitim Bakanligi Kirikkale Ili Sulakyurt Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ ne bagh
Cumbhuriyet Ilkdgretim Okulu ile Kirikkale Ili Yahsihan Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh



Namik Kemal Ilkégretim Okulu’nda gerceklestirilmistir. Arastirmanin yapildig1 okullarda
tam gilin 0grenimine devam eden dordiincii sinif diizeyinde denkligi belirlenen iki sinif deney
ve kontrol gruplar1 olarak rastgele belirlenmistir. Arastirma kapsaminda deney ve kontrol
gruplarinin denkligini belirlemek i¢in; her iki sinifin I. donem sosyal bilgiler dersi akademik
basar1 diizeyleri ve sosyal bilgiler tutum diizeyleri arasindaki farklarina bakilmistir. Asagida

bu iglemler agiklanmaya ¢alisiimistir;

a) Ogrencilerin devam ettikleri dordiincii sinifin birinci dénemi Sosyal Bilgiler dersine
iligkin akademik basar1 puan ortalamalar1 karsilastirilmistir. Bu amagla 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersi I. donem karne notlar1 okul yonetiminden elde edilmistir. Karne notlarinin okul
yonetiminden saglanmasi agamasinda; arastirmaci tarafindan okul yonetimine &grencilerin
karne notlarmin aragtirma gruplarinin denkliginin belirlenmesinde gerekli oldugu agiklanmais,

siif 6gretmenleri ve okul yonetiminin de onayi ile notlar elde edilmistir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplar1 Sosyal Bilgiler Dersi I. Donem Basari

Ortalamalarmin Karsilastirilmasi

grup N X S sd t p

deney 32 68.84 14.60
Sosyal Bilgiler 62 0.19 0.84
Ders Basarisi kontrol 32 69.59 16.29

* p< 0.05

Tablo 1°de deney ve kontrol gruplarinin Sosyal Bilgiler dersi 2009-2010 6gretim yil1 1.
donem basar1 ortalamalar1 goriilmektedir. Bagimsiz gruplar i¢in uygulanan t- testi sonuglarina
gore gruplar arasinda I. donem karne notlar1 agisindan anlamli bir farklilik gériillmemektedir (t
= 0.19 , p> 0.05). Elde edilen bulgular; deney ve kontrol gruplar1 arasinda sosyal bilgiler
dersindeki akademik basari diizeyleri agisindan anlamli farkin olmadigini, diger bir anlatimla,

akademik basar1 diizeyi agisindan gruplarin birbirlerine denk oldugunu gostermektedir.

b) Deney ve kontrol gruplari arasindaki denkligi belirlemek iizere arastirmada
kullanilan Sosyal Bilgiler Basar1 Testi “Isbirlikli Ogrenme Yontemi” bagimsiz degiskenin

deney grubuna uygulanmaya baslanmasindan dnce her iki gruba uygulanmaistir.



Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplar: Sosyal Bilgiler Basar1 Testi On Test

Sonuclarmmin Karsilastirilmasi

grup N X S sd t p

deney 32 5453 1253
Sosyal Bilgiler 62 0.207  0.83
Basar1 Testi kontrol 32 53.90 11.62

* p< 0.05

Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarinin Sosyal Bilgiler Basari Testi puan
ortalamalarina iligkin t- testi sonuglar1 yer almaktadir. Tablodan da anlasilacagi gibi her iki
grubun sosyal bilgiler 6n basari testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur (t =
0.207 , p> 0.05). Elde edilen bulgulara dayali olarak arastirmada deney ve kontrol grubu
olarak atanan gruplarin sosyal bilgiler basar1 diizeyi bakimindan birbirine denk olduklar

sOylenebilir.

c) Deney ve kontrol gruplari arasindaki denkligi belirlemek i¢in son olarak her iki

grubun sosyal bilgiler dersine iliskin tutumlar1 belirlenmistir.

Gruplarin duyussal giris Ozelliklerini belirlemek icin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Tutum 6lgeginden aldiklari puanlar kullamlmistir. Olgek deney ve kontrol
gruplarina ayn1 anda uygulanmistir. Gruplarin aldiklar1 ortalama puanlar arasindaki farkin
anlamliligini test etmek iizere bagimsiz gruplar i¢in t- testi kullanilmis ve elde edilen bulgular
tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplari Sosyal Bilgiler Dersine iliskin Tutumlarinin

Karsilastirilmasi

grup N X S sd t p

deney 32 23.37 2.90
Tutum 62 0.26 0.78
kontrol 32 23.18 2.65




Tablo 3’ te goriildiigii gibi, deney grubunun uygulama 6ncesinde derse yonelik tutum

diizeyi ortalamasi X = 23.37 iken, kontrol grubunun derse yonelik tutum diizeyi ortalama

X = 23.18 puandir. Gruplarin elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda bagimsiz gruplara
uygulanan t — testi sonuglarmma gore .05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark
belirlenmemistir (t = 0.26 , p> 0.05). Elde edilen bulguya gore, deneysel uygulamalar
oncesinde deney ve kontrol gruplarinin derse yonelik tutum diizeyleri, daha genel bir ifade ile

duyussal giris 6zellikleri bakimindan denk olduklar1 belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirmada dogrulugu aranan hipotezlere iliskin olarak gelistirilen Sosyal Bilgiler
Bagar1 Testi, Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi’nin gelistirilme siireci alt baslhklar seklinde

verilmistir. Arastirmada veri toplama araglari olarak;

a) Ogrencilerin ‘Giig, Yonetim ve Toplum’ 6grenme alani, ‘Insanlar ve Yonetim’
initesindeki basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilan Sosyal Bilgiler
Basari Testi (SBBT) (Ek-1)

b) Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla

Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi (SBTO) kullanilmistir. (Ek-2)

3.3.1. Sosyal Bilgiler Basar1 Testi

[Ikdgretim 4. Sinif sosyal bilgiler dersi ‘Giig, Yonetim ve Toplum® 6grenme alani,
‘Insanlar ve Yonetim’ iinitesine iliskin &grencilerin basar1 diizeylerini belirlemek icin 20
sorudan olusan basari testini gelistirmeden once sosyal bilgiler programi, ders kitaplari,
ogrenci ¢aligma kitaplari, 6gretmen kilavuz kitaplari, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nca
onaylanan yardimeci ders kitaplari incelenmistir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
basar1 diizeylerini belirlemek i¢in gelistirilen SBBT (Ek-1) toplam 20 sorudan olusmaktadir.
Aragtirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi; uzman Ogretmen ve alan uzmani

akademisyenlerce degerlendirilmistir. Uzmanlarin degerlendirmeleri sonucunda soru kokii



anlagilmaz bulunan iki madde degistirilmis, dort maddenin de c¢eldiricileri yeniden

diizenlenmistir.

3.3.2. Sosyal Bilgiler Tutum Olcegi

Ogrencilerin sosyal ilgiler dersine yonelik tutumlarmi Slgmek i¢in Kurnaz (2002)
tarafindan 16 Madde olarak gelistirilen ve Celebi (2006) tarafindan uzman goriislerine gore
bazi maddelerin dlgekten ¢ikarilmasiyla 12 maddeye indirilen Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi
kullanilmistir. Olgek kullanilmadan 6nce gerekli izinler ve uzman goriisii alinmistir. SBTO
‘Higbir Zaman’, ‘Bazen’, ‘Her Zaman’ bi¢ciminde Ogrencilerin goriislerini belirtecekleri
sekilde; 6’s1 olumlu, 6’s1 olumsuz tutum igeren 12 maddeden olusmakta likert tipi ve 3

aralikhidir. (EK-2)

Olgek bizzat arastirmaci tarafindan sinif ortaminda Ogrencilere uygulanmustir.
Uygulama 0ncesi arastirmaci tarafindan 6grencilere uygulanan tutum 6lgegine iligskin kisa ve
aciklayici bilgiler verilmistir. Ogrencilerin, 6lgekte yer alan her maddeye vermis olduklar
tepkiler, olumsuz bildirimler iceren maddelerin doniisiimii de yapilarak, “Her Zaman”
secenegi icin “3”, “Bazen” segenegi i¢in ‘2", ve “Hicbir Zaman” secenegi i¢in de “1” puan

verilerek sayisallastirilmis, daha sonra bilgisayar ortamina aktarilarak analizleri yapilmistir.

3.4. Deneysel islem Materyalleri ve Ogretim Siireci

Yapilan aragtirmada deney grubuna belirlenen O6grenme alanmna ait kazanimlar
isbirlikli 6grenme tekniklerinden Grup Arastirmasi teknigi ile verilmeye calisilmistir. Burada
uygulama asamasinin ayrintilarina gecmeden O6nce Grup Arastirmast tekniginden biraz

bahsedecek olursak:

Acikgdz (2005:204) o6grenme etkinliklerinin Ogrenciler tarafindan yonlendirildigini
vurguladigt Grup Arastirmasi tekniginde bireylerarasi diyaloga dayali olarak siniftaki
O6grenmenin duyussal ve sosyal yonlerine 6nem verildigini, isbirlikli etkilesimin ve iletisimin
ancak kii¢lik gruplarda elde edilebilecegini belirterek Grup Arastirmasi tekniginin daha sonra,

ozellikle Israil’de Sholomo ve Yael Sharan ile Rachel Hert-Lazarowitz tarafindan araclarda



isbirligi ve grup amac ilkelerine dayali olarak gelistirildigini a¢iklamigtir. Gomleksiz (1997:
15-16) “Grup Arastirmas1” tekniginde “gorev yada konu 6zellesmesi” durumunun anahtar bir
0ge olarak kullanildigini belirterek; gorev ozellesmesini, kiimedeki her {iyenin, kiimeye

verilen gorevin alt gérevlerinden birini listlenmesi olarak tanimlamistir.

Grup Aragtirmasi sirasinda dgrenciler bir konuyu planlayarak, o plan1 uygulayarak,
bilgi toplayarak ve o bilgileri ¢ok yonli bir problemin ¢oziimiinde kullanarak, sentezleyerek
ve c¢alismalarini birlestirerek arastirma yapmaktadirlar. Bu yontemin baslica dort 6zelligi
bulunmaktadir. Ilk olarak, secilen konunun alt basliklara ayrilarak kii¢iik gruplar halinde
caligmakta olan 6grencilere verilmesi, ikinci olarak, calisma konularinin bagimlilig1 saglayici
isbolimiinii gergeklestirecek bigcimde diizenlenmesi, ligiincii olarak Ogrenciler arasinda ¢ok
yonli iletisimin kurulmasi ile doérdiincli 6zellik olarak ise, Ogretmenin kaynak kisi ve

kolaylastirict olma roliidiir (A¢ikgoz 2005:204).

Grup Arastirmast tekniginin dort onemli Ozelligi a) Arastirma, b) Etkilesim, c)
Yorumlama ve d) Bireysel Motivasyondur. Ayrica Grup Arastirmasi teknigi uygulamasi altt
basamakli bir siire¢ olup, her asamada 6grencilerin durumuna, zamana ve ortama uygun

degisiklikler yapilabilmektedir (A¢ikgdz 2005:204). Bu basamaklar:

1. Arastirilacak konuyu aydinlatma ve arastirma gruplan icinde 6grencileri orgiitleme:
Ogretmen, 6nce genel bir konu saptar. Ogrenciler beyin firtasi gibi teknikler kullanarak ve
tartisarak bu konuyu alt konulara aymrir. Ilgi duyulan konulara gore 2-6 kisilik gruplar
olusturulur ve bu gruplardaki 6grencilerin akademik yetenek, cinsiyet, etnik koken gibi
degiskenler acisindan heterojen olmasina dikkat edilir. Bunun disinda, 6gretmen kendi

goriisiinii kabul ettirmeye ¢alismaz. Ogrencilerin dnerilerini reddetmemeye calisir.

2. Gruplar icinde planlama ve arastirma: Bu asamada, grup liyeleri birlikte ¢alisarak kendi
alt konularim1 nasil arastiracaklarini planlarlar. Grup iyeleri, aragtirmalarinda gereksinim
duyacaklar1 kaynaklari ve bu kaynaklar1 nasil arastiracaklarina, nasil bir isbolimii
yapacaklarina karar verirler. Isboliimii, 6zellikle olumlu bagimlilk ve bireysel

degerlendirilebilirlik i¢in gereklidir.

3. Arastirmayi gerceklestirme: Uyeler, ikinci asamada kararlastirdiklar1 plan dogrultusunda,

arastirmalarin1 yaparlar. Ogretmen, okulda ve okul disinda &grencilerin kullanabilecekleri



kaynaklar1 diizenler. Bu dogrultuda sinifta konularla ilgili kaynaklarin toplandig1 bir 6grenme
merkezinin olusturulmasi uygundur. Her 6grenci, kendi paymna diisen kisimlar ile ilgili
degisik kaynaklardan bilgi toplar, bu bilgileri ¢oziimler, bulgular1 degerlendirir, sonuglara
ulasir ve grup arastirma sorununun ¢oziimiine katkida bulunur. Sonra, biitiin grup iiyeleri bir
araya gelip edindikleri bilgileri paylagsarak grubun arastirma problemini ¢ézmeye calisirlar.
Bu noktada, grup tartismalart tesvik edilir. Bu basamak, en uzun siiren basamak olabilir.
Ogrencilere, ¢alismalarini bitirebilmeleri icin gerekli zaman tanmir. Ogretmenin bu asamada

gorevi araya girerek gruplara birlikte calisma becerilerini 6gretmektir.

4. Final raporunu hazirlama: Bu asamada, 6grenciler elde ettikleri bulgularin tartigilmasi
sonucunda, hem Ogretici olan hem de smiftaki diger dgrencilerin dikkatini ¢eken bir rapor
hazirlayabilmek igin g¢alisirlar. Bunun i¢in her gruptan bir temsilcinin katildigi “yiiriitme
kurulu” olusturulur. Bu komite, gruplarin arastirma raporu icin hazirladigi planlart gézden

gecirir, zamanlamayi yapar ve gruplarin malzeme isteklerini alir.

5. Final raporunu sunma: Bu asamada, tiim siif yeniden olusturulur ve gruplarin tiimii bir
araya getirilir. Her grup kendilerine ayrilan siire iginde arastirma sonuglarini sinifa sunarlar.
Sunum sirasinda gorsel-isitsel araglarin, diger yaratict yollarin kullanilmasi ve smiftaki

ogrencilerin katiliminin saglanmasi tesvik edilir.

6.Degerlendirme: Bu asamada; rapor, sunum ve dgrencilerin degerlendirilmesi yapilir. Her
grup, aymt konunun farkli yonlerini arastirdiklari i¢in, grubun bir biitiin olarak smif
caligmasina katkisi, 6gretmen ve 6grenciler tarafindan degerlendirilir. Degerlendirme bireysel,
grup ya da her ikisinin degerlendirilmesini igerebilir. Eger sinav yapilacaksa, 6grencilerin
farkli 6grenme diizeyleri dikkate alnarak, gruplarin kendi raporlarina dayali olarak
hazirladiklar sorulardan yararlanilir. Ogrenciler de sinava ¢alisirken bu sorulari temel alirlar

(Sharan 1980:255-262; Sharan ve Sharan 1990:17-21).

Arastirmanin uygulama agamasina ge¢gmeden gerekli izinler i¢in II. dénemin baginda
ilge milli egitim miidiirliikklerine bagvurulmustur. Uygulama asamasiyla ilgili yapilan

caligmalar sirasiyla soyle ifade edilebilir:

1- Arastirmada 4.simf sosyal bilgiler dersi ‘Gilig, Yonetim ve Toplum’ 6grenme

alanina ait asagidaki kazanimlar deney grubuna Isbirlikli dégrenme yontemi ile; kontrol



grubuna ise Geleneksel 6grenme yontemi ile 2 hafta siire ile kazandirilmaya caligilmistir.
Kazanimlar:
a) * Yasadigi yerin yerel yonetim birimlerini tanir.’

b) ‘Kamu hizmetlerinin yiiriitilmesinde yerel yonetimlerin roliinii aciklar.’

2- Kurikkale ili Sulakyurt ilgesi Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu 4/A sinifi random usulii
ile deney; Namik Kemal Ilkogretim Okulu 4/A sinifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Her iki grup da 32 6grenciden olusmaktadir.

3- Deney grubunda dersleri aragtirmaci bizzat islemistir. Kontrol grubunda ise dersleri

siif 6gretmeni islemistir, arastirmact sadece gozlemci olarak bulunmustur.

4- Gruplarin 1. donem sosyal bilgiler dersine ait not ortalamalari alinarak
karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular; deney ve kontrol gruplari arasinda sosyal bilgiler
dersindeki akademik basar1 diizeyleri agisindan anlamli farkin olmadigini, akademik basari

diizeyi agisindan gruplarin birbirlerine denk oldugunu géstermektedir.

5- Iki grubun da tutum ve ders basaris1 agisindan denk oldugu sonucuna varildiktan
sonra ilk olarak SBTO’nin gruplara uygulanmasina gegilmistir. Gruplarin derse yonelik
mevcut tutumlarmni belirleme amaclhi SBTO her iki gruba da 2. donemin basinda
uygulanmigstir. Ciinkii aragtirmaci deney grubu Ogrencilerinin isbirlikli 6grenme yontemi ve
belirlenen teknik ile ders islemeye alisik olmalar1 amaciyla ders yilinin 2. yariyilinda sosyal
bilgiler dersini siirekli isbirlikli 6grenme yonteminin Grup Aragtirmasi teknigine uygun olarak
islemistir. Boylece hem yeni bir teknikle ders islemenin Ogrencilerde yaratacagi zihin
karmasasinin 6niine gegcmek hem de 6l¢iimlerin daha giivenilir sonuglar vermesini saglamak
amaclanmistir. Her iki grubun da on tutumlarn karsilastirildiginda derse yonelik tutum

acisindan iki grubun da birbirlerine denk oldugu sonucuna varilmaistir.

6- Deney ve Kontrol grubu simiflarindaki dgrencilere sosyal bilgiler dersi ile ilgili
arastirma Unitesi hakkindaki 6n bilgilerini belirleme amagl olarak Sosyal Bilgiler Dersi
Basar1 Testi belirlenen 6grenme alaninin 6gretimine her iki grup da baslamadan 2 hafta 6nce
9 Nisan 2010 tarihinde uygulanmistir. Daha sonra sonuglarin istatistigi alinmistir. Elde edilen

bulgulara dayali olarak arastirmada deney ve kontrol grubu olarak atanan gruplarin belirlenen



O0grenme alanina ait sosyal bilgiler basar1 diizeyi bakimindan birbirine denk olduklar

gorilmiistiir.

7- 19 Nisan 2010 tarihinde belirlenen 6grenme alanina ait kazanimlar deney grubuna
isbirlikli 0grenme yoOntemiyle; kontrol grubuna ise geleneksel yontemle kazandirilmaya
baslanmistir. Belirlenen kazanimlara ait programda ongoriilen silire 6 saattir. Ders planina
gore belirlenen iki kazanimdan ilki 19 Nisan-22 Nisan tarihleri arasinda; ikinci kazanim ise
26-30 Nisan arasinda 6grencilere verilmelidir. Deney ve kontrol grubunun 6gretmenleri plana

uygun olarak derslerini islemiglerdir.

8- Kontrol grubunda 6gretmen belirlenen birinci kazanimi uygulamanin ilk haftasinda
ogrencilere Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Tartigma gibi geleneksel yontemlerle Ogrencilere
kazandirmaya calismistir. Bunun icin 6grenci calisma kitabinda yer alan etkinliklerden
faydalanmistir. Siiregte Ogretmen, kilavuz kitabin Ongordiigii plani takip etmistir. Plan
uygulama 6ncesi uzman dgretmen ve alan uzmani akademisyenlere incelenmistir. Ogretim

stirecinde genelde 6gretmen aktif rol iistlenmistir. (Ek-3)

9- Deney grubunda ise oncelikle 6grencilere kisaca isbirlikli 6grenme ydnteminin ne
oldugundan ve oOzelliklerinden kisaca bahsedilmistir. Ayrica belirlenen Grup Arastirmasi
tekniginden de bahsedilerek bu teknikte 6grencilere diisen gorevlere deginilmistir. Ardindan
ogrencileri akademik basari, cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, yetenek v.b. 6zelliklere gore 3
tanesi 6 kisilik; 2 tanesi 7’ser kisilik olmak tizere sinifi toplam 5 heterojen gruba ayirmistir.
Smiftaki oturma diizeni, gruplar birbirinden oldukg¢a uzak, grup arkadaslari birbirine yakin
olacak sekilde olusturulmustur. Grup kimliklerinin olusturulmasi saglanmistir (grup sarkisi,
grup adi, grup slogani, grup sembolii). Grup icerisinde gorevler belirlenmistir (aragtirmaci,
sOzcli, yazici, cesaretlendirici). Gorevlerin ne oldugu aciklanmistir (Bu gorevler her hafta sira

ile her 6grenciye yaptirilmistir).

Arastirmaci: Grup etkinliklerinde arastirma ile ilgili islerle ilgilenir.

Sozcii: Grubun aldig1 kararlar agiklar.

Yazici: Grubun aldigi kararlar yazar.

Cesaretlendirici: Grubun iyi iletisim kurmasi igin ¢aba harcar ve grup

motivasyonunu yiiksek tutmaya calisir.



10- Ardindan arastirmaci deney grubu Ogrencileri ile 2. donemin basindan itibaren
sosyal bilgiler derslerini isbirlikli 6§renme yonteminin Grup Arastirmasi teknigine uygun
olarak islemeye 6zen gostermistir. Yonteme gore uygulanan ders planlarindan 6rnekler (Ek-4)
te yer almaktadir. Planlar arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup, uzman 6gretmen ve alan

uzmani akademisyenlerce incelenmis, gerekli diizeltmeler yapilmistir.

11- Yillik plana gore Ogrenme alaninin basgladigi 19 Nisan 2010 tarihinde deney
grubuna belirlenen kazanimlar arastirmacinin isbirlikli 6grenme yonteminin Grup Arastirmasi
Teknigi’ne gore gelistirdigi etkinliklerle kazandirilmaya calisilmistir.( Ek-5). Ders asagidaki

gibi planlanmstir:

DERS: Sosyal Bilgiler

SINIF: 4

SURE: 2 Hafta (6 Ders saati)

OGRENME ALANI: Giig, Yénetim ve Toplum

UNITE: Insanlar ve Yonetim

TEMEL BECERILER: Arastirma, Gozlem, Karar Verme.
KAZANIMLAR: ‘Yasadig1 Yerin Yerel Yonetim Birimlerini Tanir.’

‘Kamu hizmetlerinin yiiriitiilmesinde yerel yonetimlerin roliinii agiklar.’

MATERYALLER: Makas, Yapistirici, Renkli Kartonlar, Beyaz A4 Kagidi,
Boya Kalemleri.

SUREC: Ogretmen tahtaya biiyiik harflerle ‘Yerel Yonetimler’ yazar ve
ogrencilerin dikkatini baghiga cekerek derse giris yapar. Sonra dgrencilerden bu
basliga bagli alt basliklar olusturmalarini ister. Alt basliklar1 bulamalarinda

sorularla onlar1 yonlendirir. Ogretmen rehberliginde;

e Muhtarlik

o Belediye

e Kaymakamlik
e Valilik

o [l 6zel idaresi



Seklinde alt basliklar olusturulur. Sonra 6gretmen her grubun alt basliklardan birini
secmesini ve sectikleri yerel yonetim birimlerinin gorevlerinin neler oldugunu, hangi
hizmetleri yapmakla yiikiimlii olduklarini ve halkin hangi sorunlarini hangi yerel yonetim
birimine bildirmesi gerektigi konularmi arastirmalarini sdyler. Bunun i¢in 06ncelikle
ogrencilerden segtikleri yerel yonetim biriminin ilgelerinde bulunan en yetkili kisisiyle
roportaj yapmalarini ister. Roportajda sorulacak sorulart 6grenciler belirleyecektir. Ayrica
Ogrencilerden belirledikleri yerel yonetim birimlerinin gorevlerini tanitan ve yaptiklar
hizmetleri anlatan; yerel gazete ve yerel yonetim birimlerinin resmi internet sitelerinde
yayimlanan haberlerden bir afis olusturmalari istenmektedir. Grup tiyeleri kendi aralarinda is
boliimii yaparlar. (iki kisi réportaj yapar, iki kisi haberleri bulur, iki kisi de afisi hazirlar gibi)

Ayrica her grup konusuna uygun birer de slogan bulacaktir.

Ogrenciler o ders saatinde arastiracaklari alt bashigi secip roportaj sorularini
hazirlarlar. Gruplarin réportaj ornekleri ( Ek-6). Uygulamann ilk haftasinda ( 19-22 Nisan)
kalan iki ders saatinde ise arastirmalarindan smifa Ornekler getirerek grup tiyeleri kendi
aralarinda aragtirmalarini inceleyip, neler yapacaklarina karar vererek bir plan olustururlar.
Ogretmen gerekli materyaller konusunda gruplara yardimer olur. Ayrica gruplar tarafindan
olusturulan yiriitme kurulu da gruplarin istedikleri materyalleri temin etmeye calisir.
Gruplarin arastirdiklar1 sorulara bulduklar1 cevaplar karsilastirarak bir tartisma ortami

olusturulabilir. Bunlarin sonucunda her grup sinifa sunacag final raporunu hazirlar.

Uygulamanin ikinci haftasinda ( 26-30 Nisan) ise gruplar afisleri ile segtikleri konuyu
simifa tanitirlar. (Ek-7). Roportajlarim1 okuyarak, bulduklar1 gazete haberleri ve gorsellerle
anlatimlarmi desteklerler. Her final raporunu simif ortaminda gorsellerle, ya da bilgisayar
ortaminda sinifa etkileyici bir sekilde sunar. Sunum sonunda degerlendirme amacli, 6gretmen
gruplara hazirladigr sorun kartlarin1 dagitir. (Ek-6). Bu kartlar her gruba bir tane olacak
sekilde 0gretmen tarafindan hazirlanmistir. Her kartta bir sorun yer almaktadir. Gruplardan
kartlarinda bulunan sorunun ¢6ziimiinde hangi yerel yoOnetim birimine bagvurulmasi
gerektigine karar verip; sorunun ¢dzimil i¢in isteklerini bir dilekge ile o yerel yonetim
biriminin yetkililerine bildirmeleri istenmektedir. Gruplara dilekgelerini yazmalari igin siire
verilir. Siire sonunda yazilan dilekgeler tiim sinifa grup sozciileri tarafindan okunur. Son
olarak degerlendirme etkinlii, sunum ve rapor Ogretmen ve Ogrencilerle birlikte
degerlendirilir. En yiiksek puan alan gruba Haftanin En Basarili Grubu sertifikas: verilir. (Ek-
8).



12- Uygulamalarin her iki grupla da sonlandirildig: tarihten alti giin sonra 6 Mayis
2010 tarihinde, SBTO ve SBTT son test olarak gruplara arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirma 4. smif Sosyal Bilgiler dersinin ‘Giig, Yonetim ve Toplum’ 6grenme
alaninda gergeklestirilmistir. Bu tema 2009 — 2010 6gretim yilinda 19 Nisan’da baslamis ve
30 Nisan’a kadar devam etmistir. SBTO her iki gruba da 2. Dénemin basinda; SBBT ise 9

Nisan’da 6n test olarak uygulanmistir.

19 Nisan tarihinde ise arastirmaci segilen 6grenme alanini deney grubu ile yliriitmeye
baslamistir. Ayni tarihte kontrol grubuna da sinif 6gretmenleri tarafindan ayni 6grenme alani
geleneksel yonteme dayali 6grenme etkinlikleri ile verilmeye calisilmistir. Her iki uygulama
da toplam 6 ders saati yani iki hafta siirmiistiir. Uygulamanin bitiminden 6 giin sonra
aragtirmacit 6 Mayis 2010 tarihinde deney ve kontrol gruplarma SBTO’ni ve SBBT ni son test

olarak uygulamistir.

3.6. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada, elde edilen veriler iki asamada toplanmistir. Deney ve kontrol
gruplarina 6n test ve son test uygulanmistir. Verilerin analizinde gruplarin Sosyal Bilgiler
Bagar1 Testi ve Sosyal Bilgiler dersi tutumlarina iligkin olarak On test-son test puanlari
arasindaki fark ve degisimi belirlemek i¢in tek faktor iizerinde tekrarli Olgiimler icin
kullanilan iki faktorlii ANOVA deseni (Biyiikoztiirk, 2002:32) uygulanmistir. Ayrica
gruplarin Sosyal Bilgiler dersi basar1 diizeyleri arasindaki farkliligi belirlemek igin t- testi,
aritmetik ortalama (Y), standart sapma (s), frekans (f), yiizde (%) kullanilmustir. Istatistiki

islemler SPSS 15.0 programinda yapilmistir. Elde edilen verilerin anlamli olup olmadiklar

.05 manidarlik diizeyinde test edilmistir.



IV. BOLUM
BULGULAR VE YORUM
Veri toplama araglarinin uygulanmasi ile elde edilen verilerin analizi sonucu ulagilan
bulgular, bu bdliimde arastirmanin amacina iligskin olarak gelistirilen hipotezlere dayal1 olarak
tablolastirilmis ve yorumlanmustir.

4.1. 1. Hipoteze fliskin Bulgular

1. Hipotez: Deney ve kontrol gruplarinin son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir

farklilik vardir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplar: Sosyal Bilgiler Basari Testi Son Test

Sonuc¢larimin Karsilastirilmasi

grup N X S sd t p

deney 32 79.21 16.19
Sosyal Bilgiler 62 4.07 0.00
Basar1 Testi kontrol 32 69.75 14.11

*pll 0.05

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda son testler agisindan anlaml
bir farkin oldugu goriilmektedir.( t= 4.07, p[] 0.05). Deney grubunun basar1 testi son test
ortalamast X = 79.21; kontrol grubunun son test basar1 ortalamasi ise X = 69.75, olarak
hesaplanmistir. Sonuglara gore deney ve kontrol gruplarinin deney sonrasi Sosyal Bilgiler
Bagar1 Testi’ne iligkin olarak son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir. Son test sonucglarina gore sosyal bilgiler dersinde igbirlikli
O0grenme yoOntemine gore Ogretim yapilan grubun, geleneksel yaklasima dayali 6gretim

yapilan gruba gore anlamli diizeyde daha yiiksek basartya sahip oldugu anlasilmaktadir.



4.2. 2. Hipoteze iliskin Bulgular

2. Hipotez: Deney ve kontrol gruplarinin son test tutum puanlari arasinda anlamli bir

farklilik vardir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplar: Sosyal Bilgiler Tutum Olcegi Son Test

Sonuclarmmin Karsilastirilmasi

grup N X S sd t p

deney 32 30.43 4.59
Tutum 62 6.88 0.00
kontrol 32 23.96 2.67

* p< 0.05

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol gruplar arasinda son testler acisindan anlamli
bir farkin oldugu goriilmektedir.(t= 6.88, p [1 0.05). Deney grubunun tutum 06lge§i son test
ortalamas1 X = 30.43; kontrol grubunun tutum O&lgegi son test ortalamasi ise X = 23.96;
olarak hesaplanmistir. Sonuglara gore deney ve kontrol gruplarinin deney sonrasi Sosyal
Bilgiler Tutum Olgegi 'ne iliskin olarak son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Bu da isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin sosyal

bilgiler dersine yonelik tutumlar: tizerinde olumlu etki yaptigin1 géstermektedir.

4.3.3. Hipoteze Iliskin Bulgular

3. Hipotez: Deney ve kontrol gruplarinin derse yonelik basar1 6n test-son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin deney 6ncesi ve deney sonrasi
Sosyal Bilgiler basar testine iliskin olarak Ontest ve sontest puanlarinin anlamli diizeyde

farklilik gosterdigi belirlenmistir (F(1-62)=10.728; p< 0.05).



Tablo 6: Ogrencilerin SBBT Ontest-Sontest Puanlarimin Anova Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
Deneklerarasi

Grup 2072 070 1 2072 070 10.728 Q02
Hata 11974.609 62 193.139

Deneklerici

Olciim (Ontest-Sontest) 9539.358 1 9539.358 51.94 .000
Grup*Oleiim 1762.695 1 1762.695  9.59 .003
Hata 11385.547 62 183.638

Toplam

Bu verilere gore, deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin Sosyal Bilgiler Basari
Testi Ontest ve sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik meydana
gelmistir (F(1-62)= 51.94; p< 0.05). Bu bulgu, grup ayrimi yapilmadiginda deneklerin sosyal
bilgiler dersine yonelik basarilarinin uygulanan isbirlikli 6grenme yontemine bagli olarak
degistigini gostermektedir. Diger bir ifade ile, deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler bir
grup varsayildiginda, sosyal bilgiler dersine yonelik akademik basarilarindaki degisim anlamli

diizeydedir.

Deney veya kontrol grubunda olma ile farkli zamanlardaki (6ntest-sontest) olgiimii
gosteren faktorlerin, deneklerin sosyal bilgiler dersine yonelik basarilari {izerindeki ortak
etkisinin anlaml diizeyde oldugu belirlenmistir (F(1-62)= 9.59; p< 0.05). Bu bulguya gore,
sosyal bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme yontemine gore egitim goren dgrencilerin Sosyal
Bilgiler Basar1 Testi puanlarindaki degisim, kontrol grubunda yer alan ve isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulanmadigi 6grencilerin Sosyal Bilgiler Basar1 Testi puanlarindaki degisimden
anlamli diizeyde farklidir. Ogrencilerin puanlarinda meydana gelen bu degisimin uygulanan

isbirlikli 6grenme yonteminden kaynaklandigi ileri stirtilebilir.

4.4. 4. Hipoteze iliskin Bulgular

4. Hipotez: Deney ve kontrol gruplarinin tutum testi n test—son test puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik vardir.



Tablo 7: Ogrencilerin SBTO Ontest-Sontest Puanlarinin Anova Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
Deneklerarasi

Grup 318.381 1 318.781 14.05 .000
Hata 1405.938 62 22.676

Deneklerici

Olgiim (Ontest-Sontest) 512.00 1 512,00 36.284 000
Grup*Olgiim 351.125 1 351.125 24.883 .000
Hata 874.875 62 14.11

Toplam

Tablo 7 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin deney dncesi ve deney sonrasi
Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi’ne iliskin olarak dntest ve sontest puanlarinin anlamli diizeyde
farklilik gosterdigi belirlenmistir (F(1-62)=14.05; p< 0.05). Bu verilere gore, deney ve kontrol
gruplarindaki deneklerin Sosyal Bilgiler Tutum Ontest ve sontest ortalama puanlari arasinda
anlamli diizeyde bir farklilik meydana gelmistir (F(1-62)= 36.284; p< 0.05). Bu bulgu, grup
ayrim1 yapilmadiginda deneklerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarmin uygulanan
Isbirlikli Ogrenme Yoéntemi’ne gore degistigini gostermektedir. Diger bir ifade ile, deney ve
kontrol gruplarindaki 6grenciler bir grup varsayildiginda, sosyal bilgiler dersine yonelik

tutumlarindaki degisim anlaml diizeydedir.

Deney veya kontrol grubunda olma ile farkli zamanlardaki (6ntest-sontest) dl¢timii
gosteren faktorlerin, deneklerin derse yonelik tutum iizerindeki ortak etkisinin anlamli
diizeyde oldugu belirlenmistir (F(1-62)= 24.883; p<0.05). Bu bulguya gore, sosyal bilgiler
dersinde igbirlikli 6grenme yontemine gore egitim goren dgrencilerin Sosyal Bilgiler Tutum
Olgegi puanlarindaki degisim, kontrol grubunda yer alan ve isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulanmadig1 6grencilerin Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi puanlarindaki degisimden anlamli
diizeyde farklidir. Ogrencilerin tutum olgegi puanlarinda meydana gelen bu degisimin

uygulanan igbirlikli 6grenme yonteminden kaynaklandig: ileri siirtilebilir.



V. BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Sosyal bilgilerin en kapsamli amaci etkili vatandas yetistirmedir. Etkili vatandas,
icinde yasadigi toplumun kiiltliriinii benimsemis, 6ziimsemis ve bunu gelistirme anlayigina
sahip bireylerden tesekkiil eder. Bu baglamda uluslarin kendi devamliliklarim
saglayabilmeleri, etkili vatandas yetistirmesi ile miimkiin olabilecektir. Ulkemizde ilkdgretim
cagindaki ¢ocuklara vatandaslik bilgisi ve yasam igin gerekli deger, tutum ve davraniglar
sosyal bilgiler dersi kapsaminda &gretilmektedir. Tlkogretim déneminde kazanilan bilgilerin,
becerilerin ve davraniglarin sonraki yillarda da etkisini devam ettirecegi gbz Oniinde
bulundurulursa, bu donemde gelecegin biiyiikleri olacak ¢cocuklarimiza sosyal bilgiler dersinin

Ogretilmesinin stratejik bir dneme sahip oldugu daha iyi anlasilir (Safran,2008: 15).

Gilinlimiizde bilgi toplumunun ¢agdas egitimden beklentisi ise okullardaki 6grencilerin
girisimei, yaratici, kendini ifade edebilen, iletisim berileri gelismis, elestirel diisiinebilen,
yorum yapabilen, grup icerisinde uyum saglayan, arkadaslarina dogru sorular soran ve
gerektiginde dogru aciklamalar yapan kisacasi etkilesime dayali ortamlarda basarili olan
bireyler olarak yetistirilmesidir. Egitim sistemleri toplumlarin bu tiir beklentilerini karsilamak
icin gereken destegi sosyal bilgiler dersinden almaktadirlar. Sosyal bilgilerin bu amaci

gerceklestirmesi ise 6gretiminin ¢aga uygun yontem ve tekniklerle yapilmasina baglidir.

Ilgili literatiir incelendiginde isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili pek ¢ok calismanin
yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalar egitimin her kademesini kapsamaktadir. Caligmalar
genellikle fen ve teknoloji dersi lizerine yogunlagmakla beraber diger alanlarda da ¢alismalar
mevcuttur. Yapilan arastirmalarda genellikle igbirlikli 6§renmenin ders basarisina olan etkisi

arastirilmastir.

Bu c¢alismada ise igbirlikli 6grenme yoOnteminin 6grencilerin sosyal bilgiler ders
basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisi arastirilmistir. Calismada genel olarak dort
hipotezin dogrulugu test edilmeye calisilmistir. Arastirmanin birinci hipotezi; “Deney ve

kontrol gruplarinin son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir” seklinde



kurulmustur. Bu amagla 6grencilerden elde edilen verilerden deney ve kontrol gruplarinin
deney sonrasi Sosyal Bilgiler Basar1 Testi’ne iligkin olarak son test puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t=4.07). Yine sonuclardan sosyal
bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme yontemine goére Ogretim yapilan grubun, geleneksel
yaklagima dayali 6gretim yapilan gruba gore anlamli diizeyde daha yiiksek basariya sahip
oldugu anlasilmaktadir (p(J 0.05). Elde edilen bu bulgulardan sonra arastirmanin birinci
hipotezinin kabul edilebilecegi sdylenebilir. Bu bulgu sonuglarina dayali olarak isbirlikli
O0grenme yoOnteminin Ogrencilerin sosyal bilgiler ders basaris1 iizerinde etkili oldugu

sOylenebilir.

Isbirlikli 6grenme {izerinde benzer bir ¢alisma yapan Demirel (2007) de deney
grubuna fen ve teknoloji dersi kapsaminda uyguladigi isbirlikli 6grenmenin geleneksel
Ogretim yapilan gruba ders basarisi ve derse yonelik tutum agisindan anlamli fakhiliklar
sagladigini belirlemistir. Ayrica elde edilen bulgular ilgili literatiir incelendiginde isbirlikli
O0grenmenin basari, erigi, tutum ve hatirda tutma diizeyi lizerindeki etkililigi konularinda
arastirma yapan, GOmleksiz(1993), Ercelebi (1995), Akin (1996), Kasap (1996), Delen
(1998), Kocabas (1998), Karaoglu (1999), Ozer (1999), Nakiboglu (2001), Kurt (2001),
Yildiz (2001), Artut ve Tarim (2003), Tokcan ve Sezer (2003), Doymus, Simsek ve
Bayrakgeken (2004), Celebi (2006), Corek (2006), Oner (2007), Soylu (2008)’in bulgulari ile
paralellik gdsterdigi anlagilmaktadir.

Arastirmada dogrulugu test edilmeye c¢aligilan ikinci hipotez de; “Deney ve kontrol
gruplarinin son test tutum puanlart arasinda anlamli bir farklihk vardir.” geklinde
kurulmugtur. Bu amagla 6grencilerden elde edilen verilere iliskin istatistiksel islemlerden
sonra deney ve kontrol gruplarinin deney sonrasi sosyal bilgiler dersi tutumlarma iliskin
olarak son test puanlarinin deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
(t=6.88), (p 1 0.05). Bu bulgulara gore ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin
tutumlarinda igbirlikli 6grenme yontemi olumlu diizeyde etkilidir denilebilir. Bu sonuca gore

aragtirmanin ikinci hipotezinin dogrulugu kabul edilebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular isbirlikli 6grenmenin tutumlara etkisini arastiran,
Kocabas (1998), Ozkal (2000), Doymus, Simsek ve Bayrakceken (2004), Aslan (2004),
Altiparmak (2001), ), Celebi (2006), Corek (2006), Demirel (2007), Demiral (2007)’in elde

ettigi bulgularla paralellik gostermektedir. Diger bir ifade ile isbirlikli 6grenme yontemine



gore yapilan 6gretim 6grencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir.
Isbirlikli 6grenme yontemi ile yapilan bu calisma sonucunda dgrencilerin sosyal bilgiler

dersine yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Arastirmada test edilmeye caligilan ti¢lincii hipotez ise “Deney ve kontrol gruplarinin

derse yonelik basar1 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.” seklinde
kurulmustur. Bu amagla 6grencilerden elde edilen verilerden deney ve kontrol gruplarmin
sosyal bilgiler basar1 testine iliskin olarak Ontest ve sontest puanlarimin anlamli diizeyde
farklilik gosterdigi belirlenmistir (F(1-62)=10.728; p<.05).
Ayrica deney veya kontrol grubunda olma ile farkli zamanlardaki (6ntest-sontest) 6lgiimii
gosteren faktorlerin, deneklerin sosyal bilgiler dersine yonelik basarilari tizerindeki ortak
etkisinin anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir (F(1-62)= 9.59; p<.05). Bu bulguya gore,
sosyal bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme yontemine gore egitim goren dgrencilerin Sosyal
Bilgiler Bagar1 Testi puanlarindaki degisim, kontrol grubunda yer alan ve isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulanmadig1 6grencilerin Sosyal Bilgiler Basar1 Testi puanlarindaki degisimden
anlamli diizeyde farklidir. Ogrencilerin puanlarinda meydana gelen bu degisimin uygulanan
isbirlikli 6grenme yonteminden kaynaklandigi ileri siiriilebilir. Aynm1 zamanda bu bulgu
sonuclarina dayali olarak isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin sosyal bilgiler ders basarilar
etkili oldugu sdylenebilir. Arastirmada elde edilen bu bulgular isbirlikli 6grenme iizerinde
benzer calisma yapan; Kocabas (1998), Karaoglu (1999), Ozer (1999), Nakiboglu (2001),
Kurt (2001), Yildiz (2001), Artut ve Tarim (2003), Doymus, Simsek ve Bayrakg¢eken (2004),
Celebi (2006), Corek (2006), Oner (2007)’in bulgulari ile paralellik gostermektedir.

Arastirmada test edilmeye calisilan dordiincii hipotez ise ‘Deney ve kontrol
gruplarinin tutum testi 6n test—son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.” seklinde
kurulmustur. Deney ve kontrol gruplarinin deney Oncesi ve deney sonrast Sosyal Bilgiler
Tutum Olgegi’'ne iliskin olarak ontest ve sontest puanlarinin anlamli diizeyde farklilik
gosterdigi belirlenmistir (F(1-62)=14.05; p<.05). Deney veya kontrol grubunda olma ile farkli
zamanlardaki (Ontest-sontest) Ol¢iimii gosteren faktorlerin, deneklerin derse yonelik tutum
tizerindeki ortak etkisinin anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir (F(1-62)= 24.883; p<.05). Bu
bulguya gore, sosyal bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme yontemine gore egitim gdren
ogrencilerin Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi puanlarindaki degisim, kontrol grubunda yer alan

ve igbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmadigi 6grencilerin Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi

puanlarindaki degisimden anlamli diizeyde farklidir. Ogrencilerin tutum 6lcegi puanlarinda



meydana gelen bu degisimin uygulanan igbirlikli 6grenme yonteminden kaynaklandig: ileri
stiriilebilir. Bu bulgulara gore arastirmanin dordiincii hipotezinin dogrulugu kabul edilebilir.
Diger bir ifade ile 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin tutumlarinda isbirlikli 6grenme

olumlu diizeyde etkilidir denilebilir.

5.2. Sonuc¢

Sosyal bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme yoOnteminin 6grencilerin akademik
basarilarina ve derse yonelik tutumlarina olan etkisinin arastirildigi bu ¢alismada

Ogrencilerden elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki sonuclar ortaya ¢cikmistir.

Arastirmada dort hipotezin dogrulugu test edilemeye caligilmistir. Dogrulugu test
edilemeye ¢aligilan hipotezlerden ilki “Deney ve kontrol gruplarinin son test basari puanlari
arasinda anlamli bir farklilik vardir.” seklinde kurulmustur. Bu hipotezi test etmek i¢in deney
grubunda igbirlikli 6grenmeye dayali bir 6gretim yapilmistir. Arastirma sonrasinda ise
ogrencilere uygulanan SBBT degerlendirildiginde 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin
olarak basar1 diizeylerinin deney grubu lehine anlamli olarak farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Bu fark incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin son test basari puan
ortalamalarinin kontrol grubu ogrencilerinin son test basar1 puan ortalamalarindan daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara dayali olarak uygulanan isbirlikli 6grenmenin
ogrencilerin sosyal bilgiler ders basarilarinda etkili bir yontem oldugu sdylenebilir. Aym
zamanda bu bulgu arastirmanin birinci hipotezinin kabul edilebilecegini de gostermektedir.
Ayrica bu sonug igbirlikli 6grenme ile ¢alisma yapan Demirel’in (2007), Celebi (2006)’nin

elde ettigi sonuglarla paralellik gostermektedir.

Arastirmada dogrulugu test edilmeye calisilan ikinci hipotez ise “Deney ve kontrol
gruplarinin  son test tutum puanlar1t arasinda anlamhi bir farklihik vardir.” seklinde
kurulmustur. Bu amagla dgrencilere uygulanan SBTO degerlendirildiginde deney ve kontrol
gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklarin ortaya
ciktig1 belirlenmistir. Bu fark incelendiginde son test puan ortalamalarinin kontrol grubuna
oranla deney grubu lehine oldugu anlasilmaktadir. Elde edilen bu sonuca dayali olarak

isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinda etkili oldugu



sOylenebilir. Bagka bir ifade ile bu sonug arastirmanin ikinci hipotezinin kabul edilebilecegini

gostermektedir.

Arastirmada dogrulugu test edilmeye calisilan {igiincii hipotez ise “Deney ve kontrol
gruplariin Sosyal Bilgiler Basar1 Testi 6n test—son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
vardir.” seklinde kurulmustur. Bu amagla Ogrencilere deney oOncesi ve sonrasi SBBT
uygulanarak aradaki farkliliga bakilmistir. Test sonuglari degerlendirildiginde deney ve
kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklarin
ortaya c¢iktigr belirlenmistir. Bu fark incelendiginde son test puan ortalamalarinin kontrol
grubuna oranla deney grubu lehine oldugu anlagilmaktadir. Elde edilen bu sonuca dayali
olarak isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik basarilarinda etkili
oldugu soylenebilir. Baska bir ifade ile bu sonu¢ arasgtirmanin tigiincii hipotezinin kabul

edilebilecegini gostermektedir.

Arastirmada dogrulugu test edilmeye calisilan dordiincii hipotez ise “Deney ve kontrol
gruplarinin derse yonelik tutum o6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.”
seklinde kurulmustur. Bu amagla 6grencilere deney oncesi ve sonrasi uygulanan SBTO
sonuclar1 degerlendirildiginde deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklarin ortaya c¢iktigi belirlenmistir. Bu fark
incelendiginde son test puan ortalamalarmin kontrol grubuna oranla deney grubu lehine
oldugu anlasilmaktadir. Elde edilen bu sonuca dayali olarak isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinda etkili oldugu sdylenebilir. Bagka bir ifade ile bu

sonug arastirmanin dordiincii hipotezinin kabul edilebilecegini gostermektedir.

5.3. Oneriler

1. [Ikdgretim 4. sinif sosyal bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme ydnteminin akademik
basar1 ve derse yonelik tutumlarina etkisinin arastirildigt bu g¢alismada isbirlikli
ogrenmenin 6grencilerin ders basarilari ve derse yonelik tutumlarinda etkili bir yontem
oldugu belirlenmistir. Yapilan c¢alisma ile etkililigi test edilen isbirlikli 6grenme
yontemi ilkogretim okullarinda &gretmenler tarafindan uygulanabilecek etkili bir

yontemdir.



2. Isbirlikli 6grenme ydnteminin ne oldugu, nasil uygulanacag: ve dgrencilere katkilar:

ders sunumundan 6nce agiklanmalidir.

3. Isbirlikli 6grenme yonteminin birgok teknigi vardir. Bu tekniklerden derslerin ve

konularin igerigine, sinifin yapisina en uygun olan teknik seg¢ilmelidir.

4. Isbirlikli 6grenme yontemi &grencilerin derse yonelik tutumlarmi olumlu bir
sekilde etkiledigi i¢in Ogrencileri derse motive etmek ve 6grenme siirecine onlart da

katmak amaciyla 6gretmenler tarafindan daha siklikla kullanilmalidirlar.

5. [Isbirlikli 6grenmenin diger dersler ve sosyal bilgiler dersinin diger dgrenme
alanlarinda da uygulanmasi hem &gretmenler hem de &grenciler acisindan faydali

olabilir.

6. Isbirlikli 6grenme ydntemi dgrenciler arasi iliskilerin ve sosyal becerilerin istenilen
nitelikte olmasini saglamak amaciyla da uygulanabilir. Bu yontemin uygulanmasi
ozellikle bilgi ve becerilerin 6nemli oldugu sosyal bilgiler derslerinde dgretmenlere
yardimc1 olacaktir. Ayrica oOgrencilerin sosyal becerilerini olumlu etkiledigi igin
ogretmenler tarafindan ilkogretimin ilk siniflarindan itibaren uygulanabilir. Fakat
ogretmenler, yontemin smnirhiliklarini da g6z Onilinde bulundurarak uygulama

esnasinda olumsuzluklar1 en aza indirgemeye ¢aligmalidirlar.

7. Isbirlikli 6grenme ydntemi bu arastirmada geleneksel yontemlerle karsilastirilmistir.
Bundan sonra yapilacak arastirmalarda bu yontem yeni yaklasimlarin 6ngordiigi farkl

yontemlerle karsilastirilabilir.

8. Arastirmada kullanilan Grup Arastirmasi Teknigi, agiklanan uygulama basamaklari

ve etkinlik drnekleri ile teknigi kullanmak isteyen 6gretmenlere rehberlik edebilir.



KAYNAKCA

Acikgoz, U. K. (1990). Isbirlikli 6grenme (Birlikte soralim birlikte 6grenelim) ve
gelenekselbiitiin sinif ogretiminin basari, hatirda tutma ve duyussal ozellikleri
lizerindeki etkileri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri 1. Ulusal Kongresi’nde
sunuldu, Ankara.

Acikgdz, K. (1992). Isbirlikli 6grenme kuram-arastirma-uygulama. (4.basim). Malatya:
Ugurel Matbaast.

Acikgoz, UK.( 1993). Ishirligine dayali geleneksel 6grenme ve geleneksel égretimin
tiniversite ogrencilerinin akademik bagarisi, hatirda tutma diizeyleri ve duyussal
ozellikleri tizerindeki etkileri, Egitim Bilimleri 1. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi
(25-28 Eyliil1990), Bildiriler 1, Ankara: MEB Yayinlari, 187-201.

Acikgoz , U. K. (1996). Training teachers for cooperative classes. Teacher training for
the twenty first century. Izmir: Dokuz Eyliil Universitesi Yayinlari. S. 20-38.

Acikgoz, U. K. (1998). Etkili 6grenme ve ogretme. (3.basim). Izmir: Kanyilmaz
Matbaasi.

Acikgdz, K. (2002). Aktif Ggrenme. (2.basim). izmir: Egitim Diinyas1 Yayinlari.

Acikgoz, K. U. (2003). Etkili 6grenme ve ogretme. (4. basim). izmir: Egitim Diinyasi
Yayinlart.

Acikgdz, K. (2005). Aktif Ogrenme.(7.basim).Izmir: Kanyilmaz Matbaasi, Egitim
Diinyas1 Yaynlari.

Acikgdz, K. (2006). Aktif 6grenme. (1.basim). izmir: Kanyilmaz Matbaasi.

Akin, N. Selma.(1996). Geleneksel ogretim yontemleri ile isbirlikli 6grenme yonteminin
fen bilgisi 6gretimi iizerindeki etkileri. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz
Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, izmir.

Altiparmak, M.( 2001). Biyoloji ogretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin laboratuara
yonelik tutum ve bagart iizerine etkisi, YayimlanmamisYiiksek Lisans Tezi, Dokuz
Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir.

Altiparmak, M. ve Nakipoglu, M.(2003). Lise biyoloji laboratuarlarinda isbirlikli
ogrenme yonteminin tutum ve basarrya etkisi, V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik
Egitimi Kongresi 16-18 Eyliil 2002, Cilt I, Ankara.

Aranson, E., Blaney,N., Stephan, C., Sikes, J., Snapp, M. (1978). The jigsaw classroom.
Beverly Hills, CA: Sage.

Artut, P.D. ve Tarim, K. (2003). Kubasik ogrenme yonteminin ilkogretim boliimii Sinif
ogretmenligi anabilim dali 6grencilerinin matematik ogretimi dersine iliskin
akademik basarilarina etkisi, V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi



Kongresi 16-18 Eyliil 2002, Cilt Il, Ankara.

Aslan, O. (2004). [lkégretim fen Bilgisi gretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin
ogrencilerin basari ve tutumlarina etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Selguk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Ata, B. (2006). Sosyal bilgiler 8gretim programi. Oztiirk, C. (Edt.). Hayat bilgisi ve
sosyal bilgiler 6gretimi yapilandirmact bir yaklagim. Ankara: Pegem A Yayincilik,
ss. 71-83.

Avsar, Z. ve Alkis S.(2007). Isbirlikli 6grenme ydntemi “Birlestirme I” tekniginin
sosyal bilgiler derslerinde dgrenci basarisina etkisi. ilkdgretim Online. 6(2), 197
203, 2007. http://ilkogretimonline. org.tr/vol6say2/v6s2m14.pdf adresinden
04/05/2009 tarihinde alinmistir.

Aydin, M. Z. (2003). Ahlak 6gretiminde ornek olay incelemesi. (1.basim). Ankara:
Nobel Basimevi.

Barth, J.L. ve Demirtas, A. (1997) YOK Diinya Bankasi, Milli Egitimi Gelistirme
Projesi, Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi, [lkogretim sosyal bilgiler égretimi
kaynak iiniteler. Ankara: MEB Basimevi.

Baykul, Y. (2003). Iikogretimde Matematik Ogretimi 1-5 Siniflar Icin. Ankara: Pegem
Yayincilik.

Bilen, M. (1999). Plandan uygulamaya ogretim. (1.basim). Ankara: An1 Yayincilik

Bilgin, T. ve Akbayir, K. (2003). Isbirlikli 6grenmenin dizi ve serilerin ogretimindeki
etkililigi, V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi 16-18 Eyliil 2002,
Cilt Il, Ankara.

Bilgin, 1. ve Geban, O. (2004). Isbirlikli 6grenme ydntemi ve cinsiyetin smif
ogretmenligi boliimii 6gretmen adaylarinin fen bilgisi dersine kars1 tutumlarina, fen
bilgisi dersindeki basarilarina etkisinin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 26, 918.

Bilgin, 1. (2006). Fen ve teknoloji égretimi. (2.basim). Ankara: Pegema Yaymcilik.

Box, J. A. & Little, D. C. (2003). Cooperative small-group instruction combined with
advanced organizers and their relationship to self-concept and social studies
achievement of elementary school students. Journal of Instructional Psychology.
www. findarticles.com. adresinden 16 Kasim 2010 tarihinde alinmustir.

Biiyiikkaragoz, S. (1997). Program gelistirme “kaynak metinler”. (2. basim). Konya:
Kuzucular Ofset.

Biiytikoztiirk, S.(2001). Deneysel desenler ontest-sontest kontrol grubu desen ve veri
analizi. (2.basim). Ankara: Pegem Yayincilik.

Caliskan, H.( 2000). Kubasik 6grenme. (1.basim). Ankara: Egitimsen Yayinlari.


http://ilkogretimonline/

Cayci, B.,Demir, M., Basaran, M., ve Demir, K. (2007). Sosyal bilgiler dersinde
isbirligine dayali 6grenme ile kavram 6gretimi. Kastamonu Egitim Dergisi, Cilt:15,
No:2 619-630.

Celebi, C.(2006). Yapilandirmacilik yaklasimina dayalr isbirlikli 6grenmenin ilkégretim
5. sunif sosyal bilgiler dersinde ogrencilerin erigi ve tutumlarina etkisi.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Konya.

Corek, D. (2006). Isbirlikli 6grenmenin Tiirkge dersine iligkin basart ve derse yonelik
tutum tizerindeki etkileri. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir.

Delen, H.( 1998). Temel egitim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde kubasik 6grenme
yonteminin akademik basariya etkisi. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi,
Cukurova Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Adana.

Demiral,S.(2007). [lkégretim fen bilgisi dersi maddenin i¢ yapisina yolculuk iinitesinde,
isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisina, bilgilerin kaliciligina ve derse
karst tutumlarina etkisi. Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Demirel, O. ve Un, K.(1987). Egitim terimleri. (3.basim).Ankara: Safak Matbaasi.
Demirel, O. (1993). Genel ogretim yontemleri. (4.basim). Ankara: Usem Yayincilik.

Demirel, O.(2000). Planlamadan uygulamaya égretme sanat. (2.basim). Ankara:
Pegem A Yaymevi.

Demirel, O., Basbay, A., Uyangér, N.ve Bryikli, C. (2001). Proje tabanli 6grenme
modelinin 6grenme siirecine ve égrenci tutumlarina etkisi. X.Ulusal Egitim
Bilimleri Kongresi Bildiriler Kitab1, Bolu.
www.epo.hacettepe.edu.tr/eleman/Bolu.doc adresinden 21 Haziran 2009 tarihinde
alinmastir.

Demirel, O. (2002). Kuramdan uygulamaya egitimde program gelistirme. (3.basim).
Ankara: Pegem Yayincilik.

Demirel, O. (2006). Ogretimde planlama ve degerlendirme 6gretme sanati. (10. basim).
Ankara: PegemA Yayincilik.

Demirel, F.G.(2007). llkégretim 5. sinif Fen ve teknoloji dersinin “Diinya, Giines ve
Ay tinitesinde isbirlikli 6grenme yonteminin égrenci basarilarina ve derse olan
tutumlarina etkisi, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii,Ankara.



Doganay, A. (2004). Sosyal bilgiler dgretimi., Oztiirk,C. ve Dilek,D.(Editorler). Hayat
bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretimi. (4.basim). 16-46. Ankara: PegemA Yayincilik.

Doymus, K. ,Simsek,U. ve Bayrakceken,S.(2004). Isbirlik¢i 6grenme ydnteminin fen
bilgisi dersinde akademik basar1 ve tutuma etkisi. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, Cilt-1
say1:2.104 -114.

Doymus, K., Simsek, U., Simsek, U. (2005). isbirlik¢i 6grenme ydntemi iizerine
derleme: isbirlik¢i 6grenme yontemi ve yontemle ilgili galismalar. Erzincan Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 7 (1), 59-83.

Doénmez, C. (2003). Sosyal bilimler ve sosyal bilgiler., Sahin,C. (Edt.). Konu alan: ders
kitabi inceleme kilavuzu. (1.basim). Ankara: Glindiiz Egitim ve Yayincilik. ss.32
41.

Ergelebi, E.(1995).Geleneksel ogretim yontemleri ile isbirlikli 6grenme yonteminin
matematik ogretimi iizerindeki etkileri, Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi,
Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,[zmir.

Erdem, M. ve Akkoyunlu, B. (2002). Ilkdgretim sosyal bilgiler besinci sinif
orgencileriyle yiiriitiilen ekiple proje tabanli §grenme iizerine bir ¢alisma. /lkogretim
online E- Dergi, 4.htpp://www.ilkgretim-online.org. tr. adresinden 21 Haziran
20009 tarihinde alinmustir.

Erden, M. (1997). Isbirligine dayali 8gretim teknikleri. Ankara: Egitim ve Bilim Dergisi,
12(68),5s.57-60.

Erden, M. (1998). Grup etkinligi 6gretim tekniginin 6grenci bagarisina etkisi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1,3.

Gomleksiz, M. (1993). Kubasik 6grenme yintemi ile geleneksel yontemin demokratik
tutumlar ve erisiye etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Gomleksiz, M., Ozyiirek, D. (1994). Tiirk dili ve edebiyat derslerinde uygulanan
kubagsik ogrenme yonteminin erisiye, demokratik tutumlara ve benlik saygisina
etkisi. 1. Egitim Bilimleri Kongresi. Kuram-Uygulama-Arastirma Bildiriler 2. 476
493. Ankara.

Gomleksiz, M.(1997). Kubasik 6grenme — temel egitim 4. sinif 6grencilerinin
matematik basarisi ve arkadaghik ligkileri tizerine deneysel bir ¢aligma. (1.basim).
Adana: Baki Kitabevi.

Gomleksiz, N. (2006). Ogretimde strateji, yontem ve teknikler., Giirol, M.(Edt.).
Ogretimde planlama ve degerlendirme. (4. basim). Ankara Akis Yayincilik,
$s.93-121.

Giimiis, O. ve Bulug, B.(2007). Isbirligine dayal1 6grenme yaklasiminin Tiirkce
dersinde akademik basariya etkisi ve 6grencilerin derse ilgisi. Kuram ve



Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi, Cilt:13, Say1:49, 7— 30.

Gilingordi, E. (2002). Cografya ogretim yontemleri ilkeler ve uygulamalar.( 1.basim).
Ankara: Nobel Dagitim.

Giircan, A. (1996). Fen ogretiminde bilgisayar destekli igbirligine dayali 6grenme
yonteminin 6grenci bagarisina etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Anadolu
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Eskisehir.

Giircan, A. (1999). Bilgisayar destekli isbirligine dayali 6grenme. Eskisehir: Anadolu
Universitesi Yayinlari.

Iflazoglu, A. (2001). Temel egitim besinci sinif fen bilgisi dersinde kubasik 6grenme
etkinliklerinin kullanimi ve uygulama sonuglari, IV. Fen Bilimleri Egitimi Kongresi
2000. Ankara: Milli Egitim Basimevi.

[flazoglu, A. (2003). Coklu zekd destekli kubasik 6grenme yonteminin ilkégretim 5. Sinif
ogrencilerinin fen bilgisi dersindeki akademik basari ve tutumlarina etkisi.
Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii,Adana.

Johnson, D.W. and Johnson, R.T. (1991). Learning mathematic and cooperative
learning. lesson plans for teachers, Minesota: Interaction Book Company.

Kagan, S. (1982). Dimensions of cooperative clasroom structures. Slavin,R. (Edt).
Learning to cooperate, cooperating to learn. New York: Plenum Press. 67-95.

Kaptan, F. ve Kormaz,H.(2001). Isbirligine dayali fen 6gretiminin dgretmen
adaylarimin oz yeterlik diizeylerine etkisi, IV. Fen Bilimleri Egitimi Kongresi 2000,
Ankara: Milli Egitim Basimevi,

Karaagacli, M. (2005). Ogretimde yontemler ve yaklagimlar. (1.bastm). Ankara: Pelikan
Yayinlart

Karaoglu,1.B.(1998). Geleneksel 6gretim yontemleri ile isbirlikli 6grenmenin égrenci
basarisi, hatirda tutma ve sinif yonetimi iizerindeki etkileri. Yayimlanmamis
Doktora Tezi, Dokuz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Karasar, N. (1991). Bilimsel Arastirma Yontemleri. (4.basim). Ankara: Bahgelievler
P.K.33.

Karasar, N. (2005). Bilimsel arastirma yontemi. (14.basim). Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Kasap, H. (1996). Isbirlikli 6grenme, fen basarisy, hatirda tutma, égrenci yiiklemeleri ve
isbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilegsim. Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi,
Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, [zmir.

Kisakiirek, M. A. (1989). Sosyal bilgiler 6gretimi. Eskisehir: Anadolu Universitesi,
Acikogretim Fakiiltesi Yayinlari.



Kocabas, A.(1998).Isbirlikli Ogrenmenin blokfliit gretimi ve 6grenme stratejileri
tizerindeki etkileri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (14), s.117
123.

Kostiiklii, N. (1998). Sosyal bilimler ve tarih égretimi. (2.basim).Konya: Kuzucular
Ofset.

Kurnaz, A. (2002). Ilkogretim 1V. sinif sosyal bilgiler dersinde ogrencilerin duyussal ve
bilissel giris davraniglarinin farkh degisvkenle;:ag’lsmdan incelenmesi.
Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Konya.

Kurt, 1. (2001). Fen egitiminde isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin basarisina,
kavram ogrenmesine ve hatirlamasina etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Kiiciikahmet, L. (2005). Ogretimde planlama ve degerlendirme. (7. basim). Ankara:
Nobel Yayin Dagitim.

Merter, F. (2005). Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi programinin egitim sosyolojisi
agisindan olumlu ve olumsuz elestirisi. Egitimde Yansimalar VIII. Yeni Ogretim
Programlarini1 Degerlendirme Sempozyumu’nda sunuldu, Kayseri.

Milli Egitim Bakanlig1 (2004). 2563 Sayili Tebligler Dergisi. Ankara: Talim Terbiye
Kurulu Bagkanlig1.

Milli Egitim Bakanlig1. (2005). [lkogretim sosyal bilgiler (4-5. sumiflar) ogretim
programi. Ankara: Devlet Kitaplar1 Miidiirliigii Basimevi.

Nakiboglu, C. (2001). Maddenin yap1 iinitesinin igbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak
kimya 6gretmen adaylarina 6gretilmesinin dgrenci basarisina etkisi. Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21 (3), 131-143.

Nas, R. (2003). Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ogretimi, egitim fakiilteleri ve sinif
ogretmenleri i¢in. (1.basim). Bursa: Ezgi Kitabevi.

NCSS. (1992). Vision of powerful teaching and learning in the social studies: building
social understanding and civic efficacy. Web:
http://www.socialstudies.org/positions/powerful. adresinden 22 Ekim 2010
tarthinde alinmistir.

Oner, S.(1999). Ilkégretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde kubasik 63renme
yonteminin elestirel dii;nzinme ve akademik basariya etkisi, Yayimlanmamis Yiksek
Lisans Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Oner, U.(2007). [lkégretim 7.sumif sosyal bilgiler dersi tarih konularinin 6gretiminde
isbirlikli 6grenme yonteminin ogrenci basarisina etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Elazig.


http://www.socialstudies.org/positions/powerful.%20adresinden%2022%20Ekim%202010

Ozdemir, M. (1998). Hayat bilgisi 6grenme ve égretme etkinlikleri. Ankara: Pegem
Yayimcilik.

Ozden, Y. (1999). Ogrenme ve égretme. ( 1.basim). Ankara: Pegem Yaymcilik.

Ozden, Y. (2008). Egitimde yeni degerler egitimde doniigiim. (7.basim). Ankara: Pegem
AYayincilik.

Ozer, 0.(1999). Isbirlikli 6srenme ve égrencilerin giidiilenmesi. Y ayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Ozkal, N. (2000). Isbirlikli 6grenmenin sosyal bilgilere iliskin benlik kavrami, tutumlar
ve akademik basari tizerindeki etkileri. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Dokuz Eyliil
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, [zmir.

Ozkilig, R. (1999). Farkli isbirlikli 6grenme yontemlerinin hizmet oncesi ortadgretim
ogretmenlerinin basarisi ve hatirda tutmast iizerindeki etkileri. 4. Ulusal Egitim
Bilimleri Kongresi Bildirileri 1, Eskisehir: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Yayinlart No: 51,253-274.

Oztiirk, C. ve Dilek, D. (Editorler). (2004). Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ogretimi,
Ankara: Pegem-A Yayincilik

Paykog, F. (1991). Tarih égretimi. (1.basim). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.

Pekmezci,0.(2008). 4.Siunif hiicreleme yéntemine gére sosyal bilgiler. Izmir: Zambak
Yayinlart.

Saban, A. (2000). Ogrenme dgretme siireci, teori ve yaklagimlar. Ankara: Nobel
Yaynlari.

Saban, A. (2002). Coklu zekd teorisi ve egitim (2. basim). Ankara: Nobel Basimevi.

Saban, A. (2005). Ogrenme égretme siireci, teori ve yaklagimlar. (2.basim).Ankara:
Nobel Yayinlari.

Safran,M.(2008). Ozel 6gretim yontemleriyle sosyal bilgiler 6gretimi. Tay,B.ve Ocal,A.
(Editorler). Sosyal bilgiler 6gretimine bakig. 2-17.Ankara: Pegem Akademi.

Senemoglu, N. (1997). Gelisim, 6grenme ve égretim kuramindan uygulamaya. (
3.Baski). Ankara: Spot Matbaacilik.

Senemoglu, N. (2005). Kuramdan uygulamaya gelisim, égrenme ve ogretim. (12,
basim). Ankara: Gazi Kitabevi.

Sharan, S.(1980). Cooperative Learning in Small Groups: Recent Methods and Effects
on Achievement, Attitudes and Ethnic Relations. Review of Educational Research,
50: 2, 241-271.



Sharan, Y. ve Sharan,S.(1990). Group Investigation Expands Cooperative Learning.
Educational Leadership, 47: 4, 17-21.

Slavin, R. E., Madden, N. A. (1984). Combining cooperative learning and
indivudualized mstruction: effect on students mathematics achivement, attitudes and
behavirors. The Elementry School Journal, 84, 409-422.

Slavin, R. E. (1990). Cooperative Learning: Theory, Research and Practice. New
Jersey: Prentice Hall, Englewood Cliffs.

Slavin, R.E.(1995). Cooperative learning: Theory, research, and practice (2nd ed.).
Boston: Allyn & Bacon.

Soylu, A.B.(2008). Ingilizce 6gretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin ilkogretim
6.sinif ogrencilerinin akademik basarilarina etkisi. Yayimlanmamis Yiksek Lisans
Tezi, Nigde Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Nigde.

Sénmez, V. (1999). Sosyal bilgiler 6gretimi ve 6gretmen kilavuzu. (2.basim). Istanbul:
Milli Egitim Basimevi.

Sénmez, V. (2001). Ogretmen el kitabi. (2.basim). Ankara: An1 Yaymcilik.

Sozer, E. (2003). Sosyal bilgiler gretiminde kullanilan belli bash yontem ve teknikler.,
M.Giiltekin.(Edt). Ogretimde planlama ve degerlendirme. Eskisehir: Anadolu
Universitesi Yayinlari, ss.89-120.

Simsek, A. (1994). Kubasik kiimelerde akran etkilesimini artirmanin bir yolu olarak
tiiretimci ogrenme. Cukurova Universitesi 2. Egitim Kongresi’nde sunuldu, Adana.

Sirin, H.(2007). Okul ve dzellikleri., Ozdemir,S. (Edt.). Tiirk egitim sistemi ve okul
yonetimi. (1. basim). Ankara: Nobel Yay,ss.60-80.

Siinbiil, A.M. (1995). Isbirligine dayali 6gretim yonteminde kullamilan degerlendirme
bi¢iminin ogrencilerin erisi ve tutumlarina etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Tasdemir, M. (2000). Egitimde planlama ve degerlendirme. (1.basim).Ankara: Ocak
Yayinlart.

Tagpinar, M. (2005). Kuramdan uygulamaya 68retim yontemleri. Elaz1g: Nobel
Basimevi.

Tay, B.(2007). Sosyal bilgiler 6gretimi kapsaminda ilkogretim dgrencilerinde
nedensellik kavraminin gelisimi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisli, Ankara.

Tokcan, H., Sezer, A. (2003). Isbirligine dayali 6grenmenin cografya dersinde
akademik basar1 iizerine etkisi. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 23,5.3
(227-242).



Tungel, Z. (2006). Isbirlikli 6grenmenin beden egitimi basarisi, bilissel siirecler ve
sosyal davramslar iizerindeki etkileri. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, [zmir.

Tirk Egitim Dernegi.(1987). Ortaégretim kurumlarinda sosyal bilimler 6gretimi ve
sorunlari. Ankara: Tiirk Egitim Dernegi

Vural, B. (2004). Osretim faaliyetlerinde yontem-teknik ve etkinlikler. (1.basim).
Istanbul: Hayat Yayinlari.

Yavuz, K. (2005). Yeniden yapilanan siniflar i¢in aktif 6grenme yontemleri.
(1.basim).Ankara: Meter Matbaasi.

Yildirim, K.(2006). Coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin ilkogretim
besinci sinif 6grencilerinin matematik dersindeki akademik basari, benlik saygisi ve
kaliciliga etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Adana.

Yildiz, V. (1999). Isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme gruplari arasindaki farklar.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16-17, 155-163.

Yildiz, N.(2001). Isbirlikli 6grenme yonteminin ilkogretim 7. sinif matematik
ogretiminde ogrenci basarisina etkisi. Yayimlanmamig Yiksek Lisans Tezi,
Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

Yilmaz, H.ve Siinbiil, A. M.(2003). Ogretimde planlama ve degerlendirme. (2.basim).
Ankara: Mikro Basim.

Yiiksek (")gret@_m Kurumu. (1996). Ogretmen Egitimi Dizisi, Sosyal Bilgiler Ogretimi
Ankara: YOK/Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi Yayinlari.



VIil. BOLUM

EKLER



EKk 1: Sosyal Bilgiler Basar: Testi

Sevgili 6grenciler,

Cevaplayacaginiz bu test sosyal bilgiler dersine yonelik basarinizi belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Desteginiz i¢in tesekklirler...

SOSYAL BIiLGIiLER DERSi OGRENCi BASARI TESTI

1. Yerel yonetim birimlerinin dncelikli amaci nedir?

A) Sehirlerde diizeni saglamak
B) Kamuya hizmet etmek

C) Yol ¢alismalarini denetlemek
D) Halkin giivenligini saglamak

2. Asagidakilerden hangisi bir yerel yonetim birimidir?

A) Icisleri Bakanlig
B) Basbakanlik

C) 11 Ozel Idaresi

D) Il Tarim Miidiirliigii

3. llgedeki tiim resmi kurum ve kuruluslar ona baghdur.
Yukarida belirtilen gorev hangi yonetici ile ilgilidir?
A) Muhtar B) Vali C) Kaymakam D) Belediye Baskani

4. Ali’nin ailesi kdyde oturmaktadir. Buna gore bagli bulunduklar1 yonetim birimlerinin
kiiciikten-biiyiige siralanisi asagidakilerin hangisinde dogru verilmistir?

A) Tlge-Koy-il B) Koy-Ilge-11 C) [I-K&y-llge D) Koy-il-Ilge

5. Asagidakilerden hangisi se¢imle belirlenmez?
A) Muhtar
B) Belediye Baskani
C) Bagbakan
D) Vali



10.

11.

12.

13.

Sehir i¢inde yollar zarar goriirse, yollarin bakimindan kim sorumludur?
A) Vali B) Muhtar  C) Belediye Baskan1 D) Basbakan

Ayse ve sinif arkadaslar1 yasadiklari sehirde eglenceli vakit gegirip, oynayabilecekleri
bir park alaninin olmayisindan sikayetgidirler. Bu sorunlarini yetkililere bildirmek
istemektedirler. Sizce Ayse ve arkadaslar1 bu istekleri i¢in hangi yonetim birimine
bagvurmalidirlar?

A) Muhtarlik B) Belediye Bagkan1 C) Valilik D) Kaymakamlik

I. Kaymakam I1. Millet Vekili I11. Belediye Bagkani V. Vali
Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri gérevine devlet tarafindan atanir?

A) I-IV B)lvelll  C)LILINLIV D) Yalniz IV

Koy ve mahalleden sorumlu yerel yonetim birimi hangisidir?

A) Muhtarhik  B) Kaymakamlik C) Belediye D) Valilik

Sehir i¢inde ulagim hizmetlerini toplu tasima araglariyla saglayan yonetim birimi
hangisidir?

A) Ulastirma Bakanligi B) Kaymakamlik C)Valilik D) Belediye

Devletin ve hiikiimetin temsilcisi olarak ilde gorev yapan yerel yonetim birimi
hangisidir?

A) I¢ Isleri Bakanlig B) Valilik  C) Kaymakamlhk D) Siyasi Parti Il
Teskilatlar

Bir sehirde yeni yapilacak binalara izin vermek hangi yonetim biriminin gorevidir?

A) Muhtarlik B) TOKI C) Belediye D) Devlet Planlama Teskilati

Giilay Hanim yeni bir ise baglayacaktir. Kendisinden oturdugu adresi belirten bir
ikametgah belgesi istenmektedir. Giilay Hanim bu belgeyi asagidaki kurumlarin
hangisinden almalidir?

A) 11 Ozel Idaresi  B) Belediye Baskanlig C) Muhtarlik D) Kaymakamlik



14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Firin, lokanta, otel ve pazar gibi yerlerin temizlik ve saglik yoniinden denetimini hangi
yerel yonetim birimi yapar?

A) Basbakanlik B) Tiiketiciler Birligi C)Mubhtarlik D) Belediye

Asagidakilerden hangisi illerde resmi nikah islemlerini yapan kurumdur?

A) Belediye B) Nikah Memuru  C) Kaymakamlik D) Valilik

Yasadiginiz mahallede yardima muhtag insanlar1 belirleyip, yardimlart onlara
ulastirmak hangi yerel yonetim biriminin gorevidir?

A) Deniz Feneri B) Kizilay C) Belediye D) Kaymakamlik

Okulunuz herhangi bir sebeple hasar goriirse bu okulun onarimint hangi yerel yonetim
birimi iistlenir?
A) Muhtarlik B) i1 Ozel Idaresi C) Belediye D) Milli Egitim Bakanligi

Murat’1in babas1 oturduklar1 sokakta yerlere atilan ¢oplerin ¢evreyi kirlettigini ve hos
olmayan goriintiilerin ortaya ¢iktigini gérdii. Buna bir ¢6ziim bulmak i¢in ne
yapacagin diisiindii.

Siz Murat’in babasinin yerinde olsaydiniz bu sorunu ¢6zmek i¢in hangi kuruma
bagvururdunuz?

A) Belediye B)Kaymakamlik  C) Muhtarlik D) Kizilay

Yasadiginiz mahallenin suyu sik sik kesiliyorsa bu probleme ¢6ziim bulacak yerel
yonetim birimi hangisidir?

A) 11 Ozel idaresi ~ B) Muhtarlik C) Devlet Su Isleri  D)Belediye

.Kanalizasyon ¢alismalarini yapmak

.Elektrik ihtiyacini karsilamak
.Dogal gaz ihtiyacini karsilamak

Yukarida gorevleri verilen yerel yonetim birimi asagidakilerden hangisidir?

A) Muhtarlik B) TEK (Tiirkiye Elektrik Kurumu) C) Belediye D) Kaymakamlik



Ek 2

SOSYAL BILGILER DERSINE YONELIK OGRENCi TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler,

Cevaplayacaginiz tutum 06lg¢egi sizi daha yakindan tanimak ve sosyal bilgiler dersi ile
ilgili diisiincelerinizin ne oldugunu 6grenmek i¢in hazirlanmistir. Bu nedenle her maddeyi
okuyup iyice anladiktan sonra ‘Hi¢bir Zaman’, ‘Bazen’ ve ‘Her Zaman’ siklarindan size uyan
birini (X) ile isaretleyiniz. Desteginiz i¢in tesekkiirler...

Hicbir Bazen | Her
Zaman Zaman

1. Sosyal bilgiler dersi ile ilgili yazilar ve kitaplar
okumaktan hoslanirim.

2. Arkadaslarimla sosyal bilgiler dersi konularin
tartismaktan zevk alirim.

3. Sosyal bilgiler dersinde s6z almak ve derse katilmak
istiyorum.

4. Sosyal bilgiler dersine ayrilan ders saatlerinin fazla
olmasini isterim.

5. Sosyal bilgiler dersi benim i¢in ilgi ¢ekici degildir.

6. Ogretmenimin zorlamastyla sosyal bilgiler dersine
caligirim.

7. Sosyal bilgiler dersi biitiin dersler i¢inde en korktugum
derstir.

8. Sosyal bilgiler dersinde zaman benim i¢in ¢abuk gecer.

9. Sosyal bilgiler dersinde sevingli olurum.

10. Sosyal bilgiler dersi ¢alisirken canim sikilir.

11. Sosyal bilgiler dersinin konular1 aklimi karistirir.

12. Sosyal bilgiler dersinin benim i¢in gereksiz oldugunu
diistiniirim.




Ek 3 Kontrol Grubu Ders Plam
Ders: Sosyal Bilgiler
Sinif: 4
Yaklasik Siire: 40'+40'
Ogrenme Alam: Gii¢, Yonetim ve Toplum
Unite: Insanlar ve Yonetim
Kazamimlar: Yasadigi yerin yerel yonetim birimlerinin tanir.
Kamu hizmetlerinin yiiriitiilmesinde yerel yonetimlerin roliinii agiklar.
Materyaller: Ogrenci ders ve calisma kitabu.

Ders Siireci: Ogretmen smifa girer ve Ogrencilere dersin konusunu sdyleyerek, ders
kitaplarindan ilgili sayfayr agmalarini ister. Ogrencilerden biri kitapta konu ile ilgili metni
sesli bir sekilde smifa okur. Ogretmen arada 6grenciyi durdurarak sinifa konu ile ilgili
Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan sorular1 sorar. Kendisi de birka¢ soru ekler ve
ogrencilerin cevaplari ile kisa bir tartigma ortami olusturur. Ogretmen, 6grencilerin konuyu
anladigindan emin olduktan 6grencilerden ¢alisma kitaplarindaki konu ile ilgili etkinlikleri
yapmalarimi ister ve Ogrenciler caligmalarmi bitirdikten sonra, etkinlikleri de beraber

cevaplarlar.

Ikinci ders saatinde ise dgretmen yine ders kitabindan konuyu islemeye devam eder.
Ogrencilere yakin cevrelerinden drnekler vererek ve verdirerek, soru-cevap seklinde dersi
islemeye devam eder. Ders kitabindaki konu ile ilgili metinler okunur ve ¢alisma kitabindaki

etkinlikler yapilir.

Degerlendirme: Ogrencilere ders kitabinda bulunan konu testi ddev olarak verilir. Ayrica
yerel yonetimlerle ilgili arastirma o6devi verilir. Ogrenciler bireysel c¢alisarak cesitli

kaynaklardan bilgi toplayip raporlastiracaklardir.



Ek 4

Ders: Sosyal Bilgiler

Sinif:4

Yaklasik Siire: 40' + 40' + 40'

Ogrenme Alam: Bilim, Teknoloji ve Toplum

Unite: Tyi ki Var

Temel Beceriler: Bilgi teknolojilerini kullanma, iletisim kurma, girisimcilik, yaratici
diisiinme, elestirel diisiinme.

Kazamimlar: Cevresindeki ihtiyaclardan yola ¢ikarak kendine 6zgii {iriinler tasarlar.

Materyaller: Cetvel, renkli kalemler, boyalar, ¢izgisiz A4 kagitlar.

Siire¢: Gruplardan evde, okulda ya da diger ¢evrelerinde olmasini ¢ok istedikleri bir tirtinii
tasarlamalarini ve sanki o varmis¢asina bir tanitim afisi hazirlamalar1 istenir. Bunun ig¢in
asagidaki asamalar1 takip etmeleri gerektigi sOylenip, asamalar 6gretmen tarafindan tahtaya

yazilir:

1- Cevrenizde sizi rahatsiz eden bir sorun belirleyiniz. Her iliye aklina gelen sorunlari
sOylesin. Grup yazicisi bunlart not eder. Daha sonra hangi sorunun grup sorunu olarak

belirlenecegine grup tartismasindan sonra beraber karar verin.

2- Bu sorunu ortadan kaldiracak bir teknolojik {iriin tasarlayiniz. Bu asamada her {iye
¢coziimi ve triinle ilgili fikirlerini sdylesin. Daha sonra grupcga bir iiriine karar verin.

Bunun i¢in oylama da yapabilirsiniz. Gruptan en ¢ok oyu alan iiriin grup {iriinii segilir.
3- Uriiniiniize bir ad bulun ve size verilen ¢alisma kagidin1 grup¢a doldurmaya calisin.

Degerlendirme: Gruplar ¢alismalarinin sonunda bir rapor hazirlayip her grup iiyesinden birer
elemanin bulundugu ‘yiiriitme kuruluna’ raporlarint verirler. Kurul gruplarin gerekli
malzemelerini temin ettikten sonra gruplar iriinlerini sinifa sunarlar. Sunumlar 6grencilerle
beraber degerlendirilir. Sinif¢ga en orijinal {iriin secilir ve o gruba ‘Haftanin En Basarili

Grubu’ 6duli verilir.
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Ek 4

Ders: Sosyal Bilgiler

Sinif: 4

Yaklasik Siire: 40' + 40'

Ogrenme Alam: Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler

Unite: Hep Birlikte

Temel Beceriler: Elestirel diisiinme, Yaratici diistinme, Sosyal katilim.

Kazamimlar: Insanlarin belirli bir amag¢ cevresindeki olusturduklari sosyal orgiit, resmi
kurum ve gruplar fark eder. On bilgi ve yasantisim kullanarak gevresindeki belli basli sosyal

problemler ya da ihtiyaglarla grup, kurum ve sosyal orgiitleri iliskilendirir.

Materyaller: A4 kagitlari, makas, yapistirici, boya kalemleri.

Siirec: Ogretmen smif tahtasma biiyiik harflerle ‘ilgemizin Sorunlar’’ bashgmi yazar.
Ogrencilere yasadiklar ilcede halkin siklikla sikAyet ettigi sosyal problemlerin neler oldugunu
sorar. Beyin firtinasi ile 6grenciler alt basliklar1 bulurlar. Sonra her 6§renci grubuna gecger ve
her grubun bir problemi segerek bunun ¢oziimiine iligkin sosyal bir orgiit kurmalar1 sdylenir.
Problemin ¢6ziimiinde hangi resmi kurum ya da sosyal oOrgiitten yardim alacaklarini da
diisiinmeleri sdylenir. Ilk ders saatinde grup iiyeleri aralarinda beyin firtasi yaparak ve
tartisarak calisirlar. ikinci ders saatinde ise asagida verilen sablonu her grup doldurarak sinifa

sunum yaparlar. Her grup kurdugu orgiitii tanitir.

Degerlendirme: Sunumlar 6grencilerle birlikte degerlendirilir. Sinif tarafindan en c¢ok

begenilen Orgiitiin posterleri bir hafta boyunca okul panosunda sergilenir.



Ek5

DERS: Sosyal Bilgiler

SINIF: 4

SURE: 2 Hafta (6 Ders saati)

OGRENME ALANI: Gii¢, Yonetim ve Toplum

UNITE: insanlar ve Yénetim

TEMEL BECERILER: Arastirma, Gozlem, Karar Verme.
KAZANIMLAR: ‘Yasadig1 Yerin Yerel Yonetim Birimlerini Tanir.’

‘Kamu hizmetlerinin yiiriitiilmesinde yerel yonetimlerin roliinii agiklar.’

MATERYALLER: Makas, Yapistirici, Renkli Kartonlar, Beyaz A4 Kagidi, Boya Kalemleri.

SUREC: Ogretmen tahtaya biiyiik harflerle ‘Yerel Yonetimler’ yazar ve oOgrencilerin
dikkatini bashiga ¢ekerek derse giris yapar. Sonra dgrencilerden bu basliga bagh alt basliklar
olusturmalarini ister. Alt bagliklari bulamalarinda sorularla onlar1 yénlendirir. Ogretmen

rehberliginde;

e Muhtarlik

o Belediye

o Kaymakamlik

o Valilik

o 11 6zel idaresi

Seklinde alt basliklar olusturulur. Sonra 6gretmen her grubun alt bagliklardan birini

secmesini ve sectikleri yerel yOnetim birimlerinin gorevlerinin neler oldugunu, hangi
hizmetleri yapmakla yiikiimlii olduklarin1 ve halkin hangi sorunlarini hangi yerel yonetim
birimine bildirmesi gerektigi konularini arastirmalarin1  séyler. Bunun igin 0Oncelikle
Ogrencilerden sectikleri yerel yonetim biriminin ilgelerinde bulunan en yetkili kisisiyle
roportaj yapmalarini ister. Roportajda sorulacak sorulari 6grenciler belirleyecektir. Ayrica

ogrencilerden belirledikleri yerel yonetim birimlerinin gorevlerini tanitan ve yaptiklar



hizmetleri anlatan; yerel gazete ve yerel yonetim birimlerinin resmi internet sitelerinde
yayimlanan haberlerden bir afis olusturmalari istenmektedir. Grup tliyeleri kendi aralarinda is
boliimii yaparlar. (Iki kisi réportaj yapar, iki kisi haberleri bulur, iki kisi de afisi hazirlar gibi)
Ayrica her grup konusuna uygun birer de slogan bulacaktir. Ogrenciler o ders saatinde
arastiracaklari alt baslig1 seg¢ip roportaj sorularint hazirlarlar. Uygulamanin ilk haftasinda ( 19-
22 Nisan) kalan iki ders saatinde ise arastirmalarindan sinifa 6rnekler getirerek grup iiyeleri
kendi aralarinda arastirmalarini inceleyip, neler yapacaklarina karar vererek bir plan
olustururlar. Ogretmen gerekli materyaller konusunda gruplara yardimci olur. Ayrica gruplar
tarafindan olusturulan yiiriitme kurulu da gruplarin istedikleri materyalleri temin etmeye
calisir. Gruplarin arastirdiklart sorulara bulduklari cevaplari karsilagtirarak bir tartisma ortami

olusturulabilir. Bunlarin sonucunda her grup sinifa sunacagi final raporunu hazirlar.

Uygulamanin ikinci haftasinda ( 26-30 Nisan) ise gruplar afisleri ile segtikleri konuyu
smifa tanitirlar. Roportajlarint  okuyarak, bulduklar1 gazete haberleri ve gorsellerle
anlatimlarin1 desteklerler. Her final raporunu simif ortaminda gorsellerle, ya da bilgisayar
ortaminda sinifa etkileyici bir sekilde sunar. Sunum sonunda degerlendirme amagli, 6gretmen
gruplara hazirladigi sorun kartlarin1 dagitir. Bu kartlar her gruba bir tane olacak sekilde
ogretmen tarafindan hazirlanmigtir. Her kartta bir sorun yer almaktadir. Gruplardan
kartlarinda bulunan sorunun ¢oziimiinde hangi yerel yoOnetim birimine bagvurulmasi
gerektigine karar verip; sorunun ¢oziimii i¢in isteklerini bir dilekge ile o yerel yonetim
biriminin yetkililerine bildirmeleri istenmektedir. Gruplara dilekgelerini yazmalari igin siire
verilir. Siire sonunda yazilan dilekgeler tiim sinifa grup sozciileri tarafindan okunur. Son
olarak degerlendirme etkinligi, sunum ve rapor Ogretmen ve Ogrencilerle birlikte
degerlendirilir. En yiiksek puan alan gruba Haftanin En Basarili Grubu sertifikasi verilir. (EK-
8).
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Ek 6
SORUN KARTLARI

Asagidaki sorun kartlarindaki sorunlari okuyunuz. Bu sorunlar ilgili yerel
yonetim birimlerine dilekge ile bildiriniz.

Ilcemizde halkin geneli ¢cevredeki ¢oplerden sikayeti.

Eusg |
L S Y

[limizde trafigi aksatan bozuk yol ve yaya kaldirrmlarinin onarilip,
yenilenmesini istiyoruz.




Ek 6 (Devami)

Ilgemizdeki yetkililerin yardima muhtag ailelere yardim
etmesini istiyoruz.
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Ek 7

Grup Cahismasi Esnasinda Ogrenciler
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Ek 8 ( K

Haftanin En asanh Grubu

GRUP ADI:



Sayin Tuba Yetkin,
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Simif Ogretmenligi Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Ogrencisi

04.05.2010 tarihli mailiniz ile arasgtirmanizda kullanmay talep ettiginiz 2000 yilinda
hazirlamis oldugum “ilkdgretim IV. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Duyussal
Ve Bilissel Giris Davranislarinin Farkli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli yiiksek
lisans tezimde gelistirerek kullandigim Sosyal Bilgiler Tutum Olgegimi bilimsel etik kurallar:

cergevesinde kullanmanizda bir sakinca yoktur.

Yrd. Dog. Dr. Ahmet KURNAZ



T.C.
SULAKYURT KAYMAKAMLIGI
flge Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : B.08.4.MEM.4.71.07.01.243.1/ [\ 14 [%./05/2010
Konu : Gorevlendirme

CUMHURIYET ILKOGRETIM OKULU MUDURLUGUNE
SULAKYURT

Ilgi  :a) Cumhuriyet [lkéaretim Okulu Mudrliginin 18/05/2010 tarih ve 243.1/98

sayil1 yazisi.
b) Kaymakamlik Makarmindan alinan 18/05/2010 tarih ve 243.1/1124 sayil1 Onay.

flgemiz Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu Sozlesmeli Simf Opretmeni Tuba YETKIN'IN
Yiiksek Lisans Tez Caligmasi kapsaminda ayni okulumuzda 19/04/2010-30/04/2010 tarihleri
arasinda 4/A sinifinda Sosyal Bilgiler ders saatinde uygulama yapmasi ilgide kayith yazi ile talep
edilmekte olup, adi gegenin ders saatleri igin gorevli izinli sayilmasina iligki makamlik
Makamindan alinan Onay ilisikte génderilmektedir.

Bilgilerinizi ve adi gegene tebligini rica ederim.

RIM
Mudir V.
[ %

EKLERI :
Ek : 1- Kaymakamlk Onay1 ( adet )

‘Adres : Hilkiimet Konagi- 71900/Sulakyurt Ayrintili Bilgi fgin : T.YURTSEVER Sube Midirt V.
Tel: (0318)81270 14 - Faks:(0318) 8127135






T.C.
SULAKYURT KAYMAKAMLIGI
flce Milli Egitim Miidiirligii

Sayl B.08.4 MEM.4.71.07.01.243.1/ A 24 1%./05/2010
Konu : Gérevlendirme

KAYMAKAMLIK MAKAMINA
SULAKYURT

flei ~ : Cumhuriyet [lkdgretim Okulu Midirligiintin 18/05/2010 tarih ve 243.1/98 sayih yazist.

flcemiz Cumbhuriyet [lkégretim Okulu Sozlesmeli Sif Ogretmeni Tuba YETKIN'IN
Yiiksek Lisans Tez Caligmasi kapsaminda ayni okulumuzda 19/04/2010-30/04/2010 tarihleri
arasinda 4/A siufinda Sosyal Bilgiler ders saatinde uygulama yapmasl ilgide kayith yaz ile talep
edilmekte olup, adi gegenin ders saatleri igin gérevli izinli sayilmast Mudirlugiimiizee uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun goriildiigi takdirde; Olurlarimza arz ederim.

OLUR
(£.1 0512010
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Adres : Hiikiimet Konagi- 71900/Sulakyurt Ayrintili Bilgi Igin : TYURTSEVER Sube Mudurt V.
Tel: (0318)81270 14 - Faks:(0318) 8127135



