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ÖN SÖZ 

 

Hızlı bir Ģekilde değiĢen ve geliĢen dünyada toplumlar bu değiĢimin hızına ancak 

sağlam bir eğitim sistemi ve sistemi oluĢturan etkili ögelerle ulaĢabilirler. Sistemi oluĢturan 

ögelerin baĢında gelen öğrenciler, hedeflere ulaĢma yolunda en büyük rolü üstlenmektedirler. 

Bu yüzden öğrencilerin öğrenme ortamında aktif olmaları gereği kaçınılmazdır. Öğretmenler 

bu yolculukta rehber, kullanılan yöntem ve teknikler ise birer araçtır. Araç ne kadar içinde 

bulunulan çağın gereklerine uygun ve çağı yaĢayan insanların ihtiyaçlarını karĢılayabiliyorsa 

hedefe ulaĢmak o derece kolay olacaktır.  

Hedefe ulaĢması gereken yolcular çocuklar olunca yolculuktaki amaç sadece hedefe 

ulaĢmak olmamalı, yolcuların bu yolculuktan zevk almaları gereği de unutulmamalıdır. 

Çünkü öğrenciyi süreçte aktif kılmak ancak onların ilgisini öğrenme ortamına çekerek onları 

da iĢin içine katmakla sağlanabilir. Öğrenciler zevk aldıkları, dayanıĢma içerisinde, yaparak 

yaĢayarak ve hissederek öğrendikleri bir öğrenme ortamında daha aktif olacaklardır. 

Yapılan araĢtırmaya konu olan „ĠĢbirlikli Öğrenme Yöntemi‟ ise öğrenciyi hem kendi 

öğrenmesinden hem de diğer arkadaĢlarının öğrenmesinden sorumlu tutan, onun sınıf 

içerisinde aktif kılan ve öğrenciye birlikte iĢ yapabilme becerisini kazandırmada ekili bir 

yöntemdir. Bu çalıĢmada, iĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrencilerin baĢarısına ve derse olan 

tutumlarına etkisi araĢtırılmıĢtır. 

 

AraĢtırmanın her aĢamasında yardım ve desteğini esirgemeyen hocam ve tez 

danıĢmanım Yrd. Doç. Dr. Kemal KÖKSAL‟a teĢekkürlerimi sunarım. Uygulama okulları 

öğretmenlerine ve öğrencilerine, verdikleri destekten dolayı yurt arkadaĢlarıma teĢekkür 

ederim.  

AraĢtırma boyunca beni destekleyen TÜBĠTAK‟a teĢekkür ederim. 

 

Ayrıca, beni her zaman olduğu gibi bu araĢtırma boyunca da maddi, manevi 

destekleyen sevgili ailem ve eĢime teĢekkürü bir borç bilirim. 

 

       Tuba ÖZKÜMÜġ(YETKĠN) 

        Mayıs 2010     
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Bu araĢtırmada, iĢbirlikli öğrenme yönteminin ilköğretim dördüncü sınıf sosyal 

bilgiler dersinde öğrencilerin ders baĢarısı ve derse iliĢkin tutumlarına etkisi belirlenmeye 

çalıĢılmıĢtır. Bu amaçla dört hipotezin doğruluğu test edilmeye çalıĢılmıĢtır. Bu hipotezler; 

“1. Deney ve kontrol gruplarının son test baĢarı puanları arasında anlamlı bir farklılık vardır. 

2. Deney ve kontrol gruplarının son test tutum puanları arasında anlamlı bir farklılık vardır. 3. 

Deney ve kontrol gruplarının Sosyal Bilgiler BaĢarı testi ön test–son test puanları arasında 

anlamlı bir farklılık vardır. 4. Deney ve kontrol gruplarının derse yönelik tutum ön test-son 

test puanları arasında anlamlı bir farklılık vardır.”Ģeklinde kurulmuĢtur. Hipotezlerin 

doğruluğunu belirleyebilmek amacıyla öntest-sontest deney kontrol gruplu deneysel bir 

çalıĢma yapılmıĢtır. 

AraĢtırma Kırıkkale ili, Sulakyurt ilçesi, Cumhuriyet Ġlköğretim Okulu 4. Sınıf 

öğrencileri ve Kırıkkale ili, YahĢihan ilçesi, Namık Kemal Ġlköğretim Okulu 4. Sınıf 

öğrencileri ile gerçekleĢtirilmiĢtir. Kontrol gruplu öntest-sontest deneysel desenin kullanıldığı 

araĢtırmada, yansız olarak seçilen sınıflardan birinde iĢbirlikli öğrenme (Grup AraĢtırması 

Tekniği) uygulanırken diğer sınıfta ise geleneksel öğretim uygulanmıĢtır. Her iki sınıfla da 

ilköğretim dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersi „Güç, Yönetim ve Toplum‟ öğrenme 

alanı,„Ġnsanlar ve Yönetim‟ ünitesine ait iki kazanım ile altı ders saati boyunca devam eden 

bir uygulama yapılmıĢtır. Uygulamada deney grubuna iĢbirlikli öğrenme yöntemine uygun 

olarak geliĢtirilen etkinliklere dayalı bir öğretim süreci izlenmiĢtir. ĠĢbirlikli öğrenme 

yönteminde öğrenciler küçük gruplar oluĢturarak bir problemi çözmek ya da bir görevi yerine 

getirmek üzere ortak bir amaç uğruna birlikte çalıĢmıĢlardır. Kontrol grubunda ise aynı 

kazanımlar geleneksel öğretim ile kazandırılmaya çalıĢılmıĢtır. 

 



 

Öğrencilerin sosyal bilgiler ders baĢarıları araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen ve yirmi 

sorudan oluĢan baĢarı testi ile değerlendirilmeye çalıĢılmıĢtır. GeliĢtirilen baĢarı testi 

araĢtırma öncesinde ve sonrasında deney ve kontrol gruplarına uygulanmıĢ ve aralarındaki 

farklar tespit edilmiĢtir. Uygulama öncesinde ve sonrasında öğrencilerin sosyal bilgiler 

dersine iliĢkin tutumlarını belirlemek üzere Kurnaz (2000) tarafından geliĢtirilen Sosyal 

Bilgiler Tutum Ölçeği uygulanmıĢtır. Sosyal Bilgiler BaĢarı Testi ile Sosyal Bilgiler Tutum 

Ölçeği verilerinin analizinde SPSS 15.0 programından yararlanılmıĢtır. 

 

AraĢtırma sonunda deney ve kontrol grubu öğrencilerinden elde edilen veriler ıĢığında 

dört hipotezin doğruluğu kabul edilmiĢtir. AraĢtırmanın bulgularına dayalı olarak iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin öğrencilerin sosyal bilgiler ders baĢarısı üzerinde etkili bir yöntem 

olduğu belirlenirken; aynı derse yönelik öğrencilerin tutumlarını da olumlu yönde etkilediği 

belirlenmiĢtir. Ayrıca yapılan bu çalıĢmada sosyal bilgiler dersinin belirlenen kazanımlarının 

öğretiminde kullanılabilecek uygulama örnekleri de sunulmuĢtur. 

 

Anahtar Kelimeler: İşbirlikli Öğrenme, Grup Araştırması , Sosyal Bilgiler Öğretimi, Tutum. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

ABSTRACT 

 

THE EFFECTS OF COOPERATĠVE LEARNĠNG METHOD ĠN TEACHĠNG 

SOCIAL SCIENCES ĠN 4
th 

GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS TOWARDS THEIR 

ACADEMIC SUCCESS and THEIR ATTITUDES TO THIS LESSON 

 

ÖZKÜMÜġ ( YETKĠN), Tuba 

MA, Primary Education, 

Advisor of Thesis: Assist Prof.Dr. Kemal KÖKSAL 

May,2010,110 pages 

 

It this research, the effects of Cooperative Learning Method in the academic success of 

primary school students of 4
th

 grades and their attitudes towards the Social Sciences lesson, 

are tried to be determined. The truthiness of four hypothesis is tested with this aim. These 

hypothesis are put forward as; 1. There is a significant difference between the post-test 

success points of experiment and control groups. 2. There is a significant difference between 

the post-test attitude points of experiment and control groups. 3. There is a significant 

difference between Social Science success test (pre-test/ post-test) points of control and 

experiment groups. 4. There is a significant difference between pre-test, post-tests‟ points of 

groups‟ attitudes towards lesson. With the aim of pointing out the truthiness, a study with pre-

test and post-test with control and experiment groups, an empirical study has been done.  

This research is done with the students of 4
th

 grades in Cumhuriyet Primary School in 

Kırıkkale/Sulakyurt and with the students of 4
th

 grades in Namık Kemal Primary students in 

Kırıkkale/YahĢihan. In this research, Group Research Technique is applied in one class and 

Traditional Method is applied in the other class. An application continuing through six lesson 

hours has been done in both classes about Social Sciences Lesson of primary school 4
th

 grade 

students with regard to learning field of „Power, Administration and Community‟ and two 

objectives belonging to „The People and Administration‟. 

In the application, a teaching process emphasizing the activities developed according 

to the Cooperative Learning Method has been applied to the experiment group. In 

Cooperative Learning Method, the students study cooperatively in groups to solve a problem 



 

or to accomplish a task. In control group, the same objectives are tried to be gained by 

traditional method. 

The academic success of the students in Social Sciences lesson are tried to be 

evaluated by a success test including twenty questions prepared by the researcher. The 

prepared success test has been applied to experiment and control groups in pre-test and post-

test processes. Social Attitudes Scale developed by Kurnaz (2000) has been applied to point 

out the attitudes of the students toward Social Sciences lesson. In data analysis, gathered from 

Social Sciences Success Test and Social Sciences Attitudes Scale. 

At the end of research the truthiness of four hypothesis is confirmed through the data 

gained from control and experiment groups. The result of the research shows that cooperative 

learning method is an effective method for both students‟ success in lesson and their attitudes 

towards the lesson. Some implications for teaching that can be used in teaching the 

determined objectives of Social Sciences lesson are also presented.  

 

Keywords: Cooperative Learning, Group Research, Social Studies Teaching, Attitude. 
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I.BÖLÜM 

 

GĠRĠġ 

 

 

Ġçinde bulunduğumuz çağ, toplumların bilgiyi üretme, kullanma ve iletme hızı ve 

yöntemlerinden dolayı bilgi çağı; bu çağı yaĢayan toplumlar da bilgi toplumları olarak 

adlandırılmaktadır. Her toplum çağın ve yaĢamanın bir gereği olarak kendisini oluĢturan 

insanların bazı niteliklere sahip olmasını bekler. Bilgi toplumu olmanın da etkisiyle her Ģeyin 

hızlı bir Ģekilde değiĢtiği günümüzde bu değiĢimden eğitim sistemlerinin de etkilenmesi 

kaçınılmazdır. Çağın gereklerine uyum sağlamak adına eğitim sistemlerinde yapılan köklü 

değiĢikliklerle öğretmen merkezli eğitim anlayıĢı artık yerini öğrenci merkezli eğitim 

anlayıĢına bırakmıĢtır. Önceleri öğrenci öğrenme ortamlarında pasif bir izleyici iken artık 

öğrencinin aktif olması gerekliliğinden söz edilmektedir. Çünkü öğrenci merkezdedir, 

incelenen konu ikinci derecede öneme sahiptir ve öğrenci yaparak, yaĢayarak, hissederek 

öğrenme sürecine katılmalıdır. DeğiĢen bu rolleri gereği öğrencilerin bireysel 

sorumluluklarında da değiĢimler olmaktadır. 

 

Diğer bir deyiĢle, günümüzde öğrenciler öğrenme sürecine katkıda bulunurlar, 

araĢtırmalar yaparak araĢtırma ürünlerini sınıf ile paylaĢırlar. Tüm bunlar öğrencilerin dersteki 

tek sorumlu olarak algılanan öğretmenleriyle bu sorumluluğu paylaĢmaları anlamını 

taĢımaktadır. Öğrenci bu yeni süreçte zamanı ve enerjisini daha dikkatli ve verimli 

kullanmanın yanı sıra iĢbirliği ile çalıĢma, eleĢtirel düĢünme beceri ve alıĢkanlıklarını 

kazanmak durumundadır (ġirin, 2007: 71). 

 

Ġçinde bulunulan çağın da etkisiyle eğitim alanında son yıllarda yaĢanan değiĢim 

sebebiyle öğrenmenin toplumsal boyutuna daha çok ağırlık verilmektedir. Ġnsanların düzen ve 

sessizlik içinde kendi baĢlarına öğrenmesi süreci etkili ve bir o kadar da çekici olabilir. Ancak 

etkileĢim, tartıĢma, iĢbirliği, sorun çözme, uzlaĢma, sorumluluk bilinci gibi toplumsal 

beceriler öğrenmede oldukça önemli rol oynamaktadır. Birçok konuyu aslında en iyi 

baĢkalarının yardımıyla öğreniyor ve kiĢisel görüĢlerimizi demokratik bir ortamda paylaĢarak 

geliĢtirebiliyoruz. Demek oluyor ki, öğrenme, öğrenen insanların zihninde kendi baĢına 

gerçekleĢen bir süreç değildir. Tersine öğrenme ve bunun türevi olan bilgi bireyin 

çevresindeki öteki insanlarla ve öğrenme bağlamıyla olan etkileĢim içinde ortaya çıkmaktadır 

(ÇalıĢkan, 2000: 80). 



 

 

Ġnsanlarla bir arada olma, birlikte iĢ yapma ve baĢarma aslında insanlığın 

varoluĢundan bu yana bilinen ve göz ardı edilemeyen bir gerçektir. Toplumsal etkileĢim, 

öğrenmede çok önemli bir role sahip olmakla birlikte, yıllardır okullarımızda bireysel 

çalıĢmaya ağırlık verilmiĢtir. Öğrenciler sıralarında sessizlik içinde çalıĢmıĢlar, okumuĢlar, 

alıĢtırmaları tamamlamıĢlar, not almıĢlar, ödev yapmıĢlar ve soruları yanıtlamıĢlardır. Tek 

baĢına çalıĢma ve yarıĢarak bir iĢten galip çıkma isteği insanın doğasında olan ve belirli 

zamanlarda doyurulması gereken bir güdüdür. Ancak sürekli tek baĢına baĢarmak ya da her 

yarıĢtan birinci çıkmak olanaksızdır. BaĢkalarıyla etkileĢim içerisinde olmak, paylaĢmak ve 

yardım almak ya da vermek yaĢadığımız toplumda birey olmanın kaçınılmaz gerekleridir. 

Fakat okullarımızda sınıf ortamında, farklı görüĢlerin tartıĢılması pek istenmemiĢtir. Bunun 

bir nedeni, öğretmenlerin sınıfta oturmaya pek de istekli olmayan kalabalık grupları yönetme 

zorluğu olmuĢtur. Oysa araĢtırmalar göstermektedir ki, öğretmenlerin sınıf yönetiminde 

karĢılaĢtıkları bazı güçlükleri yenmelerinde doğası gereği paylaĢımcı ve ortak sorumluluk 

bilinci geliĢtirmeye olanak veren öğrenme yöntemlerinin kullanılmasının çeĢitli yararları 

bulunmaktadır ( ÇalıĢkan, 2000: 80-81). 

 

Eğitim sistemleri hizmet ettikleri toplumların bireylerine çağın gerektirdiği beceri ve 

özellikleri kazandırmak durumundadırlar. Bu yüzden eğitim sistemleri yaĢanılan çağı ve 

yenilikleri takip ederek gerek öğretim programlarına gerekse öğrenme öğretme ortamlarına bu 

yenilik ve değiĢiklikleri yansıtarak bireyleri geleceğe donanımlı bir Ģekilde hazırlamalıdırlar. 

ĠĢte tam da bu noktada bireylerin ihtiyaçları ile toplumun beklentileri arasındaki dengeyi 

bireylere kazandıracağı bilgi, tutum, değer ve beceriler ile sosyal bilgiler sağlayabilir. Sosyal 

bilgilerin amaçlarına ulaĢabilmesi, toplumun beklentilerini karĢılayabilmesi ise öğretimde 

seçilen yöntemin etkililiğine ve amaçlarla örtüĢebilme derecesine bağlıdır. Seçilen yöntem 

sosyal bilgilerin hedeflediği amaçlarla ne kadar örtüĢüyorsa öğretim o derece baĢarılı 

olacaktır.  

 

Bu araĢtırmaya konu olan, iĢbirlikli öğrenme yöntemi bireyi merkeze alarak öğrenme 

sürecinde aktif kılan, diğer bireylerle birlikte iĢ yapabilme becerisini kazandıran sosyal 

bilgilerin hedeflerine ulaĢmasına aracılık eden bir yöntemdir. 

Bu araĢtırmada ilköğretim 4.sınıf sosyal bilgiler öğretiminde iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin öğrencilerin akademik baĢarılarına ve derse yönelik tutumlarına olan etkisini 

belirlemek amaçlanmıĢtır. 



 

 

 

1.1.Problem Cümlesi 

 

 Ġlköğretim 4.sınıf sosyal bilgiler öğretiminde iĢbirlikli öğrenme yönteminin 

öğrencilerin akademik baĢarısına ve derse yönelik tutumlarına etkisi nedir? 

 

 

1.2. Hipotezler 

 

1. Deney ve kontrol gruplarının son test baĢarı puanları arasında anlamlı bir farklılık 

vardır. 

2. Deney ve kontrol gruplarının son test tutum puanları arasında anlamlı bir farklılık 

vardır. 

3. Deney ve kontrol gruplarının baĢarı testi ön test–son test puanları arasında anlamlı 

bir farklılık vardır. 

4. Deney ve kontrol gruplarının derse yönelik tutum ön test-son test puanları arasında 

anlamlı bir farklılık vardır. 

 

 

1.3. AraĢtırmanın Amacı 

 

 Bu araĢtırmanın genel amacı, iĢbirlikli öğrenme yönteminin 4. sınıf öğrencilerinin 

sosyal bilgiler dersindeki akademik baĢarıları ve derse olan tutumları üzerindeki etkisini 

belirlemektir.  

 

 Alt amaçları ise; „Öğretim yöntemleri ile akademik baĢarı arasında nasıl bir iliĢki 

vardır? ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin, öğrencilerin akademik baĢarılarına bir etkisi var mıdır? 

ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin sosyal bilgiler ders amaçlarının gerçekleĢme düzeyine etkisi 

nedir? Öğretim yöntemlerinin, öğrencilerin derse olan tutumlarına bir etkisi var mıdır? 

ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi ile öğrencilerin derse olan tutumları arasında bir iliĢki var mıdır?‟ 

gibi sorulara cevap aramaktır. 

 



 

1.4. AraĢtırmanın Önemi 

 Ġlkel toplumlardan bu yana iĢbirliği yaĢantımızın akıĢını sağlayan önemli bir etken 

olmuĢtur. Bireyler gerek aile içinde gerek aile dıĢında varlıklarını sürdürebilmek için 

birbirleriyle yardımlaĢmak, iĢbirliği yapmak zorunda kalmıĢlardır. Yine her düzeydeki 

eğitimin amaçlarından en önemlisi, bireylere iĢbirliği içinde çalıĢma alıĢkanlıkları 

kazandırmaktır. Bunun eğitim-öğretim ortamlarında kazandırma yollarından biri, öğrencileri 

birbirleri ile yardımlaĢmaya ve ortak çalıĢmalara yöneltmektir (Özden, 2008: 39).  

 

Bu amaçla günümüz eğitim uygulamalarında sıkça yer almaya baĢlayan iĢbirlikli 

öğrenme yöntemi, üzerinde yapılan araĢtırmalarla dikkat çeken bir konu halini almıĢtır. Öyle 

ki, ABD‟de bazı okullarda sistem değiĢikliğine gidilerek iĢbirliğine dayalı öğrenmeyi sınıf ve 

okul düzeyinde uygulamaya elveriĢli düzenlemeler yapılmaktadır (Açıkgöz,1993:185).  

 

 Yapılan araĢtırmalara göre, iĢbirlikli öğrenmede öğrenci etkin olarak derse katılmakta, 

öğrendiği bilgileri diğer öğrencilerle paylaĢarak bilgilerin kalıcılığını arttırmaktadır. 

BaĢkalarına öğretme etkinliklerinin yaklaĢık %90 oranında öğrenme ve hatırlama sağladığı 

dikkate alınırsa, iĢbirlikli öğrenmenin önemi daha da iyi anlaĢılacaktır (Açıkgöz, 1993:194). 

 

 Sosyal bilgiler öğretimi ise iĢbirlikli öğrenme yönteminin uygulanmasıyla olumlu 

etkilerin alınacağı alanlardan biri olarak düĢünülmektedir. AraĢtırma, iĢbirlikli öğrenmenin 

sosyal bilgiler dersinde öğrencilerin akademik baĢarıları ve tutumlarını etkileme derecesini 

ortaya koyması ve öğretmenler için bu yöntemin kullanımı konusunda kaynak olabilmesi 

açısından önemlidir. Ayrıca yapılan literatür taraması sonucunda iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin sosyal bilgiler dersinin farklı sınıflarda ve farklı öğrenme alanlarında etkililiğini 

ortaya koyan araĢtırmalara rastlanmıĢtır. Fakat araĢtırmacının seçtiği sınıf ve öğrenme 

alanında yapılmıĢ henüz böyle bir araĢtırmaya rastlanmamıĢtır. Bu sebeple daha sonra 

yapılacak araĢtırmalara kaynak olması açısından da yapılan bu araĢtırma önem arz etmektedir. 

AraĢtırma iĢbirlikli öğrenme yöntemine ait „Grup AraĢtırması „tekniğinin sosyal bilgiler 

dersin de nasıl kullanılacağına ait farklı etkinlik örnekleriyle kullanıcılara kılavuzluk etmesi 

açısından da ayrıca bir öneme sahiptir. Özetle yukarıda belirtilen nedenlerden dolayı bu konu 

araĢtırılması gereken bir problem olarak düĢünülmüĢtür. 

 

 



 

1.5. Sınırlılıklar 

 

 AraĢtırma ile ilgili, sınırlamalar Ģöyle sıralanmaktadır: 

 

1. AraĢtırma Kırıkkale‟nin Sulakyurt ilçesinde bulunan Cumhuriyet Ġlköğretim Okulu 

4/A sınıfı öğrencileri ve Kırıkkale‟nin YahĢihan ilçesinde bulunan Namık Kemal 

Ġlköğretim Okulu 4/A sınıfı öğrencileri ile, 

2. AraĢtırma, ilköğretim 4. sınıf Sosyal Bilgiler dersi, „Güç, Yönetim ve Toplum‟ 

öğrenme alanının belirlenen kazanımları ile, 

3. AraĢtırmanın uygulama aĢaması 2009-2010 eğitim-öğretim yılı ile sınırlıdır. 

 

 

1.6. Tanımlar 

 

 ĠĢbirlikli Öğrenme: Öğrencilerin küçük gruplar halinde çalıĢarak ve birbirlerinin 

öğrenmesine yardım ederek öğrenmeyi gerçekleĢtirme sürecidir (Açıkgöz,2003:173). 

 

 Tutum: Tutum, belli bir objeye karsı bireylerin gösterdikleri olumlu veya olumsuz 

tepkilerdir. Bir objeye karsı olumsuz tutum geliĢtiren bir birey, ona karsı ilgisiz kalır, onunla 

uğraĢmaz (Baykul, 2003: 27). 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

II. BÖLÜM 

 

KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

 

Bu bölümde iĢbirlikli öğrenme ile ilgili yapılan literatür taramasına ve ilgili 

araĢtırmalara yer verilmiĢtir. 

 

 

2.1.  Sosyal Bilgiler Nedir? 

 

 Sosyal bilgiler kavramı ilk kez Amerika BirleĢik Devletleri‟nde, 1892 yılında toplanan 

Milli Eğitim Konseyi tarafından ele alınmıĢtır. Bu konsey milli toplum anlayıĢını oluĢturmak 

üzere sosyal bilgiler dersini düzenlemiĢtir. Sosyal bilgiler dersinin programı; Tarih, Coğrafya 

ve YurttaĢlık Bilgisi derslerinden oluĢturulmuĢ ve toplumun gereksinimleri göz önüne 

alınarak içerik yeniden yapılandırılmıĢtır. Bu kavramın kabulü ise ilk kez yine ABD‟de 1916 

yılında Milli Eğitim Derneği‟nin “Orta Dereceli Okulu TeĢkilatlandırma Komisyonu Sosyal 

Bilgiler Komitesi” tarafından gerçekleĢtirilmiĢtir. Komite bu kavramı; konusu doğrudan insan 

toplumunun teĢkilatına girmesi toplumsal birliklerin bir parçası olması dolayısıyla insana dair 

bilgiler, “Sosyal Bilgilerdir” seklinde tanımlamıĢtır (Dönmez, 2003:34).  

 

 Sosyal bilimler ile sosyal bilgiler bazen birbirinin yerine kullanılarak kavram kargaĢası 

oluĢturulmaktadır. Kimi zaman, sosyal bilimler ile sosyal bilgilerin eĢ anlamlı olarak 

kullanıldığı görülmekle birlikte, bunların iki ayrı kavram olduğunu kabul etmek gerekir. 

Aralarındaki en önemli fark, sosyal bilimlerin bilimsel anlamda insanın insanla ve çevresiyle 

etkileĢimini incelemesine karĢılık, sosyal bilgilerin insanın toplum olarak yaĢayıĢını, 

davranıĢını, temel gereksinimlerini, bunların karĢılanma biçimlerini, giderilmesi için yapılan 

çalıĢmaları ve ilgili kurumları ele almasıdır. Sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin bulgu ve 

ayrıĢtırmalarının, bir toplumda yaĢayan insanlar için gerekli olan temel ve ortak öğelerini 

kapsamaktadır (Kısakürek,1989:5). 

 

 Pek çok eğitimci sosyal bilgileri disiplinler arası ve çok disiplinli bir alan olarak 

tanımlamaktadır. Sosyal bilgilerin içeriğini genel olarak sosyal bilimlerin alanına giren 

konular oluĢturmaktadır. Öğrencinin günlük hayatında kullanabileceği bilgiler daha çok 

sosyal bilgilerin kapsamı içindedir.  



 

 

 Genel anlamda sosyal bilgiler; toplum ve insanla ilgili bilimlerin içerik ve 

yöntemlerinden yararlanarak, insanın fiziksel ve sosyal çevresiyle etkileĢimini zaman boyutu 

içinde disiplinler arası bir yaklaĢımla ele alan ve küreselleĢen bir dünyada yaĢamla ilgili temel 

demokratik değerlerle donatılmıĢ, düĢünen, becerili, demokratik vatandaĢlar yetiĢtirmeyi 

amaçlayan bir çalıĢma alanı olarak tanımlanabilir (Doğanay, 2004:17). 

 

Bireylerin artan ihtiyaçları ile toplumun beklentileri arasındaki denge ancak sosyal 

bilimlerin bireylere kazandırmayı amaçladığı bilgi, tutum, değer ve beceriler ile sağlanabilir.  

Sosyal bilimler bir disiplindir; sosyal bilgiler ise bu disiplinin içinde yer alan ve bireye 

toplumun temel yasalarına aykırı davranmadan temel ihtiyaçlarını karĢılama becerilerini 

kazandıran bilgiler bütünüdür (Merter,2005:111).  

 

Sönmez (1999) sosyal bilgileri,” Toplumsal gerçekle kanıtlanmaya dayalı bağ kurma 

süreci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler” olarak açıklamaktadır. Toplumsal gerçek 

denildiğinde toplumsal yaĢamı düzenleyen her türlü etkinlik akla gelmektedir. Ġnsanın 

yaĢamında kullandığı ve zorunlu olan, onun daha kolay, mutlu ve rahat yaĢamasını, kendini 

gizilgüçleri doğrultusunda geliĢtirip gerçekleĢtirmesini sağlayan tüm toplumsal olgular ve 

iliĢkiler bu kavramın kapsamı içine girebilir.  

 

2005-2006 Öğretim yılında uygulamaya konan sosyal bilgiler programında, sosyal 

bilgiler; bireyin toplumsal varoluĢunu gerçekleĢtirebilmesine yardımcı olması amacıyla; tarih, 

coğrafya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi 

sosyal bilimleri ve vatandaĢlık bilgisi konularını yansıtan; öğrenme alanlarının bir ünite ya da 

tema altında birleĢtirilmesini içeren; insanın sosyal ve fizikî çevresiyle etkileĢiminin geçmiĢ, 

bugün ve gelecek bağlamında incelendiği; toplu öğretim anlayıĢından hareketle oluĢturulmuĢ 

bir ilköğretim dersi olarak tanımlanmıĢtır (Meb, 2005:44). 

 

Sosyal bilgilerin amaçlarına bakacak olursak: 

 Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) tarafından sosyal bilgilerin amaçları su Ģekilde 

sıralanmıĢtır (NCSS, 1992): 

 

 Toplumsal yasam çerçevesinde bireysel ve kültürel kimliği tanımlama 

 Okulda ve toplumda katılım ve gözlem etkinliklerini gerçekleĢtirme 



 

 Dünya ile ilgili önemli konulara iliĢkin duyarlılık geliĢtirme 

 Demokratik ilkelere dayalı olarak karar verme becerisi kazanma 

 Toplumsal olaylara vatandaĢ olarak katılma  

 

 Yeni yetiĢen kuĢağın toplumun değerlerini kazanma sürecine toplumsallaĢma denir. 

ToplumsallaĢmanın amacı, toplum üyeleri arasındaki birliği koruyarak, toplumun devamını 

sağlamaya yardımcı olmaktır (Öztürk ve Dilek, 2004: 17). Ġnsanın doğumu ile baĢlayan ve 

uzun yıllar süren toplumsallaĢma çabasında, ilköğretim yılları özel bir önem taĢımaktadır. 

Okulun ilk yılları çocukların tutum ve inançlarının geliĢtiği en önemli yıllardır. BaĢkalarına 

değer vermeleri ve diğer insanların fikirlerine açık olmaları, ilk dönemlerde geliĢtirmeleri 

gereken davranıĢ modelleridir. Türkiye‟de öğrencilere bu bilgi ve becerilerin önemli bir kısmı 

ilköğretim birinci devrede hayat bilgisi, ikinci devrede sosyal bilgiler dersi yoluyla 

kazandırılmaya çalıĢılır. Bu nedenle sosyal bilgiler dersi, çocukların toplum içinde etkin 

vatandaĢlar olmalarını sağlamada çok önemli bir role sahiptir ( Barth ve DemirtaĢ, 1997: 2.1). 

 

 

2.2. Türkiye’de Sosyal Bilgiler Öğretimi 

 

 Sosyal bilgiler öğretiminin ne zaman ve nerede baĢladığı kesin olarak 

bilinmemektedir. Yalnız “insanoğlu var olduğu andan itibaren hem fen, hem de sosyal 

bilimler eğitimine baĢlamıĢtır” denilebilir. Çünkü insan doğal bir ortamda doğar, yaĢar ve 

ölür. Bu süreç içinde ona toplumun temel yasalarına aykırı davranmadan temel ihtiyaçlarını 

karĢılama ve insanlığın gereği olan becerileri kazandırmak gereklidir. Eğer kazandırılmazsa 

insan hayatını devam ettiremez. Ġnsan yaĢamak için hem doğanın hem de toplumun bazı 

ilkelerini öğrenmek zorundadır (Sönmez, 1999: 21). 

 

Birey karmaĢık toplumsal kuralları ve gündelik hayatın Ģartlarını uygun bir içerikle 

ancak sosyal bilgiler dersinde kazanabilir. Türkiye‟de sosyal bilgiler dersi ile esas olarak etkin 

ve üretken vatandaĢlar yetiĢtirilmesi hedeflenmektedir. Öğrencilerin sosyal bilgiler dersi ile 

toplumsal kiĢilik kazanarak ödev ve sorumluluklarını bilen iyi bir yurttaĢ olarak 

toplumsallaĢması amaçlanmaktadır ( Çelebi,2006:7). 

 

Türkiye‟de sosyal bilgiler Ģöyle tanımlanabilir: Hayat bilgisi sosyal bilgiler, 

vatandaĢlık eğitim programı, Türk demokratik toplumundaki sorumluluk sahibi vatandaĢların 



 

görevlerine uygun amaçlar üreten, içeriğini tarih, coğrafya ve vatandaĢlık bilgisi konularını 

iliĢkilendirerek oluĢturan ve yaĢam boyu sürecek vatandaĢlık becerilerini sunan bir eğitim 

programıdır (Yök, 1996:6). 

 

ÇağdaĢ bilime ve insan haklarına dayalı, özgürlükçü, demokrat, laik ve ulusal kültür 

birikiminden kaynaklanarak evrensele ulaĢan eğitim ve öğretim uygulamalarında sosyal 

bilgiler öğretimi önemli ve belirleyici bir rol oynamaktadır. Özellikle öğrencilere asgari genel 

kültür vererek onlara kiĢi toplum sorunlarını tanıtma ve bu sorunlara çözüm yolları arama, 

yurdun ekonomik, toplumsal ve kültürel kalkınmasına katkıda bulunma gücü kazandırmayı 

amaçlayan sosyal bilgiler dersinin iĢlevleri yaĢamsal önem taĢımaktadır (Ted, 1987:2). 

 

Sönmez‟e (1999) göre 1998 yılından itibaren Türkiye‟de uygulanan sosyal bilgiler 

programının esas yapısı 1968 yılında hazırlanmıĢ, 1990, 1993 ve 1998 yıllarında yapılan 

küçük çaplı değiĢikliklerle kullanıla gelmiĢtir. Bu programın hedef davranıĢlarında esaslı 

değiĢiklikler yapılması zorunludur. Programdaki hedef davranıĢlar, ilköğretimdeki 

öğrencilerin biliĢsel geliĢimlerine göre oldukça yüksektir. Bu çağdaki çocukların bu tür 

özelliklerle donatılması, onların zihinsel, duyuĢsal ve deviniĢsel hazır bulunuĢluk düzeyine 

uygun değildir. 

 

Hızlı bir Ģekilde ilerleyen bilim ve teknolojiye uyum sağlamak amacıyla toplumlar 

eğitim sistemlerinde de kaçınılmaz değiĢikliklere gitmiĢlerdir. Ülkemizde de çağın 

gerektirdiği bilgi, beceri, değer ve tutumların yeniden belirlenmesi, bundan önceki 

programların yetersizlikleri, derslerin kendi içinde ve kendi aralarındaki iliĢki eksikliği, genel 

baĢarısızlık gibi sebeplerle 2005 yılında ilköğretim programlarında köklü değiĢikliklere 

gidilmiĢtir. 

 

1962 yılı ilkokul program taslağında birleĢtirilen ve adı toplum ve ülke incelemeleri 

olan tarih, coğrafya ve vatandaĢlık bilgisi konuları sadece bir baslık altında toplanmıĢ, 

oluĢturulan üniteler birbirinden kopuk bir tarih, bir coğrafya ve bir vatandaĢlık ünitesi 

seklinde düzenlenmiĢtir. Nitekim o dönemde ders kitapları bile birleĢtirilmemiĢ, üç farklı 

kitaptan bu ders iĢlenmiĢtir (Güngördü, 2002: 132.). Bu da sosyal bilgiler çalıĢma alanının 

önemli bir sorunu olmuĢtur diyebiliriz. 2005 programında ise tarih, coğrafya, ekonomi gibi 

disiplinlerin mantıki tertibi yerine, öğrencilerin ilgi ve meraklarına göre psikolojik tertibi esas 

alınmıĢtır (Ata, 2006: 74).  



 

 

Talim ve Terbiye Kurulu BaĢkanlığı tarafından 2004-2005 yılında pilot okullarda 

uygulamaya konulan programlardan birisi de Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı‟dır. 

MEB 12.07.2004 tarih ve 2563 sayılı Tebliğler Dergisi kararınca, Türkiye genelinde, 9 ilde 

belirlenen 120 pilot okulda, 2004-2005 eğitim öğretim yılında deneme uygulaması yapılarak, 

2005-2006 eğitim öğretim yılında tüm ilköğretim okullarında uygulamaya konulmuĢtur (Meb, 

2004: 20). 

 

2004 Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı (SBDÖP) birçok açıdan önceki 

programlardan farklılık göstermektedir. Bu program, etkinlik merkezli, sarmal yapıda ve 

yapılandırmacılık yaklaĢımını temele alarak hazırlanmıĢtır. Bu yaklaĢımla sosyal bilgiler 

açısından bilgi ve beceriyi dengeleyen, öğrencinin kendi yaĢantılarını ve bireysel 

farklılıklarını dikkate alarak çevreyle etkileĢime olanak sağlayan yeni bir anlayıĢ yaĢama 

geçirilmeye çalıĢılmıĢtır (Meb, 2005:44).     

     

2005 programının bekli de en önemli yeniliği; çocukların ilgileri de göz önüne 

alınarak konuları farklı öğrenme alanlarına göre tertip etmek olmuĢtur. Zira bu öğrenme 

alanlarının 4. sınıftan baĢlayarak 7. sınıfı da kapsayacak Ģekilde ele alınmıĢ olması sosyal 

bilgiler programının dikey eksende birbiri ile iliĢkili konular boyunca ilerlediğinin göstergesi 

konumundadır. Bu da konuların taksonomik anlayıĢla oluĢturulduğu yani kolaydan zora, 

basitten karmaĢığa, yakın çevre ve zamandan uzağa ve birbirinin ön koĢulu olacak Ģekilde 

konuların dizayn edildiği anlaĢılmaktadır diyebiliriz ( Tay,2007: 22). 

 

Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı dördüncü, beĢinci, altıncı ve 

yedinci sınıflarda haftada üçer ders saati olmak üzere her sınıf için 36 haftada, toplam 108 

saatlik bir süre öngörülerek hazırlanmıĢtır. Sosyal bilgiler dersiyle öğrenciler çevresinde, 

ülkesinde ve dünyadaki geliĢmeleri takip ederek kendi dıĢındaki dünyanın varlığını tanıyarak 

onlara saygı duymayı öğrenecektir. Bu da öğrencideki demokratik tutumların geliĢmesine 

katkıda bulunacaktır. 

 

 

 

 

 



 

2.3. Sosyal Bilgiler Öğretiminde Kullanılan Yöntem ve Teknikler: 

 

 Sosyal bilgiler birçok disiplini içinde barındırmasına rağmen içerdiği konular, ilkeler 

ve kavramlar itibari ile sözel bir alandır. Bu nedenle sosyal bilgiler konuları sürekli 

ezberlenmesi ve hatırda tutulması için tekrarlanması gereken bir alan olarak görülmektedir. 

Sosyal bilgiler dersinin amaçlarına ulaĢmak için öğretmenlerin gösterdikleri çaba kadar, 

kullandıkları yöntem ve teknikler de önemlidir. Amaçlara uygun olmayan yöntemler kullanılır 

ve öğrenciye sadece bilgi öğretilmeye çalıĢılırsa, sosyal bilgilerin genel amaçlarına ulaĢmak 

zorlaĢacaktır. Sosyal bilgileri daha anlamlı hale getirmek ve öğrenmeyi daha kalıcı yapmak 

için çeĢitli yaklaĢım, strateji, yöntem ve tekniklerden yararlanılır (Çelebi, 2006: 12). 

 

Paykoç (1991) sosyal bilgiler öğretiminde kullanılan baĢlıca öğretim yöntem ve 

tekniklerini 4 grupta toplamıĢtır. Bunlar: 

 

1- Öğretmen ağırlıklı yöntem ve teknikler, 

2- EtkileĢim ağırlıklı yöntem ve teknikler, 

3-Bireysel ağırlıklı yöntem ve teknikler, 

4-YaĢantılara dayalı yöntem ve teknikler, 

 

 Sosyal bilgiler dersinin öğretiminde kullanılan baĢlıca öğretim yöntem ve teknikler 

daha iyi anlaĢılması için aĢağıda kısaca açıklanmıĢtır.  

 

1- Öğretmen Ağırlıklı Yöntem ve Teknikler: Düz anlatım, soru-cevap yöntemi, gösteri 

gibi öğretmen ağırlıklı olan ve genellikle tek yönlü iletiĢime yer veren günümüzde sık 

kullanılan geleneksel yöntem ve tekniklerdir. 

2-  EtkileĢim Ağırlıklı Yöntem ve Teknikler: Açık oturum, tartıĢma, grup çalıĢması, 

iĢbirlikli öğrenme v.b. etkileĢim ağırlıklı yöntem ve teknikleri kapsar. Öğrenci 

katılımcıdır, çok kalabalık olmayan kümelerde olumlu sonuçlar verir. 

 

3- Bireysel Ağırlıklı Yöntem ve Teknikler: Bilgisayar destekli öğretim, modüllerle 

öğretim ve bireysel tasarımlar gibi öğrencilerin bireysel olarak yaptıkları çalıĢmalarda 

kullanılan yöntem ve tekniklerdir. 

 



 

4- YaĢantılara Dayalı Yöntem ve Teknikler: Deney, rol oynama, oyunlar bu gruba 

girer. Öğrencinin öğrenme etkinliklerine doğrudan katıldığı ve kalıcılığı yüksek 

yöntemlerdir. Sosyal Bilgiler öğretiminde en çok düz anlatım, soru-cevap, bireysel 

çalıĢma, küme çalıĢması, gözlem, oyunlaĢtırma, gösteri gibi yöntem ve teknikler 

kullanılmaktadır. 

 

 AraĢtırmalarda ilköğretim düzeyinde genellikle düz anlatım gibi geleneksel 

yöntemlerinin uygulanmakta olduğuna, yeterince araç-gereç kullanılmadığına iliĢkin 

bulgulara rastlanmıĢtır. Bu da öğrencinin derse olan ilgisini azaltmakta ve amaca ulaĢabilmeyi 

engellemektedir. Çünkü bir dersin amaçlarına ulaĢabilmesi öncelikle öğrencinin dersi 

sevmesine ve derse ilgisine bağlıdır (Delen, 1998: 10). 

 

 Sosyal bilgilerin hedeflediği amaçlara ulaĢabilmesi öğretimde seçilen yöntemin 

etkililiğine ve amaçlarla örtüĢebilme derecesine bağlıdır. Seçilen yöntem sosyal bilgilerin 

hedeflediği amaçlarla ne kadar örtüĢüyorsa öğretim o derece baĢarılı olacaktır. 

 

 Yapılan araĢtırmalara göre, iĢbirlikli öğrenmede öğrenci etkin olarak derse katılmakta, 

öğrendiği bilgileri diğer öğrencilerle paylaĢarak bilgilerin kalıcılığını arttırmaktadır. 

BaĢkalarına öğretme etkinliklerinin yaklaĢık %90 oranında öğrenme ve hatırlama sağladığı 

dikkate alınırsa, iĢbirlikli öğrenmenin önemi daha da iyi anlaĢılacaktır. Sosyal bilgiler 

dersinin amaçları ve içeriği incelendiğinde, günümüz öğrenme yöntemlerinden olan iĢbirlikli 

öğrenme sosyal bilimlerin amacına hizmet eden bir yöntem olarak karĢımıza çıkmaktadır. 

Öğrencilerin etkileĢimli ortamlarda birlikte öğrenmeleri ve öğrenmede kalıcılığı sağlamak 

için iĢbirlikli öğrenme birçok fırsat vermektedir ( Çelebi,2006: 14). 

Sosyal bilgiler öğretiminde kullanılan yöntemler hakkında bilgilenmenin öğretimdeki 

sorunları kavramak ve etkili çözümler üretebilmek için yararlı olacağı düĢüncesiyle burada 

kısaca bilgi verilmiĢtir. 

 

 

2.3.1. Düz Anlatım Yöntemi 

 

 Anlatım yöntemi, öğrenme ve öğretme sürecinde kullanılan, en eski yöntemlerden 

biridir. Bir konuĢmacıdan çok sayıda dinleyicinin faydalandığı anlatım yönteminde, 

öğretmenden örgenciye doğru bilgi akısı söz konusudur (Özdemir, 1998: 58). Sosyal Bilgiler 



 

dersinde verilecek sözel bilgiler, kavramlar ve ilkeler, anlatım yöntemi ile kazandırılabilir. 

Özellikle konuya giriĢ yaparken, özetlerken, açıklarken, bilgi verirken kullanılabilir (Vural, 

2004: 190).  

 

 Öğretmen merkezli düz anlatımın etkili olabilmesi için uyulması gereken ilkeler su 

Ģekilde belirtilmiĢtir (Köstüklü, 1998: 36):  

 

1. Öğretmen her Ģeyden önce, ders sırasında notlarına sıkça bakmayacak Ģekilde konuya 

hâkim olmalıdır. 

 

2. Konuya giriĢ öğrencilerin dikkatini çekecek bir tarzda olmalıdır. Eğer mümkünse o günün 

konularıyla ilgili aktüel bir olayla konuya giriĢ yapılmalıdır.  

 

3. Öğretmen konuyu anlatırken konuyla ilgili önemli kavramları vurgulamalı hatta 

gerekiyorsa kavramlar açıklanmalıdır. Çünkü bir konunun iyi anlaĢılabilmesi, konunun temel 

kavramlarının öğrenilmesine bağlıdır. 

 

4. Konunun tekdüze, monoton bir Ģekilde sunulmamasına dikkat edilmelidir. Öğreten bütün 

konu boyunca tek bir noktada durmamalı, yeri geldiğince hareket etmeli, sınıfın her yerinde 

varlığını hissettirmeli, jest ve mimikleriyle derse canlılık kazandırmalıdır. 

 

5. Anlatım sırasında öğretim araç- gereçlerinden istifade edilmelidir. 

6. Dersin akısı bazı öğrencilerin kendi ifadeleriyle not tutmalarına imkân verecek Ģekilde 

olmalıdır. Çok önemli görülen hususlar dıĢında öğretmen dikte etmekten kaçınmalıdır. 

 

7. Düz anlatımın daha etkili ve faydalı olabilmesi için, baĢka metotlarla zenginleĢtirilmesi 

gerekir.  

 

 Düz anlatım yönteminin faydaları su Ģekilde sıralanabilir (TaĢpınar, 2005: 21): 

 

1. Bilgileri kalabalık gruplara sunmak açısından yararlıdır. 

 

2. Kısa zamanda çok bilgi sunulabilir. 

 



 

3. Konu düzenli biçimde sunulabilir. 

 

4. Sunu sırasında sürpriz bir bilgiyle karĢılaĢma ihtimali olmadığı için öğretmenin kendine 

güvenini arttırır. 

 

5. Uygulaması kolay ve ekonomiktir. 

 

 Düz anlatım yönteminin sınırlı yönleri su Ģekilde açıklanabilir (Küçükahmet, 2005: 

55): 

 

1. Uzun ve sık sık tekrar edilen bir anlatım konuyu sıkıcı hale getirir. 

 

2. Dinleyicilerin ilgi ve ihtiyaçlarının karĢılanıp karĢılanmadığını belirlemek güçtür. 

 

3. Öğretim sırasında öğrencilere soru sorma izni verilmediği için dönütü ortadan kaldırır, 

eksik iletiĢime neden olur. 

 

4. Ayrıntılı bilginin “iletiĢim” ve “anlatımı” oldukça zordur. 

 

5. Dinleyiciler pasiftir. 

 

6. Dinleyicileri tanımak güçleĢir. 

 

7. Duygusal tutumlar ve psikomotor öğrenme çok ender oluĢur. 

 

 

2.3.2. TartıĢma Yöntemi 

 

 TartıĢma, öğrencilerin bir konu üzerinde düĢünmelerini sağlamak, iyi anlaĢılmayan 

noktaları açıklamak ve verilen bilgileri pekiĢtirmek amacıyla kullanılan bir yöntemdir. Bu 

yöntem daha çok konunun kavranması aĢamasında karĢılıklı olarak görüĢler ortaya 

koyulurken, bir problemin çözüm yollarını ararken ve değerlendirme çalıĢmaları yaparken 

kullanılır. Bu açıdan bakıldığında buluĢ yoluyla öğretim stratejisinde ve kavrama düzeyindeki 



 

davranıĢların kazandırılmasında kullanılır (Demirel, 2002: 34–35). TartıĢma planı yapılırken 

izlenmesi gereken basamaklar söyle sıralanabilir (Gömleksiz, 2006: 100): 

 

1. TartıĢmanın konusu ve amaçlarını önceden belirleyiniz, buna göre gerekli planlamayı 

yapınız. 

 

2. TartıĢmaya katılacak öğrencilerin tartıĢma konusu hakkındaki hazır bulunuĢluluk 

düzeylerini önceden bilmelisiniz. 

 

3. TartıĢma konusu ve amaçlarıyla uyumlu olacak bir tartıĢma süresi belirleyiniz. 

 

4. TartıĢma ortamının tartıĢmaya uygunluk ve gerekli ise araç gereç kullanma vb. açılardan 

uygun olup olmadığını kontrol ediniz. 

 

5. TartıĢmanın nitelikli olması için uyulması gereken kuralları belirleyiniz. 

 

6. TartıĢma sonucunun nasıl değerlendirileceğini belirleyiniz. 

 

  TartıĢmanın amacına ulaĢmasında konuĢmacıların davranıĢları da önemlidir. 

Belirlenen amaçların gerçekleĢtirilebilmesi için konuĢmacıların açık ve anlaĢılır bir dille 

konuĢmaları, tartıĢılacak konu ile ilgili hazırlık yapmaları gerekir. KonuĢmacıların birbirlerini 

dinlemeleri gerekir, bu konu baĢkalarının görüĢlerine saygılı olmanın yanı sıra öğrenme 

açısından da önemlidir (TaĢpınar, 2005: 28).  

 

 TartıĢma yönteminin yararları söyle özetlenebilir (Güngördü, 2002: 110): 

 

1. TartıĢma yöntemi öğrencilerin fikirlerini açıkça ortaya koymalarına fırsat verir. 

 

2. Öğrenciler soru sorma, dinleme ve cevap verme alıĢkanlıkları kazanırlar. 

 

3. Öğrenciler demokratik davranıĢlar kazanırlar. 

 

4. Öğrencilerin arkadaĢları ile olan iletiĢimleri geliĢir. 

 



 

5. Öğrenciler kendilerinden farklı düĢünenlerin de olabileceğini kabul ederler. 

 

 Bu yöntemin sınırlılıkları su Ģekilde sıralanabilir (Gömleksiz, 2006: 102): 

 

1. Çok zaman alır. 

 

2. Kalabalık sınıflarda uygulanması zordur. Ġyi bir hazırlığı gerektirir. Sınıf düzenini devam 

ettirmek zaman zaman zorlaĢabilir. 

 

3. Grup tartıĢması bazen amacından uzaklaĢabilir. 

 

4. TartıĢmalar uzayabilir, kiĢisel münakaĢalara dönüĢebilir. 

 

5. Grup tartıĢmalarını yönetmek öğretmenin bilgi ve becerisini gerektirir. Bu bilgi ve beceriye 

sahip olmayan öğretmenler sınıf içindeki kontrolü elden kaçırabilirler. 

 

 

2.3.3. Örnek Olay Ġncelemesi Yöntemi 

 

 Örnek olay yöntemi, sosyal iliĢkilerle ilgili bir durumu, bir problemi, bir olayı 

incelemek, olayın nedenlerini ortaya çıkararak, çözüm yolları önerilmek istendiğinde olayı 

kiĢiselleĢtirmeden genel bir hava içinde ve problem merkeze alınarak tartıĢılması amacıyla 

uygulanır (Bilen, 1999: 176). Gerçek yasam koĢullarıyla öğrencileri yüz yüze getiren bir 

yöntemdir. Daha önceden öğrenilmiĢ kavram ve ilkelerin uygulamaya koĢulmasıyla, 

öğrenme-öğretme ortamında kuram ve uygulama arasındaki boĢluğun doldurulmasına 

yardımcı olur (Sönmez, 2001:283). Bu yöntemden verimli bir Ģekilde yararlanma yolları Ģöyle 

sıralanabilir (TaĢpınar, 2005: 78): 

 

1.OlmuĢ ya da olması muhtemel öğrencilerin ilgisini çekecek bir örnek olay belirleyiniz. 

Dersin konusu ile ilgili olmasında yarar vardır. 

 

2. Olayın tartıĢılacağı soruları dikkatlice seçiniz. 

 



 

3. Olayı mümkünse soruları ile birlikte önceden öğrencilere veriniz. Böylelikle hazırlanarak 

gelmelerini sağlamıĢ olursunuz. 

 

4. TartıĢmayı dikkatlice yönetiniz. 

 

5. Sonucu belirleyip özetlenmesine yardım ediniz. 

 

 Örnek olay yönteminin faydaları su Ģekilde sıralanabilir (Aydın, 2003: 105– 106): 

 

 

1. Bu yöntem uygun bir Ģekilde kullanıldığı takdirde öğrencilerin, zihin yeteneklerini 

geliĢtirir. Bu yöntem dört tür düĢünme etkinliği geliĢtirebilir. (a) Hazırlama (b) Yargılama (c) 

Karar verme (d) Üretici düĢünce. Ġyi planlanmıĢ ve sorulmuĢ sorularla öğrencilerin 

düĢünmeleri sağlanır. EzberlenmiĢ bilgilerin tekrarı yerine, açıklama ve yorum yapmayı 

gerektiren sorularla örgenci düĢünmeye sevk edilir. Öğrenci bu esnada, önceden öğrendikleri 

bilgileri hatırlayacak, kavrayacak, uygulayacak, analiz, sentez, değerlendirme yapacaktır. 

 

2. Öğrenciler, bu yöntemle zihinsel davranıĢ değiĢiklikleri gerçekleĢtirirken, olay ve durum 

karsısında, tutum geliĢtirme ve grup içinde insan iliĢkilerini de öğrenirler. Grup içinde çalıĢma 

alıĢkanlığı kazanırlar. 

3. Olayların derinlemesine incelenmesi sağlandığı için, öğrencilerin olaylara yüzeysel 

yaklaĢımını önler. 

 

4. Bu yöntem, öğrencilere, problemlerin çözümüyle ilgili kuramsal bilgileri ve açıklamaları 

okuyarak ve dinleyerek öğrenme yerine, bunları gerçek hayatta karĢılaĢabilecekleri sorunlarda 

uygulayarak öğrenme imkânı verir. 

 

5. Öğrencilerin tartıĢma sırasında konuĢma ve birbirlerini dinleme alıĢkanlığı kazanmalarına 

yardımcı olur. 

 

6. Öğrencilerde değerlendirme yeteneğini geliĢtirir. Mevcut bilgilerden genellemeler 

yapabilmek, yapılan çalıĢmaların baĢarılı olup olmadığını belirlemek, çeĢitli durumlarda en 

uygun davranıĢı gösterebilmek iyi bir değerlendirme yeteneğine sahip olmayı gerektirir. Bu 

yöntemde bilgiler eski bilgilerin hatırlanması, kavratılması, uygulanması, analiz, sentez ve 



 

değerlendirme yapılmasıyla buldurulmaktadır. Bu sebeple örnek olay incelemesi yöntemi 

öğrenciye bu imkânı sağlayabilir. 

 

7. Öğrencilerin güdülenmesini sağlar. Öğretmenin sorularına doğru cevap veren öğrencilere, 

öğretmen hemen dönüt verecektir. Bu da onlara basarı zevki verecek ve öğrenme isteklerini 

arttıracaktır. 

 

8. Öğrenciler arkadaĢlarının değiĢik düĢünce ve görüĢlerini saygıyla dinlemeleri yanında 

hoĢgörülü olmalarına da yardımcı olabilir. 

 

9. Derse katılmayan veya çekingen davranan öğrencilerin derse katılmalarına yardım edebilir. 

 

 Örnek olay yönteminin sınırlılıkları su Ģekilde belirtilebilir (Vural, 2004: 99- 100): 

 

1. Uzun zaman alır. 

 

2. Öğretmenin önceden çok iyi hazırlanmasını gerektirir. 

 

3. Kalabalık sınıflarda uygulanması zordur. 

 

4. Öğretmenin grup liderliği yapamayacağı durumlarda olayın ayrıntılarını bilen bir lidere 

ihtiyaç duyulur. 

 

5. TartıĢmaları yönetmede ve değerlendirmede zorluklarla karĢılaĢılabilir. 

 

6. Ġncelenmesi düĢünülen olaya tam olarak uyan bir örnek olay yazmak bazen güç olabilir. 

 

7. Öğrencilerin bazıları bu etkinliklere katılmayabilirler. Öğrenciler yeteri bilgi ve tecrübelere 

sahip değillerse, katılım az olabilir ve değiĢik fikirler ortaya çıkamaz.  

 

 

 

 

 



 

2.3.4. Problem Çözme Yöntemi 

 

Problem çözme John Dewey‟in geliĢtirdiği “bilimsel yöntemin” in eğitime uyarlanmıĢ 

biçimidir. Sorun çözme, akla, yaratıcılığa dayalı bir iĢlemdir. Bu yolla iliĢkiler belirlenir, yeni 

iliĢkiler kurulur, sonuç çıkarılır, genelleme yapılır (Nas, 2003: 161). Problem çözme yöntemi 

birçok yazar tarafından 21. yüzyılın öğretim yöntemi olarak görülmekte, bir konu üzerinde 

akıl yürütme olarak tanımlanmaktadır. Problem çözme süreci de düĢüncenin 

uygulanmasından baĢka bir Ģey değildir. Bu yöntem bilgiyi aktarma yerine, yaratıcı bilgiyi 

üretmek için çocuklara yaratıcı ve üretici olmayı öneren bir yaklaĢım biçimini ortaya koyar 

(Sözer, 2003: 98). ÇağdaĢ eğitim anlayıĢı, öğrencilerin bilgiyi kendilerinin üretmeleri ve 

yapılandırmaları gerektiğini savunarak öğretmenlerden bilgiyi, bilgiye ulaĢma yollarını 

belirleme, sorunlara etkili çözüm ya da çözümler üretmede yol gösterme, öğrencilerin eleĢtirel 

düĢüncelerini teĢvik etmelerine fırsat verecek olan çok boyutlu öğretim etkinliklerini 

hazırlamalarını ve uygulamalarını istemektedir. Bu amaçların öğrencilerde geliĢtirilmesinde 

problem çözme yöntemleri ve içerdikleri etkinliklerin son derece etkili olduğu söylenebilir 

(Yavuz, 2005: 335). 

 

 Problem çözme yöntemi uygulanırken izlenen aĢamalar aĢağıdaki gibidir (Sözer, 2003: 

99-100): 

 

1. Sorunu tanımlama, inceleme ve sınırlandırma. 

 

2. Çözüme iliĢkin veri toplama, verileri yorumlama ve araĢtırma. 

  

3. Çözüm için gerekli denenceleri oluĢturma. 

 

4. En uygun denenceyi uygulama ve sonuca ulaĢma. 

 

5. Sonuca çözüm getirme ve sonucu değerlendirme. 

 

 Bu yöntemin yararları su Ģekilde belirtilebilir (Yılmaz ve Sümbül, 2003: 152): 

 

1. Problemin farkına varma, ayırt edip tanımlama yeteneği kazandırır. 

 



 

2. Probleme iliĢkin çözüm yolları üretme; çözüm sınama, doğrulama ve sonuç çıkarma 

becerisi kazandırır. 

 

3. Öğrencilere sistemli düĢünme ve karar verme yeteneği kazandırır. 

 

4. Öğrencilerin bilimsel araĢtırma süreçleriyle çalıĢmalarını sağlar. 

 

5. Kendini farklı mekân, zaman ve rollerde görebilme; yaĢantıları sonucu düĢüncelerini 

yeniden düzenleme alıĢkanlığı verir. 

 

 Bu yöntemin sınırlılıkları Ģu Ģekilde sıralanabilir (TaĢpınar, 2005: 71): 

 

1. Özellikle öğretmen merkezli yöntemlere göre daha fazla zaman gerektirir. 

 

2. Öğrenciler problem çözmenin aĢamaları konusunda iyi bir yeterliliğe sahip olmazlarsa, 

çözüm bulma güçleĢebilir. 

 

3. Problemin çözümü özellikle araç-gereçli olduğundan pahalı olabilir. 

 

4. Gerekli bilgiyi toplamak güç olabilir. 

5. Öğretmenin öğretim açısından iyi özellikler taĢımaması, problemin çözümünü 

güçleĢtirebilir. 

 

6. Grup çalıĢması biçiminde yapılan problem çözme uygulamalarında grup 

dinamiğinin/uyumunun iyi olmadığı durumlarda probleme çözüm bulmak güçleĢebilir. 

 

 

2.3.5. Proje Tabanlı Öğrenme Yöntemi 

 

 Proje tabanlı öğrenme öğrencinin, öğrenme-öğretme sürecinde pasif bir alıcı 

konumundan, araĢtıran, inceleyen, bilgiye ulasan ve elde ettiği bilgileri kullanarak anlamlı 

bütünler haline getirip bu bilgilerle problem çözmesini amaçlayan bir öğrenme modelidir. 

Proje tabanlı öğrenme, öğretme-öğrenme sürecinde yenilikçi bir modeldir. Genel kavramlara, 

düĢüncelere ve bir disiplinin ilkelerine odaklanır. Öğrencilerin problem çözümü için, 



 

araĢtırmaları, bilgi elde etmeleri ve bu bilgileri anlamlı bütünler haline getirerek bir ürün 

ortaya koyma sorumluluğunu içerir. Öğrencilerin, kendilerine özgü bir biçimde çalıĢmalarına 

ve kendi bilgilerini kurmalarına izin verir. Gerçekçi ürünlerle en son noktaya ulaĢmalarını 

sağlar. Proje tabanlı öğrenme, öğrencilerin yaratıcı bir öğrenme deneyimi kazanmalarını 

hedeflemektedir. Bu yaklaĢımda, öğrenciler kendi öğrenme deneyimleriyle meĢgul olurken; 

öğretmenler, öğrencilerin projelerini gerçekleĢtirebilmeleri için onlara yardımcı olmaktadırlar. 

Öğrenciler projeleri gerçekleĢtirmek için ön planda iken, öğretmenler iĢleri kolaylaĢtırmak 

için arka planda yer almaktadırlar (Demirel, Basbayar, Uyangör ve Bıyıklı, 2001).  

 

Mourdsun, (1999) proje tabanlı öğrenmede iĢlem basamaklarını Ģu Ģekilde sıralamıĢtır 

(Akt. Erdem ve Akkoyunlu, 2002: 4): 

 

1. Hedeflerin belirlenmesi. 

 

2. Yapılacak iĢin ya da ele alınacak konunun belirlenip, tanımlanması. 

 

3. Takımların oluĢturulması. 

 

4. Sonuç raporunun özelliklerinin ve sunuĢ biçiminin belirlenmesi. 

5. ÇalıĢma raporunun oluĢturulması. 

 

6. ÇalıĢma takviminin oluĢturulması. 

 

7. Kontrol noktalarının belirlenmesi. 

 

8. Değerlendirme ölçütlerini ve yeterlik düzeylerinin belirlenmesi. 

 

9. Bilgilerin toplanması. 

 

10. Bilgilerin örgütlenip raporlanması. 

 

11. Projenin sunulması. 

 



 

Proje tabanlı öğrenme okulda ve okul dıĢında, öğrencilerin birbirleriyle iyi iliĢkiler 

kurmalarını sağlayabilecek bir yapıya sahiptir. Proje tabanlı öğrenmede bireysel çalıĢmalar 

yerine küçük gruplarla çalıĢmalar tercih edilerek, öğrencilerin öğrenme süreci boyunca hem 

kendi grupları hem de diğer gruptaki arkadaĢları ile koordinasyon içerisindeki çalıĢmalarına 

imkân sağlamaktadır. Proje tabanlı öğrenme modelinde değerlendirme, öğrencilerin sınıf ve 

okul yaĢantılarının dıĢında ihtiyaç duydukları, gerçek hayattaki becerilerinin geliĢmesi ve 

belgelenmesiyle ilgilidir (Demirel, 2006: 238). 

 

 

2.3.6. Bireysel ÇalıĢma Yöntemi 

 

 Bireysel çalıĢma, öğrencilerin bir konuyu yaparak, yasayarak öğrenme yoludur. Bu 

yöntem, bir öğrencinin bir konuyu kendi basına öğrenmek istediği veya kendi basına çalıĢma 

yapmak istediği zaman kullanılır. AraĢtırma yoluyla ve tam öğrenme yoluyla öğretme 

yaklaĢımlarında, ayrıca uygulama, analiz ve sentez düzeylerindeki davranıĢların kazanımında 

kullanılır. Bireysel çalıĢma yöntemi kullanılırken, amaçlar iyi belirlenmesi, iyi bir planlama 

yapılması, özet çıkarılması, kitaplardan not alınmasına katkı getirmesi için kartoteks 

kullanımı hususlarına dikkat etmek gerekir (Demirel, 1993: 52–53). 

 

 

2.4. ĠĢbirlikli Öğrenme Yöntemi 

 

ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi birçok Ģekilde isimlendirilmiĢ ve tanımlanmıĢtır. Kavram 

olarak birbirlerinden farklı görülse de ana hatlarıyla hepsi aynı içeriktedir. Demirel, Ün 

(1987) ve Açıkgöz (1992); “Cooperative Learning” kavramını “ĠĢbirlikli öğrenme” olarak 

isimlendirirken, Gömleksiz (1993) bu kavramı “KubaĢık Öğrenme” olarak adlandırmıĢtır. 

Farklı çalıĢmalarda “Cooperative Learning” kavramı; “Work Group, Collobarative Learning , 

Collective Learning, Learning Communities, Peer Learning, Reciproal Learning, Team 

Learning, Study Circles, Study Group, Peer Teaching ve Team Work” gibi kavramlarla 

paralel olarak adlandırılmaktadır. 

 

Ġngilizce bir kavram olan “cooperative learning” kavramı dilimizde “iĢbirlikli 

öğrenme” (Açıkgöz,1992; Karaoğlu,1998) “iĢbirliğine dayalı öğrenme” (Sünbül, 1995; 

Demirel, 2002; Saban, 2002) ve “kubaĢık öğrenme” (ġimĢek, 1994; Gömleksiz, 1997; 



 

Ġflazoğlu, 2003) gibi kavramlarla ifade edilmektedir. Bu çalıĢmada da kullanım 

yaygınlığından ve kavramı daha iyi yansıtmasından dolayı iĢbirlikli öğrenme” tanımı 

kullanılmıĢtır. ĠĢbirlikli öğrenme, basitçe; öğrencilerin küçük gruplar halinde çalıĢarak ve 

birbirlerinin öğrenmesine yardım ederek öğrenmeyi gerçekleĢtirme süreci olarak ele alınabilir. 

ĠĢbirlikli sınıflar, öğrencilerin küçük gruplar halinde toplanarak etkileĢimde bulundukları, 

Öğretmenin de grupların arasında dolaĢarak gereksinim duyanlara yardımcı olduğu yerlerdir. 

Bir baĢka deyiĢle, iĢbirlikli sınıfların geleneksel sınıflardan farkı daha görüntüsünden 

baĢlamaktadır. Grup çalıĢmalarını iĢbirlikli öğrenme yapan özellik, öğrencilerin hem 

kendilerini hem de arkadaĢlarının kapasitelerinin sonuna kadar geliĢtirmeye çalıĢmalarıdır. 

Bu, tek tek her öğrencinin öğretilenleri tam olarak öğrenmesinden farklı bir durumdur. Grup 

çalıĢmaları sırasında öğrenciler tek baĢına geçiremeyecekleri ancak baĢka biriyle etkileĢerek 

geçirebilecekleri, örneğin, soru sorma, açıklama yapma, eleĢtirme, örnek verme gibi, çok 

önemli öğrenme yaĢantılarını geçirme fırsatı bulurlar. Bir grubun kazanımı her zaman tek tek 

üyelerinin kazanımlarının toplamından fazladır (Açıkgöz, 2003:172). 

 

ĠĢbirlikli öğrenme, öğrencilerin küçük gruplarda birlikte çalıĢtıkları, her bir grup 

üyesinin diğer grup üyelerinin öğrenmelerinden kendisi kadar sorumlu olduğu ve 

değerlendirmelerde grubun ödüllendirildiği öğretme yöntemidir (Slavin,1990:11).  

ĠĢbirliğine dayalı öğrenme, öğrencilerin küçük gruplar oluĢturarak bir problemi çözme 

ya da bir görevi yerine getirmek üzere ortak bir amaç uğruna birlikte çalıĢmak yoluyla bir 

konuyu öğrenme yaklaĢımıdır (Demirel, 2000: 24). ĠĢbirliği, ortak hedeflere ulaĢmak için tüm 

bireylerin birlikte çalıĢmaları ve yarar elde etmeleri demektir. Toplumsal yaĢamda bireylerin 

iĢbirliği içinde davranmalarını gerektiren pek çok durumdan söz edilebilir. Eğitim ortamı 

açısından bakıldığında iĢbirliğine dayalı öğrenme, öğrencilerin öğrenmelerini en üst düzeye 

çıkarmak için birlikte çalıĢmalarını gerektirerek, üyeler arasında faydalı ve verimli çalıĢma 

iliĢkileri sağlar (Saban, 2000: 137).   

Açıkgöz (1998: 30-31) öğrencilerin hangi alanda olursa olsun, üç biçimde 

öğrendiklerini belirtmiĢtir: a) diğer öğrencilerle yarıĢma yoluyla, b) diğer öğrenciler 

olmaksızın bireysel öğrenme yoluyla, c) iĢbirlikli öğrenme yoluyla. Bu üç öğrenme biçimi, 

öğretimde üç temel stratejiyi ya da yaklaĢımı oluĢturmaktadır; yarıĢmacı öğretim, bireysel 

öğretim ve iĢbirlikli öğrenme. 

 

YarıĢmacı öğrenmede, öğrenciler ya kazanmayı ya da kaybetmeyi kabullenirler. Bu 

öğrenme biçiminde diğer öğrenciler düĢman gibi görülür. Yalnız bir ya da birkaç öğrencinin 



 

kazanabileceği, amaca ulaĢmak için öğrencilerin birbirini engellediği bir öğrenme biçimidir 

ve öğrenciler arasında sürekli bir karĢılaĢtırma söz konusudur. Burada öğrenciler çok çalıĢıp 

diğer arkadaĢlarından daha fazla doğru yaptıkları zaman baĢarılı olurlar. YarıĢmacı öğretimde 

olumsuz bağımlılık vardır (Gömleksiz, 1997:2). 

 

Bireysel öğrenmede, öğrencilerin öğrenmesi bireyseldir. Bir öğrencinin öğrenmesi ile 

diğer öğrencilerin öğrenmesi ya da baĢarısı arasında iliĢki yoktur. Öğrencilerin tümü baĢarılı 

ya da baĢarısız olabilir. Geleneksel olarak sınıflarda uygulanan öğrenme bireyseldir. 

Öğrenciler bir öğretmenin liderliğinde öğrenirler. Soruların yanıtlanması, alıĢtırmaların ve 

tekrarların yapılması, örneklerin verilmesi vb. etkinlikler bireysel olarak gerçekleĢtirilir. 

YarıĢma ve iĢbirliği olmadığı için öğrencilerin baĢarılarında birbirlerini engelleme ya da 

destekleme yoktur (Açıkgöz, l992: 5-6). 

 

Geleneksel öğretim yaklaĢımında öğrenci, pasif ve kendisine verilen bilgiyi almakla 

sorumlu birey; öğretmen ise sınıf içinde öğretimin merkezinde bulunan ve görevi öğrenciye 

bilgiyi aktarmak olan öğretme sorumlusu olarak kabul edilmektedir. Bu durumda, eğitim 

kurumlarından mezun olan öğrenciler toplumun ve ekonomik kurumların beklentilerine cevap 

verebilecek yeterlilikten uzak kalmaktadırlar. Siyasi sınırların önemini kaybettiği, uluslar 

arası standartlara sahip olmayan bireylerin herhangi bir alanda baĢarılı olamadığı günümüz 

dünyasında, toplumun beklentilerine cevap verebilecek bireyler yetiĢtirmek, eğitim 

kurumlarının en önemli hedefi haline gelmiĢtir. Bu yöntemler içinde değerlendirilen iĢbirlikli 

öğrenme yöntemi ise, etkili bir yöntem olarak kabul edilmektedir (Çaycı, BaĢaran, M.Demir 

ve K,Demir, 2007: 620). 

 

 ĠĢbirlikli öğrenme bir çeĢit grup çalıĢmasıdır. Fakat her grup çalıĢmasına da iĢbirlikli 

öğrenme demek doğru olmaz. Bir grup çalıĢmasının iĢbirliğine dayalı öğrenme olabilmesi için 

gruptaki öğrencilerin her birinin amacı hem kendisinin hem de grup arkadaĢlarının 

öğrenmelerini en üst düzeye çıkarma olmalıdır. ĠĢbirlikli öğrenmede önemli olan grup 

baĢarısıdır. Grubun baĢarıya ulaĢabilmesi için öğrencilerin bireysel öğrenmelerini 

gerçekleĢtirdikten sonra grup arkadaĢlarının öğrenmelerine de katkıda bulunmaları, 

öğrencilerin kendi baĢarılarının yanında diğer üyelerin de baĢarılı olmasıyla grup baĢarısına 

ulaĢılabileceğinin bilincine varmaları gerekmektedir. Bu bilincin geliĢmesiyle sorumluluk 

gruptaki bir veya birkaç kiĢinin üzerine kalmayacak, herkes eĢit Ģekilde sorumluluk almaya 

çalıĢacaktır ( Demirel,2007:11). 



 

 

Slavin‟ e (1990) göre iĢbirliğine dayalı öğrenme tekniğinin baĢarısı üç temel öğenin 

varlığına bağlıdır. Bu temel öğeler Ģunlardır: 

 

1. Grup amaçlarına sahip olma: Grup amacı, öğrencilerin performanslarından dolayı onları 

ödüllendirici nitelikte olmalıdır. Grup amacı, öğrencileri birbirlerine yardım etmeye ve bir 

diğerinin baĢarısı için el vermeye güdülemelidir. Grup amacı, öğrencileri grup arkadaĢlarının 

öğrenmelerini sağlamak için açıklama yapmaya, onlara öğrenme stratejilerini öğretmeye, 

konu odaklı olarak yoğun etkileĢimde bulunmaya teĢvik ettiği gibi düĢük düzeyli öğrencileri 

de yardım istemeye özendirmektedir. 

 

2. Bireysel sorumluluğu gerekli kılma: Grubun baĢarısı, her bir grup üyesinin en üst 

düzeyde öğrenmesine bağlıdır. Bu koĢul, grup ödülü, her üyenin ortalama izleme 

puanlarına göre verildiğinde sağlanabilir. Bu durumda her üyenin ortalama puanının 

yüksek olması gerekir. Aksi takdirde, bireysel sorumluluğun olmadığı bir durumda 

gruptaki en iyi öğrenci, tüm sorumluluğu üstlenip iĢi yapabilir ve gruptaki diğer kiĢilerin 

öğrenmesi göz ardı edilebilir. 

 

3. BaĢarı için eĢit Ģansa sahip olma: BaĢarı için eĢit Ģansa sahip olmanın anlamı; 

öğrencilerin, kendilerinin geçmiĢteki performanslarını geliĢtirerek takımın baĢarısına 

katkıda bulunmalarıdır. Takımdaki her üye, takımın baĢarısına katkıda bulunma Ģansına 

sahip olduğunda, öğrencilerin tümü yapabildiğinin en iyisini yapmak için 

güdülenmektedirler. Sonuçta da her birinin katkısı değerlidir. 

 

 ĠĢbirlikli öğrenmenin kendi içinde farklılaĢan özellikleri olduğu gibi iĢbirlikli 

öğrenmeyi diğer öğrenme yöntemlerinden ayıran bazı özelliklerde vardır.  

 

 

2.4.1.ĠĢbirlikli Öğrenme Ġlkeleri 

 

 Bir grup çalıĢmasının iĢbirlikli öğrenme olabilmesi için sağlanması gereken bazı 

ilkeler vardır. Bunlar: 

 

1. Olumlu bağımlılık, 

 



 

2. Grup ödülü, 

 

3. Bireysel değerlendirilebilirlik, 

 

4. Yüz yüze etkileĢim, 

 

5. Sosyal beceriler, 

 

6. Grup sürecinin değerlendirilmesi, 

 

7. EĢit baĢarı fırsatı‟ dır (Açıkgöz, 2005:174). 

 

 

 

2.4.1.1.Olumlu Bağımlılık 

 

Açıkgöz (1992:10-11) olumlu bağımlılığın olumlu ürün bağımlılığı ve olumlu araç 

bağımlılığı ile elde edilebileceğini belirtmektedir. Olumlu ürün bağımlılığı, amaç 

bağımlılığını ve ödül bağımlılığını kapsamaktadır. Amaç bağımlılığı, grup üyelerinin birlikte 

çalıĢırlarsa baĢarabileceklerine inanmalarıyla oluĢur. Ödül bağımlılığı da çabalarını 

birleĢtirerek ortaya koydukları ürüne dayalı alacakları ödülü belirtmektedir.  

 

Olumlu araç bağımlılığı ise, kaynak, rol ve iĢ bağımlılığını içermektedir. Kaynak 

bağımlılığı, her üye bilginin kaynaklarının ve malzemenin yalnızca bir kısmına sahip 

olduğunda, rol bağımlılığı; her üyeye diğerlerini tamamlayıcı birbiriyle iliĢkili roller 

verildiğinde; iĢ bağımlılığında ise, bir üyenin iĢinin bitmesinin bir baĢka üyenin iĢinin 

bitmesine bağlı olduğu durumlarda ortaya çıkar (Açıkgöz, 1998:302). 

 

Öğrenciler bir görevi tamamlamak için kendi çabalarıyla diğerlerinin çabalarını 

birleĢtirip eĢgüdüm içinde çalıĢmalıdırlar. Olumlu bağımlılık öğrencinin, grup üyelerinin 

baĢarısının kendisine, kendi baĢarısının grup üyelerine yarayacağını, kendisi baĢarılı olamazsa 

grubunun baĢarılı olamayacağını algılamasıdır. Diğer bir deyiĢle, iĢbirlikli öğrenmenin özünü 

“ya birlikte yüzeriz, ya da birlikte batarız” anlayıĢı oluĢturmalıdır. Eğer öğrenciler bu anlayıĢa 

sahip olamazlarsa, ders iĢbirlikli öğrenme olarak sürdürülemez. Johnson ve Johnson dört tür 

olumlu bağımlılığın olduğu söylemektedir. Bunlar, olumlu amaç bağımlılığı, olumlu kaynak 

bağımlılığı, olumlu ödül bağımlılığı ile olumlu rol bağımlılığıdır (Gömleksiz, 1997: 12). 

 



 

 

2.4.1.2. Grup Ödülü 

 

Açıkgöz (1998: 301)‟ün Slavin‟den aktardığına göre, bu koĢul iĢbirlikli ödül yapısı ve 

iĢbirlikli iĢ yapısı ile elde edilebilmektedir. ĠĢbirlikli ödül yapısı grup üyelerinin grup amaçları 

doğrultusunda grup ürünü ortaya koymalarını grup halinde ödüllendirilmelerini gerektirir. 

ĠĢbirlikli iĢ yapısı ise grup üyelerinin bir iĢi bitirmek amacıyla çabalarının birleĢtirilmesinin 

özendirildiği ya da gerekli bulunduğu durumlardır. ĠĢbirlikli iĢ yapısının görev dağılımı ve 

grup çalıĢması olmak üzere iki Ģekli vardır. 1). Görev dağılımında gruptaki üyeler tek tek 

değerlendirilirler ve grup puanı elde edilirken bireysel puanlar toplanır. 2).Grup çalıĢmasında 

gruptaki tüm üyeler bir tek iĢ üzerinde çalıĢırlar. Hem görev dağılımı hem de grup çalıĢması 

durumunda da ödül grup ürününe verilir. 

 

 

2.4.1.3. Bireysel Değerlendirilebilirlik 

 

ĠĢbirliğine dayalı öğrenme düĢüncesini savunanların özel bir önem verdikleri koĢul 

bireysel değerlendirilebilirliktir. Bu da grup baĢarısının tek tek bireylerin öğrenmesine bağlı 

olmasıdır. Bireysel değerlendirilebilirlik iki Ģekilde sağlanabilir (Açıkgöz; 1992: 11): 

 

1. Grup üyeleri arasında, grup amacına ulaĢmak için birbirine yardımcı olma sorumluluğu 

hissedeceği biçimde olumlu bağımlılık yapılandırmaktır. 

 

2. Öğretmenin her bir öğrencinin baĢarı düzeyini değerlendirmesidir. Her öğrencinin öğrenme 

malzemesini öğrenme ve yapılması gerekenleri yapma sorumluluğunu taĢımasıdır. 

 

ĠĢbirlikli öğrenme yöntemindeki öğrenme amaçlarından biri her üyenin akademik 

bilgi, toplumsal beceri ve davranıĢ bakımından güçlü bireyler olmasını, ayrıca kapasitesi 

ölçüsünde ortak amaçların gerçekleĢmesine katkıda bulunmasını sağlamaktır. Belirlenen ortak 

amacın gerçekleĢmesi için grup elemanlarının sorumluluklarını en iyi Ģekilde yerine 

getirmeleri gerekmektedir. Böylece öğrenci grubun baĢarısı için kendi ferdi sorumluluğunun 

yanında diğer arkadaĢlarını da motive etmek ve çalıĢmaları için ikinci bir sorumluluk 

üstlenmektedir (DoymuĢ, ġimĢek ve ġimĢek, 2005: 66). 

 



 

 

2.4.1.4. Yüz Yüze EtkileĢim 

 

Öğretmenler olumlu yönde karĢılıklı dayanıĢmayı sağladıktan sonra, öğrencilerin 

birbirleriyle yardımlaĢma, birbirlerini destekleme, birbirlerini cesaretlendirme ve öğrenmek 

için birbirlerinin çabalarını övme gibi elveriĢli durumları maksimum düzeye çıkarmaları 

gerekir. Bunun için etkinliklerde öğrencilere yeterli zamanın verilmesi ve karĢılıklı yüz yüze 

konuĢmalarını gerçekleĢtirebilecekleri uygun çevrenin yani sınıf ortamının oluĢturulması 

gerekir. Yüz yüze etkileĢimde öğrencilerin çalıĢmalarını tartıĢmaları, açıklamaları, anladıkları 

iĢlemleri ve ders içeriklerini birbirlerine anlatmaları, birbirlerin fikirlerinin ve 

performanslarının kritiğini yapmaları gerekir. Öğretmen de onlara grup çalıĢmalarındaki 

gözlemlerini dikkate alarak dönüt, yardım ve cesaret verici destek sağlamalıdır. Bu Ģekilde bir 

etkileĢim, bireysel performans ve grup performansının artmasına, sosyal dayanıĢmanın 

geliĢmesine katkıda bulunur (Bilgin, 2006: 139). 

 

Yüz yüze etkileĢim için öğrencilerin birbirlerine destek vermeleri, yardım etmeleri ve 

motivasyonu sağlamalıdır. Yüz yüze etkileĢimde öğrencilerden ne öğrendiklerini tartıĢmaları, 

verilen problemleri nasıl çözebileceklerini veya öngörülen konuyu nasıl tamamlayacaklarını 

birbirlerine açıklamaları beklenmelidir (Karaoğlu, 1998:17). 

 

 

2.4.1.5. Sosyal Beceriler 

 

ĠĢbirliğine dayalı öğretim tekniklerinde öğrenciler bir yandan eğitim programlarında 

yer alan biliĢsel davranıĢları kazanırken diğer yandan akran gruplarıyla iĢbirliği yapma, 

kendini ifade etme, sorumluluk paylaĢma gibi önemli sosyal davranıĢları da 

kazanabilmektedir (Erden, 1998: 60). 

 

ĠĢbirlikli öğrenme gruplarında birlikte çalıĢabilmeleri için öğrencilere karĢısındakinin 

düĢüncesini beğenerek cesaretlendirme (“Senin düĢünceni beğendim”), insanların değil 

düĢüncelerin eleĢtirilmesi (gerekçe isteme), söylemek istediklerini anlaĢılır bir biçimde diğer 

grup üyelerine aktarabilme, sessizce çalıĢabilme, alçak bir ses tonu kullanma, grupla birlikte 

hareket edebilme, birbirlerine adlarıyla hitap etme, karamsarlığa düĢmekten kaçınma, bir 

düĢüncenin yinelenmesi, bir plan yapmaları vb. gibi becerilerin öğretilmesi, grubun uyumu ve 



 

verimli bir biçimde çalıĢabilmesi için gereklidir ( Tunçel,2006:30). Öğrencilere kiĢiler arası 

iliĢkilerin nasıl olması gerektiği öğretilmeli ve öğrencilerin bu becerileri kullanmaları 

özendirilmelidir. 

 

 

2.4.1.6. Grup Sürecinin Değerlendirilmesi 

 

Grup sürecinin değerlendirilmesi, grup etkinliğinin sonunda grup üyelerinin hangi 

davranıĢlarının katkı getirip getirmediğinin, hangi davranıĢlarının sürmesi, hangilerinin 

değiĢmesi gerektiğinin saptanmasıdır ( Açıkgöz, 2003:176). 

 

 ĠĢbirlikli öğrenme süreci, grup içinde yapılacak çalıĢmaların planlanıp yürütülmesi ve 

değerlendirilmesi aĢamalarında, öğrencilerin grubun daha nasıl baĢarılı olabileceğine iliĢkin 

etkili iletiĢim kurmalarıyla mümkün olabilmektedir. Grup iĢleyiĢinin değerlendirilmesi 

yapılırken öğrencilere bunun önemi açıklanmalı, yeterli süre verilmeli, iliĢkilerde kiĢilerden 

çok davranıĢlar üzerinde odaklaĢmanın gereği vurgulanmalı, değerlendirmenin nasıl 

yapılacağı açıkça belirtilmeli ve tartıĢmalara tüm 

grup üyelerinin katılımı sağlanmalıdır (ġimĢek, 1994:454). 

 

ĠĢbirlikli öğrenme uygulamalarının sonucunda yapılacak değerlendirme ile 

öğrencilerin neleri öğrenip neleri öğrenmedikleri belirlenerek; öğrencilere baĢarı durumları ile 

ilgili gerekli dönütler verilir. YanlıĢ öğrenmeler düzeltilerek, eksik öğrenmeler tamamlanır. 

 

 

2.4.1.7. EĢit BaĢarı Fırsatı 

 

EĢit baĢarı fırsatı ilkesiyle sadece öğrencilerin baĢarıları değil performansları da 

değerlendirilir. Böylece öğrencilerin çalıĢma istekleri daha da artar (Açıkgöz, 2002:177). Her 

üyenin, diğerleri baĢaramadan baĢarılı olamayacağını bilmesi çok önemlidir ve bunun 

bilincinde olması sağlanmalıdır. Bu bilinç, her bir üyenin diğer üyeye öğrenme sürecinde 

yardım etmesini sağlayacaktır. Üyelerin baĢarı durumuna bakılmaksızın eĢit çaba göstermeleri 

sağlanmalı ve öğrencilerin gruba katkıları değerlendirilmelidir ( DoymuĢ ve diğerleri, 2005: 

70). 

 



 

 

2.5. ĠĢbirlikli Öğrenme Teknikleri 

 

 ĠĢbirlikli öğrenme tek bir yöntem değildir. ĠĢbirlikli öğrenme birçok tekniği 

içermektedir. (Açıkgöz,1992: 16- 70). Tüm iĢbirliğine dayalı öğrenme grupları, bir görev 

paylaĢım yapısın içerir. Bu durum grup üyelerinin ortak bir iĢ üzerinde birlikte nasıl 

çalıĢmaları gerektiğini belirleyen çizgilerdir. Ancak, iĢbirliğine dayalı öğrenme grupları 

içerisindeki bireylerin görev paylaĢım yapılarında çeĢitlilik gösteren birtakım tekniklere 

rastlanmaktadır (Gürcan, 1999: 19). 

 

 Yıldız (1999:157) iĢbirlikli öğrenme yönteminin tek bir teknikten oluĢmadığı için 

uygulanacak tekniğin, dersin amacına, konuya, öğrencilerin öğrenme düzeyine, yetenek ve 

eldeki olanaklara bakılarak önceden tespit edilmesi gerektiğini açıklamaktadır. 

 

ĠĢbirlikli öğrenme yöntemine ait çeĢitli teknikler uygulayıcılar tarafından kullanılmaktadır. 

Literatürde sıkça karĢılaĢacağımız bazı tekniklere burada yer verilecektir. 

 

 

2.5.1. Birlikte Öğrenme 

 

 Johnson ve Johnson (1991) tarafından geliĢtirmiĢtir. Ġlk Ģekliyle birlikte öğrenme 

tekniğinin en önemli özellikleri; grup amacının olması, düĢünce ve malzemelerin 

paylaĢılması, iĢ bölümü ve grup ödülüdür. Johnsonlar bu teknik üzerinde yoğun araĢtırmalar 

yapmıĢlar ve araĢtırma sonuçlarına göre tekniği değiĢtirip geliĢtirmiĢlerdir (Açıkgöz, 

1992:16). Açıkgöz‟ün (1992) ilgili kaynaklara (Johnson, Johnson ve Holubec, 1990; Johnson 

ve Johnson, 1991) dayanarak verdiği “Birlikte Öğrenme” tekniğinin uygulanması sırasında 

yer alması gereken iĢlemleri Ģu Ģekilde açıklamaktadır (Açıkgöz, 1992:16): 

 

1- Öğretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu hedefler, a- akademik ve b- iĢbirliği becerileri 

olmak üzere iki grupta toplanabilir. 

 

2- Grup büyüklüğüne karar verme: Grup büyüklüğü 2-6 arasında değiĢebilir. Grubun 

büyüklüğünü zaman, malzeme sayısı gibi etkenler belirlemektedir. 

 



 

3- Öğrencilerin gruplara ayrılması: Yetenek, sosyo-ekonomik öz geçmiĢ, çalıĢkanlık, 

cinsiyet ve benzeri özellikler açısından heterojen gruplar oluĢturulmalıdır. Grupları 

öğretmenlerin oluĢturmaları tavsiye edilebilir. Ayrıca, grupları birlikte çalıĢma süreleri de 

önemlidir. Öğrencilerin hep aynı grupta çalıĢmaları yerine değiĢik gruplarla çalıĢmaları 

sağlanmalıdır. 

 

4- Sınıfın düzenlenmesi: Gruptaki öğrenciler, kolay iletiĢim kurabilmeleri için birbirlerini 

görebilecekleri ve duyabilecekleri yakınlıkta oturmalıdırlar. 

 

5- Öğretim malzemelerinin bağımlılık yaratacak biçimde planlanması: Bu iĢlem, grup 

üyelerinin tümünün katılımını sağlamak için gereklidir. Bunu sağlamak her gruba, öğrenme 

malzemesinden bir kopya vererek öğrencileri ilgili malzemeyi paylaĢmak zorunda 

bırakmaktadır. BaĢka bir yol ise öğrencilerin her birine, öğrenilecek bilginin yalnızca bir 

kısmını vermek böylece öğrencilerin birbirine öğretmelerini sağlamaktır. 

 

6- Bağımlılık sağlamak için grup üyelerine roller verme: Bu amaçla verilebilecek roller 

Ģunlardır: Grubun ulaĢtığı sonuç ya da yanıtları kısaca açıklayan özetleyici; her öğrencinin 

öğrenilenleri tam olarak anlayıp anlayamadığını sınayan denetleyici; üyelerin açıklama ya da 

özetlerindeki yanlıĢları düzelten netlik denetçisi; yeni öğrenilenler ile önceki öğrenilenler 

arasında bağ kuran bağ kurucu, grubun gereksinim duyduğu malzemeleri getiren, öğretmen ve 

diğer gruplarla iletiĢim kuran araĢtırmacı koĢturmacı; grubun kararlarını ve grup raporunu 

kaleme alan kaydedici; grubun ne derece iyi çalıĢtığını değerlendiren gözlemci. 

 

7- Akademik iĢin açıklanması: Öğrencilere ne yapmaları gerektiği bildirilmeli ve o iĢi nasıl 

yapacakları açıklanmalıdır. AnlaĢılıp anlaĢılmadığı kontrol edilmelidir. 

 

8- Olumlu amaç bağımlılığının yaratılması: Öğrencilerden grup ürünü isteyerek ya da grup 

ödülü vererek sağlanabilir. 

 

9- Bireysel değerlendirme: Bütün grup üyelerinin katkısını sağlamak için gereklidir. 

Sınavların bireysel olarak verilmesidir. Bu, rastgele seçilen öğrencilere grup çalıĢmasıyla 

ilgili sorular sorulması ya da grup notunun rastgele seçilen bir öğrencinin çalıĢmasına dayalı 

olarak verilebilir. 

 



 

10- Gruplar arasında iĢbirliğinin sağlanması: ĠĢi biten grup diğer gruplara yardımcı 

olabilir. Böylelikle grup içinde iĢbirliğinin yararları bütün sınıfa yayılabilir. 

 

11- BaĢarı için gerekli ölçütleri açıklama: Öğrencilerin baĢarıları birbirleriyle 

karĢılaĢtırılarak değil, önceden belirlenmiĢ ölçütlere göre değerlendirilmelidir. 

 

12- Ġstendik davranıĢların belirlenmesi: ĠĢbirliği iĢe-vuruk olarak tanımlanmalıdır. Bunun 

için öğrencilerin Ģu davranıĢları göstermeleri vurgulanabilir: 

 

a- Her üyenin yanıtın nasıl elde edileceğini açıklaması 

b- Her üyenin yeni öğrenilenlerle önceki öğrenilenler arasında bağ kurması. 

c- Gruptaki her öğrencinin öğrenme malzemesini anlayıp anlamadığını ve yanıtlara katılıp 

katılmadığının kontrol edilmesi. 

d- Her öğrencinin katılımının özendirilmesi 

e- Öbür grup üyelerinin söylediklerini dikkatlice dinleme 

f- Ġnsanları değil düĢünceleri eleĢtirme 

 

13- Öğrenci davranıĢlarının yönlendirilmesi: Grupların çalıĢması sırasında öğretmen 

öğrencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karĢılaĢtıklarını saptamak için grupları gözler. 

Bu gözlem öğrencilerin gösterdiği istendik ve istenmedik davranıĢları saptamak amacıyla da 

yapılır. 

 

14- Grup çalıĢmasına yardımcı olma: Gruplar çalıĢırken öğretmen sorulan yanıtlayarak 

açıklamalar yaparak tartıĢarak öğrencilere verilen iĢi bitirmelerinde yardımcı olur. 

 

15- ĠĢbirlikli öğrenme becerilerini öğretebilmek için araya girme: Grup çalıĢması 

sırasında öğretmenin birlikte çalıĢmakta güçlük çeken öğrencilerin iĢbirliği yapmaları 

sağlayacak öneriler getirmesi ve bu becerileri gösteren öğrencileri pekiĢtirmesi yararlı olur. 

Ancak gerekli olmadıkça araya girilmemelidir. Bütün beceriler gibi iĢbirliği becerileri de 

öğrenilen becerilerdir. 

 

16- Dersi sona erdirme: Dersin sonunda öğrenciler, o derste öğrendiklerini 

özetleyebilmelidirler. 

 



 

17- Öğrenci öğrenmesini nitel ve nicel olarak değerlendirme: ĠĢbirlikli öğrenme durumu 

sonunda ortaya çıkan ürün ya bir grup raporuna ya grupça hazırlanmıĢ bir dizi yanıtlara ya da 

öğrencilerin her birinin sınav puanlarına dayalı olarak ölçülüp değerlendirilmelidir. 

 

18- Grubun ne kadar iyi çalıĢtığı değerlendirilmelidir: Zaman sorunu olsa da iĢbirlikli 

öğrenme uygulamasından sonra grupta nelerin iyi yapılıp yapılmadığının değerlendirilmesi 

gerekir. 

 

 

2.5.2. Grup AraĢtırması  

 

Sharon tarafından geliĢtirilen bu teknik, diğer iĢbirliğine dayalı öğretim tekniklerine 

göre daha karmaĢık ve uygulanması güçtür. Bu teknikte, yine öğrenciler 5-6 kiĢilik takımlara 

ayrılır. Takımlar oluĢturulurken öğrencilerin ilgileri ve birbiriyle arkadaĢlık dereceleri göz 

önünde bulundurulabilir. Her takım öğretmen tarafından verilen ya da kendi seçtikleri bir 

konuda derinlemesine araĢtırma yapar. Grup araĢtırması tekniği, öğrencilerin hem bir iĢi 

paylaĢmasını hem de takımın ortak değerlendirilmesini gerektirmektedir. Diğer bir deyiĢle, 

öğrenciler arasında hem iĢ hem de ödül açısından bağımlılık vardır (Erden, 1997: 134-135). 

 

 Bu teknikte 6 temel aĢama vardır: 

 

1. AraĢtırılacak konuyu aydınlatma ve araĢtırma kümeleri içinde öğrencileri örgütleme. 

 

2. Kümeler içinde planlama ve araĢtırma. 

 

3. AraĢtırmayı gerçekleĢtirme. 

 

4. Final raporunu hazırlama. 

 

5. Final raporunu sunma. 

 

6. Değerlendirme (Gömleksiz, 1997: 214, 215). 

 



 

 Açıkgöz (2005:204) öğrenme etkinliklerinin öğrenciler tarafından yönlendirildiğini 

vurguladığı grup araĢtırması tekniğinde bireylerarası diyaloga dayalı olarak sınıftaki 

öğrenmenin duyuĢsal ve sosyal yönlerine önem verildiğini, iĢbirlikli etkileĢimin ve iletiĢimin 

ancak küçük gruplarda elde edilebileceğini belirterek grup araĢtırması tekniğinin daha sonra, 

özellikle Ġsrail‟de Sholomo ve Yael Sharan ile Rachel Hert-Lazarowitz tarafından araçlarda 

iĢbirliği ve grup amacı ilkelerine dayalı olarak geliĢtirildiğini açıklamıĢtır. Gömleksiz 

(1997:15-16) “Grup araĢtırması” tekniğinde “görev yada konu özelleĢmesi” durumunun 

anahtar bir öğe olarak kullanıldığını belirterek; görev özelleĢmesini, kümedeki her üyenin, 

kümeye verilen görevin alt görevlerinden birini üstlenmesi olarak tanımlamıĢtır. 

 

Grup araĢtırması sırasında öğrenciler bir konuyu planlayarak, o planı uygulayarak, 

bilgi toplayarak ve o bilgileri çok yönlü bir problemin çözümünde kullanarak, sentezleyerek 

ve çalıĢmalarını birleĢtirerek araĢtırma yapmaktadırlar. Bu yöntemin baslıca dört özelliği 

bulunmaktadır. Ġlk olarak, seçilen konunun alt baslıklara ayrılarak küçük gruplar halinde 

çalıĢmakta olan öğrencilere verilmesi, Ġkinci olarak, çalıĢma konularının bağımlılığı sağlayıcı 

iĢbölümünü gerçekleĢtirecek biçimde düzenlenmesi, Üçüncü olarak öğrenciler arasında çok 

yönlü iletiĢimin kurulması ile dördüncü özellik olarak ise, öğretmenin kaynak kiĢi ve 

kolaylaĢtırıcı olma rolüdür (Açıkgöz 2005:204). 

 

Grup AraĢtırması tekniğinin etkililiği açısından Özkılıç (1999:271) grup araĢtırması ve 

birlikte öğrenme teknikleriyle geleneksel öğrenme yöntemini karĢılaĢtırdığı araĢtırmasında, 

grup araĢtırması tekniği, birleĢtirme tekniğine göre uygulama ve daha üst basamaktaki 

amaçların gerçekleĢtirilmesi açısından; biliĢsel amaçların hatırda tutulması açısından ise 

geleneksel yöntemden daha uygun bulunmuĢtur. 

 

 

2.5.3. Öğrenci Takımları ve BaĢarı Bölümleri (ÖTBB) 

 

Bu teknik Slavin tarafından geliĢtirilmiĢtir. Öncelikle öğrenilecek içerik öğretmen 

tarafından düz anlatım ve tartıĢma seklinde öğrencilere sunulur. Sonrasında takımlar 

oluĢturulur. Her takım 4–5 öğrenciden oluĢacak Ģekilde öğretmen tarafından belirlenir. 

Gruplar cinsiyet, akademik basarı, etnik köken gibi özellikler acısından sınıfı temsil edecek 

Ģekilde yapılandırılır. Takım içerisinde 15 dakikalık surelerle turnuvalar düzenlenir. Her 

takım kendi grubu içerisinde her bireyin baĢarısını artıracak Ģekilde çalıĢmalar yapar. Bu 



 

aĢama problemlerin tartıĢılması, sorular ve yanıtlarının karĢılaĢtırılması, yanlıĢların 

düzeltilmesi gibi etkinlikler içerir. Üçüncü olarak sınav uygulaması yer alır. Öğrenciler 

bireysel olarak sınava alınır, baĢlangıçtaki temel basarı puanları belirlenir. Bu çalıĢmalardan 

sonra bireysel olarak ilerlemeyi belirlemek için, her öğrenci için ulaĢılabilecek bir amaç 

saptanır. Eğer öğrenci bireysel olarak ilerleme kaydetmiĢse grup puanına etki edebilir. Son 

olarak takım ödülü aĢaması vardır. Takımlar önceden saptanan amaçlara ulaĢtıkça 

ödüllendirilir (Açıkgöz, 1992: 25–26; Senemoğlu, 1997:47). 

 

Bu teknikte öğrenciler dört kiĢilik heterojen (farklı baĢarı seviyeleri, cinsiyet ve etnik 

köken) öğrenme gruplarına ayrılırlar. Öğretmen dersi sunar ve öğrenciler tüm grup üyelerinin 

dersi tam olarak öğrendiğinden emin oluncaya kadar kendi grup üyeleriyle birlikte çalıĢırlar. 

Son olarak da tüm öğrenciler sunulan materyaller doğrultusunda bireysel sınavlar alırlar. 

Öğrencilerin bireysel sınav sonuçları geçmiĢteki kendi puanları ile karĢılaĢtırılır ve puanlar 

öğrencilerin geçmiĢteki edimlerini yakalayabilecekleri ya da aĢabilecekleri bir dereceye dayalı 

olarak verilir. Daha sonra bu puanlar takım notu oluĢturmak için toplanır ve takımların baĢarı 

belgesi ya da diğer ödülleri yakalayıp yakalayamadıkları belli olur (Açıkgöz,1992: 25-34). 

 

 

2.5.4. Takım-Oyun-Turnuva (TOT) 

 

Takım-Oyun –Turnuva, De Vries ve Keith Edwards tarafından ilk olarak ortaya 

konmasına rağmen Hopkins iĢbirlikli öğrenme tekniği olarak düzenledi. Öğrenci Takımları 

BaĢarı Bölümleri Tekniğinin özelliklerine ve takım çalıĢmasına benzer. Takım- oyun- turnuva 

öğrencilerin karma gruplar oluĢturarak birbirleri ile yarıĢtıkları bir tekniktir. Grupların 

oluĢumunda öğrencilerin yetenek, cinsiyet ve yarıĢçı özellikleri dikkate alınarak 4-5 kiĢilik 

gruplara ayrılırlar. Bu takımların ilk görevi turnuvada üyelerin en iyi bir Ģekilde görev 

yapması için kendi üyelerini hazırlamaktır. Öğretmen öğrenilmesi istenen konularla ilgili bir 

sunu yaptıktan sonra gruplar konuya çalıĢır ve üyelerinin hazır olduklarından emin olmak için 

birbirlerine soru sorarlar. Grup çalıĢmalarından sonra haftada bir kez yapılan turnuvalarda 

öğrendiklerini göstermek için yarıĢırlar. Turnuva için öğrencilerden üçer kiĢilik turnuva 

masaları oluĢturulur. Masalardaki öğrenciler, öğretmenler tarafından ve çalıĢma kağıtları 

üzerinde sınıfta sunulan konuları kapsayan basit akademik konularda yarıĢırlar. Turnuva 

masalarındaki öğrenciler, gruplarının temsilcisi olarak yarıĢırlar. Her bir öğrencinin kendi 

turnuva masasında kazandığı puanlar, toplam grup puanına ilave edilir. Turnuvayı takiben 



 

öğretmen baĢarılı grupları ve en iyi puanı alanları açıklayan bir kağıt hazırlar. Gruplardaki 

elemanlar aynı kalmasına rağmen turnuva masalarındaki öğrenciler kazandıkları puana göre 

bir üst tura yükselirler (Slavin,1995:84-96). 

 

 Grup ödülü bireysel baĢarılara dayanır. Turnuvada üyeler kendi grupları için puan 

toplarlar. EĢit baĢarı fırsatı vardır. Her gruptan aynı düzeydeki üyeler arasında yarıĢma yapılır 

(Açıkgöz,1992:35-43). 

 

 

2.5.5. Takım Destekli BireyselleĢtirme (TDB) 

 

Slavin ve arkadaĢları tarafından, matematik dersi için geliĢtirilen bir iĢbirlikli öğrenme 

modelidir. Bu modelde 3-4 kiĢilik karma kümeler oluĢturulur. Her altı haftada bir kümeler 

yeniden düzenlenir. Öğretmen her gün, karma kümelerde aynı düzeyde olan öğrencilerden 

oluĢturduğu küçük kümelere ders verir. Bu kümelerde, genelde konuyla ilgili özel kavramlar 

öğretilir. Küme çalıĢması sırasında, öğrenciler kitaplarından ilgili üniteyi bulur ve 

yönlendirme sayfasını okur. Her öğrenci, uygulama sayfasındaki dört problemi çözer. 

Yanıtların doğru olup olmadığı, bir küme arkadaĢı tarafından, her öğrencinin kitabının arka 

sayfasında ters olarak yazılmıĢ yanıt anahtarıyla karĢılaĢtırılır. Yanıtlar doğruysa, diğer dört 

probleme geçilir. Eğer yanıtlar yanlıĢsa, öğretmenden yardım istemeden önce, küme 

arkadaĢlarının yardımcı ve destek olmaları istenir. Her hafta sonunda öğretmen küme puanını 

hesaplar. Bu puan, kümedeki her üyenin aldığı ortalama ünite sayısı ve ünite testlerinin 

doğruluğuna bağlı olarak verilir (Gömleksiz, 1997: 212- 213). 

 

 Takım destekli bireyselleĢtirme tekniği uygulanırken, takımlar ÖTBB ve TOT‟ ta 

olduğu gibi oluĢturulur. Öğrenciler ön testten geçirilir. Sonuçlara göre uygun bir yerden 

baĢlanır. Takımlara yönlendirme sayfası, her biri on altıĢar problem içeren alıĢtırma sayfaları, 

on maddeden oluĢan izleme testleri, on beĢ maddelik ünite testi ve yanıt kağıtları verilir. 

Öğrenciler kendi takımları içinde ikili ya da üçlü gruplar oluĢtururlar. Yönlendirmeleri 

okuyarak alıĢtırmaları yapmaya baĢlarlar. Ġlk dört alıĢtırmayı öğrenci kendisi yapar ve 

arkadaĢından kontrol etmesini ister. Hepsi doğruysa diğerlerini yapmaya baĢlar. Eğer bir 

yanlıĢlık varsa diğer dört problemi dener. Dörtlü takımlardan birini doğru olarak 

tamamlayınca izleme testi verilir. Öğrenci testi yalnız yanıtlar. Test bitince takım 

arkadaĢlarından biri puanlar. Sekiz ya da üstü puan alırsa puanlayıcı kağıdı imzalar ve öğrenci 



 

ünite testini alır. Eğer, sekiz puan almazsa öğretmen yardıma çağırılır. Öğretmen öğrenciye 

zorlandığı maddeler üzerinde çalıĢmasını söyler. Sonra içeriği birinci izleme testine benzeyen 

ikinci izleme testi verilir. Ġzleme testini geçemeyen öğrenci ünite testini alamaz. Ġzleme 

testleri imzalanan öğrenciler ünite testi uygulayıcısı olan öğrenciden ünite testlerini alırlar. 

Her gün iki öğrenci uygulayıcı olur ve testlerin puanlamasını yapar (Açıkgöz, 2006:198). 

 

 

2.5.6. Birlikte Soralım Birlikte Öğrenelim (BSBÖ) 

 

Açıkgöz tarafından geliĢtirilmiĢ bir tekniktir. Birlikte soralım, birlikte öğrenelim 

tekniği uygulanırken öğretmen tarafından hazırlanmıĢ veya kitaplarda yer alan bölümler, 

öyküler kullanılır. Sorular ve yanıtların yazılacağı soru-yanıt kartları, okuma sırasında 

öğrencilerin dikkat etmesi gereken noktaların listelendiği temalar yaprağı, grup sunumu 

değerlendirme formu, iĢlenen konuyla ilgili çoktan seçmeli veya kısa yanıtlı sorulardan oluĢan 

sınavlar hazırlanır. BSBÖ her düzeyde ve her konuda uygulanabilecek esnek bir iĢbirlikli 

öğrenme tekniğidir. Bu teknik uygulanırken aĢağıdaki aĢamalar izlenir (Açıkgöz, 2002: 214): 

 

1. Grupların oluĢturulması: Ġdeal grup büyüklüğü üç veya dört kiĢidir. Ayrıca grupların 

heterojen olmasına dikkat edilmelidir. Grupların kendilerine birer ad bulmaları öğrencilerin 

ilgisini çekmek açısından faydalı olur. 

 

2. Okuma: Her öğrenci, konuyla ilgili bölümü sessizce okur. Öğretmen, öğrencilere okurken 

dikkat edilmesi gereken kuralları açıklar. 

 

3. Öğrenci sorularının hazırlanması: Öğrenciler okudukları konuyla ilgili sorular 

hazırlarlar. Hazırladıkları soruları kartlara yazarlar. Öğretmen soruları düzeyine ve 

doğruluğuna bakarak puanlar. Her öğrencinin katkısını ve öğrenmesini sağlamak, bireysel 

değerlendirme yapabilmek için öğrencilerin soru hazırlaması çok önemlidir. 

 

4. Grup sorusunun hazırlanması: Bireysel sorular hazırlandıktan sonra grup üyeleri bir 

araya gelerek grup sorusunu hazırlarlar. ĠĢbirliğinin sağlanması gereken bir aĢamadır. 

Herkesin katılımını sağlamak için öğrencilere dönüĢümlü olarak çeĢitli roller verilmelidir. 

 



 

5. Grup sorularının gönderilmesi: Grup soruları karta yazılarak rastgele seçilen bir gruba 

postacı rolündeki öğrenci ile gönderilir. 

 

6. Grup sorularının yanıtlanması: Her gruba bir tane soru kartının verilmesi araç 

bağımlılığını dolayısıyla olumlu bağımlılığı geliĢtirir. Bu aĢamada da öğrencilere çeĢitli roller 

verilir. 

 

7. Yanıtların sınıfa sunulması: Sözcüler aracılığıyla soru ile ilgili yanıtlar sınıfa sunular. Her 

soruda değiĢik öğrenciler sözcülük yapar. Grupların yanıtları sınıf duvarlarına da asılabilir. 

 

8. Grup sunumunun değerlendirilmesi: Sunum sırasında grubun ve sözcünün edimi, 

öğretmen ve diğer öğrenciler tarafından değerlendirilir. Bunun için öğrencilere değerlendirme 

formu verilebilir. 

 

9. Grup sürecinin değerlendirilmesi: Öğrencilerin grup çalıĢması sırasındaki davranıĢları 

değerlendirilerek yararlı ve zararlı yanlar ortaya çıkarılır. Grup sürecini, öğretmenin 

rehberliğinde öğrenciler değerlendirirler. 

 

10. Bütün sınıf tartıĢması: Gruplar, sunumlarını tamamladıktan sonra öğretmen tarafından 

tartıĢma baĢlatılabilir. TartıĢma konusunun anlaĢılmayan veya üstünde durulmayan konularla 

ilgili olması daha faydalıdır. 

 

11. Sınama: Konunun bitiminde bütün öğrenciler bireysel olarak sınava girerler. Sınavdan 

alınan puanlar ve sunum puanları toplanarak grup puanı elde edilir. Gruplara daha önceden 

belirlenmiĢ ölçütlere göre grup ödülü verilir. “Çok baĢarılı”, “baĢarılı”, “az baĢarılı” gibi. 

Gruplar birbirleriyle yarıĢmazlar ve baĢarı sırasına konmazlar. 

 

 Bu teknik sayesinde eğitim programlarının öğrencilere kazandırılmasını hedeflediği 

etkili soru sorma becerisinin de temelleri atılmaktadır. Etkili soru sorabilen öğrenci aynı 

zamanda karĢısındaki sorunlara çok yönlü çözümler getirebilen öğrencidir. 

 

 

 

 



 

2.5.7. BirleĢtirme I (Jigsaw) 

 

 Aranson tarafından geliĢtirilen BirleĢtirme I tekniği grup üyeleri arasında dayanıĢma 

ve iĢbirliğinin geliĢimine katkı sağlarken, öğrencilerin öğrenme becerilerinin geliĢimine de 

yardımcı olur. Ayrıca grup üyelerinin her birinin gruba katkıda bulunmasına da imkân verir 

(Yavuz, 2005: 219).  

 

Bu teknik aĢağıdaki biçimiyle uygulanır (Kagan, 1982: 70 71): 

 

1. Özel tasarlanmıĢ müfredat materyaller: Müfredat materyalleri diğer kaynaklara 

baĢvurmadan elde edilecek bilgileri sağlamak için tasarlanır ya da tekrar yazılır. 

 

2. Takımın yapısı ve iletiĢim çabaları: Takım üyeleri arasında iletiĢim birleĢtirme tekniğinin 

önemli bir parçası olduğundan, öğrencileri birlikte çalıĢmaya ve gruplar halinde iletiĢim 

yapmaya hazırlayan özel takım yapılarını ve iletiĢim çabalarını içerir. Takım yapısı; rol 

yapma, fikir alıĢveriĢi ve özel olarak hazırlamıĢ grup aktivitelerini kapsar. 

 

3. Grubun öğrenci lideri: Yoğun takım çalıĢmaları sırasında, grup liderinin önemi sürekli 

olarak vurgulanır. Grup lideri öğretmen tarafından seçilir ve grubu organize etmeye yardımcı 

olması, grubu görevde tutması, öğrenci öğretmen irtibatını sağlaması, anlaĢmazlıkları örtmeye 

yardımcı olması beklenir. 

 

4. Takımlar: Takımlar beĢ altı kiĢiden oluĢur. Heterojen gruplar tercih edilir. 

 

5. Uzman Gruplar: Öğrenciler kendi gruplarından ayrılarak aynı konuyu hazırlamakla 

sorumlu öğrencilerle uzmanlık grupları oluĢtururlar. Üyeler uzman gruplarda bilgi alıĢveriĢi 

yapmak ve her öğrencinin takımına sunacağı materyali incelemek için toplanırlar, bunları 

gerçekleĢtirdikten sonra gruplarına dönerler. 

 

6. Grup içi öğretim: Yeniden bir araya gelen grup üyeleri hazırladıkları konuları birbirlerine 

öğretmekle yükümlüdür. Onlara bunun için belirli bir süre verilir ve bu sürenin sonunda 

bireysel olarak o konuyla ilgili sınava girecekleri söylenir. 

 



 

 Bu teknikte öğrenciler hem öğrenen hem de öğreten konumundadırlar. Yani aralarında 

kuvvetli bir pozitif bağımlılık vardır. Bu bağımlılık grup çalıĢmalarında öğrenciler arasında 

sıkça gözlenen birbirlerinin üzerinde hâkimiyet kurma eğilimini de büyük ölçüde 

azaltmaktadır. 

 

 

2.5.8. BirleĢtirme II 

 

Aranson ve arkadaĢları (1978) tarafından teknik daha kullanıĢlı bir hale getirilerek 

“birleĢtirme 2” adını almıĢtır. Sosyal bilimler, edebiyat, fen bilimleri gibi alanlarda 

kullanılması uygundur. 

Bu teknikte de öğrenciler takımlar halinde çalıĢır. Gruptaki tüm öğrenciler ünitenin tüm 

konularını okur, daha sonra uzmanlaĢacakları bir konuyu seçerler. DeğiĢik gruplarda aynı 

konuda uzmanlaĢacak öğrenciler, uzmanlık gruplarında bir araya gelip, konularını öğrenmeye 

çalıĢırlar, öğrenciler uzmanlık gruplarından ayrılarak takımlarına dönerler. Konuları kendi 

arkadaĢlarına açıklarlar. Daha sonra sınavlar dağıtılır. Öğrencilerin birbirlerinin kağıtlarını 

düzeltmeleri sağlanır, daha önceden baĢlangıç puanlan saptandığı için geliĢme puanları ile 

karĢılaĢtırılır ve baĢarılı olanlara ödül verilir (Senemoğlu 1997: 510). 

 

 

2.5.9. KarĢılıklı Sorgulama 

 

KarĢılıklı sorgulama tekniği Woolfolk‟ a (1993) göre değiĢik yaĢ düzeylerinde ve 

konu alanlarında kullanılabilir. KS, özel materyalleri ve özel test etme iĢlemlerini 

gerektirmez. Öğretmen konuyu sunduktan sonra, öğrenciler ikili ya da üçlü gruplara ayrılırlar. 

Birbirlerine konuyla ilgili sorular sorarlar ve cevaplar verirler. Öğretmen, öğrencilere ipucu 

oluĢturmak üzere bazı soru kökü örnekleri verebilir. Örneğin; 

 

• ……………….. nasıl kullanırdınız? 

• ……………….. nedenlerini açıklayınız? 

• ……………….. ilgili yeni bir örnek veriniz. 

• ……………….. benzerlikleri ve farklılıkları nelerdir? 

• ……………….. sınırlılıkları ve üstünlükleri nelerdir? 

• …...………….. olmaması için ne gibi önlemler almak gerekir?  



 

Öğretmen, öğrencilerin nasıl sorular sorması gerektiği konusunda bilgi verir. Öğrenciler kendi 

yeni sorularını oluĢtururlar ve sonra karĢılıklı sorularını sorup cevaplarlar (Akt: Senemoğlu, 

2005: 507). 

 

 

2.5.10. ĠĢbirliği ĠĢbirliği 

 

ĠĢbirliği iĢbirliği tekniğinin esası sınıfı birlikte çalıĢmaya yönlendirerek, sınıftaki 

öğrencilerin bundan faydalanmasını sağlamaya çalıĢmaktır. ĠĢbirliği iĢbirliği, Kagan 

tarafından geliĢtirilmiĢtir. Bu teknik de grup araĢtırması gibi çoklu öğrenme görevlerini esas 

alır. Ġki teknik arasındaki farklılık iĢbirliği iĢbirliğinin daha basit sınıf organizasyonunu 

içermesidir. Ana komite yoktur ve gruplar arasında çok az temas vardır. ĠĢbirliği iĢbirliği 

tekniğinin baĢarılı olmasını sağlayacak ögeler aĢağıda sıralanmıĢtır (Kagan, 1982: 73-74): 

 

1. Öğrenci merkezli sınıf tartıĢmaları: Öğrenciyi merak ettirmek, yeni Ģeyler ortaya 

çıkarmalarını sağlamak için tasarlanmıĢtır. 

 

2. Öğrenci takımlarının seçimi: Bu aĢamada ÖTBB‟de olduğu gibi cinsiyet, ırk, özgeçmiĢ 

açısından heterojen gruplar oluĢturulmaya çalıĢılır. 

 

3. Takımların oluĢturulması: BirleĢtirme I‟de olduğu gibi takımların birlikteliği ve iletiĢimi 

sağlanmaya çalıĢılır. 

 

4. Takım konusunun seçimi: Öğrenciler öğrenme ünitesini konulara bölerler böylece her 

takım öğrenme ünitesinin bir bölümünden sorumlu olur ve her takımın çalıĢması diğer 

takımdakilerle birleĢir. 

 

5. Alt konu seçim: ÖTBB‟de olduğu gibi her öğrenci takımının hedefi doğrultusunda bir 

alanda uzman olur. Öğrenciler konuyu böleceklerine karar verirler ve alt baslıklar öğretmen 

yerine öğrenciler tarafından belirlenir. 

 

6. Alt baslık hazırlığı: Öğrenciler kendi alt baslıklarına göre materyal toplar ve organize 

ederler. 

 



 

7. Alt baslık sunumu: Her öğrenci seçilen konudan ne öğrendiğini gruba sunar. Alt baslık 

sunumunun ikinci kısmında her öğrencinin kendi konusu ile ilgili tartıĢmaya cevap verme 

fırsatı vardır. 

 

8. Takımların sunum için hazırlanması: Takımlar sınıfa takım konularından ne 

öğrendiklerini sunarlar. 

 

9. Takım sunumu: Sunumlar tüm sınıfa yapılır. Konferans dıĢında, gösteri gibi türler tercih 

edilir. 

 

10. Değerlendirme: Değerlendirme kiĢisel sunumdan takıma, takım sunumundan tüm sınıfa, 

takım üyelerinden her birinin alt baslık sunumuyla ilgili proje ve kâğıtlardan oluĢur. 

 

 

2.5.11. BirleĢtirilmiĢ ĠĢbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BĠOK) 

 

 Okumayı, yazmayı ve dil becerilerini öğretmede kullanılan bir iĢbirlikli öğrenme 

tekniğidir. BĠOK‟ un geliĢtirilmesinde geleneksel okuma yazma öğretiminde karĢılaĢılan 

sorunların çözümlenmesinden hareket edilmiĢtir. Sınıflarda gruplar halinde okuma çalıĢmaları 

yapılırken öğretmen bir grupla ilgilenirken diğer grupların derse ilgisi kaybolmaktadır. Sesli 

okuma etkinlikleri bir öğrencinin okuması diğer öğrencilerin beklemesi Ģeklinde olmaktadır. 

Betimsel çalıĢmalarda parçaların yorumlanarak, çıkarım yapılarak kavranması yerine, sözlük 

anlamının kavranması vurgulanmaktadır. Yazma ve dil becerileri için ayrılan zaman tek tek 

mekanik becerilerin öğretilmesinde kullanılmaktadır. BĠOK bu sorunların çözümü için 

iĢbirliği takımlarından yararlanmaktadır (Açıkgöz, 2006:201). 

 

 

2.6. ĠĢbirlikli Öğrenmenin Avantajları 

 

 Öğrencilerin konuları daha iyi anlayıp kavramaları, öğrendiklerinin hafızalarında 

kalıcı olup, bilgilerini baĢka alanlara da transfer edebilmeleri için mutlaka derse etkin olarak 

katılmaları gereklidir. Derse katılmadan dinlenen konuları, öğrenci sadece öğrendiğini 

zanneder. Oysaki öğrendiğini sandığı bilgiler bir süre sonra zihninden uçup gidecektir. Çünkü 

kendi katılım ve deneyimlerimizin yüzde seksenini hatırlarız (Yök/Dünya Bankası 



 

Projesi,1996 :3, 2). Bu bağlamda öğrencinin yeri geldikçe öğreten konumunda bulunduğu ve 

öğretim etkinliklerini arkadaĢları ile beraber planladığı iĢ birlikli öğrenmelerde öğrenci 

bedenen ve zihnen aktiftir diyebiliriz. 

 

ĠĢbirlikli öğrenme ile öğrencilerin aktif katılımlara dayalı bir öğretim gerçekleĢtirilmiĢ 

olur. Öğrencilerin bireysel güç ve yeterlilikleri, ilgileri, paylaĢma, yardımlaĢma, dayanıĢma, 

bir grubun üyesi olma, sorumluluk sahibi olma, görev üstlenme, kendini gerçekleĢtirme, gizil 

güçlerini ortaya çıkarma, sosyalleĢme, çevre imkânlarını kullanma, araĢtırma-soruĢturma gibi 

pek çık özelliği öğrenmede etkili olur (TaĢdemir, 2000: 167). 

 

Ayrıca, iĢbirlikli öğrenme öğrencilerin yaratıcı düĢüncelerine katkı sağlar, problem 

çözme becerilerini geliĢtirir, öğrencilere birbirlerinin görüĢlerine saygı duymayı ve 

paylaĢmayı öğretir, Grup içindeki tartıĢmalarla demokratik tutum ve değerler kazandırır 

(Karaağaçlı, 2005; 324). 

 

 ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin sınıflarda uygulanması birçok yarar sağlamaktadır. Bu 

yararlar aĢağıdaki gibi sıralanabilir (Büyükkaragöz, 1997: 103): 

 

1. ĠĢbirliğine dayalı öğretim, akademik baĢarıyı özellikle karmaĢık üst düzey öğrenmelerde 

arttırmakla kalmamakta, öğrencilerin birbirine olan güvenlerini, konu alanına iliĢkin tutum ve 

ilgi gibi özelliklerini de arttırmaktadır. Dolayısıyla eğitimde ihmal edilmiĢ olan ve baĢka 

metotlarla gerçekleĢtirilmesi çok güç ya da imkânsız olan duyuĢsal özelliklerin kazandırılması 

sorununa çözüm getirmektedir. 

 

2. Öğrenciler iĢbirliği yaparak gruplarında geçirdikleri yaĢantılar sayesinde grup içinde 

çalıĢma vb. beceriler kazanmakta gelecekteki iĢ ve aile hayatına hazırlanmaktadır. Bu da 

eğitimin öğrencileri „hayata hazırlama” iĢlevine katkı sağlamaktadır. 

 

3. ĠĢbirliği yaparak öğrenme, öğrencilerin derse katılımını arttırarak, dolayısıyla sınıftaki 

disiplin sorunlarını azaltarak, ödev, alıĢtırma vb. düzeltmelerin öğrenciler tarafından 

yapılmasını mümkün kılarak, sınıfta hızlı ve yavaĢ öğrenen öğrencilerle baĢ etmeyi 

kolaylaĢtırır ve öğretmenin yükünü hafifletir. 

 



 

4. Öğretmen, öğrencilerin takıldıkları noktalarda yardımcı olmakta, yani yardıma ihtiyaç 

duyan öğrencilerle ilgilenebilmekte, dolayısıyla öğrenme güçlüklerini ve eksikliklerini anında 

giderme fırsatı bulabilmektedir. 

 

5. Grup çalıĢması sırasında her bir üyenin öğrenmesi sağlanmaya çalıĢıldığından, bir anlamda 

öğretim bireyselleĢtirilmektedir. 

 

6. ĠĢbirliğine dayalı öğretim kullanıĢlı bir metottur. Ek zaman, ek görevli, ders saatlerinin 

değiĢtirilmesi gibi düzenlemeler gerektirmez. Ġstenirse geleneksel sınıflarda eldeki ders 

kitapları, alıĢtırma kitapları kullanılarak bile uygulanabilir. 

 

7. ĠĢbirliğine dayalı öğretimin maliyeti düĢüktür. Bazı iĢbirliği yaparak öğrenme teknikleri, 

çalıĢma malzemeleri gerektirse bile bunlar geleneksel öğretimde de kullanılan ya da 

kullanılması gereken malzemelerdir. 

 

8. ĠĢbirliğine dayalı öğretim etkili, ucuz, kullanıĢlı ve öğretmenin iĢini kolaylaĢtıran bir metot 

olduğu ve bütün sınıflarda uygulanmasının birçok yarar sağlayacağı görülmektedir. 

 

9. ĠĢbirlikli öğrenme, bir gruptaki bireylerin birbirlerinden öğrenmelerine fırsat tanır. 

 

10. ĠĢbirlikli öğrenme, öğrencilerin öğrenme-öğretme sırasında kendilerini yalnız ve 

soyutlanmıĢ olarak hissetmelerini engeller. 

 

11. ĠĢbirlikli öğrenmenin, biliĢsel ve duyuĢsal öğrenme ürünleri üzerinde diğer yöntemlere 

göre daha olumlu etkilerinin olduğu araĢtırmalarla ortaya konulmuĢtur. 

 

12. ĠĢbirliğine dayalı öğrenme, öğrencilerin okula karĢı olumlu tutumlar geliĢtirmelerini 

sağlar. 

 

 ĠĢbirlikli öğrenmenin zor ve karmaĢık iĢlerin gerçekleĢtirilmesinde kullanılan 

sınıflama, geri getirme, formülleĢtirme, kavram geliĢtirme, problem çözme, ayrıntılı olarak 

iĢleme, akıl yürütme, sıraya dizme gibi üst düzey biliĢsel stratejiler üzerinde olumlu 

etkilerinin bulunduğu belirtilmektedir. Bu konuda yapılan birçok araĢtırma sonucu iĢbirlikli 



 

öğrenmenin üst düzey biliĢsel stratejilerin kullanımında ve geliĢtirilmesinde etkili olduğunu 

göstermektedir. (Açıkgöz, 1992: 86-87). 

 

Avantajlarına bakarak iĢbirlikli öğrenmenin her yerde, her türlü soruna çözüm 

getirebileceği düĢünülmemelidir. ĠĢbirlikli öğrenme bir öğretim yöntemidir. Öğretim 

ortamında yer alan, öğretim yönteminin baĢarısına materyal alt yapı ve kütüphane gibi 

etkenlerin rolü unutulmamalıdır. Ayrıca, iĢbirlikli öğrenmenin uygun olmadığı konular, 

gruplar, zamanlar ve amaçlar da olabilir. Böyle durumlarda diğer yöntemlerin uygulanması 

daha doğru olacaktır (Açıkgöz,1996:300 ). 

 

 

2.7. ĠĢbirliğini Engelleyen Durumlar 

 

 ĠĢbirliğini engelleyen durumları Açıkgöz (1992: 6-7) Ģöyle açıklamıĢtır: ĠĢbirlikli 

öğrenme öğrencileri gruplara ayırarak çalıĢmalarını söylemekle gerçekleĢmemektedir. 

ĠĢbirliğini engelleyen bazı durumlar vardır. Bunlardan biri “hazıra konma etkisi” dir. Bu 

durum, bazı grup üyelerinin kendi payına düĢen iĢi yapmadan grup baĢarısına ortak olmaları 

durumunda ortaya çıkmaktadır. “Hazıra konma etkisi” ne bağlı olarak, bazı üyelerin hazıra 

konacağını gören diğer üyelerin çabalarını azaltmasıyla “sömürülme etkisi” oluĢur. Ġyi olan 

öğrencilerin liderlik vb. rolleri alarak yapılan iĢten daha fazla yarar sağlaması durumunda 

ortaya çıkan diğer bir etki de “zenginin daha da zenginleĢmesi” dir. Bu durumda iyi olan 

öğrenciler daha iyi öğrenerek karlı çıkarken, kötü olan öğrencilerin durumu daha da kötüye 

gider. Grupta iyi olan öğrencilerin, diğer grup üyelerinin önerilerine ve görüĢlerine değer 

vermemesi, onları dikkate almaması durumunda ortaya çıkan“sorumluluğun karıĢması” etkisi 

de iĢbirliğini engelleyen bir baĢka etkidir. 

 

ĠĢbirliği açısından sakıncalı olabilecek bir diğer durum da “sorumluluğun karıĢması” 

olarak adlandırılır. Sorumluluğun karıĢması bir grupta daha iyi durumda olan öğrencilerin, 

daha kötü durumda olan öğrencilerin öneri ve açıklamalarına değer vermemesi ve onları 

görmezden gelmesi durumudur. Bunlara ek olarak iĢlevsel olmayan iĢbölümü, otoriteye 

gereksiz bağlılık gibi etkenler iĢbirliğinin gerçekleĢtirilmesini engelleyebilir (Büyükkaragöz, 

1997: 102). 

 



 

Öğrenme-öğretme sürecinin etkili olmasını sağlamak amacıyla birçok öğretim yöntem 

ve tekniği geliĢtirilmiĢtir. Bu yöntem ve tekniklerin her birinin kullanılması için gerekli 

koĢullar, birbirinden farklıdır. BaĢarılı öğretim için öğretmenlerin bu yöntemler arasından 

kendilerine, öğrencilerine, konu alanına, öğretme ortamına ve kazandırılmak istenen 

becerilere en uygun olanını seçmeleri önem kazanmaktadır. 

 

 

2.8. ĠĢbirlikli Öğrenmenin Sınırlılıkları 

 

 ĠĢbirlikli öğrenmenin birçok yararı olduğu gibi uygulanmasında bazı zorluklarla 

karĢılaĢılabilir. Bu zorluklar aĢağıdaki gibi sıralanmıĢtır (Özden, 1999: 175): 

 

1. ÇalıĢmaların değerlendirilmesi zordur. 

 

2. Grup, kavga ve ihtilaflar yüzünden bir sonuç ortaya koyamayabilir. 

 

3. Grubun baĢarısı etkili bir lidere ve amaçların iyi belirlenmesine bağlıdır. 

 

4. Grup çalıĢması sadece birkaç öğrencinin üzerine kalabilir veya birkaç kiĢi grubu etkisi 

altına alabilir. 

 

5. Öğrenciler yeterli olgunlukta değilse çalıĢmadan beklenen verim alınamayabilir. 

 

 ĠĢbirlikli öğrenmenin sınırlılıklarından bazıları ise Ģunlardır: 

 

Toplumsal çekilme: Bazı insanlar baĢkalarıyla ortak çalıĢmaya baĢlayınca kiĢisel çabalarını 

azaltırlar. Bu durum, özellikle büyük gruplarda kendini gösterir. Genellikle üye sayısı beĢten 

fazla olan gruplarda öğrenciler ortak baĢarıda kendi katkılarının fazla önemli olmadığını 

varsayımını oluĢturabilirler. 

 

Grupta baĢatlık: Toplumsal çekilmenin tersine, bazı grup üyeleri baĢkalarını etkilemek 

amacıyla kendi varlıklarını herkese duyumsatma eğilimine girebilirler. Bu tür öğrenciler 

çoğunlukla grubu yönetme çabası gösterir ve doğal önder kimliğini kazanmak isterler. 



 

Özellikle farklı yetenek düzeyine sahip olan öğrenciler aynı grupta çalıĢtıklarında bir kesimin 

baĢatlığı ötekilerin zararına olur. 

 

BaĢkalarından geçinme: Özellikle düĢük yetenekli ve çekingen öğrenciler gruplarında 

yüksek yetenekli üyelerin bulunmasından yararlanmak isterler. Eğer öğretim etkinlikleri her 

öğrencinin katkısına önem veren bir anlayıĢla düzenlenmemiĢse, düĢük yetenekli öğrenciler 

iĢbirlikli görevin büyük bir bölümünü daha yetenekli ortaklarının tamamlamasının uygun 

olacağını düĢünebilirler. 

 

Emici etkisi: Grubun özellikle yetenekli üyeleri, baĢkalarının kendi sırtlarından geçinmelerini 

engellemek için bireysel çabalarını azaltabilirler. Eğer yetenekli öğrenciler grubun tüm iĢlerini 

kendilerinin tamamladığı ve bunu yaparken öteki üyelerden çok az ya da hiç yardım 

almadıkları düĢüncesine sahip olurlarsa, kendilerini kullandırmamak için bireysel çabalarını 

iyice azaltırlar. 

 

ĠĢlevsel olmayan iĢbölümü: Grup üyeleri bazen öğrenilecek konuyu küçük parçalara bölerler 

ve yalnızca kendi bölümlerinden sorumlu olmayı yeğlerler. Bu durumda herkes konunun bir 

alt bölümünü öğrenir ve bütünü hakkında fazla bir Ģey bilmez. Gereksiz ya da yanlıĢ iĢbölümü 

yapılması ve her üyenin kendisine yüklenen rolün dıĢına çıkmaması grubun olumlu bağlılığını 

azaltır (ġimĢek, 1994:69). 

 

 

 2.9. ĠĢbirlikli Öğrenmede Öğretmenin Rolü 

 

 ĠĢbirlikli öğrenmede öğretmenin belli baĢlı dört görevi vardır. Bu görevler öğretim 

amaçlarını belirlemek ve açıklamak, öğretim öncesi kararlar almak, değerlendirme süreci için 

kriterleri belirlemek ve grup çalıĢmalarının etkili olarak iĢlemesini sağlamaktır (Saban, 2005: 

201). Bu görevleri açıklayacak olursak: 

 

1. Öğretim amaçlarını belirlemek ve açıklamak: Her ders öncesi, öğretmenlerin iĢbirlikli 

çalıĢmalar için akademik amaçları ve sosyal amaçları belirlemeleri gerekir. ĠĢbirlikli 

öğrenmede, öğretmenler, grup görevinin ne olduğunu ve görevi tamamlamak için öğrencilerin 

hangi prosedürleri izlemeleri gerektiğini açıklar. 

 



 

2. Öğretim öncesi kararlar almak: ĠĢbirlikli öğrenme öncesinde öğretmenlerin, grubun 

büyüklüğüne ve grup sayısına karar ermek, öğrencileri gruplara yerleĢtirmek, öğretim 

materyallerini seçmek, öğrencilerin rollerinin dağıtımını yapmak gibi görevleri vardır. 

 

3. Değerlendirme süreci için kriterleri belirlemek: Öğrenciler kendilerinden beklenen 

performansın seviyesinin ne olduğunu bilmek ister. ĠĢbirlikli öğrenmenin değerlendirilmesi, 

mutlak değerlendirme esas alınarak yapılır. Değerlendirme süreci, önceden belirlenmiĢ 

kriterlere dayalı olarak gerçekleĢtirilir. 

 

4. Grup çalıĢmalarının etkili olarak iĢlemesini sağlamak: Öğretmenler öğrencilerin 

iĢbirlikçi çalıĢmalarını denetlemeli ve onların verimli bir Ģekilde etkileĢimde bulunmalarını 

sağlamak için yardım etmelidir. 

 

ĠĢbirlikli öğrenme etkinlikleri sırasında öğretmen, etkinlikleri yönlendirir, gruplar 

arasında dolaĢarak öğrencilerin çalıĢmalarını izler ve takıldıkları yerlerde öğrencilere 

yardımcı olur. ĠĢbirliğine dayalı öğrenmede, öğretmenin rolünün yanı sıra öğrencinin de rolü 

değiĢir. Bu öğrenme yönteminde öğrenci geleneksel sınıfta olduğu gibi, öğretmenin 

sunduklarını edilgin bir bicimde alan ve arkadaĢlarını geçmeye çalıĢan öğrenci değildir. 

Aksine kendisinin ve arkadaĢlarının öğrenmesinin sorumluluğunu taĢıyan, öğrenme 

etkinlikleri sırasında bazen öğrenci, bazen öğretici olan, araĢtıran, soru soran, yanıt veren, 

karar alan, konuĢan, kısacası etkin bir öğrencidir. ĠĢbirliğine dayalı öğrenmenin en güzel yanı, 

bu öğrenci davranıĢlarının birkaç öğrenciden değil; bütün öğrencilerden beklenmesidir 

(Açıkgöz, 2002: 219). 

 

ÇalıĢmalar devam ederken öğretmen, fikir ve düĢüncelerin paylaĢılmasında, gruptaki 

her üyenin katılımının sağlanmasında düĢüncelerin birbirleriyle iliĢkilendirilmesinde, grup 

raporunun veya projesinin hazırlanmasında destek olur. Bunun dıĢında öğretmen geri bildirim 

vererek, unutulanları ilave ederek, yapılacak isin anlaĢılıp anlaĢılmadığını ve diğer gruplarla 

kurulan iletiĢimi kontrol ederek, incelenen kavramları mevcut biliĢsel çerçeve içine 

yerleĢtirerek sürekli öğrencilerin arasındadır (Yıldız 1999:158). 

 

 

 

 



 

2.10. ĠĢbirlikli Okulun Özellikleri 

 

ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin uygulandığı okulların geleneksel okullara göre bazı 

farklılıkları vardır. Bu farklılıklar hem öğretimsel hem de yönetimsel iĢlerde ortaya 

çıkmaktadır. ĠĢbirliğine dayalı okulun baĢlıca özellikleri Ģunlardır (Büyükkaragöz, 1997: 

104): 

 

1. Öğretmenler sık sık, uzun uzun öğretim uygulamaları konusunda konuĢurlar. 

 

2. Öğretmenler sık sık gözlem yapar ve eleĢtirici özellikleri yapıcıdır. 

 

3. Öğretmenler öğretim malzemelerinin planlanması, düzenlenmesi, araĢtırılması ve 

değerlendirilmesini hep birlikte yaparlar. 

 

4. Okul ne kadar iĢbirlikli ise öğretmenler veliden, müdürlerden ve diğer öğretmenlerden o 

kadar çok yardım isterler. 

 

5. Geleneksel okulda öğrenci sorunları denince, akla öğrencilerin davranıĢ bozuklukları 

gelirken, iĢbirlikli okulda akademik sorunlar da ele alınmaktadır. 

 

6. Geleneksel okulda öğretmenler, sorunların kaynağı olarak öğrencileri görürken ve cezayı 

çözüm olarak düĢünürken; iĢbirlikli okuldaki öğretmenler, sorunun kaynağını saptamaya 

çalıĢmaktadır. 

 

7. Geleneksel okuldaki öğretmenler öğrencilerin nasıl cezalandırılacakları konusunda yardım 

ararken, iĢbirlikli okuldaki öğretmenler sorunların kaynaklarını belirleyebilmek için yardım 

aramıĢlardır. 

 

8. Öğretmenler arasındaki iĢbirliği ile öğretici baĢarısında güçlü bir iliĢki vardır. 

 

9. Öğretmenler iĢbirliğinin sağlandığı ortamlarda daha fazla kendisini geliĢtirdiklerini 

belirtmektedirler. 

 

 



 

2.11. Ġlgili AraĢtırmalar 

 

 Bu bölümde Türkiye‟de ve diğer ülkelerde iĢbirlikli öğrenme ile ilgili yapılan 

araĢtırmalar sunulmuĢtur. 

 

 

 

2.11.1. Türkiye’de Yapılan AraĢtırmalar 

 

Ülkemizde iĢbirliğine dayalı öğrenme ile ilgili ilk araĢtırma Açıkgöz (1990) tarafından 

80 ilköğretim öğrencisinden oluĢan dört grup üzerinde gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu araĢtırmada 

yapılandırılmıĢ iĢbirliğinin yabancı dil baĢarısı ve hatırda tutma düzeyi üzerinde grupla 

yarıĢma, yapılandırılmıĢ iĢbirliği, geleneksel öğretimle karĢılaĢtırıldığında daha olumlu 

etkileri olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 

Gömleksiz ve Özyürek (1994)‟in “Türk Dili ve Edebiyatı Dersinde Uygulanan 

KubaĢık Öğrenme Yönteminin EriĢiye, Demokratik Tutumlara ve Benlik Saygısına Etkisi” 

adlı araĢtırmasında iĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrencilere demokratik tutumlar açısından, 

geleneksel yönteme göre daha kalıcı tutum ve davranıĢ kazandırdığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 

Akın (1996)‟ın “Geleneksel Öğretim Yöntemleri ile ĠĢbirlikli Öğrenme Yönteminin 

Fen Bilgisi Öğretimi Üzerindeki Etkileri” adlı yüksek lisans tez çalıĢmasında deneysel 

yöntem kullanılmıĢtır. Denekler, Ġzmir‟deki okullar içerisinden random yöntemiyle seçilmiĢ 

ve araĢtırma ilköğretim dördüncü sınıf öğrencileri üzerinde yapılmıĢtır. Deney grubuna 

iĢbirlikli öğrenme yöntemi, kontrol grubuna geleneksel öğrenme yöntemi uygulanmıĢtır. 

Sonuçta deney grubunun kontrol grubundan daha baĢarılı olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 

Kasap (1996)‟ın “ĠĢbirlikli Öğrenme, Fen BaĢarısı, Hatırda Tutma, Öğrenci 

Yüklemeleri ve ĠĢbirlikli Öğrenme Gruplarındaki EtkileĢim” adlı yüksek lisans tez 

çalıĢmasında deneysel yöntem kullanılmıĢtır. Ġlköğretim 8. sınıf öğrencilerinden 30 öğrenci 

deney grubu, 31 öğrenci kontrol grubu olarak belirlenmiĢtir. AraĢtırma sonunda, iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin uygulandığı deney grubunun geleneksel öğretim yönteminin kullanıldığı 

kontrol grubuna göre fen baĢarısı ve hatırda tutma üzerinde daha etkili olduğu saptanmıĢtır. 

Ayrıca iĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrencilerin baĢarısızlık yüklemeleri üzerinde olumlu 

etkileri olduğu tespit edilmiĢtir. 



 

 

Karaoğlu (1998), tarafından yapılan Sosyal Bilgiler dersinde geleneksel öğrenme 

yöntemleri ile iĢbirlikli öğrenmenin öğrenci baĢarısı, hatırda tutma ve sınıf yönetimi 

üzerindeki etkilerini incelemek amacıyla ilköğretim okulu 5. sınıf öğrencileri üzerinde bir 

araĢtırma yapmıĢtır. AraĢtırma sırasında bir sınıfta iĢbirlikli öğrenme tekniklerinden olan 

birlikte öğrenme tekniği, diğer sınıfta ise geleneksel bütün sınıf öğretimi kullanılmıĢtır. 

AraĢtırmada iĢbirlikli öğrenmenin öğrenci baĢarısını arttırması konusunda bütün sınıf 

öğretimine göre daha etkili olduğu, öğrencilerin öğrendiklerinin hatırda tutmalarında “Birlikte 

Öğrenme” tekniğinin geleneksel sınıf öğretimine göre daha etkili olduğu görülmüĢ ve sınıf 

yönetimi süreçleri açısından iĢbirlikli öğrenmenin uygulandığı sınıf lehine önemli farklar 

olduğu gözlenmiĢtir. 

 

Özkal (2000), “ĠĢbirlikli Öğrenmenin Sosyal Bilgilere ĠliĢkin Benlik Kavramı, 

Tutumlar ve Akademik Basarı Üzerindeki Etkileri” adlı çalıĢmasını Dokuz Eylül Üniversitesi 

Eğitim Bilimleri Enstitüsü‟nde gerçekleĢtirmiĢtir. Kontrol gruplu ön test son test deney deseni 

uygulanan araĢtırma iki aĢama halinde 1998-2000 öğretim yılları arasında ilkinde 122, ikinci 

aĢamasında ise 128 ilköğretim beĢinci sınıf öğrencisi üzerinde uygulanmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda iĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrencilerin sosyal bilgiler dersinde baĢarıları 

üzerinde geleneksel öğretime göre daha etkili olduğu belirlenmiĢtir. ĠĢbirlikli öğrenme ve 

geleneksel öğretimin öğrencilerin sosyal bilgiler baĢarıları üzerindeki etkilerinin cinsiyete 

göre önemli farklılıklar göstermediği ortaya çıkmıĢtır. Ayrıca iĢbirlikli öğrenme 

tekniklerinden BÖ tekniğinin öğrencilerin ilköğretim 5. sınıf sosyal bilgiler dersine iliĢkin 

tutumları ve benlik kavramları üzerinde geleneksel öğretime göre daha etkili olduğu 

saptanmıĢtır. 

 

Ġflazoğlu (2001)‟nun “Temel Eğitim BeĢinci Sınıf Fen Bilgisi Dersinde KubaĢık 

Öğrenme Etkinliklerinin Kullanımı ve Uygulama Sonuçları” adlı araĢtırmasında kubaĢık 

öğrenme (iĢbirlikli öğrenme) etkinliklerinin farklı gruplarda farklı bir etki gösterip 

göstermediği ile kız-erkek öğrenciler arasında bir farklılaĢmaya neden olup olmadığını test 

etmiĢtir. AraĢtırma, 1999-2000 öğretim yılı ikinci yarıyılında, Adana ilinde bir özel ilköğretim 

okulunun iki Ģubesinde yer alan toplam 52 beĢinci sınıf öğrencisi üzerinde gerçekleĢtirilmiĢtir. 

AraĢtırma sonucunda iĢbirlikli öğrenme etkinliklerinin farklı gruplarda farklı bir etki 

göstermediği, kız ve erkek öğrenciler açısından da bir farklılaĢmaya neden olmadığı sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. 



 

 

Nakiboğlu (2001)‟nun “Maddenin Yapısı” Ünitesinin ĠĢbirlikli Öğrenme Yöntemi 

Kullanılarak Kimya Öğretmen Adaylarına Öğretilmesinin Öğrenci BaĢarısına Etkisi” adlı 

deneysel çalıĢmasında deney grubu öğrencilerine katı, sıvı ve gazların oluĢumu iĢbirlikli 

öğrenme yöntemi kullanılarak öğretilmiĢtir, aynı konu kontrol grubunda ise geleneksel 

yöntem kullanılarak iĢlenmiĢtir. AraĢtırma sonucunda iĢbirlikli öğrenme yönteminin 

uygulandığı deney grubunun daha baĢarılı olduğu sonucu ortaya çıkmıĢtır. 

 

Kurt (2001)‟un “Fen Eğitiminde ĠĢbirlikli Öğrenme Yönteminin Öğrencilerin 

BaĢarısına, Kavram Öğrenmesine ve Hatırlamasına Etkisi” adlı yüksek lisans tez çalıĢmasında 

deneysel yöntem kullanılmıĢtır. Ġlköğretim 5. sınıf fen bilgisi dersinde “Madde ve Enerji” 

ünitesini deney grubuna iĢbirlikli öğrenme yöntemi, kontrol grubuna düz anlatım yöntemi 

kullanılarak 8 hafta sürecince iĢlenmiĢtir. AraĢtırma sonucunda, deney grubunda iĢbirlikli 

öğrenme yöntemiyle iĢlenen fen bilgisi dersinin, kontrol grubunda düz anlatım yöntemiyle 

iĢlenen fen bilgisi dersine göre öğrencilerin baĢarıları, kavram öğrenmeleri, kavramları 

hatırlama düzeyleri üzerinde daha fazla etkili olduğu saptanmıĢtır. 

 

Yıldız (2001)‟ın “ĠĢbirlikli Öğrenme Yönteminin Ġlköğretim 7. Sınıf Matematik 

Öğretiminde Öğrenci BaĢarısına Etkisi” adlı yüksek lisans tez çalıĢmasında deneysel yöntem 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma 2000-2001 öğretim yılının ikinci yarıyılında 70 yedinci sınıf 

öğrencisi (36 deney, 34 kontrol grubu) ile gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma sonucu iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin, geleneksel öğretim yönteminden öğrenci baĢarısı yönünden daha 

baĢarılı olduğu tespit edilmiĢtir. 

 

Kaptan ve Korkmaz (2001)‟ın “ĠĢbirliğine Dayalı Fen Öğretiminin Öğretmen 

Adaylarının Özyeterlik Düzeylerine Etkisi” adlı çalıĢmasında 122 Sınıf öğretmeni adayına (61 

deney, 61 kontol) fen baĢarı testi ve fende öz yeterlilik inanç ölçeği uygulanmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda, iĢbirliğine dayalı fen öğretiminin uygulandığı deney grubunun geleneksel 

yöntemin uygulandığı kontrol grubuna göre fen dersine karĢı daha olumlu tutum geliĢtirdiği 

ve fen baĢarısının daha fazla olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 

Altıparmak ve Nakipoğlu (2003)‟nun “Lise Biyoloji Laboratuarlarında ĠĢbirlikli 

Öğrenme Yönteminin Tutum ve BaĢarıya Etkisi” adlı deneysel çalıĢmasında deney grubuna 

biyoloji dersine ait her laboratuar dersinde modül uygulanmıĢ ve uygulama sonunda tutum 



 

ölçeği ve baĢarı testi yapılmıĢtır. AraĢtırma sonunda, öğrencilerin laboratuar çalıĢmalarına 

yönelik tutumlarında anlamlı bir fark elde edilememiĢ, ancak öğrenci baĢarısı yönünden 

deney grubu lehine anlamlı bir fark olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 

Bilgin ve Akbayır (2003)‟ın “ĠĢbirlikli Öğrenmenin Dizi ve Serilerin Öğretimindeki 

Etkililiği” adlı deneysel çalıĢmada iĢbirlikli öğrenme yönteminin uygulandığı deney grubuna 

ve geleneksel öğrenme yönteminin uygulandığı kontrol grubuna dizi ve seri baĢarı testi 

uygulanmıĢtır. Sonra aynı test hatırda tutma testi olarak iki ay sonra tekrar uygulanmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda, kontrol grubunun baĢarı testinde daha baĢarılı olduğu, hatırda tutma 

testinde ise deney grubunun daha baĢarılı olduğu ortaya çıkmıĢtır. 

 

Artut ve Tarım (2003)‟ın “KubaĢık Öğrenme Yönteminin Ġlköğretim Bölümü Sınıf 

Öğretmenliği Anabilim Dalı Öğrencilerinin Matematik Öğretimi Dersine ĠliĢkin Akademik 

BaĢarılarına Etkisi” adlı deneysel çalıĢmasında kubaĢık öğrenme yönteminin uygulandığı 

deney grubunun kontrol grubuna göre öğrencilerin akademik baĢarıları üzerinde etkisinin 

daha pozitif olduğu sonucu bulunmuĢtur. Ayrıca yapılan bir anketle öğrencilerin kubaĢık 

öğrenme yöntemine iliĢkin görüĢlerinin genelde olumlu olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 

Bilgin ve Geban (2004)‟ın yaptıkları çalıĢmada, öğrenci takımları ve baĢarı bölümleri 

tekniği ve cinsiyetin, öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimi dersindeki baĢarılarına, fen 

bilgisi dersine karĢı tutumlarına ve iĢbirlikli öğrenmeye karĢı tutumlarına etkisi incelenmiĢtir. 

AraĢtırma sonunda elde edilen verilere göre deney grubu lehine baĢarı artıĢı görülmüĢ ve 

deney grubundaki öğrencilerin derse karĢı olumlu tutum geliĢtirdikleri tespit edilmiĢtir. 

 

 Çelebi (2006), tarafından yapılan „Yapılandırmacılık yaklaĢımına dayalı iĢbirlikli 

öğrenmenin ilköğretim 5. sınıf sosyal bilgiler dersinde öğrencilerin eriĢi ve tutumlarına etkisi‟ 

adlı yüksek lisans tez çalıĢmasında kontrol gruplu öntest-sontest deneysel desen 

kullanılmıĢtır. AraĢtırmada, yansız olarak seçilen sınıflardan birinde yapılandırmacılık 

yaklaĢımına dayalı iĢbirlikli öğrenme (Birlikte Öğrenme ve Grup AraĢtırması Tekniği) 

uygulanırken diğer sınıfta ise geleneksel öğretim uygulanmıĢtır. Verilerin elde edilebilmesi 

için baĢarı testi ve tutum ölçeği geliĢtirilmiĢtir. Ölçme araçları deney ve kontrol grubuna 

öntest ve sontest olarak verilmiĢtir. Öğrenci görüĢleri anketi ve süreç değerlendirme ölçekleri 

de sadece deney grubundaki öğrencilere uygulanmıĢtır. 

 



 

 AraĢtırma sonunda elde edilen bulgulara göre, yapılandırmacılık yaklaĢımına dayalı 

iĢbirlikli öğrenmenin uygulandığı deney grubundaki öğrenciler, geleneksel öğretimin 

uygulandığı kontrol grubundaki öğrencilere göre da yüksek eriĢi elde etmiĢlerdir. Sosyal 

bilgiler dersine yönelik yapılandırmacılık yaklaĢımına dayalı iĢbirlikli öğrenmenin 

uygulandığı deney grubundaki öğrenciler kontrol grubuna göre daha olumlu tutum 

geliĢtirmiĢlerdir. Deney grubu öğrencilerine uygulanan Öğrenci GörüĢleri Anketi bulgularına 

göre öğrenciler bu yöntemle dersi daha iyi öğrendiklerini ve bu yöntemle ders iĢlemekten 

memnun olduklarını belirtmiĢlerdir. Süreç Değerlendirme Ölçeklerinin deney grubuna 

uygulanması ile elde edilen bulgulara göre ise öğrencilerin, grup süreçlerinde paylaĢma, 

arkadaĢlık, yardımlaĢma, sorumluluk alma, bilimsel yöntem kullanma ve inceleme - araĢtırma 

yapma gibi birçok becerilerini geliĢtirdikleri görülmüĢtür. 

 

GümüĢ ve Buluç (2007)‟un yaptıkları araĢtırma sonuçlarına göre, iĢbirliğine dayalı 

öğrenme yaklaĢımı ile ders iĢleyen deney grubu öğrencilerinin bu yaklaĢımla ders iĢlemekten 

hoĢlandıkları ve dersi daha iyi anladıkları, grup içinde görev almaktan zevk aldıkları, derste 

daha aktif oldukları, diğer dersleri de bu yaklaĢıma uygun Ģekilde iĢlemek istedikleri 

görülmüĢtür. AraĢtırmanın; Türkçe öğretiminde, iĢbirliğine dayalı öğrenme yaklaĢımına 

uygun Ģekilde öğrenim gören deney grubu öğrencileri ile geleneksel yaklaĢıma uygun Ģekilde 

öğrenim gören kontrol grubu öğrencilerinin, “Deneysel iĢlem öncesi ve sonrası baĢarıları 

arasında anlamlı bir fark var mıdır?” Ģeklinde düzenlenen alt problemi ile ilgili olarak ise, ön 

test sonuçlarına göre gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢ, son test sonuçlarına 

göre ise deney grubu lehine anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur. 

 

Demirel (2007)‟in „Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve teknoloji dersinin “Dünya, GüneĢ ve 

Ay” ünitesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrenci baĢarılarına ve derse olan tutumlarına 

etkisi‟ adlı çalıĢmasında iĢbirliğine dayalı öğrenmenin öğrenci baĢarısına ve tutumlarına olan 

etkisini araĢtırmak için geleneksel yöntemle karĢılaĢtırma yapılarak konu bir ders olarak 

iĢlenmiĢtir. ÇalıĢmanın evrenini 2006-2007 eğitim öğretim yılında Ankara-Haymana ilçesinin 

ilköğretim okullarında okuyan beĢinci sınıf öğrencileri oluĢturmaktadır. ÇalıĢmanın 

örneklemi ise 58 öğrencidir. Bir sınıf deney grubunu, diğer sınıf ise kontrol grubunu 

oluĢturmuĢtur. Deney grubunda iĢbirliğine dayalı öğrenme yöntemi, kontrol grubunda ise 

geleneksel yöntem kullanılmıĢtır. Uygulamanın baĢlangıcında her iki gruba da fen ve 

teknoloji bilgi testi ile fen ve teknoloji tutum ölçeği ön test olarak uygulanmıĢtır.  

 



 

Uygulamanın sonunda iĢbirliğine dayalı öğrenme yönteminin ve geleneksel öğretim 

yönteminin öğrenci baĢarısı üzerindeki etkisini belirlemek için fen ve teknoloji bilgi testi ve 

her iki yöntemin öğrenci tutumları üzerindeki etkisini belirlemek için de fen ve teknoloji 

tutum ölçeği son test olarak uygulanmıĢtır. ĠĢbirliğine dayalı öğrenme yönteminin kullanıldığı 

deney grubu öğrencileri ile geleneksel öğretim yönteminin kullanıldığı kontrol grubu 

öğrencilerinin akademik baĢarıları ve derse karĢı tutumları arasında anlamlı bir farklılık 

olduğu gözlenmiĢtir. AraĢtırma sonucunda iĢbirliğine dayalı öğrenmenin yalnızca öğrencilerin 

baĢarıları üzerinde değil derse karĢı tutumlarında da etkili bir yöntem olduğu kanısına 

varılmıĢtır. 

 

AvĢar ve AlkıĢ (2007)‟ın birleĢtirme tekniğini uyguladıkları çalıĢmalarında, dördüncü 

sınıfa devam eden 58 öğrencinin sosyal bilgiler dersindeki akademik baĢarısını 

karĢılaĢtırmıĢlardır. ÇalıĢma sonucunda hem deney hem de kontrol grubunun ön test ve son 

test puanları arasında anlamlı bir fark olduğu saptanmıĢtır. Ayrıca, üniteyi iki ayrı yöntemle 

öğrenen öğrencilerin basarı düzeylerinin uygulama öncesi ve sonrasında anlamlı farklılık 

gösterdiği, yani farklı yöntemlerin uygulandığı gruplarda olma ve tekrarlı ölçümler 

faktörlerinin sosyal bilgiler ders baĢarısı üzerindeki ortak etkilerinin anlamlı olduğu 

bulunarak, iĢbirliğine dayalı öğrenme yönteminin, geleneksel yönteme göre çok daha etkili 

olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 

 

2.11.2. Yurt DıĢında Yapılan AraĢtırmalar 

 

Slavin ve Madden (1984) tarafından yapılan araĢtırmada özel eğitim sınıflarında 

matematik öğretiminde iĢbirlikçi öğrenme yöntemi ile geleneksel yöntemler karĢılaĢtırılmıĢtır. 

Ġlkokula devam eden 8 öğrenci üzerinde yapılan araĢtırmada öğrenciler, iĢbirlikli öğrenme 

yönteminde geleneksel yönteme göre daha iyi puanlar almıĢlar ve performanslarında fark 

edilir bir artıĢ olmuĢtur. 

 

Bak'ın (1993) bu alanda gerçekleĢtirilmiĢ 73 araĢtırmayı inceleyerek yaptığı bir meta 

analiz çalıĢmasında iĢbirliğine dayalı öğrenmenin akademik basarı üzerindeki etkileri 

incelenerek, iĢbirliğine dayalı öğrenmenin temel bileĢenlerinin ortaya çıkarılması 

amaçlanmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda iĢbirliğine dayalı öğrenmenin, akademik baĢarı üzerinde 

sınanan diğer yöntemlere göre daha etkili olduğu ortaya konulmuĢtur. ĠĢbirliğine dayalı 



 

öğrenme kümelerinde ortalama bir öğrencinin puanının, kontrol gruplarındaki öğrencinin 

puanına göre %60 daha fazla olduğu belirlenmiĢtir. ÇalıĢmada, iĢbirliğine dayalı öğrenmenin 

daha çok orta basarı düzeyindeki, beyaz ırka mensup, orta eğitim okullarında okuyan, kentte 

bulunan ve orta sosyo-ekonomik düzeyde olan öğrenciler için daha yararlı olduğu ortaya 

konmuĢtur (Akt. Yıldırım, 2006). 

 

 Box ve Little (2003) tarafından yapılan “GeliĢmiĢ Düzenleyicilerle BirleĢmiĢ Küçük 

ĠĢbirlikçi Grup ve Onların Ġlkokul Öğrencilerinin Sosyal Bilgiler BaĢarılarına Etkisi” adlı 

araĢtırma yapılmıĢtır. Bu çalıĢmanın amacı birleĢtirme tekniğinin geliĢmiĢ düzenleyiciler 

halinde sunulan sosyal bilgiler materyalleriyle birlikte kullanımının ilkokul öğrencilerinin 

akademik baĢarılarını pozitif yönde etkileyip etkilemeyeceğini belirlemektir. ÇalıĢma 4‟ü 

deney ve biri kontrol olmak üzere beĢ grupta gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma bulguları, 

iĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrenci baĢarısını pozitif yönde etkilediğini göstermiĢtir. 

 

Yapılan araĢtırmalar da göstermektedir ki iĢbirlikli öğrenme yöntemi diğer 

yöntemlerle karĢılaĢtırıldığında daha baĢarılı sonuçlar vermektedir. ĠĢbirlikli öğrenme 

yöntemi sadece akademik baĢarıyı artırmada değil öğrencilerin derse karĢı tutumlarında, 

sosyalleĢmelerinde ve derse katılımlarını artırmada da etkili bir yöntemdir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

III. BÖLÜM 

 

YÖNTEM 

 

 Bu bölümde araĢtırmanın modeli, araĢtırmanın evreni, örneklemi, veri toplama 

aracının geliĢtirilmesi, verilerin çözümü ve yorumlanması ile ilgili konulara yer verilmiĢtir. 

 

3.1. AraĢtırma Modeli 

  

 Bu araĢtırmada deneme modellerinden ön test- son test kontrol gruplu deneme modeli 

benimsenmiĢtir.  

 

Bu modelde, yansız atama ile oluĢturulmuĢ iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 

öteki kontrol grubu olarak belirlenir. Her iki grupta da deney öncesi ve deney sonrası 

ölçmeler yapılır. Modelde bağımsız değiĢkenin ne ölçüde etkili olduğuna karar vermek için 

ön test ve son test ölçme sonuçları birlikte kullanılır. Bu amaçla ön test puanları karĢılaĢtırılır, 

arada önemli bir ayrım yoksa yalnızca son test puanları kullanılarak ortalamalar arası farklar 

sınanır. Tek grup ön test-son test modelinde de geliĢigüzel seçilmiĢ bir gruba bağımsız 

değiĢken uygulanır. Bu modelde hem deney öncesi hem deney sonrası ölçmeler vardır 

(Karasar, 2005: 96-97). 

 

 Deneme modeli, neden-sonuç iliĢkilerini belirlemeye çalıĢmak amacı ile, doğrudan 

araĢtırmacının kontrolü altında, gözlenmek istenen verilerin üretildiği araĢtırma modelidir. 

Deneme modeli ile yapılan her araĢtırmada, mutlaka bir karĢılaĢtırma vardır. Bu, belli bir 

Ģeyin içindeki değiĢimleri ya da “Ģey”ler arası ayrımların karĢılaĢtırılması anlamında olabilir. 

Deneme ortamı, yapay ya da doğal koĢullarda fakat araĢtırmacının kontrolü altında 

gerçekleĢtirilir. Deneme, bağımsız değiĢkenlerin bağımlı değiĢkeni etkilemesi, kontrollü 

koĢullarda sistemli değiĢikliklerin yapılması ve sonuçların izlenmesi ile olur. Bağımsız 

değiĢkendeki sistemli değiĢmelerin bağımlı değiĢkeni nasıl etkilediği görülmeye çalıĢılır 

(Karasar, 1991: 87-88). 

 

 Ön test-son test kontrol gruplu desen (ÖSKD), sosyal bilimlerde yaygın kullanılan 

karıĢık bir desendir. Katılımcılar, deneysel iĢlemden önce ve sonra bağımlı değiĢkenle ilgili 

olarak ölçülürler. ÖSKD, bir iliĢkili desendir. Çünkü aynı kiĢiler bağımlı değiĢken üzerinde 



 

iki kez ölçülürler. Bununla birlikte, farklı deneklerden oluĢan deney ve kontrol gruplarının 

ölçümlerinin karĢılaĢtırılması nedeniyle de bu desen, iliĢkisizdir. Bundan dolayı ön test-son 

test kontrol gruplu desen bir karıĢık desendir (Büyüköztürk, 2001:21). 

 

 AĢağıdaki ġekil 1‟de  öntest-sontest kontrol gruplu desen sembolize edilmiĢtir.    

 

ġekil 1: 

 

Öntest-Sontest Kontrol Gruplu Desen 

 

           ÖNTEST              SONTEST 

GD                      R                     O1              X                  O3 

GK R                     O2          O4 

 

 

Yukarıdaki Ģekilde; GD deney grubunu, GK kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara 

yansız atandığını; O1 ve O3, deney grubunun öntest ve sontest ölçümlerini; O2 ve O4, kontrol 

grubunun öntest ve sontest ölçümlerini; X deney grubundaki deneklere uygulanan bağımsız 

değiĢkeni (deneysel değiĢkeni) göstermektedir. 

 

Bu çalıĢmada bağımsız değiĢken olarak „ĠĢbirlikli Öğrenme Yöntemi‟; bağımlı 

değiĢken olarak da öğrencilerin „Sosyal Bilgiler Dersi Akademik BaĢarısı ve Sosyal Bilgiler 

Dersine Yönelik Tutumları‟ gösterilebilir. 

 

 

3.2.  ÇalıĢma Grubu 

 

 Bu araĢtırmanın çalıĢma grubunu Kırıkkale Sulakyurt Cumhuriyet Ġlköğretim Okulu 

ve YahĢihan Namık Kemal Ġlköğretim Okulu‟ndan rastgele seçilen 4. sınıf öğrencileri 

oluĢturmaktadır. 

 

Sosyal bilgiler öğretiminde iĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrencilerin akademik 

baĢarı düzeylerine ve sosyal bilgiler dersine karĢı tutumlarına olan etkisinin araĢtırıldığı bu 

çalıĢma, Milli Eğitim Bakanlığı Kırıkkale Ġli Sulakyurt Ġlçe Milli Eğitim Müdürlüğü‟ ne bağlı 

Cumhuriyet Ġlköğretim Okulu ile Kırıkkale Ġli YahĢihan Ġlçe Milli Eğitim Müdürlüğü‟ne bağlı 



 

Namık Kemal Ġlköğretim Okulu‟nda gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmanın yapıldığı okullarda 

tam gün öğrenimine devam eden dördüncü sınıf düzeyinde denkliği belirlenen iki sınıf deney 

ve kontrol grupları olarak rastgele belirlenmiĢtir. AraĢtırma kapsamında deney ve kontrol 

gruplarının denkliğini belirlemek için; her iki sınıfın I. dönem sosyal bilgiler dersi akademik 

baĢarı düzeyleri ve sosyal bilgiler tutum düzeyleri arasındaki farklarına bakılmıĢtır. AĢağıda 

bu iĢlemler açıklanmaya çalıĢılmıĢtır; 

 

 a) Öğrencilerin devam ettikleri dördüncü sınıfın birinci dönemi Sosyal Bilgiler dersine 

iliĢkin akademik baĢarı puan ortalamaları karĢılaĢtırılmıĢtır. Bu amaçla öğrencilerin Sosyal 

Bilgiler dersi I. dönem karne notları okul yönetiminden elde edilmiĢtir. Karne notlarının okul 

yönetiminden sağlanması aĢamasında; araĢtırmacı tarafından okul yönetimine öğrencilerin 

karne notlarının araĢtırma gruplarının denkliğinin belirlenmesinde gerekli olduğu açıklanmıĢ, 

sınıf öğretmenleri ve okul yönetiminin de onayı ile notlar elde edilmiĢtir. 

 

Tablo 1: Deney ve Kontrol Grupları Sosyal Bilgiler Dersi I. Dönem BaĢarı 

Ortalamalarının KarĢılaĢtırılması 

 

 grup N X      s    sd         t  p 

 

                                            deney 32 68.84 14.60   

Sosyal Bilgiler                                                                          62          0.19 0.84 

Ders BaĢarısı                    kontrol    32        69.59   16.29 

 

 * p< 0.05 

 

 Tablo 1‟de deney ve kontrol gruplarının Sosyal Bilgiler dersi 2009-2010 öğretim yılı I. 

dönem baĢarı ortalamaları görülmektedir. Bağımsız gruplar için uygulanan t- testi sonuçlarına 

göre gruplar arasında I. dönem karne notları açısından anlamlı bir farklılık görülmemektedir (t 

= 0.19 , p> 0.05). Elde edilen bulgular; deney ve kontrol grupları arasında sosyal bilgiler 

dersindeki akademik baĢarı düzeyleri açısından anlamlı farkın olmadığını, diğer bir anlatımla, 

akademik baĢarı düzeyi açısından grupların birbirlerine denk olduğunu göstermektedir.  

  

b) Deney ve kontrol grupları arasındaki denkliği belirlemek üzere araĢtırmada 

kullanılan Sosyal Bilgiler BaĢarı Testi “ĠĢbirlikli Öğrenme Yöntemi” bağımsız değiĢkenin 

deney grubuna uygulanmaya baĢlanmasından önce her iki gruba uygulanmıĢtır. 



 

 

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grupları Sosyal Bilgiler BaĢarı Testi Ön Test 

Sonuçlarının KarĢılaĢtırılması 

 

 grup N X      s    sd         t  p 

 

                                            deney 32 54.53   12.53   

Sosyal Bilgiler                                                                          62 0.207 0.83 

BaĢarı Testi                    kontrol    32        53.90    11.62 

 

* p< 0.05 

 

 Tablo 2‟de deney ve kontrol gruplarının Sosyal Bilgiler BaĢarı Testi puan 

ortalamalarına iliĢkin t- testi sonuçları yer almaktadır. Tablodan da anlaĢılacağı gibi her iki 

grubun sosyal bilgiler ön baĢarı testi puan ortalamaları arasında anlamlı bir fark yoktur (t = 

0.207 , p> 0.05). Elde edilen bulgulara dayalı olarak araĢtırmada deney ve kontrol grubu 

olarak atanan grupların sosyal bilgiler baĢarı düzeyi bakımından birbirine denk oldukları 

söylenebilir.  

 

c) Deney ve kontrol grupları arasındaki denkliği belirlemek için son olarak her iki 

grubun sosyal bilgiler dersine iliĢkin tutumları belirlenmiĢtir.  

 

Grupların duyuĢsal giriĢ özelliklerini belirlemek için öğrencilerin Sosyal Bilgiler 

Dersine Yönelik Tutum ölçeğinden aldıkları puanlar kullanılmıĢtır. Ölçek deney ve kontrol 

gruplarına aynı anda uygulanmıĢtır. Grupların aldıkları ortalama puanlar arasındaki farkın 

anlamlılığını test etmek üzere bağımsız gruplar için t- testi kullanılmıĢ ve elde edilen bulgular 

tablo 3‟te sunulmuĢtur.  

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grupları Sosyal Bilgiler Dersine ĠliĢkin Tutumlarının 

KarĢılaĢtırılması 

 

 grup N X      s    sd         t  p 

 

                                            deney 32 23.37  2.90   

                          Tutum                                                             62          0.26 0.78 

                    kontrol    32        23.18  2.65 

 



 

Tablo 3‟ te görüldüğü gibi, deney grubunun uygulama öncesinde derse yönelik tutum 

düzeyi ortalaması X = 23.37 iken, kontrol grubunun derse yönelik tutum düzeyi ortalama 

X = 23.18 puandır. Grupların elde ettikleri puan ortalamaları arasında bağımsız gruplara 

uygulanan t – testi sonuçlarına göre .05 manidarlık düzeyinde anlamlı bir fark 

belirlenmemiĢtir (t = 0.26 , p> 0.05). Elde edilen bulguya göre, deneysel uygulamalar 

öncesinde deney ve kontrol gruplarının derse yönelik tutum düzeyleri, daha genel bir ifade ile 

duyuĢsal giriĢ özellikleri bakımından denk oldukları belirlenmiĢtir.   

 

 

3.3. Veri Toplama Araçları 

 

 AraĢtırmada doğruluğu aranan hipotezlere iliĢkin olarak geliĢtirilen Sosyal Bilgiler 

BaĢarı Testi, Sosyal Bilgiler Tutum Ölçeği‟nin geliĢtirilme süreci alt baĢlıklar Ģeklinde 

verilmiĢtir. AraĢtırmada veri toplama araçları olarak; 

 

a) Öğrencilerin „Güç, Yönetim ve Toplum‟ öğrenme alanı, „Ġnsanlar ve Yönetim‟ 

ünitesindeki baĢarı düzeylerini belirlemek amacıyla kullanılan Sosyal Bilgiler 

BaĢarı Testi (SBBT)  (Ek-1) 

b) Öğrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutumlarını belirlemek amacıyla 

Sosyal Bilgiler Dersine Yönelik Tutum Ölçeği (SBTÖ) kullanılmıĢtır. (Ek-2) 

 

 

3.3.1. Sosyal Bilgiler BaĢarı Testi 

 

 Ġlköğretim 4. Sınıf sosyal bilgiler dersi „Güç, Yönetim ve Toplum‟ öğrenme alanı, 

„Ġnsanlar ve Yönetim‟ ünitesine iliĢkin öğrencilerin baĢarı düzeylerini belirlemek için 20 

sorudan oluĢan baĢarı testini geliĢtirmeden önce sosyal bilgiler programı, ders kitapları, 

öğrenci çalıĢma kitapları, öğretmen kılavuz kitapları, Talim ve Terbiye Kurulu BaĢkanlığı‟nca 

onaylanan yardımcı ders kitapları incelenmiĢtir. Öğrencilerin sosyal bilgiler dersine yönelik 

baĢarı düzeylerini belirlemek için geliĢtirilen SBBT (Ek-1) toplam 20 sorudan oluĢmaktadır. 

AraĢtırmacı tarafından geliĢtirilen baĢarı testi; uzman öğretmen ve alan uzmanı 

akademisyenlerce değerlendirilmiĢtir. Uzmanların değerlendirmeleri sonucunda soru kökü 



 

anlaĢılmaz bulunan iki madde değiĢtirilmiĢ, dört maddenin de çeldiricileri yeniden 

düzenlenmiĢtir. 

 

 

3.3.2. Sosyal Bilgiler Tutum Ölçeği 

 

 Öğrencilerin sosyal ilgiler dersine yönelik tutumlarını ölçmek için Kurnaz (2002) 

tarafından 16 Madde olarak geliĢtirilen ve Çelebi (2006) tarafından uzman görüĢlerine göre 

bazı maddelerin ölçekten çıkarılmasıyla 12 maddeye indirilen Sosyal Bilgiler Tutum Ölçeği 

kullanılmıĢtır. Ölçek kullanılmadan önce gerekli izinler ve uzman görüĢü alınmıĢtır. SBTÖ 

„Hiçbir Zaman‟, „Bazen‟, „Her Zaman‟ biçiminde öğrencilerin görüĢlerini belirtecekleri 

Ģekilde; 6‟sı olumlu, 6‟sı olumsuz tutum içeren 12 maddeden oluĢmakta likert tipi ve 3 

aralıklıdır.  (EK-2) 

 

Ölçek bizzat araĢtırmacı tarafından sınıf ortamında öğrencilere uygulanmıĢtır. 

Uygulama öncesi araĢtırmacı tarafından öğrencilere uygulanan tutum ölçeğine iliĢkin kısa ve 

açıklayıcı bilgiler verilmiĢtir. Öğrencilerin, ölçekte yer alan her maddeye vermiĢ oldukları 

tepkiler, olumsuz bildirimler içeren maddelerin dönüĢümü de yapılarak, “Her Zaman” 

seçeneği için “3”, “Bazen” seçeneği için “2", ve “Hiçbir Zaman” seçeneği için de “1” puan 

verilerek sayısallaĢtırılmıĢ, daha sonra bilgisayar ortamına aktarılarak analizleri yapılmıĢtır.  

 

 

3.4.  Deneysel ĠĢlem Materyalleri ve Öğretim Süreci 

 

Yapılan araĢtırmada deney grubuna belirlenen öğrenme alanına ait kazanımlar 

iĢbirlikli öğrenme tekniklerinden Grup AraĢtırması tekniği ile verilmeye çalıĢılmıĢtır. Burada 

uygulama aĢamasının ayrıntılarına geçmeden önce Grup AraĢtırması tekniğinden biraz 

bahsedecek olursak: 

 

Açıkgöz (2005:204) öğrenme etkinliklerinin öğrenciler tarafından yönlendirildiğini 

vurguladığı Grup AraĢtırması tekniğinde bireylerarası diyaloga dayalı olarak sınıftaki 

öğrenmenin duyuĢsal ve sosyal yönlerine önem verildiğini, iĢbirlikli etkileĢimin ve iletiĢimin 

ancak küçük gruplarda elde edilebileceğini belirterek Grup Arastırması tekniğinin daha sonra, 

özellikle Ġsrail‟de Sholomo ve Yael Sharan ile Rachel Hert-Lazarowitz tarafından araçlarda 



 

iĢbirliği ve grup amacı ilkelerine dayalı olarak geliĢtirildiğini açıklamıĢtır. Gömleksiz (1997: 

15-16) “Grup AraĢtırması” tekniğinde “görev yada konu özelleĢmesi” durumunun anahtar bir 

öğe olarak kullanıldığını belirterek; görev özelleĢmesini, kümedeki her üyenin, kümeye 

verilen görevin alt görevlerinden birini üstlenmesi olarak tanımlamıĢtır.  

 

Grup AraĢtırması sırasında öğrenciler bir konuyu planlayarak, o planı uygulayarak, 

bilgi toplayarak ve o bilgileri çok yönlü bir problemin çözümünde kullanarak, sentezleyerek 

ve çalıĢmalarını birleĢtirerek araĢtırma yapmaktadırlar. Bu yöntemin baĢlıca dört özelliği 

bulunmaktadır. Ġlk olarak, seçilen konunun alt baĢlıklara ayrılarak küçük gruplar halinde 

çalıĢmakta olan öğrencilere verilmesi, ikinci olarak, çalıĢma konularının bağımlılığı sağlayıcı 

iĢbölümünü gerçekleĢtirecek biçimde düzenlenmesi, üçüncü olarak öğrenciler arasında çok 

yönlü iletiĢimin kurulması ile dördüncü özellik olarak ise, öğretmenin kaynak kiĢi ve 

kolaylaĢtırıcı olma rolüdür (Açıkgöz 2005:204).  

 

 Grup AraĢtırması tekniğinin dört önemli özelliği a) AraĢtırma, b) EtkileĢim, c) 

Yorumlama ve d) Bireysel Motivasyondur. Ayrıca Grup AraĢtırması tekniği uygulaması altı 

basamaklı bir süreç olup, her aĢamada öğrencilerin durumuna, zamana ve ortama uygun 

değiĢiklikler yapılabilmektedir (Açıkgöz 2005:204). Bu basamaklar: 

 

1. AraĢtırılacak konuyu aydınlatma ve araĢtırma grupları içinde öğrencileri örgütleme: 

Öğretmen, önce genel bir konu saptar. Öğrenciler beyin fırtınası gibi teknikler kullanarak ve 

tartıĢarak bu konuyu alt konulara ayırır. Ġlgi duyulan konulara göre 2-6 kiĢilik gruplar 

oluĢturulur ve bu gruplardaki öğrencilerin akademik yetenek, cinsiyet, etnik köken gibi 

değiĢkenler açısından heterojen olmasına dikkat edilir. Bunun dıĢında, öğretmen kendi 

görüĢünü kabul ettirmeye çalıĢmaz. Öğrencilerin önerilerini reddetmemeye çalıĢır. 

 

2. Gruplar içinde planlama ve araĢtırma: Bu aĢamada, grup üyeleri birlikte çalıĢarak kendi 

alt konularını nasıl araĢtıracaklarını planlarlar. Grup üyeleri, araĢtırmalarında gereksinim 

duyacakları kaynakları ve bu kaynakları nasıl araĢtıracaklarına, nasıl bir iĢbölümü 

yapacaklarına karar verirler. ĠĢbölümü, özellikle olumlu bağımlılık ve bireysel 

değerlendirilebilirlik için gereklidir. 

 

3. AraĢtırmayı gerçekleĢtirme: Üyeler, ikinci aĢamada kararlaĢtırdıkları plan doğrultusunda, 

araĢtırmalarını yaparlar. Öğretmen, okulda ve okul dıĢında öğrencilerin kullanabilecekleri 



 

kaynakları düzenler. Bu doğrultuda sınıfta konularla ilgili kaynakların toplandığı bir öğrenme 

merkezinin oluĢturulması uygundur. Her öğrenci, kendi payına düĢen kısımlar ile ilgili 

değiĢik kaynaklardan bilgi toplar, bu bilgileri çözümler, bulguları değerlendirir, sonuçlara 

ulaĢır ve grup araĢtırma sorununun çözümüne katkıda bulunur. Sonra, bütün grup üyeleri bir 

araya gelip edindikleri bilgileri paylaĢarak grubun araĢtırma problemini çözmeye çalıĢırlar. 

Bu noktada, grup tartıĢmaları teĢvik edilir. Bu basamak, en uzun süren basamak olabilir. 

Öğrencilere, çalıĢmalarını bitirebilmeleri için gerekli zaman tanınır. Öğretmenin bu aĢamada 

görevi araya girerek gruplara birlikte çalıĢma becerilerini öğretmektir. 

 

4. Final raporunu hazırlama: Bu aĢamada, öğrenciler elde ettikleri bulguların tartıĢılması 

sonucunda, hem öğretici olan hem de sınıftaki diğer öğrencilerin dikkatini çeken bir rapor 

hazırlayabilmek için çalıĢırlar. Bunun için her gruptan bir temsilcinin katıldığı “yürütme 

kurulu” oluĢturulur. Bu komite, grupların araĢtırma raporu için hazırladığı planları gözden 

geçirir, zamanlamayı yapar ve grupların malzeme isteklerini alır. 

 

5. Final raporunu sunma: Bu aĢamada, tüm sınıf yeniden oluĢturulur ve grupların tümü bir 

araya getirilir. Her grup kendilerine ayrılan süre içinde araĢtırma sonuçlarını sınıfa sunarlar. 

Sunum sırasında görsel-iĢitsel araçların, diğer yaratıcı yolların kullanılması ve sınıftaki 

öğrencilerin katılımının sağlanması teĢvik edilir. 

 

6.Değerlendirme: Bu aĢamada; rapor, sunum ve öğrencilerin değerlendirilmesi yapılır. Her 

grup, aynı konunun farklı yönlerini araĢtırdıkları için, grubun bir bütün olarak sınıf 

çalıĢmasına katkısı, öğretmen ve öğrenciler tarafından değerlendirilir. Değerlendirme bireysel, 

grup ya da her ikisinin değerlendirilmesini içerebilir. Eğer sınav yapılacaksa, öğrencilerin 

farklı öğrenme düzeyleri dikkate alınarak, grupların kendi raporlarına dayalı olarak 

hazırladıkları sorulardan yararlanılır. Öğrenciler de sınava çalıĢırken bu soruları temel alırlar 

(Sharan 1980:255-262; Sharan ve Sharan 1990:17-21). 

 

 AraĢtırmanın uygulama aĢamasına geçmeden gerekli izinler için II. dönemin baĢında 

ilçe milli eğitim müdürlüklerine baĢvurulmuĢtur. Uygulama aĢamasıyla ilgili yapılan 

çalıĢmalar sırasıyla Ģöyle ifade edilebilir: 

 

 1- AraĢtırmada 4.sınıf sosyal bilgiler dersi „Güç, Yönetim ve Toplum‟ öğrenme 

alanına ait aĢağıdaki kazanımlar deney grubuna ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi ile; kontrol 



 

grubuna ise Geleneksel öğrenme yöntemi ile 2 hafta süre ile kazandırılmaya çalıĢılmıĢtır. 

Kazanımlar: 

a) „ YaĢadığı yerin yerel yönetim birimlerini tanır.‟ 

b) „Kamu hizmetlerinin yürütülmesinde yerel yönetimlerin rolünü açıklar.‟ 

 

 2- Kırıkkale ili Sulakyurt ilçesi Cumhuriyet Ġlköğretim Okulu 4/A sınıfı random usulü 

ile deney; Namık Kemal Ġlköğretim Okulu 4/A sınıfı ise kontrol grubu olarak belirlenmiĢtir. 

Her iki grup da 32 öğrenciden oluĢmaktadır. 

 

 3- Deney grubunda dersleri araĢtırmacı bizzat iĢlemiĢtir. Kontrol grubunda ise dersleri 

sınıf öğretmeni iĢlemiĢtir, araĢtırmacı sadece gözlemci olarak bulunmuĢtur. 

 

 4- Grupların 1. dönem sosyal bilgiler dersine ait not ortalamaları alınarak 

karĢılaĢtırılmıĢtır. Elde edilen bulgular; deney ve kontrol grupları arasında sosyal bilgiler 

dersindeki akademik baĢarı düzeyleri açısından anlamlı farkın olmadığını, akademik baĢarı 

düzeyi açısından grupların birbirlerine denk olduğunu göstermektedir.  

 

 5- Ġki grubun da tutum ve ders baĢarısı açısından denk olduğu sonucuna varıldıktan 

sonra ilk olarak SBTÖ‟nin gruplara uygulanmasına geçilmiĢtir. Grupların derse yönelik 

mevcut tutumlarını belirleme amaçlı SBTÖ her iki gruba da 2. dönemin baĢında 

uygulanmıĢtır. Çünkü araĢtırmacı deney grubu öğrencilerinin iĢbirlikli öğrenme yöntemi ve 

belirlenen teknik ile ders iĢlemeye alıĢık olmaları amacıyla ders yılının 2. yarıyılında sosyal 

bilgiler dersini sürekli iĢbirlikli öğrenme yönteminin Grup AraĢtırması tekniğine uygun olarak 

iĢlemiĢtir. Böylece hem yeni bir teknikle ders iĢlemenin öğrencilerde yaratacağı zihin 

karmaĢasının önüne geçmek hem de ölçümlerin daha güvenilir sonuçlar vermesini sağlamak 

amaçlanmıĢtır. Her iki grubun da ön tutumları karĢılaĢtırıldığında derse yönelik tutum 

açısından iki grubun da birbirlerine denk olduğu sonucuna varılmıĢtır. 

 

 6- Deney ve Kontrol grubu sınıflarındaki öğrencilere sosyal bilgiler dersi ile ilgili 

araĢtırma ünitesi hakkındaki ön bilgilerini belirleme amaçlı olarak Sosyal Bilgiler Dersi 

BaĢarı Testi belirlenen öğrenme alanının öğretimine her iki grup da baĢlamadan 2 hafta önce 

9 Nisan 2010 tarihinde uygulanmıĢtır. Daha sonra sonuçların istatistiği alınmıĢtır. Elde edilen 

bulgulara dayalı olarak araĢtırmada deney ve kontrol grubu olarak atanan grupların belirlenen 



 

öğrenme alanına ait sosyal bilgiler baĢarı düzeyi bakımından birbirine denk oldukları 

görülmüĢtür. 

 

 7- 19 Nisan 2010 tarihinde belirlenen öğrenme alanına ait kazanımlar deney grubuna 

iĢbirlikli öğrenme yöntemiyle; kontrol grubuna ise geleneksel yöntemle kazandırılmaya 

baĢlanmıĢtır. Belirlenen kazanımlara ait programda öngörülen süre 6 saattir. Ders planına 

göre belirlenen iki kazanımdan ilki 19 Nisan-22 Nisan tarihleri arasında; ikinci kazanım ise 

26-30 Nisan arasında öğrencilere verilmelidir. Deney ve kontrol grubunun öğretmenleri plana 

uygun olarak derslerini iĢlemiĢlerdir.  

 

 

 8- Kontrol grubunda öğretmen belirlenen birinci kazanımı uygulamanın ilk haftasında 

öğrencilere Düz Anlatım, Soru-Cevap, TartıĢma gibi geleneksel yöntemlerle öğrencilere 

kazandırmaya çalıĢmıĢtır. Bunun için öğrenci çalıĢma kitabında yer alan etkinliklerden 

faydalanmıĢtır. Süreçte öğretmen, kılavuz kitabın öngördüğü planı takip etmiĢtir. Plan 

uygulama öncesi uzman öğretmen ve alan uzmanı akademisyenlere incelenmiĢtir. Öğretim 

sürecinde genelde öğretmen aktif rol üstlenmiĢtir. (Ek-3) 

 

 9- Deney grubunda ise öncelikle öğrencilere kısaca iĢbirlikli öğrenme yönteminin ne 

olduğundan ve özelliklerinden kısaca bahsedilmiĢtir. Ayrıca belirlenen Grup AraĢtırması 

tekniğinden de bahsedilerek bu teknikte öğrencilere düĢen görevlere değinilmiĢtir. Ardından 

öğrencileri akademik baĢarı, cinsiyet, sosyo-ekonomik düzey, yetenek v.b. özelliklere göre 3 

tanesi 6 kiĢilik; 2 tanesi 7‟Ģer kiĢilik olmak üzere sınıfı toplam 5 heterojen gruba ayırmıĢtır. 

Sınıftaki oturma düzeni, gruplar birbirinden oldukça uzak, grup arkadaĢları birbirine yakın 

olacak Ģekilde oluĢturulmuĢtur. Grup kimliklerinin oluĢturulması sağlanmıĢtır (grup Ģarkısı, 

grup adı, grup sloganı, grup sembolü). Grup içerisinde görevler belirlenmiĢtir (araĢtırmacı, 

sözcü, yazıcı, cesaretlendirici). Görevlerin ne olduğu açıklanmıĢtır (Bu görevler her hafta sıra 

ile her öğrenciye yaptırılmıĢtır). 

 

AraĢtırmacı: Grup etkinliklerinde araĢtırma ile ilgili islerle ilgilenir. 

Sözcü: Grubun aldığı kararları açıklar. 

Yazıcı: Grubun aldığı kararları yazar. 

Cesaretlendirici: Grubun iyi iletiĢim kurması için çaba harcar ve grup 

motivasyonunu yüksek tutmaya çalıĢır. 



 

 

 10- Ardından araĢtırmacı deney grubu öğrencileri ile 2. dönemin baĢından itibaren 

sosyal bilgiler derslerini iĢbirlikli öğrenme yönteminin Grup AraĢtırması tekniğine uygun 

olarak iĢlemeye özen göstermiĢtir. Yönteme göre uygulanan ders planlarından örnekler (Ek-4) 

te yer almaktadır. Planlar araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢ olup, uzman öğretmen ve alan 

uzmanı akademisyenlerce incelenmiĢ, gerekli düzeltmeler yapılmıĢtır. 

 

 11- Yıllık plana göre öğrenme alanının baĢladığı 19 Nisan 2010 tarihinde deney 

grubuna belirlenen kazanımlar araĢtırmacının iĢbirlikli öğrenme yönteminin Grup AraĢtırması 

Tekniği‟ne göre geliĢtirdiği etkinliklerle kazandırılmaya çalıĢılmıĢtır.( Ek-5). Ders aĢağıdaki 

gibi planlanmıĢtır: 

 

DERS: Sosyal Bilgiler 

SINIF: 4 

SÜRE: 2 Hafta (6 Ders saati) 

ÖĞRENME ALANI: Güç, Yönetim ve Toplum 

ÜNĠTE: Ġnsanlar ve Yönetim 

TEMEL BECERĠLER: AraĢtırma, Gözlem, Karar Verme. 

KAZANIMLAR: „YaĢadığı Yerin Yerel Yönetim Birimlerini Tanır.‟ 

‘Kamu hizmetlerinin yürütülmesinde yerel yönetimlerin rolünü açıklar.‟ 

 

MATERYALLER: Makas, YapıĢtırıcı, Renkli Kartonlar, Beyaz A4 Kâğıdı, 

Boya Kalemleri. 

SÜREÇ: Öğretmen tahtaya büyük harflerle „Yerel Yönetimler‟ yazar ve 

öğrencilerin dikkatini baĢlığa çekerek derse giriĢ yapar. Sonra öğrencilerden bu 

baĢlığa bağlı alt baĢlıklar oluĢturmalarını ister. Alt baĢlıkları bulamalarında 

sorularla onları yönlendirir. Öğretmen rehberliğinde; 

 

 Muhtarlık 

 Belediye 

 Kaymakamlık 

 Valilik 

 Ġl özel idaresi 

 



 

 ġeklinde alt baĢlıklar oluĢturulur. Sonra öğretmen her grubun alt baĢlıklardan birini 

seçmesini ve seçtikleri yerel yönetim birimlerinin görevlerinin neler olduğunu, hangi 

hizmetleri yapmakla yükümlü olduklarını ve halkın hangi sorunlarını hangi yerel yönetim 

birimine bildirmesi gerektiği konularını araĢtırmalarını söyler. Bunun için öncelikle 

öğrencilerden seçtikleri yerel yönetim biriminin ilçelerinde bulunan en yetkili kiĢisiyle 

röportaj yapmalarını ister. Röportajda sorulacak soruları öğrenciler belirleyecektir. Ayrıca 

öğrencilerden belirledikleri yerel yönetim birimlerinin görevlerini tanıtan ve yaptıkları 

hizmetleri anlatan; yerel gazete ve yerel yönetim birimlerinin resmi internet sitelerinde 

yayımlanan haberlerden bir afiĢ oluĢturmaları istenmektedir. Grup üyeleri kendi aralarında iĢ 

bölümü yaparlar. (Ġki kiĢi röportaj yapar, iki kiĢi haberleri bulur, iki kiĢi de afiĢi hazırlar gibi) 

Ayrıca her grup konusuna uygun birer de slogan bulacaktır. 

 

 Öğrenciler o ders saatinde araĢtıracakları alt baĢlığı seçip röportaj sorularını 

hazırlarlar. Grupların röportaj örnekleri ( Ek-6). Uygulamanın ilk haftasında ( 19-22 Nisan) 

kalan iki ders saatinde ise araĢtırmalarından sınıfa örnekler getirerek grup üyeleri kendi 

aralarında araĢtırmalarını inceleyip, neler yapacaklarına karar vererek bir plan oluĢtururlar. 

Öğretmen gerekli materyaller konusunda gruplara yardımcı olur. Ayrıca gruplar tarafından 

oluĢturulan yürütme kurulu da grupların istedikleri materyalleri temin etmeye çalıĢır. 

Grupların araĢtırdıkları sorulara buldukları cevapları karĢılaĢtırarak bir tartıĢma ortamı 

oluĢturulabilir. Bunların sonucunda her grup sınıfa sunacağı final raporunu hazırlar. 

 

Uygulamanın ikinci haftasında ( 26-30 Nisan) ise gruplar afiĢleri ile seçtikleri konuyu 

sınıfa tanıtırlar. (Ek-7). Röportajlarını okuyarak, buldukları gazete haberleri ve görsellerle 

anlatımlarını desteklerler. Her final raporunu sınıf ortamında görsellerle, ya da bilgisayar 

ortamında sınıfa etkileyici bir Ģekilde sunar. Sunum sonunda değerlendirme amaçlı, öğretmen 

gruplara hazırladığı sorun kartlarını dağıtır. (Ek-6). Bu kartlar her gruba bir tane olacak 

Ģekilde öğretmen tarafından hazırlanmıĢtır. Her kartta bir sorun yer almaktadır. Gruplardan 

kartlarında bulunan sorunun çözümünde hangi yerel yönetim birimine baĢvurulması 

gerektiğine karar verip; sorunun çözümü için isteklerini bir dilekçe ile o yerel yönetim 

biriminin yetkililerine bildirmeleri istenmektedir. Gruplara dilekçelerini yazmaları için süre 

verilir. Süre sonunda yazılan dilekçeler tüm sınıfa grup sözcüleri tarafından okunur. Son 

olarak değerlendirme etkinliği, sunum ve rapor öğretmen ve öğrencilerle birlikte 

değerlendirilir. En yüksek puan alan gruba Haftanın En BaĢarılı Grubu sertifikası verilir. (Ek-

8). 



 

 

 12- Uygulamaların her iki grupla da sonlandırıldığı tarihten altı gün sonra 6 Mayıs 

2010 tarihinde, SBTÖ ve SBTT son test olarak gruplara araĢtırmacı tarafından uygulanmıĢtır. 

 

 

3.5. Verilerin Toplanması 

 

 AraĢtırma 4. sınıf Sosyal Bilgiler dersinin „Güç, Yönetim ve Toplum‟ öğrenme 

alanında gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu tema 2009 – 2010 öğretim yılında 19 Nisan‟da baĢlamıĢ ve 

30 Nisan‟a kadar devam etmiĢtir. SBTÖ her iki gruba da 2. Dönemin baĢında; SBBT ise 9 

Nisan‟da ön test olarak uygulanmıĢtır. 

 

 19 Nisan tarihinde ise araĢtırmacı seçilen öğrenme alanını deney grubu ile yürütmeye 

baĢlamıĢtır. Aynı tarihte kontrol grubuna da sınıf öğretmenleri tarafından aynı öğrenme alanı 

geleneksel yönteme dayalı öğrenme etkinlikleri ile verilmeye çalıĢılmıĢtır. Her iki uygulama 

da toplam 6 ders saati yani iki hafta sürmüĢtür. Uygulamanın bitiminden 6 gün sonra 

araĢtırmacı 6 Mayıs 2010 tarihinde deney ve kontrol gruplarına SBTÖ‟ni ve SBBT‟ni son test 

olarak uygulamıĢtır. 

 

 

3.6. Verilerin Analizi 

 

 Bu araĢtırmada, elde edilen veriler iki aĢamada toplanmıĢtır. Deney ve kontrol 

gruplarına ön test ve son test uygulanmıĢtır. Verilerin analizinde grupların Sosyal Bilgiler 

BaĢarı Testi ve Sosyal Bilgiler dersi tutumlarına iliĢkin olarak ön test-son test puanları 

arasındaki fark ve değiĢimi belirlemek için tek faktör üzerinde tekrarlı ölçümler için 

kullanılan iki faktörlü ANOVA deseni (Büyüköztürk, 2002:32) uygulanmıĢtır. Ayrıca 

grupların Sosyal Bilgiler dersi baĢarı düzeyleri arasındaki farklılığı belirlemek için t- testi, 

aritmetik ortalama ( X ), standart sapma (s), frekans (f), yüzde (%) kullanılmıĢtır. Ġstatistiki 

iĢlemler SPSS 15.0 programında yapılmıĢtır. Elde edilen verilerin anlamlı olup olmadıkları 

.05 manidarlık düzeyinde test edilmiĢtir.  

 

 

 



 

IV. BÖLÜM  

 

BULGULAR VE YORUM 

 

Veri toplama araçlarının uygulanması ile elde edilen verilerin analizi sonucu ulaĢılan 

bulgular, bu bölümde araĢtırmanın amacına iliĢkin olarak geliĢtirilen hipotezlere dayalı olarak 

tablolaĢtırılmıĢ ve yorumlanmıĢtır. 

 

4.1.  1. Hipoteze ĠliĢkin Bulgular 

 

1. Hipotez: Deney ve kontrol gruplarının son test baĢarı puanları arasında anlamlı bir 

farklılık vardır. 

 

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grupları Sosyal Bilgiler BaĢarı Testi Son Test 

Sonuçlarının KarĢılaĢtırılması 

 

 grup N X      s    sd         t  p 

 

                                            deney     32       79.21 16.19   

Sosyal Bilgiler                                                                          62          4.07 0.00 

BaĢarı Testi                    kontrol    32       69.75     14.11 

 

* p˂ 0.05 

 

          Tablo 4 incelendiğinde deney ve kontrol grupları arasında son testler açısından anlamlı 

bir farkın olduğu görülmektedir.( t= 4.07, p˂ 0.05). Deney grubunun baĢarı testi son test 

ortalaması X = 79.21; kontrol grubunun son test baĢarı ortalaması ise X = 69.75, olarak 

hesaplanmıĢtır. Sonuçlara göre deney ve kontrol gruplarının deney sonrası Sosyal Bilgiler 

BaĢarı Testi‟ne iliĢkin olarak son test puanları arasında deney grubu lehine anlamlı bir 

farklılığın olduğu görülmektedir. Son test sonuçlarına göre sosyal bilgiler dersinde iĢbirlikli 

öğrenme yöntemine göre öğretim yapılan grubun, geleneksel yaklaĢıma dayalı öğretim 

yapılan gruba göre anlamlı düzeyde daha yüksek baĢarıya sahip olduğu anlaĢılmaktadır. 

 

 



 

 

4.2.  2. Hipoteze ĠliĢkin Bulgular 

 

2. Hipotez: Deney ve kontrol gruplarının son test tutum puanları arasında anlamlı bir 

farklılık vardır. 

 

Tablo 5: Deney ve Kontrol Grupları Sosyal Bilgiler Tutum Ölçeği Son Test 

Sonuçlarının KarĢılaĢtırılması 

 

 grup N X      s    sd         t  p 

 

                                            deney 32 30.43  4.59   

                          Tutum                                                             62          6.88 0.00 

                    kontrol    32        23.96  2.67 

 

* p< 0.05 

 

          Tablo 5 incelendiğinde deney ve kontrol grupları arasında son testler açısından anlamlı 

bir farkın olduğu görülmektedir.(t= 6.88, p ˂ 0.05). Deney grubunun tutum ölçeği son test 

ortalaması X = 30.43; kontrol grubunun tutum ölçeği son test ortalaması ise X = 23.96; 

olarak hesaplanmıĢtır. Sonuçlara göre deney ve kontrol gruplarının deney sonrası Sosyal 

Bilgiler Tutum Ölçeği ‟ne iliĢkin olarak son test puanları arasında deney grubu lehine anlamlı 

bir farklılığın olduğu görülmektedir. Bu da iĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrencilerin sosyal 

bilgiler dersine yönelik tutumları üzerinde olumlu etki yaptığını göstermektedir. 

 

 

4.3.3. Hipoteze ĠliĢkin Bulgular 

            

          3. Hipotez: Deney ve kontrol gruplarının derse yönelik baĢarı ön test-son test puanları 

arasında anlamlı bir farklılık vardır.  

 

 Tablo 6 incelendiğinde, deney ve kontrol gruplarının deney öncesi ve deney sonrası 

Sosyal Bilgiler baĢarı testine iliĢkin olarak öntest ve sontest puanlarının anlamlı düzeyde 

farklılık gösterdiği belirlenmiĢtir (F(1-62)=10.728; p< 0.05). 

 



 

Tablo 6: Öğrencilerin SBBT Öntest-Sontest Puanlarının Anova Sonuçları 

 

Varyansın Kaynağı   KT   Sd  KO   F  P 

 

Deneklerarası  

Grup     2072.070 1 2072.070 10.728  .002 

Hata     11974.609 62 193.139   

Denekleriçi 

Ölçüm (Öntest-Sontest)  9539.358 1 9539.358 51.94  .000 

Grup*Ölçüm    1762.695 1 1762.695 9.59  .003 

Hata    11385.547 62 183.638  

Toplam 

 

 

Bu verilere göre, deney ve kontrol gruplarındaki deneklerin Sosyal Bilgiler BaĢarı 

Testi öntest ve sontest ortalama puanları arasında anlamlı düzeyde bir farklılık meydana 

gelmiĢtir (F(1-62)= 51.94; p< 0.05). Bu bulgu, grup ayrımı yapılmadığında deneklerin sosyal 

bilgiler dersine yönelik baĢarılarının uygulanan iĢbirlikli öğrenme yöntemine bağlı olarak 

değiĢtiğini göstermektedir. Diğer bir ifade ile, deney ve kontrol gruplarındaki öğrenciler bir 

grup varsayıldığında, sosyal bilgiler dersine yönelik akademik baĢarılarındaki değiĢim anlamlı 

düzeydedir. 

 

Deney veya kontrol grubunda olma ile farklı zamanlardaki (öntest-sontest) ölçümü 

gösteren faktörlerin, deneklerin sosyal bilgiler dersine yönelik baĢarıları üzerindeki ortak 

etkisinin anlamlı düzeyde olduğu belirlenmiĢtir (F(1-62)= 9.59; p< 0.05). Bu bulguya göre, 

sosyal bilgiler dersinde iĢbirlikli öğrenme yöntemine göre eğitim gören öğrencilerin Sosyal 

Bilgiler BaĢarı Testi puanlarındaki değiĢim, kontrol grubunda yer alan ve iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin uygulanmadığı öğrencilerin Sosyal Bilgiler BaĢarı Testi puanlarındaki değiĢimden 

anlamlı düzeyde farklıdır. Öğrencilerin puanlarında meydana gelen bu değiĢimin uygulanan 

iĢbirlikli öğrenme yönteminden kaynaklandığı ileri sürülebilir. 

 

 

4.4. 4. Hipoteze ĠliĢkin Bulgular 

 

4. Hipotez: Deney ve kontrol gruplarının tutum testi ön test–son test puanları arasında 

anlamlı bir farklılık vardır. 



 

 

Tablo 7: Öğrencilerin SBTÖ Öntest-Sontest Puanlarının Anova Sonuçları 

 

Varyansın Kaynağı   KT   Sd  KO   F  P 

 

Deneklerarası  

Grup     318.381 1 318.781 14.05  .000 

Hata     1405.938 62 22.676   

Denekleriçi 

Ölçüm (Öntest-Sontest)  512.00  1 512,00  36.284  .000 

Grup*Ölçüm    351.125 1 351.125 24.883  .000 

Hata    874.875 62 14.11  

Toplam 

 

 

Tablo 7 incelendiğinde, deney ve kontrol gruplarının deney öncesi ve deney sonrası 

Sosyal Bilgiler Tutum Ölçeği‟ne iliĢkin olarak öntest ve sontest puanlarının anlamlı düzeyde 

farklılık gösterdiği belirlenmiĢtir (F(1-62)=14.05; p< 0.05). Bu verilere göre, deney ve kontrol 

gruplarındaki deneklerin Sosyal Bilgiler Tutum öntest ve sontest ortalama puanları arasında 

anlamlı düzeyde bir farklılık meydana gelmiĢtir (F(1-62)= 36.284; p< 0.05). Bu bulgu, grup 

ayrımı yapılmadığında deneklerin sosyal bilgiler dersine yönelik tutumlarının uygulanan 

ĠĢbirlikli Öğrenme Yöntemi‟ne göre değiĢtiğini göstermektedir. Diğer bir ifade ile, deney ve 

kontrol gruplarındaki öğrenciler bir grup varsayıldığında, sosyal bilgiler dersine yönelik 

tutumlarındaki değiĢim anlamlı düzeydedir. 

 

Deney veya kontrol grubunda olma ile farklı zamanlardaki (öntest-sontest) ölçümü 

gösteren faktörlerin, deneklerin derse yönelik tutum üzerindeki ortak etkisinin anlamlı 

düzeyde olduğu belirlenmiĢtir (F(1-62)= 24.883; p<0.05). Bu bulguya göre, sosyal bilgiler 

dersinde iĢbirlikli öğrenme yöntemine göre eğitim gören öğrencilerin Sosyal Bilgiler Tutum 

Ölçeği puanlarındaki değiĢim, kontrol grubunda yer alan ve iĢbirlikli öğrenme yönteminin 

uygulanmadığı öğrencilerin Sosyal Bilgiler Tutum Ölçeği puanlarındaki değiĢimden anlamlı 

düzeyde farklıdır. Öğrencilerin tutum ölçeği puanlarında meydana gelen bu değiĢimin 

uygulanan iĢbirlikli öğrenme yönteminden kaynaklandığı ileri sürülebilir. 

 

 

 

 



 

V. BÖLÜM  

 

TARTIġMA, SONUÇ VE ÖNERĠLER 

 

 

 

5.1. TartıĢma 

 

 Sosyal bilgilerin en kapsamlı amacı etkili vatandaĢ yetiĢtirmedir. Etkili vatandaĢ, 

içinde yaĢadığı toplumun kültürünü benimsemiĢ, özümsemiĢ ve bunu geliĢtirme anlayıĢına 

sahip bireylerden teĢekkül eder. Bu bağlamda ulusların kendi devamlılıklarını 

sağlayabilmeleri, etkili vatandaĢ yetiĢtirmesi ile mümkün olabilecektir. Ülkemizde ilköğretim 

çağındaki çocuklara vatandaĢlık bilgisi ve yaĢam için gerekli değer, tutum ve davranıĢlar 

sosyal bilgiler dersi kapsamında öğretilmektedir. Ġlköğretim döneminde kazanılan bilgilerin, 

becerilerin ve davranıĢların sonraki yıllarda da etkisini devam ettireceği göz önünde 

bulundurulursa, bu dönemde geleceğin büyükleri olacak çocuklarımıza sosyal bilgiler dersinin 

öğretilmesinin stratejik bir öneme sahip olduğu daha iyi anlaĢılır (Safran,2008: 15). 

 

Günümüzde bilgi toplumunun çağdaĢ eğitimden beklentisi ise okullardaki öğrencilerin 

giriĢimci, yaratıcı, kendini ifade edebilen, iletiĢim berileri geliĢmiĢ, eleĢtirel düĢünebilen, 

yorum yapabilen, grup içerisinde uyum sağlayan, arkadaĢlarına doğru sorular soran ve 

gerektiğinde doğru açıklamalar yapan kısacası etkileĢime dayalı ortamlarda baĢarılı olan 

bireyler olarak yetiĢtirilmesidir. Eğitim sistemleri toplumların bu tür beklentilerini karĢılamak 

için gereken desteği sosyal bilgiler dersinden almaktadırlar. Sosyal bilgilerin bu amacı 

gerçekleĢtirmesi ise öğretiminin çağa uygun yöntem ve tekniklerle yapılmasına bağlıdır. 

 

Ġlgili literatür incelendiğinde iĢbirlikli öğrenme yöntemi ile ilgili pek çok çalıĢmanın 

yapıldığı görülmektedir. Bu çalıĢmalar eğitimin her kademesini kapsamaktadır. ÇalıĢmalar 

genellikle fen ve teknoloji dersi üzerine yoğunlaĢmakla beraber diğer alanlarda da çalıĢmalar 

mevcuttur. Yapılan araĢtırmalarda genellikle iĢbirlikli öğrenmenin ders baĢarısına olan etkisi 

araĢtırılmıĢtır. 

 

 Bu çalıĢmada ise iĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrencilerin sosyal bilgiler ders 

baĢarılarına ve derse yönelik tutumlarına etkisi araĢtırılmıĢtır. ÇalıĢmada genel olarak dört 

hipotezin doğruluğu test edilmeye çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmanın birinci hipotezi; “Deney ve 

kontrol gruplarının son test baĢarı puanları arasında anlamlı bir farklılık vardır” Ģeklinde 



 

kurulmuĢtur. Bu amaçla öğrencilerden elde edilen verilerden deney ve kontrol gruplarının 

deney sonrası Sosyal Bilgiler BaĢarı Testi‟ne iliĢkin olarak son test puanları arasında deney 

grubu lehine anlamlı bir farklılığın olduğu görülmektedir (t=4.07). Yine sonuçlardan sosyal 

bilgiler dersinde iĢbirlikli öğrenme yöntemine göre öğretim yapılan grubun, geleneksel 

yaklaĢıma dayalı öğretim yapılan gruba göre anlamlı düzeyde daha yüksek baĢarıya sahip 

olduğu anlaĢılmaktadır (p˂0.05). Elde edilen bu bulgulardan sonra araĢtırmanın birinci 

hipotezinin kabul edilebileceği söylenebilir. Bu bulgu sonuçlarına dayalı olarak iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin öğrencilerin sosyal bilgiler ders baĢarısı üzerinde etkili olduğu 

söylenebilir.  

 

ĠĢbirlikli öğrenme üzerinde benzer bir çalıĢma yapan Demirel (2007) de deney 

grubuna fen ve teknoloji dersi kapsamında uyguladığı iĢbirlikli öğrenmenin geleneksel 

öğretim yapılan gruba ders baĢarısı ve derse yönelik tutum açısından anlamlı faklılıklar 

sağladığını belirlemiĢtir. Ayrıca elde edilen bulgular ilgili literatür incelendiğinde iĢbirlikli 

öğrenmenin baĢarı, eriĢi, tutum ve hatırda tutma düzeyi üzerindeki etkililiği konularında 

araĢtırma yapan, Gömleksiz(1993), Erçelebi (1995), Akın (1996), Kasap (1996), Delen 

(1998), KocabaĢ (1998), Karaoğlu (1999), Özer (1999), Nakiboğlu (2001), Kurt (2001), 

Yıldız (2001), Artut ve Tarım (2003), Tokcan ve Sezer (2003), DoymuĢ, ġimĢek ve 

Bayrakçeken (2004), Çelebi (2006), Çörek (2006), Öner (2007), Soylu (2008)‟in bulguları ile 

paralellik gösterdiği anlaĢılmaktadır. 

 

AraĢtırmada doğruluğu test edilmeye çalıĢılan ikinci hipotez de; “Deney ve kontrol 

gruplarının son test tutum puanları arasında anlamlı bir farklılık vardır.” Ģeklinde 

kurulmuĢtur. Bu amaçla öğrencilerden elde edilen verilere iliĢkin istatistiksel iĢlemlerden 

sonra deney ve kontrol gruplarının deney sonrası sosyal bilgiler dersi tutumlarına iliĢkin 

olarak son test puanlarının deney grubu lehine anlamlı bir farklılık gösterdiği tespit edilmiĢtir. 

(t=6.88),  (p ˂ 0.05). Bu bulgulara göre öğrencilerin sosyal bilgiler dersine iliĢkin 

tutumlarında iĢbirlikli öğrenme yöntemi olumlu düzeyde etkilidir denilebilir. Bu sonuca göre 

araĢtırmanın ikinci hipotezinin doğruluğu kabul edilebilir.  

 

AraĢtırmadan elde edilen bulgular iĢbirlikli öğrenmenin tutumlara etkisini araĢtıran, 

KocabaĢ (1998), Özkal (2000),  DoymuĢ, ġimĢek ve Bayrakçeken (2004), Aslan (2004), 

Altıparmak (2001), ), Çelebi (2006), Çörek (2006), Demirel (2007), Demiral (2007)‟in elde 

ettiği bulgularla paralellik göstermektedir. Diğer bir ifade ile iĢbirlikli öğrenme yöntemine 



 

göre yapılan öğretim öğrencilerin derse yönelik tutumlarını olumlu yönde etkilemektedir. 

ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi ile yapılan bu çalıĢma sonucunda öğrencilerin sosyal bilgiler 

dersine yönelik tutumlarını olumlu yönde etkilediği tespit edilmiĢtir. 

 

AraĢtırmada test edilmeye çalıĢılan üçüncü hipotez ise “Deney ve kontrol gruplarının 

derse yönelik baĢarı ön test-son test puanları arasında anlamlı bir farklılık vardır.” Ģeklinde 

kurulmuĢtur. Bu amaçla öğrencilerden elde edilen verilerden deney ve kontrol gruplarının 

sosyal bilgiler baĢarı testine iliĢkin olarak öntest ve sontest puanlarının anlamlı düzeyde 

farklılık gösterdiği belirlenmiĢtir (F(1-62)=10.728; p<.05).  

Ayrıca deney veya kontrol grubunda olma ile farklı zamanlardaki (öntest-sontest) ölçümü 

gösteren faktörlerin, deneklerin sosyal bilgiler dersine yönelik baĢarıları üzerindeki ortak 

etkisinin anlamlı düzeyde olduğu belirlenmiĢtir (F(1-62)= 9.59; p<.05). Bu bulguya göre, 

sosyal bilgiler dersinde iĢbirlikli öğrenme yöntemine göre eğitim gören öğrencilerin Sosyal 

Bilgiler BaĢarı Testi puanlarındaki değiĢim, kontrol grubunda yer alan ve iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin uygulanmadığı öğrencilerin Sosyal Bilgiler BaĢarı Testi puanlarındaki değiĢimden 

anlamlı düzeyde farklıdır. Öğrencilerin puanlarında meydana gelen bu değiĢimin uygulanan 

iĢbirlikli öğrenme yönteminden kaynaklandığı ileri sürülebilir. Aynı zamanda bu bulgu 

sonuçlarına dayalı olarak iĢbirlikli öğrenmenin öğrencilerin sosyal bilgiler ders baĢarıları 

etkili olduğu söylenebilir. AraĢtırmada elde edilen bu bulgular iĢbirlikli öğrenme üzerinde 

benzer çalıĢma yapan; KocabaĢ (1998), Karaoğlu (1999), Özer (1999), Nakiboğlu (2001), 

Kurt (2001), Yıldız (2001), Artut ve Tarım (2003), DoymuĢ, ġimĢek ve Bayrakçeken (2004), 

Çelebi (2006), Çörek (2006), Öner (2007)‟in bulguları ile paralellik göstermektedir. 

 

AraĢtırmada test edilmeye çalıĢılan dördüncü hipotez ise „Deney ve kontrol 

gruplarının tutum testi ön test–son test puanları arasında anlamlı bir farklılık vardır.‟ Ģeklinde 

kurulmuĢtur. Deney ve kontrol gruplarının deney öncesi ve deney sonrası Sosyal Bilgiler 

Tutum Ölçeği‟ne iliĢkin olarak öntest ve sontest puanlarının anlamlı düzeyde farklılık 

gösterdiği belirlenmiĢtir (F(1-62)=14.05; p<.05). Deney veya kontrol grubunda olma ile farklı 

zamanlardaki (öntest-sontest) ölçümü gösteren faktörlerin, deneklerin derse yönelik tutum 

üzerindeki ortak etkisinin anlamlı düzeyde olduğu belirlenmiĢtir (F(1-62)= 24.883; p<.05). Bu 

bulguya göre, sosyal bilgiler dersinde iĢbirlikli öğrenme yöntemine göre eğitim gören 

öğrencilerin Sosyal Bilgiler Tutum Ölçeği puanlarındaki değiĢim, kontrol grubunda yer alan 

ve iĢbirlikli öğrenme yönteminin uygulanmadığı öğrencilerin Sosyal Bilgiler Tutum Ölçeği 

puanlarındaki değiĢimden anlamlı düzeyde farklıdır. Öğrencilerin tutum ölçeği puanlarında 



 

meydana gelen bu değiĢimin uygulanan iĢbirlikli öğrenme yönteminden kaynaklandığı ileri 

sürülebilir. Bu bulgulara göre araĢtırmanın dördüncü hipotezinin doğruluğu kabul edilebilir. 

Diğer bir ifade ile öğrencilerin sosyal bilgiler dersine iliĢkin tutumlarında iĢbirlikli öğrenme 

olumlu düzeyde etkilidir denilebilir. 

 

 

5.2.  Sonuç 

 

 Sosyal bilgiler dersinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrencilerin akademik 

baĢarılarına ve derse yönelik tutumlarına olan etkisinin araĢtırıldığı bu çalıĢmada 

öğrencilerden elde edilen bulgulara dayalı olarak aĢağıdaki sonuçlar ortaya çıkmıĢtır. 

 

 AraĢtırmada dört hipotezin doğruluğu test edilemeye çalıĢılmıĢtır. Doğruluğu test 

edilemeye çalıĢılan hipotezlerden ilki “Deney ve kontrol gruplarının son test baĢarı puanları 

arasında anlamlı bir farklılık vardır.” Ģeklinde kurulmuĢtur. Bu hipotezi test etmek için deney 

grubunda iĢbirlikli öğrenmeye dayalı bir öğretim yapılmıĢtır. AraĢtırma sonrasında ise 

öğrencilere uygulanan SBBT değerlendirildiğinde öğrencilerin sosyal bilgiler dersine iliĢkin 

olarak baĢarı düzeylerinin deney grubu lehine anlamlı olarak farklılık gösterdiği 

belirlenmiĢtir. Bu fark incelendiğinde deney grubu öğrencilerinin son test baĢarı puan 

ortalamalarının kontrol grubu öğrencilerinin son test baĢarı puan ortalamalarından daha 

yüksek olduğu belirlenmiĢtir. Bu bulgulara dayalı olarak uygulanan iĢbirlikli öğrenmenin 

öğrencilerin sosyal bilgiler ders baĢarılarında etkili bir yöntem olduğu söylenebilir. Aynı 

zamanda bu bulgu araĢtırmanın birinci hipotezinin kabul edilebileceğini de göstermektedir. 

Ayrıca bu sonuç iĢbirlikli öğrenme ile çalıĢma yapan Demirel‟in (2007), Çelebi (2006)‟nin 

elde ettiği sonuçlarla paralellik göstermektedir. 

 

AraĢtırmada doğruluğu test edilmeye çalıĢılan ikinci hipotez ise “Deney ve kontrol 

gruplarının son test tutum puanları arasında anlamlı bir farklılık vardır.” Ģeklinde 

kurulmuĢtur. Bu amaçla öğrencilere uygulanan SBTÖ değerlendirildiğinde deney ve kontrol 

gruplarının son test puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı farkların ortaya 

çıktığı belirlenmiĢtir. Bu fark incelendiğinde son test puan ortalamalarının kontrol grubuna 

oranla deney grubu lehine olduğu anlaĢılmaktadır. Elde edilen bu sonuca dayalı olarak 

iĢbirlikli öğrenmenin öğrencilerin sosyal bilgiler dersine yönelik tutumlarında etkili olduğu 



 

söylenebilir. BaĢka bir ifade ile bu sonuç araĢtırmanın ikinci hipotezinin kabul edilebileceğini 

göstermektedir. 

 

AraĢtırmada doğruluğu test edilmeye çalıĢılan üçüncü hipotez ise “Deney ve kontrol 

gruplarının Sosyal Bilgiler BaĢarı Testi ön test–son test puanları arasında anlamlı bir farklılık 

vardır.” Ģeklinde kurulmuĢtur. Bu amaçla öğrencilere deney öncesi ve sonrası SBBT 

uygulanarak aradaki farklılığa bakılmıĢtır. Test sonuçları değerlendirildiğinde deney ve 

kontrol gruplarının son test puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı farkların 

ortaya çıktığı belirlenmiĢtir. Bu fark incelendiğinde son test puan ortalamalarının kontrol 

grubuna oranla deney grubu lehine olduğu anlaĢılmaktadır. Elde edilen bu sonuca dayalı 

olarak iĢbirlikli öğrenmenin öğrencilerin sosyal bilgiler dersine yönelik baĢarılarında etkili 

olduğu söylenebilir. BaĢka bir ifade ile bu sonuç araĢtırmanın üçüncü hipotezinin kabul 

edilebileceğini göstermektedir. 

 

AraĢtırmada doğruluğu test edilmeye çalıĢılan dördüncü hipotez ise “Deney ve kontrol 

gruplarının derse yönelik tutum ön test-son test puanları arasında anlamlı bir farklılık vardır.” 

Ģeklinde kurulmuĢtur. Bu amaçla öğrencilere deney öncesi ve sonrası uygulanan SBTÖ 

sonuçları değerlendirildiğinde deney ve kontrol gruplarının son test puan ortalamaları 

arasında istatistiksel olarak anlamlı farkların ortaya çıktığı belirlenmiĢtir. Bu fark 

incelendiğinde son test puan ortalamalarının kontrol grubuna oranla deney grubu lehine 

olduğu anlaĢılmaktadır. Elde edilen bu sonuca dayalı olarak iĢbirlikli öğrenmenin öğrencilerin 

sosyal bilgiler dersine yönelik tutumlarında etkili olduğu söylenebilir. BaĢka bir ifade ile bu 

sonuç araĢtırmanın dördüncü hipotezinin kabul edilebileceğini göstermektedir. 

 

 

5.3. Öneriler 

 

1. Ġlköğretim 4. sınıf sosyal bilgiler dersinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin akademik 

baĢarı ve derse yönelik tutumlarına etkisinin araĢtırıldığı bu çalıĢmada iĢbirlikli 

öğrenmenin öğrencilerin ders baĢarıları ve derse yönelik tutumlarında etkili bir yöntem 

olduğu belirlenmiĢtir. Yapılan çalıĢma ile etkililiği test edilen iĢbirlikli öğrenme 

yöntemi ilköğretim okullarında öğretmenler tarafından uygulanabilecek etkili bir 

yöntemdir.  

 



 

2. ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin ne olduğu, nasıl uygulanacağı ve öğrencilere katkıları 

ders sunumundan önce açıklanmalıdır. 

 

3. ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin birçok tekniği vardır. Bu tekniklerden derslerin ve 

konuların içeriğine, sınıfın yapısına en uygun olan teknik seçilmelidir. 

 

 4.  ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi öğrencilerin derse yönelik tutumlarını olumlu bir 

Ģekilde etkilediği için öğrencileri derse motive etmek ve öğrenme sürecine onları da 

katmak amacıyla öğretmenler tarafından daha sıklıkla kullanılmalıdırlar. 

 

5.  ĠĢbirlikli öğrenmenin diğer dersler ve sosyal bilgiler dersinin diğer öğrenme 

alanlarında da uygulanması hem öğretmenler hem de öğrenciler açısından faydalı 

olabilir. 

 

6.  ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi öğrenciler arası iliĢkilerin ve sosyal becerilerin istenilen 

nitelikte olmasını sağlamak amacıyla da uygulanabilir. Bu yöntemin uygulanması 

özellikle bilgi ve becerilerin önemli olduğu sosyal bilgiler derslerinde öğretmenlere 

yardımcı olacaktır. Ayrıca öğrencilerin sosyal becerilerini olumlu etkilediği için 

öğretmenler tarafından ilköğretimin ilk sınıflarından itibaren uygulanabilir. Fakat 

öğretmenler, yöntemin sınırlılıklarını da göz önünde bulundurarak uygulama 

esnasında olumsuzlukları en aza indirgemeye çalıĢmalıdırlar.  

 

7. ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi bu araĢtırmada geleneksel yöntemlerle karĢılaĢtırılmıĢtır. 

Bundan sonra yapılacak araĢtırmalarda bu yöntem yeni yaklaĢımların öngördüğü farklı 

yöntemlerle karĢılaĢtırılabilir. 

 

8. AraĢtırmada kullanılan Grup AraĢtırması Tekniği, açıklanan uygulama basamakları 

ve etkinlik örnekleri ile tekniği kullanmak isteyen öğretmenlere rehberlik edebilir. 
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VII. BÖLÜM 

EKLER 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Ek 1: Sosyal Bilgiler BaĢarı Testi 

 

Sevgili öğrenciler, 

 Cevaplayacağınız bu test sosyal bilgiler dersine yönelik baĢarınızı belirlemek amacıyla 

hazırlanmıĢtır. Desteğiniz için teĢekkürler… 

SOSYAL BĠLGĠLER DERSĠ ÖĞRENCĠ BAġARI TESTĠ 

   

1. Yerel yönetim birimlerinin öncelikli amacı nedir? 

 

A) ġehirlerde düzeni sağlamak 

B) Kamuya hizmet etmek 

C) Yol çalıĢmalarını denetlemek 

D) Halkın güvenliğini sağlamak 

 

2. AĢağıdakilerden hangisi bir yerel yönetim birimidir? 

 

A) ĠçiĢleri Bakanlığı 

B) BaĢbakanlık 

C) Ġl Özel Ġdaresi 

D) Ġl Tarım Müdürlüğü 

 

 

3.   Ġlçedeki tüm resmi kurum ve kuruluĢlar ona bağlıdır. 

 

Yukarıda belirtilen görev hangi yönetici ile ilgilidir? 

 

A) Muhtar  B) Vali C) Kaymakam  D) Belediye BaĢkanı 

 

4. Ali‟nin ailesi köyde oturmaktadır. Buna göre bağlı bulundukları yönetim birimlerinin 

küçükten-büyüğe sıralanıĢı aĢağıdakilerin hangisinde doğru verilmiĢtir? 

 

A) Ġlçe-Köy-Ġl B) Köy-Ġlçe-Ġl  C) Ġl-Köy-Ġlçe  D) Köy-Ġl-Ġlçe 

 

 

5. AĢağıdakilerden hangisi seçimle belirlenmez? 

A) Muhtar 

B) Belediye BaĢkanı 

C) BaĢbakan 

D) Vali 

 

 

 



 

6. ġehir içinde yollar zarar görürse, yolların bakımından kim sorumludur? 

 

A) Vali  B) Muhtar C) Belediye BaĢkanı D) BaĢbakan 

 

7.  AyĢe ve sınıf arkadaĢları yaĢadıkları Ģehirde eğlenceli vakit geçirip, oynayabilecekleri 

bir park alanının olmayıĢından Ģikâyetçidirler. Bu sorunlarını yetkililere bildirmek 

istemektedirler. Sizce AyĢe ve arkadaĢları bu istekleri için hangi yönetim birimine 

baĢvurmalıdırlar? 

 

A) Muhtarlık  B) Belediye BaĢkanı C) Valilik D) Kaymakamlık 

 

 

8. I. Kaymakam  II. Millet Vekili III. Belediye BaĢkanı  IV. Vali 

Yukarıdakilerden hangisi ya da hangileri görevine devlet tarafından atanır? 

A) I-IV  B) I ve III C) I,II,III,IV  D) Yalnız IV 

 

 

9. Köy ve mahalleden sorumlu yerel yönetim birimi hangisidir? 

 

A) Muhtarlık     B) Kaymakamlık C) Belediye D) Valilik 

 

 

10. ġehir içinde ulaĢım hizmetlerini toplu taĢıma araçlarıyla sağlayan yönetim birimi 

hangisidir? 

 

A) UlaĢtırma Bakanlığı  B) Kaymakamlık  C)Valilik D) Belediye 

 

 

11. Devletin ve hükümetin temsilcisi olarak ilde görev yapan yerel yönetim birimi 

hangisidir? 

 

A) Ġç ĠĢleri Bakanlığı  B) Valilik C) Kaymakamlık D) Siyasi Parti Ġl                                          

      TeĢkilatları 

 

12. Bir Ģehirde yeni yapılacak binalara izin vermek hangi yönetim biriminin görevidir? 

 

A) Muhtarlık  B) TOKĠ C) Belediye D) Devlet Planlama TeĢkilatı  

 

 

13. Gülay Hanım yeni bir iĢe baĢlayacaktır. Kendisinden oturduğu adresi belirten bir 

ikametgâh belgesi istenmektedir. Gülay Hanım bu belgeyi aĢağıdaki kurumların 

hangisinden almalıdır? 

 

A) Ġl Özel Ġdaresi B) Belediye BaĢkanlığı C) Muhtarlık    D) Kaymakamlık 

 



 

   

14. Fırın, lokanta, otel ve pazar gibi yerlerin temizlik ve sağlık yönünden denetimini hangi 

yerel yönetim birimi yapar? 

 

A) BaĢbakanlık B) Tüketiciler Birliği  C)Muhtarlık   D) Belediye 

 

 

15. AĢağıdakilerden hangisi illerde resmi nikâh iĢlemlerini yapan kurumdur? 

 

A) Belediye  B) Nikâh Memuru  C) Kaymakamlık D) Valilik 

 

 

16. YaĢadığınız mahallede yardıma muhtaç insanları belirleyip, yardımları onlara 

ulaĢtırmak hangi yerel yönetim biriminin görevidir? 

 

A) Deniz Feneri B) Kızılay  C) Belediye  D) Kaymakamlık 

 

 

17. Okulunuz herhangi bir sebeple hasar görürse bu okulun onarımını hangi yerel yönetim 

birimi üstlenir? 

A) Muhtarlık  B) Ġl Özel Ġdaresi C) Belediye D) Milli Eğitim Bakanlığı 

 

 

18. Murat‟ın babası oturdukları sokakta yerlere atılan çöplerin çevreyi kirlettiğini ve hoĢ 

olmayan görüntülerin ortaya çıktığını gördü. Buna bir çözüm bulmak için ne 

yapacağını düĢündü. 

Siz Murat‟ın babasının yerinde olsaydınız bu sorunu çözmek için hangi kuruma 

baĢvururdunuz? 

 

A) Belediye  B) Kaymakamlık C) Muhtarlık  D) Kızılay 

 

 

19. YaĢadığınız mahallenin suyu sık sık kesiliyorsa bu probleme çözüm bulacak yerel 

yönetim birimi hangisidir? 

 

A) Ġl Özel Ġdaresi B) Muhtarlık  C) Devlet Su ĠĢleri D)Belediye 

 

 

20. .Kanalizasyon çalıĢmalarını yapmak 

.Elektrik ihtiyacını karĢılamak 

.Doğal gaz ihtiyacını karĢılamak 

 

Yukarıda görevleri verilen yerel yönetim birimi aĢağıdakilerden hangisidir? 

 

A) Muhtarlık   B) TEK (Türkiye Elektrik Kurumu)    C) Belediye      D) Kaymakamlık 

 



 

Ek 2 

SOSYAL BĠLGĠLER DERSĠNE YÖNELĠK ÖĞRENCĠ TUTUM ÖLÇEĞĠ 

 

Sevgili öğrenciler, 

 Cevaplayacağınız tutum ölçeği sizi daha yakından tanımak ve sosyal bilgiler dersi ile 

ilgili düĢüncelerinizin ne olduğunu öğrenmek için hazırlanmıĢtır. Bu nedenle her maddeyi 

okuyup iyice anladıktan sonra „Hiçbir Zaman‟, „Bazen‟ ve „Her Zaman‟ Ģıklarından size uyan 

birini (X) ile iĢaretleyiniz. Desteğiniz için teĢekkürler… 

 

 Hiçbir 

Zaman 

Bazen Her   

Zaman 

1. Sosyal bilgiler dersi ile ilgili yazılar ve kitaplar 

okumaktan hoĢlanırım. 

   

2. ArkadaĢlarımla sosyal bilgiler dersi konularını 

tartıĢmaktan zevk alırım. 

   

3. Sosyal bilgiler dersinde söz almak ve derse katılmak 

istiyorum.      

   

4. Sosyal bilgiler dersine ayrılan ders saatlerinin fazla 

olmasını isterim. 

   

5. Sosyal bilgiler dersi benim için ilgi çekici değildir.    

6. Öğretmenimin zorlamasıyla sosyal bilgiler dersine 

çalıĢırım. 

   

7. Sosyal bilgiler dersi bütün dersler içinde en korktuğum 

derstir. 

   

8. Sosyal bilgiler dersinde zaman benim için çabuk geçer.    

9. Sosyal bilgiler dersinde sevinçli olurum.    

10. Sosyal bilgiler dersi çalıĢırken canım sıkılır.    

11. Sosyal bilgiler dersinin konuları aklımı karıĢtırır.    

12. Sosyal bilgiler dersinin benim için gereksiz olduğunu 

düĢünürüm. 

   

 

 

 

 



 

Ek 3  Kontrol Grubu Ders Planı 

Ders: Sosyal Bilgiler 

Sınıf: 4 

YaklaĢık Süre: 40'+40' 

Öğrenme Alanı: Güç, Yönetim ve Toplum 

Ünite: Ġnsanlar ve Yönetim 

Kazanımlar: YaĢadığı yerin yerel yönetim birimlerinin tanır. 

  Kamu hizmetlerinin yürütülmesinde yerel yönetimlerin rolünü açıklar. 

Materyaller: Öğrenci ders ve çalıĢma kitabı. 

Ders Süreci: Öğretmen sınıfa girer ve öğrencilere dersin konusunu söyleyerek, ders 

kitaplarından ilgili sayfayı açmalarını ister. Öğrencilerden biri kitapta konu ile ilgili metni 

sesli bir Ģekilde sınıfa okur. Öğretmen arada öğrenciyi durdurarak sınıfa konu ile ilgili 

öğretmen kılavuz kitabında yer alan soruları sorar. Kendisi de birkaç soru ekler ve 

öğrencilerin cevapları ile kısa bir tartıĢma ortamı oluĢturur. Öğretmen, öğrencilerin konuyu 

anladığından emin olduktan öğrencilerden çalıĢma kitaplarındaki konu ile ilgili etkinlikleri 

yapmalarını ister ve öğrenciler çalıĢmalarını bitirdikten sonra, etkinlikleri de beraber 

cevaplarlar. 

 Ġkinci ders saatinde ise öğretmen yine ders kitabından konuyu iĢlemeye devam eder. 

Öğrencilere yakın çevrelerinden örnekler vererek ve verdirerek, soru-cevap Ģeklinde dersi 

iĢlemeye devam eder. Ders kitabındaki konu ile ilgili metinler okunur ve çalıĢma kitabındaki 

etkinlikler yapılır. 

Değerlendirme: Öğrencilere ders kitabında bulunan konu testi ödev olarak verilir. Ayrıca 

yerel yönetimlerle ilgili araĢtırma ödevi verilir. Öğrenciler bireysel çalıĢarak çeĢitli 

kaynaklardan bilgi toplayıp raporlaĢtıracaklardır. 

 

 

 



 

Ek 4 

Ders: Sosyal Bilgiler 

Sınıf:4 

YaklaĢık Süre: 40' + 40' + 40' 

Öğrenme Alanı: Bilim, Teknoloji ve Toplum 

Ünite: Ġyi ki Var 

Temel Beceriler: Bilgi teknolojilerini kullanma, iletiĢim kurma, giriĢimcilik, yaratıcı 

düĢünme, eleĢtirel düĢünme. 

Kazanımlar: Çevresindeki ihtiyaçlardan yola çıkarak kendine özgü ürünler tasarlar. 

Materyaller: Cetvel, renkli kalemler, boyalar, çizgisiz A4 kağıtları. 

Süreç: Gruplardan evde, okulda ya da diğer çevrelerinde olmasını çok istedikleri bir ürünü 

tasarlamalarını ve sanki o varmıĢçasına bir tanıtım afiĢi hazırlamaları istenir. Bunun için 

aĢağıdaki aĢamaları takip etmeleri gerektiği söylenip, aĢamalar öğretmen tarafından tahtaya 

yazılır: 

1- Çevrenizde sizi rahatsız eden bir sorun belirleyiniz. Her üye aklına gelen sorunları 

söylesin. Grup yazıcısı bunları not eder. Daha sonra hangi sorunun grup sorunu olarak 

belirleneceğine grup tartıĢmasından sonra beraber karar verin. 

2- Bu sorunu ortadan kaldıracak bir teknolojik ürün tasarlayınız. Bu aĢamada her üye 

çözümü ve ürünle ilgili fikirlerini söylesin. Daha sonra grupça bir ürüne karar verin. 

Bunun için oylama da yapabilirsiniz. Gruptan en çok oyu alan ürün grup ürünü seçilir. 

3- Ürününüze bir ad bulun ve size verilen çalıĢma kağıdını grupça doldurmaya çalıĢın. 

Değerlendirme: Gruplar çalıĢmalarının sonunda bir rapor hazırlayıp her grup üyesinden birer 

elemanın bulunduğu „yürütme kuruluna‟ raporlarını verirler. Kurul grupların gerekli 

malzemelerini temin ettikten sonra gruplar ürünlerini sınıfa sunarlar. Sunumlar öğrencilerle 

beraber değerlendirilir. Sınıfça en orijinal ürün seçilir ve o gruba „Haftanın En BaĢarılı 

Grubu‟ ödülü verilir. 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 



 

Ek 4 

Ders: Sosyal Bilgiler 

Sınıf: 4 

YaklaĢık Süre: 40ˈ + 40ˈ  

Öğrenme Alanı: Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Örgütler 

Ünite: Hep Birlikte 

Temel Beceriler: EleĢtirel düĢünme, Yaratıcı düĢünme, Sosyal katılım.  

Kazanımlar: Ġnsanların belirli bir amaç çevresindeki oluĢturdukları sosyal örgüt, resmi 

kurum ve grupları fark eder. Ön bilgi ve yaĢantısını kullanarak çevresindeki belli baĢlı sosyal 

problemler ya da ihtiyaçlarla grup, kurum ve sosyal örgütleri iliĢkilendirir. 

Materyaller: A4 kâğıtları, makas, yapıĢtırıcı, boya kalemleri. 

Süreç: Öğretmen sınıf tahtasına büyük harflerle „Ġlçemizin Sorunları‟ baĢlığını yazar. 

Öğrencilere yaĢadıkları ilçede halkın sıklıkla Ģikâyet ettiği sosyal problemlerin neler olduğunu 

sorar. Beyin fırtınası ile öğrenciler alt baĢlıkları bulurlar. Sonra her öğrenci grubuna geçer ve 

her grubun bir problemi seçerek bunun çözümüne iliĢkin sosyal bir örgüt kurmaları söylenir. 

Problemin çözümünde hangi resmi kurum ya da sosyal örgütten yardım alacaklarını da 

düĢünmeleri söylenir. Ġlk ders saatinde grup üyeleri aralarında beyin fırtınası yaparak ve 

tartıĢarak çalıĢırlar. Ġkinci ders saatinde ise aĢağıda verilen Ģablonu her grup doldurarak sınıfa 

sunum yaparlar. Her grup kurduğu örgütü tanıtır. 

Değerlendirme: Sunumlar öğrencilerle birlikte değerlendirilir. Sınıf tarafından en çok 

beğenilen örgütün posterleri bir hafta boyunca okul panosunda sergilenir. 

 

 

 

 

 

 



 

Ek 5 

DERS: Sosyal Bilgiler 

SINIF: 4 

SÜRE: 2 Hafta (6 Ders saati) 

ÖĞRENME ALANI: Güç, Yönetim ve Toplum 

ÜNĠTE: Ġnsanlar ve Yönetim 

TEMEL BECERĠLER: AraĢtırma, Gözlem, Karar Verme. 

KAZANIMLAR: „YaĢadığı Yerin Yerel Yönetim Birimlerini Tanır.‟ 

‘Kamu hizmetlerinin yürütülmesinde yerel yönetimlerin rolünü açıklar.‟ 

 

MATERYALLER: Makas, YapıĢtırıcı, Renkli Kartonlar, Beyaz A4 Kâğıdı, Boya Kalemleri. 

 

SÜREÇ: Öğretmen tahtaya büyük harflerle „Yerel Yönetimler‟ yazar ve öğrencilerin 

dikkatini baĢlığa çekerek derse giriĢ yapar. Sonra öğrencilerden bu baĢlığa bağlı alt baĢlıklar 

oluĢturmalarını ister. Alt baĢlıkları bulamalarında sorularla onları yönlendirir. Öğretmen 

rehberliğinde; 

 Muhtarlık 

 Belediye 

 Kaymakamlık 

 Valilik 

 Ġl özel idaresi 

ġeklinde alt baĢlıklar oluĢturulur. Sonra öğretmen her grubun alt baĢlıklardan birini 

seçmesini ve seçtikleri yerel yönetim birimlerinin görevlerinin neler olduğunu, hangi 

hizmetleri yapmakla yükümlü olduklarını ve halkın hangi sorunlarını hangi yerel yönetim 

birimine bildirmesi gerektiği konularını araĢtırmalarını söyler. Bunun için öncelikle 

öğrencilerden seçtikleri yerel yönetim biriminin ilçelerinde bulunan en yetkili kiĢisiyle 

röportaj yapmalarını ister. Röportajda sorulacak soruları öğrenciler belirleyecektir. Ayrıca 

öğrencilerden belirledikleri yerel yönetim birimlerinin görevlerini tanıtan ve yaptıkları 



 

hizmetleri anlatan; yerel gazete ve yerel yönetim birimlerinin resmi internet sitelerinde 

yayımlanan haberlerden bir afiĢ oluĢturmaları istenmektedir. Grup üyeleri kendi aralarında iĢ 

bölümü yaparlar. (Ġki kiĢi röportaj yapar, iki kiĢi haberleri bulur, iki kiĢi de afiĢi hazırlar gibi) 

Ayrıca her grup konusuna uygun birer de slogan bulacaktır. Öğrenciler o ders saatinde 

araĢtıracakları alt baĢlığı seçip röportaj sorularını hazırlarlar. Uygulamanın ilk haftasında ( 19-

22 Nisan) kalan iki ders saatinde ise araĢtırmalarından sınıfa örnekler getirerek grup üyeleri 

kendi aralarında araĢtırmalarını inceleyip, neler yapacaklarına karar vererek bir plan 

oluĢtururlar. Öğretmen gerekli materyaller konusunda gruplara yardımcı olur. Ayrıca gruplar 

tarafından oluĢturulan yürütme kurulu da grupların istedikleri materyalleri temin etmeye 

çalıĢır. Grupların araĢtırdıkları sorulara buldukları cevapları karĢılaĢtırarak bir tartıĢma ortamı 

oluĢturulabilir. Bunların sonucunda her grup sınıfa sunacağı final raporunu hazırlar. 

Uygulamanın ikinci haftasında ( 26-30 Nisan) ise gruplar afiĢleri ile seçtikleri konuyu 

sınıfa tanıtırlar. Röportajlarını okuyarak, buldukları gazete haberleri ve görsellerle 

anlatımlarını desteklerler. Her final raporunu sınıf ortamında görsellerle, ya da bilgisayar 

ortamında sınıfa etkileyici bir Ģekilde sunar. Sunum sonunda değerlendirme amaçlı, öğretmen 

gruplara hazırladığı sorun kartlarını dağıtır. Bu kartlar her gruba bir tane olacak Ģekilde 

öğretmen tarafından hazırlanmıĢtır. Her kartta bir sorun yer almaktadır. Gruplardan 

kartlarında bulunan sorunun çözümünde hangi yerel yönetim birimine baĢvurulması 

gerektiğine karar verip; sorunun çözümü için isteklerini bir dilekçe ile o yerel yönetim 

biriminin yetkililerine bildirmeleri istenmektedir. Gruplara dilekçelerini yazmaları için süre 

verilir. Süre sonunda yazılan dilekçeler tüm sınıfa grup sözcüleri tarafından okunur. Son 

olarak değerlendirme etkinliği, sunum ve rapor öğretmen ve öğrencilerle birlikte 

değerlendirilir. En yüksek puan alan gruba Haftanın En BaĢarılı Grubu sertifikası verilir. (Ek-

8). 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 



 

Ek 6   

SORUN KARTLARI 

AĢağıdaki sorun kartlarındaki sorunları okuyunuz. Bu sorunları ilgili yerel 

yönetim birimlerine dilekçe ile bildiriniz. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ġlçemizde halkın geneli çevredeki çöplerden Ģikâyetçi. 

 

Ġlimizde trafiği aksatan bozuk yol ve yaya kaldırımlarının onarılıp, 

yenilenmesini istiyoruz. 

 



 

Ek 6 (Devamı) 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

               

Ġlçemizdeki yetkililerin yardıma muhtaç ailelere yardım 

etmesini istiyoruz. 

 

 
                                                         Ġlçemize bir oyun parkı istiyoruz. 

   
     Köyümüzün içme suyu probleminin çözülmesini istiyoruz. 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 



 

Ek 7 

Grup ÇalıĢması Esnasında Öğrenciler 

 

 

 



 

              

                             

                                                



 

 

 

 

 



 

Ek 8 (Sertifika) 

 

    

 

 

GRUP ADI: 

 

GRUP ÜYELERĠ: 

……………….       ………………. 

 

 

 ……………. 

…………………                        ……………… 

 



 

Sayın Tuba Yetkin, 

Gazi Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü  

Sınıf Öğretmenliği Bilim Dalı Yüksek Lisans Öğrencisi 

 

04.05.2010 tarihli mailiniz ile araĢtırmanızda kullanmayı talep ettiğiniz 2000 yılında 

hazırlamıĢ olduğum “Ġlköğretim IV.   Sınıf Sosyal Bilgiler Dersinde Öğrencilerin DuyuĢsal 

Ve BiliĢsel GiriĢ DavranıĢlarının Farklı DeğiĢkenler Açısından Ġncelenmesi” adlı yüksek 

lisans tezimde geliĢtirerek kullandığım Sosyal Bilgiler Tutum Ölçeğimi bilimsel etik kuralları 

çerçevesinde kullanmanızda bir sakınca yoktur. 

 

        Yrd. Doç. Dr. Ahmet KURNAZ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 



 

 

 

 



 

 


