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ON SOZ

Temel dil becerileri, dilin oldugu kadar diger derslerin de anlasilmasinda
ihtiyag duyulan temel beceridir. Bu yiizden dil becerileri iizerine onlarca
calismalar yapilmistir. Ozellikle okuma becerisi bunlarin i¢inde en ¢ok arastirma
konusu olanidir. Diger bir deyisle, okuma ve okudugunu anlama, gerek miistakil
olarak gerek farkli degiskenlere bagl olarak siirekli arastirma konusu olmus dil

becerilerinden belki de en 6nemlisidir.

Okuma, insanin diinyasini genisleten, kisiligini bi¢cimlendiren, yasantisina
baska yasantilar katan bir degerdir. Okuma aligkanliginin kazandirilmasi igin
yapilan calismalar hem okuma alisgkanliginin 6nemini ortaya koymakta hem de

heniiz ¢6ziimlenmemis sorunlarin ¢éziimiine 1s1k tutmaktadir.

Kisinin kendini tanimasinda, toplumsallagsmasinda, saglikli bir toplumun
olusmasinda ve devam etmesindeki en 6nemli etken okuma aligkanligidir. Bu nedenle
okuma aligkanligini kazanmis bir toplum olabilmemiz i¢in, ilkdgretim seviyesindeki
cocuklarin okumaya kars1 ilgilerini artirmamiz gerekir. Cilinkii okuma
aligkanliginin kazanilmasi i¢in en uygun donem kuskusuz ilkdgretim donemidir.
Ogrencilere, okuma aliskanhig1 kazandirma &ncesinde 6ncelikle okudugunu anlama
becerisini kazandirmamiz gerekmektedir. Okudugunu anlama hem okul hayatinda
hem de toplumsal hayatta vazgecilmez bir degerdir. Okumanin amaci anlamaktir.

Eger okuma, anlamayla neticelenmemigse okuma amacina ulagsmig sayilamaz.

Okuma ve okudugunu anlama becerisinin temelleri ilkdgretim doneminde
atilir. {lkdgretimin ilk yillarinda okumay1 6grenen ¢ocuk, 10-12 yaslar arasinda da
okuma aliskanligr kazanmalidir. Bu donemde edinilen okuma aligkanligi ¢ocugun
yetiskinlik donemindeki okuma aligkanligimin temelini olusturur. Bu nedenle 10-12
yas donemini kapsayan ilkégretim 5. simif 6grencilerine verilen okuma destegi

¢ok Oonemlidir.

[Ikdgretim 5. smif 6grencilerinin, Tiirkce Ogretim Programinda belirtilen

okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara ulagsma diizeylerini belirlemeyi
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OZET

ILKOGRETIM 5. SINIF OGRENCILERININ TURKCE OGRETIM
PROGRAMINDA BELIRTIiLEN OKUDUGUNU ANLAMAYLA iLGIiLi
KAZANIMLARA ULASMA DUZEYININ BELIRLENMESI

Bu arastirmada, ilkogretim besinci simif 6grencilerinin, ilkdgretim Tiirkce
Ogretim programindaki okudugunu almamayla ilgili kazanimlara ulagma
diizeylerine; oOrnekleme alinan Ogrencilerin sosyoekonomik durumlar1 ve
cinsiyetlerine goére kazanimlara ulasma diizeylerine bakilmistir. Orneklemi,
Ankara ili merkez ilgelerinde, 6gretim programinin uygulandigi pilot okullarda
o0grenim goren besinci sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmada, O6grencilerin kazanimlara ulagsma diizeylerini 6lgmek igin
Ogretim programinda yer alan okudugunu anlamayla ilgili kazanimlar 43’ten 34’e
indirilmis ve her kazanimin dlgiilmesi igin dorder soru hazirlanmistir. Olgegin
glivenirlik ve gecerlilik ¢alismalar1 neticesinde kazanimlara ait soru sayisi iige
dusiiriilmiis 6l¢cek 102 soruyla sinirlandirilmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, sosyoekonomik diizeyde
basar1 siralamasi iist sosyoekonomik, orta sosyoekonomik ve alt sosyoekonomik
diizey seklinde tezahiir etmistir. Ust sosyoekonomik gruba giren dgrencilerin bagari
ortalamast % 87,73; orta sosyoekonomik gruba giren 6grencilerin basar1 ortalamasi
% 87,18; alt sosyoekonomik gruba giren Ogrencilerin basar1 ortalamast % 79,56
seklinde ortaya cikmustir. Otuz dort kazanimin on iiglinde orta sosyoekonomik
diizeydeki 6grenciler daha basarili olurken yirmi birinde de iist sosyoekonomik
diizeydeki 6grenciler daha basarili olmuslardir.

Biitiin kazanimlardaki toplam basar1 puanlart % 85,47 seklinde bulunmustur.
Cinsiyete gore yapilan degerlendirmede ise kiz dgrencilerin erkek 6grencilere oranla
daha bagarili olduklar1 tespit edilmistir. Kizlarin basari ortalamasi % 87,70;
erkeklerin basari ortalamasi ise % 83,21 seklindedir. Otuz dort kazanimdan 15°i
kizlarin lehine anlamli olarak bulunmustur. Kazanimlardan on dokuzunda yine kizlar
daha basarili olmuslar fakat bu basari anlamli bir fark olusturacak kadar degildir.
Otuz dort kazanimdan sadece dort tanesinde erkek dgrencilerin aritmetik ortalamalari

daha yiiksektir fakat bu da anlaml fark olusturacak kadar yiiksek degildir.
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ABSTRACT

DETERMINATION OF REACHING ACQUIRED LEVELS RELATED TO
UNDERSTANDING OF READING DETERMINED INTHE TURKISH
TEACHING CURRICULUM IN 5™ CLASSES OF PRIMARY SCHOOLS

In this research, The fifth class students of primary school was observed to
reach acquired levels according to their socio-economic levels and sexes of
exemplified students and understanding of reading in primers school Turkish
curriculum. Exemplifier was formed by fifth class student in central towns of
Ankara from pilot schools where the curriculum applied.

In the research, acquisitions where reduced from 43 to 34 for
understanding of reading which take place in the curriculum to measure their
level of acquired students and four questions were prepared to measure every
acquisition. In the results of studies of reliability and validity measurement the
questions were reduced to three and limited by 102 questions.

According to the datas from the results of the reach, the grading level of
socio-economic groups became evident by upper socio-economic, middle socio-
economic and lower socio-economic. The success average of the students who are
in upper socio-economic group % 87,73 The success average of the students who
are in middle socio-economic group 87,18 The success average of the students
who are in lower socio-economic group % 79,56 were determined, while middle
socio-economic group of students were more successful in thirteen acquisitions
of thirty-four, upper socio-economic group of students were more successful in
twenty-one acquisition.

The success points in all acquisitions were found % 85,47. To the
determination done according to sex, it was found that schoolgirls were more
successful that schoolboys. The success average of boys is % 83,21 fifteen
acquisition of thirty-four were found sensible in the favour of girls. Also girls are
more successful in nineteen acquisitions, but this success doesn’t have an
important difference only in four acquisitions of thirty-four the average of

schoolboys are higher, but aren’t high enough to make any sensible difference.
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I. BOLUM
GIiRiS

Bu boliimde, ¢alismanin yapmamizin gerekcelerini ortaya koyan problem
durumu, caligmanin amaci, ¢aligmamizin énemi, problem cilimlesi, alt problemler,

varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar ve ilgili arastirmalar anlatilmistir.
1.1. Problem Durumu

Insanlar daima 6grenme, bilgi edinme ve edindikleri bilgileri arttirma gayreti
icerisindedirler. Okuma, insanlarin bu gayretlerinin gerceklesmesinde en Onemli
vasitalardan biridir. Giinliik yasamda, is yerinde ve okulda siirekli yazili malzemelerle
kars1 karsiyayiz. Bu yazili malzemelerin anlasilmasi ancak okumayla miimkiin

olabilir.

Okuma, yazili veya basili isaretleri, belli kurallara uyarak
seslendirmektir. Okumasini bilmek, yazili bir par¢anin gizledigi fikir,
duygu ve diistinceleri kovalamaktir. Su hdlde okumak, basit bir
¢coziimleme teknigi degildir. Tiim organizmayt harekete geciren bir
ogrenme ¢abasidir. Tiim organizma derken, okuma siwrasinda gérme,
isitme fonksiyonlarin ve zihinsel yeteneklerin faaliyete gectigini
biliyoruz. Bunlar da bize okumanin ne kadar karmagsik bir siireg

oldugunu kanitlamaktadir (Razon, 1982, s.19).

Bagka bir tanimla okuma; yazili (yazar) ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve
¢evresel unsurlarin etkilesimi sonucu olusan anlam kurma siireci olarak

tanimlanmaktadir (Akyol, 2001, s.14).

Okuma, yazili metinlerdeki karakterleri ¢ozmenin 6tesinde metinde verilmek
istenen mesaji1, duygu ve diisiinceleri anlamaktir. Bir metin anlasilmak i¢in okunur.
Okuma neticesinde mutlaka anlama gerceklesmelidir. Eger anlama ve ¢dziimleme

gerceklesmemisse okuma amacina ulasmamis demektir.



Okullardaki  biitiin  derslerin  okumayr  gerektirdigi
diistiniiliirse, iyi ve tam olarak okuyamayan bir ogrencinin
derslerinde bagarili olmast da beklenemez. Okumaya biiyiik
Olciide bagh siireglerde, okudugunu anlama giicii, sonucu
belirleyen tek etken durumuna bile gelebilmektedir (Ozgelik, 1987,
s.102).

Okudugunu anlama, sadece okunan metindeki bilinmeyen kelimelerin
anlamlarim1  kavramak degildir. Anlamak, metni bir biitiin hélinde kavramak
demektir. Kavramanin belirtisi ise metni degerlendirebilmek, ondaki bilgiyi kendine

mal edebilmek ve onu yorumlayabilmektir.

Yorum ise metnin ruhunda herhangi bir degisiklige meydan vermeden metni
farkli bakis acilariyla yeniden ele almak, metnin 6ziine uygun ¢ikarimlarda

bulunmaktir.

Bir metni anlamak veya yorumlayabilmek, sadece metindeki malzemelerle
de smirh degildir. Metni ¢6ziimlemek ve desifre etmek i¢in satir aralarini okumak;
yazarin ifade etmedigi ancak yazdiklarina eslik eden fikirleri de yakalayabilmektir.
Okunan metinde yaziya dokiilmiis veya dokiilmemis mesajlar1 almak okuyucunun

anlama giicline baghdir.

Okudugunu anlama giicii ile akademik basar: arasinda yiiksek
iliski oldugu agsikardir. Yapilan arastirmalarda bunu dogrulayan
bulgular da elde edilmistir. Bloom'un da ilgili oldugu bir grup
tarafindan, 15 iilkeden alinan orta ogrenimdeki 6grenciler iizerinde,
kendi anadillerinde okudugunu anlama, dil-edebiyat, fen bilimleri
ve matematik alanlarinda olmak iizere dort basari testi
uygulanmistir. Bu testlerin sonuglarima bakildiginda, okudugunu
anlama giicii ile s6z konusu ii¢ alandaki basari arasinda iliski
katsayisimin oldukga yiiksek oldugu gériilmektedir (Demirel, 1992,
$.325).

Bu sebeple o6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin, Ogretimin ilk



yillarindan itibaren gelistirilmesine ve dolayisiyla Ogrenmelerindeki verimin

artirtlmasia geregi gibi 6nem verilmelidir.

Okuma egitiminin erken yaglarda baslatilmasi ve {izerinde ciddiyetle
durulmasinin, 6grencilerin algilama yeteneklerinin gelisiminde biiylik bir etkisi

vardir.

Okuma becerisinin gelistirilmesi ve okuma aligkanligiin pekistirilmesi,
sadece okulda yapilan etkinliklerle saglanamaz. Ogrencilerin okul disinda, dzellikle
aileleriyle birlikte okuma saatleri diizenlemesi sarttir. Okuma bireye sadece
O0gretim i¢in baz1 imkanlar saglayan bir faaliyet olarak degil; onu hayat sartlarina
hazirlayan ve icinde yasadigi cevre ile bag kurmasini saglayan bir etkinlik olarak
algilanmalidir. Bunun i¢in de okullarda, 6grencilere, yas ve gelisim diizeylerine
uygun eserlerin 6nerilmesi, siifa giincel konularla ilgili yazili materyaller getirilerek

bunlarm okunmasimnin saglanmasi gerekir.

Ana dili derslerinde oldugu gibi diger derslerde de okumanin 6nemli bir yeri
vardir. Ciinkii okul donemi 6grenmeleri biiyiik 6lglide okumaya dayanir. Okullarda
verilen derslerin biiylik ¢cogunlugunun okumay1 gerektirdigi goz oniine alinirsa, iyi
okuyamayan ve okudugunu kavrayamayan bir 6grencinin basarili olmast miimkiin

degildir.

Erken yaslarda ¢ocugun, iginde bulundugu ¢evre ve ¢ocuga
saglanan egitimin niteligi, onun gelecekteki basarilarini biiyiik
Olgiide belirlemektedir. Yapilan arastirmalar, ilk c¢ocukluk
yvillarindaki uyarici ortam ve yagsanti yetersizliklerinin daha sonraki
yvillarda ogrenme diizeyini simwrlandirdigini; zengin uyarici ¢evrenin
ise ana dilini kullanma yeterliligini, sayisal, uzaysal yeteneklerini,
basarma giidiisiinii, iyi ¢caliyma aliskanliklarini, dolayisiyla ogrenme
diizeyini artirdigimi gostermektedir (Bloom, 1976; akt: Senemoglu,

2001, 5.25).

llkégretimin ilk kademelerinde yapilan zayif bir ogretim,

cocuklarin okuma performanslarini dogrudan etkiler. Birinci



siniftan dordiincii sinifa kadar birtakim zayif okuyucular gozlenmis,
birinci smifin sonunda zayif okuyan c¢ocuklarin, dordiincii sinifin
sonunda da zayif okuyucular olarak kaldigi gériilmiistiir. Ik
kademelerdeki ¢ocuklar yogun yapilandiriimis okuma programina
tabi tutulduklarinda ise ¢ocuklarin okuma yeteneklerinde anlamii

bir gelisme oldugu gézlenmistir (Joel, 1988; akt: Y1lmaz,2006, s.3).

Okuma  yetersizligi  gosteren ¢ocuklarla 6zel olarak
ilgilenilecegi gibi onlarla seviye gruplart da olusturulabilir. Okuma
vetersizlikleri, ¢ocuklara masal ve hikdye okuyarak, bol resimli
kitaplar vererek giderilebilir. Cocuklarin okumaya karsi ilgilerini
uyandirmanmin bir baska yolu da okunan kitaplar, dinlenilen
radyo, televizyon yayinlart ve izlenilen filimler iizerinde sinif

tartismalart diizenlemektir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995, s.51).

Okulun birinci ve en temel gorevi, anlamli bir okuma ve okuma sevgisi
kazandirmaktir. Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanlig
kazanmalar 6zellikle ilkogretim diizeyinde sekillenmektedir. ilkdgretim diizeyinde
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirerek diislinen, anlayan, elestiren, tartisan, 6n
bilgileriyle okuduklari arasinda iliskiler kuran ve yeni anlamlara ulasan okuyucular
olmalar1 amaglanmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin zihinsel ve iist diizey becerileri

gelistirilmelidir.

Ogrencinin, okudugunu anlayabilmesi i¢in metnin i¢inde gegen bilinmeyen
kelimeleri anlamasi, climleler ve paragraflar arasindaki biitiinligii hissetmesi ve
kavramas1 sarttir. Okuma, yazilanit anlamaktir. Yazarmm verdigi mesaji almak ve
metnin derin yapismma hakim olabilmektir. Anlama i¢in, &grenciye, bilissel
becerilerin kazandirilmasi gerekir. Yani Ogrencinin, kavrama, siralama, analiz,
sentez, yorumlama ve degerlendirme yetenegini kazanmasi lazim. Bu becerilerden
bir veya birkacini kazanamamis bir d6grenci, okudugunu da anlayamaz. Okudugunu

anlayamayan 6grenci, okul hayatinda asla basarili olamaz.



2004 Tiirkge Ogretim Programinda, o6grencilerin okuma becerilerini
gelistirmek amaciyla once okuma kurallar iizerinde durulmaktadir. Bu cergevede
okumaya hazirlik, okuma amacin belirleme, amaca uygun yontem secme, dikkatini
yogunlastirma ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Ardindan 6grencilerin okuduklarini
anlama ve anlamlandirma becerilerine agirlik verilmektedir. Bu amagla 6n bilgilerini
kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma, karsilagtirma yapma,
sebep-sonug iligkisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi ¢esitli zihinsel
becerileri gelistirmeye doniik kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica metin i¢i, metin
dis1 ve metinler arasi anlam kurma, cesitli tekniklerden yararlanarak séz varligini
gelistirme ile ilgili kazanmimlar da verilmektedir. Bunlara ek olarak eglendirici,
bilgilendirici, aktarici, sorgulayict ve serbest okuma gibi tiir, yontem ve tekniklere

yer verilmistir.

Yapacagimiz ¢alisma, ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin Tiirkce Ogretim
Programinda belirtilen “okudugunu anlama” ile ilgili kazanimlara ulagma diizeyinin

belirlenmesi ile ilgilidir. Calismada kullanilan kazanimlar sunlardir;

1. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandrir.

2. Metinde verilen ipuclarindan hareketle, karsilastifi yeni kelimelerin
anlamlarini tahmin eder.

3. Okuduklarini zihninde canlandirir.

4. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢cin ve kim (5N 1K)
sorularina cevap arar.

5. Okuduklarinda duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.

6. Farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

7. Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.

8. Okuduklarinda karsilastirmalar yapar.

9. Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

10. Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

11. Genel ve 6zel durumlart bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

12. Destekleyici ve agiklayici ifadeleri dikkate alarak okur.

13. Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.



14. Okuduklarinda gergek olanla hayal {irinii olan1 ayirt eder.

15. Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

16. Okuduklarinin konusunu belirler.

17. Okudugunun ana fikrini belirler.

18. Okuduklarinda yardimer fikirleri ve destekleyici ayrintilart belirler.

19. Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

20. Baslik ve igerik iligkisini sorgular.

21. Metindeki anlamsal geliskileri saptar.

22. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

23. Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢éziimler bulur.
24. Metindeki disiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve
farkliliklar belirler.

25. Bir etkinligin veya isin agamalarini anlatan yonergeleri uygular.

26. Okuduklaryla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan Ornekler
verir.

27. Okudugunu ozetler.

28. Yazarm amacin belirler.

29. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

30. Gorsellerden yararlanarak icerigi tahmin eder.

31. Okuduklarinda eksik birakilan ve konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.
32. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanliglarini belirler.

33. Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular.

34. Metin icerisinde kalin, renkli, alt1 ¢izili vb. ifadelerin onemli noktalari

vurguladigini bilerek okur.
1.1.1. Dil

Inceleme ve arastirma konusu oldugundan beri dilin pek ¢ok tarifi yapilmistir.

Bunlardan bazilarini soyle siralayabiliriz:

Ergin’e (1985, s.3) gore dil: insanlar arasmda anlasmay:
saglayan tabil bir vasita, kendisine mahsus kanunlar: olan ve ancak

bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen



zamanlarda atilmig bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden oOriilmiis

ictimal bir miiessesedir.

Aksan’a (1998, s.55) gore dil: diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses
ve anlam yoniinden ortak olan Ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina

aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, cok gelismis bir dizgedir.

Korkmaz’a (1992, s.43) gore dil: insanlar arasinda karsilikl
haberlesme araci olarak kullanilan; duygu, diistince ve isteklerin ses,
sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger yargilarina
gore sekillenmis ortak kurallarimin yardimi ile bagskalarina
aktarilmasmi saglayan, seslerden oriilii ¢cok yonlii ve gelismis bir

sistemdir.

Saussure’a (1985, s.13) gore dil: hem dil yetisinin toplumsal {iriintidiir, hem de
bu yetinin bireylerce kullanilabilmesi i¢in toplumun benimsedigi zorunlu bir

uzlasimlar biitiiniidiir.

Yukaridaki tanimlardan farkli daha pek ¢ok tanim siralayabiliriz. Sunu da
belirtmek gerekir ki dili yukaridaki tanimlardan herhangi birine sigdirmak miimkiin
olmadig1 gibi tanimlardan hicbirini de dili tanimlamaktan mahrum géremeyiz. Dili,
insanlarin uzun siire edindikleri tecriibeler sonucunda viicuda getirdikleri, duygu,
disiince ve isteklerini aktarmakta kullandiklar1 simgeler biitiinii olarak da tarif

edebiliriz.

Bagstiirk (2004, s.103), sozii edilen tanimlardan farkli olarak dili tarif
etmekten ziyade dile daha farkli bir bakis agisiyla yaklagmistir. O, dilin, kastedilen
seyin kendisi olmadigini sadece kastedilen kavramin yerine kullanildigini ifade eder

ve sOyle devam eder:

Dil ile bir durumu anlatirken nesneleri géstermektense o
nesnelerin simgelerini yani gdstergelerini veya ses olarak o
nesnelerin anlamini ¢agristiran fonetik unsurlart kullanmak daha

basittir. Bu simgelerin kullanilmasi ile sézciik olusur. Insanoglunun



sozciikleri yazmadan once diigiinceleri yazdigi bilinir. Imge (imaj)
onceleri nesnelerin bir isareti olarak kullanilmistir. Bu kullanim bile
bir anda olmamistir. Ciinkii insanoglunun grafik isaretin rasyonel

degerinin bilincine varmasi gerekiyordu.

Mesleki anlamda hangi isi yaparsa yapsin kavrama ve anlama becerilerini
kazanmig, kendini tam ve dogru ifade edebilen bireylerin yetistirilmesi, dil

egitiminin dogru yapilmasi ile miimkiindiir.

Temizyiirek (2003, s.161) de, iizerinde en fazla arastirma yapilan bilim
dallarindan biri olan dil egitiminin koklii bir gegmise sahip oldugunu belirtmekte ve

dilin 6nemini su ifadelerle dile getirmektedir:

Giiniimiizde iletisim sahasindaki gelismeler dilin insan ve
toplum hayatindaki onemini bir kat daha arttirarak dil 6gretimi ile
ilgili ¢ok ciddi arastirmalara zemin hazirlamistir. Artik dil sadece bir
iletisim araci olarak diisiiniilmemekte dilin diistince, toplum, kiiltiir
vb. iligkileri de en ince ayrmmtisina kadar arastirilmaktadir.
Dolayisiyla insanlarda dilin  nasil gelistigi ve beceri olarak
kazandigimiz konugmanin temelde diger bir ifade ile ¢ocuk yaslarda
nasil  kazanmldig:, dil kullanma becerisinin gelisimi ve ¢ocuk
edebiyatinin katkisi Tiirkgce 6gretiminde ele alinmasi gereken temel

konulart olusturmaktadir.

Ana dili egitimi, ¢ocugun aile i¢inde ve ¢evresinde edindigi dil becerilerini
okuldaki egitim yardimiyla pekistirmek ve gelistirmektir. Ana dili egitiminin amaci,

¢ocuga bazi beceriler kazandirip ayni zamanda onu hayata hazirlamaktir.

Dil egitimi sadece okul donemiyle sinirh degildir. Hayat boyunca devam
eden ve muhtelif beceriler kazandiran bir alandir. Okuldaki egitimin amaci, bireyin
kendi basma dil edinimine sahip olma yetenegini kazandirmaktir. Okul bittikten
sonra da insanlar, yeni bilgilere kendi basina ulasabilmelidir. Hatta bilgilerini

tazelemek ve kelime hazinesini genisletmek zorundadir.



Okullarimizdaki dil egitimi ¢aligmalar1 anlama ve anlatmaya dayali olarak
yapilirsa bireylerdeki kavrama ve kendini ifade etme yetenekleri gittikce tekamiil
edecektir. Ciinkii dil egitimi, kurallar yigiminin sistematik bir sekilde Ogretilmesi

degil; temel dil becerilerini kazandirma egitimidir.

Son yillarda yapilan aragtirmalar ve sanayilesen toplumun ihtiyaglari
neticesinde dil egitimi ile toplumun ihtiyaglar1 arasinda da paralellikler kurulmaya
baglanmigtir. Okullarda verilen dil egitimi, toplumun bireylerden beklentileri ile
yakindan ilgili bir hal almistir. Giinlimiizde dil egitiminin algilamaya ve iletisime
yonelik olmasi, islevsel olmasi ve planlama becerisini kazandirmaya yonelik olmasi

beklenmektedir.

Dil egitiminin Oncelikle beceriye dayandirilmasi ve amaclarin da bu

dogrultuda olmas1 yoniinde Ozdemir (1983, 5.26) de sunlar1 ifade etmektedir:

3

*

Okudugunu, eksiksizce, yazarn iletisini yitime ugratmadan

anlayabilme

% Diistincelerini, duygu, izlenim ve tasaridarm belirli bir
amag dogrultusunda yazilastirabilme

% Degisik konularda yapilan konusmalar: dinleyip ileti ve
bilgi yitimine yol agmadan eksiksizce, dogru bir bicimde
algilayabilme

% Diistince, duygu, tasarum ve izlenimlerini giizel, dogru,

etkili bir bicimde séze doniistiirme

Okumak, anlam1 dogru kavramaktir. Okunani anlama, ana dilinin ustalikla
kullanilmasina baglidir. Okuma aligkanliginin temelinin saglam bir sekilde
atilmas1 ve gelistirilmesi sagllikli bir ana dili 6gretimiyle ancak miimkiin olabilir.
Okunanin tam ve dogru olarak anlagilmasinin gdstergesi, okuyucunun,
okuduklarin1 yasant1 haline getirmesi veya onlar1 dil ve diisiince ydniinden

elestirip bir sonuca varmasidir.
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1.1.2. Temel Dil Becerileri

Bilindigi gibi dil bir iletisim aracidir. Iletisim ise verici ile alict
arasindaki anlagsmay1 saglayan bir siirectir. Okumay1, yazar ile okuyucu
arasindaki iletisimi saglayan bir ara¢ olarak kabul edersek okuma, iletisim
ihtiyacin1 gidermenin bir yolu olarak karsimiza ¢ikar. Insan dncelikle cevresi ile
iletisim kurma ihtiyacini hisseder. Insanlar, bu ihtiyaci hissettikleri nispette
okumaya ihtiya¢ duyarlar. Aksi halde iletisim ihtiyaci, sozlii olarak

gerceklestirilmis olur. Boyle bir ¢cevrede birey okumaya gerek duymayacaktir.

Ilkogretimin temel amaci, 6grencileri demokratik ve ¢agdas
toplumun bir iiyesi hdline getirmektir. Bu amagla yapilan dil egitimi
calismalart  da  kisinin  biitiin  hayati  boyunca, baskalarin
anlayabilme ve kendini ifade edebilme becerisini kazandirmay:
hedefler. Okuma egitimi caliymalariyla égrenciye, anlama, yeni
bilgilere ulasabilme ve siirekli kendini gelistirme becerileri
kazandiriimaya ¢alistlir. Kigi, okuma egitimiyle kazandigi okuma
becerisini, bir aliskanlik hdlinde omiir boyu siirdiirebilmelidir.
Ciinkii aliskanlhigini siivdiirenler, gozlemci, arastirici ve elestirici

olurlar (Ozbay, 2006, s.39).

Biitiin c¢agdas dil egitimi caligmalarinda oldugu gibi Tiirkce egitimi
calismalarinda da temel amag¢ 6grencilere dil becerilerini kazandirmaktir. Bu temel
dil becerileri genelde anlama ve anlatma becerileri olmak tizere iki ana baglikta

incelenir.

Anlama egitimi, okuma ve dinleme egitimlerini kapsar. Yazili materyallerin
veya yapilan konugmalarin anlagilmasi bu egitim siirecinden ge¢mis olmayla ilgilidir.
Okuma ve dinleme egitimi vasitasiyla g¢ocuklarin, yazili veya sozlii ifade edilen
kavram, bilgi ve fikirleri anlamalar1 saglanir. Burada asil amag, anlamanin tam ve

dogru olmasidir.

Tam anlama, bir duygu veya diistinceyi kendi akisi iginde

kesintiye ugramadan anlama demektiv. Dogru anlama ise bize
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aktarilmak istenilen bilgi, duygu ve diistincelerin, oldugu gibi, bir
yanlslhiga yol agmadan ve hi¢hir siipheli nokta kalmayacak bicimde

biitiin boyutlart ile kavranilmas: demektir (Kavcar, 1998, s.4).

Ogrencilerin, bilgi edinmeleri, iletisim kurmalar1 ve kendilerini her yénden
gelistirmelerinde dilin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudan olusan dil egitiminin, Ogrencilerin
cevrelerindeki olaylar1 sorgulayarak karar vermesine, farkli acilardan bakarak
olaylar1 degerlendirmesine, sosyallesmesine ve cagdaslagsmasina biiyiik katkisi

vardir. Bu nedenle 6grencilerin temel dil becerilerini kazanmalar1 gerekmektedir.

Okuma, yazma, konusma ve dinleme egitimleri olarak
adlandirilan bu dort temel dil becerisi, insanlarin giinliik hayat
icinde basta iletisim kurmak olmak iizere “dil” ile yapmay
amagladiklar biitiin faaliyetleri kapsar. Bu temel beceriler anlasma
vasitasimin otesinde bilgiyi alma ve bilgiyi aktarmanin da dogru
yollarmmi bireye kazandirr. Biitiin diinya dillerinin egitiminde bu
dort temel becerinin kazandirilmasi temel hedef durumundadir

(Yildiz, 2003, 5.92).

[Ikogretim birinci kademede temel dil becerilerini, “dinleme”, “konusma”,
“okuma”, “yazma” ve “gorsel okuma ve gorsel sunu” olarak tasnif ediyoruz. Daha
once kullanilan 1981 Tiirkce Miifredat Programinda, dil becerileri arasinda gorsel

okuma ve gorsel sunu becerisi yoktu.

2004 Tiirkge Ogretim Programi; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunudan olusan bes 6grenme alani {izerine yapilandirilmistir. Bu
O0grenme alanlari, programin hazirlik siirecinde hem kendi i¢ginde hem de diger
O0grenme alanlartyla bir biitlinliik igerisinde ele alinmis ve iliskilendirilmistir. Bu
iligkilendirmenin amaci Ogrencinin dili 6grenme, etkili kullanma ve bilgileri

yapilandirma siirecini kolaylagtirmaktir.

Ogrenme alanlar1 giiniimiiz dil egitim anlayisinin ve dil becerilerinin geregdi

olarak; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu basliklar
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altinda ele alinmistir. Programda gorsel okuma ve gorsel sunu ayri bir 6grenme alani

olarak sunulmustur.

Yazma Konugma
\ bk

Okuma | OGRENME ALANLARI »| Dinleme
(ILKOGRETIM BiRiNCi KADEME)

l

Gorsel okuma ve gorsel sunu

Programda, ilkdgretim ikinci kademede ise dil becerileri anlama (okuma,
dinleme)-anlatma (konugsma, yazma) olarak tasnif edilmistir. Goriildiigii gibi
ilkdgretim ikinci kademede gorsel okuma ve gorsel sunu becerisine yer
verilmemistir. [lkdgretim birinci kademeden ikinci kademeye gegiste islenen siirec

ikinci kademenin aleyhine geligiyor.

Bizdeki kaynaklarda temel dil becerileri, anlama (okuma-dinleme) ve anlatma
(konugma-yazma) seklinde tasnif edilmesine ragmen batili kaynaklarda, anlama ve
anlatmaya ek olarak iki beceriden daha bahsedildigini goriiyoruz. Bunlardan birincisi

gorsel inceleme, ikincisi ise gorsel sunumdur.

Gorsel inceleme kavrami ile okuma, yazma ve anlam kurma
metinlerin disina taginmakta ve anlama becerilerine yeni bir boyut
kazandirilmaktadir.  Ornegin ¢ocuklarin kitaplarindaki resimleri
incelemeleri, gelistivilen semalar: inceleyerek analiz etmeleri,
filmleri izlemeleri gibi etkinlikler “gorsel inceleme” i¢inde

degerlendirilmektedir (Akyol, 2001, s.19).

Sozlii ve yazili anlatimin yeterli olmadigi durumlarda gorsel unsurlar

kullanarak anlatimi gii¢clendirmeyi temel alan gorsel sunum becerisi de gelisen ve
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yenilenen teknolojik imkanlarin yardimiyla iletisimde ¢ok 6nemli bir beceri haline

gelmistir.
1.1.3. Okuma

Okuma eylemi, zihinsel bir eylemdir. Sozciiklerin, duyu organlar1 yoluyla
algilanip  yorumlanmasidir.  Algilama  merkezine gonderilen kelimelerin
anlamlandirilmasi, kavranmasi, yorumlanmasi, senteze tabi tutulmasi ve
degerlendirilmesidir. Biitiin bu islemler sonucunda okuyucunun dagarciginda taze bir

bilgi birikimi olarak neticelenmesidir.

Okuma, hakkinda simdiye kadar yapilan pek c¢ok tanim vardir. Bu

tanimlardan bazilarini asagida siraliyoruz:

Okuma, bir yazinin harflerini, soézciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin

anlamlarin1 kavramaktir (Gogiis, 1978, 5.60).

Okuma, yazili dilin anlamli bir sekilde yorumlanmasidir (Harris ve Sipay,

1990, 5.10).

Okuma, basili sdzciikleri kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir

etkinliktir (Ozdemir, 1990, s.13).

Okuma, gozlerin ve ses organlarinin gesitli hareketlerinden ve zihnin
anlama ¢abasindan olusan karmasik bir etkinliktir. Bir yazinin harflerini,

sozciiklerini tanima ve anlamlarini kavramaktir (Tazebay, 1995, s.3).

Okuma, yazili veya basili isaretleri, belli kurallara uyarak seslendirmektir

(Razon, 1982, 5.19).

Okuma, basil1 bir sayfadaki yazidan diisiinceyi anlamak yahut bir sayfadan

anlam ¢ikarmaktir (Binbasioglu, 1993, s.15).

Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak c¢aligmasiyla,

yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel, 2000, s.59).
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Okuma sadece yazili kelimelerin sozlii tekrarindan ibaret
degildir. Okuma, karmasik zihni siirecleri icerir. Yazili sembollerin
algilanmasindan sonra, okuyucu okuduklarina anlam atfetmeli, daha
sonra yorumlamal, akil yiiriitmeli, muhakeme etmeli ve
degerlendirme yapmalidir. “Okuma "nin en onemli ozelligi, okunan

parcanin anlasilmasi ve degerlendirilmesidir (Ergeng, 1984, 5.242).

Okuma bilmek, bir muharririn diisiincelerine ve hislerine niifuz etmek,
onlar1 miinakasaya, tenkide, onlar hakkinda hiikiim vermeye kadir olmak

demektir. (Bernad, 1938, s.87).

Okuma: gorme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma,
yorumlama, sentez ve ¢oziimleme gibi farkll zihinsel islemlerin bir
arada gercgeklestigi; insanin kendisini, c¢evresini ve diinyayt
tanmimak icin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda ve elestirel bilince
ulasmasinda rol oynayan ¢ok onemli bir egitim aract ve dil

becerisidir (Coskun, 2002-a, s.41-51).

Okumayla ilgili daha pek ¢ok tamim buraya taginabilir. Yapilan biitiin
tamimlarin ortak noktasi, okumanin zihinsel bir islem olduguna iliskindir. Verimli
okuma, anlama ile sonu¢lanan okumadir. Anlaminin Ol¢iisii ise verilmek istenen

mesajin tam ve dogru olarak anlagilmasidir.

Okumak, cagdas olmanin dlgiitlerinden birisidir. Ozgiir diisiinceye sahip
olan, olaylara elestiri getirebilen ve elestirmekle beraber yapici bir zihniyete
sahip olan bir toplum olusturulmak isteniyorsa o topluma mutlaka okuma
bilincinin kazandirilmas1 gerekir. Toplumun gelismelere ve degismelere

kolaylikla uyum saglamasi i¢in bdyle bir bilincin asilanmasi1 zaruridir.

Okuma aliskanligini, bireyin bir ihtiya¢ olarak gordiigii okuma eylemini
yasam boyu diizenli bir sekilde siirdiirmesidir, seklinde tanmimlayabiliriz.
Toplumlarin gelismislik diizeylerini gosteren unsurlardan birisi olarak goriilen
okuma aligkanliginin hem bireyin hem de toplumun yasaminda biiyiik bir 6nemi

vardir.
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Okuma edimi, bastan sona, oniimiizdeki metni okuma, yasantimizin gegmisi,
bugiinii, gelecegi arasinda bir etkilesmedir (Goktiirk, 1997, s.132). Buna gore, gerek

bugliniin ve gerekse gelecegin becerilerinin kazanilmasi okuma ile miimkiindiir.

Okuma yalnizca, yazili sozciigiin ya da dilin kodunu ¢6zmeyi igermez; o
daha ¢ok diinyaya iligkin bilginin 6niinde gider ve onunla i¢ i¢e gecmistir (Freide ve

Macedo, 1998, 5.72).

Alpay'a (1991, s.120) gore ise okuma, insanin kendisinden ve
¢evresinden haberdar olmasi, okudugunu anlamak kosulu ile hangi yasta olursa olsun

yakin ¢evresi disindaki diinya ile iliski kurmasidir.

Okuma ¢esitli gelisme asamalarindan olusan karmasik bir siirectir. Her seyden
once sembollerin tanindigi bir algilama siirecidir. Bunlar zihinsel kavramlara

doniistiirme daha sonra ortaya ¢ikar (Bamberger, 1990, s.10).

Zihinsel kavramlara doniistiiriilen  sembollerin  icerdigi
anlamlar ve mesajlar ise bireyin zihninde "diisiinme" olayini
baslatir. Boylelikle okuma eylemi ile gerceklestirilen gorsel
imgelerin algilanarak zihinde canlandirilmasi ve buna bagl olarak
da diistinme stirecinin baslamasi, bu diigiinme ile ya okunan eserden
etkilenme, davramislarda degisme ve gelisme gosterme ya da okunan
metni elestirerek begenilmeyen noktalarin agiklanmasi yoluna

gidilir (Giircan, 1999, s.17).

Gozilin, yazili materyali gérmesinden zihnin okunani anlamasina kadar gecen
stirece, kavrama siireci diyoruz. Bu siire¢ igerisinde bizim ihtiyarimiz diginda bazi

evreler yasaniyor. Kayalan (2002, s.20-21) bu siireci su evreler halinde incelemistir:

I-Tanmima: Okuyucu, ilk olarak bazi bilgileri alfabeyi
tantyarak baglar. Bu ise okumanin hemen hemen fiziksel yanini

olusturmaktadur.



16

2-Sindirme: Fiziksel olarak 1sik 1sinlart sézciiklerin tizerine
diistiigtinde, goz bu birimleri alw, optik sinirler araciigi ile beyne

ulastirir.

3-Gegisli  biitiinlestirme:  Sozciikler arasindaki  ilgiyi

kavrayip bir biitiin elde ederek anlam olusturur.

4-Saklama ve koruma: Temel bilginin depolanmasidir.
Depolama ise bash basina bir sorundur. Genel olarak pek c¢ok
okuyucu sinav ya da baska nedenlerden dolay1, bilgileri kisa siire
icinde depolarlar. Ama depolama yeterli degildir. Kalict olmast icin
saglamlastiriimast  gerekir. Bunun icin kisa araliklarla

yinelenmelidir.

5-Amimsama: Ogrenilen bir bilgiyi depolandigi yerden
(bellek) bulup ¢ikarmak ve gerektigi yerde kullanmaktir.

6-letisim:  Ogrenilen bilginin timiiniin ya da gerekli

boliimiintin alig-veris yaparak kullanimasidir.

Anderson ve arkadaslarmma (1985) gore iiretime doniik bir
okumanin gerceklesmesinde arastirmalara dayalt olarak ortaya

konulan bes temel prensibe dikkat edilmelidir:

o’

X Okuma anlam kurma siirecidir.

2

.

Okuma akict olmalidir.

2

%

.
EXs

Okuma stratejik olmalidr.

e

*

Cocuk okumaya giidiilenmelidir.

Okuma hayat boyu devam etmelidir (Akt: Akyol,

.
”n

2005, s.4).

Temel okuryazarliktan sonra gelen asama olarak kabul ettigimiz "okuma
aliskanlig1" bireyin, bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu, okuma
eylemini, yasam boyu siirekli ve diizenli bir bigimde ve elestirici bir nitelikte

gerceklestirmesi anlamina gelmektedir.
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Aligkanlik, ¢ok tekrar neticesinde insanda olusan, birakilmasi zor
davraniglardir. Bir seyin ¢ok tekrari, insanda, eski tabirle meleke yani aligkanlik
haline gelir. Aliskanlik veya melekeler, zamanla otomatik tekrarlar halini alir.

Buna ragmen aliskanliklar kolay kazanilmiyor.

Bireylerin yasamlarinda bir aliskanligr kazanabilmesi igin

birtakim asamalardan ge¢mesi gerekmektedir.

Bunlar kisaca:

e

*

Farkinda olma,

Iigi

e

*

Evrim

K2
°Q

.

Deneme

2

%

o’

% Benimseme olarak siralanmaktadir.

*,

Okuma aliskanliginin kazanilmast igin, kiginin bu aliskanliga
iliskin olarak yukaridaki asamalar: gercgeklestirmesi gerekmektedir.
Benimseme bu asamalar icinde aliskanliga giden yolda son
asama, fakat aliskanhigin siirdiiriilmesi icin ise ilk kosul olmaktadw

(Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990, 5.23).

Yukarida sozii edilen asamalarla birlikte disiiniildiigiinde birey oncelikle
okuma eyleminin 6nemini fark edecek; bu farkinda olusu ilgiye doniistiirecek; ilgiye
doniisen bu olguyu incelemeye baslayacak; okuma eylemini gerceklestirecek ve
bu eylemi benimseyerek kolaylikla ve istekle yineler hale gelecek; sonugta

okumay1 yasam bi¢iminin degismez sartt durumuna getirecektir.

Okuma aligkanligi, cocugun temel okuma becerisini izleyen bir siire¢ olarak,
bireyin okuma eylemine sartlandirilmasi ve giidiilenmesine bagli olarak bu

eylemin aliskanliga doniistiiriilmesidir (Giircan, 1999, s.37).

Okuma toplumsal yasamin gereklerinden biri durumundadir.
Bireyin entelektiiel geligiminin temeli olan okuma, teknolojinin

damgasim  vurdugu c¢agimizda toplumsal bir giic niteligine
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biiriinmiistiir. Kisinin bireysellesmesi ve icinde yer aldigi toplumla
saglikly iliskiler kurabilmesi, en basta okuma giicii kazanmasina
baghdir. Bireyin anlama giiciinii gelistiven, bilgi dagarcigin
zenginlestiren okuma, ogrenmenin de temel aracidir. Kisaca okuma,
"bireysel anlamda gelismis bir kisiligin, toplumsal anlamda da
verimli bir ekonomi, demokratik bir yagam ve saghkl bir toplumun en

onemli sartlarmdan biridir (Devrimci, 1993, s.5).

Okuma, yasami zenginlestiren, insanin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda anahtar
rol oynayan ve siirekli gelistirilmesi gereken bir beceridir. Okuma yetenegi arttikca,
okuyucunun kendine olan saygisi da artmaktadir. Bu yiizden 6grencilerin okuma
becerilerinin gelistirilmesi, egitimin her kademesinde onemli bir hedef olarak

diistiniilmiistiir.

Okuma aliskanligiyla ilgili problemler, hem bireysel hem de toplumsal
diizeyde c¢oOziimlenmesi gereken bir sorundur. Aksi hédlde pek ¢ok sorunu

beraberinde getirecektir.

Okuma, sadece bilgi edinme isi degildir. Insam biitiiniiyle, hem kisisel hem de
toplumsal yonden etkileyen bir tecriibedir. Bedensel ve ruhsal gelisimin saglikh
olmasinda, diistinme ve duyarligin gelismesinde, kisiligin olusmasinda en 6nemli etken

etkili okuma becerisi edinmektir.

Okuma etkinligi, gelisebilen ve gelistirilebilen bir etkinliktir. Cocuklarin
okuma yazmay1 6gretim yoluyla dgrenmeleri gibi, okuma-yazma bilen gengler

ve yetiskinler de bu becerilerini yine egitim yoluyla gelistirebilirler.
1.1.4. Okuma Ahskanhgimmin Kazandirilmasi

Okuma aligkanliginin kazanilmasinda c¢ocukluk, genglik ve yetiskinlik
donemi; kiitiiphane, aile, okul ve ¢evre kurumu; birey olarak da ebeveyn ve
ogretmenler etkili olmaktadir. Okuma aligkanliginin yasam boyu siirmesi, bu
aligkanligin  yasamin her doneminde kazanilip gelistirilebilecegi anlamina

gelmektedir. Toplumsal, ekonomik, kiiltiirel, ruhsal vb. gibi bir¢cok boyuta sahip olan
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okuma aligkanliginin kazanilmasi i¢in en uygun dénem, hig siiphe yok ki ¢cocukluk ve
genglik donemidir. Kisilik olusumunun ve yasama iligkin ilk deneyimlerin
yasanmaya baglandigi, algilama ve etkilenmenin en yogun oldugu ¢ocukluk dénemi
ile bedensel ve ruhsal gelismenin hizlandig1 ve yasama hazirlik diye nitelenen
genglik donemi, okuma aligkanliginin edinilmesi ydniinden birbirinin devami
olan iki evredir. Bamberger'in (1990, s.9) de dedigi gibi eger okuma aligkanligi
agilanmak isteniyorsa, degisik gelisme donemlerinin ihtiyag ve ilgilerinin Gtesine
gecilmeli ve ¢ocuk, okuma materyallerini degisen entelektiiel ihtiyaclarina ve
cevre sartlarina uydurmak {izere, gilidiilendirilmelidir. Okuma, degisen
egilimler yerine siirekli etkenler tarafindan belirlenen bir aligkanlik héline

gelmelidir.

Okuma aliskanliginin kazanilmasinda basta aile olmak iizere

Ogretmenin, okulun ve kiitiiphanelerin rolii vardir.
1.1.4.1. Okuma Ahskanhginin Kazandirilmasinda Ailenin Rolii

Biitiin aligkanliklarin temeli aile ortaminda atilir. Cocuk pek ¢ok seyi anne ve
babasindan gorerek yapar. Benzer aligkanliklarda oldugu gibi okuma aligkanlig1 da

oncelikle ailede kazanilir.

Cocugun biiyiidiigii aile ortami, kitap okumay1 etkileyen, dolayisiyla okuma

aliskanligimin kazanilmasinda rol oynayan faktorlerin bagindadir.

Cocugun ya da gencin okuma aliskanligi kazanmasinda,
ozellikle aile icinden okuma aligkanligina sahip bir oJrnege
gereksinim vardwr. Diger bir deyisle, okuyan bir drnek, ¢cocugun ve
gencin  okuma aligkanligi  kazanmasinda ¢ok  omnemli  rol
oynamaktadir. Ozellikle ebeveynin, ¢ocugu resimli kitaplara
bakmaya tesvik etmeleri, ona yiiksek sesle oykii okumalari, bu
aliskanligr kazandirmada onemli uygulamalar olacaktir (Yilmaz,

1990, s.33-34).
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Okul oncesi donemde, kitap okuma alisgkanligim1 kazanmasi i¢in g¢ocuga
rehberlik eden ebeveynler, cocuk okula bagladiktan sonra da bu goérevi 6gretmeniyle

birlikte yapmaya devam etmelidir.

Dokmen (1994, s.20-21), cocuklarin ve genclerin okuma sevgisi ve
aliskanlign kazanmasinda anne ve babanin roliini "modelden Ogrenme" ilkesi
cercevesinde degerlendirir ve “eger ¢cocuklarin ve genclerin yeterli miktarda ve gerekli
kalitede okumasini1 istiyorsak, modelden oOgrenmelerini saglayacak ortami
hazirlamaliyiz. Cocuklarin okumayir modelden 6grenebilecekleri ilk ve en 6nemli

ortam da ailedir.” der.

Cocuk dogdugu andan itibaren kendisini bir sosyal ¢evrede bulur. Dogdugu
toplumun deger yargilarini, aliskanliklarini, 6rf ve adetlerini 6nce ailede kazanir.
Aileden edindigi aligkanliklardan biri de kitap okuma aligkanlhigidir. Kitaba verilen
degeri de yine ailesinde Ogrenir. Tiirkiye'de genel olarak yetiskin niifusun egitim
diizeyinin digiik olmasindan dolay1 ¢ocuklar okumaya yonlendirilmemekte ve

okuma bilinci kazandirilamamaktadir.

Ebeveynlere, ¢ocuklarma okuma aligkanligini kazandirmalan igin birtakim

sorumluluklar diismektedir.

Ebeveynler, cocuklarina “Haydi! Oturup kitap okuyun!” gibi bir yaklagim
icinde olmamalidirlar. Onlara hikayeler anlatmali ve onlarin yaninda yiiksek sesle
kitap okumalidirlar. Cocuklarinin okuma etkinliklerine katilmali, okuduklarini onlara
anlattirmalidirlar. Onlarla birlikte okuma saatleri diizenlemelidirler. Okuduklar1 veya
okuttuklar1 kitaplar ¢ocuklarin seviyelerine uygun olmalidir. Yaptiklar1 okuma

eylemlerinin biktirici olmamasina 6zen gostermelidirler.

Okuma sevk ve istegi biiyilk dlclide ¢ocugun evindeki kitap ve dil

atmosferiyle belirlenir.

Townsend'a (2002, s.102-103) gore, ailenin ¢ocukla okumak

icin kullanabilecegi en iyi yollardan bir tanesi NIM yéntemidir. Bu



yontem, akict bir okuma modeliyle aym zamanda, ¢ocugun

sozciikleri dogru okudugunu kontrol edebilen bir yoldur.

NIM, tehdit etmeden ve destekleyici bir okumay: gelistirme

yvoludur. Bu yonteme gore;

1I- Okumaya kolay bir kitapla baslanmalidir. Daha sonra,
yavas yavasg zor kitaplara gecilmelidir.

2- Cocugun, okuyucuyu kolaylikla duyabilmesi igin, biraz
arkasinda durulmalidr.

3- Cocukla beraber yiiksek sesle okunmalidir. Okuyucu
daha yiiksek sesle ve daha hizli okuyarak ona kilavuzluk
yvapmalidir. Bazen ¢ocugun kilavuzluk yapmasina izin verilmelidir.

4- Okumaya bagslamildiginda, birinci ya da ilk iki ciimle
birkag kere okunmali, boylece okuma hizi belirlenmelidir.

5- Sozciikleri takip etmek iizere bir ¢ubuk ya da parmak
kullamimalidir. Amag oncelikle ¢ocugun sézciikleri takip etmesini
saglamaktir.

6- Bir satirin sonundan digerinin basina giderken daha

hizli hareket edilmelidir.

Cocugun kitaplara duydugu ilgi okul oncesi donemde dil
agwrlikly  etkinliklerin  ¢esitliligince  ve  zenginlestirilmis
deneyimlerle, yasamin ilk yillarinda baslar. Ona okunan oykiiler,
soylenen sarkilar, miridanilan ¢ocuk siirleri/melodilerinin  tiimii
cocugun konusma ve yazma diline duydugu ilginin gelismesine
yardimcr olur. Bu tir etkinlikler de ileriki okuma becerisinin

temellerini olusturur (Yavuzer, 2001, s.45).

21

1.1.4.2. Okuma Aliskanh@ Kazandirilmasinda Okul ve Ogretmenin Rolii

Aileden sonra, okuma aligkanliginin kazanildigi ikinci ortam, okul ortammdir.

Okuma aligkanhigmin kazandirilmasinda okula ve 6zellikle de dgretmene biiyiik is
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disiiyor. Cocugun, ebeveyninden sonra ornek aldigi kisi hi¢ siiphe yok ki
ogretmenidir. Kitap okuyan ve okumaya tesvik eden 6gretmenlerin, gocugu okumaya

yonlendirmede basarili olacagi muhakkaktir.

Glinlimiizde 6gretmen, sadece bilgi veren, ders verip onu degerlendiren pasif
bir birey olmaktan ¢ikmistir. Modern egitim anlayigmin 6gretmeni, cocugun toplum
icinde Ozgiirce gelisebilmesi i¢in onun duyan, diisiinen ve uygulayan bir insan
olmasi yolunda cesitli deneyimleri kazanmasiyla yakindan ilgilenir. Ogretmen,

¢ocugun 6grenme, aragtirma ve incelemesine rehberlik eden bir birey olmalidir.

Dogal olarak, 6gretmenin kisiligi, 6zellikle de okuma aliskanligi, cocuklarin
okuma ilgilerini ve okuma aliskanliklarii gelistirmede son derece énemlidir. Ayrica
Ogretmenin egitimi de kesin olarak 6grencilere olan etkisine katkida bulunabilir

(Bamberger, 1990, s.48).

Ogretmen, sadece derslere giren ve bilgi aktaran, bunun disinda herhangi bir
etkinligi olmayan bir birey olmaktan ¢ikmistir veya boyle bir birey degildir.
Ogrenciyi yonlendiren, dzgiirce diisiinmesini saglayan, kendi kendine 6grenen ve

ogrendiklerini uygulayan birer fert olmalar1 yolunda 6rnek bir kisilige sahiptir.

Okuma aliskanligi okullarda kazandirilan bir beceridir. Orgiin egitim
sistemi dedigimiz okullarda bu beceriyi kazandiramazsak daha ileriki yaglarda
kazandirmamiz oldukg¢a zorlagir. Okuma aligkanligini kazanan 6grenciler kendi
kendine 6grenmeyi de kazanmis olacaktir. Kendi kendine 6grenmeyi 08renen
ogrenciler 0grenmek icin sadece ders kitaplariyla yetinmezler. Daha farkli

kaynaklara kendiliginden ulagsma gayretinde bulunacaklar.

Simdiye kadar benimsenen yegine bilgi kaynagi Ogretmenlerin

anlattiklar1 ve ders kitaplariyla simirh kalmistir.

Ogretmen, ¢ocugun arastirmalarina ve kendi kendine dgrenmelerine rehberlik

etmelidir.

Ogretmenin simif ve okul kiitiiphanelerini esasli bir sekilde

incelemesi, hangi kitaplarin hangi seviyedeki JOgrencilere, hangi
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aculardan uygun oldugunu, hangi kitaplardan hangi derslerde
yararlanilabilecegini tespit etmesi, bunlarin yaninda yeni yayinlari

izleyip yeni kitaplar 6nermesi gerekir (Ipsiroglu, 1997, 5.66).

Egitim siireci, bireye okuma aliskanliginin kazandirilmasi i¢in en dnemli
stirectir. Okuma aligkanligina sahip bireylerin biiylik ¢ogunlugu, bu aliskanligi
egitim siirecinde kazanmis ve gelistirmistir. Okuma aligkanlig1 yiiksek diizeyde
olan bireyler egitim diizeyi yiiksek olan bireylerdir. S6zii edilen egitim siirecinin

en Oonemli aktorii, hic siiphe yok ki 6gretmenlerdir.

Ogretmenin telkinleri ile &grenci, okuma aliskanhigmmi ve bu aliskanlig

kazanma yollarimi 6grenme bilincini kazanir.

1.1.4.3. Okuma Ahskanhginin Kazandirilmasinda Kitap ve

Kiitiiphanenin Rolii

Kiitiiphaneler, 6grencilerin egitim ve Ogretime intibaklarin1 kolaylagtiran
mekanlardir. Kiitiiphanelerde, ders digindaki zamanlarini degerlendiren 6grenciler ayni
zamanda c¢esitli bilgiler edinme, Odevlerini yapma ve kitap okuma aligkanligini

gelistirme gibi ¢ok dnemli fonksiyonlari icra ederler.

Okumaya aligtirmanin amact ¢ocukta okuma istek ve
zevkini uyandirmak, c¢ocuga kitap secebilmeyi Ogretmek, bilgi
alabilmek veya sadece zevki icin kitap okuma aliskanhgin
kazandirmaktr.  Kiitliphaneye ilk defa ayak bastiklart zaman
cocuklarin her birinin okumaya karsi gosterdikleri zevk ve kabiliyet
aymi degildir ve gelisme tempolart da birbirinin ayni olmaz. Onemli
olan ¢ocugun bu alanda gosterecegi gelismeyi yonetebilmektir. Kendi
kendine calismak, pratik yapmak en iyi ogretim usulii olduguna
gore c¢ocugu ilk giinlerden itibaren arastirmaya, kitaplar
karistirmaya, kitaplari birbiriyle mukayese etmeye birakmalidir.
Boylece c¢ocuk kitap karistirma, kitap kullanma aliskanlig
kazanacaktir (Yazici, 1970, s.56).
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Dolayisiyla kiitiiphaneler, 06zellikle de okul kiitiiphaneleri okuma
aliskanliginin kazanilmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Stif kitapliklari, 6grencilerin
ihtiyacim1 karsilamakta yetersiz oldugu icin her okulda mutlaka bir kiitiiphaneye
ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyacin giderilmesi i¢in yeterince gayret sarf edilmiyor. Cogu

zaman da imkéansizliklardan dolay1 bu eksiklik giderilmiyor.

Smif kitapligi, 6gretimi tamamlamak bakimindan ¢ok Onemli bir yere
sahiptir. Bu kitapliklar, ¢ocugun okuma zevkine hitap ediyor; ¢ocukta okumaya
kars1 ilgi ve alaka uyandiriyor. Ogrenciye -varsa- okul kiitiiphanesinin yolunu

aclyor.

Smif kitapliklarindan iyi bir verim alabilmek i¢in bu kitapliklarda bagvuru
kitaplar1 ve romanlar disinda, 6grencilerin kitap okuma zevkini gelistirecek baska
eserler de bulundurmak gerekir. Bu durumda 6grenciler mecbur olduklari i¢in degil,

ilgi duyduklari i¢in okumus olacaklar.

Okul kiitiiphanelerinde, 6grencilere sunulan kitaplarda dikkatli olmak gerekir.
Ogrencilerin  derslerini  destekleyici kitaplarin disindaki kitaplar, &grencilerin
meraklar dogrultusunda cok ¢esitli ve okuma seviyesine uygun kitaplar olmalidir.
Ogrenciler siirekli ayn1 kitaplarla karsilasmamali, cok cesitli kitap ve dergilerle

okumaya karsi ilgileri canli tutulmalidir.

Gilingordii'ye (2006, s.53) gore de swnif kitapligi uygulamasi,
korunup gelistirilmesi gereken bir diizendir. Okuma aliskanliginin
kazandwrilmasi, ogrencinin nitelikli okuma malzemesine kolaylikla,
dogrudan ulasabilmesine baghdwr. Genel olarak yaymnlara
ulasmakta zorluk ¢eken cocuklarin giic okuduklar: agiktir. Smif
kitaphgi, cocuklarin kitaplyakindan tanisip kaynasmalarina firsat

vermesiyle onem kazanir.

Kitap, cocugun zihinsel, duygusal ve sosyal gelisiminde
onemli bir uyarandwr. Geligim siireci icinde ¢ocuk, kendine ozgii bir
kisilige sahip olan bir bireydir. Cocugun yetiskinden farklt olusu,

sadece bir basamak farlandan degil, aynmi zamanda bir nitelik ve
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zihniyet farkindan kaynaklanwr. Cocuk, "eksik bir yetiskin" degil,
fakat kelimenin tam anlamuyla zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal
gereksinimlerini tamamlamak isteyen, bir kisidir (Yavuzer,

2005, 5.186).

Bu nedenle smif kitapliklarinda, ¢ocugun kisiliginin, i¢inde bulundugu
biiylime olgusunun ve gelisiminin ¢esitli evrelerini g6z Oniinde bulunduran

kitaplara yer verilmelidir.

Cocuklarin okuma aligkanligi kazanamamalarinin en énemli nedenlerinden
biri de ¢ocugun nitelikli kitaplarla tanisamamasidir (Giingordii, 2006, s.53). Bu
nedenle 6gretmenin sinif kitapligini hazirlarken kitaplarin niteligine dikkat etmesi

gerekmektedir.

Yoriikogluna (2000, s.94) gore iyi c¢ocuk kitaplarinda

bulunmasi gereken ozellikler sunlardir:

a) Cocuk kitaplari, ¢ocugun gelisme diizeyine uygun konulart
islemeli, dili yalin, kavramlar: agik olmalidir.

b) Konular ilgi c¢ekici bigcimde sunulmali,  eglendirici,
ogretici ve diigtindiiriicii olmalidir.

¢) Konunun igslenisi bilim verilerine ve insanlik
degerlerine uygun olmalidir. Insan ve ¢evresini gercek¢i acidan
tanitmali, yurt sevgisini, insan sevgisini ve yardimlasma duygusunu
giiclendirici olmalidir.

d) Denemeci, arastirict, elestirici, kisacast ozgiir diistinceli
insan yetistirme amaci goz ontine alinarak yazilmaldir.

e) Cocugun kendisini tanimasina, kisiligini gelistirmesine

katkida bulunmalidir.

Okuma aligkanliginin  gelistirilmesi ve desteklenmesi icin kiitliphane
hizmetlerinin yayginlastirilmasi zorunludur. Ayrica kiitiiphane hizmetleri ¢cocuklar
kiitiiphanelere ¢ekecek nitelikte olmalidir. Bunun i¢in de sanatsal aktiviteler (kukla,

Oykii anlatma, tartisma, video goOsterisi vs.) iceren kiitliphane programlari
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gelistirilebilir. ~ Kiitiiphanelerin ~ milli  birligi  artirmaya  katkis1  oldugu

diistiniildiigiinde, kiitiiphanelere harcanacak paralarin esirgenmemesi gerekmektedir.
1.1.5. Okuma Becerisinin Gelistirilmesi

Okuma becerisinin temeli ailede atilir. Bu beceri, daha sonra okulda ¢esitli
etkinliklerle gelistirilir. Sunu da hemen belirtmek gerekir ki okuma becerisinin

gelistirilmesi ve pekistirilmesi, sadece okulda yapilan etkinliklerle de saglanamaz.

Bunun saglanmasi i¢in Ogrencinin okumaya ihtiyag duymasi, okumay1
zorunlu bir ihtiya¢c gibi gdrmesi, okuma tutkusunun o&grencinin kendisinde
bulunmas: gerekir. Yeme-igmeye ihtiya¢ duydugu gibi kitaba ihtiya¢ duymasi

sarttir.

Anilan’a (1998, s.22) gore okulda, okuma becerisinin
gelistivilmesi icin Ogrencilere, yas ve gelisim diizeylerine uygun
eserlerin oOnerilmesi; bu tiir eserlerden kisa boliimlerin sinifta
okutulmasi; okunan eseri sinifta anlattirma; kitap ve okuma kolu
kurularak ogrencileri bu etkinliklere katilmaya yoneltme; sinifa
glincel konularla ilgili okuma pargalari getirerek, bunlarin

okunmasint saglama gibi etkinliklerde bulunulmasi gerekir.

Insan, sosyallesmeyi saglayan bilgi ve becerilerin biiyiikk bir boliimiinii
okuyarak kazanmaktadir. Okuma, bireye sadece Ogretim i¢in bazi imkanlar
saglayan bir olgu degil; onu yasam kosullarina hazirlayan ve i¢inde yasadigi
diinya ile baglar kurmasini saglayan bir etkinlik olarak karsimiza g¢ikar. Okuma
becerisinin gelistirilmesi kisinin, i¢inde yasadig1 diinyay1 daha iyi algilamasini
saglayacaktir. Bu sebeple okulda yapilan okuma becerilerini gelistirme

etkinliklerine katilmak faydali olacaktir.

Okuma becerisi, gretim ¢alismalar1 bakimindan da énemlidir. ilk siniflarda
iyl okuyamayan O&grencinin anlama yetenegi gelismeyecegi icin daha sonraki

smiflarda kitaplardan geregi gibi yararlanamaz. Kitaplardan geregi gibi



27

yararlanamayan Ogrenciler, biitiin 6grenim hayatlar1 boyunca pek basarili olamazlar.

Zaten boyle bir 6grencinin 6grenim hayatinin olmasia da pek imkén yoktur.

Geleneksel okumanin, ilkokulda bitirildigi, bir baska deyisle
ilkokulda verilen temel okuma Ogretiminin ilkogretim ve lise
diizeyinde istenen seviyede ele alinmadigi gériilmektedir. Bu nedenle
var olan okuma becerileri ilkogretim, lise ve tiniversite diizeyinde

okuma yiiklerine yardimct olamamaktadr (Akgamete, 1990, s.738).

Ilkokul yillarinda kazandirilan temel okuma becerisinin alisgkanliga

doniistiiriilmesi ve gelistirilmesi icin elestirel bir yontemin kazandirilmasi gerekir.

Okuma becerisini gelistirme calismalar1 yapilirken oncelikle, okuyucunun
okuma diizeyinin saptanmasi, yani okudugunu anlamanin seviyesinin belirlenmesi
gerekir. Daha sonra, okuyucunun okuma becerisini gelistirmede basvurulacak

etkinliklerin uygulanmasina basglanmalidir.
1.1.6. Okumanin Toplumdaki ve Yasantimizdaki Yeri ve Onemi

Gelismis iilkelerin karsilastiklar1 okuma aliskanligi sorununu, ciddi ve hizh
bir bigimde ele alarak ¢dziimlemis olmalari okumanin 6zellikle toplumsal Gnemini

ortaya koymaktadir.

Okuma aliskanlig1, gerek bireysel ve gerekse toplumsal diizeyde mutlaka
kazandirilmalidir. Aksi takdirde, bircok soruna kaynaklik edecektir. Ayrica
okuma ile ekonomik gelisme arasindaki gesitli paralelliklerin varligi da bu becerinin
hem bireysel hem de toplumsal acidan c¢ok Onemli oldugu sonucunu ortaya

koymaktadir.

Ekonomik gelisme i¢in bir iilke niifusunun en az % 40'min okuryazar olmasi
gerektigi hesaplanmaktadir. Egitim, ekonomideki verimliligi %44; Okuma
aliskanlig1 ise egitimdeki verimliligi %30 oraninda artirmaktadir (Bamberger,
1990, s.4). Kisaca okuma, egitim aracilifiyla ekonomide verimlilie ve sonucta

kalkinmaya katkida bulunur.
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Dilin bir iletisim arici oldugunu hepimiz kabul ediyoruz. iletisim ise
verici ile alict arasindaki anlagmay1 saglayan bir siirectir. Okumayi, yazar ile
okuyucu arasindaki iletisimi saglayan bir ara¢ olarak kabul edersek, okuma,
iletisim ihtiyacin1 gidermenin bir yolu olarak karsimiza cikar. insan oncelikle
cevresi ile iletisim kurma ihtiyacini hisseder. Insanlar, bu ihtiyac1 hissettikleri
nispette okumaya ihtiya¢ duyuyorlar. Aksi halde iletisim ihtiyaci, s6zlii olarak

gerceklestirilmis olur. Boyle bir ¢cevrede birey okumaya gerek duymayacaktir.

Okuma aligkanlig1; okuyucunun, ihtiya¢ duymasi sonucu, okuma eylemini
siirekli ve diizenli bir sekilde gerceklestirmesidir. Okuma aliskanligi, toplumlarin
gelismislik diizeylerinin bir gostergesidir. Okuma aligkanlhiginin, elestiren ve pesin
kabullerden arinmig bir kisiligin olusmasinda biiyiikk bir payr vardir. Okuma,
insanlara elestirmeyi ve sorgulamayi1 ogretir. Elestiremeyen ve sorgulamayan bir
toplum vatandaglik gdrevini de saglikli bir bi¢imde yerine getiremez. Bu ciimleden

yola ¢ikarak diyebiliriz ki okuma aligkanlig1 nispetinde insanlar vatandas olabilirler.

Okuma toplumsal yagamin gereklervinden biri durumundadir.
Bireyin entelektiiel gelisiminin temeli olan okuma, teknolojinin
damgasmm  vurdugu ¢agumizda toplumsal bir giic niteligine
biirtinmiistiir. Kiginin bireysellesmesi ve icinde yer aldigi toplumla
saglikly iliskiler kurabilmesi, en basta okuma giicii kazanmasina
baghdir. Bireyin anlama giiciinii gelistiven, bilgi dagarcigini
zenginlestiren okuma, ogrenmenin de temel aracidir. Kisaca okuma,
"bireysel anlamda gelismis bir kisiligin, toplumsal anlamda da
verimli bir ekonomi, demokratik bir yagam ve saglkl bir toplumun en

onemli sartlarindan biridir (Devrimci, 1993, s.5).

Okuma, yasami zenginlestiren, insanin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda anahtar
rol oynayan ve siirekli gelistirilmesi gereken bir beceridir. Townsend'a (2002, s.8)

gore okuma yetenegi arttikca, 6z saygi da artmaktadir.

Okumanin 6éneminin farkinda olan iilkelerde, belirlenmis giinliik ihtiyaglar

listesinde kitap okuma 18. siradayken iilkemizde, 2003 yilinda Kiltir Bakanina
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sunulan bir rapora gore, 235. siradadir (Sirin ve Soylu, 2003, s.18). Okumanin bir
anlamda toplumsal bir gii¢ niteligi tasidigir diislintildiigiinde, saptanan bu oran

iilkemizin toplumsal giiciinii ortaya koymaktadir.

Okuma aliskanlig1 fazla gelismemis toplumlarda, toplumun
kiiltiirel yapisinda kisirdongiilerin olusacagt séylenebilir. Ornegin,
yere tiikiirmek ya da c¢evreyi kirletmek olgusu bir toplumun
kiiltiiriinde hos karsilaniyorsa, fakat toplum genel olarak bundan
rahatsiz oluyorsa, toplumun bilin¢lendirilmesi ve c¢evre bilinci
kazanmasinda okuma olgusunun ¢ok onemli islevieri olacag
kuskusuzdur. Toplumun kiiltiivel yapisinda hos olmayan, ama
miisamaha gosterilen olgularin yikilarak, toplum yasamina daha

uygun bir modelin gelmesi saglanabilir (Giircan, 1999, s.84).

Okuma, sadece bilgi edinme isi degildir. Insam biitiiniiyle, hem kisisel hem de
toplumsal yonden etkileyen bir deneydir. Bedensel ve ruhsal gelisimin saglikli
olmasinda, diistinme ve duyarligin gelismesinde, kisiligin ve insanligin kurulmasinda en
onemli etken etkili okuma becerisi edinmektir. Etkili ve hizli okuma becerisi kazanma,

okulda ve okul sonrasinda basarinin ilk kosuludur.
1.1.7. Okumanin Hizin1 ve Verimlilig¢ini Artirma

Glinlimiizde, insanlar okumak i¢in zamanla yarisiyorlar. Az zamanda c¢ok
daha fazla okumak zorunda hissediyorlar kendilerini. Sadece okumus olmak i¢in
okuma yapilmadigim1 da biliyoruz. Okumanin amaci ve hedefi vardir. O da
anlamaktir. Hedef, kisa bir zaman igerisinde ¢ok sey okumak ve okudugunu
anlamaktir. Bu da okuma hizinin arttirilmasi yani sira anlama kabiliyetinin de

arttirilmasini gerektirir.

Cagdas yasamda daha etkili ve daha bilgili olmamizi
saglayan okumamizi iyilestirmek icin ¢abuk kavramak ile bellek
arasinda bag kurmamiz gerekmektedir. Yapilan incelemeler,
genel olarak okumada, anlama ile hiz arasinda yakin bir iliskiyi

ortaya ¢ikarmistir (Kee, 1956, s.43).
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Okumada, anlamaya iliskin ustaligin artmasi, hizli okuma ile miimkiin
olur. Okuma hizin1 arttirma ¢aligmalarina ancak temel okuma becerisi ve okuma
aliskanlig1 kazandirildiktan sonra baslanmalidir. Bu konuda yapilan g¢alismalar,
okuma hiz1 ile anlama arasindaki iliskinin okuyucunun yasina, ilgisine, okunan
materyale, okuma tiir ve amacina bagli olarak degisiklik gosterebilecegini ortaya
koymaktadir. Bu etmenler ayn1 zamanda okuma becerisinin kazandirilmasinda da

etkili olmaktadir.

Okuma hizim1 ve anlamay:1 etkileyen en o6nemli etkenlerden biri,
sozcliklerin kavranmasinda karsilasilan giicliiklerdir. Kelime hazinesindeki
eksiklik, anlamay1 ve okuma hizini azalttifi gibi, okumay1 akici bir sekilde
yapmasina da engel olur. S6z dagarcigimizi gelistirmek icin ¢ok okumak, yeni

sozciikler 6grenmeye ilgi duymak ve 6grenilen sozciikleri kullanmak gerekir.

Stanovich ve arkadaslarina (1988) gore, degisik yas
gruplarindaki ¢ocuklar arasinda; a) akict sozciik bilgisi, b)
stratejik olan ve olmayan bellek, c) ifade edebilme, d) kafiye
yapabilme, e) isim hatirlayabilme, f) hatirlama, g) sézciik
tamima, h) sozciik tamimada yapinin kullaniimasi, 1) hatirlamada
dilbilgisi  kurallarina  dayanma  gibi  yeteneklerde  iyi
okuyucularda yasla birlikte bir artisin goériildiigii saptanmugtir.
Bu artisin 5. ve 7. siniflarda ¢ok hizlandigi, kétii okuyucularda ise
zaman geg¢se bile bu becerilerde yeterlik kazanmadigr ve
kendiliginden okumalarmin  diizelmedigi  goriilmiistiir  (Akt:

Akgamete, 1990, s.739).

Ote vyandan, iyi okuyucularm, hangi teknikleri kullanarak iyi
okuduklarinin bilinmesine karsin, 0gretmenlerinin bu teknikleri ne diizeyde
bildikleri ve bunu =zayif Ogrencilere etkin bir sekilde agiklayip

aciklamadiklar: da bir sorundur.

Duffy ve arkadaglar1 (1986), dgretmenlerin hizli okuma ve

anlama teknikleri konusundaki yeterlilikleri iizerine yaptiklar
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arastirmada, ogretmenlerin bu yeterlilige sahip olmadiklarin
ortaya koymuslar. Ancak, égretmenlere, bu teknikleri 6grencilere
nasil agiklayacaklarina iliskin bir egitim verilirse, ogretmenlerin,
zayif ogrencilerinin bu tekniklerin farkina varmasini saglaya-
bileceklerini  ve  dolayisiyla  okumadaki  basarilarim
arttirabileceklerini belirtmisler. Bu calisma, okuma becerisinin
kazanilmasinda ogretmenlerin de etkili oldugunu ve egitilmeleri

gerektigini ortaya koymaktadir (Akt: Akgamete, 1990, 5.740).

Hafner (1967), karsilasilan okuma giicliiklerini su gekilde

swralamus:

Genel olarak sozciik bilgisi eksikligi,
Sézciikleri harf harf tanima eksikligi,
Sozciiklerin anlamindaki eksiklik,

Sozciik tanima ve yapisal ayirimda zayiflik,
Zayif okuyucu olmanin benlik algisi,

Daha hizli okumak igin istek eksikligi,

NS RN~

Edinilen bilgilerin hafizada kalmamast,

8. Konsantre olma giicliigii,

9. Her sozciige esit deger ve vurgu verme egilimi,

10. En iyi okuma i¢in bir tek yol arama,

11. Okumayt erteleme ve son ana sigdirmaya ¢aligsma,

12. Okumamnin sinirlenme, yerinde duramama yorgunluk,
bitkinlik gibi durumlara neden olmasi (Akt. Akgamete, 1990,
$.740).

Okuyucu, okuma hizin1 ve verimliligini artirmak i¢cin géz egitimini ¢ok iyi
yapmast gerekir. Gozii verimli kullanmaymca okuma hizi ve verimliligi diiser.

Okuyucunun, dis diinyayla ilgisini kesip tamamen okuduguna yogunlagmasi gerekir.

Okunan metnin fiziki 6zellikleri de okuma hizini ve verimliligini etkiler.

Metin, gozii rahatsiz etmeyecek sekilde hazirlanmalidir.
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Okuma hizini ve verimliligini arttiran iki 6nemli unsur vardir. Bunlar:

1. Kisiye Ait Ahskanliklar: Goziin gérme alani, satir lizerinde ilerlerken
gbziin geriye donils yapmasi, goziin satir lizerindeki duraklama siiresi vs. gibi

etkenlerdir.

2. Ulasilan Okuma Aracinin Niteligi: Punto biiyiikliigi, satir uzunlugu, satir

araliklar1 gibi etkenlerdir.
1.1.8. Okumanin Diger Ogrenme Bicimleriyle iliskisi

Ogrenme, karmasik bir istir. Okumamn disinda da o6grenme
yollart mevcuttur. Gezi ve gozlem yapmak, hayat tecriibesi, kendi i¢
diinyamizda gezinmeler, baskalarindan igittiklerimiz vb. 6grenmenin
degisik yollaridir. Ancak bu dgrenme yollariyla ogrendigimiz
bilgilerin ¢cogunu okuyarak da elde edebiliriz. Gezip goremedigimiz
yerler hakkinda yazili kaynaklardan bilgi alabiliriz. Kurmaca
metinler yoluyla baskalarmin diinyasina ortak oluruz. Anilar yoluyla
merak ettigimiz nlii kigilerin Ozel diinyalarimi tamima firsati
bulabiliriz. Okumak aym zamanda gordiiklerimizi daha iyi anlama
ve yorumlama imkdni da saglar. Mesela yeteri kadar resim bilgisine
sahip olmadan bir resmin ayrintilarimi fark etmemiz miimkiin

degildir (Aktas ve Giindiiz, 2001, s.47).

Anlayarak okuma, okulda genel basarinin en énemli faktoriidiir. Iyi bir
okuyucunun ayni zamanda diger derslerde de iyi bir 6grenci olup olmadig: da
merak konusu olmustur. Yapilan deneysel arastirmalar, iyi bir okuyucunun ayni

zamanda diger derslerde de basarili oldugunu gdstermistir.

Mesela, bir arastirmada iki dersten kalan ogrencilerin
okumalart igin verilen bir parcadan ortalama olarak 27 fikir ve
biitiin derslerden gegen c¢ocuklarin ise aymi par¢adan 43 fikir

cikarabildikleri gériilmiistiir. Bu gibi deliller bizi, okudugunu iyi
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anlayan 6grencilerin biitiin derslerinde de siiratle ilerleyeceklerini

kabul etmeye sevk etmektedir (Pars, 1954, 5.26).
1.1.9. Okuma Ahskanhgim Etkileyen Faktorler

Cocuklarin sinir sisteminin ve kas sistemlerinin heniiz
yeteri kadar olgunlasmadan oénce ogretime baslandiginda
ogrenme  giicliikleri  ortaya  ¢ikabilmektedir. Yapilan
arastirmalarda ilkogretim birinci simif Ogrencilerinin  bir
kismimin okumaya hazwr olmadiklar: goriilmiistiir. Isitme, gorme, alg
ve motor yeteneklerinin okula baslamadan once kontrol edilmesi
karsilasilabilecek problemleri 6nceden gérme agisindan onemlidir

(Ozdogan, 1997, 5.18-19).

Ogrencilerin okuma aligkanhigini etkileyen birden fazla faktdr mevcuttur. Bu
faktorleri: “fiziksel faktorler”, “biligsel faktorler”, “duygusal ve ¢evresel faktorler”

ve “bilgi ve kelime eksikligi” olarak siralayabiliriz.

1.1.9.1. Fiziksel Faktorler

Pek ¢ok fiziksel engel okuma giicliigline sebep olabilir. Okumada etkili
olan bu fiziksel faktorler: gorsel bozukluklar, isitsel bozukluklar ve nérolojik

bozukluklar olarak siralanabilir.
a) Gorsel Bozukluklar

Okuma hadisesinin gergeklesebilmesi i¢in okunacak bir materyal ile
okuma islevini yerine getirebilecek yetenekte bir géze sahip olmak gerekir. Yine
okuma hadisesi sirasinda goz, satirlar lizerinde ileri-geri hareket eder. Verimli bir

okuma i¢in hassas bir surette birbirine bagli g6z hareketlerine ihtiya¢ vardir.

Okuma olayinda bircok duyunun yani sira géz de Onemli bir rol

oynamaktadir. Hizl1 okuma, okudugunu anlama ve okuma diizeyi bir bakima
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goziin hareketlerine baglidir. Daha ¢abuk, daha iyi okumak i¢in gozlerimizi ve

beynimizi birlikte ¢alismaya alistirmamiz gerekmektedir.

Okumada ilk faaliyet, yazi isaretlerinin kavranmasidir. G6z, bir yaziyi
okurken satir lizerinde kayarak ilerlemez; birbiri arkasina sigramalar yaparak satirin
belirli bir par¢asini goriir, her sigcramanin arkasinda belirli bir duraklama yapar, sonra
yeni bir vaziyet alarak satirin diger bir parcasina gecer. Asil okuma, bu
sigramalardan sonra goziin belli bir noktaya dikildigi duraklama sirasinda olur. Iyi
bir okuyucuda, satirm bir sigramada kavranan kismi, zayif okuyuculara nazaran daha
uzun ve bunun i¢in de duraklamalar daha azdir. G6z okunan kelimelere ne kadar
alisik ise bir sigramada kavradigi alan da o kadar genis olur. Kelime kligelerine ve
bunlarin muhtevalaria alisik olmadigi zaman goz, satir iizerinde ilerleme ritmini
bozan birtakim gerileme hareketleri de yapar. Gerileme hareketleri, ¢abuk okumay1
ve okunani ¢abuk anlamay1 giiclestirir. Sesli okumada satirin gozle kavranan pargasi,
seslendirilen kisimdan daha uzundur. Hatta baslangigta bdyle bir mesafe yoktur.
Biitiin bunlar, géziin okuma sirasinda harfleri teker teker degil, kelimeleri genel
sekilleriyle, hatta satirin biiyilkge bir kismini bir anda kavradigmi ortaya

koymaktadir.

Okuma olayinda goze ait iki gérme hadisesi vardir. Bunlardan birincisi
“asil gorme” alamdir. Her okuyucu asil gérme alanini cesitli genislikte
kullanir. Yavas okuyan bir okuyucunun asil gérme alaninda bir iki harf varken
iyi bir okuyucunun asil gérme alaninda en az iki ii¢ kelime bulunur. ikincisi
“fark etme” alanlaridir. Bu fark etme alanlar1 okunan ciimlenin saginda, solunda ya
da alt ve iistlinde bulunur. Yavas okuyucu okuma esnasinda fark etme alanlarini
kullanamaz. Go&ziin gorme alaninin genisletilmesi fark etme alanlarini

kullanmaya yardime1 olur.

Goziin kelimeyi gordiigii an ile onun sesli okunmasi arasindaki
siireye goéz-ses genisligi denir. Goéz-ses genisligi kelimenin
anlastimasint etkilemektedir. Géz-ses genisligi fazla ise okuma-

anlama giiclesmektedir. Bu nedenle goz-ses genisligini azaltacak
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calismalara agirlik verilmeli ve gozle okumaya (sessiz okumaya) ozen

gosterilmelidir (Glnes, 1997, s.55).
Okumada gérme probleminin de énemli bir etkisi vardir.

Ogretmen sinif icerisinde dgrencileri gozleyerek onlarin
gorme problemi yasayip yasamadigint tespit edebilir. Sinif
icerisinde Ogrencinin stk sik goézleri lkizarwyor, kasmiyor ve
capaklantyorsa bu durumdan okul idaresi ve ogrenci velisi haberdar

edilmeli ve gereken tedbirler alinmalidir (Akyol, 2003, 5.26).

Ayrica cocuklara resimleri gosterip, birbirine benzeyip benzemediklerini

ayirt etmeleri saglanabilir.
b) isitsel Bozukluklar

Arastirmalar  okula gelen bir¢ok dgrencinin  normal
isitmesine ragmen, sesleri birbirinden ayirmada giicliik ¢ektiklerini
gostermektedir. Bu  durumun bircok nedeni vardir. Isitme
yetersizligi, seslerin analizini giiclestirmektedir. Arastirmalar,
analiz  i¢in  biitiinliigiin ~ kavranmasimin  esas  oldugunu
gostermektedir. Biitiinliige, ancak c¢ocuk okuyabildigi zaman
ulasabilir. Kelime ve ses orneklerinin, ses ve gorme hafizasi
orneklerinin birbirine iyice baglanmasi bu sekilde olur. Boylece
dil ile anlamin birlestirilmesi dogru olarak yapilanabilir. Bu
alandaki herhangi bir eksiklik dogru okumay: engeller. Bu yiizden
konusulan sesleri ayirt etmeyen ¢ocuklart okumaya hazirlamak icin
sistemli alistirmalara ihtiva¢ vardwr. Ilk once her sesin, ses olarak
toplulugun oniinde soylenmesi ve tekrarlanmasidir. Sonra iki sesli
heceleri, daha sonra sesli-sessiz birlesimleri baskalarinin éniinde

soyleyip bunlar parcalara ayirmaktir (Ferah, 2005, s.200).

Ogretmen, sinif icersinde ogrencinin isitmeyle ilgili herhangi

bir sorunu olup olmadigimi, gozlemleri neticesinde tespit edebilir.
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Ogrenci sinifta soylenenleri sik sik tekrarlatiyor, boynunu ileri
dogru uzatip gozlerini iyice agarak ve kafasini oOgretmenin
hareketine gore siirekli cevirerek dersi takip etmeye calisiyorsa

isitme problemi olabilir (Akyol, 2003, 5.26).
¢) Norolojik Bozukluklar

Merkezi sinir sisteminin ge¢ olgunlagmasinin okuma gigligiini de
beraberinde getirdigi diisiiniilmektedir. Okuma sirasinda beynin sol yarimkiiresi
Ozel bir rol {stlenir. Bu yarimkiirede yer alan iki alandan broca alam1 konusma;
wernicke alani ise anlama i¢in énemlidir. Wernicke alaninda olusan bir hasar, dinleme
ve okudugunu anlama problemlerine yol agmaktadir. Broca alaninda olusan hasar ise

hem s6zli okuma becerisine hem de anlama becerisine zarar vermektedir.

Ayni  zamanda siddetli bir hasar biitiin  konusmayi
engelleyebilir. Daha az siddetli hasarlarda hasta biiyiik ¢aba sarf
ederek konusur ama telaffuzu bozuktur. Kelimelerdeki ses inis
ctkiglarimi ¢arpitir. Wernicke alanda incinme oldugunda bireyin
konugsmast hdld akicidir. Hatta temelde gramere uygundur ama
kelimeleri yanhs kullanma egilimi vardir ve konusma her zaman

anlamli degildir (Morgan, 1999, s.187).
1.1.9.2. Bilissel Faktorler

Okuma basaris1 ile bilissel gelisim arasinda iligki olup olmadigim
belirlemek amaciyla birgok caligma yapilmistir. Yapilan arastirmalarda okuma ve

biligsel gelisim arasinda kayda deger bir iliski bulunmustur.

Biligsel gelisim ve okuma arasindaki iliski iki sekilde ele alinabilir: birincisi
okuma becerisinin kazanilmasinda bazi 6zel biligsel becerilerin gerekliligi; ikincisi
ise okuyucu i¢in okuma eyleminin bilgi ve beceri ediniminde 6nemli bir gii¢

olmasidir.
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Amerika'nin  Pennsylvania Universitesi'ndeki doktorlar,
okuma gii¢liigii ¢ceken cocuklar iizerinde bir arastirma yapmislar.
Bu tiir bir rahatsizlig1 olan ¢ocuklarin, harfleri kullanarak kelime ve
ciimle tiretmekte zorlandiklarmi belirtmisler. Okuma ve yazma
sirasinda ortaya ¢ikan bu sorunu ¢ézmek icin iic Amerikali
psikolog, yaptiklart deneyler sonucunda, hasta ¢ocuklara hatasiz
olarak bir ciimleyi okutmayi basarmislar. Yapilan deneyler
sonucunda, okuma giicliigii ¢eken ¢ocuklarin normal harfler yerine,
Cin alfabesindeki resme benzer harflere daha yatkin olduklar
ortaya ¢rkmistir. Cocuklarin, Cin harfleri ile yazilmis bir ciimleyi, bes
ile on dakikalik bir ¢alismadan sonra okumalarinin yani sira dort
saatlik bir ¢aba ile uzunca bir hikdyeyi anlar hdle geldigi
goriilmiistiir. Oysa aymi ¢ocuklar, Latin alfabesiyle yazilmig olan
hikayeyi giinlerce okumaya ve anlamaya c¢alismalarina
ragmen basarili olamamislar. Okuma gii¢liigii ¢eken ¢ocuklara
okumayt harfler yerine resme benzeyen hecelerle 6gretmek gerekir.
Ciinkii boylesi ¢ocuklarin "ana beyin agi modelleri", harflerden
olusan ve onlarin birlesmeleri ile kelimelerin, ciimlelerin
meydana getirildigi bir modelle uyusmamaktadir. Boyle bir model,

onlara soyut ve anlamsiz gelmektedir (Vesten, 1997, s.157-58).
1.1.9.3. Duygusal ve Cevresel Faktorler

Okuma giicliigiine neden olan faktdrlerden biri de cevresel faktorlerdir.

Cevre kosullar1 ¢ocugun okumaya istek duymasinda dnemli bir etkendir.

Okuma  giicliigii  olan  ¢ocuklar iizerinde yapilan
incelemelerde, onlarin beyin ve sinir sisteminde 6zel kusurlarin
oldugu saptanmis ise de okuma giicliigiiniin bir¢ok ¢ocukta duygusal
tikanmalara, olumsuz tutumlara, depresyona ve daha baska psikolojik

faktérlere bagl oldugu goriilmektedir (Ozdogan, 1997, s.19).
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Duygusal acidan gelisimini heniiz tamamlayamayan c¢ocuklarin okuma
giicliigii ¢ektikleri goriilmektedir. Okula hazir olmadig1 halde kiiciik yaslarda zorla
okula gonderilmesi, ¢ocukta okumaya karsi bir bikkinliga ve isteksizlige sebep
olacaktir. Eger cocuk okuloncesi egitim gormemisse ve evden de ayrilmak
istemiyorsa, okula uyum saglamakta ve Ogrenmeye hazir héle gelmekte

zorlanacaktir. Bu durum ¢ocuklarin okuma basarilarini engellemektedir.

Okuma giicliikleri olan ¢ocuklarin egitimi icin yapilacak ilk
is, cocuktaki kusurlarin nedenlerini belirlemeye ¢calismaktir. Ikinci
olarak c¢cocugun en az gelismis olan yeteneklerini saptamaktir.
Ancak, bu iki isi yerine getirdikten sonra ¢ocuklarin sorunlarini
gidermek icin kullanilacak bir yéntem veya program secilebilir.
Secilen yontem de c¢ocugun seviyesine gére ayarlanmalidir.
Hazirlanan program uygulanmaya baslanmadan once ¢ocugun
durumu hakkinda ¢ocuk ve ailesi ile goriisiilmeli, onlarin giiveni

kazanimalidir (Razon, 1982, s.24-25).

Cocugun yasadig1 duygusal sorunlar isteksizlik, ilgisizlik, aglama, asir1
saldirganlik veya hareketsizlik, kardesleri, arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile iletigim

kuramama, kendi hayal diinyasinda kapali kalma vb. seklinde siralayabiliriz.

Cocugun 6grenemedigi icin mi duygusal sorunlar yasadig1 yoksa duygusal

sorunlar yasadig1 i¢in mi 6grenmeye karsi ilgisiz oldugu heniiz netlik kazanmamustir.

Sosyal ve kiiltiirel imkanlarin yetersizligi, ailenin ilgisizligi, aileye soziinii
dinletememe, aile igindeki huzursuzluk ve kotii ders ¢alisma kosullar1 da okumadaki
basariy1 olumsuz etkiler. Diger taraftan, ailenin asir1 derecede koruyucu olmasi, baski
ve otoriter bir tavir sergilemesi gibi hatali tutum ve davranislar ¢ocugu ya
vurdumduymaz ya da kendi basia karar veremez durumuna diisiiriir. Bu tiir ilgisiz
veya baskici egitimden kaynaklanan olumsuzluklar ¢ocugun okumaya karst olumlu

tutum gelistirmesine engel olur.

Sosyal a¢idan olgunlagmamuis ¢ocuklarda okuma 6grenimine

kars1 olumsuz bir tavir, basaramama korkusu goriilebilir. Aymi



39

zamanda, ¢ocugun okulda mutsuz olmasi, Jogretmeni ve
vasitlart ile iligki kuramamasi veya bozuk iliskiler gelistirmesi
okula uyumunu ve okumayr O6grenmeye heves duymasini
engelleyeceginden ¢ocuk okuma problemleri ile karsilasacaktir

(Razon, 1982, 5.23).

Okumay1 olumlu veya olumsuz ydnde etkileyen bir diger faktor ise farkli

davranislar gelistirip sergileyen sosyal gruplardan olusan ¢evredir.

Bir gruba dahil olan veya kendini bir gruba ait goren bir {iye, grupla birlikte
hareket etmek zorunda hisseder kendini. Kisi, i¢inde yasadigi diizenin kurallarina
uyum saglar. Farkinda olmadan icinde bulundugu ¢evrenin motiflerini ve

aliskanliklarii igine sindirerek biiyiir.

Sosyal ve kiiltiirel ortamlar, her tiirli davranisinda oldugu gibi kitap okuma
aliskanliginda da belli davranmig gelistirmeye yonlendirir. Okumanin deger gordigi

bir toplumda yasayan birey i¢in okuma vazgecilmez bir tutumdur.

Icinde yasanilan akraba cevresi, arkadas grubu ve aile, ¢ocugun sosyal
cevresidir. Hatta bu ¢evreye yasadigi sehri bile katabiliriz. Bu ¢evrede, okumanin ilgi
gormesi bireyin okumaya karsi ilgisini artiracaktir. Aksi durumda okuma aligkanligi

edinemeyecektir.

Cocugun icinde bulundugu ¢evre ve ¢ocuga erken yaslarda
saglanan egitimin niteligi, onun gelecekteki basarilarini biiyiik
Olgiide belirlemektedir. Yapilan arastirmalar, ilk ¢ocukluk
yillarindaki uyarici ortam ve yaganti yetersizliklerinin daha sonraki
yillarda ogrenme diizeyini simirlandirdigini; zengin uyarici ¢cevrenin
ise, ana dilini kullanma yeterliligini, sayisal, uzaysal yeteneklerini,
basarma giidiisiinii, iyi ¢aliyma aliskanliklarini, dolayisiyla ogrenme
diizeyini artirdigini gostermektedir (Bloom, 1976; Akt: Senemoglu,
2001, s.25).
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Coskun (2002-c), lise ikinci sinif Ogrencilerinin sessiz okuma hizlar1 ve
okudugunu anlama diizeyleri iizerinde yaptig1 arastirmada, bazi sosyo-ekonomik
faktorlerin ve 6grencinin ¢aligma ortamina iligkin bazi faktorlerin 6grencilerin okuma

hiz1 ve anlama diizeylerinde anlaml farkliliklar olusturdugunu gdstermistir.

Ogrencinin icinde bulundugu cevre imkanlari, yasadigi ortam
ve sosyoekonomik diizey, onun hayatini dogrudan etkilemekte, egitim
ogretim faaliyetlerine yon vermektedir. Kimi arastirmalarda ¢evresel
etmenlerin cocuklarin akademik benlik tasarimlart tizerinde de olumiu
bir etki yarattigi bilgisine yer verilmektedir. Séyle ki; "cocuk biiyiime
stireci icerisinde ana dilindeki sézciikleri seslendirmeye basladig
andan itibaren yakin cevresindeki anne babasindan baslayarak uzak
cevreye dogru sorular yoneltmektedir. Cocukta bu siireci baslatan pek
cok etmen bulunmaktadir. Bu etmenlerin en basinda ise 'merak
giidiisii' gelmektedir. Cocuklarin merak ettigi hususlara c¢evreden
olumlu yonde bir tepki gelistirilmedigi takdirde zamanla, ¢cocuklarda
merak uyandwran ozellikler ve oOgrenme isteginin soniiklestigi
gozlenmigtir. Ilerleyen donemlerde ise bu durumun oz giiven kaybina
yvol acarak onlarim akademik benlik tasarimlar iizerinde olumsuz bir

etkide bulundugu bilinmektedir” (Ensar, 2003, s.267-268).
1.1.9.4. Bilgi ve Kelime Eksikligi

Ogrenciler, okuduklari metnin konusu hakkinda herhangi bir bilgiye
onceden sahip degilse, okumada tereddiitler yasar. Cogu zaman okuduklarindan
cikardigi anlamdan emin olamaz. Ogrenciler okuma sirasinda taniyamadigi
kelimeleri ya okumadan geger ya da duraklar ve 6gretmenin okumasini bekler.
Dikkatlerini kelimeye yogunlastiran okuyucular metnin ana fikrinin farkinda

degildirler. Okudugunu anlamadan ziyade, kelimeleri seslendirmeye ¢alisirlar.

Genellikle 6grencilerin kelimeyi taniyamamalarinin nedeni, Ogrencilerin
onceden kelimeyi iyice teshis edememesi ve okuma sirasinda climlenin gelisinden

faydalanamamasidir. Bu durumdaki 6grenciler kelimeleri yanlis okurlar. Yazilis ve
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sekil bakimindan birbirine benzeyen kelimeleri karistirirlar; kelimeleri tersine
cevirirler; ¢cok agir ve sikilarak okurlar. Kelimeleri ¢abucak taniyamayan ogrenciye
yardim etmek i¢in dgretmenin ilk 6nce cocugun hangi kelimeleri tanimadigini
bilmesi gerekir. Bunun i¢in 6grenci okumaya bagladigi zaman, 6grenciyle bire bir
ilgilenilmelidir. Sonra gii¢liik ¢ekilen kelimelere 6grencinin dikkati ¢ekilmelidir.

Bunun i¢in sunlar yapilmalidir:

a) Ogrencinin, giicliik cektigi kelimeyi iyice tammasina
yardimct olmak, sesler ile kelimenin gseklinin bazi kisimlarinin
dogru olarak birlestirilmesine, hecelerin seslerinin ¢ikarilmasina
onem vermek.

b) Icinde égrencinin okumada zorlandigi kelimelerin
stkea gectigi okuma par¢alarimin segilerek dgrenciye okutturulmast.

c) Ogrenciye, kelimeleri tammada "soziin gelisi”’nden
faydalanmay: 6gretmek.

d) Ogsrenciye kelimelerin yazilig sekillerinin,
karsilagtirmasim yaptirmak. Boylece dOgrencinin, yazilis sekilleri

arasindaki farklart ayirt etmesine yardim edilmis olunur.

Ogrencinin kelimeyi hizli bir sekilde tanimasi icin,
ogrenciye, okumada zorlandigr kelimelerle alistirmalar
yaptirmak gerekir. Bunun i¢in kelimeler kartlara yazilabilir ve bu
kartlar egzersiz materyali olarak kullanilabilir. Bu durumda

ogretmen sunlart yapabilir:

Kelimeler bir karton iizerine yazilir ve numaralandirilir.
Ogretmen gelisigiizel bir sira takip ederek kelimeleri okurken,

ogrenci de o kelimeyi veya kelimenin numarasini defterine yazar.

Kelimeler tombala oyununda oldugu gibi biiyiik kartlara
yazilir. Bu kelimeler aymi zamanda biiyiik karttaki kareler
seklinde kesilmis kiiciik kartlara da yazilir. Ogretmen bir kelimeyi

okurken, ogrenci kiiciik karti alir, biiyiik kartta o kelimeye ait kareyi
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kapatir (Kee, 1958, s.42-43).

Kelimeleri yeterince tantyamayan ¢ocugun okumasinda telaffuz bozuklugu,

tekrar, duraklama, geri donme, kelimeyi yanlis okuma gibi hatalar goriiliir.

Tlkégretimin ¢esitli siniflarinda yeteri kadar okuma becerisi
kazanmamis ogrencilerin olmast durumu, égrenci agisindan bir
eksikligi ifade eder. Ciinkii okumayr gergeklestirememiys bir
ogrenci, diger ogretim ¢alismalarinda da basarisiz olur. Ogretmen,
bu tiir ogrencileri tespit edip, seviye gruplari olusturarak, iyi bir
okuma becerisi kazandirmak icin gereken tedbirleri almalidir.
Iyi bir okuma ahskanligi kazanamamis égrenciler kelimeleri
tamimada ya da anlami kavramada zorluk c¢ekerler. Yaziyi
anlamayan ¢ocugun okuyusunda ise tamlamalart ve anlam
birliklerini kesme, kelime kelime okuma, ahenksiz (mekanik)

okuma hatalar: goriiliir (Oz, 2001, s.212-214).

Yavas Ogrenen ve Ogrenme yetersizligi olan cocuklarin okumalari son
derece yavastir. Tinker ve McCullougt’e (1968, s.106) gore yavas Ogrenen

cocuklarin 6zellikleri sdyledir:

Okumaya normal ¢ocuklardan daha sonra baslarlar. Okuma
islemleri normal c¢ocuklarla aymidir. Fakat onlar yavas
adimlaria ilerlerler. Bu tiir c¢ocuklar nispeten daha genis
materyallerle kontrol edilmelidir. Bu tiir ¢ocuklar i¢in a¢iklamalar
basitlestirilmeli ve c¢ok detayli bir gsekilde verilmelidir. Bu tiir
cocuklar okuduklar: konularin somut resimlerini isterler. Okuduklar:
materyali  birden fazla tekrarlayarak anlarliar. Kelimelerin

ozelliklerinde ve aciklamalarinda bir rehbere ihtiya¢ duyariar.
1.1.10. Okumanin Islev ve Onemi

Okuma ve yasam birbiriyle yakindan ilgilidir. Her ikisi de birbirlerini

etkilemektedir. Yasantilar okuma becerisinde etkili oldugu gibi okuma da yasantiy
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etkilemektedir. Cok erken yaslarda kazanilan okuma aligkanligi, bireylerin zihinsel
gelisimi ve sosyal olgunlasmasinda ¢ok dnemli bir etkiye sahiptir. Okuma, yasami
anlamh kilan, okuyucunun yasamina yasam katan, bireye farkli segenekler sunan bir

ugrastir.

Hangi amacgla gerceklesirse gerceklessin okumada temel
unsur iletisim kurmaktir. Bu iletisim, sadece okurla metin
arasinda degildir. Ge¢mis yasantilar araciuig ile olusan bilgi,
kiiltiirel birikim, inanclar, deger yargilari, beklentiler gibi bir¢ok
faktor bu iletisimin gerceklesmesinde etkilidir (Coskun, 2002-b,
s.231-244).

Okuma nedenleri toplumlarin ihtiyaglarina ve kiiltiirel yapilarina gore
degisiklik gostermektedir. Bir toplum icin gecerli olan bir neden diger bir toplum igin
gecerli olmayabilir. Hatta ayni1 topluma ait fertlerin bile farkli okuma nedenleri

olabilir.

Gray ve Rogers'a (1975) gore okuma nedenleri su sekilde

ozetlenebilir:

>

3 Adet ve aliskanliklar nedeniyle,

X3

%

Gorev duygusuyla,

K2
°

Genellikle bos zamanlarini degerlendirmek,

X3

%

Giincel olaylart anlamatk,

o Anlik kisisel tatmin,
< Giinliik yagsamin pratik gereksinmelerini karsilamatk,
< Profesyonel veya mesleki ilgileri devam ettirmek,

& Daha ¢ok hobi tiiriinden ugrasilar,

.
°Q

Gereksinim ve talepleri karsilamak,

& Kendini gelistirmek ve ilerletmek,

X3

%

Entelektiiel gereksinmeleri karsilamak,

o,
”n

Dini gereksinmeleri karsilamak

X3

%

Kisisel - sosyal talepleri karsilamaktir (Akt: Devrimci,
1993, 5.9).
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Okumanin  bu kadar fazla nedeninin olmasi, onun
oneminden kaynaklanmaktadir. Bu eylemin, geregi gibi kazaniimast
ise once c¢ocugun aile c¢evresinin okumaya ilgisinin sonra da
ilkogretimde alacagi okuma egitiminin yeterliligi ve etkililigi ile

miimkiindiir (Kayalan, 2002, s.23-24).

Okuma yalmiz basina etkinlik olarak bos zamanlarini
degerlendirmede yer aldigi gibi, baska etkinliklerin dogmasina, yeni
yeni ilgilerin uyanmasina da yol a¢ar. Sozgelimi okunan bir roman,
bir hikdye, bir masal veya siir kitabumin eglendirici, dinlendirici
nitelikleri yanminda, kahraman ve karakterlerin davramislarina
oykiinme, onlarm olumlu taraflarint benimseme yoniinden okurlar
etkileyici yani da vardir. Béylece bos zamanlarinda okuma yoluyla
olumlu aliskanliklar edinmeye yonelir. Bu da okumanin bos
zamanlari degerlendirme yoniinden yalnizca bir amag degil, bir arag

oldugunu da gosterir (Ozdemir, 1964; akt: Oguzkan, 2001, s.13).

Okumaktan gaye, elbette okumus olmak degil; istifade ederek okumak, yani
nitelikli bir okumadir. Nitelikli okuma ise; anlamaya calisarak, cok yonlii diigiinerek,
karsilastirmalar, degerlendirmeler ve ¢ikarmalar yaparak, diisiince iiretilerek yapilan
okumadir (Karagam, 2005, s.I). Okuma yoluyla kazanacagimiz dinamik diisiince,
cevremize uyumu kolaylastiracagi gibi c¢evremizdekileri gelistirmemizi de saglar

(Maragli, 2005, s.16).

Yimaz (1993, s.25-26), okumanin Onemini iki genel baglk altinda
toplamaktadir:
1 - Toplumsal 6nemi/yarari.

2- Bireysel 6nemi/yarart.

Kigsisel gelisim acisindan okuma omemlidir. Ciinkii okuma
duygusal ve ruhsal ihtiyaclari gidermeye katki  saglar.
Okuyamayan  insanlar  siirekli  baskalart  tarafindan  bu

yetersizliklerinin fark edilebilecegi endisesini tasirlar. Okumayan
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veya okuyamayan insan hem akademik zenginlikten hem de
kiiltiirel etkinliklere katilimdan mahrum kalwr ve egitilmis insanlarla
iletisim  kurmakta  zorlamwr. Iyi  okuma  bireyin  kavramlar
olusturmasina, genellemeler yapabilmesine, sonuglar ¢ikarmasina,
fikirler arasinda iliskiler kurmasina katkr saglar ve insanin diigiinme

seklini farkllagtirir (Akyol, 2005, s.2).
1.1.11. Okuma Tiir, Yontem ve Teknikleri

Okumanin pek ¢ok yontem ve teknigi mevcuttur. Bu yontem ve tekniklerin
tamami muhtelif kitaplarda ve akademik c¢aligmalarda, akademik bir iislupla izah
edilmistir. Bu ¢alismada, sadece Tiirkce Ogretim Programinda tavsiye edilen yontem
ve tekniklere yer verilmistir. Bu yontem ve tekniklerle ilgili kuramsal bilgi verildigi
gibi, Ogretmene, derste bu yontem ve teknikleri uygulamasma yardimeci olacak

bilgilere de yer verilmistir.
1.1.11.1. Sesli Okuma

Gozle algilamip zihinle kavranan sozciik ya da sozciik
kiimelerinin konugma organlarmmin yardimi ile séylenmesidir. Bu tiir
okumanmin tam ve bagarili olabilmesi i¢in yazidaki anlamin
kavranmasina, sesin ton ve vurgu bakimindan ayarlanmasina ihtiyag
vardiwr. Sesli okumada bashca amag, yazimin dogru ve konusma
dilinin  oOzelliklerini yansitacak bigimde seslendirilmesidir. Bu
bakimdan, caliymalarda konusur gibi okumaya da onem verilmesi

gerekir (Kavcar, 98, s.43).

Sesli okuma, metinde gegen kelimelerin nasil telaffuz edildigini ve hangi
baglamda kullanildigin1 gostermek amaciyla kullanilan bir yontemdir. Sesli okuma
Ogrencilerin okumay1 6grenmelerinde, okuma hizlarmi arttirmalarinda, okunani

dinleyerek anlama zevki duymalarinda ¢ok degerlidir.

Basarili sesli okuma ¢calismalarimda, metnin ciimle yapisina,

anlatim ozelligine, yazim kurallarina dikkat on plana ¢ikar. Bu
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okuma c¢alismalarinda ayrica, birbirinden farkll sesleri ayni ses

olarak algilamamak, sesleri dogru net ve acik bir sekilde telaffuz

etmek, metindeki ana diisiince ya da olaylari dinleyenlere sezdirmeye

dikkat edebilmek ¢cok onemlidir (Demirel, 2000, s.53-54).

Sinifta yapilan sesli okuma uygulamalarinda, Tiirk¢e 6gretmenleri dogru ve

etkin bir bicimde yaptiklar1 6rnek okumadan sonra;

Metinle ilgili sorular sorabilir ve etkinlikler yaptirabilir.
Ogrencilerden birine yiiksek sesle okutabilir.
Grup caligsmasi formatinda 6grencilerin kiigiik gruplar halinde birbirlerine

okumalari saglanabilir.

Sesli okuma ¢aligmalarinda kelimeleri dogru telaffuz edebilmek, 6grencilerde

okuma zevki uyandirmak en temel sartlardandir. Okuma esnasinda hizi ve sesin

tonunu metindeki duygu ve diistincelere bagli olarak ayarlayabilmek énemlidir.

Sesli okuma becerisinin gelistirilmesi i¢gin Tiirk¢e 6gretmenlerine oneriler:

"o’

Ornek okumalarla 6rnek olun.

Diyalog seklinde ki yazili metinleri karsilikli okutun.

Ogrencilerin okuma hizin1 arttirmalar1 amagh etkinlikler hazirlaym ve
bunlar1 uygulaym.

Ogrenme ortaminizda drama calismalarina agirhik verin.

Metin inceleme ¢aligmalarinizin devaminda noktalama isaretlerinin gorev

ve islevlerini vurgulayan etkinlikler uygulaym.

1.1.11.2. Siir Okuma

Siir, ses akigini ve ritim unsurlarin1 yogun bir bi¢imde tagimasi nedeniyle

diger tiirlerden ayrilir. Siir okumak, ses ahengini fark etmektir. Ses ve anlami

kaynastirmak, uygun kelime ve hecelerde vurgu yapmak, siir okumanin O6nemli

unsurlaridir. Siir, kendine 6zgii bir iisliipla ve verilmek istenen ana duyguyu yansitan

bir ses tonuyla okunmalidir.
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Siir, dinleyenlerde, o6zellikle de 6grencilerde siire karsi sevgi uyandiracak,

giizel duygular gelistirecek sekilde okunmalidir.
1.1.11.3. Sessiz Okuma

Sessiz okuma, goz hareketleri ve beyinde meydana gelen okuma siirecine
dayanmaktadir. Sesli ve sessiz okuma arasindaki en dnemli fark, sesli okumanin
sadece anlamay1 degil, anlatmayi da kapsamasidir. Sessiz okuma c¢aligmalar
ogrencilerin yasamlarinda okuduklar1 metin, kitap, gazete ve dergi gibi yaynlar1 daha
cabuk kavrayarak okuma icin ayrilan zamani etkili kullanabilme agisindan son derece

Onemlidir.

Sessiz okuma becerisinin 0grencilere kazandirilmasi siirecinde 6grencilere,
sessiz okumanin yalmz iginden konusmak olmadigi vurgulanmali ve Ogrencilerin

yaziy1 parmakla izlemeleri, bas ve gévde hareketleri ile okumalar1 engellenmelidir.

Smif uygulamalar1 esnasinda yapilacak sessiz okuma c¢aligmalar1 6ncesi ve
sonrasinda Ogretmenler sorduklar1 diisinme becerilerini destekleyici sorularla

ogrencilerin okuduklarini anlama becerilerinin gelisimine katkida bulunmalidir.

Sessiz okuma, zaman kaybmi oOnler, 6grenciyi kendi kendine calismaya
alistirir, metnin tam olarak kavranmasina ve anlasilmasma vesile olur, okuma

kolaylig1 ve hiz1 saglar, 6grenciye okuma zevki verir (Karakus, 2002, s.86).
1.1.11.4. Goz Atarak Okuma

Fazla detaylara girmeden, kisa bir siire icerisinde bir metni ana hatlariyla
kavramaktir.

GOz atarak okuma c¢aligmalarinda metnin igerigini ve konusunu anlamak,
istenilen bilgiye ulagabilmek i¢in metnin baghigi ile ilk ve son ciimlelerine bakilir.
Metni kavramak iki agamada gerceklesir: Birinci asamada, metnin bi¢imine, uzunluk
ve kisaligina bakip metni sekil olarak degerlendirmektir. ikinci asamada ise ¢cok hizli
bir sekilde gozler metin lizerinde gezdirilir; zihinde olusan sorulara cevap olabilecek

onemli ciimleler, eksiksiz bir sekilde okunur. Bu yolla ayrintilara girilmeden metnin
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ana fikrine ulagilmig olur. Metnin ana fikrini bulmak icin d6grencilere belirli bir siire
verilir. Bu siire sonunda Ogrencilerin verdikleri cevaplar tartisilir ve bu yolla ana

fikre ulasilir.
1.1.11.5. Ozetleyerek Okuma

Metnin igerigini anlamak ve istenen bilgiye ulagsmak i¢in Once metnin

basligina bakilir.

Ozetleyerek okuma c¢alismalari Oncesi asagida verilen sorulara cevaplar
aranir.
% Metinde gegen sahis ve varliklar kimlerdir?
< Olay nerede gegiyor?

< Olay ne zaman yasaniyor?

o,
”n

Metnin girig boliimiinde neler anlatiliyor?

e

*

Metnin gelisme bdliimiinde neler anlatiliyor?

2
"o’

Metnin sonug¢ boliimiinde neler anlatiliyor?

Ogrencilerden metni dinlerken veya okurken bu sorularin cevaplarmi
bulmalar1 istenir. Okuma, belli araliklarla durdurulup 6grencilere okunan boliimiin
Ozetini ¢ikarmalari sdylenir. Bu is i¢in belli bir siire taninmalidir. Okuma isi bittikten
sonra, her boliimiin 6zeti bir veya iki climle ile yeniden ifade edilir ve bu ciimleler de

birlestirilerek tek bir paragrafa doniistiiriiliir.

Biitiin bu islemlerden sonra metin bir kez daha okunur ve 6grencilerin gerekli

diizeltmeleri yapmalar1 saglanir.
1.1.11.6. Not Alarak Okuma

Okuma esnasinda oOgrenciyi etkin kilmak; oOnemli kavram, bilgi ve

diistincelerin hatirlanmasini kolaylastirmak i¢in bu yontem kullanilabilir.

Ogrencilere ikiser calisma kagidi verilir. Okuma Oncesi, metnin tiirli ve
konusu hakkinda O6grencilere gerekli bilgiler verilir. Not alma sirasinda dikkat

etmeleri gereken noktalar anlatilir. Alinan notlarin, metnin biitiinliigiinii yansitacak
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sekilde olmasima dikkat edilir. Ogrenciler, kendilerine ilging gelen boliimleri, dnemli

gordiikleri noktalar1 ve 6zellikle ikinci kez tekrarlanan kisimlar1 dikkate almalidirlar.

Bu calisma iki agsamada uygulanir. Birinci asmada metin bir kez sesli olarak
okunur. Okuma esnasinda Onemli climleler veya boéliimler ikinci kez okunarak
ogrencilerin dikkatleri ¢ekilir. Okuma islemi bittikten sonra 6grencilerin tuttuklari
notlar toplatilir. Tkinci asamada ise dgrencilerin kendileri metni sessiz olarak okurlar
ve bu okuma esnasinda gerekli gordiikleri yerleri not ederler. Bu iki asamanin
ardinda Ogrencilerin tuttuklar1 notlar degerlendirilir. Bu degerlendirme sonucunda

Ogrencilerin, metnin 6ziine ne kadar uygun not tuttuklar1 anlasilacaktir.
1.1.11.7. isaretleyerek Okuma

Okuma siirecinde okudugunu anlamaya yardimci olmak, anahtar kavramlari
belirleyerek konunun oOnemli yanlarmi vurgulamak amaciyla uygulanan bir
yontemdir. Ogrenciler metni sessizce okuyup onemli gordiikleri yerleri metin
iizerinde isaretlerler. Isaretleme icin kalem veya renkli kalemler kullanilir. Kalemle
alt1 ¢izilen veya renkli kalemlerle isaretlenen boliimler, 6grenciler tarafindan kendi
ciimleleriyle ifade edilerek anlamli bir metin olusturulur. Metin bu sekilde ana

hatlartyla ortaya cikarilmis olur.
1.1.11.8. Tahmin Ederek Okuma

Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilmak, metinde gecen duygu diisiince ve

olaylara kars1t merak uyandirmak ve dikkat ¢ekmek i¢in uygulanan bir yontemdir.

Okuma caligmalar1 6ncesi 6grencilerin okuyacaklar1 metinle ilgili basliktan,
gorsellerden, ilk ve son ciimleden faydalanarak tahminlerde bulunmalari, okudugunu
anlama agisindan ¢ok Onemlidir. Metinle ilgili yapilan tahmin etme etkinliklerine
okuma oncesinde yer verilecegi gibi okuma esnasinda belli duraksamalar yapilarak
da yer verilebilir veya okuma sonras1 dgrencilerin metnin devaminda gergeklesecek

olaylar iizerinde diisiinmelerini saglayacak yonergeler ve sorular verilebilir.
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1.1.11.9. Grup Olarak Okuma

Ogrencilerin, okuduklari metinle ilgili farkli fikir ve goriisler dile
getirmelerini, grup ¢alismalarina katilmalarini ve iistlendigi gérevin sorumluluklarimi

yerine getirme bilincini kazanmalarini amaciyla kullanilan bir yontemdir.

Ogrenciler gruplara ayrilir. Okunacak metin bdliimlere ayrilir ve her bdliim
daha o6nce olusturulan gruplara dagitilir. Her gruptan birer baskan, sdzcii, yazici ve
resimleyici secilir. Baskan, okuma silirecinde oturumu ydnetir. Sozcli, okuma
sonrasinda grubun goriislerini diger gruplara aktarir. Yazici, anlasilanlar ortak bir
metne donistiiriir. Resimleyici isi anlasilanlar1 resimler. Grup tyeleri, okuduklari
kitap veya metinle ilgili goriis alisverisinde bulunurlar. Hazirlanan sorular etrafinda

tartisilarak metnin kavranmasi saglanir.
1.1.11.10. Soru Sorarak Okuma

Okuma oOncesinde ve siirecinde Ogrencilere sorular hazirlatilarak metin

iizerinde diigiinmeleri ve metni anlamalar1 saglanir.

Bir metin, birtakim sorulara cevaplar bulmak amaciyla okunursa hem daha iyi
anlasilir hem de dikkat daha yiiksek tutulur. Sorulara cevaplar bulmaya calisilacagi
icin bu siire¢ okumayi1 da zevkli kilar. Bu nedenle okuma asamasina ge¢cmeden

sorular olusturulur.

Ogrenciler metni okumadan once ve okuma sirasinda, metnin bashgi ve
gorsel unsurlariyla ilgili  zihinlerinde olusan sorular1 tahtaya yazarlar.

Cevaplandirilan sorularin {istleri ¢izilir.

Metin sesli veya sessiz okunduktan sonra Ogrenciler, okuma siirecinde
zihinlerinde olusan sorular1 yazarlar. Gruplara ayrilarak bu sorulara cevap ararlar.
Her gruptan veya simiftan bir 6grenci, bir arkadasina soru sorar. “Bu bolimii neden

okuyorum?” “Beni 6zellikle neler ilgilendiriyor?” gibi. ..
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Bu sorular, okumada amag olusturmanin en basit yoludur. SN 1K sorulari ve
bu sorulara aranan cevaplar da metni anlamada 6nemli unsurlardir. Her baslik ve alt

bagsliklar, alt1 cizili ve italik yazilar soruya ¢evrilmelidir.
1.1.11.11. S6z Korosu

Bu yontemin amaci, 6grencilerin birlikte okuma, birlikte calisma becerilerinin
gelismesini saglamaktir. Bolimlere ayrilan bir siir veya diiz bir yazi, 6nceden
gruplara ayrilan 6grencilere dagitilir. Her grup, siras1 geldikce kedilerine ait metni
sesli bir sekilde hep bir agizdan okurlar. Gruplarin okumalarindan sonra, metin, daha
iyi anlasilmasi i¢in bir defa da 6gretmen tarafindan sesli olarak okunur. S6z korosu

dort sekilde yapilir:

1. Hep birlikte okuma: Metin smiftaki biitiin O6grenciler veya bir grup

Ogrenci tarafindan okunur.

2. Karsihkh okuma: Metin ikiye boliiniir ve iki gruba ayrilan 6grenciler

tarafindan okunur.

3. Grup olarak okuma: Metin birka¢ bdliime ayrilir ve her bolim farkli

Ogrenci grubu tarafindan okunur.

4. Nakarath metinleri okuma: Ogrenciler iki gruba ayrilir. Bir grup metni
okur, diger grup da metnin nakarat kismii okur. Metin bir 6grenci tarafindan,

nakarat boliimii de diger biitlin 6grenciler tarafindan da okunabilir.

Okuma yapilirken metindeki sahis ve varlik kadrosunun karakter 6zellikleri

oldugu gibi yansitilmalidir.

1.1.11.12. Okuma Tiyatrosu

Okuma tiyatrosu Ogrencilerin okuduklar1 metnin yapisini, dilini, metinde
gecen sahis ve varlik kadrosunun 6zelliklerini anlamalarina yardimer olur. Okuma
tiyatrosu g¢alismalarinda metin, okunduktan sonra diyalog haline getirilip tiyatroya
dontistiiriiliir. Bu donilistim esnasinda metnin igerigiyle ilgili degisiklik yapilmaz.

Diyaloglar, konusma ciimlelerinden ve olaylardan hareketle olusturulur. Ogrenciler
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okuyacaklart bolimlere hazirlanirlar ve okuduklari boliim ile metnin tamaminda

vurgulanmasi gereken boliimler arasinda bag kurmaya calisirlar.
1.1.11.13. Ezberleyerek Okuma

Ogrencilerin hafizalarin1 giiglendirmek, kiiltirel ve edebi degere sahip
metinlerdeki ciimle yapilarini ve s6z varligim kavratmak, kendilerine olan
glivenlerini arttirmak ve Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanmalarini1 saglamak

amaciyla uygulanir.

Ogrencilerin seviyelerine, gelismislik diizeylerine, ilgi ve ihtiyaclarina
yonelik olarak belirlenen metinler (siirler, 6zl sozler, kisa yazilar vb.) belli bir siire
icinde Ogrenciler tarafindan ezberlenir. Ezberlenen metin sinifta birka¢ 6grenciye
okutulur. Okuma islemi bittikten sonra metni anlama ve ¢Oziimleme etkinliklerine
gecilir. Bazen siif dis1 etkinliklerde de bu yontem kullanilir. Bu etkinlik sayesinde
hem 6grencinin s6z varligi zenginlesir hem de 6grencinin Tiirkceyi kurallarina uygun
kullanma becerileri gelisir. Bir topluluk karsisinda bu etkinligi yapti§i zaman

kendine olan 6zgliveni artar ve bu da sosyallesmesine katki saglar.
1.1.12. Okuma Siiregleri

Okuma aligkanligmin edinilmesinde ve siirdiiriilmesinde psikolojinin katkilar
aciktir. Ciinkii okuma etkinligi cok sayida psikolojik siirecin birlesmesiyle ortaya ¢ikar.

Sever bu siiregleri su ana bagliklar halinde ele almistir:
1.1.12.1. Okumann Bir iletisim Siireci Olmasi

Okuma faaliyeti ayni zamanda bir iletisim stirecidir. Okuyucu, okuma
esnasinda yazar ile iletisim halindedir. Ciinkii yazar vermek istedigi mesaj1 ¢esitli
araclarla okuyucuya iletmektedir. Iletisimin saglikli olmasi i¢in yazarin vermek

istedigi mesajin dogru anlasilmasi gerekir. Bu da ancak iyi bir okumayla olur.

Yazar, duygu ve diisiince evreninde olusturdugu anlam

birikimini, dil dedigimiz simgeler sistemi araciligi ile isaretlere
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doniistiiriir ve metin olarak okura sunar. Okur bu isaretleri once
goriir - gerekirse seslendirir- ve anlamlarmm kavrar. Metin ile okur
arasindaki bu etkilesimde, yazarin kafasindaki anlam, okura
aktarimis olur. Bu baglamda diigiiniildiigiinde, okuma, yazarla okur
arasmda dogan bir iletisim siirecidir. Bu siirecin etkililigi, okurun da

birtakim becerilere sahip olmasini gerektirir (Sever, 2000, s.11).
1.1.12.2. Okumanin Bir Algilama Siireci Olmasi

Okumak, kelimeleri ya da ciimleleri gormek demek degildir; okuyabilmek,
ozellikle anlayarak okuyabilmek i¢in gérmenin 6tesinde birtakim zihinsel etkinlikler

gereklidir. Okuma, ayn1 zamanda bir algilama etkinligidir.

Algilama becerisi ise, ogrenme yoluyla gelistirilebilir. O
halde okuma algiya, algi ise ogrenmeye bagh olduguna gore,
kisilere uygun egitim vererek, onlarin okuma  becerilerini
gelistirebiliriz. Soz gelisi, bir metne bir balkista en fazla ii¢ kelime
algilayabilen bir okuyucuyu, belli bir egitimden sonra, bir bakista
ctimlenin ya da paragrafin timinii algilayabilir hdle getirmek

miimkiindiir (D6kmen,1994: 15).

Okuma; sozciikleri, ciimleleri, oradan da paragrafi ve metni
gormek ve seslendirmek eyleminin otesinde, diigiinsel bir ¢abay
gerektiven etkinliktir, bir diisiinme siirecidir ve anlamlandirmay
gerektivir. Bu anlamda okuma bir algilama siirecidiv. Bireylerin
metin-okur iligkisinde kendilerine sunulan anlam evrenini iyi
anlayabilmeleri; sahip olduklari sézciik, ciimle ve paragraf
diizeyindeki bilgi ve becerileriyle yakindan ilgilidir (Sever, 2000,
s.12).

Ogrencilerin sahip olmalar1 gereken bu beceriler su sekilde

siralanabilir:
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1.Kelime seviyesinde

a. Sozciiklerin dogrudan ve dolayli anlamlarin
ammsayabilmell,

b. Sozciiklerin hangi anlamlarinda kullamldiklarin
belirleyebilmell,

c. Sozciiklerin secilis nedenini secebilmell.

2.Ciimle seviyesinde

a. Ciimlelerin yapisal, anlamsal ve anlatimsal ozelliklerini
taniyabilmell,

b. Ciimlelerin hangi yargilar: ilettiklerini belirleyebilmeli,

c. Ciimlelerin secilis nedenlerini gérebilmeli.

3.Paragraf seviyesinde

a. Paragraflardaki diisiinceleri belirleyebilmell,

b. Ana diistinceyi yan diisiincelerden ayiwrabilmeli,

c. Ana diisiince ile yan diigiinceler arasmdaki iliskileri
gorebilmeli,

d. Diisiinceyi gelistirme yollarini ve bicimlerini taniyabilmeli

(OSYM, 1982).

Yapilan belirlemelerden anlasilacag gibi, metindeki anlamin
tam ve dogru olarak algilanabilmesi, her seyden énce o metnin dil
yoniinden iyi  kavranmasint  gerektirmektedir. Dilin  diistinceyi
olusturan,  yaratan ve  bicimlendiren bir ara¢ oldugu
diigiiniildiigiinde; metnin dil yoniinden kavramlmasi siireci, metnin
diistince yoniinden de kavranilmasi siirecini icerecektir (Sever, 2000,

s.12).
1.1.12.3. Okumanin Bir Ogrenme Siireci Olmasi

Okuma etkinligiyle yakindan iligkili bir bagka unsur ise Ogrenme siirecidir.
Cocuklar gibi yetiskinlerin de baz1 yeni kavramlar1 6grenmeleri, bunlar1 birbirinden

ayirt etmeleri okuma agisindan 6nemlidir. Ciinkii okudugunu dogru anlayabilmek
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ancak yeni kelimeler ve kavramlar 6grenmekle miimkiindiir. Unutulmamas1 gerekir

ki kavram 6grenme ile okudugunu anlama arasinda dogrudan bir iliski vardir.

Ogrenme ve okuma karsilikli olarak birbirlerini etkiler. Bagka bir deyisle

okuma, 6grenmenin anahtaridir.

Gilines (1997, s.53), okuma etkinligine farkli bir bigimde
yaklagmaktadir. Ona gore: Eskiden okuma, bir ciimlenin anlanmini alma
aract olarak degerlendirilmekteydi. Giiniimiizde ise, beyin teknolojisini
gelistirme aract olarak tammlanmaktadir. Yazili isaretler zihinsel
kavramlara ¢evrilerek dogrudan beyne yiiklenilmektedir. Yani okuma ile
elde edilen bilgiler bellege kaydedilmektedir. Bu iglemler, okumanin ii¢

yontinii ortaya ¢ikarmaktadir.

Okuma, gorme, anlama ve bellekle dogrudan iligkilidir.
Bunlardan birinde eksiklik varsa digeri ilerleyememektedir. Gormesi
zayiflamis, ancak anlama ve bellegi gelismis yetiskin, okumada
glicliik cekmektedir. Gozleri iyi goren, ancak anlama ve bellek
vetenegini gelistirememis ¢ocuk veya gen¢ de okumada sikintilar
vasamaktadir. Bu nedenle her ii¢ yetenegin de birlikte ¢alismasi

gerekmektedir.

Okuma, yalnizca dgrencilerin degil, herkesin genis bir bilgi evrenine agilmasi,
digiince ve duyarligmi gelistirmesi, toplumla saglikli bir iletisime girmesi igin

bagvurmasi gereken etkili bir 6grenme aracidir (Sever, 2000, s.12)
1.1.13. Okudugunu Anlama

Okuma, gelistirilebilen bir beceridir. Okumay1 verimli kilan iki unsurdan
s6z edilebilir. Bu unsurlarin birincisi kelime bilgisi, ikincisi ise anlama ve

bilgileri organize etmedir.
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Okudugunu anlayabilmenin ilk sart1 kelime bilgisinin yeterli diizeyde
olmasidir. Okuyucunun, okudugu metindeki kelimelere hakimiyeti tam olursa

hem okuma hatalarina diismez hem de okudugunu daha iyi anlar.

Smith ve Dechant (1961, s5.43), okudugunu anlama

becerisinin su 6gelerden olustugunu belirtmektedirler:

1. Grafik sembollerle -yani yazi ile- bunlarin anlamlari
arasinda iligki kurabilme, kelimelere, metnin genel kapsamina

uygun anlamlar verebilme,

2. Deyimlerin, ciimlelerin, paragraflarin ve tiim
parcanin tasidigir anlami, kiiciikten biiyiige dogru olmak iizere
hiyerarsik bir sekilde anlama; gerektiginde pargalarla biitiin

arasinda iliski kurabilme,

3. Okudugunu degerlendirebilme, yazarin amacini ve
duygu durumunu anlama,

4. Okumakta  oldugu  parcadaki  fikirleri, ge¢cmis
vasantilariyla bagdastirabilme.

Buradan da su anlasihiyor ki okudugunu anlama becerisi, 6n bilgilerle
yakindan iligkili oldugu kadar biligsel becerilerle de iliskilidir. Anlamanin

gergeklesmesi icin her ikisinin beraber kullanilmasi sarttir.

Okumanin gercek amaci, yazilanlarin tam ve dogru olarak anlasilmasidir.
Bunun i¢in okuma &gretimini anlama ile sonuglandirip biitlinlestirmek gerekir.
Okuyucu, bir metni anlamak i¢in daha once edinmis oldugu bilgileri harekete
gecirir. Okudugu yazidaki sozciikler, daha onceki farkli anlamlarda kendisine mal
olmustur. Baska bir ifade ile sozciiklerin ¢agristirdign kavramlar onun yasantisiyla
biitiinlesip zihninde yer almistir. Ancak bir yazinin anlasilmasi i¢in yazida gecen
sozciikleri bilmek yetmez. Sozciiklerden ciimlenin anlamlarina, climlelerden
paragrafa ve konunun biitinliigiine ulagsmak gerekir. Anlamada, kavranan anlamlar

arasinda iligkiler kurmak, ileri siiriilen diislinceleri kendi aralarinda oncelik sirasina
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gore tasnif etmek, diisiincelere sinir getirmek ve anlatilan konunun gergevesini

belirlemek gerekir. Birey bu siirecin sonunda bir anlama ulasir.

Okumanin dogru anlasilabilmesi igin sézciik dagarcigimin
veterli olmasi ve dikkatin yogunlasmasi gerekir. Yazarmn fikirlerinden
sonug¢ ¢tkarmak ve anlamin derinligini kavramamiz igin okurken
stirekli uyanik ve tetikte olmamiz gerekir (Kavcar ve Kantemir,

1986, 5.70).

Iki ayri kavram gibi gériinen okuma ve anlama gercekte
birbirine siki sikiya baghdw. Kisi anlamak icin okumalidir ve
okudugunu da anlama gayreti igerisinde olmalidwr. Okunan
materyalin anlasilabilmesi i¢cin oncelikle iyi bir okuma becerisine
sahip olmak gerekmektedir. Lyi ve dogru okuma becerisine sahip
olan kisi, okunan materyali kavrayacak ve anlayacaktir (Ozbay,

2005, 5.51).

Bir kisinin anlama yeteneginin seviyesi, icinde bulundugu cevre, yasantisi ve
gdrmiis oldugu egitim durumuyla yakindan ilgilidir. On bilgilerinin zenginligi,
edinilmis oldugu kelime hazinesi, muhakeme ve mukayese yetenegi anlama

yetenegini olumlu yonde etkiler.

Iletinin tam anlamlanmast ve bir bilgi yitimi olmamast icin
metni okuyan bireyin diisiinsel bir c¢caba gostermesi gerekir.
Okudugunu anlamak igin bireyin gdsterecegi c¢abalar su sekilde

swralanabilir:

a- Metnin yapisimi ¢coziimleme: Ister biitiin bir kitap olsun,
ister kisa bir yazi, her metnin yapisal bir biitiinliigii vardir. Bu
biitiinliigii gorme ve belirleme okudugunu anlamanin ana

yonlerinden birini olugturur.

b- Metnin icerigini anlama ve yorumlama: Her metin;

bir kimseye, bir konu hakkinda, bir mesaj iletme amaciyla
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olusturulmusg dilsel bir tiriindiir. Metni okuyan kisinin, yazarin ilettigi
mesaj1 eksiksiz alabilmesi igin, onun iletisini tasiyan dilsel birimleri
(sozciikleri, ciimleleri ve soylem bigcimlerini) iyi tamimasi, iyi
anlamasi gerekir. Metnin yapisal yoniinii tanima, igerigini anlamanin

on kosuludur.

c- Metni elestirme: Okuma eylemi metni olusturan (yazan)
kisiyle okuyan arasinda bir konusmadir. Ancak bu konusma yiiz
yiize degil de basili ve yazili simgeler yoluyla olmaktadwr. Konusma
eyleminde nasil karsimizdaki kisinin bazi fikirlerine katilw, bazi
fikirlerine katilmazsak, okudugumuz metinde de yazarm baz
fikirlerine katilmayabiliriz. Yani okurun bilgi ve deneyimi yazarla
ozdes degildir. Iste okurun, okudugu bir metin iizerinde diigiinmesi
onu bir tartidan gegirmesi eylemi, metni elestirmesidir (Tazebay,

1997, 5.17).

Okuma eylemi okuldncesi donemde baglasa da orgiitli olarak ilkdgretim
birinci smifta baglar. Ciinkii okuma eylemi sadece harfleri tanimakla kalmaz; ayni
zamanda soOzciiklerin ardindaki anlamlar ya da gizli anlamlar1 anlamak ve anlatmak

eylemini kapsar. Bu da derecesine gore birinci sinifta baglar.

Okuma, sozciikleri tanimak i¢in degil; diisiinceyi belirlemek ve anlami

kavramak amaciyla yapilir.

Anlama, okuma Ogretiminin esas amacidir. Iyi okuyucular aktif
okuyuculardir. Okuduklarini nasil yorumlayacaklarini iyi biliyorlar. Metindeki
diistinceleri kendi diisiinceleriyle birlestirip gelistirirler. Anlama yetenegi
gelismis olanlar kelimelere takilmadan seri bir sekilde okurlar. Anlamini
bilmedikleri kelimelerin anlamlarin1 ciimlenin gelisinden tahmin ederler.
Okuduklar1 metindeki kelimeleri ¢ozemeyen okuyucular anlamada problem
yastyorlar. Okuduklar1 kelimeleri taniyamazlar, biitiin dikkatlerini kelimeleri

tanimaya yogunlastirdiklari i¢in ne okuduklarin bile anlayamazlar.
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Anlama, bir metnin anlamini bulma, onlar iizerinde diisiinme,
nedenlerini aragtirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme bicimidir.
Anlama, inceleme ve se¢im yapma, bir karara varma, c¢evirme,
yorumlama, Oteleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi

zihin faaliyetlerini i¢ine almaktadir (Giines, 2000, s.60).

Yapilan arastirmalara gére okumayr anlamlandirmak igin
valniz gézlerin degil,  aymi zamanda hatirlama ve dikkat
mekanizmalarini,  dilin  kullanmimi ve dogasini, konugmanin
anlasiimasini, bireyler arasi iliskileri, sosyo-kiiltiirel farkhiliklar

g0z tiniinde bulundurmak gereklidir (Kayalan, 1992, s.22).

Kelimelerin sadece gozlerle okunmasi tek basina bir anlam ifade etmez.
Boyle bir durumda okuma anlamsiz kalir. Okuma aninda bir¢ok bilgi beyne ulasir
ve orada anlamlandirilir. Anlamlandirilmanin  gergeklesmesi igin de okunan

kelimelerin taninmasi gerekir.

Robinson ve Good’a (1987, s.145-146) gore okudugunu

anlama 3 kategoriye ayrilir. Bunlar:

1. Basit Anlama: Basit anlamayla ilgili becerilerin

siniflandirimast soyledir:

% Bilginin yerini tespit,
< Bilgiyi toplama,

< Basamaklari izleme,
% Karakterleri belirleme,
% Yerleri belirleme,

< Direktifleri izleme,

< Yazarin yapisal planint agiklama.

2. Yorumlayici Anlama: Yorumlayici anlamaya gére becerilerin

siniflandiriimasi géyledir:

% Ana fikri bulma.

< Onemli fikirleri segme,
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< Fikirleri organize etme,

D>

e

*

Kavram ve prensipleri gelistirme.

g

Ozetleme,

2

*

.
L3

Ciktilart ve etkileri hipotez etme,

.

Ima edilen manalar: anlama,

2

%

X3

%

Genellemeler yapma,

o,
X4

s [liskileri belirleme,

» lleriye doniik tahmin,

o,
*

e

*

Bilgileri karsilastirma,

e

*

Uygulamalart belirleme,

K2
°

Uygulama yapma.

X3

%

Yazarin amacim, karakterlerin egilim ve motivasyonlarmmi
belirleme,

< Zevk alabilme,

% Yazarin fikir ve egilimini belirleme,

% Yarim olan bir fikri tamamlama,

% Ortami baska ortamlarla karsilagtirma,
< Ortami kisisel tecriibelerle birlestirme,
< Duygusal imajlar olusturma,

< Duygusal cevaplar olusturma,

< Okudugunu yeniden yapilandirma,

% Imlaya dikkat ederek okuma,

% Cikarsama yapma,

3. Elestirel Anlama: Bu tiir anlamada kazanilan beceriler

sunlardir:

< Okunanlari;, kalite, deger, dogruluk, gerceklik,
taraflilik, tutarlihk propaganda, ilgililik, yeterlilik,
gercek veya fikir agilarimdan karsilagtirma,

% Okumayla ilgili  kendi amacglarini  belirleyip

degerlendirme,

e

*

Yazarin amaclarini ve tavirlarini degerlendirme,
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B3

> Konuyu ortam agisindan degerlendirme,

B3

» Ortamdaki dili degerlendirme,

B3

»  Ortamin genel yapisini degerlendirme,

DS

» Yazarin uzmanhgin degerlendirme,

®,
X4

D>

Bilgi kaynaklarimi degerlendirme.

Okudugunu anlama, kelime tanimanin etkilerini icine alan
birkag faktore baghdir. Bununla birlikte bir cocuk her bir ciimlenin
gercek anlamint dogru bir sekilde anlamalidir. Okuma isleminde
bir kelime bazen parca icinde gercek anlaminda degildir.
Okudugunu anlama, her zaman ciimlenin anlammn gelisimine
baghdwr. Iyi bir anlama icin okuyucu, bir parcada paragraflar
arasinda, bir paragrafta ise ciimleler arasindaki iligkileri

anlamalidir Miller, 1972, s.7).

Okuma, birbirine benzeyen problemleri ¢6zmeye benzer. Okuyucu problemi
¢Ozerken birbirine benzeyen kavramlari kullanir. Onlar1 baska kavramlarla birlestirir.
Gegmis bilgilerini ve yasantilarini yeni durumlara transfer eder. Okudugunu anlama,
metin iizerinde yapilan bir arastirmaya benzer. Yeni anlamlar kesfedilir. Metnin
ana fikri ve konusu anlamaya calisilir. Metni anlamanin asil anahtar1 ise okuma

amacinin belirlenmesi; cevabini aradiklar1 sorularin niteliklerinin bilmesidir.

Okudugunu anlama siirecinde sadece okumanin dgrenilmesi
yeterli degildir. Anlamanin gergeklesebilmesi icin bazi alt

becerilerin de gelistirilmesi gerekir. Bu beceriler:

a. Metindeki ana diistinceyi segme ve tiretme,

b. Metindeki onemli detaylari not alma, iliskilendirme ve
hatirlama,

c. Metin hakkinda genel bir kam edinmek igin g6z atarak
okuma ve metinde gecen oézel bir bilgiyi bulmak icin okuma
(scanning and skimming),

d. Sebep sonug iliskilerini anlama,
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e. Olaylarin siralanisini takip etme,
f- Metinde verilen talimatlar: takip etme,
g. Daha once okunanlart hatirlama.” (Haris ve Sipay; akt:

Coskun, 2003, 5.102)
1.1.14. Anlama Nedir

Anlama, yazilanlarin anlamin kesfetme, onlar {izerinde fikir yiriitme,
sonuclar c¢ikarma, cikarilan sonucu yorumlama ve degerlendirme bicimidir.
Anlama, metnin derinligine inme, yardimci fikirlerin ana fikirle biitiinliik arz edip
etmedigini inceleme, verilen mesaji anlayip yorumlama, ¢evirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihin faaliyetlerini icerir. Anlama
siirecinde, biitiin bu zihin faaliyetleri 6nceki deneyimlerle birlesmekte ve okunan

yazi okuyucunun kendi deneyimleri 1s181nda yeni bir anlam kazanmis olmaktadir.

Anlama siireci ile ilgili her acgiklama, anlami bulma,
kavrama ve degerlendirme asamalarini kapsamaktadir. Anlama, bu
asamalar yerine getirildikten sonra gergeklesmektedir. Soz konusu
asamalardan herhangi birinde eksiklik, anlamanin tam olmasin
engellemektedir. Tam bir anlama icin once yazarla birlikte
yaziyormus gibi hareket etmek gerekir. Okuyucu kendi diisiincesini
bir tarafa biwrakarak, yazarin sundugu diisiinceleri alincaya kadar
beklemeli, sonra aldiklart iizerinde diisiinmeli, kendi bilgi-
deneyimleri 1s18inda incelemeli ve degerlendirmelidir (Glines,

1997, 5.58).

Gilines’in anlama egitimiyle ilgili yapmis oldugu tespit ve degerlendirme,

anlama egitimine ne kadar az 6nem verildigini gdstermektedir.

Ulkemizde, anlama egitimi Tiirkce programlarinda yer
almakta ve yapilacak ¢alismalar gésterilmektedir. Ancak, yontem ve
teknik acisindan bazi eksiklerin olmasi ve ogretmenlerin yeterince
uygulayamamasi sonucu bu konuda ciddi sorunlar yasanmaktadr.

Orgiin ve yaygin egitime devam eden cocuk ve genclerimize
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egitimleri siiresince ¢esitli bilgiler verilmekte, ancak, anlama egitimi
eksikligi nedeniyle bu bilgilerden yeterince yararlanamadiklar: ve
hayata  gegiremedikleri  goriilmektedir. Bu sorun, ilkokuldan
tiniversiteye, hattd lisans tistii egitim diizeyinde bile yaygin olarak

bulunmaktadir (Giines, 1997, s.59-60).

Dinleme ve okuma etkinlikleri, anlama ile sonug¢lanir ve amacina ulasir.

Anlama olmayinca, dinleme ve okuma bir deger ifade etmez.

Anlama, yazinin anlamini bulma, onlar iizerinde diisiinme nedenlerini

arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme bigimidir (Giines, 1997, s.60).

Bunun i¢in okuma O6gretimini anlama etkinligi ile tamamlamak ve

biitiinlestirmek gerekir.

Okudugunu anlama becerisini 6lgmek i¢in eskiden oldugu gibi sadece
okuduklar1 metne uygun bir baslik bulmalarin1 veya okuduklari &ykiiniin
kahramanlarini tanitmalarini, yasanan olaylari, olaylarin yasandigi yer ve
zamanlar1 belirlemelerini istemek yeterli degildir. Bir metnin anlasilmas1 ve tam
anlamiyla kavranmasmin kistast olarak miifredat programinda kirk dort adet
kazanim belirlenmistir. Bu kazanimlara ulasilmadan okumanin amacina ulastigini

veya kavramanin gergeklestigini sdyleyemeyiz.

Kelime ve kelime Obeklerini anlamlandirma ve okunani anlama,
Ogrencinin yasantisi ile ilgili oldugu kadar yazarin sdyleyis sekline de baglhdir.
Yazar soylemek istediklerini agik ve anlagilir bir bigimde ortaya koyamamigsa

okunanin anlagilmasi da gii¢lesir.

Okumanin gergek eregi anlami dogru ve ¢abuk kavramaktir.
Bir okuma par¢asimin anlamca kavranmasi degisik seviyelerde
olabilir. En basit fikir ve sembollerin gergek anlamlar: ile
ayrilmasidir. Ogrenci ya da okuyucu bir yorum ya da katkida
bulunmaz. Asil kavrama ise bellemeyi gerektirir. Fikir, es degerde

fikirlerle karsiastiriliv.  Soylenenler  smiflandirtlir;  okuyucu
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karsilastirma, siniflandirma ve birlestirme ile bir yargiya varabilir.
Kisacast yazarla isbirligi yapilir, onun séylemek ya da vermek
istedigini okuyucu yazarin yazisindan ¢ikarir (Ozdemir, 1975,

s.16).

Cegitli  arastirmacilar  "okuma'yi  farkli  sekillerde
tamimlasalar da, agik¢a goriilmektedir ki; okuma sadece yazili
kelimelerin sozlii tekrarindan ibaret degildir. Okuma, karmasik
zihni stiregleri igerir. Yazili sembollerin algilanmasindan sonra,
okuyucu okuduklarina anlam atfetmeli, daha sonra yorumlamal,
akil yiiriitmeli, muhakeme etmeli ve degerlendirme yapmalidir.
"Okuma'"nin en onemli ozelligi okunan parcanin anlasilmasi ve

degerlendirilmesidir (Ergeng, 1984, 5.243).

[¢inde bulundugumuz bilgi ¢agina uyum saglayabilmek ve yasam
boyu 6grenmeyi siirdiirebilmek i¢in en 6nemli ¢aligmalarin baginda okuma ve
anlama egitimi gelir. Okuma ve anlama biitiin disiplinler aras1 Ogretimin

saglanmasinda anahtar durumundadir.

Eskiden okunan bir yaziyr anlayabilmek icin sézciiklerin anlamini
bilmenin yeterli oldugu sanilyyordu. Bu yiizden sézciiklerin anlami tizerinde
duruluyor ve onun dogru ogretilmesine ¢alisulryyordu. Zamanla bu durum
degisti. Gelismeler, sadece sozciigiin anlamint dogru bilmenin anlamak igin
yeterli olmadigini, aymi zamanda anlama, kavrama, zihinde diizenleme,
aralarinda iliski kurma ve degerlendirme yapmamin da zorunlulugunu

ortaya ¢ikarmistir.

Anlama, okul oncesi dénemde dinleme yoluyla; okuma-yazma
ogrendikten sonra ise genellikle okuma yoluyla gelistirilmektedir. Bu
nedenle, okuma egitimiyle birlikte anlama egitimi iizerinde de o6nemle

durulmasi gerekmektedir (Giines, 1997, 5.58-59).
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1.1.15. Anlama ve Anlama Yetenegini Gelistirme Yollar

Iki ayr1 etkinlik olarak gériilen "okuma ve anlama" neden-sonug bakimindan
birbirleriyle baglantihidir. Okumak, anlamak icindir. Anlamak ise okumanin

meyvesidir.

Anlayarak okuma siirecinin birinci agamasi iyi okumak ise ikinci agamasi da

okunan yaziy1 kavramaktir.

Bir yazinin kavranarak okunup okunmadigi anlasilmak isteniyorsa, asagidaki

sorularin cevaplarmin aragtirilmasi gerekir:

< Metnin konusunu belirleyebiliyor mu?

< Metnin ana fikrini bulabiliyor mu?

< Metnin ana fikrini destekleyen yardimci fikri segebiliyor mu?

< Anlamu bilinmeyen kelime, deyim, kavram ve kelime gruplarinin anlamlarini
dogru tahmin edebiliyor mu?

< Paragraflar arasinda konularin farklilastigin fark edebiliyor mu?

Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla; siralama, siniflama, eslestirme,
tahmin etme, iliski kurma, Ozetleme, analiz-sentez yapma, elestirme ve
degerlendirme gibi etkinlikler verilmeli; metin i¢i, metin dig1 ve metinler aras1 okuma

yoluyla anlam kurmaya 6zen gosterilmelidir.

Bireyin anlama yetenegi, yasi, zihinsel gelisim diizeyi ve gecirmis oldugu
yasantilar arasinda ¢ok yakin iligkiler vardir. Anlama yetenegini gelistirebilmek igin
her seyden Once Ogrencinin zihnini gelistirmeye; ikincisi ise dgrenciye, anlamaya

yararli birtakim tutum ve aligkanliklar kazandirmaya yardime1 olmaktir.

a-)Zihni Gelistirmek: Anlamak; uyarilarin zihinde eski
izlenimler ve bilgilerle birleserek algilanmast olduguna gore,
izlenimler edinmis olmamiz gerekir. Yoksa zihin yeni diigiinceyi
birlestirecek dayanaklardan yoksun kalir. Ilk anlama yeteneginin
gelistirilebilmesi i¢in, olabildigince ¢ok sozciigiin o6grenilmesi,

vazularda sik sik yer alan soz sanatlari ve dolayli anlatimlar
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hakkinda bir goriis kazanilmasi; yazim tiirleri hakkinda genel
bilgiye sahip olunmasi, sinema, televizyon, radyo vb. iletisim
araglarindan yararlanma yollarmmin ogrenilmesi; gezi, gozlem ve
incelemelerde bulunulmas: gibi etkinlikler gerekir. Bu etkinlikler

ogrencinin yeni kavramlara ulasmasimi saglar (Asilioglu, 1993,

5.139).

Ogrencinin yeni kavramlara ulasmasi, okudugunu anlamada ona hem
kolaylik saglayacak hem de gelecekteki benzer faaliyetleri igin zemin

hazirlayacaktir.

b-) Anlamaya Yararli Yeteneklerin Kazanimasi: Bazi
tutum ve yetenekler ogrencinin anlama yetenegini gelistirmesine
yardim eder. Ogrencinin okumaya karsi istekliligi ve bu istegini
arttiracak oOzgiir okuma ortami onu anlamaya alistiran yollardan
biridir. Ikinci bir yol ise, belli amaca yonelik olarak Ogretmenin
gozetiminde yapilan  giidiimlii  okumadir.  Giidiimlii  okumada
ogretmenin agiklamalari, sorulari ve iizerinde durulan noktalar,
okunulan metnin anlasilmasin kolaylastiracaktir. Anlamaya yararl
veteneklerin  kazanilmasinda  iiciincii  yol okumanin  dikkatle
vapilmasidir. Okuyucu, "kim? ne? nerede? nasil? nigin?" gibi
sorularla dikkdtini uyanik tutabiliv. Anlamaya yararli bir baska yol
da okunulan metnin iizerinde tartisma ag¢maktir (GoOgiis, 1978,

s.78).

Ayrica, okurken anlami bilinmeyen sdzciiklerin sozliikten arastirilmasi ve
okunulan metnin 6nemli goriilen kisimlariyla ilgili kisa notlar alinmasi1 anlamay1

kolaylastirir. Bu, yeni 6grenmeler i¢in de iyi bir yol sayilabilir.

Anlama yetenegi, ¢esitli diistince, bilgi ve edebi yapitlar
anlama etkinlikleri ve alistirmalariyla artar. Okuma ve anlama

bir egitim ister. Bu amacgla su etkinlikler yapilabilir:
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a) Ozgiir okuma, gencleri kendi kendilerine okuyarak

anlamaya alistiran en verimli yoldur.

b) Giidiimlii okuma, 6gretmenin gerekli agiklamalari,
sorulariyla bir yapitta anlasiimasi gereken yerler, yonler
tizerinde égrencileri alistirir. Bir ¢esit okuma ve anlama 6rnegi
verir. Giidiimlii okuma i¢in diizenlenen sorular, yapitin ézellikle

anlasilmasi gerekli yonleri iizerinde durmalidir.

¢) Dikkatli okuma da, iyi anlamanin etkenlerindendir.
Okuduklarimi  hatirinda tutan okuyucu, yazi ilerledikce
karsilastigr  yeni  kavramlari, bastakilerle daha kolay
birlestirir; neden-sonug¢ ilgisine kolay erisir. Okuyucu "Ne?
Kim? Neden? Nigin? Nerede? Nasil? Bu ne demek?"” gibi
sorularla dikkatini uyanik tutabilir. Dikkati uyanik tutacak
bir yol da, yazinin amacini en iyi belirten soézleri ya da

sozciikleri aramaktir.

¢) Okunan yazidaki diisiince ya da olay 6zetlemeye calismak
anlamaya yardim eder. Ancak ozet, ana diisiinceyi, izdemi, olayr en

iyi anlatacak bi¢imde ve kisa olmalidir.

d) Okunan iizerinde tartisma a¢mak da iyi anlamaya

gétiiren yollardandur.

e) Sorun ¢oziimlemek amaciyla okuma, égrencinin dikkatini
uyanik tutacagi, okumaya bir amag verecegi i¢in iyi anlamaya

gotuirtir.

p Okurken anlami bilinmeyen sozciik ve terimleri
arastirip O6grenmeye alismak, iyi anlama aliskanliklarindandir

(Gogiis, 1978, 5.75).

F. Robinson tarafindan 1941 yilinda gelistirilmis olmasina karsin,

okudugunu anlamay1 gelistiren etkili bir teknik olarak yaygin bir sekilde kullanilan
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"incele-sorgula-oku-tekrar et-gézden gecir" teknigi de anlamay1 gelistirmenin bir

baska yoludur.
1.1.16. Okuma ve Anlama Arasindaki fliski

Okuma ve okudugunu anlama birer beceridir. Kisilerde dogustan okuyabilme
potansiyeli vardir. Fakat bu potansiyelin gelismesi ancak egitimle miimkiin olabilir.
Bilgi almanin temel yollarindan biri olan okumanin amacina ulagmasi i¢in tam olarak
anlamanin saglanmasi gerekir. Eger bireylerin okuduklarini anlama diizeyleri yiiksek
degilse 6grenme diizeyleri bilgi diizeylerinin iizerine ¢ikmayacaktir. Ilkdgretimin ilk
yillarinda kazanilan anlama giicii, daha sonraki yillarda gergeklesen 6grenmelerin de

temelini olusturacaktir.

Okudugunu anlama becerisi gelistirilebilen bir beceridir. Okudugunu
anlama becerisinin ii¢ sarti vardir. Bunlardan birincisi diizgiin bir okuma
kabiliyetine sahip olmaktir. Ikincisi kelimelerin anlamlarini dogru tahmin

etmektir. Ugiinciisii ise anlam parcalarindan hareketle bir sonuca varabilmektir.

Diizgiin bir okuma kabiliyeti kelime bilgisine sahip olmakla
miimkiindiir. Okuyucunun, anlamini bilmedigi kelime sayis1 arttikca, okuyucunun
okuma hiz1 diisecek, dogru okudugundan emin olmasa geriye doniitler ve tekrara
diistisler yasanacak. Okuyucu, dikkatini okumaya verecegi i¢in anlama ikinci planda

kalacaktir.

Kelimelerin  anlamlarmin  dogru tahmin edilmesi anlamayir hem
kolaylastiracak hem de hizlandiracaktir. Paragraflardan ¢ikartilan anlam pargalari
bir araya getirilebilirse anlam biitiinligiine ulasilacak ve neticede yazinin ana

fikrine ve verilmek istenen mesaja ulasilacaktir.

Smith ve Dechant ise okudugunu anlama becerisinin su

ogelerden olustugunu belirtmektedirler:

1. Grafik sembollerle -yazi- bunlarin anlamlart arasinda
cagrisim yapma

2. Kelimelere, metnin genel kapsamina uygun anlamlar
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verebilme,

3. Deyimlerin, ciimlelerin, paragraflarin ve tiim par¢anin
tasidigr anlami, kiigiikten biiyiige dogru olmak tizere hiyerarsik
bir sekilde anlama; gerektiginde parcalarla biitiin arasinda iliski
kurabilme,

4. Okudugunu degerlendirebilme, yazarin amacini ve
duygu durumunu anlama,

5. Okudugu par¢adaki fikirleri, gecmis yasantilariyla
bagdastirabilme

Swralanan bu oOgelerden anlasilacagr iizere okudugunu
anlama becerisi, genel yetenekle yakindan iligkilidir (Akt: Dokmen,
1994, 5.25).

Anlama, hem okunanlarin hem de dinlenenlerin kavranmasi ve
anlasilmasidir. Anlama, kisilerin egitim-6gretim deneyimlerinden hareketle elde

ettiklerinin tiimii anlamina gelmektedir.

Anlama ve kavramanin temelinde algilama etkinligi yatar. Iliskiler bulabilme,
iliskilerden anlamli sonuglar ¢ikarabilme, coziimleme yapabilme, ¢ozliimleme
islemlerinden bilesimlere ulasabilme ve yeniden ayrinti ve 6gelere inebilme hep

algilama becerisinin tiriinii olan etkinliklerdir.
Anlama diizeyi su Ol¢iitlere baglidir:

a) Okunan parcanin giigliigii, anlagilirligs,

b) Parcanin dil ve fikir oriintiist,

¢) Okuyucunun genel yetenegi,

d) Okuyucunun okuma becerisi,

e) Okuyucunun konuya iligkin bilgi birikimi,

f) Okuyucunun okuma amaci.

Anlama;  yiizeysel ve genis kapsamli anlama olarak
gruplandrilabilir. Yiizeysel anlama, kelimelerin sozliik anlamlarim

esas alir, degisik anlamlar iizerinde durmaz. Genis kapsamii
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anlamada okuyucu, yazarin verdigi anlamlarin tiimiinii belirler.
Okuduklarindan sonuglar ¢ikarwr. Onemli fikir ve diisiinceleri yeni
durumlara uydurur. Ortaya konan diigiinceleri yargilar. Yanlislart

reddeder. Uyum hdlinde olanlar: kabullenir (Rusen, 1998, s.144).
1.1.17. Anlamay1 Etkileyen Faktorler

Davis, anlamayi1 etkileyen faktorlerin neler oldugu konusunda cesitli
arastirmalar yapmistir. Bu arastirmalar sonunda okumada anlamayi etkileyen

faktorleri dokuz noktada toplamistir. Bu faktorler sunlardir:

»  Kelimelerin anlamini bilmek,

< Metnin biitiiniine veya ciimledeki durumuna gore bir
kelimeye en uygun anlami verebilmek,

< Metnin tiiriinii bulmatk,

% Ayrintilart ayirma ve ana fikri bulmak,

% Metindeki sorulara cevap verebilmek,

< Metni kendi kelimeleri ile 6zetleyebilmek,

< Metinden onemli sonuglar ve mesajlar ¢ikarabilmetk,

% Metinde kullamilan edebi bicimleri bulabilmek,

< Yazarin goriisiinii, niyetini ve amacini bulabilmek

Mc Cullought, cesitli sorularla anlamanin ¢esitli yonlerini arastirmis ve

anlamay1 6l¢mek i¢in dort hareket noktasi belirlemistir. Bunlar;

<

» Temel diislince (Ana fikir)

X3

%

Olaylar

o,
”n

Ayrmtilar

B3

» Metnin bi¢imidir.

Bu  noktalardan  hareket edilerek metnin  anlasilip
anlastimadigr  olgiilmektedir. Ancak Mc Cullought anlamayt
olcmeden once; anlamada olciilecek alanin belirlenmesini ve buna

gore sorularin olusturulmasini belirtmektedir. Eger anlamada ana
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fikrin anlasiima durumu araniyorsa, él¢me sorularimin ana fikre
gore hazirlanmasi, metnin bigimi araniyorsa, buna yénelik sorular
sorulmalidir. Metinde gegen olaylarla ilgili sorular sorularak,
metnin ana fikrinin anlasilip anlasilmadigr kontrol edilmelidir

(Glines, 1997, 5.248-249).
1.1.18. Anlamanin Toplum Hayatindaki Yeri ve Onemi

Ginlik hayatimizda okudugumuzu anlamak, dille ilgili etkinliklerin
basinda gelir. Ancak, anlamanin tiirlii bigimleri vardir. Stiphesiz, okudugumuz
yazilar1 anlamamizi en iyi saglayan sey, okuduklarimizi dogru ve eksiksiz
anlamamizdir. Dogru anlamak demek, bize yaziyla aktarilmak istenen tiirlii
duygu ve diisiinceleri oldugu gibi, bir yanlisliga yol agmadan ve higbir

siipheli nokta kalmayacak bigimde biitiin boyutlar ile kavramak demektir.

Okuduklarimizi yer yer atlayarak algilarsak boyle durumlarda biz,
okuduklarimizi eksik anlamisiz demektir. Tam anlamak ise, bir duygu ya da

diistinceyi kendi akisi i¢inde, kopukluklar yasamadan anlamaktir.

Iyi bir okuma egitimi goren kimse, okuduklarindaki bilgi, duygu ya da
diislinceyi, herhangi bir noktayr atlamadan, sirasini bozmadan oldugu gibi

kavrayabilir.

Yasantimizda, tanidik, dost ve akrabalarimizla etkili bir iletisim
kurabilmemiz i¢in karsimizdaki kisinin sdylediklerini tam ve dogru olarak
anlamamiz gerekir. Insanlarin birbirleriyle diyaloglari, birbirlerini “anlama”
derecesine baglidir. Bu nedenle anlama kavrami g¢ocukluk yillarindan itibaren
kazandirilmalidir. Giinliik hayatimizda hizli, dogru ve tam bir anlama i¢in anlama

egitimi sarttir.

Okudugunu anlama, insanin ufkunu genisleten, kisiligini bicimlendiren en etkili
O0grenme aracidir. Biitiin toplumlar, bireylerini okur hale getirme sorunu iizerinde
o6nemle durmaktadirlar. Okuma ve okudugunu anlama insanlar1 ger¢ek anlamda 6zgiir

kilar. Bu gerekceyle Ogretim programlarinda ve Milli Egitimin amaglar1 arasinda,
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okumaya ve okudugunu anlamaya Ozel Onem verilmigtir. Biitiin dersler okumay1
gerektirdiginden iyi okuyamayan ve okudugunu anlamayan bir 6grencinin basari

kazanamayacag1 da agiktir.

Bloom’a (1979: 48) gore; dil yetenegi ve ozellikle de
okudugunu anlama giicii, genel nitelikte bilissel ve psiko-motor girig
davramsidir. Temeli ilkokul yularinda kurulan okudugunu anlama
giiciiniin, daha sonraki ogrenmelerin ¢ogunu etkilemesi beklenir.
Okudugunu anlama giicii ile (9-12 yas ¢ocugunda) edebiyat gibi
okumaya en ¢ok dayali olan derslerde, 70 gibi yiiksek bir
korelasyon bulundugu, bu korelasyonun matematikte 54, fen
bilimlerinde 56 olarak gerceklestigi, ortak korelasyonun ise 56

olarak belirlendigi, arastirmalarla ortaya konmustur.

Fidan ve Baykul’un (1994) ilkogretim ¢agindaki 6grencilerin temel 6grenme
ihtiyaglarinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirdikleri arastirmada da, 6grencilerin
okudugunu anlama testindeki basarilariyla diger derslerdeki basarilar1 arasinda

yiiksek iliski bulunmustur.

Ilkokul yillarinda kazanilan ve sonraki dgrenmeleri de etkileyen bu 6zelligin
ilkokuldan lise sonuna kadar yiiriitillen "Tiirk¢e" ve "Tirk Dili ve Edebiyat1"
derslerinde 6grencilere kazandirilmis olmasi beklenir. Ancak Tekin'in (1980, s.66)

aragtirmasi bu beklentinin gerceklesmedigini gostermistir.

Okuma ile dinleme, baskalarmin diislincelerini &grenmemize, bilgi
dagarcigimizin zenginlesmesine yarayan "alic1" etkinliklerdir. Bu etkinliklerin yonii
bireyin kendine yoneliktir. Bunun gibi, konugsma ve yazma etkinliklerinde de bir
gorev ortakligi vardir. Kendi dislincelerimizi, duygularimizi baskalariyla
paylasmak istedigimiz zaman bunu ya s6zle ya da yaziyla gergeklestiririz. Bu nedenle

bu etkinliklere "verici" etkinlikler denir. Bu etkinliklerin yonii disariya yoneliktir.
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1.1.19. Anlamanin Egitim ve Ogretimdeki Yeri ve Onemi

Gerek dinleme etkinligi, gerekse okuma etkinligi,
genellikle anlama ile sonuclanmigsa bir deger tasir. Bu nedenle,
okuma ve dinleme dgretiminde, bu becerilerle ilgili ¢calismalar
cogu zaman anlama etkinligi ile tamamlanir, biitiinlenir. Anlama
etkinlikleri, bir bakima, Oogrencilerin dinleme ve okuma
etkinliklerindeki anlama ya da basart diizeylerini gormemize

yardimct olur (Kavcar, Sever, Oguzkan, 1998, s.49).

Ciddi bir egitimle 6grencilere su yeterlikler kazandirilabilir:

g

» Okudugu metinlerden hareketle resimleri yorumlayabilme,

D>

< Okudugu metne yeni bir baslik bulabilme,

< Okudugu oykiiniin kahramanlarini tantyabilme,

< Olaylarin yer ve zamanlarin1 bulabilme,

< Bilinmeyen sdzciiklerin anlamlarimi soziin  gelisinden tahmin
edebilme,

< Baslica kisilerin fiziki, ruhi ve ahlaki 6zelliklerini anlatabilme,

< Okunan bir yazinin ana fikrini/ana diisiincesini kavrayip

belirtebilme,

X3

» Okunan bir dykiide gecen olaylarin yerini, zamanini, nedenlerini ve

sonuglarini agiklayabilme,

2
o’

»  Sozcik tiiretme yoluyla sozciik dagarcigini zenginlestirebilme,

X3

%

Okuduklar1 6ykiilerdeki Sn-1k sorularina cevap verebilme.
1.1.20. Anlamanin Asamalari

Anlamanin gergeklesmesini saglayan ilk asama metindeki kelime ve
kelime gruplarimin anlamlarinin dogru tahmin edilmesi veya bilinmesi ile olur.
Metinde gecen deyim ve atasozlerinin kullanim amaclarinin anlagilmasi
anlamay1 kolaylastirir. Noktalama isaretlerinin dogru kullanimi, anlamay1
kolaylastiran bagka bir unsurdur. Virgiiliin yanlis yerde kullanilmas1 veya olmasi

gereken yerde kullanilmamasi yanlis anlamaya kapit acmasi kuvvetle
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muhtemeldir. Anlamay1 saglayan baska bir etken ise ciimle ve paragraflarin
anlasilmasi, paragraflar arasindaki anlam iliskilerinin kurulmasi, bu anlam
iliskisinden hareketle metnin biitliniine hdkim olunmasidir. Metnin biitiinlinden
cikarilan anlamin ge¢mis yasantilarla iliskilendirilmesi ve gerekli derslerin

¢ikarilmasi anlaminin varacagi nihai noktadir.

Metnin ana fikrini bulma, ana fikri destekleyen yardimci fikirleri tespit
etme, verilen Orneklerin konuya uygunlugunu gorebilme, anlamayi saglayan

onemli etkenlerdir.
Giines (1997, s.61-62) anlama siirecini li¢ asama seklinde ele almistir:

1-Anlamit Bulma

Bu agsama, anlami kavrama ve degerlendirme
asamalarimin  temelini  olusturmaktadir. Bu  asamanin

basamaklar: sunlardir:

a- Kelimenin anlamini bulma: Kelimenin anlamin
bulma, dogru se¢me, tiplerini, tirlerini, yapilarini vb.

durumlarini bulmadir.

b- Ciimlenin, paragrafin ve yazimin anlamint bulma:

Ciimlenin, paragrafin ve yazinin gortinen anlamini bulmadir.

c- Mecaz kelime ve ciimlelerin anlamint bulma:
Kelimelerin ikinci yani mecaz anlamlarimi bulma ve ciimleyi

anlamadir.

d-Dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarinin roliinii

bilme,

Bu agsamayi gerceklestirmek i¢in yapilacak ¢aliymalar soyle
siralanabilir:

*.

< Bagumsiz anlami olan kelime ve gruplari tanmima,
anlamint bulma,

< Ciimle i¢indeki duruma gére kelimeye anlam verme,



% Kelimenin c¢esitli anlamlart icerisinden yazinin genel

diistincesine uygun anlami bulma,

e

*

Karsilasilan yeni kelimelere, yaziya uygun dogru

anlami verme,

X3

%

Kelimelerin es ve zit anlamlarini bulma,

X3

%

Kelimeler arasindaki anlam farkliligint bilme ve kelime,
hazinesini gelistirme,

Ciimleleri ve paragraflarin anlamini bulma,

o,
°n

e

*

Mecaz kelimelerin ve ctimlelerin anlamini bulma,

e

*

Anlamada dilbilgisinin roliinii tanima,

K2
°Q

Yazar tarafindan kullanilan ve anlamayt kolaylastiran
tirnak, parantez, koyu renk yazi vb. gibi araglarin
anlamini bulma,

< Tiim yaziyr anlama,

% En ¢ok vurgulanan diistinceyi saptama,

< Her paragrafin temel diistincesini bulma,

v Yazidaki diistince akisini bulma ve izleme,

< Yazimin hareket noktalarint saptama.
2-Anlami Kavrama
Anlami bulma asamasindan sonra anlami kavrama

asamasi gelmektedir. Bu asamanin basamaklar: sunlardwr:

a-Anlami cevirme: Anlami, sekil, kroki, resim ve

sembollerle ifade etmektir.

b-Anlami yorumlama: Anlami, bireyin kendi kelime ve

ctimleleriyle yazmasi, ifade etmesi ve aciklamasidir.

c-Oteleme: Anlamdan sonu¢ c¢tkarma, oOzetleme, anlami

genisletme vb. ¢alismalaridir.

Bu asamayr gergeklestirmek icin yapilacak c¢alismalar

sunlar olabilir:
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% Yazidaki olaylarin siralamasini yapma,

% Anlamu, kroki, resim ve sekille anlatma,

"o’

Anlami, dramatize etme,

K2
°

Yazidaki  kahramanlarin  ya da olaylarin  fiziki,

psikolojik ve sosyal durumlarini anlatma,

X3

%

Yazinin bashigini bulma,

o,
°n

Yazinin tiirtinii bulma,

o,
°n

Yazinin ana diisiincesini bulma,

e

*

Yazarin nicin yazdigini saptama,

e

*

Yaziyr mantik  siizgecinden gecirme ve sorulmasi

gereken sorulart bulma,

o’

< Yazarin hareket noktalarini aydinliga kavusturma,
< Yazimin sonuc¢larint bulma ve yorumlama,

% Yazidaki neden-sonuc iliskisini bulma,

% Yazimin sonucunu tahmin etme ve séyleme,

% Yaziyr ozetleme,

%  Yazarin tutumunu belirleme,

< Yazimin planini ¢tkarma.
3-Anlami Degerlendirme

Anlami bulma ve kavrama asamalarindan sonra anlami

degerlendirme asamasi gelmektedir. Basamaklart sunlardur:
a-Anlami analiz etme: Yazida ileri siiriilen diigiince, kaynak
ve delillerin analizini yapmaktir.

b-Anlamin sentezini yapma: Yaziya iliskin sentezler

yapmaktir.

c-Anlami degerlendirme: Yazidaki diisiince ile okuyucunun
diistinceleri  arasinda  karsilagtirmalar  yapmak ve sonuca

ulasmaktir.

Bu asama asagida swralanan ¢alismalarla gergeklesebilir:

76



% Yazimin amacint ve temel diisiincesini listlenen yer,

paragraf ve ciimleleri bulma,

e

*

Yazarin kullandigr kaynaklarin dogru olup olmadigini

analiz etme,

X3

%

Yazidaki diisiince ve eylemi analiz etme,

X3

%

Yazarin diistincelerini analiz etme,

o,
°n

Birbirine zit ve paralel goriisleri inceleme,

o,
°n

Yazar tarafindan cevapsiz birakilan sorulart belirleme,

e

*

Yazidaki propaganda ve duygulara yomelik delilleri

ayirma,

% FElestirici hiikiimler verme,

< Yazidaki diisiincelerin dogrulugunu dlgcerken objektif
bir tutum sergileme,

% One siiriilen delilleri degerlendirme,

< Kisi ve olaylari birbiriyle karsilagtirarak benzer ve ayri
yonleri degerlendirme,

< Yazida kullanilan grafik, sekil vb. araglarin etkinligini
olcme,

% Ana fikrin yeterli delillerle savunulup savunulmadigini
ol¢me,

% Yazida begenilip begenilmeyen yerleri nedenleriyle
actklama,

% Yazidaki olaylarla giinliik yasami arasinda benzerlikler

kurma,

e

*

Yazildiklar: doneme, kisiye ve tiire gore farkl yazilar
(haber, ilan, mektup, bildiri, deneme, roman, makale

vb.) degerlendirme.

Buraya kadar, okunan bir yazimin tam olarak anlasiimast
icin yapilmast gereken calismalar siralanmustir. Anlami bulma
asamasindaki ¢alismalar yazimin yiizeysel olarak anlagiimasini

saglar, eger bu asamada anlami bilinmeyen kelimeler atlanir, ya
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da kelimenin o ciimlede ne anlama geldigine dikkat edilmezse,
yanlis anlamlar ¢ikarilabilir. Bu durumun iistesinden gelmek,
anlami  kavramak, ezberlemeden hafizaya yerlestirmek ve
zihinde diizenlemek icin anlami kavrama asamasindaki
calismalarin - mutlaka  yapilmasi  gerekmektedir.  Anlam
kavrandiktan sonra tizerinde diisiiniilmelidir. Bu asama oldukc¢a
onemlidir. Okuyucu yaziyr eglenceli veya sikici  bulabilir.
Okuduklarini kendi bilgisiyle karsilastirir. Kabul veya reddeder.
Yazarin diisiincelerinde taraflilik bulursa okudugunu birakabilir.
Anlami degerlendirme agamasi iyi uygulandigi takdirde yazida
one stiriilen diisiinceler korii kériine kabul edilmez. Dogrulugu ve
degeri arastirilir. Elestiri siizgecinden gecirilir ve bir sonuca
varilir. Cogu insanlarda yazili materyallere karsi biiyiik bir
giiven vardir. Okuduklar: yazidaki anlami degerlendirmezlerse
cesitli propagandalarin etkisinden kurtulamaziar (Giines, 1997,
5.64).

Gilines’in yukarida siraladigi asamalar Ogrencilere etkili bir sekilde
kazandirilmalidir. Boyle bir durumda 6grenci okuduklarini daha iyi anlayacaktir.
Aksi takdirde anlama siireci amacina ulasmayacak ve eksik anlamaya yol

acacaktir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Okuma becerisi, diger beceriler gibi ilkdgretimde kazandirilmas: gereken bir
davramigtir. Bu etkinlik, amacia uygun bir bicimde kazandirilmalidir. Okunan
materyal anlagilmak igindir. Eger okuma neticesinde anlama gerceklesmemisse,
okumanin amacima ulastigini sdyleyemeyiz. Okullarda ezbere dayali bir okuma
aligkanlig1 yerine, anlamaya dayali bir okuma aligkanligi kazandirilmalidir. Bazi
durumlarda elbette ezber yaptirmak da gereklidir. Ama 6grencinin, ezberledigi seyi

dahi anlamas1 gerekir.
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Okudugunu anlama, sadece okunan metindeki bilinmeyen kelimeleri
anlamlandirmak, sozliikte anlamin1 bulmak degildir. Anlamak, okunani kavramaktir.

Kavramanin belirtisi ise yorumlayabilmektir.

Gray ile Rogers yorumu sOyle tamimlarlar: Yazarin sozlerini,
one siirdiigii goriiglerini anlayarak ana diisiinceyi kavramak; yazarin
dogrudan anlatamadigi diigiinceleri de kavrayip, diisiincesinin
kapsamint  belirlemek;, okudugunu dogruluk, gecerlilik, deger
yonlerinden dlgebilmek; anladigimi, duydugunu davranislarinda ve

yaptiklarinda uygulayabilmek (Akt: Gogiis, 1978, s.72).

Ogrenmenin meydana gelmesi etkili bir iletisime, etkili iletisim ise dilin etkili
bir bigimde kullanilmasima baghdir. Ogrencinin okuldaki genel basaris1, okudugunu
anlama becerisine baglidir. Okudugunu tam ve dogru anlayamayan bir 6grenci diger

derslerde de basarili olamaz.

Okudugunu ¢abuk, dogru ve tam olarak anlayan; duygu,
diistince, izlenim ve tasarimlarini belli bir maksada yonelik olarak
acik ve anlasilir bir bigimde anlatan ogrencilerin, hemen hemen her
derste bagsarili olma sanslart yiiksektir. Aslinda pek c¢ok dersteki
basarisizigin  temelinde okudugunu anlayamama  yatmaktadir

(Tekin, 1980, s.22).

Bu endigeler bizi, egitim-6gretim kademesinin ilk basamagmi olusturan
ilkdgretimin besinci siif Ogrencilerinin, programda belirtilen kazanimlara ne
derecede ulastigini belirlemeye sevk etmistir. Ogrencilerin, okudugunu anlama
becerilerinin hangi seviyede bulundugunun tespiti, yeni arastirmalara kaynaklik
edebilecegi gibi aragtirmacilara, sonraki arastirmalari i¢in yol gosterici olacaktir.
[Ikogretim besinci simif dgrencisinin basar1 diizeyi, onun bes y1l boyunca edindigi
kazanimlarina 151k tutacagi gibi daha sonraki yillarda da gdsterecegi basarinin

habercisi olacaktir.
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1.3. Arastirmanin Onemi

Okuma etkinliginin amaci, okunani anlamaktir. Bir kimse, okudugu bir
metnin analiz ve sentezini yapabiliyorsa; metni yorumlayabiliyorsa; kendisine ait
ciimlelerle ifade edebiliyorsa, okudugunu kavramis demektir. Okuma, alt ve iist
biligsel becerileri harekete geciren bir etkinliktir. Egitim sistemimizin ge¢misten bu
yana ger¢eklestirmek istedigi de budur. Yani 6grencinin bilissel becerilerini harekete
gecirmek ve onlari inkigaf ettirmektir. Bunun i¢in de onlarca karar alimmugtir.
Bunlarin en sonuncusu, pilot okullarda uygulanan “Tiirkce Ogretim Programi”dir.
Adi gecen programda sadece besinci siif &grencileri i¢in okudugunu anlamayla
ilgili 43 (kirk ii¢) adet kazanim yer almistir. Ogrencinin, okudugunu anlamayla ilgili

bu kazanimlara ne 6l¢iide ulastigi, aragtirmanin temelini teskil eden husus olmustur.

Bloom’a (1979, s.46) gore; dil yetenegi ve ozellikle de
okudugunu anlama giicii, genel nitelikteki biligsel ve psiko-motor
giris davramgidir. Ilkokulda kazandiriimaya calisilan okudugunu
anlama giiciiniin, biitiin bir 6grenim hayatin etkiledigi bilinen bir

gercektir. Okumanin, her derste 6nemli bir yeri vardir.

Ogrenme biiyiik olciide okumaya dayanir. Biitiin derslerin  okumayi
gerektirdigi goz Oniine alinirsa iyi okuyamayan ve okudugunu anlayamayan bir

Ogrencinin basarili olamayacagi agiktir.

Gilines (2000, s.60-62), okudugunu anlamayr su  asamalarla

degerlendirmektedir:

1. Anlami Bulma

1.1. Kelimelerin anlamani bulma

1.2. Ciimlelerin, paragrafin ve yazinin anlamini bulma

1.3. Mecaz kelime ve ciimlelerin anlamini bulma

1.4. Dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarinin roliinii bilme
2. Anlami Kavrama

2.1. Anlami ¢evirme (Anlami sekil, resim ve sembollerle ifade

etme)
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2.2. Anlami yorumlama (Anlami bireyin kendi kelime ve
ctimleleriyle yazmasi, ifade etmesi, agiklamast)

2.3. Oteleme (Anlamdan sonug¢ ¢ikarma, ozetleme, anlami
genisletme vb. ¢alismalar)

3. Anlami Degerlendirme

3.1. Anlami analiz etme

3.2. Anlamin sentezini yapma

3.3. Anlami degerlendirme

Ogrencilerin, okuduklarin1 anlayabilmeleri i¢in en az su dort islemi yerine
getirmeleri gerekir. Bunlar; kelimeleri tanimak, anlami kavramak, okunan metindeki
fikirlere karst1 en uygun tepkiyi gostermek, kazanilan fikirleri kullanmak ve
uygulamaktir. Bir 6grenci, bir metni okuduktan sonra metinden edindigi fikri, benzer
fikirlerle karsilagtirabilmeli, bilinmeyen kelimelerin anlamlarin1 sezgi yoluyla

cikarabilmeli, metin ve metin yazar1 hakkinda bir kaniya varabilmelidir.

Arastirma  sonuglarmnin, Ilkogretim Besinci Smif Tiirkge Ogretimi
Programmin, “okudugunu anlama”yla ilgili hedef ve kazanimlara ve bunlarin

gelistirilmesine katkida bulunacag diisiiniilmektedir.
1.4. Problem Ciimlesi

[Ikogretim besinci smif Ogrencilerinin, Tiirkce Ogretimi Programindaki

“Okudugunu Anlama” ile ilgili kazanimlara ulagsma diizeyi hangi seviyededir?
1.5. Alt Problemler

1. lIkdgretim besinci siif dgrencilerinin, okudugunu anlamayla ilgili
kazanimlara ulagsma diizeyleri hangi seviyededir?

2. Farkli sosyo ekonomik diizeydeki ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin,
okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara ulasma diizeyleri nedir?

3. Kiz ve erkek 6grencilerin okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara ulagsma

diizeyleri nedir?
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1.6. Varsayimlar

.
EXs

Aragtirmada verilerin gegerlilik ve giivenirlilik derecesi tamdir.

"o’

< Uygulamada kullanilan metinler, 6grencilerin diizeyine uygundur.
% Ogrencilerin, okuduklar1 metni ne &l¢iide anladiklarini tespit amaciyla
sorulan sorular, anlama basarisin1 6lgecek niteliktedir.

% Olgiimler, dgrencinin gergek durumunu yansitacak niteliktedir.

X3

%

Orneklem, evreni temsil edebilecek yeterliliktedir.
1.7. Smirhliklar

Aragtirma, Tiirkce Ogretim Programinin uygulandigi pilot okullardaki besinci

sinif 6grencileriyle sinirh tutulmustur.

Aragtirma, Programda vurgulanan okudugunu anlama ile ilgili kazanimlari

Olcen okudugunu anlama testi ile sinirli olacaktir.
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1.8. Tanimlar

Amagclar: “Yetistirdigimiz kiside bulunmasinmi istedigimiz, egitim yoluyla
kazandirilabilir nitelikteki 6zelliklerdir. Bir dersin amaglar1 (hedefleri), o dersi alan
Ogrenciye kazandirilmak istenen yeni davranmislar ya da Ogrencinin Onceki

davraniglarinda olusturulmak istenen degisikliklerdir” (Tekin, 1980).

Anlama: Anlama, yazinin ve konusmanin ne demek istedigini algilamaktir;

okuma ve dinlemenin amacidir (Gogiis, 1978, s.41 ).

Bilissel (cognitive) alan: Bilgiyi tanima, hatirlama, onun iizerinde akil
yluriitme; kavramlar, genellemeler, kuramlar vb. olusturma ve bunlar1 denetleme gibi

siireglerde kendini gosteren yeterliliklerden olusan alan.

Dil: Insanlarin uzun siire edindikleri tecriibeler sonucunda viicuda

getirdikleri, duygu, diisiince ve isteklerini aktarmakta kullandiklar1 simgeler biitiinii.

Duyussal (affective) alan: Ana hatlan ile duyussal alan; 6grencinin deger,
tutum ve duygular ile ilgilidir. Bes alt basamag1 vardir: Alma, davranimda bulunma,
kiymet bigme, organize etme, kendine mal etme. Diger bir alan da psiko-motor
alandir. Adale ve motor beceri ile ilgilidir. Kendi iginde dort alt basamagi vardir.
Bunlar: G6zleme, taklit etme, pratik yapma, yeni duruma uydurmadir” (Kiigiitkahmet,

1999).

Metin (Text): Metin ilizerine yapilan farkli tanimlamalarda {izerinde durulan
en O6nemli nitelik metnin kendi i¢inde biitiinliik tagiyan bir dilsel birim oldugudur.
Buna gore metni “Basi ve sonu ile kapali bir yap1 olusturan dilsel gostergelerin art

arda geldigi anlamli yap1” (Giinay, 2001) olarak tanimlamak miimkiindiir.

Okuma: Okuma, basili bir sayfadaki yazidan diisiinceyi anlamak yahut bir
sayfadan anlam c¢ikarmaktir. Okuma, gozlerin ve ses organlarmin cesitli
hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama c¢abasindan olusan karmasik bir etkinliktir

(2098 Sayili Tebligler Dergisi, Tiirkce Programi).
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1.9. ilgili Arastirmalar

Aragtirma konusu ile ilgili olarak yurt i¢i ve yurt disinda yapilan

arastirmalardan ulasilabilenlerin bir kismi sunulmustur.
Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Dilbaz (1988), ilkokul 4. ve 5. Smif Ogrencilerinde Tiirk¢e Dersinin Biligsel
Alanla Ilgili Hedeflerinin Gergeklesme Diizeyi" adli arastirmasinda, 5. siif
ogrencileriyle 4. smif 6grencilerinin “okudugunu tam ve dogru olarak anlama ile
yazim kurallarin1 uygulama” becerileri lizerine arastirma yapmis. Cikan sonuca gore:
hem okudugunu tam ve dogru olarak anlama yetenegi yoniinden hem de yazim
kurallarinin uygulanmasi yoniinden 5. siif 6grencilerinin daha basarili oldugunu; iki
gurup arasinda okudugunu tam ve dogru olarak anlama yoniinden de yazim
kurallarin1 uygulama becerisi yoniinden de anlamli bir fark oldugu tespit etmistir.
Verilerin “tam 6grenme” acisindan degerlendirilmesi sonucunda ise 5. smif
ogrencilerinin gerek okudugunu anlama gerekse dil bilgisi kurallarin1 uygulamada

“tam O0grenme”’nin 0.70’lik alt sinirina bile ulasamadiklarini tespit etmistir.

Dokmen (1990), “Ilkokul Cocuklarinda Okuma Ahgskanhg" adli
arastirmasinda, ilkokul Ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 {izerine yapmis oldugu
calismasinda alt sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarn, orta ve iist sosyo-ekonomik
diizeydeki 6grencilere nazaran kitap okumay1 daha fazla sevdiklerini belirlemistir.
Toplam 106 ¢ocuk tizerinde 10 soruluk bir anket uygulayarak yaptigi calismasinda, su
sonuglari tespit etmistir: Cocuklar en fazla aileleriyle kitap almaktadirlar. En
fazla kitab1 {ist sosyo-ekonomik diizeydeki c¢ocuklar okumaktadirlar.
Kiitiiphaneye giden c¢ocuklarin oran1 % 50’nin istiindedir. Kiitliphaneye en c¢ok

O0dev ve aragtirma yapmak i¢in gitmektedirler.

Bayram (1990), "ilkokul Cagi Cocuklarimin Okuma Ahskanligi ve
Yenimahalle Ilce Halk Kiitiiphanesi Gezici Kiitiiphane Hizmeti" adli
aragtirmasini, Yenimahalle Ilge Halk Kiitiiphanesi'ne bagli Gezici
Kiitiiphane'nin ~ Aydmlikevler Ilkokulu &grencilerinin  okuma aliskanhigini

kazanmalarinda etkili olup olmadigini arastirmak amaciyla yapmistir. 450 6grenci
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lizerine yaptig1 arastirmada, ailelerinin egitim diizeyleri yliksek olan 6grencilerin
okuma aligkanligini daha rahat kazandiklarini; okuma aligkanligini kazanmis olan
Ogrencilerin, sirastyla kendi istekleri, aileleri ve 6gretmenlerinin, okumaya kars1
ilgi duymalarinda belirleyici oldugu sonucuna varmistir. Ogrencilerin
%157.2°sinin okuma aligkanligi kazanamadigini; kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklara
nazaran daha fazla kitap okudugunu ve 6grencilerin biiyiik cogunlugunun daha gok

¢izgi roman okumay1 tercih ettiklerini bulmustur.

Devrimeci (1993), "ilkokul 5. Smmuf Cocuklarinda Okuma Aliskanligmin
Incelenmesi" adli arastirmasini, Ankara'da, sosyo-ekonomik diizeyleri farkli olan,
iki devlet okulundaki 200 6grenci lizerinde yapmistir. Arastirma sonuglarina gore,
Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlar, 6grencilerin kiitiiphanelerden yararlanma
oranlarmi-amaglarmi ve Ogretmenlerin ¢ocuklar1 kitap okumaya yoneltme
sekillerini farklilastirirken; O6grencilerin kitap okumayi1 sevmelerini, bos
zamanlarin1 degerlendirmelerini ve okuduklar yayin tiirlerini etkilememistir. Cinsiyet

faktoriiniin ise okuma aliskanliginda hicbir etkisinin olmadig1 bulunmustur.

Tazebay (1995), yapmis oldugu arastirmada, ilkokul {i¢ ve dordiincii sinif
ogrencilerinin sesli ve sessiz okuma hizlarina; okuma hatalarina; olumsuz okuma
davraniglarina ve yaptiklar1 hatalar ile olumsuz okuma davranislarinin okuma
hizlarina ve okudugunu anlama becerilerine olan etkilerine bakmistir.
Aragtirmada, random (tesadiifi) yontemiyle secilen 192 6grenci 6rnekleme alinmistir.
Aragtirmada verileri toplamak igin sesli ve sessiz okuma metinleri, gézlem formlar

ve okudugunu anlama testleri geligtirilmistir.

Ugiincii ve dordiincii sinif dgrencilerinde, sesli okuma sirasinda, parmakla
siirme, okudugu yeri kaybetme, okurken telasli olma ve dik oturmama gibi olumsuz
davraniglar; sozciigii yineleme ve soOzcligii yanlis okuma gibi hatalar
gbzlenmistir. Sessiz okuma yaparken, Ogrencilerin en c¢ok gosterdikleri olumsuz
okuma davranislar1 kalemle ve parmakla siirmedir. Sesli okumada, dakikada ortalama
80.65 sozciik okumustur. Ornekleme giren &grencilerin en hizli okuyani dakikada
139.2, en yavas okuyani ise 21.75 sézciik okumustur. Sesli ve sessiz okumada,

okuma hizlar arttikga okudugunu anlama puanlari diismektedir. Sesli okumada yapilan
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hatalar, okudugunu anlama puanlarini anlaml bi¢imde diigiirmektedir. Sessiz okumada
gosterdikleri olumsuz okuma davranislarindan hicbiri okudugunu anlama puanini

anlaml diizeyde etkilememistir.

Acat (1996), yaptig1 arastirmada ilkokul 4. smif Ogrencilerinin okuma
glcliikleri ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin olup
olmadigin1 belirlemeye c¢alismistir. Bunun i¢in 6grencilerin okuma giicliiklerini
belirleyecek bir gdzlem formu ile okuma metinleri hazirlanmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlama diizeylerini belirlemek icin okudugunu anlamanin gostergesi olan
“sozciiklerin anlamimi bilme, ciimlelerdeki yargiy1 belirleyebilme, paragraftaki
diisiinceleri belirleyebilme” ile ilgili 20’ser soruluk, okudugunu anlama testi

hazirlanmustir.
Yapilan arastirmada su sonuglara ulagilmistir:

1. Okudugunu anlamanin gostergesi olan “sozciiklerin anlamini bilme,
climlelerdeki yargilar1 ve paragraftaki diistinceleri belirleyebilme” arasinda yiiksek

diizeyde anlaml iligkiler bulunmustur.

2. Okudugunu anlamadaki toplam diizey ile okuma giicliikleri arasinda

yiiksek diizeyde anlamli iligkiler bulunmustur.

3. Ogrencilerin sesli okumada “gereksiz duraklamalar yapma”; sessiz
okumada ise “konusma organlarimi hareket ettirme” giicliigiiyle en fazla karsilastigi

gbzlenmistir.

4. Okudugunu anlama diizeyi ile iyi bir okuma stratejisine sahip olma

arasinda yiiksek diizeyde bir iliskinin varlig1 belirlenmistir.

Gileryiiz (1999), Yapmis oldugu arastirmada, Bursa merkez ilkogretim
okullarinda 6grenim goéren 180 besinci simif 6grencisinin “okudugunu anlama
diizeyleri”yle “sozciik bilgisi diizeyleri” arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma
sonucuna gore, ilkdgretim okulu besinci smif O6grencilerinin okudugunu anlama
diizeyleri yiiz puan iizerinden 56, sdzciik bilgisi diizeyleri ise 53 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleriyle sozciik bilgisi diizeyleri arasinda 0.95
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diizeyinde yiiksek bir iligki vardir. Aragtirma Orneklemine giren 06grencilerin
okudugunu anlama basarilar1 diinya ve Avrupa ortalamasinin altinda bulunmustur.
Ogrencilerin kelime hazineleri gelistirilerek, okudugunu anlama diizeylerinin ve

diger derslerdeki basarilarinin da artirilabilecegi ileri siirtilmiistiir.

Gilindemir (2002), 2000-2001 Ogretim yilinda Ankara ili Polath ilge
merkezinde bulunan ii¢ ilkdgretim okulunda yapmis oldugu aragtirmada, sekizinci
smiflarda okuyan toplam 97 (53 kiz ve 44 erkek) 6grencinin, “okudugunu anlama
becerilerini” test etmistir. Bu arastirmanin sonucunda, kiz &grencilerin erkek
Ogrencilere oranla daha basarili oldugu; sosyo-ekonomik ve sosyo kiiltiirel

diizeylerin “okudugunu anlama becerilerini” etkilemekte oldugu ortaya ¢ikmstir.

Luma (2002). Yedinci stmif 6grencilerinin okuma beceri ve aliskinliklarinin
tespit edilerek, bu beceri ve aligkinliklarin uygulanan egitim programi sonucu

gelistirilmesinden olugsmaktadir. Arastirmanin sonuglarina gore:

Ogrenciler en fazla okudugunu anlayamamaktan sikilip sikdyet etmekte,
Aile ve ¢evrenin, 6grencilerin kitap okumalarina kayitsiz davranmakta,
Kiitiiphanelerden yararlanma bigimlerini bilmeyen &grencilerin biiyiik bir

kismu kiitiiphaneye 6dev yapmak icin gitmektedir.

Kocyigit (2003), ilkdgretim birinci kademedeki Ogrencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesini incelemistir. Arastirmanmn ¢aligma grubunu 2. .simf
ogrencilerinden 30 6grenci olusturmustur. Arastirmanin sonuglarina gore; 6grencilerin
yaptiklar1 okuma hatalar1 ve olumsuz okuma davranislari, verilen bir metni bir kere
okumalariyla anlamalarina engel olmustur. Okuma goézlem formu ile yapilan
gozlemlerde ilkogretim 2. siif Ogrencilerinin okumada en ¢ok "noktalamaya

n "

uymama", "kelime yutma", "okurken dik, diizgiin ve rahat oturmama '

ve “kelime
ekleme” giicliikleriyle karsilastigi ortaya ¢ikmugtir. Bir kerelik okumada anlayan
Ogrencilerin ebeveynlerinin egitim durumlarinin yiiksek oldugu, evlerinde kendilerine
ait calisma odalar1 ve kitapliklarinin bulundugu, 6grencinin ders haricinde her giin
kitap okudugu tespit edilmis; bu unsurlarin okudugunu anlamaya olumlu bir sekilde
yansidigi belirlenmistir. Arastirmada, okudugunu anlamanin 6n kosulu olarak iyi bir

okuma stratejisine sahip olmanin gerekliligi ortaya ¢ikmustir.
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Bekar (2005). "Ilkgretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Okuma Aliskanlig
Kazanmalarinda Ailenin Roli" adli aragtirmasini, Kastamonu merkezdeki M.E.B.'e
bagli dort okulda yapmustir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin %95,1’inin okuma
aligkanlhigina sahip olduklarimi; yarisindan fazlasinin orta diizeyde okuyucu
olduklar1 saptamistir. Yine oOgrencilerin %60.8'inin her giin 1-2 saat televizyon
seyrettikleri i¢in televizyonun okuma becerileri iizerinde fazla etkili olmadigi;
%353.4'Uiniin ders kitab1 disindaki kitaplar1 yeni bilgiler 6grenmek i¢in okudugu;
%70.3" iinlin arastirma yapmak i¢in kiitliphaneye gittigi; biiyilk ¢ogunlugun roman,
hikaye ve masal kitabin1 okumaktan hoslandigi; %55.1'ine gore en yararli egitim
aracinin zengin bir kiitiphane oldugu ve %63.6'sinin okumaktan zevk aldigini

tespit etmistir.

Sidekli (2005), "flkdgretim Besinci Smmf Ogrencilerinin  Ogretici ve
Oykiileyici Metinlere Gore Okudugunu Anlama Becerileri” {izerine yaptig
aragtirmada 6grencilere, 6gretici ve dykiileyici metinlerden hareketle hazirladig: iki
basar1 testi uygulamistir. Arastirmanin sonucunda, 5.sinif 6grencilerinin biiyiik
¢ogunlugunun dykiileyici metinleri anlama diizeyinin, 0gretici metinlere gore daha

yiiksek diizeyde oldugu sonucuna varilmstir.
Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Stahlschmidt ve Agnes (1981), "A Study of the Recreational Book Reading
Habits of Selected Fifth Grade Children" adli arastirmalarinda, secilmis 5. simif
Ogrencilerinin eglenme, dinlenme ig¢in kitap okuma aligkanliklarini inceledikleri
caligmalarinda; 74 erkek, 73 kiz olmak {izere 147 ¢ocuk kullanmiglardir. Toplanan
verilerden su sonuglar1 elde etmisler: Cok kitap okuyan g¢ocuklara nazaran orta
diizeyde kitap okuyan cocuklarda ve az kitap okuyan ¢ocuklarda cinsiyet daha ¢ok
farklilik gostermistir. Kitap okuma miktar1 ile okuma basarisi arasinda kuvvetli,
belirgin bir iligki bulamamiglar. Okuma basarisi ile okumaya kars1 tavir arasinda
dikkate deger fakat az bir iligki bulmuslar. Sik kitap okuyanlar okuma sebeplerini i¢
ve dig faktorlere baglarken, sik kitap okumayanlar okumama sebebi olarak i¢

faktorleri gostermislerdir.
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Idol ve Croll (1987) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grenme gii¢liigii olan
bes ortaokul O0grencisinin, hikdyeyi anlama becerileri {izerine hikaye haritasi
yonteminin etkilerini belirlemeye c¢alismiglar. Sonugta, bes Ogrencinin
dordiinde hikaye haritas1 yonteminin olumlu etkileri oldugu bulunmustur.
Bes ogrencinin liclinde hikaye elemanlarina goére hikayeyi anlatma becerisinde
climlelerin kullanimi, baglaclar ve kelime sayis1 bakimindan artiglar oldugu
gbzlenmigtir. Ayrica bes Ogrencinin dordiiniin, alti ay sonunda okudugunu
anlama testlerinde daha fazla basar1 elde ettikleri gézlenmigtir. Bu c¢aligma,
tamamen Ogrenme giicliigii olan 6grenciler lizerinde yapilan ilk ¢alisma olmasi

bakiminda 6nemlidir.

Williams (1990), "A Study of the Reading Interests Habits and Attitudes of
Third, Fourth and Fifth Grades" (3, 4, ve 5. siif dgrencilerinin okuma ilgisi, tutumu
ve aligkanligr ile ilgili bir arastirma) adli arastirmasinda, 6grencilerin okuma ilgisi
tutumu ve aligkanlig1 {izerindeki 6Zretmen ve aile etkisi arasindaki iligkiyi incelemistir.

Aragtirmanin sonucunda:

Cok okuyan cocuklarin okumay1 ¢ok sevdikleri ve okula baslamadan

once kendilerine ailelerinin kitap okudugu,

Cocuklarim kitaplardan hoglanmalarinin en iyi yolunun onlara kendi

kitaplarina sahip olmalarini1 saglamak oldugu,
Ogretmen ve dgrencilerin sik sik kitap tartismalar yapmalari gerektigi,
Sosyo-ekonomik diizeyin, ¢ocugun kitap okumay1 sevmesini etkiledigi,

Alt sosyo-ekonomik diizeydeki c¢ocuklarin orta ve iist sosyo-ekonomik

diizeydeki ¢ocuklara nazaran kitap okumay1 daha ¢ok sevdikleri tespit edilmistir.

Bu sonuglar Ogrencilerin okumayr sevmeleri ve okuma aliskanlig

kazanmalarinda ailenin etkisinin 6nemini destekler niteliktedir.

Oakhill (1993) arastirmasinda, anlama problemi olan c¢ocuklarn yasadiklar

giicliikleri ele almistir. Anlama problemleri olan &grenciler yeteri diizeyde kelime
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tanima becerilerine sahip olduklari halde metni anlamakta giigliik ¢ekmektedirler.
Calismada, ileri diizeyde anlama yetenegine sahip olan grubun performansi, daha diisiik
diizeye sahip grubunki ile karsilastirilmigtir. Caligmalarm ilk asamasi, anlama
yetenegi diisiik olanlarin, bir metindeki bilgiyi biitiinlestirmede ve sonuglar ¢ikarmada
giicliikler yasadiklarini gdstermistir. Tkinci asamada, bu &zellikteki ¢ocuklarin siirekli
herhangi bir kisa siireli hafiza problemine sahip olmamalarina ragmen okuma aninda
elde ettikleri bilgileri hafizaya yerlestirmede giiclik yasayabildiklerini gostermistir.
Yapilan son galigmada ise diisiik anlama becerisine sahip olan g¢ocuklarin anlama
diizeylerinin, metindeki bilgiyi biitiinlestirme ve sonuglar ¢ikarmaya dayali birtakim kisa

egitim oturumlar ile gelistirilecegini tespit etmisler.

Bray ve Baron (2004), 6grencilerin okuma metinlerine kars1 ilgileri ile onlar
bu metinlere iliskin okudugunu anlama testi performanslari arasindaki iligkiyi
incelemisler. Bunun icin Hiyerarsik Linear Modeller (HLM) kullanmuslar. ilgi ve test
arasinda kiiciik ancak anlamli iligki, kiz 6grenciler agisindan ve daha yiiksek

beceri diizeylerine sahip 6grenciler agisindan daha giiclii bulunmustur.

Reavis (2004), yaptig1 calismada, sesli okuma akicilik puanlar ile okudugunu
anlama puanlan arasindaki iliskiyi ele almistir. Calismanin sonuclart 3. ve 5. smif
Ogrencilerinin sesli okuma akicilik puanlari ile okudugunu anlama puanlar arasinda
anlaml bir iliskinin var oldugunu goéstermistir. Calisma 6rneklemini olusturan bireyler,
normal smiflarda okuyan ve farkli okuma yeteneklerine sahip Ogrencilerdir. Sesli
okuma akiciligi agisindan yeterlik, Origon Universitesinden program temelli
Olgtimler kullanilarak oOl¢iilmiis, okudugunu anlama ise Amerikan rehberlik
hizmetleri servisi tarafindan gelistirilmis grup okuma degerlendirme ve diagnostik
teshis kullanilarak belirlenmistir. Calismanin sonucu, 3. ve 5. sinif 6grencilerinin sesli
okuma akicilik puanlar ile okudugunu anlama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir iliskinin bulundugunu gdstermistir.

Williams (2005), caligmasinda ikinci ve tgilincli siniflarda risk diizeyindeki
ogrencilere okudugunu anlamay1 6gretmeyi amaglamistir. Arastirmada metnin yapist
lizerine yogunlasmistir. Once ogrencilerin hikdye temalarni belirlemeleri ve bu

temalan gercek yasamda uygulamalarmi 6greten bir programin degerlendirilmesine
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yer vermistir. Bu 6gretim genellikle ilkdgretim diizeyindeki 6gretimin 6n uygulamasi
olarak devam etmistir. Bir sonraki asamada, bilgi verici metin yapisimi greten bir
Ogretimsel program olan karsilastirma, ¢alismalarin bir kisminda degerlendirilmistir.
Genellikle ilkogretim diizeyinde 6gretilen fen icerigine benzer icerik kullanilmistir. Bu
caligmanin sonuglari, ilkogretim diizeylerindeki riskli cocuklarin metnin yapisi {izerine
odaklanmalar1 i¢in dogrudan Ogretim uygulandiginda, roman tiiri metinlerden
ogrendikleri bilgileri transfer etme yetenegine sahip olarak anlamada basar1 elde

edebileceklerini ortaya koymustur.
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Tiirkce Ogretim Program

Calisma, Programdan hareketle yapildigi i¢in programla ilgili bir boliime yer

vermek uygun olacaktir.

Programin vizyonu, programin temel yaklasimi, programin o6zellikleri,
programin genel amaglari, programin temel becerileri ve okuma-6grenme alaniyla

ilgili kisa bir boliim alinmistir.

2005 Tiirkce Ogretim Program

Bilginin hizla yenilenerek iiretildigi cagimizda birey ve toplumun gelecegi,
bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu
becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu siirdiiriilmesi, bilgiyi ezberlemeyi degil, bilgi

iiretimine dayali ¢agdas bir egitimi gerektirmektedir.

Giliniimiizde hizla gelisen bilim ve teknoloji, egitimin her alanini etkilemekte
ve Ozellikle egitim yaklagimlarinda koklii degisimleri zorunlu kilmaktadir.
Geleneksel egitim yaklasimlarmin yetersiz kaldig1 bilgi ve teknoloji ¢aginda, ¢oklu
zeka ve yapilandirict egitim yaklagimlart 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yaklasimlarla
egitim silirecinde, 0gretmen merkezli anlayisla 6grencinin davranisi degistirmek
yerine; O0grenci merkezli anlayisla 6grencinin zihinsel becerilerini gelistirmeye ve

bilgiyi yapilandirmaya agirlik verilmektedir.
Bu geligim siirecinde 6grencilerin;

¢ Anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma,

e Kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslartyla is birligi yapma, tartisma,

problem ¢dzme, ortak karar verme ve girigimcilik

gibi cesitli zihinsel ve temel becerileri kazanmalar1 beklenmektedir. Bu becerilerin
kazanilmast ve gelistirilmesi, Ogrencilerin dili dogru ve etkili kullanmalarina

baghdir.
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Programin Vizyonu

Tiirkce Ogretim Programi, ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme, konugsma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanmalari; bu becerileri kullanarak kendilerini bilissel, sosyal ve duygusal
yonlerden gelistirmeleri; etkili iletisim kurmalari; Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak

okuma-yazma aligkanligi edinmeleri amaciyla hazirlanmistir.
Gelecegin dgrencilerini yetistirecek bu programla;
e Tirkceyi dogru ve etkili kullanan,

e Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimci ve sorun
¢cozen,

¢ Bilimsel diigiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan,
yorumlayan,

e Haklarim1 ve  sorumluluklarii  bilen, ¢evresiyle uyumlu,
sartlandirmaya kars1 duyarls,

e Okumaktan ve 6grenmekten zevk alan,

e Bilgi teknolojilerini kullanan, {iireten ve gelecegine yon veren

bireylerden olusan bir toplum hedeflenmektedir.
Programin Temel Yaklasimi

Tiirkge (1-5) Ogretim Programinda yapilandirici yaklasim merkeze alimakla
birlikte ¢coklu zeka ve 6grenci merkezli 6grenme gibi cesitli egitim yaklagimlarindan
da yararlanilmistir. Yapilandirici yaklagima gore 6grenme siirecinde on bilgileri
harekete gegirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma,
uygulama ve degerlendirme 6nemli kavramlardir. Ogrenci merkezli 6grenmeyi temel
alan yapilandirici yaklagim, 6grenme siirecinde Ogrenci katilimina ve 6gretmen

rehberligine agirlik vermektedir.
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Tiirkce Ogretim Programmmin Ozellikleri

Bilimsel yontem ve asamalar izlenerek hazirlanan, ¢ok sayida akademisyen,
uzman, miifettis, yonetici, Ogretmen, veli ve O&grencilerin goriisleri alinarak

gelistirilen Tiirkge Ogretim Programimin dzellikleri su sekilde siralanmaktadir:

Tiirkge Ogretim Programinda;
= Bilgi ezberlemeye degil, bilgi iiretmeye dayali ¢cagdas egitim yaklasim ve
modelleri temel almmistir. Bunlar; yapilandirict yaklasim, ¢oklu zeka
yaklagimi, 6grenci merkezli 6grenme, bireysel farkliliklara duyarli egitim

olarak siralanabilir.

= Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, iletisim, problem ¢dzme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, karar verme, metinler arasi okuma, kisisel ve sosyal degerlere

O6nem verme gibi temel becerilere yer verilmigtir.

= Egitim alanindaki son bilimsel gelismeler ve yaklasimlar cercevesinde,
O0grencinin zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili kullanmasina 6nem
verilmistir. Bu amagla, metinler arasi1 diisiinme, anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi

zihinsel beceriler 6n plana ¢ikarilmigtir.

» Ogrenme alanlar1 giiniimiiz dil egitim anlayismin ve dil becerilerinin geregi
olarak dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gdrsel sunu
basliklar1 altinda ele alinmistir. Programda gorsel okuma ve gorsel sunu ayri bir

O0grenme alani olarak ele alinmugtir.

®» Dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alan1 olarak ele alinmamuis; diger 6grenme alanlari

i¢inde verilmistir.

» Kazanimlarin  belirlenmesinde; 6grencilerin yas, diizey, dil ve zihin

gelisimleri gbz onilinde bulundurulmustur.
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» Yapilandirici yaklagima gore Tiirkge 0gretiminde, 6grenme-6gretme siirecinin
asamalar1 acgiklanmig, programdaki biitlin kazanimlarm bu silirece dagilimi

ornek olarak gosterilmistir.

» Ogrenme Ogretme siirecinde yapilacak calismalari gdstermek amaciyla, her
siif diizeyine uygun metin isleme ve etkinlik 6rnekleri verilmistir. Bu siirecte
dinleme, okuma, konugma, yazma ve gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri

ayri ele alinmistir.

= Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla siralama, siiflama, elestirme,
tahmin etme, iliski kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi etkinlikler verilmis; ayrica metin i¢i, metin dis1 ve metinler aras1 okuma

yoluyla anlam kurmaya 6zen gosterilmistir.

= [Ik okuma-yazma 6gretimi, dinleme ve konusma alanlarindan kopuk, sadece
okuma ve yazma becerilerini gelistirme siireci olarak diisliniilmediginden
programda diger alanlardan ayri olarak ele alinmamistir. Bu nedenle biitiin
O0grenme alanlaryla i¢ ice, Ozellikle dinleme ve konusma alanlariyla da

biitiinlestirilerek verilmistir.

= Ogrencilerin bireysel farkliliklari dikkate alarak her grenme alani icin ayr
ayr1 belirlenen etkinliklerle Ogrencilerin siire¢ iginde degerlendirilmesi
planlanmistir. Kisisel degerlendirme Olcekleri, 6grenci iirlin dosyasi, gézlem

Olcekleri gibi cesitli degerlendirme dlgekleri de verilmistir.

Tiirkce Ogretim Programi, 6grenciyi merkeze almakta ve biitiin etkinliklerde
ogrencinin aktif rol almasini gerektirmektedir. Bu nedenle etkinlikler, 6grencinin
iletisim kurma, yaraticilik, is birligi yapma, sorun c¢ozme, girisimcilik gibi
becerilerini  gelistirecek sekilde yapilandirilmistir.  Ogrencilerin  dil ve zihin
becerilerini gelistirme amaciyla her 6grenme alaninda ve siif diizeyinde etkinlik

ornekleri verilmistir.
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Programin Yapisi

Tiirkge (1-5) Ogretim Programmin yapisi; genel amaglar, temel beceriler,

o0grenme alanlari, kazanimlar, etkinlikler ve agiklamalardan olugmaktadir.

1. Genel Amaglar

Tiirkce O6gretiminin amaci, Tiirk Milli Egitimin genel amaclar1 ve temel

ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

10.

Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil

becerilerini gelistirmek,

Tiirk¢eyi sevmelerini, dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

. Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, smiflama,

sorgulama, iligki kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve

degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirmek,

Metinler aras1 diisiinme becerilerini  gelistirerek s6z varligimi

zenginlestirmek,

. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim

kurma, is birligi yapma, problem ¢ézme ve girisimcilik gibi temel

becerilerini gelistirmek,

. Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma

becerilerini gelistirmek,

. Bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve

O0grenme becerilerini gelistirmek,

Kitle iletisim araglariyla verilen mesajlar1 sorgulama becerilerini

gelistirmek,

Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelismelerini

saglamak,
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11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere

onem vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini gii¢clendirmek,
12. Yazili ve sozlii tirtinlerle Tiirk ve diinya kiiltiirinii tanimalarini saglamak,

13. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligini kazanmalarini saglamaktir.

2. Temel Beceriler

Ogrencilerde asagidaki temel becerilerin gelismesini saglayacaktir. Bu programla

ulasilmasi beklenen temel beceriler;

= Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma
= Elestirel diisiinme

® Yaratici diisiinme

= fletisim

= Problem ¢6zme

= Arastirma

= Bilgi teknolojilerini kullanma

=  Girisimeilik

= Karar verme

= Metinler aras1 okuma

= Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme olarak siralanmaktadir.
3. Okuma Ogrenme Alam

Okuma; zihnin gelisimine en biiyiikk katkiyr saglayan Ogrenme alanidir.
Okuma siirecinde yazilanlar zihinsel kavramlara ¢evrilmekte, anlamlandirilmakta ve

beyinde yapilandirilmaktadir.

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi
g6z, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siiregtir. Bu siirece ¢izgi,
harf ve sembollerin algilanmasiyla baglanmaktadir. Algilama isleminin ardindan
dikkat yogunlastirilarak kelime ve ciimleler anlasilmakta ilgi duyulan ve gerekli

goriilen bilgiler se¢ilmektedir. Secilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iligki
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kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, problem ¢ézme ve degerlendirme gibi
zihinsel islemlerden gegirilmektedir. Islenen bilgiler, 6n bilgilerle birlestirilmekte ve
metinde sunulan gorsellerden de yararlanilarak yeniden anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirmada 6grencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, dil bilgisi ve okuma

deneyimleri de etkili olmaktadir.

Okuma siirecinde 6grencinin kelimeleri dogru tanimasi olduk¢a onemlidir.
Kelime tanima, Ogrencinin zihinsel sozligiinii kullanarak kelimenin anlamini
belirlemesi sonucu ger¢eklesmektedir. Kelimenin anlami belirlenirken 6n bilgiler
kullanilmaktadir. Kelimelerin dogru taninmamasi; climlelerin, paragraflarin ve
giderek biitlin metnin yanlis anlasilmasma neden olmaktadir. Bu nedenle kelime

calismalarina gereken 6nem verilmeli ve 6grencinin s6z varligi gelistirilmelidir.

Okuma becerisinin gelisimi, 6grencinin kisiligini gelistirmesi ve yasadigi
toplumla saglikl iliskiler kurmasi agisindan da dnemlidir. Ogrencilerin okula baslar
baglamaz okuma becerilerini kazanmalarina gereken oOnem verilmelidir. Sif
diizeyleri yiikseldik¢e okumayla ilgili beklentiler de yiikselmektedir. Ogrencilerin
diger derslerde ve alanlarda da basarili olmalari, okuma becerilerini yeterince
gelistirmelerine baglhidir. Diger taraftan okuma becerilerinin kazanimi ve kullanimi
glinliik hayat acisindan da énemlidir. Caddelerdeki trafik isaretlerini, satig ilanlarini,
glinliik gazeteleri etkili bir sekilde okumak; televizyonda izlenen bir programi
anlamak; vatandaslik hak ve sorumluluklarimi 6grenmek, okuma ve anlama

becerilerini kullanmay1 gerektirmektedir.

Teknoloji ¢aginin sorumluluklarini yerine getirebilecek, yeni bilgiler
iiretebilecek okuyucular yetistirmede ailelere de biiyilk gorevler diismektedir.
Aileler, cocuklara okuma materyalleri saglamali ve onlar1 giidiilemelidir. Cocuklar
okumaya 6zendirmeli ve onlara diizenli olarak gesitli hikayeler, masallar, romanlar
vb. okumalidir. Okunanlar tartisilmali ve degerlendirilmelidir. Cocuklarda okuma

zevk ve istegi olusturulmalidir.
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II. BOLUM
YONTEM

Bir onceki bolimde, bu caligmanin yapilmasinin gerekgeleri, amagclari,
onemi, c¢alismadaki varsayimlar, smirhliklar, tanimlar, ¢alisma konusuyla ilgili
aragtirmalar ortaya konulmustu. Bu boliimde ise aragtirmanin modeli, evren ve
orneklem, veri toplama teknikleri ve toplanan verilerin analizi hakkinda bilgi

verilecektir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin yontemi, “alan arastirmasi” yontemidir. Bu yontem, olaylar1 ve
olgular1 kendi dogal sartlar1 dahilinde inceleme esasina dayanir. Aragtirmada “tarama
modeli” kullanilmigtir. Tarama modeli, var olan bir durumu, var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclar. Arastirmaya konu olan olay, birey veya nesne, kendi kosullar
i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme,
etkileme cabasi gosterilmez. Onemli olan, bilinmek istenen seyin gozlenip

belirlenebilmesidir (Karasar 2003: 77).
2.2. Evren ve Orneklem

2.2.1 Evren: Aragtirmanin evrenini, Ankara ilinde, 2004-2005 egitim-
ogretim yilinda “Tiirkge Ogretimi Programi”nin uygulandig pilot okullardaki besinci

smif 6grencileri olusturmaktadir.

2.2.2. Orneklem: Orneklem olarak Ankara il ve ilgelerinden toplam dort
okul, sosyo-ekonomik diizeyleri de esas alinarak “tesadiifi (random, yansiz)

yontemle” secilmistir. Secilen okullar ve 6grenci sayilari tablo 1°de belirtilmistir:



100

Tablo 1: Arastirmanin Orneklemini Olusturan Okullar

Ankete Her Uc
. Katilan Ankete de
Igeler Okullar SED Toplam Katilan

Ogrenci Ogrenci

Sayist Sayisi
Cankaya Namik Kemal [1kdgretim Okulu Ust 109 93
Yenimahalle Kent Kooperatif Ilkégretim Okulu | Orta 102 85
Yenimahalle Emin Saglamer Ilkdgretim Okulu Orta 65 48
Sincan Cumbhuriyet Tlkgretim Okulu Alt 98 74
Toplam 365 300

2.3. Verilerin Toplanmasi

Veriler, ornekleme giren Namik Kemal Ilkdgretim Okulu, Kent
Kooperatif [lkégretim Okulu, Emin Saglamer I[lkdgretim Okulu ve

Cumbhuriyet i1kdgretim Okulunun besinci sinif 8grencilerinden toplanmustir.

Ornekleme alman toplam 365 o&grenciden 300 tanesine ulasilmistir.
Ornekleme alnip da ulasilamayan ogrenci sayist 65'tir. Bunun sebebi,
ulagilamayan ogrencilerin bir kisminin siirekli devamsiz olmalar1 ve bir
kisminin da uygulamanin yapildigi ders saati itibariyle devamsiz durumda
bulunmalaridir. Bu tiir aksakliklarin olabilecegi onceden tahmin edildiginden
orneklem genis tutulmaya c¢alisilmig, bu yolla ulasilan 6rneklemin, evreni

yeterince temsil edebilecegi diigliniilmiistiir.

Calisma hakkinda yeterli bilgiye sahip olmak i¢in calismanin basinda
okuma becerisi ve okudugunu anlama gibi konularda kiitiiphanelerden, YOK 'iin
tez kataloglarindan ve Internetten genis bir kaynak taramasi yapilmistir. Bu
tarama sonunda makale, tez ve kitap olarak ¢ok sayida yerli ve yabanci kaynaga
ulagilmistir. Bu kaynaklarda calismayla ilgili bilgiler tespit edilmis ve

calismanin gekillenmesinde degerlendirilmistir.
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2.3.1. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama amaciyla asagida siralanan araglar kullanilmisgtir:
1. Okuma metinleri

2. Resimler

3. Gegmis yillarda yapilan muhtelif sinavlardan alinan kisa metinler

4. Tlk iic maddede belirtilen araglardan hareketle hazirlanan okudugunu

anlama 6l¢egi
2.3.2. Metinlerinin Belirlenmesi

Arastirmada toplam 14 metin kullanilmigtir. Bu metinlerden 12’si daha 6nce
okutulan besinci siif Tiirkge ders kitaplarindan segilmistir. iki tanesi ise arastirmaci
tarafindan kaleme alinmistir. Ders kitaplarindan alinan metinler Talim Terbiye
Kurulunun onayindan gectigi i¢in bu metinlerin 6grenci seviyesine uygunluguna ve
okunabilirlik diizeylerine bakilmamistir. Arastirmacinin hazirladigi  metinlerin
Ogrenci seviyesine uygunlugunu belirlemek igin besinci smif 6gretmenlerinin
goriislerine bagvurulmus ve bu goriisler dogrultusunda metinlerin 6grenci seviyesine
uygunlugu saglanmistir. Veri toplamada ara¢ olarak kullanilan kisa metinler ise
yapilan merkezi sinavlardan segilerek alinmistir. Bu yiizden bu metinlerin de 6grenci
seviyesine uygunluguna bakilmamustir. Olgekte kullanilan metinlerde asagidaki

ozellikler aranmgtir:

1. Metinde gecen kelime, deyim vb. kiiciik dil birimleri ile metni olusturan
climle ve paragraflarin uzunlugu, 6grencinin metni kavramasina uygun mudur?

2. Metinde ele alman konu, verilmek istenen mesaj, islenen ana diisiince ve
yardime1 diiglinceler, metnin degisik boliimlerinde veya tamaminda saptanabilme
uygunluguna sahip midir?

3. Metin bir biitiin olarak okunup kavranmaya elverigli midir?

4. Biitiin 6grencilerin ilgi duyacagi konulara sahip midir?

5. Ogrencilerin algilama ve diisiinme seviyelerine uygun mudur?

6. Ogrencilerin anlama diizeylerine uygun ve anlasilmas1 kolay

ifadelerle kurulu mudur?



7. Metinlerin egitsel degeri var midir?

8. Sozciikler rahat telaffuz edilecek nitelikte midir?
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9. Arag olarak kullanilan resimler, ilgili metinlerle biitlinliik saglayan ve

metinleri degerlendirmeye yardimci olma yeterliligine sahip resimler midir?

Okuma metinleri ve bu metinlerle ilgili sorular, programda belirtilen

amaclara ve 6grencilerin diizeyine uygun hazirlanmistir.

Tablo 2’de, arastirmada kullanilan metinler, metin yazarlar1 ve yayinevlerinin

isimleri verilmistir.

Tablo 2: Arastirmada Kullanilan Metinlerin Tablosu

Metnin Ad1 Yazan Yaymevi
Neden Uyuyoruz Armagan Koger Sagiroglu Ozgiin
Kiiskiin Ayicik Giilten DAYIOGLU Ozgiin
Cig Uniteler Ansiklopedisi Ozgiin
23 Nisan Adnan ERDAGI Ozgiin
Sevgi Ile Yapilan Ugras Sevim AK Tekigik
Ogretmenim Serhat
Canim Kitap Celal OZCAN Yildirim
Konusmanin Onemi - Altmn Kitaplar
Dinlemesini Biliyor muyuz? Emin OZDEMIR Serhat
Koyde Aragtirmaci -
Bahadir’in Ozrii Aragtirmact -

Oyuna Gelen Pelikan AISOPOS (EZOP) Bagari
Basin Ve Onemi Komisyon MEB
Orman Mustafa YILMAZKAYA

2.3.3. Uygulamada Kullanilan Kazanimlarin Belirlenmesi

Metinlerin se¢imi tamamlandiktan sonra, okudugunu anlamayla ilgili
kazanimlar1 6l¢mek igin her bir kazanimin {iger soru ile dl¢iilecegi 102 sorudan
olusan okudugunu anlama o6lcegi hazirlanmistir. Uygulamaya kazanimlarin
tamami alinmamistir. Uygulamaya alinan kazanmimlar segilirken su hususlara

dikkat edilmistir:
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1. Ayn1 veya benzer amaca hizmet eden kazanimlardan en uygun olani
secilmistir:

“Okuduklarinda hikaye unsurlarini belirler.”, “Okuduklarinda ne, nerede, ne
zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina cevap arar.” kazanimlar1 ayni amaca
hizmet ettikleri i¢in bu iki kazanimdan sadece (SN 1K) kazanimi degerlendirmeye
alinmustir.

“Bagliktan hareketle igerigi tahmin eder.”, “Baslik ve igerik iligkisini
sorgular.”, “Alt baglik ve icerik iligkisini sorgular.” kazanimlar1 birbirlerinin ayni
veya birbirlerine ¢ok yakin olduklar1 i¢in bunlardan sadece “Bashk ile igerik
iligkisini ~ sorgular.” kazanimi degerlendirmeye almip diger iki kazanim
degerlendirmeye alinmamustir.

“Okuduklarinin  konusunu belirler.”, “Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.”,
“Okudugu metnin igerigi hakkindaki diistincelerini belirtir.”, “Okuduklarindan farkli
sonuglar ¢ikarir.” kazanimlar1 birbirlerine anlamca yakin olduklar1 ve kullanilmalari
halinde soru ve cevaplarda tekrara diigmeye sebep olacaklari i¢in “Okudugu metnin

9

igerigi hakkindaki diislincelerini belirtir.” kazanimi ile “Okuduklarindan farkli

sonuclar ¢ikarir.” kazanimlar degerlendirmeye alinmamustir.

2. Betimsel arastirmalarda uygulanma imkam1 olmayan kazanimlar

uygulanmaya alinmamuistir.

“Okuma oOncesi, okuma sirasi ve sonrasinda metinle ilgili sorular
cevaplandirir.”, “Okudugu metnin yazar1 hakkinda bilgi edinir.” ve “Okumasini,
igerigi ve ortami degerlendirir.” kazanimlarinin Slgiilme imkani olmadigi i¢in bu
kazanimlar aragtirmaci tarafindan elenmistir.

Her bir kazanim i¢in {iger soru soruldugu daha 6nce belirtilmisti. Bu yiizden
“Metnin girig, gelisme ve sonu¢ bdliimleri hakkinda tahminlerde bulunur.”
kazaniminin gerceklesmesi i¢in 6grencilerin ii¢ ayr1 metin okumalar1 gerekir. Bu da
hem usandirmaya hem de gereginden fazla zaman harcamaya sebep olacaktir. O
nedenle bu kazanim da degerlendirmeye alinmamustir.

Bu sekilde yapilan elemelerle 43 olan kazanim sayisi 34’e indirilmistir.
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Yukarida dile getirilen sebeplerden dolay1 uygulamaya alinmayan “Alt baglik
ve igerik iligkisini sorgular”, “Okudugu metnin igerigi hakkindaki diislincelerini
belirtir.” ve “Okuduklarindan farkli sonuglar ¢ikarir.” kazanimlari, programa son
sekli verilirken Talim Terbiye Kurulu tarafindan programdan da ¢ikarilmistir. Bu da,
kazanimlarin saglam gerekcelerle elemeye tabi tutuldugunun bir gostergesidir.

Aragtirmaya alinmayan “Okuduklarinda gecen varliklar1 ve olaylan

smiflandirir.” kazanimi programa son sekli verilirken ilave edilmistir.

2.3.4. Okudugunu Anlama Ol¢eginin Hazirlanmasi

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini dlgmeyi amaglayan sorular
hazirlanirken asagidaki hususlara dikkat edilmistir:

a) Sorular acik, anlasilir ve net ifadelerle olusturulmustur.

b) Sorularin, 6grencilerin bilgi diizeylerini degil, anlama becerilerini
Olcecek nitelikte olmasina 6zellikle 6zen gdsterilmistir.

¢) Ogrencilerin, daha dnceki bilgilerini ve gdrsel okuma becerilerini,
metinlerden yola ¢ikarak kullanabilecekleri sorular olmasina dikkat edilmistir.

d) Acik uglu sorular, ¢oktan se¢meli sorular ve bosluk doldurmaya dayali
sorular hazirlanmistir.

e) Sorularin, kazanimlar1 6lgebilecek nitelikte olmasina dikkat edilmistir.

Metin ve sorularin hazirlanmasindan sonra uzmanlarla besinci sinif

ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.
2.3.5. Okudugunu Anlama Olg¢eginin Giivenirlik ve Gecerlikleri

Okudugunu anlama &lgeginin gegerligi icin iki yola basvurulmustur. Ilk
olarak "igerik gecerligi (content validity)" olciitlerinden biri olan uzman goriisiine
bagvurulmusgtur (Karasar, 1998, s.151). Hazirlanan metinler ve bu metinlere ait
sorular, alan uzmanlarinin goriigsleri dogrultusunda dilizenlenmistir. Alan
uzmanlarina, hazirlanan oOlgekle beraber kazanimlar tablosu ve kazanimlarin

uygulanma sekliyle ilgili aciklamalar (agiklamalar, programdan alinmistir)
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dagitildi. Uzmanlara, agiklamalar1 da dikkate alarak ilgili kazanimlar1 6lgmek igin
hazirlanan sorularin, kazanimi Ol¢ecek yeterlikte olup olmadigi soruldu.
Uzmanlardan goriislerini, “hi¢ uygun degil”, “uygun degil”, “kismen uygun”,
“tamamen uygun” seklinde belirtmeleri istendi. Her bir kazanim icin dérder soru
hazirlanmisti. Kazanim ig¢in hazirlanan bu dort sorudan en az tercih edileni

Olgekten ¢ikarildi.

Testlerin gegerligi i¢in basvurulan ikinci yol ise uygulama (yordama)

gecerligidir (Karasar, 1998: 152).
2.3.6.0n Uygulama

Aragtirmada kullanilan 6l¢me araglarinin gegerliligini 6l¢mek icin Kent
Kooperatif {lkdgretim Okulundaki doksan &grenciye 6n uygulama yaptirildi. On
uygulama sirasinda ve sonrasinda tespit edilen aksakliklar dogrultusunda daha
sonraki uygulamalar i¢in bazi1 sorular, 6grencilerin yanlis anlamalarina meydan
vermeyecek sekilde diizeltildi. Olgege son sekli verilirken besinci smif
o0gretmenlerinin goriislerine de bagvuruldu. Bu uygulama sonucunda, metinlerin
ve bu metinlere ait sorularin 6grencilerin okuma ve anlama diizeyini l¢mek i¢in
uygun oldugu sonucuna varildi. Ayrica metinlerin okunup ilgili sorularin
cevaplandirilmasi i¢in ortalama alt1 ders saatinin gerekli oldugu tespit edildi.

On uygulama sonucunda anketin giivenirlik katsayis1 % ,88 olarak bulundu.
2.3.7. Uygulama

Hazirlanan 6lgme aracinin uygulanabilmesi i¢in gerekli resmi yazigmalar

gerceklestirildi.

Uygulamalar yapilmadan once uygulamanin yapilacagi okullara gidilip
okul miidiirleri ve smif dgretmenleriyle goriisiildii ve uygulamalarin yapilacagi
giin ve saatler i¢in randevular alind1. Olgek {i¢ ayr1 oturumda uygulanacak sekilde
boliimlendirildi. Oturumlar farkli giinlerde gerceklestirildi. Her oturumda 6lgegin
bir boliimii uygulandi. Her oturumun birinci yarisindan sonra verilen teneffiis

arasinda sorular toplatild1 ve ikinci yarisinda tekrar 6grencilere geri dagitildi. Her
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iic ayr1 oturumda da Ogrencilerden, isimlerini yazmalar1 istendi. Bdylece ayni
O0grenciye ait oturumlar, herhangi bir karisikliga firsat verilmeden bir araya

getirildi.

Test uygulamasi, bizzat aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Testi cevaplamak i¢in
ogrencilere her oturum i¢in 50 dakika siiresi verildi. Okuma metinleri ve sorular
icin gerekli aciklamalar arastirmaci tarafindan bu 50 dakikalik siirenin disinda

yapilmugtir.
2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizleri i¢in SPSS (The Social Package For The Statiscal

Sciende) paket programindan yararlanilmistir.

Verilen cevaplar bilgisayarda degerlendirilmek tizere tek tek kodlanarak
sayisal verilere doniistiiriilmiistiir. Coktan se¢meli sorular igin &8renci cevap
vermemisse veya yanlis cevap vermisse "0", dogru cevap vermigse "1" sayilanyla;
acik uclu ve bosluk doldurma sorular igin ise 6grenci cevap vermemisse veya yanlis
cevap vermigse "0", dogru cevap vermisse "1" kismen dogru cevaplandirilmigsa

“0,5” degerleri verilmistir.

Ogrencilerin her bir kazanimdaki basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla

sorulara verilen dogru-yanlis cevaplarin aritmetik ortalamalarina bakilmistir.

Ogrencilerin, sosyoekonomik diizeylerine gore basar1 siralamalarini
belirlemek i¢in istatistik islemlerinden varyans analizi kullanmilmigtir. Gruplar

arasindaki anlam farkini belirlemek igin de scheffe karsilastirma testi kullanilmustir.

Ogrencilerin, cinsiyet bagimli degiskenine gore basar1 siralamalarmi

belirleme igin istatistik iglemlerinden t testi kullanilmustir.
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III. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde, ilkogretim besinci simif 6grencilerinin, Tiirkce
Ogretim Programinda belirtilen okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara ulasma

diizeylerine iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Arastirmanin temelini olusturan problem cilimlesine ait birinci alt problemin
yam sira iki farkl degiskene bagl olarak 6grencilerin basar diizeylerine bakilmistir.
Toplanan veriler ii¢ alt problem altinda ele almip degerlendirilmistir. Bu alt

problemler:

[Ikogretim besinci simif dgrencilerinin, okudugunu anlamayla ilgili her bir

kazanima ulagma diizeyleri,

Farkli sosyo ekonomik diizeydeki ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin,

okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara ulagma diizeyleri,

Kiz ve erkek 6grencilerin, okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara ulagma

diizeyleri seklinde siralanmustir.
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3. 1. Besinci Simif Ogrencilerinin Sosyo Ekonomik Diizey ve Cinsiyet

Dagihmina iliskin Frekans ve Yiizdeleri

Tablo 3: Sosyo Ekonomik Diizey Dagihmina iliskin Frekans ve Yiizdeler

Alt Orta Ust Toplam
f % f % f % f %
74 24,7 133 443 93 31 300 100

Ornekleme alinan okullar, sosyo ekonomik durumlarma gore tasnif edilmistir.
Bulunduklar1 bolgelerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore tasnif edilen okullar alt,
orta ve list sosyo-ekonomik diizey olarak tige ayrilmistir. Alt sosyo-ekonomik diizeye
giren O0grencilerin frekans degeri 74; orta sosyo-ekonomik diizeye giren 6grencilerin
frekans degeri 133; iist sosyo-ekonomik diizeye giren 6grencilerin frekans degeri ise
93’tiir. Yiizde olarak, alt sosyo ekonomik diizeyde yer alan 6grencilerin orani %
24,7; orta sosyo ekonomik diizeye giren Ogrencilerin oram1 % 44,3; iist sosyo

ekonomik diizeyi olusturan 6grencilerin orani ise % 31°dir.

Tablo 4: Cinsiyet Dagihmina fliskin Frekans ve Yiizdeler

Kiz Erkek Toplam
f % f % f %
151 50,3 149 49,7 300 100

Tablo 4’te, cinsiyet dagilimina iliskin frekans ve yiizdelere bakilmistir.
Ornekleme giren 300 dgrencinin 151°i kiz, 149’u ise erkektir. Tabloda da gériildiigii
gibi 6rneklemin yiizde 50,3 iinii kizlar; yilizde 49, 7’sini ise erkekler olusturmaktadir.
Rakamlar bize kizlarla erkeklerin oranlarimin esit olacak kadar birbirlerine yakin

olduklarini gosteriyor.
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3.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem: ilkdgretim besinci siif 6grencilerinin, okudugunu anlamayla

ilgili kazanimlara ulagsma diizeyleri hangi seviyededir?
3.2.1. Birinci Kazanima Ulasma Diizeyi

Birinci Kazanim: On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

Tablo 5: Birinci Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
267,6 89,2 32,4 10,8 300 100

k1

Tablo 5’te, ilkdgretim besinci simf 6grencilerinin “On bilgilerini kullanarak
okudugunu anlamlandirir.” kazanimina ulagma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki
degerler, ii¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin ortalamasindan
olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen verilere gore kazanimin
birinci sorusuna 280 dgrenci dogru, 20 dgrenci yanlis; kazanimin ikinci sorusuna 259
ogrenci dogru, 41 6grenci yanlis; kazanimin {iglincii sorusuna 264 dgrenci dogru, 36
Ogrenci ise yanlis cevap vermisler. Bu {i¢ soruyu ortalama olarak 300 6grenciden
267,6’s1 dogru, 32,4’1 yanlis cevaplandirmistir. Yiizde olarak dogru cevap verenlerin
oran1 % 89,2; yanlis cevap verenlerin orani1 da % 10,8’dir.

Bu verilere gore, birinci kazanimda, ilkdgretim besinci simif 6grencilerinin
basar1 ortalamas1 % 89,2 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle “On bilgilerini
kullanarak ~ okudugunu  anlamlandirir.”  kazaniminin, anlama  diizeyinde

gerceklestigini soyleyebiliriz.
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3.2.2. ikinci Kazanima Ulasma Diizeyi

Ikinci Kazamim: Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilastigi yeni

kelimelerin anlamlarini tahmin eder.

Tablo 6: ikinci Kazanima lliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
264 87,96 36 12,03 300 100

k2

Tablo 6°da, ilkogretim beginci smif oOgrencilerinin  “Metinde verilen
ipuclarindan hareketle, karsilastigi yeni kelimelerin anlamlarin1 tahmin eder.”
kazanimina ulasma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler, {i¢ ayr1 sorunun
hesaplanmasindan elde edilen verilerin ortalamasindan olugmaktadir. Ug soru ile test
edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gore kazanimin birinci sorusuna 259
ogrenci dogru, 41 6grenci yanlis; kazanimin ikinci sorusuna 280 dgrenci dogru, 20
ogrenci yanlis; kazanimin ticilincii sorusuna 253 6grenci dogru, 47 6grenci ise yanlis
cevap vermisler. Bu {i¢ soruyu ortalama olarak 300 6grenciden 264’1 dogru; 36’s1
yanlis cevaplandirmistir. Yiizde olarak dogru cevap verenlerin oran1 % 87,96; yanlis

cevap verenlerin orant da % 12,03 tiir.

Bu verilere gore, ikinci kazanimda, ilkdgretim besinci simif &grencilerinin
basar1 ortalamasi % 87,96 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle “Metinde verilen
ipuglarindan hareketle, karsilastigi yeni kelimelerin anlamlarin1 tahmin eder.”

kazaniminin, anlama diizeyinde gerceklestigini sdyleyebiliriz.
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3.2.3. Uciincii Kazanmima Ulasma Diizeyi

Uciincii Kazanim: Okuduklarmi zihninde canlandirir.

Tablo 7: Ugiincii Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
266,3 88,8 33,6 11,2 300 100

k3

Tablo 7’de, ilkdgretim besinci smif 6grencilerinin “Okuduklarini zihninde
canlandirir.” kazanimina ulagma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler, ii¢ ayr1
sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin ortalamasindan olusmaktadir. Ug
soru ile test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gére kazanimin birinci
sorusuna 248 oOgrenci dogru, 52 o6grenci yanlig; kazamimin ikinci sorusuna 278
ogrenci dogru, 22 6grenci yanlis; kazanimin {igiincii sorusuna 273 6grenci dogru, 27
Ogrenci ise yanlis cevap vermisler. Bu {i¢ soruyu ortalama olarak 300 6grenciden
266,31 dogru, 33,6’s1 yanlis cevaplandirmistir. Yiizde olarak dogru cevap verenlerin
oran1 % 88,8; yanlis cevap verenlerin orani da % 11,2’dir.

Bu verilere gore, {igiincli kazanimda, ilkogretim besinci sinif §grencilerinin
basar1 ortalamas1 % 88,8 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle “Okuduklarini

zihninde canlandirir.” kazaniminin, anlama diizeyinde gerceklestigini s0yleyebiliriz.
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3.2.4. Dordiincii Kazanima Ulasma Diizeyi
Dordiincii Kazanim: Okuduklarinda duygusal ve abartili dgeleri belirler ve

sorgular.

Tablo 8: Dordiincii Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
251,3 83,76 48,6 16,2 300 100

k4

Tablo 8’de, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin “Okuduklarinda duygusal
ve abartil1 6geleri belirler ve sorgular.” kazanimina ulagsma diizeyleri verilmektedir.
Tablodaki degerler, {ic ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin
ortalamasindan olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen bu
verilere gore kazanimin birinci sorusuna 269 O6grenci dogru, 34 6grenci yanlis;
kazanimin ikinci sorusuna 285 6grenci dogru, 15 6grenci yanlis; kazanimin tiglincii
sorusuna 203 o6grenci dogru, 97 6grenci ise yanlis cevap vermisler. Bu {i¢ soruyu
ortalama olarak 300 6grenciden 251,3’ii dogru; 48,6’s1 yanlis cevaplandirmislar.
Yiizde olarak dogru cevap verenlerin orant % 83,76; yanlis cevap verenlerin orani da

% 16,2°dir.

Bu verilere gore, dordiincii kazanimda, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin
basar1 ortalamas1 % 83,76 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle “Okuduklarinda
duygusal ve abartili ogeleri belirler ve sorgular.” kazaniminin, anlama diizeyinde

gerceklestigini soyleyebiliriz.



113

3.2.5. Besinci Kazanima Ulasma Diizeyi

Besinci Kazanim: Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim

(5N 1K) sorularina cevap arar.

Tablo 9: Besinci Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
2447 81,57 55,3 18,43 300 100

k5

Tablo 9’da, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin “Okuduklarinda ne, nerede,
ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina cevap arar” kazanimina ulagsma
diizeyine verilmektedir. Tablodaki degerler, ii¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde
edilen verilerin ortalamasindan olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde
edilen bu verilere gére kazanimin birinci sorusuna 275 6grenci dogru, 25 6grenci
yanlig; kazanimin ikinci sorusuna 204 6grenci dogru, 96 6grenci yanlis; kazanimin
ticlincii sorusuna 255 6grenci dogru, 45 Ogrenci ise yanlis cevap vermisler. Bu ii¢
soruyu ortalama olarak 300 Ogrenciden 244,7’si  dogru; 55,3’ yanlis
cevaplandirmistir. Yiizde olarak dogru cevap verenlerin orant % 81,57; yanlis

verenlerin orani da % 18,43 tiir.

Bu verilere gore, besinci kazanimda, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin
basar1 ortalamasi % 81,57 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle “Okuduklarinda
ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina cevap arar.”

kazaniminin, anlama diizeyinde gerceklestigini sdyleyebiliriz.
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3.2.6. Altinc1 Kazanima Ulasma Diizeyi

Altinai Kazanmim: Farkli diisgiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak

okur.

Tablo 10: Altinc1 Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
272 90,57 28 9,33 300 100

ko6

Tablo 10’da, ilkdgretim besinci smif Ogrencilerinin “Farkli diisiinmeye
yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.” kazamimia ulagma diizeyleri
verilmektedir. Tablodaki degerler, {ic ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen
verilerin ortalamasindan olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen
bu verilere gore kazanimin birinci sorusuna 260 6grenci dogru, 40 6grenci yanlis;
kazanimin ikinci sorusuna 274 6grenci dogru, 26 6grenci yanlis; kazanimin ii¢iincii
sorusuna 282 o6grenci dogru, 18 6grenci ise yanlis cevap vermisler. Bu ii¢ soruyu
ortalama olarak 300 6grenciden 272’si dogru; 28’1 yanhs cevaplandirmigtir. Yiizde
olarak dogru cevap verenlerin oran1i % 90,57; yanlis cevap verenlerin orani da

9,33’tiir.

Bu verilere gore, altinc1 kazanimda, ilkogretim besinci smif 6grencilerinin
basar1 ortalamast % 90,57 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle “Farkli
disiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.” kazaniminin, anlama

diizeyinde gerceklestigini sdyleyebiliriz.
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3.2.7. Yedinci Kazamima Ulasma Diizeyi
Yedinci Kazanim: Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.

Tablo 11: Yedinci Kazamima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
255 85 45 15 300 100

k7

Tablo 11°de, ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin “Onem belirten ifadeleri
dikkate alarak okur.” kazamimma ulasma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki
degerler, li¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin ortalamasindan
olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gore
kazanimin birinci sorusuna 274 6grenci dogru, 26 6grenci yanlis; kazanimin ikinci
sorusuna 266 o6grenci dogru, 34 6grenci yanlis; kazanimin iiclincli sorusuna 225
Ogrenci dogru, 75 6grenci ise yanlis cevap vermigler. Bu ii¢ soruyu ortalama olarak
300 o6grenciden 255’1 dogru, 45’1 yanlis cevaplandirmistir. Yiizde olarak dogru cevap

verenlerin oran1 % 85; yanlis cevap verenlerin orani da % 15°tir.

Bu verilere gore, yedinci kazanimda, ilkdgretim besinci simif 6grencilerinin
basar1 ortalamas1 % 85 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle “Onem belirten
ifadeleri dikkate alarak okur.” kazaniminin, anlama diizeyinde gerceklestigini

sOyleyebiliriz.
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3.1.8. Sekizinci Kazamima Ulasma Diizeyi
Sekizinci Kazanmim: Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar.

Tablo 12: Sekizinci Kazamima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
264 88 36 12 300 100

k8

Tablo 12’de, ilkogretim besinci smif 6grencilerinin  “Okuduklarinda
karsilagtirmalar yapar.” kazanimina ulagsma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki
degerler, li¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin ortalamasindan
olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gore
kazanimin birinci sorusuna 270 6grenci dogru, 30 6grenci yanlis; kazanimin ikinci
sorusuna 261 6grenci dogru, 39 6grenci yanlis; kazanimin iiclincii sorusuna 261
ogrenci dogru, 39 6grenci ise yanlis cevap vermigler. Bu ii¢ soruyu ortalama olarak
300 o6grenciden 264’1 dogru, 36’s1 yanlis cevaplandirmistir. Yilizde olarak dogru

cevap verenlerin oranit % 88; yanlis cevap verenlerin orani da % 12’dir.

Bu verilere gore, sekizinci kazanimda, ilkdgretim beginci sinif 6grencilerinin
basar1 ortalamasit % 88 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle “Okuduklarinda
karsilagtirmalar ~ yapar.” kazamimimin, anlama diizeyinde gergeklestigini

sOyleyebiliriz.
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3.1.9. Dokuzuncu Kazanima Ulasma Diizeyi
Dokuzuncu Kazanim: Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

Tablo 13: Dokuzuncu Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
256,6 85,56 433 14,43 300 100

k9

Tablo 13’te, ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin “Okuduklarinda sebep-
sonug iliskileri kurar.” kazanimina ulagsma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki
degerler, li¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin ortalamasindan
olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gore
kazanimin birinci sorusuna 270 6grenci dogru, 30 6grenci yanlis; kazanimin ikinci
sorusuna 261 6grenci dogru, 39 6grenci yanlis; kazanimin iiclincii sorusuna 239
ogrenci dogru; 61 O0grenci ise yanlis cevap vermisler. Bu ii¢ soruyu ortalama olarak
300 6grenciden 256,6’s1 dogru; 43,3’i yanlis cevaplandirmistir. Yiizde olarak dogru

cevap verenlerin orant % 85,56; yanlis cevap verenlerin orani da % 14,43’ tiir.

Bu wverilere gore, dokuzuncu kazanimda, ilkogretim besinci smif
Ogrencilerinin basar1 ortalamasi % 85,56 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle
“Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar.” kazaniminin, anlama diizeyinde

gerceklestigini soyleyebiliriz.
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3.1.10. Onuncu Kazanima Ulasma Diizeyi

Onuncu Kazanim: Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

Tablo 14: Onuncu Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
258 86 42 14 300 100

k10

Tablo 14°te, ilkogretim besinci smif Ogrencilerinin  “Betimleyen ve
tanmimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.” kazamimma ulasma diizeyleri
verilmektedir. Tablodaki degerler, {i¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen
verilerin ortalamasindan olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen
verilere gore kazanimin birinci sorusuna 258 O6grenci dogru, 42 o6grenci yanlis;
azanimin ikinci sorusuna 260 6grenci dogru, 40 6grenci yanlig; kazanimin iiciincii
sorusuna 256 6grenci dogru, 44 6grenci ise yanlis cevap vermigler. Bu {i¢ soruyu
ortalama olarak 300 6grenciden 258’1 dogru, 42’si yanlis cevaplandirmistir. Yiizde

olarak dogru cevap verenlerin oran1 % 86; yanlis cevap verenlerin oran1 da % 14 tiir.

Bu verilere gore, onuncu kazanimda, ilkogretim besinci simif 6grencilerinin
basar1 ortalamasi % 86 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle “Betimleyen ve
tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.” kazaniminin, anlama diizeyinde

gerceklestigini soyleyebiliriz.
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3.1.11. On birinci Kazanmima Ulasma Diizeyi

On Birinci Kazanim: Genel ve 0zel durumlar bildiren ifadeleri dikkate

alarak okur.

Tablo 15: On birinci Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
2544 84,8 45,6 15,2 300 100

k11

Tablo 15°te, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin “Genel ve 6zel durumlari
bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.” kazanimina ulagsma diizeyleri verilmektedir.
Tablodaki degerler, {i¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin
ortalamasindan olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen bu
verilere gore kazanimin birinci sorusuna 255 o6grenci dogru, 45 Ogrenci yanlis;
kazanimin ikinci sorusuna 266 6grenci dogru, 34 6grenci yanlig; kazanimin iiglincii
sorusuna 242 6grenci dogru, 58 6grenci ise yanlis cevap vermigler. Bu {i¢ soruyu
ortalama olarak 300 6grenciden 254,4°1 dogru, 45,6°s1 yanlis cevap vermigler. Yiizde
olarak dogru cevap verenlerin orant % 84,8; yanlis cevap verenlerin oran1 da %

15,2°dir.

Bu verilere gore, on birinci kazanimda, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin
basar1 ortalamasi % 84,8 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle “Genel ve 6zel
durumlar bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.” kazaniminin, anlama diizeyinde

gercgeklestigini soyleyebiliriz.
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3.1.12. On ikinci Kazanima Ulasma Diizeyi

On ikinci Kazanim: Destekleyici ve agiklayici ifadeleri dikkate alarak okur.

Tablo 16: On ikinci Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
263,4 87,86 36,6 12,13 300 100

k12

Tablo 16°da, ilkdgretim besinci snif ogrencilerinin “Destekleyici ve
aciklayici ifadeleri dikkate alarak okur.” kazanimina ulasma diizeyleri verilmektedir.
Tablodaki degerler, {i¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin
ortalamasindan olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen bu
verilere gore kazanimin birinci sorusuna 283 o6grenci dogru, 17 6grenci yanlis;
kazanimin ikinci sorusuna 244 dgrenci dogru, 56 6grenci yanlig; kazanimin iiglincii
sorusuna 264 6grenci dogru, 36 6grenci ise yanlis cevap vermigler. Bu {i¢ soruyu
ortalama olarak 300 o6grenciden 263,4’i dogru, 36,6’s1 yanlis cevaplandirmistir.
Yiizde olarak dogru cevap verenlerin orant % 87,86; yanlis cevap verenlerin orani da

% 12,13 tiir.

Bu verilere gore, on ikinci kazanimda, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin
basar1 ortalamasi1 % 87,86 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle “Destekleyici ve
aciklayict ifadeleri dikkate alarak okur.” kazaniminin, anlama diizeyinde

gerceklestigini sdyleyebiliriz.



121

3.1.13. On Uciincii Kazanima Ulasma Diizeyi

On iiciincii Kazamim: Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak

okur.

Tablo 17: On ii¢iincii Kazamima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
268,6 89,53 31,3 10,46 300 100

k13

Tablo 17°de, ilkdgretim besinci simif 6grencilerinin “Ozetleyen ve sonug
bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.” kazanimina ulagsma diizeyleri verilmektedir.
Tablodaki degerler, {i¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin
ortalamasindan olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen bu
verilere gore kazanimin birinci sorusuna 252 o6grenci dogru, 48 Ogrenci yanlis;
kazanimin ikinci sorusuna 268 6grenci dogru, 32 6grenci yanlis; kazanimin ii¢lincii
sorusuna 286 ogrenci dogru, 14 6grenci ise yanlis cevap vermisler. Bu ii¢ soruyu
ortalama olarak 300 o6grenciden 268,6’s1 dogru, 31,31t yanhs cevaplandirmistir.
Yiizde olarak dogru cevap verenlerin oran1 % 89,53; yanlis cevap verenlerin orani da

% 10,46°dr.

Bu verilere gore, birinci kazanimda, ilkogretim besinci simif 6grencilerinin
basar1 ortalamas1 % 89,53 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle “Ozetleyen ve
sonu¢ bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.” kazaniminin, anlama diizeyinde

gerceklestigini soyleyebiliriz.
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3.1.14. On Dérdiincii Kazanima Ulasma Diizeyi

On Doérdiincii Kazanim: Okuduklarinda gercek olanla hayal iiriini olanm

ayirt eder.

Tablo 18: On Dérdiincii Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
235,6 78,53 64,3 21,43 300 100

k14

Tablo 18’de, ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin “Okuduklarinda gercek
olanla hayal iriinii olam ayirt eder.” kazanimina ulagma diizeyleri verilmektedir.
Tablodaki degerler, {i¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin
ortalamasindan olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen bu
verilere gore kazanimin birinci sorusuna 246 Ogrenci dogru, 54 Ogrenci yanlis;
kazanimin ikinci sorusuna 228 dgrenci dogru, 72 6grenci yanlig; kazanimin iiglincii
sorusuna 233 6grenci dogru, 67 6grenci ise yanlis cevap vermigler. Bu {i¢ soruyu
ortalama olarak 300 o6grenciden 235,6’s1 dogru, 64,3’ii yanlis cevaplandirmistir.
Yiizde olarak dogru cevap verenlerin oran1 % 78,53; yanlis cevap verenlerin orani da

% 21,43 tiir.

Bu verilere gore, on dordiincii kazanimda, ilkogretim besinci smif
Ogrencilerinin bagar1 ortalamasi % 78,53 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle
“Okuduklarinda gergek olanla hayal iirlinii olan1 ayirt eder.” kazaniminin, anlama

diizeyinde gerceklestigini sdyleyebiliriz.
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3.1.15. On Besinci Kazanima Ulasma Diizeyi

On Besinci Kazamim: Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt

eder.

Tablo 19: On Besinci Kazamima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
243,6 81,23 56,3 18,86 300 100

k15

Tablo 19°da, ilkdgretim besinci simif 6grencilerinin “Okudugu metindeki
Oznel ve nesnel yargilar ayirt eder.” kazanimina ulagsma diizeyleri verilmektedir.
Tablodaki degerler, {i¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin
ortalamasindan olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen bu
verilere gore kazanimin birinci sorusuna 255 o6grenci dogru, 45 Ogrenci yanlis;
kazanimin ikinci sorusuna 215 6grenci dogru, 85 6grenci yanlig; kazanimin iiglincii
sorusuna 261 6grenci dogru, 39 6grenci ise yanlis cevap vermigler. Bu {i¢ soruyu
ortalama olarak 300 o6grenciden 243,6’s1 dogru, 56,3’li yanlis cevaplandirmistir.
Yiizde olarak dogru cevap verenlerin oran1 % 81,23; yanlis cevap verenlerin orani da

% 18,86°dr.

Bu wverilere gore, on besinci kazanimda, ilkdgretim besinci simif
Ogrencilerinin bagar1 ortalamasi % 81,23 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle
“Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.” kazaniminin, anlama

diizeyinde gerceklestigini sdyleyebiliriz.
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3.1.16. On Altinc1 Kazamima Ulasma Diizeyi
On Altinc1 Kazanim: Okuduklarinin konusunu belirler.

Tablo 20: On Altinc1 Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
2533 84,43 46,6 15,56 300 100

k16

Tablo 20°de, ilkdgretim besinci siif 6grencilerinin “Okuduklarinin konusunu
belirler.” kazanimina ulasma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler, ii¢ ayr
sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin ortalamasindan olusmaktadir. Ug
soru ile test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gére kazanimin birinci
sorusuna 263 Ogrenci dogru, 37 Ogrenci yanlig; kazanimin ikinci sorusuna 265
ogrenci dogru, 35 6grenci yanlig; kazanimin {iglincii sorusuna 232 6grenci dogru, 68
Ogrenci ise yanlis cevap vermigler. Bu {i¢ soruyu ortalama olarak 300 Ogrenciden
253,31 dogru, 46,6’s1 yanlis cevaplandirmigtir. Yiizde olarak dogru cevap verenlerin

orani % 84,43; yanlis cevap verenlerin oran1 da % 15,56 dur.

Bu verilere gore, on altinci kazanimda, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin
basar1 ortalamasi1 % 84,43 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle “Okuduklarinin
konusunu belirler.” kazanimina ulagma diizeyine bakilmistir.” kazaniminin, anlama

diizeyinde gergeklestigini soyleyebiliriz.
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3.1.17. On Yedinci Kazamima Ulasma Diizeyi
On Yedinci Kazanim: Okudugunun ana fikrini belirler.

Tablo 21: On Yedinci Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
2583 86,13 41,6 13,87 300 100

k17

Tablo 21°de, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin “Okudugunun ana fikrini
belirler.” kazanimina ulasma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler, ili¢ ayr1
sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin ortalamasindan olusmaktadir. Ug
soru ile test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gére kazanimin birinci
sorusuna 267 Ogrenci dogru, 33 Ogrenci yanlig; kazanimin ikinci sorusuna 257
ogrenci dogru, 43 6grenci yanlis; kazanimin {igiincii sorusuna 251 6grenci dogru, 49
Ogrenci ise yanlis cevap vermigler. Bu {i¢ soruyu ortalama olarak 300 6grenciden
258,31 dogru, 41,6’s1 yanlis cevaplandirmistir. Yiizde olarak dogru cevap verenlerin

oran1 % 86,13; yanlig cevap verenlerin orani da % 13,87 dir.

Bu wverilere gore, on yedinci kazanimda, ilkdgretim besinci sinif
Ogrencilerinin bagar1 ortalamasi % 86,13 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle
“Okudugunun ana fikrini belirler.” kazanimimin, anlama diizeyinde gerceklestigini

sOyleyebiliriz.
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3.1.18. On Sekizinci Kazamima Ulasma Diizeyi

On Sekizinci Kazanmim: Okuduklarinda yardimci fikirleri ve destekleyici

ayrintilari belirler.

Tablo 22: On Sekizinci Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
241,67 80,53 58,3 19,47 300 100

k18

Tablo 22’de, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin “Okuduklarinda yardimei
fikirleri ve destekleyici ayrintilar1 belirler.” kazanimina ulagsma diizeyleri
verilmektedir. Tablodaki degerler, {i¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen
verilerin ortalamasindan olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen
bu verilere gore kazanimin birinci sorusuna 258 6grenci dogru, 42 6grenci yanlis;
kazanimin ikinci sorusuna 226 6grenci dogru, 74 6grenci yanlig; kazanimin iiglincii
sorusuna 241 6grenci dogru, 59 6grenci ise yanlis cevap vermigler. Bu {i¢ soruyu
ortalama olarak 300 6grenciden 241,67’si dogru, 58,3’1 yanlis cevaplandirmistir.
Yiizde olarak dogru cevap verenlerin oran1 % 80,53; yanlis cevap verenlerin orani da

% 19,47 dir.

Bu verilere gore, on sekizinci kazanimda, ilkogretim besinci smif
Ogrencilerinin bagar1 ortalamasi % 80,53 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle
“Okuduklarinda yardimci fikirleri ve destekleyici ayrintilart belirler.” kazaniminin,

anlama diizeyinde gerceklestigini sOyleyebiliriz.
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3.1.19. On Dokuzuncu Kazamima Ulasma Diizeyi

On Dokuzuncu Kazanim: Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

Tablo 23: On Dokuzuncu Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
259,3 86,46 40,6 13,53 300 100

k19

Tablo 23’te, ilkogretim besinci smif Ogrencilerinin “Okudugu siirin ana
duygusunu belirler.” kazanimina ulagma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler,
ii¢c ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin ortalamasindan olugmaktadir.
Ucg soru ile test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gore kazanimin birinci
sorusuna 273 Ogrenci dogru, 27 dgrenci yanlis; kazanimin ikinci sorusuna 263
ogrenci dogru, 37 6grenci yanlig; kazanimin {iglincii sorusuna 242 6grenci dogru, 58
Ogrenci ise yanlis cevap vermigler. Bu {i¢ soruyu ortalama olarak 300 Ogrenciden
259,3’1 dogru, 40,6’s1 yanlis cevaplandirmistir. Yiizde olarak dogru cevap verenlerin

orani % 86,46; yanlis cevap verenlerin oran1 da % 13,53 tiir.

Bu verilere gore, on dokuzuncu kazamimda, ilkdgretim besinci simif
Ogrencilerinin bagar1 ortalamasi % 86,46 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle
“Okudugu siirin ana duygusunu belirler.” kazanimimin, anlama diizeyinde

gerceklestigini soyleyebiliriz.
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3.1.20. Yirminci Kazanima Ulasma Diizeyi

Yirminci Kazanim: Baglik ve igerik iligkisini sorgular.

Tablo 24: Yirminci Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
236,3 78,8 63,6 21,2 300 100

k20

Tablo 24°te, ilkdgretim besinci smif 6grencilerinin “Baglik ve igerik iliskisini
sorgular.” kazanimina ulagsma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler, ili¢ ayr1
sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin ortalamasindan olusmaktadir. Ug
soru ile test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gore kazanimin birinci
sorusuna 260 Ogrenci dogru, 40 Ogrenci yanlig; kazanimin ikinci sorusuna 236
ogrenci dogru, 64 6grenci yanlis; kazanimin {iglincii sorusuna 213 6grenci dogru, 87
Ogrenci ise yanlis cevap vermisler. Bu {i¢ soruyu ortalama olarak 300 6grenciden
236,3’1 dogru, 63,6’s1 yanlis cevaplandirmistir. Yiizde olarak dogru cevap verenlerin

oran1 % 78,8; yanlis cevap verenlerin orani1 da % 21,2’dir.

Bu verilere gore, yirminci kazanimda, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin
basar1 ortalamasi % 78,8 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle “Baslik ve igerik

iligkisini sorgular.” kazaniminin, anlama diizeyinde gergeklestigini soyleyebiliriz.
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3.1.20. Yirmi Birinci Kazamima Ulasma Diizeyi

Yirmi Birinci Kazamim: Metindeki anlamsal ¢eliskileri saptar.

Tablo 25: Yirmi Birinci Kazanima lliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
2453 81,76 54,6 18,23 300 100

k21

Tablo 25°te, ilkogretim besinci simif Ggrencilerinin “Metindeki anlamsal
celiskileri saptar.” kazanimina ulasma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler,
ii¢c ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin ortalamasindan olugmaktadir.
Ucg soru ile test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gore kazanimin birinci
sorusuna 250 6grenci dogru, 50 Ogrenci yanlig; kazanimin ikinci sorusuna 217
ogrenci dogru, 83 6grenci yanlig; kazanimin {iglincii sorusuna 269 6grenci dogru, 31
Ogrenci ise yanlis cevap vermigler. Bu {i¢ soruyu ortalama olarak 300 Ogrenciden
245,31 dogru, 54,6’s1 yanlis cevaplandirmistir. Yiizde olarak dogru cevap verenlerin

orani % 81,76; yanlis cevap verenlerin oran1 da % 18,23’ tiir.

Bu verilere gore, yirmi birinci kazanimda, ilkogretim besinci smif
Ogrencilerinin bagar1 ortalamasi % 81,76 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle
“Metindeki anlamsal ¢eligkileri saptar.” kazaniminin, anlama diizeyinde

gerceklestigini soyleyebiliriz.
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3.1.20. Yirmi ikinci Kazanima Ulagma Diizeyi
Yirmi ikinci Kazanim: Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

Tablo 26: Yirmi ikinci Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
241,67 80,53 58,33 19,46 300 100

k22

Tablo 26’da, ilkogretim besinci simf Ogrencilerinin  “Okuduklarindan
cikarimlar yapar.” kazanimina ulasma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler,
ii¢c ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin ortalamasindan olugmaktadir.
Ucg soru ile test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gore kazanimin birinci
sorusuna 216 Ogrenci dogru, 84 ogrenci yanlis; kazanimin ikinci sorusuna 253
ogrenci dogru, 47 6grenci yanlis; kazanimin {iglincii sorusuna 256 6grenci dogru, 44
Ogrenci ise cevap vermisler. Bu ii¢ soruyu ortalama olarak 300 6grenciden 241,67’si
dogru, 58,3371 yanlis cevaplandirmistir. Yiizde olarak dogru cevap verenlerin orani

% 80,53; yanlis cevap verenlerin orani da % 19,46’dir.

Bu verilere gore, yirmi ikinci kazamimda, ilkogretim besinci smif
Ogrencilerinin basar1 ortalamas1 % 80,53 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle
“Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.” kazaniminin, anlama diizeyinde gerceklestigini

sOyleyebiliriz.



131

3.1.20. Yirmi Uciincii Kazanima Ulasma Diizeyi

Yirmi Uciincii Kazanim: Metinde ortaya konan sorunlar1 belirler ve onlara

farkli ¢6ztimler bulur.

Tablo 27: Yirmi Uciincii Kazanima lliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
223,4 75 76,6 25 300 100

k23

Tablo 27°de, ilkdgretim besinci smif 6grencilerinin “Metinde ortaya konan
sorunlar1 belirler ve onlara farkli ¢oziimler bulur.” kazanimina ulasma diizeyleri
verilmektedir. Tablodaki degerler, {i¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen
verilerin ortalamasindan olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen
bu verilere gore kazanimin birinci sorusuna 224 6grenci dogru, 76 6grenci yanlis;
kazanimin ikinci sorusuna 236 6grenci dogru, 64 6grenci yanlig; kazanimin iiglincii
sorusuna 210 6grenci dogru, 90 6grenci ise yanlis cevap vermigler. Bu {i¢ soruyu
ortalama olarak 300 6grenciden 223,4’1li dogru, 76,6’s1 yanlis cevap vermigler. Yiizde

olarak dogru cevap verenlerin oran1 % 75; yanlis cevap verenlerin orani da % 25’tir.

Bu wverilere gore, yirmi {giincii kazanimda, ilkdgretim besinci smif
Ogrencilerinin bagar1 ortalamasi1 % 75 olarak tespit etmistir. Baska bir deyisle
“Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢oziimler bulur.”

kazaniminin, anlama diizeyinde gerceklestigini sdyleyebiliriz.
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3.1.20. Yirmi Dérdiincii Kazamima Ulasma Diizeyi

Yirmi Dordiincii Kazamim: Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri

arasindaki benzerlik ve farkliliklar: belirler.

Tablo 28: Yirmi Dérdiincii Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
263 88 37 12 300 100

k24

Tablo 28°de, ilkogretim besinci smif 6grencilerinin “Metindeki diisiincelerle
kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler.” kazanimina ulasma
diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler, {i¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde
edilen verilerin ortalamasindan olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde
edilen bu verilere gére kazanimin birinci sorusuna 253 6grenci dogru, 47 Ogrenci
yanlis; kazanimin ikinci sorusuna 266 6grenci dogru, 34 6grenci yanlis; kazanimin
ticlincii sorusuna 269 6grenci dogru, 31 6grenci ise cevap vermigler. Bu {i¢ soruyu
ortalama olarak 300 6grenciden iki 263’1 dogru, 37’si yanlis cevaplandirmistir.
Yiizde olarak dogru cevap verenlerin oran1 % 88; yanlis cevap verenlerin orani da %

12°dir.

Bu verilere gore, yirmi dordiincii kazanimda, ilkogretim besinci simif
Ogrencilerinin basar1 ortalamasit % 88 olarak tespit etmistir. Bagka bir deyisle
“Metindeki diisiincelerle kendi diislinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklart

belirler.” kazaniminin, anlama diizeyinde gerceklestigini sdyleyebiliriz.
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3.1.20. Yirmi Besinci Kazanima Ulasma Diizeyi

Yirmi Besinci Kazanim: Bir etkinligin veya isin asamalarin1 anlatan

yonergeleri uygular.

Tablo 29: Yirmi Besinci Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
242 81,6 58 19,4 300 100

k25

Tablo 29°da, ilkégretim besinci smif 6grencilerinin “Bir etkinligin veya isin
asamalarin1  anlatan yoOnergeleri uygular.” kazanmimmna ulasma diizeyleri
verilmektedir. Tablodaki degerler, {i¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen
verilerin ortalamasindan olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen
bu verilere gore kazanimin birinci sorusuna 262 6grenci dogru, 38 6grenci yanlis;
kazanimin ikinci sorusuna 207 6grenci dogru,; 93 6grenci yanlis; kazanimin tiglincii
sorusuna 256 6grenci dogru, 44 6grenci ise yanlis cevap vermigler. Bu {i¢ soruyu
ortalama olarak 300 &grenciden 242 dogru, 58 yanlis cevaplandirmistir. Yiizde
olarak dogru cevap verenlerin orant % 81,6; yanlis cevap verenlerin oran1 da %

19,4 tiir.

Bu verilere gore, yirmi bes kazanimda, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin
basar1 ortalamas1 % 81,6 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle “Bir etkinligin
veya isin agamalarin1 anlatan yonergeleri uygular.” kazaniminin, anlama diizeyinde

gerceklestigini soyleyebiliriz.
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3.1.20. Yirmi Altinc1 Kazamima Ulasma Diizeyi

Yirmi Altinc1 Kazamim: Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinlik

hayattan drnekler verir.

Tablo 30: Yirmi Altinc1 Kazamima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
2543 84,8 45,6 15,2 300 100

k26

Tablo 30’da, ilkogretim besinci simif 6grencilerinin “Okuduklaryla ilgili
kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.” kazanimina ulasma diizeyleri
verilmektedir. Tablodaki degerler, {i¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen
verilerin ortalamasindan olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen
bu verilere gore kazanimin birinci sorusuna 254 6grenci dogru, 46 6grenci yanlis;
kazanimin ikinci sorusuna 234 6grenci dogru, 66 6grenci yanlig; kazanimin iiglincii
sorusuna 275 6grenci dogru, 25 6grenci ise yanlis cevap vermigler. Bu {i¢ soruyu
ortalama olarak 300 o6grenciden 254,31 dogru, 45,6’s1 yanlis cevaplandirmistir.
Yiizde olarak dogru cevap verenlerin orani % 84,8; yanlis cevap verenlerin oran1 da

% 15,2°dir.

Bu verilere gore, yirmi altinct kazamimda, ilkdgretim besinci sinif
Ogrencilerinin basar1 ortalamasi % 84,8 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle
“Okuduklartyla ilgili kendi yasantisindan ve giinlik hayattan Ornekler verir.”

kazaniminin, anlama diizeyinde gerceklestigini sdyleyebiliriz.
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3.1.20. Yirmi Yedinci Kazanima Ulasma Diizeyi
Yirmi Yedinci Kazanim: Okudugunu 6zetler.

Tablo 31: Yirmi Yedinci Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
244.6 81,2 55,3 18,8 300 100

k27

Tablo 31°de, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin “Okudugunu 6zetler.”
kazanimina ulagsma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler, ii¢ ayr1 sorunun
hesaplanmasindan elde edilen verilerin ortalamasindan olusmaktadir. Ug soru ile test
edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gore kazanimin birinci sorusuna 268
ogrenci dogru, 32 6grenci yanlig; kazanimin ikinci sorusuna 262 6grenci dogru, 38
Ogrenci yanlis; kazanimin {iglincli sorusuna 204 6grenci dogru, 96 6grenci ise yanlis
cevap vermigler. Bu li¢ soruyu ortalama olarak 300 Ogrenciden 244,6’s1 dogru,
53,3’1i yanhis cevaplandirmistir. Yiizde olarak dogru cevap verenlerin oran1 % 81,2;

yanlis cevap verenlerin orani da % 18,8 dir.

Bu verilere gore, yirmi yedinci kazamimda, ilkogretim besinci sinif
Ogrencilerinin basar1 ortalamasi % 81,2 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle

“Okudugunu dzetler.” kazaniminin, anlama diizeyinde gerceklestigini sdyleyebiliriz.
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3.1.20. Yirmi Sekizinci Kazanima Ulasma Diizeyi

Yirmi Sekizinci Kazanim: Yazarin amacini belirler.

Tablo 32: Yirmi Sekizinci Kazamima fliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
235 78,3 65 21,7 300 100

k28

Tablo 32’de, ilkogretim besinci smif oOgrencilerinin “Yazarin amacimi
belirler.” kazanimina ulasma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler, ii¢ ayr
sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin ortalamasindan olusmaktadir. Ug
soru ile test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gére kazanimin birinci
sorusuna 198 o6grenci dogru, 102 6grenci yanlig; kazanimin ikinci sorusuna 255
ogrenci dogru, 45 6grenci yanlis; kazanimin tiglincii sorusuna 252 dgrenci dogru, 48
Ogrenci ise yanlis cevap vermigler. Bu {i¢ soruyu ortalama olarak 300 Ogrenciden
235’1 dogru, 65’1 yanlis cevaplandirmistir. Yiizde olarak dogru cevap verenlerin

orani % 78,3; yanlis cevap verenlerin orani da % 21,6°dr.

Bu verilere gore, yirmi sekizinci kazanimda, ilkdgretim besinci sinif
Ogrencilerinin basar1 ortalamas1 % 78,3 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle
“Yazarin amacim belirler.” kazaniminin, anlama diizeyinde gergeklestigini

sOyleyebiliriz.
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3.1.20. Yirmi Dokuzuncu Kazanima Ulasma Diizeyi

Yirmi Dokuzuncu Kazanim: Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden

yararlanir.

Tablo 33: Yirmi Dokuzuncu Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
2423 87,3 38 12,6 300 100

k29

Tablo 33’te, ilkdgretim besinci smif oOgrencilerinin  “Okudugunu
anlamlandirmada  gorsellerden  yararlanir.”  kazanimma ulasma  diizeyleri
verilmektedir. Tablodaki degerler, ii¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen
verilerin ortalamasindan olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen
bu verilere gore kazanimin birinci sorusuna 264 6grenci dogru, 36 6grenci yanlis;
kazanimin ikinci sorusuna 253 6grenci dogru, 47 6grenci yanlis; kazanimin ii¢lincii
sorusuna 269 o6grenci dogru, 31 6grenci ise yanlis cevap vermisler. Bu ii¢ soruyu
ortalama olarak 300 o6grenciden 242,3’t dogru, 12,6’s1 yanlis cevaplandirmistir.
Yiizde olarak dogru cevap verenlerin oranm1 % 87,3; yanlis cevap verenlerin orani da

% 12,6’dur.

Bu verilere gore, yirmi dokuzuncu kazanimda, ilkdgretim besinci smif
Ogrencilerinin basar1 ortalamas1 % 87,3 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle
“Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.” kazaniminin, anlama

diizeyinde gerceklestigini sdyleyebiliriz.
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3.1.20. Otuzuncu Kazamima Ulasma Diizeyi
Otuzuncu Kazanim: Gorsellerden yararlanarak icerigi tahmin eder.

Tablo 34: Otuzuncu Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlis Toplam
f % f % f %
2443 81,46 56,6 18,53 300 100

k30

Tablo 34’te, ilkogretim besinci smf oOgrencilerinin  “Gorsellerden
yararlanarak igerigi tahmin eder.” kazanimina ulagma diizeyleri verilmektedir.
Tablodaki degerler, {i¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin
ortalamasidan olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen bu
verilere gore kazanimin birinci sorusuna 251 6grenci dogru, 49 6grenci yanlis;
kazanimin ikinci sorusuna 251 6grenci dogru, 49 6grenci yanlis; kazanimin ii¢lincii
sorusuna 231 6grenci dogru, 69 6grenci ise yanlis cevap vermisler. Bu ii¢ soruyu
ortalama olarak 300 6grenciden 244,3’ii dogru, 56,6’s1 yanlis cevaplandirmistir.
Yiizde olarak dogru cevap verenlerin orant % 81,46; yanlis cevap verenlerin orani da

% 18,53 tiir.

Bu verilere gore, otuzuncu kazanimda, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin
basar1 ortalamasi % 81,46 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle “Gorsellerden
yararlanarak igerigi tahmin eder.” kazaniminin, anlama diizeyinde gerceklestigini

sOyleyebiliriz.
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3.1.20. Otuz Birinci Kazamima Ulasma Diizeyi

Otuz Birinci Kazanim: Okuduklarinda eksik birakilan ve konuyla ilgisi

olmayan bilgiyi fark eder.

Tablo 35: Otuz Birinci Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
253,6 84,56 46,3 15,43 300 100

k31

Tablo 35°te, ilkogretim besinci siif Ggrencilerinin “Okuduklarinda eksik
birakilan ve konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.” kazanimina ulasma diizeyleri
verilmektedir. Tablodaki degerler, ii¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen
verilerin ortalamasindan olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen
bu verilere gore kazanimin birinci sorusuna 264 6grenci dogru, 36 6grenci yanlis;
kazanimin ikinci sorusuna 248 6grenci dogru, 52 6grenci yanlis; kazanimin ii¢lincii
sorusuna 249 o6grenci dogru, 51 6grenci ise yanlis cevap vermisler. Bu ii¢ soruyu
ortalama olarak 300 o&grenciden 253,6’s1 dogru, 46,3’ yanlis cevaplandirmistir.
Yiizde olarak dogru cevap verenlerin orant % 84,56; yanlig cevap verenlerin orani da

% 15,43 tir.

Bu verilere gore, otuz birinci kazanimda, ilkdgretim besinci smif
Ogrencilerinin basar1 ortalamas1 % 84,56 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle
“Okuduklarinda eksik birakilan ve konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.”

kazaniminin, anlama diizeyinde gerceklestigini sdyleyebiliriz.
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3.1.20. Otuz ikinci Kazanima Ulasma Diizeyi

Otuz Ikinci Kazammm: Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanlislarimi

belirler.

Tablo 36: Otuz ikinci Kazanima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
2423 80,76 57,6 19,23 300 100

k32

Tablo 6’da, ilkgretim besinci sinif 6grencilerinin “Okuduklarindaki dil, ifade
ve bilgi yanliglarini belirler.” kazanimina ulagsma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki
degerler, li¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen verilerin ortalamasindan
olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gore
kazanimin birinci sorusuna 262 6grenci dogru, 38 6grenci yanlis; kazanimin ikinci
sorusuna 241 o6grenci dogru, 59 6grenci yanlis; kazanimin {igilincli sorusuna 224
ogrenci dogru, 76 6grenci ise yanlis cevap vermisler. Bu ii¢ soruyu ortalama olarak
300 6grenciden 242,31 dogru, 57,6’s1 yanlis cevaplandirmistir. Yiizde olarak dogru

cevap verenlerin oranit % 80,76; yanlis cevap verenlerin orani da % 19,23 tiir.

Bu verilere gore, otuz ikinci kazanmimda, ilkogretim besinci simif
Ogrencilerinin bagar1 ortalamasi % 80,76 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle
“Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanlislarin1 belirler.” kazaniminin, anlama

diizeyinde gerceklestigini sdyleyebiliriz.



141

3.1.20. Otuz Uciincii Kazanmima Ulagma Diizeyi

Otuz Uciincii Kazamim: Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini

sorgular.

Tablo 37: Otuz Uciincii Kazanima fliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam
f % f % f %
239,3 97,8 60,6 20,2 300 100

k33

Tablo 37°de, ilkdgretim besinci smif 6grencilerinin “Verilen oOrneklerin
konuya uygun olup olmadigim1 sorgular.” kazanimina ulasma diizeyleri
verilmektedir. Tablodaki degerler, ii¢ ayr1 sorunun hesaplanmasindan elde edilen
verilerin ortalamasindan olusmaktadir. Ug soru ile test edilen kazanimdan elde edilen
bu verilere gore kazanimin birinci sorusuna 255 6grenci dogru, 45 6grenci yanlis;
kazanimin ikinci sorusuna 251 6grenci dogru, 49 6grenci yanlis; kazanimin tigilincii
sorusuna 212 6grenci dogru, 88 Ogrenci ise yanlis cevap vermisler. Bu {i¢ soruyu
ortalama olarak 300 &grenciden 239,3°i dogru, 60,6’s1 yanlis cevaplandirmigtir.
Yiizde olarak dogru cevap verenlerin oranmi1 % 97,8; yanlis cevap verenlerin orani da

% 20,2’dir.

Bu verilere gore, otuz iglincii kazanimda, ilkdgretim besinci smif
ogrencilerinin basar1 ortalamas1 % 97,8 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle
“Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular.” kazaniminin, anlama

diizeyinde gerceklestigini sdyleyebiliriz.
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3.1.20. Otuz Dérdiincii Kazanima Ulasma Diizeyi

Otuz Dordiincii Kazamim: Metin igerisinde kalin, renkli, alt1 ¢izili vb.

ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigin bilerek okur.

Tablo 38: Otuz Dérdiincii Kazamima iliskin Bulgular

Kazanim Dogru Yanlig Toplam

f % f % f %
k34

262 87,3 38 12,6 300 100

Tablo 38’de, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin “Metin igerisinde kalin,
renkli, alti ¢izili vb. ifadelerin Onemli noktalar1 vurguladigini bilerek okur.”
kazanimina ulasma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler, {i¢ ayr1 sorunun
hesaplanmasindan elde edilen verilerin ortalamasindan olusmaktadir. Ug soru ile test
edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gore kazanimin birinci sorusuna 264
ogrenci dogru, 36 6grenci yanlig; kazanimin ikinci sorusuna 253 6grenci dogru, 47
ogrenci yanlis; kazanimin ti¢lincii sorusuna 269 6grenci dogru, 31 6grenci ise yanlis
cevap vermigler. Bu ii¢ soruyu ortalama olarak 300 6grenciden 262’si dogru, 38’1
yanlis cevaplandirmustir. Yiizde olarak dogru cevap verenlerin oran1 % 87,3; yanlis

cevap verenlerin oranit da % 12,6 dur.

Bu verilere gore, otuz dordiincii kazanimda, ilkdgretim besinci siif
Ogrencilerinin basar1 ortalamas1 % 87,3 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle
“Metin igerisinde kalin, renkli, alt1 ¢izili vb. ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigini

bilerek okur.” kazaniminin, anlama diizeyinde ger¢eklestigini soyleyebiliriz.
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Birinci alt problem adi altinda 34 adet kazanima ulasma diizeyi ayr1 ayri
hesaplanmistir. Bu yiizden burada biitiin kazanimlarin sonuglar1 ayr1 ayr1 verilmistir.
Biitiin tablolar incelendiginde tamami basar1 diizeyinde gerceklesen kazanimlar
icerisinde en yiiksek basarmin gerceklestigi kazanim otuz iiglincli kazanim; en diisiik
basarinin oldugu kazanim ise yirmi ii¢lincii kazanimdir. Otuz iiglincli kazanimdaki
basan diizeyi % 97,8; yirmi liclincli kazanimdaki basar1 diizeyi ise % 75 seklinde

gergeklesmistir.

Ogrencilerin en ¢ok basarili olduklar1 yirmi ii¢iincii kazanimi lgen sorularmn
iicli de ¢oktan se¢meli sorulardir. Bu tipteki sorular1 cevaplandirmak i¢in yapilacak
tek sey verilen siklar icerisinde en uygun olani isaretlemek olacaktir. Coktan se¢meli
testlerin, kisinin bildiklerini belli bir diizen icerisinde ve dil kurallarina gore agik¢ca

ifade etme becerisini kullanmamasi (Ozbay, 1997, s.14) da basar1 oranin arttirir.

Basarinin diisiik olarak gerceklestigi otuz liglincii kazanimi 6lgen sorular ise
acik uclu sorulardir. Bu tiir sorularda 6grencinin, anladigini belirtmesinin yani sira
yazma etkinligini de kullanmas gerekir. Yukarida, Ozbay’m ifade ettigi becerinin bu
tiir testlerde kullanilmasi zorunlu oldugu i¢in bu beceriden yoksun olan veya
yazmaktan hoslanmayan 6grenci, dogru cevabi bilse bile cevap vermekten imtina
edecektir. Yirmi liciincii kazanimdaki basarisizligin bir sebebi de bu isteksizlik

olabilir.

Ogrencilerin okuma becerileri iizerine farkli degiskenlere bagl olarak pek

¢ok aragtirma yapilmistir. Bu arastirmalarin ¢ogunda farkli sonuglara ulasilmustir.

Dilbaz (1988), “Ilkokul 4. ve 5. Sinif Ogrencilerinde Tiirkge Dersinin Biligsel
Alanla Ilgili Hedeflerinin Gergeklesme Diizeyi" adli arastirmasinda, 5. siif
ogrencileriyle 4. smif 6grencilerinin “okudugunu tam ve dogru olarak anlama ile
yazim kurallarin1 uygulama” becerileri lizerine arastirma yapmis. Cikan sonuca gore:
okudugunu tam ve dogru olarak anlama yetenegi yoniinden 5. smif 6grencilerinin
daha basarili oldugunu, buna ragmen besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama

diizeyleri yiiz puan lizerinden 56 olarak bulunmustur.
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Bekar (2005), ilkégretim besinci sinif dgrencilerinin okuma aliskanhigini
kazanmalari iizerine yaptig1 arastirmada 6grencilerin %95,1'inin okuma aligkanligina
sahip olduklarini; yarisindan fazlasinin orta diizeyde okuyucu olduklarim

saptamistir.

Sidekli ve Bulug (2006, s.165) yapmis olduklar1 aragtirmada, besinci sinif
ogrencilerinin biiylik ¢ogunlugunu oOykiileyici metinleri anlama diizeyi Ogretici
metinlere gore daha yiliksek diizeydedir. Ancak ortalamalara gore basar1 diizeylerine
bakildiginda her iki metin tiirlinde de ortalamaya yaki bir dagilim gosterdikleri
goriilmektedir.

Ogrencilerin &gretici ve dykiileyici metinleri okudugunda anlama becerileri

arasinda ykiileyici metinlerin lehine anlamh farklilik ortaya ¢ikmustir.
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3.3. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Problem: Farkli sosyo ekonomik diizeydeki ilkdgretim besinci simif

ogrencilerinin, okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara ulagsma diizeyi nedir?

Tablo 39: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Birinci Kazanima
Iliskin Betimsel Verileri

.. = Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 2,4324 7417 12
Orta 133 2,7632 ,5207 )
Ust 93 2,7097 | ,5581 7,764 001 13
Toplam 300 2,6650 ,6067

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 39°daki varyans analizi sonuglarma gére, “On bilgilerini kullanarak
okudugunu anlamlandirir.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan
6grenci gruplari arasinda anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir [F(2297)= 7,764;

P< .05].

Anlamh farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
scheffe kargilastirma testi yapilmistir. Scheffe testi sonuglarina gore, iist sosyo

ekonomik diizeydeki &grencilerin birinci kazanimdaki basar1 puanlari ortalamasi
(i=2,70) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki dgrencilerin birinci kazanimdaki basari

puanlar1 ortalamasi (i=2,43) arasindaki basar1 derecesi, iist sosyo ekonomik

diizeydeki 6grenciler lehine; orta sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin birinci
kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi (i =2,76) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki

ogrencilerin birinci kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi (i=2,43) arasindaki
basar1 derecesi orta sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler lehine bulunmustur. Her
iki sonu¢ da anlamli fark olusturacak niteliktedir. Orta ve {ist sosyo ekonomik

diizeydeki 6grenciler arasinda anlamli bir fark olugsmamustir.

Bu bulgularin sonuglarina goére alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin,
orta ve iist sosyo ekonomik diizeydeki Ogrencilere gdre birinci kazanimda daha az

basarili oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 40: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin ikinci Kazanima
iliskin Betimsel Verileri

. e Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 24459 | 7610 12
Orta 133 2,7068 | ,61277 ]
Ust 93 2,6989 | ,58579 4,455 012 13
Toplam 300 2,6400 | ,6520

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 40°daki varyans analizi sonuglarina gore, “Metinde verilen
ipuglarindan hareketle, karsilastigi yeni kelimelerin anlamlarin1 tahmin eder.”
kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan 6grenci gruplar1 arasinda anlamhi

bir farklilik oldugu goriilmektedir [F(2.297)= 4,455; P<.05].

Anlamh farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
scheffe karsilastirma testi yapilmustir. Scheffe testi sonuclarina gore, iist sosyo

ekonomik diizeydeki Ogrencilerin ikinci kazamimdaki basar1 puanlari ortalamasi
(§=2,69) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin ikinci kazanimdaki basari

puanlar1 ortalamas1 (X=2,44) arasindaki basar1 derecesi, iist sosyo ekonomik

diizeydeki ogrenciler lehine; orta sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin ikinci
kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi (i =2,70) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki

ogrencilerin ikinci kazamimdaki basar1 puanlari ortalamasi (X=2,44) arasindaki
basar1 derecesi, orta sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler lehine anlamli

bulunmustur.

Orta ve tist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda anlamli bir fark

olusmamustir.

Bu bulgularin sonuglarina gore alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin,
orta ve list sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilere gore ikinci kazanimda daha az

basarili oldugu seklinde de yorumlanabilir.



147

Tablo 41: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Uciincii Kazanima
Iliskin Betimsel Verileri

o, e Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 24459 | 64409 12
Orta 133 27444 | 55941 ]
Ust 93 2,7204 | 45122 7,684 001 13
Toplam 300 2,6633 | ,56366

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey
Tablo 41°deki varyans analizi sonuglarma gore, “Okuduklarini zihninde
canlandirir.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan 6grenci gruplari

arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [F(2-.297)= 7,784; P< .05].

Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
scheffe karsilastirma testi yapilmistir. Scheffe testi sonuclarina gore, iist sosyo

ekonomik diizeydeki Ogrencilerin {igiincii kazanimdaki basari puanlar1 ortalamasi
(X=2,72) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin iigiincii kazanimdaki basari

puanlar1 ortalamasi (X =2,44) arasindaki basari derecesi, iist sosyo ekonomik

diizeydeki ogrenciler lehine; orta sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin {ic¢ilincii
kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi (i =2,74) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki

ogrencilerin iigiincii kazanimdaki basar1 puanlari ortalamasi (X =2,44) arasindaki
basar1 derecesi, orta sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler lehine anlamli

bulunmustur.

Orta ve iist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda anlamli bir fark

olusmamustir.

Bu bulgularin sonuglaria gore alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin,
orta ve st sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilere gore tiglincii kazanimda daha az

basarili oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 42: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Dérdiincii Kazanima
Iliskin Betimsel Verileri

<. = Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 2,2432 | ,69855
Orta 133 2,5752 | ,58224 1-2
Ust 93 2,6183 ,53871 9,595 000 1-3
Toplam 300 2,5067 | ,61744

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 42’deki varyans analizi sonuglarina gore, “Okuduklarinda duygusal ve
abartili 6geleri belirler ve sorgular.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli
olan 6grenci gruplari arasinda anlaml bir farklilik oldugu gériilmektedir [F(2.297 )=

9,595; P< .05].

Anlamh farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla

scheffe karsilastirma testi yapilmustir. Scheffe testi sonuclarina gore, iist sosyo

diizeydeki 6grencilerin dordiincii kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi (§=2,61)

ile alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin dordiincii kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamasi (i=2,24) arasindaki basar1 derecesi, list sosyo ekonomik diizeydeki

Ogrenciler lehine; orta sosyo ekonomik diizeydeki Ogrencilerin dordiinci
kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi (i =2,57) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki

dgrencilerin dordiincii kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi (X =2,24) arasindaki
basar1 derecesi, orta sosyo ekonomik diizeydeki oOgrenciler lehine anlamlh

bulunmustur.

Orta ve tist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda anlamli bir fark

olusmamustir.

Bu bulgularin sonuglarina gore alt sosyo ekonomik diizeyindeki 6grencilerin,
orta ve iist sosyo ekonomik diizeyindeki 6grencilere gore dordiincli kazanimda daha

az basarili oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 43: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Besinci Kazanima
Iliskin Betimsel Verileri

. e Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 22973 | 73521
Orta 133 24789 | 66845 )
Ust 93 2,5161 | ,63610 2,450 088
Toplam 300 24457 | 67913

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 43’teki varyans analizi sonuglarina gore, “Okuduklarinda ne, nerede,
ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina cevap arar.” kazaniminda, sosyo
ekonomik diizeyleri farkli olan 6grencilerin bagar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark

bulunmamigstir [F(2.297)= 2,450; P<.05].

Bu bulgulara gore alt, orta ve {ist sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler

besinci kazanimda ayni basariy1 géstermislerdir.
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Tablo 44: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Alinci Kazanima
Iliskin Betimsel Verileri

.. = Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 2,5000 | ,74485
Orta 133 2,7820 | ,44955 1-2
Ust 93 2,8032 | ,47192 8,022 000 1-3
Toplam 300 2,7190 | ,55591

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 44’teki varyans analizi sonuglarina gore, “Farkli diistinmeye
yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri
farkl1 olan 6grenci gruplar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu gériilmektedir [F ».

297)= 8,022, P< 05]

Anlamh farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
scheffe karsilastirma testi yapilmustir. Scheffe testi sonuclarina gore, iist sosyo

ekonomik diizeydeki Ogrencilerin altinc1 kazanmimdaki basari puanlar1 ortalamasi
(§=2,80) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin altinci kazanimdaki basar

puanlar1 ortalamas1 (X=2,50) arasindaki basar1 derecesi, iist sosyo ekonomik

diizeydeki Ogrenciler lehine; orta sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin altinci
kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi (i =2,78) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki

dgrencilerin altinci kazanimdaki basar1 puanlari ortalamasi (X =2,50) arasindaki
basar1 derecesi, orta sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler lehine anlamli

bulunmustur.

Orta ve tist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda anlamli bir fark

olusmamustir.

Bu bulgularin sonuglarina gore alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin,
orta ve list sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilere gore altinci kazanimda daha az

basarili oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 45: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Yedinci Kazanima
Iliskin Betimsel Verileri

<. = Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 2,1486 | ,71544
Orta 133 2,5526 | ,55139 1-2
Ust 93 2,4677 | ,54577 11,307 000 1-3
Toplam 300 2,4267 | ,61445

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey
Tablo 45°teki varyans analizi sonuglarina gore, “Onem belirten ifadeleri
dikkate alarak okur.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan 6grenci

gruplari arasinda anlaml bir farklilik oldugu gériilmektedir [F(2.297y=11,307;P< .05].

Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
scheffe karsilastirma testi yapilmustir. Scheffe testi sonuglarina gore, iist sosyo

ekonomik diizeydeki 6grencilerin yedinci kazamimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi
(i =2,46) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin yedinci kazanimdaki basari

puanlar1 ortalamasi (X=2,14) arasindaki basari derecesi, iist sosyo ekonomik

diizeydeki Ogrenciler lehine anlamli bulunmustur. Orta sosyo ekonomik diizeydeki

Ogrencilerin yedinci kazanimdaki bagar1 puanlar1 ortalamasi (i =2,55) ile alt sosyo

ekonomik diizeydeki 6grencilerin yedinci kazanimdaki basari puanlari ortalamasi

(§=2,14) arasindaki basar1 derecesi ise orta sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler

lehine anlamli bulunmustur.

Orta ve iist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda anlamli bir fark

olusmamustir.

Bu bulgularin sonuglarina goére alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin,
orta ve iist sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilere gore yedinci kazanimda daha az

basarili oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 46: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Sekizinci Kazanima
Iliskin Betimsel Verileri

. e Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 24865 | ,66710
Orta 133 27143 | ,58480
Ust 93 2,6559 | ,56134 3,484 032 12
Toplam 300 2,6400 | 60411

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 46°daki varyans analizi sonuglarmma gore, “Okuduklarinda
karsilagtirmalar yapar.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan 6grenci

gruplari arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir [F(2.297)= 3,484; P<.05].

Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
scheffe karsilastirma testi yapilmistir. Scheffe testi sonuclarina goére, orta sosyo

ekonomik diizeyde olan Ogrencilerin sekizinci kazanmimdaki basar1 puanlar
ortalamas1 (X =2,71) ile alt sosyo ekonomik diizeyde olan dgrencilerin sekizinci

kazanimdaki basar1 puanlari ortalamasi (X =2,48) arasindaki basari derecesi, orta

sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler lehine anlamli bulunmustur.

Bu kazanimda, alt ile {ist; orta ile iist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler

arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Bu bulgulara gore alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin, orta sosyo
ekonomik diizeydeki 6grencilere oranla sekizinci kazanima ulagma basarisi agisindan

anlamli1 sayilacak derecede daha az basarili olduklari sdylenebilir.
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Tablo 47: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Dokuzuncu
Kazanima lliskin Betimsel Verileri

.. = Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 2,3108 ,82637
Orta 133 2,6090 | ,61342 1-2
Ust 93 2,7097 | ,54335 8,188 000 1-3
Toplam 300 2,5667 | ,66861

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 47°deki varyans analizi sonuglarina gore, “Okuduklarinda sebep-sonug
iliskileri kurar.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan 6grenci gruplari

arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [F(2.297)= 8,188; P< .05].

Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
scheffe karsilastirma testi yapilmustir. Scheffe testi sonuclarina gore, iist sosyo

ekonomik diizeydeki 6grencilerin dokuzuncu kazanimdaki basar1 puanlar ortalamasi
(§=2,70) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin dokuzuncu kazanimdaki

basar1 puanlar1 ortalamas1 (X =2,31) arasindaki basar1 derecesi, iist sosyo ekonomik

diizeydeki Ogrenciler lehine anlamli bulunmustur. Orta sosyo ekonomik diizeydeki

ogrencilerin dokuzuncu kazanimdaki basari puanlar1 ortalamasi (i=2,60) ile alt

sosyo ekonomik diizeydeki Ogrencilerin dokuzuncu kazanimdaki basari puanlar

ortalamasi (i=2,31) arasindaki basar1 derecesi ise orta sosyo ekonomik diizeydeki

ogrenciler lehine anlamli bulunmustur.

Orta ve tist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda anlamli bir fark

olusmamustir.

Bu bulgularin sonuglarina gore alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin,
orta ve list sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilere gore dokuzuncu kazanimda daha

az basarili oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 48: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Onuncu Kazanima
Iliskin Betimsel Verileri

.. = Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 2,3649 | ,73231
Orta 133 2,6466 | ,52506 1-2
Ust 93 2,6559 | ,56134 6,466 002 1-3
Toplam 300 2,5800 | ,60400

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 48’deki varyans analizi sonuglaria gore, “Betimleyen ve tanimlayan
ifadeleri dikkate alarak okur.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan
ogrenci gruplari arasinda anlaml bir farklilik oldugu gériilmektedir [F( 2297 )= 6,466;

P< .05].

Anlamh farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
scheffe karsilastirma testi yapilmistir. Scheffe testi sonuglarina gore, iist sosyo

ekonomik diizeydeki 6grencilerin onuncu kazanimdaki basar1 puanlari ortalamasi
(i =2,65) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin onuncu kazanimdaki basari

puanlar1 ortalamasi (X=2,36) arasindaki basar1 derecesi, iist sosyo ekonomik

diizeydeki 6grenciler lehine; orta sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin onuncu
kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi (i =2,64) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki

dgrencilerin onuncu kazanimdaki basar1 puanlari ortalamasi (X=2,36) arasindaki
basar1 derecesi orta sosyo ekonomik diizeydeki O6grenciler lehine anlamli

bulunmustur.

Orta ve tist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda anlamli bir fark

olugmamustir.

Bu bulgularin sonuglarina gore alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin,
orta ve lst sosyo ekonomik diizeydeki dgrencilere gore onuncu kazanimda daha az

basarili oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 49: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin On Birinci
Kazanima fliskin Betimsel Verileri

<. = Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 2,2703 ,72711
Orta 133 2,6316 | ,64519 1-2
Ust 93 2,6344 | ,56693 8,835 000 1-3
Toplam 300 2,5433 ,66049

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 49’daki varyans analizi sonuglarima gore, Genel ve 6zel durumlari
bildiren ifadeleri dikkate alarak okur, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan 6grenci

gruplari arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir [F(2.297)= 8,835; P<.05].

Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
scheffe karsilastirma testi yapilmustir. Scheffe testi sonuglarina gore, iist sosyo

ekonomik diizeydeki 6grencilerin on birinci kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi
(§=2,63) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin on birinci kazanimdaki

basar1 puanlar1 ortalamas1 (X =2,27) arasindaki basar1 derecesi, iist sosyo ekonomik

diizeydeki Ogrenciler lehine anlamli bulunmustur. Orta sosyo ekonomik diizeydeki

ogrencilerin on birinci kazanimdaki basar1 puanlar ortalamasi (i =2,63) ile alt sosyo

ekonomik diizeydeki 6grencilerin on birinci kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi

(i=2,27) arasindaki basar1 derecesi ise orta sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler

lehine anlamli bulunmustur.

Orta ve tist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda anlamli bir fark

olusmamustir.

Bu bulgularin sonuglarina gore alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin,
orta ve {ist sosyo ekonomik diizeydeki d6grencilere gore on birinci kazanimda daha az

basarili oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 50: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin On Ikinci Kazanima
Iliskin Betimsel Verileri

o, e Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 2,5405 | ,60112
Orta 133 2,6729 | ,52960 )
Ust 93 2,6559 | 52117 1,499 225
Toplam 300 2,6350 | 54645

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 50’deki varyans analizi sonuglarina goére, “Destekleyici ve aciklayict
ifadeleri dikkate alarak okur.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan

ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir [F( 2.097 ) =

1,499; P< .05].

Bu bulgulara gore alt, orta ve {ist sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler

besinci kazanimda ayni basariy1 géstermislerdir.

Tablo 51: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin On Ugiincii
Kazanima Iliskin Betimsel Verileri

.. - Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 2,5405 | ,72507
Orta 133 2,7368 | ,49074 -
Ust 93 2,7312 | ,53446 3,232 041
Toplam 300 2,6867 | ,57410

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 51°deki varyans analizi sonuglarina gére, “Ozetleyen ve sonug bildiren
ifadeleri dikkate alarak okur.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan

Ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir [F¢ 2.097 ) =

3,232; P< .05].

Bu bulgulara gore alt, orta ve tist sosyo ekonomik diizeydeki dgrenciler on

ticlincii kazanimda ayn1 basariy1 gostermislerdir.
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Tablo 52: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin On Dérdiincii
Kazanima lliskin Betimsel Verileri

. e Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 22703 | ,76386
Orta 133 23286 | ,72107 )
Ust 93 24495 | 71363 1,363 238
Toplam 300 23517 | 73044

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey
Tablo 52°deki varyans analizi sonuglarina gore, “Okuduklarinda gercek

olanla hayal {iriinii olan1 ayirt eder.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli

olan d6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlaml bir fark bulunmamustir [F(2.297)=

1,363; P< .05].

Bu bulgulara gore alt, orta ve {ist sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler

besinci kazanimda ayni1 basarty1 géstermiglerdir.

Tablo 53: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin On Besinci
Kazanima Iliskin Betimsel Verileri

. - Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 2,2568 , 75961
Orta 133 2,4789 ,65702 ~
Ust 93 2,5161 | ,65297 3,457 033
Toplam 300 2,4357 ,68804

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 53’teki varyans analizi sonuglarina gore, “Okudugu metindeki 6znel ve
nesnel yargilar1 ayirt eder.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan

Ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir [F¢ 2.097 ) =

3,457; P< .05].

Bu bulgulara gore alt, orta ve {ist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler

besinci kazanimda ayni basariy1 géstermislerdir.
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Tablo 54: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin On Altinc1 Kazanima
Iliskin Betimsel Verileri

.. = Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 2,3243 , 74223
Orta 133 2,6015 ,57656 1-2
Ust 93 2,6022 | ,57369 3,371 004 1-3
Toplam 300 2,5333 ,62998

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 54’teki varyans analizi sonuglarina gore, “Okuduklarinin konusunu

9

belirler.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan 6grenci gruplar

arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [F(2.297)=5,571; P<,05].

Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
scheffe karsilastirma testi yapilmustir. Scheffe testi sonuclarina gore, iist sosyo

ekonomik diizeydeki 6grencilerin on altinci kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi
(§=2,60) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin on altinci kazanimdaki

basar1 puanlar1 ortalamasi (X =2,32) arasindaki basar1 derecesi iist sosyo ekonomik

diizeydeki 6grenciler lehine; orta sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin on altinci
kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi (i =2,60) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki

dgrencilerin on altinci kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi (X =2,32) arasindaki
basar1 derecesi orta sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler lehine anlamli

bulunmustur.

Orta ve tist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda anlamli bir fark

olusmamustir.

Bu bulgularin sonuglarina gore alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin,
orta ve list sosyo ekonomik diizeydeki dgrencilere gore on altinci kazanimda daha az

basarili oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 55: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin On Yedinci
Kazanima fliskin Betimsel Verileri

.. = Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 2,3378 ,76350
Orta 133 2,6391 , 52712 1-2
Ust 93 2,6989 | ,52719 8,666 000 1-3
Toplam 300 2,5833 ,60906

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 55’teki varyans analizi sonuglarina gore, “Okudugunun ana fikrini

9

belirler.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan 6grenci gruplar

arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [F(2.297)= 8,666; P< .05].

Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
scheffe karsilastirma testi yapilmustir. Scheffe testi sonuglarina gore, iist sosyo

ekonomik diizeydeki 6grencilerin on yedinci kazanimdaki basar1 puanlar ortalamasi
(§=2,69) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin on yedinci kazanimdaki

basar1 puanlar1 ortalamasi (X =2,33) arasindaki basar1 derecesi iist sosyo ekonomik

diizeydeki 6grenciler lehine; orta sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin on yedinci
kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi (i =2,63) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki

ogrencilerin on yedinci kazanimdaki basar1 puanlar ortalamasi (i =2,33) arasindaki
basar1 derecesi orta sosyo ekonomik diizeydeki o6grenciler lehine anlamli farklilik

olusturulacak sekilde sonuglanmustir.

Orta ve tist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda anlamli bir fark

olusmamustir.

Bu bulgularin sonuglarina gore alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin,
orta ve iist sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilere gore on yedinci kazanimda daha

az basarili oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 56: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin On Sekizinci
Kazanima lliskin Betimsel Verileri

. e Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 22027 | 92128
Orta 133 24286 | 72075
Ust 93 2,5699 | 66591 4,845 008 13
Toplam 300 24167 | 76922

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 56’daki varyans analizi sonuglarma gore, “Okuduklarinda yardimci
fikirleri ve destekleyici ayrmtilar1 belirler.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri
farkl1 olan 6grenci gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir [F ».

297)= 4,845, P< 05]

Anlamh farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
scheffe karsilastirma testi yapilmistir. Scheffe testi sonuglarina gore; iist sosyo

ekonomik diizeyde olan Ogrencilerin on sekizinci kazanimdaki basar1 puanlari
ortalamasi (i=2,56) ile alt sosyo ekonomik diizeyde olan 6grencilerin on sekizinci

kazanimdaki bagar1 puanlar1 ortalamasi (i=2,20) arasindaki basar1 derecesinde tist

sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Bu kazanimda, alt ile orta; orta ile iist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler

arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Bu bulgulara gore alt sosyo ekonomik diizeydeki Ogrencilerin, {ist sosyo
ekonomik diizeydeki 6grencilere oranla on sekizinci kazanima ulasma basarisi

acisindan anlaml sayilacak derecede daha az basarili olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 57: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin On Dokuzuncu
Kazanima lliskin Betimsel Verileri

.. = Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 2,3243 , 77827
Orta 133 2,7143 ,53046 1-2
Ust 93 2,6344 | ,58579 9,807 000 1-3
Toplam 300 2,5933 ,63453

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 57°deki varyans analizi sonuglarina gore, “Okudugu siirin ana
duygusunu belirler.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan 6grenci

gruplari arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir [F(2.297)=9,807; P<.05].

Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
scheffe karsilastirma testi yapilmustir. Scheffe testi sonuclarina gore, iist sosyo

ekonomik diizeydeki Ogrencilerin on dokuzuncu kazanimdaki bagar1 puanlar
ortalamast (i=2,63) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin on dokuzuncu

kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamas1 (X =2,32) arasindaki basar1 derecesi, iist

sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler lehine; orta sosyo ekonomik diizeydeki

ogrencilerin on dokuzuncu kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi (i =2,71) ile alt

sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin on dokuzuncu kazanimdaki basar1 puanlar

ortalamasi (i=2,32) arasindaki basar1 derecesi, orta sosyo ekonomik diizeydeki

ogrenciler lehine anlamli bulunmustur.

Orta ve tist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda anlamli bir fark

olusmamustir.

Bu bulgularin sonuglarina gore alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin,
orta ve iist sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilere gore on dokuzuncu kazanimda

daha az basarili oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 58: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Yirminci Kazanima
Iliskin Betimsel Verileri

. = Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 22162 | 78112
Orta 133 2,4286 | ,66613 )
Ust 93 23871 | ,72280 2,181 115
Toplam 300 23633 | ,71626

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 58’deki varyans analizi sonuglarina gore, “Baslik ve igerik iliskisini
sorgular.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan 6grencilerin basar

diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir [F(5.297)= 2,181; P<.05].

Bu bulgulara gore alt, orta ve {ist sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler

besinci kazanimda ayni1 basarty1 géstermiglerdir.

Tablo 59: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Yirmi Birinci
Kazanima Iliskin Betimsel Verileri

. e Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 23514 | ,69109
Orta 133 24812 | ,64669 )
Ust 93 2,4946 | ,66958 1,166 313
Toplam 300 24533 | 66531

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 59’daki varyans analizi sonuglarma gore, “Metindeki anlamsal
celiskileri saptar.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan 6grencilerin

basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir [F(297)=1,166; P< .05].

Bu bulgulara gore alt, orta ve {ist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler

besinci kazanimda ayni basariy1 géstermislerdir.
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Tablo 60: Farkli Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Yirmi Ikinci
Kazanima lliskin Betimsel Verileri

.. = Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 2,1486 | ,82233
Orta 133 2,4887 | ,70299 1-2
Ust 93 2,5269 | ,63574 6,982 001 1-3
Toplam 300 2,4167 | ,72904

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 60°taki varyans analizi sonuglarina gore, “Okuduklarindan ¢ikarimlar
yapar.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan 6grenci gruplar1 arasinda

anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [F(,97)= 6,982; P<.05].

Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
scheffe karsilastirma testi yapilmustir. Scheffe testi sonuclarina gore, iist sosyo

ekonomik diizeydeki Ogrencilerin yirmi ikinci kazamimdaki basar1 puanlari
ortalamasi (i=2,52) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki Ogrencilerin yirmi ikinci

kazanimdaki basar1 puanlari ortalamas1 (X =2,14) arasindaki basar1 derecesi, iist

sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler lehine; orta sosyo ekonomik diizeydeki

ogrencilerin yirmi ikinci kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi ( i=2,48) ile alt

sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin yirmi ikinci kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamasi (i=2,14) arasindaki basar1 derecesi, orta sosyo ekonomik diizeydeki

ogrenciler lehine anlamli bulunmustur.

Orta ve tist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda anlamli bir fark

olusmamustir.

Bu bulgularin sonuglarina gore alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin,
orta ve iist sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilere gore yirmi ikinci kazaniminda

daha az basarili oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 61: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Yirmi Uciincii
Kazanima fliskin Betimsel Verileri

. e Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 2,1216 | ,79300
Orta 133 23120 | ,67868 )
Ust 93 22097 | 74207 1,698 185
Toplam 300 22333 | 72961

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 61°deki varyans analizi sonucglarina gore, “Metinde ortaya konan
sorunlar1 belirler ve onlara farkli ¢ozliimler bulur.” kazaniminda, sosyo ekonomik

diizeyleri farkli olan oOgrencilerin bagar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark

bulunmamigstir [F(2.297)=1,698; P<.05].

Bu bulgulara gore alt, orta ve {ist sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler

besinci kazanimda ayni basariy1 géstermislerdir.

Tablo 62: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Yirmi Dérdiincii
Kazanima lliskin Betimsel Verileri

o e Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 2,6351 | ,53824
Orta 133 26767 | ,59733 )
Ust 93 2,5430 | 64123 1,383 232
Toplam 300 2,6250 | ,59839

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 62°deki varyans analizi sonuglarina gore, “Metindeki diisiincelerle
kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler.” kazaniminda, sosyo

ekonomik diizeyleri farkli olan 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark

bulunmamistir [F(2.097)=1,383; P<.05].

Bu bulgulara gore alt, orta ve {ist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler

besinci kazanimda ayn1 basariy1 gostermislerdir.
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Tablo 63: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Yirmi Besinci
Kazanima lliskin Betimsel Verileri

. e Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 23581 | ,75634
Orta 133 24098 | ,66240 )
Ust 93 24677 | 61594 »34 S73
Toplam 300 24150 | 67215

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 63°teki varyans analizi sonuclarina gore, “Bir etkinligin veya isin
agsamalarin1 anlatan ydnergeleri uygular.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri

farkl1 olan 6grencilerin basar: diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir [F,.

297) :,554; P< 05]

Bu bulgulara gore alt, orta ve {ist sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler

besinci kazanimda ayni basariy1 géstermislerdir.

Tablo 64: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Yirmi Altinci
Kazanima Iliskin Betimsel Verileri

. - Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 2,4459 ,64409
Orta 133 2,5263 ,62254 ~
Ust 93 2,6452 | 65350 2,097 125
Toplam 300 2,5433 ,63991

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 64’teki varyans analizi sonuglarina gore, “Okuduklariyla ilgili kendi
yasantisindan ve giinliikk hayattan o6rnekler verir.” kazaniminda, sosyo ekonomik

diizeyleri farkli olan &grencilerin bagar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark

bulunmamistir [F(2.297)=2,097; P<.05].

Bu bulgulara gore alt, orta ve {ist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler

besinci kazanimda ayn1 basariy1 gostermislerdir.
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Tablo 65: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Yirmi Yedinci
Kazanima fliskin Betimsel Verileri

.. = Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 2,2568 ,70343
Orta 133 2,4150 | ,68440 1-2
Ust 93 2,6398 ,58219 7,210 001 1-3
Toplam 300 2,4457 | ,67295

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 65°teki varyans analizi sonuglarina gore, “Okudugunu o&zetler.”
kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan 6grenci gruplar1 arasinda anlamh

bir farklilik oldugu goriilmektedir [F(2.297)= 7,210; P<.05].

Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
scheffe karsilastirma testi yapilmustir. Scheffe testi sonuclarina gore, iist sosyo

ekonomik diizeydeki Ogrencilerin yirmi yedinci kazamimdaki basar1 puanlar
ortalamasi (i=2,63) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin yirmi yedinci

kazanimdaki basar1 puanlar ortalamas1 (X =2,25) arasindaki basar1 derecesi, iist

sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler lehine; orta sosyo ekonomik diizeydeki

ogrencilerin yirmi yedinci kazanimdaki basar1 puanlar ortalamasi (i=2,41) ile alt

sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin yirmi yedinci kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamasi (i=2,25) arasindaki basar1 derecesi, orta sosyo ekonomik diizeydeki

ogrenciler lehine anlamli bulunmustur.

Orta ve tist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda anlamli bir fark

olusmamustir.

Bu bulgularin sonuglarina gore alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin,
orta ve iist sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilere gore yirmi yedinci kazanimda

daha az basarili oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 66: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Yirmi Sekizinci
Kazanima fliskin Betimsel Verileri

. e Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 22027 | ,81054
Orta 133 23609 | ,75967 )
Ust 93 24409 | 66696 2,146 19
Toplam 300 23467 | 74835

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 66’daki varyans analizi sonuglarina gore, “Yazarin amacini belirler.”
kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan Ogrencilerin basar1 diizeyleri

arasinda anlamli bir fark bulunmamistir [F(5.097)=2,146; P<.05].

Bu bulgulara gore alt, orta ve iist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler

besinci kazanimda ayni1 basarty1 géstermiglerdir.

Tablo 67: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Yirmi Dokuzuncu
Kazanima lliskin Betimsel Verileri

Degiskenler N X S F P Sfl?:il'(fe
Alt 74 2,4662 | ,61561
Orta 133 2,6466 | ,50670 ~
Ust 93 25914 | sat01 | 20 071
Toplam 300 2,5850 | ,54276
1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey
Tablo 67’deki varyans analizi sonuclarina gore, “Okudugunu

anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri
farkl1 olan 6grencilerin basar: diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir [F,.

297)= 2,665; P< .05].

Bu bulgulara gore alt, orta ve {ist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler

besinci kazanimda ayni basariy1 gdstermislerdir.



168

Tablo 68: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Otuzuncu Kazanima
Iliskin Betimsel Verileri

. e Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 22838 | 76785
Orta 133 24361 | 79156
Ust 93 2,5806 | ,59568 3,417 034 13
Toplam 300 24433 | 73616

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 68’deki varyans analizi sonucglarina gore, “Gorsellerden yararlanarak
igerigi tahmin eder.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan 6grenci

gruplari arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir [F(2.297)= 7,417; P<.05].

Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
scheffe karsilastirma testi yapilmistir. Scheffe testi sonuglarina gore; iist sosyo

ekonomik diizeyde olan Ogrencilerin otuzuncu kazanimdaki basar1 puanlar
ortalamas1 (X =2,58) ile alt sosyo ekonomik diizeyde olan dgrencilerin otuzuncu

kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi (X =2,28) arasindaki basar1 derecesi “iist”

sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Bu kazanimda, alt ile orta; orta ile iist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler

arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Bu bulgulara gore alt sosyo ekonomik diizeydeki Ogrencilerin, {ist sosyo
ekonomik diizeydeki Ogrencilere oranla otuzuncu kazanima ulagsma basarisi

agisindan anlamli sayilacak derecede daha az basarili olduklari sdylenebilir.
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Tablo 69: Farkli Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Otuz Birinci
Kazanima lliskin Betimsel Verileri

. e Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 23784 | 73471
Orta 133 2,5789 | ,55337 )
Ust 93 2,6022 | ,59234 3,299 038
Toplam 300 2,5367 | ,61909

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 69’daki varyans analizi sonuglarma gore, “Okuduklarinda eksik
birakilan ve konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.” kazaniminda, sosyo ekonomik
diizeyleri farkli olan oOgrencilerin bagar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark

bulunmamigstir [F(2.297)= 3,299; P<.05].

Bu bulgulara gore alt, orta ve {ist sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler

besinci kazanimda ayni basariy1 géstermislerdir.

Tablo 70: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Otuz ikinci
Kazanima Iliskin Betimsel Verileri

o e Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 23108 | ,75717
Orta 133 24436 | ,65613 )
Ust 93 2,4839 | 61878 1478 230
Toplam 300 24233 | ,67253

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey
Tablo 70’teki varyans analizi sonug¢larina gore, “Okuduklarindaki dil, ifade

ve bilgi yanliglarin1 belirler.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan

Ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir [F¢ 2.097 ) =

1,478; P< .05].

Bu bulgulara gore alt, orta ve {ist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler

besinci kazanimda ayni basariy1 géstermislerdir.
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Tablo 71: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Otuz Uciincii
Kazanima Iliskin Betimsel Verileri

. e Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 22568 | ,84498
Orta 133 24812 | ,69196 )
Ust 93 23763 | ,77899 2,112 123
Toplam 300 23933 | ,76194

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 71°deki varyans analizi sonuglarma gore, “Verilen orneklerin konuya
uygun olup olmadigini sorgular.” kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan
ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir [F( 2.097 ) =

2,112; P< .05].

Bu bulgulara gore alt, orta ve {ist sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler

besinci kazanimda ayni1 basarty1 géstermiglerdir.
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Tablo 72: Farkh Sosyo Ekonomik Diizeydeki Ogrencilerin Otuz Dérdiincii
Kazanima Iliskin Betimsel Verileri

. e Fark
Degiskenler N X S F P Scheffe
Alt 74 23919 | ,79066
Orta 133 2,6917 | ,56649 12
Ust 93 2,6989 | ,62180 6,146 002 13
Toplam 300 2,6200 | ,65602

1=Alt diizey, 2=Orta diizey, 3=Ust diizey

Tablo 72’deki varyans analizi sonuglarina gore, “Metin igerisinde kalin,
renkli, alti ¢izili vb. ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigin1 bilerek okur.”
kazaniminda, sosyo ekonomik diizeyleri farkli olan 6grenci gruplar1 arasinda anlamhi

bir farklilik oldugu goriilmektedir [F(2.297)= 6,146; P<.05].

Anlamh farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
scheffe karsilastirma testi yapilmistir. Scheffe testi sonuglarina gore, iist sosyo

ekonomik diizeydeki ogrencilerin otuz dordiincii kazanimdaki basar1 puanlari
ortalamasi (i=2,69) ile alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin otuz dordiincii

kazanimdaki basar1 puanlar1 ortalamasi ( i=2,39) arasindaki basar1 derecesi tist

sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler lehine; orta sosyo ekonomik diizeydeki

ogrencilerin otuz dordiincii kazanimdaki basar1 puanlari ortalamasi (i =2,69) ile alt

sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin otuz dordiincli kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamasi ( i=2,39) arasindaki basar1 derecesi orta sosyo ekonomik diizeydeki

ogrenciler lehine anlamli bulunmustur.

Orta ve tist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda anlamli bir fark

olugmamustir.

Bu bulgularin sonuglarina gore alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin,
orta ve iist sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilere gore otuz dordiincii kazanimda

daha az basarili oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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Ikinci alt problem adi altinda, farkli sosyo ekonomik diizeydeki ilkdgretim
besinci smif Ogrencilerinin, okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara ulasma
diizeylerine bakilmistir. Elde edilen tablolara bakildiginda otuz dort kazanimdan on
iicli orta sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler lehine sonu¢lanmigken yirmi biri iist
sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler lehine sonuglanmistir. Cikan sonuglara gore
gruplar arasindaki basar1 siralamasi tist (%=87,73), orta (%=87,18) ve alt (%=79,56)
sosyo ekonomik diizey seklindedir.

Verilen rakamlardan da anlasildig: gibi iist ve orta sosyo ekonomik diizeydeki
Ogrencilerin basar1 ortalamalar1 birbirlerine ¢ok yakin olmakla beraber iist sosyo
ekonomik diizeydeki 6grenciler birinci, orta sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler
ise ikinci olmuslardir. Alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerle diger iki grup
arasindaki fark kayda deger bir bigimde alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler
aleyhine sonuglanmustir.

Biitin bu sonuglara gore sosyo ekonomik diizeyin, okudugunu anlamada
etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Ailenin sosyo ekonomik diizeyi, ¢ocugun dil
becerilerinin yaninda, zekdnin gelisiminde de 6nemli rol oynamaktadir. Diger bir
deyisle, cocugun icinde bulundugu sosyo ekonomik diizeyin, sosyal, kiiltiirel ve
egitim kosullarin, dil becerisini ve zeka diizeyini etkilemesi s6z konusudur. Ailenin

ekonomik geliri artikca ¢cocugun okul basarisi da artmaktadir (Sengoniil, 1995).

Celenk ve Caligkan (2004), ailenin sosyo ekonomik diizeyinin okudugunu

anlama bagarisina yonelik etkisini konu alan arastirmada su sonuglara ulagmislar:

1. Gelir diizeyi yiikse kolan ailelerden gelen ¢ocuklarm, okudugun anlama

basarilar1 daha yiiksek bulunmustur.

2. Egitim diizeyi yliksek olan ailelerden gelen ¢ocuklarin (iiniversite egitimi
alan ailelerin ¢ocuklarinda daha yiiksek), okudugunu anlama basarilar1 daha

yliksek bulunmustur.

3. Degisik meslek gruplarina gore 6grencilerin (memur ailelerinden gelen
cocuklar daha basarili)), okudugunu anlama basarilarinin farklilagtig

gOrilmiistiir.
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4. Cocuk sayis1 diisiik olan ailelerden gelen ¢ocuklarin (tek ¢cocuklu ailelerden
gelen cocuklar daha basarili), okudugunu anlama basarilar1 daha yiiksek

bulunmustur.

Gilindemir (2002), 2000-2001 ogretim yilinda Ankara ili Polatl ilge
merkezinde bulunan {i¢ ilkdgretim okulunun sekizinci siniflarinda okuyan toplam 97
(53 kiz ve 44 erkek) 6grenci lizerinde “okudugunu anlama becerisi basar diizeyi
testi” uygulanmigtir. Bu aragtirmanin sonucunda, okullarin bulundugu ¢evrelerin
sosyo-ekonomik ve sosyo kiiltiirel diizeylerinin farli olmasi “okudugunu anlama

becerilerini” etkilemekte oldugu ortaya ¢ikmustir.

Cocuklarin dil becerileri, i¢cinde dogup biiyiidiikleri aile ortami ve sosyo
ekonomik ve kiiltlirel bir ¢cevrede gelisir. Gegmiste yapilan birgok arastirmada, dil
becerilerin gelisiminde, sosyo ekonomik ve kiiltiirel ¢evrenin etkili oldugunu ortaya
koymuslardir (Brenstain, 1961). Giiniimiizde de, ailenin ve toplumun sosyo
ekonomik diizeyinin, kiiltiirel 6zelliklerinin, yasam bigiminin, kiiltiirel ve etnik

yapisinin, ¢ocugun dil gelisimi iizerinde etkili oldugu kabul gérmektedir.

Aym sekilde, Avcioglu'nun (2000) yapmis oldugu arastirmada, ilkdgretim
ikinci kademede Ogrencilerinin sosyo ekonomik diizeylerine gore, okudugunu

anlama diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur.

Zihin gelisiminin, kisinin gecirdigi yasantilarla artabilecegini belirten Bacanli
(2000), “giindelik hayatta ¢ocuguna oyuncak alan ana baba, ona yasant1 zenginligi
saglamaya, bdylece zihin gelisimine yardimci olmaya calisiyordur. Genel olarak

yasant1 zenginliginin zihin gelisimini etkiledigi kabul edilmektedir.” diyor.

Cocuklarin dil gelisimini farkli sebeplere baglayan Temur (2006), bu
sebeplerin, kiiltiir farkliligi ve zeka yani kisisel ve sosyal faktorler oldugunu, bu

faktorlerin bireye dil gelisimi acisindan 6nemli katkilar sagladigini belirtir.

Yavuzer (1995), cocuklardaki farkliligi, ailelerin sosyo ekonomik durumuna,

ailelerin cocuklarmma ayirdigi zaman, emek, egitim aktiviteleri, farkli sosyal
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gevrelerle iletisim olanaklar gibi degiskenlerdeki farkliliklara ve bu ailelerin,

cocuklarin dil gelisimine katkida bulunmalarina bagliyor.

Yukarida siralanan farkli arastirma sonuclarindan anlasiliyor ki gevre ve
ailenin sosyo-ekonomik durumunun yiiksek olmasi; ailelerin, ¢ocuklarma farkli
degiskenler yardimiyla farkli 6grenme imkanlari sunmasi; okullarin bulundugu
cevrelerin sosyo-ekonomik ve sosyo kiiltiirel diizeylerinin farli olmasi, bireysel
farkliliklarin ~ dikkate alinarak olusturulmus egitim imkanlarinin saglanmasi

Ogrencinin dil gelisimini olumlu yonde eklemektedir.
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3.4. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Problem: K1z ve erkek 6grencilerin kazanimlara ulagma diizeyleri nedir?

Tablo 73: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Birinci Kazanmim Uzerindeki

Anlamhhik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,74 ,450
2,219 .000
Erkek 149 2,58 ,125

p<.05

Tablo 73’teki t testi sonuglarma gore, “On bilgilerini kullanarak okudugunu
anlamlandirir.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda

anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Bu sonuclara gore, kiz Ogrencilerin birinci kazanimdaki basar1 puanlari
ortalamasi (§=2,74) ile erkek Ogrencilerin birinci kazanimdaki basar1 puanlar

ortalamasi (i=2,58) arasindaki bagar1 derecesi kizlarin lehine anlamli olarak

bulunmustur.

Tablo 74: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin ikinci Kazamim Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N )_( S t p
Kiz 151 2,77 ,492
3,681 .000
Erkek 149 2,50 ,758
p<-05

Tablo 74’teki t testi sonuclarina gore, ‘“Metinde verilen ipuglarindan
hareketle, karsilastigi yeni kelimelerin anlamlarini tahmin eder.” kazaniminda, farkli

cinsiyetteki 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir.
Bu sonuglara gore, kiz Ogrencilerin ikinci kazanimdaki basar1 puanlar
ortalamasi (§=2,77) ile erkek Ogrencilerin ikinci kazanmimdaki bagar1 puanlari

ortalamasi (§=2,SO) arasindaki basar1 derecesi kizlarin lehine anlamli olarak

bulunmustur.
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Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,74 ,506
2,656 .000
Erkek 149 2,57 ,606
p<.05

Tablo 75’teki t testi sonuglarina gore, “Okuduklarmi zihninde canlandirir.”
kazaniminda, farkli cinsiyetteki 0grencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin iliglincli kazanimdaki basar1 puanlari
ortalamas1 (X =2,74) ile erkek ogrencilerin {i¢iincii kazamimdaki basar1 puanlari

ortalamast (i=2,57) arasindaki basar1 derecesi kizlarin lehine anlamli olarak

bulunmustur.

Tablo 76: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Dérdiincii Kazamim Uzerindeki

Anlamhhik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,57 ,594
2,067 075
Erkek 149 2,43 ,633
p<.05

Tablo 76’daki t testi sonuclarina gore, “Okuduklarinda duygusal ve abartili
Ogeleri belirler ve sorgular.” kazanmiminda, farkli cinsiyetteki Ogrencilerin basari

diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik goriilmemistir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin dordiincii kazanimdaki basar1 puanlar
ortalamasi (i=2,57); erkek Ogrencilerin dordiincii kazanimdaki bagar1 puanlari

ortalamasi (i =2,43) olarak gerceklesmistir.



Tablo 77: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Besinci Kazamim Uzerindeki

177

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,49 ,701
1,312 785
Erkek 149 2,39 ,654
p<.05

Tablo 77°deki t testi sonuglarina gore, “Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman,
nasil, ni¢in ve kim (SN 1K) sorularina cevap arar.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki

Ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Bu sonuglara gore, kiz ogrencilerin besinci kazanimdaki basar1 puanlar
ortalamast (i=2,49); erkek Ogrencilerin besinci kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamast (i =2,39) olarak ger¢eklesmistir.

Tablo 78: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Altinc1 Kazamim Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,80 411
2,822 .000
Erkek 149 2,62 ,660
p<.05

Tablo 78’deki t testi sonuglarma gore, “Farkli diisiinmeye yonlendiren
ifadeleri dikkate alarak okur.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki 6grencilerin basari

diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin altinci kazanimdaki basar1 puanlar
ortalamas1 ( i=2,80) ile erkek ogrencilerin altinci1 kazanimdaki bagar1 puanlar

ortalamasi (i=2,62) arasindaki basar1 derecesi kizlarin lehine anlamli olarak

bulunmustur.
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Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,51 ,578
2,575 176
Erkek 149 2,33 ,637
p<.05

Tablo 79’daki t testi sonuglarina gore, “Onem belirten ifadeleri dikkate alarak
okur.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki 6grenci dgrencilerin basari diizeyleri anlaml

bir farklilik goriillmemistir

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin yedinci kazanimdaki basar1 puanlar
ortalamasi (i=2,51); erkek oOgrencilerin yedinci kazanmimdaki basar1 puanlari

ortalamast (i =2,33) olarak gerceklesmistir.

Tablo 80: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Sekizinci Kazamm Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,74 ,506
2,974 .000
Erkek 149 2,53 ,673
p<.05

Tablo 80’deki t testi sonuglarma gore, “Okuduklarinda karsilastirmalar
yapar.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki 6grenci 6grencilerin basar1 diizeyleri anlaml

bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin sekizinci kazanimdaki basari puanlari
ortalamas1 (X =2,74) ile erkek &grencilerin sekizinci kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamasi (i=2,53) arasindaki basar1 derecesi kizlarin lehine anlamli olarak

bulunmustur.
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Tablo 81: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Dokuzuncu Kazanim Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,64 ,625
1,984 .007
Erkek 149 2,48 ,703
p<.05

Tablo 81°deki t testi sonuglara gore, “Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri
kurar.” kazaniminda, farkl cinsiyetteki 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlaml

bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin dokuzuncu kazanimdaki basar1 puanlari
ortalamas1 (X =2,64) ile erkek dgrencilerin dokuzuncu kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamast (i=2,48) arasindaki basar1 derecesi kizlarin lehine anlamli olarak

bulunmustur.

Tablo 82: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Onuncu Kazanim Uzerindeki

Anlamhhik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,60 ,599
,845 437
Erkek 149 2,55 ,608
p<.05

Tablo 82’deki t testi sonuglarma gore, “Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri
dikkate alarak okur.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki 6grencilerin basar1 diizeyleri

arasinda anlaml bir farklilik gériilmemistir

Bu sonuglara gore, kiz Ogrencilerin onuncu kazanimdaki basari puanlari
ortalamas1 (X =2,60); erkek o&grencilerin onuncu kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamasi (i =2,55) olarak gerceklesmistir.
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Tablo 83: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin On Birinci Kazanim Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,60 ,621
1,747 .060
Erkek 149 2,47 ,693
p<.05

Tablo 83’teki t testi sonuglarina gore, “Genel ve 6zel durumlart bildiren
ifadeleri dikkate alarak okur.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki 0grencilerin basari

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin on birinci kazanimdaki basar1 puanlari
ortalamas1 (X =2,60); erkek oOgrencilerin on birinci kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamast (i =2,47) olarak ger¢eklesmistir.

Tablo 84: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin On ikinci Kazanim Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,68 518
1,613 011
Erkek 149 2,58 ,570
p<.05

Tablo 84°teki t testi sonuclarina gore, “Destekleyici ve agiklayici ifadeleri
dikkate alarak okur.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki O6grencilerin basar1 diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin on ikinci kazanimdaki basar1 puanlari
ortalamas1 (X =2,68) ile erkek dgrencilerin on ikinci kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamasi (i=2,58) arasindaki basar1 derecesi kizlarin lehine anlamli olarak

bulunmustur.
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Tablo 85: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin On Uciincii Kazanim Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,76 485
2,292 .000
Erkek 149 2,61 ,644
p<.05

Tablo 85°teki t testi sonuglarina gére, “Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri
dikkate alarak okur.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki 6grencilerin basar1 diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin on iicilincii kazanimdaki basar1 puanlari
ortalamas1 (X =2,76) ile erkek &grencilerin on {igiincii kazanimdaki basar1 puanlar

ortalamast (i=2,61) arasindaki basar1 derecesi kizlarin lehine anlamli olarak

bulunmustur.

Tablo 86: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin On Dérdiincii Kazanim Uzerindeki

Anlamhhik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,45 ,699
2,373 871
Erkek 149 2,25 , 749
p<.05

Tablo 86’daki t testi sonucglarina gore, “Okuduklarinda gercek olanla hayal
iiriinii olanm ayirt eder.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki 6grencilerin basar1 diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin on dordiincii kazanimdaki basar1 puanlar
ortalamasi (i=2,45); erkek 6grencilerin on dordiincii kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamasi (i =2,25) olarak gerceklesmistir.
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Tablo 87: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin On Besinci Kazamim Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,54 ,649
2,699 116
Erkek 149 2,32 711
p<.05

Tablo 87°deki t testi sonuglarina gore, “Okudugu metindeki 6znel ve nesnel
yargilar ayirt eder.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki 6grencilerin basar1 diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin on besinci kazanimdaki bagar1 puanlari
ortalamast (i=2,54); erkek Ogrencilerin on besinci kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamasi (i =2,32) olarak gerceklesmistir.

Tablo 89: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin On Altinc1 Kazamim Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,58 ,624
1,556 320
Erkek 149 2,47 ,632
p<.05

Tablo 89°daki t testi sonuglarina gore, “Okuduklarimin konusunu belirler.”
kazaniminda, farkli cinsiyetteki 0grencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik goriilmemistir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin on altinci kazanimdaki basar1 puanlari
ortalamas1 (X =2,58); erkek Ogrencilerin on altinci kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamasi (i =2,47) olarak gerceklesmistir.
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Tablo 90: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin On Yedinci Kazanim Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,63 ,582
1,504 .060
Erkek 149 2,53 ,632
p<.05

Tablo 90’daki t testi sonuglarina gore, “Okudugunun ana fikrini belirler.”
kazaniminda, farkli cinsiyetteki 0grencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik goriilmemistir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin on yedinci kazanimdaki basar1 puanlari
ortalamas1 (X =2,63); erkek &grencilerin on yedinci kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamasi (i =2,53) olarak ger¢eklesmistir.

Tablo 91: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin On Sekizinci Kazanim Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,52 ,764
2,434 .650
Erkek 149 2,30 ,761
p<.05

Tablo 91°deki t testi sonuglaria gore, “Okuduklarinda yardimci fikirleri ve
destekleyici ayrintilar1 belirler.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki 6grencilerin basari

diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik goriilmemistir.

Bu sonuglara gore, kiz dgrencilerin on sekizinci kazanimdaki basar1 puanlar
ortalamas1 (X =2,52); erkek Ogrencilerin on sekizinci kazamimdaki basar1 puanlari

ortalamas ( X =2,61) olarak gerceklesmistir.
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Tablo 92: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin On Dokuzuncu Kazamim Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,66 ,587
1,902 .008
Erkek 149 2,52 ,673
p<.05

Tablo 92°’deki t testi sonuglarina gore, “Okudugu siirin ana duygusunu
belirler.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki Ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda

anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore, kiz ogrencilerin on dokuzuncu kazanimdaki basar
puanlar1 ortalamasi (X =2,66) ile erkek ogrencilerin on dokuzuncu kazanimdaki

basar1 puanlar1 ortalamasi (i=2,52) arasindaki basar1 derecesi kizlarin lehine

anlamli olarak bulunmustur.

Tablo 93: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yirminci Kazanim Uzerindeki

Anlamhhik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,47 ,641
2,794 .061
Erkek 149 2,24 , 770
p<.05

Tablo 93’teki t testi sonuglarina gore, “Baslik ve igerik iligkisini sorgular.”
kazaniminda, farkl cinsiyetteki 0grencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik goriilmemistir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin yirminci kazanimdaki basar1 puanlari
ortalamast ( i=2,47); erkek oOgrencilerin yirminci kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamasi (i =2,24) olarak gerceklesmistir.
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Tablo 94: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yirmi Birinci Kazamim Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,56 ,617
2,907 .048
Erkek 149 2,34 ,695
p<.05

Tablo 94°teki t testi sonuglarina gore, “Metindeki anlamsal ¢eligkileri saptar.”
kazaniminda, farkli cinsiyetteki 0grencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin yirmi birinci kazanimdaki basar1 puanlari
ortalamas1 (X =2,56) ile erkek 6grencilerin yirmi birinci kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamast (i=2,34) arasindaki basar1 derecesi kizlarin lehine anlamli olarak

bulunmustur.

Tablo 95: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yirmi ikinci Kazamim Uzerindeki

Anlamhhik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,52 ,051
2,735 .008
Erkek 149 2,30 ,7185
p<.05

Tablo 95°teki t testi sonuglarina gore, “Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.”
kazaniminda, farkl cinsiyetteki 0grencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin yirmi ikinci kazanimdaki basar1 puanlari
ortalamas1 (X =2,52) ile erkek dgrencilerin yirmi ikinci kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamasi (222,85) arasindaki basar1 derecesi erkeklerin lehine anlamli olarak

bulunmustur.
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Tablo 96: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yirmi U¢iincii Kazamim Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,31 ,736
1,870 147
Erkek 149 2,15 716
p<.05

Tablo 96’daki t testi sonuglarina gore, “Metinde ortaya konan sorunlari
belirler ve onlara farkli ¢oziimler bulur.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki 6grencilerin

basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik goériilmemistir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin yirmi ii¢lincii kazanimdaki basar1 puanlari
ortalamas1 (X =2,31); erkek &grencilerin yirmi iigiincii kazanimdaki basar1 puanlar

ortalamast (i =2,15) olarak ger¢eklesmistir.

Tablo 97: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yirmi Dordiincii Kazanim
Uzerindeki Anlamhilik Diizeyi

Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,69 ,529

2,160 .002
Erkek 149 2,55 ,654
p<.05

Tablo 97°deki t testi sonuglarma gore, “Metindeki disilincelerle kendi
diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklart belirler.” kazaniminda, farkli
cinsiyetteki Ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu

goriilmektedir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin yirmi dordiincli kazanimdaki basari
puanlar1 ortalamasi (i=2,69) ile erkek 6grencilerin yirmi dordiincii kazanimdaki

basar1 puanlar1 ortalamasi (i=2,55) arasindaki basar1 derecesi kizlarin lehine

anlamli olarak bulunmustur.
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Tablo 98: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yirmi Besinci Kazamim Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,36 ,709
-1,318 297
Erkek 149 2,64 ,630
p<.05

Tablo 98’deki t testi sonuglarina gore, “Bir etkinligin veya isin asamalarin
anlatan yonergeleri uygular.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki 6grencilerin basari

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin yirmi besinci kazanimdaki basar1 puanlari
ortalamast (i =2,36); erkek 6grencilerin yirmi besinci kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamasi (i =2,46) olarak gerceklesmistir.

Tablo 99: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yirmi Altinct Kazamm Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,69 ,559
2,541 .000
Erkek 149 2,44 ,701
p<.05

Tablo 99’daki t testi sonucglarima gore, “Okuduklanyla ilgili kendi
yasantisindan ve giinliik hayattan ornekler verir.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki

ogrencilerin basan diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin yirmi altinci kazanimdaki basar1 puanlar
ortalamas1 (X =2,63) ile erkek dgrencilerin yirmi altinc1 kazanimdaki basar1 puanlar

ortalamasi (i=2,44) arasindaki basar1 derecesi kizlarin lehine anlamli olarak

bulunmustur.



188

Tablo 100: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yirmi Yedinci Kazamim Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,44 ,665
-,136 .866
Erkek 149 2,45 ,682
p<.05

Tablo 100°deki t testi sonuglaria gore, “Okudugunu 6zetler.” kazaniminda,
farkli cinsiyetteki Ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir.

Bu sonugclara gore, kiz 6grencilerin yirmi yedinci kazanimdaki basar1 puanlar
ortalamast (i =2,44); erkek Ogrencilerin yirmi yedinci kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamast (i =2,45) olarak ger¢eklesmistir.

Tablo 101: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yirmi Sekizinci Kazanim
Uzerindeki Anlamhilik Diizeyi

Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,33 ,763

-,258 .852
Erkek 149 2,35 ,735
p<.05

Tablo 101°deki t testi sonuglarma gore, “Yazarm amacim belirler.”
kazaniminda, farkli cinsiyetteki 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik goriilmemistir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin yirmi sekizinci kazanimdaki basari
puanlari ortalamas1 (X =2,33); erkek dgrencilerin yirmi sekizinci kazanimdaki basar

puanlari ortalamasi ( X =2,35) olarak gerceklesmistir.



Tablo 102: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yirmi Dokuzuncu Kazanim
Uzerindeki Anlamhilik Diizeyi
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Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,61 ,520

,886 182
Erkek 149 2,55 ,565
p<.05

Tablo 102°deki t testi sonuglarna gore, “Okudugunu anlamlandirmada
gorsellerden yararlanir.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki Ggrencilerin basari

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Bu sonuclara gore, kiz dgrencilerin yirmi dokuzuncu kazanimdaki basari
puanlar1 ortalamas1 (X =2,61); erkek &grencilerin yirmi dokuzuncu kazanimdaki

basar1 puanlar1 ortalamasi (i =2,55) olarak ger¢eklesmistir.

Tablo 103: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Otuzuncu Kazanmim Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,53 ,619
2,219 .000
Erkek 149 2,34 ,829
p<.05

Tablo 103’teki t testi sonucglarma gore, “Gorsellerden yararlanarak icerigi
tahmin eder.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda

anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin otuzuncu kazanimdaki basari1 puanlari
ortalamas1 (X =2,53) ile erkek Ogrencilerin otuzuncu kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamasi (i=2,34) arasindaki basar1 derecesi kizlarin lehine anlamli olarak

bulunmustur.
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Tablo 104: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Otuz Birinci Kazanim Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,50 ,609
-,752 .805
Erkek 149 2,56 ,629
p<.05

Tablo 104’teki t testi sonuglarina gore, “Okuduklarinda eksik birakilan ve
konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki

Ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik goriillmemistir.

Bu sonugclara gore, kiz 6grencilerin otuz birinci kazanimdaki basar1 puanlari
ortalamas1 (X =2,50); erkek Ogrencilerin otuz birinci kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamast (i =2,56) olarak ger¢eklesmistir.

Tablo 105: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Otuz ikinci Kazamim Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,45 ,639
,699 130
Erkek 149 2,39 ,705

p<.05

Tablo 105°teki t testi sonuglara gore, “Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi
yanliglarint belirler.” kazanmiminda, farkli cinsiyetteki 6grencilerin basar1 diizeyleri

arasida anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin otuz ikinci kazanimdaki basar1 puanlar
ortalamasi (i=2,45); erkek Ogrencilerin otuz ikinci kazanimdaki basar1 puanlari

ortalamasi (i =2,39) olarak gerceklesmistir.
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Tablo 106: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Otuz Uciincii Kazamim Uzerindeki

Anlamhlik Diizeyi
Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,43 ,743
,849 .698
Erkek 149 2,35 ,780
p<.05

Tablo 106’daki t testi sonuglarina gore, “Verilen 6rneklerin konuya uygun
olup olmadigin1 sorgular.” kazaniminda, farkli cinsiyetteki Ogrencilerin basari

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin otuz {igiincii kazanimdaki bagar1 puanlari
ortalamas1 (X =2,43); erkek Ogrencilerin otuz iigiincii kazanimdaki basar1 puanlar

ortalamast (i =2,35) olarak ger¢eklesmistir.

Tablo 107: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Otuz Dordiincii Kazanim
Uzerindeki Anlamhilik Diizeyi

Cinsiyet N X S t p
Kiz 151 2,69 ,553

2,013 .000
Erkek 149 2,54 ,739
p<.05

Tablo 107°deki t testi sonuglarina gore, “Metin igerisinde kalin, renkli, alt1
cizili vb. ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigini bilerek okur.” kazaniminda, farkli
cinsiyetteki Ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu

goriilmektedir.

Bu sonuglara gore, kiz Ogrencilerin otuz dordiincii kazanimdaki basari
puanlar1 ortalamasi (i=2,69) ile erkek Ogrencilerin otuz dordiincii kazanimdaki

basar1 puanlar1 ortalamasi (i=2,54) arasindaki basar1 derecesi kizlarin lehine

anlamli olarak bulunmustur.



192

Tablo 108: Arastirmanin Uc Alt Problemine Ait Toplam Basar Yiizdeleri

SED CINSIYET Biitiin
Alt Orta Ust Kiz Erkek Ogrenciler
N 74 133 93 151 149 300
% 79,56 87,18 87,73 87,70 83,21 84,56

Tablo 108’de ilkdgretim besinci simif &grencilerinin alt problemlere gore
ulastiklar1 basar1 diizeylerine yer verilmistir. Tabloda sadece basar1 puanlarina yer

verildigi i¢in yanlis yilizdelerine ve frekanslara yer verilmemistir.

Tablodaki bulgulara gore biitiin kazanimlarda ilkdgretim besinci siif
Ogrencilerinin toplam basar1 puanlart (% 84,56) seklinde bulunmustur. Bu sonuca
gore ilkogretim besinci simif 6grencilerinin, okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara

ulagmada basaril1 olduklarmi sdyleyebiliriz.

Sosyo ekonomik diizeyde, basar1 siralamasi iist sosyo ekonomik, orta sosyo
ekonomik ve alt sosyo ekonomik seklinde bulunmaktadir. Ust sosyo ekonomik gruba
giren O6grencilerin basar1 ortalamasi (% 87,73); orta sosyo ekonomik gruba giren
Ogrencilerin basar1 ortalamast (% 87,18); alt sosyo ekonomik gruba giren

Ogrencilerin basari ortalamasi (% 79,56) seklindedir.

Cinsiyete gore yapilan degerlendirmede ise kiz 6grencilerin erkek dgrencilere
oranla daha bagarili olduklan tespit edilmistir. Kizlarin bagar1 ortalamasi (% 87,70);

erkeklerin bagar1 ortalamasi ise (% 83,21) olarak bulunmustur.
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Toplam 34 kazanimdan olusan okudugunu anlama testinden on besi kizlar
lehine anlamlilik arz ederken dort tanesi anlamli farklilik olugturamayacak sekilde
erkek 6grenciler lehine bulunmustur. Geriye kalan 15 kazanimda kiz 6grenciler erkek
ogrencilerden daha basarili olduklar1 halde, bu basar1 fark olusturacak kadar anlamli

degildir.

[Ikogretim birinci kademe diizeyinde, okuma becerileriyle ilgili yapilan baska
bir arastirmada kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha bagarili bulunmus olmalarina
ragmen bu basari kiz ve erkek 6grencilerin okuma becerileri arasinda anlaml bir fark

olusturmamistir (Brooks, 1936).

Anilan (1998) tarafindan yapilan arastirma sonucunda elde edilen veriler de
yukaridaki sonuglar destekler niteliktedir. ilkégretim besinci siniflara uygulanan,
okudugunu anlama testi sonuglarinin kiz &grencilerin lehine bir sonug¢lanmustir.

Uygulanan 30 soruluk test sonucunda, kiz Ogrencilerin aritmetik ortalamasi

(X =16.18), erkek dgrencilerin aritmetik ortalamasi (X =15.26) olarak bulunmustur.

Gilindemir (2002), 2000-2001 ogretim yilinda Ankara ili Polath ilge
merkezinde bulunan ii¢ ilkdgretim okulunun sekizinci smiflarinda okuyan toplam 97
(53 kiz ve 44 erkek) Ogrenciye “okudugunu anlama becerisi basar1 diizeyi testi”
uygulamistir. Bu arastirmanin sonucunda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla

daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Dil gelisimi acisindan kizlarin erkeklerden daha ileride oldugunu ifade eden
Akcamete (1990), ilkokul siralarinda erkeklerin kizlardan daha ¢ok okuma
giicliikleriyle karsilastiklarini belirtmistir. Fakat bu farkliligin iiniversite siralarinda

azaldigin dile getirmistir.

Cinsiyete gore hem Ogretici hem Oykiileyici metinleri okudugunu
anlamalarina bakildiginda, kiz 6grencilerin daha basarili olduklar1 goriilmektedir.

(Sidekli ve Bulug, 2006, s.65)
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Bu sekilde yapilan pek ¢ok arastirmada kiz Ogrencilerin daha basarili
olduklar1 tespit edilmistir. Bunun en Onemli sebebi ise kiz &grencilerin beden

gelisiminin erkeklere nazaran daha hizli gerceklesmesi oldugunu sdyleyebiliriz.

Cinsiyetin dil gelisimindeki rolii {izerine farkli goriisler mevcuttur. Bu
gorlislerden birinde kizlarin, dil gelisiminde konugma siiresi, konugmalarda
kullanilan kelime ¢esidi, saglam bir climle yapis1 gibi degiskenlerde erkeklere oranla

daha basarili oldugu savunulmaktadir (McCarty,1953:155; akt: Temur, 2006, 8).

Pek ¢ok arastirmada kiz 6grencilerin daha basarili olmalarina bazi izahlar
getirilmeye calisilmistir. Sidekli (2006), kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha
basarili olmalarinin sebebini, kizlarin daha fazla sorumluluk sahibi olmasina, erkek
Ogrencilerin oyun aktivitelerinin biiyiik boliimiinii ev disinda; kizlarin ise aksine ev

icersinde gerceklestirmelerine baglamaktadir.

Dilin gelisimi olgunlasma ile paralellik arz ediyor. Olgunlasmanin fiziksel
gelisimi ifade ettigini belirten Bacanli (2000), olgunlasmanin zihin gelisimi tizerinde
de etkisi oldugunu, erken olgunlagsmanin zihin gelisimini hizlandirdigin1 ve
olgunlastikga zihin gelisiminde ilerleme oldugunu soylemektedir. Tabi bu
olgunlagsma bedeni olan olgunlagsmadir. Yani bedenen olgunlagsma ne kadar hizh

olursa zihnen olgunlasma da o kadar ¢ok hizli olacaktir.

Olgunlagsmay1 cinsiyete gore degerlendirirsek, kizlarin erkeklerden daha hizli
olgunlagtigin1 sdyleyebiliriz. Kizlardaki bu olgunlasma zihinsel olgunlagma ile
paralel olarak yiirtimektedir. Zihinsel olgunlagsmanin ise dil becerilerindeki

olgunlagmay1 beraberinde getirdigini sdyleyebiliriz.

Yukarida siralanan iddialarin aksine Akyol (2005: s.21), cinsiyetin dil

gelisiminde belirleyici bir faktdr olmadigini belirtmektedir.
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VI. BOLUM

4. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada ulasilan sonuglar ve bu sonuglardan yola ¢ikilarak

yapilan oneriler yar almaktadir.
4.1. Sonuclar

[Ikdgretim besinci smf oOgrencilerinin, Tiirkce Ogretim Programinda
belirtilen okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara ulagma diizeylerini belirlemek

amaciyla yapilan arastirmada su sonuglara ulagilmistir.

1. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore ilkogretim besinci siif
Ogrencilerinin biitiin kazanimlara ulasma diizeyi toplam basar1 puanlar1 % 84,56

seklinde bulunmustur.

2. Sosyo ekonomik diizeyde, basar siralamas iist sosyo ekonomik, orta sosyo
ekonomik ve alt sosyo ekonomik seklinde tezahiir etmistir. Ust sosyo ekonomik
gruba giren 6grencilerin basar1 ortalamas1 % 87,73; orta sosyo ekonomik gruba giren
Ogrencilerin basar1 ortalamasi % 87,18; alt sosyo ekonomik gruba giren dgrencilerin

basar1 ortalamasi % 79,56 seklinde ortaya ¢ikmustir.

3. Cinsiyete gore yapilan degerlendirmede ise kiz ogrencilerin erkek
Ogrencilere oranla daha basarili olduklar tespit edilmistir. Kizlarin basar1 ortalamasi

% 87,70, erkeklerin basar1 ortalamasi ise % 83,21 seklindedir.
4.1.1. Alt Problemlere iliskin Sonuclar

Aragtirmanin alt problemlerine iliskin sonuglar ayr1 bagliklar yerine bir baglik
altinda, a) toplam bagar1 diizeyleri, b) sosyo ekonomik durumlarina gére elde ettikleri
basar1 diizeyleri c) cinsiyet bagimsiz degiskenine gore basari diizeyleri seklinde

verilmigtir.
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4.1.1.1. “On Bilgilerini Kullanarak Okudugunu Anlamlandirir.”
Kazanimina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, birinci kazanimda elde ettikleri basar1 puami % 89,2

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore Ogrencilerin birinci kazanimi anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik alt sosyo
ekonomik diizey ile orta sosyo ekonomik diizey arasinda, ortanin lehine; alt sosyo
ekonomik diizey ile {ist sosyo ekonomik diizey arasinda iistiin lehine gerceklesmistir.
Orta ile iist sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

c¢) Birinci kazanim anlama diizeyleri, cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermistir. Bu anlamli farka gore kiz 6grenciler birinci kazanima ulagma diizeyi

bakimindan erkek 6grencilerden daha basarili olmuslardir.

4.1.1.2. “Metinde Verilen Ipuclarindan Hareketle, Karsilastig1 Yeni
Kelimelerin Anlamlarini Tahmin Eder.” Kazanimina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, ikinci kazanimda elde ettikleri basar1 puam1 % 87,96

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore Ogrencilerin ikinci kazanimi anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik alt sosyo
ekonomik diizey ile orta sosyo ekonomik diizey arasinda, ortanin lehine; alt sosyo
ekonomik diizey ile iist sosyo ekonomik diizey arasinda iistiin lehine goriilmektedir.
Orta ile st sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

¢) Ikinci kazanimi anlama diizeyleri, cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermistir. Bun anlamli farka gore kiz Ogrenciler ikinci kazamimda erkek

ogrencilerden daha basarili olmuslardir.
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4.1.1.3. “Okuduklarmi Zihninde Canlandirir.” Kazanimima Ulasma
Diizeyleri

a) Ogrencilerin, iigiincii kazanimda elde ettikleri basar1 puam1 % 88,8

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore Ogrencilerin iigiincii kazanimi anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik alt sosyo
ekonomik diizey ile orta sosyo ekonomik diizey arasinda, ortanin lehine; alt sosyo
ekonomik diizey ile iist sosyo ekonomik diizey arasinda, iistiin lehine gortilmektedir.
Orta ile iist sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

¢) Uciincii kazanimi anlama diizeyleri, cinsiyete gére anlamli bir farklilik
gostermistir. Bu anlamli farka gore kiz 6grenciler iiglincli kazanima ulagsma diizeyi

bakimindan erkek 6grencilerden daha basarili olmuslardir.

4.1.1.4. “Okuduklarinda Duygusal Ve Abartii Ogeleri Belirler Ve
Sorgular.” Kazanimina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, doérdiincii kazanimda elde ettikleri basari puan1 % 83,76

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gdre Ogrencilerin dordiincii kazanimi anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik alt sosyo
ekonomik diizey ile orta sosyo ekonomik diizey arasinda, ortanin lehine; alt sosyo
ekonomik diizey ile iist sosyo ekonomik diizey arasinda, iistiin lehine goriilmektedir.
Orta ile st sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

¢) Dordiincii kazanimi anlama diizeylerinde, cinsiyete gore anlamli bir

farklilik goriilmemistir.
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4.1.1.5. “Okuduklarinda Ne, Nerede, Ne Zaman, Nasil, Nicin Ve Kim (5N
1K) Sorularina Cevap Arar.” Kazanimina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, besinci kazanimda elde ettikleri basar1 puan1 % 81,57

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore Ogrencilerin, besinci kazanimi anlama

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olugmamastir.

¢) Besinci kazanimi anlama diizeylerinde, cinsiyete gore anlamli bir farklilik

goriilmemistir.

4.1.1.6. “Farkh Diisiinmeye Yonlendiren ifadeleri Dikkate Alarak
Okur.” Kazammmina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, altinci kazanimda elde ettikleri basar1 puami % 90,57

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore oOgrencilerin altinci kazanimi anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik alt sosyo
ekonomik diizey ile orta sosyo ekonomik diizey arasinda, ortanin lehine; alt sosyo
ekonomik diizey ile iist sosyo ekonomik diizey arasinda, iistiin lehine goriilmektedir.
Orta ile iist sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

¢) Altinct kazanimi anlama diizeyleri, cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermistir. Bu anlamli farka gore kiz Ogrenciler ikinci kazanmimda erkek

ogrencilerden daha basarili olmuglardir.

4.1.1.7. “Onem Belirten ifadeleri Dikkate Alarak Okur.” Kazamimina
Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, yedinci kazanimda elde ettikleri basar1 puan1 % 85 diizeyinde

gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma goére Ogrencilerin yedinci kazanimi anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik alt sosyo

ekonomik diizey ile orta sosyo ekonomik diizey arasinda, ortanin lehine; alt sosyo
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ekonomik diizey ile iist sosyo ekonomik diizey arasinda, iistiin lehine goriilmektedir.
Orta ile iist sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

¢) Yedinci kazanim anlama diizeylerinde, cinsiyete gore anlaml bir farklilik

goriilmemistir.

4.1.1.8. “Okuduklarinda Karsilastirmalar Yapar.” Kazanimina Ulagsma
Diizeyleri

a) Ogrencilerin, sekizinci kazanimda elde ettikleri basari puami % 88

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore Ogrencilerin sekizinci kazanimi anlama
diizeyleri arasinda anlamhi bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik alt sosyo
ekonomik diizey ile orta sosyo ekonomik diizey arasinda, ortanin lehine
goriilmektedir. Orta sosyo ekonomik diizeydeki Ggrencilerle {ist sosyo ekonomik
diizeydeki 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmadig: gibi alt sosyo ekonomik
diizeydeki 6grencilerle iist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda da anlaml

bir fark bulunmamaktadir.

c¢) Sekizinci kazanimi anlama diizeyleri, cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermistir. Bu anlamli farka gore kiz Ogrenciler sekizinci kazamimda erkek

ogrencilerden daha basarili olmuslardir.

4.1.1.9. “Okuduklarinda Sebep-Sonuc iliskileri Kurar.” Kazamimina
Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, dokuzuncu kazanimda elde ettikleri basar1 puam1 % 85,56

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore Ogrencilerin dokuzuncu kazanimi anlama
diizeyleri arasinda anlamhi bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik alt sosyo
ekonomik diizey ile orta sosyo ekonomik diizey arasinda, ortanin lehine; alt sosyo

ekonomik diizey ile iist sosyo ekonomik diizey arasinda, iistiin lehine goriilmektedir.
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Orta ile st sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

¢) Dokuzuncu kazanimi anlama diizeyleri, cinsiyete gore anlaml bir farklilik
gostermistir. Bu anlamli farka gore kiz 6grenciler dokuzuncu kazanimda erkek

ogrencilerden daha basarili olmusglardir.

4.1.1.10. “Okuduklarinda Sebep-Sonug iliskileri Kurar.” Kazanimina
Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, onuncu kazanimda elde ettikleri basar1 puan1 % 86 diizeyinde

gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma goére Ogrencilerin onuncu kazanimi anlama
diizeyleri arasinda anlamhi bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik alt sosyo
ekonomik diizey ile orta sosyo ekonomik diizey arasinda, ortanin lehine; alt sosyo
ekonomik diizey ile iist sosyo ekonomik diizey arasinda, iistiin lehine goriilmektedir.
Orta ile Ust sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

¢) Onuncu kazanimi anlama diizeylerinde, cinsiyete gore anlaml bir farklilik

goriilmemistir.

4.1.1.11. “Genel Ve Ozel Durumlar Bildiren ifadeleri Dikkate Alarak
Okur.” Kazammmina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, on birinci kazanimda elde ettikleri basari puam % 84,8

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore Ogrencilerin on birinci kazanimi anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik alt sosyo
ekonomik diizey ile orta sosyo ekonomik diizey arasinda, ortanin lehine; alt sosyo
ekonomik diizey ile iist sosyo ekonomik diizey arasinda, iistiin lehine goriilmektedir.
Orta ile st sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.
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On birinci kazanimi anlama diizeylerinde, cinsiyete gére anlamli bir farklilik

goriilmemistir.

4.1.1.12. “Destekleyici Ve Aciklayic1 ifadeleri Dikkate Alarak Okur.”
Kazamimina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, on ikinci kazanimda elde ettikleri basart puam % 87,86

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore Ggrencilerin, on ikinci kazanimi anlama

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olugmamastir.

¢) On ikinci kazanimi anlama diizeyleri, cinsiyete gére anlamli bir farklilik
gostermistir. Bu anlamh farka gore kiz 6grenciler on ikinci kazanima ulasma diizeyi

bakimindan erkek 6grencilerden daha basarili olmuslardir.

4.1.1.13. “Ozetleyen Ve Sonuc Bildiren ifadeleri Dikkate Alarak Okur.”
Kazamimina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, on {igiincii kazanimda elde ettikleri basar1 puam1 % 89,53

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma goére Ogrencilerin, on li¢lincli kazanimi anlama

diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik olugsmamastir.

¢) On iigiincii kazanimi anlama diizeyleri, cinsiyete gére anlamli bir farklilik
gostermistir Bu anlamli farka gore kiz 6grenciler on {igiincii kazanima ulagma diizeyi

bakimindan erkek 6grencilerden daha basarili olmuslardir.

4.1.1.14. “Okuduklarinda Gerg¢ek Olanla Hayal Uriinii Olam Ayirt
Eder.” Kazanimina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, on dordiincii kazanimda elde ettikleri basar1 puan1 % 78,53

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore 6grencilerin, on dordiincli kazanimi anlama

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olugmamasgtir.
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¢) On dordiincii kazanimi anlama diizeylerinde, cinsiyete gore anlamli bir

farklilik goriilmemistir.

4.1.1.15. “Okudugu Metindeki Oznel Ve Nesnel Yargilar1 Ayirt Eder.”
Kazamimina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, on besinci kazamimda elde ettikleri basar1 puam1 % 81,23

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore 6grencilerin, on besinci kazanimi anlama

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olugmamastir.

¢) On besinci kazanimi anlama diizeylerinde, cinsiyete gore anlamli bir

farklilik goriilmemistir.

4.1.1.16. “Okuduklarinin Konusunu Belirler.” Kazanimina Ulasma
Diizeyleri

a) Ogrencilerin, on altinci kazanimda elde ettikleri basar1 puani % 84,43

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore Ogrencilerin on altinci kazanimi anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik alt sosyo
ekonomik diizey ile orta sosyo ekonomik diizey arasinda, ortanin lehine; alt sosyo
ekonomik diizey ile iist sosyo ekonomik diizey arasinda, iistiin lehine goriilmektedir.
Orta ile st sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

¢) On altinci kazanimi anlama diizeylerinde, cinsiyete gore anlamli bir

farklilik gorilmemistir.

4.1.1.17. “Okudugunun Ana Fikrini Belirler.” Kazanimina Ulasma
Diizeyleri

a) Ogrencilerin, on yedinci kazanimda elde ettikleri basar1 puam % 86,13

diizeyinde gerceklesmistir.
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b) Sosyo ekonomik duruma gore Ogrencilerin on yedinci kazanimi anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik alt sosyo
ekonomik diizey ile orta sosyo ekonomik diizey arasinda, ortanin lehine; alt sosyo
ekonomik diizey ile iist sosyo ekonomik diizey arasinda, iistiin lehine goriilmektedir.
Orta ile st sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

¢) On yedinci kazanimi anlama diizeylerinde, cinsiyete gore anlamli bir

farklilik goriilmemistir.

4.1.1.18. “Okuduklarinda Yardimc Fikirleri Ve Destekleyici Ayrintilar
Belirler.” Kazanimina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, on sekizinci kazanimda elde ettikleri basar1 puan1 % 80,53

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore 6grencilerin on sekizinci kazanimi anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik alt sosyo
ekonomik diizey ile iist sosyo ekonomik diizey arasinda, iistiin lehine goriilmektedir.
Orta sosyo ekonomik diizeydeki Ogrencilerle {ist sosyo ekonomik diizeydeki
Ogrenciler arasinda anlamli bir fark olugsmadig1 gibi alt sosyo ekonomik diizeydeki
ogrencilerle iist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda da anlamh bir fark

olusmamustir.

¢) On sekizinci kazanimi anlama diizeylerinde, cinsiyete gore anlamli bir

farklilik gorilmemistir.

4.1.1.19. “Okudugu Siirin Ana Duygusunu Belirler.” Kazanimina
Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, on dokuzuncu kazanimda elde ettikleri basar1 puan1 % 86,46

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore 6grencilerin on dokuzuncu kazanimi anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik alt sosyo

ekonomik diizey ile orta sosyo ekonomik diizey arasinda, ortanin lehine; alt sosyo
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ekonomik diizey ile iist sosyo ekonomik diizey arasinda, iistiin lehine goriilmektedir.
Orta ile iist sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

¢) On dokuzuncu kazanimi anlama diizeyleri, cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermistir. Bu anlamli farka gore kiz 6grenciler, on dokuzuncu kazanimda

erkek 6grencilerden daha basarili olmuslardir.

4.1.1.20. “Bashk Ve i¢erik Iliskisini Sorgular.” Kazanimma Ulasma
Diizeyleri

a) Ogrencilerin, yirminci kazanimda elde ettikleri basar1 puam1 % 78,8

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore Ogrencilerin, yirminci kazanimi anlama

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olugsmamastir.

¢) Yirminci kazanimi anlama diizeylerinde, cinsiyete gore anlamli bir farklilik

tespit edilmemistir.

4.1.1.21. “Metindeki Anlamsal Celiskileri Saptar.” Kazanimina Ulasma
Diizeyleri

a) Ogrencilerin, yirmi birinci kazamimda elde ettikleri basar1 puam % 81,76

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma goére dgrencilerin, yirmi birinci kazanimi anlama

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olugmamastir.

¢) Yirmi birinci kazanimi anlama diizeyleri, cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermistir. Bu anlamh farka gore kiz 6grenciler, yirmi birinci kazanimda

erkek o0grencilerden daha basarili olmuslardir.

4.1.1.22. “Okuduklarindan Cikarimlar Yapar.” Kazanimina Ulasma
Diizeyleri

a) Ogrencilerin, yirmi ikinci kazamimda elde ettikleri basar1 puan1 % 80,53

diizeyinde gerceklesmistir.
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b) Sosyo ekonomik duruma gore 6grencilerin yirmi ikinci kazanimi anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik alt sosyo
ekonomik diizey ile orta sosyo ekonomik diizey arasinda, ortanin lehine; alt sosyo
ekonomik diizey ile iist sosyo ekonomik diizey arasinda, iistiin lehine goriilmektedir.
Orta ile st sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

¢) Yirmi ikinci kazanimi anlama diizeyleri, cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermistir. Bu anlamli farka gore kiz 6grenciler, yirmi ikinci kazanimda erkek

ogrencilerden daha basarili olmuslardir.

4.1.1.23. “Metinde Ortaya Konan Sorunlar: Belirler Ve Onlara Farkh
Coziimler Bulur.” Kazanimina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, yirmi {i¢iincii kazanimda elde ettikleri basar1 puan1 % 75

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore dgrencilerin, yirmi li¢lincii kazanimi anlama

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olugsmamuistir.

¢) Yirmi ii¢iincli kazanimi anlama diizeylerinde, cinsiyete gére anlamli bir

farklilik goriilmemistir.

4.1.1.24. “Metindeki Diisiincelerle Kendi Diisiinceleri Arasindaki
Benzerlik Ve Farkhiliklar1 Belirler.” Kazanimina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, yirmi dérdiincii kazanimda elde ettikleri basar1 puam1 % 88

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma goére O6grencilerin, yirmi dordiincii kazanimi

anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olusmamustir.

¢) Yirmi dordiincii kazanimi anlama diizeyleri, cinsiyete gére anlamli bir
farklilik gostermistir. Bu anlamli farka gore kiz Ogrenciler, yirmi dordiincii

kazanimda erkek 6grencilerden daha basarili olmuslardir.
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4.1.1.25. “Bir Etkinligin Veya Isin Asamalarim1 Anlatan Yonergeleri
Uygular.” Kazanimina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, yirmi besinci kazanimda elde ettikleri basar1 puan1 % 81,6

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore 6grencilerin, yirmi besinci kazanimi anlama

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olugsmamastir.

¢) Yirmi besinci kazanimi anlama diizeylerinde, cinsiyete gore anlamli bir

farklilik gorilmemistir.

4.1.1.26. “Okuduklariyla Ilgili Kendi Yasantisindan Ve Giinliik Hayattan
Ornekler Verir.” Kazanimina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, yirmi altinct kazanimda elde ettikleri basar1 puam % 84,8

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore 6grencilerin, yirmi altinci kazanimi anlama

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olugmamastir.

¢) Yirmi altinci kazanimi anlama diizeyleri, cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermistir. Bu anlaml farka gore kiz 6grenciler, yirmi altinct kazanimda

erkek 6grencilerden daha basarili olmuslardir.
4.1.1.27. “Okudugunu Ozetler.” Kazamimina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, yirmi yedinci kazanimda elde ettikleri basar1 puam % 81,2

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore 6grencilerin yirmi yedinci kazanimi anlama
diizeyleri arasinda anlamlhi bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik alt sosyo
ekonomik diizey ile orta sosyo ekonomik diizey arasinda, ortanin lehine; alt sosyo
ekonomik diizey ile iist sosyo ekonomik diizey arasinda, iistiin lehine goriilmektedir.
Orta ile iist sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.
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¢) Yirmi yedinci kazanimi anlama diizeylerinde, cinsiyete gore anlamli bir

farklilik goriilmemistir.
4.1.1.28. “Yazarmm Amacim Belirler.” Kazammmina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, yirmi sekizinci kazanimda elde ettikleri basar1 puam % 78,3

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore Ogrencilerin, yirmi sekizinci kazanimi

anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olusmamustir.

¢) Yirmi sekizinci kazanimi anlama diizeylerinde, cinsiyete gore anlamh bir

farklilik goriilmemistir.

4.1.1.29. “Okudugunu Anlamlandirmada Gorsellerden Yararlanir.”
Kazamimina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, yirmi dokuzuncu kazanimda elde ettikleri basari puani %

87,3 diizeyinde gergeklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore 6grencilerin, yirmi dokuzuncu kazanimi

anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olusmamustir.

¢) Yirmi dokuzuncu kazanimi anlama diizeylerinde, cinsiyete gore anlamli bir

farklilik goriilmemistir.

4.1.1.30. “Gérsellerden Yararlanarak icerigi Tahmin Eder.” Kazanimina
Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, otuzuncu kazanmimda elde ettikleri basar1 puan1 % 81,46

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma goére Ogrencilerin otuzuncu kazanimi anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik alt sosyo
ekonomik diizey ile iist sosyo ekonomik diizey arasinda, iistiin lehine goriilmektedir.
Orta sosyo ekonomik diizeydeki &grencilerle iist sosyo ekonomik diizeydeki

Ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunmadig: gibi alt sosyo ekonomik diizeydeki
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ogrencilerle iist sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda da anlamh bir fark

bulunmamaktadir.

¢) Otuzuncu kazanimi anlama diizeyleri, cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermistir. Bu anlamli farka gore kiz Ogrenciler, otuzuncu kazanimda erkek

ogrencilerden daha basarili olmuslardir.

4.1.1.31. “Okuduklarinda Eksik Birakilan Ve Konuyla flgisi Olmayan
Bilgiyi Fark Eder.” Kazanimina Ulagsma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, otuz birinci kazanimda elde ettikleri basar1 puam % 84,56

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore 6grencilerin, otuz birinci kazanimi anlama

diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik olugsmamastir.

¢) Otuz birinci kazanimi anlama diizeylerinde, cinsiyete gore anlamli bir

farklilik gorilmemistir.

4.1.1.32. “Okuduklarindaki Dil, ifade Ve Bilgi Yanhslarim Belirler.”
Kazanimina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, otuz ikinci kazanimda elde ettikleri basar1 puam % 80,76

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore dgrencilerin, otuz ikinci kazanimi anlama

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olugsmamastir.

¢) Otuz ikinci kazanimi anlama diizeylerinde, cinsiyete gdre anlamli bir

farklilik gorilmemistir.

4.1.1.33. “Verilen Orneklerin Konuya Uygun Olup Olmadiginmi
Sorgular.” Kazanimina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, otuz iiiincii kazamimda elde ettikleri basar1 puam % 97,8

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma goére dgrencilerin, otuz ii¢lincii kazanimi anlama

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olugmamastir.
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c¢) Otuz {gilincli kazanimi anlama diizeylerinde, cinsiyete gore anlamli bir

farklilik goriilmemistir.

4.1.1.34. “Metin icerisinde Kalin, Renkli, Alt: Cizili Vb. ifadelerin
Onemli Noktalar1 Vurguladigini Bilerek Okur.” Kazanimina Ulasma Diizeyleri

a) Ogrencilerin, otuz dérdiincii kazanimda elde ettikleri basar1 puan1 % 87,3

diizeyinde gerceklesmistir.

b) Sosyo ekonomik duruma gore dgrencilerin otuz dordiincii kazanimi anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik alt sosyo
ekonomik diizey ile orta sosyo ekonomik diizey arasinda, ortanin lehine; alt sosyo
ekonomik diizey ile iist sosyo ekonomik diizey arasinda, iistiin lehine goriilmektedir.
Orta ile {ist sosyo ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

¢) Otuz dordiinci kazanimi anlama diizeyleri, cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermistir. Bu anlamli farka gore kiz 6grenciler, otuz dordiincii kazanimda

erkek O0grencilerden daha basarili olmuslar.
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4.2. Oneriler

Aragtirmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar neticesinde asagidaki
Oneriler getirilmistir:

1. Ogrencilere, okuduklari metinleri anlamalar1 ve anlamlandirmalar1 igin
gecmis yasantilarindan hareket etmeleri ve edinilmis bilgilerini kullanmalari
Ogretilmelidir. Daha once edinmis olduklar1 bilgilerini yeni 6grendigi bilgilere
transfer ederek bilissel ve duyussal bilgi ve becerilerini iist bir noktaya tagimalari

saglanmalidir.

2. Okudugunu anlamada kelime hazinesinin ¢ok biiylik bir etkisi vardir.
Ogrencilerin  kelime hazinesinin zenginlestirilmesinin yani1 sira, okuduklari
metinlerdeki kavramlar1 ve kavramlar1 tahminde bulunmalarin1 saglayan ipuclarim

yakalama yollar1 6gretilmelidir.

3. Ogrencilerin, okuduklarini, zihinlerinde canlandirmalar igin iyi bir gorsel
egitime ve coklu zekanin bir pargast olan gorsel zeka egitimine ihtiyaglar1 vardir.
Okuduklarint resmetmeleri ya da bir resmi tarif eder gibi okuduklarindan
anladiklarin1 anlatmalar1 saglanmalidir. Ogrencinin gérsel alg1 kapasitesinin

iyilestirilmesine gayret gosterilmelidir.

4. Ogrencilere, okuma metinlerindeki duygusal ifadelerle normal ifadelerin
farki hissettirilmeli, bunun yaninda alayli, abartili vb. gibi ifadeleri birbirlerinden ve

normal ifadelerden ayirt etmeleri saglanmalidir.

5. Metinlerde, 6zellikle de Oykiileyici metinlerde, metnin iyi anlagilmasi ve
kavranmasi icin metindeki unsurlarin iyi algilanmasi sarttir. Ogrencilere, sahis ve
varlik kadrosu, olay, yer ve zaman hakkinda yeterli bilgiler verilmeli, 6zellikle
Oykiileyici metinlerde, hikayenin unsurlariyla paralellik arz eden 5N 1K (ne, nerde,
ne zaman, nigin, nasil ve kim) sorularmi cevaplandirabilme yeterliligi

kazandirilmalidir.

6. Ogrencilerin, okuduklarin1 anlamalarim saglayacak bir diger unsur da
fikirler, yargilar, climle ve paragraflar arasindaki baglanti ve gecis unsurlarimin iyi
algilanmastyla miimkiindiir. Bu gegisler, 6zetleyen, sonug bildiren, zitlik ifade eden,

orneklendiren, dnem belirten, karsilastirmalar yapan, sebep-sonug bildiren, genel ve
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0zel durumlar1 ifade eden, destekleyici ve kendinden onceki ifadelere izah getiren

ifadelerden ibarettir.

7. Okunan metnin konusu, ana fikri ve yardimci fikirlerinin nasil bulunacagi
Ogretilmeli; metnin konusu ile ana fikri arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar

birbirinden ayirt etmeleri saglanmalidir.

8. Ogrencilere, metin basliklarinin metinde anlatilan konuyu yansittigi
ogretilmelidir. Okuduklar1 metnin basligina bakarak metinde nelerin anlatildigini
o0grenmek miimkiindiir. Bu yiizden sik sik basliktan hareketle metnin igerigi tahmin
ettirilmeli, okunan metne bashik buldurulmali ve kullanilan metin baglinin metnin
konusuna ne kadar uygun oldugu sorgulatilmalidir. Kullanilan bosluk yerine

kendilerinin bir baglik bulmalar1 saglanmalidir.

9. Okunan metnin anlasilmasmin pek c¢ok delili vardir Bulardan biri de
metinden farkli anlamlar ¢ikarmaktir. Yazarin yazmayip ama yazdiklarina eslik eden
fikir, duygu ve diislincelerini bulmasidir. Okudugu metnin satir aralarmmi da
okuyabilmesidir. Ogrencilere bu yetenegin kazandirilmasi igin bol bol metin

okutmak ve 6grencileri bu tiir tahlillere tesvik etmek gerekir.

10. Ogrencilerin, giinliik hayatta de karsilastigi pek ¢ok sorunu ¢dzme
yetenegine sahip olmasin1 hep arzu ederiz. Bu yetenegin Tiirkee dersiyle
kazandirilmasi mimkiindiir. Metinde var olan sorunlar buldurulmali; daha sonra bu
sorunlara ¢oziim getirmeleri istenmelidir. Ogretmen de farkli ¢dziim yollarmi

onererek dgrencinin bu hayat dersini edinmesini saglayabilir.
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EKLER
EK-1: Veri Toplama Araci Olarak Kullanilan Olcek

CIG

I- Her mevsim gibi kig mevsiminin de kendine 6zgii giizellikleri ve 6zellikleri
vardir. Hele ¢ocuklar icin lapa lapa yagan kar altinda kartopu oynamak, kisin zevkli
yanlarindandir. Kizak kaymanin heyecan ise bir bagkadir. Kardan adam yapmak,
sonra onu kartopuna tutmak!... Ne giizeldir, kar sogugunun temizledigi mis gibi
havada oynamak!...

II- Ama kisin, kar yagisinin hi¢ de giizel olmayan yanlar1 da vardir: Cig.
Baska bir deyisle insanlarin felaketine neden olan "beyaz cehennem".

III- Bizleri can evimizden vuran ¢ig, kar kiitlesindeki kopmalar sonucu
olusuyor. Daglik bolgelerde ve dik yamaglarda yogun kar yagisindan sonra kalin kar
tabakasi ortaya ¢ikiyor. Cig, bu kar tabakasinin herhangi bir sarsint1 sonucu harekete
gecmesiyle meydana geliyor. Kar kiitlesi, bir kopma sonucu, yokus asagi yuvarlana
yuvarlana biiyliyerek dev bir kar yigmi halini aliyor. Ci1g olusan bolgelerde, kayak
merkezlerinde ¢iga kars1 slirekli dnlemler alinmasi ve halkin uyarilmasi gerekir. En
etkin onlemlerden biri de biiyiik 6l¢iide ¢1g olugsmasina yol agmadan, zaman zaman
sarsintilar yaparak ufak ¢iglar meydana getirmektir.

IV- Son yillarda mevsimlerin kurak ve sicak ge¢mesinden dolay1
kutuplardaki buzullar hareketlenmeye, buz daglar1 erimeye basladi. Eger bdyle
devam ederse, birkag yila kadar biiyiik sel felaketleri yasanacaktir.

V- Ciga karst en etkin ve dogal o6mlem, agaclari ve bitki Ortiisiini
korumaktir. Bu nedenle aga¢ yetistirmeye, ormanlar1 yok etmemeye O&zen
gostermeliyiz.

( 1-5. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.1- Parcada, kis mevsimi ile diger mevsimler arasinda nasil bir benzerlik kuruluyor?

a) Hepsinin de giizel yanlar vardir.

b) Kis mevsimi daha giizeldir.

¢) Kig mevsimi zor ve eglencesiz gegiyor.
d) Diger mevsimler daha rahattir.

S.2- Pargada insanlarin feldketine neden olan ¢1g neye benzetilmistir?

a) Lapa lapa yagan kara
b) Beyaz cehenneme

c¢) Dev kar yiginina

d) Cehennemin dibine
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S.3- Asagidaki segeneklerden hangisi ¢iga kars1 alinacak en etkili dogal 6nlemlerden
degildir?

a) Bitki ortiisiini korumak.

b) Agac yetistirmeye devam etmek.
¢) Ormanlar yok etmemek.

d) Kar yagmasin diye dua etmek.

S.4- Parcada numaralandirilmis paragraflardan hangisinin, anlatilan konunun
biitiinligiiyle ilgisi yoktur?

a)l b) II ¢) I dy IV

S.5- Parcada belirtilen “kis mevsiminin ¢ocuklar icin zevkli olan yanlarrm, istteki
resme bakarak bir kag ciimle ile agiklayiniz.
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BASIN VE ONEMIi

Giinliik islerimizden biri de gazete okumak olmalidir. Ulkemizde ve diinyada
yasanan olaylar hakkinda, okuyarak bilgi sahibi olabiliriz. Gazete, dergi ve kitap
okumak, mutlaka kazanilmasi gereken bir aligkanliktir. Okuyarak, olaylar iistiine
daha iyi diisiiniir, daha iyi davranislar gelistirebiliriz.

Gazete, dergi ve kitaplar, basin ve yayin araclaridir. Bu araglar halki cesitli
konularda bilgilendirir, yurdumuzda ulusal birlik ve dayanigmanin saglanmasina
hizmet eder.

Atatiirk, "Basin, ulusun genel sesidir. Bir ulusu aydinlatmakta ve ona dogru
yolu gostermede; halkin muhtag oldugu diisiinceyi, giday1 vermede basl bagina bir
kuvvettir." diyerek basimin 6nemini belirtmistir.

Basin, haberler ve yorumlarla halki bilinglendirir, kamuoyu yaratir.
Kamuoyu, biitlin toplumun kabul ettigi duygu ve diislincelerin tiimii demektir. Ata-
tiirk, Kurtulus Savasi'nda Tiirk halkim1 ve diinya uluslarim1 aydinlatmak, kamuoyu
yaratmak istemistir. Bu amagla Anadolu Ajansi’nin kurulmasini saglamstir.

Basin, hiikiimeti olusturan birimlerin ¢alismalarimi izler. Gorevlerini dogru
yapmayanlari elestirir. Kamuoyu olusturarak onlar1 dogru caligsmaya yoneltir. Ara
sira magazin haberlerine de yer veren basin, halki her zaman iyiye ve dogruya
yoneltip, bilinglendirir. Kamuoyu olusturarak toplumsal dayanismay1 saglar.
Ornegin; toplum saghigiyla ilgili olarak asi kampanyalarinin basarrya ulagmasi igin
basin ve yayin organlar1 halki bilinglendirir. Yine, toplumsal dayanigmay1 gerektiren
dogal afetlerle ilgili ¢alismalara halkin katilmas1 basin ve yayin organlari ile saglanir.
Boylece basin, uygarliga ulasmada da {lizerine diisen gorevi yapmis olur.

Biitiin bunlar gdsteriyor ki basin, bir ulus i¢in vazgecilmezdir. Islerin saglikli
ylirlimesi ve kamuoyunun ¢ikar1 i¢in basina ihtiya¢ vardir.

( 6-13. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.6- Pargaya gore insanlar hangi aligkanlig1 kazanmak zorundadir?

a) Gorevini yapmayanlar elestirme aligkanligini
b) Gazete, dergi ve kitap okuma aligkanligini

¢) Anadolu Ajansi’ni dinleme aliskanligini

d) Ulusal birlige yardim etme aligkanligim

S.7- Asagidaki seceneklerden hangisi, basinin devamli yaptigi islerden degildir?

a) Halki bilinglendirmesi.

b) Halki dogruya yoneltmesi.

c¢) Dayanigsma duygusunu giiglendirmesi.
d) Magazin haberlerini yayinlamasi.

S.8- Pargaya gore, biitlin toplumun kabul ettigi duygu ve diisiincelerin tiimiine ne ad
verilir?

a) Basin birligi

b) Kamuoyu

¢) Ulusal birlik

d) Anadolu Ajansi
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S.9- Atatiirk, Kurtulus Savasi’nda Anadolu Ajansi’n1 nigin kurmustur?

a) Tiirk halkin1 ve diinya uluslarin1 aydinlatmak i¢in
b) Bizim de bir ajansimizin olmasini istedigi i¢in

¢) Gorevini yapmayanlar elestirmesi i¢in

d) Giinliik yasantimiz1 kolaylastirmak i¢in

S.10- Parcanin konusu asagidakilerden hangisidir?

a) Magazin haberlerinin 6nemi

b) Basin ve yayin organlarinin dnemi
¢) Anadolu Ajansi’nin 6nemi

d) Basinin elestiri kabiliyeti

S.11- Asagidaki seceneklerden hangisi par¢canin ana fikrini olusturuyor?

a) Basin ve yayin organlar, uluslar ve fertler i¢in cok dnemlidir.
b) Basin ve yayin organlari, siirekli elestiri yapar.

¢) Basin ve yayin organlari, magazini sever.

d) Basin ve yayin organlari, saglik hizmetleri igin gereklidir.

S.12- Parcaya gore asagidaki segeneklerden hangisi yanligtir?

a) Basin, uygarliga giden yolu acar.

b) Basin, her konuda kamuoyu olusturur.

¢) Basin, ulusal birligin saglanmasinda etkili olur.

d) Diisiince ve davraniglarimizda basinin etkisi yoktur.

S.13- Parcada, asagidaki segeneklerden hangisine deginilmemistir?

a) Basin her konuda halki bilin¢lendirir.

b) Okumak, iyi diisiinmeyi ve iyi davranis gelistirmeyi saglar.
¢) Basin, faydali isler i¢in topluma yol gosterir.

d) Basinin yardimi1 olmadan da giizel isler yapilabilir.

(DEylp semtinde oturan bir sinif arkadasim birka¢ defa yanima gelip benden
para istedi. (II)*Bence insanlar bu kadar kolay para kazanmamali” diye
diisiindiim. (IIT) Giglii ve saglikli birisiydi. (IV)Yanimda kendisine is verdim.
Caligarak para kazanmaya bagladi.

S.14- Asagidaki seceneklerden hangisi yazarin kendi diislincesidir?

a)l b) I ¢) I d) IV
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OYUNA GELEN PELiKAN

(DKurt, sabahin erken saatlerinde avladigi avini afiyetle yerken bogazina bir
kemik saplanmig. Ugragsmis ugrasmis, kemigi bir tiirlii ¢cikartamamis. Neredeyse
bogulacak, 6lecekmis kemikten.

Yollara diismiis, bir kurtaric1 aramis; giderken dere kenarinda bir pelikana
rastlamig. Derdini agip, yardime1 olmasini istemis:

-Bu emegini bosa ¢ikarmam, emeginin karsiligin1 veririm. Is istir, ekmek de
ekmek. Kaygilanma demis.

Pelikan da zaten acikmaya baglamisti.

(IDPelikan sivri, uzun gagasint kurdun agzindan iceri sokmus. Birden
korkuya kapilmis. (III)Kendini, bogaz1 par¢alanmis, kanlar i¢inde cansiz yatarken
diistinmiis. (IV) O korkuyla bir kavrayista kemigi ¢ekip ¢ikarmis. Kurt, kurtulmus.
Pelikan:

-Hadi bakalim, ver parami simdi. Is bitti, dediginde kurt kizmus:

-Bana bak pelikan, demis. Agzima bagini sokup sag salim kurtardigina, hala
yasadigina silikretmiyorsun da bir de para mu istiyorsun? Hadi bas git bakayim
yoluna!

(15-17. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.15- Pelikanin oliimden kurtardigr kurdun yerinde siz olsaydiniz pelikana nasil
davranirdiniz? ( 2-3 climle ile anlatiniz)

S.17- Parcada numaralandirilmig cimlelerden hangisi hayal tirtiniidiir? (K:14)

a)l b) I ¢) I d) IV
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KOYDE

Yasin babastyla sik sik kdye dedesinin yanina gider. Kdyde, yemyesil cayirlar
arasinda kurulmus evlerin etrafinda kosmak, yeni dogmus kuzularla oynamak onun
icin ¢ok eglencelidir.

Mesela gecen hafta sonu yine babasiyla kdye gitmisti. Dedesinin evi giirtil
giiriil akan bir derenin kenarindaydi. Dedesinin birgok kuzusu vardi. Hepsi de ¢ok
sevimliydi. Ozellikle iclerinden bir tanesi ¢ok ilgisini ¢ekti. Diger kuzulara gore daha
kiigtiktli. Siyah beyaz karisimi bir renkte oldugu i¢in adin1 Alaca koydu. Onu daha
cok sevmisti. O da Yasin’i sevmis olmali ki hi¢ pesinden ayrilmiyordu. Dedesinin
iriyar1, ay1 kadar bir de kopegi vardi. Boynunda tasma ile dolasirdi. Insanlara
saldirdigi i¢in de onu zincire baglamislardi.

Dedesinin bahgesinde kayis1 agaclar1 da vardi. Aksama dogru cani biraz
kayis1 toplamak istedi. Agaglardan birinin tepesine tirmandi. Ceplerini kayisi ile
doldurdu. Dallara tutunarak inmeye basladi. Ince bir dala tutundugu igin dal kirild:
ve Yasin yere diistii. Kimse onun diistiiglinii gérmedi. Ayaga kalkt1 ve yiiriimeye
basladi. Fakat sag dizi biraz acidif1 icin topalliyordu. Kizmasinlar diye soranlara,
Alaca’nin pesinden kosarken diistiigiinii s6yledi.

Koyde oyuncak yok belki ama kuzu, kedi, tavuk gibi sevimli hayvanlarin
hepsi Yasin igin birer canli oyuncakti. Cocuk bahgesi yok ama yemyesil cayirlar,
akan dereler, kayis1 bahgesi birer oyun bahgesi gibiydiler. Bu yiizden Yasin koye
gittiginde hig sikilmiyordu. Yasin sehirde eglendigi kadar kdyde de eglenebiliyordu.

Artik aksam olmustu. Babasi geri doneceklerini soyliiyordu. Dedesiyle
vedalastilar ve kdyden ayrildilar. Koye bir sonraki gidisini sabirsizlikla bekliyor.

( 18-20. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.18- “Dedesinin iriyari, ay1 kadar bir de kdpegi vardi.” climlesinde nasil bir ifade
vardir?

a) Abartili bir ifade
b) Normal bir ifade
¢) Duygusal bir ifade
d) Alayl bir ifade

S.19- Okudugunuz hikayeyi birkag ciimleyle 6zetleyiniz.
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S.20- Yasin i¢in kdy ile sehir arasinda nasil bir kargilagtirma yapilmigtir?

a) Koy de en az sehir kadar eglencelidir.
b) Sehir koyden daha eglencelidir.

¢) Koy sehir kadar eglenceli degildir.

d) Sehir de koy kadar sikicidir.

Insan, mutlulugu bir ciimle ile tanimlayamaz. Mutluluk kolay elde edilen bir sey
degildir. Cocuklugumda c¢ok mutlu oldum. Yiizerken, ata binerken, Kkitap
okurken hep mutlu oldum. Bu tiir mutluluklar ¢ok kolaydir. Clinkii sizi mutlu
edecek sartlar sizin elinizdedir. Onlar1 siz hazirlayabiliyorsunuz. Oysa sizi mutlu
edecek seyler bagkalarina bagliysa o zaman i¢inize bir siiphe, bir endise girer.

S.21- Parg¢anin sonug¢ boliimii eksiktir. Asagidaki segeneklerden hangisi pargcay1 en
iyi sekilde tamamlar?

a) Mutlulugumuzu korkuyla yasariz. Ciinkii ne zamana kadar devam
edecegini bilemeyiz.

b) I¢imizi coskulu bir seving kaplar, cocuklar gibi neseli oluruz.

¢) Oldiikten sonra nasil bir yasamla karsilasiriz diye hep merak ederiz.

d) Bagka insanlarin mutlulugu bizim hosumuza gidecektir.

“Kahramanlar1 hayvan, bitki ve esya olan yazilara “fabl” denir. Bu yazilarda
olaylar, insanlar disindaki diger canlilar arasinda yasanir. Insana ait dzellikler
hayvanlara, bitkilere ve esyalara verilir. Fabl ile masal arasindaki fark, fablin
daha kisa olmasidir.

S.22- Bu tanima gore, asagidaki segeneklerden hangisi bir fabl 6rnegi olabilir?

a) Keloglan ile Yilanin Miicadelesi
b) Arslan ile Tavsanin Arkadaslig
¢) Kirmizi1 Baglikli Kizin Macerasi
d) Pamuk Prenses ile Yedi Ciicenin Arkadasligi
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Bugiin bir baska aydinlik yeryiizi,
Bir bagka agaglarin, evlerin yiizii,
Bugiin ¢ocuklar giizel,

Bugiin sokaklar giizel...
Elimizden tutan her el

Daha saglam,

Daha mavi gokyiizi;

Bayraklar daha yakin.

Bakin:

Gegiyor yarinin biiyiikleri;
Sarkilar1 tutuyor gokleri.

( 23-25. sorular yukaridaki siire gore cevaplandirilacaktir.)

S.24- Yazar; “bu giin sokaklar gilizel” derken neyi kastetmistir?

a) Herkes evinin Oniinii temizlemis.
b) Kimse sokaga ¢op atmiyor.

c¢) Temizlikgiler iglerini iyi yapmuslar.
d) Sokaklar ¢ocuklarla genlenmis.
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S.25- Siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?

a) Yarmnn gelecegi olan ¢ocuklara deger verildigi
b) Cocuklarin giizel sark: soyledikleri

c¢) Evlerin ve agaglarin giizel oldugu

d) Cocuklarin ¢cok temiz giyindigi

(DDiinyamiz evrende yer alir. (II)Evren, i¢inde sayillamayacak kadar ¢ok gok
cismi bulunan sonsuz bir bosluktur. (III)Gok cisimlerinin bazilart gozle
goriilebildigi halde, bazilar1 teleskop adi verilen gok diirbiinleriyle goriilebilir.
(IV)Bana gore goriilecek bir gok cismi olacaksa o da kutup yildizi olmalidir.

S.27- Yukaridaki ciimlelerden hangisinde, kisiye gore degisebilecek bir diisiince
belirtilmektedir?

a) 1 b) IT o) I d) IV

Bitki (I)orttisiinii korumak icin agac (ID)yetistirmeke ve ormanlart (III)yok
etmemeke 6zen (I'V)gostermeliyiz.

S.28- Yukaridaki ciimlede, numaralandirilmis alti ¢izili hangi kelimelerde, climlenin
anlamini bozan bir yazim yanlis1 yapilmigtir?

a) -1 b) II-I1I OHLIV  d) IV
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Eskiden oldugu gibi, bundan sonra da Tiirk¢eye yeni sozciikler katilacaktir.
Ancak bu sozciikler ya mutlaka halkin sesini ve zevkini yansitan sozciikler
olmali ya da birbirine ¢ok yakigan iki sdzciiglin kaynagmasindan dogmalidir.

S.29- Pargaya gore, Tiirk¢eye yeni sdzciiklerin katilmasinin sart1 nedir?

a) Halkin zevkine uygun olmali.
b) Biiyiik tinlii uyumuna uymali.
¢) Kiigiik {inlii uyumuna uymali.
d) Baska kelimelerle birlesmeyen yapida olmali.

Insanlar diisiiniir, arastirir ve yapar. Hep yenilikler pesinde kosar. Gelecegi
diinden dusiiniir. Yapacaklarin1 planlar, giinii gelince de uygular. Boylece
kainatin en milkemmel varligi oldugunu ispat eder.

S.30- Parcaya gore, insanin iistiin gayreti neyi ispat eder?

a) Mitkemmelligini
b) Arastirmaciligini
¢) Yenilik¢iligini
d) Yapiciligini

(I)Utangag bir kisiligi vardi. (II)Evden ise, isten eve gider gelirdi. (III)Evinde
yalniz yasar, kimseye yakinlik géstermezdi. (IV)Pek ¢ok arkadasi olan bu
adamin en yakin dostu bendim.

S.31- Paragrafin biitiiniiyle anlam olarak ¢elisen ciimle asagidakilerden hangisidir?

a)l b) I ¢) I d) IV

Evlerinin biiyiikk bir bahcesi vardi. Bu bahge Ingiliz ve Japon bahgelerine
benzemiyordu. Yani balta girmemis orman gibi goriinmiiyordu. Her tarafi
cicekler kaplamisti. Anlasilan bah¢ivanlari bahgeye iyi bakiyordu.

S.32- Yukaridaki paragrafa gore Japonlarin ve ingilizlerin bahceleri nasildir?

a) Hayal edemedigimiz kadar biiytiktiir.
b) El degmemis orman gibidir.

¢) Bakimsiz ve kendi haline birakilmigtir.
d) Her tarafi ¢igeklerle kaphdir.
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S.33- YONERGE

1- Elinizdeki kagidin sol iist kdsesine adinizi ve soyadinizi yaziniz.
2- Adinizin altina okul numaranizi yaziniz.

3- Kagidin sag iist kosesine bugiintin tarihini yaziniz.

4- Kagidin sol alt kismina okulunuzun adini yazinz.

5- Okulunuzun adinin karsisina sinifinizi ve subenizi yaziniz.

6- Kagidin orta yerine sahip olmak istediginiz meslegi yaziniz.

7- Sectiginiz meslegin altina ii¢ defa kendime giivenivorum yazinz.
8- Kagidin en iistiine de dgretmeninizin adini yaziniz.
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KUSKUN AYICIK

Yiiksek yaylalarimizdan birinde bir grup madenci, tas komiirli aramaktaydi.
Miihendis Demir Bey ve yardimcilari, ¢alismalarii umut ve coskuyla
siirdiiriiyorlardi.

Uc kisilik bir grup, yaylanin dtelerindeki ormanda kazi yapiyordu. Yerler
karla kapliydi. Bir ara, bir ay1 yavrusu dolandi ayaklarina.

Teknisyen Bekir, sevgiyle yavru ayiya uzandi. Tam kucagina alacakken isgi-
ler kars1 durdular:

"Aman agabey! Dokunma yavruya. Anasi yakinda olmali. Ustiimiize atilmaya
kalkigr."

Bekir:

"Haydi, git buradan!" diyerek onu ormana dogru iteledi.

Hava kararirken maden arayicilari, kamp yerine dogru yola ¢iktilar. Yavru
ay1 da onlarla birlikte kosmaya basladi. Ne yaptilarsa ondan kurtulamadilar.

Kamp yerinde ayi, adamlarin bacaklarmin arasindan ge¢ip Demir Beyin
ayaklar dibinde durdu. Demir Bey onu bagrina basti. Aralarindaki sevgi bagi
boylece kuruldu.

O giinden sonra yavru ay1, kampin giilii oldu. Onu sevmeyen yoktu. O da her-
kesi seviyordu.

[Ikbahar ve yaz gegmis, ay1 biiyiimiistii. Adin1 "Semo" koymuslardi. Ona her-
kes bir seyler Ogretiyordu. Semo, herkesle gilires tutuyor, kimsenin canini
yakmamaya 6zen gosteriyordu.

Kampa yeni bir is¢i almmisti. Semo, onunla da giiresmek istedi, Isci,
Semo'nun kendisine saldiracagini sandi. Elindeki makasi olanca giiciiyle Semo'nun
kafasina indirdi. Kafasindan yaralanan Semo, adamu yere caldi. Is¢inin kollari,
kaburga kemikleri kirilmisti.

Bu olay iizerine, istemeye istemeye Semo'yu Ankara Hayvanat Bahgesine
gondermeyi kararlagtirdilar. Semo'yu kafese kapatip yiik trenine yerlestirdiler.
Herkes ¢ok tizgiindii. Tren kalkarken Teknisyen Bekir agliyordu.

Bu olaydan ii¢ ay sonra Demir Bey Ankara'ya gitti. Dogruca hayvanat bah-
cesine kostu. Ayilar boliimiinii buldu. Coskuyla seslendi:

"Semo! Semoooo! Nerdesin?"

Boyle bagirirken bekei geldi yanina:

"Geg kaldin beyim." dedi. "Ug¢ aydir o aymin bogazindan bir lokma gegiremedik.
Gegen hafta 6ldii. Bir koseye g¢ekilerek siirekli diigtintiyordu."

Demir Bey, c¢ok iiziilmiistii, Ayaklarini siirlikleyerek hayvanat bahgesinden

ayrildi.

(34-44. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.34- Sizce hayvanat bahgesinde hayvanlari nasil baridiriyorlar?
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S.35- Asagidaki bosluklar1 climlelerin sonundaki soru kelimelerini dikkate alarak
parcaya gore doldurunuz.

Yaviu ayIyl .ooveeeniiniieieeiiieaneannn, buldu. (Kim)

Yavru ayiy1 bulanlar yaylada ........................ artyorlardi. (Ne)

Yavru aylyl ...oeeeeennniiinneannnnn. buldular. (Nerede)

Yavru ay1yl .o.ooeeeeeeiiiieiaeannn. mevsiminde buldular. (Ne zaman)

Yavruayionlarla ...................... sakalasiyordu. (Nasil)

Yavru ayty1 hayvanat bahgesine ........................... icin gonderdiler.
(Nigin)

S.36- Parcanin ana fikri asagidakilerden hangisidir?

a) Hayvanat bahcelerinin sahipsiz hayvanlar i¢in ¢ok iyi bir yer oldugu.
b) Herkesin mutlaka yabani hayvan beslemesi gerektigi.

¢) Ayilarla giiresmenin kotii sonuglar dogurdugu.

d) Her canli varligin kendisine ait dogal ortamda yasamasi gerektigi.

S.37- Parcanin konusu asagidakilerden hangisidir?

a) Madencilerle yavru aymin dostlugu ile ilgilidir.
b) Hayvanat bah¢esindeki hayvanlarin durumu ile ilgilidir.
¢) Madencilerin zor sartlarda calistig1 ile ilgilidir.
d) Kampa yeni katilan is¢ilerin ¢ektigi zorluklarla ilgilidir.

S.38- Yazar, parcanin ismini niye Kiiskiin Ayicik koymustur?

a) Arkadaglarindan ayirip hayvanat bahgesine kapattiklari igin
b) Kampa yeni gelen isci kafasimi kirdig1 i¢in

¢) Annesinden kiisiip ormana kactig1 i¢in

d) Hayvanat bahgesinde karnin1 doyurmadiklari i¢in

S.39- Hikayede yavru ay1 i¢in asil problem ne zaman baslad1? Sizce bu problem nasil
¢oziilmeliydi? (3-4 Ciimle ile agiklayiniz)

S.40- Kis mevsiminde bir ay1 yavrusunun bulunmasi sizce dogru bir bilgi midir?
Aciklaymiz.
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S.41- Asagidaki resim size hikayedeki hangi olay1 hatirlatiyor? Bir kag¢ ciimle ile
anlatiniz.

S.42- Asagidaki resim size hikayedeki hangi olay1 hatirlatiyor? Bir kag¢ ciimle ile
anlatiniz.

S.43- Asagidaki resim size hikayedeki hangi olay1 hatirlatiyor? Bir kag¢ ciimle ile
anlatiniz.
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S.44- Asagidaki climlelerin hangisinde duygusal bir ifade vardir?

a)Demir Bey, yavru ayiy1 bagrina basti ve aralarindaki sevgi bagi bdylece
kuruldu.

b)Yiiksek yaylalarimizdan birinde bir grup madenci, tag komiirii artyordu.

¢) Ug kisilik bir grup, yaylanin 6telerindeki ormanda kazi yapiyordu.

d) Hava kararirken maden arayicilari, kamp yerine dogru yola ¢iktilar.

ORMAN
Ne ise ovalarda Yiizlerce faydasi var
Uriinle dolu harman Onemini bilmeli
Harman gibi 6nemli Yurdunu seven insan
Yurdumda giizel orman. Ormani da sevmeli

S.45- Siirin ana duygusu hangisidir?

a) Harmanlarm iirtinle dolu olmasi

b) Ormanlarin sevilmesi ve korunmast
¢) Insanlarmn yurdunu sevmesi

d) insanlarin harmana ihtiya¢ duymasi

Konusma, bir diisiince aligverisi demektir. Baska tiirlii soylemek gerekirse
konusma, yasantilarimizi baskalariyla paylasma isidir. Demokrasiyle yonetilen bir
toplumda, toplumsal yasama sadece konusarak katkida bulunabiliriz. Bdylece,
saglikli bir demokrasinin de temelini atmis oluruz. Ciinkii susan bireylerden olusan
toplumlarda saglikli bir demokrasiden s6z edilemez.

( 46-49. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.46- Parcaya gore saglikli bir demokrasinin temeli neye dayanir?

a) Dinlemeye dayanur.
b) Konusmaya dayanur.
¢) Yazmaya dayanir.
d) Elestirmeye dayanir.

S.47- Asagidaki seceneklerden hangisi, yazinin ana fikridir?

a) Insanlar yerinde ve zamaninda konusmalidirlar.

b) Sdylenenleri, s6z kesmeden dinlemeli ve anlamaliy1z.

c¢) Demokratik bir toplum i¢in herkes konugmak zorundadir.
d) Herkesin konustugu bir toplumda demokrasi olamaz.
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S.48- Yazar konugmay1 nasil tanimlamigtir?

a) Bir diisiince aligverisi olarak

b) Elestirinin bir unsuru olarak

c¢) Bagkalarina sozIi saldir1 araci olarak
d) Bir savunma araci olarak

S.49- Yazarin amaci nedir?

a) Herkesi serbestge fikrini agiklamaya ¢agirmaktir.

b) Olur olmaz her seyi sdylemekten alikoymaktir.

¢) Demokrasinin devami i¢in konugsmamay1 tavsiye etmektir.
d) Sozlii satagmalara katilmaktan alikoymaktir.

OGRETMENIM

Okula baglarken diger ¢ocuklar gibi yabancilik ¢ekmedigimi sdyleyebilirim.
Ancak, okula baglarken Oniime bir sorun c¢ikti. O da annemi diger c¢ocuklarla
paylagsmak zorunda kalmamdi. Bu, bende biiyiik bir kiskanclik duygusu uyandirdi.
Bu duygudan siyrilmak igin ¢ok ugrastim fakat bunu bir tiirlii beceremedim.

Evet, annemi diger ¢ocuklarla paylasmak zorunda kaldim. Evde benim
iizerime kol kanat geren annem, okulda ve oOzellikle sinifimizda bambagka biri
oluyor. Tiim g¢ocuklar onunmus gibi onlara da ayn1 sevgiyi gosteriyordu. Daha da
kotiisli, onlarin sorunlarini eve getiriyor ve hepsiyle ayr ayn ilgileniyordu. Bu da
benim kiskangligimi artiriyordu. Annem, 6zellikle Ummii ile ¢ok ilgileniyordu. Bu
siyah sagli, siyah gozlii, tombul yanakli kdy cocugu pek konuskan degildi.
Teneffiislerde oyunlara da katilmazdi.

Annem, Ummii’niin sorunlarma ¢dziim bulabilmek icin, ailesiyle siki bir
iliski kurmustu. Bu calisma, kisa zamanda meyvesini verdi. Ummii, bizim
cagirmamizi beklemeden oyunlara katiliyor, ¢calismalari ile de kendini gosteriyordu.
Bu da annemin Ummii’yii kazandigmni gésteriyordu. Annem buna ¢ok seviniyordu.
Ne var ki sevinci uzun siirmedi. Ummii’niin, sobay1 yakmaya calisirken kendini
ciddi sekilde yaralamasi onu yine hiizlinlendirmisti.

( 50-59. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.50- Yazar okula baslarken, 6niine nasil bir sorun ¢ikt1? Sizce yazar nasil
davranmaliydi? (Bir kag climle ile agiklaymiz.)
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S.51- Yazarin hoslanmadig1 ve kiskanc¢lhigini arttiran sey nedir?

a) Arkadaglarinin ondan basarili olmast
b) Ogretmenlerin onunla ilgilenmemesi
¢) Annesinin ¢ocuklarin sorunlarini eve getirmesi
d) Arkadaslarinin onunla ilgilenmemesi

S.52- Yazarin kurtulmak isteyip de kurtulamadig1 duygu hangisidir?

a) Kiskanclik duygusu

b) Uykusuz kalma duygusu
c¢) Okula 1sinama duygusu
d) Yalmizlik duygusu

S.53- “Bu ¢alisma, kisa zamanda meyvesini verdi.” climlesindeki “meyvesini verdi”
sOziinilin tam karsilig1 asagidakilerden hangisidir?

a) Ise yaradi

b) Sonugsuz kald1
c¢) Bosa gitti

d) Zorluk ¢ikardi

S.54- Yazarin annesi ni¢in sevinir?
a) Iyi maas aldig1 igin
b) Ummii’yii kazandig1 icin
¢) Basarili biri oldugu i¢in
d) Kiz1 okula aligtig1 i¢in

S.55- Yazarin annesinin sevinci neden kisa siiriiyor?

a) Kizinin kiskangligi birakamamasi

b) Ummii’yii kazanamamasi

¢) Kendini ¢ocuklara sevdirmemesi

d) Ummii’niin kazayla kendini yakmasi

S.56- Parcada asagidakilerden hangisine yer verilmemistir?

a) Yazar, annesinin diger ¢ocuklarla ilgilenmesine sevinir.
b) Ogretmen, biitiin dgrencilerine yakin ilgi gdsterir.

¢) Ogretmen Ummii’niin sorunlariyla yakindan ilgilenir.
d) Yazar, annesini diger ¢ocuklardan kiskanir.

S.57- Ogretmenin yakin ilgisinden sonra Ummii’de nasil bir degisiklik?

a) Daha da hir¢in olmus.

b) Daha ¢ok i¢ine kapanmis.

¢) Diger ¢ocuklar gibi normale donmiis.
d) Daha ¢ok yabancilik ¢ekmis.
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S.58- Yazarin yerinde siz olsaydiniz, gosterdigi tepkiyi gosterir miydiniz? Ni¢in?

S.59- Parcada, asagidaki segeneklerden hangisinden s6z edilmistir?
a) Yazar, annesinin baskalariyla ilgilenmesini kiskaniyor.
b) Yazar, annesinin bagkalariyla ilgilenmesinden hoslaniyor.
¢) Yazar okula sorunsuz bir sekilde basladi.
d) Yazarin annesi bir yardim kurulusunun iiyesidir.

BAHADIR’IN OZRU

Bahadir, aksam karanlign c¢Okerken sokakta arkadaslariyla saklambag
oynuyordu. Vakit epey ilerlemisti. Babasi ona eve gelmesini soyledi. Fakat oyun ¢ok
hosuna gitmisti. Daha dogrusu, arkadaslariyla iddiaya girdigi icin oyunu birakip
gelemiyordu.

Babasi ikinci kez yine seslendi. Bahadir:

-Tamam baba birazdan geliyorum, dedi.

Bu konugsmadan kisa bir siire sonra ¢ocuklardan biri telagla iceri daldu.

- Bahadir diistii ayagini incitti galiba, dedi.

Bahadir’in babasi hemen disar1 kostu. Bahadir yere oturmus dizini tutuyordu.
Babast Bahadir’in diz kapagindan sizan kami gordii. Hemen kucagina alip bes yiiz
metre ilerideki saglik ocagina gotiiriip dizine pansuman yaptirdi.

( 60-61. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.60- “Bahadir, aksam karanlig1 ¢okerken neseli bir sekilde, sokakta arkadaslariyla
saklambag¢ oynuyordu.” climlesinde asagidaki sorulardan hangisinin cevabi yoktur?

a) Kim? b) Nerede? ¢) Ne zaman?  d) Nasil? e) Nic¢in? f) Ne?

S.61- Hikayeyi bir kag ciimle ile 6zetleyiniz.
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(Dlyi bir dinleyici sabirhidir.(I)Konusmacty1 sonuna kadar dinler. (III)Soracag1
sorulari, konugma bittikten sonra sorar.(IV) Konugmacinin soziinii kesmez.(V)
Eger kafasinda uyanan bir soru olursa, bunu, konugma bitmeden sorar.”

S.62- Paragrafin biitiiniiyle anlam olarak celisen climle asagidakilerden hangisidir?

a)l b) II o)1V Vv

/(I)Ben yazi yazmaya siirle basladim. (II)ilk zamanlar hep baskalarlnln\
yardimiyla yazdim. (III)Zamanla kendi basima yazmay1 6grendim. (IV)Artik
giizel siirler yazabiliyordum. (V)Bazen go6zlerimi kapattigim zaman kendimi
sairlerin arasinda goriiyordum. (VI)Onlara yeni yazdigim siirlerimi
gosteriyordum. (VII)Cok heyecanlaninca da gozlerimi agiyordum. (VIII)Biitlin
sirlarimi  siirlerime anlatirdim. (IX)Onlar da hi¢ itiraz etmeden beni

Kdinliyorlardl. /

S.63- Parcadaki cimlelerden hangileri yazarin kendi hayalinin bir {irtiniidiir?

a) I-111 b) V-VI c) HI-IV d) II-1IV
ACGOZLU KOPEK
Gizel bir bahar sabahiymis. Kopegin biri kirlarda dolagiyormus. Bir siire sonra karni
acitkmis. Yakinda bir kdy varmis. Kdye varip yiyecek bir seyler ararken kdyiin kasap
diikkanini bulmus. Diikk&nin 6niinde bir siirii taze kemik varmis A¢ gozli kopek bu

kemikleri yiyecegine basina is acacak baska seyler yapmus.

S.64- Asagidaki resme bakarak, kopegin yaptiklarini ve basina agtigi isleri anlatiniz.
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1-Asagidaki meslekleri, alfabetik siraya gore, kutularin lizerine yaziniz.

2- Asagidaki kelimeleri alfabetik siraya gore diziniz.

3- Kelimeleri, ilgili kutucuklara, alfabetik siraya gore yaziniz.

Meslekler: Terzi, kasap, demirci, manav

Kelimeler: Makas-igne-iplik-¢ekic-Ors-ates-satir-bicak-et-domates-salatalik-sogan
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I- Yetiskin bir insan giinde yaklasik sekiz saat uyuyor. S0yle de denilebilir:
Haftada elli alti, ayda iki yiiz kirk ve yilda iki bin dokuz yiiz yirmi saatimizi
uyuyarak geciriyoruz. Yetmis bes yasindaki bir insan, dmriiniin yaklagik yirmi bes
yilmi uyuyarak geg¢irmistir. Bu durumda yasamimizin iigcte birini hicbir sey
yapmadan mu gegiriyoruz? ilk bakista dyle gibi goriiniiyor: Uyuyan kisinin gdzleri
kapali, kaslar1 gevsemis, soluk aligverisi diizenli, 1518a ve sese kars1 tepkisi yoktur.

II- Ancak uyku sirasinda beynimizin i¢inde neler olup bittigine bakarsak
bunun bdyle olmadigini anlariz. Uyku sirasinda beyin, etkin durumdadir.

III- Gece mutlaka kalkip cocuklart kontrol etmek lazim. Ustlerini agip
istiyebilirler. Bu da hastalanmalarina sebep olur.

IV- Uyurken gerceklesen diger bir olaysa beynimizdeki bir salgi bezinin,
biiylime hormonu salgilamasidir. Yani, sadece uyurken biiyliyoruz.

V- Yaptigimiz isler ne olursa olsun, biitlin giin zinde kalabilmek igin
uykumuzu almis olmamiz gerekir. Yoksa giin ortasinda siirekli uyuklayabiliriz.

( 67-70. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.67- Parcaya en uygun baslik asagidakilerden hangisi olabilir?

a) Uyanik olmak
b) Uyuklamak
¢) Zinde kalmak

d) Nasil biiyliyoruz

S.68- Pargada numaralandirilmis paragraflardan hangisinin, anlatilan konunun
biitiinliigiiyle ilgisi yoktur?

a) Il b) II1 oIV dVv
S.69- Parcaya gdre yazarin amaci nedir?
a) Uykunun aslinda ¢ok faydali oldugunu belirtmek.
b) Uyku ile gec¢irdigimiz saatlerin bosa gittigini belirtmek.
¢) Gereginden fazla uyudugumuzu vurgulamak.

d) Az uyuyup ¢ok ¢aligmamiz gerektigini belirtmek.

S.70- Eger uykunuzu tam almadan okula giderseniz, okulda basiniza nasil bir olay
gelebilir? Anlatiniz.
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S. 71- YONERGE

Asagtya, yan yana dort tane dikdortgen cizilmis.

a- Birinci dikdortgenin altina 6zne yazin.

d- ikinci dikdértgenin altina dolayli tiimleg yazin.

c- Ugiincii dikdortgenin altina belirtisiz nesne yazin.

b- Dérdiincii dikdortgenin altina yiiklem yazin.

e- Birinci dikdortgenin igine ben; ikinci dikdortgenin igine kardesim; ticlincii
dikdortgenin igine Kitap; dordiincii dikdortgenin igine al kelimelerini yazin.

f- Kutucuklara yerlestirdiginiz bu kelimeleri, kardesinize kitap aldiginizi bildiren bir

climle halinde kutucuklarin altia yaziniz.

Mustafa yaz tatilinde Antalya’ya teyzesinin yanmna gitti. Teyzesinin,
Mustafa’nin yasinda bir oglu vardi. Adi Recep’ti. Mustafa ile Recep iyi
anlasiyorlardi. Havalar ¢ok sicak oldugu icin serinlemek istediler. Beraber deniz
kenarina gittiler. Recep hemen suya atlayip ylizmeye basladi. Mustafa da suya
atlayip ylizmek istedi ama yapamazdi. Yiizmek yerine denizin kenarinda yere
¢omelip avucladigi suyla serinlemeye calisti.

S.72- Mustafa istedigi halde neden denize giremedi?

a) Yiizme bilmedigi i¢in
b) Su soguk oldugu i¢in
¢) Recep istemedigi icin
d) insanlardan utandig1 igin

Her Tirk, kime karsi (I)olursa olsun, kin ve (II)sevgiden uzak (III)kalmali,
barisa deger (I'V)vermelidir.

S.73- Yukaridaki ciimlede, numaralandirilmis alt1 ¢izili hangi kelime, ciimlenin
anlamim bozmaktadir?

a) 1 b) I o) I d) IV
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SEVGIYLE YAPILAN UGRAS

Bugiin 6gleden sonra Engin Amca’y1r gordiim. Ta uzaktan beni fark etti,
yliziine tatli bir giilis yayildi. Babamdan haber getirdigi anlasiliyordu. Babam
kaptandi1 ve uzun bir sefere ¢cikmusti.

Yiiregim c¢arpa carpa Engin Amca’nin gelisini bekledim. Yanima yaklagan
yasli adam beklentimi bosa ¢ikarmadi. Kazag: ile gdmlegi arasindan biiyiik bir zarf
uzatti:

“Babandan mektup var!” dedi.

Zarfin iginde, ince bir lastikle sarilmis ufak bir paket vardi. Paketi ¢cabucak
actim. I¢inden baz araclar ve kiiciik bir kagit parcas1 ¢ikt1.

Kagitta sunlar yaziyordu:

“Hobi edinmek ister misin? Bir elektromiknatis, tokmak, c¢an, pil ve nasil
baglanacagini gdsteren semayr goénderiyorum. Bu parcalart kullanarak bir zil
yapabilirsin. Bakalim basarabilecek misin? Hem bu yil "elektrik" konusunu da
ogreneceksiniz. Ancak, benim esas arzum oyun diginda bagka hobiler de edinmen. O
zaman ¢ok mutlu olacagim.”

Mektuptaki hobi sozciigline kafam takildi. Eve geldim, sozliige baktim.
(DHobi, “giinliik islerin disinda dinlenmek i¢in sevgi ile yapilan bir ugras”
demekmis.

(IT)Babam da para kazandig1 esas iginin yaninda, ¢esit ¢esit isle mesgul olur.
Kitap okur, resim yapar, eski kumas parcalarindan cantalar diker. (III)Tahtalar
oyarak biblo, baston, fliit gibi seyler yapar. Demek ki babamin bir¢ok hobisi var. Ya
benim? Dersler ve oyun disinda hi¢ merakim yok. Benim ni¢in hobim olmasin?

(IV)Bir ara babamla kars1 karsiya oturmus hobi edindigimiz isleri yaparken
disiindiim. Diislincesi bile ¢ok tath bir seydi. Simdi babamin gelisini daha bir
sabirsizlikla bekliyorum.

Aksamiizeri erkenden odama ¢ekildim. Zarftaki malzemeleri masanin iizerine
yaydim. Parcalara ve semaya defalarca baktim. Once hicbir sey anlamadim. Ancak,
yilmamaya karar verdim. Biiylik bir istekle parcalari birlestirmeye basladim. Bir
yandan da baska hangi hobileri edinecegimi diisiiniiyordum...

( 74-79. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)
S.74- Numarali climlelerden hangisi yazarin kendi hayalinin bir {irliniidiir?
a)l b) IT c) I d) v

S.75- Asagidaki sorular1 birer climle ile cevaplandiriniz.

Hikayenin en dnemli kahramani Kimdir?..........c..ccoevieeviieniinciiecieieceeeeee,
Babasi ona gonderdigi parcalarla ne yapmasini istiyor?.........ccocceevveeveeieenennne.
Buna ne zaman basliyor?.........c.oovciieciiiierieeieeeee e
Bu ise nerede basliyor?........ocvevvieiieciiecie ettt
BU i1 NASTL YAPIYOT?..eeiiiiiiiiieeieeteecee ettt eeb e e eeaeesseesreesreens
BU 1S1 NIGIN YAPIYOT?..eeicetiieieiieeiieeciteeetreeetteesreeetreeseteeeseraeessaeessseessssesasssesssseeas
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S.76- “Yiiregim ¢arpa carpa Engin Amca’nin gelisini bekledim” ciimlesindeki
“yiiregim ¢arpa ¢arpa” s6zii neyi ifade ediyor?

a) Heyecani

b) Korkuyu

¢) Nefreti

d) Umutsuzlugu

S.77- “Yagh adam beklentimi bosa ¢ikarmadi.” cimlesindeki “beklentimi bosa
¢tkarmadi” s6zi hangi anlamda kullanilmigtir?

a) Beni kizdirmada.
b) Beni yaniltmadi.
c¢) Beni kirmada.

d) Beni tanimada.

S.78- Yazarin baktig1 sozliige gore “hobi” ne demektir?

a) Dinlenmek i¢in sevgiyle yapilan bir ugras

b) Para kazanmak i¢in yapilan bir ugras

c¢) Baskalarina hava atmak igin yapilan bir ugras

d) Ogretmenin gdziine girmek igin yapilan bir ugras

S.79- Sizin de herhangi bir hobiniz var m1? Varsa nedir? Eger yoksa nasil bir hobi
edinmek istersiniz?

(DKendilerini {istiin bir varlik olarak goren kisiler, ¢cevreden gelen en kiiciik bir
elestiriye  bile  katlanamazlar.  (II)Bunlar  elestirilmek  istemiyorlar.
(ITDElestirildikleri zaman, gururlarmin kirildigini diisiintiyorlar. (IV)Onlar1
memnun etmek i¢in yaptiklar1 yanlhishiklar mutlaka elestirilmelidir.

S.80- Paragrafin biitiiniiyle anlam olarak celisen climle asagidakilerden hangisidir?

a)l b) I ¢) I d) IV
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Televizyonda siddet igeren programlari yayinlamak dogru degildir. Ciinkii bu tiir
programlar insanlari, 6zelikle de ¢ocuklart olumsuz yonde etkiliyor. Kavgalari,
akan kanlar1 gére gore, insan bunlar1 normal bir olay gibi gérmeye bashyor.

S.81- Asagidaki seceneklerden hangisi anlatilan programlara 6rnek gosterilebilir?

a) Mafya ve doviis filmleri
b) Belgesel programlari

¢) Komedi filmleri

d) Duygusal filmler

CANIM KiTAP

Kitap okumay1 ¢ok seviyorum. Bunun ic¢in yeni yeni kitaplar almaya karar
verdim. Once o6gretmenimin onerdiklerini aldim. Hepsini kiiciik kitapligima
yerlestirdim.

Ogretmenimin bana tavsiye ettigi kitaplarin arasindan genellikle macera ve
hayvanlar alemi ile ilgili kitaplar1 tercih ettim. Bana gore, herkesin okumasi1 gereken
ilk macera kitabi da Robinson Kruzo’dur. O kitapta anlatilanlar ¢ok heyecan
vericidir.

Benim biitiin kitaplarim giizeldir ve hep cicek kokar. Renk renk giizellik kokar.
Evimize girdikten sonra evimizde ¢ok giizel degisiklikler yapti. Agikgasi evimize
sevgi ve barig getirdi. En giizeli, ben daha anlayisli, daha seven ve sevilen biri
oluverdim Kuslarla, kelebeklerle, agaclarla, bulutlarla konusuyorum. Ben, asla
dostlugun ve arkadasligin bu kadar kivang verici oldugunu bilmezdim. Hepsini
kitaplarimla, oradaki kahramanlarla birlikte yasayarak oOgrendim. Kotiilerle
savasmayi, iyilerle biitiinlesmeyi onlarla birlikte O6grendim. Kisacasi, ben daha
anlayigli, daha seven ve sevilen biri oluverdim.

Kitapsiz bir diinya diisiinemiyorum. Azicik zorlayin kendinizi. Baslangicta giic
gelse de, bir aligtiniz mi, o gilizelim sayfalardan kendinizi alamazsimz. Kitap okuma
alisgkanligmizin gelismesinde payim olursa biiyiik kivang duyarim. Hemen baglayin
okumaya.

( 82-90. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.82- Kitaplarin yazara kazandirdig1 en giizel sey nedir?
a) Daha gecimsiz olmak.
b) Daha anlayislh olmak.
¢) Daha bencil olmak.
d) Daha kaba olmak.

S.83- Yazar, dostlugun ve arkadagligin kivang verici oldugunu ne zaman anlar?

a) Biraz biiyilidiikten sonra

b) Kitaplar1 okuduktan sonra

c¢) Okula gittikten sonra

d) Akrabalar1 onunla ilgilendikten sonra
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S.84- Kitaplarin eve getirdigi degisiklikler nelerdir?

a) Sevgi ve barig getirmis.

b) Anlagsmazlik getirmis.

¢) Zaman kayb1 getirmis.

d) Kuslar ve kelebekler getirmis.

S.85- Parcaya gore yazarin amaci nedir?

a) Kitaplik sahibi olmak

b) Hayvanlarla dost olmak

¢) Kitap okumaya 6zendirmek
d) Kendine arkadas aramak

S.86- Yazar daha ¢ok hangi tiir kitaplari tercih etmis?

a) Romantik ve duygusal

b) Polisiye ve heyecan

c¢) Macera ve hayvanlar alemi
d) Korku ve psikolojik

S.87- Parcaya gore, asagidaki seceneklerden hangisi dogrudur?

a) Yazarn biitiin diinyas1 onun kitaplaridir.

b) Yazar kitap okumadan da kétiilerle savasiyordu.

¢) Yazar eskiden daha anlayish bir insand.

d) Yazar kendini kitaplara verince ¢evresindekileri unuttu.

S.88- Sizin etrafinizda da boyle kitap seven birisi var mi1? Iki-ii¢ ciimleyle anlatiniz.




257

S.90- Parcaya gore agagidaki segeneklerden hangisine yer verilmemis?

a) Kitap insanin bakis acisin1 degistirir.
b) Kitap insana giizel duygular agilar.
¢) Kitap insan sevgisini kazandirir.

d) Kitap okumak evdeki isleri aksatir.

(DRoman gercekten giizel ve heyecan vericiydi. (II)Bir giinde okuyup bitirdim.
(IIT)Y azarin baska bir romanini da okumustum. Ikisini karsilastirdim. (IV)Her iki
romanda da kdy yasaminin zorluklar1 anlatiliyordu.

S.91- Hangi ciimlede duygusal bir ifade vardir?

a) 1 b) I o) I d) IV

Hemen her giin yaptigimiz islerden biri de dinlemektir. Bir diisiiniiniiz. Glinde
en az li¢ dort saatimizi buna ayiririz. Evde annemizi, babamizi; okulda 6gretmen ve
arkadaglarimiz1 dinleriz. Radyoyu agar haberleri, bizi ilgilendiren konusmalari
dinleriz. Kisaca dinleme, giinliik hayatimizin 6énemli bir parcasi demektir.

Iyi bir dinleyici olmak icin, birtakim aliskanliklar1 edinmemiz ve
dinlediklerimizden iyice yararlanmamiz lazim. Bunun yaninda, bu isin egitimini de
iyl yapmaliy1z.

Bazi dinleyiciler konusmayla degil de, konusmayi yapanla ilgilenirler.
Konusanin elbisesine, saclarin1 tarayip taramadigina, el ve yiiz hareketlerine
bakarlar. Bunlar iyi dinleyici degildir. Konusanin giyinisi, kilik kiyafeti iyi bir
dinleyiciyi ilgilendirmez. Onu ilgilendiren, konusanin anlattiklari, bu konu iizerinde
diislindiikleridir.

Iyi bir dinleyici sabirlidir. Konusmaciy1 sonuna kadar izler. Konusanla ayni
diisiincede olmayabilir. Ama higbir zaman onun soziinii kesmez. Eger soracaklari
varsa, bunlar1 konusma bittikten sonra sorar.

(92-96. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.92- Parcada anlatilmak istenen sorun nedir? Sizce bu sorun nasil ¢oziilebilir?
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S.93- Giinde en az kag saatimizi dinlemeye ayirtyoruz?

a) On saatimizi

b) Ug-dort saatimizi

¢) Yedi-sekiz saatimizi
d) Biitiin giiniimiizii

S.94- Bu parcanin konusu asagidakilerden hangisidir?

a) Iyi bir dinleyicinin dzellikleri
b) Dinleme ¢esitleri

c¢) Dinlemenin zorlugu

d) Dinlemenin kolay bir is oldugu

S.95- Parcaya gore, hemen her giin;
a) Not tutuyoruz.
b) Giinliik yaziyoruz.

¢) Birilerini dinliyoruz.
d) Elestiride bulunuyoruz.

S.96- Parcaya bir baglik yazmaniz istense, nasil bir baslik yazarsiniz?

Tiiyden hafif olurum bdyle sabahlar;
Kars1 damda bir giines pargasi,
I¢imde kus civiltilari, sarkilar;
Bagira ¢agira diiserim yollara,
Doner doner durur basim havalarda.

Sanirim ki giinler hep giizel gidecek,
Her sabah boyle bahar;
Ne is gelir aklima, ne yoksullugum.

(97-98. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)
S.97- Alti cizili kelimelere gore, siirde hangi mevsimden bahsediliyor?

a) [lkbahar  b) Yaz ¢) Sonbahar d) Kis
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S.98- Siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?

a) Bahar mevsiminin coskunlugu insan1 kendinden gecirir.
b) Bahar mevsiminin kus civiltilar1 sarkilara benzer.

¢) Bahar mevsiminde insanlar bagira ¢agira yiiriir.

d) Bahar mevsiminde insanlar ¢ok zayifliyor.

Okumay1 aliskanlik haline getirmek bugiinkii okulun ve egitimin baslica
amacidir. Biitlin egitim ve Ogretim kurumlar1 c¢esitli araglarla bu amacin
gerceklesmesine c¢alismaktadir. Ciinkii sadece kisilerin gelismesi i¢in degil,
milletlerin kalkinma ve yiikselme davasinda da bu nokta ihmal edilmeyecek bir
gercektir.

S.99- Egitim-6gretim kurumlari neden okumay1 aligkanlik haline getirmek i¢in
calistyorlar?

a) Toplumlarin kalkinmasi buna bagli oldugu i¢in
b) Insanlar1 okur-yazar yapmak igin

¢) Yazilan kitaplar1 sahipsiz birakmamak igin

d) Kitap satan insanlara para kazandirmak icin

“Bir llkedeki gazete, dergi, kitap, radyo televizyon gibi iletisim araglar1 basin
yayin olarak adlandirilir. Basin yaym insanlara tiirlii konularda yol gosterir;

yapilmasi gereken iyi bir ig varsa onu duyurur; toplumu giizel, faydali olacak
islere yonlendirir.

S.100- Asagidaki seceneklerden hangisi basin yayin i¢in anlatilanlara 6rnek olamaz?

a) As1 kampanyalarinin bagartya ulagmasi igin galigir.

b) Kendi okulunu kendin yap kampanyalarina destek verir.
¢) Ortaya attig fikirlerle insanlar1 birbirine diisiiriir.

d) Sokak ¢ocuklarina sahip ¢ikilmasi i¢in ¢aligir.
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cUmAUriSercilikes

AT ATIIMIs i1 17y i

S.101- yukaridaki resmi anlatan bir yaziin konusu ne olabilir?

((I)Karadeniz bolgesi daglik bir bolgedir. (II)Daglar, Karadeniz iklimi ile\
Anadolu topraklar1 arasinda bir duvar gibi yiikselir. (IIT)Daglarin kuzeye bakan
ylizii giir bir bitki ortiistiyle kaplhidir. (IV)Bu bitki Ortiisiiniin ileride bolge icin
onemli bir zenginlik kaynagi olacagini zannediyorum. )

S.102- Yukaridaki ciimlelerin hangisinde kesin bir hiikiim yoktur?

a)l b) I o) II d) IV
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EK-2: Uygulamada Kullanilan Kazanimlar

Kaz KAZANIMLAR
Nu.
1 On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.
) Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilastig1 yeni kelimelerin anlamlarin
tahmin eder.
3 Okuduklarini zihninde canlandirir.
4 Okuduklarinda duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.
5 Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (SN 1K) sorularina
cevap arar.
6 Farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.
7 Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.
8 Okuduklarinda kargilastirmalar yapar.
9 Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

10 | Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

11 Genel ve 0zel durumlar: bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

12 | Destekleyici ve aciklayici ifadeleri dikkate alarak okur.

13 | Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

14 | Okuduklarinda gercek olanla hayal {irlinii olan1 ayirt eder.

15 | Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

16 Okuduklarinin konusunu belirler.

17 | Okudugunun ana fikrini belirler.

18 | Okuduklarinda yardimer fikirleri ve destekleyici ayrintilar: belirler.

19 | Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

20 | Baglik ve igerik iligkisini sorgular.

21 Metindeki anlamsal ¢eligkileri saptar.

22 | Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

23 | Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢oziimler bulur.

Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar
belirler.

25 | Birigin veya etkinligin agamalarini anlatan ydnergeleri uygular.

26 | Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan drnekler verir.

27 | Okudugunu dzetler.

28 Yazarin amacini belirler.

29 | Okudugunu anlamlandirmada gdrsellerden yararlanir.

30 | Gorsellerden yararlanarak icerigi tahmin eder.

31 | Okuduklarinda eksik birakilan ve konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.

32 | Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanlislarini belirler.

33 | Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular.

Metin igerisinde kalin, renkli, alti ¢izili vb. ifadelerin dnemli noktalari
vurguladigini bilerek okur.




262

EK-3: Kazanimlara Ait Aciklamalar

Tiirkge Ogretimi Programinda bazi kazanimlara aciklik getirmek ve bu
kazanimlarin nasil islenecegini gostermek i¢in asagidaki agiklamalar verilmigtir.

K-1: “Bu konuda neler biliyorsunuz?” sorusuyla 6n bilgilerin hatirlanmasi
saglanir.

K-2: Bilinmeyen kelimenin anlamini, kendisinden Once veya sonra gelen
kelime, climle, resim, sembolden yararlanarak tahmin etme.

K-3: Betimleme yapilan bir metne iliskin sunulan resimler arasindan en iyi
anlatani segtirebilirsiniz.

K-4: “Miimkiin mii?” (Okuduklar1 metinde gecen olaylarin miimkiin olup
olmadig1 sorulabilir.)

Abartili 6gelerin yer aldigi ve almadigi cilimleler karisik olarak wverilip
Ogrencilerden bunlar1 ayirmalari istenebilir.

K-6: Ogretmen “veya, ama, fakat, ancak” kelimelerinden sonra diisiincenin
farklilastigin1 6grencilere sezdirmelidir.

Okan denizde yiizmek istiyordu fakat......;

Annesi Okan’a pasta yapti ancak...... vb. climleler verilerek bunlari
tamamlamalari istenebilir.

K-7: Ogretmen “baslica, daha iyi, dzellikle, en iyisi, en kétiisii, en az, daha

kotii vb.” ifadelerinin metinde onemli olam1 vurguladigina &grencilerin dikkatini

¢ekmelidir.
Emel biitiin yemekleri, 6zellikle ........ seviyordu;
“Ulkemizin basarili oldugu spor dallarinin basinda....... gelir.” vb. climleler

verilerek bunlar1 tamamlamalar istenebilir.

K-8: Ogretmen “benzer olarak, farkli olarak, aynisi, ...den daha, ....kadar”
ifadelerinin, olaylar, kisiler veya nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya
koydugunu 6grencilere sezdirmelidir.

Erol, Ebru kadar...

Orhan, Elif® den daha... vb. cliimleler verilerek bunlar1 tamamlamalar

istenebilir.
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K-9: Ogretmen, “ciinkii, bunun nedeni, bu nedenle, oldugu igin, bunun
sonucunda, icin, bu yiizden” ifadelerinin diisiinceler, olaylar vb. arasinda sebep-
sonug iliskileri kurdugunu 6grencilere sezdirmelidir.

Serkan denizde yiizmek istiyordu ¢iinkii...

Annesi Okan’a pasta yapti bu yiizden... vb. climleler verilerek bunlar1
tamamlamalari istenebilir.

K-10: “soyle ifade edebiliriz, tanimlayacak olursak, ...demektir,
....tanimlanmaktadir vb.”

K-11: “genel olarak, genellikle, sik sik, her zaman, tamamen, 6zel olarak,
birkac1, bunlardan biri, sadece, cogunlukla vb.”

K-12: “yani, benim de diisiindiigiim gibi, dogrusu, bagka bir deyisle, acikcas,
hatta vb.”

K-13: “6zet olarak, boylece, son olarak, sonu¢ olarak, kisacasi, Ozetle,
sonucunda vb.”

K-15: Okuduklarinda; “benim diisiinceme gore, bence, bana gore” vb. ile
baslayan ifadelerle; bilimsel verilere dayanan ve herkesce kabul goren ifadeleri
ay1irmasl.

Karisik olarak verilen 6znel ve nesnel yargi belirten climleleri ayirmalar
istenebilir.

K-21: Ogretmen tarafindan anlamsal celiski iceren bir metin veya paragraf
olusturularak; oOgrencilerin bunlar1 fark etmeleri saglanabilir. Bu c¢alismayla,
ogrencilerin dikkatini anlamaya yogunlastirip yogunlastirmadiklar1 belirlenebilir.

K-25: Karigik olarak verilen yonergeleri, islem sirasina gore diizenleyerek
uygulamalar istenebilir.

K-27: Okuduklarmin ana fikrini ve detaylarin1 dikkate alarak kendi

kelimeleriyle 6zetlemesi.



EK-4: Kazamm Ve Kazanimlar: Olcen Soru Numaralari

Kazaninlar Sorular
Birinci kazanim 24-34-97
Ikinci kazanim 53-76-77
Uciincii kazanim 41-42-43
Dordiincii kazanim 18-44-91
Besinci kazanim 35-60-75
Altinc1 kazanim 29-52-72
Yedinci kazanim 6-51-93
Sekizinci kazanim 1-20-57
Dokuzuncu kazanim 9-54-99
Onuncu kazanim 8-48-12
On birinci kazanim 7-86-95
On ikinci kazanim 2-32-84
On li¢iincii kazanim 37-46-82
On dordiincii kazanim 17-63-74
On besinci kazanim 27-102-14
On altinc1 kazanim 10-37-94
On yedinci kazanim 11-36-47
On sekizinci kazanim 13-56-90
On dokuzuncu kazanim 25-45-95
Yirminci kazanim 38-67-96
Yirmi birinci kazanim 31-62-80
Yirmi ikinci kazanim 59-87-12
Yirmi {i¢iincii kazanim 39-50-92
Yirmi dordiincii kazanim 58-89-15
Yirmi besinci kazanim 33-66-71
Yirmi altinci kazanim 79-88-70
Yirmi yedinci kazanim 16-19-60
Yirmi sekizinci kazanim 49-69-85
Yirmi dokuzuncu kazanim 5-23-64
Otuzuncu kazanim 26-65-101
Otuz birinci kazanim 4-21-68
Otuz ikinci kazanim 28-40-73
Otuz tigiincii kazanim 22-81-100
Otuz dordiincii kazanim 3-55-83

264



