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TESEKKUR
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Bu arastirmanin temel amaci iki dilli Tiirk gocuklarma Tiirkiye Tiirkgesi Ogretiminde sesli
okuma hatalarimi tespit etmek, hedef kitlenin bu sesli okumadaki hatalarini diizeltmek i¢in
yapilabilecek yontem ve teknikleri gostermektir. Sesli okuma birden ¢ok dil becerisinin
gelisimine katki saglamasindan dolayi, sesli okuma sirasinda yapilan hatalarin tespiti, bu
hatalarin ortadan kalkmasi; okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin gelisimine biiytik
katki saglayacaktir. Biz bu ¢aligmamizda 16 farkli sesli okuma hatasi tespit ettik. Bu hatalar
sesletim ve durus olmak tizere iki ana baslik adi altinda 16 farkli hatadir. Bu sesli okuma
hatalar1; kelime tekrar etme, hece tekrar etme, hece atlama, ses atlama, ses diismesi, telaffuz,
ses karigmasi, heceleme yanlisi, ses ¢ikaramama, ses ekleme, hece ekleme, kelime ekleme, nefes
kontrolii yapamamak, tutulma, el ile takip, egilerek okumadir. Calismada, 6grencilerin
seviyeleri de disiiniilerek 812 kelimelik “Zeytin Kiipi” adli metin, uygulama metni olarak
belirlenmistir. Bu metin, 6grencilere sesli olarak okutturulmus ve Ogrencilerin okumalar1
videoya kaydedilerek veriler toplanmistir. Bu calisma, video kayit, kaydi desifre etme ve
gozleme dayali nitel bir arastirmanin betimleyici, tanimlayict modelidir. Yapilan ¢aligsmalarin
sonucunda elde edilen veriler 6grenci 6grenci, 6grenci seviyelerine, cinsiyete ve evlilik tiiriine
gore yapilmistir. Arastirmanin sonucunda biitiin kurlarda toplam 4689 hata yapilmistir. Tiim
kurlarda en c¢ok hata kelime tekrar etmede yapilmistir. Seviyeler ilerledik¢e 6grencilerin hata
sayilar1 azaldig1 goriilmiistiir. Biitiin kurlardaki 6grencilerinin sesli okuma hatalarini cinsiyete
gore degerlendigimiz zaman, kiz 6grencilerin hata yapma ortalamalariin, erkek 6grencilere
gore daha az oldugu ortaya ¢ikmustir. Kiz 6grenciler biitiin hatalar1 erkek 6grencilere gére daha
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az yapmuslardir. Ogrencilerinin sesli okuma hatalarini anne ve babalarmin evlilik tiirlerine gére
degerlendigimiz zaman, anne ve babasi Tiirk olan ¢ocuklarin hata yapma ortalamalari, karma
evlilikten dogan ¢ocuklarin hata yapma ortalamalarindan daha azdir. Karma evlilikten dogan
cocuklar biitiin hatalari, anne babasi Tiirk olan ¢ocuklardan daha fazla yapmuslardir. Oneriler
kisminda ise sesli okuma yontem ve tekniklerine yer verilmistir.

Bilim Kodu

Anahtar kelimeler : Sesli Okuma, Iki Dilli, Sesli Okuma Yéntem ve Teknikleri
Sayfa Adeti 127

Danigsman : Prof. Dr. Muammer NURLU

VI



READING ALOUD ERRORS WHILE TEACHING STANDARD TURKISH TO
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ABSTRACT

The main aim of this study is to identify reading aloud errors of the bilingual Turkish children
while teaching standard Turkish to them and to show the methods and techniques that can be
used to correct these reading aloud errors. Due to the contribution of reading aloud to multiple
language skills, detecting of errors made during reading aloud and their eliminations will
contribute greatly to the development of reading, listening, speaking and writing skills. In this
study, 16 different reading aloud errors were detected. These errors were 16 different reading
aloud errors under two main headings as pronunciation and posture. They were repeating words,
repeating syllables, eliding syllables, eliding sounds, elision, pronunciation, crosstalk, spelling
mistakes, uttering failure, adding sounds, adding syllables, adding words, uncontrolled
breathing, arrest, tracking with fingers, leaning while reading. In this study, the text “Olive
Cube” with 812 words was designated as an application text on the basis of students’ proficiency
levels. The students were made to read aloud the text and the data was collected by video
recording while the students were reading. This study is an observational, descriptive model of
qualitative research built upon video recording, video decoding and observation. The data was
obtained according to students’ proficiency levels, genders and marriage types. As a result of
the study, totally 4689 errors were recorded in all of the proficiency classes. In all of the classes
most errors were made in repeating words. It was shown that as the students’ levels increased,
their error numbers decreased. When we measured all the reading aloud errors in all the
proficiency classes according to students’ genders, it was emerged that the average errors that
the female students made was lower than those of male students. Female students did all errors
less than male students. When we evaluated the students’ reading aloud errors regarding their
parents’ marriage types, the error making means of students with both Turkish mothers and
fathers was less than those who were born within mixed marriages. The students born in a mixed
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marriage did all the types of errors more than the students with Turkish parents. As to
suggestions, reading aloud methods and techniques have been mentioned.

Science Kod

Key Words : Reading Aloud, Bilingualism, Reading Aloud Methods and Techniques
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1.BOLUM

GIRIS

Iki dilli Tiirk cocuklarma Tiirkge dgretimi iizerine az sayida ¢alisma yapilmasi, bu alanda ciddi
bir eksikligin oldugunu (dzellikle ingilizce, Fransizca, ispanyolca gibi dillerin 6gretimi iizerine
yapilan ¢alismalarla karsilastirildiginda) gdstermektedir. Bu eksikliklerden biri de iki dilli Tiirk
cocuklara Tiirk¢e Ogretimi alaninda arastirma yapilmayan “Sesli okuma hatalar1 ve bu
hatalarin diizeltilmesi icin yapilabilecek yontem ve teknikler” konusudur. iki dilli Tiirk
cocuklarina Tiirk¢e 6gretiminin giderek yayginlastigi ve buna paralel olarak ana dilini 6grenmek
isteyen Tiirk vatandaslarimizin sayisinin hizla arttigr disiiniildiigiinde, bilgi edinmenin en
onemli ve en kolay yolu olan okuma egitimine ve okuma egitiminin bir tiirii olan sesli okuma

egitimine gerekli 6nem verilmelidir.

Sesli okuma egitimi sadece okuma egitimine katki saglayan bir dil becerisi degildir. Dogrudan
konugsma ve dinleme becerisine, dolayli yoldan ise yazma becerisine katki saglayan bir
beceridir. Boylesine 6nemli bir dil becerisinde yapilan hatalar ile ilgili ilkemizde ¢ok az ¢alisma
yapilmistir. Akyol ve Temur 2003 yilinda yaptiklari “/lkégretim 3.Sinif Ogrencilerinin Okuma
Diizeyleri ve Sesli Okuma Hatalar1” adli c¢aligmalarinda okuma hatalar1 {izerine yapilan
calismaslarin oldukg¢a sinirli oldugunu, yapilan ¢alismalarin ise dogrudan okuma hatalarini
bulmaya yonelik olmadigini, yurt disinda yapilan ¢alismalarin ¢oklugunun konunun 6nemini

acikca ortaya koydugunu belirtmislerdir.

Bu ifadelerden hareketle iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirkiye Tiirkgesi 6gretiminde; sesli okuma
hatalar1 ve bu hatalarin diizeltilmesi i¢in yapilabilecek yontem ve tekniklerden haberdar
olunmasi, diger becerilerin de gelismesine biiyiik katki saglayacak bdylece ogreticilerin sesli

okuma calismalarina yeterince 6nem verecegini ongdrmekteyiz.



1.1. Problem Durumu

Sinirlar1 biiyiiyen ve gelisen teknoloji ile giderek kiigiilen diinyamizda, farkli bir toplumda
yasayip iki dilli olan bir bireyin ana dilini bilmesinin énemi gittik¢e artmaktadir. Buna paralel
olarak ise iki dilli bir birey ana dilinde diizgiin bir sekilde okuyup kendini anlatmasi
gerekmektedir. Bulundugu toplumun dilini konusan birey, ana dilinde ¢ok az konusmaktadir.
Iki dili birey, bilgi edinmek i¢in en dnemli dil becerisi olan okuma egitiminde pratik yapmalidr.
Bilindigi gibi okuma egitimi yontem ve tekniklerinden en ¢ok sesli okuma ve sessiz okuma

yontemi tizerinde durulmaktadir.

Yapilan galismalarda sesli okumanin, sessiz okuma i¢in bir temel oldugunu ve bu temel bilgi
verildikten sonra, sesli okumanin birakilip tamamen sessiz okumaya gegilmesi belirtilmistir.
Sesli okuma konusundaki goriisler 1900°1i yillarda degigsmeye basladi. Matbaacilikta hizli
gelismeler kaydedildi, kitaplarda yazim ve noktalama hatalar1 azalmaya basladi. Boylece sesli
okuma yerine sessiz okuma giindeme geldi. Sessiz okumanin yararina iligkin goriisler ise 1970’11
yillarda iist diizeye ¢ikt1. Egitimciler “Okumak anlamaktir.” goriisiinii ileri siirerek kelimeleri
tanimak ve anlamak icin sesli okumanin gerekli olmadigini agikladilar (Giines, 2011). Yaklasik
olarak 20 y1l sesli okumanin 6nemsiz oldugunu belirten arastirmalar yapilirken 2000’1li yillarin
bagina dogru sessiz okuma ile ilgili degerlendirme yapan bilim adamlar1 ve biz sessiz okumanin

tek basina yeterli olmadigini, sesli okumanin da mutlaka olmasi gerektigini diistinmekteyiz.

Biligsel kuramlar ve 6grenci merkezli yaklasimlarin 6n plana ¢ikmasiyla diger 6grenme
alanlarinda oldugu gibi iki dilli bireylere ana dilini 6gretiminde de 6grenci merkezli dil
ogretimine ihtiyag duyulmustur. Ogrenci merkezli dil egitiminde 6grenci aktif durumda
olmalidir. Sesli okuma c¢aligmalar1, 68rencilerin aktif oldugu bir dil becerisidir. Sesli okuma
sadece okuma becerisini gelisiminde degil; ayn1 zamanda dinleme, konusma ve yazma

becerilerinin gelisimine de biiyiik katki saglamaktadir.

Sesli okuma birden ¢ok dil becerisinin gelisimine katki saglamasi, somut bir veri olmasindan
dolayi, sesli okuma sirasinda yapilan hatalarin tespiti, bu hatalarin ortadan kalkmasi; okuma,
dinleme, konusma ve yazma becerilerinin gelisimine biiyiik katki saglayacaktir. Biz de bu
calisgmamizda 16 farkli sesli okuma hatasi tespit ettik. Bu hatalar sesletim ve durus olmak iizere

iki ana baglik ad1 altinda toplayarak 16 farkli sesli okuma hatasi tespit ettik. Bu sesli okuma



hatalar1; kelime tekrar etme, hece tekrar etme, hece atlama, ses atlama, ses diismesi, telaffuz,
ses karismasi, heceleme yanlisi, ses ¢ikaramama, ses ekleme, hece ekleme, kelime ekleme, nefes

kontrolii yapamamak, tutulma, el ile takip, egilerek okumadir.

Bu goriislerden hareketle iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirkiye Tiirk¢esini daha verimli bir bigimde
ogretmek igin, sesli okuma hatalarinin tespiti ve bu hatalarin diizeltilmesi i¢in yapilabilecek

yontem ve teknikler aragtirmanin odaklandigi temel problem durumudur.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, iki dilli Tirk ¢ocuklarina Tiirkiye Tiirkgesi 6gretiminde sesli
okuma hatalarini tespit etmek, hedef kitlenin bu sesli okumadaki hatalarini diizeltmek igin

yapilabilecek yontem ve teknikleri 6nermektedir.
1.3.Arastirmamin Problemi

Arastirmanin ana problemi “iki Dilli Tiirk Cocuklarma Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde Sesli
Okuma Hatalar1”olarak belirlenmistir. Belirlenen arastirma problemine asagidaki alt problem

ile yanit aranmustir.
Alt Problemler:

1. Iki dilli Tiirk gocuklarma Tiirkiye Tiirkgesi dgretiminde A1.2 seviyesinde sesli

okuma hatalari,

2. Iki dilli Tiirk gocuklarma Tiirkiye Tiirkgesi dgretiminde A2 seviyesinde sesli

okuma hatalari,

3. Iki dilli Tiirk ¢ocuklarma Tiirkiye Tiirkgesi Ogretiminde A kuru (A1,A2)

ogrencilerinin toplam sesli okuma hatalari,

4. Iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde A kuru (A1,A2)

Ogrencilerinin cinsiyete gore ortalama sesli okuma hatalari,

5. Iki dilli Tiirk ¢ocuklarma Tiirkiye Tiirkgesi Ogretiminde A kuru (A1,A2)
ogrencilerinin anne ve babalarinin evlilik tiiriine (karma) gore ortalama sesli

okuma hatalari,



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirkiye Tiirkgesi 6gretiminde B1.1 seviyesinde sesli

okuma hatalari,

Iki dilli Tiirk ¢ocuklarma Tiirkiye Tiirkgesi dgretiminde B1.3 seviyesinde sesli

okuma hatalari,

Iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirkiye Tiirkcesi 6gretiminde B2 seviyesinde sesli

okuma hatalari,

Iki dilli Tiirk ¢ocuklarma Tiirkiye Tiirkcesi ogretiminde B kuru (B1,B2)

Ogrencilerinin toplam sesli okuma hatalari,

ki dilli Tirk ¢ocuklarina Tiirkiye Tiitkcesi Ogretiminde B kuru (B1,B2)

Ogrencilerinin cinsiyete gore ortalama sesli okuma hatalari,

Iki dilli Tiirk ¢ocuklarma Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde B kuru (B1,B2)
ogrencilerinin anne ve babalarmin evlilik tiiriine (karma) goére ortalama sesli

okuma hatalari,

Iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirkiye Tiirkcesi 6gretiminde C1 seviyesinde sesli

okuma hatalari,

Iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirkiye Tiirkgesi 6gretiminde C2 seviyesinde sesli

okuma hatalari,

Iki dilli Tiirk ¢ocuklarma Tiirkiye Tiirkcesi ogretiminde C kuru (C1,C2)

Ogrencilerinin toplam sesli okuma hatalari,

Iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirkiye Tiirkgesi Ogretiminde C kuru (C1,C2)

ogrencilerinin cinsiyete gore ortalama sesli okuma hatalari

Iki dilli Tiirk ¢ocuklarma Tiirkiye Tiirkcesi ogretiminde C kuru (C1,C2)
ogrencilerinin anne ve babalarmin evlilik (karma) tiiriine gore ortalama sesli

okuma hatalari

Iki dilli Tiirk cocuklarna Tiirkiye Tiirk¢esi dgretiminde biitiin seviyelerine gore

sesli okuma hatalari,



18.

19.

Iki dilli Tirk ¢ocuklarina Tiirkiye Tiirkgesi Ogretiminde biitiin seviyelerde,

cinsiyete gore ortalama sesli okuma hatalari,

Iki dilli Tiirk cocuklarma Tiirkiye Tiirkgesi 6gretiminde biitiin seviyelerde,
ogrencilerin anne ve babalarinin evlilik (karma) tiirlerine gore ortalama sesli

okuma hatalari,

1.4. Arastirmanin Onemi

Sesli okuma becerisi; basta sessiz okuma becerisi, dinleme, konusma, yazma becerilerinin

gelisiminde biiyiik katki sagladigi icin ¢ok dnemlidir. Sesli okuma becerisi tlizerinde lilkemizde

az calisgma olmasi; bizi bu alanda galismaya yonlendirmistir. Bu nedenle iki dilli Tirk

cocuklara Tiirkce 6gretimi alaninda da bu konunun ele alinmasi ve cesitli arastirmalar

yapilmasi gerektigi yargisina varilmis ve bu ¢calismaya baslanmistir.

1.5. Varsayimlar

Arastirmanin varsayimlari asagida sunulmustur:

1.

Arastirmada aliman Orneklemin iki dilli Tirk c¢ocuklarina Tiirkiye Tiirkgesi

ogrendikleri varsayilmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin iyesi oldugu dil gurubunu (Al1.2, A2, B1, B1.3
B2, C1, C2) temsil edebilecek yeterlikte olduklar1 varsayilmistir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  uygulama asamasinda okuduklar1 metni

arastirmayi bilerek ve isteyerek okuduklar1 varsayilmistir.

Cevresel faktorler, Ogrencilerin okuma hatalarin1 esit diizeyde etkiledigi

varsayilmistir.

1.6. Simirhhiklar

1. Arastirma, Romanya (Biikres ve Kostence) Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezlerinde

Tiirkiye Tiirkgesi 6grenen 6grencilerle siirlidir.

2. 812 kelimelik “Zeytin Kiipii” adl1 bir metin ile sinirlt tutulmustur.

3. Arastirma 2014-2015 egitim- 6gretim donemiyle sinirlidir.



4. Arastirma iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin ana dilleri Tiirkiye Tiirkgesi 6grenen (Al.2, A2,
B1.1, B1.3, B2, C1 ve C2 diizeylerindeki) dgrencilerle sinirlidir.

1.7. Tanimlar
Bu boliimde, tez 6nerisinde siklikla kullanilan kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

Dil: Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek igin kelimelerle veya isaretlerle

yaptiklar1 anlagsma, lisan (TDK, 2005).

Ana dili: “Ana dili en basta anneden, sonra yakin aile gevresinden, sonra da iliskide bulunulan

cevrelerde 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin toplumla en gii¢lii baglarini olusturan

dildir (Aksan, 1975)”.

Iki dilli: ki dilin alternatif sekilde kullanim pratigine iki dillilik denir ve bunu uygulayan kisiye
de iki dilli denir (Weinrich, 1968).

Okuma: Ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan

yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmas: siirecidir (MEB,2009).

Sesli okuma: Gozle algilanip zihinle kavranan kelime ve kelime gruplarinin, konusma organlari

tarafindan seslendirilmesidir (Ozbay, 2007).

Ogrenci: Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezlerinde Tiirkge 6grenen kisi



2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Kuramsal Temeller

Bu boliimde Romanya’nin cografi, tarihi, demografik, siyasi ve idari yapisi, Romanya’da
Tiirkge egitimi, dil, ana dili, iki dillilik, okumanin tanimi, okumanin fiziksel ve zihinsel
unsurlar1, okuma tiirleri, sessiz okuma ile sesli okuma arasindaki farkliliklar, sesli okuma

hatalarina yer verilmistir.
2.1.1. Romanya’nin Cografi, Tarihi, Demografik, Siyasi ve idari Yapis

Avrupa’nin giiney dogusunda Balkanlarin kuzey bdlgesinde yer alan Romanya, 2011
niifus sayimina gore 20.121.641 ve 238.391 km?’lik yiiz 6l¢iimii ile Balkanlarin ve Orta
Avrupa’nin stratejik merkezlerinden biridir. Asagi Tuna Havzasi’nda bulunan ve
Karadeniz kiyisina 234 kilometre mesafelik ¢ikisi olan Romanya; Macaristan, Moldova,
Bulgaristan ve Eski Yugoslavya ile cevrilmistir (Ozey, 1997). Bat1 Avrupa iilkelerine
yakinlig1 ve bu tlkelere ulasan transit yollar1 barindirmas:1 ve Karadeniz’de Kdstence
(Constanta) gibi bliyiik bir limaninin bulunmasi Romanya’nin cografi avantajlarini

olusturmaktadir.

Romanya, Balkanlar'da biiylilk 6neme sahiptir. Eski zamanlardan itibaren c¢esitli
topluluklar Romanya topraklarina yerlesmistir. Rumenler ata olarak Traklarin soyundan
gelen Geto-Daklar1 kabul etmislerdir. MO VII. yiizyilin baslarinda Yunan kolonilerin
yerlesmesiyle beraber yerli halk farkli bir medeniyet ile karsilagmistir. MO 1. yiizyilin
ortalarindan itibaren Balkan yarimadasinda Romalilar ortaya ¢ikmaya baslamistir.
Daklar ve Romalilar arasinda gerg¢eklesen savaslar sonucunda, bugiin de Romanya’nin
bolgeleri arasinda yer alan “Dacia” adi ile Romalilara baglanmistir. Romalilarin

hakimiyeti ise 6 asir bu topraklarda hiikiim stirmiistiir.

Daha sonralar1 Hunlar, Avarlar ve Bulgarlar bu bolgede yerlesmis, Slavlar bolgeye
Hiristiyanli1 getirmislerdir. 1003 yilindan itibaren Macar Kralligi bolgede hakim

olmaya baslamistir. XIII. yiizyildan itibaren Macar yonetimi tarafindan iilkeye Sakson
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ve Germen kabileler yerlestirilmistir. Bu isgaller, yerli halkin Eflak (Wallachia) ve
Bogdan (Moldova) bolgesine kaymasina yol agmistir. Bu bolgeler "Voyvoda" adi verilen
ve daha ¢ok Macar veya Polonya kontroliindeki prensler tarafindan yonetilmeye

baslanmistir(RomanianHistory, http://www.rotravel.com/romania/history/index.php).

1400’1 yillarin basinda Dobruca bolgesini fetheden Osmanli 1526 yilindaki Mohag
Zaferi ile Tuna boyuna yerlesmis ve bu bolgedeki biitiin dengeleri degistirmistir.
Osmanli bu bolgelerde hakimiyetini kabul ettirmistir. Eflak ve Bogdan eyaletleri 1821
yilina kadar genel olarak Istanbul'un Fener semtinden secilen Rum aileler tarafindan
yonetilmistir. Ruslarin iggaline ugrayan Eflak ve Bogdan eyaletleri Osmanli-Rus
Savasi'nin ardindan 1829 yilinda imzalanan Edirne Anlagmasi'yla imtiyazlar elde
etmistir. 1856 yilinda Eflak ve Bogdan Prenslikleri otonomilerini kazanmiglardir. 1859
yilinda birlesen bu iki Prenslik 24 Eyliil 1859 tarihinde Romanya Prensligi ismini
almistir ve Alexandru Ioan Cuza prens se¢ilmis ancak Cuza’nin bazi olaylar nedeniyle
istifasiyla yerine 1866°da I. Carol Prenslige getirilmistir. (XVIII. ve XIX. yilizyillarda
zayiflayan Osmanli hékimiyetine karsilik Rumen topraklar1 Rusya ile Avusturya-
Macaristan imparatorluklarinin eline gegcmeye baslamistir.) 1877-78 yillarinda yasanan
Rus-Tiirk savaslar1 ise, yiizyillar boyunca Osmanli Imparatorlugu’nun egemenligi
altinda bulunan bdlgede Osmanli'nin varligin1 tamamen sona erdirmistir. Ulke, tam
bagimsizligin1 1878 yilinda kazanmis ve bu bagimsizlik 13 Temmuz 1878 Berlin
Anlagmasi ile uluslararasi olarak taninmistir. 26 Mart 1881 yilinda Krallik ilan edilmistir
(Armaoglu, 1997, Bozkurt 2008). Krallik seviyesine ¢ikan Romanya Osmanlilardan
Dobruca’y1 da alarak topraklarina katmistir (Ugarol, 2000). Osmanli yaklasik 500 sene
bu topraklara hakim olmus hosgoriilii davranislari ve uygulamalari ile Rumenlerin
dilinde ve dininde herhangi bir degisiklik yapmamamistir. I. Diinya Savagi’na kadar
Romanya komsu {ilkelerde kalan topraklarini geri almaya yonelik ¢abalarini
siirdiirmiistiir. 1914°de savasin baslamasindan sonra iki y1l tarafsiz kalmig, daha sonra
(Bu tilkelerde yasayan biiyiilk Rumen niifusuna dayanarak Avusturya-Macaristan ve
Alman topraklarindan pay almay1 hedeflemis ve bu amagla da) itilaf devletleriyle ittifaka
giderek 1918-1919’da Besarabya, Bukovina ve Transilvanya’y1 topraklarina dahil
etmistir (Stephen, 2003, Bozkurt 2008). Nihayetinde savas sonrasinda vermis oldugu

8



miicadelenin sonucu olarak yeni topraklar kazanarak topraklarini yaklasik iki katina
¢ikarmay1 basarmistir. Iki savas arasindaki donem Biiyiik Romanya’nin ulusal kimligini

gliclendirmek ve ekonomisini kalkindirmak c¢abalariyla ge¢cmistir.

II. Diinya Savasi’nin ilk yilinda tarafsiz kalmayi tercih eden Romanya daha sonra
Almanya’nin yaninda savasa girmigtir. II. Diinya Savasi boyunca Nazi Almanyasi'nin
miittefiki olan Romanya'da General lon Antonescu diktatorliigii hakim olmustur. Savas
sirasinda Rusya'ya saldiran ve biliyiik kayiplara ugrayan Romanya, Kral Michael'in
iktidar1 devralmasiyla birlikte 1944 yilinda Almanya'ya savas agmistir (David, 1990
Bozkurt 2008). Ancak miittefiki Almanya’nin savastan yenik ¢ikmasiyla Romanya,
maglup sayilmis, Sovyet isgaline maruz kalmis ve Besarabya’y1r Sovyetler Birligi’ne
birakmak zorunda kalmistir. Savas sonrasi1 Orta ve Dogu Avrupa’daki diger iilkelerin
kaderini paylasarak Sovyet baskisi altina girmis ve Komiinist rejimi benimsemek
zorunda kalmistir. Ulkede artan Sovyet etkisi, komiinizmin etkisini iyice arttirmistir.
Rumen Komiinist Partisi ve Sosyal Demokratik Parti birleserek Rumen Isci Partisi’ni
olusturmustur. 30 Aralik 1947°de Rumen Krali ¢ekilmek zorunda kalmis ve iilke
Romanya Halk Cumhuriyeti adin1 almistir (Nemoianu ve Raica, 1995). 1952 yilinda
Sovyet modeline yakin bir anayasa kabul edilmis ve Gheorghiv Dej, 1965 yilinda
Oliinceye dek iilkenin baskani olmustur. Uzun yillar baskici bir Komiinist rejimle
yonetilen Romanya, Sovyet lider Stalin'in 1953 yilinda 6lmesinin ardindan Sovyetler'den
uzaklagmaya baslamistir (Tismaneanu, 2003). 1965 yilinda Rumen Isci Partisi yeniden
Rumen Komiinist Partisi adim1 almig ve kabul edilen yeni anayasa ile ililkenin adi
Romanya Sosyalist Cumhuriyeti olarak degistirilmis ve Romanya Komiinist Partisi
Genel Sekreteri Nikolay Cavusesku (Nicolae Ceausescu), Devlet Konseyi Bagkani
olmustur. Kurmus oldugu polis devletiyle baskic1 bir politika izleyen tek parti yonetimi
ile uzun yillar iktidarda kalmayi1 basaran Cavusesku’nun ilan ettigi yeni anayasa,
Sovyetler'in {ilke iizerindeki kontroliinii iyice azaltmistir. Boylece Sovyetlerden iyice
uzaklagsmaya c¢alisilmistir. Bu donemde basta Amerika olmak iizere Bati iilkeleriyle
yakinlasmaya devam edilmistir. Ancak disariya karsi olumlu mesajlar veren Cavusesku,
ilke iginde kanli Komiinist iktidar1 siirdiirmiis, halkin biiyiik felaketler yasamasina, aglik

ve sefalet iginde 6lmesine sebep olmustur. 1989 yilinda hiikiimet karsit1 gosterileri kanh
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bir sekilde bastiran Cavusesku, kisa bir siire sonra Biikres'e kagmak zorunda kalmis

ancak 22 Aralik 1989 yilinda yakalanmis yargilanarak kursuna dizilmistir.

Devrimden sonra Romanya, demokrasi ve serbest ekonomi piyasasina ydnelmeye
basladi. 29 Mart 2004 tarihinde Romanya resmi olarak NATO’nun tam fiiyesi oldu.
Romanya, Aralik 2004 yilinda Avrupa Birligi ile tiyelik goriismelerini tamamlayarak
2007 yili icin belirlenen tam iiyelik hedefini elde edebilmesi i¢in gerilemekte olan
ekonomik ve demokratik reformlar1 gliclendirmenin yani sira, énemli boyutlara ulagsan
yolsuzluk sorununu asmak i¢in de hayli miicadele vermistir. Romanya’nin Bulgaristan
ile birlikte 1 Ocak 2007 tarihi itibariyle resmen Avrupa Birligi tiyesi olmalari ile birlikte
AB’ye iiye llkelerin sayis1 27'ye yiikselmistir.

2.1.1.1. Romanya Tiirkleri

Romanya’da Tiirk varligini 3 baslik adi altinda toplayabiliriz. Bunlar:
a. Osmanli Devleti’ne Kadar Tiirk Varlig,

b. Osmanli Devleti Zamaninda Tiirk Varligi,

c. Romanya’nin Bagimsizligindan Sonra Tiirk Varlig,

2.1.1.1.1. Osmanh Devletine Kadar Tiirk Varhgi

Romanya’da bulunan Tiirklerin tarihi ¢ok eskiye dayanmaktadir. Tarih¢i M. Ali Ekrem’e
gore Romanya’da Daklar ile beraber Iskitler de yasamaktaydi. Romanya’daki
Tiirkologlardan M. Guboglu’na gére Iskitlerin damarlarinda en eski ve en saf Tiirk kan1
akmaktadir. M. Ali Ekrem, M. Guboglu’nun bu diisiincesini destekledigini belirterek,
Iskitlerin “komas” yemeginin Dobruca bdlgesinde yasayan Kirim ve Nogay Tiirklerinde
“omas” veya “omas” adiyla devam etmesiyle birlikte ayn1 Tiirk boylarinda ve tiim Orta

Asya Tiirklerinde goriilen “kimiz” igkisinin de bilindigini belirtmektedir (Ekrem, 1994).

Daha sonra bu topraklara Sarmatlar ve Keltler gelmis. MO 280°li yillarda Tuna Nehri
boylarinda bugiinkii Silistre, Macin, Isakca gibi kasabalarin temellerini atmislardir
(Ulkiisal, 1976). Ill. yiizyildan itibaren bodlgede Tiirk boyu Hunlar ve Avarlar
gérmekteyiz. I¢ Asya’da biiyiik bir gii¢ olarak ortaya ¢ikan Hunlarin Dogu Avrupa’ya
gelisleri diinya tarihi agisindan 6nemli bir hadisedir. Hunlarin gelisleri MO 4. yiizyila
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rastlar. IV. yiizyilda Hunlarin Avrupa’da Roma Imparatorlugu smnirlarina kadar
yayildiklarini bilinmektedir. Hunlardan sonra bdlgeye Avarlar gelmistir. Avarlarin; Orta
Tuna’da, Baserabya’nin giineyinde ve Dobruca bolgesinde yasadiklarina dair kanitlar
bulunmaktadir. Tiirk ve yabanci kaynaklara gbére Dobruca’ya ve Balkanlarin diger
bolgelerine yerlesen Karadeniz’in ilk Tiirkleri; Pegenekler ve Kumanlardir. IX. yilizyilda
Moldova’nin giineyine yerlesen Pecenek Tiirklerinin 6nemli bir kismi 1048 yilinda
Bizans ile vardiklar1 bir anlasma geregince Kegenes adli reisleri ile birlikte simdiki
Dobruca topraklarina yerlesmislerdir (Ekrem, 1993 Nurlu 2002). Kuman ve Peg¢enek gibi
Tiirk Boylarinin da Balkanlar1 fethedip yilizyillarca bu topraklarda yasadig: hatta bugiin
bir kism1 Macaristan’da kalan topraklarla birlikte 13. yiizyila kadar Kumaneli olarak
adlandirildigi; Mogol istilasinin ardindan bir kism1 Bulgaristan’a siginan Kumanlarin
yine bir kisminin Macarlastigi diger bir kisminin da Rumenlestigi bilinen ger¢ekler
arasindadir (Akt.Nurlu, 2002). Dogu Avrupa’ya gelenler ve bu bolgeleri yurt edinenlerin
arasinda Kipgaklar1 da gérmekteyiz. 11-12. yiizyillarda Idil ile Tuna arasinda biiyiik bir
devlet kuran Kumanlar Dobruca’nin bulundugu yere ve daha giiney bdlgelere

yayilmiglardir.

Dobruca bélgesinin Islamiyeti kabul etmesinin tarihi eskidir. Bu hususta kaynaklarda
verilen bilgi sdyledir: “Dobruca’ya Islamiyeti ilk getirenlerin Sel¢uklu Tiirkleri mi yoksa
Giiney Tiirkleri mi oldugunu kesinlikle soylemek zordur. Bir rivayete gore Islamiyet bu
topraklara, 1257 yilinda Islamiyeti kabul eden Altinordu Hani Bérke Han zamaninda
Anadolu’dan Dobrucaya 12.000 Selguk Tiirkii ile gelmis olan Sar1 Saltuk Dede
tarafindan getirilmistir” (Ulkiisal, 1976).

“13. yiizyitlin ortalarinda 14. yiizyilin sonlarina kadar ise Altinordu Devleti’nin
sinirlarinin - Tuna’ya kadar genislemesi iizerine Kipgak bozkirlarindaki Tatar

Tiirklerinden bir kism1 Dobruca bdlgesine gelip yerlestiler (Tufan, 2010)”.
2.1.1.1.2. Osmanh Devleti Zamaninda Tiirk Varhg

Osmanlilarin Balkanlara gec¢isi 1354 Gelibolu ile baglamis, 1389 yilinda Kosova Savasi
ile siirmiis yaklasik 30 y1l gibi bir zaman diliminde bolgenin fethi ger¢ceklesmistir. 1444
yilindaki Varna Savasi ile Dobruca bdlgesinde etnografik degisiklikler meydana geldi.

Koy isimleri Tiirkgelesti, Tiirk asilli kisiler bolgeye yerlestirildi, sehirler ve kaleler
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Osmanlt ordusunun eline gegmistir. Ancak Osmanli hakimiyetinin en ¢ok hissedildigi
zaman, Fatih Sultan Mehmet zamanidir. “Kanuni Devri’ne kadar Osmanli Devleti’nin
Rumen Prenslikleri ile ilgili davranisim1 6zellikle Tuna’nin Tirk siyasetinde dnemine
baglayarak izah edebiliriz. Osmanli Hiikiimeti Tuna’y1 dogal bir hudut olarak kabul
etmisti. Bilhassa, Istanbul’un fethinden sonra siyasi, askeri ve cografi nedenlerden dolay1
halk, Tuna boylarinda iskan edilmisti. Bu biiyiik nehir Katolik istilasin1 durdurarak
yalniz Balkan yarimadasindaki Osmanli ¢ikarlarini saglamak degil, Istanbul’u korumak
ve Fatih’in takip ettigi Karadeniz politikasin1 da saglamak 6nemini tasiyordu. Fatih
Devri’nde, 1456 senesinde Bogdan (Moldova) Prensligi haraca baglandi ve 1462’de
Eflak da daha kati bir sekilde Osmanli etkisi altina alindi. Boylece Rumen prenslikleri
dar’li-1 ahd rejimine getirildiler. Bu rejim iki taraf icin de gegici bir devir olarak kabul

edilmisti” (Cemil, 1981).

Osmanlt Devleti, Dobruca bolgesini tamamen ele gecirdigi zaman Anadolu’dan
yoriikleri, Karadeniz’de yasayan Tatar Tiirklerini bolgeye yerlestirmistir. Bu yerlestirme
gayretleri II. Beyazit ve Yavuz Sultan Selim doneminde de hiz kesmeden devam etmistir.
Tiirk dilinin bolgedeki hakimiyeti iyiden iyiye kuvvetlenmis ve buna bagli olarak degisik
agiz ozellikleri ortaya ¢ikmistir. Osmanlilarin, Tuna’nin alt bélgesine Anadolu insanini
getirip yerlestirmesiyle XVII. ylizyilin basglarinda artik Dobruca denen genis alan
tamamen Tirklesmistir. Ayrica 1593-95 yillar1 arasinda pek ¢ok Tatar Tiirk’ii Bucak’tan

Dobruca’ya gelmislerdir.

1711 Prut Antlagmasi’na kadar Osmanli Devleti bolgedeki hakimiyetini tek elden
siirdiirmiistiir. Bu anlasmadan sonra daha da giiclenen Rus birlikleri 1768’den itibaren
Dobruca bolgesini isgal etmistir. 1774 Kii¢iik Kaynarca Antlagsmasi ile Dobruca’nin
hemen oOtesindeki Kili, Akkermen ve Kirim topraklar1 kaybedilmistir. Kirim’in
yitirilmesi ile Tatar Tiirklerinin bir kism1 Dobruca bdlgesine yerlestirilmistir. Tilirk-Rus
savaglar1 1768-1856 tarihleri arasinda siirekli olarak Ruslar Dobruca bdlgesini isgal
etmis, onemli yikimlara sebep olmuslardir. 1877-1878 Osmanli-Rus harbi sirasinda,
Gazi Osman Pasa karsisindaki Ruslar, Once yenilgiye ugrar. Ruslar tarafindan

bagimsizlik so6zii verilen Rumenler harbe katilinca 1878 yilinda Osmanli ordusu yenilir.
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13 Temmuz 1878 Bérlin Antlasmasi ile Romanya bagimsizligina kavusur ve bunun

sonucunda Kuzey Dobruca, Romanya’ya; Giiney Dobruca ise Bulgaristan’a verilir.
2.1.1.1.3. Romanya’nin Bagimsizhigindan Sonra Tiirk Varhg:

Romanya’nin bagimsizligindan sonraki Tiirk varligin1 donemin siyasal ve sosyal sartlari

acgisindan 3 bolimde ele almak gerekmektedir. Bunlar:

1. Bagimsizliktan Komiinist rejime kadar Tiirk varligi,

2. Komiinist rejimde Tirk varligi

3. Komiinist rejimden sonra Tiirk varlig1.

2.1.1.1.3.1. Bagimsizliktan Komiinist Rejime Kadar Tiirk Varhgi

Dobruca ve Baserabya bolgelerinde bulunan Tiirklerin biiylik bir boliimii, 1877-1878
Osmanli-Rus Savasi’ndan sonra Anadolu’ya go¢meye baslamis ve 1910 yilindan sonra
gd¢ cok azalmistir. Fakat 1920’lerden itibaren Romanya’dan Tiirkiye’ye yapilan
goclerde, yeniden bir hareketlilik yasanmistir. 1923-1940 yillar1 arasinda Romanya’dan
Tiirkiye’ye 120 000’e yakin gogmen gelmistir.

2.1.1.1.3.2. Komiinist Rejimde Tiirk Varhgi

1945 yi1linda Romanya, Komiinist rejime ge¢mistir. Rejim degisikliginden sonra Tiirkiye
olan iliskiler durma noktasina gelmistir. Iliskilerin durma noktasina gelmesiyle
Romanya’dan Tiirkiye’ye gerceklesen goglerde de biiyiik azalmalar meydana gelmistir.
Komiinist baskinin arttig1 bu yillarda Tiirklerin biiylik bir kismina tehcir uygulanmas,

bdylece yogun olduklar1 Dobruca bolgesindeki etkinlikleri de azalmistir.

Komiinist rejim Romanya’daki Tirkleri tehcir etmekle yetinmeyip vakif mallarinin
tamamina el koymus ve tiim okul binalarina 1948 yilinda el koymustur. 1960 yilinda
sonra ise Tiirk ¢cocuklar1t Rumen okullarinda egitim almaya baslamistir. Bu yildan sonra

Tirkler kiltiirlerinden uzak 49 yil yasamaya mahkim birakilmistir.
2.1.1.1.3.3. Komiinist Rejimden Sonra Tiirk Varhgi
1989 yilinda gergeklestirilen rejim degisikliginden sonra Romanya’da her alanda

yenilikler meydana gelmeye baslamistir. Tirk Toplulugu da bu yeniliklerden
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faydalanmigtir. Tiirk Toplulugu, 1989 yilinda Romanya Miisliiman Demokrat Birligini
kurmuslar ancak anlagmazlik sebebiyle bu birlik ikiye ayrilmistir: Romanya Demokrat
Tiirk Birligi ve Romanya Miisliiman Tatar Tiirklerinin Demokrat Birligi. Anayasaya gore
her azinligin kendine ait birer milletvekili hakki bulunmaktadir. Bugiinkii resmi

sayimlara gore Tiirk ve Tatar Tiirkii’niin niifusu 47. 980°dur.

Komiinist rejimden sonra Tiirkiye’den Romanya’ya is adamlar1 gelmeye baslamistir.
2014 yilinda 10 000’e yakin Tiirk girisimcisi Romanya’da bulunmaktadir. Bu is

adamlarimizin biiylik bir cogunlugu Rumen vatandasligi da almistir.
2.1.2. Romanya’da Tiirkc¢e Egitimi

Romanya’da Tiirk¢e egitiminin tarihi ¢ok eskiye dayanmaktadir. Osmanlt Dénemi’nden 6ncede
bu bélgedeki yer adlarinda Tiirkge isimler goriinmektedir. Ozellikle Sar1 Saltuk Babanin

yasadig1 bolgedeki yer adlarinin hemen hemen tamami giiniimiizde dahi Tiirkcedir.

Romanya’da Tiirkge egitimini incelerken yukarida oldugu gibi sosyal ve siyasal sartlara gore
belirli donemlerle ele almanin faydali olacagimi diistinmekteyiz. Her biri kendine has 6zellik

tastyan bu donemleri agiklamaya ¢alisacagiz.
2.1.2.10smanh Devleti Doneminden Komiinist Yonetime Kadarki Donemde
Tiirk¢e Egitiminin Durumu

XV ve XVI. yiizyillardan itibaren Osmanli Devleti bolgeyi ele gecirmesiyle Romanya’da
Tiirkge Ogrenilmeye baslanmistir. XV. yiizyilin ortalarindan itibaren Rumen beylerinin
maiyetlerinde bir Rumence-Tiirkge terciiman da bulunurdu (Guboglu, 1969). Dénemin Rumen
aydinlari Istanbul’a gelip Tiirkge 6greniyorlardi. Ayrica Rumen ydneticiler Osmanli Devleti’nin
hakimiyetini kabul edip Tirk¢e 6grenmeyi faydali bir is olarak gérmektedirler. Rumenlerin
Tiirkge 6grenmesi icin basit dil bilgisi kitaplar1 basilmistir. C. Petrescu tarafindan Tiirk-Rumen
Alfabesi; Adam Kotula tarafindan Osmanli Dilinin Grameri ve Nikola Papahagi tarafindan Tiirk

Dili Grameri kitaplar1 yazilmigtir.

XVI. yiizyilda Osmanli Devleti, Miisliiman halkina dini bir egitim vermektedir. Egitim de dini
kistaslara gore diizenlenmisti. Islam’in temel 6gretilerine dayali bir egitimdi. Ogretimin icerigi

miinhasiran Arap alfabesine dayali; Tiirk¢e okuma-yazma, Kuran’in kiraati, ilmihal ve ibadet
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uygulamalariydi. Egitim kurumlari daha ¢ok Dobruca’nin kuzeyinde ve Karadeniz’in kiyi
bolgelerinde yer aliyordu. Bolgenin geri kalan taraflarinda faaliyet gosteren birka¢ okul daha
vardi. Tirkler, Tiirk¢e 6grenimine slibyan, riistiye medreselerde alabiliyorlardi. Yiiksek okul
seviyesinde dini egitim veren medrese, bolgedeki en biiyiikk askeri garnizonun bulundugu

Babadag’da yer aliyordu.

Babadag Medresesi, ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dinli bir yerlesim birimi olan bu yerde 1610 yilinda
Gazi Ali Pasa tarafindan kurulmus ve Zebil kdyiindeki 10 bin doniim arazisini medresenin
bakim, onarim ve diger masraflarinin karsilanmasi i¢in bagislamistir. Dobruca bolgesindeki
Miisliiman toplumun dini hayatinda ¢ok énemli bir yeri olan bu medrese daha sonraki yillarda
“Miisliman Semineri” olarak anila gelmistir. Bu medresede okunan dersler ise; emsele, sarf,
nahiv, maani, beyan, faraiz, ilm-i kelam vs. idi (Ulkiisal, 1966). 1837 yilinda medrese i¢in yeni
bir bina tahsis edilmistir. 1901 yilina kadar da medrese egitimi Babadag’da verildi. 1899
yilindaki yogun goglerle Babadag Kasabasi’nda Tiirk niifusu azalmis medrese ise Tiirklerin
yogun oldugu ve Abdulmecid tarafindan kurulan Mecidiye’ye taginmistir. Seminerde Tiirk dili
ders olarak ilk kez 1907 yilinda verilmeye baslandi. Birinci Diinya Savasi’ndan sonra ise bazi
Arapga dersler Tiirkce okutulmaya baslandi. Hamdullah Suphi Tanriover, Biikres
Biiyiikel¢iligine atanmasindan sonra Semineri ziyaret etmis ve girisimleri ile Arap harfler
cikarilmis yerine Latin harfler getirilmis. Tiirk¢e ders saatleri arttirilmis. Arapga dersleri yerine

Tiirkge dersleri konulmustur.

Romanya Krallik rejimi zamaninda krallik, Tiirklere samimi olarak davranmis, Tiirklere ana
dillerini 6grenmelerinde higbir zorluk ¢ikarmamiglardir. Tiirkler yiiksek tahsillerini 6zgiirce

yapabilmiglerdir.

Rejim degisikligine kadar Rumenceye Tiirk¢e yogun bir sekilde etki yapmistir. Bu etki kisileri

bununla ilgili aragtirma yapmaya sevk etmistir. Yapilan ¢alismalar sunlardir:
l. G.Baritiu, Transilvanya’da Erdel’de Tiirk¢e Sozler

Il. G.Baritiu ve G.Pozlu, Rumen Dilinde Tiirk¢ce Unsurlar

II. P.Ispiresku, Rumen Dilinde Tiirkce, Arapca ve Acemce Unsurlar

V. B.P. Hasdeu, Sur les Elements Turcs en Roumain
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V. L.Saineanu, Rumen Dili ve Kiiltiirii Uzerindeki Sark Tesiri
VI. H.F Wendth Die tiirkische Elemente im Ruménischen

VII. L. Galdi, Problemi di Geografi Nel Rumeno Del Settecento
2.1.2.2. Komiinist Yonetim Doneminde Tiirk¢e Egitiminin Durumu

1945 yilinda gergeklesen rejim degisikligi, Tiirkge egitimi agisindan biiylik yikimlara neden
olmustur. Romanya’daki Komiinist idare Tirklere uygulanan eski kanunlari, statiileri ve
kararnameleri feshetmistir. 1948 yilindaki egitim reformuyla seminerde sadece dini hizmet
vermis, dini hizmet vermek amaciyla imam yetistirmistir. Komiinist idare 1957 yilina kadar
egitimde degisiklikler yapmistir. Komiinistlerin milletlere kolayca boyun egdirmek icin tatbik
ettikleri sistemlerden birisi; milletleri tiirlii kabilelere ve boylara par¢alamak, aralarindaki duygu
ve kiiltiir birligini yitkmak, dayanisma ve direnme kudretini kirmaktir. Rumen Komiinist idaresi
bu maksatla Dobruca’daki Kirim ve Anadolu asilli Tiirkleri milliyet ve dil bakimindan iki ayri

millet sayarak, bunlarin okullarim kitaplarini ve cemaat teskilatlarini ayirmistir (Ulkiisal, 1966).

Komiinist rejim Kirim’dan gelen Tiirklere, Rusya’da Kiril harfleriyle basilmisg Tatarca okul
kitaplar1 getirerek bu okul kitaplarin1i mecburi kilmis ve kesin bir sekilde uygulamistir. Bu
kitaplar1 anlayamayan Tiirkler arasinda anlagmazliklar ve iletisimsizlik ortaya ¢ikmustir.
Boylece rejim amacma ulasmistir. 1957 yilindan sonra hicbir Tiirk lehgesinde ders
verilmeyecegi ve biitiin Tiirk okullarinin kapatilacagi agiklanmistir. 1989 yilina kadar Tiirk dili
egitimi verilmemistir.

2.1.2.3. Giiniimiizde Tiirkce Egitiminin Durumu

1989 yilinda gergeklesen devrimle beraber Romanya’da, her alanda oldugu gibi egitim alaninda
da birgok yenilik 1991 yilinda kabul edilen anayasayla girmistir. 1997 yilinda ¢ikarilan egitim
talimati ile beraber Rumen okullarinda egitim goren azinliklarin, ana dili egitimi konusundaki
politikalar1 belirlenmistir. “Rumen dilinde egitim veren okullarda egitim goren azinlik
ogrenciler talep ve kanunlar ¢ergevesinde ders olarak ana dili dersi ve s6z konusu grubun tarihi
ve ananeleri hakkinda ders almasi saglanmaktadir. Bu dersler 6grencinin ana dilinde

verilecektir” (Romanya Milli Egitim Bakanligi Talimati, 1997).
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Romanya’da azinliklarin ana dili egitimi segmeli ders konumundadir. Ogrencilerin anne veya
babasinin imzaladig1 dilekge iizerine okullarda ana dili dersi verilmektedir. Okullarda 8 kisi bu
dilek¢eyi okula verdigi zaman okullarda Tiirk¢e dersi sinifi agilmaktadir. Bu dersler genelde

hafta sonlar1 ve iki saat yapilmaktadir.

Tiirkge 6gretmeni yetistirmek amaciyla 1991 yilinda Kdstence ve Biikres’te Tiirkoloji boliimii
acilmistir. Kostence’deki okul bazi zamanlarda 6grenci almamistir. 2014 yilinda Kostence’de,
Rumence-Tiirkce ve Ingilizce-Tiirkge boliimlerinde okuyan 35 6grenci bulunmaktadir.

Biikres’te ise Tiirkoloji boliimiinde 30 6grenci bulunmaktadir.

Komiinizm zamaninda kapatilan Mecidiye Semineri’ni canlandirmak ve yeniden kurmak
amactyla 1995 yilinda donemin Cumbhurbaskanlarinin tesrifleriyle “Ulusal Kemal Atatiirk
Koleji” acilmistir. Bu okulun amaci ise Romanya’daki soydaslara, Tiirk¢e ve din derslerinin
egitimini vermek iizere 6gretmen yetistirmektir. Tiirk¢e, Tiirk Dili Edebiyat1 ve din dersleri
Tiirkge verilmekte, diger dersler Rumencedir. Tiirkge biitiin 6grencilere zorunlu ders olarak da

okutulmaktadir.

Unlii Rumen Tiirkolog Mihai Guboglu tarafindan 2009 yilinda “Tiirkoloji ve Orta Asya
Arastirmalar1 Enstitiisii” Cluj Babes Bolyai Universitesi (UBB) biinyesinde agildi. Tiirk Dili,
Kiiltiiri ve Medeniyeti dersleri verecek Romanya’nin ilk Tiirkoloji ve Orta Asya Arastirmalari

Enstitiisi’diir.

2011 yilinda Yunus Emre Enstitiisii Kostence ve Biikres’in, Romanya’da ac¢ilmasiyla Tiirkoloji
alaninda 6nemli gelismeler yasanmaktadir. Yunus Emre Enstitlisti Kostence ve Biikres’te 2011-
2014 yillar1 arasinda merkez binalarda toplam 500°e yakin 6grenci Tiirk¢e dersi almigtir. Bu
ogrencilerin yarist ise Rumenlerdir. 2013 yilinda Yunus Emre Enstitiisii Kostence, Kostence 1l
Milli Egitim Miifettisligi ile protokol imzalamis, bu protokol uyarinca liselerde Tiirkge, Rumen
ogrencilere se¢meli ders olmustur. 2014 yilinda 250 Rumen 6grenci liselerde Tiirk¢eyi segmeli
ders olarak se¢mistir. 2013 yilinda Yunus Emre Enstitiisii Kdstence ve Andrei Saguna
Universitesi arasinda Tiirkoloji protokolii imzalanmstir. Bu protokol ile iiniversiteye ilk énce
Tiirkge se¢meli ders olarak girmistir. 2014 yilinda, 20 6grenci Tirkceyi se¢meli ders olarak

se¢mistir. 2014 yilinda Ovidius Universitesi ile Yunus Emre Enstitiisii Kstence bir protokol

17



imzalamis, Rumence-Tiirkge ve Ingilizce-Tiirkge boliimlerinde ikinci dil olan Tiirkge egitimini,

birinci dil formatina almak i¢in girisimlere baglamistir.

Sonug¢ olarak Romanya’da Tirkge egitimi donemin sosyal ve siyasal sartlarina gore
degisikliklikler gostermistir. Osmanli Donemi’nde egitim dini kistaslara gore diizenlenmis.
Islam’1n temel dgretilerine dayali bir egitimmis. Romanya, bagimsizligin1 kazandiktan sonra
Tiirkge egitiminde ¢ok fazla bir degisiklik olmamistir. Romanya’ya Komiinist rejim geldikten
sonra Tiirk dili egitimi okullarda yapilmamis, sadece evlerde konusulmustur. Rejimin yikilmasi
ile Tirk dili alaninda yeni reformlar yapilmis, Tiirk¢e anayasal bir zemine oturtulmus, yeni

kurum ve kuruluslar agilmistir.

Romanya’da Tiirk dili egitiminin, yukarida verdigimiz bilgilerden yola ¢ikarak bir gelenek
olusturabilecek nitelikte oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte, elestirilecek yanlar1 da

bulunmaktadir.

Romanya’da Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan agilmig tek okul, Ulusal Kemal Atatiirk
Koleji’dir. Bu okul K&stence sehrine bagli Mecidiye kasabasinda hizmet vermektedir. Mecidiye
kasabasinin niifusu ¢ok az olmasi sebebi ile kdylerden 6grenciler gelmektedir. Sadece Mecidiye
ve ¢evre kdylerden 6grenci almasi, Kostence’den 6grencilerin bu okula gelmemesi, okulun sig
bir 6grenci topluluguna egitim vermesine neden olmaktadir. Bu okulun en yakin zamanda

Kostence’ye taginmasi ve Tiirk ulusuna yakigan bir bina ile hizmete girmesi gerekmektedir.

Koéstence’de bulunan Rumence-Tiirkge ve Ingilizce-Tiirkge boliimlerinde ikinci dil olan ve bu
boliimlerde %40 oraninda &gretilen Tiirkce yerine, Tiirkge-Rumence ve Tiirkge- Ingilizce

boliimleri olusturulmali boylece Tiirkge ikinci dil formatindan birinci dile gegecektir.

Romanya’da bulunan Tatar Tirkleri, Tatar lehg¢esini Tiirk¢ceden farkli bir dil olarak gérmekte
ve ana dili olarak okullarda Tatarca 6grenmek istemektedirler. Okullarda 8 6grenci dilekge
vermedigi takdirde, azinliklarin ana dili dersi gérmeleri i¢in sinif agilmamaktadir. Zaten az bir
niifusu sahip Tiirk ve Tatar Tiirkleri boyle iki farkli dil talep etmeleri halinde yeterli cogunluk
saglanamayacak, hem Tiirkce hem de Tatar Tiirkgesi dersi okullarda verilemeyecektir. Bu

olumsuz durumu yasamamak i¢in Tatar Tiirkleri bilin¢lendirilmelidir.

[k ve orta 6gretim icin Tiirk dili egitim-6gretim programlart heniiz bulunmamaktadir. Acil bir
sekilde komisyon olusturulmali ve bu programlar hazirlanmalidir.
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2.1.3. Dil

Dil ile ilgili giinimiize kadar Tiirkiye’de ve diinyada farkli tanimlar yapilmig, bugiin de
yapilmaya devam etmektedir. Genel olarak dil, insanlarin olusturdugu topluluklarda;
birbirleriyle iletisim kurmayi saglayan, sistemli, seslerden ve isaretlerden olusan, kendini
devamli olarak yenileyen bir diisiince aracidir. Ergin’e gore dil “Insanlar arasinda anlasmayi
saglayan tabii bir vasita, kendine 6zgii kanunlari olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen
canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlagsmalar sistemi, seslerden
orilmis sosyal bir kurum”dur (Ergin, 2004: 3). Aksan’a goére ise dil, “Bir anda
diisiinemeyecegimiz kadar ¢cok yonlii, degisik agilardan bakinca baska baska nitelikleri beliren,
kimi sirlarini bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiilii bir varliktir” (Aksan, 2003: 11). Kiran’a gore dil
“Insana duygu ve diisiincelerini agiklama, bildirisimde bulunma imkam saglayan sesli
gostergeler sistemidir” (Kiran,1986: 19). Dil yetisinin toplumsal bir iiriinii olan dil, kavramlar1
belirten bir gostergeler dizgesidir (Saussure, 1998: 45). “Dil, insanlarin meramlarini anlatmak
icin kullandiklari sesli isaretler sistemidir (Banguoglu, 2007: 9)”. Yapilan bu tanimlara gore

dilin ana ozellikleri su sekilde aciklayabiliriz:

Dil bir sistemdir : Dilin kendi kurallar1 ve bu kurallar ¢ergevesinde siirekli olarak gelisen bir
sistemi vardir. Bu sistem birbiriyle iliskili 6gelerden olusmaktadir. Dili olusturan dgeler itinasiz
degildir. Her 6genin gorevi ve kendi i¢inde degeri vardir. Dil de her sistem gibi bir biitiinliige,
bilinyesine giren yabanci 6geleri dislama ve kendini yenileme 6zelligine sahiptir. Dil, belli
kaliplara ve kurallara uyar ve dilin kendine 6zgii belli bir kodlama sistemi vardir (Demirel, 2002;

Barin ve Demir, 2006; Caglar, 1980; Eker, 2006; Tiimkaya, 2008).

Dil bir iletisim aracidir : Sozciklerden olusan dil, insanlar arasinda anlagsmay1 kendi 6zel
kosullari ¢cercevesinde saglayan ¢ok yonlii ve en geligsmis bildirisim aracidir (Eker, 2006; Aksan,
1990; Tiimkaya, 2008). Dil ve iletisimi birbirinden ayirmak bunlar1 birbirlerinden bagimsiz
diisinmek miimkiin degildir. Birey diislincelerini, baskalarina dil vasitasiyla iletir. Bu,
insanligin hayatim1 siirdiirebilmesi i¢in vazgegilmez bir unsurdur. Dil hem daha onceki
kusaklarin bilgi birikimlerini yeni kusaklara tasir, hem de es zamanli olarak bireyler arasindaki

bildirisimi saglar (Erkman-Akerson, 2007; Agagsapan, 2002).
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Dil canly bir varliktir : Dilin kendine 6zgii bilesenleri, kurallart ve 6geleri vardir. Bunlar dilin
degerler sistemini olusturur. Dilin ortaya ¢ikmasinda rol oynayan bu degerler zaman igerisinde
yenilenmektedir. Dildeki degismeler ses, bigim ve anlam diizeylerinde gerceklesir. Bu baglamda
dil gelisen canli bir varliktir ve siirekli bir degisim ve gelisim i¢indedir (Unalan, 2005; Eker,
2006).

Dil bir diistinme aracidir : Dil ayn1 zamanda bir diistinme aracidir. Dil ve diislince birbirleriyle
etkilesim igindedir. Mehmet Kaplan, “Dil ve Kiiltiir” adli kitabinda bu iliskiyi, “Dil, onu
konusanlarin; duygu, disiince ve hayal diinyalarim1 tayin eder” (Kaplan, 2002) diye
Ozetlemektedir. Dilin gelismedigi durumlarda diisiincenin gelismesi durur. Dil, diisiinmenin
vazgecilmez unsurudur. Dogal olarak dille diisiince arasinda yakin bir iliski vardir. Dil ile
diisiince arasindaki i¢ i¢e goriiniim, her ikisinin de ortak bir kokene baglanabilmesiyle ilgilidir

(Eker, 2006; Banguoglu, 2007).

Dil toplumsal bir kurumdur : Dil, toplumla birlikte var olan, yasayip gelisen, kendini yenileyen,
stirekli olarak kendini degistiren bir yapidir. Toplum yalnizca dille, birey de yalnizca dille
olanaklidir (Benveniste, 1995: 35). Dil, duygu ve diislinceyi insana aktaran bir vasita oldugu
icin, insan topluluklarini bir y1gin olmaktan kurtararak, aralarinda duygu ve diisiince birligi olan
bir toplum haline getirir. Dil olmadan insanlarin birlikte yagamalari, anlasabilmeleri, dolayisiyla
bir toplumu olusturabilmeleri s6z konusu degildir (Aksan, 1990; Agagsapan, 2002; Ozkan,
2003). “Bir toplulugun millet olabilmesi i¢in, o toplulugu meydana getiren kisilerin bazi

konularda birlik saglamig olmalart gerekir. Bunlarin en 6nemlisi de dil birligidir.” (Babacan,
2008: 21).

2.1.4. Ana Dili

Ik 6nce ana dil ve ana dili terimlerinin farki iizerinde durmak istiyoruz. Iki kavram birbirleriyle

devamli olarak karistirilmaktadir.

Literatiirii inceledigimiz zaman ana dil teriminin dil tarihini alakadar eden, dil bilimi ve dil

bilgisi terimi olarak agiklandig1 gérmekteyiz. Bu tanimlardan bazilar1 asagida gosterilmistir:
“Bagka diller veya lehgeler tiiretmis olan dil” (TDK, 2005: 93).

“Bugiin ses yapisi, sekil yapist ve anlam bakimindan birbirinden az ¢ok farklilasmis bulunan dil

veya lehgelerin, kok bakimindan bilinmeyen bir tarihte birlestikleri ortak dil; Ana Tiirk¢e, Ana
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Mogolca, Ana Altayca, Roman dillerine kaynaklik eden Latince gibi. Baslica diinya dilleri,
sayilart siirli birtakim eski ana dillerin zaman iginde lehgeler ve miistakil diller halinde
dallanarak farklilasmasindan olusmustur” (Korkmaz, 1992: 8). “Kendisinden birgok diller
tiiremis olan dil; italyan, Fransiz, ispanyol dillerinin tiiredigi Latince gibi” (Gogiis, 1998: 7).

Ana dili ile ilgili literatiire baktiimiz zaman ise ruh biliminde, toplum biliminde ve egitim
bilimlerin dil 6gretim sahasinda kullanilan terimdir. Ana dili ile ilgili yapilan tanimlar ise

asagida birkag ornekle gosterilmeye calisilmistir:

“Bir kimsenin ailesi i¢inde ve ¢evresinde ilk 6grendigi, somut ve soyut kavramlarin karsiligini

anlatma olanag1 kazandig dil” (Gogiis, 1998: 7-8).

“Insanm ¢ocukken ailesinden ve soyca bagli oldugu topluluktan dgrendigi dil” (TDK, 2005:
93).

“Vygotsky’e gore ana dili kavram 6grenmede, bilginin ve diistinmenin yapilmasinda kiiltiirel
bir aragtir. Ogrenilen kavramlarin kapsanmi genisledikce ve 6grenilen kavram sayisi arttikca

daha da 6nem kazanir ( Uzun, 2000: 55).”

Yukaridaki tanimlardan da anlasilacagi iizere ana dil ve ana dili terimleri farkli iki kavramdir.

Bu kavramlarin kesinlikle birbiri ile karigtirilmamasi gerekmektedir.

Insan diinyaya geldigi andan sonra ana dilini 6grenmeye ve kullanmaya baslar. Ana dili bireyin
ilk dilidir. Ana dili, insanin i¢inde dogup biiyiidiigli aileden 6grendigi dildir. Baz1 tanimlarda
cevre unsuru da eklenmektedir ancak yurt disinda yasayan bir birey icin bu tanim yanlis

olmaktadir. Cilinkii yurt disinda ailenin konustugu dil farkli toplum dili farkli olabilir.
2.1.5. Iki Dillilik

Dil taniminda da bahsettigimiz gibi insanlarin beraber yasama istegi ve mecburiyeti dil
iligkilerinin temelini olusturmaktadir. Farkli dillere mensup insanlar bir arada yasama istegi
hasil olunca veya ¢esitli nedenlerle iliskide bulununca iki dillilik kavrami ortaya ¢ikmaya
baslamistir. Gegmisteki savaslar, gogler, kiiltiirel etkilesimler, ticaret gibi sebeplerle birlikte
giinlimiizde teknolojik gelismelere bagli olarak iletisim araglarinin yayginlagsmas: dil

iliskilerini arttirmigtir.
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Iki dillik {izerine yapilan tanimlarda, genel olarak iki farkl dilde iletisim kurma becerisi olarak
anlatilmaktadir. Ancak iki dillilik ¢ok yonlii bir dil olayr oldugu i¢in yapilan tanimlar

arastirmanin amacina gore degismektedir.

Iki dillilik iizerine arastirma yapan U. Weinrich “Iki dilin birbirini alternatif olacak sekilde
kullanilmasina iki dillilik denir ve bunu yapan kisiye de iki dilli denir” (Weinrich, 1968: 1).
diye tanimlamaktadir. L.Bloomfield “Yeni bir dilin tam ve eksiksiz 6grenilmesi dogustan
kazanilan dilin kaybolmamasim saglar ise ortaya ¢ikan sonug iki dilliktir. ilk ¢ocukluk
doneminden sonra bir¢ok kisi oldukca iyi derecede fiziksel ve zihinsel ozgiirliiklere sahip
olurlar veya oldukea fazla sans yakalayabilir ve bunlar zamanlarini yabanci bir dil 6grenmek
icin kullanirlar. Bu tiir iki dilliler aramizda ¢ok fazladir. Go¢gmenler de bunlara bir 6rnek
olusturabilir. Ayrica yurt dis1 gezileri ve arastirmalart vb. faktorler de drnekler arasinda yer
alabilir. Ancak bir iki dilli olarak goriildiigiinde, tabi ki hi¢ kimse o dilde gerektigi gibi
yeterlilik derecesini belirleyemez c¢iinkii farklilik gorecelidir” (Bloomfield, 1933: 55).
Bloomfield tanimda her iki dilin de iyi sekilde kullanilabilmesi gerektigini belirtirken bunu
tam tersine Haugen “Dilde anlamli ifadeler ortaya koyabilme noktasinda iki dilligin
bagladigini savunur. Diebold ise iki dilliligin her iki dilinde birbiriyle temas etmesi ile
basladigini belirtir” (Akt.Romaine, 1989: 10). Yukarida verilen iki birbirine u¢ tanimin tam
ortasinda bir tanim1 Titone’den gelmistir. Ona gore iki dillilik “Bireyin, ikinci dili, ana dili
gibi yorumlamaktan ziyade kendi yapisina ve kavramlarina uyarak konusma becerisidir”(

Hammers, Blanc 2000:6-7).

Tanimlardan da anlasilacagi tizere iki dillilik izafi bir kavramdir. Charlote Hofmann yaptig1

arastirma da bazi profiller ¢izmistir. Bunlar:
* Annesiyle Ingilizce, babasiyla Galelice konusan iki yasindaki ¢ocuk,
+ Oyun sahasinda Ingilizce, evde Bengali dilini konusan dort yasindaki cocuk,

» ABD’de yagayan Italyan bir ailenin gocugu; bu ¢ocuk biiyiidiikge evde ve disarida Ingilizce

konusur fakat bazi akrabalari ona Italyanca hitap etmesi,

* Montreal’de, Kanadal1 bir ¢ocuk, bu ¢ocuk ailesinde Ingilizce, okul ortaminda Fransizca

konusmasi,

* On bir y1l boyunca Fransizca iizerine ¢alisan herhangi bir geng kisi,
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* Hayatinin biiyiik bir boliimiinii Lehge yazilan eski metin ve evrak {izerine ¢alismisn altmis

yasindaki bir bilim adamu,

* Teknik tercliman,

» Onemli bir kamu ydneticisinin 6zel terciimani,

+ Uzmanlik alantyla ilgili ¢alismalar1 Ingilizce okuyan Portekizli kimyaci,
+ Tletisiminin énemli bir kismini1 Ingilizce saglayan Japon pilot,

* Almanya’ya go¢ etmis Tirkler, bu kisiler evde, is arkadaslar1 ve arkadaslar1 ile Tiirkce

konusurken; miidiirli ve resmi makamlarla sozlii ve yazili olarak Almancay1 kullanir,

* Tiirk gd¢gmenin esi, alisveris yaparken Almancayi kullanmasina ragmen Almancada okur-

yazarlig1 yoktur,

* Yeni Zelanda’da yasayan Danimarkali go¢men, bu kisi son kirk yi1ldir Danca ile iletisimini

kesmistir,

*Briiksel’de yasayan memurlar, bu kisiler cevresiyle Flamanca konusur ancak is

ortamlarinda is geregi Fransizca konusurlar,

* Evde ve is yerinde Katalanca konusan milliyet¢ci Katalanlar, sokakta ve medya agisindan
bir Ispanyol ortaminda bulundugundan Ispanyolca konusunda dil sorunu yasamiyorlar

(Hofmann, 1991: 22).

Yukaridaki profillerin olusmasinda Hoffmann’in, dillerin; 6grenimini, gelisimini, devamini
ve kaybolmasini ya da diller arasindaki iligkilerin olusumunu goéz 6niinde bulundurdugu

sOylenebilir.

Bizim ¢alismamizdaki ise |. ve II. Diinya Savaslarindan sonra Romanya’da azinlik durumuna
diismiis ve Komiinist rejimin devrilmesiyle Tiirkiye’den Romanya’ya gelmis Tiirk ailelerin;
evlerinde Tiirkgeyi, okul ve is hayatinda Rumenceyi kullanmalari ile ortaya ¢ikmis olan iki
dilliliktir.

2.1.5.1. iki Dilli Olmanin Olumlu Ve Olumsuz Yénleri

Cocuklarin iki dilli veya tek dilli olmalar1 onlarin kimliklerini, sosyal hayatlarini, egitim ve
ogretim hayatlarini, islerini, evliliklerini, diisiincelerini etkilemektedir. Iki dilli olmak sadece
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iki dile sahip oldugu anlamina gelmez. Ayni1 zamanda egitsel, sosyal, kiiltlirel sonuglari

bulunmaktadir.
Iki dilli olmanin birgok olumlu ve olumsuz ydnleri vardir. Bunlar asagida belirtilmektedir.
Olumlu Yonleri;

* Daha fazla kisi ve topluluklarla iletisim imkani,

« iki dilde okuma ve yazma zenginligi,

* Degisik topluluklarla kiiltiirel aligveris,

* Diisiince zenginligi,

» Ozgiiven ve kars1 tarafa daha fazla saygi duymak,

* Derslerde basar,

» Ugiincii veya daha fazla dili daha kolay 6grenme,

« Is bulmada kolaylik ve tek dillilere gore avantajli olmast,

Olumsuz Yonleri;

* Kisi her iki dilde de yetersiz olursa iletisimde sorun yasayabilmektedir,

* Kimlik sorunu yasayabilmektedir,

* Kimlik gatismasi yasayabilmektedir,

* Dil aktarimi, dil karistirma, dil degistirme, ddiingleme, diizenek kaydirma,

Yukarida da gortildiigii gibi iki dilli bir bireyin olumlu yonleri olumsuz yonlerinden daha
fazladir. Olumsuz yonlerinin ortadan kaldirmak i¢in anne ve babanin profesyonel bir yardim

almasi1 gerekmektedir.

2.1.5.2. iki Dillilikte Dil Olaylar

Iki dili de yeterli diizeyde konusamayan bireylerde baz1 dil olaylari ortaya ¢ikmaktadir:
* Etkilesim

« Odiincleme

* Dil karigimi
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* Diizenek kaydirma
» Diglossya

* Yarim dillilik

* Dilin unutulmasi

Etkilesim: Mackey gore “Etkilesim, bir dili konusurken veya yazarken 6teki dilin 6zelliklerinin
kullanimidir” (Mackey, 1970: 554). diye tanimlamaktadir. Etkilesim fonolojik, gramatik ve

sOzclik seviyesinde goriilmektedir.

Odiingleme: Baska dillerden alinan sozciiklerdir. Kimi zaman bulundugu dil ailesinin yapisi ile

alinsa da zamanla kendi dillerine uyarlarlar.

Dil Kariszmi: Iki dilli birey her iki dilden unsurlar alip bu unsurlar ile yeni bir yap1 ortaya

koymaktadir. Dil karisimin diger bir ismi ise kod karisimidir.

Diizenek Kaydirma: 1ki dil edinimini dogru olarak gerceklestiremeyen bireylerde
goriilmektedir. “Diizenek kaydirma ile ilgili en genel tanimlama; ayn1 kullanim veya konusma

stiresinde iki dilin veya dil degiskenlerinin alternatif sekilde kullanimidir” (Hasan, 2011: 63).

Diglossya: Ferguson’a gore “Iki degiskenli dil, ayn1 dilin iki veya daha ¢ok cesitleri arasinda

yer alan iligki.” olarak tanimlamaktadir.
Yarim Dillilik: Her iki dilde de yeterli seviyede olamama durumudur.

Dilin Unutulmas:: Dilin1 ¢ocuklukta O6grenip kendi istegi veya dis etkenlere bagli olarak

kullanimlarini durdurma durumudur.
2.1.5.3. Romanya’daki iki Dilli Tiirk Toplumunda Dil Olaylarinin Ornekleri

2012 Ekim aymdan 2014 Aralik ayina kadar, Romanya’da, Yunus Emre Enstitiisiinde Egitim
Koordinatorliigii-Okutman, Miidiir Vekili-Okutman olarak gorev yaptigimiz siire boyunca
tespit ettigimiz dil olaylari ile ilgili 6rnekler verecegiz. Tespit ettigimiz biitiin dil olaylarim
vermememiz gerek tezin hacmininin biiyiiteceginden gerekse ayni konulara ileride
deginecegimizden dolay1 burada uygun goérmedik. Bunun i¢in 6nemli gordiiglimiiz ve sik

rastlanan dil olaylarindan bazilarini secerek verecegiz.

* Yarin la spital gidecegim.
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“Yarin hastaneye gidecegim.”( Yer ismini Rumence sozciik ile karsilamaktadir.)
*AVM de shoping yapiyoruz.

“ AVM’de alisveris yaptyoruz.” (Nesne yerine Ingilizce kelime kullanilmistir.)
*Aksam club ¢ikiyoruz.

“Aksam gece kuliibiine ¢ikiyoruz.” (Yer ismini Ingilizce sozciik ile karsilamaktadir.)
*Bayram fericit.

“Bayraminiz kutlu olsun.”(Bayrami kutsal oldugu i¢in kullanip kutlu olsun yerine Rumence

kelime kullanilmis.)
*Allah ajuta ma.

“Allah yardim etsin.” (Tirkler Rumence olan Duamneza kelimesi yerine Miisliimanlar
tarafindan kullanilan Allah kelimesini kullanmig, yardim etmek yerine ise Rumence

kullanilmais.)

*Otobiisii simdi alryorum.

“Otobiise simdi biniyorum.” (Rumenceden Tiirk¢eye ¢evirirken yanlis bir ¢eviri 6rnegi)
*Avionda en iyisi Turkish Airlines de mi?

“Hava yolunda en iyisi Tiirk Hava Yollar1 degil mi?” ( Hava yolu yerine ugak anlamina gelen
avion kelimesi kullanilmis ayrica Tiirk Hava Yollar1 yerine Ingilizce Turkish Airlines

kullanilmas.)
*Ben bakiyorum simdi sana.

“Ben simdi sana bakiyorum.” (Rumencede fiil 6zneden sonra geldigi i¢in Tiirk¢ede de aynisini

kullanilmas.)
*Cuman kaywrl bolsin.

Cuma giiniin hayirli olsun.( Tatarlarin yogun olarak bulundugu camilerde Tatar Tiirk¢esinin

etkisiyle sdylenmektedir.)

*Ben derse nu gelmek.
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“Ben derse gelmiyorum.” ( Rumencede fiilin 6niine gelen nu eki fiili olumsuz yaptig1 i¢in

Tiirk¢eye de uygulanmis.)
*Baba dupa de la ders eve gelecegim.

“Baba dersten sonra eve gelecegim.”( Hal eklerine hakim olamayan kisi Rumencede —den
ekini karsilayan de la kalibim1 kullanmistir. Ayrica sonra kelimesi yerine dupa kelimesi

kullanilmas.)
sStay stay hocam size bir sorum olacak.

“Bekleyin bekleyin hocam! Size bir sorum olacak.” (ikileme olarak Rumencede kullanilan

kelime grubunu aktarim yaparak Tiirk¢cede de kullanmugtir.)

Romanya’da iki dilli Tiirk ¢ocuklar1 yukaridaki drnekleri giinliik hayatlarinda devamli olarak
yapmaktadir. Birinci dili hakim olamayan kisi ikinci bir dile de yeterli kadar hakim olamaz.

Birinci dili iyi bilmek ikinci dile olumlu katki1 yapmaktadir.
2.2.1 .Okumanin Tanimi

Icinde yasadigimiz, bilim ve teknolojinin hizli bir bicimde gelistigi bilisim caginda okuma
kisinin Ogrenme yollarindan en etkili olanidir. Sadece egitim Ogretim alaninda degil,
hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikan anlamaya dayali bir beceridir. Konusma, yazma
dinleme gibi diger dil becerilerinin de gelisiminde en 6nemli katkiy1 vermesi agisindan biiyiik
oneme sahiptir. Okumanin degislik yonleri ve 6zellikleri dikkate alinarak birgok arastirmaci
tarafindan farkli tanimlar yapilmistir. Bu tanimlarin birbirinden farkli olmasinin ana sebebi ise

okumanin gozle goriilmemesi ve zihinsel bir etkinlik olmasidir.

Okumak Tiirkge sozliikte (2005: 1494): “1. Yaziya gegirilmis bir metne bakarak bunu sessizce
¢Oziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek. 2. Yazilmis bir metnin iletmek

istedigi seyleri 6grenmek.” tanimlanmastir.

Akyol (2005: 1 akt. Ates 2011) “okumayi; On bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda

gergeklestirilen anlam kurma siireci seklinde betimlemektedir.”

27



Bamberger (1990: 10) ise “Okuma, ¢esitli gelisme asamalarindan olusan karmasik bir siiregtir.
Her seyden once sembollerin tanindigi bir algilama siirecidir. Bunlar1 zihinsel kavramlara

dontistiirme daha sonra ortaya ¢ikmaktadir.” demistir.

“Okuma, gozlerin yaziy1 goriip tanimasindan, zihnin anlama ¢abasindan olusan karmasik bir

etkinliktir. (Nas, 2003: 138)”

Karasakaloglu'na (2006: 2) gore ise okuma, kaynak tarafindayken olusturulan iletinin, alici
tarafindan zihinsel islemlere tabi tutularak algilanmasi siireci; anlama ise yeni &grenilen
bilgilerin, 6nceden 6grenilen ve uzun siireli bellekte biriktirip saklanan bilgiler 1s18inda

degerlendirilmesi etkinligi biciminde tanimlanmaktadir.

Oz’e (2001: 193) gore “Okuma, goziin satirlar iizerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini

gorerek bunlarin anlamlarini kavrama ve kelimeleri seslendirmedir.”

“Okuma; basili ya da yazili sozciikleri duyu organlart yolu ile algilama, bunlar1 anlamlandirip
kavrama; zihinsel ve diigiinsel bir edim, basili yazili simgelerle iletisimsel bir etkinlik igerisine
girme, bir takim algisal ve biligsel islemlerden olusan bir alilmama, yorumlama ve tepki verme
siirecidir (Ozdemir, 1993: 13 akt.Durukan 2013).”

Okumayla ilgili verilen tanimlarda iki durum goze carpmaktadir. Bunlar yaziy1 olusturan
sembolleri gormek, tanimak ve bu sembollerin anlamlarini kavramaktir. Dolayistyla okumanin
gbérme ve seslendirme bakimindan fizyolojik, kavrama ve anlama bakimindan ise zihinsel bir

islem oldugu sdylenebilir (Ozbay, 2006: 7-8).

Sever’e (1997: 12) gore “Gorme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemler

iceren okuma etkinliginin genel nitelikleri sunlardir:

1. Okuma bir iletisim stirecidir.

2. Okuma bir algilama stirecidir.

3. Okuma bir 6grenme siirecidir.

4. Okuma, biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir.”

Tinker ve McCullough’a (1968: 8) gore ise “Okuma, ge¢mis yasantilar araciligiyla olusturulan

anlamlarin hatirlanmasi ve okuyucunun halen sahip oldugu kavramlar1 kullanarak yeni anlamlar
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kurmasi i¢in uyarict olarak gérev yapan basili ve yazili sembollerin taninmasi, algilanmasini

igerir.”

Yalgin’a (2002: 47) gore “Okuma, insanlarin kendi aralarinda dnceden karsilastirdiklar: 6zel
sembollerin duyu organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi

islemidir.”

“Okumak; her dilin kendi kurallarina uyarak yazili mesajlart sozIlii mesaj haline getirmek,

kavramak, muhakeme yiiriitmek ve yargiya varmak olarak da tanimlanmaktadir (Rusen, 2006:
1).”

“Staufer’in “Okuma Nedir?” sorusuna maddeler halinde verdigi cevaplar, okumanin kapsami

hakkinda bize genis bir perspektif sunmaktadir:

* Okuma, karmasik bir siiregtir.

» Okuma, basil1 bir metinden anlam ¢ikarmadir.

* Okuma, basili kelimeyi anlama ve seslendirme kabiliyetidir.

* Okuma, isaret, harf veya sembollerin ne anlama geldigini yorumlamaktir.

* Okuma, yazarin basili sozciiklerle anlatmak istedigi, vurguladig:i diisiinceleri almaktir

(Karatay, 2007: 11).”

Gogiis’e (1978: 60) gore “Okuma; bir yazinin harflerini, sézciiklerini, imlerini tanimak ve

bunlarin anlamlarin1 kavramaktir.”

Giines (2002: 39) “okuma islemini, aklin gelismesine biiyiik katki saglayan yiiksek diizeyli

zihinsel islemler olarak tanimlamaktadir.”

Tanimlardan da yola ¢ikarak okuma, 6zel sembollerin gérme organi ile algilanip zihinsel siirecte

anlamlandirma olusturacak bir bicimde olusan karmasik bir siirectir.

“Okumanin dogas1 ve nasil olustugu izah edilirken temel niteliklerinin ortaya konulmasi
gerekmektedir. Cocuk gelisimi, davranig bilimleri, psiko-dilbilim, beynin isleyisi gibi alanlarda
yapilan arastirmalardan hareketle Anderson ve arkadaslari (1985) okumanin temel prensiplerini

su sekilde belirlemislerdir (Akt.: Akyol, 1997: 26-28):
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Okuma anlam kurma siirecidir. Higbir yazili kaynak tek basina ifade edici degildir. Okuyucu
on bilgilerini kullanarak onu ¢ézmeye c¢alisir. Okunan metinden anlamin kurulmasi biiyiik
Olciide 6n bilgilere balidir. Nitekim Pearson ve arkadaglarinca (1979: 201-209) yapilan deneysel
caligmada okunan metinle ilgili 6n bilgiye sahip olanlarin olmayanlara gore okuduklarini daha

iyi anladiklar1 ortaya konulmustur.

Okuma akici olmak zorundadir. Okumanin akict olmasi kelimeleri ayirt etme becerisine (word
idendification) baghdir. Zay1f okuyucularin kelime tanima (word recognition) ve ayirt etme hizi
oldukca yavastir. Kapasitelerinin biiyiik bir kismin1 kelime tanima ve ayirt etmeye tahsis
ettiklerinden dolay1 genel anlama yetenekleri gelismemektedir. Okuyucu, kelime tanima ve
ayirt etme isini dogru ve ¢abuk olarak yapabilirse dikkat ve zamaninin ¢ogunu tek tek kelimeleri

anlamaya degil, biitiin metni ¢dzmeye yoneltecektir.

Okuma stratejik olmalidir. Stratejik okuma okuyucunun; konuyla ilgili 6n bilgisine, okuma
amaclarina ve metnin seviyesine gore okumasini ayarlayabilmesidir. Daha ¢ok okuma esnekligi
ya da esnek okuma (flexible reading) olarak adlandirilan bu strateji okunan metnin tiirii ve

kurgusu ile de yakindan ilgilidir.

Okuma motivasyonu gerektirir. Motivasyon, okumayi hem 6grenmede hem de gelistirmede
anahtar rol oynar. Okuma biiylik oranda okunan metinle okuyucunun zihni arasinda kurulan
bireysel bir iletisimdir. Bu iletisimin saglikl1 olmas1 i¢in okuyucunun okuma sirasindaki dikkat
ve ilgisi son derece onemlidir. Bu konuda problemi olan Ogrencilere, oOgretmenlerinin ve

biiyiiklerinin yardimc1 olmasi gerekir.

Okuma devamli gelisen bir beceridir. Okuma bir defada kazanilacak bir beceri degildir.
Okumanin devamliligir ve diizenli bir aliskanlhifa doniistiiriilmesi gelismesini saglar. Bu

bakimdan okuma hayat boyu gelisen bir beceridir.”

Harris’in 1970’11 yillarda ortaya koydugu okuma gelisim asamalari ise soyledir (Lerner, 1976:
235-236; Giines, 1997:6-7; Coskun,2002:239):

“Okumaya Hazir Olma: Okumay1 6grenebilmek i¢in dinleme ve konusma becerilerinin, psiko-
motor becerilerin, isitsel ve gorsel algilamanin, kavram gelisiminin, dikkatini bir konu tizerinde
odaklastirabilme becerisinin yeterli olgunluga erisme siirecinin gergeklestigi donemdir.

Dogumdan baslayip okumanin baslangicina kadar siirer.
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Okumaya Baslama (Ilk Okuma): Cocugun okuma islemini ilk olarak gerceklestirdigi dénemdir.
Bu asamada ¢ocuklar, harflerin gérsel sembolleri ile sesleri eslestirmeyi, bir sayfadaki satirlart
soldan saga dogru izlemeyi 6grenir ve gorsel kelime dagarcigini gelistirir. Bireysel farkliliklara
dayali olarak bu dénem her ¢ocukta farkli uzunlukta gerceklesebilir. Ornegin, baz1 ¢ocuklar

daha anaokulu diizeyinde bu agamay1 gecerken bazilari iki ya da iiglincii sinifta ancak gegebilir

Okuma Becerilerinin Hizli Gelisimi: Daha ¢ok ilkogretim 2-3. siifta gergeklesen bu asamada

cocuklarin 6zellikle kelime tanima (word recognition) becerileri gelisir.

Temel Okuma Becerilerinin Zenginlestirilmesi: Cocugun zevk i¢in okumaya basladigi bu
asama, ilkdgretimin ortalarindan (4-5. smiflardan) itibaren olusur. Bu agsamadaki ¢ocuklar,
kurmaca metinleri okumada zorluk ¢ekmezken, teknik konularda yazilan metinleri okumada

yardima ihtiya¢ duyarlar.

Ust Diizey Okuma Becerilerinin Gelistirilmesi: Bu asama, 6zellikle ilkdgretim sonunda kisinin
okuma hizinin arttig1 ve farkli amag ve yontemlerle esnek okuma (flexible reading) becerisi

kazandig1 donemdir.”
2.2.2 Okumanin Fiziksel ve Zihinsel Unsurlari
2.2.2.1. Okumanin Fiziksel Unsurlar:

Gorme, anlama ve okuma diizeyi, okuma egitiminin fiziksel unsurlarindan olan géz ve goz
kaslarinin hareketlerine baglidir. Beyin ile goziin birbiriyle uyumlu ¢aligmasi daha 1yi bir
okumay1 gerceklestirir. Bu boliimde okumanin fiziksel unsurlarindan olan; goz kaslari, netlik

alani, netlik agis1 ve okuma mesafesi tlizerinde durulacaktir.

“Okuma birbirine siki sikiya bagli gérme ve diislinme mekanizmalarindan olusmaktadir
(Richaude ve Gauouelin, 1990: 23). Ancak diisiince ve goziin okuma yetenegi paralel oldugu

zaman okumada basar1 saglanabilmektedir.” (Kurudayioglu, 2011: 18-19).

“Daha hizli ve iyi okumak i¢in gozlerimizle beynimizi birlikte calistirmaya alistirmamiz
gerekiyor (Kurudayioglu, 2011: 17).” “Eskiden, okuma sirasinda gozlerin satir boyunca
kesilmeksizin diiz bir ¢izgi héalinde gidip geldigi sanilirdi. Bu goriisiin yanlishigi yapilan

arastirmalarla ortaya konulmustur. Emile Javal, 1900°1i yillarda yaptig1 arastirmada gozlerin
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satir boyunca kayarak degil sigrayarak hareket ettigini kanitlamigtir (akt. (Kurudayioglu, 2011:
Gilines, 1997; Richaude ve Gauouelin, 1990).”

“G0z kaslar1 satir boyunca ziplar ve bir alan tizerinde duraksar, bu duraksama zamaninda okuma
eylemini gergeklestirir. Yani ziplama sirasinda goz kaslari okuma yapmaz. G6z sigramalari
esnasinda gozbebegi duraksar, satirdaki kelime veya kelimelerin fotografini ¢eker, beyne
yollar, sonra tekrar hareket ederek gene bir noktada okumak i¢in durur (akt. Kurudayioglu,
2011Tirkkan, 2000; Buzan ve Keene, 1996: 41). Bu duraklama siiresi 15 salisedir (akt.
Kurudayioglu, 2011, Giines, 1997: 54).”

“Normal okuma sirasinda, gozlerimiz binlerce satir iizerinde hareket etmekte ve tipki uzun
mesafeli bir kosu yapmis gibi yorulmaktadir. Eger bu kosu diizensiz bir kosuysa yani bir hizli
kosuyor, biraz duruyor, biraz geri doniiyor, sonra asir1 bir hizla kosuyor, sonra yavasliyor, sonra
tekrar duruyor, geri doniiyor ve yiirliyorsak hedefimize zamaninda veya ¢abuk varmamiz ¢ok
zor oldugu gibi asir1 derecede de yorgunluk hissederiz. Oysa hedefimizi belirleyerek kararl
adimlarla ayn1 tempoda durmadan ve geri donmeden kosarsak, hedefimize daha cabuk ve
yorulmadan ulasiriz. Gozlerimizin yolu ise, iste bu binlerce satirdir. Bu binlerce satir lizerinde

gozlerimizi gogu kez bilingsizce kosturuyoruz (Kurudayioglu, 2011: 18-19).”

“Go6zlimiiz okuma sirasinda sigrama ve durma hareketleri gergeklestirir. Biz okumay1 bilingli ve
ozenli bir sekilde gergeklestiremezsek okuma sirasinda goz kaslarimiz agrimaya baslar ve ¢cok
yorulur. Goz kaslar1 viicudumuzun diger kaslar1 gibi egitilmeli ve giiclendirilmelidir. Ayrica iyi
bir aydinlatma okumay1 kolaylastirir ve gozleri korur. Gozler dogal 1518a kars1 dayanikhdir,
fakat kotii ve yetersiz bir 1s1kta gozler ¢cok ¢abuk yorulmaktadir (akt. Kurudayioglu, 2011,
Richaude ve Gauouelin, 1990: 16-20).”

2.2.2.1.1. Netlik Alam

“Gozlimiiz bir kagit lizerindeki herhangi bir yaziya baktigi zaman goéz kaslarimiz goz
sinirlerimizin uyarmasi ile iki géziimiize 13-19 derecelik bir ag1 yaptirmaktadir. Bu aci ile
gbziimiiz kagit iizerindeki bir alan1 net bir bicimde gérmektedir. Bu aciya netlik alan1 diyoruz
(Yalgin, 2002: 49).” “ Netlik alaninin bir diger adi da aktif gorme alanidir. Gozle goziin bir
bakista kavradigi sozciikler arasinda olusan alana aktif gorme alani denilmektedir (akt.

Kurudayioglu, 2011, Richaude ve Gauouelin, 1990: 40).” “Goérme genisligi olarak da
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adlandirilan aktif gorme alan1 dar olan okuyucular bir g6z durusunda 6 harf gorebilirken, aktif
gorme alani genis olan okuyucular  15-20 harf gorebilmektedirler (akt. Kurudayioglu,
2011Gogiis, 1978: 61).” “Aktif gorme alanindaki harfler net olarak goriilmekte iken alanin
disina dogru bulanik olarak goriilmektedir. Aktif gérme alan1 okumada dnemli bir faktordiir ve
cesitli ¢aligsmalarla gelistirilebilmektedir (akt. Kurudayioglu, 2011Giines, 1997: 54). Gozlerin
iki ana goriis bigimi vardir. Bunlar: Keskin ya da merkezi odak ve ¢evresel ya da genis goriis.
Merkezi goriis yani aktif gorme alani yatay ve dikey olarak alti sdzcligli net olarak

kapsamaktadir (akt. Kurudayioglu, 2011Buzan ve Keene, 1996: 41).”

Okuma sirasinda satirlar genis bir alanda goriiliiyor, sicramalar tempolu ve genis bir bigimde

gerceklesiyorsa okumada bir o kadar basarilt olur.
2.2.2.1.2. Netlik Ac¢is1 ve Okuma Mesafesi

“Iki gbziimiiz birden satirlar iizerinde soldan saga dogru diizenli bir bigimde hareket etmektedir.
Bu hareketleri gozler sigrayarak gerceklestirir. Gozler, bir satira bakip bir noktada sabitlesme
sirasinda 13—19 derecelik bir a¢1 yapmaktadir (akt. Kurudayioglu 2011 Yalgin, 2002: 49; Arict,
2008: 13). Bu esnada goz ile okuma metni arasindaki ac1 da 50-80 derece olmalidir. Ideal olan
70 derecedir (akt. Kurudayioglu 2011, Kadioglu, 2004: 115). Gozlerin okuma esnasinda birbiri
ve okuma nesnesi ile yapmis oldugu bu agilara netlik acist denir. G6z ancak bu netlik agisi ile
olusan netlik alanindaki yazilar1 algilayabilmektedir. Okurken kitap, ylize paralel olarak tutulur
ve gozler satirlar lizerinde gezerken onlardan biri satirlardan birine daha uzak kalir. Daha sonra
satirmn diger ucuna gegince de diger goz, satirin diger ucuna uzak kalmaktadir. Iste gdziimiiz
kitaba ne kadar ¢ok yaklasirsa satir lizerinde gidis gelisi sirasinda daha biiyiik agilar ¢izmek
zorunda kalmakta ve g6z kaslarimiz daha ¢ok yorulmaktadir. Bunun i¢in de okuma aliskanligi

kazanirken okuma mesafesini ¢ok iyi ayarlamamiz gerekmektedir (Kurudayioglu, 2011: 21).”

Okuma mesafesi, goz ile okunan yazi arasindaki mesafedir. Normal oda aydinliginda okuma
mesafesi 30-40 cm olmalidir. Kisiden kisiye degismesine ragmen bu mesafeye dikkat edilmesi,

g06ziin yorulmadan okuyabilmesi i¢in 6nemlidir (Yalgin, 2002: 50).
2.2.2.2. Okumanin Zihinsel Unsurlari

Okumanin taniminda da bahsettigimiz karmasik siire¢ zihinsel unsurlardan olusmaktadir.

Zihinsel unsurlar beynimiz ile ilgili olan boliimdiir. Somut olmadig1 i¢in de karmalik bir siiregtir.
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“Yillarca yapilan ¢aligmalarda bir somut bir sonug elde edilememis. Teknolojinin gelismesiyle
beraber Brodman’in basmni ¢ektigi bir grup bilim adami beyin hiicrelerini mikroskop altinda
inceleyerek farklilasan alanlar1 numaralandirmis ve bundan stioarsiteknotik yapilanma sistemi
dogmustur. Bu alanlarin sayis1 100’{in iizerindedir (akt. Kurudayioglu 2011 ,Tanridag, 1991:
11).” Biitiin alanlarin fonksiyonlart bilinmemekle beraber bazi alanlarin yerine getirdigi
fonksiyonlarin bilindigi sdylenebilir. Bu alanlarla ilgili tespitler, Brodmann ve daha sonra gelen
bilim adamlariin yapmis oldugu calismalarla gelistirilerek elde edilmistir. Buna gore; motor
fonksiyonlarin beyindeki 4.alanda, hissiyatin (duygular) 3, 2 ve 1. alanlarda, isitmenin 41.
alanda, gérme ve tanimanin 17, 18 ve 19. alanlarda, konusmanin 44. alanda, anlama ve dil
formasyonunun 22. alanda, okuma ve yazmanin da 39. alanda gerceklestigi soylenebilir
(Tanridag, 1991: 12-19). Bu calismayla beraber okumanin zihinsel unsurlar1 olan goriintii
merkezi, gorlintii tanima, goriintii yorum alani, okuma merkezi, konusma merkezi ortaya

cikmugtir. (akt. Kurudayioglu 2011)”
2.2.2.2.1.Goriintii Merkezi

Ogrendigimiz bilgilerin biiyiik bir kismin1 goézlem yoluyla elde etmekteyiz. Goriintii 151k

aracilifiyla gozlerde toplanir ve bir eyleme doniisme siireci ise goriintii merkezinde gerceklesir.

“Goziin retina tabakasinda, alinan bilgilerin topografik bir resmi olusur. Bilgiler iki gdzden
kortekse tamamen bagimsiz ve ayri yol izleyerek gelir. Gorlintii, her iki gdziimiiz tarafindan da
algilanarak beynimizin sol ve sag yarisindaki goriintii alanlarina ulastirilmaktadir. Goriintii bu
merkeze ters olarak diiser. Beynimizin sol ve sag yarisinda bulunan merkezlere goriintii ayri
ayr1 gitmekte, daha sonra birlestirilerek diiz okunmaktadir. Bu merkez, goriintiiniin tam ve
eksiksiz taninmasi i¢in goziimiiziin netlik, 151k-gdlge ve benzeri gelismelere gore bigim alarak
gorlintiiyii saglikli tanimlamaya yonelik bir ¢alisma yapmaktadir. Bu merkezin 6nemi, kendisine
gosterilen sembollerin hizla kavranmasini ve beynin diger boliimlerine iletilmesini saglamasi;
goriintiiniin 151k, golge ve netlik acisindan ortaya ¢ikan problemlerini ¢ézmesindedir. Eger
gorlintiiniin beyne ulagsmasinda, bu merkezden kaynaklanan bir sikint1 olursa goriintii geri
dénmekte ve gbziimiiz ya olusturdugu aktif gérme alaninda uzun siire kalmakta ya da geri

doniisler yapmaktadir (Kurudayioglu, 2011: 23; Dogan, 2001; Yalgin, 2002: 51).”

2.2.2.2.2. Tammma Merkezi
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“Tanima merkezi goriintii merkezinden gelen bilgileri ivedi bir bi¢cimde tanimay1
gerceklestirmektedir. Tanima asamasinda goriintii alanindan gelen sembollerin sadece zati
anlamlar1 vardir. “Zarf” kelimesini diistinelim: Tanima islemi “z”, “a”, “r”’ ve “f” sembollerinin
kavranmasiyla gerceklesir. Bu sembollerin bir araya geldiklerinde olusturduklar1 sembol

blogunun anlami olan “ZARF GORUNTUSU” ise heniiz kavranmamstir (Giines, 2009).”
2.2.2.2.3. Goriintii Yorum Alam

Gorlintii merkezinden gelen, tanima merkezince tanimlanan bilgiler goriintii yorum alaninda,

eskiden 6grendigimiz ve edindigimiz tiim bilgiler ile karsilastirilip yorumlanir.

“Beynin tanidig1 sembol bloklarina yiiklenen imajlarin, anlamlarin idrak edildigi an, kavrama
anidir. Kavramay1 daha iyi tanimak i¢in su 6rnege bakalim: Japonca bir kelime olan “gakse”yi
tanirsiniz, ama Japonca anlamini bilmiyorsaniz kavrayamazsiniz. Ayni anlama gelen “student”
kelimesini Ingilizce bilginiz varsa kavrayacaksmniz. Tiirkcede “dgrenci” dediginizde ise bu

kelimeyi hemen hem taniyacaksiniz hem de kavrayacaksiniz (Giines, 2009).”

Bu merkez bilgilerimizi kullandigimiz en 6énemli yerdir. Bu merkez bilgi birikimlerimizin ana

merkezidir.
2.2.2.2.4. Okuma Merkezi

Bu merkez beynimizdeki sessiz okumanin gergeklestigi boliimdiir. Goriintii merkezinden gelen,
tanima merkezince tanimlanan bilgiler gorlintii yorum alaninda, eskiden 6grendigimiz ve

edindigimiz tiim bilgiler ile karsilastirilir ve okuma merkezinde anlamamiza yardimci olur.
2.2.2.2.5. Konusma Merkezi

Okuma sesli olarak gerceklesecek ise; Qoriintii merkezinden gelen, tanima merkezince
tanimlanan bilgiler goriintii yorum alaninda, eskiden 6grendigimiz ve edindigimiz tiim bilgiler
ile karsilastirilir ve okuma merkezinde anlamlandirdiktan sonra konusma merkezindeki
diyafram, gogiis kafesi, ses telleri, dil ve dudaklar gibi konusma organlarimiz ile sesli olarak

disa vuruldugu bolimdiir.

2.3.1 Okuma Tirleri
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Bilim adamlar1 okuma tiirleri ile ilgili farkli goriisler 6ne siirmiislerdir. Giines (1993: 47) sesli
okuma, yar1 sesli okuma ve sessiz okumayi dile getirmis, Demirel(2004: 85) sesli ve sessiz
okumadan bahsetmis, Kavcar ( Kavcar vd.1998: 43) sessiz okuma, sesli okuma ve ingat okuma,
Dokmen (1994: 27) ise sesli okuma ve sessiz okumanin yanina i¢inden sesli okuma teriminden
sOz etmistir. Biz ise tartisilmayan iki okuma tiirii oldugunu, bunlarin ise; sessiz okuma ve sesli

okuma oldugunu ileri siirliyoruz. Bunlar1 agiklamaya ¢alisalim:
2.3.1.1. Sessiz Okuma

Gorilintii merkezinden gelen, tanima merkezince tanimlanan bilgiler; goriintii yorum alaninda,
eskiden 6grendigimiz ve edindigimiz tim bilgiler ile karsilastirllir ve beyin tarafindan
anlamlandirmasiyla gergeklesen siirectir. Konusma organlar1 kullanilmadig i¢in okuma hizi
sesli okumaya gore daha yiiksektir. Farkli stratejileri olmasina ragmen bireyin hayatinda en ¢ok

tercih edilen okuma tirudir.

“Sessiz okuma anlami1 ¢ok cabuk kavrama olanagi saglar. Gengler ve yetiskinler i¢cin yasamda,
bir is ya da bir meslekte en ¢ok gerekli olan bu tiir okuma becerisi ve aligkanligidir. Sessiz
okuma becerisi tam olarak sesli okumadan sonra kazanilir (akt. Cuhadar 2012, Kavcar vd. 1998:
44).7’

“Sessiz okuma hizl1 okuma i¢in en iyi okuma tiiriidiir. Bilgiyi elde etmede vakti iyi kullanmak
gereklidir. Giinlimiizde sinavlarin birgogunda sessiz okuma 6n plandadir. Bu yilizden sessiz
okumaya gerekli ehemmiyet mutlaka verilmeli ve ilerletilmelidir. Bunun igin ise yapilmasi

gerekenler:

* Sessiz okumanin, sesini ¢ikarmayarak sozciikleri i¢inden sdylemek olmadigini anlatilmalidir.
* Yaziy1 parmakla izlemeleri 6nlenmelidir.

» Sessiz okumada bas ve govde hareketleri engellenmelidir.

* Ders calisirken kitaplarin sessiz okumasi 6giitlenmelidir.

* Serbest okuma etkinlikleri i¢in heveslendirilmelidir.

*Okuma derslerinde yazilardan ad, rakam sozciik veya ciimle bulma ¢aligmalar1 sessiz okumayla

yaptirilmalidir (akt. Akar 2009, Demirel, 2006: 87).”

2.3.1.2. Sesli Okuma
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“Sesli okuma Tiirk¢enin anadili, yabanci dil olarak 6gretimi ve iki dillilere Tiirkiye Tiirkgesi
ogretiminde 6nemli bir yere sahiptir ve sesli okumaya 6zel ilgi gosterilmelidir. Okumanin temel
unsurlar1 olan ses, lslup ve sOyleyis sesli okumanin teknik yonleridir ve Ogretmenin bu
unsurlara 6zel ilgi gostermesi gerekmektedir (Durrell, 1956: 89, Akt. Tinker, McCullough,
1968: 229).” Nitekim Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde (DAOBM) (2009: 51) dil ve
iletisim iligkisi disiiniilerek telaffuzda anlasilabilirligin iletisim i¢in olmast gerektigi

belirtilmistir.

“Sesli okuma, gozlerin gorlip zihnin kavradigi sozciikleri konusma organlarinin
seslendirmesidir (Celik, 2006: 21). Sesli okuma g6z ve kas organlarinin ¢esitli hareketlerinden,
zihnin anlama ¢abasindan olusan karmasik bir etkinliktir (Nas, 2003: 139). Sesli okuma gozle
algilanip zihinle kavranan sézciik kiimelerinin konusma organlarinin yardimi ile sdylenmesidir
( Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995). Sesli okuma gozle algilanip zihinle kavranan kelime ve
kelime gruplarinin anlam ozelliklere gore konusma organlari tarafindan seslendirilmesidir

(Ozbay, 2009: 121 akt. Akar 2009).”

Yukaridaki tanimlardan da yola cikarsak sesli okuma goriintii merkezinden gelen, tanima
merkezince tanimlanan bilgiler goriintii yorum alaninda, eskiden 6grendigimiz ve edindigimiz
tim bilgiler ile karsilastirilir ve okuma merkezinde anlamlandirdiktan sonra konusma
merkezindeki diyafram, gogiis kafesi, ses telleri, dil ve dudaklar gibi konugma organlarimiz ile

sesli olarak aktarilmasidir.

Iki dillilere Tiirkiye Tiirkgesi dgretimi agisindan sesli okumanin olumlu yénleri su sekilde

belirtebiliriz:
1. Ogrencinin okuma gelisiminin belirlenmesini,

2. Dogru ve giizel soyleyis aliskanliginin kazandirilmasi ve metinde gegen sozciiklerin hangi

baglamda kullanildiginin anlagilmasini,
3. Standart konusma dilinin edinimini veya 6grenimini,

4. Dinleyenlere bilgi vb. aktarilmasini, dinleyenlerin zihinsel faaliyetlerinin gelismesini ve

konuya ilgi duymasini,
5.0kumanin asil amaci olan anlamanin gerceklesmesini,
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6. Ogrencinin sosyallesmesini,
7.0kuma seviyesinin belirlenmesini ve okuma zevki kazanilmasini,

8. Ogrencilerin konusma becerilerinin ve kendilerini bir topluluk éniinde anlatma yeteneginin

gelismesini,

9. Ogrencilerin, harflerin ve kelimelerin arasindaki farklar1 daha rahat fark etmesini saglar.
Nitekim bir yazinin topluluk 6niinde okunmadan 6nce yazari tarafindan sesli okunmasi buna
ornektir (Ciftci, 2000: 178; Gogls, 1978: 69; Giindiiz, Simsek 2011: 182; Karatay, 2011: 63;
Ozbay 2009: 121, Kara, 2013: 941).

“Sesli okumadan verim alabilmek i¢in iyi bir sesli okumaya ihtiya¢ vardir. Bunlar:
1. Yazidaki ruhsal durumu sesle yansitabilmek,

2. Harfleri dogru okumak; baska bir deyisle sesleri temiz ¢ikarmak,

3. Kelimeleri dogru okumak, dogru vurgulamak,

4. Tamlama, ciimlecik ve ciimle gibi anlam gruplarint dogru vurgulamak,

5. Yazida hitap, diyalog, aciklama, sonug gibi 6ge ve boliimleri titizlikle belirtmek,
6. Yazinin noktalama isaretlerini dogru degerlendirmek ve sesle belirtmek,

7. Okurken anlam biitiinliigiinii bozmadan duraklamak,

8. Sesin ytiksekligini, dinleyicilerin toplandig1 alana gore ayarlamak,

9. Sese, hosa giden bir renk vermek,

10. Dinleyici karsisinda olma sikintis1 gdstermemek,

11. Okurken hareketlerde hosa giden bir canlilik bulunmasi; beden ve yiiz hareketlerini yapmak,

12. Zaman zaman dinleyicilere bakmak; sesi ile oldugu gibi bakisiyla da dinleyicilerin ilgi

gostermesini saglamak (Korkmaz, 2008: 103—-104, Cuhadar 2012).”

Yukaridaki maddelerden de anlasildig: iizere okuma becerisine dogrudan katkis1 bulunmakla
beraber dinleme ve konusma becerilerini dolayl1 olarak gelistirmektedir. Sesli okuma esnasinda

kisi kendi sesi ve sesinin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olur. Kisi sesini tanir, ses tonunu
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ayarlar, ritim olusturur, vurgu ve tonlama yapar. Bu yaptiklarini hem konusma hem de dinleme

etkinliklerinde kullanmaya baslar. Boylece her iki becerisini de gelistirmis olur.
2.3.2 Sessiz Okuma fle Sesli Okuma Arasindaki Farklihklar

Sessiz okuma ve sesli okuma birbirini destekler nitelikte okuma tiirleri olsa da birbirlerini ayiran

farkliliklart mevcuttur. Bu farkliliklar1 sdyle siralayabiliriz:
1. Sesli okumada goz beyin konugma organlari aktifken, sessiz okumada goz ve beyin aktiftir.

2. Sesli okuma biitiin dil becerilerinde( okuma, konusma, dinleme, yazma) etkinken, sessiz

okuma ise sadece okuma becerisinde etkindir.

3. Sesli okuma anlama ve anlatma alaninda etkinken, sessiz okuma sadece anlama alaninda

aktiftir.

4. Sesli okumada vurgu, tonlama vb. telaffuz o6zellikleri mevcutken, sessiz okumada bu

ozellikler yoktur.

5. Sesli okumada okuma hiz1 diigiikken, sessiz okuma da bu yiiksektir. Bu durumu Kayalan

sayisal ifadeler ile su sekilde tespit etmistir:
Sesli okumada 1 sn: 1 s6zciik
60 sn: 60 s6zciik
Sessiz okumada Y4 sn :1 sozciik
60 sn: 240 sozciik ( Kayalan, 2000: 57).

6. Sesli okumada ¢evresindeki kisileri aktif bir 6grenme alanina ¢ekerken, sessiz okumada

sadece okuyan kisi aktif 6grenme siirecindedir.

7. Sesli okumada dikkati toplama, sesli diisiinme zihinsel becerilerin gelisiminde etkinken,

sessiz okumada ise sessiz diisiinmede etkindir.
8. Sesli okumada duygular dinleyiciye aktarilirken, sessiz okumada aktarilmaz.
9. Sesli okumada noktalama isaretlerine dikkat edilirken, sessiz okumada dikkat edilmez.

10. Sesli okumada biitiin kelimeler okunur, sessiz okumada ise bagla¢ ve anlama katkis1 az olan

kelime gruplar1 okunmaz.
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2.3.3.Sesli Okuma Hatalari

Sesli okumadaki hatalar1 Sidekli ve arkadaglar1 (2007), iki baslik altinda toplamislardir.
Ogrenciler sesli okuma sirasinda durus ve seslendirme hatalar1 yapmaktadir. Durus hatalari:
Diizgiin ve rahat oturmama, materyal ve goz arasindaki mesafeyi 20-30 cm olarak ayarlamama,
govdeyi sallama, nefes kontrolii yapamamak, el ile takip, egilerek okuma vb. hatalardir.
Seslendirme hatalari: Tekrar etme, atlama, diisme, telaffuz, ses ve kelime karistirma, heceleme
yanlisi, ses ¢ikaramama, ekleme, tutulma vb. hatalardir. Sesli okuma hatalari ile ilgili genel

tanimlar asagidadir.

Atlama: Sesli okuma sirasinda, seslerin, hecelerin ya da kelimelerin bir boliimiiniin okunmadan
gecilmesidir. Sik atlama sorunu olan ¢ocuklarda parmakla takip faydali bir yontemdir (Harris&
Sipay, 1990: 213-4).

Ekleme: Sesli okuma esnasinda olmayan bir sesin, hecenin ve kelimenin sesli okumaya dahil

edilmesidir.

Tekrar: Bir hecenin, kelimenin ya da ciimlenin geriye doniilerek okunmasidir (Salvia ve

Ysseldyke, 1978: 167)

Telaffuz: Sive farkliligidir.

Ters Cevirmeler: Harflerini, hecelerin veya kelimelerin yer degistirme olayidir.
Yanhs Okuma: Harfleri, heceleri ya da kelimeleri dogru olarak seslendirememektir.

Biz bu ¢alismamizda 16 farkli hata tiirtinii tespit ettik. Bunlar: Kelime tekrar etme, hece tekrar
etme, hece atlama, ses atlama, ses diismesi, telaffuz, ses karismasi, heceleme yanlisi, ses
cikaramama, ses ekleme, hece ekleme, kelime ekleme, nefes kontrolii yapamamak, tutulma, el

ile takip, egilerek okumadir.Kisaca bu hatalar1 tanimlamak istiyoruz.
Kelime tekrar etme : Kelimenin geriye doniilerek okunmasi,

Hece tekrar etme : Hecenin geriye doniilerek okunmasi,

Hece atlamasi : Hecenin okunmadan gecilmesi,

Ses atlama : Sesin okunmadan geg¢ilmesi

Ses diismesi : Sesi diistirerek okunmasi,
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Telaffuz : Sive farkliligi,

Ses Karismast : Sesin bagka bir ses ile karismasi,

Heceleme yanlisi : Heceleme sirasinda yanlis okuma,

Ses ¢ikaramama : Dile 6zgi harfleri seslendirememe,

Ses ekleme : Olmayan bir harfin eklenmesi,

Hece ekleme : Olmayan bir hecenin eklenmesi,

Kelime ekleme : Olmayan bir kelimenin eklenmesi,

Nefes kontrolii yapamamak : Okuma sirasinda nefesini ayarlayamamak,
Tutulma : Okuma sirasinda takilma,

El ile takip : Okuma sirasinda el ile yardim almak,

Egilerek okuma : Okuma esnasinda egilmek,
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3.BOLUM

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirmaya kaynak teskil eden ve arastirmanin konusuyla ilgili yapilan

caligmalara yer verilmistir.
3.1. Sesli Okuma ile Tlgili Arastirmalar

Asagida sesli okuma ile ilgili olarak yapilan ¢alismalar incelenmistir. Bu béliimde ilgili alanin
taranmasi ile ulagilan arastirmalar, arastirma problemleri, ¢calisma gruplari, uygulamalari, 6lgme

araglar1 ve bulgulart ile birlikte ortaya konmustur.

Ozkaya (2012)’nin “ilkdgretim I1. Kademe Ogrencilerinin Sesli Okuma Becerilerine Tekerleme
Egitiminin Etkisi” adl1 yiiksek lisans ¢alismasi bulunmaktadir. Bu ¢aligmanin amaci; ilkogretim
Il. kademe Ogrencilerinin sesli okuma esnasinda takildiklari seslerin, tekerleme egitimi
sonucunda ne derece diizeltilebilecegini, tekerleme egitiminin sesli okumadaki akiciligi ne
sekilde etkileyecegini tespit etmek, boylelikle okuma egitimi iizerinde yapilan arastirmalara
farkl1 bir boyut kazandirmak oldugunu arastirmaci belirtmistir. Ogrencilerin seviyelerine uygun
olarak seg¢ilen metinler, 2009-2010 egitim-6gretim yili, Mugla il merkezindeki 9 ilkdgretim
okulunun 6, 7 ve 8. Smif 6grencileri olan 270 kisiye okutulmus ve kayit altina alinmigtir.
Kaydedilen veriler, c¢esitli ses analizleri yapabilen Cool Edit Pro programina aktarilmis ve
kayitlar, Mugla Universitesi Fonetik Arastirma ve Uygulama Merkezi Dr. Atilla Kiral Fonetik
Laboratuvarinda, dijital ortamda incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda, okumalarinda
2 ve 3 ses takintisi tespit edilen 65 Ogrenci arastirmanin Orneklemini teskil etmistir. Bu
ogrencilere, takildiklar1 seslere yonelik tekerlemeler verilerek, 4 hafta siireyle tekerleme ve
bogumlama c¢alismasi yaptirilmis ve bu calismalarin da ses kayitlar1 alinmistir. Daha sonra,
uygulamanin baginda okutulan metinler tekrar okutulmus ve kayitlar, Mugla Universitesi
Fonetik Arastirma ve Uygulama Merkezi Dr. Atilla Kiral Fonetik Laboratuvarinda, Praat 3.8.47

programi kullanilarak dijital ortamda analiz edilmistir. Tekerleme egitiminin takintili seslerin
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giderilmesinde ne derece etkili oldugu, tekerleme egitimi dncesi ve sonrasi yapilan okumalar
sonucu elde edilen verilerin analizlerini karsilastirarak tespit edilmistir. Arastirmaci,
arastirmada, tekerleme igerikli etkinliklerin Ogrencilerinin sesli okuma becerilerini olumlu

yonde etkiledigi sonucuna ulagsmaistir.

Cetin (2008)’in “Tiirk¢e Egitimi Boliimii Mezunu Ogrenciler ile Birinci Smif Ogrencilerinin
Sesli Okuma Becerilerinin Pargalariistii Birimler A¢isindan Karsilagtirilmasi” adli yiiksek lisans
tezi bulunmustur. Bu arastirmada; arastirmaci Tiirkge Egitimi Boliimii'nden mezun olan
Ogretmen adaylar1 ile s6z konusu boliimde 6grenim goren birinci sinif dgrencilerinin sesli
okuma becerileri, parcalariistii birimler agisindan laboratuvar ortaminda incelemis ve
karsilastirmistir. Ogrencilerin, psikolojik &zellik tasiyan parcalariistii birimlerden vurgu, ton ve
duraklari, sesli okuma esnasinda dogru olarak yansitip yansitamadiklarini tespit etmek ve
boylece Ogretmen adaylarina sesli okuma becerisinin nasil kazandirilabilecegi konusunda
Onerilerde bulunmak, arastirmanin temel amaci olarak belirlemistir. Arastirmanin evrenini,
Mugla Universitesi Tiirkge Egitimi Boliimii Tiirkge Ogretmenligi Ana Bilim Dalindan mezun
olan dgrenciler ile ayn1 boliimde 6grenim goren birinci siif 6grencileri; 6rneklemini, evreni
olusturan dgrenciler arasindan yansiz (random) 6rnekleme ile segilen 30 birinci sinif 6grencisi
ve 30 mezun 6grenci olusturmustur. Arastirmada veriler, 6grencilerin seviyelerine uygun olarak
secilen metinlerin, uzman ve O6grencilere okutulmasiyla elde edilmistir. Cesitli ses analizleri
yapabilen Cool Edit Pro programiyla kaydedilen okumalar, yine ayn1 programla dijital ortamda
stire bakimindan incelenerek duraklar tespit edilmis; prosodik unsurlari ¢oziimleyici Praat
3.8.47 programiyla frekans bakimindan incelenerek, vurgu ve tonlar degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonucunda elde edilen bulgular, 6nce uzmana ait bulgularla karsilastirilmis ve
boylelikle, mezun 6grenciler ile birinci simif 6grencilerinin basarilar: ayr1 ayri tespit edilmis;
sonra tespit edilen bulgular, birbiriyle karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore, Tiirk¢e Egitimi Boliimii mezunu 6grenciler ile birinci sinif 6grencilerinin sesli
okumada, kelime-anlam ve 6bek-anlam iliskisini pargalariistii birimlerden tonlarla dogru olarak
yansitma diizeyleri, istenilen diizeyde olmasa da yiiksek iken, kelime-anlam ve &bek-anlam
iliskisini parcalariistii birimlerden vurguyla dogru olarak yansitma diizeyleri diistiktiir. Mezun
ogrencilerin, sesli okumada, kelime-anlam ve oObek-anlam iliskisi c¢ercevesinde ciimle

unsurlarinin sinirlarini ¢izerek, parcalariistii birimlerden biri olan duraklar1 yerinde ve dogru
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olarak kullanma bagarilar1 yiiksek iken, birinci sinif 6grencilerinin basarilar1 diisiik sonucuna

ulagmustir.

Cevik (2006)’in “Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin Sesli Okuma Hizlarinm
Arttirilmasinda Okuma Oncesi ve Okuma Sonras1 Sagaltim Tekniklerinin Faklilasan Etkililigi”
adli yiiksek lisans tezi bulunmustur. Arastirmaci arastirmasinda; sesli okuma hizinin
arttirtlmasinda okuma 6ncesi sagaltim tekniklerinin ve okuma sonrasi sagaltim tekniklerinin
birlikte ve ayr1 uygulanmasinin zihinsel yetersizligi olan 6grenciler iizerinde en etkili olaninin
belirlenmesi olarak belierlemistir. Arastirma yapmasi icin 2004-2005 gretim yilinda Antalya
ili Belediye sinirlari igerisinde bulunan Dr.ilhami Tankut Ilkdgretim Okulu, Baraj Ilkdgretim
Okulu ve 100.Y1l ilkdgretim Okullarmin; a) Ozel egitim dérdiincii smifina devam eden, b)
Okuma hiz1 sinif diizeyine gore ¢ok diisiik olan (dakikada okudugu kelime sayis1 40- 50 aras1),
¢) Metnin en az %75'ini dogru okuyan, d) Metnin en az %90'm1 hecelemeden okuyan dort
ogrenci ile yapilmistir. Arastirmanin desenini, tek denekli deneysel desenlerden doniistimlii
sagaltimlar deseni olarak belirlemistir. Arastirmanin bagimli degiskeni, deneklerin bir dakikada
dogru okuduklar1 kelime sayisidir. Bagimsiz degiskenleri ise okuma oOncesi ve sonrasi
tekniklerin birlikte ve ayr1 uygulanmasidir. Bu teknikler sirasiyla; dnceden dinleme + tekrarh
okuma (okuma oOncesi tekniklerin ayri uygulanmasi), geri bildirim + 6diil (okuma sonrasi
tekniklerin ayr1 uygulanmasi), tekrarli okuma + geri bildirim (okuma Oncesi ve sonrasi
tekniklerin birlikte uygulanmasi) ve onceden dinleme + tekrarli okuma + geri bildirim +
odiildiir.(Okuma oncesi ve sonrasi tekniklerin tiimiiniin birlikte uygulanmasi) Arastirmada
verilerin toplanabilmesi igin 4. sinif diizeyine uygun metinler, okuma hiz1 kayit gizelgesi, teyp
ve kronometre kullanmistir. Deney siireci arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Arastirmada
elde edilen veriler grafiksel olarak analiz edilmistir. Arastirmaci, arastirmada elde edilen veriler
su sekildedir; okuma hizinin arttirllmasinda okuma Oncesi sagaltim tekniklerinin ve okuma
oncesi ve okuma sonrasi sagaltim tekniklerinin birlikte uygulanmasinin etkili oldugu izlenimi
edinilmistir.

Yilmaz (2006)’1n, “Tlkdgretim 3. Simf Ogrencilerinin Sesli Okuma Hatalarmi Diizeltmede ve
Okudugunu Anlama Becerilerini Gelistirmede Tekrarli Okuma Yonteminin Etkisi” doktora
caligmast tespit edilmistir. Arastirmact bu arastirmasinda; ilkdgretim 3.sinif 6grencilerinin sesli

okuma hatalarini diizeltmede ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede tekrarli okuma
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yonteminin etkisi incelemistir. Arastirma, Ankara'da Thsan Aras Ilkogretim Okulu ve Sinasi
[Ikogretim Okulundan aragtirmanin amacina uygun olarak secilen 4 dgrenciyle yiiriitiilmiistiir.
Secilen 6grenciler zeka, isitsel ve gorsel yonden herhangi bir problemi olmamasina ragmen
okuma giicliigii bulunan 6grencilerdir. Segilen 6grencilere 3. sinif Tiirkge ders kitabinda yer
alan “Tipi” isimli okuma metni ile 2. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan “Arslan Kral” isimli
okuma metni okutturulmustur. Ogrencilerin okumalar1 Hata Analizi Envanterine gore
degerlendirilmis ve okuma seviyelerinin 2. smif endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Okuma seviyesi tespit edilen her bir 6grenciye haftada 4 saat olmak iizere toplam 48 saat tekrarl
okuma yéntemi kullanilarak 6gretim sunulmustur. Ogretim haftada 2 oturum halinde 3 ay
devam etmis ve 24 oturumda tamamlanmistir. Ogretim, Talim Terbiye Kurulu Baskanlig
tarafindan onayl ilkdgretim 2. sinif Tiirkge ders kitaplarindan segilen 24 hikaye tiirii okuma
metni ile yapilmistir. Ogretim, bireysel olarak sessiz bir ortamda yapilmistir. lgili hikaye
ogrenciyle birlikte 3 kere tekrar edilerek okunmus, bir niishast da anne-babasiyla birlikte
okumas1 i¢in eve gonderilmistir. Ogrencilerin seviyelerine uygun masal kitaplari se¢ilmis ve
ogrencilere okutturulmustur. Her oturumun sonunda 6grencilere ddev olarak bir masal kitabi
verilmis ve 6grencilerden aldiklar1 kitab1 anne-babalariyla birlikte en az 3 kere tekrarlayarak
okumalari istenmistir. Her bir 68renciye toplam 35 masal kitab1 okutturulmustur. Ogrencilerin
okuma ve anlamadaki ilerlemelerini gérmek amaciyla 2 haftada bir olmak iizere toplam 6
degerlendirme yapilmistir. Arastirmaci sonug¢ olarak; 6gretimin sonunda dgrencilere 2. sinif
Tiirkge ders kitabindan “Piknige Gidiyoruz”, 3. Smuf Tiirkce ders kitabindan ise “Giines
Uykuda” isimli okuma pargalar1 okutturulmus ve her bir 6grencinin 2. sinif endise diizeyinde

olan okuma seviyesinin 3. sinif 6gretim diizeyine ¢iktig1 goriilmiistiir.

Baymdir (2003)’1n “Ilkégretim 1,2 ve 3. Smif Ogrencilerinin Sesli Okuma Hatalarmin Bazi
Degiskenler Agisindan incelenmesi” adli yiiksek lisans tezi bulunmustur. Arastirmaci; bu
aragtirmasinda, Ankara'nin Beypazari ilgesinde bulunan Kirbasi Ilkégretim Okulu birinci, ikinci
ve ligiincii sinif 6grencilerini kapsayacak bir aragtirma yapmaistir. Arastirmaya toplam 37 6grenci
katilmistir. Birinci simif 6grencileri 13, ikinci sinif 6grencileri 13, liglincli sinif 6grencileri 11
kisidir. {lkdgretim 1. 2. ve 3. sif dgrencilerinin sesli okuma hatalarinin cinsiyete, sosyo-
ekonomik diizeye ve ailelerin egitim seviyelerine etki edip etmedigi tespit edilmistir. Ayrica,

hazirlanan "Bilgi Toplama Formu" ile 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, cinsiyeti ve
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ailelerin egitim seviyelerine iliskin tablolar belirlenmistir. Bu verilerden hareketle, 6grencilerin
sesli okuma problemleri ile cinsiyetleri, sosyo-ekonomik diizeyleri ve ailelerin egitim seviyeleri
arasinda bir iliskinin olup olmadig: tespit edilmistir. Tlkdgretim 1. 2. ve 3. smif, kiz ve erkek
ogrencilerin, sesli okuma sirasinda, biitiin okuma hatalarim gosterdikleri tespit edilmistir. Genel
olarak ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri alt seviyededir. Arastirmaci sonug olarak,
Ogrencilerin ailelerinin egitim seviyeleri ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindedir. Arastirmanin
sonunda, ilkogretim okullarinda okutulan Tiirk¢e dersine daha fazla 6nem verilmesi gerektigi

tespit edilmis ve arastirmanin amacina uygun bazi oneriler dile getirilmistir.

Yilmaz (2000)’1n “ilkdgretim Okullarindaki 4. Simif Ogrencilerinin Sesli Okuma Hatalarinin
Anlama Basarisina Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezi bulunmustur. Arastirmaci bu arastirmasinda;
ilkogretim 1. Kademesindeki 4. sinif 6grencilerinin sesli okuma hata tiirlerinin okudugunu
anlama basaris1 lizerindeki etkisine bakmistir. Arastirmanin 6rneklemini 1999-2000 egitim -
ogretim yilinda, Istanbul ilinin, Umraniye ilgesine bagli Omerli beldesindeki, Erdal Yilmaz
[Ikdgretim Okulu'nun 4. sinifinda bulunan 30 &grenci olusturmaktadir. Arastirmada, veri
toplama araci olarak okuma hatalarin1 belirleyecek, 5 katogorili gézlem formu, buna paralel
kullanilacak okuma metni ve okudugunu anlamay1 dlgen 10 soru hazirlanmistir. Bu araglarla
elde edilen veriler lizerinde yapilan istatistiksel analizler sonucu ortaya konan bulgular asagida

Ozetlenmistir:

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin sesli okumada en fazla "tekrar" (510) hatasin1 yapmislardir.
Bu hatayi, "yanlis okuma" (221), "birakma" (86), "tekrar diizeltme" (82) ve "ekleme" (75)

hatalar1 izlemektedir.

2. 4. sinif 6grencilerinin sesli okuma yaparken yaptiklar: "ekleme" hatasi ile okudugunu anlama

basan puani arasindaki iliski ( P=.021 < 0.05 ) diizeyinde anlamli ¢gikmistir.

3. 4. simif 6grencilerinin sesli okuma yaparken yaptiklari "birakma" hatasi ile okudugunu anlama

basan puani arasindaki iliski (P*.000 < 0.05) diizeyinde anlamli ¢gikmustir.

4. 4. simf 6grencilerinin sesli okuma yaparken yaptiklar1 "yanlis okuma" hatasi ile okudugunu

anlama basan puani arasindaki iligski (P=.000 < 0.05) diizeyinde anlamli ¢ikmastir.

5. 4. sinif 6grencilerinin sesli okuma yaparken yaptiklar: "tekrar" hatasi ile okudugunu anlama
basan puani arasindaki iliski (P=.000 < 0.05) diizeyinde anlaml1 ¢gikmaistir.
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6. 4. smif 6grencilerinin sesli okuma yaparken yaptiklar1 "tekrar diizeltme" hatas1 ile okudugunu
anlama basan puani arasindaki iligki (P=.135 > 0.05) diizeyinde anlamsiz ¢ikmistir. 7. Cinsiyet
degiskeni ile d6grencilerin okuduklarini anlama basarisi arasinda bir iligki, ortalamalannm esit

oldugu i¢in, (P=0.792>0.05) bir etkisi bulunamamastir.
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4. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama teknikleri ve veri ¢oziimleme

tekniklerine deginilecektir.
4.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, Romanya’nin Kostence ve Biikres sehirlerindeki iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirkiye
Tiirkgesi Ogretiminde sesli okuma hatalarini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu bakimdan
aragtirma betimsel bir nitelik tagimaktadir. Bu ¢alisma, video kayit, kaydi desifre etme ve

gozleme dayali nitel bir aragtirmanin betimleyici, tanimlayict modelidir.
4.2. Evren ve Orneklem

Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Egitim ve Ogretim Merkezi (YETEM) verilerine gore
Romanya’da 350 6grenci egitim gérmektedir. Romanya Milli Egitim Bakanliginda se¢meli
olarak Tiirkiye Tiirkgesi dersi alan 1000 6grenci 6grenim gormektedir. Dolayisiyla aragtirmanin
evreni 1350 dgrenci olarak belirlenmistir. Orneklem olarak Al, A2, B1, B1.3, B2, C1 ve C2
diizeylerinde Kdstence’den 20, Biikres’ten 15 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grencilerin 18’1
kiz, 17’si erkektir. Ayrica 18’nin anne ve babalari karma evlilik yapmis, 17 sinin tek tip evlilik
yapmustir.Ogrenci sayisinm sinirli tutulmasmin sebebi, alt problemlerin ¢ok olmasi ve

incelemeyi detayli yapabilmek i¢in yapilmistir.
4.2.1.Verilerin Toplanmast

Calismada, 6grencilerin seviyeleri de diigiiniilerek 812 kelimelik “Zeytin Kiipti” adli metin,
uzman gorisleri dogrultusunda uygulama metni olarak belirlenmistir. Bu metin, 6grencilere
sesli olarak okutturulmus ve 6grencilerin okumalar1 videoya kaydedilerek veriler toplanmustir.
Elde edilen bu veri, arastirmada bulgularin yorumlanmasi ve 6nerilerin sunulmasina kuramsal
temel olusturacak. Calisma grubundaki 6grencilerin az olmasinin sebebi, 6zellikle katilimin
goniilliiliik esasina dayali olmas1 (0grencilerin ¢alismaya goniilsiiz veya zorlama ile katilmasi

halinde, stres, baski, isteksizlik, vb. faktorlerin okumalarini etkileyebilecegi diisiintilerek icsel
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ve digsal etkenleri en aza indirgemek amaci ile) ve 6grencilerin sesli okumalarina iligskin yapilan

analizlerde hata oraninin daha diisiik tutulmaya ¢alisilmasi olarak ifade edilebilir.
4.2. Verilerin Analizi

Yapilan ¢alismalarin sonucunda elde edilen veriler kayit desifre yontemi ile yapilmustir. Iki dilli
Tiirk 6grencilerin Tiirkge bir metni sesli okurken yaptiklar1 hatalar (kelime tekrar etme, hece
tekrar etme, hece atlama, ses atlama, ses diismesi, telaffuz, ses karismasi, heceleme yanlisi, ses
¢ctkaramama, ses ekleme, hece ekleme, kelime ekleme, nefes kontrolii yapamamak, tutulma, el

ile takip, egilerek okuma) tek tek, seviyelerine, cinsiyete ve evlilik tiirline gére yapilmistir.
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5.BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, arastirmaya katilan 6grencilerden toplanan verilerin analizleri sonucunda elde

edilen bulgular aragtirmanin alt problemlerine gore diizenlenerek yorumlanmastir.

5.1.Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum

5.1.1. iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde A1.2 Seviyesinde

Sesli Okuma Hatalarn

Tablo 1- A1.2 (1. 6grenci ) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayist ve orant

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayisi Sayis1
Kiz Al.2 21 Tiirk Tiirk Romanya/Kostence 812 257

Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayisi ve Oranlari

KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY T ET EO HE

Sayist

32 21 25 16 28 5 24 18 30 12 10 6 4 5 7 14

Orant

(%)

1245 | 8.17 9.72 | 6.22 10.89 194 | 933 | 7.00 11.67 466 | 3.89 2.33 1.55 1.94 2.72 5.44

Tabloda ogrenci en ¢ok hatayr %12.45 ile kelime tekrar etmede yapmustir. Swrasiyla %11.67
ile ses ¢ikaramama, %10.89 ses diismesi, %9.72 hece atlama, %9.33 ses karismasi, %8.17
hece tekrar etme, %7 heceleme yanlisi, %6.22 ses atlama, %5.44 hece ekleme, %4.66 ses
ekleme, %3.89 kelime ekleme, %2.72 egilerek okuma, %2.33 nefes kontrolii yapamamak, %1.94
telaffuz ve el ile takip hatalarint yapmigtir.
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Tablo 2- A1.2 (2. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayisi ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayisi Sayis1
Kiz Al.2 27 Tiirk Tiirk Romanya/Kostence 812 190
Yapilan Sesli Okuma Hatalar:1 Sayis1 ve Oranlari
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY T ET EO HE
Saysst 20 11 14 8 17 16 14 15 25 6 7 5) 6 8 10 8

Orant
(%)

10.52 5.78 736 | 421 8.94 842 | 736 | 7.89 13.15 315 | 3.68 2.63 3.15 4.21 5.26 4.21

Tabloda ogrenci en ¢ok hatayr %13.15 ile ses ¢ikaramamada yapmistir. Swrasiyla %10.52
kelime tekrar etme, %8.94 ses diismesi, %8.42 telaffuz, %7.89 heceleme yanlisi, %7.36 hece
atlama ve ses karigmasi, %65.26 egilerek okuma, %4.21 ses atlama, el ile takip ve hece ekleme,
%3.68 kelime ekleme, %3.15 ses ekleme ve tutulma %2.63 nefes kontrolii yapamamak hatalarin

yapmigtir.

Tablo 3- A1.2 (3. dgrenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayisi ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Erkek Al.2 30 Rumen Tirk Romanya/Biikres 812 339
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayisi ve Oranlar:
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY T ET EO HE
Sayist 50 37 25 22 28 10 26 19 43 15 16 10 11 2 3 22
‘z;:‘)“ 14.74 10.91 7.37 | 648 | 825 | 294 | 7.66 | 5.60 12.68 442 | 471 2.94 3.24 0.58 0.88 6.48

Tabloda 6grenci en ¢ok hatayr %14.74 ile kelime tekrar etmede yapmistir. Sirasiyla %12.68 ses
ctkaramama, %10.91 hece tekrar etme, %38.25 ses diismesi, %7.66 ses karistirma, %7.37 hece
atlama, %6.48 ses atlama ve hece ekleme, %5.60 heceleme yanlisi, %4.71 kelime ekleme, %4.42
ses ekleme, %3.24 tutulma, %2.94 telaffuz ve nefes kontrolii yapamamak, % 0.88 egilerek

okuma, %0.58 ile el ile takip hatalarini yapmistir.
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Tablo 4- A1.2 (4. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayisi ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Erkek Al.2 16 Tiirk Rumen Romanya/Biikres 812 412
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayisi ve Oranlari
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY T ET EO HE
Saysst 40 43 28 19 85 21 30 17 70 19 22 15 5) 8 10 30
%Z?l 9.70 10.43 6.79 | 461 | 849 | 509 | 7.28 | 4.12 16.99 4.61 | 5.33 3.64 121 1.94 242 7.28

Tabloda 6grenci en ¢cok hatayr %16.99 ile ses ¢cikaramama da yapmistir. Sirasiyla %10.43 hece
tekrar etme, %9.70 kelime tekrar etme, %68.49 ses diismesi, %7.28 ses karistirma ve hece ekleme,
%6.79 hece atlama, %5.33 kelime ekleme, %5.09 telaffuz, %4.61 ses atlama ve ses ekleme,
%4.12 heceleme yanlisi, %3.64 nefes kontrolii yapamamak, %2.42 egilerek okuma, %1.94 el

ile takip, %1.21 tutulma hatalarin: yapmustir.

Tablo 5- A1.2 (5. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayisi ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Erkek Al.2 30 Rumen Tirk Romanya/Biikres 812 415
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayis1 ve Oranlar:
KT HTE HA SA sD Te. SK HY SC SE KE NKY T ET EO HE
E
Sayist 35 35 30 22 33 23 33 20 50 25 28 16 10 10 12 33

0(22‘)“ 8.43 8.43 722 | 530 | 795 | 554 | 795 | 481 12.04 6.02 | 6.74 3.85 2.40 2.40 2.89 7.95

Tabloda ogrenci en ¢ok hatayt %12.04 ile ses ¢ikaramama da yapmistir. Sirasiyla %68.43 hece
tekrar etme ve kelime tekrar etme, %7.95 ses diismesi, ses karistirma ve hece ekleme, %7.22
hece atlama, %6.74 kelime ekleme, %6.02 ses ekleme, %5.54 telaffuz, %5.30 ses atlama, %4.81
heceleme yanlisi, %6%3.85 nefes kontrolii yapamamak, %2.89 egilerek okuma, %2.40 tutulma

ve el ile takip hatalarini yapmustir.
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Tablo 6- A1.2 6grencilerinin yaptigi sesli okuma hata sayilari

Toplam | Toplam

Hatalar Ogrenciler Hata Kelime

= = = = = = = = = = Sayis1 Sayisi

1. Ogrenci 2.0grenci 3.0grenci 4.0grenci 5.08renci

KTE 32 20 50 40 35 177 812
HTE 21 11 37 43 & 147 812
HA 25 14 25 28 30 122 812
HE 14 8 22 30 33 107 812
SA 16 8 22 19 22 87 812
SD 28 17 28 35 33 141 812
Te 5) 16 10 21 23 75 812
SK 24 14 26 30 33 127 812
HY 18 15 19 17 20 89 812
SC 30 25 43 70 50 218 812
SE 12 6 15 19 25 77 812
KE 10 7 16 22 28 83 812
NKY 6 5 10 15 16 52 812
ET 5 8 2 8 10 33 812
EO 7 10 3 10 12 42 812
T 4 6 11 5 10 36 812
Toplam 257 190 339 412 415 1613 812

Al.2 6grencileri toplam 1613 hata yapmistir. En ¢ok hatay ses ¢ikaramamada (218) yapmugstir.
Swrasuyla kelime tekrar etme (177), hece tekrar etme (147), ses diismesi (141), hece atlama (122),
hece ekleme (107), heceleme yanlisi (89), ses atlama (87), kelime ekleme (83), ses ekleme (77),

telaffuz (75), nefes kontrolii yapamamak (52), egilerek okuma (42), tutulma(36), el ile takip(33)
hatalarini yapmislardir.

5.1.2. iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde A2 Seviyesinde
Sesli Okuma Hatalarn

Tablo 7- A2 (1. 6grenci) dgrencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayist ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayisi
Erkek A2 18 Rumen Tiirk Romanya/Biikres 812 301
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayis1 ve Oranlari
KTE HTE HA SA sD Te. SK HY SC SE KE NKY T ET EO HE
Sayist 30 32 30 18 27 13 28 17 16 20 23 10 5 3 4 25
‘i;/‘;')" 9.96 10.63 996 | 598 | 897 | 431 | 930 | 5.64 5.31 6.64 | 7.64 3.32 1.66 0.99 1.32 8.30

Tabloda ogrenci en ¢ok hatayr %10.63 ile hece tekrar etmede yapmistir. Sirasiyla; %9.96 kelime
tekrar etme ve hece atlama, %9.30 ses karismasi, %8.97 ses diismesi, %8.30 hece ekleme, %7,63
kelime ekleme, %06.64 ses ekleme, %5.98 ses atlama, %5.64 heceleme yanlisi, %5.31 ses
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ctkaramama, %4.31 telaffuz, %3.32 nefes kontrolii yapamamak, %1.32 el ile takip, %0,99
egilerek okuma hatalarin yapmstir.

Tablo 8- A2 (2. 6grenci) dgrencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayisi ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Kiz A2 23 Rumen Tiirk Romanya/Kdstence 812 273
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayisi ve Oranlari
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY T ET EO HE
Sayist 35 43 25 17 25 16 45 10 26 10 5) 2 1 1 2 10
0(;/‘:')“ 12.82 15.75 915 | 6.22 | 9.15 | 586 | 16.48 | 3.66 9.52 3.66 | 1.83 0.73 0.36 0.36 0.73 3.66

Tabloda dgrenci en ¢ok hatayr %16.48 ile ses karismasinda yapmuistir. Sirasiyla; %15.75 hece
tekrar etme, %12.82 kelime tekrar etme, %9.52 ses cikaramama, %9.15 hece atlama ve ses
diismesi, %6.22 ses atlama, %35.86 telaffuz, %3.66 heceleme yanlisi, ses ekleme ve hece ekleme,
%1.83 kelime ekleme, %0.73 nefes kontrolii yapamamak ve egilerek okuma, %0.36 tutulma ve

el ile takip hatalarini yapmustir.

Tablo 9- A2 (3. 6grenci) dgrencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayist ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Erkek A2 36 Tiirk Tirk Romanya/Biikres 812 191
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayisi ve Oranlar:

KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE | NKY T ET EO HE

Sayist 21 27 13 20 30 5 14 12 18 12 4 2 3 1 1 8
%23" 10.9 14.13 6.80 10.47 15.70 261 | 7.32 6.28 9.42 6.28 | 209 | 1.04 | 157 | 052 | 052 | 4.18

9

Tabloda dgrenci en ¢ok hatayr %15.70 ile ses diismesinde yapnustir. Swrasiyla; %14.13 hece
tekrar etme, % 10.99, %10.47 ses atlama, %9.42 ses ¢cikaramama, %7.32 ses karistirma, %6.80
hece atlama, %6.28 heceleme yanlisi ve ses ekleme, %4.18 hece ekleme, %2.61, %2.09 kelime
ekleme, %1.57 tutulma, %1.04 nefes kontrolii yapamamak, %0.52 tutulma ve egilerek okuma

hatalarim yapmistir.
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Tablo 10- A2 (4. 6grenci) 6grencisinin yaptig1 sesli okuma hatalari; sayisi ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayist Sayis1
Kiz A2 25 Tiirk Tiirk Romanya/Kdstence 812 141
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1: Sayis1 ve Oranlari
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY T ET | EO HE
Sayist 19 24 13 12 16 4 7 13 17 6 2 1 1 - - 6
‘}{;;g‘ 13.47 17.02 921 | 851 11.34 283 | 496 | 9.21 12.05 4.25 141 0.70 0.70 - - 4.25

Tabloda dgrenci en ¢ok hatayr %17.02 ile hece tekrar etmede yapmistir. Swrasiyla; %13.47
kelime tekrar etme, % 12.05 ses cikaramama, %I11.34 ses diismesi, %9.21 hece atlama ve
heceleme yanlisi, %8.51 ses atlama, % 4.96 ses karistirma, %4.25 ses ekleme ve hece ekleme,
%2.83 telaffuz, % 1.41 kelime ekleme, % nefes kontrolii yapamamak ve tutulma hatalarini
yapmustir. El ile okuma ve egilerek okuma hatalarini yapmamustir.

Tablo 11- A2 (5. 6grenci) 6grencisinin yaptig1 sesli okuma hatalari; sayisi ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayisi Sayis1
Kiz A2 33 Tiirk Tiirk Romanya/Biikres 812 173
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayis1 ve Oranlari
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY | T ET EO HE
Saysst 25 17 22 11 23 3 12 10 22 9 3 - 1 1 14
(z;"')” 14.45 9.82 12.71 6.35 13.29 1.73 | 6.93 5.78 12.71 520 | 1.73 - 0.57 0.57 8.09

Tabloda 6grenci en ¢ok hatayr %14.45 ile kelime tekrar etmede yapmistir. Swrasiyla; % 13.29
ses diismesi, % 12.71 hece atlama ve ses ¢cikaramama, %9.82 hece tekrar etme, %8.09 hece
ekleme, %66.93 ses karistirma, %6.35 ses atlama, %5.78 heceleme yanlisi, %5.20 ses ekleme,
%1.73 telaffuz ve kelime ekleme, %0.57 el ile takip ve egilerek okuma hatalar: yapmugstir. Nefes
kontrolii yapamamak ve tutulma hatalari yapmamugstir.
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Tablo 12- A.2 6grencilerinin yaptigi sesli okuma hata sayilari

Toplam Toplam

Hatalar Ogrenciler Hata Kelime

Sayis1 Sayis1

1. Ogrenci 2.0grenci 3.0grenci 4.0grenci 5.0grenci

KTE 30 35 21 19 25 130 812
HTE 32 43 27 24 17 143 812
HA 30 25 13 13 22 103 812
HE 25 10 8 6 14 63 812
SA 18 17 20 12 11 78 812
SD 27 25 30 16 23 121 812
Te 13 16 5 4 3 41 812
SK 28 45 14 7 12 106 812
HY 17 10 12 13 10 62 812
SC 16 26 18 17 22 99 812
SE 20 10 12 6 9 57 812
KE 23 5) 4 2 3 37 812
NKY 10 2 2 1 - 15 812
ET B 1 1 - 1 6 812
EO 4 2 1 - 1 8 812
T 5) 1 3 1 - 10 812
Toplam 301 273 191 141 173 1079 812

A2 ogrencileri 1079 hata yapmistir. En ¢ok hatayt hece tekrar etmede (143) yapmistir. Sirasiyla;
kelime tekrar etme (130), ses diismesi (121), ses karistirma (106), hece atlama (103), ses
¢ctkaramama (99), ses atlama (78), hece ekleme (63), heceleme yanlisi (62), ses ekleme (57),
telaffuz (41), kelime ekleme (37), nefes kontrolii yapamamak (15), tutulma (10), el ile okuma
(8), el ile takip (6) hatalarini yapmistir.
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) 5.1.3. Iki Dilli Tirk Cocuklarmna Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde A Kuru
Ogrencilerinin Toplam Sesli Okuma Hatalan

Tablo 13- A kuru 6grencilerinin yaptigi sesli okuma hata sayilari

Toplam Hata
Hatalar A Kuru Sayis1
Al.2 Seviyesi A2 seviyesi
KTE 177 130 307
HTE 147 143 290
HA 122 103 225
HE 107 63 170
SA 87 78 165
SD 141 121 262
Te 75 41 116
SK 127 106 233
HY 89 62 151
SC 218 99 317
SE 77 57 134
KE 83 37 120
NKY 52 15 67
ET 33 6 39
EO 42 8 50
T 36 10 46
Toplam 1613 1079 2692

A kuru ogrencileri 2692 hata yapmistir. En ¢ok hatayt ses ¢ikaramamada (317) yapmigstir.
Swrasiyla; kelime tekrar etme (307), hece tekrar etme (290), ses diismesi (262), ses karismasi
(233), hece atlama (225), hece ekleme (170), ses atlama (165), heceleme yanlist (151), ses
ekleme (134), kelime ekleme (120), telaffuz (116), nefes kontrolii yapamamak (67), egilerek
okuma (50), tutulma(46), el ile takip(39) hatalarimi yapmislardir.
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) 5.1.4 iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde A Kuru
Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Sesli Okuma Hatalar

Tablo14- A kuru 6grencilerinin cinsiyete gore ortalama hata sayilari

Hatalar A Kuru
Kiz Erkek
KTE 26,2 35,2
HTE 23,2 34,8
HA 19,8 25,2
HE 10,4 23,6
SA 12,8 20,2
SD 21,8 24,6
Te 8,8 14,4
SK 20,4 26,2
HY 13,2 17
SC 24 39,4
SE 8,6 18,2
KE 5,4 18,6
NKY 2,8 10,6
ET 3 4,8
EO 4 6
T 2,4 6,8
Joplam 12,925 20,35

A kurundaki kiz ogrencilerin ortalama hata sayisi 12,925 'tir. Erkek ogrencilerin ise 20,35 'tir.
Kiz égrenciler; kelime tekrar etme, hece tekrar etme, hece atlama, hece ekleme, ses atlama, ses
diismesi, talaffuz, ses karismasi, heceleme yanlisi, ses ¢ikaramama, ses ekleme, kelime ekleme,
nefes kontrolii yapamamak, eli ile takip, egilerek okuma ve tutulma hatalarin erkek dgrencilere
gore daha az yapmugstir.
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) 5.1.5. Iki Dilli Tirk Cocuklarina Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde A Kuru
Ogrencilerinin Anne ve Babalarimin Evlilik Tiiriine Gore Sesli Okuma Hatalan

Tablo15- A kuru 6grencilerinin anne ve babalarinin evlilik tiiriine gore ortalama hata sayilari

Hatalar A Kuru
Karma Evlilik Tiirk- Tiirk Evlilik
KTE 38 23,4
HTE 38 20
HA 27,6 17,4
HE 24 10
SA 19,6 13,4
SD 29,6 22,8
Te 16,6 6,6
SK 32,4 14,2
HY 16,6 13,6
SC 41 22,4
SE 17,8 9
KE 18,8 52
NKY 10,6 2,8
ET 4,8 3
EO 6,2 3,8
T 6,4 2,8
Toplam 21,75 11,9

A kuru ogrencilerinin anne ve babasimin evlilik tiirlerine gore hata oranlarinda; karma
evlilikten dogan ¢ocuklarin sesli okuma hata sayisi ortalamalari 21,75 'tir. Tiirk anne babadan
dogan ¢ocuklarin ise 11,9’dur. Karma evlilikten dogan ¢ocuklarin kelime tekrar etme, hece
tekrar etme, hece atlama, hece ekleme, ses atlama, ses diismesi, talaffuz, ses karismasi,
heceleme yanlisi, ses ¢ikaramama, ses ekleme, kelime ekleme, nefes kontrolii yapamamak, eli
ile takip, egilerek okuma ve tutulma hatalarini; Tiirk anne babadan dogan ¢ocuklara gore daha
fazla yapmustir.

5.1.6. iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde B1.1 Seviyesinde
Sesli Okuma Hatalan

Tablo 16- B1.1 (1. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayisi ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Say1s1
Erkek B1 19 Rumen Tiirk Romanya/Kostence 812 164

Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayis1 ve Oranlari

KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY T ET EO

HE
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s [T 22 23 21 15 | 12 5 15 11 13 8 3 2 1 - 2 11
O 171341 | 1402 | 1280 | 914 | 731 | 304 | 914 | 670 7.92 487 | 182 | 121 | 060 | - | 121 | 6.70
Tabloda ogrenci en ¢ok hatayr %14.02 ile hece tekrar etmede yapmistir. Strasiyla; %13.41 ile
kelime tekrar etme, %12.80 hece atlama, % 9.14 ses atlama ve ses karismasi,%7.92 ses
ctkaramama, %7.31 ses diismesi, %6.70 hece ekleme ve heceleme yanlisi, %4.87 ses ekleme,
%3.04 telaffuz, %1.82 kelime ekleme, %1.21 nefes kontrolii yapamamak ve el ile okuma, %0.60

tutulma hatalarint yapmistir. El ile takip hatasini yapmamigstir.
Tablo 17- B1.1 (2. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayisi ve orani
Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Erkek B1 27 Tiirk Rumen Romanya/Kdstence 812 179
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayisi ve Oranlar:
KTE | HTE | HA | SA SD Te. SK HY | sC [ SE | KE [NKY [ T ET EO | HE
savsi |30 31 17 | 14 12 5 23 9 13 9 5 1 1 1 1 7
171675 | 1731 | 949 | 7.82 | 670 | 279 | 1284 | 502 | 7.26 | 502 | 279 | 055 | 055 | 055 | 055 | 391
Tabloda dgrenci en ¢ok hatayr %17.31 ile hece tekrar etmede yapmistir. Swrasiyla; %16.75
kelime tekraa etme, %12.84 ses karismasi, %9.49 hece atlama, %7.82 ses atlama, %7.26 ses
¢ctkaramama, %6.70 ses diismesi, %5.02 heceleme yanlisi ve ses ekleme, %3.91 hece ekleme,
%2.79 telaffuz ve kelime ekleme, %0.55 nefes kontrolii yapamamak, tutulma, egilerek okuma ve
el ile takip hatalarint yapmigstir.
Tablo 18- B1.1 (3. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalart; sayisi ve orani
Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Kiz B1 33 Tiirk Tirk Romanya/Biikres 812 135
Yapilan Sesli Okuma Hatalar : Sayisi ve Oranlari
KTE | HTE | HA SA SD Te. SK HY SC SE | KE [NKY | T ET | EO | HE
savs |16 15 9 13 20 4 16 11 14 8 2 1 1 5 5 5
om 171185 | 1111 | 666 | 962 | 1481 | 296 | 11.85 | 814 | 1037 | 592 | 148 | 0.74 | 0.74 3.70

Tabloda ogrenci en ¢ok hatayr %14.81 ile ses diismesinde yapmistir. Sirasiyla %11.85 kelime
tekrar etme ve ses karismasi, %11.11 hece tekrar etme, %10.37 ses ¢ikaramama, %9.62 ses
atlama, %8.14 heceleme yanlisi, %6.66 hece atlama, %5.92 ses ekleme, %3.70 hece ekleme,
%2.96 telaffuz, %61.48 kelime ekleme, % 0.74 nefes kontrolii yapamamak ve tutulma hatalarini
vapmistir. Egilerek okuma ve el ile takip hatalarint yapmamuistir.
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Tablo 19- B1.1 (4 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayisi ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayisi Sayis1
Kiz Bl 27 Tiirk Tiirk Romanya/Kostence 812 113
Yapilan Sesli Okuma Hatalari: Sayis1 ve Oranlari

KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY T ET EO HE

Sayist 16 18 11 9 10 2 8 11 16 5 1 - - - 1 5
‘2;;;3' 14.1 15.92 973 | 796 | 884 1.76 7.07 9.73 14.15 4.42 0.88 - - - 0.88 4.42

5

Tabloda ogrenci en ¢ok hatayt %15.92 ile hece tekrar etmede yapmustir. Sirasiyla; %14.15
kelime tekrar etme ve ses ¢ikaramama, %9.73 hece atlama ve heceleme yanlisi, %8.84 ses
diismesi, %7.96 ses atlama, %7.07 ses karismasi, %4.42 ses ekleme ve hece ekleme, %1.76
telaffuz, %0.88 kelime ekleme ve egilerek okuma hatalarimi yapmistir. Nefes kontrolii
vapamamak, tutulma ve el ile takip hatalarini yapmamustir.

Tablo 20- B1.1 (5. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayisi ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayisi Sayisi
Kiz B1 30 Rumen Tiirk Romanya/Kdstence 812 136
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayisi ve Oranlari

KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY | T ET EO HE

Saysst 20 17 18 9 15 2 10 7 20 8 1 1 - 1 1 6
‘2;;:;“ 14.70 12.5 13.23 6.61 11.02 147 | 7.35 5.14 14.70 588 | 0.73 | 0.73 0.73 0.73 44

1

Tablo 20°de dgrenci en ¢ok hatayr % 14.70 ile kelime tekrar etme ve ses ¢ikaramamada
yapnugtir. Sirastyla; %13.23 hece atlama, %12.5 hece tekrar etme, %11.02 ses diismesi, %7.35
ses karismasi, %6.61 ses atlama, %5.88 ses ekleme, %5.14 heceleme yanlisi, %4.41 hece
ekleme, %1.47 telaffuz, %0.73 kelime ekleme, nefes kontrolii yapamamak, el ile takip ve egilerek
okuma hatalarim yapmistir. Tutulma hatasint yapmamigtir.
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Tablo 21- B1.1 6grencilerinin yaptigi sesli okuma hata sayilari

Toplam | Toplam

Hatalar Ogrenciler Hata Kelime

Sayis1 Sayisi

1. Ogrenci | 2.0grenci 3.0grenci 4.0grenci 5.0grenci

KTE 22 30 16 16 20 104 812
HTE 23 31 15 18 17 104 812
HA 21 17 9 11 18 76 812
HE 11 7 5 5 6 34 812
SA 15 14 13 9 9 60 812
SD 12 12 20 10 15 69 812
Te 5 5 4 2 2 18 812
SK 15 23 16 8 10 72 812
HY 11 9 11 11 7 49 812
SC 13 13 14 16 20 76 812
SE 8 9 8 5 8 38 812
KE 5] 5) 2 1 1 12 812
NKY 2 1 1 - 1 5 812
ET - 1 - - 1 2 812
EO 2 1 - 1 1 5 812
T 1 1 1 - - 3 812
Toplam 164 179 135 113 136 727 812

B1.1 ogrencileri 727 hata yapmustir. En ¢ok hatayr hece tekrar etme ve kelime tekrar etmede
(104) yapmustir. Strasiyla hece atlama ve ses ¢ikaramama (76), ses karismast (72), ses diismesi
(69), ses atlama (60), heceleme yanlisi (49), ses ekleme (38), hece ekleme (34), telaffuz (18)
kelime ekleme (12), nefes kontrolii yapamamak ve egilerek okuma (5), tutulma (3) ve el ile takip
(2) hatalarini yapmstir.

5.1.7.1ki Dilli Tiirk Cocuklarmna Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde B1.3 Seviyesinde

Sesli Okuma Hatalarn

Tablo 22- B1.3 (1. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayisi ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayisi Sayis1
Erkek B1.3 16 Tiirk Tiirk Romanya/Biikres 812 113
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayisi ve Oranlari
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY T ET EO HE
Sayist 15 13 14 16 9 2 10 9 7 4 2 1 1 1 1 8
(E;Z‘)" 13.27 11.50 12.38 14.15 796 | 1.76 | 8.84 7.96 6.19 3.53 176 | 0.88 | 0.88 | 0.88 | 0.88 | 7.07
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Tabloda 6grenci sirasiyla; tekrar etme, %12.38 hece atlama, %11.50 hece tekrar etme, %8.84
ses karismasi, %7.96 ses diismesi ve heceleme yanlisi, %7.07 hece ekleme, %66.19 ses ¢ikarmast,
%3.53 ses ekleme, %1.76 telaffuz ve kelime ekleme, %0.88 nefes kontroli yapamamak, tutulma
egilerek okuma ve el ile takip etme hatalarini yapmistir.

Tablo 23- B1.3 (2. 6grenci) 6grencisinin yaptig1 sesli okuma hatalari; sayisi ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Erkek B1.3 20 Rumen Tiirk Romanya/Kdstence 812 126
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayisi ve Oranlar:
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE | NKY T ET | E HE
0]

Sayist 23 20 14 11 10 4 10 7 12 8 3 - - - 4

0(;/:‘)“ 18.25 15.87 11.11 8.73 7.93 3.17 7.93 5.55 952 | 6.34 | 238 - - - 3.17

Tabloda dgrenci en ¢ok hatayr %18.25 ile kelime tekrar etmede yapmustir. Sirasiyla; %15.87
hece tekrar etme, %11.11 hece atlama, %9.52 ses ¢ctkaramama, %8.73 ses atlama, %7.93 ses
diismesi ve ses karismasi, %06.34 ses ekleme, %5.55 heceleme yanlisi, %3.17 telaffuz ve hece
ekleme, %2.38 kelime ekleme hatalarini yapmistir. Nefes kontrolii yapamamak, tutulma, el ile
takip ve egilerek okuma hatalarint yapmamigtir.

Tablo 24- B1.3 (3. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalart; sayisi ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Kiz B1.3 35 Tiirk Tirk Romanya/Biikres 812 97
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1: Sayis1 ve Oranlari
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE | NKY T ET EO HE
Saysi 11 12 7 9 16 3 11 8 8 5 1 1 - 1 1 3
0(;2‘)“ 11.34 12.37 721 | 9.27 16.49 3.09 11.34 8.24 8.24 515 | 1.03 | 1.03 1.03 | 1.03 | 3.09

Tabloda 6grenci en ¢ok hatayr %16.49 ses diismesinde yapmistir. Sirasiyla; %12.37 hece tekrar
etme, %11.34 kelime tekrar etme ve ses karismasi, %9.27 ses atlama, %8.24 heceleme yanlisi
ve ses ¢ikaramama, %7.21 hece atlama, %5.15 ses ekleme, %3.09 telaffuz ve hece ekleme,
%1.03 kelime ekleme ve nefes kontrolii yapamamak, el ile takip ve egilerek okuma hatalarini

yapmustir. Tutulma hatasint yapmamigtir.

63




Tablo 25- B1.3 (4. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayisi ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Kiz B1.3 22 Rumen Tiirk Romanya/Kostence 812 89
Yapilan Sesli Okuma Hatalari: Sayis1 ve Oranlari
KTE | HTE | HA | SA | SD | Te. | sK HY SC SE KE NKY T ET | EO | HE
Sayst 14 13 8 7 6 3 7 9 12 4 2 1 1 - - 2
G 171573 | 1460 | 898 | 7.86 | 674 | 337 | 7.86 | 1011 | 1348 | 449 | 224 112 112 2.24
Tabloda 6grenci en ¢ok hatayr %15.73 ile kelime tekrar etmede yapmistir. Sirasiyla; %14.60
hece tekrar etme, %13.48 ses ¢tkaramama, %10.11 heceleme yanlist, %8.98 hece atlama, %7.86
ses atlama ve ses karismasi, %06.74 ses diismesi, %04.49 ses ekleme, %3.37 telaffuz, %2.24 kelime
ekleme ve hece ekleme, %1.12 nefes kontrolii yapamamak ve tutulma hatalarint yapmigtir. El
ile takip ve egilerek okuma hatalarini yapmamistir.
Tablo 26- B1.3 (5. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalar1; sayisi ve orani
Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Erkek B1.3 20 Tiirk Tiirk Romanya/Kdstence 812 112
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayisi ve Oranlar:
KTE | HTE HA SA SD Te. | SK | HY SC SE | KE [NKY [ T ET EO HE
savst [ 15 16 18 7 12 3 7 4 16 7 1 1 1 1 1 2
G 171339 | 1428 | 1607 | 625 | 1071 | 267 | 625 | 357 | 1428 | 625 | 089 | 089 | 089 | 089 | 089 | 178

Tabloda ogrenci en ¢ok hatayr %16.07 ile hece atlamada yapnustir. Sirasiyla; %14.28 hece
tekrar etme ve ses ¢cikaramama, %13.39 kelime tekrar etme, %10.71 ses diismesi, %06.25 ses
atlama, ses karismasi ve ses ekleme, %%.2.67 telaffuz, %1.78 hece ekleme, %60.89 kelime ekleme,

nefes kontrolii yapamamak, tutulma, el ile takip, egilerek okuma hatalarini yapmustir.
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Tablo 27- B1.3 6grencilerinin yaptigi sesli okuma hata sayilari

Toplam Toplam

Hatalar Ogrenciler Hata Kelime

Sayisi Sayisi

1. Ogrenci 2.0grenci | 3.08renci | 4.0grenci 5.0grenci

KTE 15 23 15 14 15 82 812
HTE 13 20 16 13 16 78 812
HA 14 14 18 8 18 72 812
HE 8 4 2 2 2 18 812
SA 16 11 7 7 7 48 812
SD 9 10 12 6 12 49 812
Te 2 4 3 3 3 15 812
SK 10 10 7 7 7 41 812
HY 9 7 4 9 4 33 812
SC 7 12 16 12 16 65 812
SE 4 8 7 4 7 30 812
KE 2 B 1 2 1 9 812
NKY 1 - 1 1 1 4 812
ET 1 = 1 - 1 3 812
EO 1 1 - 1 3 812
T 1 = 1 1 1 4 812
Toplam 113 126 112 89 112 552 812

B1.3 é&grencileri 552 hata yapmistir.En ¢ok hatayt kelime tekrar etmede (82) yapmustir.
Swrasyla; hece tekrar etme (78), hece atlama (72), ses ¢tkaramama (65), ses diismesi (49), ses
atlama (48), ses karigmast (41), heceleme yanlisi (33), ses ekleme (30), hece ekleme (18),
telaffuz (15) kelime ekleme (9), nefes kontrolii yapamamak ve tutulma (4) el ile takip ve egilerek
okuma (3) hatalarini yapmugtir.
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Tablo 28- B1 seviyesi 6grencilerinin yaptigi sesli okuma hata sayilar

Bl seviyesi

Toplam Hata Sayis1
Hatalar B1 Seviyesi
B1 Seviyesi B1.3 seviyesi
KTE 104 82 186
HTE 104 78 182
HA 76 72 148
HE 34 18 56
SA 60 48 108
SD 69 49 118
Te 18 15 33
SK 72 41 113
HY 49 33 82
SC 76 65 141
SE 38 30 68
KE 12 9 21
NKY 5 4 9
ET 2 3 5
EO 5 3 8
T 3 4 7
Toplam 727 552 1279

ogrencileri 1279 hata yapmistir. En ¢ok hatayi kelime tekrar etmede (104)

yapmustir. Strastyla; hece tekrar etme (182), hece atlama (148), ses ¢ikaramama (141), ses
diismesi (118), ses karigmast (113), ses atlama (108), heceleme yanlisi (82), ses ekleme (68),
hece ekleme (56), telaffuz (33) kelime ekleme (21), nefes kontrolii yapamamak (9), egilerek
okuma (8), tutulma (7) ve el ile takip (5) hatalarini yapmistir.

5.1.8. iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde B2 Seviyesinde

Sesli Okuma Hatalarn

Tablo 29- B2 (1. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayis1 ve orant

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Kiz B2 33 Tiirk Tiirk Romanya/Kdstence 812 37
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayisi ve Oranlari
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY T ET EO HE
Sayist 9 5 4 4 3 - 4 3 2 2 - - - - 1
Ci;/‘;‘)“ 24.32 13.51 10.81 10.81 8.10 10.81 8.10 5.40 5.40 - - - - 2.70
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Tabloda 6grenci en ¢ok hatayr %24.32 ile kelime tekrar etmede yapmistir. Sirasiyla; %13.51
hece tekrar etme, %10.81 hece atlama, ses atlama ve ses karismasi, %8.10 ses diismesi ve
heceleme yanlisi, %5.40 ses ¢ikaramama ve ses ekleme, %2.70 hece ekleme hatalarini
yapmustir. Telaffuz, kelime ekleme, nefes kontrolii yapamamak, tutulma, el ile takip ve egilerek
okuma hatalarini yapmamastir.

Tablo 30- B2 (2. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayisi ve orant

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayisi
Erkek B2 23 Tiirk Rumen Romanya/Biikres 812 116
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayisi ve Oranlari
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY | T ET E HE
O

Saysst 15 16 12 10 19 3 8 7 11 7 4 1 3

0({;0‘)" 12.93 | 13.79 10.34 8.62 16.37 2.58 6.89 6.03 948 | 6.03 | 344 | 0.86 2.58

Tabloda dgrenci en ¢ok hatayr %16.37 ile ses diismesinde yapmugtir. Sirasiyla; % 13.79 hece
tekrar etme, %12.93 kelime tekrar etme, %10.34 hece atlama, %9.48 ses ¢ctkaramama, %8.62
ses atlama, %6.89 ses karigsmasi, %6.03 heceleme yanlisi ve ses ekleme, %3.44 kelime ekleme,
%2.58 telaffuz ve hece ekleme, %0.86 nefes kontrolii yapamamak hatalarint yapmistir. Tutulma,

el ile takip ve egilerek okuma hatalarini yapmamigstir.

Tablo 31- B2 (3. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayisi ve orant

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Erkek B2 28 Tiirk Tiirk Romanya/Kdstence 812 72
Yapilan Sesli Okuma Hatalari: Sayis1 ve Oranlari

KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE | NKY T ET EO HE

Sayisi 12 13 7 4 5 2 10 8 5 3 1 - - - 2
0(;2;‘ 16.66 18.05 9.72 555 | 694 | 277 | 13.88 1111 6.94 4.16 1.38 - - - 2.7

7

Tabloda ogrenci en ¢ok hatayr % 18.05 ile hece tekrar etmede yapmistir. Swrasiyla;, %16.66
kelime tekrar etme, %13.88 ses karismasi, %1 1.11 heceleme yanlisi, %69.72 hece atlama, %6.94
ses diismesi ve ses ¢itkaramama, %5.55 ses atlama, %4.16 ses ekleme, %2.77 telaffuz ve hece
ekleme, %1.38 kelime ekleme hatalarini yapmistir. Nefes kontrolii yapamamak, tutulma, el ile
takip ve egilerek okuma hatalarini yapmamastir.
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Tablo 32- B2 (4. 6grenci) 6grencisinin yaptig1 sesli okuma hatalari; sayisi ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayisi
Kiz B2 29 Tiirk Tiirk Romanya/Biikres 812 81
Yapilan Sesli Okuma Hatalari: Sayis1 ve Oranlari

KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY T ET EO HE

Sayist 10 9 8 8 6 2 14 7 7 & 1 1 - 1 1 3]
0(;*)" 12.34 1111 9.87 | 9.87 7.40 2.46 17.28 8.64 8.64 370 | 123 | 1.23 - 123 | 123 | 37
0

Tabloda ogrenci en ¢ok hatayt % 17.28 ile ses karigsmasinda yapmustir. Swrasiyla; %12.34 kelime
tekrar etme, %11.11 hece tekrar etme, %9.87 hece atlama ve ses atlama, %8.64 heceleme yanlisi
%3.70 ses ekleme ve hece ekleme, %2.46 telaffuz,

%1.23 kelime tekrar etme, nefes kontrolii yapamamak, el ile takip ve egilerek okuma hatalarin
vapmustir. Tutulma hatasini yapmamigtir.

ve ses ¢ikaramama, %7.40 ses diismesi,

Tablo 33- B2 (5. dgrenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalart; sayisi ve orant

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayisi Sayis1
Kiz B2 30 Rumen Tiirk Romanya/Biikres 812 99
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayisi ve Oranlar:
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE | NKY T ET EO HE
Sayist 14 12 13 10 9 3 18 2 9 5 1 - 1 - - 2
‘z;/:‘)“ 14.14 12.12 13.13 | 10.10 9.09 3.03 | 18.18 | 2.02 9.09 5.05 | 1.01 - 1.01 - - 2.02

Tabloda ogrenci en ¢ok hatayt %18.18 ile ses karismasinda yapnustir. Sraswyla; %14.14 kelime
tekrar etme, %13.13 hece atlama, %12.12 hece tekrar etme, %10.10 ses atlama, %9.09 ses
diismesi ve ses ¢tkaramama, %3.03 telaffuz, %2.02 heceleme yanlisi ve hece ekleme, %1.01
kelime ekleme ve tutulma hatalarini yapmistir. Nefes kontrolii yapamamak, el ile takip ve
egilerek okuma hatalarini yapmamustir.
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Tablo 34- B2 6grencilerinin yaptigi sesli okuma hata sayilari

) Toplam Toplam
Hatalar Ogrenciler Hata Kelime
Sayis1 Sayis1
1. Ogrenci | 2.0grenci | 3.0grenci | 4.0grenci | 5.0grenci
KTE 9 15 10 12 14 60 812
HTE 5 13 12 55 812
HA 4 12 8 7 13 44 812
HE 1 B 3 2 2 11 812
SA 4 10 8 4 10 36 812
SD 3 19 6 5 9 42 812
Te - 3 2 2 3 10 812
SK 4 8 14 10 18 54 812
HY 3 7 7 8 2 27 812
SC 2 11 7 5 9 34 812
SE 2 7 3 3 5 20 812
KE = 4 1 1 1 7 812
NKY - 1 1 - 2 812
ET = 1 - 1 812
EO - 1 - - 1 812
T = = - - 1 1 812
Toplam 37 116 81 72 99 405 812

B2 6grencileri 405 hata yapmistir.En ¢ok hatayt kelime tekrar etmede (60) yapmistir. Sirasiyla
hece tekrar etme (55), ses karigmast (54), hece atlama (44), ses diismesi (42), ses atlama (36)
ses ¢ikaramama (34), heceleme yanlist (27), ses ekleme (20), hece ekleme (11), telaffuz (10)
kelime ekleme (7), nefes kontrolii yapamamak (2), el ile takip, tutulma ve egilerek okuma (1)

hatalarin yapmistir.
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5.1.9 iki Dilli Tiirk Cocuklarmna Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde B Kuru

Ogrencilerinin Toplam Sesli Okuma Hatalar1

Tablo 35- B kuru dgrencilerinin yaptigi sesli okuma hata sayilari

Toplam
Hatalar B Kuru Hata
B1 Seviyesi B1.3 Seviyesi B2 Seviyesi Sayist
KTE 104 82 60 246
HTE 104 78 55 237
HA 76 72 44 192
HE 34 18 11 63
SA 60 48 36 144
SD 69 49 42 160
Te 18 15 10 43
SK 72 41 54 167
HY 49 33 27 109
SC 76 65 34 175
SE 38 30 20 88
KE 12 9 7 28
NKY 5 4 2 11
ET 2 3 1 6
EO 5 3 1 9
T 3 4 1 8
Toplam 727 552 405 1684

B kuru ogrencileri toplam 1684 kere hata yapmuslardir. En ¢ok hatayr kelime tekrar etmede
(246) yapmuslardir. Swrasiyla hece tekrar etme (237), hece atlama (192), ses ¢ikaramama (175),
ses karigsmast (167), ses diismesi (160), ses atlama (144) heceleme yanlisi (109), ses ekleme
(88), hece ekleme (63), telaffuz (43) kelime ekleme (28), nefes kontrolii yapamamak (11) ,
egilerek okuma (9), tutulma (8) ve el ile takip (6) hatalarint yapmuslardur.
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5.1.10. iki Dilli Tiirk Cocuklarmma Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde B Kuru

Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Sesli Okuma Hatalar

Tablo 36- B Kuru 6grencilerinin cinsiyete gore ortalama hata sayilari

Hatalar B Kuru

Kiz Erkek
KTE 13,75 18,857
HTE 12,625 18,857
HA 9,75 14,714
HE 3,375 5,285

SA 8,325 11
SD 10,625 11,285
Te 2,375 3,428
SK 11 11,857
HY 7,25 7,857

SC 11 11
SE 5 6,571
KE 1,125 2,714
NKY 0,625 0,857
ET 0,375 0,428
EO 0,5 0,714
T 0,375 0,571
Toplam 6,129 7,874

B kurundaki kiz 6grencilerin ortalam hata sayilari 6,129 dur. Erkek ogrencilerin ise 7,874 tiir.
Kiz 6grenciler; kelime tekrar etme, hece tekrar etme, hece atlama, hece ekleme, ses atlama, ses
diismesi, telaffuz, ses karigmasi, heceleme yanlisi, ses ekleme, kelime ekleme, nefes kontrolii
yapamamak, eli ile takip, egilerek okuma ve tutulma hatalarim erkek 6grencilere gore daha az
yapmustir. Ses ¢ikaramama hatasini ise her ikise de ayni ortalamada yapmistir
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) 5.1.11. iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde B Kuru
Ogrencilerinin Anne ve Babalarimin Evlilik Tiiriine Gore Sesli Okuma Hatalan

Tablo 37- B Kuru 6grencilerinin anne ve babalarinin evlilik tiiriine gére ortalama hata sayilari

Hatalar B Kuru
Karma Evlilik Tiirk- Tiirk Evlilik
KTE 19,714 13
HTE 18,857 12,625
HA 14,714 9,75
HE 5 3,625
SA 10,857 8,75
SD 11,857 10,125
Te 3,571 2,25
SK 13 10
HY 7,428 7,625
SC 12,857 9,375
SE 7 4,625
KE 2,714 1,125
NKY 0,857 0,625
ET 0,285 05
EO 0,571 0,625
T 0,571 0,375
Toplam 8,112 5,937

B kuru ogrencilerinin anne ve babasimin evlilik tiirlerine gére hata oranlarinda; karma
eviilikten dogan c¢ocuklarin sesli okuma hata sayisi ortalamalar: 8.112°dir. Tiirk anne ve
babadan dogan ¢ocuklarin ise 5,937 'dir. Karma evlilikten dogan ¢ocuklarin kelime tekrar etme,
hece tekrar etme, hece atlama, hece ekleme, ses atlama, ses diismesi, telaffuz, ses karismasi, Ses
¢ctkaramama, ses ekleme, kelime ekleme, nefes kontrolii yapamamak, eli ile takip, egilerek
okuma ve tutulma hatalarini; Tiirk anne ve babadan dogan ¢ocuklara gore daha fazla
yapmistir. Heceleme yanlisi, el ile takip ve egilerek okuma hatalarini ise daha az yapmigstir.
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Sesli Okuma Hatalarn

5.1.12. iki Dilli Tiirk Cocuklarma Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde C1 Seviyesinde

Tablo 38- C1 (1. 6grenci) 6grencisinin yaptig1 sesli okuma hatalari; sayisi ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayisi
Erkek C1 27 Rumen Tiirk Romanya/Kdstence 812 46
Yapilan Sesli Okuma Hatalar: Sayis1 ve Oranlari
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY T ET EO HE
Saysst 10 7 5 5 1 1 5 4 3 8 - - - - 2
0(;‘;’)“ 21.73 15.21 10.86 10.86 217 | 2.17 | 10.86 8.69 6.52 6.52 - - - - 4.34

Tabloda &grenci en ¢ok hatayr %21.73 ile kelime tekrar etmede yapmistir. Sirasiyla; %15.21
hece tekrar etme, %10.86 hece atlama, ses atlama ve ses karismasi, %8.69 heceleme yanlis,
%06.52 ses ¢ikaramama ve ses ekleme, %4.34 hece ekleme, %2.17 ses diismesi ve telaffuz
hatalarini yapmustir. Kelime ekleme, nefes kontrolii yapamamak, tutulma, el ile talip ve egilerek

okuma hatalarini yapmamistir.

Tablo 39- C1 (2. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalart; sayisi ve orant

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Kiz C1 26 Rumen Tirk Romanya/Kostence 812 50
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayisi ve Oranlar:
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE | NKY | T | ET | EO HE
Sayist 9 7 6 6 8 1 3 2 4 3 1 - - - - -
%23" 18 14 12 12 16 2 6 4 8 6 2 - - - - -

Tablo 1’de ogrenci en ¢ok hatayt %18 ile kelime tekrar etmede yapmistir. Sirasiyla; %16 ses
diismesi, %14 hece tekrar etme, %12 hece atlama ve ses atlama, %8 ses ¢ikaramama, %06 ses
karigsmasi ve ses ekleme, %4 heceleme yanlisi, %2 telaffuz ve kelime ekleme hatalarim
yapmuistir. Nefes kontrolii yapamamak, tutulma, el ile takip, egilerek okuma ve hece ekleme

hatalarini yapmamigstir.
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Tablo 40- C1 (3. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayisi ve orant

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayist Sayis1
Erkek C1 26 Rumen Tiirk Romanya/Biikres 812 47
Yapilan Sesli Okuma Hatalari: Sayis1 ve Oranlari
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NK | T | ET | EO HE
Y

Saysst 7 8 5 6 4 1 10 2 1 1 2

0({,;;;' 14.89 17.02 10.63 12.76 851 212 21.27 425 | 212 | 212 4.25

Tabloda 6grenci en ¢ok hatayr % 21.27 ile ses karigmasinda yapmigtir. Srasiyla; %17.02 hece
tekrar etme, % 14.89 kelime tekrar etme, %12.76 ses atlama, %10.63 hece atlama, %8.51 ses
diismesi, %04.25 heceleme yanlisi ve hece ekleme, %?2.12 telaffuz, ses ¢ikaramama ve ses ekleme
hatalarint yapmistir. Kelime ekleme, nefes kontrolii yapamamak, tutulma, el ile takip ve egilerek
okuma hatalarini yapmamustir.

Tablo 41- C1 (4. dgrenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayisi ve orant

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Kiz C1 17 Tiirk Tirk Romanya/Kostence 812 85
Yapilan Sesli Okuma Hatalari: Sayis1 ve Oranlari
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY T ET EO HE
Sayist 7 6 4 3 2 2 4 1 2 1 - - 1 2
‘i;;')" 20 17.14 1142 | 8.57 571 571 | 11.42 2.85 571 2.85 285 | 5.71

Tabloda é6grenci en ¢ok hatayr %20 ile kelime tekrar etmede yapmigtir. Sirasiyla; %17.14 hece
tekrar etme, %11.42 hece atlama ve ses karismasi, %8.57 ses atlama, %5.71 ses diismesi, Ses
karigmasi, ses ¢ikaramama ve hece ekleme, %2.85 heceleme yanlisi, ses ekleme ve egilerek
okuma hatalarint yapmistir. Kelime ekleme, nefes kontrolii yapamamak, tutulma ve el ile takip
hatalarini yapmamigtir.
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Tablo 42- C1 (5. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayisi ve orant

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Kiz C1 30 Tiirk Tiirk Romanya/Kdstence 812 40
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayisi ve Oranlari
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY T ET EO HE
Sayist 6 4 3 2 3 2 9 2 4 1 1 1 = 2
0(;“0;“ 15 10 7.5 5 7.5 5 22.5 5 10 2.5 2.5 2.5 - 5

Tabloda ogrenci en ¢ok hatayr %22.5 ile ses karismasinda yapmistir. Swrasiyla %15 kelime
tekrar etme, %10 hece tekrar etme ve ses cikaramama, %7.5 hece atlama ve ses diismesi, %5
ses atlama, telaffuz, heceleme yanlisi ve hece ekleme, %2.5 ses ekleme, kelime ekleme ve tutulma
hatalarint yapmistir. Nefes kontrolii yapamamak, el ile takip ve egilerek okuma hatalarim
yapmamistir.

Tablo 43- C1 6grencilerinin yaptigi sesli okuma hata sayilari

) Toplam Toplam
Hatalar Ogrenciler Hata Kelime
Sayis1 Sayis1
1. Ogrenci | 2.0grenci | 3.0grenci | 4.08renci | 5.0grenci
KTE 10 9 7 7 6 39 812
HTE 7 7 8 6 4 32 812
HA 5 6 5 4 3 23 812
HE 2 - 2 2 2 8 812
SA 5 6 6 3 2 22 812
SD 1 8 4 2 3 18 812
Te 1 1 1 2 2 7 812
SK 5 3 10 4 9 31 812
HY 4 2 2 1 2 11 812
SC 3 4 1 2 4 14 812
SE 3 3 1 1 1 9 812
KE - 1 - - 1 2 812
NKY - - - - 812
ET - - - - 812
EO - 1 - 1 812
T - - - - 1 1 812
Toplam 46 50 47 35 40 218 812

C1 ogrencileri 218 hata yapmistir. En ¢ok hatayt kelime tekrar etmede (39) yapmustir. Swrasiyla
hece tekrar etme (32), ses karismasi (31), hece atlama (23), ses atlama (22), ses diismesi (18),
ses ¢tkaramama (14), heceleme yanhsi (11), ses ekleme (9), hece ekleme (8), telaffuz (7) kelime
ekleme (2), tutulma ve egilerek okuma (1) hatalarint yapmislardir. Nefes kontrolii yapamamak

ve el ile takip hatalarini yapmamuslardir.
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5.1.13.iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde C2 Seviyesinde

Sesli Okuma Hatalar1

Tablo 44- C2 (1. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayist ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayisi Sayis1
Kiz C2 28 Tiirk Tiirk Romanya/Biikres 812 14
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayis1 ve Oranlari
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY T ET EO HE
Saysst 4 2 1 2 - - 2 1 - 1 - = = = 1 =
8}5“‘ 28.57 14.28 7.14 14.28 - - 14.28 7.14 - 7.14 - - - - 714 | -

Tabloda ogrenci en ¢ok hatayr % 28.57 ile kelime tekrar etmede yapmistir. Sirasiyla; %614.28
hece tekrar etme, ses atlama ve ses karigsmasi, %7.14 hece atlama, heceleme yanlisi, ses ekleme
ve egilerek okuma hatalarint yapnustir. Ses diismesi, telaffuz, ses ¢ikaramama, kelime ekleme,
nefes kontrolii yapamamak, tutulma, el ile takip ve hece ekleme hatalarini yapmamustir.

Tablo 45- C2 (2. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayisi ve orant

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Erkek C2 37 Rumen Tiirk Romanya/Kdstence 812 22
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayis1 ve Oranlari
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY | T ET E HE
O

Sayist 2 3 2 1 1 - 4 1 8 1 1 - 1 - 1

g/f;’;“‘ 9.09 13.63 9.09 454 454 18.18 4.54 13.63 454 | 454 | 454 4.54 454

Tabloda ogrenci en ¢ok hatayr %18.18 ile ses karigmasinda yapmistir. Swrasiyla; 13.63 hece
tekrar etme ve ses ¢ikaramama, %9.09 kelime tekrar etme ve hece atlama, %4.54 ses atlama,
ses diismesi, heceleme yanlisi, ses ekleme, kelime ekleme, nefes kontrolii yapamamak, el ile takip
ve hece ekleme hatalarini yapmistir. Telaffuz, tutulma ve egilerek okuma hatalarim

yapmamistir.

76




Tablo 46- C2 (3. 6grenci) 6grencisinin yaptig1 sesli okuma hatalari; sayisi ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Erkek C2 26 Rumen Tiirk Romanya/Biikres 812 27
Yapilan Sesli Okuma Hatalari: Sayis1 ve Oranlari
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NK T ET | EO | HE

Y

Sayist 4 3 4 2 1 6 1 1 1 1 = 1 = = 1

(C;/’n";“‘ 14.81 1111 14.81 7.40 3.70 3.70 22.22 3.70 3.70 3.70 | 3.70 3.70 3.70

Tabloda 6grenci en ¢ok hatayr %22.22 ile ses karismasinda yapmugtir. Sirasiyla; %14.81 kelime
tekrar etme ve hece atlama, %11.11 hece tekrar etme, %7.40 ses atlama, %3.70 ses diismesi,
telaffuz, heceleme yanlisi, ses ¢ikaramama, ses ekleme, kelime ekleme, tutulma ve hece eklemede
hata yapmustir. Nefes kontrolii yapamamak, el ile takip ve egilerek okuma hatalarini

yapmamistir.

Tablo 47- C2 (4. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayisi ve orant

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Kiz C2 32 Tiirk Tirk Romanya/Kostence 812 10
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Sayis1 ve Oranlar:
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE | NKY T ET EO HE
Sayist 1 1 - - 2 = 3 = 1 - 1 1 = - -
0(;2')“ 10 10 - - 20 - 30 - 10 - - 10 10 - - -

Tabloda o6grenci en ¢ok hatayr %30 ile ses karismasinda yapmistir. Swrasiyla; %20 ses diismesi,
%10 kelime tekrar etme, hece tekrar etme, ses ¢ikaramama, nefes kontrolii yapamamak, tutulma
hatalarint yapnustir. Hece atlama, ses atlama, heceleme yanlisi, ses ekleme, kelime ekleme, el
ile takip, egilerek okuma ve hece ekleme hatalarin yapmamugstir.
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Tablo 48- C2 (5. 6grenci) 6grencisinin yaptigi sesli okuma hatalari; sayisi ve orani

Cinsiyet Seviye Yas Anne Baba Dogum Yeri Toplam Kelime Toplam Hata
Sayis1 Sayis1
Erkek C2 30 Tiirk Tiirk Romanya/Kostence 812 22
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1: Sayisi ve Oranlar:
KTE HTE HA SA SD Te. SK HY SC SE KE NKY T ET | EO HE
Sayist 4 2 1 4 3 1 4 1 = = = = = = 1 1
Cz;j;;“ 18.18 9.09 454 | 18.18 | 13.63 | 454 | 18.18 4.54 - - - - - - 454 | 454

Tabloda ogrenci en ¢ok hatayr %18.18 ile kelime tekrar etme, ses atlama ve ses karismasinda
yapmustir. Sirasiyla; %13.63 ses diigmesi, %9.09 hece tekrar etme, %4.54 hece atlama, telaffuz,
heceleme yanlisi, egilerek okuma ve hece eklemede yapmistir. Ses ¢ikaramama, ses ekleme,
kelime ekleme, nefes kontrolii yapamamak, tutulma ve el ile takip hatalarini yapmamustir.

Tablo 49- C2 dgrencilerinin yaptigi sesli okuma hatalari

Toplam | Toplam

Hatalar Ogrenciler Hata | Kelime

- - - - - Sayi1s1 Sayi1s1

1.0grenci | 2.0grenci | 3.08renci | 4.0grenci | 5.0grenci

KTE 4 2 4 4 1 15 812
HTE 2 3 3 2 1 11 812
HA 1 2 4 1 - 8 812
HE - 1 1 1 3 812
SA 2 1 2 4 9 812
SD = 1 1 B 2 7 812
Te - - 1 1 2 812
SK 2 4 6 4 B 17 812
HY 1 1 1 1 - 4 812
SC = 3 1 - 1 5) 812
SE 1 1 1 - 3 812
KE = 1 1 - 2 812
NKY - 1 - 1 2 812
ET = 1 - - 1 812
EO 1 - - 1 - 2 812
T = - 1 - 1 2 812
Toplam 14 22 27 22 10 95 812

C2 ogrencileri 95 hata yapmustir. En ¢ok ses karismasinda (17) yapmustir. Sirasiyla; Kelime
tekrar etme (15), hece tekrar etme (11), ses atlama (9), hece atlama (8), ses diismesi (7), ses
ctkaramama (5), heceleme yanlisi (4), ses ekleme ve hece ekleme (3), telaffuz, kelime
ekleme,nefes kontrolii yapamamak, egilerek okuma ve tutulma (2), el ile takip (1) hatalarin
yapmuslardir.
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) 5.1.14 iki Dilli Tiirk Cocuklarma Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde C Kuru
Ogrencilerinin Toplam Sesli Okuma Hatalar

Tablo 50- C kuru 6grencilerinin yaptigi sesli okuma hata sayilari

Toplam
Hatalar C Kuru Hata Sayisi
C1 Seviyesi C2 seviyesi
KTE 39 15 54
HTE 32 11 43
HA 23 8 31
HE 8 3 11
SA 22 9 31
SD 18 7 25
Te 7 2 9
SK 31 17 48
HY 11 4 15
SC 14 5 19
SE 9 3 12
KE 2 2 4
NKY - 2 2
ET - 1 1
EO 1 2 3
T 1 2 3
Toplam 218 95 313

C kuru ogrencileri toplam 313 kere hata yapmislardwr. En ¢ok hatayi kelime tekrar etmede (54)
yapmigslardir. Strasiyla ses karismasi (48), hece tekrar etme (43), hece atlama ve ses atlama
(31), ses diismesi (25), ses ¢tkaramama (19), heceleme yanlisi (15), ses ekleme (12), hece ekleme
(11), telaffuz (9) kelime ekleme (4), egilerek okuma ve tutulma (3) nefes kontrolii yapamamak
(2) ve el ile takip (1) hatalarini yapmiglardir.
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) 5.1.15 iki Dilli Tiirk Cocuklarma Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde C Kuru
Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Sesli Okuma Hatalar

Tablo51- C Kuru 6grencilerinin cinsiyete gore ortalama hata sayilari

Hatalar C Kuru
Kiz Erkek

KTE 54 54
HTE 4 4,6
HA 2,8 3,4
HE 0,8 1,4
SA 2,6 3,6

SD 3 2
Te 1 0,8
SK 4,2 5,8
HY 1,2 1,8
SC 2,2 1,6
SE 1,2 1,2
KE 0,4 0,4
NKY 0,2 0,2
ET - 0,2
EO 0,4 0,2
T 0,4 0,2
Toplam 1,862 2,05

C kurundaki kiz ogrencilerin ortalama hata sayilart 1,862 dir. Erkek ogrencilerin ise 2,05 'tir.
Kiz 6grenciler; hece tekrar etme, hece atlama, hece ekleme, ses atlama, telaffuz, ses karismasi,
heceleme yanlisi, ses ekleme, el ile takip hatalarini erkek ogrencilere gore daha az yapmistir.
Kelime tekrar etme, kelime ekleme nefes kontrolii yapamamaka ise her ikise de ayni ortalamada
hata yapmustir. Ses diismesi, telaffuz, ses ¢ikaramama, egilerek okuma, tutulma hatalarini ise
erkek ogrenciler daha az yapmistir
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) 5.1.16 iki Dilli Tiirk Cocuklarma Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde C Kuru
Ogrencilerinin Anne ve Babalarinin Evlilik Tiiriine Gore Sesli Okuma Hatalar1 Nelerdir?

Tablo52- C Kuru 6grencilerinin anne ve babalarinin evlilik tiirline gore ortalama hata sayilari

Hatalar C Kuru
Karma Evlilik Tiirk- Tiirk Evlilik
KTE 6,8 4
HTE 5,4 3,2
HA 4,2 1,8
HE 1,2 0,6
SA 4.6 1,6
SD 3,4 1,6
Te 1 0,8
SK 5,6 4.4
HY 2 1
SC 18 2
SE 1,6 0,8
KE 0,4 0,4
NKY - 0,4
ET - 0,2
EO 0,2 0.4
T 0,2 0,4
Toplam 2,4 1,475

C kuru o6grencilerinin anne ve babasimin evlilik tiirlerine gore hata oranlarinda; karma
evlilikten dogan ¢ocuklarin sesli okuma hata sayisi ortalamalar: 2,4 tiir. Tiirk anne ve babadan
dogan ¢ocuklarin ise 1,475 tir. Karma evlilikten dogan ¢ocuklarin; kelime tekrar etme, hece
tekrar etme, hece atlama, hece ekleme, ses atlama, ses diismesi, telaffuz, ses karismasi, heceleme
yvanlisi, ses ekleme, egilerek okuma ve tutulma hatalarimi; Tiirk anne ve babadan dogan
cocuklara gore daha fazla yapmistir. Ses ¢ikaramama el ile takip ve egilerek okuma hatalarini
ise daha az yapmistir. Kelime ekleme hatasini aym oranda yapmiglardir. Karma evlilikten
dogan ¢ocuklar nefes kontrolii yapamamak ve el ile takip hatasini yapmamuislardir.
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5.1.17. iki Dilli Tiirk Cocuklarmma Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde Biitiin
Seviyelerine Gore Sesli Okuma Hatalar

Tablo53- Biitiin kurlara gére 6grencilerin hata sayilari

Toplam
Hatalar Biitiin Seviyeler Hata
A Kuru B Kuru C Kuru Sayist
KTE 307 246 54 607
HTE 290 237 43 570
HA 225 192 31 448
HE 170 63 11 340
SA 165 144 31 340
SD 262 160 25 447
Te 116 43 9 168
SK 233 167 48 448
HY 151 109 15 275
SC 317 175 19 511
SE 134 88 12 234
KE 120 28 4 152
NKY 67 11 2 80
ET 39 6 1 46
EO 50 9 3 62
T 46 8 8 57
Toplam 2692 1684 313 4689

Biitiin kurlardaki ogrenciler 4689 hata yapmistir.En ¢ok hatayt kelime tekrar etmede (607)
vapmugstir. Swrasiyla hece tekrar etme (570), ses ¢itkaramamada (511), hece atlama ve ses
karigmasi (448), ses diismesi (447), hece ekleme ve ses atlama (340), heceleme yanlisi (275),
ses ekleme (234), telaffuz (168), kelime ekleme (152), nefes kontrolii yapamamak (80), egilerek
okuma (62), tutulma (57), el ile takip (46) hatalarini yapmislardir.

82



5.1.18. Iki Dilli Tiirk Cocuklarna Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde Cinsiyete Gore
Ortalama Sesli Okuma Hatalari

Tablo-54 Biitiin kurlarda 6grencilerin cinsiyete gore ortalama hata sayilar

Hatalar Biitiin Seviyeler
Kiz Erkek
KTE 15.116 19,859
HTE 13,275 19,419
HA 10,783 14,438
HE 4,858 10,095
SA 7,908 11,6
SD 11,808 12,628
Te 4,058 6,209
SK 11,866 14,619
HY 7,216 8,885
SC 12,4 17,333
SE 4.933 8,657
KE 2,308 7,238
NKY 1,208 3,885
ET 1,125 1,809
EO 1,633 2,304
T 1,058 2,523
Toplam 6.972 10,093
Ortalama

Biitiin kurlardaki kiz ogrencilerin ortalama hata sayist 6,972°dir. Erkek ogrencilerin ise
10,093 'tiir. Kiz 6grenciler; kelime tekrar etme, hece tekrar etme, hece atlama, hece ekleme, ses
atlama, ses diismesi, telaffuz, ses karigmasi, heceleme yanlisi, ses ¢ikaramama, ses ekleme,
kelime ekleme, nefes kontrolii yapamamak, eli ile takip, egilerek okuma ve tutulma hatalarin
erkek ogrencilere gére daha az yapmistir.
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5.1.19. iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde Ogrencilerin
Anne ve Babalarimin Evlilik Tiirlerine Gore Ortalama Sesli Okuma Hatalar

Tablo-55 Biitiin kurlardaki 6grencilerin anne ve babalarinin evlilik tiiriine gére ortalama hata
sayilari

Hatalar Biitiin Seviyeler
Karma Evlilik Tiirk- Tiirk Evlilik

KTE 21,504 13,466
HTE 20,752 11,941

HA 15,504 9,65
HE 10,066 4,741
SA 11,285 7,916
SD 14,952 11,508
Te 7,057 3,216
SK 17 9,533
HY 8,676 7,408
SC 18,552 11,258
SE 8,8 4,808
KE 7,304 2,241
NKY 3,819 1,275
ET 1,695 1,233
EO 2,323 1,608
T 2,390 1,191
Toplam 10,729 6,437

Biitiin kurlardaki 6grencilerinin anne ve babasinin evlilik tiirlerine gore hata oranlarinda;
karma evlilikten dogan ¢ocuklarin sesli okuma hata sayist ortalamalart 10,729 dur. Tiirk anne
babadan dogan ¢ocuklarin ise 6,437 dir. Karma evlilikten dogan ¢ocuklarin; kelime tekrar
etme, hece tekrar etme, hece atlama, hece ekleme, ses atlama, ses diismesi, telaffuz, ses
karigmasi, heceleme yanlisi, ses ¢ikaramama, ses ekleme, kelime ekleme, nefes kontrolii
yapamamak, el ile takip, egilerek okuma ve tutulma hatalarini; Tiirk anne babadan dogan
cocuklara gore daha fazla yapmistir.
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5.BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirma kapsaminda elde edilen bulgulardan hareketle arastirmanin sonuglarina

yer verilmis ve bu sonuglara iliskin ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

6.1. Sonuclar

Bu arastirmada Romanya’daki iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirkiye Tiirkgesi 6gretiminde sesli

okuma hatalarin1 tespit edilmistir. A1.2 seviyesinden 5 6grenci, A2 seviyesinden 5 6grenci, B1.1

seviyesinden 5 oOgrenci, B1.3 seviyesinden 5 Ogrenci, B2 seviyesinden 5 Ogrenci, C1l

seviyesinden 5 6grenci,C2 seviyesinden 5 6grenci toplam 35 6grenciye ulagilmistir. Her 6grenci

ayr1 ayr1 degerlendirilmis, daha sonra da seviye seviye degerlendirilmistir. Ogrenciler

cinsiyetlerine ve anne ve babalarinin evlilik tiirlerine gére de degerlendirilmistir.

A1.2 seviyesindeki 6grenciler, en fazla hatay1 ses ¢ikaramamada yaptigi tespit edilmistir.
Ses ¢ikaramama hatasini ¢ok fazla yapmalarinin sebebi ise alfabeyi yeni tanimalarindan
kaynaklanmaktadir. Ogrenciler Tiirk alfabesini yeni ogrendikleri igin cogu sesi
cikaramamaktadirlar. Sirasiyla kelime tekrar etme ve hece tekrar etmede yapmislardir.
Bunun sebebi ise kelimeleri ve heceleri tantyamamalarindan kaynaklanmaktadir. Durus
hatalarindan ise en ¢ok hatayi nefes kontrolii yapamamakta yapmislardir. Bunun sebebi
ise kelimeleri ve climleleri tantyamadiklarindan kaynaklanmaktadir. Sirasiyla egilerek
okuma ve el ile takip hatalarii yapmuslardir. Sebebi ise kelime ve ciimleleri
tantyamamaktadir.

A2 seviyesindeki 6grenciler en fazla hatay1 hece tekrar etmede yapmistir. Kelimeleri ve
heceleri tantyamayan ogrenciler bu hatay1 yapmaktadirlar. Ses diigmesi ve ses karigmasi
hatalarin1 da yliksek oranda yapmislardir. Bunuin sebebi ise 6grenciler Rumen alfabesi
ile Tiirk alfabesindeki harflerin ses 6zelliklerini karistirmalarindan kaynaklanmaktadir.
Ses c¢ikaramama hatasinda A1.2 seviyesine gore bir azalma s6z konusudur. Durus
hatalarindan ise en ¢cok hatay1 A1.2 seviyesinde oldugu gibi nefes kontrolii yapamamakta

yapmuglardir. Ancak bu hata da bir azalma olmustur.
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A kuru Ogrencileri genel olarak degerlendirildigi zaman en fazla hatayr ses
¢ikaramamada yapmuslardir. Ogrenciler harfleri kelimeleri yeni tanidiklari i¢in bu hatayi
cok fazla yapmislardir. A1.2 seviyesinde yapilan hatalarda, A2 seviyesinde biiyiik bir
azalama yasanmistir. Bunun sebebi ise 0grenci harfleri kelimeleri, grameri ileri seviyede
o0grenmeye basladiklarindan dolayidir.

A kuru 6grencilerinin sesli okuma hatalarini cinsiyete gore degerlendigimiz zaman, kiz
Ogrencilerin hata yapma ortalamalar1 12,925°tir. Erkek o6grencilerin ise 20,35°tir. A
kurundaki kiz 6grenciler, erkek 6grencilere gore daha basarilidir. Kiz 6grenciler biitiin
hatalar1 erkek 6grencilere gore daha az yapmiglardir.

A kuru 6grencilerinin sesli okuma hatalar1 anne ve babalarinin evlilik tiirlerine gore
degerlendigimiz zaman, anne ve babasi Tiirk olan ¢ocuklarin hata yapma ortalamalar
11,9’ken, karma evlilikten dogan cocuklarin hata yapma ortalamalar1 ise 21,75’tir.
Karma evlilikten dogan gocuklar biitiin hatalari, anne babasi Tiirk olan gocuklardan daha
fazla yapmislardir. Bunun sebebi ise anne ya da babanin yabanci olmasi evde konusulan
dilin Tiirk¢ce olmamasindan kaynaklanmaktadir. Anne ya da babadan birinin evde
yabanci bir dil konusmasi gocugun Tiirkge ile olan bagini1 azaltmakta hata yapma oranini
ise arttirmaktadir.

B1.1 seviyesindeki 6grenciler en fazla hatayr hece tekrar etme ve kelime tekrar etmede
yapmustir. Kelimeleri ve heceleri tantyamayan 6grenciler bu hatayr yapmaktadirlar. A
kuruna gore biiyiik bir azalma olsa da 6grenciler bu hatay siklikla yapmaktadirlar. Hece
atlama ve ses atlama hatalar1 da ¢ok fazla yapilmistir. Bu hatanin yapilmasinin sebebi
ise dikkat bozuklugundan kaynaklanmaktadir.

B1.3 seviyesindeki Ogrenciler en fazla hatayr kelime tekrar etmede yapmuislardir.
Kelimeleri ve heceleri taniyamayan Ogrenciler bu hatayr yapmaktadirlar. B1.1
seviyesindeki 6grencilere gore azalma s6z konusudur. Durus hatalarinda ise biiyiik bir
azalma olmustur. Ogrenciler kelimeleri ve ciimleleri tamdi81 igin kendine giivenerek
okumasini daha az hata ile yapmistir.

Bl seviyesindeki ogrenciler en ¢ok hatayr kelime tekrar etmede yapmustir. B1.1

seviyesindeki 6grenciler B1.3 seviyesine gore daha cok hata yaptig1 tespit edilmistir.
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Ogrenciler kelimeleri ve ciimle yapilarim1 daha ¢ok oOgrendikgce hata oranlar
azalmaktadir.

B2 seviyesindeki O0grenciler en ¢ok hatayr kelime tekrar etmede yapmiglardir. Hece
ekleme ve kelime ekleme hatalarinda biiyiik bir azalma goriilmiistiir. Bu hatalarin
azalmasi ile Ogrencilerin daha iyi bir sesli okuma yaptiklar1 goriilmektedir. Durus
hatalarinda ise A kuru ve B1 seviyesine gore yok diyecek kadar azdir.

B kurunda 6grenciler 1684 kere hata yapmiglardir. En ¢ok hatay1 kelime tekrar etmede
yapmuglardir. Ses c¢ikaramama hatasint A kuruna gore daha az yapmislardir. Durus
hatalarinda da biiyiik bir azalma s6zkonusudur.

B kuru 6grencilerinin sesli okuma hatalarini cinsiyete gore degerlendigimiz zaman, kiz
ogrencilerin hata yapma ortalamalar1 6,129°dur. Erkek Ogrencilerin ise 7,874’tiir. B
kurundaki kiz 6grenciler, erkek 0grencilere gore daha basarilidir. Kiz 6grenciler ile
erkek Ogrenciler ses ¢ikaramama hatasiini ayni oranda yapmislardir. Diger hatalarin
hepsinde erkek 6grencileri, kiz 6grencilere gore daha fazla hata yapmislardir.

B kuru 6grencilerinin sesli okuma hatalar1 anne ve babalarinin evlilik tiirlerine gore
degerlendigimiz zaman, anne ve babas1 Tiirk olan ¢ocuklarin hata yapma ortalamalari
5,937°yken, karma evlilikten dogan c¢ocuklarin hata yapma ortalamalar: ise 8.112’dir.
Karma evlilikten dogan cocuklar heceleme yanlisi, el ile takip ve egilerek okuma
hatalarini, anne babasi Tiirk olan ¢ocuklara gore daha az yapmislardir. Diger hatalarda
ise anne babasi1 Tirk olan 6grencilere gore daha fazla yapmislaridir. Bunun sebebi ise
anne ya da babanin yabanci olmasi evde konusulan dilin Tiirk¢e olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Anne ya da babadan birinin evde yabanci bir dil konusmasi ¢cocugun
Tiirkge ile olan bagini azaltmakta, hata yapma oranini ise arttirmaktadir.

C1 seviyesindeki Ogrenciler en ¢ok hatayr kelime tekrar etmede yapmislardir. Hece
ekleme ve telaffuz hatalarinda biiyiik bir azalma goriilmiistiir. Bu hatalarin azalmasi ile
ogrencilerin daha 1y1 bir sesli okuma yaptiklar1 goriilmektedir. Durus hatalarinda ise A
kuru ve B kuruna gore yok diyecek kadar azdir.

C2 seviyesindeki dgrenciler en ¢ok hatayr ses karismasinda yapmuslardir. Onceki

kurlarda kelime tekrar etmede yapilan yanlislar bu kurda azalmistir. Ogrencilerin
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seviyesi yiiksek olsa da dikkat bozuklugu ile sesleri karigtirmaktadir. Diger hatalarda ise
biiylik bir azalma olmustur.

C kurunda 6grenciler 313 kere hata yapmislardir. En ¢ok hatayr kelime tekrar etmede
yapmiglardir. Biitiin hatalarda diger kurlara gore daha az yapmislardir. Durus hatalarinda
biiyiik bir azalma s6z konusudur.

C kuru 6grencilerinin sesli okuma hatalarini cinsiyete gore degerlendigimiz zaman, kiz
Ogrencilerin hata yapma ortalamalar1 1,862°dir. Erkek 6grencilerin ise 2,05°tir. C
kurundaki kiz 6grenciler, erkek 0grencilere gore daha basarilidir. Kiz 6grenciler ile
erkek Ogrenciler kelime tekrar etme, kelime ekleme, nefes kontrolii yapamamak
hatalarin1 ayn1 oranda yapmislardir. Erkek Ogrenciler; Ses diismesi, telaffuz, ses
cikaramama, egilerek okuma, tutulma hatalarim1 kiz G6grencilere oranla daha az
yapmiglardir. Diger hatalarin hepsinde erkek 6grenciler, kiz 6grencilere gére daha fazla
hata yapmuslardir.

C kuru 6grencilerinin sesli okuma hatalar1 anne ve babalarinin evlilik tiirlerine gore
degerlendigimiz zaman, anne ve babasi Tiirk olan ¢ocuklarin hata yapma ortalamalari
1,475’ken, karma evlilikten dogan cocuklarin hata yapma ortalamalar1 ise 2,4’tiir.
Karma evlilikten dogan ¢ocuklar ses cikaramama, el ile takip ve egilerek okuma
hatalarini, anne babasi Tiirk olan ¢ocuklara gore daha az yapmislardir. Kelime ekleme
hatasini ayni oranda yapmislardir. Diger hatalarda ise anne babasi Tiirk olan 6grencilere
gore daha fazla yapmislardir. Bunun sebebi ise anne ya da babanin yabanci olmasi evde
konusulan dilin Tiirk¢e olmamasindan kaynaklanmaktadir. Anne ya da babadan birinin
evde yabanci bir dil konusmas1 ¢gocugun Tiirkge ile olan bagini azaltmakta, hata yapma
oranini ise arttirmaktadir.

Biitiin kurlara gore Ogrencilerin hata sayisi incelendigi zaman toplam 4689 hata
yapilmistir. Tiim kurlarda en ¢ok hata kelime tekrar etmede yapilmistir. Seviyeler
ilerledik¢e 6grencilerin hata sayilar1 azalmaktadir.

Biitiin kurlardaki 6grencilerinin sesli okuma hatalarini cinsiyete gore degerlendigimiz
zaman, kiz &grencilerin hata yapma ortalamalari 6,972°dir. Erkek ogrencilerin ise
10,093 tiir. Biitiin kurlardaki kiz 6grenciler, erkek 6grencilere gore daha basarilidir. Kiz

ogrenciler biitlin hatalar1 erkek 6grencilere gére daha az yapmuslardir.
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e Biitilin kurlardaki 6grencilerinin sesli okuma hatalar1 anne ve babalarinin evlilik tiirlerine
gore degerlendigimiz zaman, anne ve babasi Tiirk olan ¢ocuklarin hata yapma
ortalamalar1 6,437 yken, karma evlilikten dogan ¢ocuklarin hata yapma ortalamalari ise
10,729 dur. Karma evlilikten dogan ¢ocuklar biitiin hatalari, anne babasi Tiirk olan
cocuklardan daha fazla yapmislardir. Bunun sebebi ise anne ya da babanin yabanci
olmas1 evde konusulan dilin Tiirkge olmamasindan kaynaklanmaktadir. Anne ya da
babadan birinin evde yabanci bir dil konusmasi ¢ocugun Tiirk¢e ile olan bagini

azaltmakta, hata yapma oranini ise arttirmaktadir.

Romanya’daki iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin yaptiklar1 sesli okuma hatalar1 ¢oktan aza dogru;
kelime tekrar etme, hece tekrar etme, ses ¢ikaramama, hece atlama, ses karismasi, ses diismesi,
hece ekleme ve ses atlama, heceleme yanlisi, ses ekleme, telaffuz, kelime ekleme, nefes kontrolii

yapamamak, egilerek okuma, tutulma, el ile okumadir.

Iki dilli Tiirk cocuklarina Tiirkiye Tiirkgesi 6gretirken; Tiirkcenin ses 6zellikleri, kelime, ciimle,
metin yapisi okuma egitiminde sezdirilme vasitasiyla 6gretilmelidir. Bu kapsamda sesli okuma
becerisine daha fazla caba harcanmalidir. Sesli okuma becerisinin gelisimi Ogrencilerin

konusma ve dinleme becerilerini de gelistiren bir ara¢ oldugu unutulmamalidir.

6.2. Oneriler

1. “Ogrencilere oncelikle Tiirk alfabesindeki seslerin dogru sesletiminin iyi kavratilmali ve

hatalarin tespit edilip diizeltilmesi noktasinda ¢aligsmalar yapilmalidir.

2. Tiirkce ve Rumencedeki ses ve sesletim farkliliklarinin tespit edilip sesletimdeki diller

arasindaki gecislerin 6nlenmesi gerekir.

3. Ogrencilerin seviyesine uygun olan gazete, dergi gibi giincel yaymnlar derslerde
kullanilmalidir. Giincel yaymlarin 6grencilerin ilgisini c¢ekecegi diisiiniilmektedir. Ayrica

giincel yayimlarin dili yabanci 6grencilerin anlayabilecegi dile daha yakindir.

4. Smifta 6gretmen tarafindan tiyatro metinleri, siirler, kdse yazilar1 aracilifiyla sesli okuma
yaptirilmalidir. Bu durum hem o6grencileri okumaya tesvik edecek hem de Tiirk¢enin ses

ozelliklerini 6grencilerin kavramasini saglayacaktir.
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5. Sesli okumanin dinleme, konusma gibi becerilerle yeri geldik¢e baglantisi kurulmalidir.
Ogrencinin seviyesine uygun sesli gorseller dinletilmeli, diyaloglar canlandirilmali ve bu

kazanimlar karsilikl1 sesli okumaya aktarilmalidir.

6. Ogrencilerin anadilinin Tiirkce dgrenimine olan (ses, vurgu, tonlama, duraklama, heceleme
vb.) yansimalar1 belirlenmeli ve dgrencilerin yapabilecegi sesli okuma hatalarin1 6nlemek igin

tedbirler alinmalidir.

7. Turkeeyi iki dilli olarak 6grenen Ogrenciler i¢in her kura gore sesli okuma Olgekleri

hazirlanmalidir.

8. Ogrencilere kelimelerin, ciimlelerin anlamina uygun ses tonlamasi uygulamalar1 yaptirilarak

ogrencilerin hem sesletimi hem de anlatimi ve anlamasi gii¢lendirilebilir.
9. Ogrencilere kalip ifadeler, sarkilar ve tekerlemeler ezberlettirilmeli.

10. Ogrencilere gesitli ciimle tiirleri arasinda karakteristik tonlama temelindeki ayrimlari

(agiklayici, soru, iinlem bildiren ciimleler) fark ettirici galismalar yapilmalidir.

11. Sinifta daha 6nceden bilinen, hikaye, adlar, s6zciiklere ya da s6zciik 6bekleri dinlettirilmeli

ve sesletim ¢aligmalar1 yaptirilmalidir.

12. Ozellikle Arapga ve Farsca kelimelerdeki uzun okunan sesler fark ettirilmeli ve iizerinde

daha fazla durulmalidir.

13. Melodik, aksan ve ritim kaliplari, mesajin anlamimin aktarimini kolaylastirdigl icin

ogrencilere farkli ritimlerin taklidi yaptirabilir (Kara, 2013: 948)”

14. Sesli okuma becerilerini gelistirmek icin bazi yontem ve teknikler kullanilmalidir. Bunlar:

6.2.1. Yontem ve Teknikler

Sesli okuma becerilerini gelistirmeleri i¢in gesitli teknikler tasarlanmistir. Tierney ve Readence
(2005), bu stratejileri su sekilde gruplamaktadir. Stratejilerin iki tanesi i¢erik agisindan gelisimle
ilgili ve sesli okumanin iletisimsel yoniine yogunlagsmaktadir. Diger iki strateji ise daha ¢ok
okuma giicliigli olan 6grencilerde kullanilmaktadir. Bu stratejiler birlikte alindiginda 6grenciler

icin tekrarlanan sesli okuma geri bildirime tesvik eder ve rehberlik yapar. Ayrica bu stratejilerin
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uygulanmasi, okuma gii¢liigli yasayan Ogrenciler kadar iyi okuyan &grencilerin okuma
becerilerini gelistirmesine yon verebilir (Sidekli, 2010: 36). Sesli okuma ile ilgili gesitli yontem

ve teknikler asagida agiklanmaktadir.
6.2.1.1. Tekrarh okuma

Rumen 6grencilerin sesli okuma hatalarini diizeltmek i¢in kullanilabilecek tekniklerden birisi
tekrarli okumadir (Tierney ve Kubina, 2006: 156-160). Bu yontem, 6grencilere tekrar tekrar
okuma imkan1 vermek i¢in olusturulmus bir yontemdir. Biitlin sinif i¢in uygulandiginda yararh
olan bu strateji, 6grencilerin okumaya aktif katilimini1 saglamaktadir. Tekrarli okumadaki

amag:
“1.0grencilere anlam olusturmada gerekli ifade ile okurken uygulama yaptirmak,
2.Her bir 6grenciye grubun bir parcgasi olarak gérev yapma sansi vererek 6zgiiveni gelistirmek,

3.Sesli ifadelere katilimi artirmada 6grencilere yardim etmektir (Tierney ve Readence, 2005

akt Sidekli 2010).”

Akyol’a (2006) gore, tekrar ve koral halinde okuma, akict okumay1 gelistirdigi gibi en iyi ve
en zayif okuyucuyu da bir araya getirmektedir. Tekrar okuma, okuma sorunu olan 6grenciler
acisindan yararh bir tekniktir. Ozellikle dgrencilerin sik sik karsilastigi kelimelerin dogru bir
sekilde 6grenilmesine katki saglar. Dogru okumanin yaninda 6grencilere akici okuma becerisini

de kazandirir.

Tekrarli okumada 6grenciler metni 6gretmen ya da daha iyi okuyan bir 6grenci ile birlikte okur,
daha sonra 6grenci metni akici okuyana kadar kendi bagina okumaya devam eder (Wright, 2001,
Karasu 2007). Tekrarli okuma 6grencilerin akici bir bicimde okumalarina katki saglar (Lane ve
Pullen, 2005: 702-714).

Tekrar ve koral okuma her sinif diizeyindeki 6grenci i¢in uygundur. Smif ve basari seviyesi bu
strateji acisindan Onemsizdir. Siniftaki 6grenci sayisi, 0gretmen bilylik bir grubu kiigiik
parcalara daha basarili koral gruplara ayirirken dnemli olur. Sik sik uygulanan sesli okuma
caligmalarinda koral yontemlerle tekrar okuma, 6gretmenlere beceri farkliliklarina ragmen
biitiin 6grencileri birlestirebilen essiz bir yonetim etkinligi saglar. Ayni1 zamanda bu strateji

ogrencilere eglence, grup katilimi ve kendi ifadesi ile okuma deneyimi saglar (Tierney ve
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Readence, 2005).
Bu teknik uygulandig1 zaman, tekrar ve heceleme hatalarinda biiyiik bir azalma olacagindan

s0z edilebilir.Ancak bu teknik uygulanirken 6gretmen sunlara dikkat etmelidir:
1. Uyum hassasiyeti gelistirme
2. Rol taksimi yapma (Tierney ve Readence, 2005).

“Ulusal Okuma Paneli (NRP) arastirmalar1 raporu, doniit ve rehberlikle tekrar sesli okumanin
ogrencilerin okuma becerisinde anlamli gelismeler sagladigin1 ortaya koymustur. Tekrar ve
koral okuma, dinleme ve konusma gibi iki dil becerisini tamamladig1 i¢in dgrencilere essiz ve
degerli bir dil deneyimi saglar. Bunun yaninda tekrar ve koral okuma, gruptaki kisilerin
katilimina olumlu bir etki yapar ve 6grencilerin hayal giicii becerisini gelistirir. Bunun yaninda
rehberlikte tekrarlanan sesli okuma yontemlerinin kelime tanima, akicilik ve smif
seviyelerindeki kavrama {izerindeki basarilara olumlu bir etkisi oldugu goriilmiistiir (NRP,
2000). Ayrica Rashotte ve Torgesen’in 1985 yilinda yaptig1 arastirma sonuglarinda tekrarlayici
okumanin bilhassa okuma yetersizligi olan 6grencilerde hem dogru okumayi gelistirdigi hem de

okuma hizint %50 arttirdigini géstermektedir (Akt: Yilmaz ve Koksal, 2008:179)”
6.2.1.2Nérolojik Etki Yontemi

“Koro okumaya benzeyen, sesli okuma temeline dayanan bir uygulamadir. Heckelman (1969)
tarafindan gelistirilmis. Temel olarak bu yontem, model okuyucuyu takip eden 6grencinin
zihninde okumaya yonelik izlenim birakmay1 amaglar. Bundan dolay1 Norolojik Etki Metodu
olarak bilinmektedir. Ogretmen ve &grencinin metni ayn1 zamanda okumas esasina dayanur.
Ancak 6gretmen 6grenciden az farkla ileride okumaktadir. Ogretmen ve 6grenci genellikle yan
yana otururlar. Metinler ders kitaplarindan seviyeye uygun segilebilecegi gibi 6grencinin
ilgisine ¢eken bir metinde olabilir. Calismalar oturum halinde yapilir. Baslangigta birkac dakika
olan oturumlarin ¢alismanin sonlarina dogru uzatilmas: gerekmektedir. Yapilan c¢aligmalarda
haftalik ortalama bes oturum seklinde toplam alt1 hafta yiiriitiilmesinin yeterli oldugu ortaya
konmustur (Akt: Rasinski, 2010: 74 Keskin ve Bastug 2012).” Norolojik etki yonteminin

asamalar1 sunlardir (Mercer, 1987):

e “Ogretmen okuma giicliigii ceken 6grencinin biraz arkasinda oturur.

e Ogretmenin sesi 6grencinin kulagma yonelmektedir.
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e Beraber yiiksek sesle okunur. Ogretmen Ogrenciye kilavuzluk yapar. Bazen de
Ogrencinin kilavuz olmasina izin verir.

e  Okunan sozciikler parmakla veya kalemle takip edilir. “(Duran ve Sezgin 2012)

6.2.1.3 Radyo Okuma

Ogrencilere hem okuma hem de dinleme etkinliklerinde uygulama firsat1 saglayan radyo okuma
(bir mesaj1 aktarma), Ozellikle sesli okumanin bir O6gretim yontemi oldugu her simifta

yararhidir(Tierney ve Readence, 2005).

Radyo okumanin amaci (Greene, 1979):

1. Sesli okuma ile bir mesaj1 dogru bir sekilde aktarma

2. Dinleme seviyesinde yorum yapma

3. Sesli bir sekilde okunan mesaj1 6zetleme ve tekrarlama, olmaktadir.

Radyo okuma adini, radyo sunucusunun dinleyicilere bilgileri aktarma ve sesli okuma
arasindaki benzerlikten alir. Ogrenci, elinde yazili bir metin bulunansunucu roliinde, diger
ogrenciler de radyo programini dinleyen dinleyiciler konumundadirlar. Bu uygulamada sesli
okuma ile bir mesajin dogru olarak aktarilmasi amaglanir. Dinleyici rolindeki 6grenciler

tartisarak, mesaj1 tekrarlayarak ve aktarilan climleyi degerlendirerek cevap verirler.
6.2.1.4 Esli okuma

“Birebir yiiriitiilen bir ¢alisma seklidir. Akict okuma gii¢liigii bulunan bir 6grenci ve daha iyi
okuyabilen bir model tarafindan yiiriitiiliir. Ancak okuma becerileri agisindan denk olmayan iki
ogrenci arasinda da uygulanabilir. Model okuyucunun yaptigi okuma, diger okuyucu tarafindan
takip edilir ve daha sonra okunur. Okuma gii¢liigii bulunan 6grencinin yaptig1 hatalar model
tarafindan diizeltilir. Bu stratejinin uygulanmasi i¢in dogru okuma becerisinin kazanilmis
olmas1 gerekmektedir (Vaughn, Chard vd., 2000; Walpole & McKenna, 2007). Eslerin birlikte
okudugu Koro Esli Okuma olarak isimlendirilen farkli uygulamalar1 da bulunmaktadir

(Walpole & McKenna, 2007 Keskin ve Bastug 2012).”
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6.2.1.5. Topping’in Esli Okumasi

“Topping’in esli okumasinin amaci, 6gretmenin okuma becerilerini gelistirememis 6grencilere
basit bir yolla yardim saglamasidir. Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeye yardim eden
ebeveynlerin heniiz kesfolunmamis yeteneklerini kullanma olarak da anlasilan esli okuma,
bireylerin (Scople, Topping ve Wicklesword, 1988) ve ¢ocuklarin (Topping, 1989) eslenmesini,
birlikte okumasini igerir. Biitiin uygulamalarda okuma becerisi gelismis bir gretmen, okuma
becerisi gelismemis bir 6grenciyle eslesir. Ogrencileri kelime kelime okumadan kurtaracak ve
akic1 okumanin gelismesine engel olacak bir hata ortaya ¢iktifinda, 6gretmen 6grenciye destek
verir. Ogretmen, dgrenciye diizgiin okumasi icin siirekli bilgi veren bir model gibi davranir

(Sidekli, 2010: 41).”
6.2.1.6 Televizyon Okuma

Bu teknikle 6grencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirme amaglanmistir. Televizyon
okuma etkinligi, okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin metin okumaktan sikilmamalari,
okumanin daha eglenceli ve etkili olmasi i¢in  gelistirilmis bir etkinliktir. Etkinligin
uygulanmasi iki agamada gerceklesmektedir.

Ogretmen amaca uygun metinleri seger. Daha onceden smifa kurulmus olan projeksiyon,

kamera ve bilgisayar sayesinde etkinligin uygulanmasi gerceklestirilir.

Birinci Asama: “Ogrenciler arasindan televizyonda sunucu olmast igin bir 6grenci belirlenir.
Bu 6grenciye daha 6nceden se¢ilmis bir metin verilir. Ayni metin siiftaki diger 6grencilere de
verilir. Sunucu olan 6grenci kameranin karsisina gecer ve elindeki metni okumadan once
seyircilerine dogaglama olarak seslenir. Ardindan haberleri okurmus gibi metni okumaya
baslar. Smiftaki diger 6grenciler de arkadaslarini kendilerine verilen metinden takip eder.
Sunucunun hata yaptigi yerde seyirci konumundaki Ogrenciler sunucunun hata yaptigini

belirtmek i¢in (dud) diye uyarirlar. Bu durum sunucunun her hatasinda uygulanir.

Ikinci Asama: “Sunucu haberleri sunduktan sonra (metni okuduktan sonra) dinleyicilere,
sunulan haberlerle ilgili anlama sorular1 sorulur. Siniftaki her bir 6grenciye s6z hakk: verilir.

Hatali olarak verilen cevaplar anlik doniitler verilerek diizeltilir (Sidekli, 2010: 42).”
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6.2.1.7. Akicih@ Gelistirme Dersi

“Rasinski, Padak, Linek ve Sturtevant (1994) tarafindan dogrudan akici okumayi gelistirmeye
yonelik desenlenmis ve yapilan caligmalarla etkililigi ispatlanmis bir uygulamalar dizisidir.
Smif ortaminda kolayca uygulanabilen bir yapidadir. Genellikle 100-200 kelimelik kisa metinler
kullanilir. Ogretmen metni sesli olarak birka¢ defa okur. Ogrencilerle metnin anlamu iizerinde
konusulur. Daha sonra metin sinifla birlikte koro halinde birka¢ defa okunur. Sonra ikili gruplar
halinde eslenen dgrenciler birbirlerine metni okur. Ogrenciler tekrar metni degerlendirme
amagh bir dinleyiciye sunum yapar. Bu dinleyici sinif arkadasi veya okul ¢aligsan1 olabilir.
Ogrencilerden sinifta hazirlanan “kelime duvarmna” okunan metinden kelime se¢meleri istenir.
Bu kelimeler iizerinde sinif etkinlikleri yolu ile ¢alismalar yapilir. Okulda okunan metinler ev
ortaminda da okunur ve anne babadan 6grencileri okuma konusunda desteklemeleri beklenir.
“Akiciligr Gelistirme Dersi” dikkat edilirse bir¢ok okuma becerisini (sesli okuma, dinleme,

prozodik modelleme, sessiz okuma, anlatim ve kelime bilgisi) kapsamaktadir (Keskin ve

Bastug, 2012).”
6.2.1.8. Yankilayic1 Okuma

Sesli okuma becerisini gelistirmek i¢in yapilacak yontemlerden biri de yankilayici okumadir.

Yankilayici okuma yontemi uygulanirken su yol izlenebilir:

e lyi okuyucu bir kelimeyi ya da ciimleyi okurken zayif okuyucu okunani parmagi veya
kalem ile takip eder.

e lyi okuyucu, kelimeyi ya da ciimleyi okuduktan sonra zayif okuyucunun aynen tekrar
etmesini ister.

e Zayif okuyucunun hata yaptig1 ya da takildigi boliimler iyi okuyucu tarafindan tekrar
tekrar okunur. Zayif okuyucu ise bu boliimleri tekrar eder ( Sezgin ve Duran, 2012: 149).

6.2.1.9. Ahenkli Okuma
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Bu stratejide 6gretmen ve 6grenc ayni anda okur ve bazen 6gretmen, bir climleyi belirli bir yere
kadar okuyup sonraki kelimenin &grenci tarafindan okunmasint bekler (Hudson, Lane ve
Pullen,2005: 704).

6.2.1.10. 3P( Pause, Prompt,Praise- Duraksam, Yoneltme, Ovme) Yéntemi

“3P metodu, birebir dgrenme programlarindan biridir. Ogretmen, ebeveyn ya da akranlardan
herhangi biriyle birebir yapilan islemsel bir siireci kapsar. Yontemin iki temel unsuru vardir.
Birincisi; uygun okuma materyalinin hazirlanmasi, digeri ise; Ogreticinin Ogrenciye
“duraksama, yoneltme ve 6vme” seklinde verdigi doniittiir. Duraksama (pause) evresinde,
baglama(context) uygun olan kelimeyi bulmasi ve hatasini diizeltmesi i¢in 6grenciye yeterli
zaman verilmektedir. Ogrenci, bes saniyelik bir duraklama sonrasinda hatasim diizeltemezse
ya da hata yaparsa bir sonraki asama olan yoneltme asamasina gegilir (Dag, 2010: 64). Bu
asama, cevabi direkt vermeksizin ipuclar1 sunarak ve kendini diizeltmesi i¢in firsat taniyarak
¢coziimlemesine yardim etmeyi kapsayan bir asamadir. Son asama olan 6vme asamasi ise, uygun

okuma davranisinin sézel 6vgii ile desteklenmesi siirecini kapsar (Burns, 2006).”

“3P metodu ile gerceklestirilen okuma g¢aligmalari, bosluk tamamlama (cloze) tekniginin esas
alindig: etkinlikler ile desteklenmistir. Bosluk tamamlama teknigi, okuyucunun iyi bilmedigi
kelimeleri tahmin etmesine yardim ederek baglamdaki ipuclarinin farkina varmasini saglamak
icin tasarlanmig bir tekniktir. Ciimledeki veya paragraftaki belli kelimelerin silinmesi ve
okuyucunun paragrafin anlamindan yola ¢ikarak bosluga gelebilecek uygun kelimeyi tahmin
etmesi olayidir. Bu teknik, daha ¢ok grup ¢aligmalarini kapsamaktadir. Hazirlanan paragraflar,
cocuklar i¢in ¢ogaltilir ya da projeksiyondan yansitilir. Cocuklar, grup halinde bosluga en uygun
alternatifi belirleme konusunda tartisir ve bunu &gretmenlerine arz ederler (James, 2004;

Westwood, 1997 akt Dag 2010).”
6.2.1.11. Kelime Tekrar Teknigi

“Okuma gii¢liigiine sahip 6grencilerin okumalarini diizeltmede yararlanilan tekniklerden biridir.
Ogrencinin metni okurken yanlis okudugu kelimlerin tekrar edilerek okunmasi seklinde yapilan
arastirmalar1 kapsar. Teknik, Ogrencilerin okuma siirecindeki sozciik bilgisinin insasinda
oldukga etkilidir (Y1lmaz, 2008; Wright, 2001 akt Ekiz vd.).” “ Bu teknikte 6gretmen, 6grenciye

bir metin okutur, okuma sonrasinda 6grencinin yanlis okudugu biitiin kelimeleri kartlara yazar.
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Ogrencinin yanlis okudugu kelimeleri tek tek kartlara yazilmis olarak 6grenciye sunar. Eger
ogrencinin okuma siirecinde yanlis okudugu kelime sayisi yirmiden fazlaysa Ogretmen
calismada bu kelimelerin ilk yirmisini 0grenciye sunar ve bu kelimelerle ¢alisma yapar.
Ogretmen kelimeyi okur, dgrenci ise kelimeyi tekrar eder. Dogru olarak okunan her kelime
masadan kaldirilir. Yanlis okunan kelimeler tekrar okutulmak tizere siranin altina konur.
Ogrenci kendisine sunulan kelimeleri dogru bir sekilde okuyuncaya kadar 6gretmen islemleri

tekrar eder (Rosenberg, 1986: Akt; Yilmaz, 2008; Wright,2001 akt Ekiz vd).”
6.2.1.12. Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi

“Okuma giicliigli yasayan ogrencilerin okumalarini gelistirmek ic¢in kullanilan diger bir
stratejidir. Bu stratejide, ilk olarak iyi veya uzman okuyucu metnin bir boliimiinii sesli olarak
okur. Bu sirada 6grenci sessiz bir sekilde okunan boliimii dinler. Daha sonar 6grenci ayni
boliimii sesli olarak okur. Gerektiginde dgrenci, okumastyla ilgili geri bildirim alir (Wright,
2001; Yiksel, 2010; Begeny, Krouse, Ross ve Mitchell, 2009). Bu strateji bes asamada
uygulanir (Wright, 2001; Van Bon, Boksebeld, Font Freide, ve Van den Hurk, 1991; Yiiksel,
2010):

1.Dikkat dagitic1 seylerden arindirilmis sessiz bir yerde 6grenci ile birlikte oturulur. Segilen

okuma metnini birlikte rahatca takip edebilecek sekilde pozisyon alinir.

2.0grenciye, o sessiz bir sekilde takip ederken metnin bir béiiliimiinii 5nce sesli olarak kendisine

okunacagi, sonar ayn1 boliimii kendisinin sesli olarak okuyacagi sdylenir.

3.Metnin bir boliimii yaklasik olarak 2 dakika boyunca sesli olarak okunurken 6grenci sessiz bir
sekilde okunan boliimii takip eder. Eger kiiciik yastaki bir 6grenciyle calisiyorsa ogretici

parmagiyla 6grencinin takip etmesine yardim eder.

4.0kuma durdurulur ve 6grenciye okumaya baslamasi, okuyamadigi kelimelerde kendisine
yardim edilecegi sdylenir. Eger 3-5 saniye boyunca 6grenci herhangi bir kelimeyi okuyamazsa

veya yanlis okursa kelimenin dogru okunusu sdylenir ve okumaya devam etmesi saglanir.

5.Secilen metin veya hikaye bitinceye kadar 3 ve 4. adimlar tekrarlanir.”(Ekiz vd.2010)
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Ek 1 : “Zeytin Dali” Metni

ZEYTIN KUPU

Cok eskiden Bagdat’ta Ali Hoca adinda bir kumas tiiccart vardi. Ali Hoca iyice yaslandiktan
sonra Hacca gitmeye karar verdi. Evini barkini satt1, diilkkanini bagkasina devretti. Yol parasini
yanina aldi, kalan bin altim da bir kiipe koydu. Kiip, oldukga biiyiiktii. Igindeki paralar
singirdamasin diye, kiipiin istiinli zeytinle doldurdu, kapatti. Yola ¢ikmadan bir aksam 6nce en
yakin dostu olan bir tliccara gotiirdii.

“Kardesim,” dedi, “biliyorsun, Hacca gidiyorum. Doniisiime kadar su zeytin kiipimii saklar
misin?”

“Hay hay...” dedi arkadas1, “Diikkanimi ag, kiipii istedigin yere koy. Hi¢ merak etme, doniiste,
biraktigin gibi bulursun kiipiinii.”

Ali Hoca, ertesi giin, Mekke’ye giden kervana katildi, Hacca gitti. Kabe’yi ziyaret ettikten sonra
“hact” oldu. Bu arada Misir’1, Kudiis’ii, Sam’1, Musul’u, Hindistan’1 da ziyaret ettigi i¢in, ancak
yedi yil sonra Bagdat’a donebildi.

Ali Hoca Hac yolundayken, kiipiinii biraktig1 arkadasi onu animsadi.

“Adamcagiz gideli yedi yil oldu, sag mi, 6ldii mii? Hi¢ ses ¢ikmadigina goére 6lmiis olmali...
Bozulmadiysa su zeytinleri yemeli bari...” dedi.
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Tiiccarin karisi, kocasina karsi ¢ikti:
“Emanete hiyanet olur mu? Ali Hoca bir giin dipdiri karsimiza ¢ikarsa ne deriz ona?”

Adam, karisinin séziine aldirmadi. Diikkana gidip Ali Hoca’nin kiipiinii agti. Zeytinlerin
cliriidiigiinii goriince liziildi. Zeytini ¢opliige bosaltirken kulagina birtakim singirtilar geldi.
Elini kiipiin dibine daldirinca avug avug altin buldu. Adam ne yapacagini sasirdi. Paray1 cebine
indirmeyi diisiindii. Sonra bu diisiincesinden utandi.

Altinlar1 da, zeytini de geri yerine koydu. Ne var ki, altinlar1 diisiindiik¢ce sabaha kadar
uyuyamadi. Sonunda dayanamadi. Giin dogar dogmaz diikkana kostu. Ciiriik zeytinlerin hepsini
copliige bosaltti, altinlar1 aldi. Sonra kiipii o yilin yeni iiriinii zeytinle doldurdu, kapatti.

Ali Hoca bir ay sonra Bagdat’a vardu. Ilk isi, dostunun evine ugramak oldu. Kiipiinii isterken,
onlara zahmet verdigi i¢in dostundan 6ziir diledi.

“Iste diikkdnimin anahtar1!” dedi dostu, “Git, koydugun yerden biraktigin gibi al!”
Ali Hoca kiipii alip evine gitti. Ac¢ip bakt1 ki altinlar yerinde yok!

“Ah, glivendigim dostum bunu bana yapsin ha!..” diye doviinmeye basladi. Gene tiiccar dostuna
kostu:

“Kardesim, ben seyahate c¢ikarken kiiplimiin dibine bin altin koymus, Ustlinlii zeytinle
Ortmiistiim. Simdi yalniz zeytinleri buldum.” dedi.

“Degerli dostum, kiipiinii yedi y1l dnce istedigin yere koyan, simdi de ayn1 yerden alan yine
sensin! Sen 0 zaman yalniz zeytinden s6z etmistin, ben de 6yle biliyordum.”

Ali Hoca:

“Senin gibi namli bir tiiccar1 mahkemeye versem, herkesin giiveni sarsilmaz mi1 sana karg1?”
dedi, sertge.

“Zeytin biraktigini sdylemistin, zeytin aliyorsun; altin biraksaydin, altin istemeye hakkin
olurdu!..”deds tiiccar.

Ali Hoca, bunun iizerine dogruca kadiya gitti. Mahkeme giinti kadi, Ali Hoca’ya kiipiine altin
koydugunu bilen ya da goren bir tanig1 olup olmadigini sordu. Ali Hoca, parasini emanet ettigi
adam1 namuslu bir adam bildiginden ve dostu saydigindan bdyle bir seye gerek gérmedigini
sOyledi.

Ali Hoca’nin dostu, kadiya da, ona sdylediklerinin aynin1 sdyledi, iistelik yalan yere yemin de
etti.

Dostunun yaptig1 bu kétiiliik Ali Hoca’y1 ¢ok lizmiistii.Davayi, Harun Resit’e kadar gotiirdii.
Ertesi giin, ikisi de sultanin huzuruna g¢ikacakti. Mahkeme goriilmeden bir giin 6nce, her
zamanki gibi, Harun Resit, bagvezirini yanina alarak, degisik kiyafetle halk arasinda
dolagiyordu. Sokaklardan birinde birtakim bagirigsmalar, giiriiltiiler duydular. O taraf yonelince
cesme basinda on, on bes ¢cocuk gordiiler. Cocuklardan biri bagiriyordu:

“Kadilik oynayalim ¢ocuklar! Ben kadi olacagim, siz bana Ali Hoca’nin altinlarini ¢alan tiiccari
getireceksiniz!”
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Harun Resit, glindliz okudugu dilek¢eyi animsayarak c¢ocuklarla ilgilendi. Kenara cekilip
izlemeye basladilar bu oyun mahkemeyi. O giinlerde Ali Hoca’nin kiipiiniin 6ykiisii biitiin kente
yayillmisti. Demek ¢ocuklar bile bu mahkemeyle ilgileniyorlardi.

Biiyiik bir tagin tizerine oturan kiigiik kadi, Ali Hoca olan ¢ocuga, davay1 anlatmasini sdyledi.
Onu dinledikten sonra, istemedigi halde tiiccar roliinti almak zorunda kalan ¢ocuga dondii:

“Ni¢in Ali Hoca’nin altinlarint vermiyorsun?”

Cocuk, Bagdat Kadisinin mahkemesinde ne sdylendiyse onlar1 tekrarladi. Tam yemin etmek
isterken kiictiik kadi:

“Dur!” diye bagirdi, “Yeminden 6nce su kiipii géreyim.”

Ali Hoca rolii yapan ¢ocuk, mahkemeden disart ¢ikip elinde hayali bir kiiple dondii. Kadi,
tiiccara, kiipiin, diikkkandaki kiip olup olmadigini sordu. “Evet” yanitim1 alinca, kapagi agti,
zeytin tanelerinden birini agzina atip tadina bakiyormus gibi yapti.

“Oo00, zeytinlerin de pek lezzetli!..” dedi. “Yedi y1llik zeytin bu kadar giizel olur mu? Bana iki
bilirkisi cagirin!”

Cocuklarin arasindan iki zeytin tiiccar1 ¢ikti. Kadzi:

“Tuzlanmis zeytinin ne kadar dayanacagini sdyler misiniz bana?”’

“Kad1 Efendi, en usta elin hazirladig1 zeytin bile iki y1l dayanir, ticlincii yil ¢iirtir.”
“Pekala, su kiipteki zeytinlere bakin ve bunlarin kag yillik oldugunu séyleyin.”

Bilirkisiler, zeytini inceleyip tadina bakar gibi yaptilar, sonra bunlarin iyi ve taze zeytin
oldugunu soylediler.

Kadi:

“Yaniliyorsunuz!” dedi bilirkisilere, “Ali Hoca bunlar1 yedi yil 6nce bastirmist1 kiipe.”
Kiiciik zeytinciler, kadinin séziine karsi ¢iktilar:

“Olamaz efendim, bu y1lin zeytini bunlar! Hangi zeytin tliccarina sorarsaniz sorun...”
Hirs1z, savunmaya gegecek gibi oldu ama, kurnaz kiigiik kadi firsat vermedi:

“Sus, yalanci sen de!”

Cocuklar alkislamaya basladilar. Oyun ¢ok begenilmisti. Harun Resit de dayanamadi, gizlendigi
yerden ¢ikti. Davay1 ustalikla ¢ozlimleyen kiigiik kadiyr alnindan Optii. Ayrica, bagvezirine,
cocugun Odiillendirilmesini buyurdu.

Ertesi giin, Harun Resit, Ali Hoca’nin davasini ayni bigimde sonuglandirdi. Ali Hoca altinlarina
kavustu. Hem hirsizlik yapan, hem de yalan yere yemin eden tiiccar da hak ettigi cezaya
carptirildi.

Binbir Gece Masallarr’'ndan
Cev.: Nihal Yalaza TALUY
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