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Bu arastirmanin amaci, gorsel sanatlar dersinde edebiyat dirlinlerinin besinci sif
ogrencilerinin ii¢ boyutlu calismalarina etkisini ortaya koymaktir. Bu arastirmada, nitel
aragtirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Diyarbakir ili Kayapinar ilgesinde bulunan bir ortaokulda 6grenim goren 20
besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin c¢alisma grubu belirlenirken amach
ornekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda c¢alisma grubu belirlenirken arastirmanin yiiriitillecegi atolyede seramik
pisirme firin1 ve ¢alisma tezgahlarinin olmasi, ¢alisma grubundaki 6grencilerin daha 6nce
efsaneler ve maniler kaynakli herhangi bir calisma yapmamis olmalari, gerekli islemlerin
yiiriitiilmesinde, okul yonetiminin siireci desteklemesi ve 6grenci velilerinin arastirmaya
destek olmas1 gibi Olgiitler belirlenmistir. Arastirma, 2019-2020 egitim-6gretim yilt
icerisinde ylriitiilmistiir. Arastirmada, on haftalik bir uygulama gergeklestirilmistir.
Eylem arastirmasinin dogasi geregi arastirmada hem nitel hem de nicel veri toplama
araclar birlikte kullanilmistir. Arastirmada, Aslantag (2014) tarafindan gelistirilen Gorsel
Sanatlar Derisine Yonelik Tutum Olgegi kullamlmistir ve bu dlgme aract uygulama dncesi
ve sonrasi olarak iki kez uygulanmistir. Arastirma kapsaminda arastirmaci ve danismani
tarafindan Ogrencilerin yapmis olduklar1 ¢alismalar1 degerlendirmeye yonelik dereceli
puanlama anahtar1 gelistirilmistir. Bu puanlama anahtari ile 6grencilerin her hafta yapmis
olduklar1 ti¢ boyutlu ¢alismalar degerlendirilmis ve bdylece 6grencilerdeki gelisme ortaya
konmaya ¢alisilmistir. Arastirmada arastirmaci gilinliigi ile Og8renci giinliikleri de
kullanilmistir.  Aragtirma kapsaminda Ogrencilerin  uygulanan etkinliklere yonelik
goriislerini belirlemek icin yar1 yapilandirilmis goriisme formu da gelistirilmistir. Verilerin
analizi kapsaminda, nicel verilere yonelik, bagimli 6rneklemler i¢in t-testi kullanilirken,
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nitel verilere yonelik igerik analizi ve betimsel analiz kullanilmuistir. Arastirmanin birinci
hafta elde edilen bulgularina gore, 6grencilerin teknik bilgi, ii¢c boyutlu ifade, ayrintilara
yer verme, kompozisyon, denge ve yaraticilik gibi konularda yeterli olmadigi tespit
edilmistir. Arastirma kapsaminda her hafta uygulanan etkinlikler neticesinde 6grencilerde
doku zenginligi, yaraticilik, ic boyutlu ifade etme ve ayrintilara yer verme gibi konularda
gelismenin oldugu goriilmiistiir. Nitekim her hafta dereceli puanlama anahtarindan alinan
ortalama puanlar incelendiginde 6grencilerdeki gelisme acik¢a ortaya ¢ikmaktadir. Ayni
sekilde 6grencilerin ilk hafta yapmis olduklari ¢aligmalara bakildiginda da ti¢ boyutlu ifade
etme, doku zenginligi, ayrintilara yer verme, yaraticilik, kompozisyon ve denge gibi
konularda eksikliklerinin oldugu, son hafta yaptiklari ¢aligmalara baktiklarinda bu unsurlar
konusunda bir gelismenin oldugu goriilmektedir. Arastirma kapsaminda kullanilan 6grenci
giinliikleri incelendiginde de, 6grencilerin ilk haftalarda ii¢ boyutlu ¢aligmalar yaparken
birgcok sorun yasadiklari ve bu sorunlara yonelik Oneriler gelistirdikleri sonucuna
ulagilmistir. Arastirmanin son haftalarina dogru Ogrencilerin ii¢ boyutlu caligmalari
yapmaktan keyif aldiklari, mutlu olduklari, ilgilerinin artti§i ve gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlarinin  gelistigi, uygulamalar sirasinda sorunlarin azalmaya basladigi
sonuclarina ulasilmigtir. Arastirmanin sonucglarina dayali olarak ¢esitli Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler : Efsane, efsanavi karakterler, mani, {i¢ boyutlu calisma, eylem

arastirmas.
Sayfa Adedi : 285
Danisman : Prof. Dr. Meliha YILMAZ

Vi



THE EFFECT OF LITERATURE WORKS IN VISUAL ARTS
EDUCATION ON STUDENTS' THREE-DIMENSIONAL WORK
(5" GRADE SAMPLE)

PhD. Thesis

Mehmet Ali Gokdemir
GAZI UNIVERSITY
INSTITUTE OF EDUCATIONAL SCIENCES
December, 2021

ABSTRACT

The aim of this research is to reveal the effect of literary products on the three-dimensional
work of fifth grade students in the visual arts course. In this study, action research, one of
the qualitative research designs, was used. The study group of the research consists of 20
fifth grade students studying in a secondary school in the Kayapinar district of Diyarbakir
province.While determining the study group of the research, the criterion sampling
method, which is one of the purposive sampling methods, was used.While determining the
study group within the scope of the research, criteria such as the presence of a ceramic
firing oven and work benches in the workshop where the research will be carried out, the
students in the study group not having done any work based on legends and manias before,
the school administration's support of the process in the execution of the necessary
procedures and the support of the students' parents were determined.The research was
carried out in the 2019-2020 academic year. In the research, a ten-week application was
carried out. Due to the nature of action research, both qualitative and quantitative data
collection tools were used together. In the research, the Visual Arts Skin Attitude Scale
developed by Aslantas (2014) was used, and this measurement tool was applied twice
before and after the application. Within the scope of the research, a rubric was developed
by the researcher to evaluate the work done by the students. With this scoring key, the
three-dimensional works of the students every week were evaluated and thus the
development of the students was tried to be revealed. The researcher's diary and student
diaries were also used in the study. Within the scope of the research, a semi-structured
interview form was also developed to determine the views of the students on the activities
implemented. Within the scope of data analysis, t-test was used for dependent samples for
quantitative data, while content analysis and descriptive analysis were used for qualitative
vii



data. According to the findings obtained in the first week of the research, it was determined
that the students were not sufficient in subjects such as technical knowledge, three-
dimensional expression, giving place to details, composition, balance and creativity. As a
result of the activities applied every week within the scope of the research, it was seen that
there was improvement in the subjects such as texture richness, creativity, three-
dimensional expression and giving place to details. As a matter of fact, when the average
scores obtained from the rubric every week are examined, the improvement in students is
clearly revealed. In the same way, when we look at the work done by the students in the
first week, it is seen that they have deficiencies in three-dimensional expression, texture
richness, giving place to details, creativity, composition and balance. When the student
diaries used in the research were examined, it was concluded that the students had many
problems while doing three-dimensional studies in the first weeks and they developed
suggestions for these problems. Towards the last weeks of the study, it was concluded that
the students enjoyed doing three-dimensional works, they were happy, their interest
increased, their attitudes towards the visual arts lesson improved, and the problems began
to decrease during the applications. Various suggestions were made based on the results of
the research.

Key Words : Myth, mythical characters, mania, immersion, action research
Page Number : 285
Supervisor : Prof. Dr. Meliha YILMAZ
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, alt problemler,

aragtirmanin 6nemi, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar basliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Cok eski ¢aglardan beri kiiltiirlin taginmasinda 6nemli dlgiide rol oynamis olan sanat, farkli
asamalardan gegerek var olmaya devam etmistir. Sanat, ilk insanlarin magara duvarlarina
cizdikleri av sahnelerinden, atalarinin ruhlar i¢in sdyledikleri ilk sarkilardan, yaptiklari ilk
danstan ve ebeveynlerin ¢ocuklarina ilk kahramanlik hikayelerini anlatmalarindan beri
insan hayatinin ve kiiltiiriin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Ozsoy, 2015, s.
7). Sanatin her disiplininde ortaya konulmus biitiin {irtinler, belli bir birikimin veya
birikimlerin aktaricisi ve boylelikle bir kiiltlir iiriinii niteligindeki bilgi olarak kabul
edilebilir. Dolayisiyla toplum i¢in sanat alanindaki bilgi birikimi, felsefe ve bilim
alanindaki bilgi birikimi kadar énemlidir (Unver, 2002, s. 4). Sanat, bilimsel ve teknolojik
alamda tolumun ufkunu genisletmeye yardimci oldugu gibi, s6z konusu her iki alanin bir
biri ile etkilesimine de etki eder. Nitekim teknolojinin, sanatin ve felsefenin birbirinden
ayr1 oldugu bir toplumun ¢agdas medeniyetler seviyesini ulasabilmesi de miimkiin degildir.
Sanatta ilerlemis olmasina karsin bilim ve teknikte geri kalan bir toplum olmadig: gibi,
sanat alaninda gerikalip bilim ve teknikte ilerleme kat etmis bir toplumdan bahs etmek de
miimkiin degildir. (Karkin, 1990, s. 27). Bir toplumun ilerlemesi anlaminda 6nemli roller
listlenen sanatin, egitim igerisindeki yeri ve 6nemi de gilinden giline artmaktedir. Erken
cocuklukla beraber aile igerisinde baslayip, daha sonraki donemlerde kisinin g¢evresi ile
olan etkilesimi ile zenginlesen sanatsal deneyimler, bireyin temel egitiminde formatik ve

estetik bir sekil almaktadir. Bireyin hayatin1 6nemli Olclide etkileyecek sanat egitimi
1



stireci, glinlimiiz toplumunda 6nemini her gegen giin daha fazla hissettirmektedir (Cam,

2015).

Sanat egitimi denildiginde, sanat egitiminin yaninda sanat yoluyla egitim de
distintilmelidir. Alakus ve Mercin (2009) sanat e8itimini “Sanat egitimi bireyin kendisini
ifade etmesinin, estetik deger yargilarimin olusmasinin, baskalarini anlayabilmesinin,
Sanata ve sanat¢iya deger vermesinin, yaratict diislincesini tesvik etmesinin, problemlere
kars1 6zgiin ¢6ziim Onerileri gelistirebilmesinin ve diger disiplinlerle is birligi saglayarak,
sanat yoluyla 6grenebilmesinin bir geregidir” seklinde tanimlamislardir. Sanat egitimi
insanlarin duyarlilik sinirlarii etkileyerek, o sinirin daha fazla genislemesine yardimeci
olur. Bu sayede, insan kendini bir kez de bu yonii ile tanima firsat1 bularak; kisi olma
yolunda daha kesin, bilingli ve dogru bir sekilde ilerler (Ering, 1998, s.12). Sanat egitimi,
kisinin begeni diizeyini olumlu yonde etkileyerek bakis acisini gelistirir ve kendini ifade

edebilmesi konusunda ¢esitli imkanlar sunar.

Sanat egitiminin cesitli amaglar1 bulunmaktadir. Artut'a gore (2020) sanat egitiminin
gereklilik temelinde, insan ruhunu yiiceltme, insan1 6zgiirlestirme, insani ruhsal yonden
doyurma, dengeli, ¢agdas, duyarli bir toplum olusturma gayesi bulunmaktadir. Sanat
egitimi, kiginin yaraticilik potansiyelini egitmek, estetik diislinme becerisi ve bilinci
artirmak i¢in gereklidir. Sanat ve sanat egitimi kisinin sosyal iliskilerini gelistirmesini,
beraber ¢alisarak yardimlagsmayi, dogruyu segebilme ve ifade edebilmeyi, bir ise baslayip o
isi bitirme sevincini yasamayi, en onemlisi de liretken olmay1 sagladigi i¢in 6nemli ve

gereklidir (Yolcu, 2009, s. 93).

Sanat egitimi, bir¢cok sanat disiplinini i¢ine almaktadir. Aykut'a gore (2006), sanat egitimi
araciligiyla kisi; resim, miizik, tiyatro, dans, siir, oykii, heykel, fotograf, film, video,
yaratici drama gibi olduk¢a genis sanat yelpazesinden kendini en giizel ifade edebilecegi
dili secerek kendini en dogru sekilde ifade etme sans1 bulmaktadir. Sanat egitimi igerisinde
iic boyutlu seramik c¢alismalar1 da, kisinin kendini ifade etmesi ve yaraticiliginm
gelistirmesi i¢in oldukga zengin olanaklar sunan alanlardan birisidir. Yaraticili§1 bir¢ok
sekilde tanimlamak miimkiindiir. Bu durum yaraticilik konusunda bir takim karigikliklarin

ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Yaricilik i¢in kabul gérmiis tanimlara gore yaraticilik,
e farkli bakis agilari ile bakabilme yetenegi,

e verilen bilgilerin 6tense ¢ikarak snirlarin disina ¢ikma,



e gcleneksel yollardan farkli diisiinme,
e  Ozgiin bir sey yapma,

e Dbirbiri ile ilgisi yokmus gibi goriinen seyleri yeni bir sey ortaya koymak amaci ile bir
araya getirme seklinde tanimlanmaktadir (Englebright Fox ve Schirrmacher, 2018,
s.5).

Franz Cizek sanat egitiminin asil amacinin sanat¢i yetistirmek olmadigini, ancak
ogrencilerin yaraticiliklarin1 agiga ¢ikarmak oldugunu &nesiirmektedir (Ozsoy, 2020,
s.127). Bu bilgiler dogrultusunda, gorsel sanatlar derslerinde ii¢ boyutlu g¢alismalarin
yaptirilmasinin dnerilen bir durum oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayni zamanda, birey
icinde yasadigi ii¢ boyutlu ortam igerisinde yasayarak algilamayr oOgrenmektedir.
Cocukluktan yetiskinlige gecgecen siire igerisinde bireyin diisiinme yetenegi gelisir ve iki
boyutu fark etmeye baglar. Oysa genel olarak bu durumun tersi diistiniiliip egitim siirecinde
iki boyutun 6gretilmesiyle baslandig1 goriilmektedir. Bu durumdan 6tiirli gocugun egitim
stireci igerisinde ihmale ugrayan "liglincii boyutu" algilamaya yonelik egitim, insanin dogal
gelisim siirecine en uygun olan egitimdir. Nitekim, ¢ocuk {i¢ boyutlu bir yapiya sahip olan
topu, daireden daha kolay kavrayip anlamaktadir. Ciinki ii¢ boyut nesnenin ta kendisidir
ve en somut halidir (Capar, 2008, s.11).

Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin derslerde yaptiklari etkinliklerde genel olarak kagit, kalem
ve farkli boylarla iki boyutlu caligmalar yaptirdiklar1 bilinmektedir. Oysa, derste resim
agirlikli etkinlikler yapilmasi, sanat egitiminin amacina ulasabilmesi i¢in oldukca yanlis bir
yaklagimdir. Bu yaklagim, farkli disiplin alanlarmin kullanilmadigy, {i¢ boyutlu tasarimlarin
yapilmadigi, boyutu ve fikri olmayan ve 6grencilerin sanattan uzaklagsmalarina neden olan
bir yaklagimdir (Saygi, 2015, s. 12). O halde, gorsel sanatlar derslerinde yapilacak
etkinliklerin, farkli malzemelerin kullanimina elverigli iic boyutlu ¢alismalar ile
zenginlestirilmesi dogru bir yaklagim olacaktir. Nitekim, Gorsel sanatlar derslerinde, kil
gibi yogurma malzemeleri kullanilarak yapilan etkinlikler, ¢cocugun i¢ diinyasim1 disa
vurarak kisiliginin gelismesine sagladigi katkilar bakimindan da iki boyutlu ¢aligmalara
gore daha elverigli oldugu bilinmektedir. Bagka bir ifadeyle, kil ile yapilan {i¢ boyutlu
caligmalar, kendini ispatlama cabasi iginde olan gelisme c¢agindaki ¢ocugun, dogasi ve
sanat arasindak estetik bir koprii niteligindedir (Gengaydin ve Eripek, 1993, s. 67-68).
Demir (2009)’in de dedigi gibi, farkli materyaller kullanarak yapilan yaratici ii¢ boyutlu



sanat eserleri ¢ocugun farkli diisiinme stratejilerini ve karar verme yetenegini olumlu

yonde etkilemektedir.

Bireyin st diizeyde yaraticilhigimi kullandig1 ve gelistirdigi alan, sanat alanidir. Sanatsal
faaliyetler kisinin i¢ diinyasini farkli disiplinlerde disa vurararak yaraticiliginin gelismesine
katkida bulunur. Bu baglamda, sanat egitiminde bireyin i¢ diinyasini1 daha rahat yansitma
imkan1 veren ve yaraticiligi st diizeyde gelistirmeleren {i¢ boyutlu ¢aligsmalar énemli bir

yer tutmaktadir (Ozcan Ozer ve Kalkan, 2016, s. 384).

Arastirma kapsaminda ulusal ve uluslararasi alanyazin incelenmistir. Davidocitch ve Dorot
(2020) tarafindan yapilan aragtirmada disiplinlerarasi dgretim, resim sanati ve edebiyat
arasindaki iligski ele alinmigtir. Arastirmada durum c¢aligmasi yontemi kullanilmistir.
Arastirmada, Israilli sair Rachel'n My Book of Poems adli siirine ve Norvecli sanatg1
Eduard Munch'in Ciglik (The Scream) adli tablosuna dayanan, sanat ve edebiyat olmak
tizere iki disiplini birlestiren bir durum c¢alismasina odaklanmistir. Disiplinler arasi
yaklagim, zenginlestirme, ufuklar1 genisletme ve sinirlar1 agma olasiliklarini acar ve yliksek
Ogretim sistemi mezunlarina, genellikle ayn1 anda birden ¢ok etkilesimli medya ve
platform kullanan mevcut nesil 6grenciler icin uygun bir kiiltiirel perspektif verebilir. Bu
aragtirma, farkli alanlarda bir¢ok kisinin 6gretme ve Ogrenmesine 11k tutabilecek
niteliktedir. Bu durum c¢alismasi, yillardir, yliksek 6gretim kurumlarinin arastirmacilarin
belirli akademik disiplinlerdeki uzmanliklarina bagvurma egiliminde olmasina ragmen,
disiplinler aras1 6grenmenin sevincini ve akademik faydalarini géstermektedir. Sonug olara
bu durum c¢alismasi, geleneksel olarak belirli disiplinleri temsil eden motifleri ve konular1

iceren ¢ok disiplinli 6grenim i¢in bir model veya ilham kaynagi olabilir.

Pavlou ve Athanasiou (2014) tarafindan yapilan arastirmada, Gorsel Sanatlar Egitiminde
miizigin etkisi incelenmistir. Arastirmada, sanat ve miizigi birlestiren ¢ok yonlii bir
ortamda sanat anlayisini tesvik etmek ic¢in disiplinler arasi bir yaklasim ele alinmistir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplarindan olusan deneysel desen kullanilmistir. Diinyanin
bircok iilkesinde ilkokullarda sanat egitimcisi yerine ilkokul 6gretmenleri sanat egitimi
derslerine girmektedir. Bu duruma bagl olarak arastirmanin ¢alisma grubunu 59 ilkokul
Ogretmen adayr olarak belirlenistir. Diinyanin birgok iilkesinde ilkokullarda sanat
egitimcisi yerine ilkokul 6gretmenleri sanat egitimi derslerine girmektedir. Aragtirmanin
sonucunda, deney grubundaki ogretmen adaylarinin miizik esliginde, c¢esitli sanat

degerlendirme becerileri sergileyebildikleri ve sanat eserleriyle ilgili ayrintili cevaplar
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verdikleri gorlilmiistiir. Bulgular, dogrultusunda gelecekteki Ogretmenlerin  sanat
degerlendirme becerilerini gelistirme amaciyla disiplinler arasi anlayisa dayali 6gretmen

gelistirme kurslar1 6nerilmistir.

Yilmaz ve Gokdemir (2019) tarafindan yapilan arastirmada, 6. sinif gorsel sanatlar
dersinde efsanelerin {i¢ boyutlu caligmalar iizerindeki etkisi aragtirllmigtir. Arastirmada,
Tek gruplu Ontest sontest uygulamali yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Veriler,
ogrencilerin ¢alismalardan olusan Ontest - sontest uygulamalarinda tema analizi yontemiyle
imgeler belirlenerek ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen bes acik uglu sorudan olusan
yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizinde ise
icerik analizi kullanilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler nitel veri analiz programi
Nvivo 11 kullanilarak analiz edilerek semalar halinde sunulmustur. Arastirmada,
ogrencilerin li¢ boyutlu caligmalarinda efsanelerden yararlanmalarinin onlarin derse ve
etkinlige kars1 ilgilerini artirdig1, bagarma duygularini pekistirdigi, hayal giiglerini harekete
gecirmede ve 1ii¢ boyutlu ifadenin gerceklestirilmesinde etkili oldugu sonuglarina
ulasilmistir. Verilen bir¢ok efsanevi karakter arasindan 6grencilerin en ¢ok ilgisini ¢eken
karakterin kendi yorelerinde yaygin olarak kullanilan sahmeran olmasi, egitimde yakindan
uzaga ilkesinin uygulanmasinin 6nemini desteklemektedir. Ayn1 zamanda efsanelerin
ogrencilerin calismalarinda, 0Ozgilinliikk, gercekiistii anlatim ve imgesel zenginlik

konularinda da katki sagladigi tespit edilmistir.

Inceagac (2018) tarafindan yapilan doktora galismasinda, gorsel sanatlar dersinde ortaokul
Ogrencilerinin ¢aligmalarina edebiyat {riinlerinin etkisi saptanmaya ¢alisilmistir.
Arastirmada yapilan uygulamalar edebiyat iirlinlerinden fabl, atasézii-deyim ve efsane
tiirleri ile sinirlandirilmistir. Arastirmada tek denek gruplu Ontest-sontest deneysel model
kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, Ontest-sontest test puanlar1 arasinda biitlinliik ve
gorsel devamlilik, hareket ifadesi, imge zenginligi, renk kullanimi, ayrintilara yer verme,
mekan ifadesi, kompozisyon, yaratict diisiinme, kaliplasmis bi¢im kullanimi1 bakimindan

sontest lehine anlaml1 bir fark oldugu tespit edilmistir.

Yilmaz ve Inceagag (2018) tarafindan yapilan arastirmada, edebiyat {iriinlerinden fabllarin
ogrencilerin gorsel sanatlar dersinde yaptiklar1 c¢aligmalara bir etkisinin olup olmadig:
ortaya konmaya calisilmistir. Arastirma 2015-2016 egitim ve 6gretim yilinda Kastamonu il
merkezinde bulunan bir okulda yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin deney drubunu 22 ve kontrol

grubunu da 22 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada ogrencilerin yapmis olduklar
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caligmaara dort alan uzmani 6greim elemani tarafindan degerlendirilerek spss analiz
programi ile analiz edilerek sunulmustur. Arastirma sonucunda fabllarin Ggrenci

caligmalarinda rubrigin tiim maddelri bakimda olumlu etki yarattig1 ortaya konulmustur.

Yilmaz ve Inceaga¢ (2017) tarafindan yapilan arastirmada, gorsel sanatlar egitiminde
edebiyat triinlerinin etkisinde yapilan irilinleri degerlendirmek amaciyla gelistirilen
dereceli puanlama anahtarinin (rubrik) gegerlik ve giivenirligini belirlemek amaclanmigtir.
Arastirma 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Kastamonu il merkezinde bulunmakta bir
ortaokulun iki subesinde Ogrenim goren 44 ogrenciye uygulanmistir. Gelistirilen dereceli
puanlama anahtar1 maddelerinin kapsam ve gecerligini belirlemek amaciyla alaninda
uzman 4 dgretim iyesi tarafindan degerlendirme yapilmistir. Yapilan analizlerde, dereceli
puanlama anahtarmin tek bir temel yapiyr Olctiigli ve gorsel sanat eserleri iiriin
performansinin Ol¢iilmesine iliskin varyansin %67,603’{inii acikladigi belirlenmistir.
Yapilan DFA sonucunda 6l¢egin genel olarak iyi uyum degerlerine sahip oldugu ve tek
boyuta sahip bir model olarak dogrulanmistir. Yapilan Kappa, puanlayicilar arasi
korelasyon ve Cronbach Alpha degerleri incelenmesi sonucunda dereceli puanlama

anahtarinin gecerli ve giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Ozdemir (2015) tarafindan yapilan arastirmada okuldncesi egitimde resimli masal
kitaplarinin sanat egitimi lizerindeki etkisi incelenmistir. Bu arastirmaya gore, resimli
masal kitaplart okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin dil gelisimi, kavrama yetenekleri ve kisisel
gelisimleri iizerinde onemli rol oynadigi saptanmustir. Diger bir deyisle, bir ¢ocugun
gerceklik algisina gore tasarlanan ve resmedilen masallar, sirasiyla gorsel, dilbilim,
biligsel, igsel ve kisilerarast gelisimine katkida bulunur. Sonug olarak ¢ocuk kendi diinya
anlayisina uygun olarak masallarda tasarlanan diinyay: taklit eder ve sanat egitiminde ilk
adimlarmi atar. Etkili bir sekilde yapilan ¢izimler, bir cocugun isitme ve gorsel duyularmin
yani sira hayal giiclerini de tetikleyecek bir uyarict gorevi goriir. Tasvir edilen bu tiir
resimler ya yazili metinde anlatilanlari tamamlamali ya da satir arasina gizlenmelidir. Ote
yandan, anaokuluna devam eden veya ilkdgretimin ilk yillarinda, yazili metinleri olmayan
cocuklar icin hazirlanan resimli kitaplar, ¢ocuklarin kendi hikayelerini yaratmalarina
yardimc1 olacaktir. Bu Kkitaplar, c¢ocuklarin hafizalarinda saklanacak kavramlar igin
semboller gelistirmeye yardimci olur. Sonug olarak, cocuklarin duyu algisim1 gelistirir.
Sonug olarak, ¢ocuklarin duyu algisimi gelistirir. Taninmig bir sanat bilim adami olan

Victor Lowenfeld, sanatsal gelisimin asamalar1 teorisini gelistirdi. Bunlar sdyle
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siralanmistir; Karalama (2-4 yas), Sema Oncesi (4-7 yas), sematik (7-9 yas), Gergeklik
donemi (9-11 yas) ve Goriinlirde Dogalcilik Dénemi (11-13 yas). Okul oncesi ¢ocuklar
icin resimli masal kitaplar1 sanat dersleri agisindan Onemlidir. Uygun sekilde
resimlendirilmis masal kitaplar1 yardimi ile 2 yasindan itibaren ¢ocuklara dogal

ortamlarinda sanat egitimi vermek miimkiindiir.

Yilmaz (2014)’in bu c¢alismada, gorsel sanatlar dersinde mizahin etkisi arastirilmigtir.
Sanat egitimi bakimindan ele alindiginda mizah, ¢ok etkili bir motivasyon kaynagi olup,
mizah igerikli iirlinler gorsel sanatlar derslerinde 6grenci ¢alismalarina etkili birer kaynak
niteligindedirler. Bu durumda gorsel sanatlar dersinde de disiplinler arasi yaklagim zorunlu
bir hal alir. Ogrencilerin farkli disiplinlerin mizah igerikli iiriinlerinden yararlanarak ortaya
koyduklar1 calismalarin farkli, imge zenginligine sahip, yaratict calismalar olacag:
sOylenebilir. Bu arastirma, Gorsel Sanatlar Egitiminde “mizah” kavraminin yeri ve
Oonemini, gorsel sanatlar egitiminde faydalanabilinecek mizah kaynaklarmi ve bu
kaynaklarin etkisinde yaptirilabilecek sanatsal caligsmalari Ornekleriyle birlikte ortaya

koyabilmek amaciyla yapilmistir.

Alanyazinda yer alan bu calismalarin amaglar1 incelendiginde, disiplinler arasi bir
yaklagimla resim ve siirin birbiri ile olan iliskisi, sanat eseri degerlendirmede miizigin
etkisi, edebiyat {riinlerinden efsanelerin Ogrencilerinin {ic boyutlu c¢aligmalarinin
iizerindeki etkisi, edebiyat tUriinlerinden fabl, atasozii-deyim ve efsane tiirlerinin 6grenci
caligmalarina etkisi, gorsel sanatlar egitiminde mizahin kullanimimin 6grenci iriinlerine
etkisi gibi konularin ele alindig1 goriilmektedir. Gergeklestirilen bu calismalarin
sonuclarinin ise miizik, edebiyat iirlinleri ve mizah gibi farkli disiplinlerle bir arada
yiiriitiilen gorsel sanatlar derslerinin daha verimli, eglenceli ve 6grenci ¢alismalari {izerinde
olumlu yonde etkiler yarattigi saptanmistir. Ayn1 zamanda bu ¢alismalarin daha iyi bir
ogrenme ortami sagladigi, Ogrencilerin derse katilimini artirarak dersle ilgili algilarinda
olumlu yonde gelisme sagladig1 belirlenmistir. Bu ¢alismalardan yola ¢ikarak, 6grenci
caligmalarinda, renk kullanimi, imge zenginligi, gercek iistii yaklasim ve kaliplagmis figiir
kullanim azlig1 bakimindan da olumlu yonde gelismelerin oldugu belirlenmistir. Bununla
birlikte gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde, yapilan arastirmalarin daha c¢ok
ortaokul diizeyinde oldugu belirlenmistir.  Ayrica biitlin bu caligmalar g6z Oniinde
bulunduruldugunda, gorsel sanatlar derslerinde disiplinler arasi1 yaklagimlarin ve 6zellikle

edebiyat tirilinlerinden yararlanarak yiiriitilen derslerin sonuglarinin 6grenci agisindan,
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etkili Ogrenme ve Ogrenci c¢alismalarina olumlu etkileri bakimindan 6nerildigi

belirlenmistir.

Arastirmacinin Milli Egitim Bakanlhigi’inda Gorsel sanatlar 6gretmeni olarak calisma
deneyimi boyunca karsilastigt en Onemli sorunlar, ogrencilerin derse ilgisiz olmalari,
yapilan caligmalarin yaraticilik, denge, kompozisyon, imge zenginligi ve doku gibi
unsurlar bakimindan yetersiz olmalar1 gibi sorunlar olmustur. Ayni1 zamanda, arastirmanin
uygulamasinin yapildigi okuldaki Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin de ayni sorunlari
yasadiklarim1 ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu baglamda, gorsel sanatlar derslerinde
ogrencilerin derse ilgisini artiracagi diisiiniilen farkli yontem ve tekniklerden biri olan {i¢
boyutlu seramik ¢aligmalarinin yapilmasina ve literatiirde de (Yilmaz ve Gokdemir, 2019;
Inceagag, 2018; Yilmaz ve Inceagac, 2018; Yilmaz, 2014) &nerildigi gibi, 6grenci
caligmalarina yaraticilik, denge, kompozisyon ve doku zenginligi gibi unsurlar bakimindan
katki saglayacagi diisiiniilen s6zlii edebiyat tirlinlerinden de yararlanma yoluna gidilmesine
karar verilmistir. Tiirkiye'de alanyazin incelendiginde, konuyla ilgili bazi edebiyat
tirlerinin iki boyutlu c¢alismalar {iizerindeki etkisini Olgmeye yonelik arastirmalar
gerceklestirildigi goriilmektedir (Inceagac, 2018; Yilmaz, 2014; inceagag ve Yilmaz, 2018;
Laginbay ve Yilmaz, 2015; Yilmaz 2015). Ancak, efsanevi karakterlerin ve manilerin ii¢
boyutlu seramik calismalar1 iizerindeki etkisinin arastirildigi her hangi bir calismanin
yapilmadigi tespit edilmistir. Bu tespit, arastirmaci tarafindan bir eksiklik olarak goriilmiis
ve bu arastirmanin yapilmasma karar verilmistir. Yapilan bu arastirmanin alanyazina,
kullanabilecekleri yontem ve teknik bakimdan gorsel sanatlar 6gretmenlerine ve program
gelistiren uzmanlarina gorsel sanatlar 6gretim programini diizenlemeleri noktasinda katki

saglayacagl umulmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, gorsel sanatlar dersinde edebiyat {irlinlerinin besinci smif
ogrencilerinin li¢ boyutlu ¢alismalaria etkisini ortaya koymaktir. Bu amag cercevesinde

asagidaki alt amaglar belirlenmistir.

1. Edebiyat iirlinlerinden hareketle yapilan ii¢ boyutlu ¢aligmalarin 6ntest uygulama ile

son test uygulamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini,

2. Edebiyat tirtinlerinin besinci sinif 6grencilerinin ti¢ boyutlu ¢aligmalarinin gelistirilme

stirecine nasil katki sagladigini,



3. Aragtirmanin uygulama asamasinda, Ogretme-6grenme siirecinde karsilasilan

sorunlarin neler oldugu ve bu sorunlara yonelik olast ¢oziim yollarinin neler oldugunu,

4. Edebiyat friinlerinden hareketle yapilan ii¢ boyutlu caligmalarin besinci smif
ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin 6n test ve son testleri

arasinda anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigini ortaya koymaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Toplum i¢in nitelikli bireyler yetistirmenin en etkili yollarindan biri kuskusuz sanat
egitimidir. Bu nedenle sanat egitiminin okul Oncesi egitimden bagslayarak egitim
programinda yer almasi ¢ok onemlidir. Ayrica, sanat egitiminin, bireyin yasami boyunca
degisen kosullara uyum saglamasina olanak saglayan bir egitim alani olmasi nedeniyle
bireyin egitiminde 6nemi oldukc¢a biiyiiktiir. Bireyin gelisiminde organize bir sekilde ¢ok
yonlii gelisim saglayan sanat egitimi, uygulama alanlar1 ve teknikler acisindan
cesitlendirilip gelistirilmelidir. Bu nedenle farkli disiplin alanlariyla g¢esitlendirilmis bir
egitim sanat egitimine biiylik katki saglayacaktir. Sanat egitimine biiyiik katk: saglayan bu
disiplin alanlarindan bir tanesi de kuskusuz edebiyat iiriinleridir (Yilmaz, 2014). Bu
aragtirmada, 5. smif 6grencilerinin {i¢ boyutlu seramik caligmalarina ve seramik rolyef
caligmalarina efsanevi yaratiklarin ve edebiyat {irlinlerinden manilerin etkisi olup
olmadigini, etkisi var ise hangi diizeyde oldugunu ortaya koyulmaya c¢alisilmistir. Yapilan
bu arastirmanin sanat egitimine katki saglayacag disiiniilmektedir. Alanyazin
incelendiginde daha c¢ok gorsel sanatlar egitiminde edebiyat tiirlerinin 6grencilerin iki
boyutlu ¢aligmalarina etkisinin arastirildigi goriilmiistiir. Edebiyat tiirlerinden manilerin ve
efsanevi karakterlerin 5. sinif 6grencilerinin ii¢ boyutlu seramik ¢aligmalar1 iizerindeki
etkisinin arastirildigi her hangi bir ¢alismanin yapilmamis olmasi arastirmanin 6nemini
artirmaktadir. Inceagac ve Yilmaz’in (2020) da belirttigi gibi, gorsel sanatlar derslerinde,
ogrencileri ¢ok yonlii ve yaratict diisiinmeye, imgeleri kafalarinda canlandirmaya sevk
edebilecek nitelikte, edebiyatin farkli tiirlerine bagvurmak, Ogrencilerin daha yaratici
irlinler ortaya koymalarima yardimci olunabilinir. Bu anlamda, edebiyatin masal, ani,
hikaye, destan, efsane, fabl, siir, atasozii, 6zdeyis, deyim, tekerleme vb. pek ¢ok tiiriinden
yararlanma yoluna gidilmesi faydali olacaktir (s. 286). Yine Yilmaz (2014) bir
arastirmasinda, edebiyatin ¢cok zengin bir alan oldugunu ve gorsel sanatlar egitiminde bu

alandaki {triinlerden faydalanilmasinin Ogrencilerin dersteki motivasyonlarin1 olumlu
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yonde etkileyebilecegini ifade etmistir. Bu baglamda, edebiyat iirlinlerinden efsaneler ve

manilerden yararlaniliyor olmasi, 6grencileri motive etmesi, yaraticiliklarini gelistirmesi ve

icinde bulundugumuz ¢agin 6ngordiigii sekilde disiplinler arasi bir yaklasim kullanilmasi

acisindan 6nem arz etmektedir. Ayrica, arastirma Ogretmenlere kullanabilecekleri farkli

yontem ve teknikler sunmasi, gorsel sanatlar 6gretim programinin gelistirilmesi ve gorsel

sanatlar ders iceriginin gelistirilmesine olanak saglamasi gibi durumlardan o6tiirii de 6nem

arz ettigi sOylenebilir.

1.4.

1.

1.5.

Varsayimlar

Calisma grubuna yonelik Istenmedik degiskenler gruptaki herkesi ayni oranda

etkilemistir.
Calisma grubundaki 6grenciler gozlemler boyunca dogal davranmislardir.

Calisma grubundaki 6grenciler goriismelerde yoneltilen sorular1 ve Slgme araclarini

yanitlarken gercek diistincelerini igtenlikle yansitmislardir.

Arastirmaci, gorlislerini diirtistce ve ictenlikle ortaya koymustur.

Siirhliklar

Arastirma, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili Kayapinar ilgesine bagl

bir ortaokulun 5. Sinifinda 6grenim géren 20 6grenci ile,

2019-2020 egitim- 6gretim yil1 5. Sif gorsel sanatlar dersi 6gretim programindaki
“Gorsel Iletisim ve Bigimlendirme” &grenme alani ile bu &grenme alanindaki,
Ogrencilerin akademik basar1 ve tutumlarina etki edecegi diisiiniilen efsanevi

karakterler, ve maniler kaynakli ii¢ boyutluseramik calismalarla,

Aragtirma i¢in 12 hafta olarak tasarlanan eylem plan1t COVID-19 kiiresel salginindan

otiirti, 10 haftalik bir uygulama siireciyle,

Arastirma farkli yorelere ait {ic mani, on ii¢ tane efsanevi karakter ve ii¢ efsaneyle

sinirlandirilmstir.

Aragtirma sonunda yapilan goriismeler, pandemi nedeni ile whatsapp ve skype gibi

cevirim i¢i goriisme programlari araciligi ile yapilmistir.
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6. lkincive iigiincii alt amaglara yonelik bulgular eylem arastirmasi yonteminin dogasi

geregi verilerin boliinmemesi adina ayni1 baslik altinda verilmek zorunda kalinmastir.

1.6. Tamimlar

Efsane (Soylence): Tiirk Dil Kurumu efsane kelimesini birka¢ sekilde tanimlamaktadir.
Tirk dil kurumuna gore edebiyat {riinlerinden biri olan efsanenin iki tanimi
bulunmaktadir: “1. Eski ¢aglardan beri sdylenegelen, olaganiistii varliklari, olaylar1 konu
edinen hayali hikaye, sdylencedir. 2. Ger¢ege dayanmayan asilsiz sz, hikaye vb.” seklinde

tanimlanmustir (TDK, 2011, s.758).

Mani: Maninin sozlik karsiligi, “dort misrali ve kendine mahsus makamlart olan
manzume”dir. Bu 6zglin makamlar1 olan dort misrali siirlerin okurlar1 ve soyleyicileri
olmasina karsin asil yazarlar1 bilinmemektedir. (Goksu, 1996, s. 7). Tirk Dil Kurumu
(2011)’ Maniyi “genellikle birinci, ikinci ve dordiincii dizeleri uyakli olan, daha g¢ok

hecenin yedili dl¢iisliyle sdylenen halk siiri” olarak tanimlamaistir (s.1620).

Ug Boyutlu Calisma: Ug boyutlu sanatsal ¢alismalar; baska bir adla hacim sanatlar1 mevcut
olduklari mekan igerisinde genislik, yiikseklik, ve derinlik sahibi olup yer kaplayan rolyef,
(kabartma), heykel, seramik ve mimari gibi sanat iiriinlerini kapsamaktadir. Ug boyutlu
nesneler boslukta belli bir yer kaplamaktadirlar. Ug¢ boyutlu ¢alismalarda kullanilan
malzemeye bagli olarak oyma, yontma, yan yana veya iist iiste getirme ve birbirine eklenip
cikarilarma gibi farkli yontemlerle bigimlendirilir (Dmirok’ dan aktaran, Yurteri Oztiirk,
2021, 5.18).

Seramik: Seramigin genel bir tanimi yapilacak olursa, ¢amurun farkli yontem ve
tekniklerle sekillendirilip, gerekli goriildiigii durumlarda sirlanarak, dayaniklilik kazanana
kadar farkli 1s1larda pisirilmesi teknolojisi, sanati ve bilimidir. (Arcasoy, 1988:, s.1; Gliner,
1987, s.1; Uludag, 1997, s.142, Aktaran, Dasdag, 2009, s.22). Sanat sozliiklerinde ise
seramik “hammaddesi kil olup, elle, kalipta ya da tornada bi¢cimlendirilmis ve firinlanmis
her tiirli obje” seklinde tanimlanmaktadir (S6zen ve Tanyeli, 1992, s. 213, Aktaran,
Dasdag, 2009, s. 22).

Rolyef: Rolyef, Tiirk Dil Kurumu tarafindan alg1, kil, ve tas gibi islenebilir malzemeleri

girintili ¢ikintili ylizeyler olusturma kosulu ile bigimlendirerek yapilan eserler olarak
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tanimlamaktadir (TDK, 2019). Atil’a (2015) gore rolyef, iki boyut ve li¢ boyut arasinda

kalanbir sanat formudur (s.2).

Heykelcik: Tasinabilecek, kiiclik boyutlarda yapilan heykellere heykelcik denir (Guralnik,
1984, s.21).

Eylem aragtirmasi: Egitim siirecini degistirip gelistirmeyi amacglayan ve bunlarin
sonucunda O6grenmeyi saglayan nitel arastirma desenidir (Cohen, Manion ve Morrison,
2007).

Eylem arastirmasi dongiisii: Eylem arastirmasi dongiisii, siireci kapsamaktadir. Bu dongii,
problemi ¢6zmek i¢in uygulanan etkinlikleri planlamayi, yansitmay1 ve degerlendirmeyi

kapsamaktadir (Kemmis ve McTaggart, 1988).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Gorsel Sanatlar Egitimi

Gorsel sanatlar egitimi, bireye sanatsal anlamda farkli donanimlar kazandirmakla beraber
kisinin kendini ifade etmesinde de bircok yetiler kazandiran, ruhsal anlamda dinginlik
veren ve farkli psikomotor beceriler kazanmalarina imkan veren bir egitim siirecidir (Erim
ve Caferoglu, 2012, s. 328). Ulkemizde ve biitiin diinyada gorsel sanatlarin Snemi
kiicimsenmeyecek derecede biiyiiktiir. Gorsel sanatlar kisinin yasamina canlilik ve
renklilik katar. Insanin yasam siirecinde kendini gerceklestirmesine yardimei olur. Ayrica
gorsel sanatlar, bireyin kendisini ve i¢inde yasadig1 toplumu yansitmasi i¢in ¢gok dnemli bir

ayna gorevi iistlenmektedir (Ozsoy, 2003, s. 41).

Buyurgan ve Buyurgan (2018) Gorsel sanatlar dersinin genel amaclarini, dort ana grup

altinda degerlendirmislerdir. Bunlar:

1. Bireysel ve toplumsal amaglar

2. Algisal amaglar

3. Estetik amaglar

4. Teknik amagclar olarak gruplandirilir.

Buyurgan ve Buyurgan (2018) Gorsel sanatlar dersinin bireysel ve toplumsal amaglart n1

su sekilde siralamiglardir (s.13):

1. Ogrenciyi gozlemler yaparak, dogaya kars1 daha duyarli hale getirme
2. Ogrencide farkli elestirel bakis acilari gelistirerek, analiz edip sentezleme (secme,
ayiklama, birlestirme, yeniden organize etme) yetisi gelistirmek,

3. Ogrencinin yeteneklerini fark edip kendine olan giivenini gelistirerek artirmak,
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10.

11.

12.

Ogrencinin gorsel sanatlardaki bigimlendirme yollartyla kendini ifade etmesine
yardime1 olmak,

Gorsel sanatlar alanindaki farkli kaynaklarla 6grencinin ilgisini ¢gekmek ve bu yolla
Ogrencide gelecegini planlama ve ge¢misine sahip c¢ikma konusunda biling
uyandirmak,

Ogrencide, hayatimin farkli alanlarinda istendik davranislar sergileme yetenegi
kazandirma,

Ogrencide, milli degerlerimizin yaninda uluslar aras1 bir takim degerleri de tanima
firsat1 vererek bu degerleri anlama bilincine sahip hale getirme,

Tarihi miras niteligindeki sanat eserlerinden haz duyarak ve bu eserlere deger verme
bilinci ve diistincesi kazandirma,

Ogrencide cevresindeki arkadaslarla is birligi yapip, sorumluluk sahibi olma
paylagsma, arkadaglarinin yapmis oldugu islere saygi duyma bilinci ve duyarlilig
kazandirma,

Ogrencilerin ruhsal anlamda rahatlamalarini, i¢ diinyalarmi dile getirme, duygularini
gorsel calismalar araciligi ile ifade etme ve bedenlerine saygi duymalarini saglama,
Ogrencilerin akillarmi, duygularmi, zevklerini sorgulama bilincine sahip olmalarini
saglama ve

Ogrencilerin ulusal ve evrensel sanat eserlerini ve bu sanat eserlerinin sanat¢ilarini

tanima firsat1 verme.

Buyurgan ve Buyurgan (2018) Gorsel sanatlar dersinin algisal amaglarini ise su bigimde

stralamiglardir (s.139):

Ogrencinin hayal diinyasini ve algisim gelistirmek,

1.

Ogrencilerin uzamsal algilaridan yolagikarak gorsel iiriinler ortaya koymalarini
saglamak,

Ogrencilerin gorsel sanatlar yolu ile kazanmis olduklari farkli birikimleri, hayatin
baska alanlarda kullanma yetenegine sahip olmalarini saglamak,

Ogrencilerin i¢ diinyalarin1 gorsel sanatlar aracilhig1 ile kazandig: becerileri kullanarak,
sanatsal {irlinlere doniistiirme yetenegine sahip olmasini saglamak,

Ogrencilere hayatlar1 boyunca karsilasabilecekleri farkli durumlar karsisinda alternatif

¢Oziim yollar1 deneme yetenegi kazandirmaktir.
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Buyurgan ve Buyurgan (2018) gorsel sanatlar dersinin estetik amaglarimi su sekilde

sirlamiglardir (s. 14):

1.

Ogrenciye hem sanatin hem de sanat eserlerinin siirekli onemsenmesi gerektigi
bilincini kazandirmak,

Ogrencilere tarihi eserleri ve dogayi siirekli korumalar1 gerektigi bilinci uyandirma
ve onlardan haz almay1 6gretmek,

Ogrenciye gorsel sanatlar sevgisi asilayarak, bu sevgiyi hayatlar1 boyunca
tagiyacaklari bir his haline getirmelerini saglamak,

Ogrencinin yapay ve dogal nesneleri ayirt edebilmelerini saglayip, bu nesneleri
estetik bakimdan degerlendirebilme yetisi kazanmalarini saglamak,

Ogrenciye kendini ifade ederken rahat olma ve estetik degerlerden faydalanma

yetisi kazandirmaktir.

Buyurgan ve Buyurgan (2018) gorsel sanatlar dersinin teknik amaglarin1 su sekilde

siralamiglardir (s. 14):

1.

Ogrencide her tiirlii arag-geregleri kullanip, i¢ diinyalarmi gorsel iiriinlere
doniistiirme istegi ve becerisi kazandirma kosulu ile kendini gelistirme imkan
vermek,

Ogrencide farkli tekniklerin kullanimi sonucunda ortaya ¢ikan sonuclarin farkl
etkilerini algilayip bu farkliliklardan zevk almasini saglamak,

Ogrencide farkli tekniklerin kullanimi sonucu, ortaya ¢ikan sonug cesitliliginin bir
zenginlik oldugunu fark ettirmek,

Ogrencide bildigi tekniklerin yaninda farkli teknikler deneme ve arama cesareti
gelistirmek,

Ogrencide, calismasinda kullanacagi en uygun malzemenin ne olduguna karar
verme ve bu malzemeye anlam verme yetenegi gelistirmek,

Ogrencide, gorsel sanat eseri ile kendini ifade ederken karsilasacagi sorunlara

yonelik, teknik ¢ozlimler liretme ve 6zgiiven gelistirmektir.

Gorsel sanatlar egitiminin ilkeleri asagida verilmistir (Resim-is Ogretmen Kilavuzu, 1997,

s. 18).

1.

Her ¢ocugun yaraticilik potansiyeline sahip oldugu bilinmelidir.
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10.

Ayn1 yasta ve ayni ortamda bile olsalar, her ¢ocugun bireysel farkliliklara sahip
oldugu bilinerek bu farkliliklar dikkate alinarak etkinlikler diizenlenmelidir.
Bireysel farkliliklar1 olan ¢ocuklara kendilerini ifade etmelerine olanak saglayacak
ara¢ zenginliginin yaninda etkinliklerin farkli {i¢ boyutlu ve ikicaligmalarla
zenginlestirilmesine 6nem verilmelidir.

Gorsel sanatlar derslerinde ilk amag ¢gocugu yaraticiligini gelistirmek olmalidir.
Cocugun derslerde sikilmasini 6nlemek amaciyla, etkinlikler ¢cocuklarin istekli bir
bi¢imde katilacaklari ilgi ¢ekici faaliyetlerle zenginlestirilmelidir.

Cocuklarin  yaptiklar1  resimlerin  yetiskin  gozii ile degerlendirilmesinden
kacinilmalidir. Bu resimler degerlendirilirken ¢ocuklarin bedensel, zihinsel, ve
ruhsal gelisim 6zellikleri dikkate alinmalidir.

Cocugun uygulamalar1 yaparken kullanacagi teknik bilgilerin verildigi siire ilgi
dagitic1 ve sikict olacak derecede uzun tutulmamalidir. Bu bilgiler, uygulamalar
yapilirken verilmelidir.

Gorsel sanatlar dersinin diger derslerin devami olmadigini bilinmeli ve buydnde
hareket edilmelidir.

Degerlendirme yapildiginda, 6grencinin siire¢ icerisindeki gelisiminin daha iyi
degerlendirilmesi agisindan, 6grencinin bu siireg icerisinde yaptigi biitiin caligmalar
dikkate alinmalidir.

Her c¢ocugun yaptig1 eserlerin begenilip sergilenmesi istegine sahip oldugu

bilinmeli ve ¢ocuklarin yaptiklar eserleri sergilemeye 6nem verilmelidir.

2.2. U¢ Boyutlu Calismalar

Ug boyut denildiginde genel anlamda, eni, boyu ve yiiksekligi olan formlar akla gelse de,
iic boyut kavraminin sanat egitiminde veya obiir adiyla gorsel sanatlar dersi igerisinde iki
farkli karsih§1 bulunmaktadir. 1lki yiizey iizerine gizilen (kagit, tuval vb.) ii¢ boyutlu
imgelerin ¢izimi ile ilgili olup, renk ve 151k perspektifi kavramlariyla alakalidir. Ikinci
karsiligr da gergcek anlamdaki {i¢ boyut kavramini tanimlayan, kullanilan malzemenin

yapisina bagl olarak farkli boyutlar1 olan ¢aligmalarla ilgilidir.

Dogas1 geregi insanoglu, siirekli soyut kavramlari somutlastirma egilimi igerisindedir.
Birey cesitli cabalar harcayarak ¢evresindeki soyut ya da hayali olarak nitelendirilebilecek

biitlin kavramlara farkli anlamalar yiikleyerek somutlastirma, daha anlasilir hale getirme ve
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daha algilanir kilma gibi ¢abalar igerisindedir (Akinci, 2009, s. 36). Bu bilgiler géz oniinde
bulunduruldugunda, ii¢ boyutlu ¢aligmalarin sagladig: ifade kolaylig1 ve zenginligi, soyutu

somutlastirma konusunda kisiye olduk¢a yardimci olabilir.

Bir kavram olarak ele alindiginda {i¢ boyutluluk, sanat egitimi baglaminda, gorsel sanatlar
egitimi acisindan da oldukg¢a dnemli bir yer almaktadir. Gelismis bir gorsel alginin temel
taglarindan biri olan ii¢ boyutu kavrama yetenegi, kisinin ¢evresini oldugu gibi algilayip
kavramasinda 6nemli bir ilk basamak niteligindedir. Sadece rolyef ve heykel gibi sanat
irlinleri ile siirlandirilamayacak kadar genis bir kapsami olan estetik ii¢ boyutluluk,
giinlimiizde mimari, yasam alanlarinin diizenlenmesi, kent tasarimi, giinliik hayatimizda
kullandigimiz esyalarinin tasarimi ve islevsel ama¢ dogrultusunda iiretilmis ancak

Ozglinliigli olan kullanim araglarinin tasariminda olduk¢a 6nemli bir yer tutmaktadir

(Allen, 1978, Aktaran, Demir, 2009).

Ug boyutlu ¢alismalar yapilirken, direkt eller kullanilmaktadir. Bu 6zellikleriyle ii¢c boyutlu
caligmalar 6grencide el-goz koordinasyonunu gelistirerek 6grencinin ellerini kullanabilme
yeteneklerini gelistirir. Ogrencide, gordiigii objenin boslukta durusu ve gevresindeki diger
nesnelerle olan iligkileri kavrama yetenegi gelistirir. Gelecegin yetenekli tasarimci ve
sanateilari, kiigiik yaslarda yasadiklari {i¢ boyutlu ¢alisma deneyimleriyle, i¢ diinyalarini,
hislerini ve duygularini basarili bir sekilde ifade etme yolunda 6nemli adimlar atmis
olurlar. Bu bilgiler 1518inda, ¢ocuklar yetiskin birer birey olduklarinda, her ne meslek
secerlerse segsinler, tiim cocuklar icin {i¢ boyutlu caligmalar, icinde bulunduklari {i¢
boyutlu diinyayr dogru algilama ve yasama olanagi sunar. Ayrica bu ¢alismalar, ¢ocugun
formu, derinligi ve mekani dogru kavrama konusunda ¢ok onemli beceriler kazandirir

(Capar, 2006, s. 25).

2.3. Gorsel Sanatlar Egitimi I¢cinde Ucboyutlu Cahsmalarin Onemi

Allen (1978), bireyin yaraticilik egitimi igerisinde {i¢ boyutu kavrama egitiminin oldukca
onemli bir yere sahip oldugunu 6ne siirmiistiir. 1970’11 yillardan baslayarak giinlimiize
kadar tasarimda ii¢ boyut kavrami ve bu kavramin temel tasi olan yaraticilik, sanat
egitiminde ¢ok onemli bir temel tag1 olmustur. Farkli malzemelerle yapilan {i¢ boyutlu
caligmalar, kisinin ¢ok yonlii diisiinme becerilerini ve dogru karar verme yetenegini

gelistirmesi i¢in ¢ok 6nemlidir (Demir, 2009, s. 55).
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Uc¢ boyutlu ¢alismalar da iki boyutlu c¢alismalar gibi kendine o6zgii &zellikler
tasimaktadirlar. Agirlikli olarak kagit ve kalem kullanilarak yapilan iki boyutlu ¢aligmalar,
temel egitimde daha ¢ok tercih edilmektedir. iki boyutlu ¢alismalarin aksine daha zengin
bir malzeme segenegi sunan ii¢ boyutlu calismalar araciligiyla, sanat egitimini daha verimli
ve daha eglenceli bir hal alabilmektedir. Arnhaim (1974) dogada bulunmakta olan
formlarin, farkli malzemeler kullanilarak yapilan ii¢ boyutlu sanatsal ¢alismalarla, yiizey
iizerine iki boyutlu ¢izilmeye oranla daha kolay ve etkili betimlenir. Kisi dogada bir hacmi
olan nesneleri lic boyutlu olarak aktarmaya c¢alisirken, iki boyutlu olarak aktarmada
karsilasacagi zorluklarla yiiz yiize kalmayacagindan formu ii¢ boyutlu olarak daha rahat bir

bi¢imde ifade eder (Demir, 2009).

Uc boyutlu calismalar, sunduklar1 genis malzeme ¢esitliliginden dolayi, okullarda verilen
gorsel sanatlar derslerinde olduk¢a 6nemli bir yer tutmaktadirlar. Yapilan iic boyutlu
caligmalarda kullanilabilecek zengin malzeme ¢esitliligi, ¢alismalarin yapiminda da teknik
zenginligi imkan1 sunmaktadir. Yap1 bakimindan farkli malzemeler kullanma, 6grenciye li¢
boyut kavramim etkili bir sekilde 6gretmek icin ¢ok 6nemli bir yoldur. Ug boyutlu
caligmalarda kullanilan malzemeler arasinda kil gibi yogurma 6zelligi olan malzemeler,
atik malzeme ve kagit gibi yogurma oOzelligi olmayan malzemelere gore dokunma
duyusunu daha ¢ok gelistirdigi bilinmektedir. Buna karsilik olarak da atik malzeme veya
kagit kullanilarak yapilan {i¢ boyutlu ¢alismalarin 6grencileri kurgusal anlamda daha fazla
gelistirdigi bilinmektedir. (Akinct, 2009, s. 40).

Kil gibi yogrulabilme ozelligi olan ve kolay sekil alabilen malzemeler, kiiciik yas
gruplarindaki 6grencilere uygulama yaptirmak i¢in de olduk¢a uygun malzemelerdir.
Kiiclik yaslardan baglayarak oldukca genis bir yas araligina uygun bu malzemeler,
yapilarindan dolay1 tekrar tekrar kullanilabilme 6zelligine sahiptirler. Bu malzemelerden
ozellikle kilin tercih edilmesi, yapilan uygulamalarin kolay ve malzeme olarak kilin

dogada bol olmasi gibi nedenlere baglidir. (Akinci, 2009, s. 42).

2.4. Ucboyutlu Cahsmalarda Bir Malzeme Olarak Kil

Sanat egitiminde {i¢ boyutlu ¢alismalarda kullanilan malzemelere baktigimiz vakit, hem
sekillendirme teknigi cesitliligi hem de sekil verme kolaylig1 6zelliklerinden dolay1 kil
kullanilabilecek en etkili malzemedir. Kili, begenilmediginde defalarca yogrularak
tekrardan sekil verme ve yapilan formun kirilmas: durumunda kolayca donistiiriilebilme

18



ozelliklerinden dolay1 diger malzemelerden ayrilmaktadir. (Ayanct, 2006, s. 33). Seramigin
de ham maddesi olan kil, dogada bolca bulunan, temiz ve ucuz bir malzemedir. Kil, rahat
sekil alabilen yumusak bir yapiya sahiptir ve ¢ok farkli sekillendirme teknikleri

bulunmaktadir.

Sanat egitiminde olduk¢a dnemli bir yer tutan kili, diger yogurma malzemelerinden ayiran

onemli 6zellikler agagida sunulmustur (Ayanci, 2006, s. 33) :
*  Bolca bulunan dogal bir malzeme olmasi,
*  Yogrulabilme 6zelliginden dolay1 kolay sekillendirme imkan1 saglamasi,

»  Sekillendirme, kurutma, pisirme ve sirlama gibi asamalardan gectiginde her asamada

bir farklilik ve yenilik sunmasi,

+ Kil, doku (Samotlu, samotsuz vb.) ve renk ( Kirmizi kil, beyaz kil vb.) bakimindan da

cesitlilik sunar.

» Kil, ¢ocuga galisma sirasinda 6nliik kullanimi1 ve ¢alismanin sonunda el yikama gibi

davraniglar araciligi ile temizlik aligkanligi gibi 6nemli davraniglar kazandirir.
* Kil, ¢ocuga galigma siireci igerisinde eser yaratma hazzi ve sabirli olmay1 dgretir.
+  Kil ¢cocugun iistiindeki negatif enerjisini alarak 6fkesini dindirmeye yardimci olur.

* Kil saglikli ¢ocuklarda oldugu kadar, engelli ¢ocuklarin gelisimi i¢in de oldukca

onemli bir malzemedir.
* Kil ¢ocuga doga sevgisi asilarken, korkularin1 da yenmesine yardimer olur.

» Kil deneysel bir malzemedir. Bu 6zelliginden dolay1, cocuga duyu organlarini kullanip

Ol¢iilendirme ve karsilagtirma yaparak 6grenme sansi verir.

Kil terapi amagli kullanilabilen bir malzeme oldugundan dolay1 ¢ocuk gelisimi iizerinde
oldukca onemli etkileri vardir. Bunun yaninda kil, cocugun siddete meyilli olma, 6fkeli
olma ve asir1 heyecanlanma durumlarini da ortadan kaldirmaya yardimci olma ozelligine
sahiptir. Kil bu yatistirict ve kolayca sekil alma 6zelliklerinden o6tiirii cocugun sanatsal
caligmalar yoluyla kendini rahat¢a ifade etmesine olanak saglar. Bu baglamda ¢ocuk, ham
maddesi kil olan seramik ¢aligmalar araciligit ile diger sanat dallarinin

gerceklestiremeyecegi olanaklar yakalayabilir (Ayanci, 2006, s. 33).
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2.5. Seramik Tanimi

Seramigin genel bir tanimi yapilacak olursa, ¢amurun farkli yontem ve tekniklerle
sekillendirilip, gerekli goriildiigli durumlarda sirlanarak, dayaniklilik kazanana kadar farkl
1s1larda pisirilmesi teknolojisi, sanat1 ve bilimidir. (Arcasoy, 1988, s. 1; Giiner, 1987, s. 1;
Uludag, 1997, s. 142,Aktaran, Dasdag, 2009, s. 22). Sanat sozliikklerinde ise seramik
“hammaddesi kil olup, elle, kalipta ya da tornada bi¢imlendirilmis ve firinlanmais her tiirli
obje” seklinde tanimlanmaktadir (S6zen ve Tanyeli, 1992, s. 213, Aktaran, Dasdag, 2009,
S. 22). Seramik kelimesi kokenini Yunanca’da ¢omlek yapiminda kullanilan kil anlamina
gelen “keramos” kelimesinden almaktadir. Seramik soézciigli, Almanca’da “keramik”
Italyanca’da “ceramika ve Fransizca’da ceramique,” olarak ifade edilmektedir (Thames ve

Hudson, 2000, s. 68-69, Aktaran, Dasdag, 2009).

Ik insanlar bazen yagmurun yumusattig1 kil zemine basarak bazen de su kaynaklarinin
balgik haline getirdigi ¢amura dokunarak, kilin kolay sekil alma 6zelligini kesfetmislerdir.
Zamanla bu plastik malzemeden giinliik hayatta kullanabilecekleri birtakim ara¢ geregler
yapmislardir. Muhtemelen tesadiifler sonucunda bu kil esyalarin, yemek pisirme veya
1sinma amagl yakilan atesle bir araya gelmesi sonucu, kilin daha saglam ve az gegirgen bir
malzeme olan seramige doniistiigli kesfedilmistir (Jaquemart ve Palliser, 1873). Binlerce
yil boyunca giinliik kullanim esyalarinda malzeme olarak kullanilan seramik, 20.yy
sonlarina dogru bir sanat malzemesi olarak Joan Miro ve Pablo Picasso gibi dnemli
sanat¢ilarin ilgisini ¢ekmistir. Bu dahi sanatgilarin seramik eserler iiretmeye baslamasi,
seramigi zanaat kimliginden kurtarip, bir sanat malzemesi olarak popiilerlesmesine
yardimci olmustur. Bir sanat malzemesi olarak kullanilmaya baslanan seramik, giiniimiizde
de bir¢ok sanatci tarafindan popiiler bir sanat malzemesi olarak kullanilmaya devam
etmektedir. Sanatin iginde bir disiplin olarak yer edinmis olan seramik, zamanla sanat

egitimi i¢inde de dnemli bir yer almaya baslamistir (Dasdag, 2009).

2.6. Disiplinlerarasi1 Ogretim Yaklasim

Bilginin biiyilk bir hizla yayildigi giiniimiizde, bireyin hayatt boyunca kendisini

gelistirmesi bir zorunluluk haline gelmistir. Boylelikle okullarin istlenmesi gereken en

onemli gorev; ezberci bireyler yetistirmekten kacinip, bilgiye ulagma yollarim1 6grenen,

tiretken, yaratict ruha sahip, problem ¢6zme beceriler gelismis, bireyler yetistirmektir

(Aybek, 2006). Okullarin kendilerinden beklenen bu gorevi yerine getirmesi de ihtiyaglar
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dogrultusunda 6gretim programlarinda 6grenci merkezli yaklagimlara uygun hale gelecek
sekilde diizenlemeler yapilmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu diizenlemeler yapildigi
vakit, geleneksel yoOntemlerden kagmip, farkli disiplinlerin bir arada kullanildig,
disiplinleraras1 6gretim yaklasimi dikkate alinarak diizenlemeler yapilmalidir. Ciinkii bir
konu disiplinlerarasi 6gretim yaklasim ile ele alindiginda, konu birden fazla farkli disiplin
cercevesinde iglenir ve bu disiplinlerin kazandirdig1 beceri 1s18inda degerlendirilmekte,
boylelikle 6grenci ihtiya¢ duydugu bilgiye kendisi ulagabilmektedir (Coskun, 2012). Her
bilim insami disiplinlerarasi ogretim yaklasimini kendisine gore farkli tanimlamstir.
Yildirrm (1996), “disiplinlerarast” kavramini tanimlarken, mevcut geleneksel konu
alanlarmin birden fazla kavramin etrafinda anlamli olacak sekilde biitiinlestirip sunmak
seklinde ifadeler kullanmigtir. Diker (2003), ise bir konu veya problemin merkeze alindigi,
bircok disiplin alaninin kullanildig1 bir program gelistirme bakis agis1 veya yaklagimi
seklinde tanimlamistir. Jacobs (1989)’ a gore de disiplinler arasi yaklasim, bir kavramin
veya konunun incelenmesi esnasinda, birden fazla disipline ait yontem ve bilgilerin
kullanilmas: seklinde tanimlandigi goriilmektedir. Wilson, Katos ve Strevens (2007)’e
gore disiplinleraras1 kavrami, farkli bakis acgilarinin bir arada kullanildig1 bir kavramdir.
Humphreys, Post ve Ellis’in (1981) yaptiklari tanimda disiplinlerarasi ¢alismalari,
ogrencinin g¢evreleri ile ilgili olan birden fazla bilgiyi genisletmesi ve kavramasi seklinde
tanimlamislardir. Onlarin yaklasimina gore, bilgi ve beceri birden fazla ¢alisma alaninin
kullanilmasi ile uygulanip 6grenilir Bilim insanlarinin yapmis olduklar1 tanimlardan da
anlasilacagi gibi, disiplinlerarasi 0gretim yaklagiminda, s6z konusu konu, tema veya
kavram birden fazla disiplin alamyla bir arada ele alinarak incelenmektedir.
Disiplinleraras1 6gretim yaklasiminda asil amag¢, mevcut konunun anlamli bir biitiin
olusturacak sekilde Ogrenilmesi siirecinde, konunun farkli disiplinler bakimindan da
incelenmesi olanagin yaratilmaktir (Yal¢in ve Yildirim, 1998). Disiplinleraras1 6gretim
yaklagiminin kullanildigi durumlarda, belirli bir konu, kavram veya problem merkeze
alimip, s6z konusu kavrami farkli agilardan aydinlatacak bilgi ve beceriler ilgili alanlardan
alinip  biitiinlestirilmektedir. Disiplinlerarast yaklasimla sekillendirilmis &gretim
yontemleri sayesinde, belirli bir disipline ait bilgi ve becerilerin 6grenilmesinin yaninda,
farkl1 disiplin alanlarina ait bilgilerin, bir anlam teskil edecek bigimde biitiinlestirilmesi de

miimkiindiir (Aydin ve Balim, 2005).
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2.7. Sanat Egitiminde Disiplinlerarasi Ogretim Yaklagim

Sanat kavramiin igerisinde bulunan farkli sanat dalarli birbirlerini besleyerek sanat
kavramini giincellestirir ve olgunlastirir. Ornegin, bir siire ait sdzlerin bir ressama ilham
vererek gorsel sanat eserine doniismesi, ayni siir sozlerinin notalar ile bulusarak miizige
doniismesi veya bir romanin sinemaya uyarlanmasi gibi. Farkli sanat dallarinin birbirleri
ile baglanmasini saglayan bazi yonler ve 6zellikler mevcuttur. Aydemir (2016) sanatin en
onemli Ozelliginin, iyi bir anlatim araci oldugunu ifade etmistir. Sanatin bu 6zelligi,
kisinin duygularin1 ve diisiincelerini farkli disiplinlerde, bir gorsel iirline doniistiirmesine
olanak saglar. Duygu ve diisiincelerin somut bir {iriine yansitip insanlar ile paylagilmasi,
kisinin en Onemli gereksinimlerinden biridir. Giiniimiiziin benimsedigi cagdas sanat
egitiminin temel amaglarindan biri 6grencinin sahip oldugu kapasite dikkate alinarak,
desteklenmesi, entelektiiel bir konuma gelmesini saglamaktir. Ayrica, sosyal ve duygusal
gelisimleri bakimindan 6grenciye destek olup bireysel istemlerini gergeklestirmesine
yardimci olmaktir. (s.10). Bu bakimdan ele aldigimiz vakit, nitelikli bir sanat egitimin
verilmesi gorsel sanatlar egitiminin biitlin amaglarin1 kapsayan en onemli unsur oldugu
gercegine ulagmis oluruz. Sanat egitiminin niteligini artirmak i¢in bagvurulacak en énemli
yollardan biri de disiplinler ars1 egitim anlayisidir. Bagka bir deyisle, sanat egitiminin
amaclarina en kisa yoldan ulasabilmesi icin disiplinlerarasi yaklasim kacinilmaz bir
gereklilik olarak goriilmektedir. Gokay Yilmaz (2011), i¢inde bulundugumuz son ylizyilda
sanat egitimi baglaminda ele alinan yaklasimlarin ¢ogunlukla disiplinler aras1 yaklagim ve
gorsel kiiltiir gibi yaklasimlar ifade etmistir. Ayrica Gokay Yilmaz (2011) sanat egitimi
icerisinde disiplinler aras1 yaklagimin yerine ve dnemine vurgu yaparak, kisinin kendisini
sosyal acidan daha 1yi tanimasini saglayacak farkli disiplinlerin yer aldig: yeni yontemlere
bagvurulmasi gerektigini ifade etmistir. Disiplinleraras1  yaklasimma gore, farkli
disiplinler birbirleriyle baglantilidir.  Ayrica bu yaklasim mevcut problemin farkli
alternatif cevaplarinin oldugunu benimsemektedir. Disiplinlerarasi yaklagim kavrami
matematik, dil ve genel olarak bilim gibi konulardaki sorunlara yonelik karsit ¢oziim
yollarin1 birlestirerek ¢oziime yonelik fikirleri ifade etmenin farkli yollarin1 bulmay:
amaclamaktadir. Bu farkli yollar1 ararken de bireydeki bilissel, duyugsal ve yaratict
kapasitelerin édnemli oldugunu 6n plana ¢ikarmaktadir (Perkins, 1994°den aktaran Ozkok,
2005). Yidirim (1996); disiplinlerarast Ogretim yaklasimini bir saatlik derste diger
derslerden her birinden biraz islemek olarak degerlendirilmemesi gerektigini, bu yaklagima,

problemleri veya kavramlar1 organize ederek bu kavram ve problemlerin derinlemesine
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islenip anlasilmasi i¢in farkli alanlardaki bilgilerin sistematik ve etkili bir bigimde bir araya
getirilmesi olarak degerlendirmektedir. Styron (2013)’a gore ise disiplinlerarasi egitim
yaklasimi; dar bir ¢ergeveye sigdirilmayip, yaraticilik, isbirligi, elestirel diisiinme ve
iletisim gibi bircok beceriyi kazandirarak, biiyiik fikirlere ve dislincelere odaklanmay1
tesvik etmektedir. Bu bilgilerden hareket edecek olursak, gorsel sanatlar egitimi
baglaminda yapilacak uygulamalarda disiplinlerarast yaklasimin kullanilmasi, cagdas
egitim anlayisinin  da gerekli gordigli bir yaklasgimdir. Kirisoglu (2015, s.43)

disiplinlerarasi sanat egitiminin gerekc¢elerini su sekilde siralamaktadir:

e Farkli alanlardaki konularin kendi ig¢lerinde fazlaca uzmanlasmasi ve kisilerin bu

uzmanlagmadan Otiirli yalnizlik duygusu igerisine girmeleri,

e Sanatin farkli alanlar1 arasindaki sinirlarin zamanla eriyerek yok olmasi, modernizmle
beraber sonrasi toplumsal, bireysel ve kiiltiirel alanlardaki iliskiler ile sanatin i¢ ige

gegmesi,

e Disiplinleraras1 egitimi gerekli kilan en 6nemli etken olan gorsel kiiltliriin 6nem

kazanmasi,

e Disiplinlerarasi yaklasim ile 6grenciye toplumsal, kiiltiirel ve bireysel degerlerin daha

kolay bir bigimde ve dogrudan kazandirabilecegi goriisii” seklinde siralanmaktadir.

Yildirrm (1996)a gore ise; Ogrencide c¢ok yonlii diisinme becerisi kazandirmanin
disiplinlerarasi 6gretimin en 6nemli amaglarindan bir tanesi oldugu savunulmaktadir. Ayni
zamanda 6grencilerin farkli alanlardaki bilgileri biitiinlestirebilme becerisi, onlarin elestirel
diigiinme, yaratici diisinebilme ve karar verme gibi siireclerde daha dogru hareket
etmelerinde olduk¢a 6nemli bir etken oldugu da vurgulanmaktadir. Koster (2000), sanat
egitimi iceirsinde de disipiline dayali egitim anlayisinin dogru bir yaklasim oldugunu
belirterek, sanat egitimi i¢in hazirlanan miifredatlarda disipline dayali yaklagimlarin
kullanilmasinin yayginlasmasi gerektigini tavsiye etmektedir. Bu tavsiyenin yaninda,
ogretim siireci igerisinde disipline dayali yaklagimlarin kullanilmasi 6grencilerin akademik
basarilarini olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir. Kirisoglu(2015) didiplinlerarasi sanat

egitiminin pek ¢ok yarar1 oldugunu ifade ederek bunlari su sekilde siralamistir:
e Biitiinciil 6grenmenin saglanmasinda farkli konu alanlar1 arasinda koprii gorevi goriir.

e Ogrencide takimla calisma istegi uyandirir.
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e Ogretmen ve dgrenci beraber calisip, konulari, temel fikirleri, kavramlar ¢ok ydnlii

bakis agisiyla irdelenmeye calisirlar.

e Ogrencinin soz konusu goriisler, fikirler ve konular arasinda iliski kurarak sentez

yapabilme becerisini gelistirir.
e Ogretimde anlamli bir pekismeye neden olur.
e Siirecte i¢cinde bilginin elde edilmesi konusunda 6grencini aktif bir rolii vardir.
e Bazi ger¢ekler ulasmada konular arasindaki sinirlar erir.
e  Hedeflenen kazanimlarin kazandirilmasi ve yagsama uyarlanmasi kolaylasir.

e Disiplinler aras1 caligmalar; bireyde elestireli 6zgiin ve derin diislinme becerisi
gelistirmeyle birlikte, arastirma ve ¢dziime becerisi olan bireyler yetistirmede de

etkilidir (Kirigoglu, 2015 s.75-76).

Yildirim (1996), disiplineraras1 6gretim yaklasimini kaliplagsmis diisiince ve 6grenilen
bilgilerin farkli alanlara entegre edilmesi probleminin ¢dziimiine yonelik bagvurulmasi
gereken onemli bir yol oldugunu ifade etmektedir. Egitim ve 6gretim siireci icerisinde,
disiplinleraras1 programlarin olusturulmasi ve bu programlarin 6gretilecek konu alaniyla
paralel olarak uygulanmasi ¢ok onemlidir(s.94). Yilmaz (2010), farkli sanat alanlarinin
hem kendi icerisinde hem de diger disiplin alanlar ile etkilesim i¢inde olmasi, iginde
bulundugumuz post modern diinyanin egitim anlayisina yansimasi gerektiginin kacinilmaz
bir durum oldugunu ve bu durumun gorsel sanatlar dersi bakimindan da olduk¢a olumlu bir
gelisme oldugunu ifade etmistir. Tiim bu nedenleri degerlendirdigimiz vakit,
disiplinleraras1 yaklasimin gorsel sanatlar egitiminde dekullanilmasi; bireye hizli diisiiniip
kavrama imkani saglamasi, nitelik bakimindan daha iyi triinler ortaya koyma egilimi
gelistirmesi ve farkli alanlarda gelisme imkani sagladigi diisiiniilebilir. Yilmaz (2010)’1n
belirttigi gibi “sanat etkinlikleri, disiplinleraras: bir yaklasimla ele alinmal, 6grencinin
cok yonlii gelisimi hedeflenmelidir. Bu yaklasimda tiim diger disiplinlerle birlikte ozellikle
diger sanat dallarindan etkili bir sekilde yararlanma yoluna gidilmelidir” (s. 283). Bu
baglamda, sanatin kendi igerisindeki farkli disiplin alanlar1 beslendigi biliniyorsa, Gorsel
sanatlar egitiminin de edebiyattan beslenebilecegini sOyleyebiliriz. Gorsel sanatlar
egitiminde 6grencide diisiinme, kurgulama yeteneklerinikullanip gelistirme imkani sunan,
hayal diinyalarin1 genisleterek imgelem giiciiniin artmasina yardime1 olan en temel disiplin
alaninin s6zlii edebiyat tiriinleri oldugunu sdyleyebiliriz.
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2.8. Edebiyat Uriinleri

Aragtirmanin bu kisminda yazil1 ve sozlii edebiyat iirtinlerinin tanimlarina yer verilmistir.

2.8.1. Siir

Tirk Dil Kurumu siiri, seslerin uyumlu kullanildigi, semboller bakimindan zengin,
hecelerin ritmik olarak kullanildigi ve hece ve duraklarin dengeli bir bicimde kullanildig:
ve kendi basma bir bitin teskil eden bir edebi anlatim bi¢imi olarak
tanimlamaktadir (TDK, 2011, s.3359). Birinci (2015)’ e gore ise, Sanat dsiplinleri arasinda
tanimlanip bir sinir i¢erisine alinmasi en zor olan disiplin siirdir. Eskilerden siiri anlatmak
icin bir¢ok tanim yapilmistir. Yapilan bu tanimlarin hepsi, siirin ancak bir yoniinii ifade
edebilmistir. Yardimci (2015) siirin yalnizca edebiyatin bir sekli olmadigini 6ne siirerek,
bu disiplinin sozlerle oldugu kadar, renk, ses sekil ve hareketlerle de ilgili oldugunu 6ne

surmektedir.

2.8.2.0ykii

Tiirk Dil Kurumu Oykiiyii ayrintili olarak anlatilan bir olay veya hikaye seklinde
tanimlamaktadir (TDK, 2011,5.2803). Yiiksel (2007) Oykiiyii belli bir tutum gercevesinde
sunulan olaylar silsilesi (fabula), veya en yalin bir ifadeyle olaymn ‘ne’ oldugu sorusuna
verilen yanit olarak tanimlamistir. Ona gore, s6z konusu olaylar dizisi belirli zaman ve
mantik bagintilariyla birbirileriyle bagli olmahidir (s.159). Aksoy Tokgdéz (2004) ise
Oykiiyli, insan hayatinda yasanmis olan veya yasanmasi olasi olan olaylar1 yer ve zaman

unsurlarina bagli bir bicimde yapilandirilan edebi {iriin olarak tanimlamistir (s.18).

2.8.3. Am

Tirk Dil Kurumu’na gore ani, yaganmig bir takim olaylarin yazildig1 yazi tiirli, hatira
olarak tanimlanmaktadir(TDK, 2011,s.187). Ani, kaynagini1 yazarin yasantisindan alan ya
da yazarin taniklik etmis oldugu, duydugu veya gozlemledigi olaylara bagli olarak yazilmis
diiz tiiriidiir (Nas, 2002; Oguzkan, 2001 ve Ozdemir, 1999 dan Aktaran, Aksoy Tokgdz,
2004, s. 17). Ain, edebiyat iiriinlerinden roman ve oykii ile benzer yanlar1 olmasina karsin,
an1 olaylarin yasandigi donemin Ozelliklerini yansitmas: bakimindan farklidir (Aksoy

Tokgoz, 2004, s.18).
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2.8.4. Bilmece

Tiirk Dil Kurumu’nun bilmece i¢in yaptigr tanim “Bir seyin adin1 anmadan niteliklerini
iistii kapali soyleyerek o seyin ne oldugunu bulmay1 dinleyene veya okuyana birakan oyun,
muamma ve bilinmeyen sey” seklindedir (TDK, 2011, s.344). Batur ise bilmeceyi,
kisilerin eglenme, oyun, egitim, O0gretim ve zeka gelisimine yardimci olan bir arag olarak,
dogadaki bazi nesneler ve bu nesnelere bagli olaylar1 kapali bir sekilde uzak-yakin ilgiler
ve cagrisimlara vurgu yaparak birbirine sorarak yanit istedikleri kaliplagsmis sozler

biciminde tanimlamustir. (Batur, 1998 dan aktaran Inceagag, 2018).

2.8.5. Atasozi

Atasozi, Turk Dil Kurumu, (TDK), tarafindan, “uzun deneme ve gézlemlere dayanilarak
soylenmis ve halka mal olmug, 6giit verici nitelikte soz, deme, mesel, sav, darbimesel”
biciminde tanimlanmistir (TDK, 2011, s.180). Atasozleri, halkin ge¢misten giiniimiize
yasadiklart durumlarin sonuglarindan edindigi hikmetli kisa ve 6zli veciz sozlerdir.
Kabbalik (1985, s.69)’1n ifadelerine gore, atasozleri eskiden sav ve daha sonra mesel, darb1
mesel terimleri ile de ifade edilmistir. Gtizel ve Torun (2003) ise, atalar sozii olarak da
ifade ettikleri atasozlerini, “ilk sdyleyenlerini belirleyemedigimiz atasizleri hayat prensibi
olacak fikir ve diislinceleri, din, ahlak, hukuk, iktisat, terbiye, gelenek-gorenek ile tabiat
olaylarindan, teknikten vb. ¢ikacak kurallart somuttan soyuta giden bir yolla s6z ve yaziyla

nesilden nesile aktarilan hikmetli climlelerdir” seklinde tanimlamislardir (s.202).

2.8.6. Deyim

3

Tiirk Dil Kurumu deyimleri “ genellikle gercek anlamindan az ¢ok ayri, ilgi ¢ekici bir
anlam tagiyan kaliplasmis s6z 6begi” olarak tanimlanir (TDK, 2011, s.651). Poyaraz ve
Tergip (2010) ise deyimleri, gergek anlamlar1 disindaki farkli kavramlara yoneltip yeni
anlamlar iireten kaliplasmis s6z obekleri olarak tanimlamaktadirlar. Onlara gére deyimler;
en az iki kelimeden olusabilen, bir konu ile ilgili duygu ve diislincelerimizi, dikkat
cekecek bir sekilde anlatan, zarf, isim, sifat, basit veya birlesik fiilgdriiniimiinde de

olabilen unsurlardir.
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2.8.7. Destan
Destanin Tiirk Dil Kurumu destan ile ilgili birden fazla tanim yapmistir. Bu tanimlar:
1. “Tarih 6ncesi varliklar ve kahramanlarla ilgili olaganiistii olaylar1 konu alan siirdir.”

2. “Bir kahramanlik hikayesiniveya bir olay1r anlatan, kogsma bigiminde, Olgiisii on bir

hece olan halk siiridir.”

3. “Cagdas Tiirk edebiyatinda bi¢im ve icerik yoniinden, geleneksel destanlardan ayrilik
gosteren uzun kahramanlik siiri” seklinde siralanabilir (TDK, 2011, s.641).

2.8.8. Masal

Genellikle hayal iiriinii olup, insan, hayvan, gibi varliklarin yaninda cadi, dev, peri gibi
gercek Ustii varliklarin da yer aldigi sozlii halk hikayeleridir. (TDK, 2011, s.1630). Torun,
Aktan, Gilines, Giiler ve Batur (2010) ise masali, yasandigr mekanin ve zamanin belirsiz
oldugu ve i¢inde gegen kisi ve kahramanlarin gercekiistii oldugu hayal iiriinii oldugu halk
edebiyat1 lirlinleri olarak tanimlamiglardir. Yal¢in ve Aytas (2014)’1n tanimina gore ise
masallar, dili, ele aldig1 olay, olaylarin gectigi mekanlarin biiyiileyiciligi ve kahramanlart
ile hem c¢ocuklarin hem de yetigskinlerin ilgisini ¢eken sanat iirlinleri olarak

degerlendirilmistir (s.60-61).

2.8.9. Fabl

Kahramanlar1 genellikle hayvanlar olan, okuyanina/dinleyene hikayeninsonunda bir ders
verilmesi amaclanan Oykiilerdir (TDK, 2011, s.845). Aktas ve Giindiiz (2014)’e gore,
fabllar kahramanlarii cansiz varliklar, bitkiler ve genellikle de havyalarin olusturdugu ve
sonunda da dinleyene ders veren oOykiilerin tiimiidiir. Egitimi amag¢ olarak ongdren
fabllarda, konunun kisalig1 ve her bir karakterin bir insan1 veya davranis1 sembolize etmesi
ozelligi dikkat cekmektedir. Daha cok gercekiistii unsurlar barindiran ve aynizamanda
alegorik bir kimlige sahip olan bu dykiilerde, cogunlukla insanin zayiflik ve ahmaklik gibi
ozelliklerine vurgu yapilir. Bu vurdu daha ¢ok Oykiiniin sonunda dile getirilmektedir
(5.336).
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2.8.10. Mani

Maninin sozliik karsiligi, “dort misrali ve kendine mahsus makamlar1 olan manzume”dir.
Bu 6zgiin makamlar1 olan dort misrali siirlerin okurlar1 ve sdyleyicileri olmasina karsin asil
yazarlar1 bilinmemektedir. (Goksu, 1996, s. 7). Tiirk Dil Kurumu (2011)° Maniyi
“genellikle birinci, ikinci ve dordiincii dizeleri uyakli olan, daha c¢ok hecenin yedili
Ol¢iisiiyle sdylenen halk siiri” olarak tanimlamistir (s.1620). Maniler, sézlii edebiyatimizin
zengin bir dgesi olmalarinin yaninda, Tiirk edebiyatinin en eski nazim sekli olup, Islamiyet
oncesi Tiirk toplumlarinda da 6rnekleri oldugu diisiiniilmektedir (Demir, 2013, s.13). Sozli
edebiyatimizin bu 6nemli kolu, gurbet, ask, kirginlik, kiskanglik ve tabiat gibi hayati
olaylar ele alan bir tiirdiir. Ctikkas(1996)’a gore maniler halk siirinin en kii¢iik nazim
seklidir (s.13). Farkli yas gruplarina hitap edebilen maéniler kiiltiirin yeni nesillere
aktarilmasinda egitici rol de tasimaktadirlar. Bu yo0niiyle manilerin egitimin her

kademesinde kullanilmas1 gerektigi ifade edilebilir (Inceagac, 2018).

2.8.11. Efsane (Soylence)

Tirk Dil Kurumu efsane kelimesini birkac¢ sekilde tanimlamaktadir. Tiirk dil kurumuna
gore edebiyat {irlinlerinden biri olan efsanenin iki tanimi1 bulunmaktadir: “1. Eski ¢caglardan
beri sdylenegelen, olaganiistii varliklari, olaylar1 konu edinen hayali hikaye, sdylencedir. 2.
Gergege dayanmayan asilsi1z sz, hikaye vb.” seklinde tanimlanmistir (TDK, 2011, s.758).
Ozon (1954,5.74) efsaneyi “ Bir tabiat olaymni, bir varhigin meydana gelisini, tabiat
elemanlarindan birinde meydana gelen bir degisikligi akil disi, olaganiistii agiklamalarla
anlatan hikaye; ve bu hikayenin temelinde olan olayin, halkin muhayyilesinde sekil
degistirerek, agizdan agza, kusaktan kusaga gecen hikayedir.” seklinde tanimlamistir.
Soylenceler/ Efsaneler toplumun hayal iirlinii olarak ortaya ¢ikmis ve zamanla geliserek
giinlimiize kadar gelmislerdir. Soylencelerin/Efsaneleri masal ve destandan ayiran belirgin
ozelligi toplumun bu efsanelerin gergeklestigine inanmasidir. (Yalgin ve Aytas, 2014,
s.115). Helimoglu, Yavuz (2017,s.34) ‘a gore efsane/sOylencelerin 6zellikleri su sekilde
siralanabilir:

1- Halk edebiyatinin iirlinii olan efsaneler, ge¢misten giiniimiize kadar dilden dile

aktarilarak gelen eski hikayelerdir.
2- Efsanelerde anlatilanlar az da olsa inandirici 6zellige sahiptir.

3- Efsaneler konu olarak bir olaya veya bir kigsiye dayanmaktadir.
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4- Efsaneler genel olarak gergek tstii konulari barindirmaktadir. Bu ozellikleriyle
efsaneler/sdylenceler kisiyi bilinmeyen bir aleme siiriikleyerek ilgi uyandirirlar.

5- Konugma diliyle anlatilan, halk arasinda anlatilan kisa hikayelerdir.

Bu bilgilere dayanarak efsanenin kokenlerini tarihin derinliklerinden alan, ¢ogunlukla
gercekiistii konular1 olan kisa sade halk hikayeleri olduklar1 sdylenebilir (Helimoglu,
Yavuz, 2017,s.34). Eyiiboglu (2007, s. 6-10)’ na gore ise Efsane/ sOylence, bir yaratmadir,
bir iirlindiir. Bu {iriiniin kaynag1 da doga karsisinda diisiinmek, soru sormaktir. Efsanelerin
sayist ve cesitliligi onlar1 iireten toplumun diisiinme eylemindeki basarisi ve gelisme
asamalarinin gostergesidir. Ciinkii, efsane iriinlerinin sekillenmesinde bireyin yaratici
olanaklart ana etken niteligindedir. Bu etken olma durumu toplumun bireyin yasadig1 dogal
bolgeyle, topragin yapist ve verimliligi ile de alakalidir. Bu nedenle Anadolu
sOylencelerindeki varliklar cok cesitlilik gostermektedir. Anadolu efsanelerindeki
varliklara baktigimiz vakit, insan-hayvan-bitki tgliistiniin beraber islendigi gortilmektedir
(Eyiiboglu, 2007, s. 45).

2.8.12. Efsanevi Yaratiklar

Genellikle dogal olmayan biylikliikte veya birden fazla varlia ait olan o6zellikleri
barindiran gercgek iistii varliklardir. Efsanelerde karsimiza c¢ikan sfenks, satir, sahmeran,
simurg ve ¢ift bas1 kartal gibi bu yaratiklarda {ic ya da dort 6zellik 6ne ¢ikmaktadir. Bu
yaratiklarda, dogal olarak olusan bir yaratigin 6l¢iisiinli biiyiitme, bedenin bazi uzuvlarini
cogaltma veya azaltma ( birden fazla kol, tek goz vb.) iki veya daha fazla yaratigin
bedenlerinin parcalarinin birlesiminden olusama gibi 6zellikler mevcuttur (Hansen,
2019,5.203). Bu yaratiklarin morfolojisi direkt mesajlar barindirmaktadir. Yaratiklarin
coklu beden kisimlari, belirli yonde giiclenmeyi temsil ederler. Ornegin, birgok goziin
miikemmel goriisii, bircok kolun miikemmel giicii temsil etmesi gibi (Burkert, 1979, s. 20).
Sfenks: Diinya’nin birgok yerindeki uygarliklarda sik¢a karsimiza ¢ikan sfenks; aslan
govdeli, kadin/erkek yiizlii ve kus kanatli bir canavardir. Yunan ve Roma mitolojisinde
sfenkslerin, Thebia yakinlarinda bir daga konarak yoldan gecenlere Musalardan
ogrendikleri bilmeceler sorarlart ve bu bilmecelerin yanitini bilmeyen Kkisileri
oldiirdiiklerine inanilir (Apollodorus, 1997,s. 8).

Sfenks: Cok eski caglardan beri gercek istii varliklarin tasvirlerine olduk¢a sik

rastlanmaktadir. Bu tasvirler arasinda sik¢a karsimiza ¢ikanlardan biri de grifondur.
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Grifon, , eskilerden beri gokyiiziiniin hakimi olarak kabul edilen kartal ve yeryiiziiniin en
giiclii hayvanlarindan biri olan aslanin birlesiminden olusmaktadir. Grifon kelimesinin
eski yunanca’da kivrilmis anlamima gelen gryps, Latince’de de akbaba anlamia gelen
gryphus kelimelerinden tiiredigi &ne siiriilmektedir (Picoche, 1984). ilk grofon tasvirleri
M.O. ii¢ bin yillarindan itibaren Mezopotamya uygarliklar1 ve musirda goriilmeye
baslanmaktadir. Daha sonra da Girit dini tasvirlerinin yaninda Anadolu’da dekoratif bir
unsur olarak kullanilmaya baslanmistir. Mezopotamya ve misir uygarliklarinda grifon,
sehir girislerini, krallar1 ve hayat agaglarini korumakla gorevlendirilmis kutsal bir kus
olarak tasvir edilmistir. Grifon tasvirleri, giderek yayginlasarak M.O. 1200’lerden sonra
Yunan, Pers ve Roma sanatinda siklikla kullanilmaya baslanmistir ( Cakir, 2013).

Cift bast kartal: Cok eski caglardan beri Diinya’nin farkli koselerinde kurulmus
medeniyetlerce kullanilmis olan ¢ift bash kartal sembolii, diinyada kullanilan en eski
ikonografik sembollerindendir. Cift basli kartal semboliiniin diinyanin farkli yerlerinde
bulunan, farkli inanglara sahip ve farkli etnik yapilarina sahip insan gruplar tarafindan
kullanilmast oldukca dikkat cekicidir. Gerek sanat tarihciler gerekse farkli disiplin
alanlarinda arastirma yapmakta olan arastirmacilarin yapmis oldugu arastirmalar, ¢ift baglh
kartalin eski Tiirk inanclari, Tiirk mitolojisi ve halk edebiyatinda mevcut olan ikonografik
bir 6ge oldugunu ortaya koymaktadir (Goksu, 2016). Tiirk kiiltiiriinde bugdayik kusu
kartallarin en biiyiigli olan kartal, Cavuldur boyunun simgesidir(ongunudur). O aymn
zamanda Macar Arpad siilalesinin tiireme simgesidir. Gokleri koruyan tanrinin biiytik ve
giiclii bekgisi de kartal idi. Bazen Saman kartalla miinasebette bulunurdu. Asya’nin 6z mali
olan ¢ift basl kartal, tanrmin kuvvet ve kudretini temsil eder. Inanisa gore, diinyanin
diregini olusturan sirik biiyiik kartala kadar uzaniyordu. Cift bash kartal kuslarin
koruyucusu ve atas1 idi. Yakutlarin inancina gore, yumurtadan ¢ikan iyi Samanlar hayatlar
stiresince kartal analar1 tarafindan korunurdu. Bir koruyucu ruh olan bu yirtict kus,
Fekarsky’nin tinlii Yakut sozliigiinde Tiirklerde koruma silahi, tilsim, muska olarak gecer.
Gogiin besinci katinda kapi bekgisi olan kartal, kuvvet ve kudret simgesi, goklerin
hakimidir. Tiirkiye Selguklular1 Devrinde sik¢a karsimiza ¢ikan ¢ift bagh kartal, birlesmis
iki kartalin giiclinii simgelemektedir (Alsan, 2005, s. 79).

Sahmeran: Anadolu’da bircok sahmeran hikayeleri anlatilmaktadir. Bu hikayeler arasinda
siklikla karsimiza c¢ikanlar, Sahmeran ve Camsap’in hikadyesi “Lokman Hekim ve
Sahmeran” hikayeleridir. Anlatilan efsanelerde sahmeran, insanin uzak durmay: tercih
ettigi ve evcillestirilemeyen bir hayvan olan yilan, yar1 insan olarak tasvir edilmektedir.
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Cogunlukla giizel bir kadin basli ve yilan govdeli olarak tasvir edilen Sahmeran motiflerine
Anadolu’nun bir¢ok yerindeki el sanatlarinda kullanilmaktadir ( Giizel ve Oskay, 2013).
Simurg/ Anka Kusu/Ziimriid-i Anka: Ziimriidii anka mitolojide yer almis olan fantastik bir
hayvandir ve uygarliklarda farkli isimlerle anilmistir. Tiirkceye Arap-Islam kiiltiiriindeki
anka kusundan ge¢mistir, tasvir edilen yesil renginden dolayr Ziimriidii Anka adini
almistir. Yunan uygarliginda Phoenix(Feniks), Misir’da Bennu, iran’da Simurg, Cin’de
Fenghuang ve Hint mitolojisinde Garuda olarak anilmistir (Y1ldirim,2016 , s. 737).
Simurgun kelime anlami Iran mitolojisinden gelmistir. Kelime anlami, otuz kustur. Otuz
ayr1 kusun ozelliklerini tagidigina inanilir. Simurg devlet kusu olarak da bilinir. Govdesi
oldukea iri, renkli ihtisamli kuyruklu, gii¢lii bir kustur. Hatta ejder ile miicadele edebilecek
kadar ¢ok giice sahiptir. Insan gibi konusan, son derece renkli ve siislii bir kus olan
simurgun, atesten ve giinesten yaratilmis olduguna inanilir. Simurg, tavus kusu, grifon,
aslan ve kopegin ortak 6zelliklerine sahip olarak ele alinmistir (Alsan, 2005, s. 91).
Tepegoz (Cyclopes) : Rivayete gore, Oguz boyu yaylaya ¢ikarken Aruz’un ¢obani Konur
Koca Saru Coban bir peri ile iliskiye girer ve Tepegdz diinyaya gelir (Gonen, 2011).
Tepegdz, Tiirk masallarinda ve destanlarinda ¢ok farkli sekillerde anlatilmaktadir. Dede
Korkut masallarinda ¢oban Konur Koca Saru ile Peri kizinin birlesmesi sonunda dogan
tepegdz, Tiirk kiiltiirlinde oldukga genis, eski ve derin mitolojik temellere dayanmaktatir.
Anadolu’nun farkli yorelerinde anlatilan masal ve hikayelerde Tepegdz veya tek gozlii
kisiler ile ruhlar karsimiza oldukg¢a sik ¢ikmaktadir. Anadolu’nun giineyine yerlesmis
Tiirkmen topluluklarinin masallarinda, Kaf dagi diye adlandirilan bir dagda yasayan
Tepegoz, disi bir dev olarak tasvir edilir. Bayburt yoresinde anlatilan masallarda ise
Tepegoz, kimi zaman tek gozlii bir dev kimi zaman da tek gozlii bir insan olarak karsimiza

¢ikmaktadir (Ogel, 2010, s. 67).

Triton: Yar1 balik yar1 insan olarak tasvir edilen efsanevi yaratiklardir. Bu yaratiklarin
belden yukarida kalan kismi insan olarak, belden asagisi da balik kuyrugu olarak
betimlenmektedirler. Tritonlar, Yunan mitolojisinde M.Q.7. yiizyildan itibaren gériilmeye
baslarken, Mezopotamya uygarliklarinda M.O. 2. binler gibi ¢ok daha erken bir tarihte
goriilmektedirler. Mezopotamya mitolojisinde karsimiza ¢ikan balik adamlar, kotii ruhlar
kovan ve biiylilerden koruyan 6zellik tasirken, Yunan mitolojisinde c¢ogunlukla, su

tagskinliklar1 ve dalgalar1 simgelemektedirler (Temiir, 2016, s. 6).
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Harpy Siren / Umay Ana Kusu / Hiima Kusu: Kadn bagli, kus viicutlu fantastik bir mitolojik
figlirdiir. Birgok uygarlikta benzer formda figiirler bulunmaktadir. Goktiirkler zamani, “Umay
Ana” ve “Hima Kusu” isimleriyle de ge¢mektedir, caresizlerin yardima kosan melek olarak
taninmustir. Orta Asya mitolojisinde hayat agacim bekleyen yaratik olarak yer almaktadir. “Rus
koltlarinda yar1 kadin, yar1 kus olan sirenlerin ayn1 zamanda mistik giice sahip bir varlik oldugu ve

koruyu tilsim goérevi tistlendiklerini de varsayilmaktadir (Avsar,2012).

Kentaurlar: Daha ¢ok yunan mitolojisinde yar1 insan yar1 at olarak tasvir edilen
yaratiklardir. Antik yunan sanatinda tasvir edilen kentaurlar, tist kisimlar1 ( Bas ve govde)
insan seklinde, alt kisimlar1 ( gévde ve dort ayak) da at seklinde tasvir edilen edilen
yaratiklardir. Bu nedenle insandan ¢ok attirlar. Yunan mitolojisine gore kentaurlar, satirler
ve nymphalar gibi vahsi ormanlarda ve daglarda yasamaktadirlar. Saraba, kadina ve

siddete diiskiin kentaurlar asir1 erkeksi olarak tasvir edilirler ( Hansen, 2019, s. 354).

Pan ve Syrinx: Yunan mitolojisinde yar1 kegi yar1 insan goriinlimiine sahip tek tanr1 Pandir.
Latmos daglarinda yasayan ke¢i kuyrugu ve kegi ayagina sahip Pan, mitolojide Hermes’in
oglu olarak bilinir. Pan daglarin sarp yamaglarinda dolasip 6zellikle insan ve hayvanlarin
uyuduklar1 zamanlarda sesler ¢ikarip onlar1 korkutmaktan hoslanan bir tanridir. Mitolojik
tanr1 Pan“in bu korkutmalari insanlar1 heyecanlandirip panik olmalarina neden olmustur
(Olgunlu, 2014, s. 199). Kirlarin ve gayirlarin tanrisi olarak bilinen Pan’in  bazi
kaynaklarda Zeus“un oglu oldugu belirtilse de, daha ¢ok Hermes ile Pleiad Maia’nin oglu
oldugu ileri siiriilmektedir. Bazi kaynaklarda Onu Hermes ile Odysseus“un karisi
Penelopeia“nin  oglu olarak da gecmektedir. Ama en sira disi goriis de Pan™,
Penelopeia“ya talip olan biitiin adaylarla birlesmesiyle diinyaya geldigi gorisidir (

Sariboga, 2016, s. 29).

Kerberos:  Yunan ve Roma mitolojisinde yer alti diinyasinin (6liiler sehri) tanrisi olan
Hadesin ii¢ bagli beke¢i kopegidir. Kerberos, insanlarin Erebos’a (oliiler diinyasina)
girmelerine izin verir ancak, geri donmelerine izin vermez. Anlatilarda sadece Herkiil’iin
gorev olarak li¢ bash canavar kopegi yer alti diinyasindan kagirdigi ve geri biraktigi

soylenmektedir (Hansen, 2019, s. 205).

Ejderha (Diakon): Ejderhalar Diinya’daki bircok Kkiiltlirin mit ve efsanelerinde yer
almaktadirlar. Antik donem yazarlari, terimi herhangi bir biiyiik yilan veya biiyiik bir kismi

yilandan olusan herhangi bir bilesim yaratik i¢in kullanmislardir (Hansen, 2019,s.206).
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Pegasus (Unicorn):Tek boynuzlu ve kanatl olarak tasvir edilen Pegasos, Yunan kiiltiiriinden ¢ok
daha 6nce Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarinda M.O. 2. Binde karsimiza ¢ikmaktadir. Fakat
dogu sanatinda karsimiza ¢ikan Pegasos Yunan mitolojisinde gordiigiimiiz pegasusa
benzememektedir. Dogu kiiltliriinde Pegasosa ait bir mitolojk hikaye bulunmadig
bilinmektedir. Bunun yaninda pegasos daha tek basina, hayvan miicadele sahnelerinde
veya bir binek hayvan biciminde betimlenmistir. Ote yandan, Yunan sanatinda M.O. 7.
yiizyilda karsimiza ¢ikan Pegasosun kendi efsanesi bulunmaktadir. Yunan mitolojisinde
pegasos baska tanrilarla iliskilendirilerek farkli seyleri simgelemektedir. Ornegin,
Poseidon’la iliskilendirildiginde suyun ve bereketin; Zeus’la iliskilendirildiginde olarak
15181in ve yidirimin, Apollon’la iligkilendirildiginde giizel sanatlarin ve Athena’yla

ilgilendirildiginde de bilgelin simgesi olarak kabul edilmektedir (Temiir, 2016, s. 5).

2.9. Edebiyat Uriinlerinin Sanat Egitimindeki Yeri

Edebiyat; insanin duygularimi, digiincelerini, hayal ve izlenimlerini sozlii veya yazili
olacak sekilde giizel ve etkili bir bicimde anlattig1 bir sanat dalidir. Baska bir sekilde ifade
edecek olursak edebiyat, sozciiklerin kullanildig1 bir sanattir, dil sanatidir. Bu bakimdan
ele alindiginda edebiyat, diger giizel sanatlar alanlar1 gibi, toplumun diisiincelerine onciiliik

etmektedir (Kavcar, 2017, s.108).

Sanatin diger alanlardan bagimsiz bir ¢alisma alani oldugu, duygu, akil yiiriitme, sezgi
gibi kavramlarin bir arada olamayacagi ve sanat ile biliminin birlikte var olduklarini, ancak
bu iki alanin is birligi yapamayacaklarini varsayan egilimler oldukca fazladir (Arnheim,
2015, s.328). Bu egilimleri tersine ¢evirmek, Gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi
yaklagim kullanilarak diizenlenen yontem ve tekniklerin kullanilmasi ile miimkiindiir.
Yilmaz (2009) da biitiin disiplin alanlarmin birbiri ile yogun bir etkilesimde olmasi, iginde
bulundugumuz ¢agin benimsedigi egitim anlayisina da yansiyarak disiplinlerarasi
yaklagimi kacinilmaz hale getirmistir. Ayrica disiplinlerarasi yaklagim, tim diger dersler
gibi bireyin ¢ok yonlii gelisiminin hedeflendigi gorsel sanat dersleri agisindan da olumlu

bir durumdur (s.791).

Kavcar (2017)’a gore; egitim yoluyla bireyin kisiliginde gelistirerek degistirme edebiyatin
baslica islevlerinden biridir. Bu isleve, duygu ve diisiince arasinda saglam bir denge
kurarak duygular1 degistirme olarak da elealinabilir. Ciinkii insanoglunun, acimayi,
giizellikler karsisinda heyecanlanmay1 ve sevmeyi 6grenmesinde edebiyatin ¢cok biiytik bir
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rolii vardir. (s.5). Gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarast yaklagima bagvurmanin
amaci, yaratict diisinme becerisi ve estetik begeni gelistirme kaygisin1 yaninda, gorsel
sanatlar dersinin biitiin kazanimlarinin olabildigince list seviyede kazandirildig1 bireylerin
yetistirilmesidir. Edebiyat alaninin da benzer amagclar1 oldugu gerceginden yolagikilacak
olursa, Gorsel sanatlar egitimi ve edebiyat alanlarinin birlesmesinin  Ongorildiigii
caligmalarin  egitim acisindan bireye ve topluma olumlu katkilar1 olabilecegi
distiniilmektedir. Nitekim, Yilmaz (2009) da gorsel sanatlar egitiminde yazili ve sozli
edebiyat triinlerinden faydalanmanin 6grenci motivasyonunu olumlu yonde etkiledigini
ifade ederek gorsel sanatlar egitiminde edebiyat iirlinlerinden faydalanilmasi gerektiginin
onemini ortaya koymustur. Yine Yilmaz ve inceaga¢ (2017) da yaptiklar: bir arastirmada,
gorsel sanatlar dersinde Ogrencilerin  yaratict  diisiinmelerini  saglama, 6grenci
caligmalarinda imgesel zenginligine kaynaklik etme ve dgrencinin diis giiclinli artirmada

yazili ve sozlli edebiyat iirlinlerinin 6nemli kaynaklar oldugunu vurgulamislardir.
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BOLUM I11

YONTEM

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
calisma grubuna dersin islenisi, verilerin toplanmast ve verilerin ¢oziimlemesine iliskin

aciklayic bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arasgtirmada, nitel arastirma modeli kullanilmigtir. Nitel arastirmanin son yillarda
popiilerligi artmustir. Ozellikle sosyal bilim alanlarinda son yillarda nitel arastirma modeli
daha sik kullanilmaya baslanmistir. Nitel arastirmanin tarihsel gelisim siireci
incelendiginde, bu arastirma modelinin daha ¢ok sosyoloji ve antropoloji alanlarinda
caligmalarin yapildig1 ifade edilmistir (Bogdan ve Biklen, 2007). Nitel arastirmanin
tanimlar1 incelendiginde farkli bilim insanlarinca farkli sekillerde tanimlandigi
goriilmektedir. Bunun nedeni ise nitel arastirma kavraminin semsiye kavram olmasindan ve
bu kavram altinda yer alabilecek bir¢ok kavramin degisik disiplinlerle yakindan iliskili
olmasindan kaynaklanmaktadir (Demirbas, 2014, s. 15). Alan yazin incelendiginde nitel

arastirma ile ilgili su tanimlara rastlanilmistir:

71 Nitel arastirma, sosyal yasami ve insanlar ile ilgili problemleri kendine ozgii

metotlarla sorgulayarak, anlamlandirma siirecidir (Creswell, 2007).

"1 Nitel arastirmalar, bireylerin hayatlar1 boyunca yiiz yilize geldikleri sorun teskil eden
durumlar1 "olay incelemesi, olgu bilim analizi, kiiltiir analizi, gémiilii teori, durum
analizi" gibi gesitli ice bakis yontemleri ile ele almay1 hedefleyen arastirma tiliriidiir

(Akkas-Baysal ve Hocaoglu, 2019).
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1 Nitel arastirma, arastirdigi konuya yorumlayici ve dogal olarak yaklagsan ve birden
fazla metoda odaklanan aragtirmadir. Nitel arastirma, arastirilan problemin miktari,
sayisl, siklig1 ve yogunlugundan ziyade problemin Olciilemeyen ya da 6l¢iilmesi kolay
olmayan yonleri yani problemin siireci ve anlamiyla yakindan ilgilenir (Denzin ve

Lincoln, 2012).

71 Nitel aragtirma, insanlarin yasadiklar1 diinyayr ve buradaki tecriibelerini nasil
algiladiklar1 ve nasil yorumladiklarini analiz etmek {izere gelistirilen arastirma
yaklasimlarini adlandirilmak tizere kullanilan genel bir tanimdir (Giiler, Halicioglu ve

Tasgin, 2013, s. 30).

] Nitel aragtirma, gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil
bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 39).

Bogdan ve Biklen nitel arastirmanin bazi temel 6zelliklerinin oldugunu ifade etmistirler.

Bunlar (Bogdan ve Biklen, 2007):

1. “Nitel arastirmada, aragstirmalar dogal ortaminda ger¢eklesir ve burada

arastirmactlar gézlemcidirler.

2. Nitel arastirmalar dogasi geregi betimseldirler. Burada nicel arastirmada oldugu gibi
sayilar onemli degildir. Nitel arastirmalarda sayilardan ziyade sozciikler ve resimler
voluyla arastirma verileri toplanir. Ayrica nitel arastirmalarda veri toplama araglar

olarak videolar, ses kayitlar, fotograflar, anekdotlar, giinliiklerde kullanilir.

3. Nitel arastirmalarda elde edilen sonuglardan ziyade siirecte yasanan durumlar

tizerinde durulur.

4. Nitel arastirmada, arastirmact ¢evrelerinde gelisen olaylart ve durumlart anlamaya

calisirlar.

5. Nitel arastirmada arastirmacilar elde ettikleri verileri ¢oziimleyerek bilgiyi
anlamlandirmaya ¢alisirlar.”

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan Eylem Arastirmast deseni

kullanilmistir. Eylem arastirmasina gegcmeden Once kisaca eylem arastirmasinin tarihsel

gelisiminden kisaca bahsetmekte fayda olacaktir. Eylem arastirmasinin temelleri 1940’11

yillarin baginda Kurt Lewn’in toplum hizmetinde refah1 saglayan énemli bazi kurumlarin
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calisanlarinin yeterliklerini gelistirmeye yonelik yaptigi calismalara dayanmaktadir

(McNift, 2000). Eylem arastirmasinin kisa siire i¢inde ragbet goriip yaygin kullanilmasinin

en onemli nedenlerinden biri, eskiden beri mevcut olan kalite ve nitelik gelistirme ihtiyact

ve bu ihtiyaci gidermeye yonelik toplumsal bazi kurumlarin olusturdugu baskidir (Mertler,
2014; Mills, 2011).

Ingilizce alanyazinda Action Research olarak bilinen; iilkemizde eylem arastirmasi veya

aksiyon arastirmasi olarak adlandirilmaktadir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013). Eylem

aragtirmasi farkli bilim insanlarinca farkl sekilde tanimlanmastir:

[

Bogdan ve Biklen (2004) eylem caligmasini, sosyal alanda degisim ve gelisimi
saglamayla gerekli bilgilerin sistematik bir sekilde toplanmasit seklinde

tanimlamaktadirlar.

Schoen ve Nolen (2004) eylem arastirmasini, bir soruya cevap aramak i¢in planlama,
veri toplama, analiz edilme ve esnek bir sekilde raporlastirma yollarini izleyen bir
arastirma yontemi olarak tanimlamislardir. Bu arastirmacilara gore eylem

arastirmasinin bir durumu ispatlama sorunlulugu olmayan bir arastirma tiirtidiir.

Schmuck (1997) eylem arastirmasini, dogrudan bir okul ortaminda mevcut olan
eylemleri ve bu eylemlerin sonuclarini iyilestirmeye yonelik yapilan bir arastirma
yontemi olarak tanimlamaktadir. Bu tanima goére eylem arastirmasinin en Onemli
amaci, 6gretmenlerin daha verimli bir egitim-0gretim siireci izlemeleri i¢in bir bakis

acis1 gelistirmesine olanak saglamasidir.

McMillan (2004) eylem arastirmasini bir okul veya smif ortaminda, mevcut bir
problemi ¢6zmek; durumu iyilestirmek; uygulamalar1 gelistirmek, siireci
degerlendirmek ve problemlere odaklanarak ©nemli kararlar alma siireci olarak
degerlendirmektedir. McMillan’n (2004) tanima gére eylem arastirmasinin Asil amact
bir veya birden fazla okulda/simifta gerceklestirilen uygulamalar1 nitelik bakimindan

tyilestirmektir.

Johnson (2012) eylem arastirmasin1 6gretmenlerin yiiriittiikleri uygulamalar hakkinda

sistematik olarak yansimalar yapmasi olarak tanimlamistir.

Bryman (2004) eylem arastirmasin1 uygulamaya dayali arastirmalari i¢ine alan bir

yontem olarak tanimlamasinin yani sira arastirmaci ve aragtirmaya dahil olan kisilerin
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problemleri tespit edip, problemlere yonelik ¢Oziim Onerileri gelistirerek birlikte

hareket ettikleri bir arastirma yaklasimi olarak da tanimlanmuistir.

(] Tatlor (2002)’a gore eylem arastirmasi, degisim amaciyla sosyal bir olayin eylem

stirecini iyilestirmeye yonelik gergeklestirilen bir arastirma modelidir.

1 Berg (2004)’e gore eylem arastirmasi katilimei, geri bildirme imkani saglayan,
arastirmanin hedef kitlesi olan kisilere yetki ve s6z hakki verilmesine olanak saglayan

ender bir aragtirma yontemidir.

(] Ferrance (2000)’ ye gore eylem arastirmasi, bir konuyu neden mevcut sekilde
yaptigimizla ilgilenen bir arastirma yontemi degildir. Aksine eylem aragtirmasi,
mevcut konuyu nasil daha iyilestirebilecegimizi belirlemek amaciyla Oneriler
gelistirmek ve bu Onerileri uygulama kosulu ile sonuglandirarak degerlendirmeye

dayali, aktif katilim gerektiren bir aragtirma teknigidir.

] Derince ve Ozgen (2015)’e gore eylem arastirmasi, egitim alaninda giinden giine
kullanim1 yayginlasan ve egitim siirecinde aktif bir sekilde etkin olan egitmenlerin,

danigmanlarin ve yoneticilerin bagvurdugu bir arastirma yontemidir.

'] Tomal (2003) eylem arastirmasini bir arastirma yontemi olarak degerlendirmesinin
yaninda, bir siire¢ olarak da degerlendirmektedir. Bu siire¢ icerisinde, sistematik bir
sekilde eylem planiin gelistirilmesi icin diizenli bir sekilde veriler toplanip analiz
edildikten sonra, elde edilen veriler katilimcilara doniit olarak sunulmaktadir. Eylem
aragtirmasinin bu 06zelligi onu diger arastirma yontemlerinden farkli kilmaktadir.
Eylem aragtirmasini diger arastirma yontemlerinde farkli kilan 6nemli 6zelliklerden
biri de arastirmaciya katilimcilar ile igbirligi yapip siireci gelistirmeye olanak

saglamasidir.

"1 Cohen, Manion ve Morrison (2007) eylem arastirmasini, egitim siirecini degistirip
gelistirmeyi amaglayan ve bunlarin sonucunda Ogrenmeyi saglayan bir yaklasim
olarak degerlendirmektedirler.

Bu tanimlara gore, eylem arastirmasi kisinin kendi uygulamalarini da igeren, degisim ve

gelisim odakli, verilerin sistematik bir bicimde toplandigi, sorgulamalarin yapildig1 ve bu

sorgulamalar neticesinde yeni eylem planlarinin gelistirildigi bir arastirma yontemi olarak

degerlendirilebilir (Giirgiir, 2016, s. 9-10).

Buna gore eylem arastirmast;
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sunulan hizmetlerde degisimi saglama ve gelistirme siirecidir.

calisanlarin (egitimciler, yoneticiler, vb.) isbirligi kurarak kendi uygulamalarini

gelistirme siirecidir.

katilima dayalidir (tiim calisanlar ve uygulayicilar arastirmanin bire bir dogal

tiyeleridir).
Ile elde edilen bulgular uygulayicilarin dogrudan ulasabilecekleri niteliktedir.

Bir uygulama veya miidahalelerin siirecini anlamak i¢in planlanmis sistematik bir

yaklasimdir.

Gergeklestirilen uygulamalarin veya miidahalelerin elestirel yansitmalar yapilarak

gelistirilme siirecidir.

Planlama, eylem gerceklestirme, gelistirme ve yansitma yapma adimlarindan olusan

dongiisel veya sarmal bir siirectir.

Sonunda yine ileri eylem planlarinin gelistirilmesi s6z konusudur (Giirgiir, 2016, s.

10).

McNiff (2013) tarafindan eylem arastirmasinin bazi 6zellikleri oldugu ifade edilmistir. Bu
ozellikler sunlardir (McNiff, 2013, s. 22-24):

[

Eylem arastirmasi onceden belirlenen birtakim uygulamalarin iyilestirilmesini ve
gelistirilmesi amacina hizmet eder. Bu nedenle eylem arastirmasi siirecinde
arastirmacilarin ve uygulayicilarin elde edilen veriler {izerine stirekli olarak yansitici

diisiinmeleri ve uygulamalari elestirel olarak degerlendirmeleri beklenir.

Eylem arastirmasi, arastirmact ve uygulayicilarin yakin isbirligi icerisinde aragtirmayi

yiirtittiikleri bir yontemdir.

Eylem arastirmasi, arastirilan konunun kendi 6zel baglaminda arastirmanin
yiiriitiilmesini gerektirir. Bundan 6tiirli arastirmacinin bu baglam ve sinifin yapist ile
ilgili detayli bilgiye sahip olmasi 6nem arz etmektedir. Eylem arastirmasinda,

arastirmacinin saha tecriibesinin olmasi gerekmektedir.

Alan yazin incelendiginde eylem arastirmasimnin bircok tiirliniin oldugu goriilmiistiir.

Hendricks (2006) eylem arastirmasini igbirlikli, elestirel, smif i¢i ve katilimci eylem

arastirmasi seklinde dort gruba ayirmistir.
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Isbirlikli Eylem Arastirmasi: Bu eylem arastirmasi tiiriinde, iiniversite veya okullardaki
egitimsel problemler konusunda, birden fazla arastirmacinin bir araya gelerek caligmasi
s0z konusudur. Okullarda ¢alisan personeller ve iiniversitedeki arastirmacilarin igbirliginin
yaninda yoneticiler ve dgretmenler arasinda da bir isbirligi olusturulabilir. Isbirlikli eylem
aragtirmasinin amaci, farkli alanlardaki kisilerin uzmanlhigindan faydalanarak ve farkl
alanlarin igbirligine dayali diyalogun gelistirilmesi ve buna paralel olarak egitim siirecinin

gelistirilmesidir (Derince ve Ozgen, 2015, s. 151).

Elestirel Eylem Arastirmasi: Bu eylem arastirmasi tiirii iiniversitedeki arastirmacilar, okul
yonetimi, 6gretmenler ve bu gruba dahil edilebilecek diger kisilerin dayanigma halinde
caligmasmi tesvik etmektedir. Elestirel eylem aragtirmasinin temel amaci toplumsal
sorunlar1 ele alarak degerlendirmektir. Bu tiir bir dayanismanin gergeklestigi elestirel
eylem arastirmasinin sonuglari, toplumun gelisimi ve doniisiimii i¢in kullanilabilmektedir.
Elestirel eylem aragtirmasinin odaginda etnisite, sosyal sinif ve cinsiyet gibi degiskenlere
bagl olarak oryaya ¢ikan egitim esitsizlikleri bulunmaktadir (Derince ve Ozgen, 2015, s.

151).

Sumf Ici Eylem Arastirmasi: Smuf i¢i eylem arastirmasi, Ogretmenlerin smif ici
uygulamalarint ~ gelistirme amaciyla kullandiklar1 bir yontemdir (Dulay, 2019).
Ogretmenler 6grencilerden topladiklar: verilere dayali olarak, sonuglar1 yorumlarlar. Smif
ici eylem arastirmasi daha cok kisisel bir ¢abanin iirlinii olmasia karsin, birden fazla
Ogretmenin bir araya gelerek isbirligi kurup yiirittikleri arastirmalar seklinde de
olabilmektedir (Derince ve Ozgen, 2015, s. 151). Bu arastirmada da etkinlikler sinif
igerisinde yiiriitiilerek stirecin gelistirilmesi planlandigindan dolayi, arastirmaci tarafindan

smif i¢i eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir.

Katilimc1 Eylem Aragtirmasi: Dayanismact ve toplumsal bir siire¢ olan katilimer eylem
arastirmasinin amacit, egitimi de igeren genis toplumsal bir baglam igerisinde belirli bir
konu ile ilgili hakikatleri detayl bir sekilde incelemektir. Bu hakikatlerin ortaya konulmasi
ile toplumsal doniisiimiin miimkiin olabilecegi diisiiniilmektedir. Katilimc1 eylem

aragtirmasinin elestirel, doniistiiriicli ve 6zglirliikk¢ii olarak da nitelendirilebilir (Hendricks,
2006, s. 10).

Eylem arastirmasi genel olarak farkli bir yapiya sahiptir. Bu arastirma yaklasiminda
arastirmacit kendi konusuna uygun bir planlama yaparak siire¢ igerisinde izleyecegi

adimlart belirlemektedir. Eylem arastirmas: siireci evrensel bir dongili veya siirece sahip
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degildir. Eylem aragtirmasinda birgok arastirmacit ve yazarin ortaya koydugu dongi
modelleri vardir. Bu dongii modellerinden dort tanesi arastirmaciya uygulama kolayligi
saglamast ve daha karmasik olmalarindan dolayr olduk¢a yaygin bir bigimde
kullanilmaktadir. Bu siireglere bakildiginda, hepsinin dogrusal bir siire¢ olmaktan ziyade
dongiisel birer siire¢ seklinde oldugu goriilmektedir (McIntyre, 2008; Tripp, 2005;
Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu arastirmada da arastirma silirecine daha uygun oldugu
distintildiiglinden dolayr McNiff (2013)’in gelistirmis oldugu dongiisel eylem arastirmasi
modeli kullanilmistir. McNiff’in bu modeli toplam alt1 asamal1 bir siiregten olusmaktadir.

Bu asamalar asagidaki sekilde sunulmustur (McNiff, 2013).

( ™
eKonunun/ sorunun betimlenmesi ve sinirlandiriimasi

\» J

@ g
*Bilgi toplanmasi

A

-
eilgili alanyazinin taranmasi

\» vy

@ g
eArastirma planinin gelistirilmesi

\

P
*Planin uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve analiz

edilmesi

L

s ~
eSonug raporunun yazilmasi

J

-

Sekil 1. Eylem arastirmasi siireci

Sekil 1'de goriildiigii izere eylem aragtirmasinin siireci; konunun/sorunun betimlenmesi ve
sinirlandirilmasi, bilgi toplanmasi, ilgili alan yazmin taranmasi, arastirma planinin
gelistirilmesi, planin uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi, sonug
raporunun yazilmasi asamalarindan olugsmaktadir. Bu asamalar asagida detayli bir sekilde

aciklanmustir.

3.1.1. Konunun/ Sorunun Betimlenmesi ve Sinirlandirilmasi

Eylem arastirmasi siirecinin ilk adimini olusturmakta olan konunun betimlenmesi siireci,
hedeflenen degisim ve gelisim planina uygun olarak hangi konulara odaklanilmasi

gerektiginin belirlendigi adimdir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2014). Mills (2011)
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Arastirmanin diger adimlarinin temelini olusturmasindan dolayi, konunun belirlenmesi

adiminin arastirma siirecinin en 6nemli adim1 oldugunu vurgulamaktadir.

Gorsel sanatlar dersinin temel amaglarindan biri de Ogrencinin uzamsal algilarindan
kazandig1 birikimlerinden yola ¢ikarak gorsel ifadeler ortaya koymasini ve hayal diinyasini
gelistirmesini saglamaktir (Buyurgan ve Buyurgan, 2018) Bu durumda gorsel sanatlar
derslerinde 6grencilerin gorsel ifade etme becerilerini, yaraticiliklarini ve hayal diinyalarini
gelistiren etkinliklerin yapilmasi olduk¢a onem arz etmektedir. Bu bilgiler 1s18inda,
arastirmada besinci siif Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersinde yapmis olduklar iig¢
boyutlu ¢alismalarda {i¢ boyutlu ifade etme, biitiinliik, doku ifadesi olusturma, ayrintilara
yer verme, yaratict ifade ve kompozisyon gibi unsurlarin eksikligi bir sorun olarak
goriilmiistlir. Boylelikle, efsanevi karakterler ve manilerin bu unsurlar1 gelistirmede etkili

olup olmadig1 merak edilerek bu konunun arastirilmasina karar verilmistir.

3.1.2. Bilgi Toplanmasi

Eylem arastirmasi siirecinde, konunun betimlenmesi ve siirlandirilmasi asamasindan
sonra bilgi toplama asamasi gelmektedir. Bu adimi, arastirma icin baslangic Ongoriisii
olusturmak seklinde tanimlayabiliriz (Johnson, 2012; Mertler, 2014; Mills, 2011). Mills
(2011) bu adim1 odak noktasinda bulunan konunun tiim ayrintilariyla kesfetme bi¢ciminde
ifade etmektedir. Mertler (2014) ise bu adimi, arastirmacilarin yansitma, betimleme ve
konuya yonelik ayrintili aciklamalar yaptigi adim olarak tanimlamistir. Eylem
arastirmasini bu adiminda, belirlenen konunun tiim detaylari ile anlagilmasi i¢in deneyimli
meslektaglardan bilgiler toplanabilecegi gibi, kurumlarin yazili kaynaklarindan da
yararlanilabilir (Giirgiir, 2016, s. 26). Bu arastirmada da odaklanan konu ile ilgili detayl
bilgiler toplamak amaciyla, Gazi Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimiinde gorev
yapmakta olan bir 6grenim iiyesi ve uygulamanin yapilacag:i okulda gorev yapmakta olan
iki gorsel sanatlar 6gretmeni ile goriismeler yapilmistir. Daha sonra da konu ile alakali
daha derinlemesine bilgi toplanmak amaciyla yurt i¢ci ve yurt disi alanyazin taranarak
bilgiler toplanmistir. Goriismeler sonucunda, iilkemizde gorsel sanatlar dersinde edebiyat
iriinlerinin 6grenci ¢alismalarina etkisinin arastirildigi bazi arastirmalarin oldugu ancak,
efsanevi karakterlerin ve manilerin o6grencilerin ii¢ boyutlu calismalarina etkisinin
arastirildigi herhangi bir calismaya rastlanmamaistir. Ayni zamanda, aragtirmanin yapilacagi

okuldaki besinci sinif 6grencilerinin de daha 6nce efsanevi, karakterler ve maniler kaynakl
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herhangi bir ¢alisma yapmadiklar1 saptanmistir. Bu durumun da arastirmanin gegerlik ve

giivenirligini olumlu yonde etkiledigini sdyleye biliriz.

3.1.3. {lgili Alanyazimin Taranmasi

Eylem arastirmasinin iigiincli adimin1 olusturmakta olan bu asamada, detayli bir alanyazin
taramasinin yapilmasi s6z konusudur. Detayli bir alanyazin taramasi odaklanan sorun,
konu veya arastirma alaninin belli bir kuramsal cergeveye yerlestirmek icin Snemlidir
(Altricher vd., 1993; Sringer, 2008). Eylem arastirmasinin bu adimi, 6zellikle yapilmis
olan arastirmalar ve yapilacak olan arastirmanin iligkilendirilmesi a¢isindan oldukca
onemlidir (Mertler, 2014). Bu bakimdan bu adim, kuram ve uygulama arasinda bulunan
boslugun saglam bir bigimde doldurulmasinin ilk adimini olusturdugu i¢in ¢ok onemlidir

(Giirgiir, 2016, s. 29; Dulay, 2019).

Iyi bir alan yazin taramasi yapilacak arastirmanin dogru bir bicimde sekillenmesi igin
olduk¢a 6nemlidir. Nitelikli bir alanyazin i¢in her tiirlii makale, tez, kitap ve veri tabanlari
gibi birgok kaynak kullanilmalidir. Taranan kaynaklarin konu ile ilgili olmasinin yaninda
giincel olmalar1 da olduk¢a 6nemlidir. Eylem arastirmasi dongiisel bir siire¢ oldugundan
dolay1 alanyazin taramasina diger adimlarda da devam edilmesi 6nerilmektedir. Boylelikle
verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi siirecinde de alanyazinla baglantilar kurulmasina
imkan saglamaktadir ( Dulay, 2019, s. 196). Bu arastirmada da arastirmaci yurt i¢inde ve
yurt disinda yapilmis arastirmalart inceleyip arastirmasinin konusunu belirlemistir. Ayni
zamanda, verileri toplarken ve verileri analiz ederken de elde ettigi bulgulart literatiir

taramasi sonucunda elde ettigi bulgularla destekleyerek sunmaya ¢alismigtir.

3.1.4. Arastirma Planinin Gelistirilmesi

Eylem arastirmasinin bu adiminda, dnceki adimlarda yapilan ¢alismalara dayali olarak bir
eylem planini gelistirilmesi s6z konusudur. Bu adimi arastirma siirecinin en zaman alan ve
en 6onemli adimi olarak da nitelendirebiliriz (Perason ve Brown, 2020). Bu adim ayni
zamanda arastirmanin desen, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin analiz edilmesi
gibi siiregleri iceren yontem kisminin olusturulmasi seklinde de tanimlanmaktadir (Giirgtir,
2016, s. 31). Bu adimda aragtirma sorun veya sorunlarinin belirlenmesi, veri toplama
tekniklerinin belirlenmesi, izlenecek arastirma siireci i¢in bir ¢aligsma planinin hazirlanmasi

gibi O6nemli adimlarin belirlendigi 6nemli bir adimdir (Giirgiir, 2016, s. 30-34). Bu
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arastirmada Gazi tiniversitesi Giizel sanatlar egitimi boliimiinde gérev yapmakta olan bir
Ogretim iiyesinin gorlisleri dogrultusunda arastirma icin bir plan gelistirilmistir. Hazirlanan
plan oncelikle ¢alisma grubuna denk olan on 6grenciden olusan bir grupla, bir pilot
uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulama sonucunda, hazirlanan ¢alisma planindaki
etkinliklerin asil ¢alisma grubundaki 6grencilerin seviyelerine uygun oldugu goriilmiistiir.
Asil galisma grubu ile mevcut durumu tespiti yapmak amaciyla bir hafta uygulama
yapilmustir. Diger haftalar da efsanevi karakterler ve maniler ile ilgili i¢ boyutlu seramik
caligmalar1 ve seramik rolyefler yapilmistir. Daha sonraki haftalarda ise, Bu plana gore,
ilk hafta mevcut durum tespiti yapma amagl yapilan uygulama dahil olmak {izere toplam
on hafta siirecek bir etkinlik plan1 hazirlanmistir. Bu plana gore, ilk hafta mevcut durum
tespiti yapildiktan sonra takip eden haftada serbest konulu seramik ¢alismalar1 yapilmistir.
Ikinci hafta efsanevi karakterler ile alakali rolyef calismalari, {iglincii hafta efsanevi
karakterler ile ilgili ii¢ boyutlu ¢alismalar, dordiincii hafta “ Elma attim yuvarlandi” adli
mani ile ilgili rolyef ¢alismalari, besinci hafta ayn1 mani ile ilgili ii¢ boyutlu ¢aligmalar,
altinc1 hafta “ Altin1 bozdurayim gerdana dizdireyim” adli mani ile alakali rolyef
caligmalari, sekizinci hafta ayni mani ile ilgili {i¢ boyutlu ¢aligmalar, dokuzuncu hafta “A
benim bahtim yarim goénliimiin taht1 yarim” isimli mani ile alakali rolyef ¢aligmalar1 ve
onuncu hafta da ayn1 mani ile alakali ii¢ boyutlu ¢alismalar yapilmistir. Caligmalar toplam
iki dongii olarak siirdiiriilmiistiir. Birinci dongii ilk {i¢ haftayr kapsamaktadir. Ikinci
dongiide ise farkli maniler kullanilarak yapilan toplam alti haftalik bir c¢alismay1

kapsamaktadir.

3.1.5. Planin Uygulanmasi, Verilerin Toplanmasi ve Analiz Edilmesi

Eylem arastirmasinin bu asamasinda, gelistirilen eylem planinin uygulanmasinda veriler
toplanip analiz edilmektedir (Sagor, 1992; Stringer, 2008). Eylem arastirmasi
arastirmactya hem nitel hem de nicel veri toplama olanag1 saglamaktadir (Biiyiikoztiirk,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011). Johnson(2015)’ a gbére de eylem arastirmasinda
farkl1 veri toplama araglarindan elde edilen veriler detayli bir sekilde bir araya getirilerek
yorumlanmalidir. Bu arasgtirmada da aragtirmanin giivenirligini artirmak amaciyla hem
nicel hem de nitel veri toplama araglart kullanilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda
arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu, arastirmaci giinligi

ve O0grenci gilinliikleri kullanilmistir. Nicel verilerin toplanmasi i¢ginde Aslantag (2014)’1n
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gelistirmis oldugu® Gérsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgegi “ kullanilmistir. Eylem
arastirmasinin dogast geregi, arastirmaci verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi siireci
paralel yiriitmelidir Yani bir eylem arastirmasinda, arastirmaci verileri sistematik bir
sekilde toplayip sistematik bir sekilde analiz ederek bir araya getirmelidir (Bolat, 2019, s.
338). Bu aragtirmada da uygulamalar sonrasinda veriler haftalara gore toplanip analiz
edilmistir. Bu analiz sonuglarina gore, ¢alisma plani gelistirilerek uygulamalara devam

edilmistir.

3.1.6. Arastirma Sonu¢ Raporunun Hazirlanmas1 (Eylem Planinin

Gelistirilmesi)

Eylem arastirmasinda verileri raporlastirmak uygulamanin bir resmini olusturmasi ve
stirecin saglam ilerlemesi i¢in olduk¢a 6dnemlidir. Bu raporlama sayesinde, siire¢ igerisinde
tutulmus notlar ve diger veriler kolay bir bicimde anlamlandirilabilir (Taylor ve Bogdan,
19989). Eylem arastirmasinda arastirmaci, topladigi her veriyi raporlastirmamalidir. Bunun
yerine elde edilen verileri anlamli Oriintiiler olusturma kosulu ile siniflandirilmis bilgiler
seklinde sunup temsili 6rnekler konularak raporlastirilmasi daha dogrudur (Johnson, 2015,
s. 171). Baska bir ifade ile eylem arastirmasinin son adimini olusturan bu asamada,
aragtirmaci topladigi verileri anlamlandirip raporlagtirarak sunmalidir. (Giirgiir, 2016, s.
40). Arastirmact bu asamada elde ettigi bulgular1 kendi yorumlariyla beraber sunarak
mevcut probleme ¢ozmeye calisir (Stringer, 2008). Elde edilen bulgularin raporlastirilmasi,
sonraki eylem planlarmin gelistirilmesine yardimei olmaktadir (Johnson, 2012). Arastirma
raporunda eylem planinin degistirilmesi mevcut problemin ¢o6ziimiine yonelik yeni
fikirlerin denenmesine olanak saglamaktadir (Creswell, 1994; Mertler, 2014). Bu
arastirmada da veriler hafta hafta analiz edilerek raporlastirilmistir. Raporlastirma islemi
yapilirken, dgrenci giinliikleri dikkatlice okunarak dnemli noktalar kodlar frekanslari ile
beraber degerlendirilmistir. Aymi sekilde arastirmacit da her hafta tutugu giinliikleri
degerlendirip raporlagtirmistir. Bu raporlar bir sonraki eylem planin1 gelistirmesi igin

arastirmaciya olumlu yonde katkilar saglamistir.
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Sekil 2. Eylem aragtirmasi diyalektik dongiisii. Costello, P. J. M. (2007). Action research
(1st ed.). New York: Continuum, s.8).

Gorsel Sanatlar dersinde, Efsanevi yaratiklar ve manilerin 5. sinif 6grencilerinin {i¢ boyutlu
seramik c¢alismalarina etkisinin degerlendirildigi bu arastirma, arastirmacinin ayni zamanda
katilmc1 ve uygulayict oldugu bir eylem arastirmasi ile gergeklestirilmistir. Eylem
aragtirmasinda izlenilen her bir asama yukarida yer alan ‘Eylem Arastirmalarinin

Diyalektik Dongiisti” adli sekilde goriildiigii gibi tasarlanmastir.
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Sekil 3’te goriildigl gibi, tanimlama ve desenleme agamasinda ¢alisilacak durum ve analiz
birimleri belirlenmis, veri toplama araglarinin hazirlanmasi, verilerin toplanmast ve
analizi basamaginda arastirma siirecinde gergeklestirilen uygulamalara yer verilmis,
arastirma raporunun yazilmast basamaginda da bulgularin ortaya konularak sonuglarin

aciklanmasi, dnerilerin gelistirilmesi islemleri gergeklestirilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu secilirken, amagli ornekleme gidilmistir. Balci (2010),
orneklem secilirken temel amaglar dogrultusunda, olasiliga dayanmadan, tarafsiz olarak
secilmeyen kiimelere 6rneklem denilmemesi gerektigini ve bu tarz kiimeleri ¢alisma grubu
olarak adlandirilmasinin daha dogru oldugunu vurgulamistir. Bu bilgiden yola ¢ikarak
calisma grubu olusturma asamasinda amacli drnekleme secimine gidildigi sdylenebilir.
Amaclh 6rneklemede arastirmaci, hangi 6gelerin ¢alisma evrenini en dogru bir bigimde
temsil edecegi diisiincesiyle 6rnekleri segmektedir (Babbie, 2007). Giirbiliz ve Sahin (2015)
amacl Orneklemeyi aragtirmacinin gozlemlerinden yola ¢ikarak aragtirmanin problem
durumuna uygun oldugunu tahmin ettigi, bir takim istenen 6zellikleri barindiran deneklerin
secildigi drnekleme sekli olarak tanimlanmistir. Bu 6rnekleme tiiriinde arastirmact kendi
ongoriilert ve kararlar1 dogrultusunda, sinirli haber kaynaklarindan hangilerinden daha
derinlemesine bilgi alabilecegine dayali olarak hareket etmektedir. Bu baglamda amagh
orneklem, arastirmaciya mevcut kiiglik bir grup iizerinde derinlemesine arastirma yapma
olanag: sunar (Glgcld, 2019, s. 90). Nitekim, Patton (1997) da bu 6rnekleme yonteminin
zengin bilgi barindirdig: diisiiniilen baz1 durumlarin derin ve detayl arastirilmasina imkan
verdigini belirtmistir (Patton, 1997). Amagh 6rneklemede arastirmaci, secilecekler ile ilgili
kendisi karar verir ve daha sonra da belirledigi bireyleri 6rneklemeye almaya ¢alisir (Balct,
2010; Johnson ve Christensen, 2012). Bu arastirmada problem durumuna uygun oldugu
diistiniilen ve derinlemesine bilgi elde edilmek istendiginden amaglh ornekleme yontemi
tercih edilmistir. Arastirma kapsaminda, amacli 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit
ornekleme yontemi de kullanilmistir. Olgiit 6rneklemede arastirmaci, zengin bilgiler
barindiran ve Onceden belirlenmis ol¢iitler dogrultusunda, calisma grubuna katilimeilart
katt1g1 6rnekleme seklidir (Turan, 2019). Olgiit Srnekleme ydntemi, belli 6zellikleri tasidig
diisiiniilen nesneleri, durumlar1 veya kisileri 6rneklem grubuna dahil etme kosuluyla

dogrudan probleme iligkin 6rneklemi se¢cme seklidir. BOylece arastirma i¢in gereksiz
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zaman harcanmamis, arastirmaya gereksiz kisiler dahil etmemis ve maliyet konusunda da
tasarruf edilmis olacaktir (Ozbasi, 2019; Ocak, 2019). Bu arastirmada da maliyeti
diisiirmek, aragtirmanin amacina ve problem durumuna uygun kisilerle ¢calismak ve zamani
etkili kullanmak i¢in bu 6rnekleme yontemi ise kosulmustur. Bu bilgiler dogrultusunda,
aragtirmanin ¢aligma grubu Diyarbakir ili Kayapinar ilgesinde bulunan bir ortaokulun 5.
sif Ogrencileri ile yiiritilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde dikkate alinan

Olciitler sunlardir:

* Arastirmanin yiiriitiilecegi  atélyede seramik pisirme firimi ve ¢alisma

tezgahlarimin olmasi:

Aragtirmanin yiiriitiilecegi at6lyenin seramik pisirme firin1 ve mermer calisma tezgahlari
gibi seramik caligmalar1 i¢in oldukca 6nemli olan bir takim donanimlara sahip olmasi,

aragtirmanin uygulama kisminda kolayliklar saglayacagindan bu 6l¢iit belirlenmistir.

* Calisma grubundaki 6grencilerin daha once efsaneler ve maniler kaynakl

herhangi bir ¢aliyma yapmamis olmalari:

Arastirmanin ¢alisma grubunda bulunan Ogrencilerin daha 6nce efsanevi karakterler ve
maniler ile ilgili herhangi bir ¢alisma yapmamis olmalari, arastirmanin sonucunda elde

edilecek verilerin giivenirligini artiracag diistiniildiigiinden dolay1 sec¢ilmistir.
* Gerekli iglemlerin yiiriitiilmesinde, okul yonetiminin siireci desteklemesi:

Arastirmanin okul idaresi tarafindan desteklenmesi arastirmaciya uygulama sirasinda

olusabilecek sorunlarin ¢oziilmesi konusunda kolaylik saglamaktadir.
o Ogrenci velilerinin arastirmaya destek olmast gibi élciitler belirlenmistir:

Velilerin arastirmay1 destekliyor olmalari, 6grencilerin arastirmaya daha istekli katilmalar

ve arastirmanin verimli gegmesinde oldukca etkili olmustur.

Arastirmaya katilan 6grenciler ile ilgili bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1

Osrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Ogrencinin Cinsiyeti f %
Kiz 12 60
Erkek 8 40
Anne Egitim Durumu f % Anne Meslek f %
Universite Mezunu 10 50 Ogretmen 15 75
Lise Mezunu 8 40 Ev Hanimui 2 10
Ortaokul Mezunu 1 5 Doktor 3 15
Ilkokul Mezunu 1 5
Baba Egitim Durumu f % Baba Meslek f %
Universite Mezunu 19 95 Doktor 5 25
Lise Mezunu 1 5 Ogretmen 5 24
Miihendis 3 15
Esnaf 2 10
Serbest Meslek 4 20
Ogrencinin Genel Not f % Ogrencinin Gorsel Sanatlar Not f %
Ortalamasi Ortalamasi
85-100 Puan arasi 7 35 85-100 Puan arasi 14 70
70-84 Puan arasi 13 65 70-84 Puan arasi 6 30

Tablo 1 incelendiginde, kiz 6grencilerin sayisinin 12 ve erkek dgrencilerin sayisinin da 8
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin kisisel bilgileri incelendiginde, ¢ogunlugunun
annelerinin tliniversite mezunu oldugu (f:10), babalarimin ise bir kisi hari¢ hepsinin
iiniversite mezunu oldugu (f:19), annelerin ¢ogunun ogretmen (f:15)  oldugu
gortilmektedir. Baba mesleklerine bakildiginda mesleklerin, doktor (f:5), 6gretmen (f:5),
mithendis (f: 3), esnaf (fi2) ve serbest meslek (fi4) seklinde bir dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Ogrencilerin genel not ortalamalarma bakildiginda, dgrencilerin gogunun
not ortalamasinin 70-80 puan arasi (f: 13) oldugu geri kalanlarin da not ortalamasinin 85-
100 puan arasi (f:7) oldugu, Gorsel Sanatlar dersi not ortalamalarina bakildig: vakit ise,
ogrencilerin ¢ogunun not ortalamasinin 85- 100 puan arasi (f: 14) oldugu, geriye kalan
ogrencilerin bu dersteki not ortalamalarinin 70-84 puan arasinda (f:6) oldugu

goriilmektedir.

3.3. Arastirmanin Pilot Uygulamasi

Arastirmaci tarafindan, Gorsel sanatlar egitiminde efsanevi karakterler ve manilerin
ogrencilerin ii¢ boyutlu (seramik) caligmalarina etkisinin ortaya konmaya calisildigi
arastirma icin, 2019-2020 giiz doneminde asil uygulamaya i1s1k tutmak amaciyla 6n
uygulama yapilmistir. On uygulama icin, asil uygulamanin yapilacag: ildeki bir okulun

besinci sinif subelerinden biri alinmistir. Aragtirmaci, hazirlanan ders planlarin1 dort hafta
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sliresince secilen smifa uygulamistir. Uygulama sirasinda yasanan sorunlar dogrultusunda
gerekli degisiklikler yapilmistir. Uygulamalarin ardindan 6grencilerin etkinliklerle ilgili
gorlisleri alinmis ve 10 hafta siiren aragtirmanin asil uygulamasinda bu goriisler dikkate
almmistir. DOrt hafta siiren pilot uygulama siiresinde, her hafta uygulamalarin ardindan
ogrenciler giinliik doldurmuslardir. Ogrencilerin yazmis olduklar1 giinliikler toplanarak
okunmus ve degerlendirilmistir. Ogrenci giinliiklerinde dgrencilerin, arastirmanin amacina
hizmet etmeyecek nitelikteki, sinifta gegen bir takim olaylar1 anlattiklar1 belirlenmistir.
Dolayisiyla asil ¢alismada Ogrenci giinliiklerinin arastirmanin amacina hizmet edecek
nitelikte bilgiler igermesi i¢in, 6grenci giinliiklerinde agik uglu, aragtirmaya veri saglayacak
sorular sorulmustur. On 6grenci ile yiiriitiilen pilot uygulamada, arastirmada kullanilacak
biitiin veri toplama araglarinin uygulamasi gerceklestirilmistir. Ayrica, 6grencilere yonelik
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve goriismelerin  uygulamas: da
gerceklestirilmistir. Ogrencilerden gelen déniitler dogrultusunda, asil ¢alisma igin gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Tiim bu ¢alismalardan sonra, asil uygulamaya baglanabilecegine

karar verilmistir.

3.4. Hazirlanan Ders Planlarinin Uygulama Siireci

Uygulama siirecine ait calisma plan1 asagidaki Tablo 2’ de 6zet olarak verilmistir:

Tablo 2

Hazirlanan Programin Uygulama Stireci

Ders

Hafta Tarih Uygulanan Etkinlik Saati

Uygulamadan once velilerle goriisiiliip uygulama hakkinda
bilgi verilerek, uygulama i¢in yazili izin alinmistir.
Ogrencilere kisa bilgi verilerek uygulama icin rizalan
alinmistir. Ogrencilere grenci bilgi formlar1 dagitilarak

23 doldurmalar1 saglanmistir. Daha sonra Gorsel sanatlar dersine

1. Hafta Aralik  yonelik tutum 6lgegi ontest olarak uygulanmistir. Son olarak, 40+40 dk

2019  mevcut durum tespiti i¢in Ogrencilere ¢amur verilmis ve
serbest iic boyutlu caligmalar yapmalar1 istenmistir.
Uygulama sonunda arastirmaci karsilasilan sorunlari ve
¢Oziim Onerilerini belirlemek adina aragtirmaci giinliigii
tutmustur.
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2. Hafta

30
Aralik
2019

Mevcut durum tespiti i¢in yapilan uygulamarda &grencilerin
calismalarinda teknik bilgi eksikliginin ¢ok fazla oldugu
goriilmiistiir. Bu baglamda etkinligin ilk haftas1 6gencilere
rolyef ve camur sekillendirmede kullanacaklart birtakim
teknikleri 6gretmek amaci ile rolyef ve kiigiik heyleller
yaptirilmistir.  Dersin = sonunda  Ogrencilere  giinliikler
dagitilarak, her 6grencinin derste yapilan etkinlikler ile ilgili
diisiincelerini  yazmalar1 istenmigtir. Dersin sonunda bu
giinliikler toplanmistir. Ayrica arastirmact da uygulama
boyunca yasadiklarm1 ve gozlemlediklerini giinliigiine
kaydetmistir.

40+40 dk

3. Hafta

06 Ocak
2020

Dersin basinda, bir sunu yapilarak efsanevi karakterlerle ilgili
bir sunu yapilarak, efsanevi karakterler tanitilmistir.
Ardindan ogrencilere daha Onceden hazirlanmig 15x15
boyutlarinda agilmis ¢amur plakalarla beraber bir miktar
yogrulmus ve havasi alinmis camur verilerek, kendi hayali
karakterini rdlyef olarak yapmalart istenmistir. Dersin
sonunda Ogrencilere gilinliikkler dagitilarak, her Ogrencinin
derste yapilan etkinlikler ile ilgili diisiincelerini yazmalari
istenmistir. Dersin sonunda bu giinliikler toplanmustir. Ayrica
arastirmact da uygulama boyunca yasadiklarimi ve
gozlemlediklerini giinliigiine kaydetmistir.

40+40 dk

4. Hafta

13 Ocak
2020

Efsanevi karakterler ile ilgili bir sunu yapilarak, hatirlatma
yapilmigtir. Buradan hareketle, 6grencilerin kendi efsanevi
yaratiklarini nasil yaratacaklarini hayal etmeleri saglanmugtir.
Ardindan, Ogrencilere camur verilerek, Ogrencilerin kendi
efsanevi {i¢ boyutlu olarak yapmalari istenmistir. Dersin
sonunda Ogrencilere gilinliikkler dagitilarak, her Ogrencinin
derste yapilan etkinlikler ile ilgili diisiincelerini yazmalari
istenmistir. Dersin sonunda bu giinliikler toplanmistir. Ayrica
arastirmact da uygulama boyunca yasadiklarini ve
gozlemlediklerini giinliigiine kaydetmistir.

40+40 dk

5. Hafta

20 Ocak
2020

Elma attim yuvarlandi

Gitti besige dayandi

Bebek uykudan uyandi

Neni yavrum nenni

Dersin basinda yukarida verilen mani tahtaya yansitilarak
arastirmaci tarafindan yiiksek sesle okunmustur. Ardindan
Ogrencilerle beraber hep bir agizdan mani tekrar edilmistir.
Buradan hareketle, 6grencilerin dinledikleri maniden yola
cikarak 6zgiin ¢aligmasini nasil yaratacaklarini hayal etmeleri
saglanmigtir. Daha sonra 6grencilere dnceden agilmig, 15x15
boyutlarinda ¢gamur plakalarla beraber bir miktar yogrulmus
ve havasi alinmig ¢amur da verilerek, s6z konusu maniden
hareketle rolyefler yaptirilmistir. Dersin sonunda 6grencilere
giinlikler dagitilarak, her &grencinin derste yapilan
etkinlikler ile ilgili disiincelerini yazmalar1 istenmistir.
Dersin sonunda bu giinliikler toplanmistir. Ayrica arastirmaci
da uygulama boyunca yasadiklarim ve gozlemlediklerini
giinliigiine kaydetmistir.

40+40 dk
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6. Hafta

27 Ocak
2020

Elma attim yuvarlandi

Gitti besige dayandi

Bebek uykudan uyandi

Neni yavrum nenni

Yukarida verilen mani tahtaya yansitilarak arastirmaci
tarafindan yliksek sesle okunmustur. Daha sonra dgrencilerle
beraber hep bir agizdan mani tekrar edilerek hatirlatma
yapilmisgtir. Buradan hareketle, 6grencilerin dinledikleri
maniden yola ¢ikarak 6zgilin ¢alismasini nasil yaratacaklarini
hayal etmeleri saglanmistir. Ardindan, 6grencilere bir miktar
yogrulmus ve havast alinmig ¢amur verilerek, s6z konusu
maniden hareketle kiigiik heykeller yaptirilmistir. Dersin
sonunda Ogrencilere gilinliikler dagitilarak, her 6grencinin
derste yapilan etkinlikler ile ilgili diisiincelerini yazmalari
istenmistir. Dersin sonunda bu giinliikler toplanmustir. Ayrica
arastirmact da uygulama boyunca yasadiklarimi = ve
gozlemlediklerini giinliigiine kaydetmistir.

40+40 dk

7. Hafta

03
Subat
2020

Altin1 bozdurayim

Gerdana dizdireyim

Ipek mendil degil ki

Cebimde gezdireyim

Dersin baginda yukarida verilen mani tahtaya yansitilarak
aragtirmaci tarafindan yiliksek sesle okunmustur. Ardindan
ogrencilerle beraber hep bir agizdan mani tekrar edilmistir.
Buradan hareketle, 6grencilerin dinledikleri maniden yola
cikarak 6zgiin caligmasini nasil yaratacaklarini hayal etmeleri
saglanmistir. Daha sonra 6grencilere onceden acilmis, 15x15
boyutlarinda ¢gamur plakalarla beraber bir miktar yogrulmus
ve havasi alinmis ¢amur da verilerek, s6z konusu maniden
hareketle rolyefler yaptirilmistir. Dersin sonunda 6grencilere
giinliikler dagitilarak, her 6grencinin derste yapilan
etkinlikler ile ilgili diislincelerini yazmalar1 istenmisgtir.
Dersin sonunda bu giinliikler toplanmistir. Ayrica arastirmaci
da uygulama boyunca yasadiklarini ve gozlemlediklerini
giinliigiine kaydetmistir.

40+40 dk

8. Hafta

10
Subat
2020

Altin1 bozdurayim

Gerdana dizdireyim

Ipek mendil degil ki

Cebimde gezdireyim

Yukarida verilen mani tahtaya yansitilarak arastirmaci
tarafindan yliksek sesle okunmustur. Daha sonra dgrencilerle
beraber hep bir agizdan mani tekrar edilerek hatirlatma
yapilmistir. Buradan hareketle, &grencilerin dinledikleri
maniden yola ¢ikarak 6zgiin ¢aligmasimi nasil yaratacaklarim
hayal etmeleri saglanmistir. Ardindan, 6grencilere bir miktar
yogrulmus ve havasi alinmig ¢amur verilerek, s6z konusu
maniden hareketle kiigiik heykeller yaptirilmistir. Dersin
sonunda Ogrencilere giinliikkler dagitilarak, her 6grencinin
derste yapilan etkinlikler ile ilgili diislincelerini yazmalari
istenmistir. Dersin sonunda bu giinliikler toplanmistir. Ayrica
aragtirmact da uygulama boyunca yasadiklarmi ve
gozlemlediklerini giinliigiine kaydetmisgtir.

40+40 dk
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A benim bahtim yarim

Gonliimiin taht1 yarim

Yiiziinde g6z izi var

Sana kim bakt1 yarim

Dersin basinda yukarida verilen mani tahtaya yansitilarak
arastirmaci tarafindan yiiksek sesle okunmustur. Ardindan
Ogrencilerle beraber hep bir agizdan mani tekrar edilmistir.
Buradan hareketle, dgrencilerin dinledikleri maniden yola
cikarak 6zgiin caligmasini nasil yaratacaklarini hayal etmeleri
saglanmistir. Daha sonra 6grencilere onceden acilmis, 15x15
boyutlarinda ¢amur plakalarla beraber bir miktar yogrulmus
ve havasi alinmis ¢amur da verilerek, soz konusu maniden
hareketle rolyefler yaptirilmistir. Dersin sonunda 6grencilere
giinliikler dagitilarak, her oOgrencinin derste yapilan
etkinlikler ile ilgili dislincelerini yazmalar1 istenmistir.
Dersin sonunda bu giinliikler toplanmistir. Ayrica arastirmact
da uygulama boyunca yasadiklarini ve gozlemlediklerini
giinliigiine kaydetmistir.

40+40 dk

17 Suba
9. Hafta 2020
24
10.
Subat
Hafta 2020

A benim bahtim yarim

Gonliimiin taht1 yarim

Yiiziinde g6z izi var

Sana kim bakt1 yarim

Yukarida verilen mani tahtaya yansitilarak arastirmaci
tarafindan yiliksek sesle okunmustur. Daha sonra 6grencilerle
beraber hep bir agizdan mani tekrar edilerek hatirlatma
yapilmigtir. Buradan hareketle, ogrencilerin dinledikleri
maniden yola ¢ikarak 6zgilin ¢alismasini nasil yaratacaklarini
hayal etmeleri saglanmistir. Ardindan, 6grencilere bir miktar
yogrulmus ve havast alinmig ¢amur verilerek, s6z konusu
maniden hareketle kiiciik heykeller yaptirilmistir. Dersin
sonunda Ogrencilere gilinlikkler dagitilarak, her 6grencinin
derste yapilan etkinlikler ile ilgili diislincelerini yazmalari
istenmistir. Dersin sonunda bu giinliikler toplanmistir. Ayrica
arastirmact da uygulama boyunca yasadiklarimi = ve
gozlemlediklerini giinliigiine kaydetmistir.

40+40 dk

3.5. Sinif Ortam

Eylem arastirmasi, problemin merkezine inerek arastirmanin birincil muhataplar1 olan

kisiler ile gerceklestirilmektedir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,

2017, s. 278-279). “Her olay kendi ortami iginde en iyi bi¢cimde anlasilabilecegi i¢in, bu

ortam iginde degerlendirilmeli ve yorumlar, bulgularin elde edildigi ortamdan bagimsiz

olarak yapilmamalidir.” (Y1ldinm ve Simsek, 2018, s. 78). Bundan dolay1 arastirmanin

gergeklestigi ortamin uygulama siirecindeki yeri ve oOnemi yadsinamayacak kadar

biiyiiktiir. Bu dogrultuda arastirmada, amacli ornekleme yontemlerinden tipik durum

ornekleme secilmistir. Sencer (1984, s. 386), amacli Ornekleme bi¢imi arastirmanin

amaclarina yonelik bir evreni segmek yerine, amagh bir sekilde bir veya birden fazla birkag
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alt kesimi ornek olarak icerisine alabilmektedir. Diger bir deyisle amacgl ornekleme,
evrenin problemi igeren ve yansitan bir kismini gozlem konusu haline getirmesi de

denilebilir.

Arastirmaci, uygulamay1 yapacagi okula daha onceden ziyaretler gergeklestirerek, okulun
fziki sartlar1 ve 6grencilerin genel durumlart ile ilgili aragtirmalar yapmistir. Bundan dolay1
aragtirmaci ortamin fiziksel ve sosyal durumunu yakindan tanimaktadir. Mamur (2012, s.
2154), arastirmacinin alana asina olmasi, siire¢ icerisinde karsilasabilecegi herhangi bir
duruma ya da probleme iliskin nasil ¢ikarimda bulunmasi gerektigi hususunda bilgi

sahibidir ve arastirmaya biitiinciil bir sekilde bakabilir.

Arastirmanin uygulama kisimlart; Diyarbakir ili Kayapinar ilgesinde bulunmakta olan bir
okulda 2019-2020 egitim-6gretim yilmin birinci déneminde, destekleme ve yetistirme
kurslar1 (DYK) biinyesinde agilan Gorsel Sanatlar kurslarinda, cumartesi giinleri 10.30-
12.30 saatleri arasinda 5. smif Ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Uygulamalar gorsel
sanatlar derslerinin islendigi atolyede yiiriitiilmiistir. Etkili 6grenmeye katki saglayacagi
diisiincesiyle, atolyede klasik sinif diizenine gore yerlestirilmis olan ¢alisma tezgahlari,
“U” diizenine gore yerlestirilmistir. Olusturulan atélye diizeninin kusgbakist goriiniimii

asagida Sekil-4’de sunulmustur.

Uygulamanin yapildigr okuldaki Gorsel sanatlar atdlyesi, Ogrencilerin rahatga hareket
edebilecekleri genislikte ve bati duvarinda bulunan ii¢ genis pencere sayesinde bol 1s1k
alabilen bir atdlyedir. Atdlyede bes adet seramik calismaya uygun ¢alisma tezgahi, bir
adet O6grencilerin ¢alismalarini yerlestirebilecekleri kurutma rafi, bir adet seramik pisirme
firm1, yirmi bir adet tabure ve Ogretmen masasi bulunmaktadir. Uygulamalar boyunca
kullanilan ¢amur, modelaj kalemleri ve onliikler gibi malzemeler arastirmaci tarafindan

temin edilmistir.
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3.6. Veri Toplama Araglari

Arastirmada alt1 farkli veri toplama aract kullanilmistir. Bunlar Sekil 5'de verilmistir.

Veri Toplama
Araglar

Dereceli
Puanlama

Anahtarlar Gorsel

Sanatlar
Dersine
Yénelik

tum Olceg

Sekil 5. Veri toplama araclari
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Sekil 5'de goriildiigi lizere arastirmada kisisel bilgiler formu, gorsel sanatlar dersine
yonelik tutum Slgegi, yari yapilandirilmis goriisme formu, 6grenci giinliikleri, aragtirmaci
giinliikleri ve dereceli puanlama anahtar1 olmak tiizere alti farkli veri toplama araci

kullanilmastir.

3.6.1. Kisisel Bilgi Formu

Bu calismada arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgiler formu kullanilmistir. Kisisel
bilgiler formundaki sorular alanyazin taranarak olusturulmustur. Bu formda 6grencilerin,
cinsiyetleri, anne-baba egitim durumlari ile ailenin sosyo-ekonomik durumu ile ilgili
bilgiler yer almaktir. Hazirlanan kisisel bilgiler formu Gazi, Dicle, Istanbul Medeniyet ve
Siileyman Demirel Universitelerinde gdrev yapan alti &gretim iiyesinin goriislerine
sunulmus ve 6gretim liyelerinin goriisleri dogrultusunda gerekli degisikliler yapilmistir.

Hazirlanan kisisel bilgiler formu Ek 2' de verilmistir.

3.6.2. Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmada Aslantas (2014) tarafindan gelistirilen Gérsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum
Olgegi kullanilmistir (Ek 3). Olgek, ilkokul dérdiincii sinifta 6grenim goren 174 6grenciye
uygulanarak gelistirilmistir (Aslantag, 2014). Aslantag (2014) tarafindan o6lgek
gelistirilirken agimlayici faktor analizi kullanilmistir. Yapilan a¢imlayici faktor analizi
sonucunda toplam varyansin % 62.57’sini agiklayan, tek faktérden olusan 28 maddelik bir
Olcme araci elde edilmistir (Aslantas, 2014). Gorsel sanatlar dersine yonelik tutum 6lcegi,
16 olumlu ve 12 olumsuz maddeden olusmaktadir. Olgege ait "Gérsel sanatlar dersi
odevlerini keyifle yaparim." maddesi olumlu maddeye ve "Gérsel sanatlar dersine

"

calisirken sikilirim. " maddesi olumsuz maddelere 6rnek verilebilir (Aslantas, 2014).

Olgegin faktor yiikleri incelendiginde, faktor yiikleri .30-.78 arasinda degistigi
goriilmiistiir. Olgegin tamamu icin hesaplanan i¢ tutarlilik giivenirlik katsayismin .93
oldugu tespit edilmistir (Aslantas, 2014). Aslantag (2014) tarafindan 6lgek gelistirilirken
dogrulayict faktor analizi de yapilmistir. Dogrulayic1 faktér analizi neticesinde uyum
indekslerinin yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir. Yapilan analizler sonucunda, 28
maddelik ve "Tamamen katiliyorum", "Katiliyorum", "Katilmiyorum "ve "Hig
katilmiyorum" seklinde dortlii likert tiirlinde Olcek elde edilmistir (Aslantas, 2014).

Olgekten, almabilecek en diisiik puan 28 iken, en yiiksek puan 112'dir. Arastirmaci
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tarafindan gerekli izin alindiktan (Ek-1) sonra 6l¢ek arastirma kapsaminda kullanilmistir.
Bu aragtirma kapsaminda Ol¢egin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisina bakilmistir.
Olgegin Cronbach Alpha katsayist .94 bulunmustur. Seger (2017) Cronbach Alpha
katsayisinin .70 ve {lizeri olmas1 gerektigini belirtmistir. Bu referansa dayal1 olarak 6lgegin
giivenilir oldugu soOylenebilir. Gorsel sanatlar dersine yonelik tutum Olgegi Ek 4'te

verilmistir.

3.6.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Nitel arastirmalarda olduk¢a sik kullanilan veri toplama yontemlerinden biri de
goriismedir. Goriisme, sozle iletisim kurarak derinlemesine veri toplama yontemi olarak da
tanimlanabilir (Karasar, 2012). Goriisme yoluyla veriler toplanirken, bireylerin bir durum
veya konuyla ilgili tutumlari, algilari, deneyimleri ve diisiinceleri gibi gézlemlenemeyen,
fakat bir arastirmada oldukc¢a Onem teskil eden bir takim unsurlari anlamlandirmak
amaclanmaktadir (Merriam, 2009; Yildirim ve Simsek, 2011). Goriisme goriismeyi yapan
kisinin goriigme siirecindeki kontrol diizeyine gore yapilandirilmamis (yonlendirmeci
olmayan- bi¢imsel olmayan), yari1 yapilandirilmis ve yapilandirilmis (y6nlendirici-
bicimlendirici) goriisme olarak iice ayrilmaktadir (Sigr1, 2018, s. 237). Yapilandirilmamais
gorliismede aragtirmaci katilimciya soracagi sorular konusunda tamamiyla serbesttir. Bu
goriisme yontemiyle elde edilen verilerin degerlendirilmesi daha ¢ok zaman alir ve
yapilandirilmis goriismelere gore daha zordur (Aslan, 2018, s. 129). Yapilandirilmis
goriisme ise aragtirmacinin tamamiyla 6nceden hazirladigi sorular dogrultusunda yaptigi
goriismelerdir. Bu goriisme tiirli, daha ¢ok karsilastirilabilir nicel olarak ifade edilebilecek
nitel verilerin toplanmasina daha uygundur (Ozer ve Aydm, 2020, s. 251). Yar
yapilandirilmis  goriismede, katilimciya yoneltilecek sorular acik wuglu sorulardan
olugmaktadir. Sorularin ag¢ik uglu olmasinin yaninda, goriisme kilavuzundan da cok
uzaklasmadan, gortisiilenden detayli bilgi alinmaya ¢alisilmaktadir (Demir, 2017, s. 291).
Yar1 yapilandirilmig goriismede, arastirmaci goriisme sorularinit 6nceden hazirlar; ancak
gorlisme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik saglayarak olusturulan sorularin
yeniden diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir (Ekiz, 2009; Lichtman, 2006). Merriam
(2009)’a gore yar1 yapilandirilmis goriigmelerde arastirmaciya kilavuzluk eden gorligme
sorular1 bulunmaktadir. Bu sorular esnek oldugundan genelde her katilimcidan kendi

gorlisleri dogrultusunda veriler toplanir, goriisme c¢ogunlukla acikliga kavusturulmasi
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istenen sorular veya sorunlardan olusur, onceden belirlenmis ifade ve soru ayrintilari
yoktur. Yari yapilandirilmig goriisme formu, katilimcilarin efsanevi yaratiklar ve maniler
kaynakli ii¢ boyutlu ¢alismalar ile ilgili goriislerini almak amaciyla hazirlanan sekiz agik-
uclu sorudan olusmaktadir. Agik-uc¢lu sorular, alanyazin taramasi yapilarak hazirlanmstir.
Hazirlanan goriisme formuna ii¢ alan uzmaninin goriisleri dikkate alinarak son sekli

verilmistir. Berg (2004) yar1 yapilandirilmis gériismenin 6zelliklerini soyle siralamistir:
*  Goriisme sirasinda sorular yeniden yapilandirilabilir,

*  Sorularin ifade sekli esnektir,

* Dilin diizeyi ayarlanabilir,

»  Goriigsmeci sorulari cevaplayabilir ya da agiklayabilir,

*  Gorilisme esnasinda sorular eklenebilir ya da ¢ikarilabilir.

Yapilan goriismelerde bu ilkeler dikkate alinmistir. Arastirmada goriisme sorulari ilgili
alanyazin taranarak olusturulmustur. Hazirlanan 0Ogrenci goriisme formlari resim-ig
ogretmenligi boliimiinde doktora yapan ve ayni zamanda 6gretmenlik gorevini yiiriiten iki
resim-is ogretmenine okutularak Ogrenci seviyelerine uygun olup olmadig: ile ilgili
goriisleri alinmgtir. Ogretmenlerden gelen déniitler neticesinde goriisme formunda gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra goriisme formlar1 Gazi, Dicle, Istanbul Medeniyet ve
Siileyman Demirel Universitelerinde gérev yapan alti dgretim iiyesinin goriislerine
sunulmustur. Ogretim iiyelerinin goriisleri neticesinde goriisme formuna son sekli
verilmistir. Ayrica Arastirmada hazirlanan goriisme formu Ek-5’te verilmistir. Goriisme
formundaki sorular, uygulanan etkinliklere yonelik hazirlanmistir. Arastirma kapsaminda
20 6grenci ile gorlisme yapilmistir. COVID-19 pandemisi nedeniyle goriismeler skype ve
whatsapp lizerinden gerceklestirilmistir. Gorlismeler bireysel olarak yapilmistir. Yapilan
goriismelerde, Ogrencilerin goriisleri kayit altina alinmistir. Karasar (2012, s. 180)
goriismede dikkat edilmesi gereken iki onemli noktayr “kaynak kisinin tam ve dogru
cevaplar vermede giidiilenmesi” ve “kaynagin sosyal isteklilik ve uyum gibi nedenlerden
gelen yanliliklarinin ortadan kaldirilmasr” bigiminde siralamaktadir. Bu nedenle
aragtirmaci,  goriisme  yaptigi  Ogrencileri  yonlendirmemeye  dikkat  ederek
cesaretlendirmistir. Ayrica Ogrencilerin kendilerini daha rahat hissetmelerini saglamak
amaciyla, onlara yapilan goriismelerde kimliklerinin gizli tutulacagi teminatini vermistir.

Tablo 3'te 6grencilerle yapilan goriismelerinin tarihleri ve siireleri verilmistir.
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Tablo 3

Osrenci Goriisme Siireleri, Tarihleri Ve Goriismede Kullanilan Araglar

o . Gorlisme

Ogrenciler Siire Tarih Arag
01 8.88dk 16/03/2020 Whatsapp
02 10.10 dk 16/03/2020 Whatsapp
03 12.17 dk 16/03/2020 Whatsapp
04 7.44 dk 16/03/2020 Skype
05 9.14 dk 16/03/2020 Whatsapp
06 11.47 dk 16/03/2020 Whatsapp
07 7.00 dk 16/03/2020 Whatsapp
08 8.35 dk 17/03/2020 Skype
09 10.15 dk 17/03/2020 Whatsapp
010 12.38 dk 17/03/2020 Whatsapp
011 8.51 dk 18/03/2020 Skype
012 9.36 dk 18/03/2020 Whatsapp
013 7.03 dk 18/03/2020 Whatsapp
014 12.13 dk 18/03/2020 Whatsapp
015 9.10 dk 18/03/2020 Whatsapp
016 11.21 dk 18/03/2020 Whatsapp
017 12.39 dk 19/03/2020 Whatsapp
018 9.40 dk 19/03/2020 Whatsapp
019 13.50 dk 19/03/2020 Skype
020 7.09 dk 19/03/2020 Whatsapp

Tablo 3'te goriildiigii lizere, goriismeler 16-19 Mart 2020 tarihlerinde yaklagik 7 ile 13.50

dakika arasinda gergeklestirilmistir.

3.6.4. Ogrenci Giinliikleri

Arastirma kapsaminda 6grenci giinliikleri de veri toplama araci olarak kullanilmastir.
Ogrenci giinliikleri dgrencilerin diinyasim kesfetmede arastirmaciya 6nemli bir pencere
acabilir (Mills, 2014). Haftalik 6grenci giinliikleriyle 6grencilere her hafta ayni soru setleri
tekrar tekrar verilerek ve Ogrencilerin o hafta uygulanan etkinlikler ile ilgili
degerlendirmeleri istenilmistir. Ogrenci giinliigiinde, derste yapilan etkinlikler ile ilgili
ogrencilerin etkinliklerden ne dgrendiklerini, ne hissettiklerini, etkinliklerle ilgili olumlu
ve olumsuz diisiincelerini, etkinliklerin uygulanmasinda yasanan sorunlar1 ve bu sorunlara
yonelik dnerilerini belirlemeye ydnelik sorulara yer verilmistir. Ogrenci giinliigiindeki soru
setinin kapsam gecerligini saglamak igin Gazi, Dicle, Istanbul Medeniyet ve Siileyman
Demirel Universitelerinde gorev yapan alti dgretim iiyesinin goriislerine sunulmustur.

Ogretim iiyelerinden gelen déniitler neticesinde 6grenci giinliiklerine son sekli verilmistir.
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Arastirmact tarafindan 6grenci giinliikkleri her haftanin sonunda 6grencilere dagitilarak
ogrencilerin uygulanan etkinliklerle ilgili goriisleri alinmistir. Ogrenci giinliiklerinin veri
toplama siirecine dahil edilmesinin nedeni; uygulama esnasinda gézden kagirilabilecek
noktalarin da tespitini saglamak ve verileri zenginlestirmektir. Boylece, duruma iliskin
daha kapsaml1 ve daha net bir goriintiiniin ortaya c¢ikarilmasi hedeflenmektedir. Ogrenci

giinliigii Ek 6’da sunulmustur.

3.6.5. Arastirmaci Giinligii

Arastirma kapsaminda detayli veri toplamak i¢in aragtirmact giinliigii de kullanilmistir.
Aragtirmaci glinliigii, uygulama esnasinda arastirmacinin uygulamaya yonelik gozlemlerini
ve disilincelerini kaydettigi defterler, dokiimanlar olup yiiriitiilen arastirma boyunca izlenen
slirecte arastirmacinin izlenimlerini kapsamaktadir. Arastirma siirecine gdzlemlerin ve
sOylemlerin betimlenerek yazila hale getirildikleri arastirma giinliiklerinde gozlemler,
analizler, diyagramlar, notlar, alintilar, Ogrenci sOylemleri, degerlendirme puanlari,
gortigler ve izlenimler gibi cesitli veriler bulunabilir (Johnson, 2015, s. 63). Glesne (2011)
tarafindan arastirmaci giinliigli, arastirma boyunca arastirmacinin davranislarinin,
hislerinin ve gozlemlerinin kaydedildigi 6z yasam Oykiisel notlarin tutuldugu bir yer olarak
tanimlamaktadir. Arastirmaci giinliigii; gozlem, analiz, ¢izim, kisa notlar, gerektiginde
dogrudan alintilar, 6grenci goriisleri, aragtirmacinin kendi izlenim ve goriisleri gibi ¢esitli
verileri kapsamaktadir (Johnson, 2015, s. 63). Arastirmaci ginliigli sayesinde aragtirma
sliresi boyunca aragtirmanin uygulamasi agamasinda yasananlar, 6grencilerde gozlenecek
degisimler, velilerle yapilan goriigmeler, veli toplantilari, karne giiniinde yasananlar gibi
stirece ait 0zel oldugu diisiiniilen her sey arastirmaci tarafindan arastirmaci giinliigiine not
edilebilmektedir (Atay, 2007). Arastirmaci giinligiinde uygulanan etkinliklerle ilgili
sorunlar ve bu sorunlara yonelik gelistirilen Onerilerde arastirmaci tarafindan
kaydedilmektedir. Ozellikle &grenci merkezli etkinliklerin uygulandigi  6gretim
tasarimlarinda, etkinliklerin uygulanmasi asamasinda ¢esitli problemler yasanabilmektedir.
Bu problemlerin tespit edilip diger etkinliklerin uygulanmasimi etkilememesi i¢in
arastirmact giinliigii gibi veri toplama araglarinin ise kosulmasi Onem arz etmektedir.
Nitekim Aslan (2017) yapmis oldugu doktora tez ¢alismasinda uygulamis oldugu
disiplinleraras1 6gretim programi tasarisinda yasanan sorunlart ve bu sorunlara yonelik

gelistirmis oldugu onerileri tespit edebilmek icin arastirmact giinliiglinii kullanmistir. Bu
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aragtirmada da, uygulanan etkinliklerde karsilasilan sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik
arastirmact tarafindan gelistirilen Onerileri ortaya koymak i¢in arastirmact glinligi

kullanilmistir. Arastirmaci giinliigii Ek 7 'de verilmistir.

3.6.6. Efsanevi Karakterler ve Manilerle Ilgili Ogrencilerin Uc¢ Boyutlu

Calismalarim1 Degerlendirmeye Yonelik Dereceli Puanlama Anahtan

Aragtirmada Ogrencilerin efsanevi karakterler ve manilerle ilgili 6grencilerin yapmis
olduklar1 ti¢ boyutlu ¢alismalar1 6lgmek igin arastirmaci tarafindan gelistirilen Dereceli
Puanlama  Anahtar: (DPA) kullanilmistir. DPA, 0Ogrencilerin  cevaplarimi  ve
performanslarini belirlenen odlgiitlere gére puanlamada kullanilacak bir kilavuzdur (Turgut
ve Baykul, 2019). Haladayna (1997) ise DPA'yi, gozlemlerimizi puanla tanimlanmis
kategorilerden (olglit ya da olgiitler) uygun diisen boyuta kaydetmemizi saglayan bir
degerlendirme araci seklinde tanimlamistir. Moskal’a (2000) goére, DPA &grencilerin
caligmalarint veya iriinlerini analiz etmek igin Ogretmen rehberliginde gelistirilmis,
tanimlanmis bir puanlama tasarimidir ve konularin, etkinliklerin genis bir aralikta
degerlendirilmesinde kullanilabilir. Alan yazin incelendiginde, biitliinciil ve analitik
dereceli puanlama anahtar1 olmak tizere iki farkli DPA'ya rastlanilmistir. Biitiinciil DPA’da
“ol¢iilen yetenek, beceri, ddev, ogelerine ya da kendi igcinde ayri ayri ele alinmadan bir
biitiin olarak degerlendirilir. Burada ogretmen genel siireci ve iiriinii bir biitiin olarak
degerlendirir’ (Yasar, 2018, s.165). Analitik dereceli puanlama anahtari, ¢ok boyutlu olan
ve performansin farkli bilesenlerinin oldugu durumlarda kullanilan DPA tiiriidiir (Bikmaz-
Bilgen, 2019). Bu arastirmada analitik dereceli puanlama anahtar1 kullanilmistir.

Arastirmada, DPA'nin kullanilmasinin gerekgeleri sunlardir:

1. Arastirma probleminin daha iyi agiklanacagi disilincesi, efsanevi karakterler ve
manilerle ilgili 6grencilerin ii¢ boyutlu ¢aligmalarindaki gelisimi ortaya ¢ikarmasi,

elde edilecek verilerin gecerlik ve giivenirligini arttirmasi,

2. Alanyazinda Dbenzer sekilde yapilacak calismalara katki  saglayacaginin

diistiniilmesidir.
Gelistirilen analitik DPA Goodrich'in (2001) 6nerdigi basamaklar izlenerek hazirlanmaistir:

1.Performansi belirlemede kullanilacak élgiitlerin listelenmesi:
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U¢ boyutlu ifade etme becerisi: Ug boyutlu varliklar, boslukta bir eni, boyu ve
derinligi olan bigimlerdir. Bu bi¢imlere farkli agilardan bakilabilmektedir. Elimize
bir ayakkabi1 veya kiigiik bir heykel tuttugumuz vakit, iki formun farkli bakis
acilarindan egrileri, girinti ve ¢ikintilar1 goriilebilmektedir (Ozsoy ve Ayaydin, 2016,
s. 131). Ug boyutluluk kavrami, gérsel sanatlar egitimi baglaminda ele alindiginda
bireyin egitimi igerisinde olduk¢a Onemli bir yer tutmaktadir. Bireyde bakarken
dogru algilamay1 gelistiren ii¢ boyutlu ifade etme becerisi, bireyin icerisinde

bulundugu diinyay1 dogru algilayarak kavramasinda 6nemli bir adim niteligindedir

(Demir, 2009, s.55).

Caliymanmin Biitiinliigii: Yi1lmaz (2005)’a gore biitlinliik, sanat eserinin organik
biitiinliigli ile alakalidir. Sanat eserindeki kompozisyonu meydana getiren
elemanlarin tiimii arasindaki iliskiler biitiinliigii olusturur. Ornegin resimde
kullanilan leke degerleri yiizey lizerinde rastgele dagitilirsa, lekeler arasinda bir
kopukluk meydana gelir. Oteyandan hem koyu hem agik degerlere sahip lekeler
izleyicinin gdziliniin takip edebilecegi baglantilar dogrultusunda devamlilig
saglayacak bir bicimde yerlestirilmesi sanat eserinde biitiinliigli saglayacaktir (s.
36).Yilmaz ve Inceagac (2017)’ a gore, bir sanat ¢alismasinda, ¢izgi, renk, leke ve
bicim gibi gorsel sanat unsurlarinin yiizeyde gelisi gilizel dagilmasi, caligmada
diizensizlik, dengesizlik, biitiinliikkten yoksunluk ve kargasa yaratmaktadir (s. 17).
Bir tasarimin iyi olabilmesi i¢in biitiinliik ilkesi ¢ok 6nemlidir. Bir tasarimin bitmesi
o tasarimin biitiinliik ilkesine ulagmasi ile miimkiin olabilmektedir. Bir tasarimda
biitiinliik ilkesine ulasilmadig vakit, o tasarim izleyicide bitmemislik hissi uyandirir
ve gorsel olarak bir eksiklik vermekten kurtulamaz. Biitiin tasarim unsurlar1 ancak
bir biitiinliikk olusturacak sekilde bir araya geldigi takdirde, etkili bir tasarim
olusturabilmektedirler. Bu durum da, tasarim ilkeleri icerisinde biitiinliik ilkesinin

onemini gozler niine sermektedir (Ozsoy ve Ayaydin, 2016, s. 224).

Doku Ifadesi-Doku Olusturma (Doku Zenginligi): Dogadaki biitin nesnelerde
bulunan doku, gérmedigimiz halde elimizle dokundugumuzda bize dokundugumuz
nesne hakkinda bilgi veren en 6nemli 6zelliktir. Dogadaki varliklara dokundugumuz

(13

vakit algiladigimiz dokulara gercek doku” denirken, dokunma duyumuzla
hissedemedigimiz ancak gozlerimizle hissettigimiz dokulara ise “ gorsel doku” adi

verilir. Bir koyunun yiinlerinin kivrimli ¢izgiler ile ifade edilmesi gorsel dokuya

63



ornek olarak verilebilir (Yilmaz, 2005, s.34). Doku gorsel sanatlarin biitiin
alanlarinda ¢ok 6nemli bir kavram olakla birlikte 6zellikle {i¢ boyutlu ¢aligmalarda

bir cazibe merkezi niteligindedir (Ozsoy ve Ayaydin, 2016, s.48).

Ayrintilara Yer Verme: Ayrintilara yer verme kisinin, gorsel algi diizeyine gore
nesnelerin ayrintilarin1 ve 6zelliklerini yakalayip bu detaylar1 gorsel calismalarinda
ifade etme yetenegidir. Benzer bicimde, tamamiyla kisinin hayal diinyasindan
kaynaklanan ¢alismalarda renk, c¢izgi, somut veyahut somut her tiirdeki bigim

ifadelerinde yaratic1 detaylar kullanabilmesidir (Y1lmaz ve Inceagac, 2017, s.8).

Efsanevi Karakterlerden ve Manilerden Esinlenme Durumu: Yilmaz (2009)’a goére
gorsel sanatlar dersinin en Onemli sorunlarindan biri, Ogrencilerin yapacaklar
caligmalar konusunda “serbest” birakilmasidir. Bundan dolayr 6gretmen, dersin
kazanimlarint kazandirmak, ogrencilerin yaraticiliklarini harekete gegirecek ve
onlarin farkli bakig acilariyla bakabilmelerini saglayacak farkli konular
verebilmelidir. Gorsel sanatlarda hem motivasyonu artirmada hem de konunun
belirlenmesinde, farkli disiplin alanlarindan yararlanilmasi1 gerekmektedir. Bu derste
ogrencilerin ¢alismalarina kaynaklik edebilecek en 6nemli disiplin alanlarindan biri
de kuskusuz edebiyat alanidir. Efsane ve mani gibi her tiirli yazili ve sozlii edebiyat
riinlerinden gorsel sanatlar derslerinde sik¢a yararlanma yoluna gidilmelidir

(Y1lmaz, 2009).

Yaratici Ifade: Olduk¢a onemli bir egitimci ve arastirmaci olan Vernor (1977)
yaraticth@r “ Insanimn sosyal, manevi, estetik, bilimsel ve teknolojik degerleri oldugu
kabul edilen yeni fikirleri, goriisleri, buluslar1t veya artistik objeleri iiretme
kapasitesidir.” Seklinde tanimlamistir ( Yolcu, 2009, s.177). Yilmaz ve Inceagac
(2017, s.8) ise yaratici ifadeyi, bir konuya farkli yaklagarak ele alma, farklh
diigiinebilme ve mevcut konuyu 6zgiin bir bicimde ifade edebilme durumu olarak

degerlendirmislerdir.

Kompozisyon ve Denge: Tasarim elemanlari belirli ilkeler dogrultusunda bir araya
gelerek kompozisyonu olusturmaktadirlar. Bu ilkelere kompozisyonun veya sanatin
ilkeleri denilmektedir. Bu ilkeler arasinda dengenin 6nemi oldukga biiyiiktiir. Denge,
doganin bir ilkesi olup gorsel sanatlarda kullanilmasi zorunludur. Denge ilkesi
“simetrik denge” ve “asimetrik denge” olmak iizere ikiye ayrimaktadir. Smetrik

dengede karsilikli denge yani simetri varken, asimetrik dengede ise birbirinin aynisi
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olmayan iki unsurun serbest bir yerlestirmeyle bir araya getirildigi dengedir. Ornegin
1 klogram pamuk bir kilogram demir ile dengeli olmasina ragmen doku renk ve
bi¢im olarak birbirlerinden farklidir. Bu bilgilerden yola ¢ikilarak denge, karsit iKi
giiciin denk gelmesinden dogan durum olarak tanimlanabilir (Yimaz, 2005, s. 36).
Sanat dahil olmak {izere dogada bulunan biitiin kanunlarin temelinde denge
bulunmaktadir. Sanatsal bir tasarimin dengesi, plastik eseri ortaya koyan zitliklarin
olusturdugu bir biitiindiir (Yolcu, 2009, s. 34). Gorsel dengesi saglanmis tasarim,
kararl bir tasarimdir. Yani bu tasarimin, gozi rahatlattig, biitiinliik sagladigi, bitmis
hissi verdigi ve kararli bir tasarim oldugu sdylenebilir ( Ozsoy ve Ayaydin, 2016, s.

188-189).

2.Puanlama stratejisi olarak hangi DPA tiiriiniin kullanilacagina karar verilmesi:
DPA’nin tiirline karar verilirken degerlendirmenin amaci géz o6niinde bulundurulmustur.
Bu arastirmada 6grencilere her hafta efsanevi karakterler ve manilerle ilgili {i¢ boyutlu
calismalar yaptirilmistir. Ogrenciler tarafindan yapilan bu {ic boyutlu g¢alismalarin
degerlendirilmesi i¢in analitik dereceli puanlama anahtar1 kullanilmistir. Kutlu, Dogan ve
Karakaya (2009) analitik DPA'nin biitiinsel DPA'ya gore daha objektif sonuglar verdigini

ifade etmislerdir. Bu nedenle bu arastirmada da analitik DPA tercih edilmistir.

3.Performans diizeylerinin belirlenmesi ve diizey tamimlarimin yapimasi: Bu asamada,
performans diizeyleri en yetkinden en zayifa dogru belirlenip puanlanmistir. Performans
diizeyleri belirlenirken goreceli ifadelerden olabildigince kacinilmistir. DPA gelistirme
asamasinda, puanlamanin nasil olacagina karar verilirken Rubba ve Harkness (1996),
Liang, Chen, Kaya, Adams, Macklin ve Ebenezer (2006) ile Griffard, Mosleh ve Kubba
(2012) tarafindan 6nerilen 0, 1, 2, 3 puanlama sekli kullanilmigtir. Bu puanlama sekli,
ortaokul altinci smif Ogrencilerinin seviyelerine uygun olmasindan dolayr secilmistir.
Gelistirilen efsanevi karakterler ve manilerle ilgili ti¢ boyutlu ¢alismalar dereceli puanlama
anahtar1, "Cok iyi (3 puan)”, "Kabul edilebilir (2 puan)”, "Gelistirilmeli (1 puan)” ve
“Baslangi¢ diizeyinde (0)” puan seklinde hazirlanmistir. Dereceli puanlama anahtarinda
degerlendirmenin daha dogru ve agik olmasi i¢in her basamak i¢in ayrintili bilgilere yer
verilmistir. Ornegin dereceli puanlama anahtarinin {i¢ boyutlu ifade etme becerisi boyutu
ile ilgili "Calisma ii¢ boyutlu olarak ¢ok iyi ifade edilmistir.” 3 puan, "Calisma ii¢ boyutlu
olarak kismen ifade edilmistir.” 2 puan, "Calisma ii¢ boyutlu olarak yeteri kadar ifade

65



edilememistir." 1 puan ve "Calisma ii¢ boyutlu olarak ifade edilmemistir.” 0 puan seklinde

ifade edilmistir.

4. Uzman Goriisiiniin Alinmasi: DPA arastirmaci tarafindan hazirlandiktan sonra Gazi,
Dicle, Baskent, Kastamonu, Medeniyet ve Siileyman Demirel Universitelerinde gorev
yapan on dgretim elemanina sunulmustur. Ogretim elemanlarmin iicii profesor, biri dogent,
dordii doktor &gretim iiyesi, biri Ogretim gorevlisi ve biri de arastirma gorevlisidir.
Uzmanlarin altisi kadin ve dordii erkektir. Uzmanlar belirlenirken dereceli puanlama
anahtar1 ile ilgili ¢alismalarinin olmasina ve gorsel sanatlar egitimi alaninda calismis
olmalarma dikkat edilmistir. Hazirlanan dereceli puanlama anahtarinin dncelikle kapsam
gegerligine bakilmistir. Dereceli puanlama anahtari, bu 10 uzmana gonderilerek dereceli
puanlama anahtarindaki Olciitler ve performans diizeyleri ile ilgili goriisleri alinmistir.
Dereceli puanlama anahtarma ydnelik uzman goriisleri belirlenirken dereceli puanlama
anahtarindaki Olgiitlerin ve performans diizeylerinin uygunlugu ile ilgili olarak “uygun
degil (1 puan), kismen uygun (2 puan), uygundur (3 puan)” seklinde derecelendirilmistir.
Uzmanlarin goriiglerine yonelik hazirlanan dereceli puanlama anahtarinin  kapsam
gecerliligini belirlemek icin kapsam gecerlik oran1 (KGO) ve kapsam gecerlik indeksi
(KGI) hesaplanmistir. KGO degeri, bir maddenin &lgekte ya da dereceli puanlama
anahtarinda olup olmamasina yonelik kapsam gecerligi ile ilgili bir istatistiktir (Lawshe,
1975). KGI ise “tanimlanmus bir is performans alanmin fonksiyon kapasitesi ile iizerinde
inceleme yapilan testte gozlemlenen performans arasinda fark edilen Ortiismenin
boyutlarin1 temsil eder” (Yesilyurt ve Capraz, 2018, s. 256). Lawshe (1975) kapsam
gecerlik oranin hesaplanmasi i¢in asagidaki formiillerin kullanabilecegini belirtmistir.
KGO= Nu — N/2 yada KGO=Nu -1
N/2 N/2

Yukarida yer alan formiilde “Nu” dereceli puanlama anahtarinda uygundur segenegini
isaretleyenleri, “N” ise tiim uzmanlarin sayisin1 ifade etmektedir. Kapsam gegerlik indeksi
ise kapsam gegerlik oranlarinin aritmetik ortalamasi alinarak hesaplanmaktadir (Lawshe,
1975). Kapsam gegerlik orami ile ilgili kritik degerler bulunmaktadir. On uzmanin
degerlendirmis oldugu bir maddenin kritik degeri .62°dir (Ayre ve Scally, 2014). KGI’de
ise on uzmanin degerlendirdigi bir 6lgegin ya da dereceli puanlama anahtarinin kritik

degeri .80’dir (Yesilyurt ve Capraz, 2018). Tablo 4’te gelistirilen dereceli puanlama
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anahtarina ait kapsam gecerlik orani ve kapsam gecerlik indeksine iliskin sonuclara yer
verilmistir.
Tablo 4

Dereceli Puanlama Anahtarina Ait Kapsam Gegerlik Oramina Ve Kapsam Gegerlik
Indeksine Iliskin Sonuclar

UZMANLAR KG
OPA 1. 2. 3 4 5 6 1. 8 8'2 10. le K
Uz Uz Uz Uz Uz Uz Uz Uz uz P G G
Boyutlar1 ma m

man man man man man man man man n man (@] |
Ug boyutlu
ifade etme 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 100
becerisi

gf‘lim??‘fl..‘“ 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1.00
utinligi

Doku ifadesi-

Doku 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 .80
olusturma
Ayrintilara yer
verme ' 91
Efsanevi

karakterlerden

ve manilerden 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 .80
esinlenme

durumu
Kompozisyon 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 100
ve Denge
Yaratici ifade 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1.00

TOPLAM
1 puan uygun degil, 2 puan kismen uygun, 3 puan uygundur

Tablo 1 incelendiginde, hazirlanan dereceli puanlama anahtarinin KGO degerlerinin .80 ile
1.00 arasinda degistigi ve KGI degerinin .91 oldugu goriilmektedir. Bu degerlere dayali
olarak gelistirilen dereceli puanlama anahtarinin kapsam gegerliginin saglandig:

sOylenebilir (Ayre ve Scally, 2014; Yesilyurt ve Capraz, 2018).

Degerlendirmeciler arasindaki puanlama iligkisini belirlemek i¢in Pearson korelasyon
analizi ve giivenirlik analizi yapilmistir. Aslan (2017) tarafindan yapilan tez
aragtirmasinda, gelistirilen dereceli puanlama anahtarlarinin giivenirligini belirlemek icin
Cronbach Alpha katsayisi incelenmistir. Bu aragtirmada da gelistirilen dereceli puanlama
anahtarinin  giivenilirligini belirlemek icin Cronbach Alpha katsayis1 incelenmistir.
Degerlendirmeciler arast uyumu belirleyebilmek i¢in Kendall uyum katsayisi
kullanilmigtir. Kendall uygunluk katsayisi, siraliyict Olgekle Slgiilen k kadar degisken

arasindaki iligskinin derecesinin belirlenmesinde kullanilan bir istatistiksel o6l¢tidir
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(Uzgodren, 2012). Kendall’in uyum katsayis1 degerlendirmeciler arasindaki uyumun
Olgiilmesinde kullanilir (Legendre, 2005). Karagéz (2019) tarafindan Kendall uyum
katsayisinin belirlenebilmesi i¢in verilerin en az 3 farkli degerlendirici tarafindan
degerlendirilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu arastirmada da 27 6grenci tarafindan yapilan
iic boyutlu caligmalar egitim programlart ve dgretim ana bilim dalinda goérev yapan bir
doktor Ggretim tiiyesine, resim is egitimi ana bilim dalinda doktora yapan iki 6gretim
gorevlisine sunulmus ve ayr1 ayri yapilan g¢alismalarin degerlendirilmesi saglanmaistir.
Arastirma kapsaminda bu ii¢ degerlendiricinin 6grencilerin ¢alismalarina vermis olduklar
puanlara dayali olarak gelistirilen dereceli puanlama anahtarinin boyutlar1 arasindaki
iliskiyi belirlemek icin Pearson korelasyon analizine, glivenirligi belirlemek i¢cin Cronbach
Alpha katsayisina ve puanlayicilar arasinda uyumu belirlemek i¢in Kendall uyum

katsayisina bakilmistir. Sonuglar Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5

Dereceli Puanlama Anahtarina Ait Puanlayicilar Arasi Korelasyon, Kendall Uyum Testi
Ve Giivenirlik Sonuclart

Uygulamalar Arasi Korelasyonlar (N=27) Cronbach Kendall
Boyutlar P1-P2 P1-P3 P2-P3 Alpha Uyum Testi
] r p r p r p P (w)
Ucboyutluifade 4 oy gowe 41 00% 41 00
etme becerisi
Calismanin 95 00%% 41 00 45 00
biitiinliigi
Doku ifadesi-
Doku olusturma .90 .00** 44 .00* 41 .00*
(Doku zenginligi)
Ayrintlara yer 84 00 61 00% .70 .00%* 81 89 .00
verme
Efsanevi
karakterlerden ve . . o
manilerden 91 .00 .53 .00 .65 .00
esinlenme durumu
Yaratici ifade .96 .00** .65 .00** .69 .00**
Kompozisyonve 4 55 goex 43 00* .43 .00%

denge

* p<.05, **p<.001 PI1: Puanlayici 1, P2: Puanlayici 2, P3: Puanlayici 3.

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, dereceli puanlama anahtarinin {i¢ boyutlu ifade etme
becerisi alt boyutunda P1-P2 arasinda (r=1.00; p< .001) yiiksek diizeyde, P1-P3 arasinda
(r=.41; p< .05) orta diizeyde ve P2-P3 arasinda (r=.41; p< .05) orta diizeyde; ¢alismanin
biitiinliigli alt boyutunda P1-P2 arasinda (r=.95; p< .001) yiiksek diizeyde, P1-P3 arasinda
(r=.41; p< .05) orta diizeyde ve P2-P3 arasinda (r=.45; p< .05) orta diizeyde; doku ifadesi-
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doku olusturma (doku zenginligi) alt boyutunda P1-P2 arasinda (r=.90; p< .001) yiiksek
diizeyde, P1-P3 arasinda (r=.44; p< .05) orta diizeyde ve P2-P3 arasinda (r=.41; p< .05)
orta diizeyde; ayrintilara yer verme alt boyutunda P1-P2 arasinda (r=.84; p< .001) yiiksek
diizeyde, P1-P3 arasinda (r=.61; p<.001) orta diizeyde ve P2-P3 arasinda (r=.74; p<.001)
yiiksek diizeyde; efsanevi karakterlerden ve manilerden esinlenme durumu alt boyutunda
P1-P2 arasinda (r=91; p< .001) yiiksek diizeyde, P1-P3 arasinda (r=.53; p< .001) orta
diizeyde ve P2-P3 arasinda (r=.61; p< .001) orta diizeyde; yaratici ifade alt boyutunda P1-
P2 arasinda (r=.96; p< .001) yiiksek diizeyde, P1-P3 arasinda (r=.65; p< .001) orta diizeyde
ve P2-P3 arasinda (r=.69; p<.001) orta diizeyde; kompozisyon ve denge alt boyutunda P1-
P2 arasinda (r=1.00; p< .001) yiiksek diizeyde, P1-P3 arasinda (r=.43; p< .05) orta diizeyde
ve P2-P3 arasinda (r=.43; p<.05) orta (Tuna, 2016) diizeyde anlaml1 bir iligkinin oldugu
goriilmektedir. Arastirmada puanlayicilarin 6grencilerin ¢aligmalarina vermis olduklar
puanlar arasinda orta ve yiiksek diizeyde iliskinin olmasi boyutlarin birbirleriyle iligkisinin
uygun oldugunu gostermektedir. Tabloda efsanevi karakterler ve manilerle ilgili
ogrencilerin ili¢ boyutlu caligmalarin1 degerlendirmeye yonelik dereceli puanlama
anahtarinin Cronbach Alpha katsayis1 .81 oldugu gortilmektedir. Frankel, Wallen ve Hyun
(2014)'a gore Cronbach Alpha katsayisinin .70 ve istii olmasi arastirmanin giivenilir
oldugunu gostermektedir. Bu referansa dayali olarak gelistirilen dereceli puanlama
anahtarimin giivenilir oldugu soylenebilir. Tablo 2'de efsanevi karakterler ve manilerle ilgili
ogrencilerin ii¢ boyutlu c¢aligmalarin1 degerlendirmeye yonelik dereceli puanlama
anahtarin1 puanlayan ii¢ puanlayict arasinda Kendall uyum testi (w=.89, p<.05) sonucu
yiiksek ¢ikmistir. Can (2019) tarafindan Kendall uyum testi sonucu ne kadar 1'e yakin
cikarsa puanlayicilar arasinda uyumun o kadar iy1 oldugu ifade edilmistir. Bu sonuca
dayali olarak puanlayicilar arasinda oldukca iyi bir uyumun oldugu ileri siiriilebilir.
Efsanevi Karakterler ve Manilerle Ilgili Ogrencilerin Ug¢ Boyutlu Calismalarini

Degerlendirmeye Yonelik Dereceli Puanlama Anahtar1 Ek 8’de sunulmustur.

3.7. Veri Toplama Araclarimin Arastirma Sorular ile Tliskisi

Arastirma amaci ve sorulari temel alinarak ¢alisma kapsaminda veri toplama araglar
kullanilmigtir. Ayni veri toplama araglar1 farkli arastirma sorularina cevap bulmak igin
kullanilmigtir. Tablo 6’da arastirma sorular1 ve veri toplama araglarmin iliskisi

sunulmustur.
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Tablo 6

Arastirma Sorulari Ile Veri Toplama Araclar: Arasindaki Iliski

Arastirma Sorulari Veri Toplama Araglar1

1. Edebiyat iiriinlerinden hareketle yapilan {i¢ boyutlu
caligmalarin ~ Ontest uygulama ile son test  Dereceli Puanlama Anahtari
uygulamalar1 arasinda anlamli bir fark olup Ogrenci Calismalar
olmadigini,

2. Edebiyat iirlinleri besinci siif Ogrencilerinin {i¢
boyutlu ifade etme becerilerinin gelistirilmesine  Dereceli Punalama Anahtari
nasil katki sagladigini,

3. Arastirmanin uygulama asamasinda, Ogretme-
O0grenme siirecinde karsilagilan sorunlarin neler
oldugu ve bu sorunlara yonelik olast ¢dziim
yollarinin neler oldugunu,

Arastirmaci Giinliikleri
Ogrenci Giinliikleri
Gorilisme

4. Edebiyat iirlinlerinden hareketle yapilan {i¢ boyutlu
calismalar besinci smif Ggrencilerinin - gorsel
sanatlar dersine yonelik tutumlarinin 6n test ve son
testleri arasinda anlamli bir farklihk yaratip
yaratmadigini ortaya koymaktir.

Gorsel Sanatlar Qersine
Yonelik Tutum Olgegi

3.8. Verilerin Toplanmasi

Arastirma, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda yiriitilmistiir. Arastirma 27/Aralik/2019-
13/Mart/2020 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Arastirmanin yliriitiilebilmesi i¢in
Diyarbakir ili Milli Egitim Miidiirliigiinden ve okul yonetiminden gerekli izinler alinmigtir.
Izinler EK 1'de verilmistir. Efsanevi karakterler ve manilere yonelik hazirlanan seramik
caligmalarina yonelik ders planlar1 okul yonetimince gorsel sanatlar dersi kapsaminda
ogrencileri gelistirmek adina uygulanan "Okul Sonrast Etkinlik (After School)" ¢aligmalari
kapsaminda iki ders saati olarak yiiriitiilmiistiir. Bu sekilde dgrencilerin {i¢ boyutlu ifade
becerileri ve gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari gelistirilmistir. Arastirma
uygulanmadan &nce Gazi Universitesi Etik Kurulu'ndan etik kurul karar1 alinmigtir (Ek 9;

Tarih:09.12.2019 Say1: E. 1555997. 02).
3.9. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde nitel ve nicel veri analizleri

kullanilmigtir. Sekil 8'de verilerin analizi gosterilmistir.
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 Betimsel Analiz,

- Tcerik Analizi

- Betimsel Istatistik

- Bagimh Orneklem t-Testi

Sekil 6.Verilerin analizi

Sekil 8'de goriildiigii lizere nitel verilerin analizinde betimsel ve igerik analizleri; nicel

verilerin analizinde betimsel istatistik ile bagimli 6rneklemler t-testi kullanilmistir.

3.9.1. Nitel Verilerin Analizi

Nitel veri analizi kesifsel bir siiregtir. Bu siiregte, arastirmaci verileri diizenler, tasnif eder,
sentezler, oriintiiler ¢ikarir, kavramlara ulasir ve bulgulan raporlastirir (Giirbiiz ve Sahin,
2015, s. 399). Merriam'a (2009) gore nitel veri analizi, verinin anlamin1 disa aktarma,
insanlarin ne soyledigini, arastirmacinin ne gordiiglinii ve okudugunu birlestirme,
indirgeme ve yorumlamayi igerir. Nitel veri analizi, eldeki verilerin temel bilesenlerini,
karakterisitik unsurlarint ve en Onemlisi ana yapisini ortaya c¢ikaran belli bir mantik
cergevesinde titizlikle yiiriitiilen veri ¢ézlimleme siireci olarak tanimlanabilir (Day, 2005;
Aktaran, Cansoy ve Tiirkoglu, 2019). Nitel verileri analiz yapan aragtirmacinin amaci,
topladig1 verilerden bilgiyi kesfetmek ve bu verilerden anlam ortaya ¢ikarmaktir (Ozdemir,
2010). Nitel arastirmada birden ¢ok nitel veri araglarindan veriler toplanabilmektedir. Nitel
arastirmalarda gozlem, gorlisme, ses kaydi, video kaydi, giinliikkler vb. gibi veri toplama
araglarindan veriler toplanarak birden ¢ok analiz gergeklestirilebilmektedir (Sonmez ve
Alacapinar, 2019). Giirbiiz ve Sahin (2015, s. 401) tarafindan nitel veri analizinin ortak
ozellikleri su sekilde belirtilmistir:

v Veri toplama siireci ve kayit islemi,
Verinin ¢esitli kavramlara tasnifi ve kategorilere ayrismast,
Kavramlar veya kategoriler arasinda baglantilar kurulmasi,

Agiklamalar ve yorumlar yapilmasi,

S N =

Arastirmanin raporlastirilmasi.
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Arastirma kapsaminda nitel veri analizi siireci Sekil 7'de gosterilmistir.

rintiler ortaya

Agiklama ve yorumlama

|‘

Sekil 7.Nitel veri analizi siireci. Glirbiiz, S., & Sahin, F. (2015). Sosyal bilimlerde
arasgtirma yontemleri: Felsefe-yontem-analiz. Ankara: Segkin.

Arastirma kapsaminda nitel veri analiz siireci Sekil 9'da goriildiigii gibi yiriitilmiistiir.
Arastirmada ilk olarak 6grenci gorligmelerinden, 6grenci ve arastirmaci giinliiklerinden var
ise veri azaltmasina gidilmistir. Nitel aragtirmalarda veriler toplanirken, bazen arastirmanin
amaci1 ve alt amaclar1 disinda da ilgisiz veriler elde edilebilmektedir. Bu nedenle, analizlere
gecilmeden Once bu verilerin ¢ikarilmasi gerekmektedir. Arastirma kapsaminda toplanan
ogrenci goriisme formlarina O1, O2 gibi, arastirmaci giinliiklerine haftalara dayali olarak
AGI1, AG2 gibi ve 6grenci giinliiklerine OG1, OG2 isimler verilmistir. Daha sonra bu veri
toplama araglar1 analiz edilerek temalar ve bu temalardan yola c¢ikarak oOriintiiler
olusturulmustur. Elde edilen bulgular arastirmaci tarafindan yorumlanmis ve agiklanmstir.

Son olarak da, elde edilen veriler raporlastirilmistir.

Arastirmaci, arastirmasina basladigi ilk giinden itibaren bir taraftan verisini toplarken,

diger taraftan bu verilerin kendisine ne ifade ettigi, arastirma konusu ile ilgili neleri

acikladigini anlamaya ¢alisir ki bu da verinin analizinin baglamasi anlamina gelir (Giiler,

Halicioglu ve Tasgin, 2013, s. 133-134). Alanyazinda siklikla gecen nitel veri analiz
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yontemleri sunlardir: Icerik analizi, betimsel analiz, sdylem analizi, yerlesik ve sabit
karsilastirma analizi, fenomenolojik analiz ve etnometolojidir (Seggeie ve Yildirmis, 2015,
s. 30). Arastirmaciin arastirma desenine uygun nitel veri analizi segcmesi gerekir. Bu
arastirmada da, eylem arastirmasi g¢ergevesinde kullanilan verilerin analizinde betimsel
analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2018) gore betimsel analiz,
elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmig bir bicimde okuyucuya sunmak
amaciyla yapilir. Betimsel analiz gozlem, gorisme ve dokiiman gibi veri toplama
araclarinda yer alan soru, konu ya da temalar temele alinarak analiz edilir (Ekiz, 2009, s.
75). Betimsel analiz en basit diizeyde gercgeklestirilen, verilerin herhangi bir degisime
ugramadan sergilendigi ve betimlendigi bir analiz tiiriidiir (Cansoy ve Tiirkoglu, 2019).
Arastirma kapsaminda Ogrenci ve arastirmaci diinliikleri betimsel analize dayali olarak
analiz edilmistir. Ogrenci ve arasgtirmaci giinliiklerindeki soru setleri temele alinarak
kodlamalar yapilmis ve bu kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Yildirim ve

Simsek'e gore (2018, s. 224) betimsel analiz dort agamadan olusur. Bunlar:

1. Betimsel Analiz i¢in Bir Cergeve Olusturma: Arastirma sorularindan, arastirmanin
kavramsal ¢ercevesinden ya da goériisme/gézlemde yer alan boyutlardan yola ¢ikarak veri
analizi i¢in bir c¢ergeve olusturulur. Bu arastirmada da, arastirmaci ve Ogrenci

giinltiklerindeki soru setlerine dayali olarak ¢ergeve olusturulmustur.

2. Tematik Cerceveye Gore Verilerin Islenmesi: Bu asamada, daha &nce olusturulan
cergeveye gore elde edilen veriler okunur ve diizenlenir. Arastirmada, daha Onceden
belirlenen cergceveye gore elde edilen veriler okunup diizenlenmistir. Bu agsamada, verilerin
tanimlama amaciyla secilmesi, anlamli ve mantikli bir sekilde bir araya getirilmesi s6z
konusudur. Bu arastirmada, anlamli ve mantikl bir sekilde bir araya getirilmis, belirlenen

cergeveye uygun olmayan veriler disar1 da birakilmistir.

3. Bulgularin Tanimlanmasi: Son agamada diizenlenen veriler tanimlanir ve gerekli
yerlerde dogrudan alintilarla desteklenir. Arastirmanin bulgular1 bdliimiinde dogrudan
alintilara yer verilmistir. Ayrica bu asamada, veriler kolay anlasilir ve okunabilir bir dille
tanimlanmasina ve gereksiz tanimlardan kaginilmasina dikkat edilmelidir. Arastirmaci
tarafindan veriler kolay ve anlasilir bir sekilde sunulmaya calisilmis ve gereksiz

tekrarlardan olabildigince kaginilmistir.
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4. Bulgularin Yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin agiklanmasi, anlamlandirilmast ve
iligkilendirilmesi bu asamada yapilir. Bu arastirmada da, elde edilen bulgular agiklanmus,

anlamlandirilmis ve temalarla iligkilendirilmesi yapilmistir.

Icerik analizi, dzellikle sosyal bilimlerde kullanilan bir arastirma ydntemi ve bu ydnteme
uygun olarak kullanilan bir arastirma teknigidir (Kiziltepe, 2015, s. 253). Icerik analizi,
genis bir metne dayali veriyi tanimlamaya ve bu veriden anlam ¢ikarmaya calisan analitik
bir metottur (Given, 2008; Krippendorff, 2004). Icerik analizi; bir veya bircok metnin
icindeki sozciiklerin, kavramlarin, temalarin, deyimlerin, karakterlerin veya climlelerin
varliklarin1 belirlemek ve onlar1 saytya dokmek icin kullanilir (Kiziltepe, 2015, s. 253).
Ekiz (2009, s. 77) ise igerik analizini "herhangi bir yazili metnin ya da belgenin (gézlem,
goriisme, resmi ve kisisel belge, gazete vb.) iceriginin incelenmesi ve sayisal ya da
istatiksel olarak ortaya konulmasinda kullanilan bir analiz gesidi" olarak tanimlamistir. Bu
aragtirmada icerik analizi tlirlerinden tiimevarimci igerik analizi kullanilmistir.
Tiimevarimer igerik analizinde, oncelikle aragtirma kapsaminda toplanan nitel veriler
kodlanir. Daha sonra kodlar bir araya getirilerek temalara ulasilir (Cansoy ve Tiirkoglu,
2019). Bu aragtirmada da oncelikle 6grenci goriisleri kodlanilmis, daha sonra da bu kodlar
bir araya getirilerek temalara ulagilmistir. Yildirirm ve Simsek'e gore (2018, s. 228-239)

igerik analizi dort asamadan olusur. Bunlar:

1. Verilerin Kodlanmasi: Strauss ve Corbin'e (1990) ve Saillard-Kus'a (2009) gére nitel
veri analizi siirecinin esasini kodlama olusturmaktadir. Karasar (2012) tarafindan kodlama,
verilerin amaca uygun bicimde, daha yalin sembollerle ifade edilmesi seklinde
tanimlanmigtir  (s., 202). Strauss ve Corbin (1990) ii¢ tiir kodlama bi¢iminden
bahsetmektedir. Bunlar; daha O6nceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama,
verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama ve genel bir ¢ergeve icinde yapilan
kodlamadir. Bu aragtirmada verilerden c¢ikan kavramlara gore kodlama yapilmistir.
Creswell ve Creswell-Baez (2020) tarafindan goriismecilerin kendi goriislerinden yola
cikarak dogal kodlamanin yapilmasi onerilmektedir. Bu arastirmada da dogal kodlama
yapilarak Ogrencilerin goriismelerde kullandiklar1 kelimeler kod olarak belirlenmistir.
Asagida belirtilen Tablo 7°de yapilan goriismelerde elde edilen ham veriler ve kodlar

verilmistir.
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Tablo 7

Osrenci Goriismelerine Ait Veriler Ve Kod Ornekleri

Kod Ornekler Ham Veriler
"Calisma ¢ok eglenceliydi. Ama bizim apartmanda oturan
arkadagim Yaren de katilsaydi ¢calisma daha ¢ok eglenceli
Arkadasinin olmas1  olurdu bence. Ciinkii Yaren benim en ¢ok sevdigim
arkadasim. Onunla yaptigim her sey ¢ok daha eglenceli
oluyor."”

Tablo 10°da belirtilen kodlara ulasilmasinda yukarida belirtilen dogal kodlama tercih
edilmistir. Ogrencilerin kendi goriislerinde kullanmis olduklar1 kelime ve kavramlar dogal
kod olarak belirlenmistir. Bu sekilde 6grencilerin yapilan etkinliklere iliskin algilari,

goriisleri ve diislinceleri kendi ifadeleri ile ortaya konulmaya calisilmistir.

2. Temalarin Olusturulmasi: Kodlama isleminin ardindan, her bir aragtirma sorusuna
yonelik elde edilen kodlarin ortak yonleri bir araya getirilmis ve bu kodlar1 bir araya
toplayan temalar ve alt temalar olusturulmustur. Tablo 8’de velilerin ve Ogrencilerin
uygulanan etkinliklere yonelik goriislerine ait ham veri metinlerinden elde edilen kodlara

ve kodlar bir araya getiren tema 6rneklerine yer verilmistir.

Tablo 8
Tema ve Kod Ornekleri
Temalar Kodlar
e Hikayesi ¢ok etkileyici
e Sahmeran e Ilk defa duydugum igin

e Giizel bir kiz oldugu i¢in

Ogrenci goriisme formunda, dgrencilere hangi efsanevi karakterleri ve neden bu efsanevi
karakterleri sevdiklerine yonelik sorular sorulmustur. Goriisme neticesinde Ogrenciler,
Sahmeran't sevdikleri ve bunun nedeni olarak da hikayesinin etkileyici olmasi, ilk defa
duyulmas1 ve glizel bir kiz olmasi gibi nedenlerden dolay1 sevdiklerini belirtmislerdir.
Icerik analizi kesifsel bir siirectir. Burada da, dgrencilerin hangi efsanevi karakterleri
sevdikleri ve nedenlerinin ne oldugu yapilan goriismeler neticesinde kesfedilmistir Tablo
11°de 6grenci gorildiigii gibi 6grencilerin goriisme sorularina verdikleri cevaplara dayali
olarak kodlar olusturulmus ve bu kodlar ortak o6zellikleri dogrultusunda birbirleriyle

iliskilendirilerek temalara ulagilmistir.
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3. Verilerin Kodlara ve Temalara Gore Diizenlenmesi ve Tanimlanmasi: Kodlamalar ve
temalar olustuktan sonra verilerin diizenlenmesi islemine gegilir. Arastirmaci verileri bir
diizen igerisinde sunabilecegi bir sistem olusturur. Boylece belirli olgularin tanimlanmasi
ve yorumlanmasina olanak saglanir. Bu asamada amag, arastirmanin anlasirligini arttiracak
daha yalin bir sekilde sunum yapmaktir (Cansoy ve Tiirkoglu, 2019, s. 154). Bu
arastirmada da kodlar ve temalar Nvivo 11 programi analiz edilerek sekillerle diizenlenmis

ve bu sekilde analizlerin anlasirligi saglanilmaya caligilmistir.

4. Bulgularin Yorumlanmasi: Nitel arastirmalarda bulgularin yorumlanmasi onemli bir
stirectir. Yorumlama daha ¢ok i¢ goriiye ve sezgiye dayanir. Yorumlama siirecinde,
aragtirmacilar bulgulara dayali olarak olup bitenleri daha biiyilk ve genel anlam
cercevesinde agiklarlar (Creswell, 2007). Bu arastirmada, arastirmaci etkinlikleri bizzat
yiirlitmiistiir. Bu sekilde elde edilen bulgularin yorumlanmasinda daha iyi sezgiye ve i¢
goriiye sahip oldugu sOylenebilir. Zira siire¢ igerisinde Ogrencileri gozlemlemistir. Bu
bakimdan elde edilen bulgular1 daha biiyiik ve genel anlam ¢er¢evesinde yorumlamaya ve

aciklamaya caligmstir.

Arastirmacinin diisiinmesi gereken bir diger husus da, veri analizini elle mi bilgisayar
programi kullanarak mi1 yapacagidir. Arastirmacinin bu kararinda; kisiligi, bilgi birikimi ve
becerileri etkili olur (Seggeie ve Yildirmis, 2015, s. 31). Son yillarda nitel arastirmalarda
kullanilan bilgisayar yazilimlart Maxqda, Nvivo, QDA, Minner ve Atlas Ti'dir (Johnson ve
Christensen, 2012). Bu yazilimlardan en ¢ok kullanilanlarindan biri olan QSR
International'in Nvivo isimli yazilimi, arastirmacilarin ¢esitli mecralardan, toplanmis word
belgesi, pdf, ses dosyasi vb. bicimlerde saklanmakta olan nitel verilerin kodlanmasi,
modellenmesi, gruplanmasi ve grafiklendirilmesi gibi islemlerini gerceklestirerek analiz
stirecini  gergeklestirir (Tikag, 2015, s. 362). Nvivo, son derece esnek bir sekilde
programlanmistir. Nvivo arastirmacilara, veriler lizerinde ve arasinda not alma nodlar ile
notlar arasit baglanti kurma imkani vermektedir (Tikag, 2015, s. 365). Ayrica Nvivo
yazilimi sayesinde, aragtirmanin unsurlari zaman igerisinde degisirse, gerekirse veriyi
yeninden sekillendirebilir, tekrar tanimlayabilir, veri ilizerinde diizeltme yapabilir ve
caligmaya yeni bir ¢erceve olusturabilir (Jackson ve Bazeley 2020, s. 47). Nvivo ile yapilan
analizlerde ayrica kodlanmis verilerin gérsel modellemeleri, grafikle sunumu ve semalarla

temsili de gergeklestirilebilmektedir (Tikag, 2015, s. 365). Bunun da, verileri daha anlasilir
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kildig1 sdylenebilir. Bu arastirmada da, Nvivo 11 programi ile veriler analiz edilmis ve

sekillerle sunulmustur.

3.9.2. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizi yapilmadan Once verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi  incelenmigtir.  Arastirma  verilerinin  normal dagilim  sergileyip
sergilemedigini belirlemek i¢in Shapiro-Wilk testi incelenmistir. Can (2019) katilime1
sayisinin 30 ve altinda olmas1 durumunda verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirleyebilmek icin Shapiro-Wilk testinin incelenmesi gerektigini Onermektedir. Bu
arastirmada da katilimcilarin sayist 20 oldugu i¢in verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek i¢cin Shapiro-Wilk testi incelenmistir. Arastirma kapsaminda
yapilan analizler neticesinde On test (Shapiro-Wilk:.904, p>.05) ve son test (Shapiro-
Wilk:.943, p>.05) puanlarimin normal dagilim sergiledigi sonucuna ulagilmistir. Bu
durumda arastirmada parametrik testlerden bagimli Orneklemler t-testi kullanilmistir.
Bagimli oOrneklemler t-testini uygulayabilmek i¢in bazi varsayimlarin karsilanmasi
gerekmektedir. Bunlar; ortalamasi kiyaslanacak verilerin normal dagilim sergilemesi ve
bagimli degiskene ait dlgeklerin en az esit aralik 6l¢eginde olmasidir (Kilmen, 2020;
Pallant, 2005; Seger, 2015; Yaratan, 2017). Yukarida da belirtildigi iizere verilerin normal
dagilim sergilendigi tespit edilmistir. Olgek besli likert seklinde hazirlanan tutum dlgegidir.
Bu bakimdan esit aralikli bir 6lgek arastirma kapsaminda kullanilmistir. Bu bakimdan
arastirma kapsaminda bagimli orneklemler t-testinin temel varsayimlarinin karsilandigi
sOylenebilir. Arastirma kapsaminda betimsel istatistikte kullanilmistir. Arastirmada etki
biiyiikliigi de incelenmis ve ilgili tabloda sunulmustur. Green ve Salkind (2014) bagiml
orneklemler t-testinde etki biiylikliigiinii (d degerini) .02 ve altim1 kiigiik .05 ile .08 arasini
orta ve .08 ve lUstilinii yliksek etki biiyiikliigii olarak ifade etmistir. Verilerin analizinde ters

maddeler ¢evrilerek analizler yapilmistir.

3.10. Nitel Arastirmada Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik caligmalar1 nicel arastirmalardan oldukc¢a
farklidir. Lincoln ve Guba (1985), nitel arastirma modelinde gecerlik ve gilivenirlikten
ziyade inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik ile ilgili stratejilerin ise

kosulmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Bu arastirmada da inandiricilik, aktarilabilirlik,
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tutarlilik ve teyit edilebilirlik ile ilgili stratejiler ise kosularak arastirmanin nitel boyutunda

gecerlik ve giivenirlik saglanilmaya ¢alisilmistir.

= &
= .

Sekil 8.Nitel arastirmada gegerlik ve giivenirlik yontemleri

1. Inandiricilik: Johnson ve Christensen (2012), nitel arastirmanin raporlastirilmasinda
katilimcilarin 6zellikleri ile ilgili bilgilerin verilmesinin, nitel arastirmanin inandiriciligini
arttiracagini belirtmislerdir. Bu arastirmada da, katilimcilarin 6zellikleri ile ilgili bilgiler
verilerek, arastirmanin inandiriciligl arttirlmaya ¢aligilmistir.  Nitel arastirmalarda
inandiriciligr arttirmak igin arastirmacinin katilimeilarla uzun stireli etkilesimde olmast,
derin ve odakli verilerin toplanmasi da gerekmektedir (Sigri, 2018). Bu arastirmada da
arastirmaci bizzat ¢alismay: yiiriiterek katilimcilarla etkilesimde olmustur. Ayni sekilde
derin ve arastirmanin problem durumuna uygun olarak verileri toplamistir. Merriam (2009)
inandiriciligr saglayabilmek icin, aragtirmanin bir uzmana sunulmasini onermistir. Bu
arastirmada da, inandiriciligi saglayabilmek icin arastirma Gazi, Dicle ve Siileyman
Demirel Universiteleri, Egitim Fakiiltelerinde gérev yapan ve nitel arastirma deneyimine
sahip bes 6gretim iiyesine sunulmus ve uzmanlarin goriisleri dogrultusunda aragtirmada

diizenlemeler yapilmistir. Nitel c¢alismalarda inandiriciligt arttirmada  kullanilan
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yontemlerden birisi de c¢esitlemedir. Cesitleme, arastirmacilarin birden fazla ve degisik
kaynaklardan elde ettikleri bilgileri kendi ¢alismalarinda temalar veya kategoriler
olusturmada ortak noktay1r bulmak i¢in kullanmis olduklar1 gecerlilik siirecidir (Creswell
ve Poth, 2017). Bu arastirmada da; dereceli puanlama anahtari, arastirmaci ve 6grenci
giinliikleri, yar1 yapilandirilmig goriisme formu, gorsel sanatlar dersine yonelik tutum
Olcegi gibi farkli veri toplama araclari uygulanarak veri cesitlemesine gidilmistir. Bu

sekilde aragtirmanin inandiriciligi saglanilmaya caligilmistir.

2. Aktarilabilirlik: Arastirma sonuglar1 benzer durumlara ve olaylara aktarilabiliyorsa nitel
aragtirmalarda dis gecerliligin oldugundan s6z edilebilir (Sigri, 2018). Arastirma
sonuglarinin aktarilabilir olmasi i¢in arastirmanin yapildig yer, katilimcilar ve ¢alisma ile
ilgili zengin, detayli ve dogru bilgilerin verilmesi gerekmektedir. Boylelikle ¢alisma
raporunu okuyan kisiler bu sonuglarin kendi ortamlarina uygun ve benzer olup olmadigi ile
ilgili fikir sahibi olabilirler (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013). Bu arastirmada da,
aragtirmanin yapildig1 yer, katilimcilar ve aragtirma ile ilgili detayli bilgi verilmistir. Bu
sekilde arastirmanin aktarilabilirligi saglanmistir. Nitel arastirmalarda aktarilabilirligi
saglamak icin amacl 6rnekleme yonteminin kullanilmasi gerekmektedir (S1gr1, 2018). Bu
aragtirmada da katilimcilar belirlenirken amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan Slgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda aktarilabilirligi saglamanin diger bir
yolu da katilimcilardan dogrudan alintilamalar yapilmasidir (Clark ve Creswell, 2015). Bu
arastirmada da gorligmelerden, arastirmaci ve Ogrenci giinliikklerinden dogrudan alinti

yapilarak aragtirmanin aktarilabilirligi saglanmaya c¢aligilmigtir.

3. Tutarliik: Nitel arastirmalarda tutarliligi saglamak igin verilerin analizinde farkli
arastirmacilardan/uzmanlardan teyit alinmalidir. Boylece sonuglarin arastirmacinin kendi
goriistinden ziyade elde edilen verilere dayandigi teyit edilebilir (Sigri, 2018). Bu
arastirmada da, arastirmaci verilerin analizinde Siileyman Demirel Universitesi, Egitim
Bilimleri Boliimiinde gorev yapan bir 6gretim iiyesine sunmus ve verilerin analizi ile ilgili
gortisleri alinmistir. Bu sekilde tutarlilik saglanmaya calisilmistir. Nitel arastirmalarda
tutarlilig1 saglayabilmek i¢in kullanilan stratejilerden birisi de kodlamalarda uzmanlarin
goriis birliginin incelenmesidir. Silverman (2010), nitel arastirmlarda birden fazla
kodlayicinin verileri kodlamas1 gerektigini ifade etmistir. Daha sonra kodlamalar arasinda
tutarliligin incelenmesi gerektigini ifade etmistir. Silverman (2010) kodlayicilar arasinda

goriis birliginin ve gorlis ayriligmin neler oldugunun tepsi edilmesini ve goriis ayrilig
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durumunda da uzlasilmaya g¢alisilmasi1 gerektigini ifade etmistir. Bu arastirmada da, elde
edilen nitel veriler iki uzman tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis, goriis ayriligi durumunda ise

bir araya gelinerek uzlasilmistir.

4. Teyit Edilebilirlik: Nitel arastirmalarda teyit edilebilirligi saglamak igin arastirmacinin
arastirma silirecindeki konumunu agik hale getirmesi, veri toplama ve analizi ile ilgili
detayli aciklamalar yapmasi gerekmektedir (Sigri, 2018). Bu arastirmada da teyit
edilebilirligi saglamak i¢in arastirmacinin arastirmadaki rolii agik bir sekilde ifade edilmis,
arastirmanin veri toplama ve verilerin analiz siireci detayli bir sekilde ac¢iklanmaya

caligilmistir.

3.11. Arastirmada Alinan Etik Onlemler

Arastirma silirecinin her asamasinda ve arastirma sonuglarmin yaymma doniligmesi
noktasinda karsilasilan 6nemli problemlerden birisi etiktir (Tural, 2014, s. 491). Arastirma
slireci boyunca bir arastirmacinin tim etik ilkelere riayet etmesi son derece dnemli bir
konudur. Bilimsel aragtirmalarda, gercegi arama ve agiklama yolculuguna ¢ikan bilim
insaninin arastirmanin tiim asamalarinda diiriist, ahlakli ve meslektaslarinin emeklerine
saygili olmas1 gerekmektedir. Giirbiiz ve Sahin (2015, s. 422) bilimsel arastirma siirecinde
tim arastirmacilarin etik ilkelere riayet etmesi gerektigini vurgulamaktadirlar.  Nitel
arastirmalarin biiyiik bir cogunlugunda arastirmaci katilimeilarin goriislerini, duygularini,
diisiincelerini, inanc¢larini, davraniglarini, tepkilerini, algilarin1 vb. 6grenmeye ve anlamaya
caligmaktadir. Ayrica nitel aragtirmalarin ¢ogunda katilimer ile arastirmaci yiiz yiize
iletisim kurmakta ve arastirmaci katilimecilarin bazi bilgilerine vakif olmaktadir (Giiler,
Halicioglu ve Tasgin, 2013). Bu da, nitel arastirmalarda etik kurallara uyulmasini bir
zorunluluk haline getirmektedir. Singleton ve Straits (2005) nitel arastirmalarda dikkat

edilmesi gereken {i¢ alan oldugunu belirtmistir. Bunlar;

1. Katilmecilara Arastirmanin Uygulanmasi Asamasinda Etik: Arastirma yiiriitilmeye
baslamadan once arastirmacinin katilimcilar1 arastirmanin konusu ve amaci noktasinda
bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Bu arastirma besinci sinif 6grencileri {izerinde
yiiriitiilmiistiir. Arastirma kapsaminda oncelikle yasal izinler alinmigtir. Izin belgeleri
Ek 2’de verilmistir. Yasal izinler alindiktan sonra uygulamanin yapilacagi sinifa
gidilmis G6grencilere yapilan arastirma ile ilgili kisa bilgi verilmis ve yazili olarak
rizalar1 alinmustir. Ilgili form Ek 10’da verilmistir. Arastrma kapsaminda
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katillmcilarin - yasinin  kiiciik olmasindan dolayr velilerinden de izin alinmasi
gerekmektedir. Arastirmacit uygulamaya ge¢meden Once veli toplantis1 yaparak
velilere yapilacak arastirma ile ilgili kisa bir bilgi vermis ve yazili olarak izinleri
almmistir. Veli izin formu Ek 11°de verilmistir. Johnson ve Christensen (2012),
cocuklar iizerinde yiiriitiilen arastirmalarda hem c¢ocuklardan hem de velilerden izin
alimmas1 gerektigini belirtmislerdir. Bilimsel arastirmalarda katilimeilarin kisisel
giivenliklerinin korunmasi ve yapilan aragtirmadan zarar gormemesi Onem arz
etmektedir. Nitekim Bogdan ve Biklen (2007) katilimcilarin karsilasabilecekleri
tehlike ve zorunluluklar konusunda bilgilendirilmeleri gerektigini belirtmistir.
Arastirmact tarafindan velilere ve Ogrencilere arastirma kapsaminda tehlike ve
zorluklarla karsilasmayacaklart konusunda bilgi verilmistir. Nitel arastirmalarda
katilimcilarin kisisel bilgilerinin gizli tutulmas: son derece onemlidir (Sigr1, 2018).
Aragtirmaci tarafindan 6grencilere ve velilere, 6grencilerin kisisel bilgilerinin gizli
kalacagi arastirmaci ve tez danismani disinda kimse ile paylagilmayacagi konusunda

teminat verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi Asamasinda Etik: Arastirmada veriler toplanirken ve
analiz edilirken olduk¢a dikkatli olunmali ve gerekli hassasiyet gosterilmelidir.
Aragstirmact yanli davranmamali ve elde edilen verilerde manipiilasyon yapmamalidir
(Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013). Bu arastirmada da arastirmaci verileri toplarken
oldukca hassas davranmistir. Arastirmaci Ogrencilerin zarar gormemeleri igin
aragtirma siireci boyunca 6zen gostermistir. Ozellikle goriismeler esnasinda dgrencileri
yonlendirmemeye dikkat etmistir. Verilerin analizinde manipiilasyonu engellemek
adina, veri analizi siirecinde gegerlik komitesinde yer alan 6gretim liyelerine yapilan
analizler ile ilgili bilgiler verilmistir. Bu sekilde verilerin analizinde etik dist

davranisin oniine gegilmistir.

Sonuglarin Topluma Etkisi: Arastirmaci, yaptig1 arastirmanin sonuglarinin topluma
etkisini gozetilmesi agisindan etik davranmalidir. Arastirmaci elinden geldigi kadar
kendi deger, inang ve politik yaklagimlarini aragtirmaya yansitmamalidir (Aslan, 2017;
Singleton ve Straits, 2005). Bu arastirmada da arastirmaci tarafindan kendi deger,
inan¢ ve politik yaklasimlar1 arastirmaya yansitilmamaya calisilmistir ve bu konuda

gerekli hassasiyet gosterilmistir.
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3.12. Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmalarda giivenirligin  saglanmasinda Onemli stratejilerden birisi de
arastirmacinin siire¢ igerisindeki yerinin belirlenmesidir (LeCompte ve Goetz, 1982;
Aktaran, Yildirnm ve Simsek, 2018). Eylem arastirmasi, bir topluluktaki veya gruptaki
iiyelerin, belirli bir problemli durumu ele almak iizere gergeklestirdigi eylemler dongiisiine
yoneliktir ve 0zenle ve sistematik olarak gerceklestirilmesi gereken yansitict bir siireg
olarak ele alinmaktadir (Herr ve Anderson, 2015). McNiff (2013) eylem arastirmalarinda
arastirmacilar uygulamay1 bizzat yiriittiikklerini ve slireci gozlemleyip uygulama siireci ile
ilgili sorgulamlar yaptiklarini belirmistir. Bu referansa dayali olarak eylem arastirmasinda
aragtirmacinin 6nemli bir rolii oldugu c¢ikariminda bulunulabilir. Yildirrm ve Simsek
(2018) ise eylem arastirmalarinda uygulayicinin ayni zamanda arastirmaci olabilecegini
ifade etmislerdir. Bu bakimdan yiiriitiilen bu arastirmada, arastirmaci efsanevi karakterler
ile manilere yonelik etkinlikleri bizzat kendisi hazirlamig ve bu etkinlikleri 6grenciler
iizerinde kendisi uygulamistir. Bu dogrultuda arastirmaci, “arastirmaci ve uygulayici

Ogretmen” olarak rol almistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu boéliimiinde, edebiyat iiriinlerinden hareketle ii¢ boyutlu calismalarin
yaptirildigi uygulama siireci, uygulama siirecinin O6grenciler {izerindeki etkileri ve

uygulamanin 6grenciler tarafindan degerlendirilmesine yonelik bulgulara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Bulgular

Birinci alt amaca dayali olarak, Ogrencilerin 6n test uygulama calismalarinin uzman
degerlendirme puanlar ile son hafta yapmis olduklar1 ¢aligmalarin uzman degerlendirme
puanlart karsilastirilmigtir. Bunun yaninda bulgular1 desteklemesi amaciyla ilkk hafta
arastirmact glinligli bulgular1 ve son hafta aragtirmaci gilinliigii bulgularina da yer
verilmistir. Ogrencilerin 6n test uygulama c¢alismalarinin uzman degerlendirme puanlar
ile son test caligmalarmin dereceli puanlama anahtar1 kriterlerine gore uzman

degerlendirme puan ortalamalar1 asagida Tablo-9 da sunulmustur.
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Tablo 9

Ontest Sontest Ogrenci Calismalarimin Dereceli Puanlama Anahtart Kriterlerine Gore
Puan Ortalamalar

: o 2= @ 2 o
Kriterler = S 2 5 > E o g
& £z QL= =8 =555 2 S
= g 3 = S 3TTA & S o
s E £ = S eE SEE £88o 5 2
2% ZE EED £¢ @EBEE = 53
2 < 3 =25 = ness S o
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On Test
Puan X:115  X:08 X:1,25 X X0 X X1.1
Ortalamasi :0,975 :0,425
Son Test
Puan X:26 X:2,275 X:1,65 X X:2,35 X:21 X:2,425
Ortalamasi :2.35

Tablo-9 incelendiginde, dgrencilerin dntest ¢alismalarinda {i¢ boyutlu ifade etme kriterinin
puan ortalamasinin 1,15, biitlinliik kriterinin puan ortalamasinin 0,8, doku olusturma (doku
zenginligi) kriterinin puan ortalamasmin 1,25, ayrintilara yer verme Kriterinin puan
ortalamasinin 0,975, efsanevi karakterlerden ve manilerden etkilenme diizeyi kriterinin
puan ortalamsinin O, yaratict ifade kriterinin puan ortalamasinin 0,425 kompozisyon ve
denge krterinin puan ortalamasmin ise 1,1 oldugu goriilmiistiir. Aymi tabloda son test
uygulamalarinin kriterlere gore puan olrtalamalarina baktigimiz vakit ise ii¢ boyutlu ifade
etme kriterinin puan ortalamsinin 2,6, calismanin biitiinliigii kriterinin puan ortalamsinin
2,275, doku zenginligi (doku olusturma) kriterinin puan ortalamasinin 1,65, ayrintilara yer
verme kriterinin puan ortalamsinin 2,35, yaratici ifade kriterinin puan ortalamsinin 2,1 ve
kompozisyon ve denge kriterinin de puan ortalamsinin 2,425 oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca dayali olarak, 6grencilerin ¢alismalarinda, dereceli puanlama anahtar1 kriterlerinin

puan ortalamalarinda sontest lehine anlamli bir fark oldugunu sdyleyebiliriz.

Birinci alt amaca dayali olarak, 6grencilerin 6n test uygulama caligmalari ile son test
uygulama calismalarina yonelik bulgulular sunulmustur. Ogrencilerin uygulamanm ilk
haftas1 yapmis olduklar1 6n test caligmalarindan bazi Ornekler asagida Fotograf-1,

Fotograf-2, Fotograf-3 ve Fotograf-4 te sunulmusustur.
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Sekil 9.Fotograf-1: O 13’iin &n test ¢calismas1 Fotograf-2: O 16 nin &n test ¢alismasi

Sekil 10.Fotograf-3: O 9’ un 6n test ¢alismas1 Fotograf-4: O 4’iin 6n test ¢alismasi

Ogrencilerin 6n test rolyef caligmalari incelendiginde, Fotograf-1 ve Fotograf-2 de verilen
orneklerde oldugu gibi lic boyutlu anlatim bakimindan eksiklikler oldugu goriilmektedir.
Bu calismalarda, daha c¢ok plaka seklince agilmis ¢amur parcalarinin farkli bigimlerde
kesilerek bi¢cimlerndirildigi dikkat ¢gekmektedir. Bazi yerlerde yine ¢camur pargalari bantlar
seklinde kesilip yapistirilarak eklemeler de yapilmistir (Fotograf-2’ deki aga¢ gdvdesi
kesilen bir ¢amur bandinin eklenmesinden olusmaktadir). Bu caligsmalar biitiinliik unsuru
bakimindan incelendiginde ¢aligmalarda, biitiinliigiin olmadig: tespit edilmistir. Yapilan
caligmalarda ¢amur lizerine modelaj kalemi ile ¢izikler atilarak betimlemeler yapilmaya
calisilsa da calismalarin doku zenginligi agisindan da ¢esitlilik gostermedigi goriilmektedir.
Yapilan rolyef caligmalar1 ayrintilara yer verme unsuru bakimindan incelendiginde,
caligmalarda ayrinti yapma amact ile ¢amur lizerine ¢izikler atildigi ancak, eklemeler
yapilarak kabartma etkisi yapacak sekilde ayrintilara yer verilmedigi de tespit edilmistir.
Ayrica 6n test ¢alismalarina baktigimiz vakit, konu olarak da birbirine benzeyen, agac,
bulut, yildiz, yilbasi agaci, hediye paketi, giilen yiiz vb gibi imgelerin de sikga

tekrarlandig1 ve caligmalarain yaraticilik bakimindan da zayif olduklar tespit edilmektedir.
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Yapilan rolyef calismalarin denge ve kompozisyon bakimindan da oldukca zayif olduklar
dikkat ¢cekmektedir.

Ogrencilerin 6n test ¢alismalarinda yaptiklari heykelcik calismalarindan Fotograf-3 ve
Fotograf-4> te ornekler sunulmustur. Bu calismalar ii¢ boyutlu ifade etme becerisi
bakimindan incelendiginde, ¢alismalarin rolyef ¢aligmalarina gore iic boyutlu ifade etme
bakimindan daha iyi olduklar tespit edilmistir. Caligmalarda ayri ayri sekillendirilen
parcalarin birbirlerine yapistirilma kosulu ile bir araya getirilerek sekillendirme yapildig
goriilmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismalarda biitiinliik unsurunun az da olsa mevcut
oldugunu soylemek miimkiindiir. Nitekim, Fotograf-3’teki 06grenci c¢alismasina
baktigimizda 6grencinin ayr1 ayri sekillendirdigi kiilah ve camur toplarini bir araya
getirerek dondurma formu yaptig1 goriilmektedir. Ayn1 sekilde, Fotograf-4’te ise 6grenci
yaptig1 farkli biytkliiklerdeki camur toplarmni iist iiste yerlestirme yoluna giderek
kardanadam formu yaptig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalarda, {i¢ boyutluluk sézkonusu olsa
da, calismalarin denge, doku zenginligi, imge zenginligi ve yaraticilik bakimindan ¢ok

nitelikli olmadiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin uygulamanin son haftas1 yapmis olduklar1 son test uygulama galigmalarmdan

baz1 6rnekler agagida Fotograf-5, Fotograf-6, Fotograf-7 ve Fotograf-8’ de sunulmusustur.

Sekil 11.Fotograf-5: O15’in son test calismas1 Fotograf-6: Q7 nin son test calismasi
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Sekil 12.Fotograf-7: O 3’nin son test calismas1 Fotograf-8: O 2’iin son test¢alismasi

Arastirmanin son haftasi yapilan son test rolyef uygulamalari incelendiginde (Fotograf-5,
Fotograf-6), calismalarda plaka {izerine camur eklenerek rélyef anlatimmin ( Kabartma)
giiclendigi dikkat cekmektedir. Ogrencilerin ilk hafta yapilan c¢aligmalarda yapilan
ciziklerin yerine, anlatimi1 giiclendirmek amaciyla Fotograf-5’te oldugu gibi, ¢camur
plakalarimin iizerine farkli bicimlerde kesip sekillendirdikleri parcalar yapistirarark
kabartma etkisi yaptiklar1 tespit edilmistir. Son test rolyef uygulamalarinda bir konu
biitiinliiglinlin de s6z konusu oldugu dikkat ¢gekmektedir. Ayrica, son test ¢alismalarinda
fotograf- 6 ‘da gorildiigi gibi, anlatimi gili¢clendiremk amaci ile modelaj kalemlerinden
yararlanarak farkli dokularin da kullanildigi ve konularda da bir g¢esitliligin oldugu
goriilmektedir. Caligmalardaki konu zenginliginin yaninda, her 6grencinin c¢aligmasinda

bir 6zgilinliiglin ve yaraticiligin da s6z konusu oldugu goriilmektedir.

Son test heykelcik uygulama ¢alismalarina yukarida Fotograf-7 ve Fotograf-8 de 6rnekler
verilmistir. Ogrencilerin son test heykelcik uygulamalari incelendiginde, bu ¢alismalarin
cogunlula ii¢ boyutlu ifade etme becerisi bakimindan oldukga gelistigi tespit edilmistir.
Calismalarada anlatilamak istenen konu ile ilgili unsurlar (taht, tac, insan, kalp vb). uygun
bir bicimde bir araya getirilerek bir biitiinliik de ortaya kondugu goriilmektedir. S6z
konusu ¢alismalarda, ii¢ boyutlu ifade etme becerisinin iyi olmasina karsin doku zenginligi
bakimindan yeterince gelismenin olmadig1 goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarda, o hafta
islenen mani ile ilgili imgelerin de yogun bir sekilde kullanildigi ve caligmalarain

yaraticilik, komposizyon ve denge bakimindan da gelisme gosterdikleri goriilmektedir.
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4.2. Ikinci ve Ugiincii Alt Amaclara Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci ve tiglincii alt amaglarina iliskin bulgular birlikte sunulmustur. Bunun
temel nedeni ise, her hafta uygulanan farkli etkinlikler neticesinde 6grencilerin farkli

caligmalar yapmasi ve farkli sorunlar ile 6nerilerin ortaya ¢ikmasidir.

4.2.1. Birinci Déngiiye iliskin Bulgular

Birinci dongii, ilk dort haftalik uygulama siirecini kapsamaktadir. Bu kapsamda, ilk hafta
ogrencilere camur verilerek O0grencilerden rolyef ve heykecikler yapmalari istenilmistir.
Daha sonra yapilan bu 0Ogrenci c¢alismalart dereceli puanlama anahtar1 ile
degerlendirilmistir. Birinci dongiiniin son ii¢ haftasi i¢in ayr1 ayri efsanevi karakterlere
yonelik O6grencilere li¢ boyutlu seramik heykelcikler ve rolyef ¢alismalart yaptirilmistir.
Yapilan ¢alismalar dereceli puanlama anahtart ile analiz edilmistir. Ogrencilerin uygulanan
etkinliklere yonelik diisiinceleri 6grenci giinliikleri ile toplanmistir. Uygulama esnasinda
karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara yonelik gelistirilen ¢6ziim Onerileri de arastirmaci
giinliigli ile toplanmistir. Arastirma kapsaminda toplanan veri toplama araclarina iligkin

alintilara da yer verilmistir.

4.2.1.1. Birinci Hafta
Birinci haftaya iliskin 6grencilerin ii¢ boyutlu ifadelerini belirlemeye yonelik dereceli
puanlama anahtarindan almis olduklar1 puanlar Tablo 9'da sunulmustur.
Tablo 10
Birinci Haftaya Ait Ogrencilerin Calismalarina Yonelik Degerlendiriciler Tarafindan

Verilen Derecelendirilmis Puanlama Anahtart Ham Puanlari Ve Ortalamalara Iliskin
Bulgular.

. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.
Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma
Degerlendirici 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2 1. 2. 1 2. 1 2 1. 2. 1. 2

Puan 4 3 6 4 4 5 7 6 8 10 6 6 4 4 5 6 11 9 6 5

X 3,5 5 4,5 6,5 9 6 4 55 10 55
11. 12. 13. 14. 15. 16. 17. 18. 19. 20.
Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma
Degerlendirici 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2 1. 2. 1 2. 1 2 1. 2. 1. 2
Puan 5 412 11 5 3 6 5 10 7 3 1 6 5 3 6 6 4 5 4
X 4,5 6,5 4 55 8,5 2 55 4,5 5 4,5
Genel X 5,68

Calisma

Calisma
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Tablo 9 incelendiginde, birinci c¢alismaya ait degerlendiricilerin verdigi puanlarin
ortalamanin X=3,5, ikinci calismaya ait ortalamanin X=5, {iciinii ¢alismaya ait
ortalamanin X=4,5, dordiincii ¢alismaya ait ortalamanin X=6,5, besinci calismaya ait

ortalamanin X=9, altinc1 calismaya ait ortalamanin X=6, yedinci ¢alismaya ait

X

ortalamanin X =4, sekizinci ¢alismaya ait ortalamanin X=5,5, dokuzuncu calismaya ait

X

ortalamanin X =10, onuncu calismaya ait ortalamanin X =55, on birinci galigmaya ait

=4,5, on ikinci ¢alismaya ait ortalamanin X=6,5, on iigiincii ¢alismaya ait

X

ortalamanin

X

ortalamanin X =4, on dordiincii calismaya ait ortalamanin X=5,5, on besinci ¢alismaya ait
ortalamanin X=8,5, on altinc1 ¢alismaya ait ortalamanm X=2, on yedinci ¢aligmaya ait
ortalamanin X=5,5, on sekizinci caligmaya ait ortalamamin X=4,5, on dokuzuncu
calismaya ait ortalamanin X=5 ve yirminci calismaya ait ortalamamin X=4,5 oldugu
goriilmektedir. Ayrica birinci haftada biitiin ¢caligmalarin genel ortalamasinin da X = 5,68
oldugu goriilmektedir. Bu sonuca dayali olarak, Ogrencilerin ii¢c boyutlu ifade etme

becerilerinin diisiikk diizeyde oldugu sodylenebilir. Asagida bazi Ogrencilerin ¢aligmalari

fotograf-9 ve fotograf-10 da sunulmustur:

Sekil 13.Fotograf-9: 02 nin ¢alismas1 Fotograf-10: O15’incalismasi

Birinci haftaya ait aragtirmaci giinliigii bulgular1 Sekil- 9'da sunulmustur.
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Arastirmaci tarafindan uygulamaya baslamadan 6nce mevcut durumu tespit etmek igin

Sekil 14.Birinci haftaya ait arastirmaci glinliigii bulgular

yapilan etkinlikte Ogrencilerin derse aktif katilmamasi, motivasyon eksikligi,
sekillendirmede zorluk yasamalari, c¢alismalarinda tema benzerligi, 6zglin olmayan
caligmalarin yapilmasi, calismalar1 {i¢ boyutlu ifade edememe, ¢alismalarinda doku
cesitliliginin azlii, kompozisyon ve denge eksikligi, ayn1 temada ¢aligmalarin yapilmasi
(kis ve yilbas1) ve fiziki mekandaki eksiklikler (raf ve lavabo) ile ilgili sorunlarla

karsilastig1 belirtilmistir. Arastirmaci giinliiiine ait goriis asagida sunulmustur:

- Yapian c¢aliyma boyunca ogrencilerin ¢ogunun yilbasi agaci, kardan adam,
hediye paketi ve kalp gibi sekiller kullanarak benzer ¢aligsmalar yaptigi dikkatimi
cekti.

- Daha oce seramik ¢camuru ile ii¢ boyutlu ¢calismamis o6grencilerden bazilarinin
(02,06,01 0,0]3,014,0]5,018) tic boyutlu ifade etme konusunda ciddi
problemler yasadiklarini gozlemledim. Bu o6grencilere sonraki haftalarda iig

boyutlu ifade etme konusunda yeterli hale getirilmeli.

- Kil ile ¢alismaya aliskin olmadiklar: gézlemlenen ogrencilerin siirekli ellerini
vikamak istedikleri goriilmiistiir. Atolye ortaminda el yikamak igin lavabonun
mevcut olmamasi ve ogrencilerin ellerini yikamak icin tuvaletleri kullanmalart

calisma siirecini olumsuz etkilemistir.
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- Tema olarak benzer ¢alismalar yapan ogrencilerin ¢alismalarinda, doku, denge

ve imge ¢esitliligi gibi eksikliklerin de oldugu goriilmiistiir.

- Calisma sonrasinda ortaya c¢ikan tiriinler swnifta bulunan kurutma rafina
konulmustur. Swnifta tek kurutma rafimin  bulunmasi, biitiin  6grencilerin
calismalarina yetersiz gelmistir. Bu durumda bazi ogrencilerin ¢alismalari,
atolye disindaki bos bir sinifa konulmugstur. Tasima sirasinda bazi 6grencilerin

calismalart zarar gormiistiir.

Arastirmaci tarafindan uygulamaya baslamadan 6nce mevcut durumu tespit etmek igin
yapilan etkinlikte karsilasilan sorunlara yonelik fiziki sartlar gelistirilmeli, 6grencilere
kompozisyon ve denge ile ilgili bilgi verilmeli, konu zenginligini tesvik etme, yaraticiligini
gelistirme ve yapilan ¢alismalarda 6grencilere yardimci olma (teknik anlamda) ile ilgili

¢coziim Onerileri gelistirilmistir. Arastirmaci glinliigiine ait goriis asagida sunulmustur:

- Ogrencilerin el yikamak icin tuvaletleri kullanmalari, belli bir siire icin atélye
disina ¢ikip dersten kopmalarina neden olmaktadir. Bu durumda, atolyeye el

vikama yeri yapilmasi bu problemi ortadan kaldiracaktir.

- Atélyede yeteri kadar kurutma rafinin olmamasi, bazi ogrencilerin ¢alismalarini
atolye disinda kurutulmasina neden olmustur. Calismalarin atélye disina
tasinmasi swrasinda zedelenmesi, ogrencinin iiziilmesine neden olmustur. Bu
tiztintiiye bagh olarak da motivasyonlarmmin diistiigii gériilmiistiir. Bu baglamda,

atolyeye yeteri kadar kurutma rafinin konulmasi faydali olacaktir.

- Bazi ogrencilerin kile aliskin olmadiklar: ve sekillendirmede giicliik yasadiklar
gortilmiigtiir. Bu durumda bu zorluk yagsayan dgrencilere teknik anlamada

yardimci olunmast faydali olacaktir.

- Ogrencilerin ¢ogunun ¢alismalarinda aym temay: islediklerini gozlemledim. Bu
durumda, sonraki haftalarda ogrencilerin tema zenginligine tesvik etmek icin

motive etmem gerektigini diistintiyorum.

- Ogrenci ¢alismalarindan bazilarinin ii¢ boyutlu ifade etme konusunda yetersiz
kaldiklarini, denge ve doku gibi unsurlar konusunda da eksiklikler oldugunu
gozlemledim. Bu durumda é6grencilere ii¢ boyutlu ifade etme, denge ve doku gibi

konularda destek vermem gerekiyor.
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Birinci hafta uygulanan etkinliklere iliskin &grenci giinliikklerine yazilan sorunlara ve

¢oziim Onerilerine iligkin bulgular Sekil 10 ve 11'de sunulmustur.

Baz
sekiller de
zorlaonma

(yldz, kordan
adam

Benzer
cdisma
yopma

Sekil 15. Ogrenci giinliiklerine ait sorunlara iliskin bulgular

Ogrenciler tarafindan uygulamaya baslamadan 6nce mevcut durumu tespit etmek icin
yapilan etkinlikte karsilasilan sorunlar ile ilgili en ¢ok el ve kiyafetlerin kirlenmesi (f:15)
ile ilgili sorun yasandigi ifade edilmistir. Ogrenciler tarafindan uygulanan etkinlikte
caligmanin zarar gérmesi (f:2), giiriiltii (f:5), ilgi ¢ekici olmamasi (f:3), canlarinin sikilmasi
(f:7), raf eksiligi (f:6), baz1 sekilleri yapmada zorlanma (f:10), arkadaslarinin benzer
caligmalar yapmasi (f:14), ii¢ boyutlu calismama yapamama (f:13), camura dokunamama
(f:4), camuru sevmeme (f:9) ve etkinligin yorucu olmasi (f:5) ile ilgili sorunlarla

karsilastiklar1 belirtilmistir. Bazi1 68rencilere ait goriisler asagida sunulmustur:

O-6: Ellerimi yikamak icin lavaboya gitmek zorunda kaldim ¢iinkii atélyede el
vikama yeri yoktu. Doéndiigiimde yamimda oturan arkadasim ¢aliymama

dokunarak biraz zarar vermigsti. Bu durum benim moralimi bozdu.

O-11: Camura dokununca ellerimiz kirlendi. Ben ellerimin ¢amur olmasin ¢ok
sevmiyorum. Annem ¢amurun i¢inde ¢ok mikrop oldugunu soyliiyor. Dokunursak

hasta olabiliriz.
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O-13:Camurdan bir adam yapmaya calistm ama kafasim  yapistirmakta
zorlandim. Bunun i¢in ogretmenden yardim istedim. Baska arkadaslarim da bazi

seyleri yapamadilar.

O-15: Ashnda ben ayakta duran gelin ve damat yapmak istiyordum ama, bir
tirlii dik durduramadim onlari. O yiizden vazgegtim ve bir tabak yapip igine de

¢ig kofteler yaptim.

O-20: Ben calismamda kardan adam yaptim. Daha sonra yanimda oturan ii¢ kisi
de benim yaptigimin aynmisini yapmaya basladilar. Benden kopya c¢ektiler. Bu

durum benim biraz moralimi bozdu.

El ykama yeri Raflan
olmas:
18 13

Tek basna
ay1 masada
cdisma

Ark dosinn benzer
cdisma yap masni
onleme

Sekil 16.0grenci giinliiklerine ait dnerilere iliskin bulgular

Ogrenciler tarafindan uygulamaya baslamadan 6nce mevcut durumu tespit etmek igin
yapilan etkinlikte karsilagilan sorunlara yonelik en ¢ok el yikama yerinin olmasi (f:18) ile
ilgili oneri gelistirilmistir. Ogrenciler tarafindan uygulanan etkinlige yonelik karsilagilan
sorunlarla ilgili olarak 6gretmen yardim etmeli (f:16), raflar olmali (f:13), tek basina ayri
masada calisilmali (f:10), arkadaslarinin benzer calisma yapmasini onlenmeli (fi4) ve
dikkatli calisilmasi (f:12) onerileri gelistirilmistir. Baz1 6grencilere ait goriigler asagida

sunulmustur:

O-3: Calismamizin elimizden diisiip bozulmamasi icin ¢ok dikkatli calismamiz

gerekir. Yoksa ¢aliymamiz bozulur gider.
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O-6: Ellerimi yikamak icin lavaboya gitmek zorunda kaldim ¢iinkii atélyede el
vikama yeri yoktu. El yikamak i¢in sinifin digina ¢tkmamamiz igin sinifa el yikama

yer yaptlsin.

O-10: Ben ne yaparsam yanimda oturanlarin hepsi aymisint yapiyor. Arkadaslarim
benden bakmasin diye herkes tek basina oturmall bence. O zaman kimse kimseden

bakip yapmaz.

OI15: Ben calismami elime alip arkadasima géstermek istedim. Ama calismam
elimden diisiip bozuldu. Onun i¢in ¢alismami bastan yapmak zorunda kaldim.
Bundan sonraki haftalarda daha dikkatli ¢alismaliyim. Boylece ¢alismam

bozulmaz.

O-17: Bazi arkadaslarim ¢calismalar: erken bitti diye rafta kurumaya birakti. Ben
biraz ge¢ bitirdigim icin bana yer kalmadi. Caliymami yan taraftaki bos sinifta
kurumaya biraktim. Atélyede fazla raf olsaydi bana da yer kalird.

4.2.1.2. Ikinci Hafta
Ikinci haftaya iliskin 6grencilerin ii¢ boyutlu ifadelerini belirlemeye yonelik dereceli
puanlama anahtarindan almis olduklar1 puanlar Tablo 10'da sunulmustur.
Tablo 11
Ikinci Haftaya Ait Ogrencilerin Calismalarina Yénelik Degerlendiriciler Tarafindan

Verilen Derecelendirilmis Puanlama Anahtari Ham Puanlari ve Ortalamalara Iliskin
Bulgular

. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8. 9. 10.
Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Caligma Calisma Caligma Caligma Calisma
Degerlendirici 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1 2. 1 2. 1 2. 1. 2 1. 2. 1. 2

Puan 4 3 6 4 4 5 7 6 8 10 6 6 4 4 5 6 11 9 6 5

X 3,5 5 4,5 6,5 9 6 4 5,5 10 55

11. 12, 13. 14. 15. 16. 17. 18. 19. 20.
Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma
Degerlendirici 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1 2 1 2 1. 2 1. 2. 1. 2. 1. 2.
Puan 5 412 11 5 3 6 5 10 7 3 1 6 5 3 6 6 4 5 4

X 45 6,5 4 55 8,5 2 55 45 5 45
Genel X 5,68

Calisma

Calisma

Tablo-10 incelendiginde, birinci c¢aligmaya ait degerlendiricilerin verdigi puanlarin
ortalamanin X=6,5, ikinci calismaya ait ortalamanin X=6, iiciinii c¢alismaya ait

ortalamanin X=10,5, dérdiincii ¢alismaya ait ortalamanimn X=6,5, besinci ¢alismaya ait
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ortalamanin X=7, altinci calismaya ait ortalamanin X=4, vyedinci ¢alismaya ait
ortalamanin X=13,5, sekizinci ¢alismaya ait ortalamanin X =8, dokuzuncu ¢alismaya ait
ortalamanin X=11, onuncu ¢alismaya ait ortalamanin X=4, on birinci caligmaya ait
ortalamanin X=11,5, on ikinci ¢aligmaya ait ortalamanin X=9,5, on {igiincii ¢alismaya ait
ortalamanin X=6,5, on dordiincii ¢alismaya ait ortalamanin X=8,5, on besinci ¢alismaya
ait ortalamanin X =6, on altinc1 ¢aligmaya ait ortalamanin X=11,5, on yedinci ¢alismaya
ait ortalamanin X=7,5, on sekizinci c¢alismaya ait ortalamanm X=9, on dokuzuncu
calismaya ait ortalamanin X=3 ve yirminci ¢alismaya ait ortalamanin X=13,5 oldugu
goriilmektedir. Ayrica ikinci haftada biitiin ¢alismalarin genel ortalamasinin da X = 8,17

oldugu goriilmektedir. Asagida bazi1 6grencilerin ¢alismalari fotograf-11 ve fotograf-12 de

sunulmustur:

Sekil 17 Fotograf-11: 09’un ¢alismas1 Fotograf-12: O14’{in ¢aligmasi

Ikinci haftaya ait aragtirmac giinliigiine iliskin bulgular Sekil 12'de sunulmustur.
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Sekil 18. Ikinci haftaya ait arastirmaci giinliigii bulgular:

Aragtirmaci tarafindan ikinci hafta yapilan etkinlikte 6grencilerin derse aktif katilmamasi,
motivasyon eksikligi, sekillendirmede zorluk yasamalari, ¢alismalarinda tema benzerligi,
0zglin olmayan c¢alismalarin yapilmasi, calismalar1 ii¢c boyutlu ifade edememe,
caligmalarinda doku ¢esitliliginin azligi, kompozisyon ve denge eksikligi, ayn1 temada
caligmalarin yapilmasi (kis ve yilbasi) ve fiziki mekandaki eksiklikler (raf ve lavabo) ile
ilgili sorunlarla karsilastigr belirtilmistir. Arastirmaci giinliigline ait goriis asagida

sunulmustur:

- 0-6, 0-10, O-13, O-14, O-17 ve O-19 gibi bazi ogrencilerin ¢camura dokunmakta
isteksiz olduklarint ve derse karst motivasyonlarimin diisiik oldugu goriildii. Bu
ogrencilere ¢camurun kotii bir sey olmadigini kavratmali ve derse motivasyonlarini

artirmaya yonelik seyler yapmam gerekiyor.

- 0,2, 0-6, 0-10, O-13,0-15, O-18 ve O-19 gibi 6grenciler, camura istedikleri sekilleri
vermede sorunlar yasadilar. Ozellikle O-13 ve O-17’nin sekillendirmede cok ciddi

sorunlar yasadiklar: goriilmiistiir.

- Yakin bir tarihte yeni yila girilecegi i¢cin, ogrencilerin ¢ogunda benzer tema( yilbasi
temast) dikkatimi ¢ekti. Bu durum J&grencilerin ozgiinliikten uzaklasip birbirine

benzeyen ¢alismalar yapmalarina neden oldu.
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Mevcut durum tespiti igin yaptigim etkinlikte oldugu gibi, bu hafta da ¢ogu ogrenci
calismalarinda da doku, denge ve kompozisyon gibi unsurlar bakimindan ¢ok giiclii

olmayan ¢alismalarin ortaya ¢iktigr goriilmiistiir.

Sinif icerisinde el yikama yerinin olmamamsi ve kurutma raflarimin yetersizligi bu

hafta da etkinligimizi olumsuz yonde etkiledi.

Aragtirmaci tarafindan ikinci hafta yapilan etkinlikte karsilasilan sorunlara yonelik fiziki

sartlar gelistirilmeli, 6grencilere kompozisyon ve denge ile ilgili bilgi verilmeli, konu

zenginligini tesvik etme, yaraticihigimi gelistirme ve yapilan c¢alismalarda 6grencilere

yardimcr olma (teknik anlamda) ile ilgili ¢oziim Onerileri gelistirilmistir. Arastirmaci

giinliigline ait goriis asagida sunulmustur:

Atolye ortaminda el yikama yerinin olmamasit ogrencilerin stirekli el yikamak igin
atolye disina ¢ikmasina neden oluyor. Aymi sekilde atélyede yeteri kadar kurutma
rafinin olmamast da ¢alismalarin atélye disina tasinmasina ve buna bagh olarak da
ogrenci ¢alismalarinin  hasar goérmesine neden olmaktadir. Bu durumlarin

vasanmamasi icin atélyendin fiziki sartlari iyilestirilmelidir.

Osrenci calismalarinda dikkatimi ceken seylerden biri de ¢alismalarin yaratici
olmamalar: oldu. Calismalarda agag, kardan adam, hediye paketi ve kalp sekilleri
gibi yaraticiliktan uzak imgeler vardi. Bu durumda ogrenci ¢alismalarimin yaratici
olabilmesi icin ogrencilerin  yaraticiliklarini  harekete gegirmem  gerekiyor.

Oniimiizdeki hafta bu hareketlenmeyi efsanevi yaratiklarla saglamayr umuyorum.

0,2, 0-6, 0-10, 0-13,0-15, O-18 gibi dgrencilerin ¢alismalarinda kompozisyon,
denge ve doku gibi unsurlarin eksik oldugu gézlemlenmistir. Bu dogrultuda soz konusu

ogrencilere bu koni ile ilgili bire bir destek verilmesi faydali olacaktir.

Osrencilerin cogunda yilbasi temasi dikkat ¢ekici bir bicimde ¢oktu. Bu durumda
ogrencilerin farkli temalar ve 6zgiin isler yapmalar: igin tegvik etmem gerektigini
diistintiyorum. Bir sonraki hafta anlatacagim efsanevi karakterlerin 6grenci

calismalarimin tizerinde tema konusunda olumlu etki yaratacagin diistiniiyorum.

0,2, 0-6, 0-10, 0O-13,0-15, gibi égrenciler sekillendirme yaparken teknik anlamda
sorunlar yasadilar. Bazi yerlerde miidahale edip gostermeye ¢alistim. Bu 6grencilerle

daha yakindan ilgilenip teknik anlamada destek olmam gerektigini diistiniiyorum.

Ikinci haftaya ait Ogrenci giinliigiine iliskin bulgular Sekil 13'te sunulmustur.
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Sekil 19.1kinci haftaya ait 6grenci giinliiklerine iliskin bulgular
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Ikinci haftaya ait 6grenci giinliiklerine iliskin bulgular "ne 6grendim, ne hissettim, olumlu
diisiinceler, olumsuz diisiinceler, sorunlar ve dneriler" temalarinda toplanmustir. Ogrenciler
bu haftaki etkinlikte en ¢ok seramik ¢amurunu tanimayr (f:13) Ogrendiklerini
belirtmislerdir. Ogrenciler tarafindan lkinci hafta yapilan etkinlikte modelaj kalemini
tanimay1 (f:10), heykel ile ilgili bilgiyi (f:10), ¢amuru birlestirmeyi (f:11), birlikte
calismay1 (f:5) ve rolyef ile ilgili bilgi (f:12) 6grendikleri belirtilmigtir. Bes 0grenci
uygulanan etkinliklerden bir sey Ogrenmediklerini belirtmislerdir. Bazi 6grencilere ait

gorlislere asagida yer verilmistir:

O-4: Bu etkinlige basladigimizda, heykel ile ilgili bir sey bilmiyordum. Daha once
heykel yapmadik. Bu derste heykel ile ilgili cok sey 6grendim.

O-7: Daha énce biitin ¢amurlarin ayni oldugunu saniyordum. Bu derste her
camurun farkll oldugunu ve bunlardan bazilarinin seramik oldugunu ogrendim. Bir

de bu derste heykel ve seramik nasil yapilir onlart da 6grendim.

O-10: Camurdan yaptigim ¢alismaya el yaptim ve yapistirdim ama hemen koptu.
Ogretmenden yardim istedim. Ogretmen bana yanhs yapistirdigimi séyledi ve nasil

vapildigimi gosterdi. Yani ¢alismanin pargalarim birbirine yapistirmay: ogrendim.

O-14: Heykelin ne oldugunu &grendim. Ogretmen bize ¢camur verdi. Biz bu
camurlardan hayalimizdeki seyleri yaptik. Yani heykel nedir ve nasil yapilir

ogrendim.

O-19: Camurdan yaptigimiz ve her tarafindan bakabildigimiz seylerin heykel
oldugunu ogrendim. Bir de bu ¢amurlar: kurutup firinlayacagiz. Cok giizel olacak

bence.

Ogrenciler tarafindan uygulanan etkinliklerde daha ¢ok sikildiklar (f:7) ifade edilmistir.
Ayrica 6grenciler tarafindan uygulanan etkinliklerde tiziildiikleri (f:2), sinirlendikleri (f:5),
mutlu olduklar (f:3) ve isteksiz olduklar1 (f:3) belirtilmistir. Bes dgrenci ise Ikinci hafta
uygulanan etkinliklerde hi¢bir sey hissetmediklerini belirtmistir. Bazi 6grencilere ait
gorlislere asagida yer verilmistir:

O-5: Camurla oynamay! ¢ok sevmiyorum. Annem de camurla oynamama kiziyor

zaten. Fazlasiyla ellerim kirlendi ve biraz sikildim sanirim.

O-8: Derste bazi gruplar ¢ok ses yapiyorlardi. Bir de camur ellerimi kirletti. O

yiizden derste biraz kendimi kotii hissedip sikildim.
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O-12: Calismamu bitirdim. Elime aldim ve Ogretmene gostermek igin kaldirdim. O
ara arkadasimin eli ¢arpti ve yaptigim ¢camur masaya diistii. Bazi yerleri bozuldu.

Cok tiziildiim.

O-15: Ben ¢alismami yaptim. Arkadasim da yamimdayd: o da giiriiltii yapmadan

vapti benim gibi. Sadece ¢alismamu bitirdim. Bir sey hissetmedim ben.

O-20: Camurdan tam istedigim gibi bir calisma yaptim. Yanimdaki arkadasim bana
bakarak aynisini yapmak istedi ama onunki benimki kadar giizel olmad:. Giizel bir

sey yaptigim i¢in mutlu oldum.

Ogrenciler tarafindan uygulanan etkinliklere yonelik daha ¢ok onliik aldiklar1 igin mutlu
olduklarina (f:13) iliskin olumlu diisiincelere sahip olduklar1 belirtilmistir. Ogrenciler
tarafindan uygulanan etkinlik ile ilgili olarak farkli ¢calismalar yaptiklarindan (f:3), giizel
vakit gecirmelerinden (f:3), yeni bilgiler 6grendiklerinden (f:3), ¢amuru sevdirdiginden
(f:4) ve az kirlendiklerinden (f:5) dolayr olumlu disiinceler ifade edilmistir. Bazi

Ogrencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:

O-1: Bu giin dersin basinda 6gretmenimiz herkese bir tane énliik hediye etti. Bu
onliik sayesinde ¢amurla bir sey yaparken iistiimiiz kirlenmedi. Benim onliigiim
pembe ve kenarinda beyaz firfirlar var. Tam istedigim gibi giizel bir onliik. Bu

onliik beni cok mutlu etti.

O-4: Bu giin gorsel sanatlar dersinde daha once yapmadigimiz cok degisik seyler
vaptik. Cogumuz ¢ok farkl ve giizel ¢alismalar yaptik bence. Ben ¢ok farkl bir sey
yvaptim. Calismam ¢ok hosuma gitti.

O-9: Benim yanmimda arkadasim da oturuyordu. Camurla ¢calismalarimizi yaparken
¢ok giizel zaman gecirdik. Ben de arkadasim da ¢ok eglendik. Umarim oniimiizdeki

hafta da arkadagimla yan yana otururuz ve giizel ¢alismalar yapariz.

O-13: Ben daha énce ¢amurun kirli ve mikrop dolu oldugunu biliyordum. Oysa bu
camur dogalmis ve icinde mikrop yokmus. Camurla ¢alisma yaparken ¢amuru

sevdigimi anladim. Bundan sonra hep ¢amurla ¢alismay isterim.

O-16: Gegen hafta biraz iistim kirlenmisti bu hafta onliik kullandigimiz icin iistiim

kirlenmedi.
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Ogrencilerin uygulanan etkinliklere yonelik, daha ¢ok rolyefi yamakta zorlanmadan (f:13)
dolay1 olumsuz diisiincelere sahip olduklarmi belirttikleri goriilmiistiir. Ogrenciler
tarafindan uygulanan etkinlik ile ilgili olarak heykel yapamamaktan (f:7), dersin uzun
stirmesinden (f:2), camurun sert olmasindan (f:3), ¢amurun yetmemesinden (f:3) ve
etkinliklerin yorucu olmasindan (f:3) dolay1 olumsuz diislinceler ifade edilmistir. Bazi

ogrencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:

O-2: Diisiindiiklerimi rolyef olarak yapmak bana zor geldi. Ciinkii diiz ¢camurun
tizerine yapmak istedigimi yapamadim. Camurun sekli bozuldu biraz. Kabartma

yapamadim.

O-6: Rélyef yaparken, yapmak istedigim seyi tahtta alet ile ¢amurun iizerine
cizdim. Ogretmen bunu ¢amur yapistirarak yapmam gerektigini soyleyerek biraz

gosterdi. Ama bence yine istedigim gibi olmadi. Ben rélyefi yapamadim sanirim.

O-10: calismami yaptim ama ogretmen ¢alismamin tam ii¢ boyutlu olmadigini
biraz rolyefe benzedigini soyledi. O yiizden bazi yerlerini diizeltmeye ¢alistim ama

sanirim benim heykelim iyi olmad.

O-17: Ben calismami herkesten énce bitirdim. Arkadasim bazi yerlerini daha giizel
yvapmami soyledi. Biraz ugrastim onu da yaptim. Ama dersin sonuna kadar

bekledim. Ders ban uzun geldi sikildim biraz.

O-19: Ders boyunca ¢alistim. Calismami daha giizel yapmak icin ¢ok ugrastim.

Ders bitene kadar agirt yoruldum. Ama giizel ¢calismalar yaptim sonunda.

Ogrenciler tarafindan uygulanan etkinliklere yonelik daha raf yetersizliginden (f:20) dolay1
sorun yasadiklari belirtilmistir. Ogrenciler tarafindan uygulanan etkinliklerde el yikama
yerinin olmamasi (f:19), yapilan ¢aligmanin 1yi olmamasi (f:6), arkadaslariyla tartigmalari
(f:2), kirlenmeleri (f:5), calismalarda zorlanmalari (f:6) ve camuru paylasamamalari (f:3)
ile ilgili sorunlarla karsilastiklar1 belirtilmistir. Baz1 6grencilere ait goriislere agsagida yer

verilmistir:

O-3:Sunifta bir tek raf var. O rafta da daha énce yaptigimiz ¢alismalar var. Yeni
vaptigimiz ¢alismalari koyacak yer yok. Herkes ¢alismasini yan taraftaki bos sinifa
koydu.

O-5: Ders bittiginde hepimiz bir anda lavaboya gidip elimizi yikiyoruz.

Calismamizi yaptigimiz sinifta el yikama yeri olsaydt iyi olurdu.
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O-9: Ne kadar dikkatli yapsam da calismam arkadasimin yaptigi gibi giizel
olmuyor. Bir tiirlii yapamiyorum. Yaptigim c¢alisma giizel olmuyor. Arkadasim

benim kadar ozenmiyor ama onunki benimkinden daha iyi oluyor.

O-11: Arkadasim benim calismamdan kopya cektin dedi. Ben de &yle bir sey
vapmadigimi soyledim. Biraz tartistik. Bu durum benim moralimi bozdu biraz. Ben

ondan bakmamistim aslinda ama o éyle sandi.

O-14: Camurdan bir sey yapmak aslinda giizel bir sey ama gercekten ben bazi
seyleri yapmakta zorlandim. Mesela yapmak istedigim adamin kafast bir tiirlii
vapismadi. Her yapistirdigimda yine diistii. En sonunda 6gretmenimden yardim

istedim. Centik agmayr unutmusum ondan diisiiyormus.

Ogrenciler tarafindan uygulanan etkinlikte karsilasilan sorunlara yonelik daha ¢ok el
yikama yeri yapilmali (f:18) onerisi gelistirilmistir. Ogrenciler tarafindan uygulanan
etkinlikte karsilagilan onerilere yonelik raf yapilmali (f:17), dikkatli olunmali (f:5), camur
fazla olmali (f:5) ve calismalar yapilirken yardim alinmali (f:10) Onerileri gelistirilmistir.

Bazi1 6grencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:

O-5:Dersten cikip tuvalette elimizi yikiyoruz. Bunun igin simfin icinde bir tane
lavabo yapilirsa orada elimizi yikariz. Baki ogretmen yapacagiz demisti ama daha

yapilmadi. Insallah hemen yaparlar.

O-8: Sinifta birden baska raf olmadigi icin hepimizin yaptigi calismalart dersin
sonunda ogretmenimizle beraber yan siniftaki siralarin iizerine birakiyoruz. Orada
kuruyorlar. Insallah birileri gidip ¢alismalarimizi kirmaz. Bunun icin simifta fazla

raf yapumali. Béylece ¢alismalarimizi burada kuruturuz. Kimse gidip kirmaz.

O-12: Calismalarimizi yan simifa  gotiiriirken bazi  arkadaslarimiz — elimize
carpiyorlar ve ¢alismamiz elimizden diistiyor. Bazen arkadaglarimiz sinifta da
arkadaslarimiz ¢alismalarim diigiiriiyorlar. Bunun igin daha dikkatli olmamiz

gerekiyor.

O-16: Bu hafta yaptigim ¢alisma icin fazla ¢camur harcadim. Ogretmenimin verdigi
camur az geldi. Fazladan camur almak istedim ogretmen verdi. Bunun i¢in

ogretmenin daha fazla camur vermesi gerekiyor bence.
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O-18: Yaptigim calismayr ii¢c kere bozup bastan yaptim. Ciinkii bazi yerleri
yapmakta biraz zorlandim. Ogretmenin biraz daha fazla yardim etmesine ihtiyacim

oldu. Ogretmen daha fazla yardim etmeli.

4.2.1.3. U¢iincii Hafta
Ucgiincii haftaya iliskin 6grencilerin ii¢ boyutlu ifadelerini belirlemeye yonelik dereceli
puanlama anahtarindan almis olduklari puanlar Tablo 11'de sunulmustur.
Tablo 12
Ugiincii Haftaya Ait Ogrencilerin Calismalarina Yénelik Degerlendiriciler Tarafindan

Verilen Derecelendirilmis Puanlama Anahtart Ham Puanlari Ve Ortalamalara Iliskin
Bulgular

. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.
Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Caligma Calisma Calisma
Degerlendirici 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2.

Puan 10 8 14 14 20 18 17 14 16 18 15 17 16 18 14 11 13 12 12 12

X 9 14 19 15,5 17 16 17 12,5 12,5 12

11. 12. 13. 14. 15. 16. 17. 18. 19. 20.
Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Caligma Calisma Calisma
Degerlendirici 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1 2. 1 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2.
Puan 17 16 18 15 6 5 14 9 18 14 14 12 7 6 13 12 12 10 12 11

X 16,5 16,5 55 11,5 16 13 6.5 12,5 11 11,5

Genel X 13,25

Calisma

Calisma

Tablo-11 incelendiginde, birinci caligmaya ait degerlendiricilerin verdigi puanlarin
ortalamanin X=9, ikinci ¢alismaya ait ortalamanm X=14, {iciinii calismaya ait
ortalamanin X=19, dordiincii ¢alismaya ait ortalamanin X =155, besinci ¢alismaya ait
ortalamanin X=17, altinci calismaya ait ortalamanin X=16, yedinci c¢alismaya ait

ortalamanin X =17, sekizinci ¢alismaya ait ortalamanin X=12,5, dokuzuncu ¢alismaya ait

ortalamanin X=12,5, onuncu calismaya ait ortalamanin X =12, on birinci ¢alismaya ait
ortalamanin X=16,5, on ikinci ¢alismaya ait ortalamanin X =16,5, on ii¢iincii ¢alismaya ait
ortalamanin X=5,5, on dérdiincii calismaya ait ortalamanin X=11,5, on besinci ¢alismaya
ait ortalamanin X =16, on altinc1 ¢alismaya ait ortalamanin X =13, on yedinci ¢alismaya ait
ortalamanin X=6,5, on sekizinci caligmaya ait ortalamanin X =12,5, on dokuzuncu
calismaya ait ortalamanin X=11 ve yirminci ¢alismaya ait ortalamamin X=11,5 oldugu
goriilmektedir. Ayrica Ugiincii haftada biitiin ¢alismalarin genel ortalamasinin da X=
13,25 oldugu goriilmektedir. Asagida bazi 6grencilerin ¢aligmalar1 fotograf-13 ve fotograf-

14 da sunulmustur:
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Sekil 20.Fotograf-13: O3’iin ¢alismasi Fotograf-14: O7’nin ¢alismasi

Ugiincii haftaya ait arastirmaci giinliigiine iliskin bulgular Sekil 14'de sunulmustur.

Cdsmdada
doku czlig

Sekillen drme

da zorlonma
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zen ginligni
tesvik etme

Sekil 21. Ugiincii haftaya ait arastirmaci giinliigii bulgulari

Arastirmaci tarafindan tgiincii hafta yapilan etkinlikte, yaraticilik yoniinden zayif
caligmalarin yapilmasi, fiziki mekanda eksikliklerin olmasi, 6grencilerin sekillendirmede
yasadiklar1 sorunlar, caligmalarda doku c¢esitliliginin az olmasi, bazi Ogrencilerin
caligmalarinin konu ile alakasiz olmasi ve bazi1 6grencilerin {ic boyutlu ifade etmede
sorunlar yasamasi gibi sorunlarla karsilasildigi belirtilmistir. Arastirmaci giinliigiine ait

goriislere asagida yer verilmistir:
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Ders boyunca yaptigim gozlemlerde bazi o6grencilerin  ¢alismalarinda
yaraticiliktan uzak, cok siradan imgelerin oldugunu fark ettim (0-6, O-8, O-
11,0-12, O-16,0-18). Oysa bazi dgrenciler efsanevi karakterleri kendine gére
yorumlayarak ¢ok yaratict ¢alismalar ortaya koydular. Bu ogrencilerin bazilart
onceki haftalarda da yaptiklar: ¢alismalarda ¢ok oOzgiin olmayan ¢alismalar

vaptiklarini hatirlamaktayim.

Derste birkag ogrenci el yikamak icin benden izin istedi. Bu ogrenciler sinifta el
yikama yeri olmadigindan dolayi, 6renci lavabolarina gidip el yikadilar (O-6,
O-11,0-18). Bu durum, égrencinin sumif ortamindan baska bir yere gitmesinden

dolayi dersten kopmasina neden olmaktadir.

Sekillendirme ile ilgili biitiin bilgiler verilmis olmasina ragmen, bazi dgrenciler
iki parcayr birbirine c¢entikleyip balcik siirme kosulu ile yapistirmada sorun

yasadiklarini gozlemledim (O-1,0-5, O-13,0-16, 0-19).

Calisma sonunda ogrencilerin yaptiklar: iiriinlere baktigim vakit, ¢calismalarda
doku c¢esitliliginin az oldugunu gérdiim. Ogrenciler c¢alismalarini yaparken
modelaj kalemleri veya sekillendirmede kullandigimiz catal, ¢ay kasigr ve
kalemler gibi malzemeleri kullanarak calismalarinda doku

olusturamamaktadiriar.

Bu hafta rélyef calismiyor olmamiza ragmen bazi 6grencilerin ¢alismalarinin ii¢
boyutlu ifade etme konusunda yeterli olmadigini gordiim. Bu dgrencilerin

calismalart yayvan bir plaka havasindaydi( O-11, O-17, O-19).

Arastirmaci tarafindan tiglincii hafta yapilan etkinlikte karsilasilan sorunlara yonelik

sekillendirmede zorluk yasayan Ogrencilere yardimci olunmali, ii¢ boyutlu ifade etmede

giicliik ceken 6grencilere yardimci olunmali, yaraticiliklarini harekete gegirmek icin farkl

efsanevi karakterler ile sunumu zenginlestirmeli, fiziki sartlar gelistirilmeli, 0grenci

caligmalarinda imge zenginligine tesvik eden yeni efsanevi karakterler ve efsaneler

eklenmeli gibi Oneriler gelistirilmistir. Arastirmaci gilinliigline ait goriisler asagida

sunulmustur:

Bazi ogrencilerin modelaj kalemi kullanmada ve elle sekillendirmede sorunlar
vasadigimi gozlemledim. Bu ogrencilere sekillendirme konusunda daha fazla

destek olmam gerektigini diisiiniiyorum(O-1,0-5, O-13,0-16, 0-19).
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- Bazi d6grencilerin konuyu plaka gibi zemin iizerine yayarak rolyef gibi
calistiklarim fark ettim (O-11, O-17, O-19). Bu ogrencilere, heykel ile rélyef
arasindaki fark: kavratmam gerek ve ti¢ boyutlu ifade edebilmeleri icin daha fazla

yardimci olmam gerektigini diigiiniiyorum.

- BU hafta efsanevi karakterler ile ilgili calismalar yaptirdim. Cogunlukla yaratici
calismalar ortaya ¢ikmasina karsin, bazi ogrencilerin ¢alismalarmmin yaraticilik
konusunda zayif oldugunu fark ettim (0-6, O-8, O-11,0-12, 0-16,0-18). Bu
ogrencilerin daha yaratict ¢alismalar yapmalar icin, farkli efsanevi karakterlerle

konuyu zenginlestirmem gerekiyor sanirim.

- Gegen hafta raf ve el yikama yeri ile ilgili sorunlar: yine yasadik. Atolyedeki raf
sayisimin artirtlmast ve sinifa el yikamak igin lavabo yapilmasi bu sorunlar

ortadan kaldiracaktir.

- Ogrencilerin bazilarimin calismalarinda imge zenginliginin eksik oldugunu
gordiim(0-6, O-8, O-11,0-12, O-16,0-18). Bu égrencilerin ¢alismalarinda imge
zenginliginin olabilmesi igin, etkinliklerde farkll efsanevi karakterler ve hikayeler

eklenebilir.

Ugiincii haftaya ait 6grenci giinliigiine iliskin bulgular Sekil 15'te sunulmustur.
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Sekil 22.Ugiincii haftaya ait 6grenci giinliiklerine iliskin bulgular
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Ucgiincii haftaya ait 6grenci giinliiklerine iliskin bulgular "ne &grendim, ne hissettim,
olumlu diislinceler, olumsuz diisiinceler, sorunlar ve Oneriler" temalarinda toplanmistir.
Ogrenciler bu haftaki etkinlikte en ¢ok rdlyef yapmay (f:20) 6grendiklerini belirtmislerdir.
Ogrenciler tarafindan Ugiincii hafta yapilan etkinlikte efsanevi karakterleri tanimayi (f:19),
seramik yapmay1 (f:18), hayali camurdan yapmay1 (f:14), camura sekil vermeyi
(f:13),Yaratiklar1 tanimayr (f: 11) efsaneleri 6grendiklerini (f:3) belirtilmistir. Bazi

Ogrencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:

O-1:Bu hafta 6retmenimiz bize camurdan yapilmis kareler verdi. Ve biz de bu
karelerin iizerinde kendi efsanevi yaratigimizi kabartma olarak yaptik. Bu
kabartmalara rolyef deniyor. Daha once de rolyef yapmistik ama bu hafta rolyef
vapmayt daha ¢ok ogrendim.

O-4:Bu giin 6gretmenimiz bize diger hafia gosterdigi efsanevi yaratiklarla beraber
baska yaratiklar da gosterdi. Gegen hafta ogrendigim efsanevi yaratiklarin yaninda

farkli yaratiklar da tanidik.

O-8: Seramik camurundan yapilan seylerin iyice kurutulup firina konulmasiyla

seramik oluyor. Bu hafta seramikten rélyef yaptik. Seramik yapmay: 6grendim.

O:17:Bu giin hayalimizdeki ~efsanevi yaratigi rolyefle yaptik. Camurdan
hayalimdeki yaratigi rolyef yaptim. Ogretmen ¢ok begendi. Ben bu derste

hayallerimi ¢amurdan yapmay: ¢ok giizel 6grendim.

O-19:Gegen hafta camuru giizel yapamadim. Ogretmen bana biraz yardimct oldu.

Ve bu hafta biraz daha giizel sekillendirdim. Ogretmen bana aferin iyi 6grendin
dedi.

Ogrenciler uygulanan etkinliklerin kendilerinde daha ¢ok merak uyandirdigim (f:14) ifade
etmiglerdir. Ayrica Ogrenciler uygulanan etkinliklerde mutlu olduklarini (f:10),
Heyecanlandiklarint (f:10), ilgilerini ¢ektigini (f:9) ve bazi efsanevi karakterlerden

korktuklarini (f:7) belirtilmislerdir. Baz1 6grencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:

O-3:08retmenimizin gosterdigi acayip yaratiklar: goriince ¢ok saswrdim. Bazilarini
daha once gormiistiim ama bazilarint da hi¢ gormemistim. Eve gidince internetten

bunlara tekrar bakacagim ¢ok merak ettim.
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O-5: Bu giin 6gretmen en sevdigim arkadaslarimla beraber oturmama izin verdi.
En sevdigim arkadaslarimla beraber hayalimizdeki ¢alismalart yapmak ¢ok

giizeldi. Ben ve arkadaslarim ¢ok mutlu olduk vallahi.

O-10:08retmen sahmeran ve denizkizini gésterince ¢ok heyecanlandim. Ciinkii
ikisini de daha énce gormiistiim. Diger yaratiklar da ¢ok ilgingti. Aklima ¢ok giizel
bir fikir geldi ve ¢calismami ¢ok giizel yaptim. Arkadasim ve ogretmen de ¢alismami

begendiler.

O-15: Calismayr ¢cok sevdim. Biitiin efsanevi yaratiklar ilgimi ¢ok cekti. Bazilar:
korkung¢tu ama. Ben ¢ok giizel kanatl bir denizkizi yaptim. Kuyrugu balik, yiizii
insan ve kanatlari var. Bence cok giizel oldu. Ogretmenden izin alip fotografini

cektim.

O-16:Yarist aslan yarisi kus olan yaratik ¢cok ilgingti ilk gérdiigiimde ¢cok korktum.
Osretmenime “Bunlar gercek mi?” diye sordugumda ogretmen bunlart gergekte

olmadigini séyledi. Icim rahatlad.

Ogrenciler, uygulanan etkinliklere yonelik daha gok etkinlikten zevk aldiklar1 igin (f:17)
olumlu diisiincelere sahip olduklarini belirtilmislerdir. Ayrica 6grenciler verimli zaman
gecirme (f:16), farkli ¢aligmalar yapma (f:14), farkli bilgiler 6grenme (f:10),
yaraticiliklarini gelistirme (f:10) ve 6gretmenin iyi rehberlik etmesi (f:4) gibi durumlardan
dolay1r da olumlu diisiinceler ifade ettikleri goriilmiistiir. Baz1 6grencilere ait goriislere

asagida yer verilmistir:

O-4:1lk basta ogretmenimizin gosterdigi efsanevi yaratiklari goriince biraz
korktum. Ama daha sonra bunlarin hayali olduklarint hatirladim rahatladim. Ders
bittiginde ¢ok giizel bir ¢alisma yaptim ii¢ bash bir yaratik. Cok giizel ve ilging
oldu. Bence bu ders ¢ok zevkliydi. Insallah oniimiizdeki derste de zevkli seyler

yapariz.

O-8:Bu etkinlikte fazla seyler égrendim. Verimli zaman geciriyorum. Hem

efsaneleri ogrendim hem de ¢amurdan bir seyler yapmayt ogreniyorum.

O-11:Bu derste ¢ok ilging ve degisik seyler yaptim. Daha énce hi¢ boyle seyler
yvapmadim. Camurdan hayal ettigim seyleri yapiyorum. Herkes ¢ok degisik seyler
yapti samirim. Burada yaptiklarimizi evde anneme de anlattim o da ¢ok merak etti.
Bir giin buraya gelip yaptiklarimi gormek istiyor.

109



O-13:Bu derste efsanelerdeki canavarlar gibi hayali yaratiklar yapmak benim daha
yaratict olmami sagladi. Yaptigim ¢alismalar ¢ok farkl ve ilging oldular. Onlari
boyamak icin sabirsizlantyorum. Ogretmenimiz basilarimin firinda kirilabilecegini

soyledi. Insallah benim ¢alismalarim kirilmazlar cok iiziiliiriim.

O-20:Calismami yaparken zorlandim. Iki kere heykelimin basini yapmaya ¢alistim
yapamadim. Ogretmen geldi bana nasil yapmam gerektigini hatirlatti. Basi
koyacagim yere ¢izi ¢izgi yapip sulu ¢camur siirmem gerektigini soyledi. Hemen
yaptim oldu. Ogretmen diger arkadaslarima da yardimci oldu. Ben sizi ¢cok sevdim

ogretmenim.

Ogrencilerin cogu (f:15) bu derste herhangi bir olumsuz diisiinceleri olmadigim
belirtmislerdir. Ancak 6grencilerden bazilar etkinligin zor olmasi (f:2) ve rélyef yapmanin
zor olmast (f:1) gibi durumlardan dolayr olumsuz diisiinceler ifade etmislerdir. Bazi

Ogrencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:

O-5:Bu derste ¢cok eglendim. Hicbir problem de yasamadim. Yani ders ile ilgili

olumsuz diisiincem yok.

O-9:Ders cok cabuk gecti zaten. Hep giizel seyler yaptik. Derste olumsuz bir sey

olmadi yani.

0-10:Ben hayal ettigimi yapamadim. Yaptigim c¢alisma da hi¢ giizel olmadi
begenmedim. O yiizden bu giin yaptigimiz sey bana biraz zor geldi.

O-15:Ders boyunca ¢amurdan bir sey yaptik. Camurum biraz kurudu onu

yumugatmak i¢in ugrastim biraz. Calisma da bana zor geldi.

O-18:Hocamin verdigi ¢amurun iizerinde hayal etigim seyi giizel kabartamadim.

Rolyef yapmak bana biraz zor geldigi icin ¢calismam ¢ok iyi olmadi.

Ogrenciler gogunlukla uygulanan etkinliklerde raf eksikliginden dolay1 sorun yasadiklarin
(f:13) belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerden bazilar1 hi¢bir sorun yasamadiklarini (f:10) ifa
etmiglerdir. Ayn1 zamanda 6grenciler el yikama yerinin olmamast (f:7), arkadaslarinin
kendi calismasina benzeyen c¢alismalar yapmasi (fi4), camurun yetmemesi (f:2),
giiriiltiinlin olmas1 (f:2) ve modelaj kaleminin kaybolmasi (f:1) ile ilgili sorunlarla

karsilastiklarini belirtilmislerdir. Baz1 6grencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:
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0-2: Bu hafta kuruyan calismalar atolyedeki raftan alindi yerlerine yeni
vaptiklarimiz konuldu ama, benim ¢alismam biraz geg¢ bitti. O yiizden benim
calismaya yer kalmadi. Diger arkadaslarla beraber ¢alismami yan sinifa gotiirdiim

kurumas icin. Sinifta fazla raf olsayd: keske.

O-8:Bazi arkadaglarim belki sorun yasadilar ama ben derste hichir sorun
vasamadim. Camurumu aldim ve ¢alismami da giizel yaptim. Calismam da ¢ok

giizel oldu.

O-14:Her seferinde elimizi yikamak icin tuvalete gitmek zorunda kaliyoruz. Sinifia

elimizi yitkamak igin lavabo lazim. Ben el ytkama sorunu yasadim.

O-16:Bu giin ben biraz sinirlendim. Yan masada oturan arkadasim benim
calismami ¢ok begendigini séyledi. Sonra baktim o da beni yaptigimin aynisini
yapmaya basladi. Ben kizdim neden benimkinin aynisini yapiyorsun diye. Sonra
ogretmen de geldi bizi barigtirdl. En sonunda arkadasim ¢aligmasinin bazi yerlerini
degistirdi.

O-19:Camur yetmedi bana. Calismami bitirmek iizereydim. Bir baktim ¢amurum
bitmis. Bence bir arkadasim benden habersiz ¢amurumu aldi. Hocaya soyledim
hoca posetten bana biraz ¢amur verdi ve ¢aliymami bitirdim. Bir tek bu sorunu

yvasadim. Bagka sorun yasamadim.

Ogrenciler tarafindan uygulanan etkinlikte karsilasilan sorunlara yonelik daha ok el
yikama yeri yapilmali (f:14) Onerisi gelistirilmistir. Ayrica 6grenciler, uygulanan etkinlikte
karsilasilan sorunlara yonelik raf yapilmali (f:5), sessiz ¢alisiimali (f:4), camur fazla olmali
(f:3) ve dikkatli calisilmali (f:2) gibi Oneriler de gelistirilmistir. Baz1 6grencilere ait

gorlislere asagida yer verilmistir:

O-3: Ben bu derste elimi yikamak igin iki kere tuvalete gittim. Tuvalet de biraz

uzak. Swifta el ytkama yeri olsaydi gitmezdim. Daha giizel olurdu.

O-5:Her hafta yaptigimiz calismalar: baska yere gétiiriiyoruz. Orada kurutuyoruz.
Sinifta fazla raf olsaydi ¢calismalarimizi sinifta kuruturduk daha iyi olurdu.

O-9:Bazi arkadaslarim ¢alisirken cok ses yapiyorlar. Cok ses olmasi ogretmenimizi
de beni de rahatsiz ediyor. Bence ozellikle erkekler ¢ok ses yapiyorlar. Erkeklerin

biraz daha sessiz ¢calismasi gerekiyor.
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O-15:Benim ve arkadasimin ¢amuru birazcik az geldi. Ogretmenimiz bize biraz
daha camur verdi ¢calismamizi bitirdik. Ogretmen camuru biraz daha fazla verebilir

bence.

O-18:Bazi arkadaslarimiz cok dikkatsiz hareket ediyorlar. Bu giin arkadasim ayaga
kalkarken benim elime ¢arpti. Yaptigim ¢alisma birazcik bozuldu. O yiizden biraz

daha dikkatli ¢alismaluyiz.

4.2.1.4. Dordiincii Hafta
Doérdiincii haftaya iliskin 6grencilerin {i¢ boyutlu ifadelerini belirlemeye yonelik dereceli
puanlama anahtarindan almis olduklari puanlar Tablo 12'de sunulmustur.
Tablo 13
Dérdiincii Haftaya Ait Ogrencilerin Calismalarina Yonelik Degerlendiriciler Tarafindan

Verilen Derecelendirilmis Puanlama Anahtart Ham Puanlari Ve Ortalamalara Iliskin
Bulgular

Calisma . 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.
Caligma Caligma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Caligma Caligma Caligma
Degerlendiricil. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2
Puan 19 16 20 19 20 17 16 15 17 16 19 17 17 19 15 16 19 18 20 19
X 175 195 18.5 15,5 16,5 18 18 15,5 18,5 19,5
11. 12. 13. 14. 15. 16. 17. 18. 19. 20.
Calisma

Calisma Caligma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisgma Caligma Calisma
Degerlendiricil. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2

Puan 17 14 15 15 19 17 21 16 21 16 16 11 16 13 14 11 18 16 17 14
X 15,5 15 18 18.5 18,5 13,5 14,5 12,5 17 15,5
Genel X 16,77

Tablo 12 incelendiginde, birinci calismaya ait degerlendiricilerin verdigi puanlarin
ortalamanin X =175, ikinci ¢alismaya ait ortalamanin X=19,5, iiciinii ¢alismaya ait
ortalamanin X=18,5, dordiincii ¢calismaya ait ortalamanin X=15,5, besinci ¢alismaya ait
ortalamanin X =16,5, altinc1 ¢alismaya ait ortalamanmn X=18, yedinci calismaya ait
ortalamanin X =18, sekizinci ¢alismaya ait ortalamanin X=15,5, dokuzuncu ¢alismaya ait
ortalamanin X=18,5, onuncu ¢alismaya ait ortalamanm X=19,5, on birinci ¢alismaya ait
ortalamanin X=15,5, on ikinci ¢alismaya ait ortalamanm X=15, on iiciincii calismaya ait
ortalamanin X =18, on dordiincii ¢alismaya ait ortalamanin X=18,5, on besinci ¢alismaya
ait ortalamanmn X=18,5, on altinc1 ¢alismaya ait ortalamamin X=13,5, on yedinci

calismaya ait ortalamanin X=14,5, on sekizinci ¢alismaya ait ortalamanin X=12,5, on

dokuzuncu ¢alismaya ait ortalamanin X=17 ve yirminci ¢aligmaya ait ortalamanm X
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=15,5 oldugu gorilmektedir. Ayrica dordiincii haftada biitlin ¢alismalarin  genel

ortalamasmnim da X= 16,77 oldugu goriilmektedir. Asagida baz1 dgrencilerin ¢alismalar

fotograf-15 ve fotograf-16 da sunulmustur:

Sekil 23.Fotograf-15: 03’iin ¢alismas1 Fotograf-16: O13’iin ¢alismas1

Dérdiincii haftaya ait aragtirmaci giinliigiine iliskin bulgular Sekil 16 'da sunulmustur.

' "
\
Fiziki sartlan
iylestirme
Fizki
mekanda ’

eksiklik

Uc boyutlu
ifade eksiklig

Sekil 24. Dordiincii haftaya ait arastirmac giinliigline iliskin bulgular

Arastirmact tarafindan dordiincii hafta yapilan etkinlikte 6grencilerin ¢aligmalarinda ii¢
boyutlu ifade eksikligi, fiziki mekandaki eksikliklerden kaynakli sorunlar, 6grencilerin
bazilarinin sekillendirmede zorlanmasi, baz1 6grencilerin konu ile alakasiz ¢alismalar
yapmasi ve 0grenci c¢aligmalarin zarar gérmesi gibi sorunlar gézlemlenmistir Arastirmact

giinlligiine ait goriis asagida sunulmustur:
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- Yaptigim biitiin destek ve yardimlara ragmen birka¢ égrencinin (O-11, O17, O-
19) ii¢ boyutlu ifade ederken sikiti yasadigimi fark ettim. Bu 6grenciler camuru bir
kagit yiizey olarak algilayip o sekilde ¢alismalarimi yaptilar. Oysa genel olarak
baktigimda ogrencilerin ¢ogunun heykeli rolyeften daha basarili bir sekilde
kavradiklarint  goriiyorum. Bu séz konusu c¢ocuklar iic boyutlu ifade etme

konusunda daha fazla destege ihtiya¢ duyacaklar.

- Daha énceki haftalarda fiziki mekandaki eksikliklerden (Kurutma rafi eksikligi ve
El yitkama yerinin olmamasi) dolay: yasanan sorunlarin aymisimi bu hafta da

yvasadik.
N e yazik ki bu sorunlart her hafta yasayacagiz gibi goriiniiyor.

-Bir kisim ogrencilerin seramik sekillendirme teknikleri konusunda sorunlar
vasadiklarint gordiim. Bu 6grenciler ozellikle aplike (Ana gévdeye parca eklerken)
centikleme ve balcik siirme kismini unuttuklarini ve buna bagl olarak da yaptiklart
calismalarin saglam olmadigint fark ettim. Bu durumu gozlemledigim kisilere
gereken miidahaleleri yaparak ¢alismalar: saglamlastirdik. Bu durumda 6grenci de

eksikligini fark etmig oldu.

- Efsanevi karakterler duvara yansitilarak anlatildi. Ogrencilerin geneli bu
karakterlerin etkisinde kalarak ¢ok 6zgiin ve gergek tistii calismalar yaptilar. Ancak
bazi ogrencilerin ¢alismalarinda beklenen gergek iistii anlatimin olmadigi ve

calismalarimin konu ile ilgili olmadiklarini gozlemledim.

- Bu giin ders icerisinde bazi ogrencilerin ¢alismalarinin zarar gérdiigiinii gordiim.
Bu durum hem beni hem de ¢alismasi zarar géren 6grencileri iizdii. Ogrencilerden
biri ¢alismasint kurutmak i¢in yan sinifa gotiiriirken elinden diistii ve tamamiyla
bozuldu. Cocugun o iizgiin yiiz ifadesi goziimiin ontinden gitmiyor. Bunun tizerine
cocuga biraz camur verdim ve evde ¢alismasini tekrardan yapabilecegini soyledim.

Bu durum ¢ocugu birazda olsa teselli etti.

Arastirmaci tarafindan dordiincii hafta yapilan etkinlikte karsilasilan sorunlara yonelik

fiziki sartlar gelistirilmeli ve yapilan calismalarda Ogrencilere yardimer olma (teknik

anlamda) gibi ¢ozlim Onerileri gelistirilmistir. Arastirmaci giinliigiine ait goriis asagida

sunulmustur:
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-Daha dnce de belirttigim gibi fiziki sartlardaki eksiklik bize stirekli ayni
problemleri yaratiyor. Bu eksiklikler acil bir bigimde giderilmelidir.

-Teknik anlamda sorun yasayan ogrencilerle daha yakindan ilgilenerek bu

teknikleri kavramalarini saglamalyyim.

Dordiincii haftaya ait 6grenci glinliigiine iliskin bulgular Sekil 17'de sunulmustur.
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Sekil 25.Dordiincii haftaya ait 6grenci giinliiklerine iliskin bulgular
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Dordiincli haftaya ait 6grenci giinliiklerine iligkin bulgular "ne 6grendim, ne hissettim,

olumlu diisiinceler, olumsuz diisiinceler, sorunlar ve oneriler" temalarinda toplanmaistir.

Ogrenciler bu haftaki etkinlikte en ¢ok efsanevi yaratiklart (f116) &grendiklerini
belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler yapilan etkinlikte heykel yapmayi (f:13), kendi efsanevi
yaratiklarin1 olusturmay1 (f:9), efsanevi yaratiklarin gergekte var olmadiklarini (f:3),
Beraber calismayi (f:3) ve modelaj kalemini (f:12) 6grendikleri belirtilmislerdir. Bazi

Ogrencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:

O-4:Birden fazla efsanevi yaratik 6Srendim. Bazilar: ¢cok giiclii sanirim. Bazilar: da
korkung gibiler. Bu yaratiklar: gegen hafta da gordiik. Bu hafta biraz daha fazla
yvaratik tanidim ve ogrendim. Bunlar: evde kardesime de anlattim o da ¢cok merak

etti. Babamin telefonundan actik ona da gosterdim bazilarini. O da ¢ok sasirdi.

O-8:Daha énce gérsel sanatlar dersince farkli seyler yaptik ama ¢camurdan heykel
vapmamistik. Bu derste bence ben en ¢ok heykel yapmayr ogrendim. Bu hafta
vaptigim heykel de giizel oldu. Gegen hafta ¢ok giizel yapamamigtim sanki.

O-14:Ogretmenimiz bize efsanevi karakterleri tamitti. Fotograflarini da gésterdi.
Hepsi de c¢ok ilgingtiler gerc¢ekten. Biz de kendi hayalimizden kendi efsane

yaratigimizi diigtiniip camurdan yapmayt ogrendik.

O-17:O0gretmenimizin bu yaratiklari anlattugr ilk anda bu yaratiklarin gercekte
yvasadiklarint ve nerede yasadiklarint merak ettim. Daha sonra ogretmene sordum
ve ogretmenimiz bunlarin hayali oldugunu soyledi. Ben de bu yaratiklarin gergekte

yvasamadigini ogrendim boylece.

O-18:Aymi biz yan yana dort kisi oturduk. Herkes birbirinin heykeline bakti ve
begendi. Biz bir masada beraber iyi anlastik. Hi¢ kavga etmedik giiriiltii de
vapmadik. Beraber ¢alismayt 6grendik.

Ogrenciler uygulanan etkinliklerde daha ¢ok mutlu hissettiklerini (f:17) ifade edilmistir.
Ayrica 6grenciler uygulanan etkinliklerde heyecanlandiklarinm (f:7), 6gretmeni sevdiklerini
(f:4), Ozgiir hissettiklerini (f: 2) ve huzurlu hissettiklerini (f:2) de belirtmislerdir. Bazi

Ogrencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:

O-1:Ogretmen bana camur verdiginde basta ne yapacagim diye diisiindiim. Sonra
iyice diigiindiim ve ne yapacagima karar verdim. Once gévdesini yaptim sonra

kollarimi falan yapistirdim. Ve giizel bir sey oldugunu gordiim. Bunu yapabildigimi
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gordiim ve ¢cok mutlu oldum. Arkadasim da mutlu oldu bence ¢iinkii onun ¢alismasi

da giizel oldu.

O-7:Bu giin ne yapacagiz diye dersin basinda cok heyecanlandim. Sonra 6gretmen
efsanevi yaratiklar: yine anlatti ve bu giin daha farklilarint da anlatti. O da beni
heyecanlandirdi. Resimleri islerken ne yapacagimi diisiindiim ve karar verdim.

Osretmen camuru dagitinca hemen basladim ve bitirdim.

O-12:Ben é&gretmenimi ¢ok seviyorum. Hep bize ¢ok giizel seyler anlatiyor.
Yapamadigimiz seyleri de hemen gésteriyor. Keske bizim dersimize bu ogretmen

girseydi.

O-16:Ben bu hafta derste kendimi 6zgiir hissettim. Ciinkii 6gretmen bize hayalinizi
stirlamayin dedi. Hayalimdeki yaratigi yaptim ozgiirce. Mesela gercekte ii¢ bash

bir canli olmaz ama ben onu bile ozgiirce yaptim.

O-19:Bu hafta derste calismami yaparken baska bir sey diisinmedim. Kendimi
huzurlu hissettim. Sadece ¢alismamu giizel yapmak icin kendimi verdim biitiin ders

boyunca o kadar.

Ogrenciler uygulanan etkinlerde yaraticiliklarinin gelistigi (f:14) gibi olumlu diisiinceler
ifade etmislerdir. Ayrica Ogrenciler, etkinligin eglenceli olmasi, (f:13), calismalar
yapabilme (f:10), giizel vakit ge¢irme (f:9), hayal diinyalarmi gelistirme (f:7) ve
caligmadan keyif alma (f:6) gibi olumlu diisiinceler de sunmuslardir. Baz1 6grencilere ait

goriislere asagida yer verilmistir:

O-5:Gérsel sanatlar dersinde yaptigimiz seylerden farkly bir sey yaptik. Ve bu
yvaptiklarimizin - yaraticihgimizi - gelistirdigini  gordiim. Ciinkii daha once hig
yvapamadigim kadar giizel seyler yaptim.

O-6:Yaptigimiz  etkinlik  bu giin ¢ok giizel ve eglenceli gecti. Ciinkii
arkadaslarimizla ¢ok farkli seyler yaptik. Herkes yaptigini birbirine gosterdi. Bazi

arkadaglarim ¢ok giizel seyler yaptilar. Benimki de normal oldu. Cok giizel degildi
ama ¢irkin de degildi. Yani kisacasi bu giin ¢ok eglenceliydi.

O-10:Bu giin tam istedigim seyi yapabildim. Camurdan yapmak bana kolay geldi

sanirim. Boya ile yapsaydim belki yapamazdim.
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O-14:Arkadaslarimizla hem hayali seyler yaptik hem de eglenerek giizel vakit
gecirdik.  Yammda oturan arkadasimla ¢ok beraber eglendigimizi giizel vakit
gecirdigimizi soyledi.

O-18:Ben yaptigim ¢alismayt ¢ok sevdim. Gegen hafta yaptiklarimizi da anneme
anlattim. Annemin dedigi gibi bu derste yaraticthigim gelisiyor. Daha giizel ve

farkl seyler yapiyorum.

Ogrencilerin ¢ogu bu hafta yapilan etkinlikler ile ilgili olumsuz diisiinceleri olmadigini
belirtmislerdir (f:14). Ayrica 68rencilerin bazilar1 ne yapacagina karar verememe (f:5) ve
yapilan c¢aligsmalarin hasar gormesi (f:1) gibi olumsuz diigiinceler ifade edilmistir. Baz1

Ogrencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:

O-1: Cok diisiimdiim ama bu hafia derste yasadigim olumsuz bir sey yok. Derste
cok giizel seyler yaptik.

O-7:Benim bu hafta olumsuz bir seyim olmadi. Derste camurla bir seyler yaptik

giizeldi.

O-11:Derste ¢ok diisiindiim. Cok zamamm gitti. Akhimda iki sey vardi ama
hangisini yapacagima karar veremedim. Birincisi ¢ok zor olabilir diye yapmadim.

Tkincisini yaptim iki bash iki kanatl bir yaratik. Ama o da istedigim gibi olmad.

O-16:Aslinda  basta sahmeran yapacagim dedim. Sonra égretmen kendi
hayalinizden bir sey tasarlayin aynisimi yapmamaya ¢alisin dedi. Ne yapacagima

karar veremedim. Sonra ben de kanatli tek boynuzu olan bir képek yaptim.

O-19:Calismam biraz bozuldu. O da benim sucumdu. Birazcik daha dikkatli
olsaydim su sisem ¢aliymama ¢arpmazdi. Yasadigim ten olumsuz sey bu. Baska bir

sey olmad.

Ogrencilerin ¢ogu bu hafta yapilan etkinliklerde kurutma rafi eksikliginden dolayr sorun
yasadiklarin1 belirtmislerdir (f:116). Ayrica 6grenciler el yikama yerinin olmamsi (f:15),
calismanin zarar gormesi (f:1) ile ilgili sorunlarla karsilastiklarini belirtilmislerdir. Baz1
ogrenciler de hi¢ sorun yasamadiklarini(f:4) belirtmislerdir. Baz1 6grencilere ait goriislere

asagida yer verilmistir:
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O-5:Simifia raf olmamas cok kétii. Ciinkii calismalarimizi baska yerde kurutuyoruz.
Calismalarimiz bos bir sinifa goétiriip orada birakiyoruz. Bir giin biri o sinifa

girerse ¢calismalarimizi bozabilir.

O-8:Sinifta el yikama yerinin olmamasi bence sorun. Bu giin elimi yitkamak icin

tuvalete gittim. Orada kapiyr acarken elimi duvara degdirdim. Duvar ¢amur oldu.

O-13:Calismamin bozulmasi bir sorundur. Bu giin calismami kurutma yerine
gotiirdiigiimde gegen hafta yaptigim ¢alismada bir yerin bozuldugunu gordiim. Ya

biri dokundu ya da kendi kendine bozuldu bilmiyorum.

O-17:Gegen hafta bir sorunum olmustu ama énemli bir sorun degildi. Arkadasimla

hallettik. Ama bu hafta bir sorun yasamadim her sey ¢ok giizel gecti.

0-20:Bu giin ¢ok mutluydum zaten c¢iinkii dogum giiniimdii. Arkadaslarim ve

ogretmenim benim dogum giiniimii kutladilar. O yiizden bir sorun yasamadim.

Ogrenciler tarafindan uygulanan etkinlikte karsilasilan sorunlara yonelik daha ¢ok raf
yapilmali (f:15) ve el yikama yeri yapilmali (f:14) onerisi gelistirilmistir. Ayrica 6grenciler
yapilan calismalarin hasar gormemsi icin dikkatli olunmali (fi4) gibi Oneriler de

gelistirmislerdir. Baz1 68rencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:

O-2:Hepimizin calismalart yan sinifta kuruyor. Bence simifta kurutma igin raf
olmali. Ciinkii biz ¢aliymalarimizi bos bir simifta kurutuyoruz. Orada zarar

gorebilirler.

O-4:Siirekli tuvalete gidip elimizi yikiyoruz simifta lavabo yapimal. Lavabo
vapilirsa sinifta rahatca elimizi yikayabiliriz. El yikamak i¢in disart da ¢ikmayiz o

zaman.

O-8:Elimi yikamak icin koridorun sonundaki tuvalete gidiyoruz. Bazi arkadagslar

yalandan elimizi yikayacagiz diyorlar. Ve ¢ikip disarida giiriiltii yapryorlar.

O-13:Bazi arkadaslarimiz simifta dolasirken elimize ¢arpiyorlar ve calismamiz
bozuluyor. Onun igin ¢ok dikkatli olmalyiz. Yoksa arkadaslarimizin ¢alismasina

zarar verebiliriz.

O-18:Calismalarin  zarar gormemesi icin  yaptiklarimizi  kurutma — simifina

gotiiriirken ¢ok dikkatli olmalvyiz. Ciinkii 6gretmenimiz “kuruyan ¢alismalar kolay
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karabilirler “demisti. O yiizden ¢ok dikkatli bir sekilde c¢alismalarimizi

birakmaliyiz.

4.2.2. ikinci Dongiiye iliskin Bulgular

Ikinci dongii, alt1 haftalik uygulama siirecini kapsamaktadir. Bu kapsamda, alt1 hafta igin
ayrt ayrt manilere yonelik 6grencilere ii¢ boyutlu seramik heykel ve rolyef caligmalari
yaptirilmistir.  Yapilan calismalar dereceli puanlama anahtari ile analiz edilmistir.
Ogrencilerin uygulanan etkinliklere yonelik diisiinceleri 6grenci giinliikleri ile toplanmistir.
Uygulama esnasinda karsilagilan sorunlar ve bu sorunlara yonelik gelistirilen ¢oziim
Onerileri de arastirmaci giinliigii ile toplanmustir. Arastirma kapsaminda toplanan veri

toplama araglarina iligkin alintilara da yer verilmistir.

4.2.2.1. Besinci Hafta

Besinci hafta Malatya yoresine ait “Elma attim yuvarlandi” adli mani duvara yansitilarak
beraber okunmustur. Daha sonra Ogrencilere bu maninin etkisinde rolyef caligsmalari
yaptirtlmistir. Besinci haftaya iligkin 6grenci ¢aligmalarinin dereceli puanlama anahtari

araciliyla degerlendirilmesinden almis olduklart puanlar Tablo 13'te sunulmustur.

Tablo 14

Besinci Haftaya Ait Ogrencilerin Calismalarina Yonelik Degerlendiriciler Tarafindan
Verilen Derecelendirilmis Puanlama Anahtart Ham Puanlart Ve Ortalamalara Iliskin
Bulgular

. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.
Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Caligma Calisma Caligma Caligma Calisma
Degerlendirici 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1 2. 1 2. 1 2. 1 2. 1. 2 1. 2. 1. 2

Puan 15 17 16 16 17 17 12 15 11 11 17 18 12 12 20 20 16 15 14 18

X 16 16 17 13,5 11 17,5 12 20 15,5 16

11. 12. 13. 14. 15. 16. 17. 18. 19. 20.
Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Caligma Calisma Calisma
Degerlendirici 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1 2 1 2 1. 2 1. 2. 1. 2. 1. 2.
Puan 17 16 15 17 17 17 16 16 15 16 18 19 15 13 15 16 18 17 16 15

X 16,5 16 17 16 15,5 18,5 14 15,5 17,5 15,5

Genel X 15,82

Calisma

Calisma

Tablo 13 incelendiginde, birinci caligmaya ait degerlendiricilerin verdigi puanlarin

ortalamanin X=16, ikinci calismaya ait ortalamanin X=16, iiciinii ¢alismaya ait

ortalamanin X=17, dordiincii ¢alismaya ait ortalamanin X =135, besinci ¢alismaya ait

ortalamanin X=11, altinc1 ¢aligmaya ait ortalamamin X=17,5, yedinci calismaya ait
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ortalamanin X =12, sekizinci ¢alismaya ait ortalamanin X =20, dokuzuncu calismaya ait
ortalamanin X=15,5, onuncu ¢alismaya ait ortalamanin X =16, on birinci ¢alismaya ait
ortalamanin X=16,5, on ikinci ¢aligmaya ait ortalamanin X=16, on i¢iincii ¢alismaya ait
ortalamanin X =17, on dérdiincii calismaya ait ortalamanin X =16, on besinci ¢alismaya ait
ortalamanin X=155, on altinc1 calismaya ait ortalamanm X=18,5, on yedinci ¢alismaya
ait ortalamanin X=14, on sekizinci c¢alismaya ait ortalamanimn X=155, on dokuzuncu
calismaya ait ortalamanin X=17,5 ve yirminci ¢alismaya ait ortalamanin X=15,5 oldugu
goriilmektedir. Ayrica besinci haftada biitiin caligmalarin genel ortalamasinin da X =
15,82 oldugu goriilmektedir. Asagida bazi 6grencilerin ¢aligmalar: fotograf-17 ve fotograf-

18 de sunulmustur.

Sekil 26.Fotograf-17. 02’ nin ¢alismasi Fotograf-18: O8’in ¢alismas1

Besinci haftaya ait aragtirmaci giinliigiine iliskin bulgular Sekil 18'de sunulmustur.
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Oneriler | Farkl
T maniler
kullanma

Rolyef
yapamoma

Sekil 27.Besinci haftaya ait aragtirmaci giinliigli bulgulari

Arastirmact tarafindan besinci hafta yapilan etkinlikte 6grencilerin yaratici olmayan
caligmalar yapmasi, rolyef yapamamalari, ¢aligmalarda imge zenginliginin olmamasi,
disiplin sorunu (giilme, birbirlerinin ¢aligmalariyla alay etme), konuyla alakasiz caligmalar
yapma, ¢aligmalarin zarar gormesi, fiziki sartlardaki eksiklik ve derse ilgisiz olma gibi
sorunlarla karsilagildigi belirtilmistir. Arastirmact giinliigline ait goriis asagida

sunulmustur:

- Bu hafta ogrencilerin  yaptiklart ¢alismalarda gegen haftaki yaraticilig
goremedigimi belirtmem gerekiyor. Manilerin etkisinde ogrencilerin daha yaratict
calismalar yapacaklarim diistiniiyordum. Bu hafta bu konuda yamildigimi fark

ettim.

- Bu haftaki etkinlikte, ogrencilere Malatya yoresine ait “Elma attim yuvarlandi™
adli maninin etkisinde rolyef calismalart yaptirildi. Ancak bazi 6grencilerin
vapmak istedikleri seyleri rélyef olarak yapmakta zorlandiklarini gordiim. Rélyef
calismasimin  heykel ¢alismast kadar bagarili sonuglar ortaya koymadigini

soyleyebilirim.

- Genel olarak ogrencilerin ¢alismalarina baktigim vakit, manide gegen besik,
elma ve bebek imgesi disinda farkh bir imgenin olmadigimi gordiim. Hatta bazi

calismalarda sadece bebek imgesinin tek basina kullanildigini da soyleyebilirim.
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-Bu hafia yapilan etkinlikte fazlasiyla disiplin sorunu yasadim. Ogrenciler ders
boyunca birbirlerinin yaptiklar: ¢calismalarla alay ederek giildiiler.Bu durum sinif

yonetimi konusunda bana sorunlar yasatti.

- Bazi égrenciler (O-4, O5, O-7) tahtaya yansitilan ve okunan maniye ilgi
gostermediler. Bu ilgisizlik ¢alisma sirasinda devam etti. Calismayr yapmada da
isteksiz davrandilar. Bu isteksizlik ¢calismalarina da yansidigi icin bu ogrencilerin

calismalarmin da iyi olmadigini soyleyebilirim.

Arastirmaci tarafindan besinci hafta yapilan etkinlikte karsilasilan sorunlara yonelik fiziki
sartlar gelistirilmeli, farkli maniler kullanilmali ve 6grencilere rehberlik yapilmali gibi

Oneriler gelistirilmistir. Aragtirmaci giinliigline ait goriis asagida sunulmustur:

- Kurutma rafimin yetersizligi ve el yikama yerinin olmamasi bu hafta da etkinlikte
sorun olusturdu. Ogrenciler arasinda ¢alismalarini kurutmak icin yer tartismasi

vasandi. Bu ogrencileri sakinlestirmem biraz zamanimi aldl.
- Bu giinkii etkinlikte soéylenen mani bazi ogrencilerin(O-4, O3, O-7) ilgisini
cekmedi. Bu durum ogrencilerin calismalarina da yansidi. Bunun icin sonraki

etkinliklerde 6grencilerin ilgisini ¢ekecek maniler belirlenmelidir.

- Ogrencilerin rélyef teknigini daha iyi kavrayyp daha nitelikli calismalar
yvapabilmeleri igin ogrencilere bu konuda daha iyi rehberlik etmeliyim.

Besinci haftaya ait 6grenci gilinliigiine iliskin bulgular Sekil 19'da sunulmustur:
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Sekil 28.Besinci haftaya ait 6grenci giinliiklerine iligkin bulgular
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Besinci haftaya ait 6grenci giinliiklerine iliskin bulgular "ne 6grendim, ne hissettim,
olumlu diislinceler, olumsuz diisiinceler, sorunlar ve Oneriler" temalarinda toplanmistir.
Ogrenciler bu haftaki etkinlikte en ¢ok mani 6grendim (f:20) 6grendiklerini belirtmislerdir.
Ayrica Ogrenciler tarafindan birinci hafta yapilan etkinlikte manilerden rolyef yapmay1
caligmayi1 (f:5) ve camur yapistirmayt (f:2) 6grendikleri belirtilmistir. Baz1 6grencilere ait

gorlislere asagida yer verilmistir:

O-3:Bu giin bir mani égrendik. “Elma attim yuvarland: gitti besige dayandi bebek

uykudan uyandi nenni yavrum nenni” manisi. Bence ¢ok giizel bir mani.

O-6:Bu giin dinledigimiz maniyi nasil rélyef yapacagimizi 6grendim. Maniyi
beraber okuduk. Ogretmen bize kare seklinde bir camur ve biraz camur verdi. Biz o

maniyi bu camurdan rélyef yapmay: ogrendik.

O-10:Bu giin yaptigim ¢alismada modelaj kalemi ile daha giizel sekiller yapmay:

ogrendim.

O-16:Bu giin yaptigim ¢alisma en iyi calismam oldu. Daha iyi ¢alisma yapmayt

ogrendim yani.

O-19:Rélyefin iizerine camur yapistirmayt bilmiyordum. Bu giin bir parca ¢amuru
daha iyi yapistrmayr 6grendim. Once ¢amuru yapistiracagim yere ¢izgiler
atiyorum. Sonra ¢ok yumusak ¢amur siiriiyorum ve yapistirtyorum. Boyle yapinca

saglam oluyor. Diismiiyor.

Ogrenciler uygulanan etkinliklerde daha ¢ok mutlu olduklarini (f:16) ifade edilmistir.
Ayrica Ogrenciler uygulanan etkinliklerde heyecanlandiklarini (f:15), istekli olduklarim
(f:6), eglendiklerini (f:6) huzurlu hissettiklerini (f:3) ve sanat¢1 gibi hissettiklerini (f:1)

belirtilmislerdir. Baz1 6grencilere ait goriislere agagida yer verilmistir:

O-1:Mutlu oldugumu hissettim. Ciinkii ¢ok giizel seyler yapiyoruz. Ben bu dersten
sonra evde her seyi annem ve kardesime anlatryorum. Cok giizel seyler yaptigimizi
mutlu oldugumuzu falan her seyi anlatryorum. Kardesim yaptiklarimizi ¢ok merak

ediyor. O da bir giin gelmek istiyor.

O-4:Diger hafta ¢ok tuhaf bir sekil yaptim. Bir canavar yaptim ucabilen bir
canavar. Uzerine de kendimi yaptim. Cok giizeldi. Bu hafta da yaptigim sey gecen

hafta yaptigim gibi beni heyecanlandirdi.
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O-10:Bu etkinlige ilk basladigimizda camurla calismak istememistim ama su an ¢ok
seviyorum ¢alismayi. Her hafta ne yapacagimizi ¢ok merak ediyorum ve

sabirsizlaniyorum.

O-15:Bu etkinlikte kendimi ¢ok huzurlu hissettim gercekten. Camurla manileri
rolyef yaparken daldim her seyi unuttum bir baktim ders bitmis. O kadar giizeldi ki
¢cok hosuma gitti.

O-17:Bu giin ¢ok giizel bir ¢alisma yaptigimi gordiim. Kendimi camurdan giizel
seyler yapan bir sanat¢i gibi hissettim.

Ogrenciler uygulanan etkinliklerde ¢ogunlukla ¢ok sey dgrendikleri (£:6) ile ilgili olumlu
diisiincelere sahip olduklarmi belirtilmislerdir. Ayrica Ogrenciler tarafindan uygulanan
etkinlik ile ilgili olarak etkinliklerin giizel olmasi (f:5), 6gretmenin rehberliginin iyi olmas1
(f:4), glizel vakit gecirilmesi (f:2), ve 6gretmenin yaklasiminin iyi olmasi (f:2) gibi olumlu

diisiinceler ifade edilmislerdir. Baz1 6grencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:

O-5:Bu etkinlik sayesinde cok seyi bir arada égreniyoruz. Mesela mani ogrendik,

rélyef yapmayr 6grendik, seramik 6grendik, daha giizel bir sey yapmay1 6grendik.

O-7:Her hafia farkl bir etkinlik yapiyoruz. Ve her hafta yaptigimiz etkinlikler cok
giizel. Ozellikle ii¢ haftadir cok giizel seyler yapiyoruz. Bu hafta hep beraber mani
okuduk. Ogretmenimiz Malatya da yapilmis bir mani oldugunu séyledi. Sonra o

maniden rolyef yaptik. Cok giizel gegti.

O-9:Ben ogretmeni ¢ok seviyorum. Herkese cok yardimct oluyor. Mesela ben
rélyefimi yaparken yapamadigim bir yer oldu. Hemen yamima geldi ve nasil

vapacagimi soyledi. Stirekli bizi giildiiriiyor. Cok iyi bir 6gretmen.

O-14:Dersin basinda dgretmen camur verip maniyi rolyef yapacagimizi soyleyince
rélyefimi nasil yapacagim diye biraz diistindiim ama daha sonra dersin sonuna

kadar sikilmadan yaptim. Giizel vakit gecirdim ben bu giin.

O-18:Bu égretmen bizi siirekli giildiiriiyor. Cok giizel sakalar yapiyor. Her
cagwdigimizda da gelip yardim ediyor. Cok iyi kalpli bir 6gretmen.

Ogrenciler tarafindan uygulanan etkinliklere yonelik daha ¢ok rdlyef yapmada
zorlandiklarindan (f:8) dolayr olumsuz diisiincelere sahip olduklar1 belirtilmistir. Ayrica

ogrenciler uygulanan etkinlik ile ilgili olarak ne yapacaklar1 konusunda kararsiz kalma
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(f:7), maninin sikici olmasi (f:5) ve etkinligin ilgi ¢gekmemesi (f:2) gibi durumlardan dolay1
da olumsuz diisiinceler ifade ettikleri goriilmiistiir. Baz1 6grencilere ait goriislere asagida

yer verilmistir:

O-2: Bu giin rélyeften dolayr olumsuz diisiincem oldu. Ciinkii istedigim seyi rélyef
olarak yapmakta zorlandim. En ¢ok bebegi rolyef olarak yapmakta zorlandim.
Elma yapmak kolaydi ama besik ve bebegi yapmakta biraz zorlandigim igin

olumsuz diistincem oldu.

O-6:08retmen maniyi duvara yansitti. Hep beraber okuduk aslinda mani ¢ok giizel
geldi bana. Sonra nasil yapacagimi diisiindiim. Cok zor karar verdim. Yani ne

yvapacagima karar vermekte olumsuz diigiincem oldu.

O-11:Bir tane olumsuz diisiincem oldu. Maniyi dinledim ve kafamda ne yapacagim
diye diisiindiim. Basta besik yapayim dedim ama sonra da elma yapayim dedim.
Manide gegen bebegi nasil yapacagim zor olacak diye diisiindiim. Cok zaman gecti

ne yapacagima karar veremedim.

O-16: Gegen hafia cok giizel seyler ile ilgili ¢alismalar yaptik. Ben bu giinkii
etkinlikte séylenen maniyi ¢cok sevmedim. Bence mani ¢ok sikiciydi. Daha giizel bir

mani olabilir.

O-19: Hem séylenen maniyi sevmedim hem de rélyef yapmakta zorlaniyorum. Bu

haftaki etkinlik giizel degildi. Onun disinda olumsuz diisiincem yok

Ogrenciler bu hafta uygulanan etkinlikte daha ¢ok kurutma rafi yetersizliginden (f:11)
dolay1 sorun yasadiklar1 belirtilmistir. Ayrica 6grenciler tarafindan uygulanan etkinliklerde
ellerinin ve istlerinin kirlenmesi (f:10), ¢alisirken giiriiltiiniin olmas1 (f:10), ¢alismayi
yapamama (f:8), birbirlerinin ¢alismalariyla alay etme (f:7) ve el yikama yerinin olmamasi
(f:5) gibi durumlardan kaynakli sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerden
bazilar (f:3) da etkinlik boyunca herhangi bir sorun yasamadiklarini belirtmislerdir. Baz1

ogrencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:

O-3:08retmenimiz bu hafta kuruyan ¢alismalar: kutulara koydu. Dersin sonunda
herkes yaptigi ¢alismalart raftaki bos yere koydu ama ¢ok kisiye yer kalmadi. Bu

sorun disinda sorun yasamadim.
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O-7:Camurla calismak cok giizel. Keske kirlenmeseydik o zaman daha giizel
olurdu. Yani bu hafta yasadigim tek sorun ellerimin kirlenmesi. Iki kere ellerimi

yvikadim.

O-12:Bu giin bazi arkadaslarimiz calismalarim erken bitirdiler. Bu arkadaslarim
isleri olmadigi icin ¢ok konustular. Giiriiltiiden biraz rahatsiz oldum. Onun disinda

bir sorun yasamadim.

O-16:Yasadigim tek sorun arkadasimin yaptigim bebekle dalga gecmesi. Cok giizel
bir bebek yaptim rolyefime ama arkadasim ¢ok komik oldugunu séyleyerek giildii.

Bence benim ¢alismam onunkinden daha giizel oldugu i¢in oyle dedi.

O-20:Camurumu aldim ve maniyi rolyef olarak yapmaya bagsladim. Sessiz bir

sekilde ¢alisarak ¢alismami bitirdim. Ben kendim hi¢bir sorun yasamadim.

Ogrenciler tarafindan uygulanan etkinlikte karsilagilan sorunlara yonelik daha ¢ok el

yikama yeri yapilmali (f:10) Onerisi gelistirilmistir. Ayrica 6grenciler tarafindan uygulanan

etkinlikte karsilasilan sorunlara yonelik giiriiltii yapilmamali (f:10), yapamadigimiz

yerlerde 6gretmen yardim etmeli (f:5), ve fazladan zaman verilmeli (f:2) gibi Oneriler de

gelistirilmistir. Baz1 68rencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:

O-1:Bence en énemli sey sumfa el yikama yeri yapilmali. Yoksa her hafta el

yvikamak igin sinifin disina tuvalete gideriz.

O-6: Calismasim erken bitiren arkadaslarimiz ¢ok yiiksek sesle konustular. Bu bizi

rahatsiz etti. Bu yiizden giiriiltii yapilmamali. Ciinkii baskalari rahatsiz olabilir.

O-9:Bu giin biraz giiriiltii oldugu icin biraz rahatsiz olduk. Bu yiizden giiriiltii

yapmamaliyiz.

O-10:Ben bu giin rélyef yapmakta biraz zorlandim. Ogretmen nasil yapacagimi

soyledi. Ama kendisi yapmadi. Ogretmenin daha fazla yardim etmesi gerekir.

O-17:Bu hafia ¢calismami biraz geg bitirdim. Zaman yetmedi gibi. O yiizden derisin
sonunda ¢alismami hizlr hizli yaptim. Bu yiizden zaman yetmedigi vakit fazlandan

zaman verilmeli.
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4.2.2.2. Altinc1 Hafta

Altinc1 haftaya iliskin 6grencilerin ii¢c boyutlu ifadelerini belirlemeye yonelik dereceli

puanlama anahtarindan almis olduklar1 puanlar Tablo 14'te sunulmustur.
Tablo 15
Altinct Haftaya Ait Ogrencilerin Calismalarina Yonelik Degerlendiriciler Tarafindan

Verilen Derecelendirilmis Puanlama Anahtari Ham Puanlari Ve Ortalamalara Iliskin
Bulgular

Calisma . 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.
3 Calisma Caligma Caligma Caligma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma
Degegiend‘“ 1.2 1 2 1 2 1 2 1. 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2
Puan 18 15 20 20 20 19 19 18 21 20 17 17 16 15 18 18 16 17 15 17
X 16,5 20 19,5 18,5 20,5 17 15,5 18 16,5 16
Calisma 11. 12. 13. 14. 15. 16. 17. 18. 19. 20.
3 Calisma Caligma Caligma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma
Degegiend‘“ 1.2 1 20 1 2 1 2 1 2 1 2. 1. 2 1 2 1 2 1 2
Puan 19 18 16 17 17 14 18 18 14 18 19 18 15 19 14 17 17 16 16 18
X 18,5 16,5 15,5 18 16 18,5 17 15,5 16,5 17
Genel X 17,35

Tablo 14 incelendiginde, birinci c¢alismaya ait degerlendiricilerin verdigi puanlarin

ortalamanin X=16,5, ikinci calismaya ait ortalamanin X=20, ii¢iinii caligmaya ait

ortalamanin X=19,5, dérdiincii ¢alismaya ait ortalamanm X=18,5, besinci ¢alismaya ait

ortalamanin X =20,5, altinc1 ¢alismaya ait ortalamanm X=17, yedinci caligmaya ait

ortalamanin X=135,5, sekizinci ¢aligmaya ait ortalamanin X =18, dokuzuncu c¢alismaya ait

ortalamanin X=16,5, onuncu c¢aligmaya ait ortalamanmn X=16, on birinci ¢alismaya ait
ortalamanin X=18,5, on ikinci ¢aligmaya ait ortalamanin X=16,5, on iiciincii calismaya ait
ortalamanin X=15,5, on dérdiincii calismaya ait ortalamanin X =18, on besinci ¢aligmaya
ait ortalamanin X=16, on altinc1 ¢calismaya ait ortalamanin X=18,5, on yedinci ¢alismaya
ait ortalamanin X=17, on sekizinci ¢alismaya ait ortalamanin X=15,5, on dokuzuncu
calismaya ait ortalamanin X=16,5 ve yirminci ¢alismaya ait ortalamanin X=17 oldugu
goriilmektedir. Ayrica altinci haftada biitiin ¢calismalarin genel ortalamasinin da X = 17,35
oldugu goriilmektedir. Asagida baz1 6grencilerin ¢alismalar1 fotograf-19 ve fotograf-20 de

sunulmustur.
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Sekil 29.Fotograf-19: O3’iin ¢alismas1 Fotograf-20: 09’in ¢alismas1

Altinct haftaya ait arastirmaci giinliigiine iliskin bulgular Sekil 20'de sunulmustur.
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Sekil 30.Altinct haftaya ait aragtirmaci giinliigii bulgulari

caligsmalar yapmalari, imge bakimindan zengin olmayan calismalar yapmalari, disiplin
sorunlarinin (giilme, birbirlerinin c¢alismalariyla dalga ge¢gme) olmasi, konudan bagimsiz
baz1 ¢aligsma yapilmasi, bazi 6grencileri ¢aligmalarinin zarar gérmesi ve fiziki mekandaki
eksikliklerin( kurutma rafi eksikligi ve el yikama yeri) olmasi gibi bazi sorunlarla

karsilagtig1 belirtilmistir. Arastirmaci giinliigiine ait goriis asagida sunulmustur:
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- Gegen haftalarda yapilan etkinliklerde siklikla karsilastigim sorunlardan biri de
ogrenci ¢alismalarimin yaraticilik bakimindan zayif olmasit oldu. Bu hafta da bazi

ogrencilerin ¢alismalarinda yaratici olmayan yaklasimlar dikkatimi ¢cekmistir.

- Etkinlik siiresince bazi égrencilerin arkadaslarimin yaptigi ¢calismalar ile dalga
gectiklerini gordiim. Bu durumun bazi ogrencilerin motivasyonunu olumsuz
etkiledigini séyleyebilirim.

- Dersin son 20 dakikasinda ¢alismalarin bitiren bazi ogrencilerin birbirleri ile
sakalasip giilmeleri, suif icerisinde bazi disiplin sorunlarina yol ag¢ti. Bu
ogrencilere kalan ¢amurlar: ile baska bir ¢alisma yapabileceklerini séyledim

ancak, problemi tamamiyla ortadan kaldirmadim.

- Bu haftaki etkinlikte 6grencilerden bazilarinin soylenen mani ile alakasi olmayan
calismalar yaptiklarini gérdiim. Bu 6grencilerin genelde ne yapacaklarina karar
veremeyen ve buna bagli olarak ¢calismaya ge¢ baglayan o6grenciler olmalart

dikkatimi cekti.

- Kurumus olan o6grenci calismalarint firtmin icerisine yerlestirdigimde bazi
calismalarin hasar gordiiklerini gordiim. Bu durum kurutma rafi eksikliginden
kaynakli oldugunu séyleyebilirim. Yeteri sayida kurutma rafi olsaydi 6grencilerin

calismalart bir yerden baska bir yere tasinmak zorunda kalmaz ve hasar gormezdi.

Arastirmaci tarafindan altinci hafta yapilan etkinlikte karsilagilan sorunlara yonelik farkli
etkinlikler yapilmali, 6grenci motivasyonu artirilmali ve fiziki sartlardaki eksiklikler
giderilmeli gibi ¢6ziim Onerileri gelistirilmistir. Arastirmact gilinliigline ait goriis asagida

sunulmustur:

- Ogrencilerin yaraticithgim harekete gecirmek icin etkinlikleri farkli manilerle

zenginlestirilmis etkinlikler yapimali.

- Derste bazi ogrencilerin motivasyonlarimin diisiik oldugunu ve buna bagh ¢ok iyi
calismalar ortaya koyamadiklarimi gordiim. Bu ogrencilerin motivasyonlarini

yiikseltmek i¢in ¢calismalar yapmaliyim.

- daha once de belitmis oldugum gibi fiziki mekandaki eksiklikler (kurutma rafi

vetersizligi, el yikama lavabosunun olmamast) giderilmelidir.

Altinct haftaya ait 6grenci giinliigiine iliskin bulgular Sekil 21'de sunulmustu
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Sekil 31.Altinc haftaya ait 6grenci giinliiklerine iligskin bulgular
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Altinct haftaya ait 6grenci giinliiklerine iliskin bulgular "ne 6grendim, ne hissettim, olumlu
diisiinceler, olumsuz diisiinceler, sorunlar ve dneriler" temalarinda toplanmustir. Ogrenciler
bu haftaki etkinlikte en ¢ok heykel yapmay1 (f:18) 6grendiklerini belirtmiglerdir. Ayrica
ogrenciler, calismanin dik durmasini saglamayi (f:5), iki camur pargasini yapistirmayi (f:5)
sabirli olmayi (f:3), mani soylemeyi (f:3), ve calismay1 yapistirirken ¢izgiler ( ¢entik agma)
atmayr Ogrenmediklerini belirtmislerdir. Bazi o6grencilere ait goriislere asagida yer

verilmistir:

O-2:Gegen hafta rélyef yaptik. Ben rolyefimi ¢cok begenmedim. Bu hafia da heykel
vapmayr ogrendik. Heykel yapmayr daha ¢ok seviyorum ve bence heykel yapmak
rélyef yapmaktan daha kolay.

O-5:1lk basta yaptigim heykeller dik durmuyordu. Daha sonra égretmen nasil
heykelimi ayakta durdurabilecegimi &gretti. Ogretmenimin dedigi gibi yapinca

yvaptigim heykel ayakta dik durabildi.

O-11: Heykelimin iist tarafina yaptigim elmay: yapistrmaya ¢alistim yapamadim.
Daha sonra elmay iiste yapistirmak icin neler yapmam gerektigini ogrendim ve

yvapistirdim.

O-15:Calismami yaparken yavas yavas yaptim ve giizel oldu. Bu giin ben bir

calismayir sabirlt yapmanin daha iyi oldugunu 6grendim.

O-17:0gretmenimizin tahtaya yansittigi maniyi 6grendim. Bu maninin Malatya

manisi oldugunu 6grendim.

Ogrenciler, uygulanan etkinliklerde daha ¢ok mutlu hissettiklerini (f:10) belirtmislerdir.
Ayrica Ogrenciler uygulanan etkinliklerde neseli olduklarini (f:6), eglendiklerini (f:6),
Heyecanli olduklarini (f: 4), kaygili olduklarini (f:3) ve sasirdiklarini (f:2) belirtilmislerdir.
Ogrencilerden iki tanesi de hicbir sey hissetmediklerini belirtmistir. Baz1 6grencilere ait

goriislere asagida yer verilmistir:

O-4: Ben bu etkinlikte kendimi ¢ok mutlu hissettim. Yaptigim ¢alismamn giizel
olmast ve arkadaslarimla eSlenmem beni mutlu etti. Oniimiizdeki hafta ne

yapacagimizi merak ediyorum. Ingallah o da beni mutlu eder.

O-8:Bu giin arkadaslarimla ¢ok neseliydik. Birbirimizin yaptig1 ¢alismalarla cok
eglendik. Hangimizinki daha giizel olacak diye yarisa girdik. Arkadasimin

calismast daha iyi oldu ama olsun ¢ok neseli gecti.
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O-13:Ben bu giin nasil bir ¢calisma yapacagimi merak ettigim icin heyecanlandim.
Ders basladiginda mani ile ilgili ¢calisma yaptik. Yaptigim ¢alisma giizel oldu ve

ben eve gidince babama anlatacagim yaptigim her seyi.

O-18:Derste ilk dnce yapacagim calisma giizel olmaz dive korktum. Calismam

normal oldu. Sonra kurutmak i¢in yan sinifa gotiirdiik. Kirilmazsa iyi olur.

O-20:Bu giin ders boyunca hichbir sey hissetmedim. Sadece ¢alismami yaptim ve
bitirdim.
Ogrenciler uygulanan etkinliklere yonelik daha ¢ok farkli calismalar yapmalar1 (f:13) ile
ilgili olumlu diisiincelere sahip olduklarini belirtilmislerdir. Ayrica manilerin komik olmasi
(f:9), etkinliklerin gilizel olmas1 (f:8), yaratict seyler yapilmasi (fi5) ve giizel vakit
gecirilmesi  (f:5) gibi durumlardan dolayr olumlu diisiincelere sahip olduklarim

belirtmislerdir. Baz1 6grencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:

O-2:Bu etkinliklerde daha once hi¢ yapmadigimiz seyler yapmak hosuma gidiyor.
Bu ¢alismadan once hi¢ ¢amura dokunmamistim ve maniler falan da ¢ok giizel

hosuma gidiyor.

O-4:Bana gére bu ¢calismada en giizel yer maninin komik olmasi. Elma besige
degdigi zaman ¢ok ses ¢ikarmiyor ki. O ses bebegi nasil uyandirsin. Cok komik

bence beni giildiirdii.

O-10:Her hafia bu etkinlikler icin sabiwrsizlantyorum. Gergekten c¢ok giizel

etkinlikler. Bu giizel seyleri yapmamizi Arkadagslarim da seviyorlar.

O-16:Daha énce ¢amur kullanarak bebek besik falan yapmamistim. Bence yaptigim

calisma ¢ok giizel ve yaratici oldu. Bu yiizden bu ¢alisma giizel gercekten.

O-19:Arkadaslarimizla calismalarimizi yaparken ¢ok egleniyoruz. Cok giizel vakit
geciyor. Bazen hep boyle ¢calismalar yapsam keske diyorum. Burada yaptigimiz her
sey cok giizel gegiyor.

Ogrenciler uygulanan etkinliklere yonelik daha ¢ok olumsuz diisiinceleri olmadigini (f:15)
belirtilmislerdir. Ayrica 6grenciler etkinlikte zorlanma (f:3) ve manilerin sikici olmasi (f:2)
gibi durumlardan dolayr olumsuz diisiinceler ifade etmislerdir. Bazi Ogrencilere ait

goriislere asagida yer verilmistir:
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O-1:Daha once gorsel sanatlar dersinde hi¢c yapmadigimiz seyleri yapiyoruz bu

calismada. O yiizden hi¢bir olumsuz diisiincem yok.
O-3: Calisma ¢ok giizel. Hi¢chir olumsuz diisiincem yok.

O-11:Bu giin biraz zorlandim. Ciinkii camurdan bebek yapamadim. Cok ugrastim
ama istedigim gibi olmadi. Sonra bebek yapmaktan vazgectim. Elma yaptim ve

calismamin tist tarafina yapistirdim.

O-16:Besik ve bebek yapmakta zorlandigim icin olumsuz diisiincem oldu. Sonra

bebek yapmakta arkadasim birazcik yardim etti. Oyle bitti calismam.
O-20:Bu giinkii mani biraz giizel degildi. Dersin sonunda biraz sikildim.

Ogrenciler uygulanan etkinliklere yonelik daha ¢ok sorun yasamadiklarini  (£:8)
belirtilmistir. Ayrica 6grenciler istlerinin kirlenmesi (f:5), zamanin yetersiz olmasi (f:3),
caligsmay1 yapamamalari (f:3), calismalarinin hasar goérmesi (f:3), camurun yetmemesi (f:2)
ve el yikama yerinin olmamas1 (f.2) gibi konular ile ilgili sorunlarla karsilastiklarini

belirtmislerdir. Bazi 6grencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:

O-3:Daha énce calismami giizel yapamiyorum diye sorun yasamistim Ama ben bu

gtin sorun yasamadim. Calismami da yaptim zaman da giizel gecti.

O-6:Bu hafta yasadigim sorun biraz iistim kirlendi. Onliigiimii takmistim ama
pantolonum biraz ¢amur oldu. Islak mendille silmeye ¢alistim gitti biraz ama tam

gitmedi.

O-12:Bu giin ¢calismami yaparken bana zaman yetmedi. Hocaya sdyledim hoca beni
bekleyecegini soyledi. Ben ve birka¢ arkadasim ¢alismamizi bitirene kadar hoca ile

sinifta kaldik.

O-17:Bu hafta bir sorun yasadim ashnda. O da ¢alismami yaparken arkadasimin
eli masa ortiistine degdi ve ¢caliymam yere diistii bozuldu. Ama daha zaman vardi ve

bastan yapabildim.

0-18: Yasadigim sorun ¢camurumun az olmasi. Hoca bana ¢amur vermisti ama bir

baktim camurum cok az kalmis. Bir arkadasim benden habersiz camurumu almis

olabilir belki.

Ogrencilerin ¢ogu (f:13) bu etkinlikte karsilasilan sorunlara yonelik onerisi olmadigimi

belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler yetismeyen calismalar i¢cin ek zaman verilmeli (f:2),
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caligmalarin hasar gérmemesi i¢in dikkatli ¢alisilmali (f:2), fazladan ¢amur verilmeli(f:2)
ve el yikama yeri yapilmali (f:2) gibi Onerilerde gelistirilmistir. Baz1 6grencilere ait

gorilislere asagida yer verilmistir:
O-3: Bu hafta hichir sorun yasamadigim icin énerim de yok.

O-12:Hoca maniden heykel yapacagiz dedigi vakit maniyi ¢ok diisiindiim ve nasil
vapacagima karar verdim. O yiizden ¢calismama biraz ge¢ basladim. Ders bitti bana

zaman yetmedi. O yiizden zaman fazla olmali bu ¢alismada.

O-15:Birbirimizin ¢alismasina zarar vermemek icin ¢alisirken ¢ok dikkatli olmamiz

gerekiyor. Yoksa elimiz arkadasimizin ¢calismasina ¢arpar ve bozulur.
O-17:Benim gibi camuru yetmeyenlere fazladan ¢camur verilmeli.

O-18:Her hafta el yikama yeri olmadigi icin disari ¢ikip lavaboda elimizi yikiyoruz.
Simifa el ytkama yeri yapsinlar artik. Ogretmenimiz yapacaklar dedi ama yapilmadi

daha.

4.2.2.3. Yedinci Hafta

Yedinci haftaya iligkin 6grencilerin {i¢ boyutlu ifadelerini belirlemeye yonelik dereceli

puanlama anahtarindan almis olduklari puanlar Tablo 15'te sunulmustur.

Tablo 16

Yedinci Haftaya Ait Ogrencilerin Calismalarina Yonelik Degerlendiriciler Tarafindan
Verilen Derecelendirilmis Puanlama Anahtart Ham Puanlart Ve Ortalamalara lIliskin
Bulgular

. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.
Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Caligma Calisma Caligma Calisma Calisma
Degerlendirici 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2 1. 2 1. 2 1. 2 1. 2. 1. 2. 1. 2

Puan 14 15 15 16 13 17 14 16 11 17 15 15 16 17 14 16 14 13 13 16

X 14,5 15,5 15 15 14 15 16,5 15 13,5 14,5
11. 12. 13. 14. 15. 16. 17. 18. 19. 20.
Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma
Degerlendirici 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2 1. 2 1. 2 1. 2 1. 2 1. 2
Puan 15 18 11 12 15 16 14 15 16 16 17 17 14 15 15 14 16 16 15 17
X 16,5 115 15,5 14,5 16 17 14,5 145 16 16
Genel X 15,02

Calisma

Calisma

Tablo-15 incelendiginde, birinci c¢alismaya ait degerlendiricilerin verdigi puanlarin
ortalamanin X=14,5, ikinci c¢alismaya ait ortalamanmin X=155, iiciinii calismaya ait
ortalamanin X =15, dérdiincii ¢alismaya ait ortalamanm X=15, besinci calismaya ait
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ortalamanin X=14, altinc1 calismaya ait ortalamanin X=15, yedinci ¢alismaya ait
ortalamanin X=16,5, sekizinci ¢alismaya ait ortalamanm X =15, dokuzuncu g¢alismaya ait
ortalamanin X=13,5, onuncu ¢alismaya ait ortalamanm X=14,5, on birinci ¢alismaya ait
ortalamanin X=16,5, on ikinci ¢alismaya ait ortalamanin X=11,5, on iiciincii calismaya ait
ortalamanin X=15,5, on dérdiincii ¢alismaya ait ortalamanin X=14,5, on besinci
calismaya ait ortalamanin X =16, on altinc1 ¢alismaya ait ortalamanm X=17, on yedinci
caligmaya ait ortalamanin X=14,5, on sekizinci ¢alismaya ait ortalamanmin X=14,5, on
dokuzuncu ¢alismaya ait ortalamanin X=16 ve yirminci ¢alismaya ait ortalamanin X =16
oldugu goriilmektedir. Ayrica yedinci haftada biitliin ¢aligmalarin genel ortalamasinin da
X= 15,02 oldugu goriilmektedir. Asagida baz1 6grencilerin ¢alismalari fotograf-21 ve

fotograf-22 de sunulmustur.

Sekil 32.Fotograf-21: O4° {in calismasi Fotograf-22: O11’in ¢alismas1

Yedinci haftaya ait arastirmact giinliigiine iliskin bulgular Sekil 22'de sunulmustur.
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Sekil 33.Yedinci haftaya ait aragtirmaci giinliigii bulgulari

Arastirmact tarafindan yedinci hafta yapilan etkinlikte Ogrencilerin yaratici olmayan
caligmalar yapmasi, aynt imge(Kolye, para vb) tekrarinin olmasi, disiplin sorununun
olmasi (ayakta dolasma, tartisma), konu ile alakasiz ¢alismalarin olmasi, etkinligin dikkat
cekmemesi ve fiziki sartlarda eksikliklerin olmasi gibi sorunlarla karsilastigi belirtilmistir.

Arastirmaci giinliigiine ait gortisler asagida sunulmustur:

- Bu hafta sectigim manide ogrencilerin dikkatini ¢ekebilecek ifadeler oldugunu
diistintiyordum ( altint bozdurayim gerdana dizdireyim ipek mendil degil ki cebimde

gezdireyim.) ancak, ogrencilerin yapmis oldugu ¢alismalarin umdugum gibi

yaratict ¢calismalar olmadigini gérdiim.

- Neredeyse biitiin 6grencilerin ¢calismalarinda tekrar eden bir takim imgeler
dikkatimi ¢ekti. Bunlar kolye, dolar isareti ve toka gibi imgelerdi. Bu mani etkisinde
vapilan rélyeflerin ¢cogunda bu imgeler ¢ok tekrarlandi.

-Bu hafta égrencilerin bazilarinin(O-5, 0-9, O-10, O-12, 0-17) ¢alismalarinda

konu ile alakali olmayan ifadeler gordiim. Bu durumun maninin dikkat

cekmemesinden kaynakl oldugunu diigiiniiyorum.

-Bu giin ogrencilerin bazilarinin ayakta dolasarak derse motive olmadiklarin

gordiim. Aymi zamanda iki 6grenci arasinda birbirlerinin ¢alismasiyla dalga ge¢me
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nedeni ile tartisma yasandi. Zamaninda miidahale ederek tartismayr sonlandirdim

ancak, belli bir siire sinifta bu olaya bagh olarak disiplin sorunu yasadim.

- Bu giin yapilan etkinligin dikkat ¢ekmedigini fark ettim. Bu duruma bagl olarak
da bazi ogrencilerin (0-5, 0-9, 0-10, O0-12, O-1 7)konu ile alakasiz ¢alistiklar:
dikkatimi ¢ekti.

Aragtirmaci tarafindan yedinci hafta yapilan etkinlikte karsilasilan sorunlara yonelik
ogrencilerin dikkatini ¢eken maniler secilmeli ve fiziki sartlar gelistirilmeli gibi ¢6ziim

onerileri gelistirilmistir. Arastirmaci giinliigiine ait goriis asagida sunulmustur:

-Manini dikkat ¢ekmemesi ogrencilerin derse odaklanmasi ve yaratict ¢alismalar
ortaya koymalari tizerinde olumsuz etkiler yaratmistir. Bu baglamda, 6grencilerin

dikkatlerini ¢ekecek maniler segilmesi faydali olabilir.

-Fiziki sartlardaki eksiklikler bu hafta da bana sorunlar yasatti. Bunun igin fiziki

sartlardaki eksiklikler giderilmelidir.

Yedinci haftaya ait 6grenci glinligline iliskin bulgular Sekil 23'te sunulmustur.
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Sekil 34.Yedinci haftaya ait 6grenci giinliiklerine iliskin bulgular

Yedinci haftaya ait 6grenci giinliiklerine iliskin bulgular "ne 6grendim, ne hissettim,
olumlu distinceler, olumsuz diisiinceler, sorunlar ve Oneriler" temalarinda toplanmistir.
Ogrenciler bu haftaki etkinlikte en ¢cok mani dgrendiklerini (f:18) belirtmislerdir. Ayrica
ogrenciler bu hafta yapilan etkinlikte rolyef yapmayi (f:11), seramik yapmay1 (f:10),
hayallerinden ¢alisma yapmayi (f:8), isbirligi icinde ¢alismay (f:3) ve yetenekli oldugunu

(f:3) 6grendiklerini belirtilmislerdir. Baz1 6grencilere ait gorlislere asagida yer verilmistir.

O-2:Bu giin yaptigimiz seylerde en ¢ok “ Altim bozdurayim gerdana dizdireyim”

manisini 6grendim. Bu ¢ok farkli bir mani. Daha énce hi¢ duymamistim.

O-7: Ogretmenin bize verdigi ¢camur karesinin iizerine istedigimiz seyleri yaparak
rolyef yapmayr 6grendim. Maniden rolyef yapma isini yaptik. Rélyefimde kolye
yaptim.

O-13:Yaptigimiz seyleri ogretmen firina koyup pisirecek. Bu seramik olacak. Yani
seramik yapmayr 6grendim diyebilirim. Yaptigumiz ¢alismalarin bazilart firinda

kirilabiliyormus Ingallah benim ¢calismam firinda kirilmaz.

O-17:Ben bu ¢alisma ile hayallerimi rolyef yapmayr éSrendim. Ogretmen derste
mani ile ilgili hayal ettigimiz seyleri rolyef yapmamizi istedi. Biz de hayal

ettiklerimizi rélyef yaptik ve 6grendik.

O-20:Yan yana oturdugumuz arkadaslarimizla yardimlasarak bir seyleri yapmayi
ogrendik. Mesela ben bir seyi nasil yapistiracagimi unutmugstum. Arkadasim bana

nasil yapacagimi anlatti ve yaptim.

Ogrenciler tarafindan uygulanan etkinliklerde daha cok dersi sevdikleri (f:18) ifade
edilmistir. Ayrica Ogrenciler tarafindan uygulanan etkinliklerde mutlu olma (f:16),
eglenme (f:7) ve heyecanlanma (f:4) gibi hisler icerisine girdikleri ifade edilmistir. Bir
Ogrenci ise bu hafta uygulanan etkinliklerde hi¢bir sey hissetmediklerini belirtmistir. Bazi

ogrencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:

O-1:Bu hafta ders ile ilgili olumlu diisiincem dersi sevdim. Ogretmen kare seklinde

bir camur verdi ve onunla rélyef yaptik. Bu ¢alismay: sevdim gergekten.

O-5:Bu giin ders ile ilgili olumlu diisiincem derste mutlu oldum. Rélyefim giizel

oldu begendim ve bu beni mutlu etti. Ayrica maniye de giildiim biraz.

142



O-11:Her hafia bu ¢alisma icin asag indigimde ve bu simifa girdigimde eglenceli
oluyor. Clinkii hep eglenceli seyler yapryoruz arkadaslarimizia beraber. Diger

dersler gibi sikici degil.

O-15:Yapacagim ¢alisma ile ilgili heyecanlandim. Giizel olacak mi acaba diye. Cok

istedigim gibi olmadi ama kotii de olmad.
O-18:Bu derste bir sey hissetmedim.

Ogrenciler uygulanan etkinliklere yonelik daha c¢ok farkli ¢alismalar yapma (f:13)
konusunda olumlu diisiincelere sahip olduklarin1 belirtilmislerdir. Ayrica 6grenciler
uygulanan etkinlik ile ilgili olarak yaratict seyler yapma (f:12), eglenceli olma (f:10),
maninin komik olas1 (f:3) ve farkli bilgiler 6grenme (f:3) gibi konulardan dolay: etkinlik
ile ilgili olumlu diisiincelere sahip olduklarini ifade etmislerdir. Bazi G6grencilere ait

goriislere asagida yer verilmistir:

O-3:Bir tane olumlu diisiincem var. O da cok farkli seyler yapiyor olmamiz. Her
hafta bir birinden farkli seyler yapiyoruz. Mesela bu hafta bir maniden rélyef
yaptik. Oniimiizdeki hafta baska bir sey yapacagimizi diisiiniiyorum.

O-6:Bu calisma ile ilgili olumlu diisiincem, yaratici seyler yapmamiz. Manilerden

yola ¢ikip rolyef yaptik. Farkli seyler ¢ukti.

O-10:Bu derste ¢ok eglendim. Hem ¢alismami yapiyorum hem de arkadaslarimizla

giiliiyoruz. Cok eglenceli.

O-16:Bu hafta 6grendigimiz mani ¢ok komikti. Adami mendile benzetiyor ve cebine

koymay diistiniiyor. Ben ilk duydugumda ¢ok giildiim.

O-19:Bu hafta olumlu diisiincem farkli seyler 6grenmek oldu. Derste farkli ve giizel

seyler ogreniyoruz.

Ogrencilerin ¢ogu uygulanan etkinlikler ile ilgili olumsuz diisiincesi olmadigim ifade

etmistir (f:18). Ayrica 6grencilerden biri yapilan ¢alismada zorlandigini ifade etmistir.
O-4:Cok diisiindiim ama aklima bu hafta yazacak olumsuz bir sey gelmedi
O-8:Ders ile ilgili olumsuz diisiincem yok. Ciinkii her sey ¢cok giizel gecti.
O-12:Bu hafia olumsuz diisiincem yok.
O-14:Mani ve rélyef calismas ile ilgili olumsuz diisiincem yoktur.
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O-15:Rélyef yapmada zorlaniyorum biraz. Bu hafia da rélyef yapmada zorlandim.

Tek olumsuz diisiincem bu.

Ogrencilerin ¢cogu (f:8) uygulanan etkinliklerde higbir sorun yasamadigini ifade etmistir.
Ayrica 0grenciler uygulanan etkinliklerde el yikama yerinin olmamasi (f:7), arkadaslarinin
yaptig1 calismaya giilmesi (f:5), ve yaptig1 calismanin hasar gérmesi(f:1) gibi sorunlarla
karsilastiklarini belirtilmiglerdir. Baz1 6grencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:
O-5:Bu giinkii derste hicbir sorun yasamadim. Ciinkii artik ¢camurdan istedigim

seyleri kolay bir sekilde yapabiliyorum. Baslarda yapmakta zorlaniyordum ama

simdi ogrendim ve yapabiliyorum.

O-9:Ders cok eglenceli ve cok giizeldi. Ders ile ilgili bir sorun olmadi. Bu ders ¢ok

eglenceli herkese tavsiye ederim. Bence herkes katilmali bu derse.

O-13:Bu derste olumsuz tek seyim el yikama yerinin olmamasidir. El ytkama yeri

olsaydi olumsuz diisiincem yoktu.

O-18:Arkadasim yaptigin ¢calisma ¢irkin olmus diyerek bana giildii. Onun ¢alismasi
da o kadar giizel degildi ama ben ona giilmedim. Arkadasimizin yaptigiyla dalga
gecmek iyi bir davranis degil.

0-20:Derste calismam biraz bozuldu. Tek olumsuz diisiincem budur.

Ogrencilerin ¢ogu bu hafta yapilan etkinliklerde karsilasilan sorunlara yonelik énerim yok
(f:10) ifadesini kullanmistir. Ayrica 6grenciler uygulanan etkinlikte karsilasilan sorunlara
yonelik el yikama yeri yapilmali (f:7) siif sessiz olmali (f:2)  gibi Oneriler

gelistirilmislerdir. Baz1 6grencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:
O-2:Bu derste sorun yagsamadim o yiizden bir onerim de yok.

O-6:Ders boyunca giizel seyler yaptik sikilmadim. o yiizden sorun yasamadim.

Sorun yasamadigim igin de énerim yok.

O-8:Gegen haftalarda bazen sorunlar yasadim. Ama bu hafia sorun yasamadigim

igin onerim de yok.

O-14:Elimi yikamak icin sorun yasadim. Elimi yikamak icin tuvalete gitmek

zorunda kaldim. Onun igin sinifta el ytkama yeri yapimall.
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0-19:Swnifia biraz ses vardi. O beni rahatsiz etti. Arkadaslarimin biraz daha sessiz

olmasi gerektigini diistiniiyorum.

4.2.2.4. Sekizinci Hafta
Sekizinci haftaya iliskin 6grencilerin iic boyutlu ifadelerini belirlemeye yonelik dereceli
puanlama anahtarindan almis olduklari puanlar Tablo 16'da sunulmustur.
Tablo 17

Sekizinci Haftaya Ait Ogrencilerin Calismalarina Yonelik Degerlendiriciler Tarafindan
Verilen Derecelendirilmis Puanlama Anahtart Ham Puanlari Ve Ortalamalara Iliskin
Bulgular

1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8. 9. 10.
Calisma Calisma Calisgma Calisma Calisma Calisma Calisma Caligma Calisma Calisma
Degerlendirici 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2 1. 2. 1 2. 1 2 1. 2. 1. 2

Puan 14 16 13 13 15 13 14 18 15 14 16 14 16 14 14 16 16 14 15 17
X 15 13 14 16 14,5 15 15 15 15 16

11. 12. 13. 14. 15. 16. 17. 18. 19. 20.
Calisma Calisma Calisgma Calisma Calisma Calisma Calisma Caligma Calisma Calisma
Degerlendirici 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2 1. 2 1 2. 1 2 1. 2. 1. 2

Puan 13 16 13 13 16 15 17 15 17 17 15 16 17 15 16 14 15 15 15 15
X 14,5 13 15,5 16 17 15,5 16 15 15 15

Genel X 15,05

Calisma

Calisma

Tablo 16 incelendiginde, birinci calismaya ait degerlendiricilerin verdigi puanlarin
ortalamanin X=15, ikinci ¢alismaya ait ortalamanin X=13, iiciinii c¢alismaya ait

ortalamanin X=14, dérdiincii ¢alismaya ait ortalamanm X=16, besinci calismaya ait

ortalamanin X=14,5, altinc1 ¢alismaya ait ortalamanmn X=15, yedinci calismaya ait

Xl

ortalamanin X =135, sekizinci ¢alismaya ait ortalamanin X =15, dokuzuncu ¢aligmaya ait

ortalamanin X =15, onuncu ¢alismaya ait ortalamanm X=16, on birinci ¢alismaya ait
ortalamanin X=14,5, on ikinci ¢alismaya ait ortalamanin X =13, on ii¢iincii calismaya ait
ortalamanin X=15,5, on dérdiincii calismaya ait ortalamanin X =16, on besinci ¢aligmaya
ait ortalamanin X=17, on altinc1 ¢alismaya ait ortalamanin X=15,5, on yedinci ¢alismaya
ait ortalamanm X=16, on sekizinci c¢alismaya ait ortalamanin X=15, on dokuzuncu
calismaya ait ortalamanmn X=15 ve yirminci ¢alismaya ait ortalamanin X=15 oldugu
goriilmektedir. Ayrica sekizinci haftada biitiin ¢alismalarin genel ortalamasinin da X =

15,05 oldugu goriilmektedir. Asagida bazi 6grencilerin ¢aligmalar1 fotograf-23 ve fotograf-

24 te sunulmustur.
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Sekil 35.Fotograf-23: 010’un ¢alismasi Fotograf-24: O6’nin galigmasi

Sekizinci haftaya ait arastirmaci giinliigiine iligkin bulgular Sekil 24'de sunulmustur.

Fizki sortlar

Dikkat geken
maniler

Fiziki sartlan
iylestrme

Sekil 36.Sekizinci haftaya ait aragtirmaci glinliigii bulgular

Arastirmaci tarafindan sekizinci hafta yapilan etkinlikte 6grencilerin ¢alismalarinda imge
cesitliliginin az olmasi, se¢ilen maninin ¢ok ilgi ¢ekmemesi, 6grencilerin konu ile alakali
caligmalar yapmamasi ve fiziki sartlarda eksikliklerin olmasi gibi sorunlarla karsilasildigi

belirtilmistir. Arastirmaci giinliigline ait goriis asagida sunulmustur:

146



-Ogrencilerin  ¢alismalarina baktigim vakit, c¢alismalarda bekledigim imge
zenginliginin olmadigini, ¢alismalarda daha ¢ok para ve kolye gibi imgelerin

kullanildigini gordiim.

-Genel olarak manilerin o6grencilerde efsanevi karakterlerin biraktigi etkiyi
yaratmadigini ve ¢ocuklarin ilgisini ¢ok ¢ekmedigini bu hafta da fark ettim.
Oniimiizdeki hafia sectigim maninin Ogrencilerde biraz ilgi uyandirmasini

umuyorum.

- Bu hafta ogrencilerin ¢cogunun ¢alismalarinda konu ile alakali olmayan etkiler
gordiim. Bu durumun maninin 6grenciler iizerinde fazla etki birakmamig olmasina
baglamaktayim. Buna karsilik ogrencilerin teknik anlamada ve ii¢ boyutlu ifade

etme konusunda gelisme gosterdiklerini gérebiliyorum.

- Fiziki sartlardaki eksiklikler bu hafta da derste sorunlar yasanmasina neden oldu.
Osrencilerin kirli ellerle lavaboya gitmeleri giderken kapilara ve duvarlara

dokunmalar, kapt ve duvarlarin kirlenmesine neden oldu.

Arastirmact tarafindan sekizinci hafta yapilan etkinlikte kargilagilan sorunlara
yonelik 6grencilerin dikkatini ¢cekecek maniler segilmeli ve fiziki sartlardaki eksiklikler
giderilmeli gibi Oneriler sunulmustur. Arastirmact giinliigline ait goriis asagida

sunulmustur:

- Daha once de belirttigim gibi manilerin ogrencilerde efsanevi karakterlerin
biraktigi etkiyi yaratmadigini ve ¢ocuklarin ilgisini ¢ok ¢ekmedigini bu hafta da
fark ettim. Bu yiizden mani segimine gidilirken ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek

maniler se¢mekte fayda olacaktir.

- Swnifta el yikama yeri olmadigi icin ogrenciler kirli ellerle lavaboya giderken
kapilara ve duvarlara dokunarak kapt ve duvarlart kirletmiglerdir. Bu nedenle
swifa lavabo yapilmasi gerekir.

Sekizinci haftaya ait 6grenci giinliigiine iliskin bulgular Sekil 25'te sunulmustur.
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Sekil 37.Sekizinci haftaya ait 6grenci giinliiklerine iligskin bulgular

148



Sekizinci haftaya ait 6grenci giinliiklerine iligkin bulgular "ne 6grendim, ne hissettim,
olumlu diislinceler, olumsuz diisiinceler, sorunlar ve Oneriler" temalarinda toplanmistir.
Ogrenciler bu haftaki etkinlikte en ¢ok mani 6grendiklerini (f:10) belirtmislerdir. Ayrica
Ogrenciler bu hafta yapilan etkinlikte seramik yapmay1 (f:9) ve heykel yapmay1 (f:3)

ogrendiklerini belirtilmislerdir. Baz1 6grencilere ait gorlislere asagida yer verilmistir:

O-1:Ben bu giinkii etkinlikte mani 6grendim ve bu maninin hangi sehirde daha cok
soylendigini ogrendim. Bu giin ogrendigimiz mani “Altint bozdurayim” manisiydi.

Bu mani daha ¢ok Trabzon’da soyleniyormus.

O-8:Bu hafta yine mani 6grendim. Maniyi yaptigimiz heykelde kullandik. Calismam

¢ok iyi olmadi ama.

O-13: Bu haftaki etkinlikte yine seramik yapmayi 6grendim. Her hafta daha iyi

seramik yapmay: ogreniyorum. Heykelimi kendim tek basima yapabiliyorum.

O-16: Bu hafita daha cok heykel yapmay: 6grendim ¢iinkii maniden yola ¢ikarak
camurdan kiiciik heykeller yaptik.

O-19:Camuru kullanarak hayal ettigimiz maniyi heykel yapmay: égrendim.

Ogrenciler tarafindan uygulanan etkinliklerde daha ¢ok mutlu hissettikleri (f:17) ifade
edilmistir. Ayrica 6grenciler uygulanan etkinliklerde kendilerini huzurlu (f:7), heyecanh
(f:2) ve sansl (f:2) hissettikleri de belirtilmistir. Baz1 6grencilere ait goriislere asagida yer

verilmistir:

O-3:Bu giin kendimi ¢ok mutlu hissettim. Ciinkii etkinlik ¢ok giizel gecti.
Ogretmenimiz ¢ok komik seyler anlatti giildiik eglendik.

O-6: Kendimi mutlu hissettim. Ciinkii yaptigim ¢alisma hosuma gitti ve en sevdigim

arkadagimla yan yana oturup ¢alistik.

O-12:Bu dersi sevdigim icin kendimi daha cok mutlu hissediyorum. Ve ogretmen

yvaptiklarimizi bize verecegini soyledi o da beni daha ¢ok mutlu etti.

O-17:Ben yeni bir calisma yapacagimiz icin kendimi heyecanli hissettim. Yeni bir

sey yapinca heyecanlaniyorum.

O-20:Bence ben ve arkadaslarim kendimizi ¢ok sansh hissetmeliyiz. Ciinkii bu
calismaya katiliyoruz. Camurdan giizel seyler yapryoruz. Bazi arkadaslar var

katilmak istiyorlar ama katilamiyorlar.
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Ogrencilerin ¢cogu (f:15) bu etkinlikte farkli ¢aligmalar yaptiklari i¢in olumlu diisiinceye
sahip olduklarini belirtmislerdir. Ayrica dgrenciler uygulanan etkinlik ile ilgili olarak
eglenceli olmasi (f:12), dersi sevdirmesi (f:7), 6gretmenin yardim etmesi (fi2) ve
Ogretmenin anlatiminin giizel olmasi (f:1) gibi durumlardan dolayi etkinlik ile ilgili olumlu
diistincelere sahip olduklarini ifade etmislerdir. Baz1 6grencilere ait goriislere asagida yer

verilmistir:

O-2:Bu etkinligi seviyorum. Her hafta farkli bir sey yapiyoruz. Bunun icin de

stkilmadan yapiyorum.

O-5:Gérsel sanatlar dersinde yaptiklarimizdan farkl bir sey yapiyoruz. Bu
calismada ilk defa ¢amurla bir sey yaptim. Cok farkl seyler yaptim.

O-11:Bu  derste yaptiklarimiz ~ ¢ok  eglenceli. Maniler —eglenceli  bazen

arkadaslarimla ¢ok giiliiyorum.

O-15:Daha once gorsel sanatlar dersini ¢cok sevmiyordum. Simdi bu yaptiklarimiz

sayesinde dersi sevmeye basladim.

O-18:Ogretmen her cagwrdigimizda yardim ediyor. Nasil yapacagimizi anlatiyor.

Cok iyi bir ogretmen.

Ogrencilerin biiyiik bir kismi (f:17) bu haftaki etkinlik ile ilgili hi¢bir olumsuz diisiinceleri
olmadigini ifade etmislerdir. Buna karsin 6grencilerden ii¢ tanesi ise bu hafta yapilan
caligmalarda zorlandiklarimi ifade etmislerdir. Baz1 6grencilere ait goriislere asagida yer

verilmistir:

O-4:Yani biraz diisiindiim ama samrim bu hafta ders ile ilgili bir olumsuz

diistincem yok.

O-7:Hi¢ dersle ilgili olumsuz diisiincem yok. Calismami giizelce yaptim sessiz

calistim giizeldi.
O-14:Bu haftaki etkinlik ile ilgili olumsuz diisiincem yoktur.

O-16:Ben ¢calismami heykel olarak (ii¢c boyutlu) yapmakta zorlandim. Yapacagim
seyi bir tiirlii istedigim sekilde yapamadim.

O-19:Yapmay: diisiindiigiim seyi ¢camurdan yapamadim. Ogretmen biraz yardim
etti oyle yapabildim.
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Ogrencilerin ¢ogu (f:15) bu hafta yapilan etkinliklerde hicbir sorun ile karsilasmadiklarini
belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler uygulanan etkinliklerde el yikama yerinin olmamasi (f:5)
ve kurutma raflarinin olmamasi (f:1) gibi durumlardan dolayr sorunlar yasadiklarini

belirtmislerdir. Baz1 68rencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:
O-5:Derste her sey giizel gecti. Hichir sorun ile karilasmadim.

O-7:Derste beni siirekli rahatsiz eden arkadasim bana uzak oturdugu icin hicbir

sorun yasamadim. Ders giizel gecti.
O-12:Bu derste beni rahatsiz eden bir sorun yasamadim.

O-17:Karsilastigim tek sorun el yikama yeri olmadigi icin sumifin disginda el

vikamak zorunda olmamizdi.

O-20:Kurutma rafi olmamams: bir sorun. O yiizden ¢alismalarimizin hepsi baska

bir sinifta kurutuluyor.

Ogrencilerin ¢ogu (f:15) yapilan etkinlikte herhangi bir sorun yasamadiklari i¢in dnerileri
olmadigmni ifade etmisglerdir. Ayrica d6grenciler tarafindan uygulanan etkinlikte karsilagilan
sorunlara yonelik smifa el yikama yeri yapilmali (f:5) ve kurutma raflar1 yapilmali (f:5)

gibi Oneriler gelistirilmistir. Baz1 6grencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:
O-6: Derste sorun yasamadigim icin onerim de yoktur.
O-9:Benim hi¢ onerim yok. Ciinkii derste bir problem yasamadim.

O-12:Her elimizi yikamak istedigimizde disari ¢ikip yikiyoruz. Ogretmenimiz
normalde sinifta el yikama yeri oluyor demisti. Bizim sinifa da el yikama yeri

vapilsa iyi olur bence.

O-13:El yikama problemi yasadim. Cantamdan bir sey cikaracaktim elim
camurluydu. Elimi yikamak igin tuvalete gittim geldim. Zaman gitti. Bu yiizden

swnifta el ytkama yeri yapiimall.

O-17:Calismalarimizi - simifta  kurutmamiz icin - sumfta  fazla  kurutma  rafi

yapilmalidur.
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4.2.3.6. Dokuzuncu Hafta

Dokuzuncu haftaya iliskin 6grencilerin ii¢ boyutlu ifadelerini belirlemeye yonelik dereceli

puanlama anahtarindan almis olduklar1 puanlar Tablo 17'de sunulmustur.
Tablo 18
Dokuzuncu Haftaya Ait Ogrencilerin Calismalarina Yonelik Degerlendiriciler Tarafindan

Verilen Derecelendirilmis Puanlama Anahtart Ham Puanlari Ve Ortalamalara Iliskin
Bulgular

. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.
Calisma Calisma Caligma Caligma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma
Degerlendirici 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2 1. 2. 1 2. 1 2 1. 2. 1. 2

Puan 17 19 16 17 15 16 16 15 16 15 16 15 16 17 17 18 15 14 15 16

X 18 16,5 15,5 15,5 15,5 15,5 16,5 17,5 14,5 15,5

11. 12. 13. 14. 15. 16. 17. 18. 19. 20.
Calisma Calisma Caligma Caligma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma
Degerlendirici 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2 1. 2. 1 2. 1 2 1. 2. 1. 2
Puan 16 15 12 13 18 19 14 14 15 14 15 14 14 12 15 15 15 13 12 11

X 15,5 12,5 17,5 14 14,5 14,5 13 12,5 14 11,5

Genel X 15,12
Tablo-17 incelendiginde, birinci c¢alismaya ait degerlendiricilerin verdigi puanlarin

Calisma

Calisma

ortalamanin X=18, ikinci ¢aligmaya ait ortalamanin X=16,5, iiciinii ¢alismaya ait
ortalamanin X=15,5, dordiincii calismaya ait ortalamanm X=15,5, besinci ¢alismaya ait
ortalamanin X =155, altinc1 galigmaya ait ortalamanm X=15,5, yedinci ¢aligmaya ait
ortalamanin X=16,5, sekizinci ¢alismaya ait ortalamanin X=17,5, dokuzuncu ¢alismaya
ait ortalamanin X =14,5, onuncu ¢aligmaya ait ortalamanin X=15,5, on birinci ¢aligmaya
ait ortalamanm X =155, on ikinci ¢alismaya ait ortalamanin X=12,5, on ii¢iincii calismaya
ait ortalamanin X=16,5, on dordiincii ¢alismaya ait ortalamann X=14, on besinci
calismaya ait ortalamanin X=14,5, on altinc1 ¢alismaya ait ortalamanmn X =145, on
yedinci ¢alismaya ait ortalamanin X =13, on sekizinci ¢alismaya ait ortalamanin X=12,5,
on dokuzuncu ¢alismaya ait ortalamanm X =14 ve yirminci ¢alismaya ait ortalamanin X
=11,5 oldugu gorilmektedir. Ayrica dokuzuncu haftada biitiin c¢aligmalarin genel
ortalamasinin da  X= 15,12 oldugu goriilmektedir. Asagida baz1 6grencilerin ¢alismalar

fotograf-25 ve fotograf-26 de sunulmustur.

152



Sekil 38.Fotograf-25: 010’un ¢alismasi Fotograf-26: O1’in ¢alismasi

Dokuzuncu haftaya ait arastirmaci gilinliigiine iliskin bulgular Sekil -26'da sunulmustur.

Konuga = St
ddkasz — Sorunlar — ek Fﬂje:t::em
cdismdar yles

Sekil 39.Dokuzuncu haftaya ait arastirmaci giinliigii bulgular

Aragtirmaci tarafindan dokuzuncu hafta yapilan etkinlikte 6grenci ¢alismalarmin hasar
gormesi, 0grencilerin konu ile alakasiz ¢alismalar yapmasi ve fiziki sartlarda eksikliklerin
olmas1 gibi konulardan kaynaklanan sorunlarla karsilasildigi belirtilmistir. Arastirmact

giinlligiine ait goriis asagida sunulmustur:

-Calismalart kurumasi icin bwraktigumiz siifa gittigimde bazi ¢alismalarda  kiigiik

hasarlarin oldugunu fark ettim. Bu durum bana biraz rahatsizlik verdi.

- Maninin ¢ok ilgi ¢ekici bir mani oldugunu diistinmiis olmama ragmen, dgrencilerin bir
kismimin (0O-5, O-9, 012, O-18) séz konusu mani ile alakasi olmayan c¢alismalar

yaptiklarini gordiim.
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-Fiziki sartlardaki eksiklikler (atélyede el yikama yerinin olmamasi ve kurutma raflarinin

vetersiz olmast) her hafta oldugu gibi bu hafta da sorun teskil etmistir.

Arastirmaci tarafindan dokuzuncu hafta yapilan etkinlikte karsilagilan sorunlara yonelik
fiziki sartlardaki eksiklikler giderilmeli ¢6ziim Onerisi gelistirilmistir. Arastirmaci

giinliigline ait goriis asagida sunulmustur:

- Calismalara bagladigim ilk haftalardan bu yana atélyedeki fiziki sartlardaki
eksiklikler bana ve d&grencilere siirekli sorun yasatti. Bu baglamda atolye
ortamindaki eksikliklerin muhakkak giderilmesi gerekmektedir.

Dokuzuncu haftaya ait 6grenci giinliigiine iligkin bulgular Sekil-27'de sunulmustur.
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grenci glinliiklerine iliskin bulgular

Sekil 40.Dokuzuncu haftaya ait 6
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Dokuzuncu haftaya ait 6grenci giinliikklerine iliskin bulgular "ne 6grendim, ne hissettim,
olumlu diislinceler, olumsuz diisiinceler, sorunlar ve Oneriler" temalarinda toplanmistir.
Ogrencilerin cogu (f:18) bu haftaki etkinlikte mani 6grendiklerini belirtmislerdir. Ayrica
ogrenciler dokuzuncu hafta yapilan etkinlikte camurdan daha iyi sekiller yapmay1 (teknik
anlamada yeterli olma) (f:10), kendine giivenmeyi (f:6) ve rolyef yapmayr (f:3)

ogrendiklerini belirtilmislerdir. Bazi 6grencilere ait goriislere agagida yer verilmistir:
O-2:Bu hafta yeni bir mani 6grendik. Mani ile ilgili bilgiler ogrendik.

O-5:Bu hafta camurla daha iyi bir seyler yaptigimi gordiim. Her hafta biraz daha

camurla ¢alismayr ogreniyorum.

O-9:Artik kendime giivenebilmeyi égrendim. Ciinkii basta yapamam dedigim seyi
vaptim. Camurdan giizel seyler yaptim.

O-15:Ben de giizel seyler yapabildigimi gordiim. Kendime giivenim artt1.

O-20: Bu hafta rolyef yapmayr daha fazla éSrendim. Daha dnce biraz

zorlantyordum. Simdi daha iyi yapryorum.

Ogrencilerin ¢ogu (f:16) uygulanan etkinliklerde daha cok mutlu hissettikleri ifade
edilmistir. Ayrica 6grenciler uygulanan etkinliklerde dersi sevme (f:12), heyecanlanma
(f:7), rahat olma (f:5) ve huzurlu olma (f:2) gibi hisler icerisinde bulunduklar1 ifade
edilmistir. Baz1 6grencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:
O-1:Bu hafta yaptigimiz etkinlik hosuma gittigi icin kendimi mutlu hissettim.
O-3:Bu haftaki mani ¢ok hosuma gitti. Ve bu maniden cok giizel bir sey aklima

geldi onu yaptim. Hosuma gittigi icin kendimi mutlu hissettim.

O-6: Ben bu dersi sevdigimi hissettim. Ciinkii herkes beraber mani okudu sonra

camurla bu maniyi yapmaya ¢alistik. Giizel gecti.

O-10: Calismami yaparken acaba nasil bir sey yapacagimi giizel olacak mi?

Ogretmen begenecek mi diye cok heyecanlandim.

O-16: Derste sadece kendimi ¢alismami yapmaya verdigim icin kendimi huzurlu

hissettim.

Ogrencilerin ¢ogu (f:15) uygulanan etkinliklere yonelik daha ¢ok dersin giizel gegmesine

iliskin olumlu diigiincelere sahip olduklarini belirtilmislerdir. Ayrica 6grenciler tarafindan
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uygulanan etkinlik ile ilgili olarak etkinligin eglenceli olmast (f:10), farkli c¢alismalar
yapmalar1 (f:9), etkinligin dersi sevdirmesi (f:8), yeni maniler 6gretmesi (f:7) etkinligin
yaraticiliklarmi gelistirmesi (f:5) gibi olumlu diisiinceler de ifade edilmistir. Bazi

ogrencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:

O-4:Dersle ilgili olumlu diisiincem dersin giizel ge¢cmesi. Ben burada yaptiklarimizi
dersin giizel gectigini arkadasima anlattim. Arkadasim keske ben de katilsaydim
dedi. Ama arkadasim katilamaz ¢iinkii baska okula gidiyor.

O-8:Dersle ilgili olumlu diisincem ¢ok. En ¢ok dersin giizel ge¢cmesi hosuma
gidiyor. Derste eglenceli seyler yapmamiz ¢ok giizel. Caliymamizi yaparken

arkadaglarimizla ¢ok egleniyoruz.

O-12:Etkinligi yaptigimiz giin goérsel sanatlar dersini seviyorum. Derse gelmek
istiyorum. Ciinkii giizel seyler yapiyoruz.

O-17:Bu etkinligi yaptigimiz zaman egleniyoruz ve yeni maniler 6greniyoruz.
O-19:Bu etkinlikte gercekte olmayan seyleri hayal edip camurdan yapiyoruz. Daha

once béoyle seyler yapmamistim. Bu etkinlikte boyle seyler yapmak yaraticiligimizi

gelistiriyor.

Ogrencilerin ¢cogu (f:18) bu hafta yapilan etkinlik ile ilgili olumsuz diisiinceleri olmadigini

ifade etmislerdir. Baz1 6grencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:

O-3:Daha énceki haftalar bazen olumsuz seyler yasadim ama, bu hafta olumsuz

bir diisiincem yok.
O-6:Moralimi bozacak kadar énemli bir sorun yasamadim bu hafta.
O-9:Bu hafta etkinlikle ilgili olumsuz bir diisiincem yoktur.

O-11:Bu giin derste giizel bir ¢calisma yaptim. Sikilmadim hic. Yani dersle ilgili

olumsuz bir diigiincem yok diyebilirim.

O-18:Dersin basinda onliigiimii bulamadim. Ama ogretmen dolaba iyice bakti ve
onliigiimii buldu. Onun disinda olumsuz bir diigiincem yok.
Ogrencilerin cogu (f:13) bu hafta yapilan etkinlikte herhangi bir sorun ile
karsilagmadiklarmi belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler uygulanan etkinliklerde atdlyede el

yikama yerinin olmamasi (f:5), kurutma raflarinin olmamasi (f:5) ve zamanin az olmasi
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(f:2) gibi sorunlarla karsilastiklarin1 da belirtilmiglerdir. Baz1 6grencilere ait goriislere

asagida yer verilmistir:
O-7: Bu hafta yapilan calismalarda her hangi bir sorun ile karsilasmadim.

O-10:Bu hafia yasadigim sorun el ytkamak icin tuvalete gitmek. Her seferinde el

vikamak i¢in sinifin disina gitmek sikict bence.

O-13:Yasadigim sorun ¢alismami kurutmak icin koyacak yerin olmamasi. Sinifia

bir raf var ve o rafta ¢alismalar var. Yeni ¢alismalar icin yer yok.

O-17:Calismanuzi kurutmak icin raf olmamast bir sorundur. Ciinkii calismay
kurutmak icin diger sinifa gétiiriirken zarar gérebilir. Bir de kurutma yerinde de

zarar gorebilirler.

O-20:Benim yasadigim sorun c¢alismami bitirememek oldu. Yani ¢alismam icin

zaman yetmedi.

Ogrencilerin ¢ogu (f:13) bu hafta yapilan etkinliklerde herhangi bir sorun ile
karsilasmadiklar icin &nerileri olmadigini belirtmislerdir. Ote yandan bazi &grenciler de
atolyeye el yikama yeri yapilmali (f:5) gibi 6nerilerde bulunmuslardir. Baz1 6grencilere ait

goriislere asagida yer verilmistir:

O-2:Bu derste ¢ok sorun yasamadim diyebilirim. Yani sorun yasamadigim i¢in

onerim de yok.

O-5:Oneri yapmak igin sorun yasamamiz gerekiyor. Ben bu giin sorun yasamadim

O yiizden oneri de yapamam.
O-9:Sanirim bu hafta benim hig¢ énerim yok. Ciinkii sorun yasamadim.

O-12:Siirekli el yikama yeri yapilsin diyoruz ama yapimiyor bir tiirlii. EIl yikama

yeri yapilsa giizel olur.

O-16:Elimizi simifta yikasak daha giizel olur. O yiizden siifa el yikama yeri

yvapilmali bence.
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4.2.3.6. Onuncu Hafta
Onuncu haftaya iligkin 6grencilerin ii¢c boyutlu ifadelerini belirlemeye yonelik dereceli
puanlama anahtarindan almis olduklar1 puanlar Tablo 18'de sunulmustur.
Tablo 19

Onuncu Haftaya Ait Ogrencilerin Calismalarina Yonelik Degerlendiriciler Tarafindan
Verilen Derecelendirilmis Puanlama Anahtart Ham Puanlari Ve Ortalamalara Iliskin
Bulgular

. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.
Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Caligma Calisma Calisma
Degerlendirici 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1 2. 1 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2

Puan 16 16 20 19 21 19 18 17 19 19 21 19 21 21 19 17 17 15 15 13

X 16 19,5 20 17,5 19 20 21 18 16 14

11. 12. 13. 14. 15. 16. 17. 18. 19. 20.
Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Calisma Caligma Calisma Calisma
Degerlendirici 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1 2. 1. 2. 1. 2 1. 2. 1. 2
Puan 14 13 14 12 13 14 14 13 16 15 16 14 14 12 9 7 15 14 11 13

X 13,5 13 13,5 13,5 15,5 15 13 8 14,5 12

Genel X 15,62
Tablo-18 incelendiginde, birinci c¢alismaya ait degerlendiricilerin verdigi puanlarin

Calisma

Calisma

ortalamanin X=16, ikinci ¢aligmaya ait ortalamanin X=19,5, iiciinii ¢alismaya ait

ortalamanin X=20, dordiincii ¢alismaya ait ortalamanin X=17,5, besinci ¢alismaya ait

ortalamanin X=19, altinci calismaya ait ortalamanmn X=20, yedinci c¢alismaya ait

Xl

ortalamanin X =21, sekizinci ¢aligmaya ait ortalamanm X=18, dokuzuncu ¢alismaya ait

X

ortalamanin X =16, onuncu calismaya ait ortalamanin X=14, on birinci ¢aligmaya ait
ortalamanin X=13,5, on ikinci ¢alismaya ait ortalamanm X=13, on iiciincii calismaya ait
ortalamanin X=13,5, on dordiincii caligmaya ait ortalamanin X=13,5, on besinci
calismaya ait ortalamanin X=15,5, on altinci ¢alismaya ait ortalamanin X =14, on yedinci
calismaya ait ortalamanin X=13, on sekizinci ¢alismaya ait ortalamanmn X=8, on
dokuzuncu ¢alismaya ait ortalamanin X=14,5 ve yirminci ¢alismaya ait ortalamanin X
=12 oldugu goriilmektedir. Ayrica onuncu haftada biitiin ¢caligmalarin genel ortalamasinin

da X= 15,62 oldugu goriilmektedir. Asagida baz1 6grencilerin galismalari fotograf-27 ve

fotograf-28 de sunulmustur.
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Sekil 41.Fotograf-27: O7’nin ¢alismas1 Fotograf-28: O6’nin ¢alismas1

Ogrencilerin efsanevi karakterler ve maniler ile ilgili yapmis olduklar1 ii¢ boyutlu
caligmalara ait degerlendiricilerin hafta hafta vermis olduklart dereceli puanlama anahtari

genel ortalamas1 Grafik 1'de sunulmustur.
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Sekil 42.Haftalara yonelik 6grencilerin ¢aligmalarina ait dereceli puanlama anahtari
ortalamalarinin ¢izgi grafigi
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Grafik-1 incelendiginde, birinci haftaya yonelik &grencilerin calismalara ait dereceli
puanlama anahtarinin genel ortalamasi i=5,68, ikinci haftanin Y=8,17, tiglincii haftanin

X=13,25, dordiincti haftanin i=16,77, besinci haftanin i=15,82, altinc1 haftanin X

=17,35, yedinci haftanin X=15,02, sekizinci haftanin XZIS,OS, dokuzuncu haftanin X

=15,12 ve onuncu hafta X=15,62 oldugu goriilmektedir. Grafik 1'de haftalara ait
ortalamalarda bir artisin oldugu tespit edilmistir. Ozellikle ilk iki haftadan sonra haftalara
ait ortalamalarda biiyiik bir oranda artisin oldugu goze ¢arpmaktadir. Bu sonuglara dayali
olarak, eylem arastirmasi g¢ergevesinde uygulanan efsanevi karakterler ile manilerin

ogrencilerin ti¢ boyutlu ¢aligmalarini etkiledigi sdylenebilir.

Onuncu haftaya ait arastirmac giinliigiine iliskin bulgular Sekil 28'de sunulmustur.

N

3 Fiziki sartlon

Cdismdam

zarar gormesi

Sekil 43.0Onuncu haftaya ait arastirmaci glinliigii bulgular

Aragtirmaci tarafindan onuncu hafta yapilan etkinlikte 68renci ¢aligmalarinin zarar gérmesi
ve fiziki sartlardaki eksiklikler (raf ve lavabo) ile ilgili sorunlarla karsilastig1 belirtilmistir.

Arastirmaci glinliigiine ait goriis asagida sunulmustur:

-Bu hafta dgrenci ¢alismalarindan bazilarimin hasar gordiigiinii fark ettim. Bu
hasarin daha ¢ok ¢alismalart kurutmak icin biraktigimiz sinifta oldugunu gordiim.
Kuruyan ¢alismalarin daha kirilgan hale gelmesinden otiirii kiiciik kirilmalarin ve

kopmalarin oldugunu fark ettim.

-Sinifta el yikama yerinin olmamas: ogrencilerin ders esnasinda el yitkamak igin
swnif disina gitmelerine neden oldu. Bazi ogrenciler bu durumu kullanarak ikide bir
smif disina ¢itkma egilimi icerisine girdiler. Ayrica sinifta kurutma raflarimin yeterli

olmamasi da 6grenci ¢calismalarinda hasara neden oldu.
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Aragtirmaci tarafindan onuncu hafta yapilan etkinlikte karsilasilan sorunlara yonelik fiziki
sartlar gelistirilmeli Onerisi gelistirilmistir. Arastirmaci giinliigiine ait goriis asagida
sunulmustur:

- Bu hafta karsilastigim sorunlarin hepsinin fiziki sartlardaki eksikliklerden

kaynaklt oldugunu soéyleyebilirim. Bu baglamda fiziki sartlardaki eksikliklerin

giderilmesi mevcut problemleri ortadan kaldirir.

Onuncu haftaya ait Ogrenci giinliigiine iligkin bulgular Sekil 29'da sunulmustur.
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Sekil 44.Onuncu haftaya ait 6grenci giinliiklerine iliskin bulgular
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Onuncu haftaya ait 6grenci giinliiklerine iliskin bulgular "ne 6grendim, ne hissettim,
olumlu diislinceler, olumsuz diisiinceler, sorunlar ve Oneriler" temalarinda toplanmistir.
Ogrenciler bu haftaki etkinlikte en ¢ok yaratic calismalar yapmay (f:15) &grendiklerini
belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler tarafindan onuncu hafta yapilan etkinlikte daha iyi heykel
yapmay1 (f:13), ¢alismalar1 yaparken farkli sekillerden faydalanmay1 (f:13), arkadaslarla
gecinebilmeyi (f:3) ve sabirli olmay1 (f:2) 6grendikleri belirtilmislerdir. Bazi 6grencilere

ait gorlislere asagida yer verilmistir:

O-2:Bu hafta ile ilgili olumlu diigiincem, yaratici seyler yaptik. Ben bu hafiaki
calismada mani ile ilgili ¢ok farkl bir heykel yaptim. Bence ¢ok yaratici oldu.

O-7:Bu hafia calismamda bir kadin yiizii yaptim. Ve yiiziin iizerinde bir siirii goz izi
yaptim. Ctinkii manide dyle diyordu. Cok yaratict oldu benim heykelim. Hoca da
cok begendi.

O-9:Bu hafta daha giizel heykel yaptigimi gordiim. Her hafia yavas yavas daha
glizel heykel yaptigimi gérdiim. Bu hafta tam istedigim gibi giizel oldu ¢alismam.

O-13:Bu ¢alismada farkli sekilleri yapip bu sekilleri birlestirerek heykel yapmay:
ogrendim. Yuvarlak yaptim dikdortgen falan yaptim. O dikdortgenden taht yaptim
yuvarlaktan kadimin basini yaptim bir de kalp yaptim. Hepsini bir araya getirdim ve
giizel bir heykel oldu.

O-17:Bu etkinlikle sabrederek giizel seyler yapmay: 6grendim.

Ogrenciler tarafindan uygulanan etkinliklerde daha c¢ok mutlu olduklar1 (f:20) ifade
edilmistir. Ayrica 6grenciler tarafindan uygulanan etkinliklerde dersi sevdikleri (f:7), rahat
olduklar1 (f:5) ve heyecanlandiklar1 (f:5) da belirtilmistir. Baz1 6grencilere ait goriislere

asagida yer verilmistir:

O-1:Kendimi mutlu hissettim. Ciinkii baskalarimin yapamadigimi bu  derste
yvapiyorum. Camurla hayallerimizi yapiyoruz. Maniler 6greniyoruz. Bunlar beni

mutlu ediyor.

O-3:Arkadaslarimla birlikte eglenerek camurdan heykeller yapmak beni mutlu

ediyor. O yiizden kendimi mutlu hissediyorum.

O-7:Bu etkinliklerde égretmenimiz hep giizel seyler yaptirdigi icin dersi sevdigimi

hissettim.
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O-12:Bu hafia kendimi ¢ok rahat hissettim. Ciinkii camura dokunmak beni

rahatlatiyor.

O-15:Heyecanlandigimi hissettim. Ciinkii farkli seyler yapiyoruz her seferinde. Bu

hafta ne yapacagiz acaba diye heyecanlandim.

Onuncu hafta uygulanan etkinliklerde 6grencilerin ¢ogu (f:12) farkli ¢alismalar yaptiklar
icin olumlu diisiincelere sahip olduklarini belirtilmisleridir. Ayrica 6grenciler uygulanan
etkinlik ile ilgili olarak yaraticiligi gelistirdigi (f:9), el becerilerini gelistirdigi (f:8), ve
eglenceli oldugu (f:7) i¢in olumlu diisiincelere sahip olduklarini belirtmislerdir. Bazi

Ogrencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:

O-4:1lk defa bu ¢alismada hikayeler ve maniler égrendim ve camurla ¢alistim.

Degisik seyler yaptik. Bu yiizden bu ¢alisma ¢ok iyi bence.

O-6:Maniden etkilenip heykelcikler yaptik bu hafta. Herkes calismayr cok sevdi ve
farkl seyler yaptik.

O-8:Bu calisma sayesinde daha yaratici calismalar yapmaya basladim. Daha once
vaptigim ¢alismalarda farkli seyler yapmak igin diigiinmiiyordum. Simdi ¢alismama

baslamadan once diistintiyorum ve daha yaratici ¢alismalar yapiyorum.

O-11:1lk basladigimiz vakit el becerim ¢ok iyi degildi. Ben bir insan bile
yapamiyordum. Su an el becerim daha iyi. Bazi seyleri daha kolay yapabiliyorum.

O-18:Bu giine kadar gérsel sanatlar dersinde yaptigim en eglenceli etkinlik bu

etkinlik. O yiizden ¢ok seviyorum.

Onuncu hafta yapilan etkinlik ile ilgili 6grencilerin hepsi (f:20)olumsuz diislinceleri

olmadigini ifade etmislerdir. Baz1 68rencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:
O-6:Bu hafta olumsuz diisiincem yok.
O-9:Her sey cok giizeldi. Olumsuz diigiincem yok.
O-13:Bu hafta cok eglendim. O yiizden olumsuz diigiincem yok.
O-15:Bu hafta giizel gecti. Yani olumsuz diisiincem yok.
O-19:Hi¢ olumsuz diisiincem yok.

Ogrencilerin ¢ogu (f:10) onuncu hafta yapilan etkinlikte sorun yasamadiklarini ifade

etmiglerdir. Ayrica ogrenciler uygulanan etkinliklerde el yikama yerinin olmamasi
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(f:7),calisma icin verilen zamanin yetmemesi (f:2) ve yapilan ¢aligmalarin zarar gormesi ile
ilgili sorunlarla karsilastiklarini belirtilmiglerdir. Baz1 6grencilere ait goriislere asagida yer

verilmistir:
O-5:Bu hafta hi¢ sorun yasamadim.

O-10:Maniyi iyi dinleyip kafamda canlandirdim ve calismami giizelce yaptim.

Calismam iyi oldugu igin sorun yasamadim.
O-12:El yikamak icin tuvalete gitmek diginda bir sorun yasamadim.

O-17:Yasadigim sorun her ellerimiz kirlendiginde simifia el yikama yeri olmadigi

icin tuvalete gitmek zorunda kalmak.
O-20:Yaptigim ¢alisma yetismedi. Zaman biraz az geldi.

Ogrencilerin ¢ogu (f:13) bu hafta yapilan etkinlikte sorun yasamadiklari i¢in herhangi bir
Onerileri olmadigimi belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler uygulanan etkinlikte karsilasilan
Onerilere yonelik el yitkama yeri yapilmali (f:5) ve calismalar i¢in yeterli zaman verilmeli

(f:2) gibi Oneriler de gelistirilmistir. Baz1 6grencilere ait goriislere asagida yer verilmistir:
O-3:Bu hafta sorun olmad hi¢. Bu yiizden onerim de yoktur.
O-8:Onemli bir sorun olmadi. Onerim yok.

O-11:Her elimiz kirlendiginde simf disina ¢ctkmamamiz icin sinifa el yikama yeri

yapilmali.
O-15:Swmifta lavabo olsayd isimiz daha kolay olurdu.
O-18:Yetismeyen calismalar icin daha fazla zaman verilmeli.

Arastirma kapsaminda uygulanan etkinliklere yonelik 6grenci goriisleri de alinmis ve elde
edilen bulgular Nvivo 11 ile analiz edilerek sekillerle sunulmustur. Ogrencilerin efsanevi
karakterler ve maniler kaynakli {i¢ boyutlu ¢aligmalari sevme nedenleri ile ilgili goriisleri

Sekil-30'da sunulmustur.
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Sekil 45.0grencilerin efsanevi karakterler ve maniler kaynakli ii¢ boyutlu calismalari
sevme nedenleri ile ilgili gortisleri

Sekil-30 incelendiginde, Ogrencilerin  hepsinin  yapilan etkinlikleri  sevdikleri
goriilmektedir. Ayrica Ogrenciler, etkinlikleri sevme nedenlerine yonelik yeni bilgiler
ogrenme, (f:1), calismalari yapmayr sevme (f:1), farkli etkinlik olmasi (f:5), farkh
caligmalar yapma (f:6), giizel ¢aligmalar yapmak (f:3), yapmak istedigini kolayca yapma
(f:2), arkadaslarla beraber eglenme (f:2), yaptiklarinin ailesi tarafindan takdir edilmesi
(f:1), maniler ve efsane yaratiklarin1 6grenme (f:7), hayal ettigimizi gamurdan yapma (f:8),
ilk defa ¢amur ¢alisiyor olma (fi4), seramik yapmayr 6grenme (f:3), farkli yaratiklar
ogrenme (f:1), maniler ve efsanelerin ilgi ¢ekici olmasi (f:5), heyecanlanma (f:2), hayali
seyler yapma (f:5), gercek istii yaratiklari sevme (f:2), el becerisini gelistirme (fi1),
yaraticiligimi gelistirme (f:1), eglenceli manilerin olmasi (f:2), korkung yaratiklarin olmasi
(f:2), farkli 6gretmenden ders almis olma (f:1), seramikten ¢alisma yapma (f:2) goriislerini

belirtmislerdir. Asagida bazi1 6grencilerin goriisleri sunulmustur:

O-3:Evet sevdim. Bu konu benim daha kolay ve daha giizel ¢alismalar yapmami
sagladi. Bir de seramik atolyede arkadaglarimla beraber camurdan eserler yapmak
beni gercekten mutlu etti. Eve gidince yaptiklarimizi arkadaslarima anlattigimda

onlar da katilmak istediler.
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O-6:Evet ¢cok sevdim. Ilk defa camurdan heykeller ve seramikler yaptik. Bundan
dolayr bu dersi daha ¢ok sevmeye basladim. Ayrica bu derste farkli efsaneler

ogrendim. Bu da dersi daha ¢ok sevmemi sagladi.

0-10: Evet sevdim. Ogretmen ¢ok farkli yaratiklarin resimlerini gostererek
hikayelerini anlati. Yaratiklarin adlarmm  ogrendik ve ¢amurdan biz de bu
yaratiklara benzeyen seyler yaptik. Manileri de sevdim. Ozellikle elma attim
yuvarlandi manisini ¢ok sevdim ¢iinkii o maniyi benim babanem de soyliiyordu.

Onunla ilgili besik falan yaptim. Cok giizel oldu.

O-11: Sevdim ¢iinkii ben kendimi bir hayali filmin icimdeymisim gibi hissettim.
Ozellikle efsanevi karakterlerin sekilleri beni ¢ok heyecanlandirdi. Maniler de

ilgingti ama efsanevi yaratiklar daha ¢ok ilgimi cekti.

O-15: Evet ¢ok sevdim. Ciinkii farkl efsanevi karakterler tamdik ve eglenceli
maniler dinledik. Daha sonra hayalimizdeki efsanevi yaratigi yaptik. Ben ¢ok ilging
seyler yaptigimi diistiniiyorum. Kuyrugu yilan olan kanatli bir aslan gordiik mesela
cok korkungtu bence. Maniler de hosuma gitti en giizeli yiiziinde goz izi var
manisiydi.

Ogrencilerin yapmis olduklar1 seramik calismalarma verdikleri isimler ile ilgili goriisleri

Sekil -31'de sunulmustur.

1 \ !
1 1
Acayp
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Sekil 46.0grencilerin yapmis olduklar1 seramik calismalarina verdikleri isimler ile ilgili
gortsleri
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Sekil-31'de 6grencilerin yapmis olduklar1 seramik ¢alismalarina verdikleri isimler ile ilgili
goriisleri yer almaktadir. Ogrenciler calismalarma c¢amurdan adamlar (f:1), isim
diginmedim (f:1), yilbas1 agac1 (f:1), saskin géz (f:1), elmali besik (f:2), hayalimdeki
eserler (f:4), seramik eserlerim (f:2), iic bash ejderha (f:2), camurdan ¢alismalar (f:2),
farkli caligmalar (f:1), saskin maymun (f:1), tuhaf yaratiklar (f:1), ¢cok baslh aslan (f:1),
acayip eserler (f:1), Berra'nin eserleri, (f:1), hayalden ¢amura (f:1), sanat eserlerim (f:1)

isimler vermistirler. Asagida bazi 6grencilerin goriisleri sunulmustur:

O-7: Ben yaptigim c¢alismalara farkly isimler vermek isterdim. Ciinkii hepsi
birbirinden farkli oldu. Birine saskin maymun derdim mesela. Ciinkii gozii sasirmis

gibi bakan bir maymun yaptim.

O-12: Elmali besik ve tuhaf yaratik. Elmali besik adini besigin yaninda elma
yvaptigim i¢in verirdim. Tuhaf yaratik ismini de yaptigim tuhaf bir yaratiktan dolay:
verirdim. Clinkii yaptigim yaratik ger¢ekten tuhaft.

O-14: Ben acayip eserler demek isterdim. Ciinkii ortaya gercekten acayip seyler
¢tkti. Normalde yaptiklarimi begenmem ama, yaptigim ¢alismalar acayip ve giizel

oldular.

O-17: Hayalimdeki eserler derdim. Ciinkii gercek hayatta olmayacak kadar ilgin
seyler gordiik ve bizde hayalimizde canlandirdiklarimizi ¢amurdan yaptik. O

yiizden hayali eserler derim.

O-19: Yaptigim calismalara seramikten eserlerim demek istiyorum. Hepsi de ¢ok
giizel oldu. Ders arasinda diger siniflardaki arkadaslarim gelip yaptiklarima

baktilar. Benim yaptigima inanmadilar. Ama hepsini ger¢ekten ben yaptim.

Ogrencilerin yapilan calismalarm kendilerine katkisi ile ilgili goriisleri Sekil-32’de

sunulmustur.
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Sekil 47.Ogrencilerin yapilan galismalarmn kendilerine katkist ile ilgili goriisleri

Sekil-32'de Ogrencilerin yapilan calismalarin kendilerine katkisi ile ilgili goriisleri yer
almaktadir. Ogrenciler tarafindan uygulanan etkinliklerin dersi sevdirdigine (f:5), yeni
seyler ogrettigine (f:5), heykel ve rolyef yapmay1 6grendirdigine (f:6), hayal diinyalarim
gelistirdigine (f:4), el becerilerini gelistirdigine (f:1), mani ve efsanelerdeki yaratiklar
ogrendirdigine (f:12), giizel caligmalar yaptiklarina (6 f:), seramik yapmay1 6grendirdigine
(f:6), dersten zevk aldirdigina (f:2), farkli teknikler Ggrettiklerine (f:2), isbirligiyle
calismaya baslattigina (f:2), derse yonelik kaygilarii azalttigma (f:1), yaraticiliklarim
gelistirdigine (f:3) yonelik katkisinin oldugu belirtilmistir. Asagida bazi 6grencilerin

goriisleri sunulmustur:

O-3: En ¢ok eglendirdi beni. Daha sonra da dedigim gibi ¢camurdan giizel seyler
yvaptik. Ve farkli manilerle beraber efsane yaratiklarim gordiik. Hepsi ¢ok ilgingti.
Bunlardan esinlenerek cok giizel calismalar yaptik. Ogretmen dersin sonunda
calismalarimin fotograflarin ¢ekmeme izin verdi. Ben bu fotograflart annem ve
babama géosterdim onlarin da ¢ok hosuna gitti. Annem ve babamin da begenmesi
beni ¢cok mutlu etti.

0-9: Arkadaslarimizla beraber ¢camurla oynayp calismalar yaptik. Denizkizi gibi

hayali yaratiklar: tamdik. Maniler ogrendik. Hepsi de ¢ok giizel seyler bence.
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O-13: Bu c¢alismalar benim ¢camurdan heykel yapmami sagladi. Yeni bilgiler
ogrendim. Rolyefin ne oldugunu ve nasil yapilacagimi o6grendim. Seramik

calismalarimin nasil yapilacagini 6grendim.

O-15: Bu c¢alhsmalarin bana katkisi efsanevi yaratiklar: tamdim, manileri
ogrencim. Seramikten kiiciik heykeller yaptik, rolyefler yaptik. Rolyefin ne oldugunu

ogrendim. Hayallerimin simirlarim geniglettim.

O-17: Eskiden buralarda yasamis insanlarin efsaneleri ile ilgili bilgi edindim.
Maniler 6grendim. Bunlari yaptigim seramiklerde kullanmak ayrica ¢ok eglenceli
geldi bana. Bana gore eskiden insanlar ¢ok hayali diistiniiyorlardi. Yoksa bu

yvaratiklar: nasil diistiniirlerdi
Ogrencilerin yapilan calismalarin daha eglenceli olabilmesi igin nelerin yapilmasina
yonelik goriisleri Sekil -33'de sunulmustur.
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Sekil 48.0Ogrencilerin yapilan calismalarin daha eglenceli olabilmesi igin nelerin
yapilmasina yonelik goriisleri

Sekil-33'de 6grencilerin yapilan calismalarin daha eglenceli olabilmesi i¢in nelerin
yapilmasina ydnelik goriisleri yer almaktadir. Ogrenciler tarafindan zaten ¢ok eglenceliydi

(f:7), en sevdigim arkadasim da olsaydi daha eglenceli olurdu (f:3), daha fazla efsane ve
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mani olmaliydi (f:1), ¢alisma daha uzun siirseydi (f:4), gorsel sanatlar dersimiz stirekli bu
sekilde olmali (f:1), Oriimcek adam da yapsaydik (f:1), efsane ve manilerle ilgili film
izleseydik (f:1), donen camur makinesi olsaydi (f:1), ¢alismalar1 boyasaydin (f:1) goriisleri

ifade edilmistir. Asagida bazi 6grencilerin goriislerine yer verilmistir:

O-3: Calisma cok eglenceliydi. Ama bizim apartmanda oturan arkadasim Yaren de
katulsaydi ¢alisma daha ¢ok eglenceli olurdu bence. Ciinkii Yaren benim en ¢ok

sevdigim arkadasim. Onunla yaptigim her sey ¢cok daha eglenceli oluyor.

O-6: Tiim calismalar cok giizeldi Ogretmenim. Keske her derste boyle farkl
calismalar yapsak

0-9: Daha ¢ok uzun siirmesini isterdim. O zaman daha eglenceli olacakti. Ama

okul tatil oldu o yiizden daha uzun yapamadik. Sergimiz de olmad.

O-11: Zaten eglenceliydi bence. Ama daha Farkli yaratiklar da olabilirdi. Oriimcek

adam gibi mesela.
O-18: Bence baska bir seye gerek yok. Zaten yapilan her sey eglenceliydi.

Ogrencilerin ilgilerini ¢eken maniler ve bu manilerin neden ilgilerini ¢ektigine yonelik

goriisleri Sekil-34'de sunulmustur.
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Sekil 49.0grencilerin ilgilerini ¢eken maniler ve bu manilerin neden ilgilerini ¢ektigine
yonelik goriigleri

Sekil-34 incelendiginde, Ogrencilerin ilgilerini ¢eken maniler ve bu manilerin neden

ilgilerini ¢ektigine yonelik goriisleri elma attim yuvarlandi, altim1 bozdurayim, hepsi
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ilgingti ve a benim baht1 yarim temalar1 altinda toplanmistir. Ogrenciler tarafindan bu

temalara iligkin goriisler su sekilde ifade edilmistir;

Elma attim yuvarland1 (f:11) sebepleri: Ilk defa duydum (f:1), Begendim (f:3), Bildigim
bir mani (f:2), Malatya manisi oldugu i¢in (f:1), Bebekleri sevdigim icin (f:2), ilging geldi
(f:2),

Altin1 Bozdurayim (f:10) Sebepleri: Bana nenemin altinlarini hatirlatt: (f:1), Komik olmasi
(f:3), Gergek iistii olmasi (f:3), Altin kolye seviyorum (f:1), Aklima annemin kolyesi geldi
(f:1). Tlgimi gekti (f:2),

Hepsi ilgingti (f:2) Nedenleri : Etkileyiciydi (f:1), komik ve eglenceliydi (f:1),

A benim bahtim yarim (f:9) Nedenleri: Komikti (f:2), Gergek {istii gelmesi (f35), glizel

seyleri hatirlatt1 (f:2). Asagida bazi 6grencilerin goriisleri sunulmustur:

O-3: Calismada en c¢ok dikkatimi iki mani cekti. Bunlardan biri "Altin
bozdurayim" manisiydi. Bu mani bana nenemin altinlarini hatirlatti. Nenemin
boynunda bir siirii altin var. Ikincisi de "Elma attim Yuvarlandi" manisi oldu. Onu
da daha once bir kitapta okumustum. Hosuma gitmisti. Zaten ben elmali besik

yvaptim bu maniden hareket ederek.

O-5: En cok ilgimi ¢eken mani Altini bozdurayim manisi oldu. Ciinkii o manide

sevdigi kisiyi mendile benzetiyordu. Cok komik bence.

O-8: En ¢ok ilgimi ¢eken mani A benim bahtim yarim gonliimiin tahti yarim
yiiziinde goz izi var sana kim bakti yarim manisi. Ciinkii bir insamin yiiziinde goéz iz

birakmaz ki. O kismi ban ¢ok ilging geldi.

O-10: Benim ilgimi daha énce babanemin de séyledigi "Elma attim yuvarland: gitti
besige dayandr bebek uykudan uyandi nenni yavrum nenni" manisi oldu. Ben bunu
camurdan da yaptim zaten ¢ok giizel oldu.

O-13: Tiim manilerde ilgimi cekti. Hepsi ¢ok giizel manilerdi. Hepsi ile ilgili
calismalar yaptik

Ogrencilerin ilgilerini ¢eken efsanevi karakterler ve bu karakterlerin neden ilgilerini

cektigine yonelik goriisleri Sekil-35'de sunulmustur.
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Sekil 50.0grencilerin ilgilerini ¢eken efsanevi karakterler ve bu karakterlerin neden
ilgilerini ¢ektigine yonelik gorisleri

Annem

Hlcoyesini
bil dgim/
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Sekil-35 incelendiginde, Ogrencilerin ilgilerini ¢eken efsanevi karakterler ve bu
karakterlerin neden ilgilerini ¢ektigine yonelik goriisleri Sahmeran, hepsi ilgimi ¢ekti, ¢ift
basli kartal, ejderha, deniz kizi, sfenks, tepegdz, satir ve griffon temalar1 altinda

toplanmustir. Ogrenciler tarafindan bu temalara iliskin goriisler su sekilde ifade edilmistir;
Sahmeran (f:7): Nedenleri: hikayesi ¢ok etkileyici (f:2), ilk defa duydugum i¢in (f:1), giizel
bir kiz oldugu i¢in (f:3), evde resmi oldugu i¢in (f:2), yaris1 yilan yaris1 kadin oldugu i¢in
(f:1), giiclii oldugu i¢in (f:1), kralice oldugu icin (1 f:). onun gibi olmak istedigim icin
(f:1).

Hepsi Ilgimi gekti (f:3). Nedenleri: ¢iinkii hepsi gergekte olmayan seyler (f:3), daha énce
filmlerini izlemistim (f:2), okudugum kitaplarda gordiim (f:2), annem hikayelerini
anlatmist1 (f:1)

Cift bash kartal (f:2). Nedenleri: Diyarbakir’da ¢ok gdérdiim(f:1), polis logosu oldugu i¢in
(f:1).

Ejderha(f:3). Nedenleri : giiglii ve korkunglar (f:2), ilging oldugu icin f: (1)
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Deniz kiz1 (f:8). Nedenleri: filmde gordiigiim icin (f:2), ilging oldugu icin (f:1), giizel bir
kiz oldugu i¢in (f:3), hikayesini bildigim/okudugum i¢in (f:2)

Sfenks (9). Nedenleri: Cok giiclii olmas1 (f:2), korkung olmasi (f:2), giiclii hayvanlarin
karisimi oldugu icin (f:1), gercek hayatta olmadigi i¢in (f:1), ilk defa gordiigiim i¢in (f:1),
merak uyandird1 (f:1), heyecanlandim (f:1).

Tepegoz (f:1). Nedenleri: Bir filmde gérmiistiim korkungtu (f:1)
Satir (f:1). Nedenleri: Keg¢i insan karisimi olduklari i¢in (f:1)

Griffon/ Griffin (f:1) Aslan ve kartal karisimi giiglii oldugu i¢in (f:1).Asagida bazi

ogrencilerin gorlislerine yer verilmistir:

O-13: Sfensk cok ilgimi cekti. Daha once hi¢ duymamistim. Ne oldugunu
bilmiyordum. Dersten sonra internetten arastirma yaptim ve Misir'da bu efsanevi
karakterin onemli oldugunu ogrendim. Béyle bir canlimin olup olamayacag: beni

meraklandirds.

O-14: Aslinda gordiigiimiiz biitiin efsane karakterleri cok ilgingti. Hepsi ilgimi ¢ekti
ama ben samirim daha cok denizkizint sevdim. Kiiciikken annem bana denizkizi

hikaye kitabr almisti. O zaman da ¢ok severek okumugstum.

O-16: Benim en ¢ok sevdigim efsanevi karakter ¢ift bash kartal. Ciinkii babam polis
ve ¢ift basl kartal polislerin isareti.

O-17: Kartal basl aslan cok ilgimi ¢ekti. Kartal ve aslan ikisi de giiclii hayvanlar.
Ikisinin giicii bir araya gelirse ¢ok daha giiclii olur. Giiglii oldugu icin ilgimi ¢ekti.
Hem hizli kosabilir hem de ucabilir.

O-19: En ¢ok sahmeran ilgimi cekti. Cok giiclii bir krali¢e aslinda. Ben de onun

gibi gii¢lii ve giizel olmak isterdim. Ama filmini de izlemistim sonunda 6lmesi giizel

degildi. Keske olmeseydi

Ogrencilerin gorsel sanatlar dersinde benzer ¢alismalar isteme nedenleri ile ilgili goriisleri

Sekil-36’da sunulmustur.
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Sekil 51.0Ogrencilerin gorsel sanatlar dersinde benzer galismalar yapmak isteme nedenleri
ile ilgili gortisleri

Sekil-36'da, Ogrencilerin hepsi gorsel sanatlar dersinde benzer galismalarin olmasini
istediklerini belirtmislerdir. Ogrenciler gorsel sanatlar dersinde benzer ¢alismalar isteme
nedenleri ile ilgili goriisleri su sekildedir: eglenceli oldugu icin (f:9), gorsel sanatlar
derssini keyifli yaptig1 icin (f:2), bizi gelistirdigi icin (fi1), arkadaslarimla giizel vakit
gecirdigim i¢in (f:2), hayali ¢caligmalar yaptigimiz igin (f:3), giizel bir ¢alisma oldugu i¢in
(f:3), gildiirdiigii icin (f:1), camurdan heykel ve rolyef yaptigimiz icin (f:3), farkli bir
etkinlik oldugu igin (f:6), seramik yapmay1 ogrettigi igin (f:2), farkli mani ve efsane
yaratiklarini1 6grendigim i¢in (f:4), huzur verdigi i¢in (f:1), etkinlikler beni rahatlattig1 i¢in
(f:1), maniler ve efsane yaratiklar ¢ok ilgin¢ oldugu i¢in (f:1), farkli birgok sey Ogrettigi
icin (f:2), cok giizel seyler ortaya koydugumuz i¢in (2 f:), ayn1 anda ¢ok sey 6grendigimiz
icin (f:1), sikilmadigim i¢in (f:2), derste daha dikkatli olmami sagladig i¢in (f:1),resim
yapmaktan daha eglenceli oldugu i¢in (f:2). Asagida bazi 6grencilerin goriislerine yer

verilmistir:

O-5: Evet ¢ok isterim. Ciinkii siirekli gorsel sanatlar dersinde yaptigimiz seylerden
cok farkli seyler yaptik. Seramik yapmak, mani okumak gibi ha bir de efsane

kahramanlarini 6grenmek ve bunlar: camurdan yapmayr 6grenmek gibi.
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O-9:Evet isterim. Ciinkii, arkadaslarimla aym masa iizerinde camurla doya doya
oynadik. Ve ¢ok giizel seramik yaptik. Mani ve efsaneler de ¢ok farklyydi. Onlar: da

ogrenmek giizeldi bence.

O-12:Evet benzer calismalar yapmak isterim. Ciinkii gercekten gérsel sanatlar
dersini eglenceli gecirdik bu ¢alisma sayesinde. Keske daha uzun bir siire bu

calismayt yapsaydik.

O-16: Derste buna benzer ¢alismalar yapmak isterim. Ciinkii gercekten cok farkli
seyler ogrendik ve ¢cok farkl seyler yaptik. Diger siniflardaki arkadaslarimiz bizi
cok kiskandilar.

O-19: Evet gérsel sanatlar dersinde buna benzer ¢alismalar yapmak isterdim.
Ctinkii ¢ok giizel vakit gecirdim. Etkinligin sonunda ¢ok giizel ¢aligmalar ortaya
ctkardim.

Ogrencilerin yapilan calismalarda karsilastiklarr sorunlar ile ilgili goriisleri Sekil-37'de

B gkumdc icin
luv{i}nga gilrnal:

sunulmustur.
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Sekil 52.0grencilerin yapilan ¢alismalarda karsilastiklar: sorunlar ile ilgili goriisleri

Sekil-37'de, 6grencilerin yapilan ¢aligmalarda karsilastiklar1 sorunlar ile ilgili goriislerine
yer verilmistir. Ogrenciler tarafindan uygulanan etkinliklerde higbir sorun yasamadigina
(f:6), el yikamak icin lavaboya gitmek zorunda kalindigina (f:4), arkadasinin benzer

caligma yapmak istemesi (f:1), kararsizlik (f:1), elinin ¢amur olmasi (f:2), ¢alismamin
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g0ziinii yapmakta zorlanma (2 f:), listlinlin kirlenmesi (f:1), gozliigiiniin kirlenmesi (f:1),
giiriiltii olmasi (f:1), heykel yaparken basini yapistirmakta zorlanma (f:1) gibi sorunlarla

karsilagildig: belirtilmistir. Asagida bazi 6grencilerin goriislerine yer verilmistir:

O-3: Ustiimiiz biraz kirlendi ama éretmen bize onliik vermisti ashinda. Bir de el
vikama yerimiz yoktu. Elimizi ytkamak igin lavaboya gitmemiz gerekiyordu. Onun

disinda bir sorun yasamadim

O-4: Ilk yaptigim heykelin basini yapistirdigimda hemen diistii. Sonra hoca bana
nasil yapistirmam gerektigini soyledi énce ¢izgiler attim iki tarafa sonra yumusak

camur stirtip yapistirdim saglam oldu. Bir tek o sorunu yasadim.

O-7: Calismada cok biiyiik sorun yasamadim. Sadece yaptigim ¢alismamn gozlerini

vapmakta zorlandim. Hoca bana yardim etti birazcik. Cok giizel oldu.

O-14:Elimizin ¢camurlanmas: disinda bir sorun yasamadik. Sinifta el yikama yeri de

voktu. Tuvalete gidip elimizi yikadik.

O-15: Basta égretmen bize bu efsanevi yaratiklardan etkilenip kendi yaratiklarinizi
olusturun dediginde biraz kafam karigt. Ne yapacagimi bilemedim. Sonra
ogretmene sordugumda ogretmen hayallerimizi simirlamamiz gerektigini soyleyince

ben de ¢ok ilging seyler yaptim.

4.3. Dordiincii Alt Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt amacina dayali olarak ortaokul besinci sinif 6grencilerininin
gorsel sanatlar dersine yonelik tutum 6lgeginden almis olduklar1 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml farklilik olup olmayacagi incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo-19°da

sunulmustur.

Tablo 20

Tutum Olgeginin On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Orneklemler T-Testi
Bulgular

Test n X SD t 0 g
Tutum Olgegi On test 20 246 .18 N
Son test 20 364 21 -20.24 .00 4.5

*p<.05
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Calisma grubuna uygulanan efsanevi karakterler ve manilere dayali etkinliklerin, ortaokul
besinci sinif dgrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari {izerindeki etkisinin
arastirildig 20 kisilik bir smifta, uygulama 6ncesinde ve sonrasinda yapilan tutum olgegi
puanlarinin ortalamasi arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
bagimli 6rneklem t-testi analizi neticesinde son test puanlari lehine anlamli farklilik elde
edilmistir (t19)=-20.24, p<.05). Bu sonuca dayali olarak, uygulanan etkinliklerin
ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar1 {izerinde anlamli etki yarattigi
sOylenebilir. Tablo-20 incelendiginde besinci smif &grencilerinin  6n test puan
ortalamasimin ( X =2.46) son test puan ortalamasindan ( Y=3.64) disiik oldugu
goriilmektedir. Bu sonucta uygulanan etkinlikler neticesinde 6grencilerin gorsel sanatlar
dersine yonelik tutumlarinda bir artisin oldugunu agik¢a géstermektedir. Ayrica tablodan

etki bliylikliigiiniin yiiksek oldugu da goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu kismu iki farkli baglik altinda ele alinmistir. Birinci bashik “Sonu¢ ve

Tartisma, ikinci bashk ise elde edilen sonuglar 151¢1nda yapilan “Oneriler” bashigidir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmanin bu kisminda, her alt amaca yonelik sonug ve tartismalar, ayr1 basliklar altinda

ele alinarak sunulmustur.

5.1.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Ogrencilerin 6n test calismalar1 incelendiginde, calismalarda ii¢ boyutlu ifade etme
bakimindan eksiklikler oldugu goriilmiistiir. Bu durumun, Gorsel sanatlar derslerinde,
yapilan etkinliklerde iki boyutlu ¢alismalara agirlik verilerilerek ii¢ boyutlu caligmalarin
thmal edilmesinden kaynakli oldugu sdylenebilir. Nitekim Yilmaz ve Goékdemir (2019) de
yaptiklar1 bir aragtirmada daha 6nce {li¢ boyutlu ¢alisma yapmamis 6grencilerin, ilk defa {i¢
boyutlu salismalar yaparken iki boyutlu anlatima kacan calismalar yaptiklarini ifade
etmislerdir. Bu ifadeler, arastirmanin bu sonucunu desteklemektedir. Ogrencilerin &n test
uygulama c¢aligmalarinin biitiinliikk, doku zenginligi, ayrintilara yer verme, yaraticilik,
kompozisyon ve denge gibi unsurlar bakimindan da yeterli olmadiklar1 saptanmistir. Bu
durum, o6grencilerin daha 6nce ii¢ boyutu calisma yapmamis olmalari, ¢amur gibi bir
malzeme ile ilk defa calisiyor olmalar ve sekillendirme teknikleri bakimindan yetersiz
olmalart gibi durumlara baglanabilir. Ayrica dgrencilerin 6n test uygulama calismalarina

bakildiginda, konu olarak da birbirine benzeyen ve yaraticilik bakimindan zayif olan
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caligmalarin oldugu goriilmiistiir. Konu benzerliginin yogun olmasi ve calismalarain
yaraticilik bakimindan zayif olmasi, etkinliklerde oOgrencileri konu zenginligine ve
yaraticiliga yonlendirecek her hangi bir etkinin olmamasindan kaynaklandigini
sOyleyebiliriz. Nitekim, Capar (2008) Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin derslerde yaptiklar
etkinlikleri kagit, kalem ve boyay ile smirlandirmalart yanhis ve yetersiz bir
yonlendirmenin uzantis1 oldugunu ifade etmistir. Ayrica bu sekildeki bir anlayis, diger
disiplinlerden kopuk, ii¢ boyutlu tasarima yer vermeyen, fikri boyutu olmayan ve 6grenciyi
sanattan uzaklagtiran bir yaklagim oldugunu da ifade etmitir. Uysal da (2005, s.44) gorsel
sanatlar derslerinde yapilacak etkinliklerde farkli malzemeler denenerek Ogrencilerin
yaraticiliklarinin  gelistirilebilecegini ifade etmistir. Ayrica Uysal (2005) Ortaokul
ogrencilerinin bulunduklar1 yas grubunun 6zelliginden dolay1 gercekle hayal arasinda gidip
gelen bir diinya kurduklarmi ve bu yilizden gorsel sanatlar derslerinde yapilacak
etkinliklerin, yar1 gercek yari diigsel evrene uygun olarak hazirlamasi gerektigini
savunmaktadir (s. 44-45). Bu ifadeler arastirmanin sonraki haftalarinda edebiyat
iiriinlerinden yararlanilarak etkinliklerin yapilmasinin dogru bir yaklasim oldugunu

desteklemektedir.

Arastirmanin son haftasi yapilan son test c¢alismalarda plaka tlizerine ¢amur eklenerek
rolyef anlatiminin (Kabartma) giiclendigi ve heykelcik ¢alismalarinda da ti¢ boyutlu ifade
etmenin de gelistigi goriilmiistiir. Bu durumun 6grencilerin ¢amuru tanimalari, teknik
bilgileri o6grenmeleri gibi durumlardan kaynaklandigini = sdyleyebiliriz.  Nitekim
uggulamalar boyunca Ogrencilerin her gegen giin ¢amura alistiklar1 ve teknik bilgileri
kavrayarak bu teknikleri rolyef ve heykelcik yaparken uyguladiklar arastirmaci tarafindan
da gozlemlenmistir. Saygi (2015) da yaptig1 bir calismada, 6grencilerin baglarda camuru ve
teknigi kullanmada sorunlar yasadiklarini ancak, bu zorluklar1 agan 6grencinin ¢amurdan
ic boyutlu bir ¢aligma yaparken basarili sonuglar ortaya koydugunu ifade etmistir. Bu fade,
aragtirmanin bu sonucunu destekler niteliktedir. Son test uygulama c¢aligmalarinda 6grenci
caligmalarinin doku, denge ve biitiinliik gibi unsurlar bakimindan da oldukg¢a gelisim
gosterdigi goriilmiistiir. Bu durumun o6grencilerin teknik bilgilere hakim olmasi ve bu

unsurlar1 6grenmelerinden kaynaklandigini sdyleyebiliriz.

Ogrencilerin son test uygulama ¢alismalarina bakildiginda, konu zenginligi, biitiinliik ve
yaraticilik bakimindan da ¢alismalarada 6nemli derecede gelismelerin oldugu saptanmistir.

Bu dogrultuda, yapilan etkinliklerde edebiyat iiriinlerinden yararlanma yoluna gidilmesi,
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ogrencilerin caligmalarinda imge zenginligi, konu cesitliligi ve 6zellikle yaratici anlatim
bakimindan olumlu etkiledigini soyleyebiliriz. Inceagac (2018) da yaptig1 doktora
calismasinda gorsel sanatlar dersinde yapilan ¢alismalarda edebiyat triinlerinden
yararlanmanin 6grenci ¢alismalarinda yaraticilik ve imge zenginligi bakimindan olumlu
etkiler yaratigini ifade etmistir. Inceagag ve Yilmaz (2020) da gérsel sanatlar derslerinde
ogrencileri ¢ok yonlii diisiinlip yaratict diisinmeye yonlendirmek i¢in edebiyatin farkl
iirlinlerinden yararlanarak iiriinler ortaya koymalarina yardimci olunabilir. Bu baglamda
edebiyatin efsane, destan, fabl, siir ve mani gibi tiirlerinden yararlanilabilecegini ifade
etmislerdir. Ayn1 zamanda, Yilmaz (2014) da bir aragtirmasinda edebiyat iiriinlerinin
gorsel sanatlar dersinde yapilacak etkinliklere O6nemli birer kaynak olabilecegini One

siirerek arastirmanin bu sonucunu desteklemektedir.

5.1.2. ikinci ve Ugiincii Alt Amagclara Yonelik Sonuc ve Tartisma

Birinci hafta yapilan uygulamalarda, biitiin ¢alismalarin genel ortalamasmm X= 5,68
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca dayali olarak, 6grenci ¢alismalarinin {i¢ boyutlu ifade
etme, biitlinliikk, doku zenginligi, ayrintilara yer verme, efsanevi karakterlerden ve
manilerden etkilenme durumu, yaratici ifade, kompozisyon ve denge bakimindan diisiik
diizeyde oldugu sdylenebilir. Nitekim 6grenci calismalar1 incelendiginde, 6grencilerin
cogunun plakalar {izerine modelaj kalemleri ile ince oluklar agarak resimsel bir anlatim
egilimi icerisinde olduklar1 goriilmiistir. Bu durumun da Ogrencilerin ii¢ boyutlu
caligmalar ortaya koyma konusunda problemler yasadiklarin1 agik bir bigimde ortaya
koydugunu soyleyebiliriz. Az da olsa baz1 6grencilerin c¢alismalarinda ii¢ boyutlu
anlatimlara yer verildigi gortilmiistiir. Ancak, bu 6grencilerin ¢alismalarinda kompozisyon,
denge, doku zenginligi, ayrintilara yer verme ve biitiinliik gibi bazi unsurlarin oldukca
zayif bir bicimde kullanildigr tespit edilmistir. Bu durumun, gorsel sanatlar
ogretmenlerinin derslerde daha cok iki boyutlu calismalara yonelerek ii¢ boyutlu
caligmalara yeterince yer vermemesinden kaynaklandigini 6ne siirebiliriz. Oysa gorsel
sanatlar derslerinde ii¢ boyutlu ¢alismalara yer verilmesi, Capar (2008)’1n da belirttigi gibi,
ogrencilerin mekan, derinlik ve ii¢ boyutu algilaylp calismalarina aktarabilmeleri i¢in
olduk¢a 6nem arz etmektedir. Unliisoy (2019) da yaptig1 yiiksek lisans ¢alismasinda, hem
sundugu malzeme zenginligi hem de 6grencinin ¢ok yonlii gelisimine sagladigi katkilardan
dolay1, gorsel sanatlar derslerinde {i¢ boyutlu ¢alismalara yer verilmesi gerektigine vurgu

yaparak arastirmanin bu sonucunu destekler nitelikte agiklamalar yapmistir. Ayn1 zamanda
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Ayanct (2006) da gorsel sanatlar derslerinde ozellikle kil ile yapilan ii¢ boyutlu
caligmalarin ¢ocugun {lizerinde bir terapi etkisi yaratarak kendisini iyi hissetmesine
yardimc1 oldugunu ifade etmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda gorsel sanatlar derslerinde
ozellikle kil kullanarak 1i¢ boyutlu ¢alismalar yaptirilmasinin gerekli oldugunu

sOyleyebiliriz.

Birinci haftadan, uygulamanin son haftasina kadar 6grencilerin yapmis olduklari ¢aligmalar
dereceli puanlama anahtari ile iki uzman tarafindan degerlendirilip her iki uzmanin verdigi
puanlarin ortalamasi alinarak degerlendirme yapilmistir. Bu puan ortalamalar1 haftalara

gore goz Oniinde bulunduruldugunda, ortalamalarin haftalara gére durumu su sekildedir;

birinci hafta X =5,68, ikinci hafta X=8,17, iiciincii hafta X=13,25, dordiincii hafta X
=16,77, besinci hafta X=15,82, altinc1 hafta X =17,35, yedinci hafta X =15,02, sekizinci

hafta X =15,05, dokuzuncu hafta X=1512 ve onuncu hafta X=15,62. Bu durumda
haftalara ait ortalamalarda bir artisin oldugu tespit edilmistir. Birinci haftada, 6grenci
caligmalarinin ¢ogunda ii¢ boyutlu anlatimdan uzak plakalar tizerinde ince oluklar agilmak
suretiyle yapilan resimsel ifadelerin agirlikli olarak kullanildigi goriilmiistiir. Birinci hafta
ogrenciler tarafindan yapilan ¢aligmalara dayal olarak, 6grencilerin ¢camurla calisirken bile
resimsel anlatima kagtiklari, onlarin gorsel sanatlar dersinde daha ¢ok iki boyutlu
caligmalar yaptiklar1 ifade edilebilir. Ayrica Ogrencilerin daha Once kille calismalar
yapmamis olmalari; ¢aligmalarda biitlinliik, doku zenginligi, ayrintilara yer verme ve
kompozisyon gibi unsurlar1 da oldukca zayif bir bicimde kullanmalarina da neden oldugu
sOylenebilir. Bu durumda, Capar (2008)’1in da belirttigi gibi, gorsel sanatlar dersinde
camur ile yapilan {i¢ boyutlu ¢alismalara yer verilmesi, 6grencilerin mekan, derinlik gibi
kavramlar1 algilayarak gordiigiinii veya diislindligiinii ii¢ boyutu olarak ifade

edebilmelerine yardime1 olacaktir.

Birinci hafta, 6grencilerin ¢ogunun ¢aligmalarinda daha ¢ok yilbasi agaci, hediye paketi
giilen yiiz, kalp, yildiz, vazo, kupa ve dondurma gibi 6zgiin olmayan ve birbirine benzeyen
caligmalar yaptiklar1 goriilmiistiir.  Ayrica Ogrencilerin s6z konusu kalip imgeleri
tekrarlayarak 0zglin olmayan c¢aligmalar ortaya koymalarmin, hayal diinyalarini ve
yaraticiliklarini harekete gecirecek herhangi bir uyaricinin olmamasindan kaynaklandigi
soylenebilir. Yilmaz (2010, s.246)’m  “Cocuklar kendi baslarina kaldiklarinda konu
bulmakta sikinti ¢ekebilirler. Resimleyecekleri bir konu arayisi, taklit ve kopyaya
yonelmesine neden olabilir. Bu durum, ¢ocugun yalnizca kendi basina konu
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bulamamasiyla ilgili olmayip, kimi sanat egitimcilerin ¢ocugun ontine farklt ve hayal
gli¢lerini  harekete gecirecek, onlart diisiindiiriip, yaraticihigini ortaya koymalarini
saglayacak konulari sunamayislarindan da kaynaklanmaktadir.” seklindeki ifadeleri de bu

sonucu desteklemektedir.

Hafta hafta yapilan etkinlikler sonucunda ortaya ¢ikan 6grenci caligmalarini goz Oniinde
bulundurdugumuzda, 6grencilerin her gegen giin kile alisip kafalarinda kurguladiklar
konular1 {i¢ boyutlu olarak daha basarili bir bigimde iiriine donistiirdiikleri gériilmektedir.
Sayg1 (2015) da yaptig1 bir aragtirmada, kil ile ilk defa c¢alisan 6grencilerin, baslarda kile
kars1 ¢ekingen davrandiklarini, ancak kili tanidiktan sonra kendilerini daha kolay ifade
edip basarili isler ortaya koyduklarini belirtmistir. Bu durumda, yapilan etkinliklerde kil
kullaniminin &grencilerin {ic boyutlu ifade etme becerileri ilizerinde olumlu bir etki

yarattigin1 soyleyebiliriz.

Ogrenci calismalarini, haftalara gore ortalamalaria baktigimiz vakit efsanevi karakterlerin
ele alindig1 haftadan sonra, haftalara ait ortalamalarda biiyiik bir oranda artisin oldugu goze
carpmaktadir. Birinci hafta ve daha c¢ok teknik bilgilerin 6gretildigi ikinci haftada, 6grenci
calismalarinin ortalamalari ikinci hafta lehine nispetten artigi goriilmiistiir. Ancak efsanevi
karakterler ve manilerin etkisinde calismalarin yapildig1 haftalarda ortalamalarin biiytik bir
farkla artigi gorilmektedir. Bu durumda, efsanevi karakterlerin ve manilerin 6grenci
caligmalar1 tlizerinde lic boyutlu ifade etme, denge, doku zenginligi ve ozellikle 6zgiin
caligmalarin ortaya ¢ikmasinda oldukga etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Nitekim, Inceagag
(2018) da yaptig1 doktora c¢alismasinda gorsel sanatlar dersinde yapilan etkinliklerde
manilerden yararlanmanin 6grencilerin ¢alismalarinda denge, kompozisyon, 6zgiin anlatim
ve ayrintilara yer verme gibi unsurlarin gelistirilmesinde oldukc¢a etkili oldugunu ifade
ederek arastirmanin bu sonucunu desteklemektedir. Ayni sekilde Yilmaz ve Inceagag
(2017) da cocugun yaraticilifin1 harekete gecirme, imgesel diisiinmesini saglama ve
anlatim zenginligine kaynak olusturmak amaciyla gorsel sanatlar dersinde yapilan
etkinliklerde, maniler ve efsaneler gibi yazili ve sozlii edebiyat iiriinlerinden

faydalanilmanin etkili oldugunu belirtmektedirler.

Haftalara gore ortalama dagilimlarina bakildigir vakit, efsanevi karakterlerin islendigi
haftalarda Ogrenci calismalarin1 genel ortalamalarinin en yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bu haftalarda 6grencilerin yapmis oldugu calismalara baktigimiz vakit,

caligmalarda birden fazla hayvanin karisimi, insan hayvan karigimi ve cansiz nesne
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hayvan-insan karigimimin kullanildigi, dikkat ¢eken bir gercekiistii anlatim goriilmektedir.
Ogrenci calismalarinda goriilen bu gergekiistii ve dzgiin anlatimn, efsanevi karakterlerdeki
fantastik Ozelliklerden kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Yilmaz ve Gokdemir (2019)
Ogrencilerin gorsel sanatlar dersinde efsanelerden yola ¢ikarak yaptiklar1 ii¢ boyutlu
caligmalarda gergekiistii bir anlatimin yogun bir sekilde kullanildigint belirtmeleri ve
Yilmaz (2014)’1in bir makalesinde efsanelerin 6grencilerin ilging ve gercekiistii caligmalar
ortaya koymalarinda oldukca etkili oldugunu ifade etmesi, aragtirmanin bu bulgusunu

destekler niteliktedir.

Calisma boyunca efsanevi karakterler ve secilen li¢ mani ile ilgili ilk hafta rolyef ¢alismasi
sonraki hafta ise kiiciikk heykeller yaptirilmistir. Haftalara gore yapilan calismalar goz
onilinde bulunduruldugunda, kiiciik heykellerin yapildig1 haftalarda 6grencilerin kendilerini
rolyef yapilan haftalara gore daha rahat ifade ettikleri ve daha basarili isler ortaya
koyduklar1 goriilmektedir. Buna karsin rdlyef tekniginin kullanildigi haftalarda,
ogrencilerin ¢aligmalarinda anlatmak istedikleri seyleri rolyef teknigi ile ifade etmekte
biraz zorlandiklar1 goriilmistir. Bu bilgiler ¢ergevesinde, Ogrencilerin zihinlerinde
canlandirdiklart imgeleri parmaklarin1 kullanarak kil araciligr ile iic boyutlu olarak daha
kolay aktarabildiklerini sdyleyebiliriz. Yiizey iizerinde kabartma yaparak olusturulan
rolyef tekniginde, o6grencilerin ¢ogunun zorlanmasi ve bu teknikte 6grencilerin cogunun
yapilan ¢amur plakalarinin tizerine farkli genislik ve derinliklerdeki oluklar agarak, resim
cizme egiliminde olmalari onlarin gorsel sanatlar derslerinde daha ¢ok iki boyutlu
caligmalar yapmalarindan kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Saygi (2015) ortaokul besinci
siif gorsel sanatlar dersinde {i¢ boyutlu plastik uygulamalara yonelik yaptig1 yiiksek lisans
tezinde, 6grencilerin rdlyef (kabartma ) teknigi ile ¢alismalar yapmakta zorlandiklarini ve
buna kargin ii¢ boyutlu caligmalar1 daha basarili ve daha kisa bir siirede yaptiklarini ifade

ederek arastirmanin bu sonucunu desteklemektedir.

Arastirma boyunca 6grenci giinliiklerinden elde edilen nitel verilere gore 6grenciler bu
etkinliklerde daha ¢ok seramik ¢amurunu tanimay1 ve camuru sekillendirme ile ilgili ¢entik
acma, sekillendirme, modelaj kalemlerini tan1y1p kullanabilme ve iki kil par¢asini birbirine
yapistirma gibi birtakim teknik bilgileri 6grendiklerini belirtmislerdir. Nitekim arastirmaci
da uygulamanin ilk iki haftasinda 6grencilerin kile yabanci olduklarini ve sekillendirme
konusundaki teknik bilgiler bakimindan yetersiz olduklarini goézlemlemistir. Ayrica

ogrencilerin liciincii haftadan itibaren kile kars1 ¢ekingen davranmayip teknik bilgileri de
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kavrayarak daha rahat ve zevk alarak calisip siirece aktif bir sekilde katildiklar1 da tespit
edilmistir. Bu baglamda, ilk iki hafta 6grencilerin daha 6nce kil ile ¢alismamis olmalar1 ve
teknik bilgiler bakimindan yetersiz olmalar1 onlarin bu iki haftada basarisiz ¢aligmalar
ortaya koymalarina etki ettigi sdylenebilir. Saygi (2015) da yiiksek lisans ¢alismasinda kile
yabanci olan &grencilerin baglarda calismalarini yapmakta zorlandiklarini ancak, kili
tantyip teknik bilgileri 6grendikten sonra daha basaril isler ortaya koyduklarini belirterek
arastirmanin bu sonucunu destekler nitelikte ifadelerde bulunmustur. Teknik bilgiler ve kili
tanimanin yani sira Ogrenciler heykel ve rolyefin ne oldugunu, nasil yapildigin1 ve her
gegen glin bunlar1 nasil daha iyi yapabildiklerini 6grendiklerini de ifade etmislerdir. Bazi
ogrenciler bu calisma sayesinde kendine giivenmeyi, sabirlt olmay1 ve daha iyi ¢aligsmalar
yapabilmeyi 6grendiklerini ifade etmislerdir. Bu bilgiler 1s18inda, yapilan bu etkinliklerin,
ogrencilere heykel ve rolyef yapma teknigini kavratmasinin yaninda 6z giliven ve
ozyeterlik de kazandirdigi soylenebilir. Gokdemir (2017) de yaptigi yiiksek lisans
aragtirmasinda kil ile yapilan c¢alismalarin Ogrencinin Ozyeterligini olumlu yo6nde

etkiledigini ortaya koymustur.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen nitel verilere gére, 6grencilerin bu etkinlikler aracilig
ile hayal ettikleri seyleri kil ile {i¢ boyutlu olarak ifade etmeyi ve kendi hayali yaratiklarini
olusturmay1 Ogrendiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla, arastirma siiresince
yapilan etkinliklerin, 6grencilerin hayal diinyalarin1 harekete gecirmelerine yardimci
olarak, hayal ettikleri imgeleri li¢ boyutlu eserlere doniistiirmelerine yardimci oldugu
sOylenebilir. Literatiire bakildiginda, bu bilgi ile paralellik gosteren sonuglari ortaya koyan
caligmalarin olmasi (Saygi, 2015; Gokdemir,2017; Gokdemir veYilmaz, 2019;) bu sonucu
desteklemektedir. Ogrencilerin “hayallerimden yola ¢ikarak galismalar yapmay: 6grendim”
ve “yaratict ¢alismalar yapmayr 6grendim” gibi ifadeler kullanmalari ise, 6grencilerin
hayal diinyalarin1 harekete gecirerek zihinlerinde tasarladiklari seyleri kil araciligy ile
gorsel calismalara dontistiirmelerine ve yaraticiliklarinin da gelismesine yardimci oldugunu
ortaya koydugunu soyleyebiliriz. Yilmaz ve Gokdemir (2019) de bir arastirmalarinda
efsanelerden esinlenerek yapilan {i¢ boyutlu calismalarin, &grencilerin yaraticiligini
harekete gecirdigini ifade etmislerdir. Bu ifade arastirmanin bu sonucunu
desteklemektedir. Bunun yaninda bu etkinliklerin; 6grencilerde sabirli olma, birlikte
calisma, arkadaslariyla iyi gecinme, is birligi yapma, otokontrol ve sosyallesme gibi bireyi
hayata hazirlamada 6nemli yere sahip birgok konuda da katki sagladigini sdyleyebiliriz.

Bilindigi gibi sanat egitimi yaratict kisilige sahip bireyler yetistirmede onemli katkilar
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saglamanin yaninda, duyarliliklariyla yasadiklar1 ortamdaki ¢irkinliklerden rahatsiz olan,
duyarli, giiven duygusuna sahip, yaptigi ise ve baskasinin emegine saygili olan, is birligi
igerisinde sorumluluk alabilen, paylasabilen ve dogaya ve Kkiiltiir degerlerine 6nem veren
bireyler yetistirmede olduk¢a Onemli bir yere sahiptir (Geng, 2018). Bu bilgiler
dogrultusunda, yapilan etkinliklerin degerler egitimi agisindan da &greniciye Onemli
katkilar sagladigi sOylenebilir. Genel olarak &grencilerin bu etkinlikler sayesinde
ogrendiklerini ifade ettikleri seyler géz Oniinde bulunduruldugunda, Ogrencilerin bu
etkinlikler sayesinde teknik bilgi, otokontrol, sosyallesme, maniler ve efsaneler 6grenme,
yaratict ¢aligmalar ortaya koyma ve hayal diinyalarin1 harekete gecirme gibi ¢ok farkl
alanlarda katkilart oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu durum da gorsel sanatlar
derslerinde geleneksel yontemlerden koparak, Ogrenciyi aktif bir bicimde Ogrenme
stirecine katan farkli etkinliklerin 6nemini ortaya koydugu da sdylenebilir. Nitekim
Ayaydin (2017)’m bir arastirmasinda, “Egitim ve ogretim siirecinde kullanilan yontemler
ogrencinin bilgiyi, beceriyi ve tutumlart kazanmasinda en etkili faktorlerden biridir.
Ogretmenler okulda gelencksel égretim yontemlerinden kopabilmeli, 6grencinin yaparak
vasayarak o6grendigi c¢agdas oOgretim yontemlerini benimsemelidir.” gibi bir ifade

kullanmasi da arastirmanin bu sonucunu destekler niteliktedir.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen nitel veriler dogrultusunda, dgrencilerin ¢ogu ilk hafta
daha cok sikildiklarini, calismayr yapamadigi ve ne yapacagi konusunda kararsiz kaldig:
icin izildiiklerini, calismaya isteksiz olduklarini ve c¢alismasi giizel olmadig1 igin
sinirlendiklerini ifade etmislerdir. ilk hafta etkinli§in efsanevi yaratiklar veya mani
kullanilmadan ytiriitiilmesi ve 6grencilerin kile yabanci olmalari, teknik bilgiler konusunda
yetersiz olmalar1 ve etkinlikte tam olarak ne yapacaklarin1 heniiz anlamamis olmalarinin
bdyle bir etki yarattigini sOyleyebiliriz. Ayrica, ilk hafta 6grencilerin daha ¢ok olumsuz
hisler igerisinde olduklarimi ifade etmeleri, kile yabanci olan 6grencilerin kile dokunmak
istememelert, iistlerinin kirlenmesinden ¢ekinmelerinden kaynaklandigini da sdyleyebiliriz.
Sonraki haftalarda teknik bilgiye sahip olan 6grencilerin, kil malzemesini de tanimasi ve
isin icerisine efsanevi karakterler ve maniler gibi 6grencilerin ilgisini ¢eken unsurlarin
girmesinin, 0grencilerin bu olumsuz hislerinin azalmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir.
Ik haftadan sonraki haftalarda ogrencilerin ¢ogunun derste daha ¢ok mutlu olma,
heyecanli olma, dersi sevme, huzurlu olma, rahat olma 6zgiir olma, kendilerini sanat¢1 gibi
gorme, sansli olduklarini hissetme ve eglendiklerini hissetme gibi olumlu hisler icerisinde

olduklarim ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin bu etkinlikleri icsellestirerek
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kendilerini rahat 6zgiir ve mutlu hissetmeleri, onlarin bu etkinlikler aracilig1 ile ruhlarin
dinlendirerek i¢ diinyalarin1 6zgiir bir bigimde yaptiklar1 c¢aligmalara aktarmalarina
yardimcr oldugunu ifade edebiliriz. Karatas ve Yavuz Giiler (2020) de yaptiklar1 bir
arastirmada, sanatsal faaliyetler araciligi ile 6grencilerin mutluluk diizeyinde pozitif yonde
bir artisin oldugunu ve faaliyetlere katilan 6grencilerin duygularini, faaliyetlere katilmayan
ogrencilere gore daha iyi kontrol ettiklerini ifade etmislerdir. Bu ¢alismalarda 6grencinin
calismayi igsellestirmesi ve ¢alismalar sirasinda kendini mutlu ve huzurlu hissetmesinin,
O0grenme siirecini olumlu yonde etkiledigini sdyleyebiliriz. Akbas (2004, s. 42)’in da
belirttigi gibi cocuk igsellestirdigi, rahat ve Ozgiir hissettigi ortamlarda 6grenmeye ve
gelismeye de acik hale gelmektedir. Bu baglamda bu durumun 6grencilerin daha ¢abuk ve
kalic1 6grenmeleri iizerinde de olumlu bir etki yarattigini sdyleyebiliriz. Bazi 6grenciler de
derslerde yapilan calismalarin kendilerinde merak uyandirdigini ifade ettikleri
goriilmiistiir. Her hafta yapilan etkinliklerde farkli teknikler (rolyef ve heykelcik) ve
konularin (efsanevi karakterler ve maniler) kullanilmasinin, 6grencilerin merak diizeyini
stirekli yiiksek tutarak verimli bir 6grenmenin saglanmasinda etkili oldugu sdylenebilir.
Elliot ve Dweck (1988) 6grenmenin saglanmasiin dogrudan 6grenendeki merak, istek ve
azim gibi hissiyatlarla dogrudan ilgili oldugunu 6ne siirerek bu ifadeyi desteklemektedirler.
Baz1 6grencilerin ise giinliiklerinde 6gretmeni sevdiklerini ifade ettikleri de goriilmiistiir.
Etkinlikler sirasinda 6gretmenin yaklasimi, giiler yiizlii olmasi ve 6grencilerin her biri ile
ayr1 ayr ilgilenmesi, Ogrencilerin etkinliklere daha istekli katilmalarin1 sagladigi
sOylenebilir. Bu durumda o6grencilerin 6grenme siirecine etkili bir sekilde katilarak
ogrenmelerinin biiyiik 6l¢iide 6gretmenin pedagojik anlamdaki egitim diizeyi ile de alakali
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Nitekim, Ciltas ve Akilli (2011) bir arastirmalarinda,
toplumun aydin bireyleri olarak goriilen 6gretmenlerin, alan bilgisinin yaninda pedagojik
anlamda da 1yi yetistirilmesi gerektigini ve sadece alan bilgisi donanimi iyi olan bir
ogretmen profilinin, i¢inde bulundugumuz yiizyilin egitim faaliyetlerinin eksik ytliriimesine
neden olacagimi ifade ederek bu bulguyu desteklemektedirler. Ayrica, {i¢ boyutlu
caligmalarin uygulandig: etkinliklerde, dgretmenin ii¢ boyutlu caligmalar hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmasi, etkinliklerin verimli yiiriitilmesinde ve Ogrenciye gereken
yardimlarin aktarilmasinda olduk¢a onemli oldugunu sdyleyebiliriz. Capar (2012)’in da
cogunlukla gorsel sanatlar derslerinde iki boyutlu calismalar {izerinden egitim almis
ogretmenlerin, iic boyutlu calismalar1 uygulatabilecek teknik bilgiye sahip olmamalarim

bir sorun olarak degerlendirerek bu bulguyu destekledigi goriilmektedir.
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Ogrenci giinliiklerinden elde edilen nitel veriler dogrultusunda, Sgrencilerin yapilan
etkinliklere yonelik olumlu diisiincelere sahip olduklari saptanmistir. Bu bilgilere gore
ogrencilerin daha c¢ok etkinliklerde mutlu olduklarini, gilizel vakit gecirdiklerini,
etkinliklerin zevkli oldugunu, eglenceli ve giizel oldugunu ifade eden olumlu diistinceler
belirttikleri goriilmiistiir. Yapilan etkinliklerde 6grencilerin bu olumlu diisiincelere sahip
olma nedenlerinin, etkinliklerde yer verilen manilerin ve efsanevi yaratiklarin eglenceli
unsurlar igermesinden kaynaklandigini soyleyebiliriz. Nitekim, Yilmaz (2014) da bir
arastirmasinda, maniler, masallar, tiirkiiler ve efsaneler gibi sozlii edebiyat {iriinlerinin
eglenceli igerikler sunmalarindan dolay1 bu edebiyat iiriinlerinin gorsel sanatlar dersinde
kullanilmasmin faydali olacagini ifade etmistir. Ogrencilerin etkinlik ile ilgili “hayal
diinyalarin1 ve yaraticiliklarini gelistirmesi” ve “efsanevi karakterlerin ilging ve manilerin
komik olmasi” gibi durumlardan dolayr da olumlu diisiincelere sahip olduklar1 da
goriilmistiir. Birinci hafta yapilan ¢aligsmalar neticesinde 6grencilerin yaptiklari calismalar
ile sonraki haftalarda efsanevi karakterler ve manilerin etkisinde 6grencilerin yaptiklari
caligmalar1 karsilastirildiginda,  sonraki haftalarda ortaya ¢ikan calismalarin daha
gercekiistii ve yaratict olduklart goriilmiistiir. Birinci haftada 6grencilerin yapmis olduklari
caligmalarin daha ¢ok hediye paketi, cam agaci, ¢icek, yildiz, kalp ve kardan adam gibi
imgelerle smirl oldugu goriilmektedir. Ote yandan efsanevi yaratiklari ve maniler
etkisinde yapilan calismalarda ise birden fazla varligin birlesiminden olusan hibrit
yaratiklarin oldugu ve farkli imgelerin de yogun bir bigimde kullanildig: yaratici ¢alismalar
dikkat ¢ekmektedir. Bu durumda, yapilan etkinliklerin 6grencilerde beklenen yaraticilik
gelisimini olumlu yonde etkiledigini sdylemek miimkiindiir. Alanyazina incelendiginde
gorsel sanatlar dersinde maniler, efsaneler ve masallar gibi sozlii edebiyat iirlinlerinden
faydalanmanin Ogrencilerin yaraticiligini harekete gecirerek, daha yaratici ¢aligmalar
iiretmelerini sagladig: ifade edilmektedir (Yilmaz ve Gokdemir, 2019; Inceagag, 2018;
Inceagac ve Yilmaz, 2018; Yilmaz, 2014).

Ogrencilerin bir kismi etkinliklerin verimli zaman gegirmelerine yardimci oldugunu ifade
etmislerdir. Ogrencilerin yapilan etkinliklerde farkli bilgiler 6grenip (efsanevi yaratiklart
tanima, maniler 6grenme) bu bilgileri, hayal diinyalarinda sentezleyerek ortaya somut bir
iriin koymalar1 zamanlarimi verimli gecirdiklerine inanmalarini sagladigi sdylenebilir.
Nitekim 6grencilerin bir kism1 “ Bu etkinlik el becerimizi gelistirmemize yardimci oldu” ,
“Yeni bilgiler 6grenmemizi sagladi” gibi ifadeler kullanmis olmalart bu sonucu

desteklemektedir.
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Ogretmenin iyi rehberlik etmesi ve dgretmenin anlatimmin iyi olmasi gibi etkenler de
ogrencilerin ders ile ilgili ifade ettikleri olumlu diislinceler arasinda yer almistir. Derste
Ogretmenin her bir Ogrenci ile ayr1 ayri ilgilenmesi, manileri, efsanevi yaratiklar
betimlerken olabildigince etkili bir bigimde anlatmaya calismasi ve etkinlikler boyunca
giiler yiizlii olmaya ¢alismasi ve smif yonetiminin iyi olmasinin bu olumlu diisiincelerin
olugmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Nitekim, Bayrak Bayat ve Kalyoncu (2018) da bir
arastirmada, gorsel sanatlar 6gretim programinin amacina ulagmasi igin,alan yeterligine
sahip ve smif yonetimine hakim 6gretmenlerin yetistirilmesi gerektigini 6ne silirerek bu
sonucu destekleyen ifadeler kullanmuslardir. Ogrencilerin ders ile ilgili diisiinceleri
arasinda “farkli calismalar yapmak™ gibi bir ifade oldugu da goriilmiistiir. Bu ifadeden de
anlagilacag1r gibi, Ogrencilerin bu etkinlikleri, gorsel sanatlar dersinde geleneksel
yontemlerle yaptiklar1 etkinliklerden farkli gérdiiklerini ve bu durumun derse olan ilgilerini
artirdigint soyleyebiliriz. Baz1 6grenciler de yapilan etkinliklerin gorsel sanatlar dersini
sevdirdigini ifade etmislerdir. O halde bu etkinliklerde yapilan g¢alismalar, anlatilan
efsaneler ve sdylenen manilerin 6grencilerin derse olan ilgilerini artirdigini sdyleyebiliriz.
Ogrencilerin bazilarinmn bu etkinliklerde farkli efsanevi karakterler ve maniler dgrendik
gibi ifadeler kullanmalar1 ise, 6grencilerin bu etkinlikler araciligi ile San(2020) ‘in da
belirttigi gibi, farkli kiiltiirlere veya farkli tarihsel donemlere ait 6rneklerle tanistiklari,
farkli sanat disiplinlerinin ve kiiltiirler arasi tarihsel gelisimin siirecini de kavrayarak

ogrendiklerini sdylemek miimkiindiir.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen nitel verilere bakildiginda, 6grencilerin ilk {i¢ hafta
cogunlukla heykel yapamama, rélyef yapamama, camurun sert olmasi ve istedigi sekli
yapamama gibi daha c¢ok teknik boyut ile ilgili yasadiklari sorunlardan kaynaklanan
olumsuz diislincelere sahip olduklari goriilmektedir. Bu sorunun 6grencilerin daha 6nce kil
ile calismadiklar1 ve ii¢ boyutlu ¢aligma konusundaki yetersizliklerinden kaynaklandigin
sOylemek miimkiindiir. Saygi (2015) ve Yilmaz ve Gokdemir(2019) de yaptiklar
arastirmalarda, daha once kil ile iic boyutlu ¢alismalar yapmamis 68rencilerin, ¢calismalarin
basinda sekillendirme konusunda sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Daha sonraki
haftalarda ise Ogrencilerin ¢ogunun etkinlik ile ilgili olumsuz diisiinceleri olmadigim
belirtmiglerdir. Bu durumda, 6grencilerin ¢ogunun kil ile calisip teknik anlamda yeterli
seviyeye geldikleri ve buna bagl olarak da etkinlikler ile ilgili olumsuz diisiincelerinin
haftalar ilerledik¢e azaldigini sdyleyebiliriz. Saygi(2015) da kil ile ¢alisan ¢ocuklarin kile

alisip, sekillendirme yontemlerini kavradiktan sonra, daha az sorunlar yasadiklarini
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belirtmistir. Bu ifade arastirmanin bu sonucunu desteklemektedir. Bunun yaninda ilerleyen
haftalarda bazi 6grencilerin, manilerin sikict olmasi, etkinligin zor olmasi, ¢aligmalarda
zorlanma ve etkinliklerin yorucu olmasi gibi durumlarda olumsuz diisiincelere sahip

olduklar1 da goriilmiistiir.

Arastirmada aragtirmaci giinliiklerinden elde edilen nitel veriler dogrultusunda, birinci
haftadan uygulamanin son haftasi olan onuncu haftaya kadar gegen siire igerisinde,
ogrencilerin en ¢ok fiziki sartlardaki eksikliklerden (atdlyede el yikama yerinin olmamasi
ve kurutma rafi eksikligi) kaynakli sorunlar yasadiklar1 tespit edilmistir. Bu durumda da
gorsel sanatlar dersinin amacina uygun bir sekilde islenmesi ve hedeflenen kazanimlarin
kazandirilmas: i¢in, dersin iglenisine uygun bir O6gretme Ogrenme ortaminin olasinin
gerektigini sOyleyebiliriz. Nitekim San (2020) da sanat derslerinin islenecegi ortamin
fiziksel kosullar1 ile ara¢c ve gere¢ konusunda okullara yardim edilmesi gerektigini

belirterek bu konunun 6énemine vurgu yapmuistir.

Bunun yaninda arastirmaci giinliiklerinden elde edilen nitel verilere gore, ilk iki haftada
ogrencilerin derse aktif katilmadiklari, kile yabanci olduklari1 i¢in kil ile g¢aligmak
istemedikleri goriilmiistiir. Bazi 6grencilerin ilk iki hafta derse aktif katilmamalarinin, kile
kars1 baslarda ¢ekimser davranmalari, daha once ¢alismadiklari bir teknik olmasi ve onlar1
motive eden herhangi bir mani veya efsanenin sunulmamasindan kaynakli oldugu
sOylenebilir. Sonraki haftalarda, teknige hakim olan g¢ocuklarin efsane ve manilerin
etkisiyle de derse daha istekli olarak katildiklar1 arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir. Ik
haftalar 6grencilerin ayn1 temada (kis, kardan adam, hediye paketi, ¢gam agaci, kalp, yildiz
vb) calismalar yaptiklar1 goriilmiistiir. ik hafta yapilan etkinlik, mevcut durum tespiti
amaciyla yapilmistir. Bu yiizden Ogrencilere herhangi bir efsanevi karakter veya mani
anlatilmamistir. Bu hafta yapilan etkinlik sonunda ortaya ¢ikan 6grenci caligmalarinda,
yaklasan yilbaginin etkisi ile ¢ogunlukla hediye paketi, kardan adam, yilbag1 agaci gibi
temalarin agirlikta oldugu goriilmiistiir. Calismalarda bu temanin agirlikli olmast,
ogrencilerin ¢evrelerinde siirekli konusulan, televizyon ve sosyal medya gibi mecralarda
siklikla giindem olan yilbasi konusunun etkisi oldugunu sdyleyebiliriz. Bu durum, Yilmaz
ve Gokdemri(2019)’in de belirttigi gibi, sanat egitiminde uzaktan yakina ilkesinin

uygulanmas1 gerektiginin 6nemine vurgu yapacak niteliktedir.

Ozgiin olmayan ¢alismalar, daha ¢ok manilerin etkisinde yapilan rélyef calismalarinda

ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin rolyef teknigini daha zor bulmalari ve manilerin efsanevi
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yaratiklara gore daha az ilgi ¢ekmesi, 0grencilerin bazilarinin 6zgiin olmayan c¢alismalar
yapmalarina etki ettigi sdylenebilir. Buna karsin, efsanevi yaratiklar ve manilerden bazilari
ogrencilerin dikkatini ¢ekmis ve oldukca Ozgiin calismalar ortaya koymalarina neden
oldugu goriilmistiir. Artut'a (2020) gore ge¢misten gilinlimiize diinya sanat tarihinde
yaraticilik, siirekli 6zgiin ve farkli olmakla esdeger goriilmektedir. Bu ifadeden hareketle,
gorsel sanatlar derslerinde dgrencilerin 6zgiin/ yaratici ¢aligmalar ortaya koymalar igin,
onlart bu konuda harekete gegirecek, ilgi ¢ekici efsanevi karakterler ve manilerden

yararlanmanin dogru bir yaklasim oldugunu soyleyebiliriz.

Aragtirmacit  giinliiklerinde elde edilen nitel veriler dogrultusunda,  &grencilerin
uygulamalar boyunca karsilagmig olduklari sorunlardan, 6grenci ¢alismalarindaki doku
eksikligi, konu ile alakasiz calismalar yapma gibi sorunlar, uygulamanin sonlarma dogru
azalsa da son hafta hari¢ her hafta gézlemlenen sorunlar olmustur. Son etkinligin yapildig:
onuncu haftada ise sadece fiziki sartlardaki eksikliklerden kaynakli sorunlarin yasanmaya
devam ettigi tespit edilmistir. Bu durumda uygulamalar boyunca efsanevi karakterler ve
manilerin kaynaklik ettigi etkinliklerin, Ogrencilerin c¢alismalar1 {izerinde istenen

gelisimleri saglamada oldukga etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmact giinliiklerinde, uygulamalar boyunca yasanan sorunlara yonelik ¢6ziim
onerileri de gelistirilmistir. Bu Onerilere baktigimizda, daha ¢ok fiziki sartlar iyilestirilmeli
gibi bir Onerinin gelistirildigi goriilmektedir. Atdlyede 6grencilerin ellerini yikamalari igin
lavabo olmamasi uygulamalar boyunca sorun teskil etmistir. Bunun yaninda, dgrencilerin
uygulamalar boyunca yaptiklart c¢alismalar1 kurutmak i¢in yeterli kurutma raflarinin
olmams1 da yasanan sorunlarin 6nemli kaynaklarindan biri olmustur. Arastirmacinin
“ogrencilere kompozisyon ve denge ile ilgili bilgi verilmeli” gibi bir Oneri getirmesi ise,
ogrencilerin bir kisminin haftadan haftaya gelismesine karsin bazi 6grenci ¢aligmalarinin
bu unsurlar bakimindan yetersiz olmasindan kaynaklandigi soylenebilir. “Konu
zenginligine ve yaraticilifa tesvik etmek icin farkli maniler ve efsanevi karakterlerden
faydalanilmali” Onerisinin ise Ozellikle manilerin etkisinde rolyef yapilan haftalarda
yasanan soruna yonelik gelistirildigi sdylenebilir. “Altin1 bozdurayim gerdana dizdireyim”
manisinin islendigi hafta yapilan rolyeflerde, kolye, besibiryerde ve para gibi imgelerin
olmasinin bu Onerinin gelistirilmesine etki ettigi sdylenebilir. Ayrica arastirmacinin
uygulamanin sonlarima dogru bile teknik anlamda sorun yasayan Ogrencilere yardim

edilmeli gibi ¢6ziim &nerileri de gelistirilmistir. Ogrencilerin bazilarmin teknik anlamda
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stirekli yetersiz kalmasinin, Ogrencilerin psikomotor beceri diizeyleri ve bireysel

farkliliklarindan kaynaklandigini sdyleyebiliriz.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen nitel veriler dogrultusunda, égrencilerin ilk haftalarda
daha cok sekillendirme teknikleri, camura yabanci olma, ¢camura dokunamama, camurla
istedigi sekli yapamama ve ¢camuru sevmeme gibi durumlardan dolay1 sorunlar yasadiklari
goriilmistlir. Bu bilgilerden hareket ederek, dgrencilerin daha 6nce kil ile ¢alismamis
olmalar1, ¢gamurun pis ve kirli oldugu konusundaki algilar1 ve sekillendirme konusundaki
yetersizliklerinin 6grencilerin bu sorunlar1 yasamalarina neden oldugunu sdyleyebiliriz.
Nitekim, arastirmaci da uygulamanin ilk haftalarinda baz1 6grencilerin “ Ogretmenim biz
camura mi1 dokunacagiz? Camur pis degil mi?” gibi ifadeler kullandiklarina sahit
olmustur. Ayrica ilk iki hafta bazi 6grencilerin etkinligin ilgi ¢ekici olmamasi ve sinifin
giiriiltiilii olmas1 gibi konularda da sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir. Etkinligin ilk haftas
mevcut durum tespiti yapildigi i¢in calismada maniler ve efsanevi karakterler
kullanilmamustir. Sonraki hafta ise sekillendirme yontem ve teknikleri ile ilgili ¢aligmalara
agirlik verildigi icin etkinligin baz1 6grencilerin ilgisini ¢cekmedigi diislintilmiistiir. Bu
durumdan dogan sorunlarin, sonraki haftalarda azalarak ortadan kalkmasi, kullanilan
efsanevi karakterlerin ve manilerin 6grencilerin iizerinde olduk¢a olumlu etki yaratmasina
yardimei oldugunu sdyleyebiliriz. Literatlire de baktigimiz vakit, efsaneler ve maniler gibi
sOzlii edebiyat iirtinlerinin gorsel sanatlar dersinde yapilan etkinliklerde kullanilmasinin
ogrenciler lizerinde olumlu etkiler yarattifi ortaya konulmustur ( Yilmazve Goékdemir,

2019; Inceagac ve Yilmaz, 2018; Yilmaz, 2014).

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen nitel veriler 1513inda uygulamanin biitiin haftalarmni goz
oniinde bulundurdugumuz vakit, 6grencilerin daha ¢ok kurutma raflarinin yetersiz olmasit
ve atdlyede el yikama yerinin olmamasi gibi fiziki sartlardaki eksikliklerden kaynakli
sorunlar yasadiklart goriilmiistiir. Nitekim arastirmaci gilinliiginden elde edilen nitel
verilerde de her hafta fiziki sartlardaki eksikliklerden kaynakli sorunlar yasandigi
belirtilmistir. Bu durumda gorsel sanatlar dersinin amacina uygun bir bicimde islenmesi
icin, gerekli ara¢ ve gereglerin tam oldugu bir atdlyenin gereklilik durumu bir daha ortaya
konmus olmaktadir. Nitekim San (2020) da sanat derslerinin iglenecegi ortamin fiziksel
acidan uygun olmasi gerektigi ve kullanilacak ara¢ gere¢ konusunda da donanimli olmasi
gerektigini vurgulamistir.  Ogrencilerin  karsilastiklart  “calismanin  zarar gdrmesi”

sorununun baslica kaynaginin ise sinifta yeterli kurutma rafi olmamasindan o&tiirii, yapilan
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caligmalarin kurutma esnasinda hasar gormelerinden kaynaklandigini sdyleyebiliriz.
Burada fiziki sartlarda eksikliklerin olmamasi gerektigi konusunun énemi bir daha ortaya
cikmaktadir. Bazi Ogrenciler ise zamanin yetersiz olmasindan dolay1 calismalarini
yetistiremediklerini ifade etmislerdir. Gorsel sanatlar ders siiresinin 40 dakika olmasi,
etkinlikler boyunca bazi 6grencilerin ¢aligsmalarini yetistirememesi gibi bir sorun yarattigi,
aragtirmaci tarafindan da gozlemlenmistir. Bu durumda arastirmaci iglerini yetistiremeyen
ogrencilere fazladan zaman vermek zorunda kalmistir. Bu durumun haftalik gorsel sanatlar
ders saati sayisinin artirilmasi gerektigi gercegini ortaya koymaktadir. Literatiire
baktigimiz vakit de gorsel sanatlar dersi i¢in haftalik ders saatinin yetersiz geldigini ortaya
koyan bir¢ok arastirmaya rastlanmaktadir (Adigiizel ve Tomsur, 2010; Ertiirk, 2013;
Gokdemir ve Biiyiikalan-Filiz, 2018; Kahraman, 2014).

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen nitel verilere bakildiginda, 6grencilerin daha ¢ok fiziki
sartlarin iyilestirilmesi ile ilgili onerilerde bulunduklar1 goriilmistiir. Ayrica dgrenciler,
giiriiltii yapilmamali, ¢alisirken dikkatli olunmali, 6gretmen daha fazla yardim etmeli ve
ders siiresi uzatilmali gibi ¢6ziim 6nerileri sunduklari goriilmiistiir. Ogrencilerin sunduklar
¢Oziim Onerileri géz onilinde bulunduruldugunda, dnerilerin daha c¢ok fiziki sartlar ve atdlye
ortami ile alakali oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin etkinligin kendisi
ve slire¢ ile ilgili ciddi problemler yasamadiklarimi ve siirece istekli bir bicimde

katildiklarin sdyleyebiliriz.

Ogrencilerin hepsinin yapilan etkinlikleri sevdiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir.
Ogrenciler, etkinlikleri degerlendirirken yeni bilgiler 6grenme, farkli etkinlik olmasi, farkli
caligmalar yapma, giizel calismalar yapmak, maniler ve efsane yaratiklarin1 6grenme, hayal
ettigimizi ¢amurdan yapma, ilk defa camur calisiyor olma, seramik yapmayi1 6grenme,
maniler ve efsanelerin ilgi ¢ekici olmasi ve hayali seyler yapma gibi nedenlerden dolay:
etkinlikleri sevdiklerini belirtmislerdir. Etkinlige katilan Ogrencilerin gorsel sanatlar
dersinde daha once kil ile li¢c boyutlu ¢alisma yapmamis olmalari, baglarda kile karsi
cekingen davranmalarina karsin, ilerleyen haftalarda kili benimseyerek ve istekli bir
bicimde calistiklar1 goriilmiistiir. Bu etkinlikte kil gibi bir yogurma malzemesinin
kullanilmis olmasmnin dersi sevmelerinde oldukga etkili oldugu sdylenebilir. Nitekim,
Yilmaz (2007) da bir arastirmasinda gorsel sanatlar derslerinde farkli konularin kil, kagit
hamuru, oyun hamuru gibi yogurma maddeleri kullanilarak farkli tekniklerde ele alinmasi,

ogrencilerin yaratici diislinme becerilerini harekete gecirdigini ve bireylerin sanatsal
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iiriinler ortaya koymadaki yetersiz duygularint da en aza indirmeye yardimci oldugunu
ifade etmistir. Bu ifadeler aragtirmanin bu sonucunu desteklemektedir. Ayrica 6grenciler
efsaneleri ve manileri ilging bulmalarindan ve bunlarin etkisinde yaratici caligsmalar
yapmalarindan dolay1 da dersi sevdiklerini belirtmisleridir. Ogrencilerin uygulamalar
sirasinda Ozellikle efsanevi yaratiklar1 ¢ok dikkatle izledikleri ve ¢ok yogun bir merak

13

duygusu igerisine girerek arastirmaciya “ Ogretmenim bu yaratiklar gercekte var mi?,
Gegmiste bu yaratiklar gercekten yasadilar mi?” gibi sorular yonelttikleri de gorilmiistiir.
Ayni sekilde manileri de soyledikten sonra bazi 6grencilerin “ Bu mani Malatya manisi
ben bunu ¢ok sevdim. Ciinkii, ben de Malatyaliyim.”, “Bu maniyi babaannem de
soyliiyordu.” gibi ifadeler kullanarak derse aktif bir sekilde katildiklar1 da goriilmiistiir. Bu
etkinliklerde sozlii edebiyat iiriinlerimizden efsaneler ve manilerden yararlanmanin
ogrencilerin dersi sevmeleri lizerinde olumlu yonde etki ettiklerini sdyleyebiliriz. Nitekim,
literatiirde yapilmis bir¢ok ¢alismada da gorsel sanatlar derslerinde edebiyat iirlinlerinden
yararlanilmasinin, 6grencilerin derse ilgisini artirdig1 ve ¢alismalari tizerinde de yaraticilik

bakimindan olumlu etkiler yaratig1 tespit edilmistir (Yilmaz ve Gékdemir, 2019; Inceagag,

2018; Inceagac ve Yilmaz, 2018; Yilmaz, 2017).

Ogrenciler ¢alismalarina camurdan adamlar, saskin gdz, elmali besik, hayalimdeki eserler,
seramik eserlerim, ii¢ bash ejderha, camurdan c¢alismalar gibi isimler vermislerdir.
Ogrencilerin yaptiklar1 ¢alismalara isim verirken, daha ¢ok calismalarinda kullandiklari
imgelerden yola c¢iktiklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda ¢aligmalarinda, dinledikleri
efsanelerdeki karakterlerin gercekiistii 6zelliklerinden ve manilerdeki imgelerden de yola
cikarak isimlendirmeye gittiklerini sdyleyebiliriz. Baz1 6grencilerin ise ¢alismalar1 kendi
hayal diinyalarmin {iriinii olarak degerlendirip bu ¢alismalara ““ hayalimdeki eserler” ismini

de verdikleri goriilmiistiir.

Ogrenciler uygulanan etkinliklerin kendilerine dersi sevdirdigini ve dersten zevk
aldiklarim1 ifade etmislerdir. Yapilan etkinliklerde kullanilan efsanevi karakterlerdeki
gercekiistiiliik ve manilerdeki komik unsurlarin 6grencilerin motivasyonlarin1 olumlu
yonde etkiledigini ve dersi sevmelerinde etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Yilmaz ve
Gokdemir (2019) de bir arastirmalarinda efsanelerin 6grencilerin dersi sevmelerine ve
motivasyonlarini artirmada etkili oldugunu vurgulamislardir. Bu bilgi de arastirmanin bu
sonucunu destekler niteliktedir. Ogrencilerin “ heykel ve rolyef yapmayr 6grendim”

ifadeleri, yapilan etkinliklerin {i¢ boyutlu ifade etme becerisinin gelistirilmesi konusunda
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faydali bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir. Yilmaz ve Gokdemir'de (2019)
arastirmalarinda benzer sonuglar ortaya koymuslardir. Bu durum da arastirmanin bu
sonucu ile ortiismektedir. ““ Etkinlikler hayal diinyami gelistirdi” ifadesi ise uygulanan
etkinliklerde kullanilan efsanevi karakterlerin ve manilerin 6grencilerin yaraticiliklarini
harekete gecirdigini ortaya koymaktadir. Inceaga¢ (2018) da doktora ¢alismasinda, gorsel
sanatlar dersinde yapilan etkinliklerde efsane ve maniler gibi sozlii edebiyat {iriinlerinden
faydalanmanin Ogrencilerin yaraticiliklarin1  gelistirdigini ifade ederek bu sonucu
desteklemektedir. Genel olarak bakildiginda uygulama boyunca yapilan etkinliklerin hem
biligsel hem de duyussal olarak 6grenciye ¢ok yonlii katkilar sagladigini sdyleyebiliriz.
Sayg1 (2015) da “Ortaokul besinci sinif gorsel sanatlar dersinde ii¢ boyutlu (seramik
camuru) plastik uygulamalara iliskin bir eylem arastirmasi” baslikli yiiksek lisans
calismasinda uygulama siireci i¢inde ¢ocugun el becerisinin yaninda siire¢ igerisinde
karsilastig1 problemleri ¢6zme becerisinin ve pratik zekasinin gelistigini ifade etmistir. Bu

ifade arastirmanin bu sonucu ile paralellik gostermektedir.

Ogrencilerle yapilan goriisme verilerine gére ogrencilerin cogu yapilan etkinlikleri
eglenceli bulmustur. Bu durumda, yapilan etkinliklerin 6grencilerin eglenerek hayal
diinyalarindaki imgeleri kil araciligi ile bir iiriine doniigtiirmelerine olanak sagladigini
sOyleyebiliriz. Ayrica etkinlikte Ogrencilerin hayal diinyalarin1 sinirlamadan 6zgiirce
caligmalari, efsanevi karakterlerin gergekiistii goriinlimleri, manilerdeki imgelerin dikkat
cekici olmasi ve etkinlikte kil ile ii¢ boyutlu ¢aligmalarin yapilmasinin da 6grencilerin
derste eglenmelerine etki ettigi sdylenebilir. Inceagac (2018) ve Yilmaz ve Gokdemir
(2019) de gorsel sanatlar derslerinde sozlii edebiyat {riinlerinden faydalanmanin
ogrencilerin derse olan ilgilerini artirdigini ortaya koymuslardir. Capar (2006) ise gorsel
sanatlar etkinliklerinde kil ile yapilan {i¢ boyutlu ¢aligmalarin 6grencilerin derse daha aktif
katilarak etkinliklerden zevk almalarinda etkili oldugunu ifade etmistir. Bu ifadeler
aragtirmanin bu sonucunu destekler niteliktedir. Bazi 6grencilerin “dersin daha eglenceli
olabilmesi i¢in en sevdigim arkadasim da olsayd: daha eglenceli olurdu” ifadelerini
kullanmalarmin, 6grencilerin etkinligi bir oyun olarak goriip etkinlikler boyunca bu ruh
hali ile ¢aligmalarindan kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Giines (2016)’in de ifade ettigi
gibi ¢ocuklarin severek ve zevk alarak yiiriittiikleri etkinliklerin basinda oyun gelmektedir.
Bu etkinligi eglenceli bir oyun olarak goren ¢cocugun en sevdigi arkadasinin da bu etkinlige
katilmas1 durumunda, etkinligin ¢cok daha eglenceli olabilecegini diislindiigii sOylenebilir.

Nitekim literatiire baktigimiz vakit, ¢ocuklarin iyi anlagtiklar1 akranlari ile etkinlikler
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yiiriittikkleri vakit, ortamda olusan olumlu etkilesim sayesinde, ¢ocugun etkinliklerden
zevk alarak ¢ok yonlii gelistigi agik bir sekilde ifade edilmistir (Fisher, Hirsh-Pasek,
Golinkoff, Singer ve Berk, 2011; Bodrova ve Leong, 2012). Ogrencilerin “Calisma daha
uzun slrmeliydi” ifadesini kullanmalar1 da, 6grencilerin ders icin verilen siireyi az
bulduklarini ortaya koymaktadir. Bu durumda, 6grencilerin sevdikleri bu etkinliklerin daha
uzun siirmesini istediklerini sOyleyebiliriz. Nitekim etkinlikler boyunca &grencilerin
bazilarinin “ Hocam keske daha fazla zamanimiz olsaydi.” ve “ Hocam ben teneffiise
ctkmadan ¢aliymama devam edebilir miyim?” gibi ifadeler kullandiklar1 da arastirmaci

tarafindan gézlemlenmistir. Bu durum da arastirmanin bu sonucunu destekler niteliktedir.

Ogrencilerden on bir tanesi ilgilerini ¢eken maninin “Elma attim yuvarlandi” manisi
oldugunu sdylemislerdir. Ilgilerini gekme nedeni olarak da daha ¢ok begenmelerinin, ilging
olmasi, memleketlerine ait bir mani olmasit ve bebekleri sevmeleri gibi nedenlere
baglamislardir. Bu maninin iglendigi giinlerde de Ogrencilerin derse daha istekli bir
bicimde katilarak yaptiklart islere yogunlastiklari goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda
ortaya ¢ikan iirlinlerde 6grencilerin manide gecen elma, bebek ve besik gibi unsurlar {i¢
boyutlu calismalarinda ve rdlyeflerinde de yogun bir bicimde kullandiklar1 gdriilmiistiir.
Bu maninin islendigi haftalarda, diger manilerin islendigi haftalara goére daha basarili isler
ortaya cikarildig1 arastirmaci tarafindan goriilmistiir. Nitekim uzmanlarin yaptig
degerlendirmede de bu hafta yapilan islerin ortalamalarinin da yiiksek oldugu ortaya
cikmistir. Bu bilgiler de s6z konusu maninin 6grencilerin en sevdigi manilerden biri
oldugunu desteklemektedir. On 6grenci de “Altin1 bozdurayim gerdana dizdireyim”
manisinin ilgilerini ¢ektigini ifade etmistir. Ilgilerini cekmesini de, komik olmasi, ilging
olmas1 ve gercekte var olmayan unsurlar barindirmasi gibi nedenlere baglamislardir.
Uygulama sirasinda manide gegen * Ipek mendil degil ki cebimde gezdireyim” ifadesinin
ogrencilere ¢ok ilging gedigi ve dgrencilerin ¢ogunun bu ifadeye giilerek “ Adami nasil
cebinde gezdirecek ki?” gibi bir ciimle kullanarak giildiikleri arastirmaci tarafindan da
gézlemlenmistir. Bu durumda, manide gegen gercekiistii ifadeden dolayr s6z konusu
maninin &grencilerin ilgisini ¢ektigini sdylenebiliriz. Ayn1 zamanda, uygulama boyunca
ogrencilerin manide gegen komik kisimlar1 sdyleyerek kendi aralarinda giildiikleri de
goriilmiistiir. Bu durum da maninin komik unsurlar igermesinin Ggrencide 1lgi
uyandirdigini ve ¢alismalarinda olumlu yonde etkiler yarattigini sdyleyebiliriz. Bu bilgiler
de Yilmaz (2014)’in belirttigi gibi, gorsel sanatlar derslerinde mizah kaynaklarindan

yaralanmanin énemini ortaya koymaktadir. Ogrencilerden dokuzu da “A benim bahtim
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yarim gonliimiin taht1 yarim” manisini ilgi ¢ekici bulmuslardir. Ogrenciler maniyi ilging
bulmalarini gercekiistii unsurlar barindirmasi, komik olmasi ve giizel seyler hatirlatmasi
gibi nedenlere baglamislardir. Bu maninin ilgi ¢ekmesinde 6grencilerin de ifade ettikleri
gibi, manide gegen “ GOnlimiin taht1 yarim” gibi gercekiistii bir ifadenin yer almasi ve
sevgi gibi giizel seyleri hatirlatmasmin etkili oldugu soylenebilir. Nitekim 6grencilerin
caligmalar1 gbz onilinde bulunduruldugunda, ¢alismalarda yogun bir bigimde “tahtta duran
bir kalp” imgesinin sik¢a kullanildigr goriilmektedir. Bu durum da manide gecgen
gergekiistii ifadenin(tahtta oturan kalp) ve sevgiyi hatirlatan kalp imgesinin ilgi ¢ektigini
ispatlar niteliktedir. Ogrencilerden iki tanesi de biitin manileri komik ve eglenceli
olmalarindan otiirii ilgi ¢ekici bulmuslardir. Manilerin hepsinde 6grencilerin ilgilerini
ceken unsurlarin olmasi ve s6z konusu manilerden bazilarinin 6grenciler tarafindan daha
once duyulmus olmasi gibi durumlar, manilerin hepsinin 6grencilerin ilgisini ¢ekmesinde

etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrenciler en cok ilgilerini ¢eken efsanevi karakterlerin sahmeran, sfenks, denizkizi ve ¢ift
basli kartal oldugunu belirtmislerdir. Bu efsanevi yaratiklarin ilgi cekici olmalarinda
ogrencilerin ¢ogu bu yaratiklarin gercekte var olmayan yaratiklar olmalar1 gibi bir nedene
baglamislardir. Bu efsanevi karakterlerdeki yari insan yar1 hayvan veya birden fazla
hayvanin karisimi seklindeki tasvirleri, Ogrenciler ilizerinde oldukc¢a biiylik bir etki
yaratmistir. Nitekim efsanevi karakterlerin islendigi haftalarda 6grencilerin s6z konusu
yaratiklar ile ilgili yogun bir sekilde sorular sorarak siirece aktif katildiklar1 arastirmaci
tarafindan da gozlemlenmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin efsanevi yaratiklarin etkisinde
yaptiklar1 ¢aligsmalara bakildig1 vakit, bu caligmalarda gergekiistii anlatimlarin oldukca
yogun bir bicimde kullanildig1 ve c¢alismalarda yaratici unsurlarin yogun bir bigimde
kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica efsanevi karakterlerin konu oldugu hafta ortaya ¢ikan
driinlerin uzmanlar tarafindan en yiiksek puan ortalamas: ile degerlendirildigi de
gorlilmiistiir. Yilmaz ve Gokdemir (2019) de bir arastirmalarinda, gorsel sanatlar dersinde
efsanelerden yararlanilmasi durumunda, 6grencilerin {i¢ boyutlu ¢alismalarinda gergekiistii
anlatimla beraber yaratici ifadelerin arttigini ifade etmistir. Baz1 6grencilerin de efsanevi
karakterlerden bazilarini ilgi c¢ekici bulmalarin1 Diyarbakir’da ¢ok gormeleri (Cift bagh
kartal Diyarbakir Biiylik Sehir Belediyesinin logosu olmasi ve Diyarbakir surlarinda bu
tasvirlerin yer almas1 durumundan 6tiirii) ve okuduklar1 kitaplarda gordiikleri karakterler
olmalar1 gibi nedenlere baglamiglardir. Sik¢a karsilasilan bu tasvirlerin 6grencide bir

merak uyandirdigl ve d6grenci bu meraki gidermek amaciyla, sdz konusu tasvirleri ilgi ile
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dinledigi ve ilging buldugu sdylenebilir. Nitekim Yilmaz ve Gokdemir (2019) de yaptiklar
arastirmada, 6grencilerin en ¢ok ilgilerini ¢ceken efsanevi karakter tasvirlerinin 6grencinin
cevrelerinde yogun bir bi¢imde karsilastiklar1 tasvirler oldugunu belirtmisleridir. Bu ifade

de arastirmanin bu sonucunu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin hepsi gorsel sanatlar dersinde benzer calismalarin olmasini istediklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin ¢ogu gorsel sanatlar dersinde bu etkinliklere benzer ¢alismalar
yapmak isteme nedenleri olarak etkinliklerin eglenceli olmasi ve dersi keyifli hale
getirmesi gibi ifadeler kullanmiglardir. Bu bilgiler 1s1ginda, yapilan etkinliklerde
kullanilan manilerdeki komik unsurlarin 6grencilerin derste eglenmelerine ve keyif alarak
caligmalarina yardimcr oldugunu sdyleyebiliriz. Yilmaz (2014) da bir arastirmasinda,
mizah igerikli sozlii edebiyat {irlinlerinin gorsel sanatlar derslerinde ilgi ve dikkat ¢cekme
konusunda kullanilabilecek o6nemli kaynaklar oldugunu ifade ederek bu sonucu
desteklemektedir. Bazi Ogrencilerin  benzer etkinlikler yapma nedeni olarak
“arkadaglarimla giizel vakit gecirmelerine imkan vermesi” gibi ifadeler kullandiklari
goriilmiistlir. Bu durumda, yapilan etkinliklerde 6grencilerin, arkadaslariyla beraber siirece
aktif katilip ve en Onemlisi eglenerek 6grenme siireci igerisine girdiklerini sdyleyebiliriz.
Bu etkilesim sayesinde O0grenmenin de daha saglikli ve kalici olarak gergeklestigini
sOyleyebiliriz. Jhonson ve Jhonson (2000) da etkili ve kalict 6grenmenin saglanabilmesi
icin, etkinliklerin ve smif ortaminin 6grenci-6grenci etkilesimini saglayarak bilgi aligverisi
ve birbirlerinin 6grendiklerini desteklemek i¢in uygun bir sekilde diizenlenmesi gerektigini
onemle vurgulayarak arastirmanin bu sonucunu destekler nitelikte bilgiler vermislerdir.
Etkinligi sevme nedeni olarak ‘“hayali caligmalar yapma”, “giizel bir ¢aligma olmas1”,
“farkl1 bir etkinlik olmas1”, daha once yapmadiklari bir etkinlik olmas1” ve “camurdan
heykel ve rolyef yapma” gibi ifadelerle agiklayan dgrencilerin de oldugu goriilmiistiir. Bu
ifadelerden yola ¢ikarak, yapilan etkinliklerin gorsel sanatlar dersinde daha once hig
yapilmamis olmasi, etkinliklerde ¢camurun kullanilmasi, gergekiistii unsurlarin ve mizahi
unsurlarin yer aldig1 efsanevi yaratiklarin ve manilerin kullanilmis olmasinin 6grencilerin
cok hosuna gitmis oldugu sOylenebilir. Etkinliklerin severek ve zevk alinarak yapilmast,
ogrencilerin gorsel sanatlar derslerinde benzer caligmalar yapma istegi uyandirdigini
sOyleyebiliriz. Literatiire baktifimiz vakit, ger¢ekiistii unsurlar barindiran efsanelerin ve
mizahi unsurlar barindiran manilerin gorsel sanatlar derslerindeki etkinliklerde
kullaniminin 6grencilerin ilgilerini ¢ekerek, ortaya koyduklar: {irlinlerde de olumlu etkiler

yarattigi belirtilmektedir (Yilmazi 2014; Inceagag, 2018; Yilmaz ve Gokdemir, 2019).
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Ayrica baz1 6grencilerin de benzer ¢aligmalar yapmak isteme nedeni olarak “farklt mani ve
efsane yaratiklarint 6grenme” ve “ farkli birgok sey 6gretme” gibi ifadeler kullandiklar

da goriilmiistiir.

Ogrencilerin ¢ogu, uygulanan etkinliklerde higbir sorun yasamadiklarmi belirtmislerdir.
Ancak bazi o6grenciler el yikamak icin lavaboya gitmek zorunda kalindiklarini ifade
etmislerdir. Uygulamalarin yiiriitildiigii atdlyede el yikama yeri ve kurutma raflarinin
eksik olmasi gibi fiziki sartlardaki eksiklikler 6grencilerin siire¢ igerisinde bazi problemler
yasamalarima neden olmustur. Yasanan bu sorunlarin  Ogrencilerin  derse
odaklanamamalarina neden oldugunu sdyleyebiliriz. Nitekim arastirmaci da uygulamalar
boyunca el yikamak icin atdlye disina ¢ikan Ogrencilerin atdlyeye geri dondiiklerinde
ortama ve calismasina odaklanmada sorunlar yasadiklarin1 gézlemlemistir. Gokdemir ve
Biiyiikalan Filiz (2018) de bir arastirmalarinda, goérsel sanatlar derslerinde yapilan
etkinliklerin verimli yiiriitilmesi icin fiziki sartlarin yeterli olmas1 gerektiginin dnemini
vurgulamiglardir. Ayni zamanda Ertiirk (2013) de yaptigi arastirmada gorsel sanatlar
dersinde fiziki sartlar bakimindan uygun bir atdlye ortaminin dersin amacina ulagmasinda
oldukca Onemli bir unsur oldugunu vurgulayarak arastirmanin bu sonucunu
desteklemektedir. Bazi 6grenciler de ne yapacaklarina karar verememe ve arkadaslarinin
kendi ¢alismasina benzeyen ¢alismalar yapmasi gibi sorunlarla karsilastiklarini da

sOylemislerdir.

5.1.3. Dordiincii Alt Amaca Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Calisma grubuna uygulanan efsanevi karakterler ve manilere dayal etkinliklerin, ortaokul
besinci sinif dgrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari iizerindeki etkisinin
arastirildig 20 kisilik bir smifta, uygulama 6ncesinde ve sonrasinda yapilan tutum olcegi
puanlarinin ortalamasi arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek icin yapilan
bagimli 6rneklem t-testi analizi neticesinde son test puanlar1 lehine anlaml farklilik elde
edilmistir. Bu sonuca dayali olarak, uygulanan etkinliklerin 6grencilerin gorsel sanatlar
dersine yonelik tutumlar1 iizerinde anlamli etki yarattifi sdylenebilir. Bu sonu¢ da
uygulanan etkinliklerin, 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda olumlu
bir degisim sagladigin1 acgik¢a ortaya koymaktadir. Ayrica sonuglara bakildiginda, bu
farkin etki biiylikliigliniin yiiksek oldugu da goriilmektedir. Bu etki biiytlikliigiliniin yiiksek

olmasinda yapilan etkinliklerin Ogrencilerin daha oOnce yapmadiklar1 bir etkinlik
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olmasindan kaynaklandigini1 sdyleyebiliriz. Gorsel sanatlar derslerinde farkli yontem ve
teknikler kullanildigi ve o6grencilerin daha 6nce denemedikleri ¢aligmalar yapmasinin,
ogrencilerin derse ilgisini artirarak tutumlarinda da olumlu bir degismeye neden oldugunu
sOyleyebiliriz. Bunun yaninda uygulamalar boyunca, 6grencilerin bir oyun havasinda ve
zevk alarak etkinliklere katildiklar1 arastirmaci tarafindan goézlemlenmistir. Etkinligin
farkli olmasinin yaninda bir oyun havasinda ilerlemesi ve her hafta farkli seyler yapilmasi
ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda olumlu etkiler yarattigi sdylenebilir. Nitekim,
Geng ve Buyurgan (2018) da “Oyuna Dayali Miize Etkinliklerinin Ogrenci Erisi ve Gorsel
Sanatlar Dersine Karst Tutumlari Uzerine Etkisi” baslikli ¢alismasinda, oyuna dayali
etkinliklerin 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde bir
degisime neden oldugunu ortaya koyarak bu bulguyu destekler nitelikte sonuclara
ulasmislardir. Ayrica etkinliklerde kullanilan efsanevi karakterlerin  gercekiistii
goriintimleri, manilerin komik ve ilging olma ozellikleri de 6grencilerde merak ve ilgi
uyandirarak derse yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelismesine etki ettigi sdylenebilir.
Efsanevi yaratiklarin birden fazla hayvanin veya insan-hayvan karistmindan olusan
gercekiistii gorlinimde olmalari, 6grencilerin oldukca dikkatini ¢ektigi ve buna bagh
olarak da derse yonelik tutumlarinda olumlu yonde artisa neden oldugu sdylenebilir.
Nitekim Ozalp (2009) da bir arastirmasinda, mozaik konusunu Hatay’daki ©6nemli
mozaiklerde gecen efsaneleri simifta anlatarak derse baslamistir. Arastirmaci, bu
efsanelerin Ogrencilerin derse olan ilgisini artirdigin1  ifade ederek bu sonucu
desteklemektedir. Manilerin komik olarak degerlendirilmesi ve bu 6zelliklerinden dolay1
ogrencinin derse odaklanmasi 6grencinin tutumunu olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
Yilmaz (2014), Gorsel sanatlar egitiminde mizahin yeri ve kaynaklari1 baglikli ¢alismasinda
“Gorsel Sanatlar egitimindeki kazamimlarin gergeklesmesi, 6gretmenin hangi ogretim
yontemini kullandigiyla degil, o yontemi ne kadar etkili kullandigiyla, ogrencilerini ne
kadar motive edebildigiyle, derse ve c¢alismalara karsi ne kadar ilgi ve sevgiyi
saglayabildigiyle dogru orantilidir.” seklinde bir ifade kullanmistir. Bu ifade arastirmanin

bu sonucunu destekler niteliktedir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin bu kisminda, elde edilen bulgular dogrultusunda gelistirilen Oneriler,
“Arastirmaya Yonelik Oneriler” ve “Arastirmacilara Yonelik Oneriler” olmak iizere iki

ayr1 baglik altinda ele alinmustir.
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5.2.1. Arastirmaya Yonelik Oneriler

Arastirmada 6n test uygulamalarinin yapildigi haftada yapilan uygulamalar sonucunda,
daha oOnce kil ile ii¢ boyutlu ¢alismalar yapmamis 6grencilerin, c¢alismalarinda iig¢
boyutlu ifade etme, yaraticilik, doku zenginligi, denge ve doku bakimindan oldukca
zay1f olduklar1 goriilmiistiir. Bu baglamda, Gorsel Sanatlar dersi programinda kil ve
benzeri malzemelerle yapilabilecek 1ii¢ boyutlu c¢alismalara yer verilmesi
onerilmektedir.

Yapilan aragtirmada ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlaria ait 6n
testte, 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu
baglamda, ogrencilerin derse yonelik tutumlarini yiikseltecek O0grenci merkezli ve
ogrencilerin zevk alabilecekleri etkinliklerin yapilmasi 6nerilmektedir.

Arastirma siireci igerisinde edebiyat {iriinleri 6grencilerin ii¢ boyutlu ¢aligmalarinin
iizerinde yaraticilik, i¢ boyutlu anlatim, denge ve doku gibi unsurlar bakimindan
olumlu etkileri oldugu sonucuna varilmistir. Bu ylizden gorsel sanatlar derslerinde
yapilan etkinliklerde 6grencilerin ii¢ boyutlu ifade etme becerilerini ve yaraticiliklarini
gelistirmeye yardimci olacak masal, tiirkii, atasozii ve hikaye gibi sozlii edebiyat
iiriinlerinden faydalanilmasi onerilir.

Yapilan etkinlikler boyunca Ogrenme Ogretme siireci igerisinde daha ¢ok fiziki
sartlardaki eksikliklerden kaynakli sorunlar yasandig: tespit edilmistir. Bu baglamda,
gorsel sanatlar derslerinde yapilan etkinliklerin daha verimli yiiriitiilmesi i¢in, her
okulda imkanlar dogrultusunda, gerekli arag ve gerecin bulundugu bir atdlyenin
yapilmasi 6nerilmektedir.

Yapilan arastirma sonucunda, edebiyat {riinlerine yonelik yapilan ii¢c boyutlu
caligmalarin besinci sinif 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin 6n
test ve son testleri arasinda son test lehine anlamli bir fark yarattigi goriilmiistiir. Bu
bilgi dogrultusunda, dgrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarini artirmak
icin efsaneleri maniler, masallar, hikayeler ve tiirkiiler gibi sozlii edebiyat iiriinlerinden
faydalanilmas1 6nerilmektedir.

Yapilan arastirma sonucunda, Ogrenciler edebiyat iirlinlerinin etkisinde yapilan
caligmalar1 sevdiklerini, eglenceli bulduklarin1 ve kendilerine ¢ok katkisi oldugunu
ifade etmislerdir. Bu baglamda, gorsel sanatlar derslerinde edebiyat iiriinlerinden

fazlaca faydalanilmasi onerilmektedir.
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5.2.2. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

1. Arastirma siiresince yapilan etkinliklerin 6grencilerin {i¢ boyutlu ifade etme becerisi ve
yaraticiliklar tizerinde olumlu etkiler yarattig1 goriilmiistiir. O halde bu eylem planina
benzer aragtirmalarin farkli yas gruplariyla da yapilmasi 6nerilebilir.

2. Etkinliklerde kullanilan efsanevi karakterler ve maniler 6grencilerin dersi sevmesine ve
derse yonelik tutumlarinda olumlu bir degisime sagladigi ortaya cikmistir. Bu
baglamda masal, bilmece ve tiirkii gibi farkli edebiyat {irtinlerinin ele alindigi
caligmalarin da yapilmasi 6nerilmektedir.

3. Yapilan arastirma sonucunda, O0grencilerin efsanevi yaratiklar ve manilerin etkisinde
yapilan ii¢ boyutlu ¢alismalar1 sevdikleri ve kendilerine farkli bilgiler kazandirdigini
belirttikleri saptanmistir. Bu baglamda, benzer ¢alismalar sinif diizeyi, devlet okulu-
0zel okul ve ogrencinin diger derslerdeki basar1 diizeyleri gibi degiskenler de goz

onitinde bulundurularak ¢aligmalarin yapilmasi onerilir.
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Ek 1. Tez Uygulama izin Belgesi

PR T.C.
A e DIYARBAKIR VALILIGH
. 11 Milli Egitim Miduriiga

Sayt  :3076979044-E 9570046 20.07.2020
Konu : Aragtrma lzni (Mechmet Ali GOXDEMIR)

MUDURLUK MAKAMINA

ligi: o) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojlleri Genel MidarlGgantn 21012020 tarih ve
1563890 savil 202002 Nolu Genelgess,
b} Dicle Oniversitesi Rekiorliglniin 09/07/2020 warib ve 11129 sayil yazisi

Dicle Universitesi Sanat ve Tasarm Fakiltesi Gorsel Sanstlar Boltminde gires
yopan Ogr, Gir. Mchmet All GOKDEMIRn "Gérsel Sanatlar Egitiminde Efsanevi
Karakterler ve Manilerin Ogrencilerin (¢ Boyutly Calsmalanna Exkisi (5. Siaf Omegi)”
Xonulu arssurma caligmasim [limiz Kayapmar lgesinde yer alan Ozel Yikselis Kolejinde
uygulama istefli ilgi (b) yazsda belirtitmektedir

Sbz  konusu  arastrma  gabgmasiin kurum  mdiddriinin ghzetiminde  ve
sorumlulugunda gBnlllalEk esasima bagh olarak vaptlmas: uygun gbriimeksedir

Makamlarinizea ds uygun ghrilimesi halinde olurlarnmizs arz ederim

Mchmet TANTAS
11 Milli E2itim: Sube Modoril

OLUR

20.07.2020

Dog. Dr. Feysel TASCIER
I Milhi Egitim Modiri

I-Aragirma Degerdendirme Formu
2-Tez Onerisi
3- Aragtirma Calismas:

——— e ———— N W Y
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Ek 2. Ogrenci Kisisel Bilgiler Formu

OGRENCI KiSIiSEL BiLGILER FORMU

Yonerge: Asagida yer alan size uygun yay ayraglarin (parantezin) igerisine "X" isaretini
koyunuz. Formu cevaplarken ailenizden yardim aliniz.

A. Cinsiyetiniz: 1( ) Kiz 2 ( ) Erkek

B. Anne Egitim Durumunuz:
1( ) Okumaz-yazmaz 2 ( ) Okur yazar 3 ( ) llkokul Mezunu

4 ( ) Ortaokul Mezunu 5 ( ) Lise mezunu 6 () Universite Mezunu
C. Baba Egitim Durumunuz:
1( ) Okumaz-yazmaz  2( ) Okur yazar 3( ) Ilkokul Mezunu

4 ( ) Ortaokul Mezunu 5 ( ) Lise mezunu 6 () Universite Mezunu

C. Sosyo-Ekonomik Durumunuz:

1( ) Disiik 2( )Orta 3( ) Yiiksek
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Ek 3. Tutum Olcegi

Sevgili 6grenciler;

Bu arastirmanin amaci, Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutumlarinizi belirlemektir.
Aragtirma kapsaminda goriislerinizin degerlendirilmesi igin, Gorsel Sanatlar Dersine
yonelik Tutum Olgegi sunulmustur. Size uygun olan segeneklere liitfen (X) isareti
birakiniz. Arastirmaya degerli katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Ogr. Gér. Mehmet Ali GOKDEMIR

M Hi K K Ta
ad ¢ at atl m
de Sevgili ogrenciler, asagidaki ifadeleri okuyunuz. | . Im hy a
N Kendinize uygun oldugunu diisiindiigiiniiz secenegi (x) ¢, 1y or m
0 isareti ile isaretleyiniz. uil or u en
yo u m ka
ru m tih
m yo
ru
m
1 “Gorsel sanatlar “dersinin siiresinin daha uzun

olmasini isterdim. (Pozitif)

2 Gorsel sanatlar dersinde sikilirim.(Negatif).

3 Gorsel sanatlar dersi benim i¢in zordur.(Negatif)

4 Gorsel sanatlar dersinde kendimi mutsuz hissederim.
(Negatif)

5 Gorsel sanatlar dersinin benim i¢in 6nemi
yoktur.(Negatif)

6 Ileride gorsel sanatlar ile ilgili ( ressam, heykeltiras,

grafiker gibi) bir meslek segmek isterim.(Pozitif).

7 Gorsel sanatlar dersi eglenceli bir derstir.(Pozitif)
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8 Gorsel sanatlar dersinde bulunmaktan mutluluk
duyarim.(Pozitif).

9 Gorsel sanatlar dersi ile ilgili bilgilerimi artirmak i¢in
ders disinda bir ¢aba gostermem.(Negatif)

10 Gorsel sanatlar dersini kolay anlarim.(Pozitif)

11 Derslerimin iginde en ¢ok gorsel sanatlar dersi
etkinliklerini yaparken mutlu olurum. (Pozitif)

12 Gorsel sanatlar dersine ayrilan siirenin daha az
olmasini isterim. (Negatif)

13 Gorsel sanatlar dersinin oldugu giin okula daha mutlu
giderim.(Pozitif)

14 Gorsel sanatlar dersinde yaptigim etkinliklerle ilgili
konusmaktan mutlu olurum. (Pozitif)

15 Gorsel sanatlar dersinin oldugu giin okula gitmek
istemem. (Negatif)

16 Diger derslerle karsilagtirdigimda gorsel sanatlar
dersinde daha mutlu olurum. (Pozitif)

17 Gorsel sanatlar dersinde 6grendigim konular ile ilgili
ders disinda etkinlik yapmam. (Negatif)

18 Gorsel sanatlar dersinde etkinlikleri yapmakta
zorlanirim. (Negatif)

19 Gorsel sanatlar dersine ¢alisirken sikilirim. (Negatif)

20 Gorsel sanatlar dersinde yeni konular 6grenmek beni
heyecanlandirir. (Pozitif)

21 Gorsel sanatlar dersi 6devlerini keyifle yaparim.

(Pozitif)
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22 Gorsel sanatlar dersinde yapilan etkinlikler ilgimi
¢cekmez. (Negatif)

23 Gorsel sanatlar dersinde kendimi rahat hissederim.
(Pozitif)

24 Gorsel sanatlar dersindeki etkinlikler beni dinlendirir.
(Pozitif)

25 Gorsel sanatlar dersi ¢cok sevdigim dersler
arasindadir. (Pozitif)

26 Gorsel sanatlar dersi ilgi duydugum bir ders degildir.
(Negatif)

27 Bos zamanlarimda resim yapmaktan
hoslanirim.(Pozitif)

28 Gorsel sanatlar dersinde 6grendigim konular ile ilgili

ders diginda etkinlikler yaparim. (Pozitif)
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Ek 4. Tutum Olcegi Kullanma izin Belgesi
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Ek 5. Goriisme Formu
OGRENCI GORUSME FORMU SORULARI

1. Efsanevi karakterler ve maniler kaynakli ii¢ boyutlu calismalar yapmay1 sevdiniz

mi? Nedenini agiklar misiniz?

2. Yapmis oldugumuz seramik caligmalarina ne isim vermek isterdiniz? Agiklar

misiniz?
3.
Bu ¢alismanin size katkilar1 neler oldu 6rnek vererek anlatir misiniz?
4,
Sizce bu ¢aligmalarin daha eglenceli olabilmesi i¢in neler yapilmaliydi?
5.
Calismada en ¢ok ilginizi ¢eken mani hangisi oldu? Neden?
6.

Calismada en ¢ok ilginizi ¢eken efsanevi karakter hangisi oldu? Neden?

7. Gorsel sanatlar dersinde buna benzer calismalar yapmak ister misiniz? Aciklar

misiniz?
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Ek 6. Ogrenci Giinliigii

OGRENCIi GUNLUGU

Sevgili 6grenciler, bu form bugiin islenen derse katiliminizi ve kazaniminiz1 sizin kendi
goziiniizden kendinizi ve dersi degerlendirmeniz amaciyla hazirlanmistir. Formu
kendiniz hakkinda degerlendirme yaparak, uygun bir sekilde doldurunuz.

Adi ve Soyadi:
Sinif ve No:

Tarih:
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1. Bugiin derste sunlar1 6grendim:




Ek 7. Arastirmaci Giinliigii

ARASTIRMACI GUNLUGU

Ad1 Soyada: Tarih:

1. Bugiin derste yasanan sorunlar ve nedenleri :

2. Bugiinkii derste yasanan sorunlara yonelik onerilerim:
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Ek 8. Efsanevi Karakterler ve Manilerle Tlgili Ogrencilerin U¢ Boyutlu Calismalarini

Degerlendirmeye Yonelik Dereceli Puanlama Anahtari

EFSANEViI KARAKTERLER VE MANILERLE iLGiLi OGRENCILERIN UC
BOYUTLU CALISMALARINI DEGERLENDIRMEYE YONELIK DERECELI

PUANLAMA ANAHTARI
Basan Diizeyi
Olgiitler Baslangig Gelistirilmeli Kabul edilebilir Cok iyi Basari Goriisle
Diizeyinde (2) Puam rve
@ @) Oneriler
(0)

Uc boyutlu Calismayi ii¢ Calisma ii¢ boyutlu | Calismayi ii¢ Caligsmayi {ig
ifade etme boyutlu olarak olarak yeteri kadar | boyutlu olarak boyutlu olarak
becerisi ifade ifade edilememistir. | kismen ifade cok iyi ifade

edilmemistir. edilmistir. edilmigtir.
Calismanin | Calismada Caligmada biitiinliik | Caligmada Caligmada ¢ok
biitiinliigii biitiinliik cok az saglanmistir. | kismen biitiinliik iyi biitiinliik

saglanmamustir. saglanmustir. saglanmustir.

Doku ifadesi- | Caligmada farkli Caligmada farkli Calismada farkl Calismada farkli

Doku dokulara yer dokulara ¢ok az (2 dokulara kismen dokulara ¢ok
olusturma verilmemistir. farkli doku) yer (3 farkl1 doku) fazla (4 ve {istii
(Doku verilmistir. yer verilmistir. farkli doku) yer
zenginligi) verilmistir
Ayrmtilara | Caligmada Calismada Calismada Calismada
yer verme ayrintilara yer ayrintilara ¢ok az ayrintilara kismen | ayrintilara ¢ok
verilmemistir. yer verilmistir. yer verilmistir. fazla yer
verilmistir.
Efsanevi Calismada Calismada Efsanevi | Calismada Calismada
Karakterlerd | Efsanevi Karakterlerden Ve Efsanevi tamamen
en Ve Karakterlerden Manilerden Karakterlerden Efsanevi
Manilerden | Ve Manilerden Esinlenme ¢ok Ve Manilerden Karakterlerden
Esinlenme Esinlenme yoktur | azdir. Esinlenme Ve Manilerden
Durumu kismen vardir. Esinlenme
vardir.

Yaraticl ifade | Calismada Calismada ¢ok az Calismada Calismada ¢ok
yaratic1 unsur yaraticl unsur kismen yaratici fazla yaratici
yoktur. vardir. unsur vardir. unsur vardir.

Kompozisyon | Calismada Calismada Calismada Calismada

ve denge kompozisyon ve kompozisyon ve kompozisyon ve kompozisyon ve
denge denge ¢ok az denge kismen denge ¢ok iyi
saglanmamigtir. saglanmistir. saglanmustir. saglanmustir.

Toplam Basar1 Puam

Diger Goriisler ve Oneriler




Ek 9. Etik Kurul Karar

EVraK 1arin ve DAYISE Z1.U4.4LVLU=Luk 1 TV / \\
/ ( 2

MAURAMAE
GAZI UNIVERSITESI i}

EASBDKAV®

Olgme Degerlendirme Etik Alt Cahsma Grubu

Sayr : 91610558-302.08.01-
Konu: Bilimsel ve Egitim Amagh

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
flgi:  09.12.2019 tarih ve E.155597

ilgi yaziniz ile gondermis oldugunuz, Enstitiiniiz Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali, Resim-Is Egitimi Bilim Dali Doktora Ogrencisi Mehmet Ali GOKDEMIR'in,
Prof.Dr. Meliha YILMAZ"'n danismanliginda yiiriittigi "Gorsel Sanatlar Egitiminde
Efsaneler ve Manilerin Ogrencilerin Uc Boyutlu Cahsmalarma Etkisi (6. Sinif
Ornegi)" adli tez galismasi ile ilgili konu Kurulumuzun 04.02.2020 tarih ve 02 sayili
toplantisinda gdriisiilmiis olup,

flgilinin  galigmasinin, yapilmast planlanan yerlerden izin alnmasi kosuluyla
yapilmasinda etik agidan bir sakinca bulunmadigina oybirligi ile karar verilmis ve karara
iligkin imza listesi ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. ismail KARAKAYA
Kurul Baskam

Arastirma Kod No: 2020-118

Ek: 1 Liste
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A . GAZI UNIVERSITESI
OLCME DEGERLENDIRME ETiK ALT CALISMA GRUBU

KATILIM LiSTESI
1

.

TOPLANTI TARIHI : 04/02//2020 ' TOPLANTI SAYISI : 02

ADI-SOYADI

Prof. Dr. Ismail KARAKAYA
Baskan

Prof.Dr. C. Haluk BODUR

Prof.Dr.ismet YUKSEL

Prof.Dr.Segil 5ZKAN

Prof.Dr.Cevriye TEMEL GENCER

Prof.Dr.Aymelek GONENG

Prof.Dr.Giilay BAYRAMOGLU

Prof.Dr.Makbule GEZMEN KARADAG

Dog.Dr.Zehra GOCMEN BAYKARA

Dog.Dr.Nihan KAFA

Do¢.Dr.Necdet KARASU

Dog.Dr.ilyas OKUR

Dog.Dr.Kemal OZTEMEL
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Ek 10. Katihmeilar i¢in Goniilliiliik Formu

KATILIMCILAR ICIiN BILGILENDIRILMiS GONULLU OLUR FORMU

Sizi, Prof. Dr. Meliha YILMAZ (Sorumlu arastirmaci) ile Ogr. Gor. Mehmet Ali
GOKDEMIR (Arastirmaci) tarafindan vyiiriitiilen “Gérsel Sanatlar Egitiminde Efsanevi
karakterler ve manilerin grencilerin iic boyutlu Calismalarina etkisi (5. Smif Ornegi)”
baslikli arastirmaya davet ediyoruz. Bu caligmaya katilmak tamamen goniilliiliikk esasina
dayanmaktadir. Caligmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismadan
cikma hakkina sahipsiniz. Bu calismaya katilmaniz i¢in sizden herhangi bir iicret
istenmeyecektir. Calismaya katildiginiz igin size bir 6deme yapilmayacaktir. Caligmadan
elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz

gizli tutulacaktir.

Yukarida amaci ve icerigi belirtilen bu arastirma ile ilgili bilgiler tarafima aktarildi.
Bu bilgilerden sonra arastirmaya katilimer olarak davet edildim. Bu calismaya katilmay1
kabul ettigim takdirde gerek arastirma yiiriitiiliirken gerekse yayimlandiginda kimligimin
gizli tutulacagi konusunda giivence aldim. Bana ait verilerin kullanimina izin veriyorum.
Arastirma sonuglariin egitim ve bilimsel amaglarla kullanimi sirasinda kisisel bilgilerimin
dikkatle korunacagi konusunda bana yeterli giiven verildi. Arastirmanin yiiriitiilmesi
sirasinda herhangi bir sebep gostermeden cekilebilirim. Arastirma igin yapilacak
harcamalarla ilgili herhangi bir parasal sorumluluk altina girmiyorum. Bana herhangi bir
O0deme yapilamayacaktir. Aragtirma ile ilgili bana yapilan tiim agiklamalar1 ayrintilariyla
anlamis bulunmaktayim. Bu calismaya higbir baski altinda kalmadan kendi bireysel

onayim ile katiliyorum.

Katilimci Arastirmaci
Adi-Soyadi: Mehmet Ali GOKDEMIR
Imza:

Tarih:
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EK 11. Veli izin Formu

Veli izin Formu

cend

Sayin Veli,

Oncelikle yiiriitecegim bu calismaya gosterdiginiz ilgi ve ayirdiginiz zaman icin tesekkiir
ederim. Bu form, aragtirmanin amacini ve velisi oldugunuz 6grencinin bir katilimei olarak
haklarini tanimlamay1 amaglamaktadir.

Bu arastirma Diyarbakir il Milli Egitim Miidiirliigii'nden almis oldugum resmi izinle
gerceklestirilecektir. Aragtirma, gorsel sanatlar dersinde efsanevi karakterler ve manilerin
S5.smif Ggrencilerinin {i¢ boyutlu calismalarin1 gelistirme siirecini nasil etkiledigini
belirlemek amaciyla gergeklestirilecek doktora tez calismasi icin yapilmaktadir.
Gergeklestirilecek arastirmada arastirmaci giinliikleri, o6grenci giinliikleri, goriisme
formlar1, dereceli puanlama anahtarlart ve tutum Olgegi arastirmanin veri kaynaklarini
olusturacaktir.

Velisi bulundugunuz 6grencinin arastirmaya goniillii olarak katilimi ve aktaracagi goriisler
aragtirmamiz i¢in ¢ok yararli olacaktir. Aragtirmanin gegerlik ve giivenirligini artirmak
amaciyla dgrencilerle yapilan goriismeler ses kaydiyla kayit altina alinacaktir. Ogrencilerle
yapilan goriismelerin ses kayitlar1 sadece bilimsel veri olarak kullanilacaktir. Sizin veya
ogrencinizin istegi dogrultusunda gorligme kayitlar1 yazildiktan sonra silinebilecek veya
size teslim edilebilecektir. Ogrencinizin ismi hicbir sekilde arastirma icerisinde
kullanilmayacaktir. Isim yerine her 6grenciye verilen kod isimler kullanilacaktir. Ogrenci
istedigi takdirde calismadan goriismeyi kesebilir veya ¢alismadan ayrilabilir. Bu durumda
gerceklestirilen kayitlar ve yazilan raporlar size teslim edilecektir. Bu s6zlesmeyi okuyup,
bu aragtirmaya velisi bulundugunuz 6grencinin goéniillii olarak katildigina ve aragtirma
kapsaminda benim size verdigim giivenceye iliskin olarak bu formu imzalamanizi rica

ediyorum. Bu sdzlesmeyi okuyarak imzaladiginiz igin tesekkiir ederim.

Veli Adi-Soyadi:...................... Mehmet Ali GOKDEMIR

Imza:................................ Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
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Ek 12. Ders Planlari

Tema
Etkinlik Ad1
Simf

Siire

Arastirmaci Tarafindan

Olusturulan Kazanimlar

Beceriler

Strateji, Yontem ve Teknik

Arac-Gerec

iliskili disiplinler

1. Ders Plam
Ucg Boyutlu Seramik Calismasi
Serbest konulu seramik ¢alismasi
5. Smuf
40 +40

1. Hayalindeki imgeleri gorsel olarak ( Rolyef ve ii¢ boyutlu)

ifade etmesini 6grenir.

2. Camurla ti¢ boyutlu calismalar ve rolyefler yapmayi 6grenir.
3. Sekillendirme yaparken uygun yontem ve teknikleri kullanir.
4. Modelaj kalemi gibi ara¢ ve geregleri kullanmay1 6grenir.

5. Duygu, diisiince ve izlenimlerini iicboyutlu sanat teknikleriyle

ifade eder.

Beceriler:
Tletisim,
El goz koordinasyonu gelistirme,

Karar verme,

Yaratici diislinme,

Kesfetme ( Arastirmaci tarafindan eklenmistir).
Anlatim, Gosterip yaptirma

Camur, degisik oyma ve sekillendirme araglar1 (bigak, catal,

modelaj kalemleri, misina, bez, stinger vb.)

Tiirkce, Sosyal Bilgiler

239



OGRENME-OGRETME SURECI

Ogrencilerin {ic boyutlu ifade edebilme becerlerini ortaya koymak (Mevcut durumu
belirlemek) amaci ile Ogrencileri herhangi bir edebiyat iiriiniine maruz birakmadan serbest
caligmalar yapilir. Bu amagla, 6gretmen tarafindan seramik ile ilgili genel bilgiler kisaca verilir.
Daha sonra dgrencilerin bu bilgiler dogrultusunda rolyefler ve ii¢ boyutlu calismalar yapmalari
istenir.

1. Model Alma: Ogretmen tarafindan, kil sekillendirme tekniklerinden (Sgrafitto (Oluklar agma),
Ajur (Oyup ¢ikarma) , Kiitleden yontma/oyma ve Aplike (Parga ekleme) yontemlerini uygulamali
olarak gosterilir. Ogretmen bu teknikleri gosterirken nasil yapildigini sesli bir sekilde anlatir.
Detaylar hakkinda 6grencilere bilgi verilir.

Sgrafitto: Eski Fransizcada (1680) sgrafit, Italyancada ise sgraffito (kazinnms —fr.égratigné) olarak
gecgen sgraffitto, degisik yapim sekillerine gore, seramik esya iistiinde yapilan kazima dekorlarinin
bir bagka tiirli olarak uygulanmaktadir. Sgrafitto dekorlari, gercekte, seramik esya siislemeleriyle
ilgili stmflamada, ‘Cig Hamurlar Ustiinde Dekoratif Uygulama Tiirleri’ arasinda geciyorsa da,
yerine gore sir, angob ya da yas hamurlar iistiindeki kazima dekorlarinda yararlanilan bir siisleme
yontemidir (Ayta, 1976).

Ajur: Dilimize kumas islemeciligiyle ilgili olarak girmis, delikli motifler isleme suretiyle yapilan
ajur, 18.ylizy1l boyunca yapilmis seramiklerin pek ¢ogunda sik sik kullanilmis kafes gibi oymali
(islemeli - gozenekli), farkli biiyiikliiklerde delikli olarak hazirlanan siislemelere verilen addir.
Genel bir deyisle, delikli motif siislemeleri olarak da tanimlayabilecegimiz
Aplike: Yalin halde olan seramik formun, istenen yerlerine 6nceden hazirlanmig degisik sekillerde
ve renklerdeki camur parcalarinin ana forma eklenmesi kosuluyla yapilan bir seramik dekor
teknigidir. Bu iglem uygulandiktan sonra 6nceki formdan daha farkli bir bigimi ve gorselligi olan
bir form elde edilir.
Kiitleden oyma/yontma: Bir ¢camur kiitlesinden oymalar ve kazimalar yaparak istenen formlar
olusturma teknigidir.

Ogretim Yaklasimlar
1. Cahstirma (Kog¢luk Etme):Ogretmenin gostererek anlatimindan sonra dgrencilerden
kendilerine verilen camurla efsanenin etkisinde kalarak ii¢ boyutlu ¢alismalar yapmalari istenir. Bu
islem 6gretmen gozetiminde yapilir.

2. Destekleme: Ogretmen grencinin zorlandig1 veya isi yapmadigi durumlarda ipucu vererek veya
kendisi yaparak ona yardimec1 olur. Ogretmen tarafindan her bir 6grenci kontrol edilir.

3. ifade Etme: Ogretmen tarafindan 6grencilerden siireg igerisinde yaptiklari isler ile ilgili sorular
yoneltilerek etkinlige dair 6grendiklerini anlatmalar1 istenilir.

4. Yansitma: Ogretmen tarafindan, &grencilerden yapmus olduklari g¢alismalari daha &nce

yaptiklari ¢aligmalar ile karsilagtirmalari ve yorumlamalart istenir.

5. Oteleme: Ogrencinin kendine 6zgii yontemler gelistirmesi ve formlar olusturmasi beklenir.
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Tema
Etkinlik Ad1
Siif

Siire

Kazanimlar

Beceriler

Strateji, Yontem ve Teknik

Aracg-Gerec

Mliskili disiplinler

2. Ders Plam
Uc Boyutlu Seramik Calismasi
Efsaneden Seramige
5. Smf
40 + 40

1. Dinledigi efsaneyi gorsel olarak ( Rolyef ve ii¢ boyutlu) ifade

etmesini 6grenir.

2. Camurla ii¢ boyutlu calismalar ve rolyefler yapmay1 6grenir.
3. Sekillendirme yaparken uygun yontem ve teknikleri kullanir.
4. Modelaj kalemi gibi ara¢ ve geregleri kullanmay1 6grenir.

5. Duygu, diisiince ve izlenimlerini iicboyutlu sanat teknikleriyle
ifade eder.

Beceriler:
Iletisim,
El goz koordinasyonu gelistirme,

Karar verme,

Yaratici diislinme.

Kesfetme ( Arastirmaci tarafindan eklenmistir).
Anlatim, Gosterip yaptirma

Camur, degisik oyma ve sekillendirme araglar1 (bigak, catal,

modelaj kalemleri, misina, bez, siinger vb.)

Tiirkce, Sosyal Bilgiler
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OGRENME-OGRETME SURECI

Ogretmen tarafindan seramik ile ilgili genel bilgiler kisaca verilir. Daha sonra Anadolu’da
sikca anlatilan Zimriidii Anka (Anka Kusu ) efsanesi anlatilarak 6grencilerin bu efsanenin
etkisinde ii¢ boyutlu ¢alismalar ve rélyefler yapmalari istenir.

1. Model Alma: Ogretmen tarafindan, kil sekillendirme tekniklerinden (Sgrafitto (Oluklar agma),
Ajur (Oyup ¢ikarma) , Kiitleden yontma/oyma ve Aplike (Parca ekleme) yontemlerini uygulamali
olarak gosterilir. Ogretmen bu teknikleri gosterirken nasil yapildigini sesli bir sekilde anlatir.
Detaylari hakkinda 6grencilere bilgi verilir.

Sgrafitto: Eski Fransizcada (1680) sgrafit, Italyancada ise sgraffito (kazinmms —fr.égratigné) olarak
gecen sgraffitto, degisik yapim sekillerine gore, seramik esya iistiinde yapilan kazima dekorlarinin
bir bagka tiirii olarak uygulanmaktadir. Sgrafitto dekorlari, gercekte, seramik esya siislemeleriyle
ilgili siniflamada, ‘Cig Hamurlar Ustiinde Dekoratif Uygulama Tiirleri’ arasinda gegiyorsa da,
yerine gore sir, angob ya da yas hamurlar iistiindeki kazima dekorlarinda yararlanilan bir siisleme
yontemidir (Ayta, 1976).

Ajur: Dilimize kumas islemeciligiyle ilgili olarak girmis, delikli motifler isleme suretiyle yapilan
ajur, 18.ylizy1l boyunca yapilmis seramiklerin pek ¢ogunda sik sik kullanilmig kafes gibi oymali
(islemeli - gdzenekli), farkli bilyiikliiklerde delikli olarak hazirlanan siislemelere verilen addir.
Genel bir deyisle, delikli motif siislemeleri olarak da tanimlayabilecegimiz

Aplike: Yalin halde olan seramik formun, istenen yerlerine 6nceden hazirlanmis degisik sekillerde
ve renklerdeki ¢amur parcalarmin ana forma eklenmesi kosuluyla yapilan bir seramik dekor
teknigidir. Bu iglem uygulandiktan sonra 6nceki formdan daha farkli bir bigimi ve gorselligi olan
bir form elde edilir.

Kiitleden oyma/yontma: Bir ¢camur kiitlesinden oymalar ve kazimalar yaparak istenen formlar
olusturma teknigidir.

Ogretim Yaklasimlar
1. Cahstirma (Kog¢luk Etme):Ogretmenin gostererek anlatimindan sonra Ogrencilerden
kendilerine verilen camurla efsanenin etkisinde kalarak ii¢ boyutlu ¢alismalar yapmalari istenir. Bu
islem 6gretmen gozetiminde yapilir.

2. Destekleme: Ogretmen grencinin zorlandig1 veya isi yapmadigi durumlarda ipucu vererek veya
kendisi yaparak ona yardime1 olur. Ogretmen tarafindan her bir 6grenci kontrol edilir.

3. ifade Etme: Ogretmen tarafindan 6grencilerden siireg igerisinde yaptiklari isler ile ilgili sorular
yoneltilerek etkinlige dair 6grendiklerini anlatmalari istenilir.

4. Yansitma: Ogretmen tarafindan, ogrencilerden yapmus olduklari ¢alismalari daha &nce
yaptiklari ¢aligmalar ile kargilagtirmalari ve yorumlamalar istenir.

5. Oteleme: Ogrencinin kendine 6zgii yontemler gelistirmesi ve formlar olusturmasi beklenir.
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Tema
Etkinlik Adx
Siif

Siire

Kazanimlar

Beceriler

Strateji, Yontem ve Teknik

Arag-Gerec

Mliskili disiplinler

3. Ders Plam
Ug Boyutlu Seramik Calismasi
Efsaneden Seramige
5. Smf
40 + 40

1. Dinledigi efsaneyi gorsel olarak ( Rolyef ve ii¢ boyutlu) ifade

etmesini 6grenir.

2. Camurla ti¢ boyutlu ¢calismalar ve rolyefler yapmay1 6grenir.
3. Sekillendirme yaparken uygun yontem ve teknikleri kullanir.
4. Modelaj kalemi gibi ara¢ ve gerecleri kullanmay1 6grenir.

5. Duygu, diisiince ve izlenimlerini iicboyutlu sanat teknikleriyle

ifade eder.

Beceriler:
fletisim,
El goz koordinasyonu gelistirme,

Karar verme,

Yaratici disiinme.

Kesfetme ( Arastirmaci tarafindan eklenmistir).
Anlatim, Gosterip yaptirma

Camur, degisik oyma ve sekillendirme araglar1 (bigak, catal,

modelaj kalemleri, misina, bez, siinger vb.)

Tiirkce, Sosyal Bilgiler
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OGRENME-OGRETME SURECI

Ogretmen tarafindan seramik ile ilgili genel bilgiler kisaca kisa bir sekilde tekrarlanir. Daha
sonra Anadolu’da sik¢a anlatilan Sahmeran efsanesi anlatilarak 6grencilerin bu efsanenin etkisinde
tic boyutlu ¢aligmalar ve rolyefler yapmalari istenir.

1. Model Alma: Ogretmen tarafindan, kil sekillendirme tekniklerinden (Sgrafitto (Oluklar agma),
Ajur (Oyup ¢ikarma) , Kiitleden yontma/oyma ve Aplike (Parca ekleme) yontemlerini uygulamali
olarak gosterilir. Ogretmen bu teknikleri gosterirken nasil yapildigini sesli bir sekilde anlatir.
Detaylar1 hakkinda 6grencilere bilgi verilir.

Sgrafitto: Eski Fransizcada (1680) sgrafit, Italyancada ise sgraffito (kazinmms —fr.égratigné) olarak
gecen sgraffitto, degisik yapim sekillerine gore, seramik esya iistiinde yapilan kazima dekorlarinin
bir bagka tiirii olarak uygulanmaktadir. Sgrafitto dekorlari, gercekte, seramik esya siislemeleriyle
ilgili siniflamada, ‘Cig Hamurlar Ustiinde Dekoratif Uygulama Tiirleri’ arasinda gegiyorsa da,
yerine gore sir, angob ya da yas hamurlar iistiindeki kazima dekorlarinda yararlanilan bir siisleme
yontemidir (Ayta, 1976).

Ajur: Dilimize kumas islemeciligiyle ilgili olarak girmis, delikli motifler isleme suretiyle yapilan
ajur, 18.ylizy1l boyunca yapilmis seramiklerin pek ¢ogunda sik sik kullanilmig kafes gibi oymali
(islemeli - gdzenekli), farkli bilyiikliiklerde delikli olarak hazirlanan siislemelere verilen addir.
Genel bir deyisle, delikli motif siislemeleri olarak da tanimlayabilecegimiz

Aplike: Yalin halde olan seramik formun, istenen yerlerine 6nceden hazirlanmis degisik sekillerde
ve renklerdeki ¢amur parcalarmin ana forma eklenmesi kosuluyla yapilan bir seramik dekor
teknigidir. Bu iglem uygulandiktan sonra 6nceki formdan daha farkli bir bigimi ve gorselligi olan
bir form elde edilir.

Kiitleden oyma/yontma: Bir ¢camur kiitlesinden oymalar ve kazimalar yaparak istenen formlar
olusturma teknigidir.

Ogretim Yaklasimlar
1. Cahstirma (Kog¢luk Etme):Ogretmenin gostererek anlatimindan sonra Ogrencilerden
kendilerine verilen camurla efsanenin etkisinde kalarak ii¢ boyutlu ¢alismalar yapmalari istenir. Bu
islem 6gretmen gozetiminde yapilir.

2. Destekleme: Ogretmen grencinin zorlandig1 veya isi yapmadigi durumlarda ipucu vererek veya
kendisi yaparak ona yardime1 olur. Ogretmen tarafindan her bir 6grenci kontrol edilir.

3. ifade Etme: Ogretmen tarafindan 6grencilerden siireg igerisinde yaptiklari isler ile ilgili sorular
yoneltilerek etkinlige dair 6grendiklerini anlatmalari istenilir.

4. Yansitma: Ogretmen tarafindan, ogrencilerden yapmus olduklari ¢alismalari daha &nce
yaptiklari ¢aligmalar ile kargilagtirmalari ve yorumlamalar istenir.

5. Oteleme: Ogrencinin kendine 6zgii yontemler gelistirmesi ve formlar olusturmasi beklenir.
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Tema
Etkinlik Adx
Siif

Siire

Kazanimlar

Beceriler

Strateji, Yontem ve Teknik

Arac-Gerec

Mliskili disiplinler

4. Ders Plam
Ug Boyutlu Seramik Calismasi
Manilerden Seramige
5. Smf
40 + 40

1. Dinledigi maniyi gorsel olarak ( Rolyef ve ii¢ boyutlu) ifade

etmesini 6grenir.
2. Camurla ii¢ boyutlu ¢alismalar ve rolyefler yapmay1 6grenir.
3. Sekillendirme yaparken uygun yontem ve teknikleri kullanir.

4. Camura istedigi sekli verirken modelaj kalemi gibi ara¢ ve

gerecleri kullanmay1 6grenir.
5. Kafasinda tasarladig1 formu iicboyutlu olarak yapar.

6. Duygu, diisiince ve izlenimlerini iicboyutlu sanat teknikleriyle

ifade eder.

Beceriler:
fletisim,
El goz koordinasyonu gelistirme,

Karar verme,
Yaratici disiinme.
Anlatim, Gosterip yaptirma

Camur, degisik oyma ve sekillendirme araglar1 (bigak, catal,

modelaj kalemleri, misina, bez, siinger vb.)

Tiirkce, Sosyal Bilgiler
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OGRENME-OGRETME SURECI

Ogretmen tarafindan seramik ile ilgili genel bilgiler kisaca tekrarlanir. Daha sonra Halk
edebiyat1 {iiriinlerinden “Yaza yaza yaz geldi” manisi okunarak tahtaya yazildiktan sonra,
Ogrencilerin bu maninin etkisinde {i¢ boyutlu ¢aligmalar ve rolyefler yapmalari istenir.

1. Model Alma: Ogretmen tarafindan, kil sekillendirme tekniklerinden (Sgrafitto (Oluklar agma),
Ajur (Oyup ¢ikarma) , Kiitleden yontma/oyma ve Aplike (Parca ekleme) yontemlerini uygulamali
olarak gosterilir. Ogretmen bu teknikleri gosterirken nasil yapildigini sesli bir sekilde anlatir.
Detaylar1 hakkinda 6grencilere bilgi verilir.

Sgrafitto: Eski Fransizcada (1680) sgrafit, Italyancada ise sgraffito (kazinmms —fr.égratigné) olarak
gecen sgraffitto, degisik yapim sekillerine gore, seramik esya iistiinde yapilan kazima dekorlarinin
bir bagka tiirii olarak uygulanmaktadir. Sgrafitto dekorlari, gercekte, seramik esya siislemeleriyle
ilgili siniflamada, ‘Cig Hamurlar Ustiinde Dekoratif Uygulama Tiirleri’ arasinda gegiyorsa da,
yerine gore sir, angob ya da yas hamurlar {istiindeki kazima dekorlarinda yararlanilan bir siisleme
yontemidir (Ayta, 1976).

Ajur: Dilimize kumas islemeciligiyle ilgili olarak girmis, delikli motifler isleme suretiyle yapilan
ajur, 18.ylizy1l boyunca yapilmis seramiklerin pek ¢ogunda sik sik kullanilmig kafes gibi oymali
(islemeli - gozenekli), farkli biiyiikliiklerde delikli olarak hazirlanan siislemelere verilen addir.
Genel bir deyisle, delikli motif siislemeleri olarak da tanimlayabilecegimiz

Aplike: Yalin halde olan seramik formun, istenen yerlerine 6nceden hazirlanmis degisik sekillerde
ve renklerdeki camur parcalarinin ana forma eklenmesi kosuluyla yapilan bir seramik dekor
teknigidir. Bu islem uygulandiktan sonra 6nceki formdan daha farkli bir bigimi ve gorselligi olan
bir form elde edilir.

Kiitleden oyma/yontma: Bir ¢camur kiitlesinden oymalar ve kazimalar yaparak istenen formlar
olusturma teknigidir.

2. Cahstirma (Kocluk Etme):Ogretmenin gostererek anlatimindan sonra &grencilerden
kendilerine verilen gamurla efsanenin etkisinde kalarak ti¢ boyutlu ¢alismalar yapmalari istenir. Bu
islem 6gretmen gozetiminde yapilir.

3. Destekleme: Ogretmen ogrencinin zorlandigi veya isi yapmadigr durumlarda ipucu vererek veya
kendisi yaparak ona yardimci olur. Ogretmen tarafindan her bir 6grenci kontrol edilir.

4. ifade Etme: Ogretmen tarafindan 6grencilerden siireg igerisinde yaptiklari isler ile ilgili sorular
yoneltilerek etkinlige dair 6grendiklerini anlatmalari istenilir.

5. Yansitma: Opretmen tarafindan, Ogrencilerden yapmus olduklari ¢alismalar1 daha once
yaptiklari ¢aligmalar ile karsilagtirmalari ve yorumlamalari istenir.

6. Oteleme: Ogrencinin kendine 6zgii yontemler gelistirmesi ve formlar olusturmasi beklenir.
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Tema
Etkinlik Ad1
Siif

Siire

Kazanimlar

Beceriler

Strateji, Yontem ve Teknik

Arac-Gerec

iliskili disiplinler

S. Ders Plam
Ucg Boyutlu Seramik Calismasi
Maniden Seramige
5. Smf
40 + 40

1. Dinledigi maniyi gorsel olarak ( Rolyef ve {i¢ boyutlu) ifade

etmesini 6grenir.
2. Camurla ii¢ boyutlu calismalar ve rolyefler yapmay1 6grenir.
3. Sekillendirme yaparken uygun yontem ve teknikleri kullanir.

4. Camura istedigi sekli verirken modelaj kalemi gibi ara¢ ve

gerecleri kullanmay1 6grenir.
5. Kafasinda tasarladig1 formu iicboyutlu olarak yapar.

6. Duygu, diisiince ve izlenimlerini iicboyutlu sanat teknikleriyle

ifade eder.

Beceriler:
fletisim,
El goz koordinasyonu gelistirme,

Karar verme,
Yaratici disiinme.
Anlatim, Gosterip yaptirma

Camur, degisik oyma ve sekillendirme araglar1 (bigak, catal,

modelaj kalemleri, misina, bez, siinger vb.)

Tiirkce, Sosyal Bilgiler
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OGRENME-OGRETME SURECI

Ogretmen tarafindan seramik ile ilgili genel bilgiler kisaca tekrarlanir. Daha sonra secilen mani
sOylenip tahtaya yazildiktan sonra, 6grencilerin bu maninin etkisinde ii¢ boyutlu ¢aligmalar ve
rolyefler yapmalar istenir.

1. Model Alma: Ogretmen tarafindan, kil sekillendirme tekniklerinden (Sgrafitto (Oluklar agma),
Ajur (Oyup ¢ikarma) , Kiitleden yontma/oyma ve Aplike (Parca ekleme) yontemlerini uygulamali
olarak gosterilir. Ogretmen bu teknikleri gosterirken nasil yapildigini sesli bir sekilde anlatir.
Detaylar1 hakkinda 6grencilere bilgi verilir.

Sgrafitto: Eski Fransizcada (1680) sgrafit, Italyancada ise sgraffito (kazinmms —fr.égratigné) olarak
gecen sgraffitto, degisik yapim sekillerine gore, seramik esya iistiinde yapilan kazima dekorlarinin
bir bagka tiirii olarak uygulanmaktadir. Sgrafitto dekorlari, gercekte, seramik esya siislemeleriyle
ilgili siniflamada, ‘Cig Hamurlar Ustiinde Dekoratif Uygulama Tiirleri’ arasinda geciyorsa da,
yerine gore sir, angob ya da yas hamurlar iistiindeki kazima dekorlarinda yararlanilan bir siisleme
yontemidir (Ayta, 1976).

Ajur: Dilimize kumas islemeciligiyle ilgili olarak girmis, delikli motifler isleme suretiyle yapilan
ajur, 18.ytizy1l boyunca yapilmis seramiklerin pek ¢ogunda sik sik kullanilmig kafes gibi oymali
(islemeli - gozenekli), farkli biiylikliklerde delikli olarak hazirlanan siislemelere verilen addir.
Genel bir deyisle, delikli motif stislemeleri olarak da tanimlayabilecegimiz

Aplike: Yalin halde olan seramik formun, istenen yerlerine 6nceden hazirlanmis degisik sekillerde
ve renklerdeki ¢amur parcalarmin ana forma eklenmesi kosuluyla yapilan bir seramik dekor
teknigidir. Bu iglem uygulandiktan sonra 6nceki formdan daha farkli bir bicimi ve gorselligi olan
bir form elde edilir.

Kiitleden oyma/yontma: Bir ¢camur kiitlesinden oymalar ve kazimalar yaparak istenen formlar
olusturma teknigidir.

2. Cahstrma (Kocluk Etme):Ogretmenin gostererek anlatimindan sonra dgrencilerden
kendilerine verilen ¢amurla efsanenin etkisinde kalarak ii¢ boyutlu ¢aligmalar yapmalari istenir. Bu
islem 6gretmen gozetiminde yapilir.

3. Destekleme: Ogretmen ogrencinin zorlandigi veya isi yapmadigr durumlarda ipucu vererek veya
kendisi yaparak ona yardimci olur. Ogretmen tarafindan her bir 6grenci kontrol edilir.

4. ifade Etme: Ogretmen tarafindan 6grencilerden siirec igerisinde yaptiklari isler ile ilgili sorular
yoneltilerek etkinlige dair 6grendiklerini anlatmalari istenilir.

5. Yansitma: Ogretmen tarafindan, Ogrencilerden yapmus olduklari ¢alismalar1 daha &nce
yaptiklari ¢alismalar ile karsilagtirmalari ve yorumlamalart istenir.

6. Oteleme: Ogrencinin kendine 6zgii yontemler gelistirmesi ve formlar olusturmasi beklenir.
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Ek 13. Uygulama Siirecinde Kullamilan Efsaneler
Sahmeran Efsanesi — Mersin

Tarsus'ta binlerce yil dnce yedi katli yeraltinda yasayan yilanlar varmig. Meran adi
verilen bu yilanlar, akilli, sefkatli ve baris icinde yasarlarmis. Meranlarin
kralicesine Sahmeran denirmis. Sahmeran gen¢ ve giizel bir kadinmis. Efsaneye gore,
Sahmeran1 goren ilk insan Cemsab'mis. Cemsab gecimi i¢in odun satan fakir bir ailenin
ogluymus. Bir giin Cemsab ve arkadaslari bal dolu bir magara kesfetmisler. Bali ¢ikarmak
icin Cemsab'1 asagiya indiren arkadaglar1 paylarina daha ¢ok bal diismesi i¢in onu orada
birakip kagmislar. Cemsab magarada bir delik goérmiis ve buradan 151k s1zdigini farketmis.
Cebindeki bigak ile deligi biiyiitiince, 6mriinde gormedigi kadar giizel bir bah¢e gérmiis.
Bu bahgede esi benzeri olmayan ¢igekler, havuz ve pek ¢ok yilan gérmiis. Uzun yilar
burada yasamis ve Sahmeran'in giivenini kazanmis. Yillar sonra, ailesini ¢ok 6zledigini
sOyleyip gitmek icin yalvarmis. Bunun iizerine Sahmeran kendisini saliverecegini, ancak
yerini kimseye sOylemeyecegine dair s6z vermesini istemis. Sahmeran'a s6z verip ailesine
kavusan Cemsab uzun yillar verdigi sozde durarak Sahmeran'in yerini kimseye
sdylememis. Bir giin iilkenin padisahi hastalanmis. Ulkenin veziri hastaligm caresinin
Sahmeran'in etini yemek oldugunu sdylemis ve her yere haber salinmis. Cemsab kuyunun
yerini sOylemeye zorlanmis. Cemsab mecbur kalip kuyunun yerini gosterince Sahmeran
bulunup disar1 ¢ikarilmis. Sahmeran Cemsab'a; "Beni toprak canakta kaynatip suyumu
Vezire igir, etimi de Padisaha yedir" demis. Boylece vezir dlmiis padisah da iyilesip
Cemsab'1 veziri yapmis.Efsaneye gore Sahmeran'in oldiiriildiigiinii yilanlar o giinden beri
bilmemektedirler. Tarsus'un, Sahmeran'in oldiiriildigiini 6grenen yilanlar tarafindan bir

giin istila edilecegi rivayet edilir.

(https://www.kulturportali.gov.tr/turkiye/mersin/kulturatlasi/sahmeran-tarsus
Adresinden 03,08.2021 tarihinde alinmistir.).
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Ziimriidii Anka Kusu Efsanesi

Efsaneye gore Simurg ya da bilinen adiyla Ziimriidii Anka kusu, bilgi agacinin
dallarinda yasar ve akillara gelebilecek her seyi bilir. Oyle ki, biitiin kuslar ona inanir,
baslar1 sikistikca Simurg’un kendilerine yardim edecegini, onlari hep zor durumlardan
kurtaracagini diistiniirler. Ziimriidii Anka kusu 6lecegini hissettigi zaman kendisine agacin
kuru dallarindan bir yuva yapar ve higbir zaman ne oldugu anlasilmayan bir yapiskanla
yuvayi sivar, yuvanin iginde 6liimii bekler. Ta ki glines biitiin gérkemiyle ortaya ¢ikip,
kuru dallar1 yakincaya kadar... Simurg olusturdugu yuvada yanarak oliir ve kiillerinden
yeniden dogar. Bu kisir dongii siirerken, kuslarin basina bir giin 6yle bir talihsizlik gelir ki,
Simurg’tan yardim istemeleri gerekir. Birden Simurg’un uzun siiredir hi¢ gériinmedigini
fark ederler. Oyle cok beklerler ki yuvasindan ¢ikip havalanacagi ani. Sonunda umudu
keserler. Tam her seyin bittigini diislindiikleri bir anda, ¢ok uzaklardaki bir iilkede,
Zimriidii Anka kusunun kanadindan bir tily bulunur. Umutlar1 yeniden yeseren biitiin
kuslar, birlik olup Simurg’un yuvasina gitmeye karar verirler. Ancak Ziimriidii Anka kusu
yuvasi, etekleri bulutlarin {istiinde olan, gorkemli Kaf Dagi’nin tepesindedir. Oraya
ulagsmak i¢in, yedi dipsiz vadiyi gegmek gerekmektedir. Bu vadiler dyle zorludur ki, yolda

bir siirii kus kaybolur.

(https://www.uplifers.com/zumrudu-anka-kusu-ve-hikayesi-mukemmellige-giden-

yolda-karsilasilan-7-engel-ve-bu-engellerle-basa-cikmanin-yollari Adresinden 03,08.2021

tarthinde alinmistir.).
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Ek 14. Uygulama Siirecinde Kullanilan Maniler

A benim bahtim yarim
Gonliimiin taht1 yarim
Yiiziinde g6z izi var
Sana kim bakt1 yarim
Yore: Amasya

(Kaynak: Demir, 2013, s. 37)

Elma attim yuvarlandi

Gitti besige dayandi

Yavrum uykudan uyandi
Nenni yavrum neni

Yore: Malatya

(Kaynak: Demir, 2013, s. 150)

Altin1 bozdurayim

Gerdana diizdiireyim

Ipek mendil degil ki
Cebimde gezdireyim

Yore: Elaz1g

(Kaynak: Demir, 2013, s. 54)
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Ek 15. Uygulama Siirecine Ait Baz1 Fotograflar.
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Ek 16. Ogrencilerin On Test Son Test Cahsmalarmin Fotograflari.

O1’in On Test Cahismasi O1’in Son Test Calismasi
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02’in On Test Cahsmasi 02’in Son Test Calismasi

03’iin On Test Calismasi 03’iin Sonn Test Cahsmasi

O4’iin On Test Calismasi O4’iin Son Test Calismasi
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05’in On Test Cahismasi 05’in Son Test Calismasi

06’mn On Test Calismasi O6’min Son Test Cahsmasi
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O7’nin On Test Calismasi

08’in On Test Cahsmasi

0O8’in Son Test Calismasi
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09’un On Test Calismasi 09’un Son Test Calismasi

010’nun On Test Calismasi 010’nun Son Test Cahismasi
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O11’in On Test Cahsmasi O11’in Son Test Calismasi

012’nin On Test Calismasi 012’nin Son Test Calismasi
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013’iin On Test Calismasi 013’iin Son Test Calismasi

014’iin On Test Calismasi 014’iin Son Test Calismasi
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016’in On Test Calismasi 015’in Son Test Calismasi
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017’nin On Test Calismasi 0O17’nin Son Test Calismasi

018’in On Test Cahsmasi 018’in Son Test Calismasi
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019’un On Test Calismasi 019’un Son Test Calismasi

020’nin On Test Calismasi 020’nin Son Test Calismasi
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